<A B0 R T

ssabacze INVERSIDAD NAGIONAL AUTONOMA DE MENIGO

TG Y
Nt

ENEP ZARAGOZA

ALTERACIONES EN EL DESARROLLO DE LOS NINOS
QUE VIVEN CON SUS MADRES INTERNAS EN EL
CENTRO FEMENIL DE READAPTACION SOCIAL

T E S I S
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E S E N T A N :

REYNA HORTENSIA CASILLAS LIRA
ADRIANA AVILA URIBE
LUCRECIA GUADALUPE FLORES ROSETE

Msxico, D. F. 1984




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



INDICE

PAGINA

INTRODUCCION 44 iteunsunansennenncasorosarcnsnsanse i
CAPITULO I otvevnnnaosncvnononranaarnnensenasans 4
I.0 Desarrollo NOXmal ...e.ieeeveevnovaverssnnsnss -4
I.1 Principios del desarrollo ......... .........; ‘ 5
1.2 Bases del desarrollo c.ieeevieevrvcnrnearrnons 9

I.3 Areas del desarrollo ........... e heeeeearaes 2

CAPITULO II +evuvvvonnennnns Cheeieisienesesieanan 77
2.0 Ambienteé PenitenciariC ..veoeeeeeeeeeseeeeonns 78

2.1 PrisionalizaciBn ...sieivescsioessonasssssnas 83

CAPITULO ITI .uvvievenasonnesassetvsarsasnsnsnena 91
3.0 Nifios Institucionalizados .......eoeesue.n ves 92
3.I Deprivacifn materna ....cvceeevesvenesrsronnne : 93

3.2 InvestigaCioNes ..viiierivecnitecscenasnsnnees 96

CAPITULO IV ..... teeneas Ceeredanecanaraee Cereataahaaaten 104

4.0 Mé&todo de Investigacifn ..... e 105

4.I Planteamiento del problema ...........v.v.ues 105

4.2 Objetivo general .......icieiecenns ceventenes 106
£.3 Hip6tesis de trabajo .eueievereevesnensennns 106
4.4 DIBERAO  tevriiiveeearetncansssersanasaronnsnsse 107

4.5 Variables et s et ettaci st act oo anerasenan 107



4.6 Instrumentos de medicifn ......vee.e

4.7 ESCENATIO 4 iisertneettocncssosnnensesons

4.8 Poblacifn y MUesStrd ...veceeevseasns Ceeiee
4.9 Procedimient0 ...iiv.iiaan. tasastastseresas
CAPITULO V. ......... seeeeas ceseeasese . .

5.0 Andlisis Cuantitativo y Cualitativo de los
Resultados ...... @ttt ree i e
5.1 Caracterf{sticas generales de la muestra ..
5.2 An&lisis cuantitativo de los resultados de
la evaluaci6n de la muestra ,...... teenosse
5.3 Andlisis cualitativo de los resultados de

la evaluacifn de la muestra ......ceeeaees

CAPITULO VI ......c0c.nn teerevenan

6.0 CONClUSIONES tvvvvrerrnencnoncansonnns e

PRESENTACION DE CASCS .......n.. P PSP

Caso # 1 ...00ne et teetrer e enaneas ceeeesas
CAaSO # 2 tivivvectossnosuneotscsanosssnsasoas

Caso # 3 .. iiiavionsnonnnsen seceseenarrpensen

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION .......c.vuuus

BIBLIOGRAFIA v vvvvvrenasooennevmasansasascnns

PAGINA
109

116
120
122

126

127
133

136

175

181

1182

193

194

230
262

298

300



INTROPUCCTON

‘Nuestro interés por realizar la presente investigacién surgid al cucs-
‘tionarnos de que mancra el ambiente penitenciario puede afoctar a un ser hu- '
mano, cuando este ser se encuentra dentro de este ambiente durante un ticmro
prolongado, en una ctapa sumamente importante de su vida, en la que se dan -
las bases del desarrello en las diferentes dreas que lo integrarfn como ente

biopsicasocial.

Sabemos que en un ambiente penitenciario no sélo se encuentran reclu-
idas personas que han cometido diversos tipos de delitos v se les ha senara-
do de su niiclec social v familiar, sino que, sorprendentemente, se encuen---
tran personas que sin haber cometido algiin delito también estédn privadas de
su libertad, y mds sorprendentemente afin e¢s el hecho de saber que cstas ner-
sonas son Nifios que nacen en este ambiente, o bien, ingresan a &1 poco tiem-

po después que la madre.

Es pues, el objetivo de esta investigacién deteminar las alteracio--
nes que afectan el curso del desarrollo nomal del nifio, como consecuencia -
del medio ambiente en el cual se encuentran durante las bases de este desa--

rrollo.

La investigacion se realizd cn el Centro Femenil de Readaptacidn So--
cial, en donde se encuentra un nimero considerable de nifos que viven con --
sus madres internas en este Centro. La razén principal por la que se cncuen
tran aqui es ¢l hecho de no tener familiares que quieran o puedan hacerse --

cargo de ellos.
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Los nifios viven dentro del penal, afin cuando pasan la ma~-
yor parte del tiempo en la Estancia Infantil; y permenecen en el
Centro hasta los seis anos, cuando los canalizan a otro tipo de-
institucién como casas hogar.

La investigaci6n se encuentra basada en tres puntos princi
pales: 1} Una revisi6n telrica sobre el desarrollo normal del ni
fio, en la que se describen los avances del desarrollo motor, in-
telectual, del lenguaje, social y afectivo, conforme aumenta la-
edad del nifio, asi como las bases principales en las gque se dd -~
este desarrollo y, las condiciones gue lo afectan; 2} Una descrip
cién concreta y lo mis completa posible del medio ambiente peni~
tenciario y, 3) La revisifn de éigunas investigaciones sobre ni-

ryfﬁcs-institucionalizados. Estos tres aspectos dan cuexpo a nues--
| .tra investigacifn, relaciondndose directamente con el objetivo -
de este trabajo.

Por otra parte, se describird en forma detallada el proce-
so metodolégico de la investigacifn, en donde se profundizarf en
el trabajo con los nifos; ge presentardn los resultados con un -
an&lisis cualitativo y cuvantitativo, para poder dar paso a las =
conclusiones de la investigacién. Por Gltimo, se presentardn ---
tres de los casos analizados para poder ejemplificar el trabajo-
realizado y, para permitir al lector entender a través de &stos-
las conclusiones a las que llegamos.

Es importante scfialar que este trabajo es una primera apro
ximacifn a este problema y, se estd consciente de los alcances -
y limitaciones que tiene la investigaci®n; asi como de la rele--

vancia e interés cientifico y humano por tratar de entender la -



problemdtica de estos nifios y las consecuencias adue puedan tener
posteriormente. Tratar de encontrar una solucibn radical a este-
problema social estd fuera de nuestras posibilidades, pero con--
tribufr de alguna manera a ayudar a resolver esta problemdtica,-

es la razén de este trabajo y, estamos seguras que lo serd para-

futuras investigaciones.
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1.0 DESARROLLO NORMAL

Dentro del campo de la Psicologia, el nifio ha sido objeto~
de estudio en numerosas investigaciones; espec{ficamente, en ---~
cuanto a su desarrollo, los estudios que se han hecho han sido -~
realizados por investigadores de las diferentes corrientes exis-
tentes, obteniendo por lo tanto, diversas definiciones acerca --
del desarrollo del nifioc, las cuales no tienen una unificacién --

precisa aungue existan similitudes entre ellas:

Hurlock: "El desarrollo se refiere a cambios cualitativos-
y cuantitativos, se puede definir como una serie progresiva de -

cambios ordenados y coherentes". (1)

Erikson: "El desarrollo es un procesc evolutivo que se fun
de en una secuencia de hechos biolfgicos, psicolégicos y sociales
experimentados universalmente, e implica un proéeso autoterapéuti
co destinado a curar las heridas provocadas por las crisis natu-

rales y accidentales inherentes al desarrollo®.(2)

Sears: "El desarrollo es una cadena continua de hechos que

se agregan a las adquisiciones anteriores y en parte las reempla

zan". (3)

(1) HURLOCK, E.B. "Desarrollo del Nifo"; 2a. Edicién, libros Mc
Graw-Hill, México, 1982, pdg. 23.
{2) MAYER, H.N. "Tres Teorias sobre el Desarrollo 4él Niho"; =--

Anorrotu FEditores, Buenos Aires. 1979. pdg.38.
{3) Idem. pd&g. 87.
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Lewis : "El desarrollo es la afloracidn completa v la utilizacién de --
las funciones v habilidades que van surgiendo, gracias a la interaccién entre

¢l individuo y su ambicnte". (4)

Ahora bien, es importante tcner en cuenta una definicién para entonces-
partir hacia el estudio del niflo, ya que es en base a su desarrollo que se in-
tegrara on un ente biolégico, psicolégico y social, ademds de que se deben con
siderar los muchos factores que influyen en el ser lumano desde antes de su na
cimiento, camo son cl medio ambiente y la familia entre otros, los cuales van

a ser detemminantes en su formacién adulta.

Por lo tanto, la definicién que se considera mds aproximada al objeto de
estudio de csta investigacion, es la descrita por Hurlock:
"El desarrollo se refierc a cambios cualitativos v cuantitativos, se pue

de definir cono una serie progresiva de cambios ordenados v coherentes'.
1.1 PRINCIPIOS DEL DESARROLLO

Con frecuencia se consideran a los téminos crecimiento, maduraciény --
desarrollo como sinénimos, sin embarpgo, constituven conceptos diferentes que -
forman parte de un mismo procese.  Fstos téminos estidn estrechamente vincula-
dos y son inscparables, cada uno constituye un proceso cornlejo y definido que
interactiian para alcanzar un mismo objcetivo: la integracidén adecuada de facto-

res biopsicosociales en el individuo.

(4) LEWIS, M. "Desarrollo Psicolégico del Nifo"; Mueva Fditorial Interareri--

cana, México, 1982. Pig. 11



Sin embargo, zara poder entender la interaccidn de estos -
tres procesos es necesario describir cada uno de ellos, lo cual-
se presenta a continuaci6n.

Hurlock considera que el crecimiento s¢ refiere a los cam-
bios cuantitativos de tamaio y proporciones corporales, que lle-
van una secuencia direccional determinada por dos leyes que son:
proximodistal,que indica que el crecimiento se da de la parte me
dia del cuerpo hacia las extremidades, y 1z segunda ley llamada-
cefalocaudal que indica dque el crecimiento se lleva a cabo de la
cabeza a los pies. El crecimiento tiene como caracterfstica prin
cipal el seguir un patrén ordenado y predecible, lo que permite-
establecer lineamientos por grupo de edad para evaluar cada pe--
rfodo. Es ademds, continuo y simultdneo, aungue también es asin-
crbnico, es decir, las partes del cuerpo tienen sus propios pe--
rfodos de crecimiento, rédpidos y lentos, y cada uno alcanza su -
lfmite en un tiempc determinado.

Por otra parte, el crecimiento fisico se determina por as-
pectos hereditarios y aspectos medio ambientales. Los aspectos -
hereditarios estfn relacionados con los efectos de la hormona --
del crecimiento secretada por la pituitaria, y en el momento gue
deje de secretarse esta hormona se detendrﬁ el crecimiento. (Mun
ssinger, 1982). Los factores medio ambientales principales que -
influyen en el crecimiento son la nutrici6én, tanto en la etapa -
prenatal como en la vida postnatal, y la salud.

Con respecto al proceso de maduracién, éste constituye el-
fxuto de los cambios fisiolfgicos internos y es de origen genéti

co, estos cambios son cualitativos y estéin determinados por la -



infiuencia del medio ambiente en la medida en que proporciun& ax-
periencias que el nino pueda asimilar, de esta manera, el nifio po
drd adguirir una nueva forma de conducta o modificar alguna que -
ya tenfz, es decir, llevard a cabo el aprendizaje. Sin embargo, -
antes de gue se pueda asimilar la experiencia, el organismo debe-
peseer una adecuada maduracidén neuronal, ya que si no existe &s--
to, @1 individuo no serd capaz de adquirir el aprendizaje que se-
obtiene del medio ambiente, afin cuando exista interaccién con é€l.

Puesto que la maduracién y el aprendizaje son dos factores-
interrelacionados, es importante mencionar los efectos de la in-
teracci6n de &stos sobre el desarrollo: a) En el patrdén de desa-
rrollo habrd variaciones que no sb6lo se determinarin por la madu-
racién sino también por el aprendizaje que se obtiene del medio-
ambiente; b) Para el patrén de desarrollo, la maduracién estable
ceri limites cuando las influencias ambientales durante la vida-
intrauterina o postnatal reduzcan los potenciales genéticos, o -
bien, debido a la calidad de la herencia genética, aln cuando se
fomente el aprendizaje; c) El medio ambiehte proporcionard las -
oportunidades de aprendizaje para que el nifio desarrolle sus po-
tenciales hereditarjios. 5i la estimulacidn del medio es escasa,-
el aprendizaje se verd limitado y como consecuencia el nifio no -
desarrollard sus capacidades en su totalidad; d) La capacidad de
aprendizaje del nifio estard en funcién de su nivel de maduracién.
(Hurlock, 1982).

Por lo tanto, la dindmica del desarrollo consiste en la in
teraccién de detecrminantes intrinsecos y extrinsecos, lo que mar
ca una interaccidn recfproca. El desarrollo es un proceso de or-

ganizacifn integrativa que conduce a la unidn productora de he~-



rencia y ambiente. S6lo a través del Gesarrollo se incorpora ia-
experiencia a la maduracifn del sistema nervioso (Gesell,1966).
Este planteamiento evolucion& a través de las investigacio
nes llevadas a cabo con respecto al tapel de la herencia y el =~=-
meiio ambiente en el desarrollo. Anteriormente se pensaba que ~-

.28 bebé&s recién nacidos estaban controlados por los genes y no-

n

e wcdfan modificar en absoluto mediante las influencias ambien-
tales. Asimismo, existfan teorfas gue enfatizan la importancia -
del ambiente, expresadas en teorfas iniciales sobre el aprendiza
je social como las de Dewey, Thorndike y Watgon. Los partidarios
de estas teorfas, creen que el comportamiento de todos los seres
humanos estdn gobernados por las leyes del aprendizaje y bajo el
conzrol de log refuerzos del medio.

Actualmente, las posiciones de estos autores han permitido
la realizacién de nuevos estudios, los cuales han obtenido resul
tados gque afirman estas teorias, sin embargo, considerdndolas no
de manera independiente sino en interaccifn, esto es, aunque las
pases del desarrollo son de origen hereditario, estas se verdn -
influenciadas de manera determinante vor el medio ambiente.

Esto es especlalmente cierto, sobre tode, durante los pri-
meros afios del desarrollo, en donde se forman las bases que da--
rir pasc a etapas mids complejas y en las gue el medio ambiente,
a medida gue el nifio interactda con &1, adquiere mayor importan-
cia zara el logro de un desarrollo normal.

Estos primeros ahos representan un perfodo crftico en el -

desarrollo del nino, es decir, es una etapa en la que las condi-
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ciones medio ambientales pueden determinar de minera Lermanente-
su patrén de desarrollo. Dentro de estas condiciones se encuen--
tra la dindmica familiax; dindmica que permite ¢ no un ambiente-
de confianza y comunicaci6n que facilite o dificulte al nifio una
buena adaptacifn familiar y social; ademds, se encuentra el he--
cho de que reciba o no una estimulacién constante y adecuada gque
fomente el buen desarrollo fisico y mental de sus potenciales he
reditarios. Ahora, es lmportante mencionar, que el perfodo criti
co que representan los primercos anos de vida puede verse afecta-
do por aspectos como enfermedades graves o traumatismos que van

a desviar el curso del desarrollo normal, el cual presenta cier=-
tas caracteristicas que son propias de cada individuo, y aln ---
cuando existen estas diferencias individuales, el patrén de desa
rrollo es predecible por presentar las caracteristicas gue se -~
mencionan a continuacifn: a) Todos los ninos siguen un patrén si
milar de desarrollo en el que una etapa conduce a la siguiente;

b) El desarrollo va de las respuestas generales a las especifi--
cas; c) Existe continuidad en el patrén de desarrollo; d) El de-
sarrollo de los diferentes rangos fisicos y mentales ocurre a --
ritmos diferentes; y e} Hay correlaci6n en el desarrolio (Hur--

lock 1982).

1.2 BASES DEL DESARROLLO

En cuanto un espermatozoide fertiliza un 6vulo, se inicia-
el desarrollo. Los estudios de animales y seres humancs demues--

tran que el desarrollo sigue un patrén, no s6lo en la formacidn-
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de las distintas partes del cuerpo, sino también en su funciona-
miento. Puesto que el patrén es ordenade y predecible, es posi~--
ble dar un "calendario" del desarrollo de las estructuras vy fun~
ciones. El desarrollo humano se divide en tres etapas: prenatal,

perinatal y postnatal, las cuales se describirdn a continuacién:

1.2.1 Etapa Prenatal.

El perfodo de desarrollo de la concepcifn al nacimiento --
suele dividirse en tres etapas, a saber: La primera se designa -
como germinal, la cual abarca el perfodo gque va de la concepcibn
hasta que el cigoto o huevo fecundado estd firmemente implantado
en la pared del (tero. La segunda fase, la fase embricnaria, com
prende de dos a ocho semanas y es el perfodc durante el cual tie
ne lugar la diferenciacién de los Srganos principales. La terce-
ra fase, que va desde las ocho semanas hasta el nacimiento, pro-
duce el érecimiento y la diferenciacién mis delicada del organis
mo. {Munssinger, 1982)

Fase Germinal.- Durante las dos primeras semanas de la vi-
da del organismo, el huevo fecundado (cigoto) se multiplica rdpi
damente. El crecimiento consiste en gran parte en la divisién de
las ¢é&lulas y la diferenciacién entre los tejidos embrionarios y
de apoyo ae la vida.

Fase Embrionaria.- Durante las siguientes seis semanas, tg

das las estructuras b&sicas del cuerpo humano se han iniciado. -
En el curso de la multiplicacifin celular temprana del embrién, -

se forman tres capas, las cuales son: el ectodemo, que produce =
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los 6rganos humanos &o 195 sentidos y el sistema nervioso; el me
scdermo, que se transforfa en el esqueleto, las estructuras mus-
culares y el sistema circulatorio; y, el endodermo que da origen
a los 6rganos digestivos. Durante el primer mes se forma el saco
amniStico conteniendo lfquido amnidtico, cuya funcién es la de =~
proteger al bebé&. El tubo cardfaco se forma y empieza a latir; -
la sangre circula alrededor del embrifn. El sistema nervioso em-~
pieza a desarrollarse al igual que el tubo intestinal, los pulmo
nes, el hfgado y los rifiones (Munssinger, 1982).

Durante el segunco mes, el embrién aumenta aproximadamente
de 0.6 a 3.75 cm de longitud. Empiezan a formarse los huesos y -~
los m@sculos. La cara v el cuello empiezan a tomar forma humana.
El cerebro se desarroclia muy rédpidamente. Emvniezan a aparecer --
los 6rganos del sexo (Munssinger, 1982).

Fase Fetal.-~ Abarca desde el tercer mes de concepcidén has-
ta el nacimiento. Durante el tercer mes el feto prosigue la dife
renciacifn sexual; los Srganog sexuales masculinos muestran un -
deszrrelio xdpido. Se Iorman gemas en los dieates temporales. El
sistema digestivo se torna activo y el estfmago secreta liquidos.
El hfgado vy los rifiones empiezan a funcionar. Se preoducen movi--
mientos espontdneos dc los brazos y las piernas (Langman, 1976)

Para el cuarto mes, las partes inferiores del cuerpo mues--
tran un crecimiento acelerado. Las manos ¥y los pies se forman ~--
bien; el feto empieza a moverse y a mover los brazos y las pier-
nas, los reflejos sc hacen mis activos. En este mes no puede ---

respirar ni llorar. (Langman, 1976).
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Durante el quinto mes, las estructuras de la piel empiezan
a alcanzar su forma final. Se forman las gl&ndulas sudorfparas y
seb8ceas y empiezan a funcionar. Aparecen las uhas en los dedos-
de las manos y los pies. El feto mide ahora 30 cms.y pesa aproxi
madamente 450 gr. Este mes lleva aparejadb un aumento pronuncia-
do de actividad; los movimientos del feto se hacen vigorosos, de
modo que la madre puede sentir ahora al bebé& cuando patea o se ~
vuelve. Ademds el bebé presenta perfodos de suefio y de actividad
(Munssinger, 1982}

En el sexto mes, los pdrpados hasta aquf fundidos, se abren
y los ojos estdn completamente formados. Aparecen bulbos gustati-
vos en la lengua y en la boca. En este perfodo el bebé empieza a
respirar, toma lfquido amniético en los pulmones pero no se aho-
ga, porque recibe el oxigeno apropiado a través del cordén umbili
cal. Si el beb& naciera en esta etapa no podria sobrevivir, por--
que el sistema nervioso no estd lo suficientemente maduro para --
soportar la vida (Munssinger, 1982),

A partir del séptimo mes, el feto es capaz de sobrevivir a
la vida extrauterina. Los hemisferios cerebrales cubren casi el-
cerebro en su totalidad. Pueden emitir una diversidad de respues
tas reflejas. Mide aproximadamente 40 cms y pesa 1.350 ko. 8i na
ce durante este perfodo, puede respirar, llorar, ingerir alimen-
tos y por lo tanto scbrevivir, sin embargo, es muy propenso a in
fecciones. En este mes sus funciocnes ya empiezan a madurar. El -
bebé que nace durante este mes tiene una buena probabilidad de -
sobrevivir si se digpone de buenos servicios médicos. {(Munssinger,

1982).
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En el octavo y noveno mes, se efectfian las preraraciones -
finales para el nacimiento y la vida. Se deposita grasa en el or
ganismo del bebé para su uso ulterior. La actividad es mejor, el
feto puede cambiar de posicifn y suele estar con la cabeza abajo
Alterna perfodos de actividad con periodos de reposo. Sus Srga-=-
nos aumentan su actividad, la velocidad cardiaca fetal aumenta -
hasta hacerse muy rdpida, el sistema digestivo sigue ivzbajando.
Finalmente las contracciones uterinas expulsan al feto hacia el-

mundo (Munssinger, 1982} .

Condiciones que afectan en la Etapa Prenatal.

Nutrici6n Materna.- Durante el embarazo es importante que la ali
mentaci6n de la madre sea buena en cantidad y calidad, Jue con--
sista en una dieta balanceada que contenga las sustancias nutri-
tivas necesarias, para que el organismo de la madre pueda mante-
nerse en condiciones adecuadas y asi proveer al feto con una nu-
tricién satisfactoria para su 6ptimo desarrollo. La mala nutri--
cién materna intensa y prolongada, no sélo durante el embarazo -
sino mucho tiempo antes, puede conducir a problemas come defi---
ciencia mental, deformaciocnes o lesiones cerebrales y anofmalidg
des fisicas como el raguitismo, la epilepsia o pardlisis cere---
bral en el bebé (Langman, 1976),

Emociones Maternas.- La razbn por la que las tensiones de la ma-

dre son peligrosas para el desarrollo prenatal, es el que tras--
torna el funcionamiento normal del sistema endécrino materno. Es
to produce un estado hiperactivo de las gldndulas tiroides y =--
adrenales, cuyas secreciones se transmiten al ambiente prenatal-

en el dtero y dan como resultado una condicibn en ese ambiente -
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que afecta al feto en desarrollo. 8i el estado emocional acelera-
do de la madre es sSlo temporal, el efecto en ¢l ambiente prena--
tal también lo serd. Por otra parte, si el estado emocional es ==
persistente, aln cuando su intensidad pueda variar de un momento
a otro se aumenta la naturaleza peligrosa de las tensiones mater-
nas (Munssinger, 1982)

Salud de la Madre.- Entre los problemas de salud de la madre, que

m&s frecuentemente afectan al feto se encuentran los trastornos -
endécrinos, que pueden provocar “cretinismo" ({cuerpo deformado --
con deficiencia mental), "microcefdlea" (cr&neo peguefio y puntia-
gudo, con deficiencia mental), o "mongolismo" (deficiencia mental
con ciertas caracterfsticas como ojos rasgados, crédneo ancho y --
corto); ademds, se encuentran también las enfermedades infgccio——
sas principalmente la rubéola y las infecciones venéreas, las‘en-
fermedades prolongadas o debilitantes y un peso demasiado bajo o
alto. (Munssinger, 1982) .

Drogas.- La Unica garantfa cficaz contra los efectos de las dro-
gas es su eliminacién total. Las drogas administradas a la madre
no afectarin a su bebé& neonato a menos que atraviesen la barrera
placentaria. Ademds, el traspaso de las drogas es mds rédpido con
el flujo sanguineo aumentado y dependiendo de la edad de la pla-
centa. Existen cliertas drogas que afectan ¢l desarrollo del feto,
tales como la quinina, la morfina, y por otra parte, se sabe que
los cfectos de la nicotina pueden ocasionar partos preméturos, y
bajo peso al nacer. Asg Eambién, el abuso del alcohol puede pro-
vocar alteraciones en el desarrollo fi{sico y mental del nifio., ==

(Weiner, 1974),
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Factor R. M.~ La incompatibilidad sanguinca entre una madrc¢ RH -
negativo y su beb& RH positivo, provoca una reacci6n antigecno-an-
ticuerpo que puéde producir dafio cerebral como consecuencia de --
una oxigenacitn insuficiente o, en casos extremos, la destruccibn
de cé€lulas sanguineas que impiden la formacién suficiente de eri-
trocitos causando la muerte fetal ¢ muerte post-parto {(Langman, -

1976)

Edad de los Progenitores.- la edad Sptima de la madre para el ---

buen desarrollo de un embarazo se encuentra entre los 20 y 30 ---
afos, va que antes de los 20 afos el aparato reproductor femenino
adn no ha madurado totalmente y las hormonas necesarias para la -
reproduccifn no han alcanzado sus niveles 6ptimos, lo cual puede-
llegar a provocar en el bebé&, anencefalea, hidrocefalea, disloca-
‘ci6n congénita de la cadera, nacimiento prematurc o parto muerto.
Ahora bien, después de los 30 afos se pueden producir degeneracio
nes de los misculos y del aparato reproductor, y los cambios que

tienen lugar en el sistema hormonal de la mujer complican el emba
razo. Uno de los problemas mis frecuentes gue ocurren después de

los 40 anos se refiere al "mongolismo". Respecto a la edad del pa
dre no existen evidencias de que ésta afecte el desarrollo fetal

(Weiner, 1974).

t1.2.2.- Etapa Perinatal.

A partir del momento del nacimiento, el organismo del bebé-
experimentar& grandes cambios, a los cuales deberd adaptarse para
lograr su supervivencia. Es as{, como sus funciones respiratorias
circulatoria y digestiva, sufrirdn variaciones, hasta alcanzar --

una estabilizacifn a los pocos dfas después del nacimiento.
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Por otra parte, el cerebro del recién nacido contiene &reas
motoras y sensitivas maduras, y algunas partes de sus dreas audi-
tivas primarias funcionan asf mismo en gl momento del nacimiento.
El resto de su corteza es muy inmadura. Ahora bien, se observa --
que el recién nacido posee un cierto nlmero de reflejos bien es--
tablecidos: reflejo palpebral, el cual es un reflejo simple abso-
luto y congénito gue consiste en la colusién forzada de los pdrpa
dos para evitar una posible lesién; reflejo de Babinski, que con=-
siste en la extensién del dedo gordo y consecuentemente de los de
mds dedos, tras la éxcitacién de la planta del pie; reflejo pren-
sor, consiste en cerrar bruscamente la mano cuando se hace descan

sar cualquier objeto sobre su palma (Vidales, 1981) .

"Por lo que se refiere a sus capacidades sensoriales es de
comprenderse que se encuentran en predisposicién en el recién na-
cido y gue aungue funcionan activamente no presentan al nuevo ser
una informacién precisa como en los nifos mayores o en los adul--
tos, debido a las experiencias tenidas; sin embargo, la visidn, -
la audicibn, el tacto, el gusto, el olfato y las sensaciones orgd
nicas, kinestésicas y estdticas pronto integrardn su equipo de --

adavtacifn al mundo interno y externo". (5}

{5) VIDALES, I. "Psicologfa General", Editorial Limusa, México,
1981, pé&g. 31.
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Riescos que se asocian a la Etapa Forinatal.

~

El momento del nacimiento también conlleva ricsqgos que pue
den afectar el desarrollo ulterior del nifo. Estos riesgos se re
lacionan principalmente con la duracifén del tiempo de gestacidn.
La duracién promedio de este perfodo es de 38 semanas; sin embar
go, son pocos los bebés que nacen cxactamente dentro del tiempo-
previsto.

Los nacimientos gue ocurren dos o mds semanas antes de lo-
planeado, se les denomina "prematuros" y, "postmaduros", cuando-
ocurren dos o mds semanas después de lo esperado. Otros indices-
que deben considerarse también son, el tamafo del cuerpo, circun
ferencia de la cabeza ademds, es importante tomar en considera--
ci6n la situacién de nutricién del bebé, la osificaci6n y la eva
luacién neurolégica, para determinar la premadurez.

Dentro de la postmadurez se usan como criterios 53 cms o -
mis de longitud y 4 kg o mds de peso, y es considerada menos co-
m@n y menos peligrosa para el desarrollo posterior que la prema=-
durez.

Respecto a la premadurez se conoce que €sta se produce con
mayor frecuencia en los nacimientos mdltiples; los ambientes pre
natales desfavorables que se deben a la mala nutricién materna y
a las enfermedades en momentos crfticos, contribuyen también a -
la premadurez. Ademds, existen evidencias médicas de que la pre-
madurez procede de un desequilibrio glandular en el cuerpo mater
no, debido, con frecuencia a las tensiones emocionales prolonga-
das. La bebida en exceso, asfi como el consumo de tabaco son pro-~

bables factores que también contribuyen.



13

Ahora bien, no todos los nifos prematuros presentan efectos:
de la premadurez, sin embargo, los ricsgos wmds comunes son, difi-
cultades de adaptacién a la vida postnatal, ante todo el estable-
cimiento de la respiraci6n, lesiones cerebrales debidas al estado
de subdesarrollo que tiene el cr&neo para proteger al cerebro du-
rante el procesoc del parto y, las muertes tempranas (Whitaker,
(1982)

Las investigaciones respecto a la premadurez, indican que -~
el desarrollo de los bebés nacidos en esta forma, generalmente sc
encuentran debajo de lo normal en los 5 6 6 primeros meses de vi-
da hasta los dos anos, que es cuando al parecer se nivelan con -~
los nifios normales (Weiner, 1976) -

Es importante mencionar, gue el retraso en el desarrollo ~--
que presentan estos ninos se podrfa superar, al menos parcialmen-
te, si se les proporciona una mayor estimulacién principalmente -
en los primeros dfas de nacido.

En cuanto a la postmadurez, el riesgo potencial gue existe-
son las lesiones cerebrales y con menos frecuencia la muerte, ya-
que actualmente existen técnicas médicas para inducir el trabajo-
de parto, si el feto es tan grande, que sea neccsario utilizar --
instrumentes quirlirgicos en el parto o una operacifn cesirea, exig
tird la posibilidad de que ocurran danos cerebrales, por la pre~-
s16n sobre la cabeza con los instrumentos, o por la falta de oxi-
genacién, durante la operacién debido a las dificultades para el-

establecimiento de la respirxacién (Whitaker, 1982),

Las investigaciones de nifios postmaduros han demostrade, que

presentan problemas de ajuste neonatal y difjicultades escolares y
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adaptacién personal y social cuando aumenta su edad. Algunas ve-
ces presenta retraso en el desarrcllo intelectual, aungue hay --
que menéionar que esto ocurre por las lesiones cerebrales y no -
por la postmadurez en sf.

Dentro de los riesgos que se asocian a la etapa perinatal,
se consideran también a los tipos de partos, ya gue es una condi
cién que puede llegar a afectar el desarrollo postnatal del bebé&.
De tal manera. que, aGn cuando sea un parto natural, esto es, que
se produzca sin ayuda externa y con un minimo de medicamentos, -
puede existir el riesgo de una falta de oXigenacifn y/o sufri---
miento fetal que acarreard una lesi6n cerebral. En cuanto al par
to con la utilizacidn de instrumentos guirfirgicos, cuando el fe-
to es demasiado grande, o la posicitn de &ste en el tdtero es ina
decuada, se corre el riesgo de que la mala utilizacién de estos-
instrumentos provogque una lesién cerebral por traumatismo. Ahora
bien, cuando el parto se lleva a cabo por cesfrea debido a un fe
to demasiado grande para pasar por el canal, el riesgo reside en
la falta de oxigenacién que posteriormente provocard una lesién-

cerebral (Weiner, 1974; Langman, 1976) .

1.2.3 Etapa Postnatal.

La etapa postnatal es la etapa que comprende un desarrollo
mis amplio y complejo, ya que es dentro de 6sta donde las bases-
biol6gicas que se dieron anteriormente se van a manifestar a tra
vésg del desarrollo, el cual se verd influenciado mds directamen~
te por las condiciones medio ambientales que rodeen al nifio. Asf
es como, a partir del nacimiento, el nific desarrollard sus capa-

cidades dentro de lag dreas intelectualeg, motora, del lenquaje,
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social y afectiva, dreas que se encuentran relacionadas y que in-
teractfian entre sf para lograr un Sptimo desarrollo que permitird
al nific mantener una adecuada adaptacif6n con su medio ambiente.

En cuanto al 4rea motriz, este aspecto "constituye el natu-
ral zunto de partida en la estimacién de su madurez. Deben agui -
considerarse tanto los grandes movimientos corporales como las fi
nas coordinaciones motrices; reacciones posturales, mantenimiento
de la cabeza, sentarse, pararse, dateo, marcha, forma de aproxi--
marse a un objeto, de asirlo y manejarlo".(6)

Con respecto al drea del lenguaje, é€sta "adgquiere también -
formas caracteristicas que dan la clave de la organizacién del ~--
sistema nervioso central del nific. Usamos el término lenguaje en-
el sentido mds amplio, incluyendo toda la forma de comunicacidn -
visible y audible, sean gestos, movimientos posturales, vocaliza-
ciones, palabras, frases u oraciones. La conducta del lenguaje in
cluye, ademds imitacifn y comprensifén de lo que expresan otras --
personas". (7)

Dentro del drea intelectual se consideran las funciones sen
soriales gque lleva a cabo el nifio ante cbjetos y sitvaciones, fun
ciones que le permitirdn desarrollar su capacidad de abstracci6n;
ademds también se¢ refiere a la forma en que el nifio inicia y uti-
liza las expresiones que el medio le ofrece para lograr adaptacig

nes presentes y futuras. (Gesell, 1966)

{6} GESELL, A. "Diagnfstico del Desarrollo Normal y Anormal del -
Nifio", Editorial Paid6s, Buenos Aires, 1966, pdg. 132.

(7) Idem., pdg. 133.
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En el 4rea emocional se considera que todas las emociones,
tanto las agradables como las desagradables, desempenan un papel
muy importante en la vida del nifio y que cada una de ellas cén—-
tribuye al tipo de ajuste personal y social que é&ste realiza.

Dentro del drea social, se considera que las actitudes de-
los nifios hacia las personas y hacia las experiencias sociales,-
asf como su forma de relacionarse con otros individuos, dependen
en gran parte del aprendizaje que se da durante los afios formati

vos de su desarrollo.

1.3 AREA DEL DESARROLLO.

En este apartado abordaremos mis ampliamente cada una de -
las &reas del desarrollo, describiremos sus principios y cémo se

da su evolucién en el nifo.

1.3.1 DESARROLLO MOTRIZ.

El desarrollo motor es el resultado del control de los mo-
vimientos corporales que son el producto de la coordinacifn de -
los centros nerviosos, los nervios y los misculos, que procede =
del desarrollo de los reflejos y de la actividad masiva presente
al nacer. Conforme se desarrolla el sistema nervioso se van desa
rrollando lag diferentes actividades motoras. Al nacer, el nifio-
tiene mds desarrollados los centros nerviosos de la médula cspi-
nal, por lo que su conducta es bésicamente refleja. A medida que
los centros nerviosos superiores se desarrollan, el nifio lleva a
cabo actividades voluntarias. Posteriormente, el cerchelo que es

el &rca gue controla el equilibrio se desarrolla répidamente du-
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rante 1os primeros anos de vida para alcanzar su madurez cuando-
el nifio tiene 5 afios de edad. Lo mismo sucede con el cerebro, so
bre todo los 16bulos frontales, que alcanzan su madurez durante-
los primeros afios. (Munssinger, 1982).

Sin embargo, no scolamente es importante la maduracidén del-
sistema nervioso, ya gue para lograr el control corporal, tam---
bién es necesario que la maduracién de los mecanismos musculares
ya esté determinada. Durante toda la nifhez, los mdsculos estriz-
dos que controlan los movimientos voluntarios se desarrollan a -
un ritme lento. Asf es como, no antes de que los nifios alcancen-
una madurez suficiente podr&n lograr una accibén coordinada volun
taria. (Hurlock, 1982),

El desarrcollo motor al igual que el desarrollo global si--
gue ciertos principios que lo caracterizan. El primer principio-
se refiere a la progresidn cefalocaudal, en la cual se observa -
que el crecimiento y el desarrollo motor van de la cabeza a los='
pies, esto es, al nacer la cabeza del nino es la que mds se acer-
ca al tamaho adulto, mientras que las extremidades. inferiores --
son las gue menos se acercan al mismo. Ademdis, el primer control
motor del beb& se da en los misculos de los hombros, los brazos,
abdominales y, finalmente de las piernas.

El segundo principio se refiere a que el desarrollo motor-
lleva une direcci6n proximodistal, esto significa que el creci--
miento procede del e¢je central del cuerpo hacia afuera, y que se

observa en los primeros movimientos del bebé, que son movimientos
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burdos del cuecrpo a partir de los hombros, pero sin movimientos-
separados de los brazos, los hombros o los dedos.

Por dltimo, el desarrollo motor se efectGa siguiendo dos -
mecanismos diferentes pero vinculados; la diferenciacién y la in
tegracifn. La diferenciacifn se rcfiere a los procesos a través-
de los cuales las pautas de conducta difusas totales llegan a -~
transformarse en acciones mds especificas y funcionales. La inte
gracidén es el conjunto de procesos que operanpara gue los diferen
tes segmentos de las pautas de conducta presenten una interaccidn

coordinada reciproca. {Hurlock, 1982).

Secuencia del Desarrollo Motor.

El nifio recién nacido a un aﬁo'de edad.~ El desarrollo de -

las capacidades motoras que se da entre los cero meses y los 12 -
meses de edad, fundamentalmente surgen come resultado del desarro
llo del sistema nervioso de las regiones cefdlicas, central y cau
dal. Por lo tanto, las conductas motoras gue se presentan en este-
perfode estdn b&sicamente controladas por estas dreas del sistema
nervioso, asi es como, en un principio el recién nacido s6lo pue-
de mover los brazos y las piernas contra la gravedad, ademds e -
poseer el reflejo de agarrar. Durante el primer mes de vida, sos-
tiene la cabeza en plano horizontal ecstando boca-~abajo y levanta-
la barbilla; en el segundo mes, el bebé empieza a empujar el pe-

cho con la espalda, los misculos abdominales vy los brazos, en ale
jamiento del piso, en esta etapa el mundo quc el bebé ve se hace-

mucho m&s variado porque puede levantar la cabeza y girarla para-
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mirar a lados distintos de su medio ambiente y, también logra mo
verse de una posici6n lateral a la de boca-arriba (vVidales, ---
1981).

Entre el tercer y cuarto mes de vida, surge en el bebé& el-
reflejo prensil, en esta etapa se inicia el desarrollo de la ---
coordinacibén visual, ya puede sequir un objeto gue se mueve ver-—
ticalmente frente a €L, y de seguir con la vista un objeto que -
se mueve frente a €1 de un lado a otro. También surge el desarro
llo de los movimientos circulares del ojo; ya puede mantener la-
cabeza erecta estando sentado, levanta los hombros en esfuerzo -
por sentarse. Logra cambiar su cuerpo de la posicién ventral ha-
cia un lado, ademds realiza esfuerzos para arrastrarse en forma-

de gusano y empieza a ser comin la sonrisa sccial.(Munssinger).

A los cinco meses el bebé ya puede dar una vuelta completa,
para los seis meses ya puede sentarse con cierto sostén y los mo
vimientos corporales se realizan siempre hacia atrds. Surge la -
habilidad para alcanzar algln objeto alrededor de los ocho meses
v estd en funcién de la coordinacién y de la vista. A los nueve-
meses se presenta cl "gateo", y a los diez meses puede sentarse-
s0lo y sin sostén. Entre los once y doce meses surde la habilidad
para sostenerse en posicién de pie (Vidales, 1981; Munssinger, -
1982),

El nifioc de uno a dos anos.- En esta etapa se¢ encuentran --

grandes transformaciones evolutivas. A medida que avanza el desa
rrolle fisico general del nino, sus capacidades de respuesta mo-

toras se amplian correspondientemncmnte. Al parccer la maduraci6én-
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neurco-muscular m&s que las prdcticas espec{ficas es el anteceden-
te principal de estas respuestas, aunqgue no por ello el aprendiza
je sea innecesario. (Mussen; Conger; Kagan, 1971).

A los 12 meses de edad 21 nifo comienza verdaderamente a —-
mantenerse erecto en prihcipio con la ayuda de un apoyo, luego --
sin €1, pero en ambos casos separando en excese las pilernas para-
ampliar su base de sostén. Tan sole un poco mds tarde el pequefio-
puede mantenerse de pie con los talones juntos. (Bergeron, 1976},

Alrededor de los 18 meses avanza velozmente con paso tieso,
con cierta rapidez, que no es correr exactamente, pero es supe~--
rior a caminar o hacer pininos, ademfis sus tobillos vy rodillas —--
son m&s flexibles, debido a una avanzada organizacién funcional -
de las neuronas que lo controlan. El nifio puede subir y bajar es-
caleras con ayuda hacia los 19 meses y, sin ayuda alrededor de --
los 23 meses, y al suceder esto, como en el comienzo de las otras
actividades locomotoras, al parecer influye mds la maduracifn que
el aprendizaje (Gesell, 1875).

Para que el nifo llegue a obtener el mecanismo de la locomg
¢cidn y pueda caminar con scoltura, es necesaric que antes exista -
una maduracién de las estructuras neuro-senso-motrices, no obstan
te, pueden presentarse anomalfas y retrasos frecuentes, debido a
condiciones psicolégicas, afectivas, etc., gue no permitirdn que

el nino adquiera este mecanismo. (Bergeron, 1976).

"En el ninc de uno a dos afios e incluso en el gue sobrepasa

esta edad, el hecho mds importante es la super-reflectividad. En
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los mds pcguefos, los reflejos son extremadamente vivos, Y luego
también bastante rdpides, en cuya linea continian hasta aproxima

damente los 28 meses. (A. Collin, 1912)"., (8)

Entre el ano y afio y medio de edad se observa que la pren-
sién va perfeccioné&ndose y, va ocurriendo la liberacidn de los -
objetos, hecho que se puede considerar para entonces como volun-
tario y que se perfeccionan con el paso del tiempo. Hacia los 15
meses el infante imita gestos sencillos y a los 18 meses puede -
beber en un vaso o taza, y a manejar torpemente la cuchara (Ber-
geron, 1976), ademds es bastante diestro para colocar un cubo so
bre otro a la primera tentativa, sin embargo su soltura nrenso--
rio es exagerado y necesita varias pruebas para construir una to
rre de tres cubos. (Gesell, 1975)

Hacia los 15 6 20 meses logra el control de esfinteres, pa
ra entonces el nifio deja de orinarse de dfa y algunas veces de -~
noche. El desarrollo neuro-motor no basta para obtener esta ad--
guisicién, ya que tambiédn estd sujeta a fluctuaciones en qgue in-
tervienen las condiciones psicolégicas y afectivas.

El nifio de dos a tres afos de edad.- La progresiva madura=-

cién de la neuromusculatura pone los fundamentcs wara el aumento
‘de la destreza en la ejecucibn de actividades psicomotoras del -
nino de dos anos. El aprendizaje desempefia un pavrel cada vez ma-
yor cn estos avances, sin embargo, el aumento del repertoric de-
destrezas motoras depende del desarrolle neurcmuscular. A les --
dos afios ¢l nifio ya posec una mayor habilidad morriz, la mayor -
parte de sus satisfacciones y las mds caracterfsticas son do —w=-

(8) BERGERON, M. "Psicologfa de la Primera Infancia", Editorial
Plancota. Barcelona, 1976, pag. 97-99.
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orden muscular. Por lo tanto, el ninc disfruta enormemente de la-
actividad motriz gruecsa. 5us reflejos son menos vivaces, dando pa
so a una actividad motriz voluntaria. En esta etapa el nino posee
rodillas y tobillos mds flexibles, un eguilibrio superior, y en -
consecuencia puede ahora correr. Ya no necesita ayuda para subir
y bajar escaleras, pero se ve forzado a usar los pies por cada es
caldn (Mussen; Conger; Kagan, 1971),

El nifio puede saltar desde el primer escalén sin ayuda, ade
lantando un pie al otro en el salto. Si asf se le ordena, puede -
acercarse a una pelota y patearla. Puede apresurar el paso sin --
perder el equilibrio, pero todavia no puede lanzarse a correr v a
efectuar giros rdpidos o detenerse stGbitamente.

Durante esta etapa, el niho es demasiado inquieto gust&ndo-
le el juego fuerte, sus emocicones las expresa a través del baile-
saltando, aplaudiendo, etc., los midsculos accesorios sin embargo;
no estdn en modoc alguno ociosos, menea el pulgar y mueve la len--
gua; su musculatura oral ha madurado masticando casi automdtica--
mente. El control manual ha progresado, da vueltas a las p&ginas-
una por una, ahora ya es capaz de construir torres de seis cubos
{Gesell, 1975).

El nifio de tres a cuatro anes de edad.~ El nino de tres --

afos afin conserva un cierto tambaleo residual en la marcha, le -
gusta la actividad motriz gruesa, se entretiene con juegos seden
tarios, le atracn los ldpices, se da a veces una manipulaciéﬁ -
mds fina del material de juego. Tanto en el dibujo espontdneo co
mo en el imitative muestra una mayor capacidad de control del mo

vimiento. Sus trazos est&n mejor definidos y son menos difusos y
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reretidos. Aungue no podrd dibujar la figura de un hombre, sino-
hasta los cuatro afos, sin embargo, puede hacer trazos contrzla-
dos, 1o cual rebela un creciente discernimiento motor, en cuanto
a la coordinaci6én motriz fina, durante esta etapa, el nifio ha --
avanzado, ahora ya es capaz de construir torres de nueve o diez-
cubos mostrando un mayor control. Este mavor dominio de la coor-
dinacifn en la direccién vertical se debe, aparentemente, a la -
maduracién de un nuevo equipo neuromotor, antes gue a un avance-
del campo de la atencifn. Su cocrdinaci6n manual sigue progresan
do velozmente, ya puede doblar un pedazo de papel a lo largo ¥y a
lo ancho, pero no en diagonal, atGn con la ayuda de un modelo. =--
{Gasell, 1975),

Durante este perfodo el nifio, es de pies mds seguros y ve-
loces, tiene mds control de sus movimientos al correr. Ahora ya-
puede subir las escaleras sin ayuda, alternando los pies, puede-
saltar del dltimo escaldn con los dos pies juntos desde una altu
ra de 30 cms. Puede ya pedalear en un triciclo. La razén de es—-
tos avances estriba en el sentido mds perfeccionado del eguili--
bric ¥ en el progreso cefalocaudal. En el andar hay menos balan-~
ceo vy vacilaciones, el nifo ya estd rnucho mds cerca del dominio-
complato de la posicién erguida, y durante un segundo o mds pue=-
de vpararse en un solo pie (Mussen; Conger, Ragan, 1971} .

El nijo de cuatrc a cinco anos de edad.- Durante este pe--

rfodo las destrezes psicomotoras del niho han aumentado todavfia-
mis, anora corre <orn mds facilidad y puede alternar los ritmos -

requlares de su paso. Es capaz de realizar un buen salto largo a
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la carrera o parado, también puede brincar sobre unc y otre pie,
gero no puede saltar en un solo pie. Sin embargeo, puede mantener
el eguilibrio sobre una sola pierna durante mucho mis tiempo y -
puede mantenerse en equilibrio sobre un pie durante varios segun
dos. (Gesell, 1975) .

El nifio posee ahora una mayor independencia de la muscula-
tura de las piernas, observdndose aquf el principio de individua
lizaci6n. Hay menos totalidad en las respuestas corporales, y --
las piernas, el tronco, hombros y brazos no reaccionan en tal --
conjunto, lo cual hace que sus articulaciones parezcan md&s mévi-
les.

En la coordinacién motora fina ha adquirido mayor habili--
dad, se abotona las ropas y hace los nudos de los zapatos con to
da facilidad. Sus ademanes demuestran mayor refinamiento y preci
sién. Al dibujar es capaz de dedicar una atencidn concentrada en
la representacién de un solo detalle. la copia de un circulo es
m&s circunscrita y, es caracteristico de su ejecucibn que lo rea
lice en el sentido de las agujas del reloj, y siendo su naturale
za cada vez mds marcadamente diestra. {(Gesell, 1975).

Todavia es incapaz de copiar un rombo de un modelo, aungue
si puede combinar un trazo vertical y otro horizontal para for--
mar una cruz. También puede trazar sobre el papel entre lineas -
paralelas distantes un centfimetro, un contorno de forma romboi--
dal. Ahora ya puede tras una demostracién previa, doblar tres ve
ces una hoja de papel, haciendo un plieque oblfcuo la Gltima vez.

(Gesell, 1975) .
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El nifio de cinco a seis _afos de edad.- En esta etapa, el ni

%o ya posee un mayor control de la actividad corporal general. Su
sgntido de equilibrio es también mds maduro, lo cual hace gque en=
¢l campo de los juegos parezca mds seguro. Ahora puede brincar --
si1t dificultad y también saltar, se conduce con mayor confianza -
en si mismo. Puede pararse sobre un solo pie y aln puede llegar a
conservar el equilibrio sobrc¢ las puntas de los pies durante va--
rios segundos. Estos signos de madurez motriz, aparte de su senti
do del equilibrio bien desarrollado y de una mayor adaptabilidad-
social, demuestran gue ahora el nifo estd capacitado para reali--
zar actividades tales como la danza y los ejercicios de pruebas -
fisicas. (Gesell, 1966).

También se hace presente la mayor facilidad para las coordi
naciones finas. Muestra mayor precisifn y dominio en el manejo de
instrumentos para el cuidado perscnal. Maneja el l&piz con mds se
guridad y decisifn, es capaz de dibujar una figura reconocible de
un hombre. Sus trazos rectos demuestran un progreso en el dominio
neuromotor de los siguientes ejes: vertical hacia abajo, horizon-
tal de izquierda a derecha, y oblfcuo hacia abajo. El vertical es
mds fdcil y el oblfcuo mds diffcil. Todavia tiene dificultades en
las lineas oblicuas para la copia del rombo; pero le resulta igual

copiar un cuadrado o un tridngulo (Mussen; Conger, Kagan, 1971).

1.3.2 DESARROLLO DEL LENGUAJE.

El lenguaje es una conducta humana por excelencia, ya que -
es el proceso por medio del cual los seres humanos logran una co=-

municacién entre sfi. BEs uno de los aspectos mds importantes y com



plejos del desarrollo humano que permitird la adaptacién del in-
dividuo a su medio.

Por otra parte, el lenguaje da la pauta para que se inicie
la actividad cognoscitiva del nifio ademd&s de ser, un reflejo de-
la maduracién neuro-motriz que ha alcanzado.

Para que se lleve a cabo el proceso del lenguaje, es nece-
sario que antes exista una completa integracién de los aparatos-
y sistemas que intervienen en €1, tales como:

1} Aparatos sensoriales (vista y audiciédn).

2) Sistema nervioso central.

3) Aparato fono-articulador.

Primeramente la palabra debe ser ofda, la audicién es el -
requisito indispensable en la captaci6n de los estfmulos sonoro-
verbales del medio externo. Controla y regula los procesos motri
ces indispensables para la modulacidn adecuada de la voz y as ne
cesaria para la adgquisicién normal del lenguaje del nifo.

La audici6én normal implica la capacidad para comprender el
significado de los sonidos y requiere: a) un 6rgano auditivo nor
mal; b) buen funcionamiento de los centros corticales auditivos;
y ¢} atencifn al estfmuloc auditivo. Bhora bien, al proceso de re
conocimiento y comprensién de los sonidos se le llama discrimina
cién auditiva y depende de dos mecanismos, que son: 1) periféri-
co, localizado en el 6rgano de Corti; y, 2) central, ubicado en-
la corteza cerebral (Nieto, 1977},

La vista, en seqgundo lugar, intervienc en las asociaciones
visuales de los objetos, ademds este mccanismo ocupa un lugar ~--

muy importante en cuanto a los aspectos grédficos del lenguaje ~
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la lectura y la escritura. En seguida, la palabra debe ser inter-
pretada y la sensacién auditiva se convierte en percepcifn. (Nie-
to, 1977) .

A nivel ncurofisiclégico se observan tres fases de la pala
bra oral: Fase receptiva. En la que intervienen la audicién, la-
vista y todas las funciones sensoriales gue contribuyen para cap
tar los conceptos de las palabras. Para que estas sensaciones --
sean recibidas por las personas, es necesario el buen funciona~-
miento de los 6rganos sensoriales receptivos y la interconexién-
corracta de todos los mecanismos centrales y periféricos que en~
tran en funcionamiento; b} Fase interior. En la que se forman --
las imdgenes verbales y el pensamiento. Comprende los procesos -
de abstraccién y memorizacién. Los primeros se forman mediante -
la comparacién de contenidos anteriores, y los segundos a través
de la repeticién. El pensamiento es el contenido del lenguaje y
se realiza a través de procesos psicolfgicos de internalizacidn
e identificacidén. A las imdgenes verbales se les van a agregar -
conceptos de utilidad y especie. Las palabras no sé6lo son expre=-
sién del pensamiento, sino gue aquellas son necesarias para la -
existencia de &ste; c) Fasc expresiva. Es una respuesta a la ---
reaccién de la actividad nerviosa. Es el paso inmediato al len--
guaje interior y se realiza a través de procesos psico-motores -

centrales y periféricos (Nieto, 1977).

Secucncia del Desarrello del Lenguaje.
Para abordar ¢l estudio del desarrollo del lenguaje, Ber--

geron propone guo ¢s necesario distinguir dos perfodos netamente
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diferenciados de 6ste, y gque son: la fase prclincifstica y la fa-
se lingufstica.

El perfodo propiamente prelingifstico estd caracterizado --
por diversas manifestaciones:

l1.- El grito o llanto gue, inicialmente desprovisto de toda
significacién linguistica, constituye al principio un simple re--
flejo respiratorio que adquiere rédpidamente un valor expresivo, -
estas expresiones orales durante las primeras semanas de vida son
anifestaciones emotivas, y un poco mis tarde expresan las necesi
dades que el bebé& manifiesta. Ostwald y Peltzman explican que el-
"llanto es uno de los primeros modos en que el bebé puede comuni-
carse con el mundo en general". "Mediante el llanto, los beb&s --
comunican sus necesidades a algquien, para que les alivien el ham-
bre, el dolor, la fatiga y otros estados desagradables del cuerpo
y para satisfacer su deseo de atencién' (9) Durante las dos prime
ras semanas de vida, el llanto se produce a intervalos irregula=--
res, a menudo, sin que haya una razdn aparente para ello, el re--
cién nacido comienza a llorar en forma intensa, incluso mientras-
estd dormido. A partir de la tercera semana, por lo comGn ya hay-
menos llanto y, hacia el tercero o cuarto mes disminuyen tanteo el
llanto como el despertarse por las noches, afin cuando el llanto -
durante el dfa sigue siendo frecuente. Sin embargo, los beb#s nor
males y sanos demucstran una disminuci6n en ¢l llanto diurno a --
los seis meses de edad, siempre y cuando sus necesidades y decseos
se satisfagan adecuadamente.

Los niflos peéueﬁos no abandonardn con facilidad la expresidn
de llanto, ya que saben gue eos un método confiable de hacer satis

(9} HURLOCK, E.B. "Desarrollo del Nifo"; 2a. Edicién, Libros Mc -
Graw-Hill, México, 1982, p&y. 220-222.



cer -sus deseos y necesidades. Sin embargo, cuando el nino ya po-
sce ¢l vocabulario apropiado para expresar sus necesidades el --
llanto se verd disminuido. Aunque no se puede esperar gue el ---
llanto desaparezca en forma automdtica e inmediata, se realizard
con mayor rapidez si al nifio se le ensefia a obtener lo que desea
hablando, en lugar de llorar y, si las recompensas obtenidas al-
hablar son tan grandes o mayores que lzs del llanto.

2.- El balbuceo. Esta es otra de las manifestaciones del -~
perfodo prelinglifistico. E1l balbuceo es el ejercicio moter o “jue
go bucal" que aparece alrededor de los dos meses de edad y que -
finaliza al término del primer anfo de vida, sin embargo, hay be-
bés que siguen balbuceando durante su segundo afo. E. Pichon es-
tablece diversas distinciones en el balbucec (parloteo}, con emi
siones de sonidos mds o menos articuladcs, sin significacién lip
olifstica, llamadas lalacidén que comprende dos fases: a) el gor--
jeo, que es la manifestacién mds precoz y nds desarrollada, cu--
vas preferencias se dirigen hacia aquelics scnidos gue excitan -
la garganta y los sonidos del nifio pequess, ¢n la cual debemos -
ver sobre todo un fenémenc de jucgo, de sxpresidn del bebd; by -
la pre=-parleta, o especie de ccolalia, conszistente en onomatope-
yvas de valor linclifstico en concomitancia c¢on las primeras reac-
ciones emotivas,ya que el nific debido a lcs gestos, se convierte
en receptivo y sensible para la carga afectiva de la woz humana.
{Bergoron, 1976) .

El balbuceo es una forma de gimnasia hucal producida volun

tariamente; pero sin que ¢l beb& le de un sign:iicado recal ni la
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asocie con nada. La cantidad de balbuceo y la rapidez con que se-
abandonard esa forma de expresién para dar paso al habla, depende
r& considerablemente de la estimulacién que se le brinde al bebé,
conforme se le presenten nuevos modelos a imitar, se ampliard su
repertorio de sonidos y de esta forma, la pronunciacifn de pala--
bras resultari mds sencilla. Asi es como, los bebés que son esti-
mulados adecuadamente tendr@n mis probabilidades de abandonar el
balbuceo en favor del habla, antes que los bebés gque carecen de -
adiestramiente preliminar en la vocalizacién. (Bergeron, 1976),

La fase propiamente lingufstica tiene sus comienzos entre -
los siete y nueve meses de edad y se encuentra caracterizado por-
la aparici6n de la comprensién. En el transcurso de este perfodo-
linriifetico, el nino, al mismo tiempo que se ejercita en emitir =~
sonidos aprende a comprender. Para lo cual es importante que se =~
le estimule habldndole, y asf &l pueda asociar los sonidos que --
percibe con los actos de que son expresifn, cosa gue hace tanto -
mejor, si el adulto simplifica el signo y acentda la significa=-~--
cién. (Bergercn, 1976, Muller, 1968; Winn, 1966).

La imitacién de los sonidos prepara y acompana al segundo -
grado de comprensién. En el cursc de esta segunda fase el nifio re
pite mejor o peor los sonidos gue percibe. Para el nifio es impor-
tante que no sé6lo se le dé un buen modelo que imjitar, sino tam---
bién orientaci6n y ayuda para seqguir con precisién al modelo.

Puesto que el habla es ura habilidad mental y motora, los -
nifos ademds de aprender a pronunciar las palabras deben saber --

como asoclarlas a significados. S61lo entonces se convertirdn las
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palabras en simbolos para las personas o los objetos que repros.
tan. El aprender a asociar significados se puede rcalizar por on-
sayo ¥ error, imitacién o adiestramiento. (Bee, 1978}.

En general, la comprensién excede a la elocucibn, siendo --
muy escasos los ninos cuyas manifestaciones orales se adelantan -
al lenguaje comprendido, que suele progresar mucho mids de prisa =-
que la palabra. El nifio repite mucho sin comprender y comprende -
muche sin repetir. La repeticién de palabras o de frases ofdas, -
la ccolalia, se considera como una de las frases de adquisicién -
del lenguaje. De hecho: a) El nifio no repite mds sonidos que los-
gue ya aprendif a producir esponténeamente y que se han converti-
do en familiares para €l; b) Las primeras imitaciones verbales se
enfocan hacia los conjuntos, siendo el aspecto meldédico de la fra
se lo que el nino trata de reprcducir; c¢) La imitaci6n se realiza
en forma diferida, existiendo un plazo de latencia mayor o menor-
entre le percepcibn de las palabras y la reaccién que producen, -
procedimiento gue interviene desde los comienzos y continfa toman
do parte después de unm manera consciente.f{ 'ussen, 1971).

En la formacidn del lenguaje es preciso tomar en cuenta dos
nociones de gran importancia, primero, la precocidad y la impor--
tancia de¢ la comprensién; segundo, el hecho de que el nifio no al-
canza a comprender mds gue la situacién global, lo que estd de =--
acuerdo con la ley general de la comprensién de las expresiones;-
estec vient a restringir ¢l alcance de una etapa a la que se le --
concede cateqorfs degisiva; la de la palabra.aislada. Es verdad -
gque ! lenguats infantil se inlcia mediantce el empleo de palabras

aisladas, rorc esta adgquisicidn no se realiza de repente, sino -
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que constituye el logro final de varias aproximaciones (Bergeron,
1976),

La aparicién de la frase no constituye, un acontecimiento,
como durante tanto tiempo se crey$, puesto que la palabra-frase -
se instala de una manera casi repentina. Por lo demds, resulta —-=-
muy probable que durante algfin tiempo, determinadas palabras se -
repiten automidticamente ante la presencia de algunos objetos. Mds
tarde, sobre poco mds o menos alrededor del segqundo aho, el nifio-
descubre que las cosas tienen nombres y que todo se puede decir -
oralmente. El nifo debe al adulto sus palabras y onomatopeyas que
se han designado con el nombre de "lenguaje de nodriza". Mediante
la palabra, el nifo expresa su actitud mental de aceptacidn, afir
macién, negacién o elogio. (Bergeron, 1976) .

La frase hace su aparicién entre los 12 y los 14 meses; en-
tre los 18 6 20 meses de edad, los nifios usan frases cortas, a me
nudo incompletas. Es durante esta etapa que el nifio hace rdpidos-
progresos, y el orden en que se suceden las preguntas del nino de
muestran su capacidad gradual de asimilar las cosas, significando
los primeros destellos de la inteligencia. Las frases telegr&fi--
cas, con s6lo dos o tres palabras, resultan insuficientes para sa
tisfacer al nihc, que en adelante pretende ya decir lo que ve o -
lo gue hace; del mismo modo que lo hacen los que lo rodean, tra--
tando de dar explicaciones mds detalladas. (Bergeron, 1976; Mu~--
vller, 1968} .

La frase teleqidfica desaparece a medida gue se constituye-
la frase gramatical alrededor de los 20 6 22 meses., Su vocabula--

rio aumenta rdpidamente y, hacia los 24 meses utiliza ya un gran-
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nimero de palabras, habiéndose llegado a calificar con esta frase
de "bombardeo lingufstico", de "explosi6n del lenguaje" (Gesell,
1975' Winn, 1966),

El nific de dos afios se encuentra en una etapa temprana de -
formacidén de oraciones, caracterizado por un predominio de los --
nombres y una notable falta de artfculos, verbos, preposiciones y
conjunciones (Mussen, 1971). A esta edad el nifio se encuentra en
el perfodo de relato, durante el cual se cuenta cosas y habla de-
s{ mismo en tercera persona. El habla articulada se encuentra en-
un estado de creciente actividad y su vocabulario consta de alre-
dedor de 300 palabras.

El nino en esta etapa, le gusta mucho escuchar tanto por ra
zones de lenguaje, como por razones sonoras. Escuchando adguiere-
cierto sentido de la fuerza descriptiva de las palabras. Cuando -
cuenta sus propias experiencias, lo hace con toda fluidez. Su sen
tido del tiempo estd dado por una sucesién de acontecimientos per
sonales; y la comprensién depende de cierta madurecz neuromotriz,
ademds del vocabulario la comprensién le permitird usar las pala-
bras adecuadas en el lugar preciso (Gesell, 1975).

Entre los dos y tres afios de edad, la simple yuxtaposicién-
de las palabras va siendo sustitufda por una organizacién mds co-
rrecta y compleja. El vocabulario continfa constituyéndose y desa
. rrolidndose,estabilizédndose también el sentido de la palabra.

Despufis de laamaricién de la palabra ajustada al objeto, en
los meses siquientes se advierte la aparicién de los pronombres ~

personales, del singular y del plural y del empleo correcto de =~-
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cuva aplicacifén sucede a la del "mi" hacia -

los tiempos. E1 "vo
los 22 a 28 meses, da testimonio de la toma de conciencia de la -
personalidad (Bakwen, 1974),,

A los tres anos de edad el nino realiza frases y usa las pa
labras. Las palabras estdn separadas del sistema motor grueso y -
se convierte en instrumentos para designar preceptos, conceptos,-
ideas y relaciones. El vocabulario aumenta rdpidamente, triplicédn
dose despué&s de los dos afos hasta alcanzar un promedio de 100 -~
mil palabras. Pero las palabras se hallan en una etapa de desarro
llo muy desigual. Algunas son meros sonidos, otras tienen un va--
lor musical y humorfstico, y otras, por el contrario son portado-
ras de un significado bien preciso. El soliloguio y el juego dra-
mdtico que tanto le complacen tienen por fin ese proceso de madu-
racidn incubando palabras, frases y sintdxis. (Gesell, 1975),

El nifc de entre tres y cuatro anos de edad aprende, perci~
be, riensa, razona y resuelve problemas de manera considerablemen
te diferente de los ninos de uno a dos afios de edad. Una vez que-
se adguiere la comprensién fundamental del lenguaje, el aprendiza
je subsiguiente pasa a estar regulado cada vez mds por palabras.-
Luria, sefala que "en las primeras etapas del desarrollo del nifo
el lencuaje es (inicamente un medic de comunicacidén con adultos y
con otros ninos. Después se convierte también en un medio del que
se vale para organizar su experiencia y regular sus propias ac---

ciones". (10)

(10) BERGERON, M. "Psicologfa de la Primera Infancia", Editorial
Planeta. Barcelona, 1976. pdg. 146.
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Hacia los cuatro afios, gran parte de las cxpresiones verba-
les, se refieren a interrogaciones gue hacen a los adultos, no --
construye estructuras l6gicas coherentes, sino que combina hechos
ideas y frases s6lo para reforzar su dominioc de palabras y cracio
nes. La gramidtica de la frase involucra un considerable grado de-
pensamiento abstractc y de relaciones, puesto que los elementos -
que la forman son mucho md&s complejos que los sustantivos, verbos
y preposiciones. Ahora, el nifio puede sostener largas y complica-
cas conversaciones, y puede contar una extensa historia entremez-
¢lando ficcifn y realidad, y puede, llegar a confundirse. (Gesell
1975).

A los cinco anos de edad, el nifio ya estd mucho m&s adelan-
tado, habla sin articulacién infantil. Sus preguntas son mds esca
sas y serias, cuando pregunta lo hace para informarse y no sola--
mente por razones sociales o para practicar el arte de hablar. --
Ahora es capaz de aislar una palabra y preguntar su significado;-
en esencia, su lenguaje ya estd completo en estructura y forma, -
ha asimilado las conversaciones sintdcticas y se expresa con fra-
ses correctas y terminadas. El vocabulario se ha enriguecido sig-
nificativamente, su usc es mucho mds preciso y mds refinado. A es
ta edad, el nifio ya sigue los hdbitos linglufsticos, mds gue el --
curso simple del pensamiento que determina el orden de las pala--
bras ({Gesell, 1975).

Expuesto ya ¢l orden cronolégico del desarrollo del lengua-
je, ecs importante ahora, senalar las diversas condiciones que es-

ta evolucibn exige del nifio.
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Ralph B, Winn propone varias condiciones, de las cuales de-
penderd la aparicidén del habla, estas son:

1} Intacto mecanismo org&nico que por su éstructura permita
el habla.

2) Nivel normal de inteligencia.

3) Adecuada agudeza auditiva.

4) Capacidad de simbolizacién.

5} Adecuada estimulacidn.

1.3.3 DESARROLLO INTELECTUAL.

Dentro de esta drea nos enfrentamos con el hecho de que no-
existe un acuerdo total entre los investigadores sobre lo que es-
la inteligencia, los procesos gue abarca, de d6nde surge y cémo -~
se desarrolla. Asf{ tenemos a investigadores como Binet (1908), =--
que definen a la inteligencia como una capacidad mental general -
que subyace a un gran nfimero de funciones diferentes. Bergson ---
(1969), define a la inteligencia como adaptacién al espacio v al-
tiempo. Por otra parte, Piaget (1966), considera gue la inteliven
cia es una adaptacién biol6gica que se alcanza a través del equi-
librio hacia el cual tienden las estructuras cognoscitivas. Y fi-
nalmente, Gesell (1966), plantea que la inteligencia es una con--
ducta de adaptacifn al medio que se da a través de la maduracidén-
de los procesos sensorio-motrices.

Estas concepciones diferentes han orientado a numerosos in-
vestigadores hacia diversos enfoques scbre cémo se plantea la foxr
ma en que se adquiere el conocimiento. El mds importante de estos

enfoques es, sin duda, la teorfa de Piaget, J.(1966), en la cual-
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enc.tramse rostulados tefricos acerca del conocimiento, postula-
dos gue cconsideran los diversos aspectos interaccionales de la --
adguisicién del conocimiento, la manera en que cambia el conoci--
miento del nino y las consecuencias que implica este cambio.

Por 1o tanto, dentro del desarrollo intelectual del nifo --
nos apovaremnos con esta tecorfa, asf{ como en algunos plantcamientos
de la teoria de Gesell (1966), que se consideran importantes para
la finalidacd de esta investigacién.

El principal objetivo de las investigaciones de Piaget, con
sisten en determinar qué es en realidad lo que constituye la inte
ligencia, y considera gque es un caso concreto de una adaptacién -
biolSgica. Esta concepecifn explica a la inteligencia humana como=-
un tipo de rendimiento biolégico gue le permite al individuo in--
teractuar eficazmente con el medio ambiente a unm nivel psicoldgi-
co. Para Gesell (1966}, esta interaccién con el medio se basa en-
el procesc de maduracidn neurolégica.

Piaget (1966) postula que el nino posee una forma de cono--
cer el mundec, esta forma general de conocimiento se llama estruc-
tura mental; y, la estructura organizada de conducta recibe el --
nombre de escuema. Estos esquemas tienen aspectos aditivos; en --

primer lugar, los esquemas exigen actividagd por parte del nifo =~

3

zscubriende y construyendo su realidad. En sczundo lugar, el es=-

Rl

wema se refiere a las estructuras bdsicas subyacentes a las ac--

9]

iones exyplicitas del nifo, es decir, designando la esencia de su
conducta.

Regreszndeo a la concepcién de dque la inteligencia es una ~~
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adaptacifn, para entender sus relaciones con la vida en general,-
hay que precisar las relaciones que existen entre el organismo y
el medio ambiente. Lo que se ha de expresar en funcién de la adap
tacifbn no son los fines particulares que persigue la inteligencia
prdctica en sus comienzos, sino la relacién fundamental propia --
del conocimiento mismo; relaciSn del pensamiento y de las cosas.
El organismo se adapta construyendo materialmente formas nuevas -
para insertarlas en el universo, mientras que la inteligencia PIo
longa esta creacifn construyendo mentalmente estructuras suscepti
bles de adaptarse a las del medio; por lo tanto, la adaptacién es
un- equilibrio entre el organismo y el medio.

Ahora bien, la adaptacién se considera en funcién de los --
procesos complementarios que son la asimilacién y la acomodacidn.

Istadescribe la tendencia de un individuo a cambiar en respuesta ante
ciertas exigencias ambientales. La asimilacifn es el proceso com-
plementario, mediante el cual, el individuo trata con un aconteci
miento ambiental en funcién de sus estructuras. (Muller, 1968)

En la adaptacién intelectual la persona incorpora o asimila
rasgos de la realidad externa a sus propias estructuras psicolfgi
cas. Por otro lado, modifica o acomcda las estructuras psicoldgi-
cas para enfrentarse con las presiones del medio ambiente.

En regumen, Plaget considera que la adquisicién del conoci-
miento es una raiz profunda en el funcionamiento de un organismo.
Es un proceso contf{nuo, con asimilacién y acomodacién ocurriendo-
perpetuamente y con los esquemas en constante cambio. Al mismo -~

tiempo, no se puede decir que el desarrollc del nifo origine un =
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incremento del conocimiento o una diferenciacién de esguemas; por
el contrario, un punto especifico es que los esquemas llegan a ~--
ser organizados y reorganizados enh nuevas formas, y esta reordgani
zaci6én fundamental altera profundamente la forma en la que el ni-~
o conoce y entiende el mundo de objetos y personas. Una vez que-
el total de la familia de esquemas ha sido alterado, y las nuevas
estructuras cognitivas estdn formadas, el ninoc ya ha alcanzado un

nuevo a2stado de desarrollo.

Secuencia del Desarrollo de la Inteligencia.

Los estados del desarrollo de la inteligencia descritos por
Piaget son: Sensorio-motriz (de 0 a 2 anos de edad); Preoperacio-
nal (de 2 a 7 aflos); Operacional concreta (de 7 a 11 afos) y, Ope
racional formal (adolescencia).

Los estadgg acurren en la misma secuencia o en el mismo or
éen. La aparicidén de un nuevo estado en alguna drea afectard a to
das las otras dreas del conocimiento. Asi, la adquisicidn del co-
rocimiento acerca de la permanencia de objetos decididamente alte
ra el entendimiento del nino de otros conceptos, frecuentemente ~
tiempo, espacio y causalidad.

Estado Sensorio-motor.- En el momento del nacimiento el ni-

do estd atado a conductas reflejas, los patrones de accifn estdn~
automdticamente impulsados por ciertas condiciones de estimula---
ci6n. Los sistemas sensoriales tales como la visién est&n traba--
jando, pero son principalmente sensitivos para variaciones grue--
sas como contrastes de luz. Hay también respuestas altamente orga

nizadas y flexibles, como el succionar., El desarrollo empieza ~--



inmediatamente; cada acto de succibn, visién o llanto constituyen
un esquema usado con episodios previos y colocua las bases para es-
quemas posteriores. El estadio scnsorio-motor comprende el primer
periodo de vida; cl conocimiento durante este periodo se deriva --
de las percepcioncs del nifio sobre actividades motoras. De acuer-
do con la teoria general del desarrollo de la inteligencia de Pia
get (1963), ¢l estadio sensorio-motor consiste en seis ctapas, du
rante las cuales el nifo gradualmente se capacita para llegar a -
definir objetos prdcticos y para actuar de una forma sistemitica,

estas ctapas son (Gardner, 1980):

Etapa 1.- Reflejos activos. En la primera fase de la inteligen
cia sensorio-motora ¢l nifio activa reflejos como succionar, tragar,
llorar y movimientos de brazos y piernas. Al inicio Jde esta fase -
los reflejos aparecen de forma inflexible, para el final de 1la eta

pa el nifio puede ya adaptarlos a diferentes circunstancias.

Etapa 2.- Reaccidn circular primaria, Esta etapa se presenta -
cuando el nifio no prolonga actos reflcjos con objetos v empieza a
coordinar separadamente facetas de patrones conductuales. Piaget-
1a considera como sélo el inicio de una conducta obicto-direccién.
En contraste con los reflejos de la etapa 1, la repeticibn de un-
intento o ensayo para asegurar una meta constituye una reaccidn -

circular primaria.

Etapa 3.- Reaccibn circular sccundaria. Durante el tercer pe-
riodo sensorio-motor, aproximadamente a la mitad del primer afis -
de vida, las reacciones circulares son utilizadas con una finali-
dad especifica en lugar de una mera repeticibén, Las reacciones --

circularcs secundarias implican intencibn o recognicién de parte -
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del nifto y estd pencrulmente dirigida hacia la manipulacidn de --
objetos externos, El nifio repite su accibn no sélo por su propia-
razbn, sino porque hay aparentes consecuencians en el medio exter-
no, Hay dos limitaciones en las reacciones circulares secundarias
que se¢ deben mencionar: Primero, el nifio no tiene una meta ini---
cial, la meta ha sido descublerta por accidente y los medios de -
lograrlo no son complectamente apropiados. Segundo, las reacciones
del nifio estdn limitadas a esquemas que han sido formados en el -
pasado y no pueden ni inventar nuevos esquemas, ni coordinar con-

éxito aquellos que ya han sido desarrollados.

Etapa 4.- Coordinacifn de esquemas secundarios. Esta etapa --
comprende hacia el primer afic en su etapa final. Ahora el nifo en
pieza a combinar las rcacciones secundarias y a aplicarlas mis y
mds apropiadamente en nuevas situaciones. Tal actividad presupone
una intencidn establecida, asi como la ejecucién plancada y orde-
nada para alcanzar la meta. La planeaciém no necesariamente es --
formulada con precisidén 16pica, pero ¢l nifo debe tener suficien-
te acceso y control sobre sus esquemas para ordenar su sensibili-
dad, En esta etapa, los cambios tambidn han sido en forma de ex--

ploracidn de nuevos objetos.

Etapa 5.- Desarrclle de nuevos esquemas o reaccidn circular -
terciavia., La quinta ctapa del périodo sensorio-motor ocurre alre
dedor de los comienzos del sepundo afio. Ahora ¢l nifio estd mucho-
mids interesado en nueves objetos, desarrolla nuevos esquemas para-
aspectos novedosos de los objetos o situaciones. En csta ctapa, el

nifio es mis que una técenica, ahora puede alterar o refinar sus es-
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quemas en orden prioritario para alcanzar un objetivo detcrminado.
Los nifios de esta etapa estin restringidos a acciones fisicas usan
do objetos dentro de su campo de atencién. Se desarrolla la habi-
lidad para atender a todos los desplazamientos que ocurran dentro
de su campo visual. El niio puede ahora darse cucnta de lo que le
ocurre a un objeto que ha sido escondido y puede algunas veces in

ventar nuevos esquemas para su blsqueda.

Etapa 6.- Invencién de nuevos significados a través de combi-
naciones mentales. Estos elementos perdidos son suplidos cuando -
el nifio entra a esta ctapa. No estd restringido para experimentay
con actos sensorio-motores, puede ahora llevar acciones implici--
tas, llegando a solicitar por invencifn de "combinaciones menta--
les'. Ahora puede considerar varias posibles acciones, localiza--
ciones o usos de un objeto "en la cabeza™ y que directamente lle-
gan a la solucibn del problema. Esto es una clase de experimenta-
cién interna, una exploracién mental de formas y significados de
esquemas alternativos. Este nuevo desarrollo habilita la imagina
cién de objetos y acciones de entrada para que aparezca la condw
ta de "insight'. (Gardner, 1980).

La habilidad para representar cosas del mundo por imaginacic
mental es quizd el aspecto central del desarrollo intelectual M
mano. Esta capacidad, en Gltima instancia, permite usar simbolos,
para sostener elementos no disponibles inmediatamente a nuestros-
sentidos y solamente con csta clasc de representacién podemos cop
cebir personas, objctos y eventos mis alld de nuestra presencin

(Piaget, 1964).
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La seccuencia de Piaget de los estadios sensorio-motrices pue-
r aplicada igualmente a intcracciones del nifio con objetos -
fisi¢os, con personas, con eventos y ser sometidos a experiencias.
Piaget también aplicd esta estructura al entendimicnto inicial de
espadio, tiempo y cays 1l1idad, tres aspectos cspecificos del desa-
rrollo que cstdn estrechamente interconectados y que llevan a la-

formacién de conceptos de objetos.

El concepto de objeto emerge del todo, durante la sexta etapa

cuando el nifio es capaz de representar mentalmente la informacidn.
En esta ctapa pueden darse cuenta de que un objeto no visible se-
hace visible por el desplazamiénto del objete. Esto e¢s, el nifio -
puede lconceptualizar el objeto aln si permanece escondido a tra--

vés de| algin desplazamiento (Piaget, 1964),

U
o

cn Gesell, el nifio de un afio se halla cn ¢l umbral de la -
percepyidn discriminatoria entre espacio v forma. A los 18 meses

va domi{na en un plano prictico incontables rclaciones geométricas
del medio fisico que lo rodea. Sabe dénde estin las cosas, dbénde

estaban, a dénde van y a quien pertenecen. lLos alcances de la ---
atencidn sen, sin duda mis amplios que seis mesces atrds. Su madu-
rez perceptual se refleja en la forma significutiva en que schala
su compprtamiento, [reccuentemente da prucbas de reaccionar en fun

cidn de|episodios perceptualmente delincados.

Hacja el final del segundo afio aparecce también clerta repre--

sentacidn simbélica. El niRko puede ahora usar la prucha y el crror

P

mentales en vez de actuar con prucha y error. Busca ahora las cau
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sas externas de los movimientos que ve, y distingue claramente en
tre s{ mismo y un objeto. Esta etapa se caractcriza por lo que --
Piaget ha llamado estado "egocéntrico'". E1 egocentrismo se refie-
re a que los limites cntre los objetos y el propio ser no estin -
diferenciados totalmente ya que el nifio tiene poca percepcibn de-
s{ mismo y no se d4 cuenta de un sitio en relacidn con el univer-
so (Piaget, 1964). Este término es usado sin ninguna connotacién
afectiva o moral. El nifioc egocéntrico no se entera de que la otra
persona tiene algln punto de vista, razdn por la cual es incapaz-
de ponerse a si mismo en el sitio d& otro ( Bee, 1678 ).

Gradualmente, el nifio se dirige hacia una etapa simbélica de-
modo que, hacia los tres afios de edad intentard el raciocinic ver
bal, 1o mismo que una actividad simbblica de juegos a un persona-
je imaginario (animismo). Hacia el final de la etapa sensorio-mo-
tora y conforme sec avanza hacia la etapa simb6lica preconceptual,

el nifio puede resolver los problemas por inventiva. (Bee, 1978).

Estado Preoperacional.- La siguiente fase del desarrollo cog-

noscitivo conforme a las categorias de Piaget, es la pfcoperucio-
nal, que sc extiende desde el final de la sexta cetapa del periodo
sensorio-motor, aproximadamente cntre los 18 y 24 meses de edad,

hasta las edades de 6 & 7 afios. Durante la fase preoperacional, -
¢l nifio construye simbolos, utiliza el lenguaje y realiza juegos-
de simulacro. Es durante este periodo cuando ¢l nifio comienza a -
distinguir entre significadores (palabras ¢ imagunes) y cosas ---

significadas (significados o acontecimientos purceptualmente ausen
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tes). A consecuencia de este desarrollo el nifio no queda ya limi-
tado a las acciones manifiestas gque tratan con objetos reales, si
no que pueden pensar en objetos y actividades y, manipularlos sim
bblicamente. De esta mancra, ¢l range del funcionamiento cognosci

tivo de su pensamiento se amplia cnormemente (Gardner, 1980).

Sin embargo, el pensamiento preconceptual no es de categoria-
muy elevada ya que el nifio posee (nicamente "preconceptos'. El --
pensamiento y el lenguaje preconceptuales son notablemente egocég
tricos y concretos. El nifio de esta edad no sc¢ esfuerza mayor co-
sa por adaptar su lenguaje a las necesidades o a los intereses de
quienes lo escuchan, por consecuencia, no puede explicar las co-~-

sas claramente 2 otros.

El pensamiento del nifio de edad preescolar tiende a ser estd-
tico y se concentra en un rasgo a la vez, ¢s decir, el nifio presta
atencibén a un aspecto sobresaliente de un problema. Mds adetlante,
el nifio conceptualiza més, eclabora sus conceptos y construye mis-
representaciones, pensamicntos e imdgenes complejas. Se vuclve --
capaz de agrupar objetos para formar clases de acuerdo con sus --
propias concepciones de la semejanza. Asi, su capacidad para sa--
car conclusiones légicas es extremadamente limitada. (Bardner, --

1980).

Lu comprensibn del nifio, en esta ctapa estd restringida toda-
via en gran parte, a sus propias percepciones; y su comprensién -
dc los objetos o de las situaciones, se funda todavia en aspectos

perceptuales sobresalicentes del estimulo. La creciente conceptua-
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lizacibn y la capacidad de agrupar objetos en clases, tal vez es--
tén relacionadas con los perfeccionamientos de la capacidad del --
lenguaje del nino de esta edad, ya que éstos son importuntes para-
la mediacibn verbal, la formacién de conceptos y la solucién de --

problemas.

De acuerdo con Gesell, el desarrolleo intelectual del nifio de -
dos afos de edad, se caracteriza por un mavor progreso de la aten
cién, ademis de ampliarse su memoria. Su conducta perceptual e --
imitativa demuestran un discernimiento mds fino, sin embargo, es-
hasta la edad de tres afios cuando el nifio, en sus discriminacio--
nes ya sean manuales, perceptuales o verbales son mds numerosas -
o categbricas. En cuanto a sus percepciones de la forma y de las-
relaciones espaciales, ¢l nific de tres afos aGn se ve limitado. -
Durante este periodo el nific se encuentra en un estado de transi-
cién en el cual empiezan a tener lugar muchas individualizaciones
perceptuales. La prontitud para adaptarse a la palabra hablada es
una caracteristica sobresaliente de la psicologia y madurez del -

nifio de tres anos. (Gesell, 1975),

A los cuatro ahos ya posee una capacidad de generalizacidn y-
de abstraccidén que ejercita con mucha frecuencia v deliberacién. -
Su comprensibén del pasado y del futuro es muy cscasa. Puede con--
tar hasta 4 o mis de memoria, pero su concepte numérico apenas va
mds alld de uno, dos o muchos. Pucde tener un compafiero de jucgos
imaginario, pero antes que organizadas, las rclaciones con este -

compafiero son mds bien fragmentarias, Su mentalidad es mds bien -
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activa que profunda, su pensamicnto es de tipo consecutivo, mds --
que sintético. La gusta pasar de una cosa a otra mis que repetir,

su mentec es vivaz y abarca un gran terreno. (Gesell, 1975).

Con respecto 2 los nifios de cinco afios, ¢l sentido del tiempo
y de la duracién se hallan mids desarrollados. También en la capta
cién de los nmeros logra un mayor discernimiento, puede contar -
diez objetos y es capaz de hacer algunas sumas simples y concre--
tas dentro de la magnitud de su cdad. Es capa:z de llevar a efecto
un plan de juego programado de un dia para otro, es decir, lograr
un mejor concepto del ayer y el maiiana. Manifiesta un recuerdo --
mis claro de lugares lejanos y un interés mids preciso por ello. -

(Gesell, 1975) .

Estado Operacional Concreto.- El nifio preoperacional es mids -

complicado que el bebé sensitivomotor, y el nific operacional con-
creto representaun nuevo avance; este periodo abarca de los siete
a los doce ahos. Los procesos mentales del nine se hacen més esta
bles e integrados, Las operaciones mentales concretas son estruc-
turas consistentes, flexibles, que no estdn llenas de las contra-
dicciones desconcertantes que acosan a loé ninos preoperacionales,
El nifio con operaciones concretas maduras puede desarrollar clasi
ficaciones burdas, combinan clases elementales en una jerarquia -
e invertir este proceso, descomponiendo conjuntos de orden supe--
rior en sus partes. En este tercer estado Piaget postula, que el-
nino supera su falta de 1dgica haciéndosc menos centrado en sf --
mismo, aprendiendo a considerar tanto los cambios como las condi-

ciones estgticas. {Gardner, 1980; Munsinger, 1982)
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tudo Operaciones Formales.- En este periode final que abarca

de los doce afios en adelante, los nifios empictan 3 aplicar reglas-
formales de pensamiento. Pueden formular ahora hipdtesis y verifi-
carlas. Piaget considera que la mente del adolescente puede manipu
lar estructuras abstractas. Sostiene que las cstructuras légicas -
forman los patrones ideales hacia los cuales crecen todos los sis-
temas vivos. Cree también que la 16gica proporciona una prueba 4--
til de cémo estd organizade el pensamiento maduro. Sin embargo, la
16gica no constituye un modelo totalmente exacto de la mente adul-
ta. Piaget sosticne simplemente que la 1égica es un ideal hacia el
cual la mente se desarrolla, mds bien que una descripcidn de to--

das sus operaciones. Por el momento los postulados de Piaget sobre
su modelo de la mente, constituye el mejor marco de referencia pa-

ra explicar la inteligencla. (Gardner, 1980; Munssinger, 1982).

1.3.5 DESARROLLO SOCIAL.,

El 4rea de sociali:zacidn es un aspecto mis que se observa en -
el desarrollo del nifo. Al igual que fas demds dreas del desarro--
110, ésta juega un papel muy importante en ese proceso integrati--
vo, ya que para sobrevivir el nifio no solamente necesita pensar y
expresarse, sino también tener relaciones cfectivas v satisfacto-
rias con la gente que lo rodea, asi como desarrollar los estilos-

de interaccién que producirdn esas satisfacciones.

"Las actitudes de los nifios hacia las personas, las experien-
cias sociales y el modo cn gue sc entienden con otros individuos,

dependerfn en gran parte de sus experiencias de aprendizajo durnn
p B }



te los primeros afios formativos de su vida". (11)

Ahotra bien, el desarrollo social es la adquisicidn, que lleva
a4 cabo ¢l nino, de la capacidad para comportarse conforme a las -
expectativas sociales del medio que lo rodea. Esta frea social --
contiene tres procesos que estdn estrechamente interrelacionadoes,
por 1o que cualquier alteracidén en alguno de ellos repercutird en
los demés y cn el proceso global del mismo. Los procesos de socig
lizacibn se refieren a: el aprender conductas socialmente aproba-
das; ¢l desempefio de papeles sociales aprobados; el desarrollo de
actitudes sociales, es decir, para que los nifos se¢ socialicen, -
les deben gustar las personas v las actividades sociales, de tal-
mancra que realicen buenas adaptaciones y sean aceptados en su --

grupo social.(Hurlock, 1882).
La socializacidén dependerd de cuatro factores que son:

a) Las oportunidades que tengan los nifios para su socializa--

cidén son esenciales en este proceso.

b) Los nifios no sélo deben poder comunicarse con otro cuando-
estén con ellos con palabras que los demfs enticndan, sine tam---
bién hablar de temas que sean comprensibles y comunes para otros.
El habla socializada es una ayuda importantc para la socializa---

cibn.

¢} La capacidad que tengan los niiios para aprender a ser so--

cisbles no sdélo dopenderd de 1a motivacidn que exista para ello,

£11) HURLOCK, E.B., '"Desarrollo del Nifio", 2a. Edicién, Libros
Mc-Graw-Hill, México, 1982. pdg. 242, 243,
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sino también de los resultados positives-o negativos que obtengan

al tener cstas experiencias.

d} También es importante la influencia del aprendizaje para -

la adquisicién de conductas sociales. (Hurlock, 1982)-

Ahora bien, conviene decir que a todas las edades, las perso-
nas . se ven afectadas por el grupo social en el que sc desenvuel--
ven nermalmente y con el que desean identificarse. Esto se obser
va principal y mayormente durante la infancia y la primera parte-
de la sdolescencia, que es la época de mavor vulnerébilidad psico
1égica. Afin cuando existen diferencias individuales entre los ni-
fios, se considera que el patrén de influencia en 1a infancia es -

predecible. (Hurlock, 1982) ;

Adenés, las experiencias tempranas soci@les que tenga el nifio
van a contribuir en un amplio grado al tipo de adulto que serd, -
va que eostas experiencias se refieren a la etapa durante la cual-
se establecen patrones conceptuales, sociales, es decir, los afios
formatives de la infancia, en la cual 1a familia también juega un

papel Jdeterminante.

Las relaciones personales en el hogar tienen una gran importan
cia, es decir, las relacionecs entre los padres, entre los nifos y
sus hermanos, y entre ellos y sus padres. Otros factores muy impor
tantes son la posicién que ocupa el nifio en telacidn con la fami--
lias ¢l tamafio de la familia, ¢l trato que recibe en el hogar, las

expectativas sociales de los padres en relacién a los nifios y, ---
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principalmente, ¢l método de crianza que utilicen los padres. Ade
mis, el papel que juegan las influencias externas viene a comple-
mentar las expericncias del hogar y son determinantes importantes
de los patrones conductuales y las actividades sociales de los --

nifios. (Hurlock, 1982) .

Las experiencias sociales tempranas determinan si el nifio se-
hard predominantementc social, asocial o antisocial, y si se trans
formard en lider o seguidor. Las experiencias tempranas relativas
al aspecto social dejan huella en la personalidad de los nifos per
maneciendo probablemente durante toda la vida. Las experiencias fa
vorables producen con frecuencia actitudes positivas hacia uno mis

mo.

Secuencia del Desarrollo Social.

Puesto que el aspecto de la socializacién es parte del desarro
1lo global del nifio, sc sabe que también ¢l desarrollo social al-
igual que el global sigue un patrdn, una secuencia ordenada de con
ductas sociales que es muy parccida para todos los infantes dentro

de un grupo cultural.

El nifio de cero a doce meses.- Recordando el significado de «

desarrollo social, el cual se refiere a la adquisicién que hace -
el nifeo de la capacidad para comportarse conforme a las expectati
vas sociales del medio en ¢l que se desenvuclve, podemos decir --
que cl proceso de socializacién empicza en el momento del naci---
miento, ya que las influcncias culturales comienzan desde el pri-

mer dia de vida, esto es, con la alimentacibn. Ademds, consideran



do a 1. S. Sullivan (1978), é1 afirma que puesto que 1a boca es -
la zona primaria de contacto con el mundo, c¢l amamantamiento d§ -

al nifio su primera experiencia interpersonal,

Durante los dos primeros meses de vida aproximadamente, los -
bebés {inicamente responden a los estimulos que le rodean, ya sean
personas u objetos. Es hacia el tercer mes por lo comdn, cuando -
comienzan a distinguir entre las personas y los objetos y respon-
den de diferente manera a ellos; su maduracién neuroldgica ya les
permite, a csta edad, mirar y seguir con claridad los movimientos
de las personas y objetos. Ademfis, su ofdo se encuentra ya apto -
para distinguir los sonidos provenientes de su medio ambiente, Es
ta maduracién permite al bebé aprender con mayor facilidad a ser-

social. (Gesell, 1966) ,

Se observa que las primeras respuestas sociales que manifies-
ta el bebé se dirigen a los adultos que lo rodean. A los tres me-
ses sonr{en y patalean al escuchar sonidos placenteros y ante 1as
sonrisas que le dirigan;voltca'su cabeza al escuchar voces huma- -
nas, y son las sonrisas que se¢ manifiestan como respuesta 4 otras
personas, las que se consideran como comicnzos del desarrolle so-
cial siendo el bebé rcceptor y emisor. Hacia el cuarto mes mues--
tran una atencién selectiva hacia los rostros, se rien cuando jue
gan con ellos o cuando se les habla, observa a quicn se aleja de
é1 y muestra complacencia por la atencién personal., Alrededor del
cuarto mes y quinto mes le sonrien a otros bebés y demuestra aten

¢ién por su llanto. Entre el quinto y sexto mes ya logra distin--
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guir entre las voces amistosas’ y las que no lo son. .Dirige sonri-

sas a rostros familiares y demuestra ¢temor ante los extrafios.

Be los siote a los nueve meses intenta imltar los gestos y -
actos sencillos, asf como tambi@n .smaddos del habla. lLa conducta
imitativa 5 una forma importomsys {2 apdradizaje social y ella -
misma es aprendida. La imitaci®n al igual que el contacto visual
y ¢l balbuceo se hallan entre 2as conductas expresivas mis promi
nentes que surgen durente los primeros meses. Refleja la necesi-
dad espontfinca de establecer contacto social y experimentar esti

mulos sociales, (Weiner, I.B.: Elkind, ‘D., 1974).

Adenfs, cs entre el sexto y séptimo mes cuando surge otra --
forma de conducta expresiva que comiemza a influfr en el desarro
110 social, la llamada conducta de viaculo, la cual se refiere a-
las "pautas de conducta que el nifio utiliza para manifestar su -
interés y atraccibén incipientes por las denfs personas. Esta con
ducta evidencia tres caracteristicas dmportantes que no estén --

presentes antes de ese tiempo:

1® Reflejo de las nuevas capacidades del nifio algo mayor para
distinguir a la gente segln como lo mimen, le hablen o actfien con

é1, 1a conducta de vinculo es especifica respecto a las personas.

Empieza a exprosar actitudes'pasitivas solamente hacia los adultos

que son personas conocidas para €1. .

2° La conducta de vinculo es especifica respecto de la edad,-

en el sentido do que exiito un porfodd}determinado.~uproximadumeg

R T

s
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‘te de los ocho a los veinticuatro meses -én ¢1 que ‘el con'tatto es
trecho con la madre es devimportancia crucial’ para éY Hesarrollo

de 1a personalidad.

3° La conducta de wineulo es especifica rdspecto al lugar, -
pues el nifo de ocho a veinticuatro-meses lec'es diffcil tolerar-
la separacibn de su madre-o de la figura maternz, aln las separa
‘ciones breves que ocurren#n ta vida familiar'. (12)

Por otra parte, los contactos amistosos entre bebés se ini--
cian con miradas, al ténderse 1as manos }'Edférse. Sus avances -
sociales se vuelven méis hgfcsivos, al jalar ei‘pelo dcaﬁuien le-
carga o al tratar de quitarle algo a otro bebé.Alrededor del do-
-ceave mes pueden dejar dé-hacer algunas cosas cuande se les dice
que "no". Se manifiesta shora més el temor y desagradeo hacia --
los desconocidos a través ‘del llanto y el alejamiento. Ademds, -
es entre los meses nueve 'y trece cuando cxplofah>d otros bebéds -
de su edad jalédndose €1 pelo vy la rdpa,‘imitahHO'éﬁ conducta y -
vocalizaciones, y es abora ciando por primera vez muestran un --
uso cooperativo de los jugnpetes, aunque es comin que cuando otro
le quita alglin juguete se enojen, luchen y lloren. |
. .,. Ahora bien, 'el nific de doce mescs de ¢daidl tient un' sentido -
fragmantario‘de la identidad personal y-ca%i ningln’ sentido de -
la identidad de posesiém personal. Percibe méjor ¢l ambiente ---

{1Z) WEINER, 'I.
Nifio Peque
158, 159,

B., ELKIND, I. "Desarrolio Normal y Anormal del
fio), Ediciones Paidés. Buenos Aires, 1974, pég.
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fisico asi como el social, una percepcibn socializada lo conduce -
2 la imitacibn. Responde al ejemplo, mira intencionalmente la ex--
presion facial, reacciona a la misica y a los primitivos juegos --
ritmados, repite acciones riéndose. Desde tiempo atrds cxperimenta
miedo, afecto, celos, ansiedad, simpatia, rasgos que ahora se ma--
nifiestan claramente. Todo esto constituye sefiales que revelan la-
complejidad y también la individualidad de su comportamiento perso

nal-social. (Gesell, 1963).

El nifio dc uno a dos afios.- A partir de los quince meses los -

bebés manifiestan un gran interés por los adultos y deseos de es--
tar con ellos ¢ imitarlos. Entre los trece y dieciocho meses son--
rie v rien imitando a otros bebés o nifios. Su interés pasa de los
materiales de juego a otros bebés y recurren menos a peleas y a -
mds jucgos en cooperacidn; durante este perfodo predomina el jue-
go funcional que se realiza a través de la ejecucidn de cualquier
actividad. A los quince meses mucho de su comportamiento refleja-
va la influencio del grupo social. Su modo de actuar ticne una --
expresidén externa, tcferenciu de no aislamiento; hiace manifesta--
ciones verbales cuundo recibe algo que le agrada, ayuda a dar ~---
vueltas a las paginas de un libro y comicnza a reconocer dibujos;

ademds, empuja, tira, arrastra y transporta.

Alvededor de los dieciocho meses comicnza a reclamar lo "mio"
y a distinguir entre "tG y yo'. Aflm cuando en sus jucgos es inde-
pendiente, puede llorar si un compafero se va o puede seguirlo. -

También le¢ gusta hacer pequefios mandados en la casa, buscando o -
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llevando cosas; la satisfaccidn que le produce parece ser en parte

social, pero principalmente kinestésica.

Tanto ¢l temperamento como Su experiencia reciente influven -
en gran proporcién en su adaptacién a las situaciones sociales, -
pero por lo comdn se resiste mhs a los cambios de rutina que a --

cualquier transicién brusca.

Es oposicionista, no se¢ deja convencer, es egocéntrico, picn-
sa que el mundo gira a su alrededor. Todavia no existe el senti--
miento de culpa. Empicza a comunicar que quiere ir al bafio. Imita
lo que ve y por cste medio comienza a tomar conciencia de los se-
res que lo rodean. El nifio se va alejando de la necesidad de que-
lo cuiden del todo y se halla en proceso de establecer limites --

tanto fisicos como de diferenciacidén entre €¢1 y su madre.

El nifio de dos a tres afios.- A los dos afios de edad empieza a

hablar de mio, mi, tG y yo. Habla sobre s{ mismo y canta; le gus-
tan los patrones sonoros que pertenecen a la mlisica; le gustan --
las rimas y canciones, le gusta escuchar. Al hablar de "mio" estd
denotando ya propiedad personal. Reconoce su imdgen en el espejo

y la llama por su nombre; ya tiene contacto con compafieros de jue

go, pero es un juego paralels, solitario.

Demucstra carifio espontdnecamente y signos de compasibn, simpa
tia, modestia y verglienza. Durante esta edad es perezoso; ¢s una-
etapa de transicibn entre un estado presocial y otro socializado.
Alrededor de los dos afios y medio es la época de control de esfin

teres, el nifie lucha por el dominio de su medio a través de sus -



funciones de cxcre ¢idn, oste aprendizaje ejerce presidén sobre é1,
ya que serd a través de sus funciones de este control como seri -
aceptado por "una madre buena' si 61 controla sus esf{interes, y -

rechazado por "una madre mala" si no los controla (iiurlock, 1982) .

Ademds, todavia es egocéntrico en gran medida, aln puede parccer
mis egoista aue a los dicciocho meses ya que tiene un sentido de
s{ mismo mds vigoroso; la madre forma todavia gran parte de si --
mismo, aunque la percibe mds clara y distintamente. Su concien--
cia del grupo familiar se¢ manifiesta de diferentes maneras. Escon
de los juguetes para ascgurarse que mis tarde podrd usarlos, con
lo cual refleja un fuerte sentido de posesidn; puede cooperar con
los adultos en muchas actividades sencillas, tales como ayudar en
sus bafios o al vestirse, observdndose quec empieza a convertirse -
en miembro activo del grupo familiar, que inicia contactos socia-
les v participa en las actividades familiures,

Durante la Gltima mitad del segundo afio, utiliza los juguctes
como medio para establecer relaciones sociales. Existe mds coope-
racidn con sus compaficros, modificando su conducta como una forma
de adaptarsc a ecllos v ¢stable fucgos simples con otros nifios. Es
en costa cetapa cuande los nifios incrementan el nimero de contactos
con nifios de su ecdad, 1o que sc ve favorecido con el ingreso a --
guarderias o jardines de nidos, de csta mancra, los nifios tienen-
por lo comin un nGmero decididamente mayor de contactos sociales-
con compaiicros de su edad principalmente y Ilevan a cabo mecjores

adaptaciones sociales,
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Pura este perfodo de cdad, ¢l nifo pesee suficiente control y
responsabilidad social. Por otra parte, a través del tiempo ¢l ni
flo va a estur menos tiempo con los adultos y demostrard mayor pla
cer cn la convivencia con nifios como é1. Sin embargo, a pesar del
deseo de independencia, los nifios pequefios siguen tratando de ob-

tencr la atencibn y la aprobacidn de los adultos. y

El nifo de tres a cuatro afios.-A partir de los tres afios cn -

adelante, por 1o regular, los nifios comienzan a mantener juegos -
grupales, a hablar mientras juegan v escoger a aquellos con quie-
nes prefieren jugar. Por lo comin sc¢ dedican a observarse, plati-

car y a hacer recomendaciones verbales.

El soliloquio y ¢t juego dramdtico e imaginative que hace po-
sible que ¢l nifo inventec los personmajcs de su juego para satisfa
cer sus necesidades sociales maduran v usa el lenguaje en estas -
representaciones. Expresa un gran desec de agradar; tiene espiri-
tu de colaboracidn; usa palabras para expresar sus sentimientos,
deseos y dificultades. Hace berrinches violentos, cl nacimiento -
de un hermano como rival pucde despertar angustia, inseguridad y

celos,

Sus temores cstdn bien localizados, por ¢jemplo terrores noc-
turnos, temor a los juguetes, ectc. Habla consigo mismo como si se
dirigiera a otra persona o a otro vo. Son tipicos sus fucrtes de-
seos de agradar y su docilidad con que se avienc a la mayorf{a de
las cxigencias del examen mental. Existe una activa adaptabili--

dad; realiza mayores ocupaciones en el hogar integréndose asi a
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las actividades familiares. El wmedio familiar tratard de acaparar
lo, con afecto pero también con autoridad. Para esta ctapa debe -
poscer cierto sentido del yo y de la posicidn que ocupa; aunque -
su nocién del yo personal y de otros cs imperfecto y fragmentarib,

ademfs, presenta estallidos emocionales.

El niflo ha tomado concicncia de su persona y é1 sc afirma por
reacciones de oposicién. El nifio s¢ defiende contra su medio y las
6rdenes que le imponen. Manifiesta el claro sentimiento de ser el
sujeto de su conducta, un sujeto que puede oponerse y que e¢n tode
caso se diferencia de todo 1o que no es él. El negativismo es el-

producto del descubrimiento del nifio de su propia veiuntad.

Ademds, a los tres afios se observa al nifie mds seguro de si -
mismo, es un buen compafievo y le gusta agradar. Demuestra compren
sién de las exigencias sociales; desea mantenerse dentro de los -
Iimites adecuados. Estec positivo interés es un sintoma de madura-

cién psicolégica (Weiner, 1974).

E1 nifio de cuatro a cinco anos.- A los cuatro afos los interro

gatorios llegan a su culminacién, a veces platica sole para 1lamar
la atencidn. Se divierte con juc.os de palabras, sobre todo si tie
ne piiblico. Cuando pregunta, las explicacionces ne 1o interesan mu-
cho sino obscrvar cdmo éstas se ajustan a sus sentimientos. Ademds
del interrogatorio constante, hace declaraciones v comentarios ---

usando corrcctamente expresiones un poce claboradas.

kRequiere de menos cuidados en la vida hogarefia; se viste, pei

na y cepilla los dientes sélo bajo vigilancia. Le¢ gusta clegir su
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comida; ya no duerme siesta; va al bailo sole casi sin ayuda, Tige
ne mis contactos sociales y mds relacibn con el grupo de juegos;-
le gustan dos o tres miembros y comparte lo que trae a casa. Es -
excelente para encontrar pretextos v demuestra cierta conciencia-

de las opiniones y actitudes de los demds (Gesell, 19875)

Tiene fama de mentiroso. Los nifios v las nifias ya comienzan a
separarse en sus juegos, en los que represzentan roles familiarcs,
A esta edad la actividad principal del nino es el jucgo construc-
tivo, cuando el nifio pinta, dibuja o hace construcciones. Se ha -
postalado que el nifio que no aprende a jugar, tendrd dificultades

en su desarrollo posterior.

El nifio de cinco a seis afios.- Al entrar cl nifo a la escuela

su medio exige de é1 cosas diferentes. Establece relacién con ---
otras personas significativas (como maestros y compafieros). Va a

desarrellar nucvas aptitudes para su funcionamiento en la socie--
dad; también sc ampliard la variedad de expericencias a las que sc
vea expuesto. Ademfs, comienza a desaparecer ei interés por ias -
actividades familiaves. Los juegos se tornan mis colectivos por -

lo que su circulo dc amigos se amplia.

Al »ntrar a la cscuela los nifios entran a la "edad de las pan
dillas", cuando sc¢ desarrella con rapidez 1a conciencia social. -
El desurrollo social que realizan con esta ctapa avwda a los nifios
que pertenecen a una pandilla a apreander patrones conductuales -
socialmente aprobades, 1o que favoreceri el dcsﬁrrollo de autocon

ceptos adecuados., Los nifies gque no forman parte de una pandilla -
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no logrun esta influencia socializante, y tienen prebabilidades de

formar autoconceptos desfavorables de si mismos (Hurlock, 1982).

Una vez revisado lo anterior, podemos afirmar la importancia -
que tiene el desarvollo sociul en la personaltidad biopsicosocial -
del individuo, ademds de la influencia determinante que tienen la
familia, los compafieros y los maestros en el desarrello de la so--

cializacién principalmente desde el nacimiento hasta la primera in

fancia.

1.3.4 DESARROLLO EMOCIONAL.

El individuo, desde ¢l comienzo de su existencia, al igual que
sucedc con los demds aspectos del desarrollo biopsicosocial, atra-
viesa por un largo proceso de desarrollo emocional, a través del -
cual va a adquirir diferentes emociones, las cuales dcsempcﬁah un-
papel muy importante en la vida y, afectan a las adaptacioncs per-
sonales y sociales del nifio y mids adelante del adulto, Jde una maneg

ra determinante.

En vista del importante papel que desempeiian las emociones en-

la vida del nific, comenzaremos por saber qué son las emociones.

La palabra "emocibn”, es un derivado de la palabra latina EMO-
VERE, que significa remover, agitar o excitar., Las emociones por -
lo regular dependen de la conciencia que ticne el individuo de la-
importancia de una situacién, incluyéndose asi los procesos cogno-
scitivos de percepcidn vy pensamicnto; ademés, éstas generalmente -
cgurren ante situaciones sin una respuesta habitua® [Whittaker, --

1383).
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Existen dos tipos de respuestas que manifiestan una emocibn.
1) Una respuesta externa que se¢ hace al medio ambiente en forma de
cambios en la expresibn facial, como la sonrisa, el llanto, la Ti~-
sa o el enojo; o en forma de agresién abierta como golpear, malde-
cir, etc.
2) Respuesta interna y fisiol6gica. Durante una experiencia emocio

nal profunda el organismo reacciona de diferentes maneras:

a) Aparecen cambios en la resistencia eléctrica de la piel, -

lo que se denomina respuesta galvdnica cuténea.

b) La presién arterial se eleva y el volumen sanguineo de va-

rios Organos se altera.
¢} Se eleva la frecuencia cardiaca.
d) Se acelera la respiracién.
¢) Hay dilatacién en la pupila.

f) Disminuye la secrecién salival produciendo sequedad en bo-

ca y garganta.

g) Se presenta respuesta pilomotora, lo que se conocc como -

“carne de gallina".

h) La motilidad del aparato digestivo disminuye o cesa por --

completo.

"i) Hay tensibn muscular. (Whitaker, 1983).
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fhora bien, respecto al patrén de desarrollo emocional, se -
aprecia que el primer sefialamiento de la conducta emotiva se pre
senta en el recién nacido a través de la excitacibn general, que
se refleja en la actividad masiva del neonato debido a una fucr-
te estimulacidén; sin embargo, esas reacciones no se pueden iden-
tificar con cstados emocionales especificos, ya que no se defi--

nen con claridad (Hurlock, 1982) .

Hay tres Jimensiones de la experiencia emocional consciente
que son Gtiles para comprender la naturaleza de la emocidén. Es-
tas tres dimensiones son: tensién-relajacidn, agrado-desagrado-
y atencién-rechaze (Schloesberg, 1954). Tensidn-relajacién se-
refiere a aquellas emociones que varian de intensidad desde los
astados moderados tales como variaciones ligeras del carvdcter -
hasta las pasiones intensas que desintegran y Jdesorganizan la -
conducta. Las que se reofieren a atencidn-rechazo abarcan desde-
aquellas que implican el volver la cabeza o volverse de espal--
das (p. ej. el disgusto) hasta las que comprenden el que la ---
atencién de la personaz sca llamada sobre algo (p.ej. sorpresa o
miedo).La excitacidn general que presenta el bebé se manifiesta
en reacciones que sugicren placer y desagrado, es decir, res---
puestas agradables (p. ej. cuando mama, meciéndolo, etc.) y res
puestas desagradables (p.¢j. cuando escucha ruidos fuertes, ---

cuando e¢std hdmedo, ctc.) (Hurlock, 1982; Whittaker, 1983)

Veamos ahoru de que forma las emociones afectan a las adap-

raciones personales y sociales:
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1) S¢ observa que cuanto mis intensa es una emocidn, tanto mis
trastorna la homeostasis para preparar al cuerpo para la accidn. -

Si no se utiliza ésto, ¢l nifio se pondrd ansioso.

2) Cuando el cuerpo estd preparado para la accién, sc trastor-
nan las capacidades motoras, produciéndose torpeza y dificultades

en el habla.

3) A través de las expresiones faciales y corporales que sucge
der con las emocines, los nifios pueden transmitir sus sentimien--
tos a otros y determinar cuéles son los sentimientos de los demds

hacia ellos.

4) Los trastornos emocionales provocan que los nifios tengan -
un desempefio inferior a su potencial intelectual, va que la con--
centracibn, razonamiento, memoria y otras actividades mentales --

se ven afectadas por las emociones fuertes.

5) Las emociones actdian como fuente de evaluacién social y --

autoevaluacidn,

6) Las perspectivas de los nifies sobre la vida se ven afecta-

das por las emociones que experimentan.

7) Cualquier expresidén de emocidn fomenta la interaccién so-

cial.

8) Las expresiones sociales motivadas por las emociones in--

fluyer en la aceptacibn social.

9) Las ecmociones que expresan los nifios afectan al clima psi

colégico, que a la vez influye en cllos.
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1.} las cxpresiones emocionales que produzcan satisfaccidn cn-
el nino se repetirdn, produciendo probablemente habituacién (Hur-

lock, 1982).

Ahora bicn, cs importante mencionar quc conforme van creciendo
los nillos, sus respucstas emocionales se hucen menos difusas, alea
torias y carentes de diferenciacifn. Vemos que los bebés pequefios
a través de gritos y lloriqueos manifiestan su desagrado. Poco des
pués, sus manifestaciones se refieren a arrojar objetos, poner el-
cuerpo rigido, al oponer resistencia, etc. Con el paso del tiempo-

las respuestas verbales aumentan y, disminuyen las motoras.

De tal manera, podemos decir que el patrén de desarrollo emo--
cional es predecible y pronosticable, aunque presenta variaciones-
de frecuencia, intensidad y duracidén de las diferentes emociones y
de las ecdades a que se presentan. Esto es, las variaciones se pue-
den deber, en cierta forma, a las reacciones sociales que ocurren-
ante las conductas cmocionales, También sc debepn, cn parte, al es-
tado risico del nifio en ¢l momento de que se trate y a sus niveles
intelectuales, asi como a las condiciones ambientales. Las varia--
ciones de los distintos patrones emocionales también ocurrirdn si
las emociones sirven para satisfacer las necesidades del nifio. Ade
mis, las emociones se manifiestan menos violentamente conforme au-
menta la edad del nifio. Esas variaciones comienzan a presentarse -
durante los dos primeros anos de edad y se incrementan conforme --

avanza la nifez.

En lo visto anteriormente, observamos que de alguna monera el-
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aprendizaje influye en las variaciones que ocurren en los patrones
de desarrollo emocional, y no sélo en las variaciones sino en la -
expresién emocional misma. lLas investigaciones sobre la emocionali
dad en los nifios sugieren que su desarrollo depende tanto de la ma
duracién como del aprendizaje, Sin embargo, conforme el nifio cre--
ce, las posibilidades para aprender también se incrementan, siendo
cada vez mas diffcil distinguir que tanta emocionalidad se debe a
la maduracién y cuanta al aprendizaje. Aunque al parecer la madura
cién juega un papel muy importante en el desarroilo inicial de la
conducta emocional, el aprendizaje juega un papcl muy importante -
en el desarrollo emocional ulterior en la vida. Ademds, 1a forma ~
en que se¢ expresan las emociones es determinada en gran parte por-
la cultura y cl medio ambiente en que vive el individuo. El apren-
dizaje tiene una gran importancia por el hecho dc que se puede con
trolar, lo cual es una medida tanto preventiva como positiva, de -
tal manera que se eviten o eliminen patrones indeseables de res---
puestas antes de que se conviertan en hibitos bien establecidos

(Whittaker, 1983; Hurlock, 1982).

Veamos ahora ciertos rasgos que caracterizan a las emociones -
en los nifios; primeramente se obscerva que ¢l nifio pequeiio reaccio-
na con la misma intensidad a una situacibn ya sea trivial o impor-
tante. Sus cmociones intensas sc¢ presentan adn cuando el aconteci-
miento parczca de poca importancia; reacciones que ocurren con fre
cuencia, y que sin embargo, al aumentar la edad det nifio, ésta va
aprendiendo a controlap sus cxplosiones cmocionales hasta ¢l momen

to de que aprenden a reaccionar de forma aceptable en situaciones
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diffciles. Otro rasgo caracteristico es la poca persistencia de -
las emociones en los nifios pequefios, el hecho de que sean transi-
torias se atribuye a: la desaparicidén de las emociones acumuladas
a través de expresiones libres: su inmadurez inteclectual y su ex-
periencia limitada que le impiden comprender completamente la si-
tuacién y, el plazo breve de atencidén, que hace posible distraer

al nifio con facilidad. Conforme su edad aumenta sus emociones se-

hacen mis persistentes.

Otra caracteristica es la indi¢idualidad de las emociones; al
nacer las respuestas de los bebés son similares, y es a través de
las influencias ambientales v de aprendizaje que posteriormente -
se van individualizando. Las respuestas afectivas de los bebés de
menos de cinco meses se refieren por lo general a fijar su mirada
en la cara del adulto; agitan brazos y picrnas, tratan de elevar-
sus cuerpos, los giran y sonrién. Alos seis wmeses de edad, sus --
respuestas se basan en alargar sus brazos a la persona querida, -
pasan sus manos sobre la cara de e¢sa persona y le acarician la bo
ca. Hacia el primer afio de vida sus respuestas afectivas se basan
en abrazos y palmadas; frotan y besan al objeto o persona amada.-
Adenmés, manifiestan agrado al recibir besos. Mds adelante les a--
grada permanccer con las personas queridas ¢ intentan ayudar en -
todo lo que hacen. Estas mismas expresiones las manifiestan ante

animales y objetos (Hurlock, 1982)

Existen también variaciones de intensidad de las emociones, -

las que anteriormente eran débiles se hacen fuertes y viceversa,



ésto, conforme los nifios crecen y, sc¢ puede deber, por uma parte,-
a cambios en la fuerza de¢ los impulsos, al desarrello intelectual-
del infante y, por otro lado, a cambios de valores e intereses. Un
rasgo importante de las cmociones, es el hecho de que cuando el --
nifio no demuestra éstas de forma directa, lo llega a hacer median-

te ciertas conductas o actitudes como llanto, inquietud, trastor--

‘nos del habla y de conducta, etc.

Es importante mencionar que las emociones predominantes van a
infiuir en la personalidad del nifio, afectando sus adaptaciones --
personales y sociales. Vemos que la predominancia de cmociones pla
centeras como cs el afecto, tiene una gran importancia en el desa-
rrollo normal del nifio, ya que de esta forma se logra conducir con
mayor seguridad y confianza en si mismo, ante cualquier o la mayo-

rfa de las empresas que se proponga (Hurlock, 1982),

Respecto a las cmociones mds comunes de la infancia, se encuen
tran principalmente el temor, que incluye patrones emocionales re-
lacionades como la timidez, la verguenza, la preocupacidén, la an--
siedad y la ira. Existen ademis, otros patrones emocionales comu--
nes cn la nifez que incluyen celos, afliccibn, jabilo y afecto, --
siendo este Gltimo cl mds significativo y al que nos referiremos -
a continuacién, debido a la importancia que tiene dentro de la vi-

da ecmocional del nifo.

E1 afecto ¢s una reaccién emocional dirigida hacia una persona,
animal o cosa. Para que esta rcaccién emocional se dé plenamente,-

el afecto debe ser reciproco, es decir, debe existir un enlace emo



cional entre el nific y las personas importantes que haya cen su vi-
da, rclacién a la que Bossard y Boll han denominado 'complejo cm-

pitico" (Hurlock, 1982},

En el desarrolio cmocional, el afecto tienc una gran relevan-
cia debido a que jucga un papel muy importantc cn las adaptacio--

nes presentcs vy futuras del individuo a su medio.

La familia representa el aspecto mids importante en cl desarro
llo emocional del nifio., Esta importancia reside en el hecho de --
que proporciona el umbiente y lus condiciones necesarias para el-
desarrollo de la personalidad del individuo. En la dindmica fami-
liar sc establecen difcrentes relaciones que influirdn en ¢l nifo

determinando en gran medida su desarrollo cmocional posterior.

Dentro de la din&mica familiar, la madre es una de las figu--
ras principales, representando bésicamente a la satisfactora de -
necesidades primarias como son la alimentacién y el afecto. La re
lacién madre-hijo se establece desde niveles muy tempranos y cons
tituye un factor de suma impertancia que propiciard la apuaricidn-
de diversas cmociones que desarrollari el nifio posteriormente v -
que en gran medida condicionard su vida ulterior., Por lo regular,
los nifios pequeilos manifiestan mds afecto por sus madres que por-
cualquier otra persona, incluyendo al padre, ya que ellas son com
pafiecras mis constantes, y casi siempre son con quicnes rcalizan -
las actividades mis importantes del dia. Es con la {igura materna
con la que se establece el primer contacto social y afectivo v, -
es clla la que moldeard, principalmente, la personalidad del nifo,

modificando sus impulsos en hdbitos y normas de comportamiento --
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socialmente aceptados y, para que ésto se dé sin que se presenten
dificultades "es preciso actuar con gmor y firmeza"™, de tal mane-
Ta que para que "el nifio abandone las pautas de comportamiento --
que le dan satisfaccién inmediata por otras mis maduras, necesita

tener seguridad emocional®., (13)

Se observa entonces que cn las primeras ctapas de la vida, la
relacién madre-hijo es de vital importancia. Una relacidén positi-
va con la madre durante los primeros afios de vida permitird una -
buena adaptacibén del nifio a su ambiente y 1a seguridad cmocional-
que necesita. Spitz ha estudiado ampliamente la importancia de la
relacién madre-hijo y considera que es tan rclevante, que la ca--
rencia afectiva de la madre tienc consecuencias negativas en la -

personalidad del nifo.

Asi como en la familia, la madre representa el amor, el padre
e¢s, en la mayorfa de los casos, el prototipo de la autoridad v, -
afin cuando es la figura materna la principal para ¢l nifio, el pa-
dre tienc también una gran importancia dentro de la dindmica fami

liar y dentro del desarrollo emocional «del nifo.

"Anne Freoud comprob6é que, a partir de los dos afios, los senti
micentos del nifio con relacidén al padre constituyen un elemento ne
cesario en las fucrzas complcjas que contribuyen a la formacién -
de su cardcter y pcrsoﬁnlidud“.(ld)

{13) ADRADOS, I, 'Lu Orientacién del Niio", Ed. Kapelusz. Bucnos
Aires, 1973, pdg. 85.

(14) Tdem. pdg. 46.
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La ausencia del padre, al igusl que la Je la madre, tienc repercusibn en
la vida afectiva del nifo, sin embargo, estas consecuencias son menns graves
en los prineros afos, siende mayores sus efectos en la segunda infancia, pues

puede crear dificultades con las figuras de auteridad,

Ambos padres son totalmente necesarios durante os primeros aiios de vida
y siguen siéndolo hasta la adolescencia, debido a que son los primeros vincu
los emocionales v son' las fipuras con las que lograri una identificacidn ---
sexual. De 1a cérrccta identificacidn sexual en la infancia dependerd 1la --
afimmacidn de roles masculinos y fameninos del nifie, segln su sexo, en su --

vida adulta.

Lo anterior confimma la importancia del desarwilo emocional del nifio en
su desarrcllo irntegral, ya que todas las anociones Jesempefian papeles muy --
importantes en la vida del nifio, conforme influyan en sus adaptaciones perso .

nales v sociales.
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2.0 AMBIENTE PENITENCIARIO

El presente capitulo pretende introducir al lector
de una manera muy breve a lo que representa el ambiente peni-
tenciario, para lo cual es necesario abordar el tema a través
del proceso de socializacién y, entender &sta en funcifn de -

una institucidn carcelaria.

Aronson define a la socializacifn como "el apren--
dizaje" de patrones conductuales aprobados y aceptados dentro
del ambiente". (15, Es por medio de &sta que el individuo -=-
adquiere valores y actitudes, y asf desarrolla un c6digo mo--
ral. Dentro de este proceso, los padres juegan un papel muy
importante, ademis, en cuanto al medio social del individuo,-
éste se amplia con los maestros, compafieros, instituciones, -
medios de comunicacifn y toda influencia puede ser considera=-
da como agente socializador. Dentro de esta forma vemos que
el nifio aprende pautas de conduvcta ¢e lo que le rodea, es de-

cir, lo adguiere a través de su medioc circundante.

Existen dosvcaracteristicas importantes respecto a
la socializaci6n, la primera‘se rafiere a las diferencias de
la socializaci6n en el sentido de que no hay relaciones entre
las personas que den el'mismo resultado; de tal manera el pro

ceso de socializacifn gue ocurre en el individuo es Qnico y -

[ P

{15y ARONSON, E. "The Social Animal, Mass, Addison-Wesley,

1973, Pdg. 130,
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va transformando su cultura. La segunda caracterfstica se --
refierg a gue es un proceso continuo y no es reversible. Un
gran nfimero de experiencias ocurren a través de una rascc:all
zaci6n, por medio de la cual, valores que ya se tenian se - =~

cambian por unos nuevos (Reidl, 1976).

Ahora bien, puesto que la socializacién se da en un
ambiente social, se observa que el individuo que est& en pro-
ceso de socializaci6bn es parte integral de ese ambiente, ya -
que al responder a los estimulos que le rodean, estd estimu--
lando a su vez a los responsables de su socializacién. De --
tal manera, el individuo contribuye a moldear su ambiente so-
cial, y de cierta forma se convierte tanto en agente sociali-
zador como en socializado, influyendo cada uno de lcos miem- -

bros de la interaccién social sobre la conducta de los dem&s.

Sin embargo, existen muchas reacciones que al parecer
el nifie adquiere de forma espont&nea, a través del proceso irn
cosciente llamado identificacidn, concepto propuesto ror -~ --
Freud y que se refiere al proceso por medio del cual el nino
toma las caracteristicas de otra persona como si le¢ pertene--

cieran.

Existen caracteristicas gue al pareccer facilitan el
proceso anteriormente citado: 1) Debe existir motivacifn --
para identificarse con el medio; 2} Debe ex:istir alguna ra-
z6n para gue ¢l nifiv piense gue €1 y el modelo sorn similares,

lo cual puede suceder por mecdic de la adenc:’n de atraibutos,
4
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conductas y respuestas del modelo y, 3) a través de las con
secuencias de la comunicacidén con otros cue le digan que es
similar al modelo. De esta manera, cada vez gque el nino per
cibe una semejanza con el modelo, se fortalecerd ma&s su iden
tificacion, hasta el punto en el cual las conductas sean imi
tadas automaticas, de tal forma que pasan a formar parte de

su caracter y personalidad (Reidl, 1976).

Puesto que los padres son guienes por lo regular -
se encuentran mds cercanos al nifo, es con ellos principal--
mente con quienes surge la identificacifn, m&s adelante, con
forme su ambiente social se va ampliandc, este proceso ocu--
rre ya no s6lo con los padres, sino con acdultos y otras per-

sonas ajenas a él.

Ademds, el papel que juegan 1cs radres dentro de -
la socializacidén es muy importante, ya cue 2l nino depende -
en gran parte de ellos, quienes son los gue lo proveen dé -
informacifn. Conforme el nino c¢rece sus contactos van au- -
mentando, aprendiendo de tal forma a discriminar entre lasg -

"diferentes fuentes de informacién. Los padres y otras per--
sonas que intervengan en la socializacién juegan un papel =--
sumamente importante al dar respuesta a las preguntas socia-
lizadas, siendo éstos los que mantienen los canales de comu-~
nicacién a los que estd cxpuesto el individuo durante la so-
cializacion. Esta dependencia informativa ademds de ocurrir
en la familia, tambié&n sucede en cualquier institucibtn o - ~

egscenario socializador.
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Por otra parte, veamos cémo ocurre el control so-
cial. En primer lugar diremos que el hecho de que los indi
viduos esperen ser recompensados de alguna manera por con--
ductas especificas, nos indica que las sanciones bueden con
cebirse como energetizadores ¢ inhibidores de conducta. Es-
tas sanciones pueden ser impuestas por si mismas (interna--
mente} o por otros (externamente), aunque al parecer, con--
forme aumenta la edad, la conducta se vuelve menos depen- -~
diente del control externo y se rige més por disposiciones

internalizadas.

Ahora bien, respecto al control externo encontra-
mos que en cuanto a la relacibn temporal de las sanciones -
con los actos del aprendizaje, se sabe gue entremds répido
se apliquen, m&s efectivas son. En lo que se refiere a su
regularidad y consistencia se conoce que cuanto mds consis-
tentes sean, sus efectos serdn mejores; en cuanto a su fre-
cuencia no existe unificacidén de criterios, si a mayor fre-
cuencia mis persistencia en el aprendizaje o no. En cuanto
a la forma e inmediatez de su impacto fisico sobre el indi- .
viduo, algunos son mediados por procesos simb6licos y otros
invelucran un impacto ffsico directo sobre ¢l individuo. De
cualquier forma, las sanciones externas ayudan a los indivi

duos a evaluar lo apropiado de su conducta (Reidl, 1976).

DPentro de las sanciones externas, se encuentran -

aquellas que son impuestas por la sociedad, cuando la - - ~
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conducta de un individuo es considerada inadecuada o que le-
siona los intereses de otros. Esta conducta se ve sanciona-
da a través de la imposicid6n de una sentencia a cubrir den--
tro de una institucién penitenciaria. Y siendo que nuestro
objetivo se relaciona con este tipo de instituciones, en el
siguiente apartado se hablars del proceso de socializacibn -
que se lleva a cabo dentro de una instituci6n penitenciaria;

proceso que recibe el nombre de prisionalizacién.
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2.1 PRISIONALIZACION

Las prisiones se pueden ubicar dentro de las insti
tuciones de carécter total. Este tipo de instituciones ab--
sorbe todo el tiempo y los interesesde sus miembros, creéndo
les un ambiente limitante. Se considera que la caracteristi
ca principal de estec tipo de instituciones es que no permiten
la diferenciaci6n de roles que se da en la sociedad en la que
el individuo desarrolla actividades diferentes en lugares ¥y
momentos diferentes, con diferentes coparticipantes y bajo -
diferentes normas de autoridades. La instjitucibn total impo
ne un rol al individuo y es el que va desarrollar durante to-

da su permanencia en ella.

"Las instituciones totales son un hfbrido social,~-
en parte comunidad residencial y en parte crganizacifén for--
mal. Son los invernaderos donde se transforma a las perso--
nas; cada una de ellas es un experimento scbre lo que puede

hacerse al yo" (16) .

En este apartado se tratard de describir de qué --
manera se lleva a cabo la transformacifn que sufre un indi-~

viduo que ingresa a una institucién carcelaria.

A su ingreso a la institucifn, el individuc lleva
consigo una serie de caracteristicas culturales propias, lo
(16) REIDL, L. "Prisionalizaci6én en una Cdrcel para Mujeres";

Secretarfa de Gobernacifn. México, 1976. P&g. 106.
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Gue se conoce como “cultura de

tura de presentacibn el individuc rosee todas aguelias carac
teristicas socioculturales a las oue fue expuesto on su me--

dio habitual y que asimild a travis del grocess de socializa

o,

cidén. La prisidn representa un med:o en el gue se inicia un

bh

nuevo proceso de socializacidn on funcifn do la crganizacién
de la instituci6n y de las ncrmas cue le son propiras. La --
estructura de este contexto social tiene una importancia de-

terminante en el proceso mismo de socializacién.

cas propias del individuo sino gue las modifica a través de

la resocializaci6bn a la que se enfrenta a su ingreso y cue -
L

va a generar cambios en actitudes, concepciones de si nismo

y cdel lugar que cocupa &n la sociedad. Esta adherencia indi-~

vidual a las normas sociales estd determinada no Gnicamente

por la internalizacifn inicial de valores, sino también por

la interacci6n con otros grupos acheridos a las mismas nor--

mas.

El término “prisionalizacién” so refiere a la adop- ~
cidn, en mayor o menor grado, de las costumbres y la cultura
general de la penitenciarfia. En algunas investigaciones al
respecto, se considera que los efectos de la prisionaliza-~ -
¢ibn se dan con mds intensidad cuando recién ha ingresado el
individuo, yva gue en csta etapa se tiende a tomar actitudes

[
mas favorables hacia el personal cgue hacia los internoz -~ --
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mismos, &sto es debido a que es una forma de reducir las - -
tensiones producidas por el encarcelamiento, sin embargo, --
hay que considerar que el personal de las prisiones es una -
parte integrante de la misma y que, ademis, son agentes So--

cializantes importantes,

Por otra parte, de acuerdo con otros autores, la -
prisionalizacibén se da en menos grado en las instituciones -
carcelarias para mujeres que para hombres, ya que aquéllas -
permanecen en prisifén menos tiempo debido a que la gravedad
de los delitos es menor a la de los delitos que cometen los
‘hombres, ademés, se considera tamhién que el menor grado de
prisionalizacién se debe a que la poblacibn es m&s pequefia =
y por lo tanto existe mayor organizacifn en cuanto a las ac-

tividades programadas para la poblacién interna.

Debido a que esta investigacifn se realizd en una
institucién para mujeres, se describird a continuacifn el --
proceso por el cual pasa la interna desde su ingreso a la --

institucién.

Al entrar en reclusifn se delimita el contacto con
el mundo exterior y todo lo que é&éste representa, para ini- -
ciarse en un mundo casi estdtico que de alguna manera va a -
alterar alin mas e¢l equilibrio emocional de la interna. Esta
delimitaci6n del mundo exterior va a producir un gran senti-

miento de aislamiento al cual se unen los sentimientos de --
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culpa por el delito que cometicron y lo gue &ste desencadens,
as{ también, la angustia por ic gue suponen scbrevendr4, ya
que comunmente se piensa que en la ¢lrcel se recibirdn malos

tratos y toda clase de ve:aciones.

Durante los primeros dias de reclusibn, la interna
inicia el proceso de adaptaci6n a su nuevo amblente, proceso
que, coro se menciond anteriormente, se da en base a la reso

cializacién en el medio penitenciario.

Algunos investigadores consideran que durante esta
etapa son frecuentes las crisis depresivas en las que caen -
las internas-y no es sinoc tiempo més adelante en que empie--
zan a reconsiderar su situacidn, de tal mancra que se "resig
nan" a ella; sin embargo, hay una nueva etapa de angustia --
cuando estdn por finalizar su sentencia. En esta etapa, 1la
interna se enfrenta con la realidad, tendri gue romper con -
la total dependencia de la institucibn para subsistir y ha--
cerle frente a la socidad al recobrar su libertad, hecho que
generalmente constituye un verdadero problema para ella, ya
gue no czznta con un trabajo y sobre todo con muy pocas pro-
babilidadss de encontrarlo debido, principalmente a sus ante

cedentes cenales.

Baum y Wheeler (1968} encontraron que el problema
que comunrente se presenta en los internos con respecto a su
estancia sn la prisibn es bisicamente el hecho de ser un - -

exconvizks, ya que 8sto les dificultard su vida posterior al
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encarcelamiento. Estos hallazgos se relacionan cor la dis--
minuci6n de la autoestima que tienen los sujetos clasifica~--

dos como delincuentes.

Las investigaciones que se han llevado a cabo con
respecto a la mujer delincuente en reclusifn, han sido orien
tados hacia las condic’ones de frustaci6n, privacién segual,
carencia de privacia y la convivencia forzada con la misma -
gente. En estas investigaciones se ha encontrado que comfin-
mente se da la depresi6n de las internas, con una imdgen de
si mismas humilladas y devaluadas, pero lo que m&s les afec-
ta es la separaci6n de su nGeleo familiar, principalmente de
sus hijos, lo que le produce frustracién por no tener la sa-
tisfaccidon emocional de guiar a sus hijos y de identificarse

con ellos (Cayan, 1962).

Sabemos que la mujer delincuente trae consigo de--~
terminados problemas psicolbgicos y sociales, pero no es so-
lo una problemftica individual, sino que es la manifestacifbn
de un nlicleo familiar y social enfermos, es un elemento emer
gente de nuestra sociedad. Y a este hecho no se le ha dado
la importancia gue tiene, tal vez por el menor grado de de--
lincuencia femenina en comparacidn con la masculina. 8in ~--
embargo, hay que considerar que la mujer es el principal pi-
lar de la familia, es la principal transmisora de la cultura,

y la separacion de la mujer del nlcleco familiar siempre = =--
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tendra consecuencias desfavorables dentro de la dinémica -~

familiar y para cada uno de sus miembros,

De acuerdo a los datos estadisticos aportados por
el Centro Femenil de Readaptacién Social, el 90% de las 350
internas gue ahf viven son madres de familia, con un prome-
dio de cinco hijos por interna, y considerando que el nfme-
ro de ingresos es elevado, se hace necesario cuestionarnos
sobre la desintegracifn familiar que &sto implica, desinte-
gracién que en muchos casos es absoluta debido a la asocia-
ci6n delictiva con su pareja, llevdndolos a ambos (padre vy
madre) a cumplir una sentencia en una institucifn carcela=--

ria.

"La problemd&tica que esto representa es dificil,~
no s6lo para las madres que se encuentran en reclusibn, si-
no para todo el grupo social, si tomamos en cuenta que ello
significa un semillero de delincuencia-infantil y juvenil”.

(17)

Existe una reaccifn general de la sociedad en con
tra del hecho de permitir gue un nific sea marcado por el --
sistema carcelario desde temprana edad. Lo m&s com@Gn, en =~
la mayoria de los sistemas penitenciarios para mujeres, es
enviar al nifio a alguna institucién o con familiares de la

interna. 8in embargo, en el Centro Femenil de Readaptacién

{(17) RAMIREZ, F. M. "La Mujer en Reclusifn, UNAM. Pag. 121.
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Social existe una guarderia cuyo objetivo es dar asistencia

a los hijos de las internas y de los empleados que laboran -
en el lugar, ademds, se trata de establecer una relaci@n - -
adecuada entre la madre y su hijo para favorecer las relacig
nes emocionales y familiares. Por otra parte, la estancia -
infantil trata de proteger al nific en las bases de su desa--
rrollo global. As{ pues, intenta evitar gue los nifios se =--
den cuenta de que forman parte de una poblacifn en cautive--
rio, a través del establecimiento de un horario de visita --
tal como est& establecido en otras guarderias. Ademéas, se -
trata de evitar que los nifios est&n lo menos posible fuera -
de la estancia, tomandose disposiciones para gue algunos de

ellos puedan dormir ahf mismo, desgraciadamente €sto no es -
posible para todos los casos, debido a las limitaciones de -

espacio y mobiliario de la estancia (Ramirez, 1983}.

Sin embargo, esta medida estd lejos de cumplir su
objetivo, ya que es imposible evitar el contacto de los ni--
fios con las internas debide a la proximidad fisica de la - -
guarderia con el Centro Femenil, por lo cual no es posible =~
evitar la influencia del medio sobre su conducta y menos afn
sobre sus reacciones futuras. Esta influencia es mayor el -
dia de visita, ya que el niio presencia frecuentemente el --
desahogo de la madre con los familiares, recibiendo una in--
formacién desproporcionada a sus niveles de comprensifn y lo

peor aGn, percibe los estados de dnimo de la madre, que ~ ~-
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cominmente son de depresifn y angustia. Todo &sto es capta-
do ‘por el nifio e inevitablemente le traer§ consecuencias - -

(Ramirez, 1983).

Sabemos que no se ha realizado una investigacién -
profunda para determinar estas'consecuencias, sin embargo, -
Ramirez Fernéndez (1983) en bage a observaciones directas ~-
dentro del Centro Femenil, plantea como factores negativos
que interfieren en el desarrollo global del nifio, la proxi--
midad fisicg de la estancia infantil con el Centro Femenil,-
hecho que produce en el nifio, por una parte sentimientos de
contriccibn ambiental, y por otra, la transmisi6n de una pro
blem8tica a dos niveles, el primero a nivel individual que -
afectara la relaci6n madre-hijo; relaci6n que tendra matices
neurbticos y que creard una confusibn emocional en el nifo.
El segundo nivel corresponde a la transmisi6n de la proble--
mdtica de una colectividad en proceso de rehabilitacifn. -
Esta transmisifn har& que el nifio adquiera normas y valores
distintos a los que tendr§ que enfrentarse cuando se integre
a su nlcleo social, é&sto,plantea Ramirez Fernindez "se tradu
cird en desadaptacifn y puede provocar conductas antisocia-~
les y por consiguiente delictivas, llevéndolo al eterno cir-

culo vicioso de la vida institucional"”.
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3.0 NIRMOS INSTITUCTONALIZADOS

Dentro de esta capitulo se contemplar&n algunos -
trabajos realizados sobre los ninos institucionalizados, con
el objeto de introducirnos a la forma en gque una institucién

puede afectar al nifio durante sus primeros afios de vida.

Los ninos institucionalizados han sido objeto de -
investigaciones por el interés cientifico quevrepresenta el
hecho de que un individuo, durante sus primeros anos de vi--
da, se desarrolla en un medio poco id6neo. Se ha tratado de
determinar las consecuencias de este hecho y los alcances ~-
que tiene en su vida. Las alteraciones que se producen de--~
bido a su internamiento en una institucién se conoce con el
nombre ce "Sindrome Institucional”, producto de la privaci6n
de la familia, de su permanencia prolonga@a en una institu--
cibn asistencial, y que tiene efectos fisicos y psicolégi-~

cos sobre el nino.

Alcunos investigadores han hecho hincapi& en la fal-
ta de estimulacién motora y visual que tienen en una institu
¢ibén, otros enfatizan la falta de contacto afectivo constan-
te y profundo con los adultos y, otros mds, hablan de la fal
ta de estimulacién social y verbal. Puede ser alguno o to-=-
dos estos factores, pero el hecho es que los nifios que perma
neéén institucionalizados, carecen de suficientes estimulos

para poderse desarrollar fntecgramente.
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Todas estas investigaciones tienen como denomi--
nador com@Gn la deprivacién materna y la desintegracién fami-
liar que sufren los nifios al ingresar a una instituciﬁh, sien
do el abandono una de la causas m8s frecuentes de su ingreso
a ella.

3.1 DIPRIVACION MATERNA

La deprivacién materna es un factor muy impor- -
tante, debido a la relevancia que tiene la figura materna en
el desarrollo intecral del niho, como proveedora de afecto, -
como primer agente socializador y como principal fuente de ~--
estimulacién. Bowlby considera que la relacién familiar es -
"el estfmulo sensible mds importante"” y, especfficamente con~
sidera de especial importancia el intercambio afectivo con la
madre, en el que se establece una relacifn emocionalmente c&-
lida y que se da a través de los momentos en gue ella le pro-
porciona la satisfaccién de sus necesidades ffsicas y emocio-

nales.

Hay entonces, una infinidad de motivos por los -
cuales la fjguramaterna adquiere una papel sumamente importan
te y, como es 1l&8gico pensar, la separacifn madre-hijo tendrd

consecuencias desfavorables sobre todo para €ste Gltimo.

Existen dos pautas de privacién materna: 1) cuan
do el nific ha tenido oportunidad de disfrutar de una buena re
lacién con su madre durante los primeros meses de vida, y su-

fre una separacién prolongada, Las consccucncias de esta - ~
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primera pauta, dependerdn en gran parte, del momento en Jue -
que se produzca la separacién y de su duracidén y 2) cuando
el nino ha sido separado de su madre siendo pequeno y no re-
cibe el cuidado de una madre sustituta, sino que ingresa a
una institucién (casas de cuna, orfanatorios, etc.). Las --
consecuencias de la separaci6nde la madre en estos nifos, --
serdn ain mds considerables por las mismas condiciones de la
institucién, es decir, estos ninos se encuentran privados o
limitados sensorial, social y afectivamente manifestando al-
teraciones en su maduracién ffsica y mental y en el desarro-

llo social y de la personalidad"(18)

. Dentro del &drea fisica, se observa que su tasa -
de crecimiento sufre un retraso; en el drea intelectual pre--
sentan, en algunos casos, desorientaci6n de las tres esferas
{espacio, tiempo y persona), su rendimiento escolar es bajo,-
tienen problemas para mantenerse en perfodos relativamente --
largos de atencién y, ademds, manifiestan dificultades en su
capacidad de abstraccién; en el drea del lenguaje se observa
un vocabulario inferior a su edad, son lentos en la adguisi-=-
cién de habilidades verbales, y sobre todo, manifisstan difi-
cultades de comunicacidn, tanto verbal como gesticular; en el

drea afectiva presentan dificultad para crear vinculos - - -

(18) WEINER, B.I. '"Desrrollo Normal y Anormal del Nifio Pe--
quefio”. Ed. Paid6s. Buenos Aires, 1974. Pag. 215.



erocicnales, son hostiles y sus relaciones interpersonales -
sor superficia’es y con poca demostracién de afecto; sin em-
barco, en ccasiones cuando lo establecen, son suramente pose
sivos; y finalmerte dentro del drea social, pfcseutan iamita
ciones para relacionarse a través del juego con otros niﬁo§

¥y, tal vez lo mds importante, dentro de todo este cuadro sin
tomdtico, es el hecho de que presentan dificultades para - -
adaptarse a las normas sociales a las que se enfrentan al --
tener gue integrarse a la comunidad; dentro de este punto es
importante mencionar gue la informacién anteriormente citada
proceda Je la revisifn de varias investigaciones, las cuales

se presentar&n posteriormente.

Podemos resumir entonces, que la privacidn am--
biéntal y la falta de interaccién con la figura materna afec
-ta el desarrollo del nino, retrasando o alterando su curso, y
que sus consecuencias estdn determinadas por el tiempo que --
se prolongue la deprivacifn y el momento en gque se produzca,-
siendo un perfodo crftico los dos primeros anos de vida del -~
nifio.

Estas zltevacizrnes varfan en su naturaleza, se--
veridad y curacifn, v est8n relacionadas en gran rarte con -=-
108 n3LeCELE Cual.tiTIVes ae la institucidn (p. e:. él 2mpo~-
brecimiento emcciconal de muchas 1nstituciores o i

rocursc: ccundnicos y humanes para brindarle ayuda al menor);
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no obstante, no todos los nifios institucionalizados presentan

problemas a corto o largo plazo, sin embargo, el nifio institu
cionalizado tiene mayores riegos de presentar dificultades en
el desarrollo, y adn cuando &stas sean pequefias, serdn signi-

ficativas.

Ahora bien, aunque parezca contradictorio, estos
nifios sufren de deprivacibén materna y sufren a la vez por te-
ner "madres mltiples", é&sto es, durante el curso del dfa, el
nifo institucionalizado es cuidado por diferentes personas, -
y @éstas son parcialmente responsables de muchos nifics. Como
consecuencia, este hecho contribuird a una disminucidn de la
respuesta social del nifio, sobre todo en lactantes, debido a
la multiplicidad de figuras maternas, y a que el cuidado in-
suficiente, discontfnuo e indiferenciado que les dan, produce

diversos efectos inadecuados.

3.2 INVESTIGACIONES

A continuaci6n describiremos algunas investiga-
ciones que se han hecho con respecto al nifio institucionali-
zado. La mayorfa de estos trabajos son estudios comparati--
vos de nifos institucionalizados y ninos con familia. Lo ~--
importante de estas investigaciones es que fueron realizadas
con nifios mexicanos y nos aportan datos importantes para su

estudio.
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Asf tenemos, la investigacifn realizada por Gra
niel Rodrfguez (1981), es un estudio comparativo en el cual
se plantea la hip6tesis de que "los ninos institucionaliza~--
dos participan menos en los intereses recreativos que los --
nifios con familia". Este estudio se llevé a cabo con una --
" muestra de quince nifios de Casa Cuna de Coyoacdn, de edades
entre cuatro y seis afios, ambos sexos, nivel preescolar, in-
teligencia promedio. VY quince nifios de un kinder oficial de
edades entre cuatro y seis anos, ambos sexos, clase social ~
media baja, preescolares, nivel intelectual promedio, que --
vivian con su familia. La investigadora encontr$ que efec=--
tivamente los nifos institucionalizados presentaron las ca-~

racter{sticas planteadas en su hip8tesis.

En sus resultados, también encontré que los ni-
flos institucionalizados presentaron problemas para estable--
cer el rapport con el investigador, mostrando conductas de -
desconfianza y agresifn, no obstante, cuando lograban'esta——
blecerlo posteriormente, exigfan atencifn. Sus conductas --
agresivas tambié&én se presentaron durante las actividades de
juego, -por lo tanto, sus relaciones interpersonales también
eran inadecuadas. En cuanto al &rea emocional, encontr6 gue
estos ninos presentaron mis necesidad de afecto, siendo ade-
mds extremadamente posesivos, por lo cual son incapaces de ~

crear vinculos emocionales estables y adecuados.
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Otra de las investigaciones que aportaron infor-
macién, fue el estudio comparativo realizado por Ugalde Velaz
co (1976}, en el que planted la hipGtesis "los nifios de casa.
cuna presentardn un retraso de sus capacidades de desarrollo
global, en comparacién con ninos que recibirdn estfmulos ade-
cuados y constantes por personal preparado en el manejo del -
nifio de la misma casa cuna". En sus resultados encontr§ que
los ninos que fueron sometidos al programa de estimulacién, -
se encontraban en un mejor nivel de desarrollo que los nifos

que no fueron sometidos al programa.

En otra investigacién realizada por Rufz Esparza
y Col. (1981), en un estudio comparativo entre sesenta y cua-
tro nifios institucionalizados de una casa cuna y sesenta y =--
cuatro de una estancia infantil (32 lactantes y 32 maternales
en ambas muestras), traté de determinar la forma en que afec-
ta la institucionalizacién en nifios lactantes y maternales.
Ella encontrd, en relacidén al grupo de lactantes, que es en -
esta etapa en la que se observan mayores alteraciones relacio
nadas principalmente con el &rea adaptativg, debido a que re-
guieren del estfmulo constante y persistente de una sola per-
sona significativa que le ayude a desarrollar esta &rea; den-
tro del drea personal-social de estos nifios; se encontré que
se ve afectada posiblemente porque necesitan la presencia con
tfnua de seres humanos para organizar sus conducta ante la =--

cultura social de su medio.
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En nifios mis grandes, en edad maternal, observd
mayores alteraciones en el 4rea del lenguaje debido a que --
ésta es una funci6n socializada que requiere la existencia -

de un medio ambiente social.

Ruiz Esparza (1981), concluye que la privaci6n
ocasiona trastornos graves en el drea del desarrollo, depen-

diendo de su severidad y duracién.

En cuanto al desarrollo cognoscitivo en nifos -
preescolares, Cumming Abad y Col. (1977), encontraron que =~
hay diferencias significativas en la formacién de conceptos
de nifios preescolares, dependiendo del medio ambiente en que
se encuentren. En este estudio se trabajé con un grupo de -
nifios de una estancia infantil y otro de un jardin de nifios,
ambos de medios culturales limitados y el nivel intelectual
de los padres de los ninos era deficiente. ‘Se observaron -~
menos deficiencias en los ninos de la estancia debido a que
permanecfan mis tiempo dentro del plantel y la estimulacién
que recibfan ahf era superior en cantidad y calidad en rela-
¢i6n a la estimulaci6n que se les daba a los nifos del segun
do grupo. Cumming concluye éue "la estimulacién inadecuada
y la pobreza de_interaccién verbal, son los factores princi-

pales para provocar un lento desarrollo conceptual".

Dentro de la revisién bibliogréfica que se hizo,
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encontramos que las investigaciones que se han realizado, --
han ocurrido en casas de cuna, estancias infantiles y jardi-
.nes de nifios. Sabemos que existen grandes diferencias cuali
tativas en un ambiente de casa cuna y un ambiente penitencia
rio, y en cuanto a &ste, fue realmente poco el material que

se encontr6 dentro de la revisién que hicimos.

El material que presentamos a continuacién, se
relaciona con el ambiente penitenciario, Gnicamente en cuan-
to a que estos niflos eran hijos de internos, sin embargo, no

estaban dentro del ambiente.

Esta investigaci6n fue realizada por Rembis Gar
cfa (1969), se refiere a un estudio comparativo sobre la - =~
"angustia en los huérfanos tempranos". La muestra fue de --
cincuenta y seis nifios ‘varones dividida en dos grupos: el -
grupo experimental (a) estaba constitufdo por nifios varones
de ocho ahos de edad, cuyo padre del mismo sexo habfa muerto
o eztaba ausente desde los dos anos de edad del niilo, madre
viva, escala social media inferior e inferior baja. El gru-
po control (b) estaba conformado por ninos varones de ocho -
afios de edad con padre y madre vivos y viviendo con los hi--

jos, escala social media-inferior e inferior.

La muestra del grupo (a) fue tomada de las lla-
madas "ciudades infantiles", instituciones que albergan a ni
flos que carccen de familiares que se encarguen de su cuidado.

Algunos de estos nifios seleccionados, eran hijos de madres -



101

que se encontraban reclufdas en la Cdrcel de Mujeres. La mues

tra del grupo(b) fue tomada de escuelas oficiales.

A los dos grupos se les realiz6 un estudio psico-~
l6gico completo, en el gque se utilizaron instrumentos tales co

mo: entrevistas, cuestionarios y tests psicolfgicos.

El objetivo de cste estudio estd basado en la "an
gustia" y en los rasgos de personalidad que presentan los ni--
fios como consecuencia de la pérdida de la figura paterna duran
te la etapa m&s critica del desarrollo del niho que es a los =
dos anus de edad. Esta investigacidn tratd de encontrar si --
los efectos de la pérdida de la figura paterna podrfan ser se-
mejantes a los que se presentaban cuando existfa deprivaci6n -~

materna.

Los resultados encontrados en el grupo experimen-
tal, indicaron gue el nifio necesita de ambas figuras para lo~~
grar la realizacifn de una completa formacién e integracifn del
sistema psfquico, Otras caracterfsticas de personalidad que -~
presentaron estos nifios fueron; déficit en la integracidn yoi-
ca, as{ como un mal control de la realidad debido a la falta -
de integracién y de la angustia a diferentes niveles patol6gi-
cos. Se observé también que, a pesar de ser sujetos con un -~
rendimiento intelectual alto y que aparentemente eran normales,
tanto en la dindmica como en la estructura de la personalidad,

se encontraron problemas de tipo afectivo.
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En esta investigacién se conluy& que, los nifos
que integraban el grupc experimental, en menor o mayor grado
se encontraban afectados por la pérdida de la figura amada,-~
aln cuando su rendimiento intelectual se encontraba en un ni

vel alto.

A través de este capitulo, hemos hablado scbre
los ninos institucionalizados y se ha hecho hincapié en la -
importancia que tiene para el desarrollo integral del niio,
un ambiente rico en estimulacién ffsica, social y afectiva.
Hémos visto que una institucién limita en muchos niveles al
nino que ingresa a ella, privdndolo de experiencias que in--
fluyen en su capacidad ffsica y mental, siendo la depriva- -
cién materna uno de los aspectos que adquieren mayor rele- -
vancia en este hecho debido al papel de fuente de estimula--

cién que tiene la madre.

Hemos visto que la mayorfa de las investigacio
nes se han orientado al nifio institucionalizado en casas de
' cuna y, sabemos también que existen nifios internos en otro -
tipo de instituciones como los Centros de Readaptaci6n So- -
cial, y a los cuales se les ha prestado poca o ninguna aten-
cidn, a pesar de ser un hecho de una importancia social y =--

humana determinante.

Consideramos que estos nifios pueden tener ca- -

racterf{sticas similares a las de los nifios de casa cuna, in-
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clpyendo la posible deprivacifén materna que - pudieran sufrir
ya que la presencia de la madre no garantiza la satisfaccifn
de necesidades fisicas, sociales y afectivas, y atin cuando -
los ninos en ambientes penitenciarios gozan de la presencia

de la madre, estdn inmersbs en un medio ambiente poco favora

ble.

Este hecho ha despertado nuestro interés para -
tratar de determinar los efectos del ambiente penitenciario
en el desarrollo integral del nifio durante las bases de &ste,
por lo que hemos realizado una investigaciOn con este objeti

vo, y de la cual hablaremos en el siguiente capftulo.



CAPITULOG IV
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4.0 METODO DE INVESTIGACION

4.1 ELANTEAMIENTO DEIL PROBLEMA

Hemos visto que algunas investigaciones que se
han realizado acerca del desarrollo del nino, han demostrado
gque no sblo la maduracién de los potenciales genéticos es el
Gnico factor que determina el desarrollo, sino que las in- -
fluencias ambientales también juegan un papel importante den
tro de €1, y que es la interaccifn de estos dos factores 1la

gque determina el desarrollo del nifo.

Teniendo esto en consideracif6n, el ambiente -~
dentro del cual viven los nifios durante sus primeros anos de
vida tendrd efectos importantes sobre su desarrollo como en-
te biopsicosocial. Por lo tanto, un ambiente estimulante --
fomentard un mejor desarrollo fisico y mental, mientras gque
un ambiente poco estimulante hard que el desarrollo se modi-

fique en su curso normal.

Asi tenemos que, la privacién ambiental, debi-
do a la pobreza, al rechazo de los padres, al encierro en ==
una institucién u otras condiciones, pueden impedir que los

nifios desarrollen sus potenciales.

Ahora bien, teniendo el conocimiento de que ~-=-
un medio ambiente inadecuado puede provocar alteraciones en

el patrén de desarrollo del nifio, os adn de mds interés el -
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~ conocer de qué manera un ambiente penitenciario puede influir
en dicho patr6n y, puesto que la prisionalizacifn es conside-
rada no s6lo como una condicién de encierrc, sino también co-
mo un generador de cambios importantes que se producen en la
personalidad del individuo provocando efectos diversos sobre

su conducta, resulta de gran relevancia conocer de gué manera
afecta esta situacién cuandd se presenta durante los primeros
afios de vida, ya que constituyen la etapa donde se forman las

bases del desarrollo biopsicosocial en el niho.

Sabemos que en el Centro Femenil de Readaptacién
Social existe un nimero considerable de madres que por diver-
sas razones tienen a sus hijos viviendo con ellas dentro del
penal, pensamos que es de suma importancia y de gran utilidad
esta investigacifn que pretende determinar las alteraciones -~
gue se producen en el desarrollo de las dreas motrfz, intelec
tual, del lenguaje, emocional y social del nifio, como conse--
cuencia de la estimulacién inadecuada e insuficiente de un me

dio ambiente limitado.

4.2 OBJETIVO GEINERAL

Se determinardn las alteraciones que se dan en -
@l desarrollo normal del nifio como consecuencia de la estimu~-

lacién que proporciona el medio ambiente penitenciario.
4.3 _HIPOTESIS DE TRABAJO

Existe una relacidn directa entre el grado de estimulacidn
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que proporcionu ¢l medio ambiente y el desarrollo del niiio.

4.3.1 HIPOTESIS ESPECIFICAS

1) Existe una relacién directa entre el grado ~
de estimulacifn que proporciona el medio ambiente y el desa--

rrollo del &drea Motora.

2) Existe una relaci6n directa entre el grado =
de estimulacién que proporcioha el medio ambiente y el desa--

rrollo del 4rea del Lenguaje.

3) Existe una relacidén directa entre el grado
de estimulacién que proporcicna el medio ambiente y el desa--

rrollo del drea Intelectual.

4) Existe una relacifn directa entre el grade de
estimulacién que proporciona el medio ambiente y el desarro--

llo del &rea Socio-afectiva.

4.4 DISERO

Debido a la naturaleza de esta investigacidn se
utilizé un Diseho no experimental de tipo exploratorio (Eétu--

dio de Casos).

4.5 VARIABLES

A continuacidn se mencionardn y describirdn las
'

variables que sc consideraron dentro de esta investigacién.



108

No se consideraron variables dependientes e independientes,

debido a que no se utiliz6 un disefo experimental,.

- Alteraci6n. Cualquier cambio cuantitativoy =
cualitativo que vaya en detrimento del desarro-

1lo normal del niho.

-~ Desarrollo. Se define como una serie progresi=~
va de cambios cualitativos y cuantitativos, en
forma ordenada y coherente. Es el resultado de
interacciones de rasgos genéticos o biol6gicos,
predisposiciones y potenciales.por una parte} y
de factores medio ambientales fisicos y socia--

les por la otra.

- Medic’' ambiente. Factores ffsicos, psicolSgicos
y sociales que influyen en el individuo, ocasio
nando efectos que varfan grandemente de un sujeto

a otro.

4.5.1 VARIABLES EXTRARAS

~ FEdad de los nifios al ingresar a la Institucién.
Esta se consider6 como una variable extrana, vya
que no fue posible su control debido principal-

mente a que al iniciarse la investigacién, los
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nifios con gquienes se trabajé tenfan-diferentes
tiempos de ingreso, ya que no existfa una norma
en la cual la institucién estableciera una edad
de ingreso determinada y, ademds de que la po--

blacién era muy pequeila.

- Cantidad de tiempo que los ninos convivfan con
sus madreé. No fue posible controlar la varia-
ble de tiempo que pasaban los ninos con su ma--
dre, porque éste variaba debido a que algunos -
nifios s6lo convivian con sus madres dos horas -
durante las tardes y después regresaban a la -~
estancia para dormir ahf, y por otro lado, - -
otros mds salfan de la estancia por la tarde vy
pasaban la noche con sus madres en los dormito-
rios. Ademds, los fines de semana todos los -~
.nifos salfan de la estancia para pasar los s&--
bados y domingos con sus madres y regresar has-
ta el lunes a sus actividades en la estancia --

infantil.

4.6 INSTRUMENTOS DE MEDICION

Para realizar la evaluacidén e integraci6én psi-=-

coldgica de los casos fue necesaria la utilizaci6n de alqunos
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instrumentos de evaluaci@n tales como una entrevista, un cues

tionaric y una baterfa de pruebas psicol8gicas.

4.6.1 EWTRBVISTA ¥ CUESTIGNARIO

La entrevista y el cuestionario fueron instru--
mentos de apoyo para la investigacifn; la entrevista se apli-
oS en forma libre a las madres, sin embarqo, fue necesario --
darle una estructura mis formal, ya que €sto fue un reguisito
indispensable para obtener el permiso de investigacifn en el
Centro Femenil de Readéptacién Social, como una forma de con-
trolar la informacifn que se pretendfa obtener, por lo gue -~
pos vimos en la necesidad de elaborar una gufa de entrevista

asf como un cuestionario estructurado.

Tanto el cuestionario como la entrevista, fue—-
ron estructurados conteniendo los siguientes puntos: ficha ~
de indentificacifn de la interna y del nifio, antecedentes per
gonales y familiares de la interna; historia del desarrollo -
del niho.

El cugstionario tambifa fue aplicado a las ma--~
dres, se trat8 de estructurarlo de forma senciila y accesible

para ellas, y fue de opcifn mdltiple.

Para la elaboracifn de estos instrumentos fue -~
necesario referirnos a la investigacifn sobre Prisionaliza- ~
ci6n que se realiz6 en el Centro Pemenil de Readaptacién So--

cial, dirigida por la Dra. Reidl.
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4.6.2 PRUEBAS APLICADAS

La eleccién de las pruebas que fueron aplicadas
a los nifios, se llev6 a cabo tratando de elegir las m&s con-

venientes para el objetivo de la investigaci6n.

Sin embargo, es importante mencionar que, debi~
do a la amplitud del rango de edad de la muestra no fue posible

aplicar la baterfa de pruebas completa a todos los nifios.

1. Inventario de Logros Preescolares (PAR), --
Doll, E. A. Este inventario es una ampliacion que se llevd
a cabo para los aﬁos preescolares, la cual proporciona un re
finamiento y una extensifén de los principios de la Escala de
Madurez Social de Vineland. El presente registro combina --
una evaluaci6n de las funciones ffsicas, sociales e intelec-
tuales en una apreciacién global del niho pequefio, lo que ==
constituye la Edad y Cociente de Maduracién; esta aprecia- -
cién se maneja por medio de la entrevista y la observacién -
directa. Los datos son obtenidos en relaci6n a la conducta
usual del nifho, y esta informacién es clasificada para la --

edad normativa estdndar.

Aquf se incluyen ocho categorfas de la morfolo-
gfa del desarrollo de la conducta. Estas aparecen en la ho-
ja del Sumario y Perfil. Por cada categorfa hay un ftem pa-
ra cada perfodo de edad, los cuales se presentan por inter--

valos de medio afo desde el nacimiento hasta los 84 meses --
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(7 afos), o aproximadamente hasta el primer grado de Primaria.

2, Examen de Articulacién de Lucfa Peterson.
Esta prueba fue utilizada para la evaluacifn del aspecto de
articulacién, la cual estd constitujdp por sonidos consonin
ticos, fonemas, diptongos y sflabas compuestas. Este examen
se aplica desde los 3 afios de edad hasta los 6 v medio afios.
Su aplicacifn consiste en la ;epeticidn que hace el nifo .de
las palabras y oraciones inmediatamente después de que el --

aplicador las dice. Se califican errores y aciertos para --

después realizar los porcentajes.

3. MEtodo de la Evaluacibn de la.Percepcidn -
Visual de la Dra. Marianne Frostig. A través de este M&todo
se realiza la exploracifn del desarrollo de la percepcién --
visual que se integra por las funcicnes de Coordinacifén Mo--
tora de los Ojos, Discernimiento de Figuras, Constancia de -
Forma, Posicibn en el Espacio y Relaciones Espaciales, fun--
ciones que se evaldan por medio de las cinco subpruebas que
contiene el Método. Se aplica entre las cdades de 3 a 7 - -
afios 11 meses. Para su aplicacifn se utiliza un cuadernillo
de respuestas y un manual. Con esta evaluacién se obtiene -
el equivalente de edad y puntuaci6n de escala por subprueba,
y de la suma de las subpruebas se obtiene un puntaje total -

que es transformado en Gociente de Percepcidn.
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4. Test Guestdltico Visomotor de Lauretta Ben-
der. El test clinico de Lauretta Bender consta de nueve tar
jetas, en cada una de ellas aparece un estfimulo, midiendo en
el sujeto el Nivel de Maduracién de la funcifn guestdltica -
visomotora, por la copia de las figuras guest&lticas. La --
aplicacién de este Test se realiza desde la edad de 3 afos -

en adelante.

5. Test Proyectivos. Los test proyectivos son
un método que explora la personalidad, en el sentido dinfmi-
co de las diferencias individuales. Asf tenemos que, ¢s he-
cesario considerar las estructura y el contenido de los di--
bujos, cuando nos referimos a pruebas tales como: Test Pro-
yectivo de la Figura Humana de Karen Machover, Test Provecti
vo HTP, Test Proyectivo Dibujo de la Familia y Test Provecti
vo Dibujo Libre. La fase estructural o expresiva del dibujo
abarca el tamafio de é&ste, la presibn y calidad de la linea,-
el emplazamiento en la hoja de papel, la exactitud, grado vy
dreas de completamiento y detalles, la simetrfa, perspectiva
proporciones, sombreado, reforzamiento y borrado. En cuanto
al an&lisis de contenido, se debe tener en cuenta la postura
de las figquras, la expresifn facial y los diferentes deta~ -

lles de los dibujos,

Por otra parte, encontramos Tests Proyectivos,-
tales como el Test de Apercepci6n Infantil con Figuras Anima
les (CAT) de Lenpold Bellak, test que tiene como objetivo --

prinecipal facilitar la comprensi6n de la relacién de un nifo
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determinado con sus mis importantes fiquras y de sus tenden-
cias. A diferencia de las pruebas anteriores, en las cuales
s6lo se utiliza como material de trabajo hojas blancas y 1l&-
.pices, en el CAT el material consiste en diez l&minas con -~
dibujos de animales en situaciones diversas, ante las cuales
el sujeto elaborard una historia; esta prueba es utilizada -

en ninos de 3 a 10 aifios.

A través de estas técnicas proyectivas se podrd
observar la actitud del nifo frente a las figuras paternas y
‘'la manera como el nifio las percibe, asf como 165 rasgos de -
personalidad del nifio, y la manera en que percibe su medio -

ambiente y su situacién familiar.

6. Escala de Inteligencia para los Niveles - -
Preescolar y Primario (WPPSI), David Wechsler. Esta Escala
se aplica a los ninos que se encuentran en un rango de edad
de 4 a 6 ahos. Esta Escala consiste en una baterfa formada
por dos grupos de Subescalas que son la Verbal y la de Eje-
cucién. A su vez estas se integran por las subescalas de --
Informacién, Vocabulario, Aritmética, Semejanzas, Compren- -
s16n, Frases, Casa de Animales, Figuras Incompletas, Laberin

tos, Disefios Geom&tricos y Disefios con Prismas.

Dichas subescalas evalfian las siguientes funcio
nes: Aprovechamicnto de experiencias, Interaccifén con el -~

medic, Andlisis y sfintesis, Memoria, Operaciones Mentales, -
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Abstraccifn, Juicio critico, Memoria auditiva inmediata, Aten
cién, Aprendizaje, Discriminacifn de detalles, Planeacién Y
Anticipacién; Percepcién visomotriz y Organizacién Percepto-

motriz.

Con esta escala se obtiene el C.I. tanto de las

Subescalas Verbal y de Ejecuci6n, as{ como el C.I. Total.

7. Test de Inteligencia Infantil de Florence -
Goodenough. A través de este Test se obtiene el Coeficiente
Intelectual y la Edad Mental de los nifos, siendo su aplica-
ci6én a partir de los 4.0 anos. Esta prueba se refiere a la
elaboracién, por parte del niiio, de figuras humanas (dos}, -

para lo cual Gnicamente requiere de hojas blancas y lépices.

NOTA: Es importante mencionar que algunos ni--
nos no realizaron todas las pruebas mencionadas anteriormen-
te, ya que mostraron una actitud poco cooperativa y de resis
tencia, por lo cual fue imposible su aplicacién, a pesar de
que se insisti6é en establecer un buen rapport con todos los

ninos.

ademds, para la evaluacifn de los ninos de 2 a
3 afios no se pudo realizar, la aplicacifén de un instrumento
de evaluacifn de maduracifén mis completo, debido a que hubo
presiones de tiempo por parte de la jnstituci6n para que ter

mindramos la investigacif6n, y el aplicar otra escala de eva-

luacifn nos hubiera llevado mds ticmpo de lo permitido.
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Ademds de las pruebas, también se utilizaron re-
gistros anecd6ticos y observacién directa como apoyo a los --

instrumentos utilizados.

4.7 ESCENARIO

CENTRO FEMERIL DE READAPTACION SOCIAL. Las ins-~
talaciones de esta Institucifn se inauguraron en el mes de --
Noviembre de 1952 y , fue hasta Noviembre de 1954 cuando se -
realizé el traslado de 230 mujeres gue se encontraban interna

das en la CArcel Preventiva de Lecumberri.

En un principio, la Instituci6én fue denominada -
como C&rcel de Mujeres, sin embargo, posteriormente fue modi-
ficada por . Centro Femenil de Readaptacién Social, debido a
gue el objetivo principal de &ste es la readaptacién social -

de la muier interna.

Hasta noviembre de 1983, el edificio se encontra
ba ubicado en Santa Marta Acatitla en el drea de la Delega- =~
cién Ixtapalapa, sin embargo, para la fecha mencionada hubo
necesidad de cambiar el Centro a un edificio que anteriormen-
te tenfa funciones de psiquidtrico para los internos de los -
diferentes penales; edificio que se encuentra ubicade en el -
perimetro de Tepepan, lugar en el que actualmente se localiza

el Centro Femenil de Readaptacidén Social.

La readaptacidn en este Centro se ejerce sobre -
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la base de la educacif6n y el trabajo, por lo que se han es--
tablecido diversos talleres y una Escuela Primaria de Alfabe
tizaci6n, ademds de Secundaria y Preparatoria, cursos de - -
idiomas, gimnasia, etc., todo lo cual se encontraba estable-

cido desde que se encontraban ubicados en Santa Marta.

Ios talleres en los que pueden laborar las in--
ternas son de costura, empagqué y envoltura de dulces, lavan-
derfa, aseo y mantenimiento de las instalaciones. Las inter
nas ingresan a estos talleres voluntariamente, de acuerdo a
los intereses de cada una, y a cambio de su trabajo se les
otorga una remuneracidén, ademis de la disminucién de su con-
dena que funciona reduciendo un dfa de su condena por dos --

dfas de trabajo.

Ademd&s, una parte sumamente importante de nues-
tro escenario es la Estancia Infantil "Dr. Scrgio Garcfa Ra-
mirez! la cual fue puesta en actividad en cl mes de septiem-
bre de 1981, y pertenece a la Secretarfa de Educacién Pdbli-
ca. Mientras las instalaciones se encontraban en Santa Mar-
ta, la Estancia se hallaba dentro del terreno del Centro Fe-
menil, pero no en los edificios en los que se encontraban =--
las internas, ya que era una construccién independiente; en
este lugar acudfan tanto hijos de internas, como de emplea--
dos y ninos de la comunidad, siendo un total de 65 ninos, de
los cuales 313 eran hijos de internas, 20 nifios de la comuni~

dad y 12 hijos de empleados. Una vez que se cambiaron de =--
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instalaciones, la Estancia Infantil se encontraba ya en el -
mismo edificio en el que convivfan las internas, s6lo que se
encontraban en un drea gque estaba destinada Unicamente para
este fin, sin embargo, frente a esta &rea se encontraba la -
destinada a las internas wpsiquidtricas, separadas solamente
por un pasillo y las puertas de entrada de cada una de ectas
dreas. Es importante mencionar gue en estas instalaciones -
no habfan nifios de la comunidad; eran 33 hijos de internas y
10 hijos de empleados, haciendo un total de 43 nifos, de los
cuales 10 eran lactantes, 7 de Maternal I, 11 de Maternal II

y 15 de Preescolar.

Dentro del drea de Estancia Infantil se cuenta
con un sal6n de estancia para los lactantes, en donde se en-
cuentran algunas cunas y sillas; un salén para Maternal I, -
en donde el mobiliario consiste en varias sillas y mesas, un
ropero, dos colchonetas y un corral; un aula para Maternal -~
II, ahf también habfa varias mesas y sillas, una casita de
juegos y un mueble para guardar material de trabajo; un - -
aula para preescélares; este sal6n es el mds grande y donde
hay mds cantidad de mesas y sillas, ademds de dos muebles =--
para guardar material de trabajo. La Estancia también cuen-
ta'con un salén para cantos y jucgos, en donde hay bastantes
silias y juguetes diversos; un cuarto de bano con dos lava--
bos y dos inodoros; un cuarto para guardar material y obje-~

tos para el aseo; un salén bastante amplio que encuentra - -
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dividido en comedor, el cual cuenta con sillas y mesas y algu-
nos rnuebles para guardar objetos diversos y, la otra correspon
de a la direccifn, con su escritorio, estantes archiveros y -
sillones y, por Gltimo, hay una habitacifn con varias camas --
)l it eras en donde duermen siesta los nifios y, adem&s, en donde
pasan la noche algunos de ellos, ya que no todos duermen con =~
sus madres, sino guae Gnicamente salen a convivir con ella dos
horas diariamente para regresar a la Estancia pasado este tiem
po, de tal manera, s6lo los fines de semana permanecen todo el
dfa con sus madres. Esto sucedfa asf{ ya que el cupo para que
pudieran dormir ahf todos los ninos era muy limitado. Ademds,
cabe mencionar que la decoracién de este lugar era bastante =--
atractiva siendo principalmente la estimulacién visual la que

predominaba.

Es importante mencionar que los nifios acudfan con
sus maestras al jardfn que se encontraba fuera de la estancia
a la hora del recreo diario. Ah{ los nihos jugaban con llan--
tas y una casa de mufieccas, ademds de columpio, resbaladillas y
sube y baja; este lugar era un &rea verde bastante amplia que

se localizaba exactamente atrds de la Estancia Infantil.

Considerando que no todos los nifios podfan doxmir
en la Estancia, es importante mencionar cémo estaban organiza-
dos los dormitorios. En la mayorfa de los casos, dos internas
tenfan que compartir una sala de 3 metros de largo por 4 metros

de ancho. Estas.salas funcionaban como dormitorios, carccfan
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de puertas y estaban conectadas una con la otra, ya que s6-
lo las dividfan bardas pequefias de 1 metro de alto. Con =--
estas caracteristicas, las salas o dormitorios carecfan to-

talmente de privacidad.

En cada dormitorio habfa dos camas y, en algu-
nos de ellos, tambi&n contaban con mesas; sinembargo, habfa
internas que sf{ tenfan cuartos privados como dormitorios, -
los cuales estaban destinados para que los ocuparan dos in-
ternas por cuarto; en estos casos se contaba con mds priva-
cidad. Al iqual que en los otros dormitorios, también te--
nfan dos camas y eran acondicionadas dependiendo de las ~--

posibilidades econémicas de las internas.

4.8 _POBLACION Y MUESTRA
4.8.1 POBLACION

Los ninos de la Estancia Infantil "Dr. Sergio -
Garcfa Ramfrez} ubicada dentro del Centro Femenil de Rea--

daptaci6n Social.

4.8.2 MUESTRA

La muestra fue obtenida a través de un mues- -
treo intencionado debido a que la poblacifn era muy pequeha
y se pretendif aprovechar el mdximo de casos posibles. El

nfimero de casos que se pudo obtener fue un total de 22.
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4.8.2.1 CRITERIOS DE INCLUSION & LA MUESTRA

a) Hijos de internas que vivfan con su madre -~

en el Centro Femenil de Readaptacidén Social.

b) Que se encontraban en un rango de edad de

2 a 6 anos.

c) De ambos sexos.

4.8.2.2 CARACTERIZACION FINAL DE LA MUESTRA

Los nifios afn cuando permanecfan la mayor parte
del tiempo dentro de la Estancia Infantil, no estaban exen--
tos de tener contacto con el medio en el cual desenvolvian -
las internas. Por lo tanto, los nifnos convivian con sus ma-

dres dentro del ambiente penitenciario.

Del total de la muestra, a continuacién se pre-

senta la tabla de los nifios por edad y sexo:

s B X O E D A D E s

} !
"4 a 5 afios ;5 a 6 afhos
; } :

2 a 3 anos 3 a 4 arfos

3

\
|

FEMENINO 3 0 |7 3
i

1
“MASCULINO 2 -5

|
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4.9 PROCEDIMIENTO

1) La primera fase de esta investigacién con--
“lélééid-en llevar a cabo la tramitacién del permiso para rea-
lizar la investigacibn dentro de la Institucién. Este trami
te se hizo en la Direccidén Técnica de Reclusorios y Centros
de Readaptacién Social, lo cual no fue fdcil, ya que el Cen-
tro Femenil de Readaptacifn Social est& considerado como una
Institucibn de méxima seguridad, y por lo tanto el acceso a
ella requerfa de muchbs tré&mites, siendo uno de ellos el lle
var a las autoridades de la Direccifn Té&cnica el anteproyec-
to de la investigacién, para que asf tuvieran un conocimien-
':td.mas amplio del probésito y detalles de €sta. Después de
nue?e meses, tras varias entrevistas con las autoridades an-
“tes mén5i§nadas, nes fue extendido el oficio del permiso, no
obstanté, éste fue entregado bajo las condiciones que ellos

propusieron, entre las cuales estaba el informarles todo 1lo

‘que se obtuviera de las entrevistas con las internas.

2) Se realizé la revisién bibliogréfica del ma
terial que aportaba informacién acerca del desarrollo del ni
fio, para tomarla como marco de referencia para la investiga-

cifin. Asf también, fue necesaria la revisit6n de algunos ma-

“i.. teriales acerca del tema de ambiente penitenciario, para te-

*ner ‘un panorama mis amplio de las condiciones de vida que se



presentan dentro de una institucién penal. Por otra parte,-~
se revisaron investigaciones sobre ninos institucionalizados
con la finalidad de conocer los antecedentes que existen so-
bre las caracterfsticas gue presentan los nifos que se desa-
rrollan fuera del nlGcleo familiar. Estas investigaciones --
fueron realizadas en instituciones como casas de cuna, estan
cias infantiles, albergues y ciudades infantiles, y afin cuan
do no se encontr6 especificamente informacién sobre ninos ~-
gue viven en reclusifn sin ser infractores, consideramos que
de hecho también son nifos que presentan el sfndrome de ins-

titucionalizacién.

3) Be realizaron observaciones directas del es
cenario, especificamente de los lugares "clave" para el obje
tivo de la investigacifn, tales como los dormitorios de las
internas vdentro de la Estancia Infantil el patio de juegos,
los salones y el comedor. Los dormitorios, s6lo fue posible
observarlos en pocas ocasiones, y &sto sucedfa cuando las --
internas no acudfan a la entrevista y era necesario ir a bug
carlas, sin embargo, no fue posible realizar las observacio-
nes cuando los nifios se encontraban con sus madres en los --

dormitorios.

Dentro de la Estancia Infantil, tuvimos mds - -
oportunidad de hacer observaciones de los nifios en diferen--
tes actividades; dentro del sal6n de clases, en el patio ¢

juegos y en ¢l comedor.,
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4) El primer contacto realizado dentro de la -~
Instituci6n fue directamente con las Trabajadoras Sociales,
gquienes nos proporcionaron una lista de las radres que te- -
nfan dentro de la Institucifn a sus hijos, también nos fue-~
ron facilitados tres cubfculos dentro del drea de Trabajo -=-
Social y Psicologia. Fue aquf donde se realizaron las entre
vistas a las internas; la aplicacién de la entrevista y el -
cuestionario se llev6é a cabo en tres sesiones aproximadamen-
te, con un tiempo promedio de noventa minutos para cada una
de las sesiones por interna. El total de madres entrevista-
das fue de diez y siete, y en general, la mayorfa de ellas -
mostraron una actitud cooperativa, siendo las excepciones --
tres de las internas, las cuales en un principio se mostraron
inaccesibles y un tanto agresivas, por lo que fue necesario

persuadirlas logrando hacer cmabiar su actitud.

5)- Despufs de haber entrevistado al total de =~
las madres, nos fue permitido, como sigquiente fase, trabajar
con los ninos seleccionados. Las pruebas fueron aplicadas -
dentro de la Estancia Infantil, para lo cual nos fueron pro-

porcionados salones desocupados y asf poder trabajar.

En principio, fuimos presentadas con los ninos
con quienes empezamos a establecer rapport, lo que no fue --
muy diffcil, ya que los nifios se mostraron amistosos y deman
daban mucha atencién y contacto ffsico, como el que se les ~

tomara de las manos y abrazarlos.



Para poder trabajar con ellos les dijimos que =~
estdbamos ahf para realizar actividades de juego, en los que
participarfan todos, &sto les pareci$ agradable y novedoso,-
ya que ademds se les recompensarfa con dulces, al cooperar -

con nosotros.

Una vez que logramos establecer el rapport, - -
iniciamos la aplicacifn de las pruebas, empezando con los ni
fios del rango de edad de cuatro a seis anos. Posteriormente
se hizo la aplicacién a los ninos pequenos. Para cada nino
fue necesario realizar la aplicaci6n de las pruebas en un =--
lapso de trece a quince sesiones, con duracifn de cincuenta

minutos aproximadamente para cada sesifn.

6) Al terminar la aplicacién de las pruebas,--
se procedié a realizar la interpretacién de éstas, para des
pués integrarlas y llevar a cabo las conclusiones de cada --

caso.

7) La siguiente fase en el procedimiento con--
siste en el andlisis de los datos que sc obtuvieron de las -
investigaciones de los casos. Este andlisis cs cuantitativo
y cudlitativo; y los datos obtenidos se presentan en el - --

apartado de resultados.

8} La fase final del procedimiento consistid -
en la realizaci6n de las conclusiones que se precsentan en el

apartado que lleva el mismo nombre.
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5.0 ANALISIS CUANTITATIVO Y CUALITATIVO DE

LOS RESULTADOS

Los resultados se analizaron cuantitativa y cua
litativamente, para cuyo efecto se utilizaron veinticuatro ~
cuadros que contienen los resultados en promedio de las di--

ferentes pruebas aplicadas a los ninos de la muestra.

Para llevar a cabo el andlisis, se consideraron
como factores importantes que determinarfan el grado de in-
fluencia medio ambiental sobre el desarrollo del nifo, el -
tiempo de estancia y la edad de los ninos al ingresar a la -
Instituci6én, de tal manera que los cuadros que se presentan,

se estructuraron en base a estos dos factores.

Se observard que el Cuadro No. 1 contiene las -
caracterfsticas generales de los nifios en edad maternal y --
preescolar, es decir, de la muestra de la investigaci6n. El
Cuadro No. 2 es una matrfz que representa a los nifios mater-
nales distribuidos por tiempo de estancia y por edad al ingre
so a la Institucién y, del Cuadro No. 3 al Cuadro No. 6 se ~
presentan los resultados de la evaluacién de los nifios mater

nales.

En el Cuadro No. 7, se observa la distribuci6n
de los nifios preescolares por tiempo de estancia y edad al -
ingreso a la Institucién y, a partir del Cuadro No. 8 se -~
presentan los resultados de la evaluacién de los nihos prees

colares.
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El andlisis cuantitativo se representard a tra-
vés de los cuadros mencionados, Yy el andlisis cualitativo se

;reéentaré inmediatamente después de é&stos.
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5.1 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA MUESTRA

CUADRO No. 1. Este cuadro se realiz6 para presentar las

caracter{stimsmuy generales de la muestra, con el objeto de ubicar al -

lector lo m&s cercamo posible a las condiciones de vida de los nifios.

1) Padre ausente. En esta categorfa se considera a --
los padres de los nifios que ya no vivian con ellos antes de -
la reclusi6n de la madre; el 35% de la muestra se ubica en ~--

. esta categorfa.

2) Padre muerto. El 5.8 % de los ninos se ubi-

ca en esta categorfa.

3) Padre en reclusién, el 41.1% de los nifios.

4) Padre presente, que vivia con ellos antes -=
del ingreso de la madre; el 17.6% de la muestra se ubica en -
esta categoria.

5) Nifios que duermen en la celda; el 72.7%.

6) Nifos que tienen hermanos dentro de la Ins--

titucién; el 31.8 %.

7) Escolaridad de la madre:

8in escolaridad - 23.5%
Primaria - 41.17%
Secundaria -~ 23.5%
Comercio - 5.8%

Preparatoria - 5.8%
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Ocupacién de la madre:

Ama de casa - 35.2%
Domé&stica -~ 23.5%
Comerciante - 11.7%
Secretaria . 5.8%

Otros {empleada - 35.2%
de lavanderfa, intendencia, mec&nica, curan-

dera, mesera)l.

Ocupacién del padre:

Comerciante - 11.7% -
Chofer - 23.5%
Mecédnico - 11.7%
Albanil - 11.7%

Otros (solda~ - 41.1%
dor, campesino, velador, administrador, jar-

dinero, tortillero y cuidador de gallos).
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5.2 ANALISTS CUANTITATIVQ ZE LOS RESULTADOS
DE LA EVALUACION DE LA MUESTRA

CUADRO Ro. 2. En este cuadro se presenta la - -~
distribucifn de los nifios maternales de acuerdo al tiempo de

estancia y edad al ingreso a la Institucién.

Se observa que en la Lnterseccidén de los rangos
de 0-1.0 ano de edad de ingreso y 2.1-3.1 anos de tiempo de
estancia, se ubican dos de los nifios que integran la muestra
siendo ademds, éstos nifios que nacieron dentro de la Institu

cibn.

En el rango de 0-1.0 ano de edad de ingreso y de
1.1-2.0 de tiempo de estancia se encuentran dos nifos, al ~--
igual que en el rango de 2.1-3.0 anos de edad de ingreso y -

0.6 meses 1.0 ano de tiempo de estancia.

Y, en los rangos de tiempo de estancia de 2.1~ -
3.1 anos y 0.6 meses 1.0 afo con edad de ingreso de 1.1 - --

2.0, se observa un nino en cada rango.
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CUADRO No. 3. En este cuadro se presentan los
Cocientes de Maduracién (PAR) promedio de los nifios materna
les, relacion&ndolos con el tiempo de estancia en la Insti-

tucién por rangos.

Se observa que en los rangos de 0.6 meses - -~
1.0 afio, 1.1 afio - 2.0 afos y 2.1 anos - 3.1 afios de tiempo
de estancia, los nifios muestran en promedio un Cociente de

Maduracién equivalente a normal torpe.

CUADRO No. 4. En este cuadro se presentan en -

———— —

promedio los Cocientes de Maduracién (PAR) relaciocnados con

la edad al ingreso en rangos de los ninos a la Institucién.

En el rango 0 - 2.0 anos y de 2.1 anos - 3.0 --
afios de edad al ingreso, se observa en promedio un Cociente

de Maduracién que equivale @ normal torpe.

En el rango de 1.1 afo - 2.0 afios, se observa -
en promedio un Cociente de Maduracién equivalente a un nivel

normal.

s
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CUADRO No. 5. En este cuadro se presentan los
promedios de Cociente de Maduracién (PAR) por &reas relacio-

nados con tiempo de estancia en rangos.

En los rangos de 0.6 Meses - 1.0 Ano y 2,1 Afios-
3.1 afios de tiempo de estancia, en promedio se observa en las
tres dreas un Cociente de Maduracién que equivale a normal --

torpe.

En el rango de 1.1 Afo - 2.0 Anos de tiempo de
Estancia en promedio, el Cociente de Maduracifn de las &reas
Social e Intelectual corresponde a un nivel normal torpe -
y en el 8re Fisica el Cociente de Maduracién corresponde a -

un nivel normal.

CUADRO No. 6. En este cuadro se presentan en -

promedio los Cocientes de Maduracifn (PAR) por &reas relacio

nados con los rangos de edad al ingreso a la Institucién.

En el rango de 0 1.0 Ano de edad al ingreso, el
drea Ffsica de los nifos presentan en promedio un Cociente -
de Maduracién normal, en el drea Social un Cociente de Madu-
racién normal torpe y, en el &rea Intelectual un Cociente de

Maduracién limftrofe.

En el rango de 1.1 Afio -~ 2.0 Afos de edad al --
ingreso, en las tres 4reas (Ffsica, Social e Intelectual), -
los nifos presentan en promedio un Cociente de Maduraci6n --

Normal.
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CUADRO No. 5. En este cuadro se presentan los

promedios de Cociente de Maduracién (PAR) por 4reas relacio-

nados con tiempo de estancia en rangos.

En los rangos de 0.6 Meses - 1.0 Ano y 2.1 Aros-
3.1 anos de tiempo de estancia, en promedio se observa en las
tres dreas un Cociente de Maduracién que equivale a normal --

torpe.

En el rango de 1.1 Afio ~ 2.0 Afios de tiempo de
Estancia en promedio, el Cociente de Maduracif6n de las &reas
Social e Intelectual corresponde a un nivel normal torpe -
y en el &re Fisica el Cociente de Maduracién corresponde a -

un nivel normal.

CUADRO No. 6. En este cuadro se presentan en -

promedio los Cocientes de Maduracién (PAR) por &reas relacio

nados con los rangos de edad al ingreso a la Institucién.

En el rango de 0 1.0 Ano de edad al ingreso, el
drea Ffsica de los ninos presentan en promedio un Cociente -
de Maduracifn normal, en el &4rea Social un Cociente de Madu-
racién normal torpe y, en el drea Intelectual un Cociente de

Maduraci6n limftrofe.

En el rango de 1.1 Ao ~ 2.0 Afios de edad al --
ingreso, en las tres 4reas {(Ffsica, Social e Intelectual), =-
los nifios presentan en promedio un Cociente de Maduracidn --

Normal.
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En el rango de 2.1 Afos - 3.0 Afos de edad al =~
ingreso, en el &rea Fisica los nifos presentan en promedio -
un Cociente de Maduracién normal torpe y, en las dreas So- -~
cial e Intelectual presentan un Cociente de Maduraci6én limf-

trofe.
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CUADRO No. 7. En este cuadro se presenta la --
distribucién de los nifos preescolares de acuerdo al tiempo

de estancia y edad al ingreso a la Institucidn.

Se observa que en los rangos de tiempo de es- -
tancia de 1.1 Afo - 2.0 Afhos, 2.1 Afios - 3.0 Anos y 3.1 Afios
4.1 Ahos, en los rangos de edad al ingreso de 0 - 2.0 Afios y
4.1 Afos ~ 5.6 Afios respectivamente, Gnicamente aparece un -

sujeto en cada uno de ellos.

En los rangos de tiempo de estancia de 0.6 Me--
ses ~ 1.0 Afo y 1.1 Ano - 2.0 Anos, con edades al ingreso -
entre 2.1 Afios - 3.0 Afios y 4.1 Anos - 5.6 Anos respectiva--

mente, se observan dos sujetos en cada rango.

En los rangos de tiempo de estancia de 0.6 Me--
ses - 1.0 Afio y 1.1 Afio -~ 2.0 Afos con edades al ingreso de
3.1 Afos ~ 4.0, se observan cuatro sujetos en el primer ran-

go mencionado y tres en el segundo.
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CUADRO No. 8. En este cuadro se presentan los
resultados en promedio de los C.I. totales, verbales y de --
ejecucién, relacionados con tiempo de estancia en rangos de

los nifnos preescolares.

En los rangos de 0,6 meses - 1.0 Afio y 1.1 Afio
2.0 Anos de tiempo de estancia, los ninos presentan en pro--
medio un C.I. total normal; en cuanto a los rangos de 2.1 -
Aflos -~ 3.0 Afios y 3.1 Anos - 4.6 Afos de tiempo de estancia,
los nifilos presentan en promedio un C.I. total normal brillan

te alto.

En cuanto al C.I. verbal, se observa en prome--
dio un C.I. verbal normal dentro de los cuatro rangos de - -

tiempo de estancia en la Institucién.

Respecto al C.I. de ejecucibn se observa que --
en los rangos de 0.6 Meses 1.0 Afio y 1.1 Ano - 2.0 Anos los
nifios presentan en promedio un C.I. de ejecucién normal; en
los rangos de 2.1 Afios -~ 3.0 Afios y 3.1 Ahos - 4.6 Ahos pre-
sentan en promedio un C.I. de ejecucién normal brillante al-

to.
CUADRO No. 9. En este cuadro se presentan los
resultados en promedio de los C.I. totales, verbales y de --

ejecuci6bn relacionados con la edad al ingreso a la Institu--

cién.
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Se observa que en rango de 0.6 Meses - 2.0 Afos
de edad al ingreso, los nifios presentan en promedio un C.I.
total brillante alto; en cuanto a los rangos de 2.1 Afnos - =~
3.0 Anos; 3.1 Afios - 4.0 Afios y 4.1 Afos ~ 5.6 Aflos de edad
al ingreso, los nifios presentan en promedio un C.I. total --

normal.

Con .respecto al C.I. verbal se observa que en -
todos los rangos de edad al ingreso, los nifios presentan en

promedio un C.I. verbal normal.

En cuanto al C.I. de ejecucifén, se observa que
en los rangos de 0.6 Meses 2.0 Ahos y 4.1 Afios - 5.6 Afios de
edad al ingreso, los nifios presentan en promedio un C.I. de
ejecucién normal brillante alto y, en los rangos de 2.1 Afos
3.0 Afios y 3.1 Afics - 4.0 Afios presentan en promedio un C.I.

de ejecucién normal.
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CUADRO No. 10. En este cuadro se presentan los
porcentajes de los ninos gue presentan disminuciones en las
subpruebas de WPPSI relacionadas con tiempo de estancia en -

rangos.

Se observa que en el rango de tiempo de estan--
‘cia de 0.6 meses 1.0 afio, el 40% de los nifios presentan dis-
minucién en la subprueba de Casa de Animales. E1 20% de los
nifios presentan disminuci6n en la subpruebas de Comprensién,

Laberintos, Disehos geométricos y Prismas, y en Informacién.

En el rango de tiempo de estancia de 1.1 - 2.0
ahos, el 40% de los ninos presentan disminucién en la sub~ -
prueba de Laberintos; el 20% en las subpruebas de Casa de --
Animales, Semejanzas, Comprensi®n, Informacién y, Disefios =-=-

geométricos y con prismas.

En los rangos de tiempo de estancia de 2.1 - -

3.0 y 3.1 - 4.6, no sc observan subpruebas disminuidas.

CUADRO No. 11. En este cuadro se presentan los
porcentajes de los ninos gue presentan disminuciones en las
subpruebas de WPPSI relacionadas con la edad de ingreso a la

Institucién.

Se observa que en rango de 0.2 afos de edad de
ingreso no sc¢ presentan disminuciones. En el rango de 2.1 -
3.0 afios ¢l 100% presentan disminucién en la subprueba de ~-

Casa «c hnimales.
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En el rango de 3.1 ~ 4.0 Afos, las subpruebas -
disminufdas son; Casa de Animales, D. geométrico, Informa- -
cién y Laberintos el 33.3 % de los ninos. En el rango de --
4.1 - 5.6 anos, el 33.3% presentan disminuciones en las sub-
pruebas de Comprensién, (asa de *nimales, laberintos y "ise-

no con Prismas.
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CUADRO No. 12. En este cuadro se presentan los
promedios de los Cocientes de Percepcién (Frostig) de los --
ninos preescolares relacionados con el tiempo de estancia en

rangos.

En los rangos de 0.6 Meses -~ 1.0 Aho y 1.1 Afo -~
2.0 Anos de tiempo de estancia se observa que en promedio --
los nifios presentan un Cociente de Percepcifn que correspon-
de a un nivel arriba del promedio. En cuanto a los rangos -
de 2.1 Afos - 3.0 Afos y 3.1 Anos - 4.6 Anos de tiempo de =--
estancia, en promedio los nifios presentan un Cociente de Per

cepcién que corresponde a un nivel abajo del promedio.

CUADRO No. 13. En este cuadro los promedios --

de los Cocientes de Percepcién (Frostig) se relacionan con -

la edad al ingreso en rangos.

En el rango de 0-2.0 Anos de edad al ingreso, -
en promedio los nihos presenégn un Cociente de Percepcién =--
abajo del promedio. En el rango de 2.1 Afios 3.0 Afos en pro
medio presentan un Cociente de Percepcifn promedio. En los
rangos de 3.1 Afos - 4.0 Afios y 4.1 Aflos - 5.6 Anos de edad
al ingreso, los nifos presentan un Cociente de Percepcifén ~-

arriba del promedio.
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CUADRO No. 14. En este cuadro se presentan las

subpruebas del Frostig disminufdas relacionadas con el tiem-

po de estancia en rangos.

En el rango de 0.6 Meses - 1.0 Afo de tiempo de
estancia se observa que los ninhos presentan disminufdas las
subpruebas II Discernimiento de Figuras, III Constancia de -

Forma y IV Posicién en el Espacio.

En el rango de 1.1 Afo - 2.0 Afos, presentan --
disminuciones en las subpruebas II Discernimiento de Figuras,
III Constancia de Forma, IV Posicifn en el espacio y V Rela-

ciones Espaciales.

En el rango de 2.1 Ahos - 3.0 Afos, se observan
disminuciones en las subpruebas II Discernimiento de Figuras

y IIiConstancia de Forma.

En el rango de 3.1 Afios -~ 4.6 Afios se observan
disminuciones de las subpruebas III Constancia de Forma y --

IV Posici6n en el Espacio.

CUADRO No. 15. En este cuadro se presentan las

subpruebas disminuifdas del Frostig relacionadas con la edad

al ingreso a la Institucién.

En el rango de 0 ~ 2.0 Afos de edad al ingreso,

los nifios presentan disminuciones en las subpruebas II - --
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Discernimiento de Figuras, III Constancia de Forma y IV Po--

sici6n en el Espacio.

En el rango de 2.1 Anos - 3.0 Anos presentan -
disminuciones en las subpruebas III Constancia de Forma y IV

Posicibn en el Espacio.

En el rango de 3.1 Afios - 4.0 Afios presentan -
disminuciones en las subpruebas II Discernimiento de Figuras,

III Constanciade Forma y IV Posicibén en el Espacio.

En el rango de 4.1 Afios - 5.6 Afos presentan -
disminuciones en las subpruebas III Constancia de Forma, IV

Posici6bn en el Espacio y V Relaciones Espaciales.
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CUADRO No. 6. En este cuadro se presentan los

promedios de los Cocientes ;. Maduracidn (PAR) de los nifios --

oreescolares relacionados :on tiempo de estancia en rangos.

En el rango de 3.1 Afos - 4.6 Afios de tiempo -~
de estancia, los nihos presentan un Cociente de Maduracidén =--
normal brillante alto y, en los demds rangos, en promedio los

nifos presentan un Cociente de Maduracién normal.

CUADRO No. 17. En este cuadro se presentan los
promedios de los Cocientes de Maduracién (PAR) relacionados -

con edad al ingreso a la Institucién.

En relacién con la edad de los nifios al ingreso a la Ins-
titucién, on todos los rangos presentan en promedio un Cociente de Madura-

cién nomal.
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CUADRO No. 18. En este cuadro se presentan los
porcentajes de los nifios que presenta dificultades de articu-

lacién, relacionando el tiempo de estancia en rangos.

En el rango de 0.6 Meses - 1.0 Afo de tiempo de
estancia, el 83.3% de los nifos presentan dificultades en 1la

articulacién.

En el rango de 1.1 Afic ~ 2.0 Afos y 2.1 Afios -

3.0 Afios, el 100.0% presentan dificultades de articulacién.

En el rango de 3.1 Afios -~ 4.6 Afos, el 100.0% -

presenta dificultades en la articulacifn y tartamudeo.

CUADRO No. 19. En este cuadro se presenta el -
porcentaje de los nifios que presentan dificultad en la arti--

culacién por fonemas.

Se observa gque en un alto porcentaje, los nifios
presentan dificultades en la articulacién de los fonemas B, ~
P, D, K, R, R, as{ como en grupos consondnticos y, en menor -~
proporcién en articulacién de diptongos y de los fonemas T, ~

J, v S. -
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CUADRO No. 20. En este cuadro se comparan la
edad cronol6gica promedio con la Edad Mental (Goodenough) -~-

promedio, relacionadas con tiempo de estancia en rangos.

Se observa que en el rango de 0.6 Meses - 1.0
Ano, presentan un promedio, una Edad Mental un afo mayor que

la edad cronol6gica promedio.

En el rango de 1.1 Ano - 2.0 Afios, los nifios ~
presentan una Idad Mental promedio de un ano dos meses por -

arriba de la edad cronoldgica.

En el rango de 2.1 Afos - 3.0 Afos, presentan
una Edad Mental de once meses por arriba de la edad cronolé-
gica promedio y, en el rango de 3.1 Anos - 4.6 Aros presen--
tan una Edad Mental de seis meses por arriba de la edad cro-

nolégica.

CUADRC No. 21. En este cuadro se compara la -
Edad Mental promedio con la edad cronol6gica promedio rela--

cionadas con la edad al ingreso en rangos.

Se obsserva que en los rangos de 0 - 2.0 Afos,
la Edad Mental se encuentra nueve meses por arriba de la - -
edad cronoldgica promedio y, en el rango de 3.1 Afos - 4.0 -
Afios 1a Edad Mental se encuentra once meses por arriba de la

edad cronolbgica promedio.



lol
%
En el rango de 2.1 Anos - 3.0 Anos presentan -
-ra Edad Mental cuatro meses por arriba de la edad cronolé--

.ca y, en el rango de 4.1 Afios - 5.6 Anos, la Edad Mental -

"y

s¢ encuentra un ano diez meses por arriba de la Edad crono--

l&cica.
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CUADRO No. 22. En este cuadro se compara la -
edad cronol6gica promedio con el Nivel de Maduracién (Bender)

promedio relacionados con el tiempo de estancia, en rangos.

En el rango de 0.6 Meses - 1.0 Afo de tiempo -
de estancia, los nifios presentan un Nivel de Maduracifn pro-
medio de cinco meses por abajo de la edad cronol6gica prome-
dio, igual que en el rango de 1.1 Afio - 2.0 Afios de tiempo -

de estancia.

En el rango de 2.1 Afios ~ 3.0 Afios, se observa
una disminucién de diez meses en el Nivel de Maduracidn pro-
medio en relacifén con la edad cronol6gica.

En el rango de 3.1 Afios - 4.6 Afios, se obsexva
una disminucién de seis meses en el Nivel de Maduracién en -

relaci6n con la edad cronol6gica.

CUADRO No. 23. En este cuadro se compara la -
edad cronolGgica promedio con el Nivel de Maduracifén (Ben- -

der), relacionados con la edad al ingreso.

En el rango de 0 ~ 2.0 Anos de edad al ingreso
se observa una disminucién de diez meses en el Nivel de Ma--

duraci8n con respecto a la edad cronolfgica.

En el rango de 2.1 Afos ~ 3.0 Afios, Se obserxva
un aumento de cuatro meses en el Nivel de Maduracifn con reg

pecto a la edad cronolégica.
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En 2. rango de 4.1 Afics - 3.6 Aros, se obscrva
un autento de seis meses en el Nivel de Maduracién con res--

peczs a la edad crorolégica.

CUADRO No. 24. En este cuadro se presentan --—
los datos que se cbutuvieron del material proyectivo, en don
de ararecen tantc las caracterfsticas Zde personalidad del -~
nific, como las caracterfsticas que rercibe de las figuras --
materna y paterna, asf también, la forma en que percibe su -

situacifén familiar.

1) Caracterfsticas que percibe el nifio de la

figura materna:

a) El B3.7% de los nifios la percibe indiferente.

b} El 85.7 % de los ninos la perciben lejana ff-
sica ; afectivamente.

¢) el 71% de los ninos la perciben valorizada.

d} El €4.2% de los nifios la perciben dominante.

@) El 5L.7% de los nifos la perciben agresiva.

£) el zz.3% de los nifios la perciben desvalori-

g) El z:z.53 de los nifios la perciben insequra.
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figura paterna:

a)

b)

nos:

al

b)

c)

d)

e)

El

El

da.

El
El
El
El

El

78.5% de los nihos

64.2% de los ninos

57.1% de los ninos

35.7%. de los nihos

28.5% de los ninos

21.4% de los nifios

14.2% de los ninos

turada.

3)

la perciben

la perciben

la perciben

la perciben
la perciben

la perciben

perciben

2) <Caracterfsticas gue perciben los nifos de

insegura.

desvaloriza-

indiferente.
agresiva.
valorizada.
afectiva.

desestruc-=-

Caracterfisticas de personalidad de los ni~-

El 100% de los nifos manifiestan insatisfac- -~

cién y demanda de afecto.

El
de
El
El

El

kde

El

85.7% de los nifos

soledad y abandono.

78.5% de los ninos

78.5% de los nifos

78.5% de los nifios

manifiestan

manificstan
manifiestan

manifiestan

relaciones interpersonales.

50.0% de los nifos

manifiestan

sentimientos
agresién.
inseguridad.

problemas -

temor.
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q)

r)

s)
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El 50.0% de los nihos manifiestan

dad.

El 50.0% de los nihos manifiestan

ante normas de conducta,

El 50.0% de los ninos manifiestan

tos de constriccifn ambiental.

El 42.8% de los nifios manifiestan

ficacién con su

El
El
la
El
de
El
El
El

42.8% de los
35.7% de los
autoridad.

35.7% de los
atencién.
28.5% de los
21.4% de los

21.4% de los

rol sexual.

ninos

nifios

ninos

nifos

ninos

nifos

a la figura
El 14.2% de
E1l 14.2% de
sién.

E1l 14.2% de

materna.
los ninos

los nifos

los ninos

de liderazgo.

manifiestan

manifiestan

manifiestan

manifiestan

manifiestan

manifiestan

manifiestan

manifiestan

manifiestan

impulsivi-

sumisién -

sentimien-

no identi-

ansiedad.

desaffo a

problemas

aislamiento.

apatfa.

dependencia

timidez.

autoagre--

conducta -~

El 7.1% de los ninos manifiestan falta de ~-=-

creatividad e iniciativa.
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-CUADRRO. No. 24, _CARACTERISTICAS GRALES..DEL AREA KEQGIONAL, FDAR: 3.7,z 6.1 AT08

.- CATEGORIA
i
CARACTERISTICAS
DE LA
PIGURA |
MATERNA

~JHOMAREL Ca
La percibe pasiva, indiferente, valoriza-
da, hay agresibn hacia esta figura (agre-
si6n cubierta),

B.. Ca Lo

HONBRE . s Pe. . An. ...

Zg la figura principal, dominante, leja
na flsica y afe.tivamente. Ho apoya ni
da segquridad, causindole angustia a la
niffa. Fria y agresiva., Rigida en el cum
vlimiento de regliss de conducta., Valori-
zada y man@ipuladora.

UARACTERISTICA%
DE LA
FIGURA
PATERNA

Dasvalorizada, d&6bil en relacibdn a 1la
figura materna. Distante, poco comuni
cativa y/o afectiva, Hay agresién con
respecto a esta figura,

besvalorirada y centrada en si misma,
agresiva, débil en relaciébn a 1a Pigu-
ra materna y en desventaja,

CARAGCTERISTIC
DE PERSONALIDAU
VEL NIflo

CARACTERISTICAS

PARTICULAREY

3

Impulsivo y agresivo, inquieto, distraf-
do, problemas da atencibén. Problemas de
relaciones interpersonales, rebelde, de-
sobediente, Insegure, problemas de adap
tacién, sentimientos de abandono y temor
a ser daflado., Ansioso, agresivo por imi
tacidn a 1a madre y nor el medio hostil,
Hay idantificacibn con su rol sexual,
Insatisfaccibn y demanda de afecto.

Angiedad con rosnecto a las figuras pa-—
ternas. 8¢ anula en la dinfmica Pamiliav
desvaloriza a 103 hermanos,

Insegura, timida, problemas de¢ redacio-
nes interpersonales, sentimientos de in-
seguridad y frustracidn ya que desea te-
ten mfis contacto con el medio {necesita).
Sentimientos de goledad, abandono y deg-
rroteccibn causindole angustia. Maneja
agresibn cubjerta, Se estructura a tra-
vés de reglas de conducta para conseguir
aprobacién, sobre tndo de la madre,5i hay
inentificacihn saexual, Insatisfaccibn

y demandy de afecto,

Se siente desvalorizada y le cansa anguy~
tia la confiictiva familiar, ya que exis-
te una total desintegracién familiar, e
La madve es agresiva con el padre,
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Ca
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La ko U

Indiferencia, 1o bercibe csstigadora e

in-

Yo hay ddentificaciin ded ro) materno, ---
La nerefbe jpalcmzable vy lejana,  Yatov -
zida en rabacidn a1 padve,

CARALTERIBPICAS justa. Ad-mds 1a nercibe desorotegida e -
insegura.  Desvalorizada vn ralactén Al na
VE LA dre, iuwaccesibie,
' LUURA
HATERNA
La percibe castigante y amesioviante,  Valo-
rizada en retacibu a4 1a madre,
CARAUPRERINTIVAS
L LA
#1GURA
CATERIA .

P CARWCTER ST ICASG
Bl PRREGHAL ThAL

[T Nt ]

pesaffa fFiquras de autoridad,
con reglas de conducta, Anciedad y temor.
Actitudes agresivag, insequridad, qenti---
mientos de {fnsequaridad, Problemas de rela
cijones intepnersonales y dantacispn ol me—
dio, Tendencia a1 retratsiento,  sontfe---
mlentos de abandono v deanroteceidn, Ineg
tisteccibn y dewandd de afeoto, Mo hay --
fdenti Ficacibn sexnal.

G0 omanejse -

CALWIINR LG PEOA S

PART L GULARE:S

Hay vivatidsd ¢on 1o herecna ponar,  5n
aCtitud ante v} nreacnte g3 do rochago v
agresitn, onnmgne an sitaacibn actual ne -

28y CHara vara o1la,  Sdente o log ba-

A

o hay fdentificacidn dey rol paterno, 1o
percibe confusn y desestructurado, no bay
inteayeccidn de eata fiqurs,

foat31, wjregivo, ansioso y 1fder,  Falta
de creativid el e ndciativa, Hat.byece
relciones intersersonales dentro de sng -
aroniog Hmites,  Sentimicntos de abandoe-
na y de conctricoidn aabiental,  Prob)emas
e bt acibn 0 medio,  futosgresibn, o
Hay ddentificactd eon au 1ol sexual, [uya
tialaecidn v demanda de afeeto, -

dres en retacifn o oe)ia desestructuraioa,
sin nosibividad (e ANGY e e 0] 1oy,

AMila 4l hermano nayor y desvaloris . al
WEROE, aen rdndate de 1a dinAnica Fawy-

Har retle fondo cforta rivayidad ong
i,
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CUADRO NO. 2 4 CARACTHRISTICAY GRALES. DHL 4R8A SIOGIONAL.  EDADS 1.7 - 6,1 A0y
CATLAORYA HOMBRE A, M. G, HORBRG ¢ Lo A. R,
Indiferente, lejana fisica y alectivamente, | Indiferente, lejana Pfsica y sfectivamente,
CARACTERISTICAS | fria, valorizada en relacién a toda 1a Fami{ mantiene mna rvelacibdn cotidiana y superfi--
1ia, relacidn conflictive con la nifta, ciat. Ppasiva, agresiva, dominante, nercens
V¥ LA ¢ibn desestructurada de esta Fiqura,
FIGURA B
HATERNA
4
besvalorizado, sin autoridad, 1o percibe - Yalorizado, inseguro, denendientée de 1a Ffi-
. e como figura competitiva en cnanto al afec- | gura materna, lejano figéea y Afestivamente,
» CARACTERISTICAS | ¢y qg 1a madye. lo nercibe desestructurado.
DE LA
FLIGURA

CARAGTERISTICAS
DE PBRSONALIDAD

DEL NIdo

Sentimientos de soledad y abandono, senti-
mientos de inadecuacién, retraimiento, in~
segura, sgresiva, impulsividad, manifissta
anagiedad, pLvade 1a realidad y obtiene sa~
tisfacciones a travds de la Fentasfa, Pra
blemas de atencibn, §i identificacidn con
su rol sexual, Inantisfaccién y demanda -
de afacton,

Problemay de atencibn, denendencia, imoulsi
Vidnd, agrasividad, insequridad, eentimien
tos ‘de inadecuzcibn, alslomiento, ansiedad.
Temor a1 castigo, desafio a 1a autoridad, -
sentimientos de constriccidn ambiental, su
interaccién con dste es hastil., Problemas
de relaciones internersonales. Desvaloriza
da, He ordaniza a travis de 1a externaliza
cidn de ynglas de conducta, 81 identi?ira--

NPT .

PR W O VITE R 45
Radhiiahe 24l e pia iy

forevyyvh mestiuy

UARAUTERISTICAY

PARTICYLARES

Le angiistia su situscidn faniliar, ya que
94 sientd incanas do enfrentaria, se siente
incdmada con quivnes viva,

afecto,

Le angustian las situacionns agresivas y -
conflictivas que mantienan rus padres, Hyi
ta {nvolucrarse en estan situacionea. Krig
te rivalidad con su hermana mayor. Pertibe
a4 los padres desestructurados en sn rol na=-

terno,
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.3 ANALISIS CUALITATIVO DE LOS RESCLTADOS

DE LA EVALUACION DE LA MUESTRX.

1} En el &rea Percepto-tiotrfz con resyecto al
Cociente de Percepcién, evaluado en los nifos preescclares, -
se observa que e los ninos que tienen el mayor tiempo de es—
tancia en la Institucién (3.1 Anos - 4.6 Afios) y gue forma --
parte del rango de 0 - 2.0 Ahos de edad al ingreso, presentan
problemas en el asyecto perceptual. Este dato se relaciona -
con el resultado de la evaluacién del Nivel de Maduracién, ya
que aquf también se encuentra que los ninos que intearan los
rangos anteriormente mencionados, presentan un Nivel de Madu-
racién notablemente disminufdo. De la evaluacidén rercepto- -
visual se observan problemas en el desempeno de las funciones
de Discernimiento de Figuras, Constancia de Forma v Posicién
en el Espacio, present&ndose en un mayor porcentaje en los --
ninos que tienenr mayor tiempo de estancia y, que adamis, na--
cieron en la Institucién o que ingresaron poco tiempc después
de su nacimiento. Este resulta ser un fndice de la insufi- -

ciente estimulacién de esta &rea.

Con respecto al Cociente de Maduracién, en - -
donde se evalda bdsicamente coordinacién motora fina y grue--
sa, aparentemente no existe alteracién respecto a los nifos -

preescolares. Sin embargo, en la evaluacién de los nifios ma-

ternales, se encuentran datos que indican alteracifn en esta
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drea, evaluada a través de ambulacién y Manipulacién, dicha
alteraci6n se manifiesta principalmente en el rango de los

nifios que ticnen mayor tiempo de estancia, lo que posible--
mentce se presenta por la insuficiente estimulacién que pro

porcionan las condiciones de la Institucidén.

Por lo tanto, se acepta la HipGtesis Hj - -
"Existe una relacibn directa entre el grado de estimulacién
gue proporciona el medio ambiente y el desarrollo del édrea

percepto-motriz!

2) En cuanto al drea Intelectual evaluada -
en los nifios maternales, se observa que en el total de los -
nifios, su desempefio indica un nivel normal torpe al relacio-
narlo con el tiempo de estancia en la Institucién y, al rela

.Gionarlo con la edad que tenfa el nifio al ingresar, se obser
va que dentro de los rangos de menor y mayor edad al ingreso,
los nifios presentan una capacidad que se ubica en el nivel -
limftrofe, lo cual indica que esta 8rea ha sido mis afectada
en los nifios maternales, observindose principalmente en la -
funcién de razonamiento abstracto , la cual en este caso se
evalué$ a través de los aspectos de ideacién, creatividad e -

informacifn,

Con respecto a la evaluaciér del 4rea Inte-~-
lectual de los nifios preescolares, se observa una capacidad

normal, lo que aparentemente indica que no existen altera- =~
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ciones en esta &rea, ya que existen datos que indican una -~
capacidad intelectual normal brillante alta en los nifios que
han permanecido mds tiempo en la Institucifn y, que ademds,-
son lo que ingresaron en un rango de 0 - 2.0 Anos de edad.

Este resultado contrasta con el obtenido por los nifos que -
tienen menos tiempo de estancia y que ingresaron en un rango
de edad mayor, los cuales presentan una capacidad intelec~ -
tual normal, siendo este resultado también indicador de gque

no se encuentran alteraciones.

Sin embargo, se observa que el C.I. verbal -
en relacién ai C.I. total y C.I. de ejecucién se presenta -~
en un nivel mds bajo, lo que podrfa indicar gue dentro de la
Institucién no se estiumula la funcién de razonamiento abs--
tracto, adem&s de que al parecer el tipo de estimulacifén es-~

td dirigido hacia las funciones concretas.

Por lo tanto, la Hip6tesis H, "Existe una -
relacién dirscta engre el grado de estimulacién que propor--
ciona el medic ambiente y el desarrollo del &rea intelectual"
se rechaza, va que afin cuando hay evidencias de alteracifn -

en esta drea, no podemos considerarlas como determinantes.

3} En cuanto al 4rea del lenguaje, evaluado
s6lo en los nifios preescolares, encontramos que la mayorfa -
de ellos presentan dificultades de articulacién, As{ tene--

mos que, tanto la variable tiempo de estancia como la varia-
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influyen en las alteraciones de esta &rea. Este hecho se ~-
presenta principalmente por la insuficiente cstimulacidn en
el aspecto verbal, tanto de la Institucién como de la fuente
de estimulacifn materna. Por otra parte, también se observa
que los recursos con los que cuenta la Institucién no permi-

te el adecuado desarrollo del drea del lenguaje.

Dentro de la evaluacidn de todas las dreas -
del desarrollo, el drea del lenguaje resulta ser una de las
mds afectadas, por lo tanto se acepta la HipGtesis H3 "Exis-
te una relacibén directa entre el grado de estimulacién que -
proporciona el medio ambiente y el desarrollo del &rea del -

Lenguaje".

4) kespecto al 4drea socio-afectiva, en el -
caso de la evaluacibn de los nifios preescolares se observan
datos que se refieren a las caracterfsticas de personalidad
del nifio, las caracterfsticas que percibe de la figura pater
na y materna y, la forma en que percibe su situacién fami- -

liar.

De tal manera que, con respecto a las carac-
terf{sticas de la figura materna, se observa que cntre los -~
rasgos sobresalientes se encuentran, la indiferencia de la -

figura materna en cuanto a la satisfaccifn de sus necesidades.
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Adem&s, una gran proporcién de los nifios la perciben ffsica
y afectivamente lejana, también es la figura mds valorizada
dentro del nlcleo familiar. Otra caracterfstica sobresa- -
liente, es el que la perciben dominante y agresiva. Se en-
cuentran otras caracterfisticas aunque menos significativas,
las cuales son, el que una minorfa de los nifos la perciben

desvalorizada e insegura.

En cuanto a las caracteristicas que perciben
de la figura paterna, se observa, que una gran proporcidén -
de los nifios lo perciben inseguro, desvalorizado e indife--
rente; siendo estas caracterfsticas las que resultan ser --
m8s sobresalientes en relacifn a c6mo perciben los nifos a
esta figura. Se encuentran también otras caracterfsticas -
gue son menos significativas que las mencionadas anterior--
mente y, que en menor proporcién manifiestan los nifos, es-
tas caracterfsticas son, el gue la perciben agresiva, valo-

rizada y afectiva.

En la categorfa que incluyen las caracter{s-
ticas de personalidad de los nifnos, se obsserva que la gran
mayorfa de los nifios manifiestan principalmente, insatisfac
cifn y demanda de afecto, ademds de sentimientos de soledad
y abandono. Otros rasgos igualmente sobresalientes son 1la
agresifén, inseguridad y problemas de relaciones interperso-
nales. En menor proporcifn se observan las siguientes ca-=-

racterfsticas, temor, impulsividad, sumisién ante normas de
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conducta, sentimientos de constricci6n ambiental, dificultad
de identificaci6én con su rol sexual, ansiedad, desaffo a la
autoridad y problemas de atencifn. Entre las caracteristicas
que sebpresentaron en menor proporcidén, se encuentran, aisla
miento, apatfa, dependencia de la figura materna, timidez, -~
éutoagresién, liderazgo, falta de creatividad e iniciativa,

y una aparente identificacién con su rol sexual.

Al observar los datos encontrados en la eva-
luacién del &rea socio-afectiva, al igual gue el 4drea del -~
lenguaje, se nota que €stas son las dreas mis afectadas. -
Por lo tanto, se acepta la hipStesis H4 "Existe una rela- -
ci6n directa entre el grado de estimulacién gue proporciona

el medio ambiente y el desarrollo el 4drea socio-afectiva”.
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CONCLUSIONES

1.- En cuante a la funcidén percepto-meuvrfz,-
evaluada en los ninos preescolares, se encuentra una relazién

directa entre el tiempo de estancia, la edad de ingreso v

S

ot

funcibn perceptomotriz, observéndose en los niios gue ingre-
saron a una edad mds temprana y que ademds ticnen un tierpo
de estancia mayor, una mayor disminucidn en esta funcidén, lo
cual se debe porunaparte, a gue la estimulacifén limitada ~-

que reciben los nifos dentro de la Institucién, conforme - -

aumenta el tiempo de estancia, va impidiendo que el nine vr

1

grese en esta &rea, la cual requiere de estimulacifn y oxve-
riencias suficientes y constantes para su desarrollo normal.
Y por otra parte, de acuerdo con Cesell, juiuvn postula jue -
durante los dos primeros afios de vida, la actividad motora -~
es basicamente refleja y sflo a través de la maduracién neu-
romuscular y de la estimulacidn se logran habilidades moto--
ras mas complejas. De este modo, es posible concluir que la
estimulacifn proporcionada en la Institucién es bisicamente

metora gruesa, irea en donde ho s¢ encontraron alteraciones

de nifios en edad preescolar v ademdse es posible gue no se --
esté estimulando suficientemente el drea rotora fina, de tal
modo que el nifo no puede adquirir hatilidades =ds .complejas,
las cuales requieren de una mayor coordinacidn neuromuscular,

por lo que se puede pensar gue estos nifios no han aduuirido -
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la maduraci6én necesaria para desarrollar suficientemente esta

&rea.

Esto es a@in m4s evidente en los nifios en - =~
edad maternal, ya que en estos nifios se encontraron datos que
manifiestan alteraciones consideables tanto del drea motora -

fina, como en la motora gruesa.

2) Dentro del drea del lenguaje, los resulta
dos indican en forma general dificultades de articulacién del
lenguaje y es importante la relacifn que guardan estas difi--
cultades con el tiempo de estancia en la Institucidn, obser--
véndose una relacién directa entre ambos factores, de tal ma-
nera gue en el mayor'tiempo de estancia, ademds de los proble

mas de articulacifn se observa incluso tartamudeo.

Estos datos nos conducen directamente a la --
conclusién de que las dificultades de articulacidn se deben -
a una insuficiente estimulacién en esta &rea, ya que la mayo-
rfa de las actividades que proporciona la Institucién se re--
fieren principalmente a la estimulacidn de la coordinacién --
motora gruesa, mds que del lenguaje y, adem&s, la relacién --
con la madre que podrfa ser otra fuente de estimulacién, no -
proporciona los elementos suficientes para el desarrollo nor-
mal de esta &rea, puesto que dicha relaci6n ge limita princi-
palmente a la presencia ff{sica tanto del nifo comc de la ma~--~

dre.




134

3) A pesar de que se esperaba encontrar un -
rendimiento intelectual marcadamente disminufdo debido a las
condiciones medio ambientales de la Institucién, se observa -
en los ninos preescolarez una capacidad intelectual global --
normal, datos que coinciden con los resultados obtenidos por
Rembis, quien observé que el rendimiento intelectual en nifios
institucionalizados se encontraba en un nivel alto. Sin em--
bargo, cualitativamente se observan limitaciones que son pro-
ducto del medio ambiente, de tal manera que éstas no afectan
su rendimiento global, pero siI aspectos mds especificos del
frea intelectual, como es el razonamiento abastracto, en el -
que en un mayor tiempo de estancia y en una edad temprana de
ingreso presentan disminucién en esta funcién en relacifn a =~

su desempefio total.

Esto es mds evidente al observar los resulta-
dos de los ninos en edad maternal, ya guc bdsicamente en ellos
se evalub6 el razonamiento abstracto, en donde se observan al-

teraciones significativas.

Por otra parte, se observa que en los ninos -
que ingresaron de 3.1 a 4.0 anos de edad, presentan un mayor
nimero de funciones disminufdas, siendo &stas la capacidad -~
de aprendizaje, anticipacién y planeaci6n; y la aplicacién de
experiencias en nucvas situaciones, lo cual se debe quizds, -

por una parte, a que estos nifos han tonido la oportunidad de
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estar en contacto con otro medio probablemente mds estimulan-
te y, su ingreso a un medio limitante, de alguna manera alte-
ra estas funciones. Y, por otra parte, de acuerdo cor Piaget
estos nihos se encuetran en la etapa preoperacional, etara de
transicifén del pesamiento sensorio-motor a pensamiento concre
to y la limitacién de experiencias les impide alcanzar un ---

funcionamiento cognoscitivo méds amplio y complejo.

Adem&s, es importante mencionar que si bien -
la Institucidn no estd estimulando suficientemente el razona-
miento abstracto, estd estimulando en mayor‘proporcidn las --
funciones concretas en las que se observS un mejor rendimien-
to, siendo ésto m&s obvio en los nifios con un mayor tiempo de

estancia y con una edad de ingreso mds temprana.

4) Dentro del &rea socio-afectiva se observa
una gran problemdtica afectiva, generada por la desintegra- -
cifén del ndcleo familiar, gue es la caracterfstica principal
de la muestra. Esta desintegracién familiar es producto de
relaciones familiares conflictivas que, de algupa manera, se
manifiestan con la reclusifn de uno o ambos padres. La pro-
blemdtica afectiva de los nifios se centra principalmente en
una relacién madre-hijo muy conflictiva, lo cual se puede --
observar a través de la evaluacién de esta drea, en donde -~
aparecen como caracteristicas en esta relaci6n la agresifn,-

indiferencia y el poco contacto ffsico y afectivo entre el -
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nino y su madre, ademds de las cbservaciones directas enllas
gue estas mismas caracterfsticas cran notorias, reficifndosc
en la insacisfaccién afectiva del niho en la sue predominan
grandes sentimientos de soledad y abandono. Esta relacibn -
madre~hijo adquiere mayor relevancia por una parte, debide a
que es la ficura mis importante para los rihes 'y, wor otra -

con el nino es

carte ya que la figura materna y su relacifn
considerada zcr los teSricos del desarrcllo como un elemento
indispensable en ¢l desarrollo erocional del mismo.
~hera bien, considerando el medio ambiente -
< L

en €l gue estdn Zindose estas relaciones, es importante con~

siderar por un _zdo, Jue el medio penitenciario estd actuan-

o

do sobre la rerscnalidad de la madre credndole sentimientos

de minusvalfa 1 aislamiento y, ésto afecta indirectamente al
nifc a travds de la relacién con ella y, por otro lado, este
medio afects Zirectamente al nifo creé&ndole sentimientos de

constriccidn ambiental y falta de contacto con su medio am~--~

bierts

Con lo mencionado antericrmente es posible -

aracrerfsticas de personalidad que presentan -~

m
3
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O
D
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los nifos, ccmo un reflejo de la problermética que cstdn vi--
vienion. Estas caracterfsticas son princizalmente conductas

de acresidén, sentirtientos de insegquridaz, problemas de rela-

ciones interpersonales, impulsividad y una no identificacifn



con su psico-sexual. Estas caracter{sticas de personalidad

dificultan la adaptacién del nino al medio. Esta dificultad
de adaptacidn se presenta tanto en los ninos preescolares --
como en los edad maternal, alGn cuando estos Gltimos no fue--
ron evaluados con material proyectivo, sin embargo, su eva--
luaci6n dentro del &rea social nos permite observar que es--
tos nifios mantienen una inadecuada adaptacién con su medio -
ambiente, manifestdndose a través de conductas de aislamien-
to y‘apatia principalmente. En los nifos de edad maternal -
ésto es mis significativo en la edad critica de ingreso ob--

servada en esta investigacifn.

5) Los datos obtenidos en las investigacio-
nes realizadas sobre nifios institucionalizados permiten de--
terminar ciertas caracteristicas de la problem&tica que pre-
sentan estos ninos, y que se relacionan principalmente con -
la deprivacién materna que sufren en un medio institucional.
Esta deprivaci6n materna tiene consecuencias desfavorables -
en el desarrollo global del nifno, principalmente en las &reas
social y emocional, las cuales se ven afectadas por la ausen
cia de la madre como fuente de estimulacién social y afecti~
va y, como factor determinante en el desarrollo ulterior del

nino.

Ahora bien, en nuestra investigaci6n se en--

contraron resultados similares, aGn cuando los nifios de ~ =~



1€8

nuestra mucstra no sufrfan de ausencia de la figura materna,
16 que nos lleva a pensar cgue la derrivaci6n no s6lo se da -
con la ausencia de la figura materna, sino cuando la rela- -
cién con €sta no es lo suficientemente satisfactoria, es de-
cir, cuando no cubre las necesidades afectivas y ffsicas --
primarias del nifio, cuando su relaci6n con la madre esté le-
jos de ser una relacibn c&lidad, afectiva y, por tanto, sa--

tisfactoria.
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6) A pesar de que se esperaba gue los nifos
presentaran un bajo rendimiento intelectual, y considerando
que el desarrollo es un proceso integral en el gue todas las
dreas estdn estrechamente vinculadas, se hace necesario pen-
sar en el por qué si el &rea socio-afectiva estd tan profun-
damente alterada, estos nifos muestran un rendimiento inte--
lectual normal. Al considerar este hecho y en base a los --
resultados, asf como en nuestra experiencia directa con los
nifios y con la Institucidn, podemos pensar que el drea inte-
lectual se encuentra sin aparente alteracién en su rendimien
to global, debido a que dentro de la estancia infantil se --
les proporciona estimulacifén orientada b&sicamente al desa--
rrollo del &rea intelectual, especfficamente en cuanto a las

funciones concretas.

De esta manera, consideramos que el hecho de
que dentro de la Institucifn exista la estancia infantil be-
neficia en mucho la situacién en la que se encuentran estos
nifios, de tal manera, que es dentro de la estancia donde se
les proporciona la mayor estimulacifén posible, aGn cuando --
dsta se encuentra limitada por las mismas condiciones de la

Institucién.

7) A través del andlisis de los resultados -

se puede observar que los factores de edad de ingreso y = -~ -



tiempo de estancia en la Institucibn son sumamente LryIrvan-
tes en las alteracion=: cue jresentan los ninos,
go, pcr los resultades -ztenilios ze puede pensar

una relacifn més direc:s =zn7rce las alteraciones vy

ingreso, aungue no por =Ilc ¢l tiezmpo de estancia
importante, ya que no se pucde doterminar, en qué
sea mds importante que el otro, ya zue hry gue hacer notar -
que estas dos variables se unen en el caso de los nifics gue
ingresaron entre los ¢~2.0 afios y gue han pcrmanecido en la
Institucién entre 2.1-4.6 anos; derostrando con ésto ura re-
lacifn directa entre el tiempo er 21 uue un niho perranece -
limitado en cuanto a esctimulacibn, v 2l momento del desarro-
1lo en el que se le priva de la estimulacifn suficience.

hdemds, lo anterior ncs >leva a ze

=3

gar que, entre menos tTiam

po permanezcan los ninos en la Instituc:idn y cuants -
grandes ingresen a ella, menos determinantes serén, a3 3ite
raciones que sufran, ante lc cual =z¢ neccsario tomar en con-

sideraci6n el tipo de med:c ambienze anterior al ingreso 2z la

Institucifn y el crads Ze tue tiene €sta en

ag -

alteraciones actuales zuz zresentarn ios niisos, lo cual £o --

fue posible en nues-ra inv

8) Considerando lcs datos aportados por las
investigacicones realizadas con nifics institucionalizados en
relacién a la estimulacién que reciben, podemos observar que

los resultados de nuestra investigacién confirnan les hallaz
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gos obtenidos por dichas investigaciones, siendo éstos, alte
raciones en la esfera social, emocional, intelectual y per--

ceptomotrf{z.

De tal manera podemos concluir que el medio
ambiente institucional produce alteraciones en el desarrollo
del nifo, como resultado de la falta de estimulacién que - -

predomina en el medio en el que se desarrollan.

9) Se puede considerar que en mucho, el me-
dio ambiente como medio penitenciario y como ambiente insti=-
tucional, est& determinando el curso del desarrollo del ni--
fio. En cuanto al drea intelectual y la perceptomotrfz, debi
do a una estimulaci®n limitante que no proporciona las expe-
riencias suficientes que el nifio pueda asimilar y aplicar en
diferentes circunstancias, experiencias que son necesarias -
para el desarrollo normal de estas dreas. Por otra parte, -
el drea emocional estd presentando alteraciohes que son ge--
neradas, principalmente, por la desintegracién familiar que
sufren y, que se aqudiza profundamente por las caracteristi-
cas del medio, como es el hecho de que convivan con una po--
blacién con determinada problemdtica psicosocial que estd en
proceso de readaptacién, ademds de las condiciones que son -
producto de la misma situacibn de encierro, como son el les-

bianismo y la agresién, lo que influye en la no identifica-
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cifén de roles psico~sexuales en el nifio, asf{ como de las fi-

guras paternas, y de la imitacién de conductas de agresidén. .

10) A lo largo de la investigacidn; se ha -
planteado en varias ocasiones la importancia que tiene este
estudio dentro de la Psicologfa Clinica y, en general en to-
das aquellas disciplinas relacionadas con el estudic del ham
bre como ente biopsicosocial. Sin embargo, estanos conscien
tes de que este trabajo es una primera aproximacién a este -
problema y, por lo tanto tiene muchas limitaciones, por lo
que consideramos importante, gue no s6lo permanezca como de
un problema real, sino que llegue a ser la base de futuras -
investigaciones que no queden en el nivel de simple conoci-~
miento del problema, sino que se profundice m&s en &1 para -
poder plantear alternativas, en las que participen diferen--
tes disciplinas, orientadas a solucionar este problema que -

social y humanamente tiene gran relevancia.



PRESENTACION DE CAaSs808
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FICHA DE IDENTIFICACION:

NOMBRE: R. L. M.

EDAD: 24 afios

OCUPACION ANTERIOR: Empleada doméstica

ESTADO CIVIL: Casada

ORIGEN: Puebla, Pue.

ESCOLARIDAD: Primero de Secundaria

DOMICILIO ANTERIOR: San Miguel Tecolasio, Pué.

FECHA DE INGRESO: 7 de enero de 1979.

ANTECEDENTES FAMILIARES Y PERSONALES

R. es la sequnda de siete hermanos, su padre
y su madre son campesinos, ella les ayudaba en el trabajo --
del campo; este trabajo le gustaba "aunque es algo muy duro".
Ella considera haber tenido una infancia feliz, pues su pa--
dres nunca los maltrataban, en ocasiones cuando hacfan algo
malo sf les pegaban, ninguno de sus padre tomaba ni fumabha.
La relacién con sus hermanos era buena, en ocasiones se pe--

leaban, pero nunca tuvieron problemas graves.

A los 15 afios de edad le dieron permiso para

que fuera a trabajar a la casa de una maestra que vivia en ~



otro pueblo cerca del suyo, con esta persona se sentfa muy -
contenta, pues le daba permiso para ir a la escuela nocturna
en la que estudi6 hasta el tercer grado de primaria, ademds

la trataba muy bien. En este trabajc duré aproximadamente ~
cinco afos, y se salié de ah{ porque una amiga la entusiasmé
rara venir a México a trabajar. Sus padres no se opusieron

a que ella viniera a buscar trabajo, pues pensaban que po---~

drfa ayudarlos mis econ6micamente.

Al llegar a Mé€xica no le cost6 trabajo encon
trar donde emplearse, poco después .conocié al hermano de su
aniga, con el cual fue a vivir al poco tiempo de haber llega

do a la ciudad y, casi inmediatamente qued6 embarazada.

R. eostd sentenciada a 12 afios de prisidn -~
gor el delito de robo, que cometid en companfa de su esposo,
su cufiada y el esposo de €sta. El motivo por el que cometid
el robo, fue porque quiere mucho a su esposo y pensé en no -

cdejarlo solo en esos momentos.

Al principio de su ingreso a esta institucién,
R. se sentfa muy triste y avergonzada pues sus padres esta--
ban enojados y sentifa que les habfa fallado, ademds, porque
cuando la detuvieron estaba embarazada y su bebé nacerfa en
este lugar. Aquf ella trataba de hacer amistad con alquien
para sentirse mejor, pero las internas trataron de aprovechar

se, pues para "gan8rselas, les regalaba ¢ prestaba lo que --



querfan, pero ellas después se lo exigfan. R. piensa que ha
cambiado desde gque llegl a este lugar, pues antes trataba de
ser compartida y agradable con las demds, pero ahora ya no lo
es. AGn cuando no ha tenido problemas con ninguna de las in~

ternas, su comportamientoc no es como al principio.

En este lugar s6lo tiene una amiga, y espera
que ella no cambie ya gue hasta ahora se han llevado bien. -
Trabaja en el taller de lavanderfa, ademds hace y lava ropa -
para sus compafieras, ya que quiera ganar lo mds posible para
que a su hija no le haga falta nada. No comparte su dormito-
rio, tiene un radio pero nunca lo prende, porque, dice que --
las salas parecen "casa de locos"” ya que hay varios radios o
televisores prendidas al mismo tiempo. Prefiere ponerse a ~-
tejer o a trabajar pues asf se le va el tiempo mi4s rdpidamen-
te. Casi no permanece en su dormitorio ya que se siente muy

sola ahf.

Piensa que este lugar le va a causar un trau-
ma a su hija, debido a que se ven cosas qQue ella nunca se - -
imaginé que existieran (lesbianismo). La nina no sabe porque
estdn aquf, perc s8f pregunta cudndo se van a ir a la calle, y
ella le contesta gue este lugar es una escuela y que se van a’
ir cuando R. aprenda lo que la maestra le ensefia. Cuando R.
entré aguf habfa cursado hasta el tercer grado de primaria, -

ahora ha continuado sus estudios y estd en primer grado de =--

Secundaria.



Sabe qhe va a llegar el momento en gue tenga
que decirle a su hija el motivo por el que estdn aquf, y di-
ce que prefiere que lo sepa por ella v no por otra persona -
que le diga mal las cosas. En Trabajo Social le ofrecieron
salir preliberada, pero como no tiene familia en la ciudad -
le da miedo enfrentarse a la vida ella sola y mds adn porque
tiene a la nifia. Por lo cual le_dijo a la trabajadora so- -
cial que mejor esperarfa a que saliera su esposo que también
se encuentra en reclusifn, para que empezaran una nueva vida

los tres.

R, piensa que su hija es un gran consuelo --
para ella y si la nifa tuviera que irse, se sentirfa muy - -
triste y desesperada. Desde que se cambiaron a Tepepan ya -
no tiene visitas, s6lo ve a su esposo los jueves y domingos
.en la visita familiar y conyugal. En agosto de 1982 se -as6
pues su esposo le dijo que cuando salieran la nifa ten ,ue
estar registrada a su ncmbre, si no, tendrfa problemas para
entrar a la escuela. S5Su esposo quiere mucho a la nifia y a -
ella. R. se siente tranquila pues tiene a su hija con ella
y ademds, piensa que cuando salgan de este lugar van a poder
darle a la nifia una mejor educacién. Y conffa en que la ni-
fia comprenda por qué estdn aqui y no crea que es una delin-~

cuente.



DESARROLLO BIOPSICOSOCIAL DEL NIRO

FICHA DE IDENTIFICACION:

NOMBRE: R.C.L.L.

EDAD CRONOLOGICA: 4 ahos

EDAD AL INGRESAR: Nacié en la Institucién
FECHA DE NACIMIENTO: 1lo. de febrero de 1979
LUGAR DE NACIMIENTO: México, D. F.

SEXO: Femenino

ETAPA PRENATAL:

La senora R. nunca tom6 medicamentos para no
embarazarse, debido a que ella querfa tener un hijo. Durante
el embarazo de la nifia no hubo complicaciones. Estuvo bajo -
vigilancia médica, pues andaba huyendo y viajando constante--
mente. Cuando cometi6 el robo tenfa dos meses de embarazo, y
los Gltimos meses de &ste los pasé con su familia en Puebla.
Ella no tuvo molestias durante el embarazo. Su alimentaci6n
consistié en fruta, frijoles y café&, cuando su esposo podfa
trabajar, tenfan dinero para comprar carne, pollo y verduras,
pero ésto succdfa en pocas ocasiones, ya que no podfan esta-
blecerse permanentemente en lugares fijos, y por lo tanto, --

no podfa buscar empleo. Cuando fue necesario clla le ayudaba



a su esposo lavando ropa ajena y as{ poder tener dinero.

ETAPA PERINATAL:

La nina naci6 a término, su parto fue nor- -
mal, no se present§ ningGn problema durante 8ste. E1 parto
se llev6é a cabo dentro de la Institucién penitenciaria y fue

atendida por un mé&dico.

ETAPA POSTNATAL:

Al nacer, la nina pes6 alrededor de 2 Kg y ~
estaba muy chiquita y delgada. Fue alimentada con leche ma-
terna durante los primeros 15 dfas de nacida, pero se enfer-
mb, tuvo vlémitos y diarrea hasta los tres meses de edad, ade
mis, presentd temperaturas elevadas de hasta 39 grados y - -
pens6 que la nifa se iba a morir, ya que presentaba deshidra
tacifn, por lo cual la llev6 al servicio médico del Centro -
Femenil, en donde -arias veces le cambiaron la leche, hasta
gue alguien le ¢ijc que le diera a la niha agua hervida con
az@car, sal y lir¢n, amanera de suero, después le empezé a -
dar atole de maizena y fue asf como la nifa se empez8 a com-
poner. Frecuenterente se enferma de la garganta y, es aten-

dida en este lugar.



DESARROLLO CONDUCTUAL:

La nina aprendid a "avisar" para ir al baho
sentdndola en la "nica", &sto empez6 a hacerlo cuando tenfa
un afno de edad. La interna no habfa notado que la nina se -
tocara sus genitales, pero en una ocasién la Directora de la
Estancia la mand6 llamar junto con la mamd de otra nina y les
pidié que tuvieran mds cuidado y no dejaran ir a las nihas a
otros dormitorios, pues las habfan encontrado con sus panta-~
letas abajo y tocé&ndose una a la otra los genitales. En esa
ocasibn, ella no regain6 a la nifna ni le pegf, porque la Di--
rectora les dijo que no era conveniente, pero ahora tiene -=-

mds cuidado con la nina.

C. acostumbra dormirse entre 7 y 8 de la no
che y se despierta a las 7 de la mafana, su suefio es tranqui
lo y no se despierta en la noche. Cuando tenfa dos afos de
edad, la nifa despertaba frecuentemente y trataba de agarrar
algo, lo que tuviera a la manc y empezaba a moderlo, por lo
que le dijeron a la interna que la nifia estaba espantada y -
una compafera la "curé" poniéndole acéite, epazote y un ajo
macho, todo molido, después la puso en el sol envuelta en --
una ccbija hasta gue sud6é mucho. Despufs le dijo a la inter
na que no permitiecra que le diera a la nifia el aire, después

de 6sto, la nifia deid de despertarse por las noches,



Ha notado que la niha le tiene mucho miedo a
la oscuridad y m&s cuando estd sola. Es muy nerviosa y antes
se picaba la narfz con el dedo, por lo que le sangraba cons-
tantemente, La interna la reuahnaba y le decfa que si no se
dejaba de picar la narfz le iba a pegar, pero nunca cumplié -
sus amenazas. R.C, no se chupa el dedo, pero se muerde las -
ufas, casi ya no tiene ufias porque constantemente se las estd

mordiendo, aunque sabe que €sto le molesta a su mamd.

La nifia no tiene problemas para comer, su - -
horario de alimentaci6n es de: desayuno a las 8 de la mafana;
comida a las 12 del dfa y cena a las 6 de la tarde. En la =--
Estancia les dan leche, huevo, salchichas, jamén, fruta, - --

aguas frescas y carne.

DESARROLLO MOTOR:

La interna recuerda que la nifia sostuvo erec-
ta la cabeza a los 4 6 5 meses, empez6 a sonreir a los 2 me--
ses, a los 7 "gate6", y a los 9 meses empez6 a caminar. Ho -

ha notado alguna dificultad en la marcha de la nifa.

DESARROLLO DEL LENGUAJE:

Empez6 a hablar alrededor del afio y medio, --

actualmente la nifia tiene dificultades, ya que no pronuncia -



bien algunas letras y a veces tartamudea.

DESARROLLO SOCIAL-AFECTIVO

La nina tiene amigos, sin embargo, hay nifos
que le pegan y ella no hace nada para defenderse, cuando la -
interna ve que le pegan a la nifa, le da mucho coraje por es-
te motivo prefiere jugar con ella y que permanezca el mayor =
tiempo dentro del dormitorio. A la nifla le gusta jugar con -
su pelota y sus mufiecos. Ella es muy traviesa y con frecuen-
cia es castigada en la estancia infantil por la directora ya
que no obedece a las maestras. De repente se desespera y em-
pieza a rayar las hojas de su cuaderno, como que se pone ner-
viosa. En ocasiones desobedece a su mamd y ésta le dice que
ya no la va a querer, entonces la nifia le contesta: "ya te --
voy a obedecer mami". La interna muchas veces se ha dado - -
cuenta de que la nifa es castigada y no sale al recreo, pero
6sta no hace caso per lo tanto ahora la castigan prohibiéndole

ver a su mami.

La interna se encarga del aseo de la nifa, -
ella le teje ropa y le gusta que su hija esté bien arreglada,
la bafa diario porque todos los dfas regresa de la escuela --
muy sucia. A la nifia le gusta bafarse. El dnico accidente -
grave gue ha tenido la niha, fue cuando tenfa poco menos de -

un afio de edad, y meti6 un pasador al enchufe de la mdguina

1

do coser en el taller de costura quemdndosc la mano, pero fue



atendida por el m&dico. En otra ocasifn se cay6 por estar -
saltando en las literas de la estancia, &sto sucedi6 hace --

dos meses, y afin tiene una "bolita" en el labio.

La interna estd muy preocupada porque piensa
gue no estd educando bien a la niha, tal vez por ser la pri-
mera y la dnica. Ha notado gue cuando van a la visita fami-
liar al reclusorio los domingos a ver a su esposo, la nifa -
se pone celosa de ella con el papd, si ve que el sefor se --
acerca a la sefora, entonces la nifa corre a separarlos y le

picde al papd que la abrace a ella.

La interna dice gque no le gusta pegarle a la
nifia, pues ve cémo hay gquienes les pegan a los nifios mucho, y
no qguiere que su hija pase por &so, ademds de estar encerrada

en el Centro Femenil por su culpa.

INTEGRACION DE LA BATERIA DE PRUEBAS

INSTRUMENTOS UTILIZADOS

1) Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolares y =~
Primario (WPPSI),Weschler D.

2) Test de Inteligencia Infantil de Goodenough F.

3). Método de la Percepcién Visual de Frostig M.

4) Test Gest&ltico Visomotor de Bender L.

5) 1Iventario de Logros Preescolares (PAR)



6) Zxamen de ~rticulaciOn de Peterson L.

7) Test de Apercepcién Infantil con Figuras Animales.(CAT)
3e Bellak L.

8) Test Proyectivo H.T.P.

9) Test Proyectivo Dibujo Libre.

10) Test Proyectivo de la Familia.

' 11) Test Proyectivo de la Figura Humana de Machover K.

ACTITUD ANTE LAS PRUEBAS:

A. R. le gustaba ir a trabajar al sal6n de apli
cacifén, pero al empezar a trabajar, se distrfa fdcilmente por -
lo que sn tres o cuatro ocasiones durante cada sesién habfa ne-
cesiiad de realizar actividades que a ella le gustaban mucho co
mo cantar y contar cuentos. Afln cuando se mostraba cooperativa,
no sacufa las instrucciones sino que habfa que repetfrselas dos

o tres veces antes de gque pudiera iniciar la actividad.

La prueba que le llam6 md&s la atencién fue el -
WPFSZ, especificamente el subtest de "casa de animales" el que
pedfa e cada t£esibn y al no dirselo se enojaba. En la aplica--
cibn del Frostig se mostrd atin mds distrafda por 1o que hubo ne
cgsida& de suspender la aplicaci6n y continuar en otras sesio--

nes.

Al hablar tartamudeaba un poco y tiene dificul-
taé¢ en pronunciar algunas palabras (enfermé-engermé; otra-ocra;

atrés~-acrds).



En general, en las sesiones cooper$ con entusiasmo,
aunque en ocasiones era diffcil de controlar, pues no obedecfa y -
habfa que trabajar mucho su atencién. Demandaba afecto pero no en-
una forma totalmente abierta; cambiaba constantemente de actividad,
no podfa estar quieta por un tiempo mayor de cinco minutos. En =---
tres ocasiones la encontramos castigada en la direccién de la es-~

tancia por haber hecho alguna travesura.

INTEGRACION POR AREAS.

AREA INTELECTUAL :

En el an&lisis del &rea intelectual se observa una
ejecucién global de C.I. de 115 correspondiente a normal brillante
alto. Posee una edad de maduracién de 4.8 anos, mostrando una me--
jor ejecucidn en funciones intelectuales concretas y perceptomoto-
ras.

R. muestra adaptacién a su medio y aprovechamiento
de las experiencias que &ste le brinda, aln cuando &ste parece un
tanto limitante. Se observa que su memoria auditiva inmediata asf
como su capacidad de juicio crftico se encuentran conservadas. La
nifia muestra una buene ejecucién en funciones que implican concen
tracién, operaciones mentales y abstraccién de conceptos verbales.
La disminucién en habilidades intelectuales abstractas podrfa de-
berse a que la nina ha estado en la instituci6n desde que nacif y
el medio ambiente le ha limitado para desarrollar sus capacidades
en cuanto a las funciones verbales; en el caso de R. esto es ob--
vio al considerar algunas de sus respuestas que estdn rebelando ~
claramente el tipo de medio que la estd condicionando ("la gente

debe trabajar porque si no, no salen libres")



CONCLUSION

En el andlisis de la evaluacifn psicol&gica de R.
se observa un nivel de inteligencia normal brillante alto y una =
edad mental arriba de su edad cronolfgica, indicdndonos una capa-
cidad intelectual bastante buena. En el caso de R. es importante-
tomar en cuenta que la nifa naci6 en la instituci6n y que no ha -~
tenido oportunidad de aprovechar las experiencias de otro medio -
ambiente y esto se hace evidente en algunas de sus respuestas, en
las que se pone de manifiesto la limitacién ambiental, y que afec
ta su habilidad intelectual abstracta, ya gue se observa una dis-
minucién en la adquisicién de habilidades verbales. Se observan,=-
ademds, un mejor rendimiento en actividades estructuradas debido
a que tiene dificultades para mantener su atencién, asf{ como poca

creactividad.

Dentro del &rea perceptomotriz se encuentran datos
que indican un problema en los aspectos de percepcién visual y ni
vel de madurez en la funci6n viso-motriz. En el &rea del lenguaje
se observa dificultad en la articulacién de algunos fonemas que -
debieran ya de estar establecidos, ademds, muestra un problema de
tartamudeo. No hay datos que indiquen problemas en el drea motora

gruesa.

Es dentro del aspecto emocional en donde se en---
cuentra un mayor nlmero de datos que indican una problemdtica en-

esta 4rea, en donde la fuente principal de conflicto es la madre



1%z, Se 1éentifica con el padre como figura débil y hay nece-

idad Zz sentirlo y sentirse mds fuerte en relacifn a la madre, -

n
—

pcr 1o sus parece aliarse a é1. La figura paterna estd mds valori
zada zue la figura materna, es la figura m&s importante para la -
nina vy, lo siente mds cerca emocionalmente que a la madre, a pe-~-
sar 32 que no juega un papel activo y constante en los roles fami
liares, ya gquc s6lo tiene contacto con €l una vez por semana, ya-
que también se encuentra reclufdo. Al parecer, la relacin con el

padre es menos conflictiva que la relacién con la madre.

R. es una niha agresiva y con gran resistencia a-
las figuras de autoridad, por lo que ern ocasiones se muestra re--
belde » diffcil de controlar, ademds, muestra dificultades para =~
mantenar su atencidn por periodos.relativamente largos y, una ten
dencia a cambiar de actividad constantemente. Muestra un marcado-
.egocentr;smo, lo que hace diffcil que pueda establecer relaciones
interpersonales satisfactorias, ya que s6lo se puede relacionar -
bajo sus rropias condiciones, teniendo dificultades para estable-
‘cer un 3jueco cooperativo e interpersonal, Este egocentrismo puede
estar Zeterminadc por su condicién de hija Gnica. Se siente muy -
controlada por reglas de conducta y trata de retar a los padres -
rompierio con estz:z reglas, hecho gue probablemente le produce --
sentimientos de cialpa, los cuales disminuyen al ser castigada. --
Tiene poco control de sus impuisos, lo que en ocasiones le aca-~-
rrea dificultades & nivel sccial e interpersonal. Tiene sentimien
tos de constriccién ambiental y de falta de contacto con el medio,
estos sentinicntos son producidos por la situacién de encierro --

Jque ests viviento, sgituacién que le provoca angustia,



En cuanto a sus funciones perceptomotoras e inte-
lectuales concretas, se observan sus capacidades de aprendizaje y
anticipacién y planeacifn para soluci6bn de problemas dentro de --
sus lfmites normales. Tiene buena organizacién perceptomotriz. ==
Las funciones mds elevadas dentro de esta drea son las que se re-
fieren a habilidades visomotrices y discriminacién de detalles, -
lo que le permite una buena capacidad de observaci6n. Parece ser-~
gue la nina tiene cierta dificultad para mantener su atencidn, --
sin embargo, cuando logra hacerlo su desempefio es bastante bueno.
Tiene poca creactividad desempen&ndose meﬁor, por lo consiguiente

en actividades estructuradas.

En general, los resultados de esta prueba permiten
considerar que la nifa podrfa elevar mds su rendimiento, sobre tg
do en las funciones intelectuales abstractas, si se encontrara en
un medio ambiente que le proporcionard mayor experiencia para asi

milar.

AREA PERCEPTOMOTORA:

En los resultados de la evaluaci6n visomotriz de-
la prueba de Bender se observa un nivel de maduracién de 3.7 afhos
estando 6 meses por debajo de su edad cronol6gica. De acuerdo a -
su ejecucién en esta prueba se puede considerar que la ninoa pre-
senta un problema en esta drea confirmdndose en la evaluacién de-
Frostig en donde obtuvo un C.P. abajo del promedio, mostrando un
retraso en relacién a su edad cronol6gica en las dreas de constan
cia de formas con una diferencia de 1.7 afos y, en el drea de po-
sicién en el ecspacio con una diferencia de 10 meses. Se observan,

ademds adelantos significativos en la coordinacién oculo-motriv,



.con una diferencia de 1.2 anos; en discernimiento de figquras con -
0.5 meses y en relaciones espaciales 0.8 meses, lo que representa
dreas aprovechables para elevar su C.P. Segln los resultados del-
PAR se observa una edad de madurez de acuerdo a su edad cronol6gi
ca. No se observan datos que indiquen problema en el &rea motora

gruesa.

(IR &n cuanto al aspecto de articulacién del lenguaje,
se observan dificultades para articular los fonemas bilabiales P
y B al final de la palabra; el fonema interdental D al final de -
la palabra; el fonema palatal J al final de la palabra; en las sf
labas compuestas Dr, Tr, K1 y Tl; presenta problemas al reprodu--
cir oracibnes gque incluyen los fonemas R y J. Se observ6, ademds,

cierto tartamudeo en la nifa.

AREA EMOCIONAL:

En el material proyectivo aplicado a la nifa se -
observa conflicto con la figura materna, gquien estd marcadamente-
desvalorizada en relaci6n al padre y a la nina misma. La madre es
percibida egofsta e indiferente a las necesidades de la nifia, sin
embargo, es sobreprotectora y dominante, produciendo en R. una in
tensa angustia por la presifn que ejerce la madre sobre ella. La
madre es rfgida en cuanto al cumpliwmiento de reglas de conducta,-~
por lo que la nifia la percibe amenazante y castigante, disminuyén
dose su angustia cuando estd fuera de control de la madre. Sin em
bargo, hay necesidad de contacto ffsico y afectivo con ella, ya -

que su relacidn es poco afectiva y superficial.

Por otra parte, el padre es percibido débil e inse

. ‘. N i s de
quro pero que cubre en forma més satisfactoria las necesidades



Juren la 2ontroia a iravéc de reglacg de conaucta risidas v osopre-
sroteccidn Droquciences 2n la nifia nucnad agresién v reslstencia an
Te 1as Ziguras de auroridad. La Zigura materna 2sti marcacamence-
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C. A. T.

NOMBRE: R. C. L. L.

EDAD: 4 anos 1 mes.
LAMINA I.

Hay unos pajaritos. estdn haciendo comida, estdn ha
ciendo una mesa, est&n haciendo unas florecitas porque sf, porque-
las abejitas tiene hambre y comen guisado. Hay muchos pajaritos, -
unos vasitos para el agua y una mesa, no hay cama. Ac& estd un ga-
llito, est& comiendo, es su mamd. Los pajaritos no dejan la comida
porque tienen mucha hambre. La gallita dijo "!ah gq' pajaritos es-~
t&n haciendo la comidaj". La gallina no hizo la comida porque las~-

gallinas no comen.
LAMINA II.

Acd hay unos ositos, estdn jalando ésto, estd muy-
largotota, €ste es un oso y €sta osa y éste el osito chiquitito, =~
ésta va a ganar (0so) porque estd mds larga la cinta y se caen al-
hoyo porque estdn jugando. El osito le estd ayudando al papd por--
que quieren jugar y quieren hacer ejercicios para que crezcan, y -
ésta es la tierra y el sol estd ac§ pero no se ve porgue no esté-

el cielo.
LAMINA IIIX,

Aci estd un lebn, no estdn haciendo nada porque --
los leones no hacen nada. Estdn recogiendo ésto (bast6n) porque ~--
gquicre hacer eso, porgque ya no me acuerdo, no tiene zapatos, veo -

agua porque hay muchos animales ratones, patos.



LAMINA IV.

Esta es una ticicleta, es de éste conejito, los -
conejitos asf estdn (hace un ademdn sefialando las orejas del cone
jo), estdn avarrando la mochila, van al mercado, ac8 tienen su ~~
bolsita, lleva pinturas y un bil&. Van a comprar algunas cosas al
mercado, unas bolitas y pinturitas las va a comprar la mamd para-

ella, a los hijos le va a comprar los chicles.
LAMINA V.

Hay una cuna, cama, una mesa, una ventana, son de
la mam&, hay un gato, estd ahf en la cuna para que se duerma, --
por que tiene gue dormirse, la mamd estd acd (sefiala la cama). --
Hay unas florecitas afuera de la ventana. Antes un lobo que era -
muy malo lo encerraron en una jaula porque se iba a comer a los -

cabritos.

LAMINA VI.

Hay animalitos, €ste es el osito y ésta es la ma-
md, estdn comiendo, est&n comiendo para cenar porgue si no, no --
crecen los nihos. Hay tierra, es negro, hay comidita, carne. Es~-
t&n pensando que pueden salirse a la casa, a comprar. no les gus-—
ta estar ahf. La mamd& estaba haciendo unos huevitos para comer---
los, est&n haciendo frijoles. Luego van a platicar de la mamd y ~

del papd. Ya no me acuerdo.

LAMINA VII.
flay un perrito con un changuito, estdn haciendo -
comida (el chango) porque los animales esté@n en la tierra. Hay --

un tigre, ostd haciendo comida, le estd jalando la cola el chango




y al chango le dolfa la cola y le pegl al tigre y el tigre le vol
vi6é a pegar y el chango jal6 el &rbol para agarrar una cosita, --
flores, unas hojitas, para hacer comida, como mi papd le digo "pa

pd me haces comidita”.
LAMINA VIII.

Un chango marango, un chiquito y un grandote, el -
hijo v su mamd, el hijo y el papd y dice &sta que tiene flor", ---
"vas a ver" a la mam&. Estdn haciendo comicda, acd estd el bafio (se
fnala el sillén), est&n haciendo carne y lechuga. El hijito estd pa
rado haciendo chiles y la mam8 dice "no se portes mal", porque lo
va a castigar y el cnizuito se porta mal, agarra las cosas y le --
arrancén las manos, acarra el bil&, como yo arranco las cosas, y -
la mam& le pega al nino le duele y chilla y lo encierran en su =--

cuarto como a mf me encierra mi mamd porque soy desobediente por--

que rcoTmpo mis juguetes porque guiero romperlos.
LAMINS IX.

Hay un nené, un conejo, estd en la cama ¢por gqué
se le rompi6 esto? (sefiala el barandal), acd estd la puerta, se va
. a acostar, la mami estd durmiendo acd, estd haciendo la comida, la
carne, enfrijolando, estd contento el conejito porque su mamd estd
durmiendc, porque les da una zanahoria porque los conejitos comen

zanahorias.
LAMINA_X.

Est& un perrote, un perrito, acd estd un bafo, es

tdn hacierdo nada, le estdn jalando la oreja porque gquiere que le



"jaler la oreja, la hija, porque se porté muy mal, pinté la mesa --
con muchas crayolas y la mamd le pegé a la hija y le doli6 como a

mf me duele lo que me pega mi mam§.
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ENTREVISTA

FICHA DE IDENTIFICACION:

NOMBRE: M. E. G. G.

EDAD: 28 afios.

ESCOLARIDAD: Ninguna.

ESTADO CIVIL: Soltera.

ORIGEN: Distrito Federal.

DOMICILIO ANTERIOR: Colonia Contreras.
OCUPACION ANTERIOR. Empleada doméstica.

FECHA DE INGRESO: 9 de junio de 1980.

ANTECEDENTES PERSONALES Y FAMILIARES:

La iﬁterna es la segunda de cinco hermanos, sus -
padres se separaron cuando ella estaba muy chica, poco después su
madre empezé a vivir con otro hombre y ella vivié con ellos hasta
los siete afios, se salif de su casa porque la maltrataban mucho,-
la amarraban de las manos y la dejaban en un rinc6n hacia la pa--
red, recuerda mucho una ocasifn en la que la castigaron asf y la

dejaron sin comer todo el dfa, después la mandaron a acostar sin-
cobijas. Desde muy nifa entré a trabajar como empleada doméstica
y le entregaban a su madre el dinero que ganaba. No se acuerda de

su padre, s6lo lo conoce por fotograffa, piensa que tal vez su -~
madre no la querfa porque se parece a su padre.
Cuando se salié de su casa una senora la llevs al

Tribunal para menores, s6lo estuvo dos meses en ese lugar porgue-



una Trabajadora Social le consiguié trabajo en una casa como do--
méstica; dice que entrS al Tribunal porgue esa sefora le dijo qué
ahf comc empleada doméstica hasta los cnce afios de edad y empezl
a vivir con un muchacho, el tenfa 19 afos. Empez6 a menstruar a -
los 15 afos y a los 13 afnos de edad gued6 embarazada, tuvo cuates;
el nifo murié de kronguitis a los 2 afios de edad, ella no se ha--
bfa dado cuenta de cue estaba enfermo y, cuando ya estaba muy mal
lo llevé al hos?ital pero el nino llegl muerto. Refiere gue se en
cerré con el nifio durante tres dfas hasta que su esposo tir6 la -
puerta, ella pens6é cue ya no podrfa cuidar de la nifna y como su -~
esposo la querfa abandonar, porque ya andaba con otra mujer, rega
16 a su hija con una hermana mayor. Ahora la nina tiene 14 ahos - .
de edad. Cuando M. E. tenfa 16 anos la abandoné el esposo, ella ~
siguié como domdstica, a los 1B afos se di6 cuenta de gue muchas-
muchachas que trabajaban "en la vida galante", ganaban mucho dine
ro y se metié a trabajar en la via ptiblica, ganaba m&s gue como ~
empleada doméstica y le podfa mandar dinero a su hermana para los
gastos de la nifna. A los 20 anos conoci6 a otro hombre, con el --
que se fue a vivir, ella volvié a trabajar como dom&stica ya que
su esposo ganaba poco como cuidador de gallos de pelea. A los 22
afios volvi6 a quedar embarazada, querfa tener al beb& pero tenfa-
miedo de que se fuera a morir, porque hacfa mucho que no encarga-

ba.

Cuando ella entrS§ a esta institucifn, la nifa te-
nfa 2.5 afios y se Juedd al cuidado de otra hermana de la interna,

perc &n una ocasidn gque la nifa la fue a ver le dije gue e¢lla no



era su wami. Esto la hizo decidir gue la nina se quedara con ella

en la institucién.

M. E. estd interna porque la detuvieron por tratar
de introducir un paquete de marihuana al Reclusorio Oriente, dende
iba de visita a ver a su esposo, acusado de haber robado un taxi.-
La sentenciaron por delitos contra la salud a dos afios y medio, pe
ro va tiene dos anos siete meses y s6lo le dicen que su caso ya es
td en salas. Acepté introducir el pagquete porque necesitaba dinero
porque su hija estaba perdiendo la vista y, tenfa que llevarla a -

un especialista.

Cuando entr6 a la institucidn se sentfa desespera
da; no hablaba con nadie y s6lo se tranguilizaba hablando sola, -
en voz alta. Todavia en ocasiones, se siente deseperada por irse-
libre y frecuentemente se pone de mal humor o muy angustiada. =---
Piensa gue al tener a su hija con ella se tranquiliza porgue se -

mantiene mds ocupada al atenderla.

Su relacidén con las internas es superficial, no -
tiene amigas y piensa que si platica con ellas despu€s le van a -
hacer chismes. S6lo ve a su esposo el dfa de visita, pero la rela
cién con &1 esbmuy mala, cada vez gue estdn juntos se siente muy
angustiada porque la insulta y la niha se da cuenta. Ella guisie-
ra suspender las visitas porque le angustia la relacién con €1, -
mds ahora que trat6 de ahorcarla, ya que €1 se enoj6é mucho porque
le dijeron que ella andaba con una lesbiana, pero ella dice que -
eso no es cierto, que "ni modo que si me saludan, no les contes--

te". Ella piensa que si lo deja de ver, a su hija le van a hacer-



faltz muchas cosas que €1 le compra y adem&s la nifia se pone muy-

triste y llora mucho cuando no lo ve.

El dormitorio lo comparte con otra interna con la
que se lleva bien. Trabaja actualmente en el taller de guantes, -
y el Z:inero que gana lo utiliza para comprar artfculos para su --
uso y =1 de la nina. Cuando salga de aquf piensa seguir trabajan-

do ccmo doméstica y darle una mejor educacién a su hija.

Piensa que la relacién gque tiene con la nifa es -

buena, va que el tiempo que pasa con ella juegan juntas o le teje

I3

vestidcs para su mufiecas o platican de lo gue la nifia hace en la-
2. Sin embargo, se siente mal porgue cuando ella estd de-
mal humor o angustiada siente deseos de pegarle a la nifa porque-
no la -cbeedece, pero se acuerda de como la maltrataron a ella y -
prefisre salirse del dormitorio, irse a donde pueda estar sola y

tranguilizarse, piensa que la nifia no tiene la culpa de su mal -~
humdr. Siente"feo" cuando piensa que su hija ya "no es la misma ~

gue acun® en sus brazos".

Cree que este lugar le pueda causar un problema a
su hi-a corque hay muchas lesbianas y la nifna las ha visto besar-
se. Con frecuencia le pregunta por qué estd&n aquf, qué por qué no
bueden sazlir a la calle, ella le contesta que es una escuela don-
de van _as mujeres enfermas, que les duele la cabeza o el cuerpo-
“a vece: ya no se ni que inventar".

Hace dos anos murié su madre de una embolia, ella
dice que no sintié nada, que "ni siquiera pedf permiso para visi-

tar su tumba", Actualmente estd embarazada pero el doctor le dijo



que era un embarazo psicolfgico. Anteriormente ya habfa tenido un

embarazo similar.

DESARROLLO BIOPSICOSOCIAL DEL NIRO

FICHA DE IDENTIFICACION:

NOMBRE: P. 2. G,

EDAD CRONOLOGICA: 5.1 ahos.

EDAD AL INGRESO:

3.5 anos.

TIEMPO DE ESTANCIA: 1.8 afos.

FECHA DE NACIMIENTO: 18 de enero de 1978.

SEXO: Femenino.

ETAPA PRENATAL:

tenfa confianza.

La interna no tomaba.anticonceptivos porque no les

Deseaba tener al bebé, y el Gnico problema que tu

vo durante el embarazo fue una amenaza de aborto cuando tenfa 5 me

ses, esto fue provocado porque su esposc la golpeS, estuvo interna

da en un hospital. No visitaba regularmente al médico porque no se

sentfa mal. Trabaj6 como dom&stica hasta los 8 meses de embarazo,

tuvo problemas econfmicos ya que su marido no ganaba bien. Su ali-

mentacién durante el embarazo s6lo era a base de frutas porque no

se antojaba otra cosa.

ETAPA PERINATAL:

sabe si la anest

La nina nacid a término, el parto fue normal, no-~

cciaron, nada mds se acuerda gque le doli6 mucho -

porque se desgarré. La atendieron c¢n un hospital de Ciudad Neza--

hualcoyotl.



ETAPA POSTNATAL:

La nifia pes8 al nacer 4.800 kg. Desde qﬁe naci6 la
alimentaron con el pecho hasta los dos afios, ademfs comfa otras. co
sas como pollo, fruta, pan. £1 Gnico problema que ha tenido es el-

de haber empezado a desarrollirsele cataratas en un ojo.

DESARROLLO CONDUCTUAL:

La nifia logr6 el control de esfinteres alrededor -
de los 3 afios de edad, la sentaba en la nica "hasta gque hacfa". No
le pegaba si se ensuciaba en la ropa.‘Cuando lleg6 la nina a este
lugar, notd que empez6 a tocarse sus genitales, la llevd al médico
y éste le dijo que tal vez tenfa una infeccién en la vagina, pero
no le dié wmedicamentos. La nina duerme en el mismo dormitorio que~
la madre, pero en otro colch6n, su suefio es tranquilo, a veces se~
despierta porque quiere ir al bafio. Solo le tiene miedo a los pe--
rros y a los gatos, no sabe porque es €sto, ya que de mds chica ju
gaba con ellos. La comida de la nifia se la proporciona la institu-
cién y es a base de leche, huevo, jamén, carne y fruta. La niha no

tiene problemas para la comida, s6lo no le gusta tomar la leche.

DESARROLLO MOTOR:

La nifa empez6 a caminar al ano, actualmente no se
tropieza ni caé con frecuencia; se empezf a sentar a los tres me--
ses y en este tiempo logr6 sostener la cabeza erecta; recuerda que
mis o menos al mes y medio empezf a sonreir; la nifa no "gate6"; -
puede comer sola, pero no utiliza los cubiertos porque en la estan

cia no tienen,



DESARROLLO DEL LENGUAJE:

Empez6 a hablar alrededor de los 2.6 afios, sus pri
meras palabras fueron: papd, mam& y pan. La nifia habla bien, s6lo
en ocasiones habla como si estuviera mds chica. No tiene problemas

auditivos.

DESARROLLO SOCIAL-AFECTIVO.

P. no tiene amigos, casi siempre estd sola, no le-
gusta jugar con los otros nifios porque le pegan, a pesar de que su
mamd le dice que se defienda o que acuse a los nifios con sus mamds,
ella no hace nada. Le es mds diffcil hacer amistad con nifos que -
con adultos. Le gusta jugar a la "mamg" o' a la "escuelita” con sus
mufiecas o hacerles vestidos (esto siempre lo hacen juntas). Casi -
siempre juega en el pasillo o en el dormitorio. Tiene juguetes fa~
bricados, pero se entretiene m&s con un ldpiz y un papel o recor--
tando. Mientras la interna se va a trabajar la nifa se queda en -
la estancia o con su compafiera de cuarto, dependiendo de la hora -
en gque vaya al taller. La interna se encarga de banar a P. Lo hace
cada tercer dfa, a la nifla le gusta mucho bafarse. Se encarga en--

general de todo el aseo de su hija.

P. ha sido en general una nina sana, no ha tenido-
accidentes graves y cuando se ha llegado a enfermar (grupa, tos, -~
etc.) la institucidén le da el servicio médico en forma gratuita, =~
pero las medicinas las tiene que pagar ella y mandarlas traer a la

calle.



INTEGRACION DE LA BATERIA DE PRUEBAS.

INSTRUMENTOS UTILIZADOS.

1) Escala de Inteligencia para los Niveles Pre¢scolar y Prima--
rio (WPPST), Weschler D.

2) Test de Intelicvencia Infantil de Goedenouah F.

3) Método de la Percepcifn Visual de Frestig M.

4) Test Guestilvicn Vizomotor de Bender L.

(97}

Inventario de Logros Escolares (PAR)

6) Examen de Articulaci&n de Peterson L.

7) Test de Apercepcién Infantil con Figuras Animales (CAT) de
Bellak L.

8) Test Proyectivo HTP.

9} Test Proyectivo del Dibujo Libre.

10; Test Proyectivo del Dibujo de la Familia.

11) Test Proyectivo de la Figura Humana de Machover K.

ACTITUD DEL NIRO ANTE LAS PRUEBAS:

Durante 1a aplicacién de las pruebas, la nifa se-
mostré muy distrafda, solre todo habfa gue c¢stimularla mucho para
gque trzbajara. Demandaba gran cantidad de afecto y atencidn, tanto
dentro de las seésiones como en otyas ocasiones. Buscaba mucho al -
contacto ffsico y esto lo hacfa buscando una respuesta afectiva. -
Le gustaba trabajar con las pruebas y s6io c¢n ocasiones habfa nece
sidad de dirigirla c¢n forma mds rfgida, pues sc mostraba rebelde y
no ohcdecfa las instrucciones.

En la prueba que sc¢ mostré mds nerviosa fue duran-



te la azlicacifn del CAT, en la que avent$ las ldminas y dijo "es
tén feas". La aplicacifn de las pruebas se inﬁerrumpié porque la~
nina sali6 durante dos semanas con una amiga de su mamd. P. dijo-
que no querfa regresar ahf porque la sefiora le pegaba a sus hijos
y a ella también. A su regreso al Centro Femenil, la nifa se mos-
tré todavfa mds rebelde, distrafda e inquieta, pero segufa pidien
do que trabajaramos con ella. P. no daba mds informacién de la --
que se le pedfa y era necesario que se le repitieran varias veces

las instrucciones para que empezara a trabajar.

INTEGRACION POR AREAS.

AREA INTELECTUAL:

Analizando los resultados de P., en el &rea inte--
lectual se observa una ejecucitén de un C.I. total de 94, correspon
diente a un nivel normal y una edad mental de 4.7 afnos. Se observa
una diferencia significativa entre los puntajes de la escala ejecu-
tiva y escala verbal, estando &sta Gltima 14 puntos por encima de-
la escala ececutiva. Por lo que se observa un rendimiento normal -
torpe en las funciones de habilidades intelectuales concretas y --
perceptomotoras, en contraste con una mejor capacidad en funciones

intelectuales abstractas.

Sc observa un aprovechamiento pobre de las expe~~-
riencias que le brinda el medio, quizd debido a la cantidad de es-
timulaci®n, ya que esto no le permite mds experiencias éara asimi-
lar. Dentro de la escala verbal se observan dificultades en su ca~-

pacidad de memoria inmediata y de atencifn. Su capacidad de juicio



crftico se encuentra disminuida, teniendo dificultades jpara avali-
zar, sintetizar y utilizar la informacién que le brinda ¢l ro.io =
para aplicarla a nuevas circunstancias. Su capacidad para real.sav
operaciones mentales, se encuentra dentro de los limites normales,
pudiendo aprovecharse esta drea para mejorar su atencidn v concen-
traci6én. Otra &rea aprovechable es en cuanto a su capacidad de abs
traccién de conceptos verbales.

En la escala ejecutiva, muestira una pobre ejecu~---
cién, observéndose cierta dificultad en su capacidad de aprendiza-
je, asi como en atencidén y discriminaci6én de detalles, lo cual se-
debe a una pobreorganizacién perceptomotriz. Ll drea en la que se-
observa mayor dificultad es la de anticipacifn y plancacién para -

la soluci6n de problemas, lo cual confirma lo anterior.

AREA PERCEPTOMOTORA.

En la evaluaci6n de la funci6n visomotora, P., pre
sentd un nivel de maduracién con un retraso de un ano en reclacién
a su edad cronol6gica, lo cual indica, que su capacidad en esta --
funcidn estd afectada, encontrdndose ademés,'datos sobre un proba-

ble dano org&nico.

En su evaluacién de la pefcepcién visual, obtuvo-
un cociente de percepcién correspondiente a abajo del promedio, v
en cl an&lisis de esta funci6n, se observ6é que en las 4reas de dis
cernimiento de fiquras, y constancia de formas, la nifia present6-
un retraso de 1 afio 7 meses; en cuanto al drea de posicién en el -
espacio, mostré un retraso de 10 meses de acuerdo con su edad cro-
nolégica. Sin embargo, en las drcas de coordinacién visomotoras y
relaciones espaciales hay un adelanto de dos meses y 8 meses regs--

pectivamente dentro de su grupo de edad,



Con respecto a la funci6én dc coordinac:6n motora -
gruesa, evaluada a través del PAR, la nina no presentS problema, -

ya que obtuvo una edad de maduracién de 5.0 ahos.

En lo que se refiere al drca del lenguaje, la nifa
muestra dificultades de articulaci6én de los fonemas P, B, D, al fi
nal de la palabra. Omisi6n de los fonemas I, J, K al final de la -
palabra; también presenta dificultades para la articulacién de las
sflabas compuestas Pr, Dr, Gl y Fl, asf como del grupo consondnti-
co Kt; de acuerdo con su edad, la nifa ya deberfa de tener estable

cido en su repertorio la adecuada articulacidén de estos fonemas.
AREA EMOCIONAL:

A través del materiallproyectivo, se observa que -
P. si se encuentra identificada cén su sexo, sin embargo, existe -
una gran confusi6n de roles sexuales producidos en parte, por la -
ausencia de la figura paterna, y por la tendencia homosexual de la
madre. Dentro de esta Grea P., manifiesta una problemdtica emocio-
nal considerable en relacién a las fiqguras parentales, principal--
mente hacia la madre, quien es percibida muy agresiva y dominante
y sobre todo poco afectiva. La relaci6én con la madre, es la fuente
principal de conflicto en la nifna, ya que aquella es considerada-
autoritaria y manipuladora, y, su relacién con ella es superficial.
sin acercamiento afectivo y sobre todo con una gran carga de agre-
si6n., Por otra parte, al padre lo percibe débil y en desventaja -~
con respecto a la figura materna, sin embargo, P. quisiera sentir-

lo mds fuerte y dominante para poderse sentir mds segura con €1, -



zer lo gue en un momento dado es la figura mas valorizada, atn ~-

cuando también en la relacibn con esta figura hay mucho conflicto.

Toda esta problemdtica que manifiesta la nifa, se
agudéiza debido a las actividades homcsexuales de la madre, este -
hecho le provoca gran angustia y crea mayor confusifn en relacién
a los roles sexuales, ya que por una parte, ve a la madre en una-
relacifn con el padre, y por otra parte, la ve en una relacibn --

de pareja con otra mujer.

La angustia que todo esto provoca en la nina, se-
manifiesta a través de la agresifn y de su rechazo a las figuras-
‘de autoridad, no obstante, también hay una gfan necesidad de afec
.to cue. demanda en forma excesiva. P.es una nina con grandes senti
miettos de soledad y de abandono producidos principalmente por la
relacifn con los padres, credndole sensaciones de inadaptacién y
de insequridad. Presenta dificultades para relacionarse socialmen
te con su medio, debido a sus respuestas de agresifn y a sus ten-
dencias de actuar impulsivamente. Al parecer, el medio ambiente -
en el que se desarrolla, le produce sentimientos de constriccifn-
ambiental y ademis, manifiesta un inadecuado contacto con su me--

dio.




CONCLUSION. -

A través de la evaluaci6én psicol6gica de P. se ob
serva una capacidad intelectual normal, con una edad mental de 4
afos 7 meses. 5in embargo, en el andlisis mds profundo de esta --
drea se pueden observar datos que nos indican un rendimiento muy-
bajo en habilidades perceptomoras, lo cual se confirma en la eva-
luaci6n especffica de esta &rea en la que obtuvo un cociente de -
percepcién significativamente abajo del promedio, factor que est&d
influyendo en la disminucién de su edad mental y en su rendimien-

to intelectual global.

Es importante relacionar estos datos por una par-
te, con un probable dafic orgénico gque pudo haberse producido du--
rante la etapa prenatal, y por la otra, con una gran problem&dtica
afectiva, en la que la fuente principal de conflicto es la madre,
que es percibida autoritaria, dominante y sobre todo muy agresiva,

ademds de que no satisface las necesidades afectivas de la nifa.

La relaci6n madre-hija se ve aln mds afectada, --
por la relacién homosexual gque sostiene la madre dentro de la ing
titucién y que resulta evidente para la nifna, debido a que compar
te el dormitorio con su madre y la pareja de é&sta. Toda esta pro-
blemdtica se manifiesta en la nina a trav€s de una conducta agre-
siva que est& afectando por un lado, sus relaciones interpersona-
les, y por otro, su adaptacifn al medio, ya que responde a éste -
con agresibn e impulsividad. Es ademds, inscgura y con grandes --

sentimientos de soledad y abandono.



La problemdtica de la nifa, estd también generada
y agudizada por la desintegracién familiar, también producto de -
la reclusi6n del padre, en gquien no encuentra apoyo ni afecto, y.
que a la vez es percibido débil en relacién a la madre, a pesar -
de que es el padre, la figura mds valorizada, representa una fuen

te de conflicto.

Un dato que resulta considerable, tanto en el ---
Srea intelectual como en el &rea afectiva, es lo que se relaciona
con el medio en el que estd viviendo la nifia, ya que la limita en
cuanto a cantidad y calidad de experiencia que estdn afectando --
tanto su rendimiento intelectual, como su &rea emocional, credndo

le sentimientos de constriccifn ambiental.
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NOMBRE: 2,2.G5, ID4D: S,I a¥~g
PRUEBA: Dibuio de la Familia,
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C. A. T.

NOMBRE: P. 2. G.

EDAD: 5 afios 1 mes.

LAMINA 1.

Un pollito, otro pollito, otra galiinita, platos,
estdn comiendo, estén jugando porque les gusta jugar, estén jugaﬁ
do a que el pollito (izg.) era la mam&, el papd estd (en medio) y
éste el hijito (tiltimo}. Se van a pelear porque estdn tristes. Es
una gallina grande ¢qué se le ve agquf? (sehala la parte de abajo-
de la gallina), es su mam& de los pollitos, estd haciendo la comi

da, estd barriendo, luego van a jugar a la mam& y al pép& todos.
LAMINA II.

BEs un perro, otro perro, otro perro chiquito, es-~
tdn jalando la vfbora para comérsela porque tienen hambre, el hijo
es éste, y el pap8 €ste y ésta la mamd (oso solo). Se encontraron-
un lazo en un hoyito. Va aganar el papd porque lo jala bien fuerte

y el hijo lo ayuda. El hijo quiere mucho al papd y a la mami.

LAMINA III.

Es una mujer que se estd pintando para que esté ~
bonita, va a ir a platicar con su esposo. Esto es una vaquita, eg
t4 jugando con las otras vaquitas que estdn adentro, estdn jugan-
do a la mamd y al papd, o sea que se dan besitos. La mujer se va
a comer a las muchachas que estén en la calle, porque tienen ham-
bre. A las que trabajan no se las va a comer y a las que no traba

jan no se las va a comer, trabajan en monstruos.



Este es un perrc (schala a4 la mamd), €ste os un -

al de la biciclera) v dos arbolitos, tres arboli--

s, <stén jugande a ¢ue &1

w2la i cenejo) era la mamg y 61 -

(al canguro mfs arande) crz o1 vard v ono me acuerdo y van a la ca

lle a pasecar porque no ha sali vorgue nc gquiere, dijo "no guie-

r> salir" porque est& jucands

el hijo estd llcrando porgue
le gusta llorar, porque le ,c:d ol papd porque se porté mal, le -

regb al papd, y poraue des

a la mam8, no .quiere barrer --

Hay una cuna, unas camas, nada m&s y unas venta--

unas escaleras (senala el tapete). Vive una muchacha y un -

mucnacho, aguf estd su hijo dormido. El nifio estd dormido. Los pa
vis estdn durmiendo. Las escaleras son para bajar la calle a ha--

cor el baro.

LAMINA VI,

Hlay uno que tiene uras, uno grandote, son animales
un arandote y un chiquito y una ballena (sehala una roca). Estdn-
jucando a que 4ste era el hijo, €sta la mamd y 6sta era su hija,
la ballena, estdn jugando a la mamd y al esposo y a la hija. Estén
en un agua porque son animales porgue las espantan a las muchachas.

Nadz wés. NOTA: No gquiso seauir ol relato.

Lsta ¢€ una mujer que le quierc pegar a su hijo --



porgue no se gquiere bajar, porque no se quiere dormir, y el hijo -
se guiere ir & su casita con su mamd y su papd, y la mamd le dice

que se pongan a jugar a la mam& y al papd y a la hija.
LAMYNA VIII.

Puros changos, estdn jugando con su hijo a tomar-
refresco y le estd diciendo al chango que no debe de tomar refres
co su hijo, porque se enferma. Ya no hay ning@n animal el chango
estd jugando a que ella és la mam@ y €1 el pap& y no hay hijo, -~

porgue no héy mis changos.
LAMINA IX.

Este ya lo pasamos (busca la 14mina V). Nada mé&s-
una cuna con un‘conejito, quiere brincar, no hay nada més. Esta.-
solo porque no est§ su mamd, se fue con su mami a pasear y lo de-
jaron porque dijeron "ay no, hace mucho frfo para el nifio", estd-
llor;ndo porque se puso triste porque no estf ni su mamd ni su pa
pd. Hay ventanas, por aqui es por donde pasa la gente (sefiala ha-
cia afuera de la ventana). Nada mds. NOTA: No quiso continuar.
LAMINA X.

Hay dos perritos, un bafio, agquf es donde se bafan,
estdn jugando a que &ésta es la mam# y &ste el hijo estd jugando -
con el hijo. Estdn jugando a la mamd y al papd. Si les anda de la

"pipi” que hagan aquf. (sefiala el bafio).
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ENTREVISTA.

FICHA DE IDENTIFICACION

NOMBRE: V. G.

EDAD: 22 afios.

OCUPACION ANTERIOR: Ama de casa.
ESTADO CIVIL: Unifn libre.
ORIGEN: El Peral, Hgo.
ESCOLARIDAD: 4° Primaria.
DOMICILIO ANTERIOR: Cuautepec.

FECHA DE INGRESO: 27 de enero de 1981,

ANTECEDENTES FAMILTARES Y PERSONALES.

La interna es la mayor de cuatro hermanos, su pa-
dre mmuridé un mes antes de que ella naciera, tiempo después su ma-

dre se volvi6 a casar y en este matrimonio procre6 tres hijos.

Desde pequefia, la interna vivié con sus abuelos -
en Hidalgo, ya que su madre se vino al Distrito Federal a traba--
jar y aquf fue donde contrajo matrimonio por segunda vez. La rela
citn de la interna con sus abuelos siempre fue buena, la trataban
bien, pero a los 14 anos de edad se vino a vivir con su mam&, con
la cual no ten{a problemas no siendo a;i con su padrastro, &l con
frecvencia la maltrataba, lo que le hacfa pensar a ella que no la
querfa.

Con sus hermanos nunca tuvo problemas. Cuando lle
g6 al Distrito Federal se dedic6é a trabajar cuidando nifios, los -

cuales siempre le han gustado,



A la edad de 16 afos conocif a un hombre muche ma
yor que ella, el tenfa 40 anos, con el que se fue a vivir sin ca-

sarse, €l era dueno de una tortillerfa, misma en la que trabajaba.

Un ano después de vivir juntos nacié su primer --
hijo, antes de esto, ella estuvo en tratamiento médico porgque no-
podfa embarazarse. Al afo siguiente nacif su segundo hijo, que --

fue nina.

Durante 5 afos vivié con el papd de sus hijos, te'
niendo muchos problemas con €l ya que era demasiado celoso. Con--
frecuencia la golpeaba e insultaba, por lo que ella en varias oca
siones se fue de la casa, regresando unos dfas despu&s. A los ni=-
fios €1 no los maltrataba, pero su relaci6én con ellos era muy frfa
no lo trataba con carifio, en muchas ocasiones cuando &1 golpeaba

a la interna, el nifio (que es el mayor) le decfa a su papd "que -

ya no le pegara a su mami”.

Vivfan en casa propia, contaban con lo necesario-

y no tenfan problemas econfmicos.

Ninguno de sus familiares ha estado en prisién o

ha tenido problemas de alcoholismo.

Hace dos anos que ingres§ al Centro Femenil, su -
sentencia fue de 22 anos, pero le rebajaron a 12 afios. Se encuen-

tra acusada de homicidio, la culparon de haber matado & su esposo.

Nunca antes habfa estado en una institucitén de es
te tipo.
El dormitorio lo comparte con otra interna. Los -

primeros dfas que cstuvo aquf se sinti6 triste y desesperada por-



gue le quitaron a sus hijos sus cunados, rero los recupurd gracias
a gque hablS con muchas personas del Centrs Tenenil para que inter-
vinieran y les fueran regresados sus hifes. ahcra ella se siente
més tranguila porque los ninos estfn con c¢lla. Pero sigue sintién
dose triste. Para evitarse problemas con las demds internas trata

de relacionarse lo menos posible con ellas.

Dentro de este lugar ha trakajado en varios talle-
res, como el de costura, envoltura de dulces, lavanderfa y actual-
mente trabaja en el taller de guantes. El dinero que gana lo ocupa
en los ninos. En el dormitorio tiene radic, y le gqusta leer alguna

revista.

Al salir de este lugar piensa irse a vivir con un-
sefior él cual conocid antes de "juntarse" con el padre dc sus hi--
jos. Esta persona es la @nica que se ha preocupado por ella ahcra
que se encuentra en este lugar, le ayuda con dinero, les compra -

ropa y todo lo que necesitan tanto ella como los nifios, a ellos -

los trata bien y los ninos sf lo quieren y dicen que cs su papi.

Cuando salga de este lugar, también ha pensado en
trabajar si es necesario. Su familia no la visita, a excepci%n de
el sefior al que ahora frecuenta y con el gue tiene visita Ifntima-
una vez por semana.

Nunca ha tomado o utilizado algo para no embara-=-
zarse. Tiene dos hijos, uno do 4 y otro de 5 afos de edad. Hace =~
=enos de un mes que nacif su tercer hijo, pero murif poco después

de nacer, ya que presenté una infeccién.



Los nifnos llegaron al Centro Femenil hace al-
rededor de un afio y desde entonces asisten a la estancia in-
fantil. S6lo el nifio conoce el motivo por el gue se encuen-
tran aguf y frecuentemente le pregunta "¢ Por qué no la de--

jan salir si ella no maté a su pap§?".

Ella recoge a los nifios de la estancia a las

4 P.M. y a las 6 P.M. los regresa para que duerman ahf.

La interna piensa que €ste no es el medio ade
cuado para que sus hijos vivan bien, pero piensa que s me--~
jor tenerlos aquf donde ella los pueda ver y cuidar que de--
jarlos en la calle sin saber si las personas qué se encarguen

de cuidarlos, los van a tratar bien.

Cuando los nifios tengan que dejar la institu--
cién, quisiera poder llevarlos a un buen internado, porque -~
ella prefiere hacer 8so que dejarlos con su familia debido a

que sabe que nos los tratarfan bien.

DESARROLLO BIOPSICOSOCIAL DEL NIRO

FICHA DE INDENTIFICACION:

NOMBRE: R. M. G.
EDAD CRONOLOGICA: 6 afos
EDAD AL INGRESAR: 4.11 afios

FECH:H DE NACIMIENTO: 7 de febrero de 1977.



LUGAR DE NACIMIENTO: México, D. F.
SEX0O: Masculino

TIEMPO DE ESTANCIA: 1.2 afios

ETAPA PRENATAL

La interna, para lograr embarazarse estuvo ba-
jo tratamiento médico, porque ya tenfa un afio tratando de em=-
barazarse y no habfa logrado su prop6sito, después de este tra

tamiento pudo embarazarse. Nunca utilizé anticonceptivos.

Durante su embarazo no estuvo bajo tratamiento

médico.

Adem&s, no tenfa problemas econfmicos, sin em-
bargo, en ocasiones ayudaba a su esposo en la tortillerfa.
Considera que su alimentacién durante su embarazo fue buena,

le gustaba comer de todo.

ETAPA PERINATAL

El nifioc naci6 en la casa, con la ayuda de una
vecina. El parto fue a término y no hubo problemas. No sa-

be cuénto pes6é el nifio, pero ella lo vefa gordito.

Lo alimenté6 con pecho durante 15 dfas, pero ~
¢l nifio se intoxic6 con la leche y ella tuvo que quitdrsela,

posteriormente lo alimentl con agua de arroz.

A la edad de poco mis de un afo, el nifio se -

enfermé de v~ wneumonfa t.n . :do ficbres muy altas, presen



tandc convulsiones y amoratamientos, por lo cual fue necesa-

rio internarlo durante mes y medio en un hospital.

A los dos ahos y medio, el nifo estuvo bajo =~
tratamiento psiquidtrico porque el nifio era demasiado retraf
do y frecuentemente lo notaba triste, o en ccasiones era de-
masiado rebelde. Ella piensa que el nino empezé a tener es-
tos problemas debido a que &1 vefa los problemas y las dis--
cusiones que tenfa con su esposo y sobre todo, se daba cuenta

de la forma en que era golpeada por €1.

DESARROLLO CONDUCTUAL

‘El nifo "avis6" cuando tenfa un afno de edad, -
lo cual no fue muy diffcil ya que el nifio aprendi6 rdpidamen-
-te dejédndolo sentado en su "nica”™ y no habfa necesidad de re-
gafiarlo o pegarle. Actualmente el nifio logra un buen centrol

de esffnteres. No se toca ni juega con sus genitales.

Su horario de suefio es de 10 P.M., a 7.30 A.M.
Le gusta dormirse con un borreguito de peluche, su suefio es -
tranquilo. Le causa miedo la oscuridad y las brujas. Ho se

chupa el dedo.

Su horario de alimentacién es el siquiente:

Desayuna a las 8.30 A.M., toma leche, huevos, fruta y postres.

Como a las 12.30 P.M., come sopa, carne, agua fresca, fruta y



dulces. Cena a las 6.30 P.M., toma leche, cercales o guisa-

do y dulce,

Hace menos de un afio, el nifio no querfa comer,

pero ahora lo hace muy bien.

DESARROLLO MOTOR

A la edad de un mes sostuvo erecta la cabeza.
A los dos meses empez$ a sonreir. Se sentf y dif sus prime-~
ros pasos a los tres meses. Come solo, sin necesidad de - -

ayuda. No tropieza ni cae con frecuencia.

DESARROLLO DEL LENGUAJE

Cuando tenfa un afio de edad empezé a decir --
sus primeras palabras: "papd, mamd". Su lenguaje es enten~-

dibl=. No tiene problemas auditivos.

DESARROLLO SOCIAL-AFECTIVO

En la estancia infantil, el nifo s8f juega con
los demds nifios con sus pelotas. Sus juguetes son una pe~~
lota, carritos y su muneco de peluche. El nifio por las tar-
des acostumbra jugar en el dormitorio o en los pasillos, pe-

ro s6lo cuando su mamd lo vigila.

Mientras la interna trabaja, el nifio permane-

ce en la estancia infantil. Ella se encarga de bafarlo ~ ~=-



diariamente, lo cual le agrada al nifio.

Dentro de la institucién el nifio no ha tenido

accidente, pero cuando estuvo en la calle con una persona co

nocida de su mam&, el nino se golpe6 un ojo lastim&ndoselo -

aungue no gravemente., Fue atendido por los m&dicos de la -~

institucién, ya que &ste es un servicio gratuito.

INTEGRACION DE LA BATERIA DE PRUEBAS

INSTRUMENTOS UTILIZADQS

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10}

11)

Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolar y Pri-

nario (WPPSI) Weschler D.

Test de Inteligencia Infantil de Goodenough F.
Método de la Percepcifn Visual de Frostig M.
Test Guestdltico Visomotor de Eernder L.
Inventario de Logros Preescolares (PAR) Doll
Examen de Articulacién de Peterson L.

Test de Apercepcifn infantil con Figuras Animales (CAT)

de Bellak L.

Test Proyectivo H.T,.P.

Test Proyectivo del Dibujo Libre.

Test Proyectivo del Dibujo de la Familia.

Test Proyectivo de la Figura Humana Machover K.



ACTITUD DEL NIRNO ANTE LAS PRUEBAS

Con R. habfa necesidad de ir controlédndolo, ~-
pues guerfa hacer las cosas rdpido, y muy sequido hacfa comen
tarios como "qué fdcil estd Qsto". Ped;a trabajar con noso--
tras, pero insiséia tanto como los demds nifios, era muy obsexr
vador y frecuentemente hacfa comentarios acerca de las prue--
bas, decfa por ejemplo: "estas son como la de los animalitos"
refitiéndose al CAT y a "Casa de Animales”. Muchas veces se
querfa adelantar a las instruccionés y decia "sf, sf, ya sé -

lo que tengo que hacer".

Durante la aplicacién del CAT, se mostr$ suma-
mente nervioso y hubo alguna l&mina que la apartc briscamente,
haciendo comentarios como "ésta estg muy fea", "&sta no la --
quiero ver". Sin embargo, sin necesidad de presionarlo mucho
realiz6 la prueba completa. Era cooperativo y se interesaba

por el trabajo que se le pedia.

Durante la aplicacién del HTP, al dibujar la -
cabeza del nifo coment$ “Este tiene cabeza de manzana porque
soy muy malo”. Al pedirle gque dibujara a la familia, dibujé
al abuelo y a la abuela; y €1 no se incluy6, hasta después -
donde dibujo a sus padres, a sus hermanos y €l mismo. En su
dibujo libre, comentd "ésta es la julia" y &stos =-senalando

dentro del camién - "ya se van libres”,

En ocasiones hacfa comentarios de la situacién
que estaba viviendo ahf,es decir, &1 sabfa que aguello era ~-

una clircel ¥ sabfa el porqie su mamd y ellos estaban ahf.



Tenia algunas dificultades con los nifios mis grandes y varias-
veces lo castigaban por pelearse con otros niinos, se tiraba en c¢l-
suelo y lloraba sin hacer caso a nadie. .

Siempre sc mostrd cooperativo y cuando sec sentia cansado de --
trabajar, lo decia para que se le permitiera ir a jugar al jardin

o se regresara a su saldn de clases.

INTEGRACION POR AREAS.

AREA INTELECTUAL.

En la evaluacibn del frea intelectual, su desempefio correspon-
de a un C.I. Total Normal de acuerdo a su grupo de edad, Sin embar
go, se hace necesario un andlisis cualitativo de cada subescala,-
debido a la diferencia significativa que se observa en su desempe-
fio de cada escala, habiende obtenido un C.I, Verbal ecquivalente a
Normal y en la escala ejecutiva un C.I. N.B.A., , cncontréndosc -
una diferencia entre ambas escalas de 20 puntos, mostrando un me-
jor mancjo de habilidades intelectuales concretas y perceptomoto-

ras.

Se pucde considerar que el nifio aprovecha lo mejor posible las
experiencias que le proporciona el medio ambiente, atn cuando éste
sea limitante cn cuanto que no agota las capacidades reales del --

nifio.
La escala verbal muestra una notable disminucién cn velacidn a
la cjecutiva, considerindosc quo el nifio se desempena mejor en ooti

vidados ostructuradas y ademds que no impliquen un contacto veiial




directo. Probablcmente su problemdtica cmocional afecta su rendi-
miento en el 4rea de habilidades intelectuales abstractas; sin em
bargo, dentrc de esta escala se observa una buena capacidad de me

moria auditiva inmediata, de atencién y juicio critico.

Los puntajes obtenidos en la escala de e¢jecucibén muestran --
una capacidad mayor a 1a que obtuveo en la escala total. R, tiene-
una gran capacidad de anticipacién y plancacidn, permitiéndole és
to, llegar a la solucién de problemas, siempre y cuando éstos no
requieran gran concentracién y atencién. En esta escala sobresale
su habilidad de discriminacibén de detalles, involucréndcse la 5.
cibén visomotriz, por lo que el nifio tiene gran capacidad de obser

vacién.

En general, se puede hablar de que R. presenta probablemente
una problemética psicolégica reprimida, as{ como una gran caren--
cia wmedio ambiental que le impiden desarrollar normalmente todo -

su potencial intelectual natural.

En los resultados del PAR se observa que hay una ejecucidn -
de acuerdo a su edad cronolégica y que, sin embargo, se¢ encuentra
limitada por una carencia medio ambiental. En cuanto a su E.M, sc¢
encuentra por encima de la E.C., es decir, obtuvo una E.M., = 9 --

afios 9 meses.

AREA. PERCEPTOMOTORA.

R., tiene una Ldad Cronolégica de 6 afios 1 mes y, obtuvo en-
esta 4rea un Nivel de Maduracibn visomotrfc de 7 afios 4 meses, es

decir, muy por encima de su cdad cronolégica. Sin cmbargo, su C.

P. es de 100 equivalente a Promedio, observdndose una cjecucién -



de 4 afios por arriba de su grupo de edad en la funcién oculo-mo--
triz, sin émbargo, en las funciones de constancia de formas, posi
cidn en cl espacio y relaciones espaciales su ejecucién se encuen
tra un aio por debajo de su edad cronolégica. Su ejecucidén en dis
cernimiento de figuras se encuentra dentro de su grupo de edad. -
No se obsevvan dificultades en el 4rea motora fina y gruesa, aln-
cuando muestra una disminucién en su edad de Maduracién en esta -

&rea, no cs significativa.

En cuanto al aspecto de articulacién del lenguaje se observa
dificultad de articulacién de los fonemas P, B, D, T, y K al fi--

nal de palabra.
AREA EMDCIONAL.

Aparentemente R. no se encuentra identificado con su sexo, -
probablemente por la ausencia de la figura paterna, sin embargo,-
tampoco identifica las caracteristicas propias de ambos sexos, --

existiendo tal vez confusibn de los roles sexuales.

Parece haber gran conflicto en relaci6ébn con los padres, espe
cialmente cn relacién a la madre, quien es percibida sumamente --
agresiva y, al mismo tiecmpo fria y distante, no la identifica co-
mo la satisfactora de sus necesidades primarias y parece ser, que
su relaciédn con ella ¢s convencional y aparente., Sin embargo, es
la figura mis valorizada, mostrando una gran necesidad de afecto
y contacto con c¢lla. Esta figura es considerada como mfs fuerte-
y dominante y ademds castigante, porece ser la fuente de conflic-
to ya que la considera la causante directa de la situacibn de en-

cicrro y de desintegracibén familiar que viven actualmente.



1a figura paterna es percibida como desvalorizada en rela-
ci6ﬁ a la madre, y aln cuando aquel es condiderado agresivo justi
fica en cirta forma este hecho, quizd porque lo considera como --
mids afectivo y protector que la figura materna; sin embargo, tam-
poco le brinda el apoyo, ni cubre las necesidades de afecto de R.
debido probablemente a que es mds débil e inseguro que su madre.-

Hay mucha ansiedad con respecto a esta figura.

R. utiliza la agresién como una forma de defensa en situa-
ciones que le causan conflicto y que no puede manejar. Se siente-
muy inseguro, ante lo cual maneja una seguridad compensatoria, --
centrando mis su atencibn en la necesidad de sentirse més apoyado

y seguro que en desarrollar sus potenciales intelectuales,

Trata de adaptarse a su medio a través de relaciones inter
personales superficiales en las que trata de ganar la aprobacién
de la gente que lo rodea, pero sin involucrarse realmente. Tiene-
sentimientos intensos de soledad,y, en ocasiones s¢ aisla como --
una forma de protegerse de aquello que le provoca angustia. Hay -
gran carencia de afecto y nuevamente utiliza la agresidn como una

forma de demanda.

A través del material proyectivo se observa que R. no uti-
liza la fantasfa, afin cuando seca esperado como una forma de cana-
lizar su angustia y los sentimientos de impotencia que su situa--

c¢ién de encierro le provoca, de manera intensa y constante.

CONCLUSTON

En el andlisis de la evaluacién psicolégica de R. se obser

va una capacidad intelectual normal, sin cmbargo, dentro de esta-



frea cs importante considerar que el nifio parece tener una capaci
dad mayor a la que muestran los resultados de su cvaluacién. Esto
se debe, por una parte, a la limitacién ambiental que tiene y que
no le permite desarrollar sus potenciales, y por otra parte, a la
problemdtica afectiva que tiene el nifio, y que estd producida por
la desintegracién familiar quec vive desde antes de su ingreso a -
la institucidn y en la que se manifiesta una gran agresién en los

padres. La agresién en la figura paterna es justificada, debido a

que el padre satisfacia mds las necesidades del nifio. La figura
materna es la fuente principal de conflicto, percibiéndola suma--
mente agresiva y teniendo con ella una relacién muy convencional-
en la que no satisface sus necesidades afectivas. Ademds, esta --
problemitica estd en gran parte agravada por la muerte violenta -

del padre siendo, al parccer, la madre la culpable de este hecho.

Toda la problemdtica emocional de R. sc manifiesta a tra--
vés de la agresién que utiliza como una demanda de atencidn y co-
mo una forma de manecjar situaciones conflictivas. Es un niio con-
mucha inseguridad y con una gran carencia afectiva, ante lo cual
se centra mis cn la necesidad de sentirse apoyado y seguro que cn
desarrollar sus capacidades intelectuales, ademds, de que la si--
tuacib6n de encarcelamiento que vive agrava su problemdtica emocio
nal produciéndole una intensa y constante angustia. Se observa, -
ademfds, gran dificultad para cstablecer relaciones interpersona--
les satisfactorias, manejdndolas a nivel superficial, sin involu-

crarsc realmente.

Dentro del 4rea perceptomotriz parece no haber datos que -

indiquen problema cn csta firea, sin embargu, es importante meneio



nar la gran capacidad viso-motriz que tienme el nifio. En los resul
tados del Bender no hay evidencias de que exista dafto orgénico, -

ain cuando los datos del desarrollo posnatal hagan pensar que es-

to es probable.
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NOMBRE : R.M.G.
EDAD: 6.1 afios.

LAMINA 1.

Est4n comiendo, son pollitos, estdn comiendo sopa, este es
taba comiendo sin cuchdra (sefiala el pollito de en medio), luego
van a hacer mfs comida, estd haciendo comida porque no ecstd ningu

na mami. Se ve un gallo, estd invisible, es un fantasma, éstas --
| son sus tripas del gallo (secfiala la cazuela) por que lo mataron,y
lp mataron porque ¢s comida, es pollo. Ya se acabd. nota: E1 nifo

se negd a continuar con la lémina.
LAMINA II.

Es un oso, estdn peleando porque se estén peleando de la -
cuerda, para caerse, por zonzos, se cayeron c¢n el hielo. la mamé -
{seflala el oso solo), y el papd y el hijo. Estdn jugando a caerse.
El hijo esté del lado del papd porque son hombres. Va a ganar el

pap4, } ah no, 1a mamd porque lo estd jalando !.
LAMINA II1.

Un ledn rey. Estd fumando y esté pensando que atrape a ¢s-
te ratén para matarlo, no se para qué, para comérsclo, por que se
come su comida (del leén). E1 ledn es malo y el ratén también por
que se roba su comida. Se lo va a comer. nota: El nifio se negb a

continuar con el relato.



LAMINA 1V,

Son venados. El1 bebecito va en su bicicleta, van al merca-
do, van con el bebé y el hijo y la mami, vienen de los venadores
{dijo que eran animales), van a comprar medicamentos. Les gusta -~
ir porque son muy latosos (los hijos). Al bebé la mami no lo cas-

tiga porque estd chiﬁuito. Al grande 1o castigan parado.

LAMINA V.

Esta es una cama de los lobos grandes y aqui estfn los be-
bés. El lobo se come a todos y aparra a la gente que estd cerca -
de su casa para que coman sus hijos y su esposa. Se bafian y se -~
visten. El hijo grande est4 con un gato que lo quiere rasgufiar --

porque es muy malo el lobo.
LAMINA VI.

Esta estd fea. Hay animales feos, hay ratonsotes, estédn co
miendo plantas, estos estdn comiendo adentiro (sefala los dos osos
juntos) también est4n comiendo pasto. Estdn en la casa. Su hijo -
esth lejos porque quierc hacer del bafio, est4 dormido, o comiendo.
No se acerca a sus papds porque le pegan porque son muy latosos y
los molesto, los molesta porque quiere comer y no le dan, porque-

es muy latoso, porque agarra las cosas y se quema. Se van de paseo

a ver a los animales, van los tres a ver los ratones.

NOTA: Cuando sc le presentd esta ldmina, el nifio la aventd
y dijo que estaba fea.

LAMINA VII.

Estd de cabren esto (la lémina se le mostrd adecuadamente).



El leén se yuicre comer al chango y lo quiere rasguiar porque se-
lo guiere comer.y cl tigre se lo quicre comer porque tiene hambre
y el tigre ataca al chango. El chango le¢ echa piedas al tigre. Se
lo va a comer, el chango sc¢ va a bajar 8 su casa y no se lo come-

porque el tigre no cabe en su casa (chango). Estdn en la montaifia.

LAMINA VIII.

El pap4d le estd hablando al hijo, le dice que se porte ---
bien, no mal. La mam4 estd diciendo al tfo que no se que, que le
pegue al nifio porque se porta mal, tiene patas de manos. La mami-
1le hace caso al tio. El pap4 nomds lo cuida y lo 1leva a pasear,a
ver a los ratoncitos y a las viboritas. Fl1 tio le dice a la mamd-
que le pegue porque es muy latoso y é1 (tfo) le pega. La mamf se

va al mercado con su flor.

LAMINA IX.

Aqui vive un conejito, en su camita, estd viendo afuera a
los seflores que pasan, 61 estd adentro porque hace mucho frio, es
t4 solo porque los papds fueron al mercado. El conejito se va a -
jugar con sus amiguitos, le gusta jugar al foot-ball. Le gusta es
tar solo porque quiere jugar con sus amiguitos y no lo dejan jugar.
El papd le pega a sus amiguitos.

LAMINMA X.

El perrito est4 jugando.con el papd a que lo asusta y que
se¢ metia al bafio. Lo esth cargando porque lo estd acariciando, es
t4 sentado en la silla y luego el papd lava la ropa, lava todo --

porque la mamd no esté, estd en el mercado y luego se van al cine



los tres. Estén jugando y el niiio asusta al papd y hace como ratén
asi (imita a un ratén), lucgo sc¢ esconden para asustar a la mamd-
porque nomds ella anda jugando con los hombres, en la calle, con-
los tios, juega con una pclota y el papd se enoja porque nomis an

da jugando y no hace la conmida.
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LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Hablaremos aqui de las limitaciones que tuvo la investiga-
cibn y que son importantes de mencionar y considerar, tanto en --
las conclusiones de este trabajo, como para faturas investigacio-

nes.

1.z El tamafio de la muestra fue una de las principales 1li-
mitaciones debido a que el nGmero de nifios con que se trabajdé no-
permitia establecer rangos de edad mis cortos con un nfimero mayor
de nifios y, de esta manera hacer up anflisis més profundo y obte-

ner resultados mds precisos,

2.: No se pudo controlar el tiempo que permanecian los ni-
fos con sus madres, pues éste era muy variable, por lo que no se-

pudieron detectar las diferencias cualitativas de este hecho,

3.- Algunas de las prucbas utilizadas no estdn estandariza
das con nifios mexicanos, por lo que hayv que considerarlo como una
limitacidn, ya que se trata de instrumentos realizados en condi--

ciones diferentes a las que presentan los nifios mexicanos,

4.+ No hubo oportunidad de¢ aplicar un pretest en-el momen-
to en que ingresarvon los nifies, con lo cual se hubiera podido es-
tablecer el grado de desarrollo a su ingreso, para evaluarlos pos
teriormente y determinar de una manera mis exacta la influencia -
del media sobre su Jdesarvollo. Esto no realizarse debido a que los
nifnos va tenjan un ticmpo considerable dentro de la Instituciédn y
era diffcil esperar nueves ingresos ¢ iniciar la investigacibn --

con ellos.
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5.- Consideramos que de haber tenido acceso a los expedien
tes médicos de los nifios se tendrian datos mis precisos sobre sus

condiciones fisicas actuales, asi como sobre su desarrallo.

6.- Muchos de los datos sobre el desarrollo de los nifios -
no fue posible obtencrlos debido a que las madres de éstos no los

recordaban ademés de que algunos datos no eran confiables.

7.- Se consideré la posibilidad de hacer un estudio compa-
rativo de los nifios hijos de internas con los hijos de enmpleados-
de la Institucién, quec también asistian a la Estancia Infantil --
del Centro Femenil, sin embargo, ésto no fue posible debido a que
el nfimero de hijos de empleados no fue significative para confor-.

mar la muestra.
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