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I'.\fROWCCTON 

·l\\Jcstro inter&s por realizar Ja presente irn·C'stigación surgió al cucs-

·tionarnos <le que manc-ril el ambiente penitenciario p1iedc af~'\:tar a un ser hu-· 

m:rno, cuando este ser s,? c:Kucntra dentro e.le este ambiente 1!\lrilnte un ticm110 

prolongado, C'n una l'tap:i s1m1arnente importilnte de su \'ida, cn la que se dan -

l:is bases del desarrollo en las diferentes áreas que lo intC'grarán como rntc 

biopsicosocial. 

Sabemos que en un ambiente penitenciario no sólo se encuentran reclu-

idas personas que han comC'tido diversos tipos de delitos r se les ha senara

do de su nÍlcleo social ). f;uniliar, sino que, sorprenc!cntmcnte, se encuen---

t ran personas que sin hab.:r cometido algún de 1 i to también C'Stán privadas de 

su libertad, y más soq1rendcntemente alin es el hecho ,le saber que estas ncr-

sanas son niiios que nacen en este ambiente, o bien, ingresan a él poco tiem-

pe> después que la maJre. 

Es pues, el objc·tirn de esta irwestigacitin Lktcllllinar l::is alt('racio--

nes que afectan el curso dt'l desarrol Jo nonnal del niño, n'inv consecuencin -

del medio ambiente en el cual se cncuC'ntrnn durante las b:1scs de este clesa-· 

rrol lo. 

l.1 im·cst i'..;JC ion se realizó en el Centro Fcmeni 1 ele Read:1ptación So- -

cial, en donde se encuentra un nCnnero considernhlc de niíios que viven con --

sus madres in temas en es te Centro. Lt1 razón principal por la que se cncu(~n 

t mn aquí es el hecho Je no tener familiares que qui eran o puedan hacerse - -

cargo de ellos. 



Los niños viven dentro del penal, adn cuando pasan la ma-

yor parte del tiempo en la Estancia Infantil¡ y permenecen en el 

Centro hasta los seis años, cuando los canalizan a otro tipo de

institución corno casas hogar. 

La investigaci6n se encuentra basada en tres puntos princ~ 

pales: 1) Una revisi6n teórica sobre el desarrollo normal del ni 

ño, en la que se describen los avances del desarrollo motor, in

telectual, del lenguaje, social y afectivo, conforme aumenta la

edad del niño, así como las bases principales en las que se dá -

este desarrollo y, las condiciones que lo afectan; 2) Una descríe 

ci6n concreta y lo más completa posible del medio ambiente peni

tenciario y, 3) La revisión de algunas investigaciones sobre ni-

. ·:.c-:-·ños institucional izados. Estos tres aspectos dan cuerpo a nues-

tra investigación, relacionándose directamente con el objetivo -

de este trabajo. 

Por otra par.te, se describirá en forma detallada el proce

so metodológico de la investigaci6n, en donde se profundizará en 

el trabajo con los niños; se presentarán los resultados con un -

análisis cualitativo y cuantitativo, para poder dar paso a las -

conclusiones de la investigaci6n. Por Gltimo, se presentarán --

tres de los casos analizados para poder ejemplificar el trabajo

realizado y, para permitir al lector entender a trav~s de éstos

las conclusiones a las que llegamos. 

Es importante señalar que este trabajo es una primera apr2 

xirnaci6n a este problema y, se está consciente de los alcances -

y limitaciones que tiene la investigaci6n: as! como de la rele-

vancia e interés científico y humano por tratar de entender la -



problemLitica de estos niiios y las consecuencias f!Ue puedan tener 

posteriormente. Tratar de encontrar una soluci6n rüdical a estc

problema social está fuera de nuestras posibilidades, pero con-

tribuir de alguna manera a ayudar a resolver esta problemática,

es la raz6n de este trabajo y, estamos seguras que lo será para

futuras investigaciones. 



C A P I T U L O I --------
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1.0 DESARROLLO NORMAL 

Dentro del campo de la Psicología, el niño ha sido objeto-

de estudio en numerosas investigaciones; específicamente, en ---

cuanto a su desarrollo, los estudios que se han hecho han sido -

realizados por investigadores de las diferentes corrientes exis-

tentes, obteniendo por lo tanto, diversas definiciones acerca 

del desarrollo del niño, las cuales no tienen una unificaci6n 

precisa aunque existan similitudes entre ellas: 

Hurlock: "El desarrollo se refiere a cambios cualitativos-

y cuantitativos, se puede definir como una serie progresiva de -

cambios ordenados y coherentes". (1) 

Erikson: "El desarrollo es un proceso evolutivo que se fU!! 

de en una secuencia de hechos biol6gícos, psicol6gicos y sociales 

experimentados universalmente, e implica un proceso autoterapéut~ 

co destinado a curar las heridas provocadas por las crisis natu-

rales y accidentales inherentes al desarrollo". (2) 

Sears: "El desarrollo es una cadena continua de hechos que 

se agregan a las adquisiciones anteriores y en parte las reempl~ 

zan". (3) 

(1) HURLOCI<, E.B. "Desarrollo del Niño"¡ 2a. Edici6n, libros Me 
Graw-Hill, México, 1982, pág. 23. 

(2) MAYER, H .N. "Tres Teorías sobre el Desarrollo dél Niño"; 
A.morrotu Editores, Buenos Aires. 1979. p<íg.38. 

(3) Idem. pág. 87. 



Lcwis : "El desarrollo es la aflorac i<ín canpkta ~· In uti lt :ac il'n de · -

las funciones r habilidades que van sur~!iemJo, gracias a la interacción entre 

el individuo y su ronbicnte". (4) 

Ahora bien, es importante tener en cuenta una definición para entonces-

partir hacia el estudio del niño, ya que es en base a su desarrollo que se in-

tegrará en un ente biológico, psicológico y social, adanás de que se deben co!! 

siderar los muchos factores que influyen en el ser humano desde antes tk ::u n~ 

cimiento, crnno son el medio ambiente y la familia entre otros, los cuales van 

a ser determinantes en su fonnación adulta. 

Por lo tanto, la definición que se considera más aproximada al objeto de 

estudio de esta investigación, es la descrita por Hurlock: 

"El desarrollo se refiere a cambios cuali tati\·os y c:::mtí tati rns, se pu~ 

de definir como una serie progresirn de cambios ordenados ,. coherentes". 

1.1 PRI!\t:IPIOS DEL DE .. <;,\RRQLW 

Con frecuencia se con.<;ider:m a los téminos crecin\<:'nto, maduración y --

desarrollo cano sinónimos, sin cmbar¡!o, con~t ituyen conc("ptos diferentes que -

fonnan parte de un mismo procesP. Estos ténninos están estrechamente vincula-

dos y son insc•parables, cada uno constituye tm proceso cmc'lcjo y definido que 

interactúan para alcanzar un mismo objetivo: la integración adecuada de facto-

res biopsicosocialcs en el individuo. 

( 4) IEWIS, M. "Desarrollo Psicológico del Niño"; ~cva Editorial Interaieri- -

cana, México, 1982. Pi.ig. 11 
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Sin embargo, 2nra poder entender la interacción de estos -

tres procesos es necesario describir cada ~no de ellos, lo cual

se presenta a continuación. 

Hurlock considera que el crecimiento EC refiere a los cam

bios cuantitativos de tamaño y proporciones corporales, que lle

van una secuencia direccional determinada por dos leyes que son: 

proximodistal,que indica que el crecimiento se da de la parte m~ 

dia del cuerpo hacia las extremidades, y l"' segunda ley llamada

cefalocaudal que indica que el crecimiento se lleva a cabo de la 

cabeza a los pies. El crecimiento tiene como característica pri~ 

cipal el seguir un patr6n ordenado y predecible, lo que permite

establecer lineamientos por grupo de edad para evaluar cada pe-

r!odo. Es además, cont!nuo y simultáneo, aunque también es asin

cr6nico, es decir, las partes del cuerpo tienen sus propios pe-

r:l'.odos de crecimiento, rápidos y lentos, y cada uno alcanza su -

l!mite en un tiempQ determinado. 

Por otra parte, el crecimiento físico se determina por as

pectos hereditarios y aspectos medio ambientales. Los aspectos -

hereditarios están relacionados con los efectos de la hormona -

del crecimiento secretada por la pituitaria, y en el r;iomento que 

deje de secretarse esta hormona se detendrá el crecimiento. (Mu!:!_ 

ssinger, 1982). Los factores medio ambientales principales que 

influyen en el crecimiento son la nutrici6n, tanto en la etapa -

prenatal como en la vida postnatal, y la salud. 

Con respecto al proceso de maduración, 6ste constituye el

fruto de los cambios fisiol6gicos internos y es de origen genéti 

co, estos cambios son cualitativos y están determinad.os ¡;or la -



inf~u'"ncia del medio ambiente en la r..cdida en que proporciona ex

periencias que el niño pueda asimilar, de esta manera, el niño p~ 

drá ad;:;uirir una nueva forma de conducta o modificar alguna que -

ya ten::;, es decir, llevará a cabo el a;:irendizaje. Sin embargo, -

ar.tes de que se pueda asimilar la experiencia, el organismo debe

poseer una adecuada maduración neuronal, ya que si no existe és-

to, el individuo no será capaz de adquirir el aprendizaje que se

obtiene del medio ambiente, aún cuando exista interacción con él. 

Puesto que la maduraci6n y el aprendizaje son dos factores

jnterrelacionados, es importante mencionar los efectos de la in

teracci6n de éstos sobre el desarrollo: a) En el patrón de desa

rrollo habrá variaciones que no s6lo se determinarán por la madu

ración sino tan~ién por el aprendizaje que se obtiene'del medio

ambiente; b) Para el patr6n de desarrollo, la maduraci6n establ~ 

cerá limites cuando las influencias ambientales durante la vida

intrauterina o postnatal reduzcan los potenciales genéticos, o -

bien, debido a la calidad de la herencia genética, aún cuando se 

fomente el aprendizaje; c) El medio ambiente proporcionará las -

oportunidades de aprendizaje para que el niño desarrolle sus po

tenci3les hereditarios. Si la estimulaci6n del medio es escasa,

el a?rendi:uije se ver~ limitado y como consecuencia el niño no -

desarrollará sus capacidades en su totalidad; d) La capacidad de 

aprendizaje del niño estará en función de su nivel de maduración. 

(Hurlock, 1982). 

Por lo tanto, la din<'imica del desarrollo consisto en la i~ 

teracci6n de determinantes intrínsecou y extrínsecos, lo que mar 

ca una interacci6n recíproca. El desarrollo es un proceso do or

ganizaci6n integrati.va que conduce a la unión productora de he--
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rencia y ambiente. S6lo a través de: desarrollo se incorpora la

experiencia a la maduraci6n del sister..a nervioso (Gesell,1966). 

Este planteamiento evolucio~é a través de las investigaci~ 

nes llevadas a cabo con respecto a: ~a?cl de la herencia y el 

~e=.io ambiente en el desarrollo . .;;-.teriormente se pensaba que 

:es ~ebés recién nacidos estaban controlados por los genes y no

se ;cdían modificar en absoluto media:1te las influencias ambien

t3:es. Asimismo, exist!an teorías que enfatizan la importancia -

de: ambiente, expresadas en teorías iniciales sobre el aprendiz~ 

je social como las de Dewey, Thorndike y Watson. Los partidarios 

de estas teorías, creen que el comportamiento de todos los seres 

hur.~'!:;os están gobernados por las leyes del aprendizaje y bajo el 

cor.:rol de los refuerzos del medio. 

Actualmente, las posiciones de estos autores han permitido 

la realizaci6n de nuevos estudios, los cuales han obtenido resul 

ta¿os que afirman estas teorías, sin embargo, considerándolas no 

de ~anera independiente sino en interacci6n, esto es, aunque las 

bases del desarrollo son de origen hereditario, estas se verán -

in:!~e~ciadas de manera determinante ?Or el medio ambiente. 

Esto es especialmente cierto, sobre todo, durante los pri

meros afos del desarrollo, en donde se forman las bases que da-

rjr: :;ase a etapas más complejas y en ~as que el medio atn::>icnte, 

3 ~e¿ida que el niño interactaa con él, adquiere mayor importan

ci~ ~ara el logro de un desarrollo normal. 

Estos primeros años representan un período crítico en el -

desarrollo del niño, es decir, es una etapa en la que las condi-
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ciones medio ambientales pueden determinar de :c:mcra ;.,.~rmilncntc

su patr6n de desarrollo. Dentro de estas condiciones se encuen-

tra la dinámica familiar; dinámica que pcrmit~ 0 no un ambiente

de confianza y comunicaci6n que facilite o di~iculte al niño una 

buena adaptaci6n familiar y social; además, se encuentra el he-

cho de que reciba o no una estimulaci6n constante y adecuada que 

fomente el buen desarrollo físico y mental de sus potenciales h~ 

reditarios. Ahora, es importante mencionar, que el período críti 

co que representan los primeros años de vida puede verse afecta

do por aspectos como enfermedades graves o traumatismos que van 

a desviar el curso del desarrollo normal, el cual presenta cier

tas características que son propias de cada individuo, y aan --

cuando existen estas diferencias individuales, el patr6n de desa 

rrollo es predecible por presentar las características que se 

mencionan a continuaci6n: a) Todos los niños siguen un patrón si 

milar de desarrollo en el que una etapa conduce a la siguiente; 

b) El desarrollo va de las respuestas generales a las específi-

cas; c) Existe continuidad en el patr6n de desarrollo; d) El de

sarrollo de los diferentes rangos físicos y mentales ocurre a -

ritmos diferentes; y e) Hay correlación en el desarrollo (Hur-

lock 1982). 

1.2 BASES DEL DESARROLLO 

En cuanto un espermatozoide fertiliza un óvulo, se inicia

el desarrollo. Los estudios de animales y seres humanos demues-

tran que el desarrollo sigue un patrón, no sólo en la forr.iac16n-
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de las distintas partes del cuerpo, sino también en su :u:;cion.:i.-

miento. Puesto que el patrón es ordenado y predecible, es posi-

ble dar un "calendario" del desarrollo de las estructuras y fun-

ciones. El desarrollo humano se divide en tres etapas: prenatal, 

perinatal y postnatal, las cuales se describirán a continuación: 

1.2.1 Etapa Prenatal. 

El período de desarrollo de la concepción al nacimiento -

suele dividirse en tres etapas, a saber: La primera se designa -

como germinal, la cual abarca el período que va de la concepción 

hasta que el cigoto o huevo fecundado está firmemente implantado 

en la pared del útero. La segunda fase, la fase embrionaria, com 

prende de dos a ocho semanas y es el período durante el cual tie 

ne lugar la diferenciación de los órganos principales. La terce

ra fase, que va desde las ocho semanas hasta el nacimiento, pro

duce el crecimiento y la diferenciación más delicada del organi~ 

mo. {Munssinger, 1982) 

Fase Germinal.- Dur.ante las dos primeras semanas de la vi

da del organismo, el huevo fecundado (cigoto) se multiplica rápi-_ 

damente. El crecimiento consiste en gran parte en la división de 

las células y la diferenciación entre los tejidos embrionarios y 

de apoyo de la vida. 

Fase Embrionaria.- Durante las siguientes seis semanas, t~ 

das las estructuras básicas del cuerpo humano se han iniciado. -

En el curso de la multiplicación celular temprana del embrión, -

se forman tres capas, las cuales son: el ectodemo, que produce -



11 

:~s 6rqanos huffiil.nos CE: ~~s sentidos y el sistema nervioso; el ffiQ 

sodermo, que se trans:orrna en el esqueleto, las estructuras mus

culares y el sistema circulatorio; y, el endodermo que da origen 

a los 6rganos digestivos. Durante el primer r.:es se forma el saco 

amni6tico conteniendo líquido anmi6tico, cuya función es la de -

proteger al bebé. El tubo cardíaco se forma y empieza a latir; 

la sangre circula alrededor del embri6n. El sistema nervioso em

pieza a desarrollarse al igual que el tubo intestinal, los pulm~ 

nes, el hígado y los rii'.ones (Munssinger, 1982). 

Durante el segundo mes, el embri6n aumenta aproximadamente 

de 0.6 a 3.75 cm de longitud. Empiezan a for:narse los huesos y -

los rndsculos. La cara ,. el cuello empiezan a tomar forma humana. 

El cerebro se desarrolla muy rápidamente. Em?iezan a aparecer -

los 6rganos del sexo IMunssinger, 1982). 

Fase Fetal.- liliarca desde el tercer mes de concepción has

ta el nacimiento. Durante el tercer mes el feto prosigue la dife 

re~ciaci6n sexual; los órganos sexuales !!l~sculinos muestran un -

des::~·rollo rápido. Se :'::rw.an gemas en los die:ites temporales. El 

sistema digestivo se to::-r.a activo y el est6m'1go secreta líquidos. 

El hl'.gado y los riñor.>::~ e;~piezan a funcionar. Se producen movi-

micntos espontáneos d0 les brazos y las piernas (Langman, 1976) 

Para el cuarto nes, las partes inferiores del cuerpo mucs-

t:·an un crecimiento ac-:;~E:rado. Las manos y 10s pies se forman -

bie:1; el feto empieza a ::1overse y a mover los brazos y las pier

nas, los reflejos se hacon mjs activos. En este mes no puede --

respirar ni llorar. (Langman, 1976). 
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Durante el quinto mes, las estructuras de la piel empiezan 

a alcanzar su forma final. Se forman las glándulas sudoríparas y 

sebáceas y empiezan a funcionar. Aparecen las uñas en los dedos

de las manos y los pies. El feto mide ahora 30 cms.y pesa aproxi 

madamente 450 gr. Este mes lleva aparejado un aumento pronuncia

do de actividad; los movimientos del feto se hacen vigorosos, de 

modo que la madre puede sentir ahora al bebé cuando patea o se -

vuelve. Además el bebé presenta períodos de sueño y de actividad 

(Munssinger, 1982). 

En el sexto mes, los párpados hasta aquí fundidos, se abren 

y los ojos están completamente formados. Aparecen bulbos gustati

vos en la lengua y en la boca. En este período el bebé empieza a 

respirar, toma líquido amni6tico en los pulmones pero no se aho

ga, porque recibe el oxígeno apropiado a través del cord6n umbili 

cal. Si el bebé naciera en esta etapa no podría sobrevivir, por-

que el sistema nervioso no está lo suficientemente maduro para -

soportar la vida (Munssinger, 1982), 

A partir del séptimo mes, el feto es capaz de sobrevivir a 

la vida extrauterina. Los hemisferios cerebrales cubren casi el

cerebro en su totalidad. Pueden emitir una diversidad de respue~ 

tas reflejas. Mide aproximadamente 40 cms y pesa 1.350 kg. Sin~ 

ce durante este período, puede respirar, llorar, ingerir alimen

tos y por lo tanto sobrevivir, sin embargo, es muy propenso a i~ 

fecciones. En este mes sus funciones ya empiezan a madurar. El -

bebé que nace durante este mes tiene una buena probabilidad de -

sobrevivir si se dispone de buenos servicios médicos. {Munssinger, 

1982). 
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En el octavo y noveno mes, se efectfian las pr0~2raciones -

finales para el nacimiento y la vida. Se deposita gras3 en el or 

ganismo del bcb6 para su uso ulterior. La actividad es mejor, el 

feto puede cambiar de posición y suele estar con la cabeza abajo. 

Alterna períodos de actividad con períodos de reposo. Sus 6rga-

nos aumentan su actividad, la velocidad cardiaca fetal :iurnenta -

hasta hacerse muy r~pida, el sistema digestivo sigue ~~~bajando. 

Finalmente las contracciones uterinas expulsan al feto hacia el

mundo (Munssinger, 1982) . 

Condiciones que afectan en la Etapa Prenatal. 

Nutrición Materna.- Durante el embarazo es importante que la ali 

mentación de la madre sea buena en cantidad y calidad, ~ue con-

sista en una dieta balanceada que contenga las sustancias nutri

tivas necesarias, para que el organismo de la madre pueda mante

nerse en condiciones adecuadas y así proveer al feto con una nu

trición satisfactoria para su óptimo desarrollo. La mala nutri-

ci6n materna intensa y prolongada, no sólo durante el embarazo -

sino mucho tiempo antes, puede conducir a problemas como defi--

ciencia mental, deformaciones o lesiones cerebrales y anormalid~ 

des físicas como el raquitismo, la epilepsia o parálisis cere--

bral en el bebé (Langman, 1976), 

Emociones Maternas.- La raz6n por la que las tensiones de la ma

dre son peligrosas para el desarrollo prenatal, es el que tras-

torna el funcionamiento normal del sistema end6crino materno. E~ 

to produce un estado hiperactivo de las gl~ntlulas tiroides y --

adrenales, cuyas secreciones se transmiten al ambiente prenatal

on el {}tero y dan como resultado una condici6n en ese nmbiente -
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que afecta al feto en desarrollo. Si el estado emocio~al acelera-

do de la madre es s6lo temporal, el efecto en el ambiente prena-

tal también lo será. Por otra parte, si el estado emocional es -

persistente, aGn cuando su intensidad pueda variar de un momento 

a otro se aumenta la naturaleza peligrosa de las tensiones mater

nas (Munssinger, 1982) 

Salud de la Madre.- Entre los problemas de salud de la madre, que 

más frecuentemente afectan al feto se encuentran los trastornos -

end6crinos, que pueden provocar "cretinismo" (cuerpo deformado -

con deficiencia mental), "microcefálea" (cr~neo pequefio y puntia

gudo, con deficiencia mental), o "mongolismo" (deficiencia mental 

con ciertas características corno ojos rasgados, cráneo ancho y -

corto); además, se encuentran también las enfermedades infeccio-

sas principalmente la rubéola y las infecciones venéreas, las en

fermedades prolongadas o debilitantes y un peso demasiado bajo o 

alto, (Munssinger, 1 982 J • 

Drogas.- La Gnica garantía eficaz contra los efectos de las dro

gas es su eliminación total. Las drogas administradas a la madre 

no afectarán a su bebé neonato a menos que atraviesen la barrera 

placentaria. Además, el traspaso de las drogas es más rápido con 

el flujo sanguíneo aumentado y dependiendo de la edad de la pla

centa. Existen ciertas drogas que afectan el desarrollo del feto, 

tales como la quinina, la morfina, y por otra parte, se sabe que 

los efectos de la nicotina pueden ocasionar partos prematuros, y 

bajo peso al nacer. Así también, el abuso del alcohol puede pro

vocar alteraciones en el desarrollo físico y mental del nifio. -

(Weiner, 1974). 
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FactJr R. H.- La incompatibilidad sangu[nca entre una madre ru1 

negativo y su bebé Rli positivo, provoca una reacci6n antígeno-an

ticuerpo que puede producir daño cerebral como consecuencia de -

una oxigenación insuficiente o, en casos extremos, la destrucci6n 

de células sanguíneas que impiden la formaci6n suficiente de eri

trocitos causando la muerte fetal o muerte post-parto (Langman, -

1976), 

Edad de los Progenitores.- I~ edad 6ptima de la madre para el 

buen desarrollo de un embarazo se encuentra entre los 20 y 30 

afias, ya que antes de los 20 años el aparato reproductor femenino 

aún no ha madurado totalmente y las hormonas necesarias para la -

reproducci6n no han alcanzado sus niveles óptimos, lo cual puede

llegar a provocar en el bebé, anencefalea, hidrocefalea, disloca-

·ci6n congénita de la cadera, nacimiento prematuro o parto muerto. 

Ahora bien, después de los 30 afias se pueden producir degeneraci2 

nes de los músculos y del aparato reproductor, y los cambios que 

tienen lugar en el sistema hormonal de la mujer complican el emb~ 

raza. Uno de los problemas más frecuentes que ocurren desnués de 

los 40 años se refiere al "mongolismo". Respecto a la edad del p~ 

dre no existen evidencias de que ésta afecte el desarrollo fetal 

(Weiner, 1974). 

1.2.2.- Etapa Perinatal. 

A partir del momento del nacimiento, el organismo del bebé

experimentar~ grandes cambios, a los cuales deberá adaptarse para 

lograr su supervivencia. Es as[, como sus funciones reapiratorias, 

circulatoria y digestiva, sufrir~n variaciones, hasta alcanzar 

una estabilizaci6n a los pocos días después del nacimiento. 
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Por otra parte, el cerebro del recién nacido contiene áreas 

motoras y sensitivas maduras, y algunas partes de sus áreas audi-

tivas primarias funcionan asf mismo en el momento del nacimiento. 

El resto de su corteza es muy inmadura. Ahora bien, se observa --

que el recién nacido posee un cierto nGmero de reflejos bien es--

tablecidos: reflejo palpcbral, el cual es un reflejo simple abso-

luto y congénito que consiste en la colusi6n forzada de los párp~ 

dos para evitar una posible lesi6n; reflejo de Babinski, que con-

siste en la extcnsi6n del dedo gordo y consecuentemente de los d! 

m~s dedos, tras la éxcitaci6n de la planta del pie; reflejo pren-

sor, consiste en cerrar bruscamente la mano cuando se hace desean 

sar cualquier objeto sobre su palma (Vidales, 1981) 

"Por lo que se refiere a sus capacidades sensoriales es de 

comprenderse que se encuentran en predisposici6n en el reci~n na-

cido y que aunque funcionan activamente no presentan al nuevo ser 

una i:1formaci6n precisa como en los niños mayores o en los adul--

tos, debido a las experiencias ten.idas; sin embargo, la visi6n, -

la audición, el tacto, el gusto, el olfato y las sensaciones org~ 

nicas, kinestésicas y estáticas pronto integrarán su equipo de --

ada;:-taci6n al mundo interno y externo". (5) 

(5) VIDALES, I. ''Psicología Generul", Editorial Limusa, México, 
1981 f pág. 31. 
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Riesaos que se asocian a la Etapa Fc~inatal. 

El momento del nacimiento también conl:cva r:csgos que pu~ 

den afectar el desarrollo ulterior del niño. Sstos riesgos se r~ 

lacionan principalmente con la duración del tier.ipo de ·::¡estación. 

La duración promedio de este período es de 38 semanas, sin ernbaE_ 

go, son pocos los bebés que nacen exactamente dentro del tiempo

previsto. 

Los nacimientos que ocurren dos o más semanas antes de lo-

planeado, se les denomina "prematuros" y, "postmaduros", cuando-

ocurren dos o más semanas después de lo esperado. Otros índiccs

que deben considerarse también son, el tamaño del cuerpo, circu_!! 

ferencia de la cabeza adem~s, es importante tomar en considera-

ci6n la situación de nutrici6n del bebé, la osificación y la cva 

luaci6n neurol6gica, para determinar la premadurez. 

Dentro de la postmadurez se usan como criterios 53 cms o -

más de longitud y 4 kg o más de peso, y es considerada menos co

man y menos peligrosa para el desarrollo posterior que la prema

durez. 

Respecto a la premadurez se conoce que ~sta se produce con 

mayor frecuencia en los nacimientos múltiples; los ambientes pr~ 

natales desfavorables que se deben a la mala nutrici6n materna y 

a las enfermedades en momentos críticos, contribuyen también a -

la premadurez. Además, existen evidencias médicas de que la pre-

madurez procede de un desequilibrio glandular en el cuer~o matef 

no, debido, con frecuencia a las tensiones emocionales prolonga

das. La bebida en exceso, así como el consumo de tabaco son pro

bables factores que también contribuyen. 
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Ahora bien, no todos los niños prematuros presentan efectos 

de la premadurez, sin embargo, los riesgos más comunes son, difi

cultades de adaptaci6n a la vida postnatal, ante todo el estable

cimiento de la respiraci6n, lesiones cerebrales debidas al estado 

de subdesarrollo que tiene el cráneo para proteger al cerebro du

rante el proceso del parto y, las muertes tempranas (Whitaker, 

(1982). 

Las investigaciones respecto a la premadurez, indican que -

el desarrollo de los bebés nacidos en esta forma, generalmente se 

encuentran debajo de lo normal en los 5 6 6 primeros meses de vi

da hasta los dos años, que es cuando al parecer se nivelan con -

los niños normales (Weiner, 1976) · 

Es importante mencionar, que el retraso en el desarrollo -

que presentan estos niños se podría superar, al menos parcialmen

te, si se les proporciona una mayor estimulaci6n principalmente -

en los primeros días de nacido. 

En cuanto a la postmadurez, el riesgo potencial que existe

son las lesiones cerebrales y con menos frecuencia la muerte, ya

que actualmente existen t6cnicas m6dicas para inducir el trabajo

de parto, si el feto es tan grande, que sea necesario utilizar -

instrumentos quirúrgicos en el parto o una operaci6n cesárea, exie 

tirá la posibilidad de que ocurran daños cerebrales, por la pre-

si6n sobre la cabeza con los instrumentos, o por la falta de oxi

gen;id.l'in, durante la operación debido a las dificultades para cl

establecimiento de la respiraci6n (Whitakcr, 1982), 

Las investigaciones de niños postmaduros han demostrado, que 

presentan problemas de ajuste neonatal y dif i.cultades escolares y 

1 
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adaptaci6n personal y social cuando aumenta su edad. Algunas ve

ces presenta retraso en el desarrollo intelectual, aunque hay -

que mencionar que esto ocurre por las lesiones cerebrales y no -

por la postmadurez en sí. 

Dentro de los riesgos que se asocian a la etapa perinatal, 

se consideran también a los tipos de partos, ya que es una condl:. 

ci6n que puede llegar a afectar el desarrollo postnatal del bebé. 

De tal manera. que, aún cuando sea un parto natural, esto es, que 

se produzca sin ayuda externa y con un mínimo de medicamentos, -

puede existir el riesgo de una falta de oxigenaci6n y/o sufri--

miento fetal que acarreará una lesi6n cerebral. En cuanto al par 

to con la utilización de instrumentos quirúrgicos, cuando el fe

to es demasiado grande, o la posici6n de ~ste en el útero es in~ 

decuada, se corre el riesgo de que la rnala utilizaci6n de estos

instrumentos provoque una lesi6n cerebral por traumatismo. Ahora 

bien, cuando el parto se lleva a cabo por cesárea debido a un fe 

to demasiado grande para pasar por el canal, el riesgo reside en 

la falta de oxigenación que posteriormente provocará una lesi6n

cerebral (Weiner, 1974; Langman, 1976). 

1.2.3 Etapa Postnatal. 

La etapa postnatal es la etapa que comprende un desarrollo 

más amplio y complejo, ya que es dentro de ésta donde las bases

biol6gicas que se dieron anteriormente se van a manifestar a tr~ 

vés del desarrollo, el cual se verá influenciado más directamen

te por las condiciones medio ambientales que rodeen al nifio. Así 

es como, a partir del nacimiento, el nifio desarrollard sus capa

cidades dentro de las ~reas intelectuales, motora, del lenguaje, 
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social y afectiva, áreas que se encuentran relacionadas y que in-

teractúan entre sí para lograr un 6ptimo desarrollo que permitirá 

al ni~o mantener una adecuada adaptaci6n con su medio ambiente. 

En cuanto al área motriz, este aspec~o "constituye el natu-

ral p~nto de partida en la estimación de su madurez. Deben aquí -

considerarse tanto los grandes movimientos corporales como las fi 

nas coordinaciones motrices; reacciones posturales, mantenimiento 

de la cabeza, sentarse, pararse, gateo, marcha, forma de aproxi--

marse a un objeto, de asirlo y manejarlo". (6) 

Con respecto al área del lenguaje, ésta "adquiere también -

formas características que dan la clave de la organización del --

siste~a nervioso central del nifio. Usarnos el término lenguaje en-

el sentido más amplio, incluyendo toda la forma de comunicación -

visible y audible, sean gestos, movimientos posturales, vocaliza-

cienes, palabras, frases u oraciones. La conducta del lenguaje in 

cluye, además imitación y comprensi6n de lo que expresan otras 

personas". (7) 

Dentro del área intelectual se consideran las funciones sen 

seriales que lleva a cabo el nifio ante objetos y situaciones, fun 

ciones que le permitirán desarrollar su capacidad de abstracci6n; 

además también se refiere a la forma en que el nifio inicia y uti-

liza las expresiones que el medio le ofrece para lograr adaptaciQ 

nes presentes y futuras. (Gescll, 1966 ), 

(6) GESELL, A. "Diagnóstico del Desarrollo Normal y Anormal del -
Nifio", Editorial Paid6s, Buenos Aires, 1966, pág. 132. 

(7) Idmr.., pág. 133. 
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En el área emocional se considera que todas las emociones, 

tanto las agradables como las desagradables, desempeñan un papel 

muy importante en la vida del niño y que cada una de ellas con-

tribuye al tipo de ajuste personal y social que éste realiza. 

Dentro del área social, se considera que las actitudes de

los niños hacia las personas y hacia las experiencias sociales,

asf como su forma de relacionarse con otros individuos, dependen 

en gran parte del aprendizaje que se da durante los años formati 

vos de su desarrollo. 

1.3 AREA DEL DESARROLLO. 

En este apartado abordaremos más ampliamente cada una de -

las áreas del desarrollo, describiremos sus principios y c6mo se 

da su evolución en el niño. 

1.3.1 DESARROLLO MOTRIZ. 

El desarrollo motor es el resultado del control de los mo

vimientos corporales que son el producto de la coordinación de -

los centros nerviosos, los nervios y los músculos, que procede -

del desarrollo de los reflejos y de la actividad masiva presente 

al nacer. Conforme se desarrolla el sistema nervioso se van des~ 

rrollando las diferentes actividades motoras. Al nacer, el niño

tiene más desarrollados los centros nerviosos de la médula espi

nal, por lo que su conducta es básicamente refleja. A medida que 

los centros nerviosos superiores se desarrollan, el niño lleva a 

cabo actividades voluntarias. ·Posteriormente, el cerebelo que es 

el área que controla el equilibrio se desarrolla rápidamente du-
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ranlc los primeros años de vida para alcanzar su madurez cuando

el niño tiene 5 años de edad. Lo mismo sucede con el cerebro, s~ 

bre todo los 16bulos frontales, que alcanzan su madurez durante

los primeros años. (Munssinger, 1982). 

Sin embargo, no solamente es importante la maduraci6n del

sistema nervioso, ya que para lograr el control corporal, tam--

bién es necesario que la maduración de los mecanismos musculares 

ya esté determinada. Durante toda la niñez, los masculos estr~~~ 

dos que controlan los movimientos volcntarios se desarrollan a -

un ritmo lento. Así es como, no antes de que los niños alcancen

una madurez suficiente podrán lograr una acción coordinada volug 

taria. (Hurlock, 1982). 

El desarrollo motor al igual que el desarrollo global si.-

gue ciertos principios que lo caracterizan. El primer principia

se refiere a la progresi6n cefalocaudal, en la cual se observa -

que el crecimiento y el desarrollo motor van de la cabeza a los-' 

pies, esto es, al nacer la cabeza del niño es la que más se acer

ca al tamaño adulto, mientras que las extremidades. inferiores -

son las que menos se acercan al mismo. Además, el primer control 

motor del bebé se da en los músculos de los hombros, los brazos, 

abdominales y, finalmente de las piernas. 

El segundo principio se refiere a que el desarrollo motor

lleva una direcci6n proximodistal, esto significa que el creci-

miento procede del eje central del cuerpo hacia afuera, y que se 

observa en los primeros movimientos del bebé, que son movimientos 
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separados de los brazos, los hombros o los dedos. 

Por último, el desarrollo motor se efectúa siguiendo dos -

mecanismos diferentes pero vinculados; la diferenciaci6n y la i~ 

tegraci6n. La diferenciaci6n se refiere a los procesos a través

de los cuales las pautas de conducta difusas totales llegan a -

transformarse en acciones más específicas y funcionales. La int~ 

gración es el conjunto de procesos que operanrara gue los difere~ 

tes segmentos de las pautas de conducta presenten una interacción 

coordinada recíproca (Hurlock, l9B2). 

Secuencia del Desarrollo Motor. 

El niño recién nacido a un año de edad.- El desarrollo de -

las capacidades motoras que se da entre los cero meses y los 12 -

meses de edad, fundamentalmente surgen como resultado del desarrQ 

llo del sistema nervioso de las regiones cefálicas, central y cau 

dal. Por lo tanto, las conductas motoras que se presentan en este

período están básicamente controladas por estas áreas del sistema 

nervioso, así es como, en un principio el recién nacido sólo ?Ue

de ~over los brazos y las piernas contra la gravedad, además de -

poseer el reflejo de agarrar. Durante el primer mes de vida, sos

tiene la cabeza en plano horizontal estando boca-abajo y levanta

la barbilla; en el segundo mes, el beb6 empieza a empujar el pe

cho con la espalda, los músculos abdominales y los brazos, en alg 

jamiento del piso, en esta etapa el mundo que el beb6 ve se hace

mucho mis variado porque puede levantar la cabeza y girarla para-
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mirar a lados distintos de su medio ambiente y, también logra m~ 

verse de una posici6n lateral a la de boca-arriba (Vidales, ---

1981 ). 

Entre el tercer y cuarto mes de vida, surge en el beb6 el

reflejo prensil, en esta etapa se inicia el desarrollo de la 

coordinaci6n visual, ya puede seguir un objeto que se mueve ver

ticalmente frente a él, y de seguir con la vista un objeto que -

se mueve frente a él de un lado a otro. Ta~bién surge el desarr2 

llo de los movimientos circulares del ojo; ya puede mantener la

cabeza erecta estando sentado, levanta los hombros en esfuerzo -

por sentarse. Logra cambiar su cuerpo de la posici6n ventral ha

cia un lado, adem~s realiza esfuerzos para arrastrarse en forma

de gusano y empieza a ser común la sonrisa social. (Munssinger). 

A los cinco meses el beb~ ya puede dar una vuelta completa, 

para los seis meses ya puede sentarse con cierto sostén y los mo 

vimientos corporales se realizan siempre hacia atrás. Surge la -

habilidad para alcanzar algún objeto alrededor de los ocho meses 

y está en funci6n de la coordinaci6n y de la vista. A los nueve

meses se presenta el "gateo", y a los diez meses puede sentarsc

solo y sin sost6n. Entre los once y doce meses surge la habilidad 

para sostenerse en posici6n de pie (Vidales, 1981; Munssinger, -

1982). 

El niño de uno a dos año~...:.- En esta etapa se encuentriln -

grandes transformaciones evolutivas. A medida qua avanza al dos~ 

rrol lo físico qcneral del niño, sus capacidades de respuesta mo

toras so <1mpl í'an correapondientcrn1~nte. 1\l par0ce1: la maduraci6n-
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neuro-muscular más que las prácticas específicas es el anteceden-

te principal de estas respuestas, aunque no por ello el aprendiz~ 

je sea innecesario (Mussen; Conger: Kagan, 1971). 

A los 12 meses de edad al niño comienza verdaderamente a 

mantenerse erecto en principio con la ayuda de un apoyo, luego 

sin 61, pero en ambos casos separando en exceso las piernas para

ampliar su base de sostén. Tan solo un poco más tarde el pequeño

puede mantenerse de pie con los talones juntos. (Bergeron, 1976). 

Alrededor de los 18 meses avanza velozmente con paso tieso, 

con cierta rapidez, que no es correr exactamente, pero es supe--

rior a caminar o hacer pininos, además sus tobillos y rodillas -

son más flexibles, debido a una avanzada organizaci6n funcional -

de las neuronas que lo controlan. El niño puede subir y bajar es

caleras con ayuda hacia los 19 meses y, sin ayuda alrededor de -

los 23 meses, y al suceder esto, como en el comienzo de las otras 

actividades locomotoras, al parecer influye más la maduraci6n que 

el aprendizaje (Gesell, 1975) , 

Para que el niño llegue a obtener el mecanismo de la locom~ 

ci6n y pueda caminar con soltura, es necesario que antes exista -

una maduraci6n de las estructuras neuro-senso-motrices, no obstan 

te, pueden presentarse anomalías y retrasos frecuentes, debido a 

condiciones psicol6gicas, afectivas, etc., que no permitir~n que 

el nitio adquiera este mecanismo. (Bergeron, 1976). 

"En el niño de uno a dos afios e incluso en el que sobrepasa 

esta edad, el hecho mita importante es ln supcr-reflectividad. En 
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los más pequeños, los reflejos son extremada~cn~e vivos, y luego 

también bastante rápidos, en cuya línea concinGan hasta aproxim! 

damente los 28 meses. (A. Collin, 1912) ", (8) 

Entre el año y año y medio de edad se observa que la pren

si6n va perfeccionándose y, va ocurriendo la liberaci6n de los -

objetos, hecho que se puede considerar para entonces como volun

tario y que se perfeccionan con el paso del tiempo. Hacia los 15 

meses el infante imita gestos sencillos y a los 18 meses puede -

beber en un vaso o taza, y a manejar torpemente la cuchara (Ber

geron, 1976), además es bastante diestro para colocar un cubo s2 

bre otro a la primera tentativa, sin embargo su Sl'~tt~r:i :,renso-

rio es exagerado y necesita varias pruebas para construir una to 

rre de tres cubos (Cesell, 1975) . 

!lacia los 15 6 20 meses logra el control de esfínteres, P! 

ra entonces el niño deja de orinarse de día y algunas veces de -

noche. El desarrollo neuro-motor no basta para obtener esta ad-

quis.ici6n, ya que también está sujeta a fluctuaciones en que in-

tervienen las condiciones psicológicas y afectivas. 

El niño de dos a tres años de edad.- La ?ro9rcsiva madura

ci6n de la neuromusculatura pone los fundamentes para el au~cnto 

de la destreza en la cjecuci6n de actividades psicomotoras del -

niño de dos años. El aprendizaje desempcfta un pa~cl ca~a vez ma-

yor en estos avances, sin embargo, el auf'\c:ito c~el rcpcrtorirJ de-

c1c;strezas motor¿¡:; depende del dcsilrrollo ncurc;i~u,,cul.ar. !-. los -

dos años el niño ya posee una mayor habilidad motriz, la ffiayor -

parte de sus satisfacciones y las mds caractcrísticao son de ---

( 8) DERGEHON, M. "Ps.h::olo<Jía de la Primera In fnnc ia", Erli tor ia 1 

Planeta. Barcelona, 1976, pag. 97-99. 
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actividad motriz gruesa. Sus reflejos son menos vivaces, dando p~ 

so a una actividad motriz voluntaria. En esta etapa el niño posee 

rodillas y tobillos más flexibles, un equilibrio superior, y en -

consecuencia puede ahora correr. Ya no necesita ayuda para subir 

y bajar escaleras, pero se ve forzado a usar los pies por cada e~ 

calón (Mussen¡ Conger; Kagan, 1971). 

El niño puede saltar desde el primer escalón sin ayuda, ad~ 

lantando un pie al otro en el salto. Si así se le ordena, puede -

acercarse a una pelota y patearla. Puede apresurar el paso sin· --

perder el equilibrio, pero todavía no puede lanzarse a correr y a 

efectuar giros rápidos o detenerse súbitamente. 

Durante esta etapa, el niño es demasiado inquieto gustándo-

le el juego fuerte, sus emociones las expresa a través del baile-

saltando, aplaudiendo, etc., los músculos accesorios sin embargo; 

no están en modo alguno ociosos, menea el pulgar y mueve la len--

gua; su musculatura oral ha madurado masticando casi automática--

mente. El control manual ha progresado, da vueltas a las páginas-

una por una, ahora ya es capaz de construir torres de seis cubos 

(Gcsell, 1975). 

El niño de tres a cuatro años de edad.- El niño de tres --

años aún conserva un cierto tambaleo residui11 en la marcha, le -

gusta la actividad motriz gruesa, se entretiene con juegos sede_!! 

tarios, le atraen los lápices, se da a veces una manipulación 

más fina del material de juego. Tanto en el dibujo espontáneo c2 

mo en el imitativo muestra una mayor capacidad <le control del mQ 

virniento. Sus trazos están mejor definidos y son menos difusos y 
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re~~cidos. ~unque no podrá dibujar la figura de un hombre, sin0-

hasta los cuatro años, sin embargo, puede hacer trazos contr~la

dos, :o cual rebela un creciente discernimiento motor, en cuanto 

a la coordinación motriz fina, durante esta etapa, el niño ha -

avan:ado, ahora ya es capaz de construir torres de nueve o diez

cubos mostrando un mayor control. Este mayor dominio de la coor

dinación en la direcci6n vertical se debe, aparentemente, a la -

maduraci6n de un nuevo equipo neuromotor, antes que a un avance

del campo de la atenci6n. su coordinaci6n manual sigue progresa~ 

do velozmente, ya puede doblar un pedazo de papel a lo largo y a 

lo ancho, pero no en diagonal, aún con la ayuda de un modelo. -

(Gasell, 1975). 

Durante este período el niño, es de pies más seguros y ve

loces, "iene más control de sus movimientos al correr. Ahora ya

puede subir las escaleras sin ayuda, alternando los pies, puede

saltar del último escalón con los dos pies juntos desde una altu 

ra de 30 cms. Puede ya pedalear en un triciclo. La raz6n de es-

tos avances estriba en el sentido más per~ec~ionado del equili-

b1-io y en el progreso cefalocaudal. En el anear hay menos balan

ceo y ~acilJciones, el niño ya está rnucho ~ás cerca del dominio

co~p~2to ¿e la posici6n erguida, y durante un segw1do o más pue

de !Ji"t!'arse en i.;n solo pie (Mussen; Conger, l\acian, 1971). 

El nifio de_cuatro a cinco afies de edad.- Durante este pe-

r[odo las destrezas psicomotoras del nifio han aumentado todav!a

más, a~ora corr~ e~~ ri~s facilidad y puede alternar los ritmos -

regularas de su paso. Es capaz de realizar un buen salto largo a 
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la carrera o parado, también puede brincar. sobre uno y otro pie, 

pero no puede saltar en un solo pie. Sin embargo, puede mantener 

e! equilibrio sobre una sola pierna durante mucho más tiempo y -

puede mantenerse en equilibrio sobre un pie durante varios segu~ 

dos. (Gesell, 1975) . 

El niño posee ahora una mayor independencia de la muscula

tura de las piernas, observ~ndose aquí el principio de individu~ 

lizaci6n. Hay menos totalidad en las respuestas corporales, y 

las piernas, el tronco, hombros y brazos no reaccionan en tal 

conjunto, lo cual hace que sus articulaciones parezcan mcís m6vi

les. 

En la coordinaci6n motora fina ha adquirido mayor habili-

dad, se abotona las ropas y hace los nudos de los zapatos con t~ 

da facilidad. Sus ademanes demuestran mayor refinamiento y preci 

si6n. Al dibujar es capaz de dedicar una atención concentrada en 

la representaci6n de un solo detalle. La copia de un círculo es 

mcís circunscrita y, es característico de su ejecuci6n que lo re~ 

lice en el sentido de las agujas del reloj, y siendo su naturale 

za cada vez más marcadamente diestra. (Gesell, 1975). 

Todavía es incapaz de copiar un rombo de un modelo, aunque 

si puede combinar un trazo vertical y otro horizontal para for-

mar una cruz. También puede trazar sobre el papel entre líneas -

paralelas .distantes un centímetro, un contorno de forma romboi-

dal. Ahora ya puede tras una demostración previa, doblar tres ~~ 

ces una hoja de papel, haciendo un pliegue oblfcuo la Oltima voz. 

(Gesell, 1975) . 
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El nifio de cinco a seis afios de edad.- En esta etapa, el n! 

~o ya posee un mayor control de la actividad corporal general. Su 

sentido de equilibrio es también méis maduro, lo cual hace que en

ci campo de los juegos parezca más seguro. Ahora puede brincar -

s1~ ¿ificultad y tambi6n sdltar, se conduce con mayor confianza -

e~ sí mismo. Puede pararse sobre un solo pie y aún puede llegar a 

conservar el equilibrio sobre las puntas de los pies durante va-

rios segundos. Estos signos de madurez motríz, aparte de su senti 

do del equilibrio bien desarrollado y de una mayor adaptabilidad

social, demuestran que ahora el nifio estéi capacitado para reali-

zar actividades tales como la danza y los ejercicios de pruebas -

físicas. (Gesell, 1966). 

También se hace presente la mayor facilidad para las coordi 

naciones finas. Muestra mayor precisi6n y dominio en el manejo de 

instrumentos para el cuidado personal. Maneja el lápiz con más s.~ 

guridad y decisi6n, es capaz de dibujar una figura reconocible de 

un hombre. Sus trazos rectos demuestran un progreso en el dominio 

neuromotor de los siguientes ejes: vertical hacia abajo, horizon

tal de izquierda a derecha, y oblícuo hacia abajo. El vertical es 

más fácil y el oblícuo más difícil. Todavía tiene dificultades en 

las líneas oblícuas para la copia del rombo; pero le resulta igual 

copiar un cuadrado o un triángulo (Mussen; Conger, Kagan, 1971). 

1.3.2 DESARROLLO DEL LENGUAJE. 

El lenguaje es una conducta humana por excelencia, ya que -

es el proceso por medio del cual los seres humanos logran una co

municación entre sí. Es uno de los aspectos m.1s importantes y co!!l 
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plcjos del desarrollo humano que permilirá la adaptación del in-

dividuo a su medio. 

Por otra parte, el lenguaje da la pauta para que se inicie 

la actividad cognoscitiva del niño además de ser, un reflejo de

la maduración neuro-motrrz que ha alcanzado. 

Para que se lleve a cabo el proceso del lenguaje, es nece

sario que antes exista una completa integración de los aparatos

y sistemas que intervienen en él, tales como: 

1) Aparatos sensoriales (vista y audición). 

2) Sistema nervioso central. 

3) Aparato fono-articulador. 

Primeramente la palabra debe ser oída, la audición es el -

requisito indispensable en la captación de los estímulos sonoro

verbales del medio externo. Controla y regula los procesos motri 

ces indispensables para la modulación adecuada de la voz y 2s n~ 

cesaría para la adquisición normal del lenguaje del niño. 

La audición normal implica la capacidad para comprender el 

significado de los sonidos y requiere: a) un órgano auditivo no~ 

mal; b) buen funcionamiento de los centros corticales auditivos; 

y c) atención al estímulo auditivo. Ahora bien, al proceso de rQ 

conocimiento y comprensión de los sonidos se le llama discrimin~ 

ci6n auditiva y depende de dos mecanismos, que son: 1) periféri

co, localizado en el órgano de Corti; y, 2) central, ubicado en

la corteza cerebral (Nieto, 1977). 

La vista, en segundo lugar, interviene en las asociaciones 

visuales de los objetos, además este mecanismo ocupa un lugar 

muy importante en cuanto a los aspectos gráficos del lenguaje 
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pretada y la sensaci6n auditiva se convierte en percepci6n. (Nie-

to, 1977). 

A nivel neurofisiol6gico se observan tres fases de la pal~ 

bra oral: Fase receptiva. En la que intervienen la audición, la-

vista y todas las funciones sensoriales que contribuyen para caE 

tar los conceptos de las palabras. Para que estas sensaciones --

sean recibidas por las personas, es necesario el buen funciona--

miento de los 6rganos sensoriales receptivos y la interconexi6n-

correcta de todos los mecanismos centrales y periféricos que en-

tran en funcionamiento; b) Fase interior. En la que se forman --

las imágenes verbales y el pensamiento. Comprende los procesos -

de abstracci6n y memorización. Los primeros se forman mediante -

la comparación de contenidos anteriores, y los segundos a través 

de la repetición. El pensamiento es el contenido del lenguaje y 

se realiza a través de procesos psicol6gicos de internalizaci6n 

e identificaci6n. A las imágenes verbales se les van a agregar -

conceptos de utilidad y especie. Las palabrils no s6lo son ex;:ire-

si6n del pensamiento, sino que aquellas son necesarias para la -

existencia de 6ste; c) Fase expresiva. Es una respuesta a la ---

reacción de la actividad nerviosa. Es el paso inmediato al len--

guaje interior y se realiza a través de procesos psico-motores -

centrales y periféricos (Nieto, 1977). 

Secuencia del Desarrollo del Lenguaje. 

Para abordar el estudio del desarrollo del lenguaje, Ber--

geron propone quo es necesario distinguir dos períodos netamente 
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se linc;Üística. 

El período propiamente prelingüístico está caracterizado --

por diversas manifestaciones: 

1.- El grito o llanto que, inicialmente desprovisto de toda 

significaci6n linguística, constituye al principio un simple re--

fleje respiratorio que adquiere rápidamente un valor expresivo, -

estas expresiones orales durante las primeras semanas de vida son 

manifestaciones emotivas, y un poco más tarde expresan las necesi 

dades que el bebé manifiesta. Ostwald y Peltzman explican que el-

"llanto es uno de los primeros modos en que el beb6 puede comuni-

carse con el mundo en general". "Mediante el llanto, los bebés --

comunican sus necesidades a alguien, para que les alivien el ham-

bre, el dolor, la fatiga y otros estados desagradables del cuerpo 

y para satisfacer su deseo de atención~ (9) Durante las dos prirn~ 

ras semanas de vida, el llanto se produce a intervalos irregula--

res, a menudo, sin que haya una razón aparente para ello, el re--

cién nacido comienza a llorar en forma intensa, incluso mientras-

está dormido. A partir de la tercera semana, por lo común ya hay-

menos llanto y, hacia el tercero o cuarto mes disminuyen tanto el 

llanto como el despertarse por las noches, aún cuando el llanto -

durante el día sigue siendo frecuente. Sin embargo, los beb~s no~ 

males y sanos demuestran una disminuci6n en el llanto diurno a --

los seis meses de edad, siempre y cuando sus necesidades y deseos 

se satisfagan adecuadamente. 

Los niños pequefios no abandonarán con facilidad la expr0si6n 

de llanto, ya que s11ben quo es un método confiable de hacer g;1ti!!_ 

(9) llURI,OCK, E.n. "Desarrollo del Niño"; 2a. Edici.6n, Libros Me -
Graw-Hill, M6xico, 1902, pág. 220-222. 
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ci:r sus deseos y necesidades. Sin e:ocbargo, cuando el nil'io Y" po

see el vocabulario apropic.1do para expresar sus nc~sidadcs el -

llanto se verá disminuido. Aunque no se µuedc esperar que el --

llanto desaparezca en forma autom~tica e inmediata, se realizar5 

con mayor rapidez si al niño se le enseña a obtener lo que desea 

hablando, en lugar de llorar y, si las recompensas obtenidas al

hablar son tan grandes o mayores que las del llanto. 

2.- El balbuceo. Esta es otra de las manifestaciones del -

período prelingüístico. El balbuceo es el ejercicio motor o "ju~ 

go bucal" que aparece alrededor de los dos meses de edad y que -

finaliza al t6rmino del primer año de v~da, sin embargo, hay be

b~s que siguen balbuceando durante su segundo aRo. E. Pichon es

tablece diversas distinciones en el bal~~cco (parloteo), con emi 

sioncs de sonidos más o menos articulados, sin significaci6n lin 

~atstic2 1 llamadas 1alaci6n que compren~e dos fases: a) el gor-

jeo, que es la manifestaci6n más precoz ~ njs desarrollada, cu-

yas preferencias se dirigen hacia aqucllcs sc~i1os que excitan -

la g.'lr<_1.:inta y los sonidos del niño peque;.), e·. la cua.l debernos -

ver sobre todo un fen6mcno de juego, de ~x~rcsi6n del beb6; bl -

la pre-parleta, o especie de ecolalia, co~Eistcntc en onomatope

yas de valor linofiístico en concomitancia con las primeras reac

ciones emotivas,ya que el niño debido a les gestas, se convierte 

en receptivo y sensible para la carga afectiv.:i de l.a voz humana. 

{l3crgeron, 1976) . 

El balbuceo es una forma de gimnasia bucal pror.lw:.:idu voln~ 

L.:iri<lrncntc; pero sin que el bcb~ le de un sig~!E1cado real ni ld 
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asocie con nada. La cantidad de balbuceo y la rapidez con que se-

abandonará esa forma de expresi6n para dar paso al habla, depend~ 

rá considerablemente de la estimulaci6n que se le brinde al bebé, 

conforme se le presenten nuevos modelos a imitar, se ampliará su 

repertorio de sonidos y de esta forma, la pronunciación de pala-

bras resultará más sencilla. Así es como, los bebés que son esti

mulados adecuadamente tendrán más probabilidades de abandonar el 

balbuceo en favor del habla, antes que los bebés que carecen de -

adiestramiento preliminar en la vocalización. (Bergeron, 1976). 

La fase propiamente linqüística tiene sus comienzos entre -

los siete y nueve meses de edad y se encuentra caracterizado par

la aparici6n de la comprensi6n. En el transcurso de este período

lin~üf~tico, el niño, al mismo tiempo que se ejercita en emitir -

sonidos aprende a comprender. Para lo cual es importante que se -

le estimule hablándole, y así él pueda asociar los sonidos que -

percibe con los actos de que son expresión, cosa que hace tanto -

mejor, si el adulto simplifica el signo y acentúa la significa--

ci6n. (Bergeron, 1976, Muller, 1968: Winn, 1966). 

La imitaci6n de los sonidos prepara y acompaña al segundo -

grado de comprensión. En el curso de esta segunda fase el nifio r! 

pite mejor o peor los sonidos que percibe. Para el nifio es impor

tante que no sólo se le d6 un buen modelo que imitar, sino tam--

bién orientación y ayuda para seguir con precisi6n al modelo. 

Puesto que el habla es una habilidad mental y motora, los -

nifios además de aprender a pronunciar las palabras deben saber -

rnmo asociarlas a significados. Sólo entonces se convertir~n las 
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palabras en símbolos para las personas o los objetos que r<:pct•:;.· 

tan. El aprender a asociar significados se puede realizar por un· 

sayo y error, imitcici6n o adiestramiento. (Bee, 1978). 

En general, la comprensi6n exceJu a la elocución, siendo -

muy escasos los niños cuyas manifestaciones orales se adelantan -

al lenguaje comprendido, que suele progresar mucho más de prisa -

que la palabra. El niño repite mucho sin comprender y comprende -

mucho sin repetir. La repetici6n de palabras o de frases oídas, -

la ecolalia, se considera como una de las frases de adquisici6n -

del lenguaje. De hecho: a) El niño no repite m~s sonidos que las

que ya aprendió a producir espontáneamente y que se han converti

do en familiares para 61: b) Las primeras imitaciones verbales se 

enfocan hacia los conjuntos, siendo el aspecto melódico de la fr~ 

se lo que el niño trata de reprcducir; c) La imitaci6n se realiza 

en forma diferida, existiendo un plazo de latencia mayor o menor

entre 18 percepción de las palabras y la reacción que producen, -

procedimiento que interviene desde los comienzos y continúa toma~ 

do parte despuds de un~ manera consciente.( ·1ussen, 1971). 

En la forMaci6n del lenguaje es preciso tomar en cuenta dos 

nociones de gran importancia, primero, la precocidad y la impor-

tancia de la comprensión; segundo, el hecho de q11e el niño no al

canza a comprender mds que la situación global, lo que está de -

acuerdo con la ley general de la comprcnsi6n de las oxprosiones;

esLG vien0 a restringir el alcance de una etapa a la que so le -

concede categor{~ dncisiva; la de la palabra.aislada. Es verdad -

que el lengua~J infantil se iniciR mediante el empleo de ralabras 

aislad¿;s, ;·.·:,re est.:1 adquisici6n no !;<.' realiza <le repente, sino -



que constituye el logro final de varias aproximaciones (Borgcron, 

1976). 

La aparici6n de la frase no constituye, un acontecimiento, 

como durante tanto tiempo se creyó, puesto que la palabra-frase -

se instala de una manera casi repentina. Por lo demá'.s, resulta --

muy probable que durante algún tiempo, determinadas palabras se -

repiten automáticamente ante la presencia de algunos objetos. Méts 

tarde, sobre poco más o menos alrededor del segundo año, el niño-

descubre que las cosas tienen nombres y que todo se puede decir -

oralmente. El niño debe al adulto sus palabras y onomatopeyas que 

se han designado con el nombre de "lenguaje de nodriza". Mediante 

la palabra, el niño expresa su actitud mental de aceptaci6n, afir 

maci6n, negaci6n o elogio. (Bergeron, 1976). 

La frase hace su aparición entre los 12 y los 14 meses; en-

tre los 18 6 20 meses de edad, los niños usan frases cortas, a m~ 

nudo incompletas. Es durante esta etapa que el niño hace rápidos-

progresos, y el orden en que se suceden las preguntas del niño d~ 

muestran su capacidad gradual de asimilar las cosas, significando 

los primeros destellos de la inteligencia~ Las frases telegráfi--

cas, con s6lo dos o tres palabras, resultan insuficientes para s~ 

tisfacer al niño, que en adelante pretende ya decir lo que ve o -

lo que hace; del mismo modo que lo hacen los que lo rodean, tra--

tando de dar explicaciones más detalladas. (Bergeron, 1976; Mu---

llcr, 1968). 

La frase telegrSfica desaparece a medida que se constituye-

la frase gramatical alrededor de los 20 6 22 meses. su vocabula--

rio aumenta rápidamente y, hacia los 24 meses utiliza ya un gran-
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nGmcro de palabras, habilndose llegado a calificar con esta frase 

de "bombardeo linguístico", de "explosi6n del lenguaje" (Gesell, 

1975' Winn, 1966). 

El niño de dos años se encuentra en una etapa temprana de -

formaci6n de oraciones, caracterizado por un predominio de los -

nombres y una notable falta de artículos, verbos, preposiciones y 

conjunciones (Mussen, 1971). A esta edad el niño se encuentra en 

el período de relato, durante el cual se cuenta cosas y habla de

s[ mismo en tercera persona. El habla articulada se encuentra en

un estado de creciente actividad y su vocabulario consta de alre

dedor de 300 palabras. 

El niño en esta etapa, le gusta mucho escuchar tanto por rª 

zones de lenguaje, como por razones sonoras. Escuchando adquicre

cierto sentido de la fuerza descriptiva de las palabras. Cuando -

cuenta sus propias experiencias, lo hace con toda fluidez. Su sen 

tido del tiempo está dado por una sucesión de acontecimientos per 

sonales; y la comprensión depende de cierta madurez neuromotriz, 

además del vocabulario la comprensión le permitirá usar las pala

bras adecuadas en el lugar preciso (Gesell, 1975). 

Entre los dos y tres años de edad, la simple yuxtaposición

de las palabras va siendo sustituida por una organización más co

rrecta y compleja. El vocabulario continda constituy6ndose y desª 

rrollándosc,cstabilizándose también el sentido de la palabra. 

Después de lanoarición Je la palabra ajustada al objeto, en 

los meses siguientes se advierte la aparici6n de los pronombres -

personales, del singular y del plural y del empleo correcto de --
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los tiempos. El "yo" cuya aplicaci6n sucede a la del "rni" hacia -

los 22 a 28 meses, da testimonio de la toma de conciencia de la -

personalidad (Bakwen, 1974L 

A los tres años de edad el niño realiza frases y usa las P! 

labras. Las palabras están separadas del sistema motor grueso y -

se convierte en instrumentos para designar preceptos, conceptos,-

ideas y relaciones. El vocabulario aumenta rápidamente, triplicá!! 

dose después de los dos años hasta alcanzar un promedio de 100 --

mil palabras. Pero las palabras se hallan en una etapa de desarro 

llo muy desigual. Algunas son meros sonidos, otras tienen un va--

lor musical y humorístico, y otras, por el contrario son portado-

ras de un significado bien preciso. El soliloquio y el juego dra-

mático que tanto le complacen tienen por fin ese proceso de madu-

ración incubando palabras, frases y sinttixis. (Gesell, 1975), 

El niñc de entre tres y cuatro años de edad aprende, perci-

be, riensa, razona y resuelve problemas de manera considerablemea 

te d~:e~ente de los niños de uno a dos años de edad. Una vez que-

se ~d~~iere la comprensi6n fundamental del lenguaje, el aprendiz! 

je subsiguiente pasa a estar regulado cada vez más por palabras.-

Luria, señala que "en las primeras etapas del desarrollo del niño, 

el lenguaje es Gnicamente un medio de comunicaci6n con adultos y 

con otros niños. Después se convierte también en un medio del que 

se vale para organizar su experiencia y regular sus proFias ac---

ciones". (10) 

(10) BERGERON, M. "Psicología de la Primera Infancia", Editorial 
Planeta. Barcelona, 1976. pág. 146. 
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Hacia los cuatro años, gran parte do las expresiones verba-

les, se refieren a interrogaciones que hacen a los adultos, no -

construye estructuras 16gicas coherentes, sino que combina hechos, 

ideas y frases s6lo para reforzar su dominio de palabras y oracio 

nes. La gramática de la frase involucra un considerable grado de

pensamiento abstracto y de relaciones, pue~to que los elementos -

que la forman son mucho mds complejos que los sustantivos, verbos 

y preposiciones. Ahora, el niño puede sostener largas y complica

das conversaciones, y puede contar una extensa historia entremez

clando ficci6n y realidad, y puede, llegar a confundirse. (Gesell, 

1975). 

A los cinco años de edad, el niño ya está mucho más adelan

tado, habla sin articulaci6n infantil. Sus preguntas son más ese~ 

sas y serias, cuando pregunta lo hace para informarse y no sola-

mente por razones sociales o para practicar el arte de hablar. -

;\hora es capaz de aislar una palabra y preguntar su significado;

en esencia, su lenguaje ya está completo en estructura y forma, -

ha asimilado las conversaciones sintácticas y se expresa con fra

ses correctas y terminadas. El vocabulario se hé1 enriquecido sig

~ificativamente, su uso es mucho más preciso y más refinado. A es 

ta edad, el niño ya sigue los hábitos lingüísticos, más que el 

cu"so simple del pensamiento que determina el orden de las pala-

bras {Gesell, 1975). 

Expuesto ya L'l orden cronol6gico del desarrollo del lengua

je, es importante ahora, señalar las diversas condiciones que es

ta evolución exiqc del nifio. 
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Ralph B. Kinn propone varias condiciones, de las cuales ~e-

penderá la aparición del habla, estas son: 

1) Intacto mecanismo orgánico que por su estructura per~i~a 

el habla. 

2) Nivel normal de inteligencia. 

3) Adecuada agudeza auditiva. 

4) Capacidad de simbolizaci6n. 

5) Adecuada estimulaci6n. 

1.3.3 DESARROLLO INTELECTUAL. 

Dentro de esta área nos enfrentamos con el hecho de que no

existe un acuerdo total entre los investigadores sobre lo que es

la inteligencia, los procesos que abarca, de d6nde surge y cómo -

se desarrolla. Así tenemos a investigadores como Binet (1908), -

que definen a la inteligencia como una capacidad mental general -

que subyace a un gran nGmero de funciones diferentes. Bergson 

(1969), define a la inteligencia como adaptación al espacio y al

tiempo. Por otra parte, Piaget (1966), considera que la inteli9e~ 

cia es una adaptaci6n biológica que se alcanza a través del equi

librio hacia el cual tienden las estructuras cognoscitivas. Y fi

nalmente, Gesell (1966), plantea que la inteligencia es una con-

ducta de adaptaci6n al medio que se da a trav6s de la maduración

de los procesos sensorio-motrices. 

Estas concepciones diferentes han orientado a nwnerosos in

vestigadores hacia diversos enfoques sobre c6mo se plantea la foE 

ma en que se adquiere el conocimiento. El más importante do entes 

enfoques es, sin duda, la teoría de Piaget, J. (1966), en la cual-
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c~c =.tra~J~ ~ostL1lados te6ricos acerca del conocimiento, postula-

dos ~ue c~~sideran los diversos aspectos interaccionalcs de la -

adquisici6n del conocimiento, la manera en que cambia el conoci-

~icnto del nifio y las consecuencias que implica este cambio. 

Por :o tanto, dentro del desarrollo intelectual del nifio 

nos apoyare~os en esta teoría, así como en algunos planteamientos 

de la teoría de Gcsell (1966), que se consideran importzmtes para 

la finalidad de esta investigación. 

El principal objetivo de las investigaciones de Piagct, cou 

sisten en determinar qué es en realidad lo que constituye la int~ 

ligcncia, y considera que es un caso concreto de una adaptaci6n -

biol6gica. Esta concepci6n explica a la inteligencia humana como

un tipo de rendimiento biológico que le permite al individuo in-

terc.ctuar e:'icazmente con el medio ambiente a un nivel psicol6gi

=o. Para G~sell (1966), esta interacci6n con el medio se basa en

el proceso de maduraci6n neurol6gica. 

Piaget (1966) postula que el nifio posee una forma de cono-

cer el mundc, esta forma general de conocimiento se llama estruc

tura mental; y, la estructura organizada de conducta recibe el 

;-.ombre de esquema. Estos esquemas tienen ilsrectos aditivos; e:n 

pri~er lugar, los esquemas exigen actividad por parte del nifio 

descubriencc 'J construyendo su realidad. En s<:<!unclo lur3,1r, el cs

c;::.om.:i se ref: ierc a las estructuras bl!s.icas subyacentes a la;, ac-

ciones exslf~itas del nifio, es decir, designando la esencia de su 

,-:onducta. 

Regrcs2nco a la concepci6n de que la inteligencia es una --
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adaptaci6n, para entender sus relaciones con la vida en general,

hay que precisar las relaciones que existen entre el organismo y 

el medio ambiente. Lo que se ha de expresar en funci6n de la adaE 

taci6n no son los fines particulares que persigue la inteligencia 

practica en sus comienzos, sino la relaci6n fundamental propia -

del conocimiento mismo; relaci6n del pensamiento y de las cosas. 

El organismo se adapta construyendo materialmente formas nuevas -

para insertarlas en el universo, mientras que la inteligencia prQ 

longa esta creaci6n construyendo mentalmente estructuras suscepti 

bles de adaptarse a las del medio; por lo tanto, la adaptación es 

un equilibrio entre el organismo y el medio. 

Ahora bien, la adaptaci6n se considera en función de los -

procesos complementarios que son la asimilación y la acomodación. 

fstadescribe la tendencia de un individuo a cambiar en respuesta ante 

ciertas exigencias ambientales. La asimilación es el proceso com

plementario, mediante el cual, el individuo trata con un aconteci 

miento ambiental en función de sus estructuras. (Muller, 1968) 

En la adaptación intelectual la person~ incorpora o asimila 

rasgos de la realidad externa a sus propias estructuras psicol6gl 

cas. Por otro lado, modifica o acomoda las estructuras psicológi

cas para enfrentarse con las presiones del medio ambiente. 

En resumen, Piaget considera que la adquisición del conoci

miento es una raiz profunda en el funcionamiento de un organismo. 

Es un proceso contrnuo, con asimilación y acomodación ocurriendo

perpetuamentc y con los csquemao en constante cambio. /\1 mismo -

tiempo, no se puede decir que el dosarroll0 del niño origine un -
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incremento del conocimiento o una diferenciación de esquemas; por 

el contrario, un p·unto específico es que los esquemas llegan a -

ser organizados y reorganizados en nuevas formas, y esta reorgani 

zación fundamental altera profundamente la forma en la que el ni

ño conoce y entiende el mundo de objetos y personas. Una vez que

el total de la familia de esquemas ha sido alterado, y las nuevas 

estructuras cognitivas están formadas, el niño ya ha alcanzado un 

nuevo '~stado de desarrollo. 

Secuencia del Desarrollo de la Inteligencia. 

Los estados del desarrollo de ia inteligencia descritos por 

Piaget son: Sensorio-motriz (de O a 2 años de edad); Preoperacio

nal (de 2 a 7 años); Operacional concreta (de 7 a 11 años) y, Op~ 

racional formal (adolescencia). 

Los est:ldog :icurren en la misma secuencia o en el mismo or 

den. La aparici6n de un nuevo estado en alguna área afectará a to 

das las otras áreas del conocimiento. Así, la adquisición del co

r.ocimiento acerca de la permanencia de objetos decididamente alt~ 

ra el entendimiento del niño de otros conceptos, frecuentemente -

tiempo, espacio y causalidad. 

Estado Sensorio-motor.- En el momento del nacimiento el ni-

5o está atado a conductas reflejas, los patrones de acción están

automáticamente impulsados por ciertas condiciones de estimula--

ci6n. Los sistemas sensoriales tales como la visi6n est~n traba-

jando, pero son principalmente sensitivos para variaciones grue-

sas como contrastes de luz. Hay también respuestas altamente orgi!_ 

nizadas y flexibles, como el succionar. El desarrollo empieza --



inmediatamente; c:tda acto de succi6n, visi6n o llanto constituyen 

un esquema usado en episodios previos y coloca las bases para es

quemas posteriores. El estadio sensorio-motor comprende el primer 

período de vida; el conocimiento durante este periodo se deriva·

de las percepciones del nifto sobre actividades motoras. De acuer

do con la teoría general del desarrollo de la inteligencia de Pia 

get (1963), el estadio sensorio-motor consiste en seis etapas, d~ 

rante las cuales el nifio gradualmente se capacita para llegar a -

definir objetos pr&cticos y para actuar de una forma sistemática, 

estas etapas son (Gardner, 1980)~ 

Etapa 1.- Reflejos activos. En la primera fase Je la intelige~ 

cia sensorio-motora el nifio activa reflejos como succionar, tragar, 

llorar y movimientos de brazos y piernas. Al inicio Je esta fase -

los reflejos aparecen de forma inflexible, para el final de la eta 

pa el nifto puede ya adaptarlos a diferentes circunstancias. 

Etapa 2.- Rcacci6n circular primaria. Esta etapa se presenta -

cuando el nifio no prolonga actos reflejos con objetos y empieza a 

coordinar separadamente facetas de patrones conductuales. Piagct

la considera como s6lo el inicio de una conducta objrto-direcci6n. 

En contraste con los reflejos de la etapa 1, Ja repetición de un

intento o ensayo para asegurar una meta constituye una rencci6n -

circular primaria. 

Etapa 3.- Reacci6n circular secundaria. Durante el tercer pe

riodo sensorio-motor, aproximadamente a la mitad del primer afio -

de vida, las reacciones circulares son utilizadas con una finali

dad específica en lugar de una mera rcpctici6n. Las reacciones -

cl rcularcs secundarias implican intcnci6n o recognici6n de parto -
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objetos externos. El nifio repite su ncci6n no s6lo por su propia

raz6n, sino porque hay aparentes consecuencins en el medio exter

no. Hay dos limitaciones en las reacciones circulares secundarias 

que se deben mencionar: Primero, el nifio no tiene una meta ini--

cial, la meta ha sido descubierta por accidente y los medios de -

lograrlo no son completamente apropiados. Segundo, las reacciones 

del niño están limitadas a esquemas que han sido formados en el -

pasado y no pueden ni inventar nuevos esquemas, ni coordinar con

&xito aquellos que ya han sido desarrollados. 

Etapa 4.- Coordinaci6n de csAuemas secundarios. Esta etapa 

comprende hacia el primer año en· su etapa final. Ahora el niño em 

pieza a combinar las reacciones secundarias y a aplicarlas m6s y 

más apropiadamente en nuevas situaciones. Tal actividad presupone 

una intenci6n establecida, así como la ejecución planeada y orde

nada para alcan:ar la meta. La planeaci6n no necesariamente es -

formulada con prccisi6n 16gica, pero el nifio debe tener suficien

te acceso y control sobre sus esquemas para ordenar su sensibili

dad. En esta etapa, los cambios también han sido en forma de ex- -

ploraci6n de nuevos objetos. 

Etapa 5.· Desarrollo de nuevos esquemas o reacción circular -

terciaria. La quinta etapa del período sensorio-motor ocurre alre 

dcdor de los comienzos del segundo afio. Ahora el nifio est~ mucho

más interesado en nuevos objetos, desarrolla nuevos esquemas para

aspectos novedosos de los objetos o situaciones. En esta etapa, el 

nifio es m~s que una t6cnica, ahora puede alterar o refinar sus es-
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quemas en orden prioritario para alcanzar un objetivo determinado. 

Los nifios de esta etapa están restringidos a acciones físicas usan 

do objetos dentro de su campo de atcnci6n. Se desarrolla la habi

lidad para atender a todos los desplazamientos que ocurran dentro 

de su campo visual. El nifio puede ahora darse cuenta de lo que le 

ocurre a un objeto que ha sido escondido y puede algunas veces in 

ventar nuevos esquemas para su búsqueda. 

Etapa 6.- Invenci6n de nuevos significados a trav6s de combi

naciones mentales. Estos elementos perdidos son suplidos cuando -

el nifio entra a esta etapa. No está restringido para experimentar 

con actos sensorio-motores, puede ahora llevar acciones implíci-

tas, llegando a solicitar por invenci6n de "combinaciones menta-· 

les". Ahora puede considerar varias posibles acciones, localiza-

clones o usos de un objeto "en la cabeza" y que directamente lle

gan a la soluci6n del problema. Esto es una clase de experimenta· 

ci6n interna, una exploraci6n mental de formas y significados de 

esquemas alternativos. Este nuevo desarrollo habilita la imagina 

ci6n de objetos y acciones de entrada para que aparezca la conqll• 

ta de "insight" (Gardner, 1980). 

La habilidad para representar cosas Jel mundo por imaginncic' 

mental es quizá el aspecto central del desarrollo intelectual ht 

mano. Esta capacidad, en Última instancia, permite usar símbolo:;, 

para sostener elementos no disponibles inmediatamente a nuestros 

sentidos y solamente con esta clase de representaci6n podemos con 

ccbir personas, objetos y eventos más allá de nuestra presencia 

(Piaget, 1964). 
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La secuencia de Piaget de los estadios sensorio-motrices pue

de s.r aplicada igualmente a interacciones Jel nifio con objetos -

físi :os, con personas, con eventos y ser sometidos a experiencias. 

PiagE·t también aplicó esta estructura al entendimiento inicial <le 

espacio, tiempo y ca~ 1lidad, tres aspectos específicos del desa

rrollo que cst'n estrechamente interconectaJos y que llevan a la

.forma - ión de conceptos de objetos. 

E concepto de objeto emerge del todo, durante la sexta etapa 

cuand11 el nifio es capaz de representar mentalmente la información. 

En es :a etapa pueden darse cuenta de que un objeto no visible se

hace Yisible por el desplazamiento del objeto. Esto es, el nifio -

puede conceptualizar el objeto aún si permanece escondido a tra-

vés Je algún desplazamiento (Piaget, 196~). 

Sc•ún Gcsell, el nifio de un afio se halla en el umbral de la -

percep~i6n discriminatoria entre espacio y forma. A los 18 meses 

ya dom .. na en un plano pr~ctico incontables relaciones geom6tricas 

del mc,'.io físico que lo rodea. Sabe dónde esdn las cosas, d6nde 

estabJr, a J6ndc van y a quien pertenecen. Lo~ Jlcanccs de la --

atcnci6n son, sin duda m5s amplios que seis ncscs atrás. Su madu

re: pcrccptual se refleja en la forma signific:itin1 t:n que señala 

su comp rtamiento, frecuentemente da pruebas Je reaccionar en fun 

ci6n de episodios p0rceptualmentc delineados. 

!rae. a el final del segundo año aparece tamhién cierta repre-

sentaci'n simb6lica. El nino puede ahora usar la prueba y el error 

mentales en vez Je ijctuar con prueba y error. Busca ahora las cau 
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sas externas de los movimientos que ve, y distingue claramente en 

tre sí mismo y un objeto. Esta etapa se caracteriza por lo que 

Piaget ha llamado estado "egocéntrico". El egocentrismo se refie

re a que los límites entre los objetos y el propio ser no cst&n -

diferenciados totalmente ya que el nifio tiene poca pcrcepci6n de

sí mismo y no se d6 cuenta de un sitio en relaci6n con el univer

so (Piaget, 1964). Este término es usado sin ninguna connotaci6n 

afectiva o moral. El nifto egocéntrico no se entera de que la otra 

persona tiene alg6n punto de vista, raz6n por la cual es incapaz

de ponérse a sí mismo en el sitio (fo· otro ( Bec, 1978 ) • 

Gradualmente, el nifio se dirige hacia una etapa simb6lica de

mo<lo que, hacia los tres afios de edad intentar6 el raciocinio ver 

bal, lo mismo que una actividad slmb6lica de juegos a un persona

je imaginario (animismo). Hacia el final de la etapa sensorio-mo

tora y conforme se avanza hacia la etapa simb6lica preconceptual, 

el nifio puede resolver los problemas por inventiva (Bee, 197si 

··' 

Estado yreoperacional.- La siguiente fase del desarrollo cog

noscitivo conforme a las categorías de Piaget, es la prcoperacio

nal, que se extiende desde el final de la sexto etapa del período 

sensorio-motor, aproximadamente entre los 18 y 24 meses de edad, 

hasta las edades de 6 6 7 anos. Durante la fase preoperacional, -

el nifio construye símbolos, utiliza el lenguaje y realiza juegos

dc simulacro. Es durante este período cuando el nifto comienza a -

distinguir entre significadores (palabrus e imngLnes) y cosas 

significadas (significados o acontecimientos purceptualmcnte auscg 

... 
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tes). A cocsecuencia de este desarrollo el nifio no queda ya limi

tado a las acciones manifiestas que tratan con objetos reales, si_ 

no que pueden pensar en objetos y actividades y, manipularlos si~ 

ból icamente. De esta manera, el rango del funcionamiento cognosci_ 

tivo de su pensamiento se amplia enormemente (Gardncr, 1980)· 

Sin embargo, el pensamiento prcconceptual no es de categoría

muy elevada ya que el niño posee únicamente "preconceptos". El -

pensamiento y el lenguaje preconceptualcs son notablemente egoc6~ 

tricos y concretos. El nifio de esta edad no se esfuerza mayor co

sa por adaptar su lenguaje a las necesidades o a los intereses de 

quienes lo escuchan, por consecuencia, no puede explicar lasco-

sas claramente a otros. 

El pensamiento del nifio de edad preescolar tiende a ser esti

tico y se concentra en un rasgo a la vez, es decir, el nifio presta 

atención a un aspecto sobresaliente de un problema. Más adelante, 

el niño conceptualiza más, elabora sus conceptos y construye m~s

representaciones, pensamientos e imágenes complejas. Se vuelve 

capaz de agrupar objetos para formar clases de acuerdo con sus 

propias concepciones de la semejanza. Así, su capacidad para sa-

car conclusiones 16gicas es extremadamente limitada (Gardner, --

1980). 

La comprensi6n del niflo, en esta etapa cst' restringida toda

vía en gran parte, a sus propias percepciones; y su comprensi6n -

de los objetos o de las situaciones, se funda todavía en aspectos 

perceptuales sobresalientes del estímulo. La creciente conceptua-
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lizaci6n y la capacidad de agrupar objetos en clases, tal vez es-

t6n relacionadas con los perfeccionamientos de la capacidad del -

lenguaje del niño de esta edad, ya que 6stos son importantes para

la mediaci6n verbal, la formaci6n de conceptos y la soluci6n de -

problemas. 

De acuerdo con Gesell, el desarrollo intelectual del niño de -

dos años de edad, se caracteriza por un ma~·or progreso de la aten 

ci6n, además de ampliarse su memoria. Su conducta perceptual e -

imitativa demuestran un discernimiento más fino, sin embargo, es

hasta la edad <le tres años cuando el niño, en sus discriminacio-

nes ya sean manuales, perceptuales o verbales son más numerosas -

o categ6ricas. En cuanto a sus percepciones de la forma y de las

relaciones espaciales, el niño de tres años a6n se ve limitado. -

Durante este período el niño se encuentra en un estado de transi

ci6n en el cual empiezan a tener lugar muchas individualizaciones 

perceptuales. La prontitud para adaptarse a la palabra hablada es 

una característica sobresaliente de la psicología y madurez del -

niño de tres años (Gcscll, 1975). 

A los cuatro años ya posee una capacidad de generalizaci6n y

de abstracci6n que ejercita con mucha frecuencia y deliberaci6n.

Su comprcnsi6n del pasado y del futuro es muy escasa. Puede con-

tar hasta 4 o m~s de memoria, pero su concepto num6rico apenas va 

más allá <le uno, dos o muchos. Puede tener un compaftero de juegos 

imaginario, pero antes que organizadas, las relaciones con este -

compaftero son más bien fragmentarias. Su mentalidad es m~s bien -
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activa que profunda, su pensamiento es de tipo consecutivo, más -

que sintético. La gusta pasar de una cosa a otra más que repetir, 

su mente es vivaz y abarca un gran terreno. (Gesell, 1975). 

Con respecto a los niños de cinco años, el sentido del tiempo 

y de la duraci6n se hallan más desarrollados. Tambi6n en la capt! 

ci6n de los n6meros logra un mayor discernimiento, puede contar -

diez objetos y es capaz de hacer algunas sumas simples y concre-

tas dentro de la magnitud de su edad. Es capaz de llevar a efecto 

un plan de juego programado de un día para otro, es decir, lograr 

un mejor concepto del ayer y el mañana. Manifiesta un recuerdo 

m&s claro de lugares lejanos y un interés más preciso por ello. 

(Gesell, 1975) . 

Estado Operacional Concreto.- El nifio preoperacional es más -

complicado que el bebé sensitivomotor, y el niño operacional con

creto represcntaun nuevo avance; este período abarca de los siete 

a los doce años. Los procesos mentales del niño se hacen m's est! 

bles e integrados. Las operaciones mentales concretas son estruc

turas consistentes, flexibles, que no están llenas de las contra

dicciones desconcertantes que acosan a los niños preoperacionalcs. 

El niño con operaciones concretas maduras puede desarrollar clas! 

ficaciones burdas, combinan cldses elementales en una jernrquía -

e invertir este proceso, descomponiendo conjuntos de orden supe-

rior en sus partes. En este tercer cstndo Piagct postula, que cl

nifio supera su falta <le 16gica haci~n<losc menos centrado en s1 -

mismo, aprendiendo u considerar tanto los cambios como las condi

ciones estilticas. (<:ardner, 1980; Munsinger, í982). 
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~ado Operaciones Formales.- En este período final que abarca 

de los doce afies en adelante, los nifios empiezan 3 aplicar reglus

formales de pensamiento. Pueden formular ahora hip6tcsis y verifi

carlas. Piaget considera que la mente del adolescente puede manip~ 

lar estructuras abstractas. Sostiene que las estructuras I6gicas -

forman los patrones ideales hacia los cuales crecen todos los sis

temas vivos. Cree tambi6n que la 16gica proporciona una prueba 6-

til de c6mo está organizado el pensamiento maduro. Sin embargo, la 

l6gica no constituye un modelo totalmente exacto de la mente adul

ta. Piaget sostiene simplemente que la 16gica es un ideal hacia el 

cual la mente se desarrolla, más bien que una descripci6n de to-

das sus operaciones. Por el momento los postulados de Piaget sobre 

su modelo de la mente, constituye el mejor marco de referencia pa

ra explicar la inteligencia. (Gardner, 1980; Munssinger, 1982). 

1.3. 5 DESARROLLO SOCIAL. 

El área de sociali:aci6n es un aspecto más que se observa en -

el desarrollo del nifio. Al igual que las dem&s áreas del dcsarro-

llo, 6sta juega un papel muy importante en ese proceso integrati-

vo, ya que para sobrevivir el nifio no solamente necesita pensar y 

expresarse, sino tambi6n tener relaciones efectivas y satisfacto

rias con la gente que lo rodea, así como desarrollar los cstilos

dc intcracci6n que producirán esas satisfacciones. 

"Las actitudes ele los nifios hacia las personas, las experien

cias sociales y el modo en que se entienden con otros individuos, 

<lcpcndcdn en gran parte de sus experiencias de aprcw.l iza jo durnn 
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Ahora bien, el desarrollo social es la adquisicí6n, que lleva 

a cabo el niño, de la capacidad para comportarse conforme a las -

expectativas sociales del medio que lo rodea. Esta área social -

contiene tres procesos que están estrechamente interrelacionados, 

por lo que cualquier alteraci6n en alguno de ellos repercutirá en 

los demás y en el proceso global del mismo. Los procesos de soci~ 

1izaci6n se refieren a: el aprender conductas socialmente aproba-

das; el desempeño de papeles sociales aprobados; el desarrollo de 

actitudes sociales, es decir, para que los niños se socialicen, -

les deben gustar las personas y las actividades sociales, de tal-

manera que realicen buenas adaptaciones y sean aceptados en su --

grupo socia1.1Hurlock, 1982)· 

La socializaci6n dependerá de cuatro factores que son: 

a) Las oportunidades que tengan los niftos para su socializa--

ci6n son esenciales en este proceso. 

b) Los niftos no s6lo deben poder comunicarse con otro cuando

est6n con ellos con palabras que los <lcm5s entiendan, sino tam--

bi6n hablar de temas que sean comprensibles y comunes para otros. 

El habla socializada es una ayuda importante para la socializa--

ci6n. 

c) La capacidad que tengan los niftos para aprender a ser so-

ciablcs no s6lo dopcndcr6 de la motivaci6n que exista para ello, 

{11) lHJRtoCK, E.R., "Desarrollo del Ni!io", 2a. Edici6n, Libros 
Mc-Graw-llill, M6xico, 1982. pág. 242, 243. 
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sin0 t~nnién de los resultados positivos"º negativos que obtengan 

al tener estas experiencias. 

d} También es importante la influencia del aprendizaje para -

la aJquisici6n de conductas sociales. (Hurlock, 1982) · 

Ahora bien, conviene decir que a todas las edades, las perso

nas se ven afectadas por el grupo social en el que se desenvuel-

ven normalmente y con el que desean identificarse. Esto se obser 

va principal y mayormente durante la infancia y la primera parte

de la üdolescencia, que es la época de mayor vulnerabilidad psic2 

16gica. A6n cuando existen diferencias individuales entre los ni

ños, se considera que el patr6n de influencia en la infancia es -

predecible. (Hurlock, 1982) : 

Adenás, las experiencias tempranas sociales que tenga el niño 

van a contribuír en un amplio grado al tipo de adulto que será, -

ya que ~stas experiencias se refieren a la etapa durante la cual

sc estüblcccn patrones conceptuales, sociales, es decir, los afias 

formativos de la infancia, en la cual la familia también juega un 

papel Jetcrrainante. 

Las relaciones personales en el hogar tienen una gran importa~ 

cia, es decir, las relaciones entre los padres, entre los nifios y 

sus h~rmanos, y entre ellos y sus padres. Otros factores muy impo! 

tantes son la posici6n que ocupa el nifio en relaci6n con la fami-

lia; el tamafio de la familia, el trato que recibe en el hogar, las 

expectativas sociales de los padres en relaci6n a los nifios y, 
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principalmente, el m6todo de crianza que utilicen los padres. Ad~ 

m&s, el papel que juegan las influencias externas viene a comple

mentar las experiencias Jcl hogar y son determinantes importantes 

de los patrones conductuales y las actividndes sociales de los -

niños. (Hurlock, 1982) . 

Las experiencias sociales tempranas determinan si el niño se

hará predominantemente social, asocial o antisocial, y si se tran! 

formar5 en líder o seguidor. Las experiencias tempranas relativas 

al aspecto social dejan huella en la personalidad de los niños peL 

maneciendo probablemente durante toda la vida. Las experiencias f! 

vorables producen con frecuencia actitudes positivas hacia uno mis 

mo. 

Secuencia del Desarrollo Social. 

Puesto que el aspecto de la socializaci6n es parte del desarro 

llo global del niño, se sabe que también el desarrollo social al

igual que el global sigue un patr6n, una secuencia ordenada de con 

ductas sociales que es muy parecida para todos los infantes dentro 

de un grupo cultural. 

El niño de cero a doce meses.- Recordando el significado de • 

desarrollo social, el cual se refiere a la odquisici6n que hace -

el nifio de la capacidad para comportarse conforme a las expectat! 

vas sociales del medio en el que se desenvuelve, podemos decir -

que el proceso de socializacl611 empieza en el momento del naci--

micnto, ya que las influencias culturales comienzan desde el pri· 

mcr día de villa, esto es, con la alimcntaci6n. A<lcrnás, considcru!!_ 
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do a 11. S. Sullivan (1978), él afirma que puesto que la boca es -

la zona primaria de contacto con el mundo, el amamantamiento dá -

al niño su primera experiencia interpersonal. 

Durante los dos pri~eros meses de vida aproximadamente, los -

bebGs 6nicamente responden a los estímulos que le rodean, ya sean 

personas u objetos. Es hacia el tercer mes por lo com6n, cuando -

comienzan a distinguir entre las personas y los objetos y respon

den de diferente manera a ellos; su maduraci6n neuro16gica ya les 

permite, a esta edad, mirar y seguir con claridad los movimientos 

de las personas y objetos. Además, su oído se encuentra ya apto -

para distinguir los sonidos provenientes de su medio ambiente. E! 

ta maduraci6n permite al bebé aprender con mayor facilidad a ser

social. (Gesell, 1966). 

Se observa que las primeras respuestas sociales que manifies

ta el bebé se dirigen a los adultos que lo rodean. A los tres me

ses sonríen y patalean al escuchar sonidos placenteros y ante las 

sonrisas que le dirigcn;voltea su cabeza al escuchar voces huma-

nas, y son las sonrisas que se manifiestan como respuesta a otras 

personas, las que se consideran como comienzos del desarrollo so

cial siendo el bebé receptor y emisor. Hacia el cuarto mes rnues-

tran una atenci6n selectiva hacia los rostros, se ríen cuando ju~ 

gan con ellos o cuando se les habla, observa a quien se alejo de 

él y muestra complacencia por lo atenci6n personal. Alrededor del 

cuarto mes y quinto mes le sonríen a otros bebés y demuestra ate! 

ci6n por su llanto. Entre el quinto y sexto mes ya logra <listin--
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guir entre las voces amistosas· y las q~e no lo son. Dirige sonri· 

sas a rostros familiares y demuestra temor ante los extrnfios. 

De los siete a los nue~c meses intenta imitar los gestos y 

actos sencillos• ns í corno también -~o.nidos del habla. l.a conducta 

imitativa os una formti iroport~e :*"" -apt'c·ndiznje soci31 y ella • 

misma es aprendida. La imitacl:éx; al igual que el contacto visual 

y el balbuceo se hallan entre 1,:ls coWiluctas expresivas más prom:!_ 

nentes que surgen durante los primeros meses. Refleja la necesi· 

dad espontánea de establecer contacto social y experimentar esti 

mulos sociales, (Weiner, I .B.; Elkind. ~D., 1974). 

Además, es entre el sexto y sópti!lllO mes cuando surge otra ·· 

forma de conducta expresiva que comicRza a influír en ~1 desarro 

llo social, la llamada conducta dcvín.:ulo, la cual se refiere a~ 

las "pautas de conducta que ei nifio uÚliza para manifestar su · 

inter6s y atracci6n incipientes por las dem~s personas. Esta con 

dueto evidencía tres características importantes que no están -

presentes antes do ese tiempo: 

lº Reflejo de las nuevas cnpacida~cs del niño algo nnror para 

distinguir a la gente según como lo müncn, le hablen o actúen con 

él• la conducta de vínculo es específica respecto a las personas. 

E~pioza a expresar actitudes positivas solamente hacia los adultos 

que son pcTsonas conocidas para él. 

2º La conducta de vínculo es espec'i fica respecto de la edad,· 

en el scnt ido do que exi:ito un pC'Tfodo:, det~rminndo • ·nproximadame!! 
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. te de los ocho a los vcin.ticuatro ·mcse·s 'en el tjúe el· con'tatto e~ 

trecho con la madre es de,.impó'rtanda crucial' par'a 'c:Ír l.icsarrol 1o 

de la personalidad. 

3° La conducta .de vS'nculo os específica· respecto' al lugar, -

pues el niño de ocho a ve·.inticuatro'··meses le ·es ·difídl tolerar

la separaci6n de. su ma<lre·-0 de la ~i~ura matcrni; aán las separ! 

e iones breves que ocu:trcn,n'en la vida familiar". (12) 

Por otra parte, los'c6Ütactos amistosos entre bebé~ se ini-

cian con miradas, al ié~~etse ·1~~ manos y tocarse. Sus avances -

sociales se vuelven más ·agresivos, al jalar el pelo de
1 

quien le

carga o al tratar de quita'r-le algo a otro bebé.Alrededor' del do

ceavo mes pueden dejar dcrhac~r algurtas cosas cuando se les dice 

que "no". Se manifiesta a·hora más' el temor y desagrado hacia -

los desconocidos a través 'del llanto )' e 1 a 1 e j amiento. Además, -

es entre los meses nueve•)'• '.trece cuando exploran' a otros bebés -

de su edad jalándose el pulo y la ropa, 'imitando su con<lucta y -

vocalizaciones, y es ahora ciando por primera vez muestran un --

uso cooperativo de los juprct.·s, aunque es com6n qua cuando otro 

le quita algón juguete se tnojcn, luchen y l~orcn. 

Ahora bien, 'el niño de doce meses de c'd.ad Úen~ un' S'Cntido -

fragmentario 'de la identidad personal y· ca'Si riingún ·sentido de -

la identida(1 de posesi6n personal. Percibe mejor el· ambiente - -•-

(12) WEINER; LB., ELKil>¡D, !J. "Desarrollo Nc:irm:>'l 'Y Ano-rinal ·del 
Niño Pequeño'.', Ediciones Paid6s. Buenos Aires, ,1974, pág. 
158,r 159~ ... '• ,,, , ' , 'i 
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físico así como el social, una perccpci6n socializado lo conduce -

a la imitaci6n. Responde al ejemplo, mira intencionalmente la ex-

prcsi6n facial, reacciona a la m6sica y a los primitivos juegos -

ritmados, repite acciones ri6ndose. Desde tiempo atr&s experimenta 

miedo, afecto, celos, ansiedad, simpatía, rasgos que ahora se ma-

nifiestan claramente. Todo esto constituye scfialcs que revelan la

complej ida<l y tambi6n la individualidad de su comportamiento pers~ 

nal-social. (Gesell, 1963)· 

El nifio de uno a dos afios.- A partir de los quince meses los -

behés manifiestan un gran inter6s por los adultos y deseos de es-

car con ellos e imitarlos. Entre los trece y dieciocho meses son-

ríe y ríen imitando a otros beb6s o nifios. Su interés pasa de los 

materiales de juego a otros beb6s y recurren menos a peleas y a -

más juegos en cooperaci6n; durante este período predomina el jue

go funcional que se realiza a través de la ejecución de cualquier 

actividad. A los quince meses mucho de su comportamiento refleja

ra la influencia del grupo social. Su modo de actuar tiene una -

exprcsi6n externa, referenci~ de no aislamiento; hace manifesta-

ciones verbales cuando recibe 3lgo que le agrada, ayuda a dar --

vueltas a las p&ginas de un libro y comienza a reconocer dibujos; 

además, empuja, tira, arrastra y transporta. 

Alrededor de los dieciocho meses comienza a reclamar lo "mío" 

r a distinguir entre "tú y yo". A6n cuando en sus juegos es inde

pendiente, puede llorar si un compafiero se va o puede seguirlo. 

Tnmbién le gusta hacer pequefios mandados en la casa, buscando o -
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llevando cosas; la satisfacci6n que le produce parece ser en parte 

social, pero principaimente kinest6sica. 

Tanto el temperamento como su experiencia reciente influyen -

en gran proporci6n en su adaptaci6n a las situaciones sociales, -

pero por lo común se resiste más a los cambios de rutina que a -

cualquier transici6n brusca. 

Es oposicionista, no se deja convencer, es egoc6ntrico, pien

sa que el mundo gira a su alrededor. Todavía no existe el sentí-

miento de culpa. Empieza a comunicar que quiere ir al baño. Imita 

lo que ve y por este medio comienza a tomar conciencia de los se

res que lo rodean. El niño se va alejando de la necesidad de que

lo cuiden del todo y se halla en proceso de establecer límites 

tanto ffsicos como de difcrcnciaci6n entre 61 y su madre. 

El niño de dos a tres años.- A los dos años de edad empie:a a 

hablar de mío, mi, tú y yo. Habla sobre sí mismo y canta; le gus

tan los patrones sonoros que pertenecen a la música; le gustan -

las rimas y canciones, le gusta escuchar. Atl hablar de "mío" está 

denotando ya propiedad personal. Reconoce su lmágen en el espejo 

y la llama por su nombre; ya tiene contacto con compañeros de ju~ 

go, pero es un juego paralelo, solitario. 

Demuestra corifio espontáneamente y signos de compasi6n, simp! 

tía, modestia y vergüenza. Durante esta edad es perezoso; es una

etapa de transici6n entre un estado prcsocial y otro socializado. 

Alrededor de los dos años y medio es la 6poca de control de csfÍ!!_ 

teres, el nifio lucha por el dominio de su medio a trav6s de sus -
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funciones de exc1·1 ''"". este aprendizaje ejerce presión sobre él, 

ya que será a trav6s de sus funciones de este control como será -

aceptado por "una madre buena" si él controla sus esfínteres, y 

rechazado por "una madre mala" si no los controla (llurlock, 1982) 

Además, todavía es egoc6ntrico en gran medida, aún puede parccer 

mris egoísta nuc CI los dieciocho meses ya que tiene un sentido de 

sí mismo m:'Ís vigoroso; la madre forma todavía gran parte de sí -

mismo, aunque la percibe m:'Ís clara y distintamente. Su concicn-

cia del grupo familiar se manifiesta de diferentes maneras. Escon 

Je los juguetes para asegurarse que m:'Ís tarde podr(i usarlos, con 

lo cual refleja un fuerte sentido de posesi6n; puede cooperar con 

los adultos en muchas actividades sencillas, tales como ayudar en 

sus hafios o al vestirse, observándose que empieza a convertirse -

en miembro activo del grupo familiar, que inicia contactos socia

les y participa en las actividades familiares. 

Durante la 6Itima mitad del segundo ano, utiliza los juguetes 

como medio para eitableccr relaciones sociales. Existe más coope

ración con sus compañeros, modificando su conduct3 como una forma 

de adaptarse a ellos y estable iucgos simples con otro~ niños. Es 

en esta etapa cuando los niños i11cremcntan el n6mcro de contactos 

con niños de su edad, lo que se ve favorecido con el ingreso a -

guarderías o jardines de niños, de esta manera, los niños tlencn

por lo com6n un n6mcro decididamente mayor de contactos sociales· 

con compaílcros de su celad principalmente y llevan a cubo mejores 

adaptaciones sociales. 
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Para eHc período de edad, el niño posee suficiente control y 

rcspons¡¡bi 1 ida<l social. Por otra parte, a través Jel tiempo el ni_ 

fio va a estar menos tiempo con los adultos y demostrar& mayor pl~ 

ccr en la convivencia con nifios como él. Sin embargo, a pesar Jel 

deseo <le independencia, los nifios pcquefios siguen tratando de ob

tener la atenci6n y la aprobaci6n de los adultos. 

El nifto <le tres a cuatro afios.-A partir de los tres aftas en -

adelante, por Jo regular, los niños comienzan a mantener juegos -

grupales, a hablar mientras juegan v escoger a aquellos con quie

nes prefieren jugar. Por lo com6n se dedican a observarse, plati

car y a hacer recomendaciones verbales. 

El soliloquio y el juc~o dramático e imaginativo que hace po

sible que el nifio invente los personajes de su juego para satisfa 

cer sus necesidad es sociales maduran y usa el 1 enguaj e en es tas -

representaciones. Expresa un gran deseo de agradar; tiene espíri

tu de colaboraci6n; usa palabras para expresar sus sentimientos, 

deseos y dificultades. Hace berrinches violentos, el nacimiento -

de un hermano como rival puede despertar angustia, inseguridad y 

celos. 

Sus temores cst~n bien locali:ados, por ejemplo terrores noc

turnos, temor a los juguetes, cte. f!abln consigo mismo como si se 

dirigiera a otra persona o a otro vo. Son típicos sus fuertes de

seos de agradar y su docilidad con que se nvionc a la mayoría de 

las exigencias del examen mental. Existe unn activa adaptabili-

<lad; realiza mayores ocupaciones en el hogar integrándose así a -
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Jo, con afecto pero tamhl6n con autorldad. Para esta etapa debe 

poseer cierto sentido del ro y de la posici6n que ocupa; aunque -

su noci6n del ro personal y de otros es imperfecto y fragmentario, 

además, presenta estallidos emocionales. 

El nino ha tomado conciencia de su persona y 61 se afirma por 

reacciones de oposici6n. El nino se defiende contra su medio y las 

6nkncs que le imponen. Maní fiesta el claro scnt imiento de ser el 

sujeto de su conducta, un sujeto que puede oponerse y que en todo 

caso se difercncía de todo lo que no es 61. El ncgatiYismo es el-

~ producto del descubrimiento del nino de su propia voluntad. 
~ 

L Además, a lo~ tres afies se ohscrya al nino m5s seguro de sí -

"' v t mismo, es un buen compafiero y le gusta agradar. Demuestra compre~ 
~'. r si6n de las exigencias sociales; desea mantenerse dentro de los -
r· 

limites adecuados. Este positivo interés es un s[ntoma de madura-

ci6n psicol6gicn (Kcincr, 1974). 

El nifio do cuatro a cinco afios.- A los cuatro afias los intcrro 

gatorios 1 legan a su culminación, a veces p.latic;:; solo para 1 Lunar 

la atcnci6n. Se divierte con ju, os de palílhrJs, sobre todo si tic 

ne público. Cuant.lo pregunta, las c'Xpl icacil1nc'.' no lt' interesan mu-

cho sino observar c6mo éstas ~;e a_iust:m a sus Sl·ntimicntos. Además 

Jel interrogatorio constante, hace declaraciones y comentarios ---

usando correctamente expresiones un poci:: daboracl<•~'· 

Requiere de mPnos cuidados en la vida hogarcf1a; se viste, pe.!_ 

na y cepilla los dientes s61o haju vigilancia. Le gusta elegir su 
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comida; yu no duerme siesta; va nl bmio solo casi sin ay!lda. Ti¡;r;

nc más- (ontactos sociales y más rclaci6n con el grupo de juegos;

le gustan dos o tres miembros y comparte lo que trae a casa. Es -

excelente par:1 encontrar pretextos y 1.kmucstra cierta conciencia

de las opiniones y actitudes de los demás (Gcsell, 1975). 

Tiene fama de mentiroso. Los nifios y las nifias ya comlcnzun a 

separarse en sus juegos, en los que representan roles familiares. 

A esta edad la actividad principal del nifto es el juego construc

tivo, cuando el nifio pinta, dibuja o hace construcciones. Se ~a -

postulado que el nifio que no aprende a jugar, tendrá dificultades 

en su desarrollo posterior. 

El niflo de cinco a seis afios.- Al entrar el nino a la escuela 

su medio exige de él cosas diferentes. Establece reluci6n con --

otras personas ~ignificativas (como maestros y compaíleros). Va a 

desarrollar nuevas aptitudes para su funcionamiento en la socie-

dad; tambi~n se ampliar1 la variedad de cxpcrjcncias a las que se 

vea expuesto. A<lem~s, comienza a dcsupnreccr el intcr6s por los -

actividades familiares. Los juegos se tcrnnn m6s colectivos por -

lo que su círculo de amigos se amplía . 

. \1 ':>ntrar a la escuela los nifios entran a la "edad de las Pª!!. 

dillas", cuando se desarrolla con rapidez la conciencia social. -

El des:1rrollo social que n·alizan en esta ctap;1 ayuda a los niííos 

que pcrtl'Hl'Cl'D a una pandilla a :1prcndt•1· patrones condu¡;tualcs ·

socialmente aprobados, lo que fuvorecer{¡ el desarrollo de autoco,!! 

ccpt os adccunclos. Los n ifios que no forman parte de una pan<l :U ta. -
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no logran esta influencia socializunte, y tienen probobilidadcs de 

formar autoconceptos desfavorables de ._1 mismos (llurlock, 1982). 

Una vez revisado lo anterior, podemos afirmar la importancia -

que tiene el desarrollo social en la p1:rsonalidad biopsi.:osocial -

del individuo, además de la influencia determinante que tienen la 

familia, los compaftcros y los maestros en el desarrollo de la so-

cializaci6n principalmente desde el nacimiento hasta la primera in 

fancia. 

l. 3 •. 1 DESARROLLO EMOCIONAL. 

El individuo, desde el comienzo de su existencia, al igual que 

sucede con los demás aspectos del desarrollo biopsicosocial, atra

viesa por un largo proceso de desarrollo emocional, a travfs del -

cual va a adquirir diferentes emociones, las cuales dcsempeftan un

papel muy importante en la vida y, afectan a las adaptaciones per

sonales y sociales del nifto y más adelante del adulto, Je una mane 

r::i determinante. 

En vista del importante papel que desempefian las emociones en

la vida del nifio, comenzaremos por saber qu6 son las emociones. 

La palabra "cmr>ción", es un derivado de la palabra latina E~lO

VERE, que significa remover, agitar o excitar. Las emociones por -

lo regular dependen de la conciencia que tiene el individuo de la

importancia de una situación, incluy6ndose así los procesos cogno

scitivos de percepci6n y pensamiento; además, 6stas generalmente · 

ccurrcn ante situaciones sin una respuesta habitua· (Whittukcr, --

1983). 
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Existen dos tipos de respuestas que manifiestan una emoci6n. 

1) Una respuesta externa que se hace al meJio ambiente en forma de 

cambios en la expresi6n facial, como la sonrisa, el llanto, la ri

sa o el enojo; o en forma de agresi6n abierta como golpear, malde

cir, etc. 

2) Respuesta interna y fisiol6gica. Durante una experiencia emoci~ 

nal profunda el organismo reacciona de diferentes maneras: 

a) .Aparecen cambios en la resistencia eléctrica de la piel, -

lo que se denomina respuesta galvánica cutánea. 

b) La presi6n arterial se eleva y el volumen sanguíneo de va-

rios 6rganos se altera. 

c) Se eleva la frecuencia car~íaca. 

d) Se acelera la respiraci6n. 

e} Hay dilataci6n en la pupila. 

f) Disminuye la secreci6n salival produciendo sequedad en bo

ca r garganta. 

g) Se presenta respuesta pilomotora, lo que se conoce como -

"carne de gallina". 

h) La motilidad del aparato digestivo disminuye o cesa por -

completo. 

· i) Hay tcnsi6n muscular. (Whitaker, 1983). 
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/\hora bien, respecto al patr6n de des(lrrollo emocional, se -

aprecia que el primer sefialamiento de la conJucta emotiva se pr~ 

senta en el r~ci6n naci<lo a trav6s de la excitaci6n general, que 

se refleja en 13 actividad masiva del nconato debido a una fuer

te estimulación; sin embargo, esas reacciones no se pueden iden

tificar con estados emocionales específicos, ya que no se defi-

nen con clariJaJ (Hurlock, 1982) . 

Hay tres Jimcnsiones de la experiencia emocional consciente 

que son Útiles para comprender la naturaleza de la emoci6n. Es

tas tres dimensiones son: tensi6n-relajaci6n, agrado-desagrado

y atenci6n-recha:o (Schloesberg, 1954). Tcnsi6n-relajaci6n sc

refiere a aquellas emociones que varían de intensidad desde los 

estados moderados tales como variaciones ligeras del carácter -

hasta las pasiones intensas que desintegran r desorganizan la 

conducta. Las que se refieren a atenci6n-rcchazo abarcan des<lc

aqucllas que implican el volver la cabeza o volverse de cspal·

das (p. ej. el Jisgusto) hasta las que comprenden el que la --

atenci6n de la p~rsona s~a llamada sobre algo (p.ej. sorpresa o 

micdo).La excitaci6n general que presenta el bebé se manifiesta 

en reacciones que ~ugieren placer y desagrado, es decir, res--

pucstas agradable~ (p. ej. cuando mama, meciéndolo, etc.) y res 

puestas desagradables (p.ej. cuando escucha ruidos fuertes, 

cuando está húmedo, etc.) (l!urlock, 1982; Whittakcr, 1983) 

Veamos ahor~ de que forma las emociones afectan a las adap

taciones pcrsonal0~ y sociales: 
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1) Se observa que cuanto m6s intensa es un~ emoci6n, tanto más 

trastorna la homeostasis para preparar al cuerpo para la acción. -

Si no se utiliza ésto, el niño se pondrá ansioso. 

2) Cuando el cuerpo está preparado para la acci6n, se trastor

nan las capacidades motoras, produciéndose torpe:a r dificultades 

en el habla. 

3) A través de las expresiones faciales y corporales que suc~ 

den con las emocines, los niños pueden transmitir sus sentimicn-

tos a otros y determinar cuáles son los sentimientos de los demás 

hacía ellos. 

4) Los trastornos emocionales provocan que los niños tengan -

un desempeño inferior a su potencial intelectual, ya que la con-

centraci6n, razonamiento, memdria y otras actividades mentales -

se ven afectadas por las ~mociones fuertes. 

5) Las emociones act6an como fuente de evaluaci6n social y 

autoevaluaci6n. 

6) Las perspectivas de los niftos sobre ln vida se ven afecta· 

das por las emociones que experimentan. 

7) Cualquier cxpresi6n de emoci6n fomenta la intcracci6n so

cial. 

8) Las expresiones sociales motivadas por las emociones in-

fluyen en la aceptaci6n social. 

9) Lns emociones que expresan los nifios afectan al clima ps! 

co16gico, que a la vez influye en ellos. 
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1.~ Las expresiones emocionales que proJu:can satisfacci6n en

el niño :;e repeti.rá11, produciendo probablemente habituaci6n (flur

lock, 1982). 

Ahora hicn, es importante mencionar que conforme van crecicnJo 

Jos ni~os, sus respuestas emocionales se hacen menos difusas, ale! 

torios r carentes <le <liferenciaci6n. Vemos que los beb6s pequefios 

a trav6s de gritos y lloriqueos manifiestan su desagrado. Poco des 

pu6s, sus manifestaciones se refieren a arrojar objetos, poner cl

cuerpo rígido, al oponer resistencia, etc. Con el paso del tiempo

las respuestas verbales aumentan y, disminuyen las motoras. 

De tal manera, podemos decir que el patr6n de desarrollo emo-

cional es predecible y pronosticable, aunque presenta variaciones

de frecuencia, intensidad y duraci6n de las diferentes emociones y 

de las edades a que se presentan. Esto es, las variaciones se pue

den deber, en cierta forma, a las reacciones sociales que ocurren

ante las conductas emocionales. Tombi6n se deben, en parte, al es

tado físico del nino en el momento Je que se trate y a sus niveles 

intcll'ctualcs, así como a las condiciones ambientales. Las varia-

cionc~ Je los distintos patrones emociollales también ocurrirán si 

las emociones sirven poro satisfacer las necesidades del nifio. Adc 

rn6s, las emociones se manifiestan menos violentamente conforme au

menta la edad del nifio. Esas variaciones comienzan o presentarse -

durante los dos primeros anos de edad y se incrementan conforme -

avan:a la nifiez. 

En lo visto anteriormente, observamos que de alguna manero el-
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aprendizaje influye en. las variacionc:>s que ocurren en los patrones 

de desarrollo emocional, y no s6Io en las variaciones sino en la -

expresi6n emocional misma. Las investigaciones sobre la emocional! 

dad en los niftos sugieren que su desarrollo depende tanto de la ma 

duraci6n como del aprendizaje. Sin embargo, conforme el nifio ere-

ce, las posibilidades para aprender también se incrementan, siendo 

cada vez mas difícil distinguir que tanta emocionalidad se debe a 

la maduraci6n y cuanta al aprendizaje. Aunque al parecer la madura 

ci6n juega un papel muy importante en el desarrollo inicial de la 

conducta emocional, el aprendizaje juega un papel muy importante -

en el desarrollo emocional ulterior en la vida. Adem&s, la forma -

en que se expresan las emociones es determinada en gran parte per

la cultura y el medio ambiente en que vive el individuo, El apren

dizaje tiene una gran importancia por el hecho de que se puede co~ 

trolar, lo cual es una medida tanto preventiva como positiva, de -

tal manera que se eviten o eliminen patrones indeseables de res--

puestas antes de que se conviertan en h~bitos bien establecidos 

(Whittaker, 1983; l!urlock, 1982). 

Veamos ahora ciertos rasgos que caracterizan a las emociones -

en los niftos; primeramente se observa que el nifto poqucfio reaccio

na con la misma intensi<la<l a una situaci6n yo sea trivial o impor

tante. Sus emociones intensas se presentan o6n cuando el aconteci

miento pare:ca de poca importancia; reacciones que ocurren con fre 

cucncia, y que sin embargo, al aumentar la edad <lel niño, ésta va 

aprendiendo a controla~ sus explosiones emocionales hasta el momen 

to de que aprenden a reaccionar de forma aceptable en situaciones 
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difíciles. Otro rasgo característico es la poca persistencia de -

las emociones en los nifios pcqueftos, el hecho de que sean transi

torias se atribuye a: la desnparici6n <le las emociones acumulnJas 

a trav6s de expresiones libres; su inmadurez intelectual y su ex

periencia 1 imita da que le impiden comprender comp 1 et amen te 1 a si -

tuaci6n y, el plazo breve de atención, que hace posible distraer 

al nifio con facilidad. Conforme su edad aumenta sus emociones sc

hacen más persistentes. 

Otra característica es la indi~idualidad de las emociones; al 

nacer las respuestas de los bebés son similares, y es a través de 

las influencias ambientales y de aprendiz.aje que posteriormente -

se van individualizando. Las respuestas afectivas de los bebés de 

menos de cinco meses se refieren por lo general a fijar su mirada 

en la cara del adulto; agitan brazos y piernas, tratan de elevar

sus cuerpos, los giran y sonríen. Alos seis meses de edad, sus -

respuestas se basan en alargar sus brazos a la persona querida, -

pasan sus manos sobre la cara de esa persona y le acarician la bo 

ca. Hacia el primer ano de vida sus respuestas afectivas se basan 

en abrazos y palmadas; frotan y besan al objeto o persona amada.

A<lcm&s, manifiestan agrado al recibir besos. M&s adelante les a-

grada permanecer con las personas queridas e intentan ayudar en -

todo lo que hacen. Estas mismas expresiones las manifiestan ante 

animales y objetos (Hurlock, 19821 

Existen tambi6n variaciones de intensidad <le las emociones, -

las que anteriormente eran d6bilcs se hacen fuertes y viceversa, 
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•Zi; ésto, conforme los niños crc(cn y, sc puede deber, por una parte,

ª cambios en la fuerza de los impulsos, al desarrollo intelectual

del infante y, por otro lado, a cambios de valores e intereses. Un 

rasgo importante de las emociones, es el hecho de que cu;1ndo el 

nifto no demuestra 6stas de forma dl~ecta, lo llega a hacer median

te ciertas conductas o actitudes como llanto, inquietud, trastor-

nos del habla y de conducta, etc. 

Es importante mencionar que las emociones predominantes van a 

influír en la personalidad del niño, afectando sus adaptaciones 

personales y sociales. Vemos que la predominancia de emociones pl! 

centeras como es el afecto, tiene una gran importancia en el desa

rrollo normal del niño, ya que de esta forma se logra conducir con 

mayor seguridad y confianza en sí mismo, ante cualquier o la mayo

ría de las empresas que se proponga (Hurlock, 1982). 

Respecto a las emociones más comunes de la infancia, se encuen 

tran principalmente el temor, que incluye patrones emocionales re

lacionados como la timidez, la vcrguen1a, la preocupaci6n, la an-

siedad y la ira. Existen además, otros patrones emocionales comu-

nes en la niñez que incluyen celos, afl icci6n, jÚbi lo r afecto, - -

siendo este Último el m5s significativo y al que nos referiremos -

a continuaci6n, debido a la importancia que tiene dentro de la vi

da emocional del niño. 

El afecto es una rcacci6n emocional dirigida hacia una persona, 

animal o cosa. Para que esta rcacci6n emocional se d6 plenomcntc,

el afecto debe ser recíproco, es decir, debe existir un enloce emo 
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cionul entre el nifio r las personas importantes que haya en su vi

da, relaci6n a la que Bossard y Boll han denominado "compll'jo C'm

pático" (llurlock, 1982). 

En el desarrollo emocional, el afecto tiene tma ~ran relevan

cia debido a que juega un papel muy in~ortantc en las aJaptacio-

nes presentes y futuras Jel individuo a su medio. 

La familia representa el aspecto mis importante en C'l Jesarro 

llo emocional del nifio. Esta importancia reside en el hecho de -

que proporciona el ambiente y las condiciones necesarias para el

desarrollo de la personalidad del individuo. En la Jin~mica fami

liar se establecen diferentes relaciones que influir~n en el nifio 

determinando en gran medida su desorrollo emocional posterior. 

Dentro de la dinámica fami 1 iar, la madre es una de 1 as f igu- -

ras principales, representando básicamente a la satisfoctoru de -

necesidades primarias como son la alimentaci6n r el afecto. Lo re 

lnci6n m3drc-hijo se establece desde niveles muv tempranos y con~ 

tituye un factor de suma importancia que propiciar~ la nparici6n

de diversas emociones que desarrollar6 el nifio posteriormente r -
que en gran medida condicionará su vida ulterior. Por lo regular, 

los nifios pcqucfio~ manifiestan m~s afecto por sus maJres que por

cualquier otra persona, incluyendo al padre, ya que ellas son CO!!!_ 

p<ificrns m:Ís constantes, y ca!d siempre son con quienes real izan -

las activitln<les más importantes del día. Es con la figura moterna 

con la que se establece el primer contacto social y afectivo y, -

es ella la que moldead, principalmente, la pt•rsonalidad <lcl niflo, 

mo<li rican<lo sus impulsos en hábitos y normas ele comp¡1rta111iento --



socialmente aceptados y, para que ésto se d6 sin que se presenten 

dificultades "es preciso actuar con amor y firmeza", ele tal mane-

ra que para que "el nifio abandone las pautas <le comportamiento -

que le dan satisfacci6n inmediata por otras mis ma<luras, necesita 

tener seguridad emocional". {13) 

Se observa entonces que en las primeras etapas de la vida, la 

relaci6n madre-hijo es de vital importancia. Una relaci6n positi

va con la madre durante los primeros afias de vida permitirá una -

buena adaptaci6n del niflo a su ambiente y la seguridad emocional-

que necesita. Spitz ha estudiado ampliamente la importancia de la 

rclaci6n madre-hijo y considera que es tan relevante, que la ca--

rencia afectiva de la ma<lrc tiene consecuencias negativas en la -

personalidad del niño. 

Así como en la familia, la madre representa el amor, el padre 

es, en la mayoría de los casos, el prototipo de la autoridad y, -

a6n cuando es la figura materna la principal para el niño, el pa-

dre tiene tambi6n una gran importancia dentro de Ja din:Ímica fami 

liar y dentro del desarrollo emocional del nifio. 

"i\nne 1:reud comprob6 que, a partir de los dos ;1iios, los ::enti-

mientas del niiio con rclacl6n al pa<lre constituyen un elemento ne 

cesarlo en las fuerzas complejas que contribuyen a la formaci6n -

de su car :í et e r y personalidad" . (1 'l ) 

( 1 3) 

( 14 J 

l\ílR,\POS, I. "La Oricntaci6n del Nií10". Ed. Kapelusz. Buenos 
Aires, 1973, pág. 85. 

Tclcm. pág. 46. 
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l;l aus1mcía del padre, al igua1 que Ja ,le la ""\'.lJrc·. t icnc· n·:-><·rcusi6n en 

la \'ida a;-.:cth«i 1.kl niño, sin enhargo, estas const:C\iencias sor; nenos gr:11·ps 

en los pd.".leros a.üos, siendo 1r1ayorcs sus efectos ~':-. 13 SC'.(!~mda :nianda, :iues 

pue<lc- .::re:1r di:'!.:u1~ades con las figuras de autori.fa,:. 

Ambos paJrcs son totalmente necesarios Jurante :0s primeros años de vida 

y siguen siéndolo hasta la adolescencia,. debido a qut:> son los primeros vínc~ 
l . 

los a:iocionalcs y son las figuras con bs que lograrií una identificación ---

sexual. De la correcta identificación sexual en la infancia d,,.penderá la 

afinnación de roles masculinos y faneninos del niño, según su sexo, en su 

vida adulta. 

Lo anterior confi nna la importancia del dcsarrd lo emocional de 1 niño en 

su de.~rnrrd lo ii;tcgral, ya que todas las mociones ,~¡;,:ei;¡peñan papeles muy 

importante;: en la \'ida del niño, confonne influyan en sus adaptaciones persQ_ _ 

na les \' social e::. 
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2.0 ~.MRIENTE PENITENCIARIO 

El presente capítulo pretende introducir al lector 

de una manera muy breve a lo que representa el ambiente peni-

tenciario, para lo cual es necesario abordar el tema a través 

del proceso de socializaci6n y, entender ésta en funci6n de -

una instituci6n carcelaria. 

Aronson define a la socializaci6n como "el apren--

dizaje" de pat.rones conductuales aprobados y aceptados dentro 

del ambiente". (15 1 Es por medio de ésta. que el inr1ividuo --

adquiere valores y actitudes, y as! desarrolla un c6digo mo--

ral. Dentro de este proceso, los padres juegan un papel muy 

importante, adem~s, en cuanto al medio social cel individuo,-

éste se amplia con los maestros, compañeros, instituciones, -

medios de comunicaci6n y toda influencia puede ser considera-

da corno agente socializador. Dentro de esta f0::ma vemos que 

el niño aprende pautas de cond~ctb te lo que le rodea, es de-

cir, :o adquiere a través de su medio circundante. 

Existen dos características importantes respecto a 

la socializaci6n, la primera se refiere a las diferencias de 

la socializaci6n en el sentido de que no hay relaciones entre 

las personas que den el mismo resultado; de tal manera el pr~ 

ceso de socializaci6n que ocurre en el individuo es único y -

(15) ARONSO~, E. "The Social Animal, Mass, Addison-Wcsley, 

1973. P<"ig. 130. 
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va transformando su cultura. La segunda caracterfsc1ca se 

refiere a que es un proceso continuo y no es reversible. Un 

gran número de experiencias ocurren a trav6s de una c¿scc~ali 

zaci6n, por medio de la cual, valores que ya se te~ían se - -

cambian por unos nuevos (Reidl, 1976). 

Ahora bien, puesto que la socializaci6n se da en un 

ambiente social, se observa que el individuo que est~ en pro

ceso de socialización es parte integral de ese ambiente, ya -

que al responder a los estímulos que le rodean, está estimu-

lando a su vez a los responsables de su socialización. De -

tal manera, el individuo contribuye a moldear su ambiente so

cial, y de cierta forma se convierte tanto en agente sociali

zador como en socializado, influyendo cada uno de les miem- -

bros de la interacci6n social sobre la conducta de los dem~s. 

Sin embargo, existen muchas reacciones que al parecer 

el niño adquiere de forma espontánea, a través del proceso i~ 

cosciente llamado identificación, concepto propuesto ¡:or -

Freud y que se refiere al proceso por medio del cual el n1~0 

toma las caracteristicas de otra persona como si le pertene-

cieran. 

Existen caracteristicas que al par~cer facilitan el 

proceso anteriormente citado: 1) Debe existir motlvaci6n 

para identificarse con el medio; 2) Debe ex !Stir alguna ra

z6n para que el nifiu piense que 61 y el Godel0 so~ si~ilares, 

lo cual puede suceder por ma¿1c de la ado~c! ~~ ~e atributos, 
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conductas y respuestas del modelo y, 3) 2 través de las con 

secuencias de la comun1caci6n con otros ~~e le digan que es 

similar al modelo. De esta manera, cada vez que el nifio per 

cibe una semejanza con el modelo, se fortalecerA rn~s su iden 

tificaci6n, hasta el punto en el cual las conductas sean imi 

tadas autornaticas, de tal forma que pasan a formar parte de 

su caracter y personalidad (Reidl, 1976). 

Puesto que los padres son quienes por lo regular -

se encuentran más cercanos al niño, es con ellos principal-

mente con quienes surge la identificaci6n, más adelante, co~ 

forme su ambiente social se va ampliando, este proceso ocu-

rre ya no s6lo con los padres, sino con adultos y otras per

sonas ajenas a él. 

Además, el papel que juegan les radres dentro de -

la socialización es muy importante, ya =uc el niño depende -

en gran parte de ellos, quienes son los ~~e lo proveen de -

informaci6n. Conforme el nifio crece sus contactos van au- -

mentando, aprendiendo de tal forma a ciscrirninar entre las -

diferentes fuentes de informaci6n. Los ~adres y otras per-

sonas que intervengan en la socialización Juegan un papel -

sumamente importante al dar respuesta a las preguntas socia

lizadas, siendo éstos los que mantienen los canales de cornu

nicaci6n a los que esUi. expuesto el individuo durante la so

cializaciOn. Esta dependencia informativa además de ocurrir 

en la familia, tambi!n sucede on cualquier institución o - -

escenario socializador. 
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Por otra parte, veamos c6mo ocurre el control so

cial. En primer lugar diremos que el hecho de que los ir.di 

viduos esperen ser recompensados de alguna manera por con-

ductas especificas, nos indica que las sanciones pueden con 

cebirse como energetizadores o inhibidores de conducta. Es

tas sanciones pueden ser impuestas por si mismas (interna-

mente) o por otros (externamente), aunque al parecer, con-

forme aumenta la edad, la conducta se vuelve menos depen- -

diente del control externo y se rige más por disposiciones 

internalizadas. 

Ahora bien, respecto al control externo encontra

mos que en cuanto a la relaci6n temporal de las sanciones -

con los actos del aprendizaje, se sabe que entre más rápido 

se apliquen, más efectivas son. En lo que se refiere a su 

regularidad y consistencia se conoce que cuanto más consis

tentes sean, sus efectos serán mejores; en cuanto a su fre

cuencia no existe unificaci6n de criterios, si a mayor fre

cuencia más persistencia en el aprendizaje o no. En cuanto 

a la forma e inmediatez de su impacto fisico sobre el indi

viduo, algunos son mediados por procesos simb6licos y otros 

involucran un impacto físico directo sobre el individuo. De 

cualquier forma, las sanciones externas ayudan a los indivi 

duos a evaluar lo apropiado de su conducta (Reidl, 1976). 

Dentro de las sanciones externas, se encuentran -

aquellas que son impuestas por la sociedad, cuando la - - -
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conducta de un individuo es considerada inadecuada o que le

siona los intereses de otros. Esta conducta se ve sanciona

da a trav~s de la imposición de ~na sentencia a cubrir den-

tro de una instituci6n penitenciaria. Y siendo que nuestro 

objetivo se relaciona con este tipo de instituciones, en el 

siguiente apartado se hablarii del proceso de socializaciOn -

que se lleva a cabo dentro de una institución penitenciaria¡ 

proceso que recibe el nombre de prisionalizaci6n. 
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2 .1 PRISIONALIZACI<W 

Las prisiones se pueden ubicar dentro de las insti 

tuciones de carácter total. Este tipo de instituciones ab-

sorbe todo el tiempo y los interesesde sus miembros, creánd~ 

les un ambiente limitante. Se considera que la característ! 

ca principal de este tipo de instituciones es que no permiten 

la diferenciaci6n de roles que se da en la sociedad en la que 

el individuo desarrolla actividades diferentes en lugares y 

momentos diferentes, con diferentes coparticipantes y bajo -

diferentes normas de autoridades. I,a insti tuci6n total imp~ 

ne un rol al individuo y es el que va desarrollar duranteto

da su permanencia en ella. 

"Las instituciones totales son un híbrido social,

en parte comunidad residencial y en parte crganizaci6n for-

mal. Son los invernaderos donde se transforma a las perso-

nas; cada una de ellas es un experimento scbre lo que puede 

hacerse al yo" (16) . 

En este apartado se tratará de describir de aué -

manera se lleva a cabo la transformaci6n que sufre un indi-

viduo que ingresa a una instituci6n carcelaria. 

A su ingreso a la institución, el individuo lleva 

consigo una serie de características culturales propias, lo 

(16) REIDL, L. "Prisionalizaci6n en una Cárcel para Mujeres": 

Secretaría de Gobernaci6n. M~xico, 1976. Pág. 106. 
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tura de presentación el individu~ rose~ todas a~u~lias carac 

teristicas socioculturales a las ~ue fue expu8Fto 0n su me--

dio habitual y que asimiló a trav1s del Froceso de socializa 

ci6n. La prisión representa an ~e~:0 en el qu~ se inicia un 

nuevo proceso de socializaci6~ ~~ ~a~ci6n de la organizHción 

de la institución y de las normas que le son propias. La --

estructura de este contexto social tiene una i~purtancia de-

terminante en el proceso mismo de soc:,ilización. 

Este proceso no va a ree~plazar las caraclcr!sti--

cas propias del individuo sino que las modifica a tr~v6s de 

la resocialización a la que se enfrenta a su ingreso y aue -

va a generar cambios en actitudes, concepciones de si mismo 

y del lugar que ocupa en la sociedad. Esta adherencia i:1di-

vidual a las normas sociales está determinada no Gnicamente 

por la internalizaci6n inicial de valores, sino también por 

la interacciOn con otros grupos adheridos a las mismas nor--

mas. 

El término "prisionalizaci6n" s•: refiere a la adoµ- -

ci6n, en mayor o menor grado, de las costumbres y la cultura 

general de la penitenciarín. En algunas investigaciones al 

respecto, se considera que los efectos de la prisionaliza- -

ci6n se dan con más intensidad cuando reci5n ha ingresado el 

individuo, ya que en esta etapa se t1ende a to~ar QCtitudes 

mas favorables hacia el personal que hacia los internar- - --
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mismos, ésto es debido a que es una forma de reducir las - -

tensiones producidas por el encarcelamiento, sin embargo, -

hay que considerar que el personal de las prisiones es una -

parte integrante de la misma y que, además, son agentes so-

cializantes importantes. 

Por otra parte, de acuerdo con otros autores, la -

prisionalizaci6n se da en menos grado en las instituciones -

carcelarias para mujeres que para hombres, ya que aqu~llas -

permanecen en prisión menos tiempo debido a que la gravedad 

de los delitos es meno~ a la de los delitos que cometen los 

·hombres, además, se considera tam~ién que el menor grado de 

prisionalización se debe a que la población es m~s pequeña -

y por lo tanto existe mayor organización en cuanto a las ac

tividades programadas para la poblaci6n interna. 

Debido a que esta investigación se realizó en una 

institución para mujeres, se describirá a continuación el 

proceso por el cual pasa la interna desde su ingreso a la 

instituci6n. 

Al entrar en reclusión se delimita el contacto con 

el mundo exterior y todo lo que éste representa, para ini- -

ciarse en un mundo casi estático que de alguna manera va a -

alterar aún m~s el equilibrio emocional de la interna. Esta 

dclimitaci6n del mundo exterior va a producir un gran senti

miento de aislamiento al cual se unen los sentimientos de --
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asi t~bién, la angustia por lo ~ue suponen sobrevendrá, ya 

que corr.unmente se piensa que e:-i la cárcel se recibirán malos 

tratos y toda clase de ve:aciones. 

Durante los pri~eros dias de reclusión, la interna 

inicia el proceso de adaptac16r. a su nuevo ambiente, proceso 

que, co~o se mencionó anteriormente, se da en base a la reso 

cialización en el medio penitenciario. 

Algunos investigadores consideran que durante esta 

etapa son frecuentes las crisis depresivas en las que caen -

las internas-y no es sino tiempo más adelante en que empie-

zan a reconsiderar su situación, de tal manera que se "resi~ 

nan" a ella; sin embargo, hay una nueva etapa de angustia 

cuando están por finalizar su sentencia. En esta etapa, la 

interna se enfrenta con la realidad, tendrá que romper con -

la total dependencia de la institución para subsistir y ha-

cerle frente a la socidad al recobrar su libertad, hecho que 

generalmente constituye un verdadero problema para ella, ya 

que no c~enta con un trabajo y sobre todo con muy pocas pro

babi l 1dades ce encontrarlo debido, principalmente a sus ante 

cedentes ~enalcs. 

3aum y Wheeler (1968) encontraron que el problema 

que cornu~~entc se presenta en los internos con respecto a su 

estancia en la prisión es básicamente el hecho de ser un - -

cxconv:=t~, ya que Asto les dificultará su vida posterior al 
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encarcelamiento. Estos hallazgos se relacionan co~ la dis-

minuci6n de la autoestima que tienen los sujetos clasifica-

dos como delincuentes. 

Las investigaciones que se han llevado a cabo con 

respecto a la mujer delincuente en reclusi6n, han sido orie~ 

tados hacia las condic'ones de frustaci6n, 
0

privaci6n sexual, 

carencia de privacia y la convivencia forzada con la misma -

gente. En estas investigaciones se ha encontrado que común

mente se da la depresión de las internas, con una imágen de 

sí mismas humilladas y devaluadas, pero lo que m~s les afec

ta es la separac16n de su núcleo familiar, principalmente de 

sus hijos, lo que le produce frustración por no tener la sa

tisfacción emocional de guiar a sus hijos y de identificarse 

con ellos (Cayan, 1962). 

Sabemos que la mujer delincuente trae consigo de-

terminados problemas psicológicos y sociales, pero no es s6-

lo una problemAtica individual, sino que es la manifestación 

de un núcleo familiar y social enfermos, es un elemento emer 

gente de nuestra sociedad. Y a este hecho no se le ha dado 

la importancia que tiene, tal vez por el menor grado de de-

lincuencia femenina en comparación con la masculina. Sin -

embargo, hay que considerar que la mujer es el principal pi

lar de la familia, es la principal transmisora de la cultura, 

y la separacion de la mu)er del núcleo famili.ar siempre - --
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tendra consecuencias desfavorables dentro de la dinámica -

familiar y para cada uno de sus miembros. 

De acuerdo a los datos estadtsticos aportados por 

el Centro Femenil de Readaptaci6n Social, el 90% de las 350 

internas que ahf viven son madres de familia, con un prome

dio de cinco hijos por interna, y considerando que el neime

ro de ingresos es elevado, se hace necesario cuestionarnos 

sobre la desintegraci6n familiar que ésto implica, desinte

graci6n que en muchos casos es absoluta debido a la asocia

ci6n delictiva con su pareja, llevándolos a ambos (padre y 

madre) a cumplir una sentencia en una instituci6n carcela-

ria. 

"La problemtitica que esto representa es diffcil,

no sólo para las madres que se encuentran en reclusi6n, si

no para todo el grupo social, si tomamos en cuenta que ello 

significa un semillero de delincuencia infantil y juvenil". 

(17) 

Existe una reacci6n general de la sociedad en con 

tra del hecho de permitir que un niño sea marcado por el -

sistema carcelario desde temprana edad. Lo más común, en -

la mayoría de los sistemas penitenciarios para mujeres, es 

enviar al niño a alguna instituci6n o con familiares de la 

interna. Sin embargo, en el Centro E'emenil de Rcadaptaci6n 

(17) RAMIREZ, F. M. "La Mujer en Reclusi6n, UNAM. Pág. 121. 
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Social existe una guarder1a cuyo objetivo es dar asistencia 

a los hijos de las internas y de los empleados que laboran -

en el lugar, además, se trata de establecer una relaci6n - -

adecuada entre la madre y su hijo para favorecer las relaciQ 

nes emocionales y familiares. Por otra parte, la estancia -

infantil trata de proteger al niño en las bases de su desa-

rrollo global. Asi pues, intenta evitar que los niños se -

den cuenta de que forman parte de una población en cautive-

rio, a través del establecimiento de un horario de visita -

tal como est~ establecido en otras guarder!as. Adern~s, se -

trata de evitar que los niños est~n lo menos posible fuera -

de la estancia, tomandose disposiciones para que algunos de 

ellos puedan dormir ahi mismo, desgraciadamente ésto no es -

posible para todos los casos, debido a las limitaciones de -

espacio y mobiliario de la estancia (Ramirez, 1983). 

Sin embargo, esta medida est~ lejos de cumplir su 

objetivo, ya que es imposible evitar el contacto de los ni-

ños con las internas debido a la proximidad fisica de la - -

guarderfa con el Centro Femenil, por lo cual no es posible -

evitar la influencia del medio sobre su conducta y menos aün 

sobre sus reacciones futuras. Esta influencia es mayor el -

dfa de visita, ya que el niño presencia frecuentemente el -

desahogo de la madre con los familiares, recibiendo una in-

formación desproporcionada a sus niveles de comprensi6n y lo 

peor aan, percibe los estados de ánimo de la madre, que -
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comanrnente son de depresi6n y angustia. Todo ~sto es capta

do por el niño e inevitablemente le traerá consecuencias - -

(Rarn1rez, 1983). 

Sabemos que no se ha real_:i,.zado una investigaciOn -

profunda para determinar estas consecuencias, sin embargo, -

Ramirez Fern.1ndez (1983) en base a observaciones directas -

dentro del Centro Femenil, plantea como factores negativos 

que interfieren en el desarrollo global del niño: la proxi-

midad física de la estancia infantil con el Centro Fernenil,

hecho que produce en el niño, por una parte sentimientos de 

contricci6n ambiental, y por otra, la transrnisi6n de una pr~ 

blemltica a dos niveles, el primero a nivel individual que -

afectara la relación madre-hijo; relaciOn que tendra matices 

neur6ticos y que creará una confusion emocional en el niño. 

El segundo nivel corresponde a la transmisi6n de la proble-

mática de una colectividad en proceso de rehabilitaci6n. 

Esta transmisión harl que eJ. niño adquiera normas y valores 

distintos a los que tendrá que enfrentarse cuando se integre 

a su ndcleo social, ésto,plantea Ramírez Fernlndez "se trad~ 

eirá en desadaptaci6n y puede provocar conductas antisocia-

les y por consiguiente delictivas, llevándolo al eterno cír

culo vicioso de la vida institucional". 
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3.0 Nr~ns INSTITUCJO~ALIZADOS 

Dentro de esta capítulo se contemplarán algunos -

trabajos realizados sobre los niños institucionalizados, con 

el objeto de introducirnos a la forma en que una instituci6n 

puede afectar al niño durante sus primeros años de vida. 

Los niños institucionalizados han sido objeto de 

investigaciones por el inter~s científico que representa el 

hecho de que un individuo, durante sus primeros años de vi--

da, se desarrolla en un medio poco id6neo. Se ha tratado de 

determinar las consecuencias de este hecho y los alcances 

que tiene en su vida. Las alteraciones que se producen de--

bido a su internamiento en una institución se conoce con el 

nombre de "Síndrome Institucional~, producto de la privaci6n 

de la familia, de su permanencia prolonga~a en una institu-

ciOn asistencial, y que tiene efectos físicos y psicol6gi--

cos sobre el niño. 

Algcnos investigadores han hecho hincapi6 en la fal-

ta de estiDulaci6n motora y visual que tienen en una institu 

ci6n, otros enfatizan la falta de contacto afectivo constan-

te y profundo con los adultos y, otros más, hablan de la fal 

ta de cstimulación social y verbal. Puede ser alguno o to--

dos estos factores, pero ol hecho es que los niños que perm! 

neccn institucionalizados, carecen de suficientes estfmulos 

para poderse dosdrrollar [ntngramcntc. 
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Todas estas investigaciones tienen corao denorni-

nador común la deprivación materna y la desintegración farni-

liar que sufren los niños al ingresar a una institución, sie!! 

do el abandono una de la causas más frecuentes de su ingreso 

a ella. 

3.1 DZPRIVACION MATERNA 

La deprivación materna es un factor muy irnpor- -

tante, debido a la relevancia que tiene la figura materna en 

el desarrollo inteqral del niño, como proveedora de afecto, -

corno primer agente socializador y como principal fuente de --

estimulación. Bowlby considera que la relaci6n familiar es -

"el estímulo sensible rntis ir.1portante" y, específicamente con

sidera de especial importancia el intercambio afectivo con la 

madre, en el que se establece una relación emocionalmente cá-

lida y que se d,a a través de los momentos en que ella le pro-

porciona la satisfacción de sus necesidades físicas y ernocio-

nales. 

Hay entonces, una infinidad de motivos por los -

cuales la figura materna adquiere una papel sumamente importa!!_ 

te y, corno es lógico pensar, la separación madre-hijo tendrá 

consecuencias desfavorables sobre todo para éste Ciltimo. 

Existen dos pautas de privación materna: 1) cua!! 

do el niño ha tenido oportunidad de disfrutar de una buena rQ 

laci6n con su madre durante los primeros meses de vida, y su-

fre una soparaci6n prolongada. Las consecuencias de ,esta 
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primera pauta, dependerán en gran parte, del momento en -!Ue -

que se produzca la separación y de su duración y 2) cuando 

el niño ha sido separado de su madre siendo pequeño y no re-

cibe el cuidado de una madre sustituta, sino que ingresa a 

una institución (casas de cuna, orfanatorios, etc.}. Las 

consecuencias de la separación de la madre en estos niños, 

serán atln más considerables por las mismas condiciones de la 

institución, es decir, estos niños se encuentran privados o 

limitados sensorial, social y afectivamente manifestando al-

teraciones en su maduración física y mental y en el desarro-

llo social y de la personalidad~(l8) 

Dentro del área física, se observa que su tasa -

de crecimiento sufre un retraso; en el área intelectual pre--

sentan, en algunos casos, desorientación de las tres esferas 

(espacio, tiempo y persona), su rendimiento escolar es bajo,-

tienen problemas para mantenerse en períodos relativamente 

largos de atenci6n y, además, manifiestan dificultades en su 

capacidad de abstracción; en el área del lenguaje se observa 

un vocabulario inferior a su edad, son lentos en la adquisi--

ci6n de habilidades verbales, y sobre todo, manifiestan difi-

cultades de comunicación, tanto verbal como gesticular; en el 

área afectiva presentan dificultad para crear vínculos 

(18) WEINER, B.I. "Desrrollo Normal y Anormal del ~iño Pe-

queño". Ed. Paid6s. Buenos Aires, 1974. Pág. 215. 



e~ocic!1oles, son hostiles y sus re!acioncs interpersonales -

60~ SUtLr!ic1~ 1 cs y con poca demostración de afecto; sin em

baroo, en ocasiones cuando lo establecen, son su::·.a."7.e!1 te pos~ 

sivos: y f1n~lme~te d2ntro del área social, prcse~tan limita 

cienes pa!a relacionarse a través del juego con otros niños 

Yi tal vez 10 mjs impo~tante, dentro de todo este cuadro sin 

temático, es el hecho de que presentan dificultades para 

adaptarse a las normas sociales a las que se enfrentan al 

tener que integrarse a la comunidad; dentro de este punto es 

importante nencionar que la infornaci6n anteriormente citada 

procede ~e la rev1si6n de varias investigaciones, las cuales 

se presentarán posterion1ente. 

Podemos resumir entonces, que la privaci6n am-

biental y la falta de interacción con la figura materna afee 

ta el desarrollo del niño, retrasando o alterando su curso, y 

que sus consecuencias están determinadas por el tiempo que -

se prulongue la depr1vaci6n y el momento en que se produzca,

siendo un ~erfodo crft1co los dos primeros años de vida del -

niño. 

Est~s ~=r~rac1~~cs varfan en su naturaleza, se-

veridad y ci~raci6n, y PS!án relacionadas en gran ~ar:e con -

~~s ~3~cct-~ ru~:.r~:~~os ae la institución (p. ej. el e~po-

brecimiento e;r.iccic•nal de rr.uchaf: i~.s·~itu::i'::.r.es o ·' '.;:l:a de -

r0~ura~~ c~n~~1cos y hu~a~os ~ar~ brindarle ayuda a: r.ienor); 
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no obstante, no todos los niños institucionalizados presentan 

problemas a corto o largo plazo, sin embargo, el niño institu 

cionalizado tiene mayores riegos de presentar dificultades en 

el desarrollo, y adn cuando 6stas sean pequeñas, serán signi

ficativas. 

Ahora bien, aunque parezca contradictorio, estos 

niños sufren de deprivaci6n materna y sufren a la vez por te

ner "madres mdltiples", ésto es, durante el curso del día, el 

niño institucionalizado es cuidado por diferentes personas, -

y éstas son parcialmente responsables de muchos niños. Como 

consecuencia, este hecho contribuirá a una disminución de la 

respuesta social del niño, sobre todo en lactantes, debido a 

la multiplicidad de figuras maternas, y a que el cuidado in

suficiente, discontinuo e indiferenciado que les dan, produce 

diversos efectos inadecuados. 

3.2 INVESTIGACIONES 

A continuación describiremos algunas investiga

ciones que se han hecho con respecto al niño institucionali

zado. La mayoría de estos trabajos son estudios comparati-

vos de niños institucionalizados y niños con familia. I,o --

importante de estas investigaciones es que fueron realizadas 

con niños mexicanos y nos aportan datos importantes para su 

estudio. 
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As! tenemos, la investigaci6n realizada por Gr~ 

niel Rodríguez (1981), es un estudio comparativo en el cual 

se plantea la hipótesis de que "los niños institucionaliza-

dos participan menos en los intereses recreativos que los 

niños con familia". Este estudio se llevó a cabo con una 

muestra de quince niños de Ca~a Cuna de Coyoacán, de edades 

entre cuatro y seis años, ambos sexos, nivel preescolar, in

teligencia promedio. Y quince niños de un kinder oficial de 

edades entre cuatro y seis años, ambos sexos, clase social -

media baja, preescolares, nivel intelectual promedio, que -

vivían con su familia. La investigadora encontró que efec-

tivamente los niños institucionalizados presentaron las ca-

racEerfsticas planteadas en su hipótesis. 

En sus resultados, también encontró que los ni

ños institucionalizados presentaron problemas para estable-

cer el rapport con el investigador, mostrando conductas de -

desconfianza y agresi6n, no obstante, cuando lograban esta-

blecerlo posteriormente, exigfan atención. Sus conductas 

agresivas también se presentaron durante las actividades de 

juego, por lo tanto, sus relaciones interpersonales también 

eran inadecuadas. En cuanto al área emocional, encontró que 

estos nihos presentaron mis necesidad de afecto, siendo ade

más extremadamente posesivos, por lo cual son incapaces de -

crear vínculos emocionales estables y adecuados. 
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Otra de las investigaciones que aportaron infor

maci6n, fue el estudio comparativo realizado por Ugalde Velaz 

co (1976), en el que plante6 la hip6tesis "los niños de casa. 

cuna presentarán un retraso de sus capacidades de desarrollo 

global, en comparación con niños que recibirán estímulos ade

cuados y constantes por personal preparado en el manejo del -

niño de la misma casa cuna". En sus resultados encontr6 que 

los niños que fueron sometidos al programa de estimulaci6n, -

se encontraban en un mejor nivel de desarrollo que los niños 

que no fueron sometidos al programa. 

En otra investigación realizada por Ru!z Esparza 

y Col. (1981), en un estudio comparativo entre sesenta y cua

tro niños institucionalizados de una casa cuna y sesenta y -

cuatro de una estancia infantil (32 lactantes y 32 maternales 

en ambas muestras), trató de determinar la forma en que afec

ta la institucionalizaci6n en niños lactantes y maternales. 

Ella encontr6, en relaci6n al grupo de lactantes, que es en -

esta etapa en la que se observan mayores alteraciones relacio 

nadas principalmente con el área adaptativa, debido a que re

quieren del estímulo constante y persistente de una sola per

sona significativa que le ayude a desarrollar esta área; den

tro del área personal-social de estos niños; se encontró que 

se ve afectada posiblemente porque necesitan la presencia co~ 

t!nua de seres humanos para organizar sus conducta ante la -

cultura social de su medio. 
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En niños más grandes, en edad maternal, observó 

mayores alteraciones en el área del lenguaje debido a que -

ésta es una funci6n socializada que requiere la existencia -

de un medio ambiente social. 

Ruiz Esparza (1981), concluye que la privación 

ocasiona trastornos graves e1i el área del desarrollo, depen

diendo de su severidad y duración. 

En cuanto al desarrollo cognoscitivo en niños -

preescolares, Cumming Abad y Col. (1977), encontraron que -

hay diferencias significativas en la formaci6n de conceptos 

de niños preescolares, dependiendo del medio ambiente en que 

se encuentren. En este estudio se trabajó con un grupo de -

niños de una estancia infantil y otro de un jardín de niños, 

ambos de medios culturales limitados y el nivel intelectual 

de los padres de los niños era deficiente. Se observaron -

menos deficiencias en los niños de la estancia debido a que 

permanecían más tiempo dentro del plantel y la estimulaci6n 

que recibían ahí era superior en cantidad y calidad en rela

ci6n a la estimulaci6n que se les daba a los niños del segu~ 

do grupo. Cumming concluye que "la estimulaci6n inadecuada 

y la pobreza de fnteracci6n verbal, son los factores princi

pales para provocar un lento desarrollo conceptual". 

Dentro de la revisión bibliográfica que se hizo, 
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encontramos que las investigaciones que se han realizado, -

han ocurrido en casas de cuna, estancias infantiles y jardi

nes de niños. Sabernos que existen grandes diferencias cuall 

tativas en un ambiente de casa cuna y un ambiente penitenci~ 

rio, y en cuanto a éste, fue realmente poco el material que 

se encontr6 dentro de la revisi6n que hicimos. 

El material que presentarnos a continuaci6n, se 

relaciona con el ambiente penitenciario, únicamente en cuan

to a que estos niños eran hijos de internos, sin embargo, no 

estaban dentro del ambiente. 

Esta investigaci6n fue realizada por Rembis Gar 

cía (1969), se refiere a un estudio comparativo sobre la 

"angustia en los huérfanos tempranos". La muestra fue de -

cincuenta y seis niños"varones dividida en dos grupos: el -

grupo experimental (a) estaba constituído por niños varones 

de ocho años de edad, cuyo padre del mismo sexo había muerto 

o e~taba ausente desde los dos años de edad del niño, madre 

viva, escala social media inferior e inferior baja. El gru

po control (b) estaba conformado por niños varones de ocho -

años de edad con padre y madre vivos y viviendo con los hi-

jos, escala social media-inferior e inferior. 

La muestra del grupo (a) fue tornada de las lla

madas "ciudades infantiles", instituciones que albergan a ni 

ños que carecen de familiares que se encarguen de su cuidado. 

Algunos de estos niños seleccionados, eran hijos de madres -
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que se encontraban recluidas en la Cjrcel de Mujeres. La mues 

tra del grupo(b) fue tomada de escuelas oficiales. 

A los dos grupos se les realiz6 un estudio psico-

16gico completo, en el que se utilizaron instrumentos tales co 

mo: entrevistas, cuestionarios y tests psicol6gicos. 

El objetivo de este estudio está basado en la "an 

gustia" y en los rasgos de personalidad que presentan los ni-

ños corno consecuencia de la pérdida de la figura paterna duran 

te la etapa más crttica del desarrollo del niño que es a los -

dos ai~i;.:,s de edad. Esta investigación trató de encontrar si -

los efectos de la pérdida de la figura paterna podrían ser se

mejantes a los que se presentaban cuando existía deprivaci6n -

materna. 

Los resultados encontrados en el grupo experimen

tal, indicaron que el niño necesita de ambas figuras para lo-

grar la realización de una completa formación eintegraci6n del 

sistema psíquico. Otras características de personalidad que -

presentaron estos niños fueron; d6ficit en la integraci6n yoi

ca, as! como un mal control de la realidad debido a la falta -

de integraci6n y de la angustia a diferentes niveles patol6gi

cos. Se obse:cv6 también que, a pesar de ser sujetos con un -

rendimiento intelectual alto y que aparentemente eran normales, 

tanto en la dinámica como en la estructura de la personalidad, 

se encontraron problemas de tipo afectivo. 
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En esta investigaci6n se conluy6 que, los niños 

que integraban el grupo experimental, en menor o mayor grado 

se encontraban afectados por la pérdida de la fig~ra arnada,

aGn cuando su rendimiento intelectual se encontraba en un ni 

ve! alto. 

A través de este capítulo, hemos hablado sobre 

los niños institucionalizados y se ha hecho hincapié en la -

importancia que tiene para el desarrollo integral del niño, 

un ambiente rico en estimulación física, social y afectiva. 

Hemos visto que una institución limita en muchos niveles al 

niño que ingresa a ella, priv~ndolo de experiencias que in-

fluyen en su capacidad física y mental, siendo la depriva- -

ción materna uno de los aspectos que adquieren mayor rele- -

vancia en este hecho debido al papel de fuente de estimula-

ción que tiene la madre. 

Hemos visto que la mayoría de las investigaci~ 

nes se han orientado al niño institucionalizado en casas de 

cuna y, sabemos también que existen niños internos en otro -

tipo de instituciones como Jos Centros de Readaptación So- -

cial, y a los cuales se les ha prestado poca o ninguna aten

ción, a pesar de ser un hecho de una importancia social y -

humana determinante. 

Consideramos que estos niños pueden tener ca- -

racter!sticas similares a las de los niños de casa cuna, in-
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cluyendo la posible deprivaci6n materna que - pudieran sufrir 

ya que la presencia de la madre no garantiza la satisfacci6n 

de necesidades físicas, sociales y afectivas, y a1111 cuando -

los niños en ambientes penitenciarios gozan de la presencia 

de la madre, están inmersos en un medio ambiente poco favora 

ble. 

Este hecho ha despertado nuestro inter~s para -

tratar de-determinar los efectos del ambiente penitenciario 

en el desarrollo integral del niño durante las bases de éste, 

por lo que hemos realizado una investigación con este objeti 

vo, y de la cual hablaremos en el siguiente capitulo. 
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4.0 METOQO 121:: L~Sl'IGACION 

4 .1 PLANTEAMIENTO lIBL PROBLEMA_ 

Hemos visto que algunas investigaciones que se 

han realizado acerca del desarrollo del niño, han demostrado 

que no s6lo la maduraci6n de los potenciales genéticos es el 

único factor que determina el desarrollo, sino que las in- -

fluencias ambientales también juegan un papel importante den 

tro de élr y que es la interacci6n de estos dos factores la 

que determina el desarrollo del niño. 

Teniendo esto en consideración, el ambiente 

dentro del cual viven los niños durante sus primeros años de 

vida tendrá efectos importantes sobre su desarrollo como en

te biopsicosocial. Por lo tanto, un ambiente estimulante -

fomentará un mejor desarrollo físico y mental, mientras que 

un ambiente poco estimulante har~ que el desarrollo se modi

fique en su curso nCJrmal. 

Asi tenemos que, la privación ambiental, debi

do a la pobreza, al rechazo de los padres, al encierro en -

una instituci6n u otras condiciones, pueden impedir que los 

niños desarrollen sus pot¿nciales. 

Ahora bien, teniendo el conocimiento de que 

un medio ambiente inadecuado puede provocar alteraciones en 

el patrón de desarrollo del niño, es artn de más intcr6s el -
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conocer de qué manera un ambiente penitenciario puede influÍr 

en dicho patr6n y, puesto que la prisionalizaci6n es conside-

rada no s6lo como una condici6n de encierro, sino también co-

mo un generador de cambios importantes que se producen en la 

personalidad del individuo provocando efectos diversos sobre 

su conducta, resulta de gran relevancia conocer de qué manera 

afecta esta situación cuando se presenta durante los primeros 

años de vida, ya que constituyen la etapa donde se forman las 

bases del desarrollo biopsicosocial en el niño. 

Sabemos que en el Centro Femenil de Readaptaci6n 

Social existe un n~~ero considerable de madres que por diver-

sas razones tienen a sus hijos viviendo con ellas dentro del 

penal, pensamos que es de su.~a importancia y de gran utilidad 

esta investigaci6n que pretende determinar las alteraciones -

que se producen en el desarrollo de las áreas motriz, intelec 

tual, del lenguaje, emocional y social del nifio, como conse--

cuencia de la estimulací6n inadecuadu e insuficiente de un me 

dio ambiente limitado. 

4.2 OBJETIVO GENERAL 

se determinarán las alteraciones que ne dan en -

el desarrollo normal del niño como consecuencia de la estimu-

laci6n que proporciona el medio ambiente penitenciario. 

·U .JllPt.lffSTS _ _!I~ TRAB~ 

E.xistl• una relación directa entre l'l grado de cst inrulnc ión 



107 

que proporciona el medio ambiente y el dcsarrol lo Jcl niño. 

1) Existe una relaci6n directa entre el grado -

de estimulaci6n que proporciona el medio ambiente y el desa--

rrollo del área Motora. 

2) Existe una relación directa entre el grado -

de estimulaci6n que proporciona el medio ambiente y el desa--

rrollo del ·área del Lenguaje. 

3) Existe una relaci6n directa entre el grado 

de estimulaci6n que proporciona el medio ambiente y el desa--

rrollo del área Intelectual. 

4) Existe una relaci~n directa entre el grado de 

estimulaci6n que proporciona el medio ambiente y el desarro--

llo del área Socio-afectiva. 

4.4 DISEi'lO 

Debido a la naturaleza de esta investigaci6n se 

utiliz6 un Diseño no experimental de tipo exploratorio (Estu--

dio de Casos). 

4. 5 VARIABLES 

A continuaci6n se mencionarán y describirán las 

variables que se consideraron dentro de esta investigaci6n. 
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No se consideraron variables dependientes e independientes, 

debido a que no se utiliz6 un diseño experimental. 

Alteración. Cualquier cru~bio cuantitativo y 

cualitativo que vaya en detrimento del desarro

llo normal del niño. 

Desarrollo. Se define como una serie progresi

va de cambios cualitativos y cuantitativos, en 

forma ordenada y coherente. Es el resultado de 

interacciones de rasgos gen~ticos o biol6gicos, 

predisposiciones y pote~ciales por una parte, y 

de factores medio ambie~tales f !sicos y socia-

les por la otra. 

Medio ambiente. Factores f!sicos, psicol6gicos 

y sociales que influyen en el individuo, ocasi2 

nando efectos que var!an grandemente de un sujeto 

a otro. 

4.5.1 VARIABLES EXTRANAS 

Edad de los niños al ingresar a la Instituci6n. 

Esta se consider6 como una variable extraña, ya 

que no fue posible su control debido principal

mente a que al iniciarse la investigaci6n, los 
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niños con quienes se trabajó tenían diferentes 

tiempos de ingreso, ya que no existía una norma 

en la cual la institución estableciera una edad 

de ingreso determinada y, además de que lapo-

blaci6n era muy pequeña. 

Cantidad de tiempo que los niños convivían con 

sus madres. No fue posible controlar la varia

ble de tiempo que pasaban los niños con su ma-

dre, porque éste variaba debido a que algunos -

niños s6lo convivían con sus madres dos horas -

durante las tardes y despu6s regresaban a la -

estancia para dormir ahí, y por otro lado, - -

otros más salían de la estancia por la tarde y 

pasaban la noche con sus madres en los dormito

rios. Además, los fines de semana todos los -

niños salían de la estancia para pasar los sá-

bados y domingos con sus madres y regresar has

ta el lunes a sus actividades en la estancia -

infantil. 

4. 6 JMSTRUMENTOS DE MEDICION 

Para realizar la evaluación e integración psi-

col6gica de los casos fue necesaria la utilización de algunos 
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.instrumentos de evaluaci6n tales como una entrevista, un cue~ 

tior1ario y una batería de pruebas psicoldgicas. 

4.6.l EN'l'Rh'VISTA Y CUESTIONARIO 

La entrevista y el cuestionario fueron instru-

mentos de apoyo para la investigaci6n; la entrevista se apli

ciS en forma libre a las madrea, sin embargo, fue necesario -

darle una estructura l!Uís fo.rmal, ya que ésto fue un requisito 

indispensable para obtener el permiso de investigaci6n en el 

Centro Femenil de Readaptaci6n Social, como una fonna de con

trolar la informaci6n que se pretend!a obtener, por lo que -

nos vimos en la necesidad de elaborar una guía de entrevista 

asf como un cuestionario estructurado. 

Tanto el cuestionario como la entrevista, fue-

ron estructurados conteniendo los siguientes puntos: ficha -

de indentificaci6n de la interna y del niño, antecedentes peE 

sonales y familiares de la interna; historia del desarrollo -

del niño. 

El cuestionario tambl~ fue aplicado a las ma-

dres, se tratd de estructurarlo de forma sencilla y accesible 

para ellas, y fue de opci6n m~ltiple. 

Para la claboraci<Sn de estos instrumentos fue 

necesario referirnos a la investi9aci6n sobre Prisionaliza

ci6n que se realiz6 en el Centro P~.mcnil de Readaptacidn So-

cial, dirigida por la Dra. Reidl. 
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4.6.2 PRUEBAS APLICADAS 

La elecci6n de las pruebas que fueron aplicadas 

a los niños, se llev6 a cabo tratando de elegir las más con

venientes para el objetivo de la investigaci6n. 

Sin embargo, es importante mencionar que, debi

do a la amplitud del rango de edad de la muestra no fue posifüe 

aplicar la batería de pruebas completa a todos los niños. 

l. Inventario de Logros Preescolares {PAR), 

Doll, E. A. Este inventario es una iimpl iación que se llev6 

a cabo para los años preescolares, la cual proporciona un re 

finamiento y una extensi6n de los principios de la Escala de 

Madurez Social de Vineland. El presente registro combina 

una evaluaci6n de las funciones físicas, sociales e intelec

tuales en una apreciaci6n global del niño pequeño, lo que -

constituyo la Edad y Cociente de Maduraci6n; esta aprecia- -

ci6n se maneja por medio de la entrevista y la observaci6n -

directa. Los datos son obtenidos en relación a la conducta 

usual del niño, y esta informaci6n es clasificada para la -

edad normativa estándar. 

Aquí se incluyen ocho categor.1'.as de la morfolo

gía del desarrollo de la conducta. Estas aparecen en la ho

ja del Swnario y Perfil. Por cada categoría hay un !tem pa

ra cada período de edad, los cuales se presentan por inter-

valos de medio año desde el nacimiento hasta los 84 meses -~ 
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(7 años), o aproximadamente hasta el primer grado de Primaria. 

2. Examen de Articulaci6n de Luc!a Peterson. 

Esta prueba fue utilizada para la evaluaci6n del aspecto de 

articulaci6n, la cual está consti tuído por sonidos consoná!}_ 

ticos, fonemas, diptongos y sílabas compuestas. Este examen 

se aplica desde las 3 años de edad hasta los 6 y medio años. 

su aplicaci6n consiste en la repetición que hace el niño de 

las palabras y oraciones inmediatamente después de que el 

aplicador las dice. Se califican errores y aciertos para 

después realizar los porcentajes. 

3. M~todo de la Evaluaci6n de la Percepci6n -

Visual de la Dra. Marianne Frostig. A través de este Método 

se realiza la exploraci6n del desarrollo de la percepci6n -

visual que se integra por las funciones de Coordinaci6n Mo-

tora de los Ojos, Discernimiento de Figuras, Constancia de -

Forma, Posici6n en el Espacio y Relaciones Espaciales, fun-

ciones que se eval~an por medio de las cinco subpruebas que 

contiene el Método. Se aplica entre las edades de 3 a 7 - -

años 11 meses. Para su aplicaci6n se utiliza un cuadernillo 

de respuestas y un manual. Con esta evaluación se obtiene -

el equivalente de edad y puntuaci6n de escala por subprueba, 

y de la suma de lau subpruebas se obtiene un puntaje total -

que es transfo:rmado en cociente de ¡percepci6n. 
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4. Test Gucst<il.tico Visomotor de Lauretta Ben

der. El test clínico de Lauretta Bender consta de nueve tar 

jetas, en cada una de ellas aparece un estimulo, midiendo en 

el sujeto el Nivel de Maduraci6n de la funci6n guest<iltica -

visomotora, por la copia de las figuras gucstálticas. La -

aplicación de este Test se realiza desde la edad de 3 años -

en adelante. 

s. Test Proyectivos. Los test proyectivos son 

un método que explora la personalidad, en el sentido din:s.mi

co de las diferencias individuales. Así tenemos que, es ne

cesario considerar las estructura y el contenido de los ci-

bujos, cuando nos referimos a pruebas tales como: Test Pro

yectivo de la Figura Humana de Karen Machover, Test Proyecti:. 

vo HTP, Test Proyectivo Dibujo de la Familia y Test Proyecti:_ 

vo Dibujo Libre. La fase estructural o expresiva del dibujo 

abarca el tama.ño de éste, la presi6n y calidad de la Hnea,

el emplazamiento en la hoja de papel, la exactitud, grado y 

áreas de completamiento y detalles, la simetría, perspectiva 

proporciones, sombreado, reforzamiento y borrado. En cuanto 

al an§lisis de contenido, se debe tener en cuenta la postura 

de las figuras, la expresi6n facial y los diferentes deta- -

lles de los dibujos. 

Por otra parte, encontrarnos Tests Proyectivos,

tales como el 'l'est de Aporcepci6n Infantil con Figuras Anim~ 

les (CJ\T) de Ler.>pold Bcllak, test que tiene como objetivo -

principal facilitar la comprcnei6n do la rclaci6n de un nifio 
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determinado con sus mas importantes figuras y de sus tenden

cias. A diferencia de las pruebas anteriores, en las cuales 

·s6lo se utiliza como material de trabajo hojas blancas y lá-

.. pices., en el CAT el material consiste en diez láminas con -

dibujos de animales en situaciones diversas, ante las cuales 

el sujeto elaborará una historia; esta prueba es utilizada -

en niños de 3 a 10 años. 

A través de estas técnicas proyectivas se podrá 

observar la actitud del niño frente a las figuras paternas y 

·1a manera como el niño las percibe, así como los rasgos de -

personalidad del niño, y la manera en que percibe su medio -

ambiente y su situaci6n familiar. 

6. Escala de Inteligencia para los Niveles - -

Preescolar y Primario (IVPPSI), David Wechsler. Esta Escala 

se aplica a los niños que se encuentran en un rango de edad 

de 4 a 6 años. Esta Escala consiste en una batería formada 

por dos grupos de subescalas que son la Verbal y la de F.je

cuci6n. A su vez estas se integran por las subcscalas de -

lnformaci6n, Vocabulario, Aritmética, Semejanzas, Compren- -

si6n, Frases, Casa de Animales, Figuras Incompletas, Laberin 

tos, Diseños Geométricos y Diseños con Prismas. 

Dichas subescalas evaldan las siguientes funci2 

nes: Aprov<.!chamiento de experiencias, Interacción con el -

medio, Análisis y síntesis, Memoria, Operaciones Mentales, -



115 

Abstracción, Juicio crítico, Memoria auditiva inmediata, Ate~ 

ci6n, Aprendizaje, Discriminación de detalles, Planeación y 

Anticipación; Percepción visomotríz y Organización Percepto

motríz. 

Con esta escala se obtiene el C.I. tanto de las 

Subescalas Verbal y de Ejecuci6n, as! como el C.I. Total. 

7. Test de Inteligencia Infantil de Florence -

Goodenough. A través de este Test se obtiene el Coeficiente 

Intelectual y la Edad Mental de los niños, siendo su aplica

ción a partir de los 4.0 años. Esta prueba se refiere a la 

elaboración, por parte del niño, de figuras humanas (dos), -

para lo cual Gnicamente requiere de hojas blancas y lápices. 

NOTA: Es importante mencionar que algunos ni-

ños no realizaron todas las pruebas mencionadas anteriormen

te, ya que mostraron una actitud poco cooperativa y de resi~ 

tencia, por lo cual fue imposible su aplicación, a pesar de 

que se insistió en establecer un buen rapport con todos los 

niños. 

Además, para la evaluación de los niños de 2 a 

3 años no se pudo realizar, la aplicación de un instrumento 

de evaluación de maduración más completo, debido a que hubo 

presiones de tiempo por parte de la tnstitución para que teE 

mináramos la investigación, y el aplicar otra escala de eva-

luaci6n nos hubiera llevado más tiempo de lo permitido. 
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Además de las pruebas, también se utilizaron re

gistros anecd6ticos y observaci6n directa como apoyo a los -

instrumentos utilizados. 

4 , 7 ESCENARIO 

CENTRO FEMEIHL DE READAPTACION SOCIAL. Las ins

talaciones de esta Institución se inauguraron en el mes de -

Noviembre de 1952 y , fue hasta ~oviembre de 1954 cuando se -

realiz6 el traslado de 230 mujeres que se encontraban interna 

das en la Cárcel Preventiva de Lectunberri. 

En un principio, la Institución fue denominada -

como Cárcel de Mujeres, sin embargo, posteriormente fue modi

ficada por Centro Femenil de Readaptaci6n Social, debido a 

que el objetivo principal de éste es la readaptaci6n social -

de la mu:er interna. 

Hasta noviembre de 1983, el edificio se encontra 

ba ubicado en Santa Marta Acatitla en el área de la Delega- -

ci6n Ixtapalapa, sin embargo, para la fecha mencionada hubo 

necesidad de cambiar el Centro a un edificio que anteriormen

te ten!a funciones de psiquiátrico para los internos de los -

diferentes penales; edificio que se encuentra ubicado en el -

pcr!metro de Tepcpan, lugar en el que actualmente se localiza 

el Centro Fe~enil de Readaptación Social. 

La readaptacidn en este Centro se ejerce sobre .-
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la base de la educaci6n y el trabajo, por lo que se han es-

tablecido diversos talleres y una Escuela Primaria de Alfab~ 

tizaci6n, además de Secundaria y Preparatoria, cursos de - -

idiomas, gimnasia, etc., todo lo cual se encontraba estable

cido desde que se encontraban ubicados en Santa Marta. 

Ios talleres en los que pueden laborar las in-

ternas son de costura, empaqué y envoltura de dulces, lavan

der!a, aseo y mantenimiento de las instalaciones. Las inteE 

nas ingresan a estos talleres voluntariamente, de acuerdo a 

los intereses de cada una, y a cambio de su trabajo se les 

otorga una remuneraci6n, además de la disminución de su con

dena que funciona reduciendo un d!a de su condena por dos -

d!as de trabajo. 

Además, una parte sumamente importante de nues

tro escenario es la Estancia Infantil "Dr. Sergio García Ra

m!rez~ la cual fue puesta en actividad en el mes de septiem

bre de 19Bl, y pertenece a la Secretaría de Educación P~bli

ca. Mientras las instalaciones se encontraban en Santa Mar

ta, la Estancia se hallaba dentro del terreno del Centro fe

menil, pero no en los edificios en los que se encontraban 

las internas, ya que era una construcci6n independiente; en 

este lugar acudían tanto hijos de internas, como de emplea-

dos y niños de la comunidad, siendo un total de 65 niños, de 

los cuales 13 eran hijos de internas, 20 nifios de la comuni

dad y 12 hijos de empleados. Una vez que se cambiaron de --
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instalaciones, la Estancia Infantil se encontraba ya en el -

mismo edificio en el que convivían las internas, s6lo que se 

encontraban en un área que estaba destinada dnicamente para 

este fin, sin embargo, frente a esta área se encontraba la -

destinada a las internas psiquiátricas, separadas solamente 

por un pasillo y las puertas de entrada de cada una de estas 

áreas. Es importante mencionar que en estas instalaciones 

no habían niños de la comunidad; eran 33 hijos de internas y 

10 hijos de empleados, haciendo un total de 43 niños, de los 

9uales 10 eran lactantes, 7 de Maternal I, 11 de Maternal II 

y 15 de Preescolar. 

Dentro del área de Estancia Infantil se cuenta 

con un sal6n de estancia para los lactantes, en donde se en

cuentran algunas cunas y sillas; un sal6n para Maternal I, -

en donde el mobiliario consiste en varias sillas y mesas, un 

ropero, dos colchonetas y un corral; un aula para Maternal -

II, ah! tambi~n había varias mesas y sillas, una casita de 

juegos y un mueble para guardar material de trabajo; un 

aula para preescolares; este sal6n es el wás grande y donde 

hay más cantidad de mesas y sillas, además de dos muebles -

para guardar material de trabajo. La Estancia también cuen

ta con un sal6n para cantos y juegos, en donde hay bastantes 

sillas y juguetes diversos; un cuarto de baño con dos lava-

bos y dos inodoros; un cuarto para guardar material y obje-

tos para el aseo; un sal6n bastante amplio que encuentra - -
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dividido en comedor, el cual cuenta con sillas y mesas y algu

nos muebles para guardar objetos diversos y, la otra correspo~ 

de a la dirección, con su escritorio, estantes archiveros y 

sillones y, por Qltimo, hay una habitaci6n con varias camas 

literas en donde duermen siesta los niños y, además, en donde 

~asan la noche algunos de ellos, ya que no todos duermen con -

sus madres, sino que dnicamente salen a convivir con ella dos 

horas diariamente para regresar a la Estancia pasado este tiem 

po, de tal manera, s6lo los fines de semana permanecen todo el 

día con sus madres. Esto sucedía así ya que el cupo para que 

pudieran dormir ah! todos los niños era muy limitado. Adem~s, 

cabe mencionar que la decoraci6n de este lugar era bastante -

atractiva siendo principalmente la estimulaci6n visual la que 

predominaba. 

Es importante mencionar que los niños acudían con 

sus maestras al jard!n que se encontraba fuera de la estancia 

a la hora del recreo diario. Ah! los niños jugaban con llan-

tas y una casa de muñecas, además de columpio, resbaladillas y 

sube y baja; este lugar era un área verde bastante amplia que 

se localizaba exacta.mente atrás de la Estancia Infantil. 

Considerando que no todos los niños podían dormir 

en la Estancia, es importante mencionar cómo estaban organiza

dos los dormitorios. En la mayoría de los casos, dos internan 

ten fon qu<:? cc,mparti r una .sala de 3 metros de largo por 4 metros 

de ancho. Estao salas funcionaban como dormitorios, carecían 
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de puertas y estaban conectadas una con la otra, ya que s6-

lo las dividían bardas pequeñas de 1 metro de alto. Con -

estas características, las salas o dormitorios carecían to

talmente de privacidad. 

En cada dormitorio había dos camas y, en algu

nos de ellos, también contaban con mesas; sin embargo, había 

internas que sí tenían cuartos privados como dormitorios, -

los cuales estaban destinados para que los ocuparan dos in

ternas por cuarto; en estos casos se contaba con más priva

cidad. Al igual que en los otros dormitorios, también te-

nían dos camas y eran acondicionadas dependiendo de las -

posibilidades econ6micas de las internas: 

4. 8 PQBLACION \'...Mil.ESTE.A 

4.8.l POBLACION 

Los nifios de la Estancia Infantil "Dr. Sergio -

García Ramírez~ ubicada dentro del Centro Femenil de Rea-

daptaci6n Social. 

4 • B. 2 MUESTRZ\ 

La muestra fue obtenida a travds de un mues- -

treo intencionado debido a que la poblaci6n era muy pequefia 

y se pretendi6 aprovechar el máximo de casos posibles. El 

ndmero de casos que se pudo obtener fue un total de 22. 
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4.8.2.1 CRITERIOS DE INCLUSION A LA MUESTRA 

a) Hijos de internas que vivían e~~ su madre -

en el Centro Femenil de Readaptación Social. 

b) Que se encontraban en un rango de edad de 

2 a 6 años. 

c) De ambos sexos. 

4.8.2.2 CARACTERIZACION FINAL DE LA MUESTRA 

Los niños adn cuando permanecían la mayor parte 

del tiempo dentro de la Estancia Infantil, no estaban exen--

tos de tener contacto con el medio en el cual desenvolvían -

las internas. Por lo tanto, los niños convivían con sus ma-

dres dentro del ambiente penitenciario. 

Del total de la muestra, a continuaci6n se pre-

senta la tabla de los niños por edad y sexo: 

·--- _._. __ ___, .. ·------ -··-.....,-

:s E X o E D A o E s 
' r, ~ 
i 2 a 3 años 3 a 4 años 14 a 5 años ;5 ¡:¡ 6 años 
1 
1 

1 1 

FEMENINO 3 o 7 1 3 ¡ 
,--· T MASCULINO 2 5 o 

! 
2 
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4.9 PROCEDIMIENTO 

1) La priirera fase de esta investigación con-

sisti6 en llevar a cabo la tramitaci6n del permiso para rea

lizar la investigación dentro de la Institución. Este trámi 

te se hizo en la Dirección Técnica de Reclusorios y Centros 

de Readaptación Social, lo cual no fue f~cil, ya que el Cen-

tro Femenil de Readaptaci6n Social est~ considerado como una 

Instituci6n de máxima seguridad, y por lo tanto el acceso a 

ella requería de muchbs trámites, siendo uno de ellos el lle 

var a las autoridades de la Dirección Técnica el anteproyec-

to de la investigación, para que as! tuvieran un conocimien-

. to m~s amplio del prop6sito y detalles de ésta. Después de 

nueve meses, tras varias entrevistas con las autoridades an-

tes mencionadas, nos fue extendido el oficio del permiso, no 

obstante, éste fue entregado bajo las condiciones que ellos 

propusieron, entre las cuales estaba el informarles todo lo 

·que se obtuviera de las entrevistas con las internas. 

2) Se realiz6 la revisi6n bibliográfica del ma 

terial que aportaba información acerca del desarrollo del ni 

ño, para tomarla como marco de referencia para la investiga-

ci6n. Así también, fue necesaria la revisi6n de algunos ma-

.. , .· t_eiiales acerca del tema de ambiente penitenciario, para te-... ' 

·. ·ner .. u~ ·panorama más amplio de las condiciones de vida que se 
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presentan dentro de una instituci6n penal. Por otra parte,-

se revisaron investigaciones sobre niños institucionalizados 

con la finalidad de conocer los antecedentes que existen so-

bre las características que presentan lbs niños que se desa-

rrollan fuera del núcleo familiar. Estas investigaciones --

fueron realizadas en instituciones como casas de cuna, esta!'. 

cias infantiles, albergues y ciudades infantiles, y aún cuan 

do no se encontr6 específicamente información sobre niños --

que viven en reclusi6n sin ser infractores, consideramos que 

de hecho también son niños que presentan el síndrome de ins-

titucionalizaci6n. 

3) Se realizaron observaciones directas del es 

cenario, específicamente de los lugares "clave" para el obj~ 

tivo de la investigaci6n, tales como los dormitorios de las 

internas vdentro de la Estancia Infantil el patio de juegos, 

los salones y el comedor. Los dormitorios, s6lo fue posible 

observarlos en pocas ocasiones, y §sto sucedía cuando las --

internas no acudían a la entrevista y era necesario ir a bu~ 

carlas, sin embargo, no fue posible realizar las observacio-

nes cuando los niños se encontraban con sus madres en los --

dormitorios. 

Dentro de la Estancia Infantil, tuvimos más - -

oportunidad de hacer observaciones de los niños en diferen-·-

tes actividades; dentro del sal6n de clases, en el patio de 

juc¡¡os y en 1·! rnmcdor. 
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4) El primer contacto realizado dentro de la -

Institución fue directamente con las Trabajadoras Sociales, 

quienes nos proporcionaron una lista de las ~adres que te- -

n!an dentro de la Instituci6n a sus hijos, también nos fue-

ron facilitados tres cubículos dentro del área de Trabajo -

Social y Psicología. Fue aquí donde se realizaron las entre 

vistas a las internas; la aplicación de la entrevista y el -

cuestionario se llevó a cabo en tres sesiones aproximadamen

te, con un tiempo promedio de noventa minutos para cada una 

de las sesiones por interna. El total de madres entrevista

das fue de diez y siete, y en general, la mayoría de ellas -

mostraron una actitud cooperativa, siendo las excepciones -

tres de las internas, las cuales en un principio se mostraron 

inaccesibles y un tanto agresivas, por lo que fue necesario 

persuadirlas logrando hacer cmabiar su actitud. 

5) Después de haber entrevistado al total de -

las madres, nos fue permitido, como siguiente fase, trabajar 

con los niños seleccionados. Las pruebas fueron aplicadas -

dentro de la Estancia Infantil, para lo cual nos fueron pro

porcionados salones desocupados y así poder trabajar. 

En principio, fuimos presentadas con los niños 

con quienes empezamos a establecer rapport, lo que no fue -

muy dif!cil, ya que loa niños se mostraron amistosos y dcrna!!_ 

daban mucha atención y contacto f!sico, como el que se les -

tomara de las manos y abrazar.los. 
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Para poder trabajar con ellos les dijimos que -

estábamos ah! para realizar actividades de juego, en los que 

participarían todos, ésto les pareció agradable y novedoso,

ya que además se les recompensaría con dulces, al cooperar -

con nosotros. 

Una vez que logramos establecer el rapport, - -

iniciamos la aplicación de las pruebas, empezando con los ni_ 

ños del rango de edad de cuatro a seis años. Posteriormente 

se hizo la aplicación a los niños pequeños. Para cada niño 

fue necesario realizar la aplicación de las pruebas en un -

lapso de trece a quince sesiones, con duraci6n de cincuenta 

minutos aproximadamente para cada sesi6n. 

6) Al terminar la aplicación de las prucbas,-

se procedi6 a realizar la interpretaci6n de éstas, para de~ 

pués integrarlas y llevar a cabo las conclusiones de cada -

caso. 

7) La siguiente fase en el procedimiento con-

siste en el análisis de los datos que se obtuvieron de las -

investigaciones de los casos. Este an~lisis es cuantitativo 

y cualitativo; y los datos obtenidos se presentan en el - -

apartado de resultados. 

BI La fase final del procedimiento consisti6 -

en la realizaci6n de las conclusiones que se presentan en el 

apartado que lleva el mismo nombre. 
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5. O ANALISIS CUANTITA'rIVO Y CUALITATIVO DE 

LOS RESULTADOS 

Los resultados se analizaron cuantitativa y cu~ 

litativamente, para cuyo efecto se utilizaron veinticuatro -

cuadros que contienen los resultados en promedio de las di--

ferentes pruebas aplicadas a los niños ele la muestra. 

Para llevar a cabo el análisis, se consideraron 

como factores importantes que determinarían el grado de in-

fluencia medio ambiental sobre el desarrollo del niño, el -

tiempo de estancia y la edad de los niños al ingresar a la -

Institución, de tal manera que los cuadros que se presentan, • 

se estructuraron en base a estos dos factores. 

Se observará que el Cuadro No. 1 contiene las -

características generales de los niños en edad maternal y 

preescolar, es decir, de la muestra de la investigación. El 

Cúadro No. 2 es una matríz que representa a los niños mater-

nales distribuidos por tiempo de estancia y por edad al ingr! 

so a la Institución y, del Cuadro No. 3 al Cuadro No. 6 se -

presentan los resultados de la evaluación de los niños mater 

nales. 

En el Cuadro No. 7, se observa la distribuci6n 

de los niños preescolares por tiempo de estancia y edad al -

ingreso a la Instituci6n y, a partir del Cuadro No. B se --

presentan los resultados de la evaluación de los niños pree! 

colares. 



El análisis cuantitativo se representara a tra

vés de los cuadros mencionados, y el análisis cualitativo se 

~resentará inmediatamente después de éstos. 
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5 .1 CARJ\Cl'ERISTICJIS GENERALES DE I.A MUESTRA ---- ---·- - - ---

CUADro No. 1. Este cuadro se realiz6 para presentar las ---- -
característirnsmuy generales qe la muestra, ron el objeto de ubicar <ll -

lector lo más cercaro posible a las condiciones de vida de los niñ:>s. 

1) Padre ausente. En esta categoría se considera a 

los padres de los niños que ya no vivían con ellos antes de -

la reclusi6n de la madre; el 35% de la muestra se ubica en --

esta categoría. 

2) Padre muerto. El 5.8 % de los niños se ubi-

ca en esta categoría. 

3) Padre en reclusi6n, el 41.1% de los niños. 

4) Padre presente, que vivía con ellos antes --

del ingreso de la madre; el 17.6% de la muestra se ubica en -

esta categoría. 

5) Niños que duermen en la celda; el 72.7%. 

6) Niños que tienen hermanos dentro de la Ins--

tituci6n; el 31.8 %. 

7) Escolaridad de la madre: 

Sin escolaridad - 23.5% 

Primaria 

Secundaria 

Comerr;io 

Pre par a tor ia 

- 41.17% 

- 23.5% 

5.8% 

5.8% 
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8) Ocupaci6n de la madre: 

Ama de casa 35.2% 

Dom~stica 23.5% 

Comerciante 11.7% 

Secretaria 5.8% 

Otros (empleada - 35.2% 

de lavandería, intendencia, mecánica, curan

dera, mesera). 

9) Ocupaci6n del padre: 

Comerciante 

Chofer 

Mecánico 

Albañil 

Otros (solda-

11. 7% 

23.5% 

11. 7% 

11. 7% 

41.1% 

dor, campesino, velador, administrador, jar

dinero, tortillera y cuidador de gallos). 
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5, 2 ANAI.TSIS CUANTITATI'\lQ _..:..E.. LOS RESULTADOS 

DE ..LA. .fillALilAC ION J1E.. IA.. MUESTRA 

.136 

CUADRO No. ~· En este cuadro se presenta la - -

distribuci6n de los niños maternales de acuerdo al tiempo de 

estancia y edad al ingreso a la Institución. 

Se observa que en la intersecci6n de los rangos 

de 0-1.0 año de edad de ingreso y 2.1-3.1 años de tiempo de 

estancia, se ubican dos de los niños que integran la muestra 

siendo además, éstos niños que nacieron dentro de la Institu 

ci6n. 

En el rango de 0-1.0 año de edad de ingreso y de 

1.1-2.0 de tiempo de estancia se encuentran dos niños, al 

igual que en el rango de 2.1-3.0 años de edad de ingreso y -

0.6 meses 1.0 año de tiempo de estancia. 

Y, en los rangos de tiempo de estancia de 2.1- -

3.1 años y 0.6 meses 1.0 año con edad de ingreso de 1.1 - --

2.0, se observa un niño en cada rango. 



l 

CUADllO No. 3 

COCI.:JiTBS ::;¡; MAIIJl!.\ClO!l PHOMBDIO ,;y H..:LACIOll 

A Tir.:KPO n;; :;s~.~?iCIA • .;DAD: ¿.J - 3.() A:.os. 

1'1::.~~PO j.,; "STANCIA !!UJK.i;Ro j),; COCI.;,l/T.t: ¡¡,; MA.WiL\CION 

.;1: :rnwo:; JUJ:>TQ;J ?RmlrJDIO 

J.ó ~::.s.::;s - l.O A.¡o 3 81 YORflH ro¡¡;r,; 

¡,1 .1.:0 - 2.0 A.10$ 2 89 110RMAL TO!??!:: 

2.1 .i:.os - ~.l A.iOS 3 84 l!OrlMAL TORP~ 

i'i!OMO::DIO :n.OBAL 84.6 

CUA:iao 110. 4 

COCir.!JT;.S .:¡_; ~ADURACIO!l ?RO)l.>DlO ..JI íLlLACIOS' 

A .:;:iA::i,;::; ¡¡¡; rnoa.,;so • .::DAD: 2.0 - 3.6 .uos. 

~DAJ A: ~ru~:;ao D8 COCI ;;;¡T;; n;,; ~A!l(fü,\CIOlí 

I1!~iL.:lO 3UJ.;T03 Prl.oY...::no 

o - 1.0 .1;,o 4 3, !IOH.M,\ L :'Q;<í';; 

1.1 A;;o - ¿.J ~ .• os 1 2 90 l/Okll.AL 

2.1 l;,o;:; - 3.0 AJOS 2 80 110.d}!Al. I'ORi'<. 

?ROK.:.lllO GLOBAIL 84.5 
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CUADRO No. 3. En este cuadro se presentan los 

Cocientes de Maduraci6n (PAR) promedio de los niños materna 

les, relacionándolos con el tiempo de estancia en la Insti

tuci6n por rangos. 

Se observa que en los rangos de 0.6 meses -

1.0 año, 1.1 año - 2.0 años y 2.1 años - 3.1 años de tiempo 

de estancia, los niños muestran en promedio un Cociente de 

Maduraci6n equivalente a normal torpe. 

CUADRO No. 4. En este cuadro se presentan en -

promedio los Cocientes de Maduraci6n (PAR) relacionados con 

la edad al ingreso en rangos de los niños a la Instituci6n. 

En el rango O - z.O años y de 2.1 años - 3.0 -

años de edad al ingreso, se observa en promedio un Cociente 

de Maduraci6n que equivala a normal torpe. 

En el rango de 1.1 año - 2.0 años, se observa -

en promedio un Cociente de Maduraci6n equivalente a un n.ivel 

normal. 
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CUADRO No. 5. En este cuadro se presentan los 

promedios de Cociente de Maduraci6n (PAR) por áreas relacio

nados con tiempo de estancia en rangos. 

En los rangos de O. 6 Meses - 1. O Año y 2 .1 Años-

3. l años de tiempo de estancia, en promedio se observa en las 

tres áreas un Cociente de Maduraci6n que equivale a normal -

torpe. 

En el rango de 1.1 Año - 2.0 Años de tiempo de 

Estancia en promedio, el Cociente de Maduraci6n de las áreas 

Social e Intelectual corresponde a un nivel normal torpe -

y en el áre Física el Cociente de Maduraci6n corresµonde a -

un nivel normal. 

CUADRO No. ~· En este cuadro se presentan en -

promedio los Cocientes de Maduración (PAR) por áreas relacio 

nados con los rangos de edad al ingreso a la Instituci6n. 

En el rango de O 1.0 Año de edad al ingreso, el 

área Física de los niños presentan en promedio un Cociente -

de Maduraci6n normal, en el área Social un Cociente de Madu

raci6n normal torpe y, en el área Intelectual un Cociente de 

Maduraci6n limítrofe. 

En el rango de 1.1 Año - 2.0 Años de edad al -

ingreso, en las tres áreas (Física, Social e Intelectual), -

los niños presentan en promedio un Cociente de Maduraci6n 

Normal. 
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CUADRO No. S. En este cuadro se presentan los 

promedios de Cociente de Maduraci6n (PAR) por áreas relacio

nados con tiempo de estancia en rangos. 

En los rangos de 0.6 Meses - 1.0 Afio y 2.1 Afios-

3.1 afios de tiempo de estancia, en promedio se observa en las 

tres áreas un Cociente de Maduraci6n que equivale a normal -

torpe. 

En el rango de 1.1 Afio. - 2.0 Afios de tiempo de 

Estancia en promedio, el Cociente de Maduración de las áreas 

Social e Intelectual corresponde a un nivel normal torpe -

y en el áre Física el Cociente de Maduraci6n corresponde a -

un nivel normal. 

CUADRO No. ~· En este cuadro se presentan en -

promedio los Cocientes de Maduraci6n (PAR) por áreas relaci~ 

nados con los rangos de edad al ingreso a la Institución. 

En el rango de O 1.0 Afio de edad al ingreso, el 

área Física de los nifios presentan en promedio un Cociente -

de Maduraci6n normal, en el área Social un Cociente de Madu

raci6n normal torpe y, en el área Intelectual un Cociente de 

Maduraci6n limítrofe. 

En el rango de 1.1 Año - 2.0 Afios de edad al -

ingreso, en las tres áreas (Física, Social e Intelectual), -

los niños presentan en promedio un Cociente de Maduraci6n 

Normal. 
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En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años de edad al -

ingreso, en el área Física los niños presentan en promedio 

un Cociente de Maduraci6n normal torpe y, en las áreas So- -

cial e Intelectual presentan un Cociente de Maduraci6n limí

trofe. 
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CUADRO No. 7. En este cuadro se presenta la --

distribuci6n de los niños preescolares de acuerdo al tiempo 

de estancia y edad al ingreso a la Instituci6n. 

Se observa que en los rangos de tiempo de es- -

tancia de 1.1 Año - 2.0 Años, 2.1 Años - 3.0 Años y 3.1 Años 

4.1 Años, en los rangos de edad al ingreso de O - 2.0 Años y 

4.1 Años - 5.6 Años respectivamente, únicamente aparee~ un -

sujeto en cada uno de ellos. 

En los rangos de tiempo de estancia de 0.6 Me-

ses - 1.0 Año y 1.1 Año - 2.0 Años, con edades al ingreso -

entre 2.1 Años - 3.0 Años y 4.1 Años - 5.6 Años respectiva--

mente, se observan dos sujetos en cada rango. 

En los rangos de tiempo de estancia de 0.6 Me--

ses - 1.0 Año y 1.1 Año - 2.0 Años con edades al ingreso de 

3.1 Años - 4.0, se observan cuatro sujetos en el primer ran-

go mencionado y tres en el segundo. 
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CUAPRO No. J!_. En este cuadro se presentan los 

resultados en promedio de los C.I. totales, verbales y de --

ejecuci6n, relacionados con tiempo de estancia en rangos de 

los niños preescolares. 

En los rangos de 0.6 meses - 1.0 Año y 1.1 Año 

2.0 Años de tiempo de estancia, los niños presentan en pro--

medio un C.I. total normal; en cuanto a los rangos de 2.1 -

Años - 3.0 Años y 3.1 Años - 4.6 Años de tiempo de estancia, 

los niños presentan en promedio un C.I. total normal brillan 

te alto. 

En cuanto al C.I. verbal, se observa en prome--

dio un C.I. verbal normal dentro de los cuatro rangos de - -

tiempo de estancia en la Instituci6n. 

Respecto al C.I. de ejecuci6n se observa que --

en los rangos de 0.6 Meses 1.0 Año y 1.1 Año - 2.0 Años los 

niños presentan en promedio un C.I. de ejecuci6n normal; en 

los rangos de 2.1 Años - 3.0 Años y 3.1 Años - 4.6 Años pre-

scntan en promedio un C.I. de ejecución normal brillante al-

to. 

CUADRO No. 9. En este cuadro se presentan los 

resultados en promedio de los C.I. totales, verbales y de --

ejecuci6n relacionados con la edad al ingreso a la Instítu--

ci6n. 
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Se observa que en rango de 0.6 Meses - 2.0 Años 

de edad al ingreso, los niños presentan en promedio un C.I. 

total brillante alto; en cuanto a los rangos de 2.1 Años - -

3.0 Años; 3.1 Años - 4.0 Años y 4.1 Años - 5.6 Años de edad 

al ingreso, los niños presentan en promedio un C.I. total -

normal. 

Con.respecto al C.I. verbal se observa que en -

todos los rangos de edad al ingreso, los niños presentan en 

promedio un c.r. verbal normal. 

En cuanto al C.I. de ejecuci6n, se observa que 

en los rangos de 0.6 Meses 2.0 Años y 4.1 Años - 5.6 Años de 

edad al ingreso, los niños presentan en promedio un C.I. de 

ejecuci6n normal brillante alto y, en los rangos de 2.1 Años 

3.0 Años y 3.1 Años - 4.0 Años presentan en promedio un C.I. 

de ejecuci6n normal. 
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CUADRO No. 10. En este cuadro se presentan los 

porcentajes de los niños que presentan disminuciones en las 

subpruebas de WPPSI relacionadas con tiempo de estancia en -

rangos. 

Se observa que en el rango de tiempo de estan--

cia de 0.6 meses 1.0 año, el 40% de los niños presentan dis-

minuci6n en la subprueba de Casa de Animales. El 20% de los 

niños presentan disminuci6n en la subpruebas de Comprensi6n, 

Laberintos, Diseños geométricos y Prismas, y en Informaci6n. 

En el rango de tiempo de estancia de 1.1 - 2.0 

años, el 40% de los niños presentan disminución en la sub- -

prueba de Laberintos; el 20% en las subpruebas de Casa de 

Animales, Semejanzas, Comprensión, Información y, Diseños 

geom~tricos y con rrismas. 

En los rangos de tiempo de estancia de 2.1 

3.0 y 3.1 - 4.6, no se observan subpruebas disminuidas. 

g¿ADRO -~'!2.· _L! __ • En este cuadro se presentan los 

porcentajes de los niños que presentan disminuciones en las 

subpruebas de WPPSI relacionadas con la edad de ingreso a la 

Institución. 

Se observa que en rango de 0.2 años ele edad de 

ingreso no ''e presentan disminuciones. En el rango de 2 .1 -

3.0 añoL el 100% presentan di~minuci6n en la subprucba de --
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En el rango de 3.1 - 4.0 Años, las subpruebas -

disminu!das son¡ Casa de Animales, D. geom~trico, Informa- -

ci6n y Laberintos el 33.3 % de los niños. En el rango de --

4.1 - 5.6 años, el 33.3% presentan disminuciones en las sub

pruebas de Comprensión, r.asa de ;'.nimales, J~aberintos y flise

ño con Prismas. 
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CUADRO !'.J__Q, _l.f.. En este cuadro se presentan los 

?romedios de los Cocientes de Percepción (Frostig) de los 

niños preescolares relacionados con el tiempo de estancia en 

rangos. 

En los rangos de 0.6 Meses - 1.0 Año y 1.1 Año -

2.0 Años de tiempo de estancia se observa que en promedio --

los niños presentan un Cociente de Percepción que correspon-

de a un nivel arriba del promedio. En cuanto a los rangos -

de 2.1 Años - 3.0 Años y 3.1 Años - 4.6 Años de tiempo de --

estancia, en promedio los niños presentan un Cociente de Per 

cepción que corresponde a un nivel abajo del promedio. 

CUADRO No. 13. En este cuadro los promedios 

de los Cocientes de Percepción (Frostig) se relacionan con -

la edad al ingreso en rangos. 

En el rango de 0-2.0 Años de edad al ingreso, -
=· 

en promedio los niños presentan un Cociente de Percepción --

abajo del promedio. En el rango de 2.1 Años 3.0 Años en pr~ 

medio presentan un Cociente de Percepción promedio. En los 

rangos de 3.1 Años - 4.0 Años y 4.1 Años - 5.6 Años de edad 

al ingreso, los niños presentan un Cociente de Percepción --

arriba del promedio. 
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CUADRO No. 14. En este cuadro se presentan las 

subpruebas del Frostig disminuídas relacionadas con el tiem-

po de estancia en rangos. 

En el rango de 0.6 Meses - 1.0 Año de tiempo de 

estancia se observa que los niños presentan disminufdas las 

subpruebas II Discernimiento de Figuras, III Constancia de -

Forma y IV Posición en el Espacio. 

En el rango de 1.1 Año - 2.0 Años, presentan --

disminuciones en las suhpruebas II Discernimiento de Figuras, 

III Constancia de Forma, IV Posición en el espacio y V Rela-

ciones Espaciales. 

En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años, se observan 

disminuciones en las subpruebas II Discernimiento de Figuras 

y IIiConstancia de Forma. 

En el rango de 3.1 Años - 4.6 Años se observan 

disminuciones de las subpruebas III Constancia de Forma y --

IV Posici6n en el Espacio. 

CUADRO No. 15. En este cuadro se presentan las 

subpruebas disminuídas del Frostig relacionadas con la edad 

al ingreso a la Instituci6n. 

En el rango de O - 2.0 Años de edad al ingreso, 

los niños presentan disminuciones en las subpruebas II - --
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Discernimiento de Figuras, III Constancia de Forma y IV Po-

sici6n en el Espacio. 

En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años presentan -

disminuciones en las subpruebas III Constancia de Forma y IV 

Posici6n en el Espacio. 

En el rango de 3.1 Años - 4.0 Años presentan -

disminuciones en las subpruebas II Discernimiento de Figuras, 

III Constanciad~ Forma y IV Posici6n en el Espacio. 

En el rango de 4.1 Años - 5.6 Años presentan -

disminuciones en las subpruebas III Constancia de Forma, IV 

Posici6n en el Espacio y V Relaciones Espaciales. 
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CUADRO No. :6. En este cuadro se presentan los 

promedios de los Cocientes¿c ~ad~racidn (PAR) de los niños --

?reescolares relacionados e~~ tiempo de estancia en rangos. 

En el rango de 3.1 Años - 4.6 Años de tiemfo 

de estancia, los niños presentan un Cociente de Maduraci6n 

nornal brillante alto y, en los demás rangos, en promedio los 

niños presentan un Cociente de Maduraci6n normal. 

CUADRO No. 17. En este cuadro se presentan los 

promedios de los Cocientes ce ~!aduraci6n (PAR) relacionados -

con edad al ingreso a la I~stituci6n. 

En relación con 1:1 edad dt• los niños al ingrC'SO a la Ins

titución, en todos 1os rango~ ;>:-c'::entan en promedio un Cociente de '1adura-

ción no1111al. 
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CUADRO No. 18. En este cuadro se presentan los 

porcentajes de los niños que presenta dificultades de articu

laci6n, relacionando el tiempo de estancia en rangos. 

En el rango de 0.6 Meses - 1.0 Año de tiempo de 

estancia, el 83.3% de los niños presentan dificultades en la 

articulaci6n. 

En el rango de 1.1 Año - 2.0 Años y 2.1 Años 

3.0 Años, el 100.0% presentan dificultades de articulaci6n. 

En el rango de 3.1 Años - 4.6 Años, el 100.0% -

presenta dificultades en la articulaci6n y tartamudeo. 

CUADRO No. 19. En este cuadro se presenta el -

porcentaje de los niños que presentan dificultad en la arti-

culaci6n por fonemas. 

Se observa que en un alto porcentaje, los niños 

presentan dificultades en la articulación de los fonemas B, -

P, D, K, R, ~. así corno en grupos consonánticos y, en menor -

proporción en artículaci6n de diptongos y de los fonemas T, -

J, y s. 
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CUADRO No. 20. En este cuadro se comparan la 

edad cronol6gica promedio con la Edad Mental (Goodenough) 

promedio, relacionadas con tiempo de estancia en rangos. 

Se observa que en el rango de 0.6 Meses - 1.0 

Año, presentan un promedio, una Edad Mental un año mayor que 

la edad cronol6gica promedio. 

En el rango de 1.1 Año - 2.0 Años, los niños -

presentan una Bdad Mental promedio de un año dos meses por -

arriba de la edad cronol6gica. 

En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años, presentan 

una Edad Mental de once meses por arriba de la edad cronoló

gica promedio y, en el rango de 3.1 Años - 4.6 Años presen-

tan una Edad Mental de seis meses por arriba de la edad cro

nol6gica. 

CUADRO No. 21. En este cuadro se compara la -

Edad Mental promedio con la edad cronol6gica promedio rela-

cionadas con la edad al ingreso en rangos. 

Se obsserva que en los rangos de O - 2.0 Años, 

la Edad Mental se encuentra nueve meses por arriba de la - -

edad cronológica promedio y, en el rango de 3.1 Años - 4.0 -

Años la Edad Mental se encuentra once meses por arriba de la 

edad cronológica promedio. 



lbl 

En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años presentan -

·.:.:-.a Edad _Mental cuatro meses por arriba de la edad cronol6-

;:~a y, en el rango de 4.1 Años - 5.6 Años, la Edad Mental -

se encuentra un año diez meses por arriba de la Edad crono--



0.6 ~~s:.:s - l.:l 

1.l .1ú0 - 2.0 

¿ .1 ~;os- ;.o 

~-1 A • .O.l- ~.6 

.:D,ID H 

I!T'1~0 

"'·º 
,\ •• 0$ 

.1.~o~ 

A.>0~ 

G!J.IDRO lle. 22 

COJ!PARACION D~ ;;;DA!l CRCllOtoflICA ?RO!l!.:!>IO CON 

:rmr. ;¡¡¡: Y.lLUILICIOI: PRCl'.~DIO !l~LACIO::AD03 GOif 

1'I:::l'.POS :i:; .i:sTAlfClA. ~D~:l: 3 .7 - 6.1 .1 .. 0<:. 

/ .::>,1J cac::o1oc1c.1 
1 ( PROY. ~DIO) 

1 6 

i ¿ i.l 

i J • .¡ 

i ~.1 

CUADRO !lo. 23 

COMPA~.\CIOll D::: .:DAD Cl!OlfOLOIJICA l'!lcr..;:JIO Crti 

:IIY¿L Dr. r...;rollACIOli ?301"..!DIO a .. 1.1CIOllADOJ CCll 

~DA!l!::J .1 ! I::~ll'.:SO. .:D.l!l: 1 • 7 - 6.1 ,1;;0;. 

!:lll'.::.30 D~ ~!lAil cac::OLOGIC,\ 

XJ.;';.'Q.¡ (PaC!LDlC) 

1 

"I"'· L .•.. ···.-.!'" CI''"j .¡ , ... ,.¡,.,t. J ••• 1. '-'·· 

(Fcri• .• :nc) 

:..c.. 

·•1·1 • •• .. · ..... ···o .. j •• ....., .,¿_, , , .... l .• tn •• " 

!----------~-------------- ---+----- ----
:J - 2.0 A;.os z 

2.1 .\ltO::> - }.O 1\.10:3 

}.l J.10$ ~ !..O ,, .. 0:3 .6 ...... 

~.l A .. 0.;; - 7.6 .1 •• os 
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CUADRO No. 22. En este cuadro se compara la -

edad cronol6gica promedio con el Nivel de Maduraci6n (Bender) 

promedio relacionados con el tiempo de estancia, en rangos. 

En el rango de 0.6 Meses - 1.0 Año de tiempo -

de estancia, los niños presentan un Nivel de Maduraci6n pro

medio de cinco meses por abajo de la edad cronol6gica prome

dio, igual que en el rango de 1.1 Año - 2.0 Años de tiempo -

de estancia. 

En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años, se observa 

una disminucidn de diez meses en el Nivel de Maduraci6n pro-

medio en relación con la edad cronol6gica. 

. -
En el rango de 3.1 Años - 4.6 ~s, se.observa 

una disminuci6n de seis meses en el Nivel de Maduracidn en -

relaci6n con la edad cronol6gica. 

CUADRO No. 23. En este cuadro se compara la -

edad cronol6gica promedio con el Nivel de Maduraci6n (Ben- -

der), relacionados con la edad al ingreso. 

En el rango de O - 2.0 Años de edad al ingreso 

se observa una disminuci6n de diez meses en el Nivel de Ma--

duraci6n con respecto a la edad cronol6gica. 

En el rango de 2.1 Años - 3.0 Años, se observa 

un aumento de cuatro meses en el Nivel de Maduraci6n con re~ 

pecto a la edad cronol6gica. 
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En ~: ~ango de 4.1 A5cs - 5.6 Afios, se observa 

~:: a·.:.-:-.er.to de SE:is :'.lesr::s en el Nivel d<: !·~aduraci6n con res--

nec:~ a la edad cro~ol6gica. 

CUADRO No. 24. En este cuadro se presentan -

los da~cs que se sbutuvieron del macerial proyectivo, en don 

de a;arecen tantc las características de personalidad del 

niP.c, como las características que percibe de las figuras 

mater::a y paterna, as! tambi!:!n, la '.'orr:-.a en que percibe su -

situaci6n familiar. 

l} Características que percibe el niño de la 

figura r..aterna: 

a} El 85. H de los niños la ;;ercibe indiferente. 

b) El 85.7 % de los niños la ~'erciben lejana fí-

sic a J afccti va.mente. 

c) el "7lt de los niños la perciben valorizada. 

d) El € 4. 2 ! de los niños 1.:1 Fercibcn dominantP.. 

e) El ~"'. - $ de los niños la ¡::ercibcn agresiva. 

f} el ¿ ~. 5 t de los niños la F-'rcibcn dcsvalori-

zaca. 

g) El ¿é. 5 ~ de los niños la rerciben insegura. 



~) Caractf' d'st icas que perciben los n ilios de 

la figura paterna: 

a) El 78.5% de los niños la perciben insegura. 

b) El 64.2\'. de los niños la perciben desvaloriza-

da. 

e) El 57.1% de los niños la perciben indiferente. 

d) El 35. 7% de los niños la perciben agresiva. 

e) El 28.5% de los niños la perciben valorizada. 

f) El 21. 4% de los niños la perciben afectiva. 

g) El 14.2% de los niños la perciben descstruc--

turada. 

3) Características de personalidad de los ni-

ños: 

a) El 100% de los niños manifiestan insatisfac- -

ci6n y demanda de afecto. 

b) El 85. 7% de los niños manifiestan sentimientos 

de soledad y abandono. 

cl El 78.5% de los niños manifiestan agresión. 

d) El 78.5% de los niños manifiestan inseguridad. 

e) El 78.5% de los niños manifiestan problemas -
de relaciones interpersonales. 

.f) El 50.0% de los niños manifiestan temor. 
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g) El 50.0% de los niños manifiestan impulsivi-

dad. 

h) El 50.0% de los niños manifiestan sumisi6n -

ante normas de conducta. 

i) El 50.0% de los niños manifiestan sentimien-

tos de constricci6n ambiental. 

j) El 42.8% de los niños manifiestan no identi-

ficaci6n con su rol sexual. 

k) El 42.8% de los niños manifiestan ansiedad. 

1) El 35. 7% de los niños manifiestan desaffo a 

la autoridad. 

m) El 35.7%de los niños manifiestan problemas 

de atención. 

n) El 28.5% de los niños manifiestan aislamiento. 

o) El 21. 4% de los niños manifiestan apatía. 

p) El 21. 4% de los niños manifiestan dependencia 

a la figura materna. 

q) El 14.2% de los niños manifiestan timidez. 

r} El 14.2% de los niños manifiestan autoagre--

si6n. 

s) El 14.2% de los niños manifiestan conducta -

de liderazgo. 

t) El 7. l % de los niños manifiestan falta de --

crea ti'' ldad e iniciativa. 





CARA<.'TeRISTICAS 

og LA 1 

FIGURA j 
liATt.:RllA j 

IJllRAC'rl::R ISTICll 

L>S t.I\ 

l'lllllRA 

PATl::RtlA 

1 

C. R. G. C.__, ______ _ 

La perciba 11asiva, indiferente, va1ori7.11-
da, hay agresi6n hacia esta figura (agre-
9i6n cubierta), 

JLOl!llRI:: :_ •.. .:!~ .• r. •.. A ........... . 

l:;s la figura princip.n, dominante, lej~ 

na fisic,1 y afe,:tivamente. Ho apoya ni 
da segurid~d, cau~Sndole angustia a la 
ni"ª' Fria y agresivil. I<i!Jida en el cu.!!! 
nlimlento de reglag do conducta. Vnlori
zada y manuruladora. 

------------+--·-···--··-·-....... ___ ...... . 
Desvalorizuda, dl!bil c11 re1aci6n a lc1 

figura materna. Distante, poco comun_! 
cativa y/o af'ec:tiv11, H.1y a<1resi6n con 
respecto a esta figura. 

De9V~lorir.ada y centr¡,da en s1 mi•;¡n11, 
•• gresiva, débil en re1aci6n a la l'ig11-
ra n1aternR y en desventaja. 

l---------------1---·-·---··--"··-.. --.. -.-.-... -.......... . 

!11:: l't:l!~OllALlDA 

lJl::t. 111110 

CAkAG'J'¡,jJ! IS1' lCAS 

l'AWl'llllll.i'.l!liltl 

Impulsivo y agresivo, in~uieto, distrai
do, problemas de atcnci6n. Problemas de 
relaciones interperson,\los, rebelde, de
sobediente, In!leguro, problemas de il<lil,E 
taci6n, 9enti111i.ento9 de nb<mdono y temor 
a sor da~ado, Ansio~o, agresivo oor imi 
t11ci6n a lc1 madre y oor 01 medio ho!lti 1'; 
Hay identific11ci6n con su rol sexual, 
Insatisfacci6n y demanda de afecto. 

Ansiedad con rosnecto a 1110 Figuras pll-

turnas. Bo anuln en la dinAmicn familiar 
desvaloriza ~ los hermanos, 

I11sc'}ura, tlmida, prob1ema9 de rea11cio
nes interpersonales, sentimientos de in
seguri<lild y frugtracilrn yl'i que desea te
ten m~s contActo con el medio (necesita), 
Sentimientos de $Dlcdad, .~bandono y des
~rotecci6n c~us&ndole angustia. Haneja 
agresión cubiert;1, :la estructura 11 trr1-
v6s de reglíls de conducta para conseguir 
llprob .. •ci6n, sobro t'ldo do la madre.si hny 
i1INltitic11ci6n sexual. Ins~t1s!Jncci6n 
y domnnd.1 de HFecto, 
ne !tiante desva1orh11da y le cansa angu~
tia la conFliCtiva fnmiliar, ya que exis
te una total dosintegraci6n f11mili11r, 
1.a mll<'h•e os aareDivtt con el padre, 
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•;L•au¡¡¡¡ no, 21 _<.;.\:i.'.'~1';.;; .• r,_·i :~; .. J·~,!,::l.._!!.1;; . ·_;,,_~!•.":l•·' • • ___ .;,,:.:!: ·1_.·1 - "·1 ,. 

¡,~; LA 

•'l•JURA 

MA'l'ifütlA 

Indiferf!uci.t, 1~1 111·rl'ih" r·1'.l1qddo1·1 t ... in- 11 '1 ti1v i<1P11t1rn·"(·i/n1 d<·l rtil n1 1tf•r11n. ~---

jugta. f.d· niA!:> ln llt<l'l'Jlw d~ '"'ll'1il{q\d,\ ,. - ¡,,, 11t 1•1•{\lt> it111l('111?.1\h}p y l~).,n,,. V·'lfH't-
in~CtJIU'"t• f)(~~;V<.1l 1,r•i•1,¡'•lr1 t'!I t··l.11•ión ll r~ "f,1,l.l '"l l'f'\ ll i/111 .il t' 11lt't!. 

dre, i11"c:ce~ihlo. 

·----f---------------·-··--··- ·---·-- -.. -
J,a IHJrt.:ih~~ l.'1'\Stj V1H\ te '/ 1\1!1•:1:,n.nnt~... v~'1<•-

rit.i\t1i\ t"n 1't'l :ieJ/rn <1 l ~ 1J1:'1dr~. 
!lo h1y l1l<'11tific"<wi<í11 clf'.I rol p<1ter1w. 1,11 
IH~r·. i he Ci.111fueo y dP'lP~I t ['ltC tllt'i.1110. HO f¡;1y 

int 1·qytw1.~ió11 du t"•1tr1 fi'1Ul'ít. 

------+--:-:--:-:----;----:--:--:-:------·----
l)esaf'ia figurtt~ dP. ;1utnri.f1.~~1. !)1! 111,11H~.irt - Hn'ltil, .1·,ir·1~·1ivo, .. u~io~;o y lf1J1~r. P.111.1 

llr;i, IUllO 

con reylag de cnr1tinc:ta. Ator:iet1.1c1 y tf:1nor. ilt> c1•1•o1l ivi1I i•t P. i11ir·j.,tivi1. B~t •hlt-·Ce -
A4...:tJ tudt~9 .1

1p•esiV1\S 1 i11~.H!tjHf'i<lit1J, •H~nti--- r..:•1 '.l:irnll!~f iuf Pl~'ll'l'l.111nr1)H~1 de11tro rle ,,M -

mi•.:ntn~J ele ÍUStJ~jttriddd. Pr1•h}Prna·1 1.h~ rel~ 1q•n11in•t lfr11it't.·~;. ~i'•rit ;u1i1•utí>'-i d1• ,1h1ir11Jn--

cjoru:.•g intP.r!1ür~nnt\lO'-l y +~'~lltdci.t.,u di 111!'!"- 110 y dt.• , . .,n•'.1.t'Íf:,·i6n .1111hi,•nt,il. iir11IJ1••inr\<; 

dio. 1'1:~ndrmcic1 i)l rf:tríit~Í'!nlo. :.l1•ntf---- dt! ;1d,11it,11·il,n ·tl fllP1lf1,. rutq,.1p·e~ilfm. "•' 
mlc11tns tJo (1hdrnloncl y lh!«mr it(•Cl'f.'m. IH· ;;;~ h11y id1•n1 lfi1·.icfbH t.."11\ 'HI 1·01 !tf!xu,,l, lti·J~ 

ti~1l't1t!c16n y 1h•111.1fH_f,1 _dº_"_r .. ~·to. --'-lo t_''_'_v __ -~--J ..... ' __ ¡._,_'_·_"_" __ ·J-Ón v d11n1r\lt1L1 110 df•:r:to. l<líenliFJc~eJón 'll'XIMJ. 

·~---·-----··---·-- -·-·----·-····· 
llr'Y l'iV,1ljil'IJ CllH 1 1 ~ 1 '' 1 ' ''"t llPJHI)'• 'iU lu111J,¡ .-ti h'~t·p1!Jnu 11Hyo1• y 1htHVitln1i1.1 i1\ -

~1ctltud .. 1ntt• •·J ''rf.~~1t.·1.1t~~ .::·~ 1 ,10 r_•:l·hnt.o "' / 'itt·nor·, 1wn,.r·/111 ,, 1, 10 il(' lit tti'.l,\rnfe,1 l't1tni-
,19ref;i611, ttUIJ'llW 'lll 

1
.11tq.¡; l )fl <1C'llli1.] UI) - li.n· l'f•f"lPJ,<ndo C{t•r•t,, ri1'/tlfdHt Ctifl •-.- ... 

1:!1 111uy cJ,1rt' 11,,r,, 1q )!l, d'·nto " lo"l r, ,_ f·••l"r. 
dr·u~ t.:.u I"f'\lr1ció11 "t-ll11 ,1..,..~ ..... ~lru<·turi.f<•'t• 
!-\'fn •105ihJl"idr1 1I dt.t rlllf¡v,.,.r 4-~ •·n Pllil""-1. 



GIJJ\ORO 110. 2 4 

llOMiJRI>: A. M. G, 

Indiferente, lejana fisica y afoctJvamente, 
GARAC'r!!RIWl'IC/\8 fri<i, valorizada en relación a toda l<l farn.! 

lia, relaci6n c0nflictiv11 cr,n J.a niíla, 
Ol:l LA 
PI GURA 

H/,TC:RllA 

f' lGUllfl 

Desvalorizado, sin aqtorid~d, lo percibe -
como figura competltlva en cuanto al afec
to d<i ln madre. 

,. --------1--s-e-n""'t-:i-m'"'i_e_n~t-o_s_d"!'o-·s-o-:l~e-d=-a-=-d y ~b11ndorio, aenti-

Ul:l!. IH!IO 

1~ientos de inadecu11ci6n, retraimiento, in
segura, agresiva, impulsivid~d. manifiest~ 
~nsiedad. lvndo IN realidad y obtiene BA
tisfacciones a trav6s de la fanta~f a, rr~ 
blemi\S de atención. Si identil'icilción con 
su rol sex1.1111, ln91ltisf'acci6n y d~m1111•111 -
do afecto, 

La angdstih su Yituttai6n ramiliar, ya que 
IJAllAU'l'i::llll:l'l'ICfll:I se siont<l int:llflllZ de en1'1'out11r1n, 11e dente 

inc6mod11 con r¡uionea vivfl, 

1.7 - 6.1 A:!o:; 

1w1-:;rns: L. A. R. 

Indiferente, Jojann flsicP y afectivamente, 
r;iílntiene 11n11 rel11ción coti•JJ¡¡na y sunerfi-
ci~'ll.. Péisiva, ll1rl:sivct, 11ominilntc, nercf.m
ci6n desestructu~Rda de e9ta Piqu~a. 

VnlorJzado, in•eg11ro, denendient~ de lil fi
gura mnterna, lejano ffsd:ca y ~f'eotlv;,imente, 
Jo nercjhe desestructur11do. 

PrnbleMaa de atención, deoondenaia, imaulsi 
vid11d, 11o:rosi vi1fod, inseauridad, sentimie,n -
tos. de inadecuaci6n, aislamiento, ansiedad, 
Temor nl castigo, dasaPfo a la autoridad, -
9entimJcntos de constricci6n ambiento!, ~u 
intaracci6n cnn égte es hostil. Problemas 
de relaciones internersonales. Desva1ori1a 
da, :1e orgM1i?.1.1 11 t:ravh de li! exte:rn.uh~ 
cJ6n 11e wigHis de conducta, sf. iilentiPica--
- ' - - o·H•11 "1 tle~wnll" '11!' ·--
11recto, 

Le angustinn lau situaciones ~greuiva9 y ~
cnnflictivM que mantie,Mn rus padNHI, f!V,! 
ta 1nvo1ucr11r11e en e!ltll!I situacionoa. 1-;xh 
te rivalidad con su horm~na mayor, Per~ihe 
a los p11dres de9estructur11do9 en su rol na
torno, 
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l)l:; ,,,\ PU r•-'\1H!\6ri 1:•1n t•l l)t\1lr·i1·, 

¡1,\'l'ul!llA 

Ut";v,durí1,,\1ln, htf 111t il, ~dn dl1l •1·id-1il. --· 
t:,\,::At;"bl~l:jl'j.._;1\3 Po1•¡1vtt, c:v11tr•;.,.f,1 P.11 ~f 111J•H1;<1. 

IJl:: LA 

l'IGURA 

l\\'1',,;1rnA 

111·llft~Pt•1111~, ¡,~¡.1u.t t'i'iJL'd y ,1fcetjv.•.ii11·r1 

tt~, ilcH,Ji1J.1Htt~, 11:1101·i~.;\1\í1 t!U l'Pl:tcilln ,, -· 
1o•l1 11 f 1nd\i 11 iWIC'l.f"dhlt.' 1 111j('O c111111J-~ 

rii 1· di Vrl. 

!J1~lV.tl•11'i"/ ... 1.,, irtolJft·l'f-•IJff-> 1 1qr· .. •;ivo, 
\ .. ¡ .. 111t 1'1 ·· ¡, .. , '.' .f'Pl'I i v ·11 Pllt'·· 

··-· ... ··----------------------+---------

IJ1>1. 111110 

f't\l('l'1.;Hl •. \l{r;) 

.i1·11t iiui1·11ll)s dt-- ~ •• 111-dl'ld, l1•1u>r, .,,f·11l i •ii•'11~ 

lo" d1• ít1<¡1~·111t·j-¡ q\, ,l\•¡J 111 i1•nt11, i1p1111l•dvi 

d.111, 't•1it i 1oi1·11t••'> .Jt> i11f1·rin••i1hll. ·:rt 1·111--:
l Íl.,·1 t'•·'.J 1.1•¡ di• 1·;111rf11ct,1 •11lt• l lf'Vd ,1 ,- d111 : 

1·fqi.i 111,1·11t1•. "L1, iw:,d i·~í:,1'<·i/n1 ,, ,\,._ 

:11,illdd dt· .d .. ,.,"· 
,.,, L •,.·xn" 1. 

; t l !1··11 1 I i t '·h.' í /111 ,., 11\ '.ll 

1H:•,11ld1«11L1, •.1~ :1.-r1·ih .. l111•J' 1 l't 1,1'! VlVt'li·· 

'' I d'i .\1!\ ~Jf'tJ•111 f «'lÍ 1 Í ,q•, 

;1·11lit1·1111l·1 _,,, ·.:11l1•l11I V d)1H1d11nn, dt••;. 

;r•d1•1·1·i·',11, · t•ttt lnil••t11()'' •lt· i11f1•1'i411·i·l 1.I, 

1 p·4.,;,l1n, i,·,1.1J\·dvi.: ·d. t11lrilf 11 lll'11fd1·111·1; 
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"I cif1~ct1), 1:,·, 1d1-•rd it jt·.11·il•H •;qn •111 ri)l -·~~ 

·:··· 11 ·l, 



l>I> LA 
Pl<lURA 

GAllA\J'l'r;¡¡ l~'l'ICA~ 

O~ LA 

FWU((A 

PA1'l:)tl!IA 

lll> NR!Jl>llAL,IIJAl 

Ul>L lllliO 

P/\l!'l'IIJULAl!I>~ 

llOMíllllH l/ D. R. 

Vdlorizada, <1istantA y rechazante, Sin in
tienciones <le involucrarse con la niíla, rn
•lil'm·•mto, 11oco afectiva e ingeaura. Agre
siv<1 y castigante. l>r•minante, fuente nrincJ 
pal cta cnnPlicto, 

,\fectivo, inseguro, <lesv.11orh111do y dóbil 
en relitci6n ,, lrl figura materna. Relñci6n 
monos conPlictiVñ, 

llo irl<mtificnci6n con su rol sexual, lnsa
tisf'accílln y 1lmnand~ de al'1Jcto, nentimient• 9 

de solodacl y Josprotecci6n y l?sto le nrn•lu
co 11ngu9ti11. Se estructura y enuilibr11 a 
trnv69 de reulag de can<luct<l, Sentimientos 
,¡e constricción y f111 ta de contnctm con el 
n1etlio que lo rrovoc~n angu~tift. Jnseguril, 
rlependifmte utilizo a ~I'~!li6n con<o <lefen9a, 
temor al cngtJgo, 

llay conflictn debido a 11<10 ln uií'la es llt: 
Vildil il la vi~i t il in tim~, nrovocAr11lol e .. n: 
!Jllstill, lluy •lesinte!¡I'aei611 f·•miliM• cui\n 
do ararentemonte t.' re111ci611 un<i¡ro ln'l ¡iE 
dres no es muy conflictiva. 

l!Olllll!I>: R, H. O. 

1>uente princioal de conflicto. Agresiv,1, 
fdi\ y. •list11ntP.. 11m1tiene una relaci6n -
co0"1encinnñl y an<11'cnte. Valorizada y -
demanda afecto do ella, l>ominante y cas
ti~¡11nte, 

F'urmto <le conflic,..o. Desvalorizado, a
!Jl'esivo, pero mAs nfectivo y protector 
que l~ fi<J11r11 materna, Dl!bil e insegu
ro en re1.,ct6n 11 111 firp1rn matern11. 

110 Jclfrntificilci.~n con su rol soxuill, 
Jnsnti9fnrrt6n y clemnnda do afecto, 
Aqro•i6n, n..-rne jil s<'!<¡uridnd comp"ns11to
ri11. !if'c•·g í.ln<I 1le sontir!JC npoyado y 
o;e')uro. r•rohle1n11g dP. ru1,,cjc1mrn int<'r 
ner~nn¡¡JC,s. SentJrr,iunto9 de solerlad,
~e ~i~la. ~cntin\icnto9 do imnotenci~ 
11rovoc·1rtn·1 1>01• 111 <Jituilci6n ele encierro, 

IJPAl11t<•!]r•1c:ic'in familillr, nailr" 1nuerto, 
al p11rocer •)l 1111\o presoncin <'1 119eqi
nnto del na<lru. no es'e hecho c~lna 11 
111 111,1itre 11~1 c:nmn <1;; 111 !litn11ci 6n •lo -
onciorrn ~ue vivo. 
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m;i, Nlílo 

Valori•t.<Hla en relaci6n con los dem69 miemhrc s 
de ld familia. ~s absorbente y dominante. 
La percibe lejana fl9ica y afectivamente. 

1.0 percibe desvalorizado, sin nutoridild, 
se somete. 

La ncrcibe indiferente y centrada en si 
misma, clomi.n.1nte, valorizada en rela
ci6n al 1rndre. A<ler.iás la percibe lejana 
Física y a rectiv.1mente. Autoritaria. 

La pe1·ci.be de•:valorhada, sin autorida•l 
y d~bil en relaci6n a la figura materna. 

Denendiente, manifiesta introyecci6n y ex- Depen<lienttl, timidil, suscentible a la 
ternalizaci6n de normas de cnndncta. Se - ofensa, .temo1· ,, «et' clallmla, Autoa!Jresión, 
percibe débil y pasivo. ln!le!Juridad, mani s 11 nt>rcibo dl-bi 1, sen t imi en tos de abnn<lo-
l'iesta sentimientos de constricción 11mbie_!i no y de~nrntecci6n. Jn9e9urid11d, ansios11, 
tal, r.,stricci6n y nl'e9i6n. Prob}¡:,rnas de r •li\ci" innrtec1111ci6n ... 1 medio, nroblem.>!l de r~ 
rcl•Ciones interpersonales, Sentimientos lftcionos interoer•onalcs. sentimientos -
de solerlacl y temor al c~stigo, si idcntifi de infet'i"ri<lad, si i<lentific.1ci6n con -
caci6n con su rol sexunl. Insatisfacción y su rol sexual. Jns,.ti9fi\CC16n y demanrla 
demanda afectiva, de afecto. 

~~~~~~--'-~~~~~~~~~~~~~·~~+-~~~~~~~~·~~~~~-·· 
Percibe 111 relación entre 109 o.vlros fria 
e indiferente, 1,e angustian las situacinri 

CAMAl,"\'1:!1< 1 d 'l'IOA:i neo conflittivas <le los partreg, 

sq percibe ru~ra de la9 re1aciono9 faTi
linre~. La Figura ~~terna es la mA9 m-
portante en la cUnA.,,ic11 f'amiliar, 
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n•:ce~d<t<lchw. :;obr•eor<Jtt:t:tnril y ~tomi11f\11te, 

esto ln rlnguqtin. ~l9i~a ~n CUdntn rll -
cu1nnlimiento d.P. rH,Jlitq, lrl pt~rcibe rl!nf!lli1-

7,~nte y c11stigil11tf', ~1·1ació11 pocn afP"ti 
va y su11PrfíCié\l, 

Pignr,, va1oriz,1J11, d~bi 1 t~ inst!quro. 
Afectivo, ilttnr¡llü de1\\i\lltlo 1111\s r.nntacto -
fl$iCn •le ostn fl~1urrl, 

1.7-h. l ~.1108 

AílrrsjvJ, 1lc11nini1nt1?, cte9Vi\loriZrldd. Po
co afe1•\'iv;, Fuente princ!D..>l de conflic 
to, }"UY ;1utol'it 1ri.1 v m;1niou1a11or11, P.e 
l rtCi<Hlü5 •IH!lPY'fi.ci i\] f:G y COrl Ci"'tr!JA <1t: _: 
t111re11 ión. 

.. ,,,. _____ ..... - ... ·~- .. --·-·----------------· 
J.:onfli<:to con ""trt fi9u1·~. '/<>Jorh.~11n, 
~l~hil y ~~u ti,~ ;vt~nt.t,\í1 1~n 1•e1,1ci6n tt lil 
firf11rn 111;tt{•rn.,. 

·-· " ... ····----.. -... -------· --------· 
"º identifj(•"cifm C()Jl Sil l'Ol S<lXU1l, l.!) 
U!tti9fi\Ct:í6n y (h"'Hi<:HHlrt de ,1ft~l·to. .\Hrt?
sihu, J'egi~tenci.1 a lfl~) fi~)ln•;,:; de illtto .... 

1~idad, relH!lde. Id f'ic111 trul f•ll i:\t<mci6n 
y '>l'nblPw.1~ inl.t;!J'r)1·t~'11111.1lf~~. ;nnt.1"nlo1-

d11 1101• l'~!'J},1r, t}O con1hwt.1 y l l~tr1 ,, 1.1H 

fiHurus o.-ttecn.tr; I'Of1111í1~ndrJ ••t•'l'J t'l'qli1:i, 

lmfntlsivil, sPutirnlc~utn~; t1í~ CHnst.1·icei/J1l 
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lh~·tintH'Jf'1f'i6r1f,ttni11.,r, l•' ~·nqu'lti'1 1;1 

lt!j,tnf11 df\I p.·hh'•e y 111 rüli1Ci611 1~on lí1 -
lhiult•c. 

:;ifl idf'Hti"\('"1 <:nn s11 rnl 5e;.:uol, pero hay 
Cl)níuoi6n t\n t·ot~~,. lnsdt.tqf,H:cif,n y dB-
111.nHI" de ;1fP1:to. ~..if:11timi<~11to~ dí~ solcditd 
y .1h.,nd11¡10, ci~eAridoll• in9equ1·i11afl e in,)-
fl.1nt.1ció11. P1·nblt•md 1iP. I't!lrH.:i<Hl(!9 intt~1·-· 

P1·r·q11n.1lt•t¡ 11or ~\f!r im1111l'liV.l y (llJl'f" 1dVr\. 
·1,.·r1ti1•1if•ntrP1 •le <·nn·~t.ric:cit'm ;1111hi 1111till 
yfc11 t;1 {lt.• C'lfltc11·to Cl>ll ~111 1•'P,liri <1mhit·11lc-!. 

H1·cl\,\?.o ,, 1.1~; f'i<Jut""' do o1.uti1r 1 id-1;\. 

,~,.1,1ei1=11f 1 1.{ 1•1111r1 ictiVCi•l co11 lit fi:Jurrt 
1•::.tr~rn¡1 l\Ol' ·u~r' ~!lt•°'I <;U111íHn1 1nte .j<Ji'r!f\ i
V·• con 1 \ rd•,r1. 1:nnl'\i~to 1hH' lt1 Hi11ni
n11l.1c\t,n 1ln 111 rirplr1t Pcltf:~t'n~1 ltOt' p:H·tt~ 

dí! } .1 l!l/!drr•. 
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3.3 ANALISIS CUALITATIVO DE LOS :ü:S~LTADOS 

DE LA EVALU/,CION DE LA ~ll"E:.57R.:... 

l) En el área Percepto-Motríz -::;;-:-. ::<:s;:..:cto al 

Cociente de Perce~ci6n, evaluado en los niños prees22lares, -

se observa que ce los niños que tienen el mayor t:e~po de es

tancia en la Instituci6n (3.1 Años - 4.6 Años) y q~e forma -

parte del rango de O - 2.0 Años de edad al ingreso, presentan 

problemas en el aspecto perceptual. Este dato se relaciona -

con el resultado de la evaluaci6n del Nivel de Mac~raci6n, ya 

que aquí también se encuentra que los niños que i:1te~ran los 

rangos anteriorn:ente menci.onados, presentan un Nivel de Madu

ración notablemente disminuido. De la evaluaci6n ~ercepto- -

visual se observan problemas en el desempeño de las funciones 

de Discernimiento de Figuras, Constancia de Forma y Posici6n 

en el Espacio, presentándose en un mayor porcentaje en los -

niños que tienen Dayor tiempo de estancia y, que a~e~ás, na-

cieron en la Instituci6n o que ingresaron poco tiecp2 después 

de su nacimiento. Este resulta s~r un !ndice de la insufi- -

ciente estimulaci6n de esta área. 

Con respecto al Cociente de Maduración, en - -

donde se cvalda básicamente coordinaci6n motora fina y grue-

sa, aparentemente no existe alteración respecto a los niños -

preescolares. Sin embargo, en la cvaluaci6n de los niños ma-

ternales, se encuentran datos que indican alteraci6n en esta 
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!rea, evaluada a través de Ambulación y Manipulación, dicha 

alteración se manifiesta principalmente en el rango de los 

niños que tienen mayor tiempo de estancia, lo que posible-

mente se ~resenta por la insuficiente estimulaci6n que pr2 

porcionan las condiciones de la Institución. 

Por lo tanto, se acepta la Hip6tesis Hi - -

"Existe una relaci6n directa entre el grado de estimulaci6n 

que proporciona el medio ambiente y el desarrollo del área 

percepto-motr!z ·~ 

2) En cuanto al área Intelectual evaluada -

en los niños maternales, se observa que en el total de los -

niños, su desempeño indica un nivel nonnal torpe al relacio

narlo con el tiempo de estancia en la Instituci6n y, al rel~ 

_ ,.gionarlo con la edad que tenía el niño al ingresar, se obse_;: 

va que dentro de los rangos de menor y mayor edad al ingreso, 

los niños presentan una capacidad que se ubica en el nivel -

limítrofe, lo cual indica que esta área ha sido más afectada 

en los niños maternales, observándose principalmente en la -

funci6n de razonamiento abstracto , la cual en este caso se 

evalu6 a través de los aspectos de ideación, creatividad e -

informaci6n. 

Con respecto a la evaluaci6r. del área Inte-

lcctual de los niños preescolares, se observa una capacidad 

normal, lo que aparentemente indica que no existen aliera- -



177 

ciones en esta área, ya que existen datos que indican una -

capacidad intelectual n~rmal brillante alta en los niños que 

han permanecido más tiempo en la Institución y, que además,

son lo que ingresaron en un rango de O - 2.0 Años de edad. 

Este resultado contrasta con el obtenido por los niños que -

tienen menos tiempo de estancia y que ingresaron en un rango 

de edad mayor, los cuales presentan una capacidad intelec- -

tual normal, siendo este resultado también :ndicador de que 

no se encuentran alteraciones. 

Sin embargo, se observa que el C.I. verbal -

en relación a~ C.I. total y C.I. de ejecución se presenta 

en un nivel cás bajo, lo que podr!a indicar que dentro de la 

Institución ~o se estiumula la función de razonamiento abs-

tracto, ade~ás de que al parecer el tipo de estimulaci6n es

tá dirigido hacia las funciones concretas. 

Por lo t~nto, la Hipótesis Hz "Existe una -

relación d~rcc~a entre el grado de estimulación que propor-

ciona el r.'.e.:::c ambiente y el desarrollo del área intelectual" 

se rechaza, ya que aGn cuando hay evidencias de alteración -

en esta área, no podemos considerarlas como determinantes. 

3) En cuanto al área del lenguaje, evaluado 

s6lo en los niños preescolares, encontramos que la mayor!a -

de ellos presentan dificultades de articulación. As! tene-

mos que, tanto la variable tiempo do estancia como la varia-
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ble edad al ingreso, pueden considerarse como factores que -

influyen en las alteraciones de esta área. Este hecho se 

presenta principalmente por la insuficiente estimulaci6n en 

el aspecto verbal, tanto de la Instituci6n como de la fuente 

de estimulaci6n materna. Por otra parte, también se observa 

que los recursos con los que cuenta la Instituci6n no permi

te el adecuado desarrollo del área del lenguaje. 

Dentro de la evaluaci6n de todas las áreas -

del desarrollo, el área del lenguaje resulta ser una de las 

más afectadas, por lo tanto se acepta la Hipótesis H3 "Exis

te una relación directa entre el grado de estimulación que -

proporciona el medio ambiente y el desarrollo del área del -

Lenguaje". 

4) Respecto al área socio-afectiva, en el -

caso de la evaluación de los niños preescolares se observan 

datos que se refieren a las características de personalidad 

del niño, las características que percibe de la figura patef 

na y materna y, la forma en que percibe su situaci6n fami- -

liar. 

De tal manera que, con respecto a las carac

terísticas de la figura materna, se observa que entre los -

rasgos sobresalientes se encuentran, la indiferencia de la -

figura materna en cuanto a la satisfacci6n de sus necesidades. 
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Además, una gran proporci6n de los niños la perciben ffsica 

y afectivamente lejana, también es la figura más valorizada 

dentro del nacleo familiar. Otra caracterfstica sobresa- -

liente, es el que la perciben dominante y agresiva. Se en

cuentran otras características aunque menos significativas, 

las cuales son, el que una minoría de los niños la perciben 

desvalorizada e insegura. 

En cuanto a las caracterfsticas que perciben 

de la figura paterna, se observa, que una gran proporción -

de los niños lo perciben inseguro, desvalorizado e indife-

rente; siendo estas características las que resultan ser 

más sobresalientes en relaci6n a c6mo perciben los niños a 

esta figura. Se encuentran también otras caracterfsticas -

que son menos significativas que las mencionadas anterior-

mente y, que en menor proporción manifiestan los niños, es

tas características son, el que la perciben agresiva, valo

rizada y afectiva. 

En la categoría que incluyen las caracterfs

ticas de personalidad de los niños, se obsserva que la gran 

mayoría de los niños manifiestan principalmente, insatisfac 

ci6n y demanda de afecto, además de sentimientos de soledad 

y abandono. Otros rasgos igualmente sobresalientes son la 

agresión, inseguridad y problemas de relaciones interperso

nales. En menor proporción se observan las siguientes ca-

racterísticas, temor, impulsividad, sumisi6n ante normas de 
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conducta, sentimientos de constricci6n illnbiental, dificultad 

de identificaci6n con su rol sexual, ansiedad, desafío a la 

autoridad y problemas de atención. Entre las características 

que se presentaron en menor proporción, se encuentran, aisl~ 

miento, apatía, dependencia de la figura materna, timidez, -

autoagresi6n, liderazgo, falta de creatividad e iniciativa, 

y una aparente identificaci6n con su rol sexual. 

Al observar los datos encontrados en la eva

luaci6n del área socio-afectiva, al igual que el área del 

lenguaje, se nota que 6stas son las áreas más afectadas. 

Por lo tanto, se acepta la hipótesis H4 "Existe una rela- -

ci6n directa entre el grado de estimulaci6n que proporciona 

el medio ambiente y el desarrollo el área socio-afectiva". 
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CONCLUS IO:\ES 

1. - En cua:;to a la funci0:1 perccpto-~t't r '.'.:, -

evaluada en los niños prces:~:ar0s, se encuentra una rc:3::6~ 

directa entre el tiempo de e:::tc.:1C.~" la edad de ingr,_·so y la 

funci6n perceptomotrfz, observandose en los niílos que in~re

saron a una edad más temprana y que adcmjs tienen un tic~po 

de estancia mayor, una mayor disminuci6n en esta función, lQ 

cual se debe porunaparte, a que la estimuL:ición limitada 

que reciben los niños dentro de la Instit.uci6n, confor:nc 

aumenta el tiempo de estancic., va impidiendo que el ni:í<~ 

grese en esta área, la cual requiere de cstimulaci6n y cxyc

riencias suficientes y constantes para su dcs;:in:ollo :h: r~:.1 ::_. 

Y por otra parte, de acuerdo con Cesell, ~uiun postula ~u¿ -

durante los dos primeros afios de vida, la actividad mot2r3 -

es básicamente refleja y s6lo a trav6s de la maduraci6n neu

romuscular y de la estimulaci6n se logran habilidades mot2-

ras más complejas. De este modo, es posible concluir que la 

estimulaci6n proporcionada en la Institución es basicamcnte 

motora gruesa, área en donde no se encontraron alteraciones 

de niños en edad preescolar y '<demás es r,os i b ll' que no se -

est~ estimulando suficientemente el área r~tnra fina, de tal 

modo que el niño no puede adquirir haLiliJadcs ~as .complejas, 

las cuales requieren de una m.:iyor coordinación nc,uromuscular, 

por lo que se puede pensar que estos niños no han adquirido -
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la maduraci6n necesaria para desarrollar suficientemente esta 

área. 

Esto es aún más evidente en los niños en -

edad maternal, ya que en estos niños se encontraron datos que 

manifiestan alteraciones consideables tanto del área motora -

fina, como en la motora gruesa. 

2) Dentro del área del lenguaje, los result~ 

dos indican en forma general dificultades de articulaci6n del 

lenguaje y es importante la relaci6n que guardan estas dif i-

cul tades con el tiempo de estancia en la Instituci6n, obser-

vándose una relaci6n directa entre ambos factores, de tal ma

nera que en el mayor tiempo de estancia, además de los probl~ 

mas de articulaci6n se observa incluso tartumudeo. 

Estos datos nos conducen directamente a la -

conclusi6n de que las dificultades de articulación se deben -

a una insuficiente estimulaci6n en esta área, ya que la mayo

r!a de las actividades que proporciona la Instituci6n se re-

fieren principalmente a la estimulaci6n de la coordinación 

motora gruesa, más que del lenguaje y, además, la relaci6n 

con la madre que podría ser otra fuente de cstimulaci6n, no -

proporciona los element6s suficientes para el desarrollo nor

mal de esta área, puesto que dicha relaci6n se limita princi

palmente a la presencia ffsica tanto del niño come de la ma-

dre. 
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3) A pesar de qu~ se esperaba encontrar un -

rendimiento intelectual marcadanentc disminuído debido a las 

condiciones medio ambientales de la Institución, se observa -

en los nifios preescolares una capacidad intelectual global -

normal, datos que coinciden con los resultados obtenidos por 

Rembis, quien observó que el rendimiento intelectual en niños 

institucionalizados se encontraba en un nivel alto. Sin em-

bargo, cualitativamente se observan limitaciones que son pro

ducto del medio ambiente, de tal manera que éstas no afectan 

su rendimiento global, pero sí aspectos más específicos del 

área intelectual, como es el razonamiento abastracto, en el -

que en un mayor tiempo de estancia y en una edad temprana de 

ingreso presentan disminución en esta función en relaci6n a -

su desempeño total. 

Esto es más evidente al observar los resulta

dos de los niños en edad maternal, ya que básicamente en ellos 

se evalu6 el razonamiento abstracto, en donde se observan al

teraciones significativas. 

Por otra parte, se observa que en los niños -

que ingresaron de 3.1 a 4.0 a~os de edad, presentan un mayor 

nGmero de funciones disminuídas, siendo ~etas la capacidad 

de aprendizaje, anticipaci6n y planeac16n; y la aplicaci6n de 

experiencias en nuevas situaciones, lo cual se debe quizás, -

por una parte, a que estos ni'os han t(n1rlo la oportunidad de 
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estar en contacto con otro medio probablemente más estirr.ulan

te y, su ingreso a un medio limitante, de alguna manera alte

ra estas funciones. Y, por otra parte, de acuerdo ~or. Piaget, 

estos niños se encuetran en la etapa preoperacional, etaFa de 

transici6n del pesamiento sensorio-motor a pensamiento concre 

to y la limitaci6n de experiencias les impide alcanzar un --

funcionamiento cognoscitivo más amplio y complejo. 

Además, es importante mencionar que si bien -

la Instituci6n no está estimulando suficientemente el razona

miento abstracto, está estimulando en mayor proporci6n las -

funciones concretas en las que se observ6 un mejor rendireien

to, siendo ésto más obvio en los niños con un mayor tie:r.ro de 

estancia y con una edad de ingreso más temprana. 

4) Dentro del área socio-afectiva se observa 

una gran problemática afectiva, generada por la desintegra- -

ci6n del nücleo familiar, que es la característica principal 

de la muestra. Esta desintegraci6n familiar es producto de 

relaciones familiares conflictivas que, de algur1a manera, se 

manifiestan con la reclusi6n de uno o ambos padres. La pro

blemática afectiva de los niños se centra principalmente en 

una relaci6n madre-hijo muy conflictiva, lo cual se puede 

observar a través de la evaluaci6n de esta área, en donde 

aparecen como características en esta relaci6n la agresi6n,

indiferencia y el poco contacto físico y afectivo entre el -
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nifio y su madre, además de las observaciones directas en las 

que estas mism2.s características eran notorias, n:flr1.5n(:0s,· 

en la insa~isfacci6n afectiva de! nifio en la ~uc rreJ0~:nan 

grandes senti~ientos de soledad y abanduno. Esra r~1Jc16n -

madre-hijo adquiere mayor relevancia por una !'·'ll"t<.', d.:•biC:c' a 

que es la figura más importante ;:·¿¡~·¡¡ Jos r:ir1t'S y, >Or otra -

parte ya que la figura rnati!n:a y s:.i rel<l.::1:'.'r, con t.!l nifio es 

considerada ::e::: les te·'.íricos del d.~:;;c.rrcl lo corno un elemento 

indispensable en el jcsarrollo l.!~ocional del mismo. 

~~cr3 bien, considerando el medio ambiente -

en el que est~n i~ndose estas relaciones, es importante con

siderar ~or un :2do, ~ue el medio penitenciario está actuan

do sobre la ~ersonalidad de la madre creándole sentimientos 

de minUS\'alía y aislamiento y, ésto afecta indirectamente al 

nifio a trav~s de la relaci6n con ella y, por otro lado, este 

medio afec:a ~:rcctaDente al nifio cre~ndole sentimientos de 

constricci6~ a~ti€ntal y falta de contacto con su medio arn-

bier.te. 

Con lo mencionado anteriormente es posible -

entc:::ie::: lils ,·a.r::c:.erísticüs de personalidad que prcsr:nti.lll 

los ::i~os, c:~o ur. reflejo de la probleffi~tica que cst6n vi-

vien~o. Estas características son princ:?almente c~nductas 

de agresión, senti~ientos de inseguri6a~. problemas de rclq

ciones interpersonales, impulsividad y ~na no identific0~~6n 
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con su psico-sexual. Estas caracter!sticas de personalidad 

dificultan la adaptación del niño al medio. Esta dificultad 

de adaptación se presenta tanto en los niños preescolares -

como en los edad maternal, aún cuando estos últimos no fue-

ron evaluados con material proyectivo, sin embargo, su eva-

luaci6n dentro del área social nos permite observar que es-

tos niños mantienen una inadecuada adaptación con su medio -

ambiente, manifestándose a través de conductas de aislamien

to y apat!a principalmente. En los niños de edad maternal -

ésto es más significativo en la edad critica de ingreso oh-

servada en esta investigaci6n. 

5) Los datos obtenidos en las investigacio

nes realizadas sobre niños institucionalizados permiten de-

terminar ciertas características de la problemática que pre

sentan estos niños, y que se relacionan principalmente con -

la deprivaci6n materna que sufren en un medio institucional. 

Esta deprivaci6n materna tiene consecuencias desfavorables -

en el desarrollo global del niño, principalmente en las áreas 

social y emocional, las cuales se ven afectadas por la ausen 

cia de la madre como fuente de estimulaci6n social y afecti

va y, como factor determinante en el desarrollo ulterior del 

niño. 

Ahora bien, en nuestra investigaci6n se en-

contraron resultados similares, aún cuando los niños de 
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nuestra muestra no sufría~ de ausencia de la figura materna, 

lo que nos lleva a pensar sue la derrivaci6n no s6lo se da -

con la ausencia de la :1gura ~aterna, sino cuando la rela- -

ci6n con 6sta no es lo su!1cientementc snLisfactoria, es de

cir, cuando no cubre las necesidades afectivas y físicas 

primarias del nifio, cuando su relaci6n con la madre está le

jos de ser una relaci6n cálidad, afecti~a y, por tanto, sa-

tisfactoria. 
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6) A pesar de que se esperaba que los niños 

presentaran un bajo rendimiento intelectual, y considerando 

que el desa~rollo es un proceso integral en el que todas las 

áreas están estrechamente vinculadas, se hace necesario pen

sar en el por qué si el área socio-afectiva está tan profun

damente alterada, estos niños muestran un rendimiento inte-

lectual normal. Al considerar este hecho y en base a los -

resultados, asf como en nuestra experiencia directa con los 

niños y con la Instituci6n, podernos pensar que el área inte

lectual se encuentra sin aparente alteraci6n en su rendirnien 

to global, debido a que dentro de la estancia infantil se -

les proporciona estirnulaci6n orientada básicamente al desa-

rrollo del área intelectual, específicamente en cuanto a las 

funciones concretas. 

De esta manera, consideramos que el hecho de 

que dentro de la Instituci6n exista la estancia infantil be

neficia en mucho la situación en la que se encuentran estos 

niños, de tal manera, que es dentro de la estancia donde se 

les proporciona la mayor estimulaci6n posible, aún cuando 

ésta se encuentra limitada por las mismas condiciones de la 

Insti tuci6n. 

7) A través del análisis de los resultados -

se puede observar que los factores de edad de ingreso y - - -



tlC'~po de esta:1c1a e:; :a ::~stit•.:ci6n son sumamente ::··: :::·~.::::

tes en las alteracioc~s ~~e ~resentan los nifios, s¡:; ~7~s:--

go, pcr los resultadcS ~~-c~!~~S 2E puode r~nsar ~U~ ~x:s:~ 

una relaci6n nás di=ec:a ~~:re las alterac1on~s y i~ e~~~ al 

ingreso, aunque no pe= e:lc el tiez20 de estancia s~a 7e:;:s 

importante, ya que np se puede ~atecminar, en qu6 gr3.:: u:;o 

sea más importante que el otro, ya ~~e h.1y ~ue hacer notar -

que estas dos variables se unen en el cnso de los nifics que 

ingresaron entre los 0-2.0 afios y sue han permanecido en la 

Instituci6n entre 2.1-~.6 afios; de~ostrancto con ésto una re

laci~n directa entre el tie:npo er. el ~1;;c un niño perr.anece -

limitado en cuanto a esci~ulaci6n, y el momento del desarro

llo en el que se le priva de la estimulaci6n suf1cien¡e. 

Además, lo anterior ncs ::eva a ~ensa= que, entre mrn2s ~:em 

po permanezcan los niños e:-. la I~.st~':t..c:cón y cua::t.: ~!~ - -

grandes ingresen a ella, menos deter~inantes scr5n, :~s ~~-e 

raciones que sufran, an~a lo c~al ~s :~cccsa110 temar ~~ c=n-

sideraci6n el tipo de r..e=::::: a::-:bic:-.::ce anterior al ingreso i! la 

Instituci6n y el gra:.:·:- ::e ~;·.f:'.Je:·.c:<i ;ue t.1cne <'.?sta er. :,1s -

alteraciones ac~u~:es ~~s ~res~:;t&~ :0s ni~os, lo cual no -

fue posible en nues~ra :~~es~igaci~n. 

8) Consi::erando los datos aporta¿os p~r las 

inv0stigacicnes realizadas con nifics institucionalizados en 

relaci6n a la estimulaci6n que reciben, podemos observar que 

los resultados de nuestra investigaci6n co11firr:,¿rn los hallaz 
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gos obtenidos por dichas investigaciones, siendo éstos, alt~ 

raciones en la esfera social, emocional, intelectual y per-

ceptomotríz. 

De tal manera podemos concluir que el medio 

ambiente institucional produce alteraciones en el desarrollo 

del niño, como resultado de la falta de estimulaci6n que - -

predomina en el medio en el que se desarrollan. 

9) Se puede considerar que en mucho, el me

dio ambiente como medio penitenciario y como ambiente insti

tucional, está determinando el curso del desarrollo del ni-

ño. En cuanto al área intelectual y la perceptomotr!z, debí 

do a una estimulaci6n limitante que no proporciona las expe

riencias suficientes que' el niño pueda asimilar y aplicar en 

diferentes circunstancias, experiencias que son necesarias -

para el desarrollo normal de estas áreas. Por otra parte, -

el área emocional está presentando alteraciones que son ge-

neradas, principalmente, por la desintegración familiar que 

sufren y, que se agudiza profundamente por las característi

cas del medio, como es el hecho de que convivan con una po-

blaci6n con determinada problemática psicosocial que está en 

proceso de readaptaci6n, además de las condiciones que son -

producto de la misma situación de encierro, como son el les

bianismo y la agresi6n, lo que influye en la no identifica-
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ci6n de roles psico-sexuales en el niño, así como de las fi

guras paternas, y de la imitación de conductas de agresi6n. 

10) A lo largo de la investigaci6n, se ha -

planteado en varias ocasiones la importancia que tiene este 

estudio dentro de la Psicología Clínica y, en general en to

das aquellas disciplinas relacionadas con el estudio del hom 

bre como ente biopsicosocial. Sin embargo, estamos conscien 

tes de que este trabajo es una primera aproximaci6n a este -

problema y, por lo tanto tiene muchas limitaciones, por lo 

que consideramos importante, que no s6lo permanezca como de 

un problema real, sino que llegue a ser la base de futuras -

investigaciones que no queden en el nivel de simple conocí-

miento del problema, sino que se profundice más en él para -

poder plantear alternativas, en las que participen diferen-

tes disciplinas, orientadas a solucionar este problema que·

social y humanamente tiene gran relevancia. 



P R E S E N T A C I O N D E e ,; s o s 
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C A S O # 1 



E N T R E V I S T A 

FICHA DE IDENTIFICACION: 

NOMBRE: R. L. M. 

EDAD: 24 años 

OCUPACION ANTERIOR: Empleada doméstica 

ESTADO CIVIL: Casada 

ORIGEN: Puebla, Pue. 

ESCOLARIDAD: Primero de Secundaria 

DOMICILIO ANTERIOR: San Miguel Tecolasio, Pue. 

FECHA DE INGRESO: 7 de enero de 1979. 

ANTECEDENTES FAMILIARES Y PERSONALES 

R. es la segunda de siete hermanos, su padre 

y su madre son campesinos, ella les ayudaba en el trabajo -

del campo; este trabajo le gustaba "aunque es algo muy duro". 

Ella considera haber tenido una infancia feliz, pues su pa-

dres nunca los maltrataban, en ocasiones cuando hacían algo 

malo s.!'. les pegaban, ninguno de sus padre tomabil ni fumaba. 

La relaci6n con sus hermanos era buena, en ocasiones se pe-

leaban, pero nunca tuvieron problemas graves. 

A los 15 años de edad le dieron permiso para 

que fuera a trabajar a la casa de una maestra que vivía en -



otro pueblo cerca del suyo, con esta persona se sent!a muy -

contenta, pues le daba permiso para ir a la escuela nocturna 

en la que estudi6 hasta el tercer grado de primaria, además 

la trataba muy bien. En este trabajo dur6 aproximadamente -

cinco años, y se sali6 de ah! porque una amiga la entusiasm6 

para venir a México a trabajar. Sus padres no se opusieron 

a que ella viniera a buscar trabajo, pues pensaban que po--

dr!a ayudarlos más econ6rnicamente. 

Al llegar a México no le cost6 trabajo enco~ 

~rar donde emplearse, poco después .conoci6 al hermano de su 

a.~iga, con el cual fue a vivir al poco tiempo de haber lleg~ 

do a la ciudad y, casi inmediatamente qued6 embarazada. 

R. está sentenciada a 12 años de prisi6n 

Fer el delito de robo, que cometi6 en compañ!a de su esposo, 

su cuñada y el esposo de ésta. El motivo por el que cometi6 

ei robo, fue porque quiere mucho a su esposo y pens6 en no -

dejarlo solo en esos momentos. 

Al principio de su ingreso a esta instituci6n, 

R. se secc!a muy triste y avergonzada pues sus padres esta-

ban enojados y sentía que les había fallado, además, porque 

cuando la detuvieron estaba embarazada y su bebé nacería en 

este lugar. Aquí ella trataba de hacer amistad con alquien 

para sentirse mejor, pero las internas trataron de aprovecha! 

se, pues para "ganárselas, les regalaba o prestaba lo que --



querían, pero ellas después se lo exigían. R. piensa que ha 

cambiado desde que llegó a este lugar, pues antes trataba de 

ser compartida y agrada~le con las demás, pero ahora ya no lo 

es. Aan cuando no ha tenido problemas con ninguna de las in

ternas, su comportamiento no es como al principio. 

En este lugar sólo tiene una amiga, y espera 

que ella no cambie ya que hasta ahora se han llevado bien. 

Trabaja en el taller de lavandería, además hace y lava ropa -

para sus compañeras, ya que quiera ganar lo más posible para 

que a su hija no le haga falta nada. No comparte su dormito

rio, tiene un radio pero nunca lo prende, porque, dice que 

las salas parecen "casa de locos" ya que hay varios radios o 

televisores prendidas al mismo tiempo. Prefiere ponerse a 

tejer o a trabajar pues as! se le va el tiempo más rápidamen

te. Casi no permanece en su dormitorio ya que se siente muy 

sola ahf. 

Piensa que este lugar le va a causar un trau

ma a su hija, debido a que se ven cosas que ella nunca se - -

imaginó que existieran (lesbianismo). La niña no sabe porque 

están aquí, pero sí pregunta cuándo se van a ir a la calle, y 

ella le contesta que este lugar es una escuela y que se van a 

ir cuando R. aprenda lo que la maestra le enseña. Cuando R. 

cntr6 aquí había cursado hasta el tercer grado de primaria, -

ahora ha continuado sus estudios y está en primer grado de -

Secundaria. 



Sabe que va a llegar el momento en que tenga 

que decirle a su hija el motivo por el que están aquí, y di

ce que prefiere que lo sepa por ella y no por otra persona -

que le diga mal las cosas. En Traba~o Social le ofrecieron 

salir preliberada, pero como no tiene familia en la ciudad -

le da miedo enfrentarse a la vida ella sola y más aan porque 

tiene a la niña. Por lo cual le dijo a la trabajadora so- -

cial que mejor esperaría a que saliera su esposo que también 

se encuentra en reclusi6n, para que empezaran una nueva vida 

los tres. 

R, piensa que su hija es un gran consuelo -

para ella y si la niña tuviera que irse, se sentiría muy -

triste y desesperada. Desde que se cambiaron a Tepepan ya -

no tiene visitas, s6lo ve a su esposo los jueves y domingos 

en la visita familiar y conyugal. En agosto de 1982 se ~is6 

pue~ su esposo le dijo que cuando salieran la niña ten ,ue 

estar registrada a su nombre, si no, tendría problemas ~ara 

entrar a la escuela. Su esposo quiere mucho a la niña y a -

ella. R. se siente tranquila pues tiene a su hija con ella 

y adenás, piensa que cuando salgan de este lugar van a poder 

darle a la niña una mejor educaci6n. Y confía en que la ni

ña comprenda por qué están aquí y no crea que es una delin-

cuente. 



DESARROLLO BIOPSICOSOCIAL DEL NI~O 

FICHA DE IDENTIFICACION: 

NOMBRE: R.C.L.L. 

EDAD CRONOLOGICA: 4 años 

EDAD AL INGRESAR: Nació en la Institución 

FECHA DE NACIMIENTO: lo. de febrero de 1979 

LUGAR DE NACIMIENTO: México, D. F. 

SEXO: Femenino 

ETAPA PRENATAL: 

La señora R. nunca tomó medicamentos para no 

embarazarse, debido a que ella quer!a tener un hijo. Durante 

el embarazo de la niña no hubo complicaciones. Estuvo bajo -

vigilancia médica, pues andaba huyendo y viajando constante-

mente. Cuando cometió el robo tenía dos meses de embarazo, y 

los Gltimos meses de éste los pasó con su familia en Puebla. 

Ella no tuvo molestias durante el embarazo. Su alimentación 

consisti6 en fruta, frijoles y café, cuando su esposo pod!a 

trabajar, ten!an dinero para comprar carne, pollo y verduras, 

pero ésto sucedía en pocas ocasiones, ya que no podían esta

blecerse permanentemente en lugares fijos, y por lo tanto, -

no pod!a buscar empleo. Cuando fue necesario ella le ayudaba 
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a su esposo lavando ropa ajena y as! poder tener dinero. 

ETAPA PERIN~ThL: 

~a niña nació a término, su parto fue nor- -

mal, no se presentó ningQn problema durante éste. El parto 

se llevó a cabo dentro de la Instituci6n penitenciaria y fue 

atendida por un ~édico. 

ETAPA POSTNATAL: 

Al nacer, la niña pesó alrededor de 2 Kg y -

estaba muy chiquita y delgada. Fue alimentada con leche ma

terna durante los primeros 15 d!as de nacida, pero se enfer

m6, tuvo v6mitos y diarrea hasta los tres meses de edad, ade 

más, present6 temperaturas elevadas de hasta 39 grados y 

pens6 que la niña se iba a morir, ya que presentaba deshidra 

taci6n, por lo cua: la llev6 al servicio médico del Centro -

Femenil, en don¿e ~arias ~eces le cambiaron la leche, hasta 

que alguien le ci:~ qu~ le diera a la niña agua hervida con 

azQcar, sal y li~~~. amanerade suero, después le empezó a -

dar atole de ma1zena y fue así como la niña se empez6 a com

poner. Frecuente~ente se enferma de la garganta y, es aten

dida en este lugar. 



DESARROLLO CONDUCTUAL: 

La niña aprendi6 a "avisar" para ir al baño 

senclndola en la "nica", ésto empez6 a hacerlo cuando tenía 

un año de edad. La interna no había notado que la niña se -

tocara sus genitales, pero en una ocasi6n la Directora de la 

Est~ncia la mand6 llamar junto con la mam~ de otra niña y les 

pidi6 que tuvieran más cuidado y no dejaran ir a las niñas a 

otros dormitorios, pues las habían encontrado con sus panta

letas abajo y toc~ndose una a la otra los genitales. En esa 

ocasi6n, ella no regañ6 a la niña ni le peg6, porque la Di-

rectora les dijo que no era conveniente, pero ahora tiene -

mis cuidado con la niña. 

c. acostumbra dormirse entre 7 y 8 de la no 

che y se despierta a las 7 de la mañana, su sueño es tranqu! 

lo y no se despierta en la noche. Cuando tenía dos años de 

edad, la niña despertaba frecuentemente y trataba de agarrar 

algo, lo que tuviera a la mano y empezaba a moderlo, por lo 

que le dijeron a la interna que la niña estaba espantada y -

una compañera la "cur6" poni6ndole aceite, epazote y un ajo 

macho, todo molido, despu~s la puso en el sol envuelta en -

una cobija hasta que sud6 mucho. Después le dijo a la inter 

na que no permiti~ra que le diera a la ni~a el aire, despu~s 

de ésto, la niña dej6 de despertarse por las noches. 



Ha notado gue la niña le tiene mucho miedo a 

la oscuridad y más cuando está sola. Es muy nerviosa y antes 

se picaba la nar!z con el dedo, por lo que le sangraba cons

tantemente. La interna la reqañaba y le dec!a que si no se 

dejaba de picar la· nar!z le iba a pegar, pero nunca cumplió -

sus amE·nazas. R. C. no se chupa e 1 dedo, pero se muerde las -

uñas, casi ya no tiene uñas porque constantemente se las está 

mordiendo, aunque sabe que ésto le molesta a su maméi. 

La niña no tiene problemas para comer, su - -

horario de alimentación es de: desayuno a las B de la mañana; 

comida a las 12 del d!a y cena a las 6 de la tarde. En la 

Estancia les dan leche, huevo, salchichas, jamón, fruta, -

aguas frescas y carne. 

DESARROLLO MOTOR: 

La interna recuerda que la niña sostuvo erec

ta la cabeza a los 4 ó 5 meses, empezó a sonreír a los 2 me-

ses, a los 7 "gate6", y a los 9 meses empezó a caminar. !lo -

ha notado alguna dificultad en la marcha de la niña. 

DESARROLLO DEL LENGUAJE: 

Empez6 a habldr alrededor del año y medio, -

actualmente la niña tiene dificultades, ya que no pronuncia -



bien algunas letras y a veces tartamudea. 

DESARROLLO SOCIAL-AFECTIVO 

La niña tiene amigos, si~ e~bargo, hay niños 

que le pegan y ella no hace nada para defenderse, cuando la -

interna ve que le pegan a la niña, le da mucho coraje por es

te motivo prefiere jugar con ella y que permanezca el mayor -

tiempo dentro del dormitorio. A la niña le gusta jugar con -

su pelota y sus muñecos. Ella es muy traviesa y con frecuen

cia es castigada en la estancia infantil por la directora ya 

que no obedece a las maestras. De repente se desespera y em

pieza a rayar las hojas de su cuaderno, como que se pone ner

viosa. En ocasiones desobedece a su mamá y 6sta le dice que 

ya no la va a querer, entonces la niña le contesta: "ya te -

voy a obedecer mami". La interna muchas veces se ha dado - -

cuenta de que la niña es castigada y no sale al recreo, pero 

ésta no hace caso por lo tanto ahora la castigan prohibi6ndole 

ver a su mamá. 

La interna se encarga del aseo de la niña, -

ella le teje ropa y le gusta que su hija est6 bien arreglada, 

la ·baña diario porque todos los d!as regresa de la escuela -

muy sucia. A la niña le gusta bañarse. El dnico accidente -

grave que ha tenido la niña, fue cuando ten!a poco menos de -

un año de edad, y meti6 un pasador al enchufe de la m~quina -

do coser en el taller de costura quemándose la mano, pero fuu 



atendida por el médico. En otra ocasión se cay6 por estar -

saltando en las literas de la estancia, ésto sucedi6 hace -

dos meses, y aan tiene una "bolita" en el labio. 

La interna está muy preocupada porque piensa 

que no está educando bien a la niña, tal vez por ser la pri

mera y la tlnica. Ha notado que cuando van a la visita fami

liar al reclusorio los domingos a ver a su esposo, la niña -

se pone celosa de ella con el papá, si ve que el señor se 

acerca a la señora, entonces la niña corre a separarlos y le 

pide al papá que la abrace a ella. 

La interna dice que no le gusta pegarle a la 

niña, pues ve c6mo hay quienes les pegan a los niños mucho, y 

no quiere que su hija pase por éso, además de estar encerrada 

en el Centro Femenil por su culpa. 

INTEGRACION DE LA BATERIA DE PRUEBAS 

INSTRUMENTOS UTILIZADOS 

1) Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolares y -

Primario (l~PPSI) ,Weschler D. 

2) Test de Inteligencia Infantil de Goodenough F. 

3)· Método de la Percepci6n Visual de Frostig M. 

4) Test Gestáltico Visomotor de Bender L. 

5) Iventario de Logros Preescolares (PAR) 



6) :::xa.11en de ,\rticulaci6n de Peterson L. 

7) rest de Apercepci6n Infantil con Figuras Animales (CAT) 

de Bellak L. 

8) Test Proyectivo H.T.P. 

9) Test Proyectivo Dibujo Libre. 

10) Test Proyectivo de la Familia. 

11) Test Proyectivo de la Figura Humana de Machover K. 

ACTITUD ANTE LAS PRUEBAS: 

A. R. le gustaba ir a trabajar al sal6n de apli 

caci6n, pero al empezar a trabajar, se distr!a fácilmente por -

lo que en tres o cuatro ocasiones durante cada sesi6n había ne

ce si ca.: de realizar actividades que a ella le gustaban mucho c~ 

mo cantar y contar cuentos. Adn cuando se mostraba cooperativa, 

no se~ura las i~strucciones sino que había que repetírselas dos 

o tres veces antes de que pudiera iniciar la actividad. 

La prueba que le llam6 más la atcnci6n fue el -

WPPS:, específicamente el subtest de "casa de animales" el que 

pedía e:: cada ~0si6n y al no dárselo se enojaba. En la aplica-

ci6n del Frostig se mostr6 adn más distraída por lo que hubo ne 

cesidad de suspender la aplicaci6n y continuar en otras sesio-

nes. 

rll hablar tartamudeaba un poco y tiene dificul

tad ce ~ronu~~iar algunas palabras (cnfcrm6-engermd: otra-ocrai 

atrtis-acrjs). 



En general, en las sesiones coopcr6 con entusiasmo, 

aunque en ocasiones era difícil de controlar, pues no obedecía y -

había que trabajar mucho su atenci6n. Demandaba afecto pero no en

una forma totalmente abierta; cambiaba constantemente de actividad, 

no podía estar quieta por un tiempo mayor de cinco minutos. En --

tres ocasiones la encontramos castigada en la direcci6n de la es-

tancia por haber hecho alguna travesura. 

INTEGRACION poa AREAS. 

AREA INTELECTUAL : 

En el análisis del área intelectual se obsen·a una 

ejecuci6n global de C.I. de 115 correspondiente a normal brillante 

alto. Posee una edad de maduraci6n de 4.8 años, mostrando una me-

jor ejecución en funciones intelectuales concretas y perceptomoto

ras. 

R. muestra adaptaci6n a su medio y aprovechamiento 

de las experiencias que éste le brinda, aün cuando éste parece un 

tanto limitante. Se observa que su memoria auditiva inmediata as! 

como su capacidad de juicio crítico se encuentran conservadas. La 

niña muestra una buene ejecución en funciones que implican conceg 

tración, operaciones mentales y abstracción de conceptos verbales. 

La disminuci6n en habilidades intelectuales abstractas podría de

berse a que la niña ha estado en la instituci6n desde que naci6 y 

el medio ambiente le ha limitado para desarrollar sus capacidades 

en cuanto a las funciones verbales; en el caso de R. esto es oh-

vio al considerar algunas de sus respuestas que están rebelando -

claramente el tipo de medio que la esta condicionando ("la gente 

debe trabajar porque si no, no salen libres") 



CONCLUSION 

En el análisis de la evaluaci6n psicol6gica de a. 

se observa un nivel de inteligencia normal brillante alto y una -

edad mental arriba de su edad cronol6gica, indicándonos una capa

cidad intelectual bastante buena. En el caso de R. es importante

tomar en cuenta que la nifia naci6 en la instituci6n y que no ha -

tenido oportunidad de aprovechar las experiencias de otro medio -

ambiente y esto se hace evidente en algunas de sus respuestas, en 

las que se pone de manifiesto la lirnitaci6n ambiental, y que afee 

ta su habilidad intelectual abstracta, ya que se observa una dis

minuci6n en la adquisici6n de habilidades verbales. Se observan,

además, un mejor rendimiento en actividades estructuradas debido 

a que tiene dificultades para mantener su atención, as! como poca 

creactividad. 

Dentro del área perceptomotriz se encuentran datos 

que indican un problema en los aspectos de percepci6n visual y ni 

vel de madurez en la funci6n viso-motriz. En el área del lenguaje 

se observa dificultad en la articulación de algunos fonemas que -

debieran ya de estar establecidos, además, muestra un problema de 

tartamudeo. No hay datos que indiquen problemas en el área motora 

gruesa. 

Es dentro del aspecto emocional en donde se en-~

cuentra un mayor namero de datos que indican una problemática en

esta área, en donde la fuente principal óe conflicto es la madre 



• 
la ~1~a. Se ide~tifica con el padre como figura débil y hay nece

sida¿ ~é sentirlo y sentirse más fuerte en relaci6n a la madre, -

pe= lo ~ue parece aliarse a él. La figura paterna está más valor! 

zada ~ue la figura materna, es la figura más importante para la -

niña y, lo siente más cerca emocionalmente que a la madre, a pe-

sar de que no juega un papel activo y constante en los roles fami 

liares, ya que s6lo tiene contacto con él una vez por semana, ya

que tar.bién se encuentra reclu!do. Al parecer, la relaci6n con el 

padre es menos conflictiva que la relaci6n con la madre. 

R. es una niña agresiva y con gran resistencia a

las figuras de autoridad, por lo que en ocasiones se muestra re-

belde y di:ícil de controlar, además, muestra dificultades para -

mante~e= su atenci6n por períodos relativamente largos y, una te~ 

dencia a car.ibiar de actividad constantemente. Muestra un marcado

egocentr1smo, lo que hace difícil que pueda establecer relaciones 

interpersonales satisfactorias, ya que s6lo se puede relacionar -

bajo s~s ~ropias condiciones, teniendo dificultades para estable

cer un jueqo cooperativo e interpersonal. Este egocentrismo puede 

estar ¿eterminado ~or su condici6n de hija dnica. Se siente muy -

controlada por reglas de conducta y trata de retar a los padres -

rompie~¿o con estas reglas, hecho que probablemente le produce 

sentimientos de cJl~a, los cuales disminuyen al ser castigada. 

Tiene poco control de sus irnp~lsos, lo que en ocasiones le aca--

rrea dificultades a nivel social e interpersonal. Tiene sentimien 

tos do constricci6n ambiental y de falta de contacto con el medio, 

estas s~~t1~1tntos san producidos ~or la situaci6n de encierro -

~ue ese~ ~:v.·.~~o, situnci6n que le provoca nn~~stia. 



En cuanto a sus funciones perceptomotoras e inte

lectuales concretas, se observan sus capacidades de aprenJi~aje y 

anticipaci6n y planeaci6n rara soluci6n de problemas dentr~ de 

sus límites normales. Tiene buena organizac16n perccptomotriz. 

Las funciones más elevadas dentro de esta área son las que se re

fieren a habilidades visomotrices y discriminaci6n de detalles, -

lo que le permite una buena capacidad de observaci6n. Parece ser

que la niña tiene cierta dificultad para mantener su atención, -

sin embargo, cuando logra hacerlo su desempeño es bastante bueno. 

Tiene poca creactividad desempeñándose mejor, por lo consiguiente 

en actividades estructuradas. 

En general, los resultados de esta prueba permiten 

considerar que la niña podría elevar más su rendimiento, sobre to 

do en las funciones intelectuales abstractas, si se encontrara en 

un medio ambiente que le proporcionará mayor experiencia para asi 

mi lar. 

AREA PEHCEPTOMOTORA: 

En los resultados de la evaluaci6n visomotriz de

la prueba de Bender se observa un nivel de maduraci6n de 3.7 años 

estando 6 meses por debajo de su edad cronol6gica. De acuerdo a -

su ejecuci6n en esta prueba se puede considerar que la niñea pre

senta un problema en esta área confirmándose en la evaluación de

Frostig en donde obtuvo un C.P. abajo del promedio, mostrando un 

retraso en relación a su edad cronológica en las areas de constan 

cia de formas con una diferencia de 1.7 años y, en el arca de po

sici6n en el espacio con una diferencia de 10 rnoses. Se observan, 

además adelantos significativos en la coordinación aculo-motriz, 



con una diferencia de 1.2 años; en discernimiento de figuras con -

0.5 meses y en relaciones espaciales 0.8 meses, lo que representa 

áreas aprovechables para elevar su C.P. Segan los resultados del-

PAR se observa una edad de madurez de acuerdo a su edad cronol6gi 

ca. No se. observan datos que indiquen problema en el área motora 

gruesa. 

·-· • · En cuanto al aspecto de articulación del lenguaje, 

se observan dificultades para articular los fonemas bilabiales P 

y E al final de la palabra; el fonema interdental D al final de -

la palabra; el fonema palatal J al final de la palabra; en las sf 

labas compuestas Dr, Tr, Kl y Tl; presenta problemas al reprodu--

cir oraciones que incluyen los fonemas R y J. Se observ6, además, 

cierto tartamudeo en la niña. 

AREA EMOCIONAL: 

En el material proyectivo aplicado a la niña se -

observa conflicto con la figura materna, qt1ien está marcadamente-

desvalorizada en relaci6n al padre y a la niña misma. La madre es 

percibida egoísta e indiferente a las necesidades de la niña, sin 

embargo, es sobreprotectora y dominante, produciendo en R. una in 

tensa angustia por la presión que ejerce la madre sobre ella. La 

madre es rígida en cuanto al cwnpliü1l<2nto de reglas de conducta,-

por lo que la niña la percibe amenazante y castigante, disminuyé~ 

dose su angustia cuando está fuera de control de la madre. Sin e~ 

bargo, hay necesidad de contacto físico y afectivo con ella, ya -

que su relación es poco afectiva y superficial. 

Por. otra parte, el padre es percibido débil e insg 

guro pero que cuhr6 en forma más satisfactoria las necesidades de 



?rot:ecc.!.6>. ;iroauc..:.~nt:.o ~n _a :u.ñ.a. :nuc:ia agre;:;;1á~ :: ::es1.st.encia ª!! 

:e :..:i..s :'..:.<Juras rie 3.Ut.·Jr.!.dad . .:.a :'..:..gura :naterno. -=:st:.3: :na!'::.J.c.:uncr.~e

iesvalor!zada, cen:racia ~csvalor:~ada, cencrada ¿n sus neccs~;J-

ies y ~~ena ~ ~as je la ni~a. ~d relaci6n =on la ~adre cls 3U~er~~ 

..:ial ·¡ poco afectiva. La relac16r:. con l.a i1gur.:i. :;at.erna ¿~ :nencs

.:onilictiva, sin cm..oar~o, hay ~ue ::ons1dcrur ::.ui:: :·1.1':' ;:-oco ~:int.Jc

:o ~!s1co con ella, es~a ~iqura esc3 mjs valor~=a~a :·a ~ue ~~ur~ 

n~s :as neces1d~des aiec~~vas. 

Jna característ1c3 tmpor~ance en la n1fia ~s 3u ~~ 

:icul~ad ?ara ~s~.J.Ol~cer ~elaciones incerpcrson.1ics 3at1si3c:~--

=:..:is deb1dc ;:-::-.::1c19ulment.e a su a9Tes16n e tm::_:iu~s1v:..ciad, :.. . .1 :-'.l.f.a-

11an1i:.~::;t.a scnt..tm1entos ae consr..r1cci6n ambienta.;. '! :.;i~t.:. .:·.:· .:·Jr.

~ac~c =e~ ;u meaic, ~ecno que esta afectando ~anto 3U ~rea :~=~--



1 

• 

MP 
3-3 

WPPSI- ESPAÑOL 
Protocolo 

Nombrt __ _..'.l...._,_, -~~~~·-L-·-L-·--------------- Edod-~4¿,,.l __ s.xa.L_ 

Nombre de lo.i P~dro (o Tutora1--------------------:----------

----------------------------Tel.: ________ _ 
Oirección _________________________ Grtdo: ________ _ 

FECHA DE APLICP..CION: AÑO ___ MES ____ DIA ___ _ 

f(i:HA DE NACIMIENTO: Al'IQ_ll_ Mes__¡¡__ DIA-..:._ 

EDAD EXACTA: M1os __ .i __ MESES-.l.-- OIAS-l.--

RESULTADOS 

ESCALA VERBAL P.NAT. P. NORM. SUMA S. PllORRAT. C.I. 

lnformacibn 
;; __ ? __ ----

Vocabulario --L... 
, 

---·--
Aritml!:tica _L_ ---15._ 

Stmie1anz.a1 10 __ 1_4_ 

Comprensión 

__ º ___ 
10 ---- ----

fFr.,.•I __ 7_ Q 

- ::.--5.L ___ -1 109 1 

ESCALA DE EJECUCION P. NAT. P.NORM. 

Cua de Anim.tles -1.L_ 
__ 10 __ 

Figuras lncompleun __ 1_4 _ _li_ 

Laberintos 6 __ 1_1_ ----
Oiu:lios Gcométrico1 __ 6_ __ 1_4 _ 

Dkei\01 con Prismas __:¡__ --1.3-
(Casa de Animal01) -31__ 10 

-c:=..__§,L ---~ 

ESCALA TOTAL l?l ILiiLJI 

Exlf1'.linador: Frdla: Firma: 

C-"iM*• .,,. ... 
n.. ............. '-',,..._.,_.ualf 

., ... :'l ... _ .. 
•il!lfro•o.t• u ..,.~•t.,....,.,....,'"'" 

... ._ •• NIJ-110• 



mz :SRWi . TZ WFt?f§ 

HOJ,4 DE CALIFICACIONES 

Nomb10:-1;:...t.:..J......L..--
Edad:...1..J_ Alln escolar: __ Escuela: _________________ _ 

Nombre de I°' padres: 

Ol1eccl6n: · 

----·---------- Teléfono: ____________ _ 

A\(JQ MES OIA 
Fecha del ex•mon: -.JL1_ ------
fecha de nnclmlen10: _:¡}J._ _u_ .. --L.. 

Ed•d cronolbgica: -1_ _1 __ 0_ 

C.I.: fl.I!.'\, Ocslrezamanual: _________ Grado: 

Adaptaclbn social: _________________________ _ 

Capacidad de l~ctura: _______________________ _ 

Oia9n61tito médico ($1 lo hayl: ----------------...... -----

Médico o l1111i1uci6n: ________________________ _ 

Telófono: ____ , 

lnw!llgador: _______________ _ 

PRUEOAS 1 11 111 IV V 

PUNTUJ'.CIONES NATU11ALES 10 7 o 1 I ..__._. 
EQUIVALENTES DE EDAD 5-'.\ '1-6 :~-u 3-1 '1-'l TOTAL 

>----
PUNTUl\CIOtlES UE E5Cl\LI\ 1 'l II 6 6 10 •18 -----------

coc1rnre DE PEliCEPCIOI~ ')'1 
~-

--·~ 
f) 7 
10 
•) 

11 
') 

12 
(¡ 

13 
'\ 

1" 

1< ., 

11 

-~ 9 
1 
101-=l~ 

~)~J\: 
1) ~j -~ 

fa ·;:¡-} 
•) \ 

4 ll 
1 .\ 

m IV V 

Tolóol~] 



------
"/ .-.¡ -.__ 'J 

,.._ 

.. 'i 

.... : , .... ., ... 



.. ' 

/ 

UJ 
" . . • . I • .. . 

·~~A,4 
-

--- 1 • 

. '. y~/, 

lt0Y.3R~. ' ~'.)A.O: 4, ! ~;-_,g ~. R C.L.:.. 

= ... 'IB3A: 3enrler. 

2 

' . . 

1 
r I 

V 



L
\~\ 

) 
I 

? - I' • ... . ... . "'' ~. 
?ROE3A: 3e:l.d'!!'. 

i:DJID a.. r 



J.~.~.~. 3~AO ~.1 aros 

?RUE3A Macnover 

Io. ?ig. Masculina. 

(/ 
~o Qb ":·( ·-



NOMBRE : R,C.L.L. 

PRUEBA: ~achover. 

20. Fig. Fe~enina 



' 
\ 

r: 
' ) 

" 
j 

:.. 

\ 
•' 

lt 
~! 

.,., 
·'. 

"' :,, 
1 

/ j 

: ,, ' : 



'J ' ''/ ... :) ,t 

'(' t •• ' ¡,. {lJ 
,1 \ 

\ 
\ 

(. < r») 
u 

1. \ 



fil if!filU~ 1 

PI

' 11,1.,J. I' 
,1¡,;ftA1 ll • ll>All: 4 lhu jo rl • I .,~,,., 

e ¡,, P.•roi 11 • M, 

\\ 
/ ... -

\ ; ' 



RU!ll ll!US 

lltllt 1~1ht11 !U 

"""~" lt •iH. 

Fech11 _____ _ 

Examinacfor ___________ _ 

.,,,,., ...... , 
E. c._'_._;_ 
v.. ).111J. __ :'(. .! .. 
r.u ____ . 

E. c._. 11~L-. 
E. UnJ. ~·-! ..... ~;.: 
J:!J. ___ _ 

C. t.la..L ~-.. "·u.! _____ _ 

e '·------·---· 

U E S U M· E N y PEUFII. 

11.S .hlJ U1U 1.hU l.llU lSaU Ual.S U1U UaU ~.hU U1U SS1U UalS l~al.I llltl 

--------------- l.m\ll11 
1-tt lW !Ha UlJ !rn 11-<I 4HI SHt lU! 11-11 1!· ll lt·t• lif tihf, 

./ 

A. l""I 



l'Olll1?tl!'1~~---~_,_c_,_~~-~·-·--·-----~~~--------

~~~----~-----
'.:lJI!ll.¡, OO:CUL :!ll.l/IA 

.~ .ta ~cuUoil'll> 

_"'..,1;l~~!d-

;ia.DA :,..,.,.. .. 
'lota ...,,,, 

·- = 
.... l2,1~~ª1.~ 

.":>oo ::u'!- --·-
.~._;.=!:':!,.~.,L";_:.o. 

JUJ.C9 - ""10 ---
"°"" = 

_·;;.c:_1t:• 
.. a1..a ,;:1.-:0~:_:__ 

""-""1·•l ..... 

,..;mi.. ~lUC.!\.."1 

~ :.::i.:---

:Otla ·= -
,;¡ =· --- '!!!!l,;. 

::.~!!--ia.!.•!. 

lA lMCIC>ill.to l')Cll .. 

u :.1&1:1n ;t\j'~!"'O 

-:! .;<"~ - .11!.1\ ----
Jllll4D '1'1" 

,; ~ li~ 

.;.º!."!:. 
: ([WIH -- ·r•oa ---

··.-- J" .... ,. 

.---e,. 

mw. 

tdpti=io ,, 
'""-'." 

UIMlrft:' .;e'. .. ; ~.:1 

~ 

.:'.-u= 

IA!.11 

-:.1 o ::r c. 

toda.l 

10~1.hr 

1'lol:'1: .. 

;r.n 

·- -.. - ;; 



llIP1'C?I0031 

m- 111.lto 

111 - :ro!M. 

ai • ba1z:a 

w; - huua 

le • ptsdra 

.:l,1J.a.!¡,& ,200~9!_~1 

&=-~ 

pr -Prnd.o 

klr •~ole. 

l:r - bruo 
fz - ti::uia 

4z - OW.:1'0 

l1' - t~:> 

____ ,,.---;....·-

!!.~~.!!. .1:9!1~"-inliEP.t. 
ra: .. .....-C')...-ib 

In " l:'llC>.t. 

llk • ttbnoo. 

ii!.il - r¡o:::~::-" 

1'Q - =r:m.o. 
r'-< - arco 

Qr,:p_:.p!.:.,t';:..• 

p • í'i.;>o .i;d.uta. ~~lBaJC<J 
,___,.,._.. 

• - C..:.'U" 7 l:.:.r'..a 
¡,...-

f - f=:wdo S'w:i16 el !ooo 
~ 

i1 - l.::Arld. dltJa loo da-lo' 

l ª"' 

1)1 - n:l<I#. 
Pl .. pUl,..~ 

" .. blilit1M•t.1> 

11t - o.:.:: ..... ta. 

lk - t;üc.t> 

e! - c:.!".:i~ 

-· - ~:...:;.l 

~ • ::~.r<:~CO 

H - tlt> 

pt..:" .,i.)C.;> ¡.:;1!010 
,___.. 

&O U:l.l':.M'l ::...:.Cü1) 
.......--· 

7 ..i !1.tai.Ule 

,c-./.J:,.··~ .. 
1 lou nol<!a.i.>• ,___. 

, .. ..,. ....... ~ .. ·-----
--~ ...... ;;-;. ... -----

-· ~ti~·:.------

~~'·"'·-----_..-· 

-· 



•-Jaim:r----
-

- ) -

-
-
-

-. 

---------------~ --··-· _____ .... .._ __ _.._ 



C. A. T. 

NOMBRE: R. C. L. L. 

EDAD: 4 años 1 mes. 

LAMINA I. 

Hay unos pajaritos. est4n haciendo comida, est4n ha 

ciendo una mesa, están haciendo unas florecitas porque sí, porque

las abejitas tiene hambre y comen guisado. Hay muchos pajaritos, -

unos vasitos para el agua y una mesa, no hay cama. Acá estci. un ga

llito, está comiendo, es su mamá. Los pajaritos no dejan la comida 

porque tienen mucha hambre. La gallita dijo "!ah q' pajaritos es-

tán haciendo la comida¡". La gallina no hizo la comida porque las

gallinas no comen. 

LAMINA II. 

Acá hay unos ositos, están jalando ésto, está muy

largotota, éste es un oso y ésta osa y éste el osito chiquitito, -

ésta va a ganar (oso) porque está más larga la cinta y se caen al

hoyo porque están jugando. El osito le está ayudando al papá por-

que quieren jugar y quieren hacer ejercicios para que crezcan, y -

ésta es la tierra y el sol est1l acá pero no se ve porque no está

el cielo. 

LAMINA III. 

Acá está un le6n, no están haciendo nada porque 

los leones no hacen nada. Están recogiendo ésto (bast6n) porque 

quiere hacer eso, porque ya no me acuerdo, no tiene zapatos, veo -

agua porque hay muchos animales ratones, patos. 



L,\;11NA IV. 

Esta es una Licicleta, es de éste conejito, los -

conejitos así están (hace un ademán señalando las orejas del con~ 

jo), están agarrando la mochila, van al mercado, acá tienen su 

bolsita, lleva pinturas y un bilé. Van a comprar algunas cosas al 

mercado, unas bolitas y pintcritas las va a comprar la mamá para

ella, a los hijos le va a comprar los chicles. 

LAMINA V. 

Hay una cuna, cama, una mesa, una ventana, son de 

la mam!'l, hay un gato, está ah! en la cuna para que se duerma, 

por que tiene que dormirse, la marn!'l está acá (señala la cama). 

Hay unas florecitas afuera de la ventana. Antes un lobo que era -

muy malo lo encerraron en una jaula porque se iba a comer a los -

cabritos. 

LAMINA VI. 

Hay animalitos, éste es el osito y ésta es lama

má, están comiendo, están comiendo para cenar porque si no, no -

crecen los niños. Hay tierra, es negro, hay comidita, carne. Es-

tán pensando que pueden salirse a la casa, a comprar. no les gus

ta estar ahí. La mamá estaba haciendo unos huevitos para comer--

los, están haciendo frijoles. Luego van a platicar de la mamá y -

del papá. Ya no me acuerdo. 

LAMINA VII. 

Hay un perrito con un changuita, están haciendo -

comida (el chango) porque los animales están en la tierra. Hay -

un tigre, está haciendo comida, le está ja1ando li.i cola el chango 



y al =tango le dol!a la cola y le pegó al tigre y el tigre le vol 

vió a pegar y el chango jaló el árbol para agarrar una cosita, --

flores, unas hojitas, para hacer comida, como mi papá le digo "p.e_ 

pá me haces comidita". 

LAMrn.; n u. 

Un chango marango, un chiquito y un grandote, el -

hijo y su mamá, el hijo y el papá y dice ésta que tiene flor", 

"vas a \'er" a la mamá. Están haciendo comida, acá está el baño (s~ 

ñala el sillón), están haciendo carne y lechuga. El hijito está P.!!. 

rado haciendo chiles y la mamá dice "no se portes mal", porque lo 

va a :astigar y el chi~uito se porta mal, agarra las cosas y le --

arrane¿~ las manos, ag~rra el bilé, como yo arranco las cosas, y -

la mamá le pega al niño le duele y chilla y lo encierran en su 

cuarto como a mí me encierra mi mamá porque soy desobediente por--

que rc~po mis juguetes ~orque quiero romperlos. 

Li\.~I~.; IX. 

Hay un nené, un conejo, está en la cama ¿por qué 

se le ro~~ió esto? (señala el barandal), acá está la puerta, se va 

a acostar, la mamá está durmiendo acá, está haciendo la comida, la 

carne, enfrijolando, está contento el conejito porque su mamá está 

durmiendo, porque les da una zanahoria porque los conejitos comen 

zanahorias. 

LA!'1I:\A X. 

Está un perrotc, un perrito, acá está un baño, es 

tán hacicn~o nnda, le están jalando la oreja porque quiere que le 



jale~ la oreja, la hija, porque se portó muy mal, pint6 la mesa 

con ~uchas crayolas y la mam~ le peg6 a la hija y le dolió como a 

mí me duele lo que me pega mi rnarn~. 
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E N T R E V I S T A 

FICHA DE IDENTIFICACION: 

NOMBRE: M. E. G. G. 

EDAD: 28 años. 

ESCOLARIDAD: Ninguna. 

ESTADO CIVIL: Soltera. 

ORIGEN: Distrito Federal. 

DOMICILIO ANTERIOR: Colonia Contreras. 

OCUPACION ANTERIOR. Empleada doméstica. 

FECHA DE INGRESO: 9 de junio de 1980. 

ANTECEDENTES PERSONALES Y FAMII.IARES: 

La interna es la segunda de cinco hermanos, sus -

padres se separaron cuando ella estaba muy chica, poco después su 

madre empez6 a vivir con otro hombre y ella vivi6 con ellos hasta 

los siete años, se sali6 de su casa porque la maltrataban mucho,-

la amarraban de las manos y la dejaban en un rinc6n hacia la pa--

red, recuerda mucho una ocasión en la que la castigaron así y la 

dejaron sin comer todo el día, después la m1ndaron a acostar sin

cobijas. Desde muy niña entr6 a trabajar como empleada dom~stica 

y le entregaban a su madre el dinero que ganaba. No se acuerda de 

su padre, s6lo lo conoce por fotografía, piensa que tal vez su --

madre no la quería porque se parece a su padre. 

Cuando se sali6 de su casa una señora la llev6 al 

Tribunal para menores, s6lo estuvo dos meses en ese lugar porque-



una Trabajadora Social le consiguió trabajo en una casa como do-

mést ica; dice que e~tr6 al Tribunal porque esa señora le dijo que 

ah! co~c empleada doméstica hasta los c~ce años de edad y empez6 

a vivir con un muchacho, el tenía 19 a~os. Empez6 a menstruar a -

los lG años y a los 13 años de edad q~ed6 embarazada, tuvo cuates; 

el niño muri6 de bronquitis a los 2 a~os de edad, ella no se ha-

b!a dad~ cuenta de que estaba enfermo y, cuando ya estaba muy mal 

lo llev6 al hospital pero el niño llegó muerto. Refiere que se e~ 

cerr6 cor. el niño durante tres días hasta que su esposo tir6 la -

puerta, ella pens6 que ya no podría cuidar de la niña y como su -

esposo la quer!a abandonar, porque ya andaba con otra mujer, reg~ 

16 a su hija con una hermana mayor. Ahora la niña tiene 14 años -

de edad. Cuando M. E. tenía 16 años la abandon6 el esposo, ella -

sigui6 como dom6stica, a los 18 años se di6 cuenta de que muchas

muchachas que trabajaban "en la vida galante'', ganaban mucho din~ 

ro y se meti6 a trabajar en la vfa pdblica, ganaba más que como -

empleada doméstica y le podía mandar dinero a su hermana para los 

gastos de la niña. A los 20 años conoci6 a otro hombre, con el -

que se fue a vivir, ella volvió a trabajar como dom~stica ya que 

su esposo ganaba poco como cuidador de gallos de pelea. A los 22 

años volvió a quedar embarazada, quería tener al beb6 pero ten!a

miedo de que se fuera a morir, porque hacía mucho que no encarga

ba. 

Cuando ella entr6 a esta instituci~~. la niña te

nía 2.5 años y se ~uod6 al cuidado d~ otra hermana do la interna, 

pero en una ocasión ~uo la niña lo fue a ~0r le diJ0 ~ua ella 110 



era s·,: ::-.amá. Esto la hizo decidir qt:.:o la niña se quedara con ella 

en la institución. 

M. E. está interna porque la detuvieron por tratar 

de introducir un paquete de marihuana al Reclusorio Oriente, dende 

iba de visita a ver a su esposo, acusado de haber robado un taxi.-

La sen~enciaron por delitos contra la salud a dos años y medio, oe ·-
ro ya tiene dos años siete meses y s6lo le dicen que su caso ya es 

tá en salas. Acept6 introducir el paquete porque necesitaba dinero 

porque su hija estaba perdiendo la vista y, tenía que llevarla a -

un especialista. 

Cuando entr6 a la instituci6n se sentía desesper~ 

da; no hablaba con nadie y s6lo se tranquilizaba hablando sola, -

en voz alta. Todavía en ocasiones, se siente deseperada por irse-

libre y frecuentemente se pone de mal humor o muy angustiada. ---

Piensa que al tener a su hija con ella se tranquiliza porque se -

mantiene más ocupada al atenderla. 

Su relación con las internas es superficial, no -

tiene a~igas y piensa que si platica con ellas después le van a -

hacer chismes. Sólo ve a su esposo el día de visita, pero la rela 

ci6n con él es muy mala, cada vez que están juntos se siente muy 

angustiada porque la insulta y la niña se da cuenta. Ella quisie-

ra suspender las visitas porque le angustia la relaci6n con 61, -

más ahora que trat:6 de ahorcarla, ya que 61 se enoj6 mucho pon1ue 

le <lijaron que ella andaba con una lesbiana, pero ella dice que -

eso no es cierto, que "ni modo que si me saludan, no los co~tes--

te". Ella piensa que si lo deja de ver¡ a su hija le Viln a hacor-



fal~a ~uchas cosas que él le compra y acieffiás la niña se pone muy

triste y llora mucho cuando no lo ve. 

El dormitorio lo comparte con otra interna con la 

que se lleva bien. Trabaja actualmente er. el taller de guantes, -

y el i:~ero que gana lo utiliza para comprar art!culos para su -

uso y '": de la niña. Cuando salga de aqur piensa seguir trabajan

do cc-::-.o doméstica y darle una mejor educaci6n a su hija. 

Piensa que la relaci6n que tiene con la niña es -

buena, ya que el tiempo que pasa con ella ~uegan juntas o le teje 

vest:~:5 ~ara su muñecas o platican de lo que la niña hace en la-

9~a:~¿=~a. Sin embargo, se siente mal porque cuando ella está de

ma: ::~-:-.::· o ar;gustiada siente deseos de pegarle a la niña porque

no la :beedece, pero se acuerda de como la maltrataron a ella y -

prefi¿re salirse del dormitorio, irse a donde pueda estar sola y 

tranqui:izarse, piensa que la niña no tiene la culpa de su mal 

humor. Siente" feo" cuando piensa que su hija ya "no es la misma -

que acu~6 en sus brazos". 

Cree que este lugar le pueda causar un problema a 

su hi:a ~~rque hay muchas lesbianas y la niña las ha visto besar

se. Ce:-. ::'!·ecuencia le pregunta por qué están aqu!, qué por qué no 

pueder. salir a la calle, ella le contesta que es una escuela don

de van :as mujeres enfermas, que les duele la cabeza o el cuerpo

"a ve:es v~ no se ni que inventar". 

Hace dos años muri6 su madre de una embolia, ella 

dice que no sinti6 nada, que "ni siquiera ped! permiso para visi

tar su tumba". Actualmente está embarazada pero el doctor le dijo 



que era un embarazo psicológico. Anteriormente ya había tenido uri 

embarazo similar. 

DESARROLLO BIOPSICOSOCIAL .DEL N.HIO 

FICHA DE IDENTIFICACION: 

NOMBRE: P. Z. G. 

EDAD CRONOLOGICA: 5.1 años. 

EDAD AL INGRESO: 3.5 años. 

TIEMPO DE ESTANCIA: 1.8 años. 

FECHA DE NACIMIENTO: 18 de enero de 1978. 

SEXO: Femenino. 

ETAPA PRENATAL: 

La interna no tomaba anticonceptivos porque no les 

tenfa confianza. Deseaba tener al bebé, y el único problema que tu 

vo durante el embarazo fue una amenaza de aborto cuando ten!!l 5 me 

ses, esto fue provocado porque su esposo la golpe6, estuvo intern~ 

da en un hospital. No visitaba regularmente al médico porque no se 

sentía mal. Trabaj6 como doméstica hasta los 8 meses de embarazo, 

tuvo problemas econ6micos ya que su marido no ganaba bien. Su ali

mentaci6n durante el embarazo s6lo era a base de frutas porque no 

se antojaba otra cosa. 

ETt'\Pl1 PERINATAL: 

La niña naci6 a término, el parto fue normal, no

sabe si la anest~ciaron, nada más se acuerda que le dolió mucho -

porque se dcsyarr6. La atendieron en un hospital de Ciudad Neza--

11ualcoyotl. 



ETAPA POSTNATAL: 

La niña pes6 al nacer 4.BOO kg. Desde que naci6 la 

alimentaron con el pecho hasta los dos años, además comía otras co 

sas como pollo, fruta, pan. El anico problema que ha tenido es el

de haber empezado a desarrollársele cataratas en un ojo. 

DESARROLLO CONDUCTUAL: 

La niña logr6 el control de esfínteres alrededor -

de los 3 años de edad, la sentaba en la nica "hasta que hacía". No 

le pegaba si se ensuciaba en la ropa. Cuando llegó la niña a este 

lugar, not6 que empez6 a tocarse sus genitales, la llev6 al médico 

y éste le dijo que tal vez tenla una infección en la vagina, pero 

no le di6 medi~amentos. La niña duerme en el mismo dormitorio que

la madre, pero en otro colch6n, su sueño es tranquilo, a veces se

despierta porque quiere ir al baño. Solo le tiene miedo a los pe-

rros y a los gatos, no sabe porque es ésto, ya que de más chica j~ 

gaba con ellos. La comida de la niña se la proporciona la institu

ci6n y es a base de leche, huevo, jamón, carne y fruta. La niña no 

tiene problemas para la comida, s6lo no le gusta tomar la leche. 

DESARROLLO MOTOR: 

La niña empezó a caminar al año, actualmente no se 

tropieza ni caé con frecuencia; se empezó a sentar a los tres me-

ses y en este tiempo logró sostener la cabeza erecta; recuerda que 

ml.1s o menos al mes y medio empez6 a sonreir; la niña no "gateó"; -

puede comer sola, pero no utiliza los cubiertos porque en la estan 

cia no tienen. 



DESARROLLO DEL LENGUAJE: 

Empezó a hablar alrededor de los 2.6 años, sus pri 

meras palabras fueron: papá, mamá y pan. La niña habla bien, s6lo 

en ocasiones habla como si estuviera más chica. No tiene problemas 

auditivos. 

DESARROLLO SOCIAL-AFECTIVO. 

P. no tiene amigos, casi siempre está sola, no le

gusta jugar con los otros niños porque le pegan, a pesar de que su 

mamá le dice que se defienda o que acuse a los niños con sus mamás, 

ella no hace nada. Le es más difícil hacer amistad con niños que -

con adultos. Le gusta jugar a la "mamá" o a la "escuelita" con sus 

muñecas o hacerles vestidos (esto siempre lo hacen juntas). Casi -

siempre juega en el pasillo o en el dormitorio. Tiene juguetes fa

bricados, pero se entretiene más con un lápiz y un papel o recor-

tando. Mientras la interna se va a trabajar la niña se queda en -

la estancia o con su compañera de cuarto, dependiendo de la hora -

en que vaya al taller. La interna se encarga de bañar a P. Lo hace 

cada tercer d!a, a la niña le gusta mucho bañarse. Se encarga en-

general de todo el aseo de su hija. 

P. ha sido en general una niña sana, no ha tenido

accidentes graves y cuando se ha llegado a enfermar (grupa, tos, -

cte.) la instituci6n le da el servicio médico en forma gratuita, -

pero las medicinas las tiene que pagar ella y mandarlas traer a la 

calle. 



I!\'l'EGfu\CION DE LA BATERIA DE PRUEBAS. 

INSTRUME!.JTOS '~'rILI ZADOS. 

1) Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolar y Prima--

ria (WPPSTl, Weschl..-:r D. 

2) Test de Intc~i9encia Infantil de GacJenouch F. 

3) ~~todo de la ?crcepci6n Visual de Frostig M. 

4) Test GuestS::ico Viso~otor de Bender L. 

5) I~ventario de Logros Escolares (PAR) 

6) Examen de Articulaci6n de Petcrson L. 

7) Test de Apercepci6n Infantil con Figuras Animales (CAT) de 

Bellak L. 

8) 

9) 

10) 

11) 

Test 

Test 

Test 

Test 

Proyectivo 

Proyectivo 

Proyectiv::i 

Proyecti\'o 

HTP. 

del Dibujo Libre. 

del Dibujo de la Familia. 

ce la Figura Humana de Machover K. 

ACTITUD DEL NiílO A~TE ~hS PRCEBAS: 

Durante la aplicaci6n de las pruebas, la nifia se

mostr6 muy distraf~a, soLrc todo había q~o estimularla mucho para 

que tr3bajara. Dc~andaba gran cantidad de afecto y atenci6n, tanto 

dentro de las ocsiones como en otras ocasi0nes. Buscaba mucho al -

contacto físico y esto lo hacía buscando una respuesta afectiva. -

Le gustaba trabajar con las pruebas y s6;u c·n ocasiones habla nec! 

sidad de dirigirla en forma mds rfgida, pues se mostraba rebelde y 

no obedecía las instrucciones. 

En la prueba que se mostró mds nerviosa fue duran-



te la a~l:caci6n del CAT, en la que aventó las láminas y dijo "es 

t~n feas". La aplicaci6n de las pruebas se interrurnpi6 porque la

niña sali6 durante dos semanas con una amiga de su mamá. P. dijo

que no quería regresar ah! porque la señora le pegaba a sus hijos 

y a ella tanbién. A su regreso al Centro Femenil, la niña se mos

tr6 todavía más rebelde, distraída e inquieta, pero seguía pidie~ 

do que trabajaramos con ella. P. no daba más informaci6n de la -

que se le pedía y era necesario que se le repitieran varias veces 

las instrucciones para que empezara a trabajar. 

INTEGRACION POR AREll.S. 

AREA INTELECTUAL: 

Analizando los resultados de P., en el ~rea inte-

lectual se observa una ejecuci6n de un C.I. total de 94, correspo~ 

diente a un ~ivel normal y una edad mental de 4.7 años. Se observa 

una diferencia significativa entre los puntajes de la escala ejecu

tiva y escala verbal, estando ésta dltima 14 puntos por encima de

la escala e:ecutiva. Por lo que se observa un rendimiento normal -

torpe e~ las =~~ciones de habilidades intelectuales concretas y -

perceptomotoras, en contraste con una mejor capa~idad en funciones 

intelectuales abstractas. 

Se observa un aprovechamiento pobre de las expe--

r iencias que le brinda el medio, quizá debido a la cantidad de es

timulaci6n, ya que esto no le permite m~s experiencias para asimi

lar. Dentro de la escala verbal se observan dificultades en su ca

pacidad de memoria inmediata y de atenci6n. Su capacidad de juicio 



crl:tico se encuentra disminuida, teniendo clificu:t;iJcs ¡.dra ,;:·:11"

zar, sintetizar y :.itilizar la inforrnaci6n que le l.Jru.c;:i el :·, 

para aplicarla a nuevas circunstancias. Su capacidad para :·oJ:_~Jr 

operaciones mentales, se encuentra dentro de los lfrr.lt._'s :lüt"'.'.oa.lc>', 

pudiendo aprovecharse esta ~rea para mejorar su at~~~ión ¡ concen

traci6n. Otra área aprovechable es en cuanto a s:.i c~¡.2c1dJd de abs 

tracci6n de conceptos verbales. 

En la escala ejecutiva, muest1·a :.i~a pobre ejecu--

ci6n, observándose cierta dificultad en su caracidJd de ~prendiza

je, así como en atenci6n y discriminaci6n de detalles, lo cual se

debe a una pobr~rganizaci6n perceptomotriz. I:l área en la que se

observa mayor dificultad es la de anticipaci6n y planeaci6n para -

la soluci6n de problemas, lo cual confirma lo anterior. 

AREA PERCEPTOMOTORA. 

En la evaluaci6n de la funci6n visomotora, P., pr_i:: 

sent6 un nivel de maduraci6n con un retraso de un afio en rclaci6n 

a su edad cronol6gica, lo cual indica, que su capacidad en esta -

funci6n está afectada, encontrándose además, datos sobre un proba

ble dafio orgánico. 

En su evaluaci6n de la percepci6n visual, obtuvo

un cociente de percepci6n correspondiente a abajo del promedio, y 

en el análisis de esta funci6n, se observ6 que en las áreas de dis 

cernimiento de figuras, y constancia de formas, la nifia prescnL6-

un retraso de 1 afio 7 meses; en cuanto al 4rca de posici6n en el -

cRpílcio, mostr6 un retraso de 10 meses de acuerdo con su edad cro

nol6gicn. Sin embargo, en las nreas de coordinaci6n visomotoras y 

relaciones cepacialao hay un adelanto de doo menos y B moses rea-

poct i Vilfnentc dentro de nu qrupo rlr~ ürlad. 



Con respecto a la función de coordinac16n motora -

gruesa, evaluada a través del PAR, la niña no pres~nt6 Froblcma, -

ya que obtuvo una edad de maduración de 5.0 años. 

En lo que se refiere al área del lenguaje, la niña 

muestra dificultades de articulación de los fonemas P, B, D, al f! 

nal de la palabra. Omisión de los fonemas I, J, K al final de la -

palabra; también presenta dificultades para la articulación de las 

sílabas compuestas Pr, Dr, Gl y Fl, así como del grupo consonánti

co Kt; de acuerdo con su edad, la niña ya debería de tener estable 

cido en su repertorio la adecuada articulación de estos fonemas. 

AREA EMOCIONAL: 

A través del material proyectivo, se observa que -

P. si se encuentra identificada con su sexo, sin embargo, existe 

una gran confusión de roles sexuales producidos en parte, por la -

ausencia de la figura paterna, y por la tendencia homosexual de la 

madre. Dentro de esta ~rea P., manifiesta una problemática emocio

nal considerable en relación a las figuras parentales, principal-

mente hacia la madre, quien es percibida muy agresiva y dominante 

y sobre todo poco afectiva. La relación con la madre, es la fuente 

principal de conflicto en la niña, ya que aquella es considerada

autoritaria y manipuladora, y, su relación con ella es superficial. 

sin acercamiento afectivo y sobre todo con una gran carga de agre

sión. Por otra parte, al padre lo percibe débil y en desventaja -

con respecto a la figura materna, sin embargo, P. quisíera sentir

lo m~s fuerte y dominante para poderse sentir m~s segura con 61, -



~or lo que en un momento dado es la figura más valorizada, aan -

cuando también en la relación con esta figura hay mucho conflicto. 

Toda esta problemática que manifiesta la niña, se 

agudiza debido a las actividades homosexuales de la madre, este -

hecho le provoca gran angustia y crea mayor confusión en relación 

a los roles sexuales, ya que por una parte, ve a la madre en una

relaci6n con el padre, y por otra parte, la ve en una relación -

de pareja con otra mujer. 

La angustia que todo esto provoca en la niña, se

manifiesta a través de la agresión y de su rechazo a las figuras

de autoridad, no obstante, ta.~bién hay una gran necesidad de afe~ 

to ~ue demanda en forma excesiva. P.es una niña con grandes senti 

miebtos de soledad y de abandono producidos principalmente por la 

relación con los padres, creándole sensaciones de inadaptaci6n y 

de inseguridad. Presenta dificultades para relacionarse socialme~ 

te con su medio, debido a sus respuestas de agresión y a sus ten

dencias de actuar impulsivarnente. Al parecer, el medio ambiente -

en el que se desarrolla, le produce sentimientos de constricción

ambicntal y además, manifiesta un inadecuado contacto con su me-

dio. 



CONCLUSION. 

A :ravés de la evaluaci6n psicol6gica de P. se ob 

serva una capacidad intelectual normal, con una edad mental de 4 

años 7 meses. Gin e;nbargo, en el análisis más profundo de esta 

área se pueden observar datos que nos indican un rendimiento muy

bajo en habilidades perceptomoras, lo cual se confirma en la eva

luaci6n específica de esta área en la que obtuvo un cociente de -

percepci6n significativamente abajo del promedio, factor que está 

influyendo en la disminuci6n de su edad mental y en su rendimien

to intelectual global. 

Es importante relacionar estos datos por una par

te, con un probable daño orgánico que pudo haberse producido du-

rante la etapa prenatal, y por la otra, con una gran problemática 

afectiva, en la que la fuente principal de conflicto es la madre, 

que es percibida autoritaria, dominante y sobre todo muy agresiva, 

además de que no satisface las necesidades afectivas de la niña. 

La relaci6n madre-hija se ve aún más afectada, -

por la relaci6n homosexual que sostiene la madre dentro de la ins 

tituci6n y que resulta evidente para la niña, debido a que compaE 

te el dormitorio con su madre y la pareja de ésta. Toda esta pro

blemática se manifiesta en la niña a través de una conducta agre

siva que está afectando por un lado, sus relaciones interpersona

les, y por otro, su adaptación al medio, ya que responde a éste -

con agrosi6n e impulsividad. Es además, insegura y con grandes -

sentimientos de soledad y abandono. 



La problemática de la niña, está tambi6n generada 

y agudizada por la desintegraci6n familiar, también producto de -

la reclusi6n del padre, en quien no encuentra apoyo ni afecto, y 

que a la vez es percibido débil en relación a la madre, a pesar -

de que es el padre, la figura más valorizada, representa una fuen 

te de conflicto. 

Un dato que resulta considerable, tanto en el --

~rea intelectual corno en el área afectiva, es lo que se relaciona 

con el medio en el que está viviendo la niña, ya que la limita en 

cuanto a cantidad y calidad de experiencia que están afectando 

tanto su rendimiento intelectual, como su área emocional, creéindo 

le sentimientos de constricci6n ambiental. 
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C. A. T. 

NOMBRE: P. Z. G. 

EDAD: 5 años 1 mes. 

LAMINA I. 

Un pollito, otro pollito, otra gallinita, platos, 

están comiendo, están jugando porque les gusta jugar, están jugaQ 

do a que el pollito (izq.) era la mamá, el papá está (en medio} y 

éste el hijito (~!timo). Se van a pelear porque están tristes. Es 

una gallina grande ¿qué se le ve aquí? (señala la parte de abajo

de la gallina}, es su mamá de los pollitos, está haciendo la comi 

da, está barriendo, luego van a jugar a la mamá y al papá todos. 

LAMINA II. 

Es un perro, otro perro, otro perro chiquito, es-

tán jalando la víbora para comérsela porque tienen hambre, el hijo 

es éste, y el papá éste y l!sta la mamá (oso solo). Se encontraron

un lazo en un hoyito. Va aganar el papá porque lo jala bien fuerte 

y el hijo lo ayuda. El hijo quiere mucho al papá y a la mamá. 

LAMINA III. 

Es una mujer que se está pintando para que esté -

bonita, va a ir a platicar con su esposo. Esto es una vaquita, e~ 

tá jugando con las otras vaquitas que están adentro, están jugan

do a la mamá y al papá, o sea que se dan besitos. La mujer se va 

a comer a las muchachas que están en la calle, porque tienen ham

bre. A las que trabajan no se las va a comer y a las que no trab! 

jan no se las va a comer, trabajan en monstruos. 



Este es un pcrrc· (sci'io.la a .t.1 maméi), éste es un -

lle a pasear porque no h~ s~:~ac rcrqu. ne quiere, dijo "no guic-

r..;- salir 11 porque cst~ juuG::c:::. : ,,:-c·;_:e el l:i.jo estti llorando porque 

le gusta llorar, porque le ~C'~ C. r.J.p~ porque SC port6 mal, le -

- ~ •• - ,. ' ! • _ ..... _. ·- .... ·-- -------

Hay una cuna, unas camas, nada más y unas venta--

::~s ~ unas ~scaleras (señala el tapete). Vive una muchacha y un -

:r.uc!'.acho, aquí está su hijo dormido. El niño está dormido. Los p~ 

te.'.Ís están durmiendo. Las escaleras son para bajar la calle a ha--

!lay uno que tiene uf.as, uno grandote, son animales 

un ~randotc y un chiquito y una ballena (señala una roca). Están-

Jugando a que 6ste era el hijo, 6sta la mamá y ésta era su hija, 

la ~.J.llena, Astán jugando a la mamá y al esposo y a la hija. Estéin 

en ~n agua porque son animales rcr~ue las espantan a las muchachas. 

r.;,~: l :;.-.. \' r 1. ------ --·~----·----

~sla e~ una mujer que le quiere pegar a su hijo --



porque no se quiere bajar, porque no se quiere dormir, y el hijo -

se quiere ir a su casita con su mama y su papá, y la mam<1 le dice 

~ que se pongan a jugar a la mam4 y al papá y a la hija. 

l 
l 

LAMINA VIII. 

Puros changos, están jugando con su hijo a tomar

refresco y le está diciendo al chango que no debe de tomar refres 

co su hijo, porque se enferma. Ya no hay ningan animal el chango 

está jugando a que ella es la mamá y él el papá y no hay hijo, -

porque no hay más changos. 

LA.'1I~A IX. 

Este ya lo pasamos (busca la ltimina V). Nada más-

una cuna con un.conejito, quiere brincar, no hay nada más. Está -

solo porque no está su mamá, se fue con su mamá a pasear y lo de

jaron porque dijeron "ay·no, hace mucho fr!o para el niño", est<1-

llorando porque se puso triste porque no está ni su mamá ni su p~ 

pá. Hay ventanas, por aquí es por donde pasa la gente (señala ha

cia afuera de la ventana). Nada más. NOTA: No quiso continuar. 

LAMINA X. 

Hay dos perritos, un baño, aquf es donde se bañan, 

están jugando a que ésta es la mam.1 y éste el hijo esU jugando -

con el hijo. Estan jugando a la mama y al pap~. Si les anda de la. 

"pi~i" que hagan aqu!. (señala el baño). 
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ENTREVISTA. 

FICHA DE IDENTIFICACION 

NOMBRE: V. G. 

EDAD: 22 años. 

OCUPACION ANTERIOR: Arna de casa. 

ESTADO CIVIL: Uni6n libre. 

ORIGSN: El Peral, Hgo. 

ESCOLARIDAD: 4• Primaria. 

DOmCILIO ANTERIOR: Cuautepec. 

FECHA DE INGRESO: 27 de enero de 1981. 

ANTECEDENTES FAMILIARES Y PERSONALES. 

La interna es la mayor de cuatro hermanos, su pa

dre murit'.5 un mes antes de que ella naciera, tiempo después su ma

dre se volvi6 a casar y en este matrimonio procreó tres hijos. 

Desde pequeña, la interna vivió con sus abuelos -

en Hidalgo, ya que su madre se vino al Distrito Federal a traba-

jar y aqu! fue donde contrajo matrimonio por segunda vez. La rela 

ci6n de la interna con sus abuelos siempre fue buena, 1.a trataban 

bien, pero a 1.os 14 años de edad se vino a vivir con su mamá, con 

la cual no tenía problemas no siendo así con su padrastro, él con 

frcc~encia la maltrataba, lo que le hac!a pensar a ella que no la 

quería. 

Con suH hermanos nunca tuvt' problemas. cuando 11.<::: 

g6 Jl Distrito Fcdnral se dodic6 a trabajar cuidando niños, los -

cuale:. siernpn~ 1.u han gustado. 



A la edad de 16 años conoci6 a un ho~brc much~ rna 

yor que ella, el tenla 40 años, con el que se fue a vivir sin ca

sarse, él era dueño de una tortillerfa, misma en la que trabajaba. 

Un año después de vivir juntos naci6 su primer -

hijo, antes de esto, ella estuvo en tratamiento médico porque no

podía embarazarse. Al año siguiente naci6 su segundo hijo, que -

fue niña. 

Durante 5 años vivi6 con el papá de sus hijos, ts' 

niendo muchos problemas con él ya que era demasiado celoso. Con-

frecuencia la golpeaba e insultaba, por lo que ella en varias oca 

siones se fue de la casa, regresando unos días despu6s. A los ni

ños él no los maltrataba, pero su relaci6n con ellos era muy frfa, 

no lo trataba con cariño, en muchas ocasiones cuando él golpeaba 

a la interna, el niño (que es el mayor) le decfa a su papá "que -

ya no le pegara a su mamá". 

Vivtan en casa propia, contaban con lo necesario

y no tenían problemas econ6micos. 

Ninguno de sus familiares ha estado en prisi6n o 

ha tenido problemas de alcoholismo. 

Hace dos años que ingres6 al Centro Femenil, su -

sentencia fue de 22 años, pero le rebajaron a 12 años. Se encuen

tra acusada de homicidio, la culparon de haber matado a su esposo. 

Nunca antes hab!a estado en una instituci6n de es 

te tipo. 

El dormitorio lo comparte con otrn interna. Los -

primeros d!as que estuvo aqu! se sinti6 triste y desesperada por-



que le quitaron a sus hijos sus cuñados, ~ero :o~ :~cupwr6 gracias 

a que habl6 con muchas personas del Ca:1tr~ ?c~~~1l F~ra que inter

vinieran y les fueran regresados sus hi~cs. ~~~ra ella se siente 

más tranquila porque los niños cst!n ccn e::~. Pero sigue sintid~ 

dose triste. Para evitarse problemas con las demás internas trata 

de relacionarse lo menos posible con ellas. 

Dentro de este lugar ha trabajado en varios talle

res, como el de costura, envoltura de dulces, lavandería y actual

mente trabaja en el taller de guantes. El dinero que gana lo ocupa 

en los niños. En el dormitorio tiene radio, y le gusta leer alguna 

revista. 

Al salir de este lugar piensa irse a v¡~ir con un

sefior al cual conoci6 antes de "juntarse" con el padre de sus hi-

jos. Esta persona es la dnica que se ha preocupado por ella ahora 

que se encuentra en este lugar, le ayuda con dinero, les com?ra -

ropa y todo lo que necesitan tanto ella como los niños, a ellos -

los trata bien y los niños sí lo quieren y dicen que es su ~ap~. 

Cuando salga de este lugar, tambi~n ha pensad0 en 

trabajar si es necesario. Su familia no la visita, a excepci~~ de 

el sefior al que ahora frecuenta y con el que tiene visita !ntina

una vez por semana. 

Nunca ha tomado o utilizado algo para no embara-

zarse. Tiene dos hijos, uno do 4 y otro de 5 afias de edad. Hace -

~enos de un mes qua naci6 su tercer hijo, pero muri6 poco despu~s 

de nacer, yn que prcsent6 una infecci6n. 



Los niños llegaron al Centr9 Femenil hace al

rededor de un año y desde entonces asisten a la estancia in

fantil. Sólo el niño conoce el motivo por el que se encuen

tran aquí y frecuentemente le pregunta "¿ Por qué no la de-

jan salir si ella no mat6 a su papá?". 

Ella recoge a los niños de la estancia a las 

4 P.M. y a las 6 P.M. los regresa para que duerman ah!. 

La interna piensa que éste no es el medio ad~ 

cuado para que sus hijos vivan bien, pero piensa que es me-

jor tenerlos aquí donde ella los pueda ver y cuidar que de-

jarlos en la calle sin saber si las personas que se encarguen 

de cuidarlos, los van a tratar bien. 

Cuando los niños tengan que dejar la institu-

ci6n, quisiera poder llevarlos a un buen internado, porque 

ella prefiere hacer éso que dejarlos con su familia debido a 

que sabe que nos los tratarían bien. 

DESARROLLO DIOPSICOSOCIAL DEL Nrno 

FICHA DE INDENTIFICACION: 

NOMBRE: R. M. G. 

ED,\D CRONOLOGICA: 6 años 

EDAD AL INGR.f~SAR: 4.11 años 

n:cw, DE Nl1CHIIENTO: 7 de fobrero de 1977. 



LLIGl\R DE NACIMIENTO: México' D. F. 

SEXO: Masculino 

TIEMPO DE ESTANCIA: 1.2 años 

ETAPA PRENATAL 

La interna, para lograr embarazarse estuvo ba

jo tratamiento médico, porque ya ten!a un año tratando de em

barazarse y no hab!a logrado su prop6sito, después de este tra 

tamiento pudo embarazarse. Nunca utiliz6 anticonceptivos. 

Durante su embarazo no estuvo bajo tratamiento 

médico. 

Ademas, no ten!a problemas econ6micos, sin em

bargo, en ocasiones ayudaba a su esposo en la tortillerra. 

Considera que su alimentaci6n durante su embarazo fue buena, 

le gustaba comer de todo. 

ETAPA PERINJ\TAL 

El niño naci6 en la casa, con la ayuda de una 

vecina. El parto fue a término y no hubo problemas. No sa

be cuánto pesó el niño, pero ella lo veía gordito. 

Lo aliment6 con pecho durante 15 d!as, pero -

el niño se intoxic6 con la leche y ella tuvo que quitársela, 

posteriormente lo alimentó con agua de arroz. 

11 la edad de poco m!is de nn año, el niño se -

enfermó de i ,-,~ .. ··.:~eumon!'a l· n ·do fiebres muy altas, prese~ 



tando convulsiones y amoratarnientos, por lo cual fue necesa

rio internarlo durante mes y medio en un hospital. 

A los dos años y medio, el niño estuvo bajo -

tratamiento psiqui~trico porque el Piño era demasiado retraf 

do y frecuentemente lo notaba triste, o en ocasiones era de

masiado rebelde. Ella piensa que el niño empezó a tener es

tos problemas debido a que él vera los problemas y las dis-

cusiones que ten!a con su esposo y sobre todo, se daba cuenta 

de la forma en que era golpeada por él. 

DESARROLLO CONDUCTUAL 

-El niño "avis6" cuando ten!a un año de edad, -

lo cual no fue muy dif!cil ya que el niño aprendi6 r~pidamen-

· te dej~ndolo sentado en su "nica• y no hab!a necesidad de re

gañarlo o pegarle. Actualmente el niño logra un buen control 

de esfínteres._ No se toca ni juega con sus genitales. 

Su horario de sueño es de 10 P.M. a 7.30 A.M. 

Le gusta dormirse con un borreguito de peluche, su sueño es -

tranquilo. Le causa miedo la oscuridad y las brujas. No se 

chupa el dedo. 

Su horario de alimentaci6n es el siguiente: 

Desayuna a las B.30 A.M., toma leche, huevos, fruta y postres. 

Como a las 12.30 P.M., come sopa, carne, agua fresca, fruta Y 



dulces. Cena a las 6.30 P.M., toma leche, cereales o guisa

do y dulce. 

Hace menos de un año, el niño no quer!a comer, 

pero ahora lo hace muy bien. 

DESARROLLO MOTOR 

A la edad de un mes sostuvo erecta la cabeza. 

A los dos meses empez6 a sonreir. Se sent6 y di6 sus prime

ros pasos a los tres meses. Come solo, sin necesidad de - -

ayuda. No tropieza ni cae con frecuencia. 

DESARROLLO DEL LENGUAJE 

Cuando ten!a un año de edad empez6 a decir -

sus primeras palabras: "papá, mamá". Su lenguaje es enten

dible. No tiene problemas auditivos. 

DESARROLLO SOCIAL-AFECTIVO 

En la estancia infantil, el niño s! juega con 

los demás niños con sus pelotas. Sus juguetes son una pe--

lota, carritos y su muñeco de peluche. El niño por las tar

des acostumbra jugar en el dormitorio o en los pasillos, pe

ro s6lo cuando su mamli lo vigila. 

Mientras la interna trabaja, el niño permane

ce en la estancia infantil. Ella se encarga de bañarlo - --



diariamente, lo cual le agrada al niño. 

Dentro de la instituci6n el niño no ha tenido 

accidente, pero cuando estuvo en la calle con una persona c2 

nocida de su mamá, el niño se golpe6 un ojo lastimlindoselo -

aunque no gravemente. Fue atendido por los médicos de la -

instituci6n, ya que ~ste es un servicio gratuito. 

INTEGRACION DE LA BATERIA DE PRUEaAs 

INSTRUMENTOS UTILIZADOS 

1) Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolar y Pri-

mario (IVPPSI) Weschler D. 

2) Test de Inteligencia Infantil de Goodenough F. 

3) Método de la Percepci6n Visual de Frostig M. 

4) Test Guestáltico Visomotor de Bernder L. 

S) Inventario de Logros Preescolares (PAR) Doll 

6) Examen de Articulaci6n de Peterson L. 

7) Test de Apercepci6n infantil con Figuras Animales (CAT) 

de Bellak L. 

B) Test Proyectivo H.T.P. 

9) Test Proyectivo del Dibujo Libre. 

10) 'l'est Proyectivo del Dibujo de la Familia. 

11) 'I1c!;t Proyectivo de la F'igura Humana Machover K. 



ACTITUD DEL NI~O ANTE LAS PRUEBAS 

Con R. hab!a necesidad áe ir controlándolo, -

pues quería hacer las cosas rápido, y muy seguido hacía come~ 

tarios como ªqué fácil está ésto". Pedía trabajar con naso-

tras, pero insistía tanto como los demás niños, era muy obseE 

vador y frecuentemente hacía comentarios acerca de las prue-

bas, decía por ejemplo: "estas son como la de los animalitos" 

refiriéndose al CAT y a "Casa de Animales". Muchas veces se 

quería adelantar a las instrucciones y decía "s!, s!, ya sé -

lo que tengo que hacer". 

Durante la aplicaci6n del CAT, se mostró suma

mente nervioso y hubo alguna lámina que la apart6 brüscarnente, 

haciendo comentarios como "ésta está muy fea", "~sta no la -

quiero ver". Sin embargo, sin necesidad de presionarlo mucho 

realiz6 la prueba completa. Era cooperativo y se interesaba 

por el trabajo que se le ped!a. 

Durante la aplicación del HTP, al dibujar la ·· 

cabeza del niño coment6 "éste tiene cabeza de manzana porque 

soy muy malo". Al pedirle que dibujara a la familia, dibujó 

al abuelo y a la abuela; y él no se incluy6, hasta después -

donde dibujo a sus padres, a sus hermanos y él mismo. En su 

dibujo libre, coment6 "ésta es la julia" y éstos -señalando 

dentro del camí6n - "ya se van libres". 

En ocasiones hacía comentarios de la situación 

quo estaba 'livicndo ahf,es decir, 61 eabín que aquello ern 

unn cdrccl y 9ahfa el porqun nu maro~ y ellos estaban ahí. 



Tenía algunas dificultades con los nifios más grandes y varias

veces lo castigaban por pelearse con otros niílos, se tiraba en el

suelo y lloraba sin hacer caso a nadie. 

Siempre se mostr6 cooperativo y cuando se sentía cansado de -

trabajar, lo decía para que se le permitiera ir a jugar al jardín 

o se regresara a su sal6n de clases. 

INTEGRACION POR AREAS. 

AREA INTELECTUAL. 

En la evaluaci6n del área intelectual, su desempefio correspon

de a un C.I. Total Normal de acuerdo a su grupo de edad. Sin emba! 

go, se hace necesario un an,lisis cualitativo de cada subescala,

debido a la diferencia significativa que se observa en su desen~e

fio de cada escala, habiendo obtenido un C.I. Verbal equivalente a 

Normal y en la escala ejecutiva un C.I. N.B.A; , encontrándose -

una diferencia entre ambas escalas de 20 puntos, mostrando un me

jor manejo de habilidades intelectuales concretas y perceptornoto-

ras. 

Se puede considerar que el niflo aprovecha lo mejor posible las 

experiencias que le proporciona el medio ambiente, a6n cuando éste 

sen limitantc en cuanto que no agoto los capacidades reales del -

niño. 

La escala verbal muestra una notable disrninuci6n C'll n:l;11·itín <l 

la ejecutivtl, considerándose quo el niño se dcscmpci'ía incjor en :•<:! i 

vidados estructuradas y adcrnfis que no impliquen un contacto ve; ·;1 l 



directo. Probablemente su problemática emocional afecta su rendi

miento en el área de habilidades intelectuales abstractas; sin cm 

bargo, dentro de esta escal.-i se observa una buena capacidad de me 

maria auditiva inmediata, de atenci6n y juicio crítico. 

Los puntajes obtenidos en la escala de ejecuci6n muestran 

una capacidad mayor a la que obtuvo en la escala total. R. tiene

una gran capacidad de anticipaci6n y plancaci6n, permitiéndole 6~ 

to, llegar a la soluci6n de problemas, siempre y cuando éstos no 

requieran gran conccntraci6n y atenci6n.- En esta escala sobresale 

su habilidad de discriminaci6n de detalles, involucrándL~P la·~,· 

ci6n visomotríz, por lo que el niño tiene gran capacidad <le ot~~1· 

vaci6n. 

En general, se puede hablar de que R. presenta probablemente 

una problemática psicol6gica reprimida, así como una gran caren-

cia medio ambiental que le impiden desarrolla~ normalmente todo -

su potencial intelectual natural. 

En los resultados del PAR se observa que hay una ejecuci6n -

de acuerdo a su edad crono16gica y que, sin embargo, se encuentra 

limitada por una carencia medio ambiental. En cuanto a su E.M. se 

encuentra por encima de la E.C., es decir, obtuvo una E.M. = 9 

años 9 meses. 

AREA·PERCEPTOMOTORA. 

R., tiene una Edad Crono16gica de 6 afios 1 mes y, obtuvo en· 

esta &rea un Nivel de Maduraci6n visomotrfz <le 7 afias 4 meses, es 

decir, muy por encima de su odad cronol6glca. Sin embargo, su C. 

P. es do 100 equivalente a Promedio, observándose una cjccuci6n -



de 4 anos por arriba de su grupo de edad en la funci6n oculo-mo-

tri:, sin embargo, en las funciones <le constancia de formas, pos! 

ci6n en el espacio y relaciones espaciales su ejecuci6n se encuen 

tra un ano por debajo de su edad crono16gica. Su ejecuci6n en dis 

cernimicnto de figuras se encuentra dentro de su grupo de edad. -

No se observan dificultades en el 5rea motora fina y gruesa, aón

cuando muestra una disminuci6n en su edad de Maduraci6n en esta -

área, no es significativa. 

En cuanto al aspecto de articulaci6n del lenguaje se observa 

dificultad de articulaci6n de los fonemas P, B, D, T, y K al fi-

nal de palabra. 

ARE.\ EMOCIONAL. 

Aparentemente R. no se encuentra identificado con su sexo, -

probablemente por la ausencia de la figura paterna, sin cmbargo,

tampoco identifica las características propias de ambos sexos, -

existiendo tal vez confusión de los roles sexuales. 

Parece haber gran conflicto en relaci6n con los padres, csp! 

cialmente en relación a la madre, quien es percibida sumamente -

agresiva y, al mismo tiempo fría y distante, no la identifica co· 

mo Ja satisfactora de sus necesidades primarias y pnrcce ser, que 

su relaci6n con ella es convencional y aparente. Sin embargo, es 

la figura más valorizada, mostrando una gran necesidad de afecto 

y contucto con c1la. Esta figura es considerada como más fuerte

y dominantu y ~<lcm6s custignntc, r~rccc ser la fuente de conflic

to ra que 1a considera la causante directa de la situaci6n de Cll" 

cierro y <le dc~intc:graci6n famil lar que> v.ivcn actualmente. 



La figura paterna es percibida como desvalorizada en rcla

ci6n a la madre, y aún cuando aquel es condiderado agresivo justi 

.fica en cirta forma este hecho, quizá porque lo considera como - -

más afectivo y protector que la figura materna; sin embargo, tam

poco le brinda el apoyo, ni cubre las necesidades de afecto de R., 

debido probablemente a que es más débil e inseguro que su madre.

Hay mucha ansiedad con respecto a esta figura. 

R. utiliza la agresi6n como una forma de defensa en situa

ciones que le causan conflicto y que no puede manejar. Se siente

muy inseguro, ante lo cual maneja una seguridad compensatoria, -

centrando m5s su atenci6n en la necesidad de sentirse mis apoyado 

y seguro que en desarrollar sus potenciales intelectuales. 

Trata de adaptarse a su medio a través de relaciones ínter 

personales superficiales en las que trata de ganar la aprobaci6n 

de la gente que lo rodea, pero sin involucrarse real.mente. Tiene

sentimientos intensos de soledad.y, en ocasiones se aisla como -

una forma de protegerse de aquello que le provoca angustia. Hay -

gran carencia de afecto y nuevamente utiliza la agresi6n como una 

forma de demanda. 

A través del material proyectivo se observa que R. no uti

liza la fantasía, aún cuando sea esperado como una forma de cana

lizar su angustia y los sentimientos de impotencia que su situa-

ci6n de encierro le provoca, de manera intensa y constante. 

e o N e L u s I o N 

En el an~lisis de la evaluacl6n psicol6gica do R. se obse! 

va una capacidad intelectual normal, sin embargo, dentro de esta-



área es importante considerar que el niño parece tener una capac..!_ 

dad mayor a la que muestran los resultados de su evaluaci6n. Esto 

se debe, por una parte, a la limitaci6n ambiental que tiene y que 

no le permite desarrollar sus potenciales, y por otra parte, a la 

problemática afectiva que tiene el nifio, y que está producida por 

la desintegración familiar que vive desde antes de su ingreso a -

la instituci6n y en la que se manifiesta una gran agresi6n en los 

padres. La agresión en la figura paterna es justificada, debido a 

que el padre satisfacía más las necesidades del nifio. La figura -

materna es la fuente principal de conflicto, percibi&ndola suma-

mente agresiva y teniendo con ella una relaci6n muy convencional

en la que no satisface sus necesidades afectivas. A<lemns, esta -

problemática está en gran parte agravada por la muerte violenta -

del padre siendo, al parecer, la madre la culpable <le este hecho. 

Toda la problemática emocional de R. se manifiesta a tra-

v6s de la ngresi6n que utiliza como una demanda de atcnci6n y co

mo una forma de manejar situaciones conflictivas. Es un nino con

mucha inseguridad y con una gran carencia afectiva, ante lo c11nl 

se centra m6s en lo necesidad de sentirse apoyado y seguro que en 

desarrollar sus capacidades intelectuales, además, de que la si·

tuaci6n de encarcelamiento que vive agrava su problemática emoci~ 

nal pro<luci6n<lole una intens11 y constante angustia. Se observa, -

además, gran dificultad para establecer relaciones intcrpersono-

lcs satisfactorias, mnncjftndolas a nivel superficial, sin involu

crarse realmente. 

Dontro del fírea pcrccptornotriz parece no haber datos l]IW " 

indiquen problema en esta área, sin embargo, es imp11rtante mcrwio 



nar la gran capacidad viso·m?triz que tiene el niño. En los res~i 

tados del Bender no hay evidencias de que exista daño orgánico, · 

aún cuando los datos del desarrollo posnatal hagan pensar que es· 

to es probable. 
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C. A. T. 

NOMBRE: R.M.G. 

EDAD: 6.1 años. 

LAMINA l. 

Están comiendo, son pollitos, están comiendo sopa, este e~ 

taba comiendo sin cuchára (señala el pollito de en medio), luego 

van a hacer más comida, está haciendo comida porque no está ning~ 

na mamá. Se ve un gallo, está invisible, es un fantasma, éstas -

son sus tripas del gallo (señala la cazuela) por que lo mataron,y 

lo mataron porque es comida, es pollo. Ya se acab6. nota: El niño 

se negó a continuar con la lámina. 

LAMINA II. 

Es un oso, están peleando porque se están polcando de la -

cuerda, para caerse, por zonzos, se cayeron en el hielo. La mamá

(señala el oso solo), y el papá y el hijo. Están jugando a caerse. 

El hijo está del lado del papá porque son hombres. Va a ganar el 

papá, ¡ ah no, la mamá porque lo está jalando ! . 

. LAMINA II I. 

Un león rey. Está fumando y está pensando que atrapo a es

te rat6n para matarlo, no se para qué, para comérselo, por que se 

come su comida (del le6n). El le6n es malo y el rat6n tambi6n por 

que se roba su comida. Se lo va a comer. nota: El nifio se ncg6 a 

continuar con el relato. 



L.r\1-ll SA J V. 

Son venados. El bebecito va en su bicicleta, van al merca

do, \·an con el bebé y el hijo y la mamá, vienen de los venadorcs 

(dijo que eran animales), van a comprar medicamentos. Les gusta -

ir porque son muy latosos (los hijos). ·Al bebé la mamá no lo cas

tiga porque está chiquito. Al grande lo castigan parado. 

LAMISA V. 

Esta es una cama de los lobos grandes y aquí están los be

bés. El lobo se come a todos y agarra a la gente que está cerca -

de su casa para que coman sus hijos y su esposa. Se bañan y se 

visten. El hijo grande está con un gato que lo quiere rasguñar· 

porque es muy malo el lobo. 

LAMI~A VI. 

Esta está fea. Hay animales feos, hay ratonsotes, están co 

miendo plantas, estos están comiendo adentro (scftala los dos osos 

juntos) tambi6n están comiendo pasto. Están en lo casa. Su hijo -

esti lejos porque quiere hacer del bafio, est6 dormido, o comiendo. 

No se acerca a sus pap6s porque le pegan porque son muy latosos y 

los molesto, los molesta porque quiere comer y no le dan, porquc

os muy latoso, porque agarra las cosas y se quema. Se van de paseo 

a ver a los animales, van los tres a ver los ratones. 

:\OTA: Cuando se le prescnt6 esta lámina, ol niño la avcnt6 

r dijo que estaba fea. 

I.AM INA VI I. 

Hst6 Je c:1hr· ·:1 esto (la llÍÍninn se le mostró ndecuadamcnto}. 



El le6n se quiere comer al chango y lo quiere rasgufiar porque se

lo quiere comer.y el tigre se lo quiere comer porque tiene hambre 

y el tigre ataca al chango. El chango le echa picdas al tigre. Se 

lo va a comer, el chango se va a bajar a su casa y no se lo come

porque el tigre no cabe en su casa (chango). Están en la montaña. 

LAMINA VIII. 

El papá le está hablando al hijo, le dice que se porte 

bien, no mal. La mamá está diciendo al tío que no se que, que le 

pegue al niño porque se porta mal, tiene patas de manos. La rnamá

le hace caso al tío. El papá nomás lo cúida y lo lleva a pasear,a 

ver a los ratoncitos y a las viboritas. El tío le dice a la mam'

que le pegue porque es muy latoso y é1 (tío) le pega. La mamá se 

va al mercado con su flor. 

LAMINA IX. 

Aílt:Í vive un concj ita, en su camita, está viendo afuera a 

los sefiores que pasan, 61 está adentro porque hace mucho frío, es 

tá solo porque los papás fueron al mercado. El conejito se va a -

jugar c9n sus amiguitos, le gusta jugar al foot-ball. Le gusta e! 

tar solo porque quiere jugar con sus amiguitos y no lo dejan jugar. 

El papá le pega a sus amiguitos. 

LAMH1:\ X. 

El perrito cst& jugando con el pap' a que lo asusta y que 

se metía al bono. Lo está cargando porque lo está acariciando, C! 

tá sentado en la silla y luego el pap~ lava la ropa, lava todo 

porque la mamá no está, est6 en el mercado y luego se van al cinc 



los tres. Están jugando y el nino asusta al pap4 y hace como rat6n 

así (imita a un rat6n), luego se esconden para asustar a la mamá

porque nomás ella anda jugando con los hombres, en la calle, con

los tíos, juega con una pelota y el papá se enoja porque nomás a~ 

da jugando y no hace la comida. 



!!!Ml!~flQ!!!?.§. !!E. 

1A l~YE.§.!l~~f lQ~ 
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!,IMITACIONES DE LA INVESTIGACION 

Hablaremos aquí de las limitaciones que tuvo la investiga· 

ci6n y que son importantes de mencionar y considerar, tanto en -

las conclusiones de este trabajo, como para f~turas investigacio· 

nes. 

1-• El tamafto de la muestra fue una de las principales li

mitaciones debido a que el número de niños con que se trabaj6 no· 

permitía establecer rangos de edad más cortos con un número mayor 

de niftos y, de esta manera hacer un análisis más profundo y obte

ner resultados más precisos~ 

2.: No se pudo controlar el tiempo que permanecían los ni

fios con sus madres, pues éste era ~uy variable, por lo que no se

pudieron detectar las diferencias cualitativas <le este hecho~ 

3." .Algunas de las pruebas utilizadas no están estandariz~ 

das con niftos mexicanos, por lo que hay que considerarlo como una 

limitaci6n, ya que se trata <le instrumentos realizados en condi-, 

cioncs diferentes a las que presentan los nifios mexicanos~ 

4.· No huho oportunidad de aplicar un prPtcst en-el momen· 

to en que ingresaron los nifios, con lo cual se hubiera podido es

tablecer el grado de desarrollo a su ingreso, para evaluarlos Pº! 

tcriormcnte y determinar <le una manera más exacta la influencia -

del medio sobre su Jcsnrrollo. Esto no realizarse debido a que los 

nifios ya ten1an un t icmpo considcrahlc dentro de la Instituci6n y 

era difícil esperar nuevos ingresos e iniciar la invcstigaci6n -

con ellos. 
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5.- Consideramos que de haber tenido acceso a los expedic!.!_ 

tes médicos de los nifios se tendrían datos más precisos sobre sus 

condiciones físicas actuales, así como sobre su desarrollo. 

6.- Muchos de los datos sobre el desarrollo de los nifios -

no fue posible obtenerlos debido a que las madres de 6stos no los 

recordaban además de que algunos datos no eran confiables. 

7.- Se consider6 la posibili<lacl de hacer un estudio compa

rativo de los nifios hijos de internas con los hijos de empleados

de la Instituci6n, que tambi6n asistían a la Estancia Infantil -

del Centro Femenil, sin embargo, 6sto no fue posible debido a que 

el número de hijos de empleados no fue significativo para confor-. 

mar la muestra. 
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