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INTRODUCCTI ON

La exposicidén del presente trabajo tiene como objetivo funda:’

mental; identificar elementos gue permitan hacer mis relevante y -

feficiente el proceso enseinanza—aprendizaje de un idioma ektranjerb.
Después de haber detectado algunas de las problem&ticas mis sobre-—
salientes y con el objeto de aminorarlas, en este escrito se expoF
nen. algunas alternativas & seguir, apoYéhdose sobre todo en la in-
‘centivacién en el ambiente escolar. Al mismo tiempo se ofrecen --

otras sugerencias, mismas que redundardn en beneficio del alumnado
si tanto autoridades como tutores colaboran a la realizacidén de €s
tas.

La inquietud por la elaboracifn de este tema, sé‘origina de-

bido a que la sustentante realiz6 labores docentes de lengua ex-—--

varios anos frente a grupos de este nivel. (Secun-. "

2déria'TécniCa PGblica) . Al estar inmersa en este ambiente, se .tu-
§érla'posibilidad de apreciar muchas de ias situaciones gue afe¢—4i
ﬁan negativamente el desarrollo académico de 1a'mayoria de'los es—'
:tddiahtes'de estos planteles. En el Capfitulo I, se describen pre-
cisaméﬁte los aspectos m&s conflictivos.
Entre uno de los proplemas que se consideran de mayor impor-
" tancia se puede mencionar la existencia de un programa extenso,. am.
'bicioso; el cual incluye ocho unidades, mismas que a su vez conﬁig
nen un gran nfimero de objetivos y actividades cada una. ,Cémo es -

de suponerse, este programa tiene que ser estudiado y cubiertos, =-

sus objetivos en el transcurso del ano escolar, teéricamenté las -

shoras dedicadas a la enseianza de un idioma extranjero en . los = =~ .

“.



. - . ) ’ ' ; : L2

'planteles de este tipo son tres, aunque en la renlidad se viene de—
dicando s6lo 1:40 h., ésto sin considerar las clasés perdidas por -
~diferentes razones (suspensién de cléses por dias festivos, ausen——
cia del maestro etc.) . Como podemos notar, el tiempo destinado a -
ia ensenanza Qe una lengua e#tranjera es restringido si lo tratamos
fae adaptar a un programa tan extenso. Por otro lado, los planes de
élaSe,dé lengua ektranjera reglamentados por las autoridades supe4—
riores, no ofrecen gran oportunidad al alumnado;de éctividades>que
vfequieran de mayor reflexidn, gue aunque si se mencionan (Communicg
S tive Acfivities), por la apremiante situacidén del tiempo no se lle-'
;Vanﬂal’cabo por lo general. Esta situacidn resulta agravante si el
bprofesor qué minupula dichos planes de clase carece de:lVocacién, -
conocimientos pedagSgicos y creatividad, ya gue procurard seguir aik
pie de la letra dicho plan,npensando gue "terminar el programa" & -
’—ei“miémo "prpgréma", es_lO'més importante en‘el pfoéeso*énéeﬁéhZé;;;f
'“‘ap;egdizajef
 Algunos docentes que tienen a su cargo la ensefianza de un'F—e'
idioma extranjero no tieneq en realidad vocacidn para esa labof,,pi
'zvfa ellos,la’docéncia es simplemente una forma mis de:éﬁbsisﬁir,'o =
.ﬁejor dicho, son el tipo de maestros gue serdedican a lé ensefanza
porqﬁe no tuvieron la oportunidad de encontrar oﬁro empieo,ky éon -
frustracidn se tienen gque dedicar a la docencia, olvid&ndose de la,

gran responsabilidad que implica el ser educador.

Adem@s de los tres factores negativos ya mencionados: 'P:ogré-’}"

ma extenso, tiempo breve, y deficiencias por parte del personal . do-—
cente, y que obstaculizan la buena ensefianza de un idioma extranje= '

_ro; podemros mencionar también la existencia de grupos numerosos. -’




/. extranjero.  Dicha informacibn servird como antecedente del ‘idioma

Para lograr el aprendizaje de una lengua extranjera lo iddneo es -
contar con grupos de 8 a 20 alumnos, de este modo el instructor de
idicoma estard mejor posibilitado para proporcionar atencién adécug
'dé e individualizada a cada uno de los educandos, los gue tendran‘
la oportunidad de que se les corrija inmediatamente al mismo tiem—}
Po gue podran participar mds activamente. Otro aspecto gue es im-
-portante considerar conjuntamente con los problemas ya expuestos -
“es el que se refiere a las caractefisticas del estudiantado. Debi '
do a que el alumno de este nivel (educacidn media) est& atraﬁesanf
do por una etapa de evolucibn (en la gue experiﬁenta cambios fiéi—
cds; psiquicos y biol8gicos), es un alumno conflictivo, por lo ge—
neral suele aburrirse, sobre todo si el &drea de estudioc no le pare .
:ce préctica o real. Adem&s hay gue considerar gue es en este hi—f
vel pfécisamente en el gque por primera vez se le introduce una len
gﬁa extranjera, este hecho puede ser positivo o traumdtico segilin -
“la-eficiencia del.maestré‘que ée lo presente por primera vez. E1
alumno de este tipo de escuela que no obtiene resultados satisfactgl'
rios, expetiméhta gran sensacibtn de frﬁstracién, ademés tiehe’que4; 3
'éhfrenﬁar las -criticas y desaprobacidn de tutores y docentés, expé;
rimeﬁtando tal coercién por'ambaslpartes el alumné se desaliente ca. |
da vez més.' Experimenta gran inseguridad, ée torna apatico y deci%‘
de adoptar la poéicién m&s cémoda, rechazando la materia definitivE

mente. En el Capitulo II, se destaca la importancia de informar al

alumno sobre aspectos generales del idioma gue habri de aprender. - -

Los puntos'que se incluyen en este capitulo son: Teorias sobre el

‘" origen-del idioma, elementos de un idioma, elementos de la comunica

cibén y las ventajas que puede presentar el aprendizaje del idioma




4.

que se estudiarf, adem&s promoveri curiosidad y dnimo en el estu—-—
diante, haci&ndcle que estudie con mids predisposicidn. Al conocer
las ventajas que puede obtener debido al conocimiento de otro idio

ma que no es el nativo, estudiarid verdaderamente por conviccidn.

Dado que el programa de idioma extranjero es muy extenso, -se
ré'recomendabie que ei docente cite a sus educandos con una semana
fae‘aﬁticipacién, &sto con el fin de desarrollar los aspéctos conte
nidos en este segundo capitulo. Lo anterior se harid con el objeto
Vae no‘restar més tiempo al programa, pues como se ha establecido —
va, el programa cuenta con ocho unidades, &stas a su vez contienen
una gran carga de objetivos y‘el tiempo destinado para su estudio -
es brevisimo. En el cuarto capitdlo se expondrad material relativo
al docenté Yy su rgsponsabilidéd para incentivar al alumno gue estu- - .
dia una segunda lengua en Secundaria Pﬁblic;.“ Por tal razdn y a ma.
"'nera de antecedente, en ¢l Capitulo III se expone material 're.fe'ren—.u
téié lé'motivacién e incehtivaciéﬁ} Se incluyen también'alguﬁas.;;
'épiﬁiénes éue al respecto del tema tienen algunos eséecialiétas. Se
“éxtéblecé la diferencia entre motivo e incentivd, especificapdo que
el mqtivo es interior, es la razdn intima del individuo que lo lle-
va‘é actuér Q/a'querer aprendexr. El1 incentivo en cambio, es,ekte—;‘
;ribr, es elvtecurso al cual se recurre para que el individuo persis
ta en sus esfuerzos, en el sentido de alcanzar un objetivo o de sa—b
‘tisfacer una necesidad. En el presente capitulo también se mencio-
‘nan los diferentes tipos de motivacién e. incentivacidn, por supues-—
tb, reiacionéndolos con el aspecto educativo. En 1o que respecta -
él desarrollo de las teorias sobre la motivacidn, el objetivo,qué -
se persigue es que el docente las analice y‘considere, optando ?d:

“tomarlas como -una alternativa para comprender e incentivar adchadg;
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mente a sus educandos. En el Capitulo IV se destaca sobre todo la
responsabilidad que el docente tiene para icentivar al alumno gue
estudia una segunda lengua en secundaria piblica. Una de las ta--

reas mis dificiles del docente al tratar de promover el aprendiza-

je en sus alumnos, es la de proporcionarles una incentivacidn aae—;.
cuada gue posibilite en ellos una motivacidn estable y permanenter
por la materia gue han de’aprender- Por lo regular, los educandos
de 1la ESCuela Secundaria Té&cnica PGblica, no fijan.su.atencién'en -
una materia‘especifica, &sto se debe principalmente a la gran serié
'de intereses, actividades (familiares, sociales, y de entretenimien
to) , incluyendo ademds las otras materias escolares gue acaparan su
tiempo y atencidon. Debido a tales distractores es necesario gue el

educador del segundo idioma se comprometa afin m&s con su labor do--

“cente, auxiliindose de diferentes recursos. En este capitulo, se -

m'anejan des corrientes, una afirma gue el maestro es el portador. -- .
Gnico de las respuestas motivacionales del alumno. La otra afirma>‘g
'fqﬁe el alumno cuenta con motivécién ihtrinseca o que la respdnSabi—
lidad de la motivaci®dn deberia de emanar primerd del interés pefso—
nal del mismo individuo, pero gue estos intereses deberian'de ser’—
reforzados y facilitados por la sociedad en la gue se mueve Este.‘Q
Rogers por su parte sugiere gue el maestro sea un facilitadoxr del -
aprendizaje, ya gque organiza, guia y proveé de recursos al eftudiag
itet guien pose& ya de por si el deseo intrinseco de conqcer; peré =
recurre al maestro por consejos y sﬁgefencias para aprendei. Para 

apoyar la opinién expresada por Rogers, en el mismo .capitulo se‘éx= ;

pdnen'diferentes formas de incentivacidn (exito, refuerzo positivd; “~

elogic, exitincibn, redondeando, y afinando) en el ambiente escolar.

Seglin la sustentante, estas formas de incentivar son. de gran utili




"dad en el intento de incentivar al alumno. Para algﬁnos docenteé'—v
dichas formas de incentivar tal vez no,seén-las m&s adecuadas por -
estar incluidas en aspectos conductistas, sin embargo, en el prOCe—
,sé ensefianza-aprendizaje de un idioma extranjero, son muy acepta-—-—
bles, &sto debido a que la participacién oral (2a. habilidad) es in
dispensable, el alumno al enunciar sus ideas fequiere de gue inmé—ff'
diatamente se lé aprﬁebe o no, y estas formas de incentivar ﬁémbién v
le ayudard@n a detectar si su participacidén ha sido positiva ovnega— “
ﬁiva. Rogers también sugiere que el docente enfatice o promueva‘—;‘,
una étmésfera cordial, amable gue garantice segﬁridad a laS-necesi—'
dades del alumno. El mismo autor destaca que el maestro debe aéepéf

tar a cada uno de sus alumnos por separado, considerando a cada uno .

valioso en su individualidad vy respetando su imagen. Con respectd'

a estudiantes con problemas més especificos el educador pueaé'obtar
por seguir algunas de las posibles alternativas expuestas en el pri .
.merxr capitulo, en &ste se hace- hincapié de la necesidad quevel*educéﬂf

dor tiene para trabajar conjuntamente con otros profesionales (doc=:. -

tbr; psicblogo, trabajador social) para dedicar atencidn especial:é‘j
loé estudiantes gue lo reguieran. La sustentante argumenté'que eﬁ .
la mayoria dé los casos, los alumnos con probléﬁas especificos (pbf,f
Vejemplo: miopia, sordera, tartamﬁdez, etc.) no losbébmentan, po: lo‘
gue el docente deberékser muy observador y cauteloso para detectai
éstqs casos, con tal accidn estard contribuyendo a que el alumno ;}fi
tenga mis probabilidades de lograr el aprendizaje del segundo idiQf i

ma. En el mismo capitulo se sugiere un plan de clase; el gue a di--

ferencia del expuesto en él primer capitulo es semanal.’ Lévsusté
. tante opina que dicho plan se ha elaborado con el objeto de gue el

~alumno verdaderamente llegue a la etapa de intégracién‘de laS_di£:
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rentes estructuras contenidas en el idioma extranjero. El docente
guiard a.los educandos hacia el aprendizaje del mencionado idiomé’
’por medio de actividades reales y practicas, entre ellas se puede
considerar: Dramatizacibén de didlogos breves con vocabulario sen-
S cillo y Gtil, realizacibén de juegos gue permitan practicar la se—-
  gunda lengua, ya sea en forma oral o escrita, elaboracidn de compgv
,sicionesvo biografias de personajes o artistas gue les interesen,’
realiéacién de entrevistas a personas gue hablen nativamente el —
idioma éue estudiaﬁ, etc. La exponente sostiehe que las menciona-—
das éctividades ademas de ser fitiles para lograr el aprendizaje —-—
:del idioma de estudio, son amenas e interesantes para los estudian-

tes, quienes estudian en una forma a veces hasta divertida. - Por =

otra parte, el plan de clase expuesto en el primer capitulo es tan:

. riguroso: que no hay momentos propicios para flgxibilidades, Y mu—— .

Lcho‘menbs tienpo ¥y oportunidad para reconocer y auxiliar eh’lafma.
.terla (o aspectos escolares vy emoc1onales) al alumno que lo requie‘

-;ra:_.Para este tlpo de plan, lo 1mportante es cubrlr objetlvo trasﬁ

"objetivo inicamente. Con este hecho, segfin Diaz Barrlga, se,p;g:@e

una de las premlsas fundamentales del conoc1m1ento humano.’ Afifmé”
gque: "El hombre como sujeto de la educa016n, gueda atrapado enruna‘
'pseudocultura gue 1o enajena, al mismo tiempo le impide desarrollar_n
. se culturalmente en relac16n con su medio y sobre todo le nlega la

.capacidad de reflexidén acerca de &1 para actuar en pro de su trans— T

formacién", Ootro aspecto con51derado en este plan de clase es. la -

~part1c1pac1on en clase de cada alumno, con este planeamlento, hay

'jla p051b111dad de gue cada alumno part1c1pe por lo meno;\un mlnuto

semanalmente, no olvidemos gue en este tipo de escuela, los grupoa

,iﬁcluyén 50 ‘alumnos o més. E1l éducaddr, sin embargo, puede organ
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zarse para reconocer y considerar el aprovechamiento de cada estu- .

diante. Si el educador opta por una participacidn m&s amplia;(dé
5 mins. por ejemplo), recurrird a la flexibilidad del programa. -

Segtin la sustentante, en muchas ocasiones el docente no dirige su

atencidén (y menos promueve la participaci®&n del alumno) en semanas, .-

.para evaluarlo, aplica un examen mensual, obteniendo de ahi el reiﬁ
.sultado para su promocidn, dejdndose llevar por una sola aprecia——“
‘cién, yé gque no conoce al alumno. En e§te gran error suelen caer
muchos educadores, argumentando que no hay tiempo para nada'que'no 
sea objetivos. Haciendo referencia al Capitulo V, la sustentante
destaca en el mismo, la necesidad de una aula especificé para el =
aprendizaje del segundo idioma. Se exponen diferentes actividades
¥ Sugerencias para su condicionamiento. Las ventajas qgque se_obtig
nen por contar con dicha aula, son v&lidas tanto para el personal

docente de esa drea, como para el alumnado gque asiste a la clase,

"los primeros siempre tienen disponible 'y en buenas condiciones el - =

"material didécticq, los alumnos por su parte, se sienten motivadds

‘a participar, va gue cuentan con material necesario' para sus activi

“dades. Otro aspecto que se menciona en el mismo capitulo es el gque

se refiere a la colaboracifén por parte de tutores, autoridades esco

lares y docentes para apoyar a los educandos en el aprendizaje de .-
una segunda lengua. El estudiante se sentirid mis apoyado y motiva-

do para estudiar lo gque se le ha ehncomendado al visualizar gue los

gue le rodean se interesan por su aprovechamiento escolar. En el —--.:
mismo capitulo se destacan las diferentes sugerencias que tanto. per .
sonal docente como autoridades escolares pueden desarrollar para -—-—°

ayudar a resolver los problemas ya expuestos. - A los tuto:és;Vse‘e—r”

les presentan varias alternativas a seguir para apoyar.-a sus hijos: 7
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 éh:el aprendizaje del idioma extranjero. Finalmente,rla éxponente
‘bpina gue para dar soluciSn al problema‘expuesto en el primer capi
»tulc, né se puede basar en una postura espeéifica, opta preferentg

 ménte por qonsiderar las diferentes alternativas expuestas en los;"
- Capitulos IV y V, sugiere gue los grupos & individuos son diferen-—
‘tes y gue a veces lo gue funcioné para un alumno tal vez no funcio
 fne'de‘1a‘misma manera para otro. Por tal razbn, el educador cons—r
vtantemente'tratafé de iocalizar las diferentes necesidades de sus
';eaﬁcandos, de tal modo‘que pueda aplicar las alternativas méé idé—

neas a seguir segfin sea el caso.




CAPITULO T

SITUACION DEL PROCESO ENSERANZA- APRE“JDIZAJE
. DE-UN IDIOMA EXTRANJEROEN LA
~ ESCUELA SECUNDARIA TECNICA ‘P‘UBLICA"'V "




1.  PROBLEMATICA DEL SEGUNDO IDIOMA EN LAS ESCUELAS SECUNDARIAS
TECNICAS.

El estudio de una lengua extranjera en el plan de estudios de

enseﬁanza media (nivel secundaria) se ha venido dando desde hace ya

varios aflos, aungue si percibimos los resultados, nos daremos cuen= =

yﬁé'de que estos no son los deseados, las causas pueden ser varias, .
‘ventre una de las'més significativas podemos considerar la indiferég‘
Ccia éon gue se ha tratado dicho progfama. Huebener afirma al réé++
béctoﬁ

"En realidad a pesar del gran interé&s popular en los idio
mas extranjeros, muchos administradores educacionales han

disminuido la importancia de idiomas en el programa. AGn
lideres en este campo se desalientan, pues no se. le dan--—
m&s importancia. Lo gue se necesita es un cambio de acti

“"tud ante tal situacidn por parte de las autorldades que -
controlan la educacidn". (1) :

‘Bowles por su parte opina:

; "El estudio deé los idiomas ‘en realidad. nunca ha disfruta= .
do de un prestigic de eminente importancia. Mas bien. su-
cede lo contrario, se le pone &nfasis &l estudio de. otras
‘materias (tdnto en educacidn piiblica como privada), argu-—
mentando gque el estudio de idiomas estd en muchas ocasio-
”nes fuera de 1la realldad de los estudlantes w2y :

, ’ e o
Como. podemos notar en los pirrafos anteriores; el estudio de

“un’ idioma extranjero se ha relegado a un segundc plano, careciendo

" de la importancia debida para las autoridades escolares.  Por lo -

tanto, al no dedicarle la relevancia requerida se le descuida, ha-

ciendo caso omiso de cambios, actualizaciones y reajustes gqgue va——

“"Why Johnny Should Learn Foreign Langua-= '’

(1) .Huebener, Theodore.
e CIX.

‘ges?."™  Publishers Chilton Company. N.Y., 1962, p. SR
; Thesis. Austin 1979,

(2) - Bowles,rNancy.‘ "Languages Learning".
p-pP- 7. S . . .
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[y

yan en. pro de»la adécuada insﬁruccién del estudiantado de estas es
cuelas. Haciendo referencia al programa de inglés (de Educacidn -
‘Secundaria) , opino gue &ste no ha funcionédo debido principalmente
.a que es muy extenso y ambicioso, pues incluye un gran nGmero de -
bbjetivos v actividades a desarrollar. Para cubrir satisfactoria-
‘mente un programa de esta naturaleza se requiere m&s de una hora -
efectiva de estudio diario. La escuela secundaria pfGblica, en rea
lidadrsélo estd en posibilidades de dedicar menos de tres horas sg
‘ménales (gque vienen siendo Gnicamente 1:35 hs;) para el estudio.—-
del idioma extranjero. (3) Indudablemente el tiempo que se dedi--
gue al estudio de cualguier materia es determinante para la conse-— .
cucidén del conocimiento, y si nb se dispone al mehos del neéesario(
el fracaso sexrd rotundo. Ademds del factor tiempo, se deben consi
derar otros aspectos qﬁe influyen négativamente para que’'el conoci
jmiento no se dé& en 1os alumnos.» En los siguientes pérrafos los vik

sualizaremos.

Aunado a este problema del poco tiempo disponible para la en-
‘senanza de una lengua que no es la natal,; nos encontramos con el —

problema de grupos numerosos, tal 51tua016n es completamente nega—:

ti#a;ya que el gran nGmeroc. de alumnos, constituye una«barrera para

‘la participacidn de é&stos durante la clase. Para lograf;el apren4-‘

(3) Curtis W, Hayer Jacob, "A.B.C's of Languages and XLinguistics"
Publishers IML. 1978. p. 156. "Y nosotros estamos de acuerdo
en gue casi es imposible ensefiar a los estudiantes a leer, es.
cxibir y hablar un. idioma extranjero en un perlodo de  dos -—-—-—
anos estudiando 3 hs. por semana. Necesitamos senalar tamblen
gue es extremadamente dificil ensefiar las tres habilidades sef[
flaladas, aun contdndo con el tiempo necesario y esto ha sido. -
‘cuando’ no hay una necesidad bédsica de comunicarse.”
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dizaje de una lengua extranjera lo iddéneo es encontrarse con gru——.
~-pos reducidos, de 8 a 20 .6 25 alumnos, ya que mientras mé&s pequeiio
sea elkgrﬁpo, habr& m&s. oportunidades para que cada uno de ellos‘—“
participe y practigue con m&s frecuencia la lengua gue se desea ——
éprender. Al mismo.tiempo, el maestro estérévmejorvposibilitado -
para brindar atencién adecuada a cada uno de -los educandos, corri-
giendo inmediatamente sus errores. La existencia de un gran nﬁme;
iW” rélde élumnos en la clase dificulta la parficipacién efectiva‘dé ;f
'~ &stos, esteée hecho lejos de favorecer la situacidén estudiantil la -
'perjudica notablemente, ya gue al no participar el alumnp se con—— .
vieite en un ser "pasivo", al desempefar un papel de receptor Gni-
camente y no emitir respuesta alguna, no se puede afirmar gue haya

abrendido.

TN L

. ~L0S PLANES ¥V PROGRAMAS

- El Programa Desarrollado por ObjethOS para Ingles II, haj’

sido anallzado y desarrollado en el Depto. de Control de Ensenan—3i7

;za de la Direccifn General de Educa016n Tecnoléglca Industrlal,\

conforme al especifico del Consejo Nacional Té&cnico’ de la Educa--
ciSn, Este programa fue revisado aproximadaménte en el. afo de —-—
19727sin que se realizara ningln cambio en &1.
©'— Est&8 estructurado en ocho unldades, cadarunidad‘sevestudig
. ra en el transcurso de un mes aprox1madamente, en 3 sesignes»pd::—:;

,‘SEmana, cada sesibn consta de. 50 minutos de duracién. Cada.un;dadf_

. ‘se-debe estudiar en un promedio de diez lecciones.

.= 'Este.programa incluye un objetivo general;jobjetivqugarﬁ
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culares y especificos, tambi&n contiéne una gran cantidad de acti-
vidades a desarrollar. ELl objetivo general tiene como fin princi¥
pal: ‘

fQue el alumno sea cépaz de entender y comunicarse a través de lav

lengua extranjexra”.

- - Los aspectos que‘se han considerado para el diseno de pro— 
gramacién son: Comprensidn Auditiva, Expresidn Oral, Lectura y E§:
critura.

- ‘ﬁste programa se encuentra desligado completamenté del pro
grama de instruccidn primaria, en la instruccidn b&sica dependien-—
~te de la Secretarfa de Educacidn Pblica nunca se ha ensefado idio

ma extranjero.

—  Los objetivos de este programa estén redactados en t&rmi-—

- Este programa no pfesenta muchas posibilidades‘de fiexibif'J
liaad!vel conSejo técnico. impone llevarlo a su desarrollo como se
bﬁhéﬂﬁarcadd, e incluso hay inspeétores gue se encargan de acudir ai“
los planteies para verificar qgue esto se cumpla. ’Por«otro lado el -
'Tédordinador de materias acad@micas constantemente estd ihterrégan—

do 'a los profesores para saber en que "objetivo van".

- . Este programa no se interrelaciona con las otras materias

marcadas en el plan de estudios.
LCRITICA AL PROGRAMA

Como podemos notar, este programa con su-extensa carga.de obz .-

jetiVQs tal vez sea el idf6nec para grupos en otra situacién‘(qug*

se dediquen al estudio del idioma exclusivamente, contando con el
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Vtiempo'y disposicidn requeridos), en cambio para los grupos de se-=.
cundaria té&cnica pltblica no lo es, por lo general el docente de —-
vidioma extranjero se encuentra mas preocupado. por termiﬁar el prof‘
§rama que por la formacién del estudiéntado, de este modo el cono-"
cimiento impartido nunca llega a integrarse o sea que'el alﬁmné -
' que egresa-de eéta éscuela, no estd posibilitado para éxpresarse ;'
en ese idioma gue supuestamente estudid por tres anos. Debido a 47;‘
la premura‘dél tiempoVy a’un programa extenso, el conocimiento no
‘se,produce en él alumné, sinorque éste en vez de llegar a’una eta—
:fpa'de relfexibn sdlo "ejecuta" o "dice" 1lo requerido en el progra-—
ma, estancéndose asi~en una etapa de inercia y repeticidn. (4).
Otra 51tua01on gque por lo regular pasa 1nadvert1da para el perso--
nal docente y autoridades de Educacién Ptblica, es el hecho de que 

’los alumnos no solo tlenen que enfrentarse a’ la responsabllldad ded'

'l;tratar de aprender el idioma extranvero que ‘marca el programa, si— -

,nQ gue‘ademés estan obllgados a obtener acred1tac1on en otras éreas
(éstas-tampoco omiten programas con gran nﬁmero de objetivos),“y fiw
por 51:ésto fuera Poco,'cbmo estan inscritos en'secﬁndaria'"tééni— >
caﬁ, tienen gue responsabilizarse ademés de la materia o materlaS'

(4) “Diaz Barriga, A. "Diddctica ¥y Curriculum”, Ediciones Nuevo. -—
Mar, Mé&xico 1985. 68 pp. "en la actual tecnologia educativa -
que se basa fundamentalmente. en la 'tecnologla conductual' -
se niega tambi&n cualguier POSlbllldad en la construccidn cog
nitiva, pues mediante los "estimulos" se pretende lograr gue
el estudiante repita una informacidn a través de una conducta .
registrable, utilizando, cuando los casos lo requieren, hasta -
‘el estimulo subliminal; la realidad aparece, en estos plantea
nientos, como algo externo gue el sujeto puede apropiarse por
- contemplacidn o por repeticidn mecénica, algo gue no ‘reguiere
para nada de una actividad de conocimiento transformada, con.:
sus largas listas de objetivos esta tecnologia produce’ un
efecto de pseudocultura, gue permite encubrir la ignorancia -
de ‘la escuela. actual.™ : O . S
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_ estudiante tendran una variédad de posibilidades; por ejemplo, se

en relacifn a éstos.

”lelpuéde indicar gue escriba, hable (enunciados en-el 2o0. didioma),
"seleccione, actlGe, etc. Estas actividades siempré deber&n ser ob-—

‘'servables (con verbos operativos). Mientras gue para.este autor - ..
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incluidas en el taller que les corresponde. Ante tan caétlca si—
tuac1on, el alumno afin no tiene derecho de manifestar su oplnlén o

desacuerdo para con el sistema de ensefianza.
A) LOS OBJETIVOS CONDUCTUALES

Despu&s de haber analizado el programa en el gue aparecen con
gran relevancia los diferentes objetivos, considero gue es conve——

niente referirnos a lo que expone precisamente el autor (Maguer)

Segin este autor: "Un objetivo conduétual es un testimonioc —-—
claro del cambio gue se experimentard en el educando cuando &ste -
ﬁaya'terminado satisfactoriamente. su programa de aprendizaje." (5)
Los objetivos'esﬁablecidos deben especificar la tarea gque el estu—

diante debe realizar, sefalando bajo gué condiciones y con gue

estandard de aceﬁtabilidad. Las actividades gque desarrollard el -

las partes esenciales de un objetivo. conductual son tres: {(Activi- °

dad del estudiante a realizar, estandard de aceptabilidad y condi-

ciones de desafrollo), otros enfatizan dos aspectos més. Para ob—. -
servar précticamenﬁevlos cinco veamos un ejemplo: La redaccidn se‘
expondré como a continuacién sigue: Al t&rmino de la presente unl"
dad el alumno, expresaré en forma oral enunc1ados en tlempo futuroia;

(5) Findley, Charles Aa. "accountability in Communication and
Learning". ERIC (066 777), December 13, 1972-,




B  .;.} reflrlendose a ‘actividades personallzadas (relacionadas a sus
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con la estructura "going to", refiriéridose a actividades personali’
zadas (relacionadas con sus propias vivencias). Con el objeto ae,
“.ser mas explicitos, analicemos.el ejemplo y cada una de sus partes.
Sin olvidar que &éstas estén implicitas en los objetivos especifi-—

CcOoOs.

- a.— PRESENTACION. Se encuentra al inicio de. la redaccidn, auane 3Lﬁ
a veces. se Puéde omitir.
Al término de la presente unidad el aluMnO.:.-«:.oeoown

" b.- CONDUCTA REQUERIDA.. Especifica una conducta observable'(Se1e‘
. . : . . . ' ) B
expresard con un verbo operativo), constituyé

la principal ejecucidén y sers la base para réi"

lizar una parte de la evaluacidn.

.+... expresari en forma oral ......

w'Ca~. " CONTENIDO. ..-Incluye pre01samente el conoc1m1ento que el es

- tudlante debe ‘de domlnar-

... . enunciados en tlempo futuro....

f‘f:d;* 'NIVEL DE PRECISION. Esta caracteristlca a veces esta>1ndlca—
da en el programa, pero sobre todo es el maesﬂ
£ro guien ld precisa.. SR  ;" TA“;T‘Vf
,;;; ¢6h la estructura "going to". ...

e.— CONDICIONES DE OPERACION.' Este aspecto sefiala al educando en
- | | gu& condiciones demostrari su‘dominio del coﬁ4f"
tenido y é&stas se tomaran en cohsideracién'paj'

Vra la evaluaciodn. Generaiménte‘el.maésﬁyé é$4

quien indica este punto a desarrollar.

{proplas V1venc1as).,..;-;;
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‘¢omokée menciond anteriormente, al redactar los objetivos se
deberé poner atencidn especial al sefialar las conductas requeridas;
,yé gue é&stas deberan anotarse . con verbos operativos exclusivamente.
Es,hecesario enfatizar también gue éstos deben ir de acuerdo con -

las cuatro habilidades en el estudio de un idioma extranjero.

B) LAS CUATRO HABILIDADES INCLUIDAS EN EL DISENO DEL PROGRAMA DE
LENGUA EXTRANJERA

A continuacibn se sefialari@n las cuatro habilidades, al mismo
tiempo se mencionaré&n algunos de los verbos posibles de utilizar -

para cada habflidad.

Compnenéidn Auditiva.- Permite al educando entender lo gue se le
dice en la lengua extranjera. Verbos: Realizara, desarrollard, —:_:

actuard, subrayari, encerrari.

Expresién Oral.- Que posibilitaval estudiante para gue se comuni—
iQﬁéyén el idioma de estudioc. - Verbos: Dirs, contestard, completa-.
fré y describira (oralmente) . .

-Lectura. - El1 estudiante leer&d textos impresos en el idioma extfang

jero.  Verbos: Leerd (en voz alta), contestard (en forma escrlta g
ua oral)} actuard (lo.gue lee), ilustrard, encerrari, subrayaré.
,Ebckituaa;- El alumno escribir& en el idioma ext:anjerq-‘ Verbosifﬁ
Escribird, redactard, completard, describiri y resumiré'(por es—f i
crito).
"Aungue los objetivos conductuales sirven para dirigir la en*_
senanza, el desarrollo del programa y guiar haCLa la evaluacmén,A
en. este caso sdlo se ha hecho referencia a la func1on que desampe

S han comp facilitadores del aprendizaje.’ ;(6),_Algunps OPlnap1que



al presentar objetivos conductuales el estudiante recibe una direc
cidn en la experiencia del aprendizajg, por otra parte, afirman —-—
gque cﬁando este sabe qué es lo gue se espera de &l exactamente, --—
puede mééufécilmente distinguir enére el contenido relevante e in- .
cidental. Adem&s Duchastel agrega: "E1l usorde objetivos conductu3i~
igs tambié&n provee orgénizacién a la materia de estudio, al mismo.
"tieﬁpo permite que el estudiante integre la informacidn de diver—-_
"éas.unidades al facilitarle una estructura general hacia el conte-
nido." (7)

. Sin embargo, v 'a pesar de las ventajas gue estos objetivos —-
- puédén'presentar para el proceso ensenanza-aprendizaje, serd muay —
éonveniente gue el docente los considere precisamente como facili-

tadores o medios auxiliadores. para lograr gue sus educandos apren-

‘; dan. .E1l buen educador, por ningfin motivo verd a tales objetivds —,'

" como el fin principal en la instruccibn escolar, en realidad siem-— -
‘pre deber& de tener en cuenta que el elemento més relevante inmer—.
.so en este proceso (del aprendizaje), es exactamente el alumno. ——

Con el objeto de obtener informacidén mds amplia sobre programacibn - -

" de objetivos, veamos lo gue al respecto afirma Barriga:

”Eété ééénica de ?rogramacién por objetivos sé difunae'en los 
afios 76'5; ' Las instituciones educativas la adoptan para elabdféf— 
- cibn y aprobacifn de programas escoiares y plénes~de estudio. La
Ley Federal de Educacién ordena gue en planes y programas. se-estd—.

blezcan objetivos especificos. Esta técnica de programacibn por ob. -

(&) ~Duchastel, P. "The effects of Behavioral obje;tivesuonrpgéréé
R ‘ning" ERIC (066 909) December 15, 1972. N
(7)) - Ibid. R '




©" mente tiene el hecho en la totalidad del fendmeno. Las grandes lis
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jetivos da mayor importancia a la fofma de la elaboracidn de los -
objetivds que al contenido mismo. Un elemento central de esta co-
‘rriente conductista es el eficientismo, &ste ha tenido un desarro-
llo paralelo al pragmatismo norteamericano. EL desarrollo_ae la -
] concepc%én‘de objetivos conductuales se debe al-tiabajo precursor
‘de la instruccidn programa&a y a raiz. del wviraje general‘del deve-
‘nir tecnolégico de Estados Unidos. En pos de este eficientismo y
 utilitarismé es gue la nocibn.de aprendizaje se reduce, en los ---—
;planteamlentos de’ los objetivos conductuales a las manifestaciones
observables del sujeto. El aprendizaje es con51derado nicamente
- como un-resultado en el sujeto, en detrimento de la concepcidn de
aprehdizaje'como un proeeso del sujeto. E1 hombre como - sujeto del
Vaprendizaﬁe ¥y come sujeto histérico social; ‘es el ausente de estos
mtraﬁadqs, las dlscu51ones s6lo se encaminan a resolver un problema
redeFeficiencia para . una soc1edad cabltallsta.’ EL estudlante‘porwsu'v
e perte y‘desde esta perspectiva, plerde de vista la totalldad del fe
:némeno a estudlar, finicamente se dedlca a retener v manejar fragmen

‘tos de 1nformac1on, sin gue encuentre el 51gn1flcado que or;glnarlg

~tas de objetivos no -solamente fragmentan el material de_estudio, si

no que, atendiendo a un criterio de eficiencia, llegan a concebir -

la mente del alumno como algo pasivo, cayendo en las posturas de la.

did&ctica tradicional, pues si en ella se concebia a la mente como: -

uha c&imara fotogr&fica que graba imagenes del exterior, con 1lo cual

se "le nlega un papel en la construccidn del conoc1m1ento, en la teg*”'
nologia educatlva gue se basa. en la tecnologia conductual ‘se niegak
tamblen toda pOSlbllldad en la construccxon cognitiva con sus lar—

gas llstas de ObjethOS, esta tecnologia produce un efecto de pse <
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docultura gue permite encubrir la ignorancia.de la escuela actual.
Asi el hombre como sujeto de la.educacidn gueda atrapado en dicha

5situaci5n; misma gue lo enajena, le impide.desarrollarse cultural-
mente en relacidn con su medio y, sobre todo le niega la capacidad
de refleXlon acerca de €l para actuar en pro de su transformacibn,
negéndole,asi,una de las premisas fundamentales del conoolmlento‘— 

humano.
Cc) PLAN DE CLASE-

"Este tiene como objeto.guiér de una manera organizada y_meté—
: dlca las act1v1dades gue el maestro Yy alumnos deber&n de desarro———ﬁ
1llar durante 1a clase. La clase en este. tipo de escuela tlene una

duracidn de 50 mins. De este modo el plan de clase se reallzaré “=

»preClsamente en ese lapso de tiempo. A continuacidn veamos las par

7tes que constltuyen el plan de clase.

= Ravéééﬁn. En esta primera ‘etapa se repasari brevemente al. .-
guna estructura qgue sirva como antecedente o sea basica para 1afesj_fjﬁ

 tructura gue se introduciré.en,la clase, En algunas oca51ones no f;'

,seré necesarla la rEVlSlén. Ejemplos: Repasaremos en esta oca51on’>

el uso del verbo Ta Be (am, is, are). Se pedlré a los alumnos quevf
digan oraciones utilizando precisamente ese verbo. Susan £& in ——.
class,

(5 mins.) - I am happy.

. 7.7 We anre in the yard.
- Presentacibn. Podriamos afirmar que esta constltuye la par

‘te mddﬁlar de'la clase, a partir de'este ‘momento se dlfundlré la es
ftructura que deberé de : aprenderse en esa clase. chha estructura}

ifsera Controlada v reforzada a través’ de ejerc1c1os orales. E¥fmaé5,
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“tro dara oportunidad a ios alumnos de gue escuchen y repitan dife—-—
rentes ejémplos, los educandos tambi&n podré&n autocorregirse, corre
gir y ayudar a.los demas. Para la presentacidn de la nueva estruc—
tura él profesor se auxiliard de diferentes recursbs: 4Carteles, re
cortes,’objetos reéles, grabacibn, etc;‘ En este caso se puede recu

‘rrir a dibujos sencillos en el pizarrdn.

. ="Situacibn. EL profesor expresard con mimica. gue Rosita se

encuentra pensando. Las oraciones gue se presentar@n indicar&n fu-

Coobturo.

"GOING TO"

,n/-.‘_‘—.‘—‘.—-——k
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PRIMERA PRACTICA.

?

El maestro dira: "Rosita's plans are:

1.- I am going to play volieyball next Sunday.

'iEl profesor dice 'la oracibn varias veces al mismo.tieﬁpo gue sefa- .-
‘la‘hacia el nmero al gue se refiere,‘én seguida hace que'todo.e;
grupo repita en forma coral, despuds pidé que:los_educandos‘en foi‘“
'mé individual digan la oracifn. Ya gue memorizaron la primeré ora -

cidn, enuncia‘la segunda.

'2.- John is going to take the ball next Sunday.
El educador sigue el mismo procedimiento, s6lo. que ahora integra»—J'??
esta oracidén. Y asi va ihtegrando las demé&s hasta terminax con -

las .cinco oraciones.

'L33.—'The dog is 901ng to run next bunaay.
. 4Qe'Rlcky 1s 901ng +to ‘read hlS book unaer the tree.
é;—_We are g01ng to have fun together.

" Por lo 'genéral es conveniente dar s6lo 5 & 6 oraciones.

(20 mins.)
lPRACIICA POSTERIOR.  Durante esta. etapa. el profesor da mésfép9rtuf~.
- nidad para que el alumno empiece a expresarse con mas libertad. Le::
.'sigue controlando, perxo el estudiante va puede complementar oracio
nes (con sus propias ideas), o reallzar diferentes tlpos de ejerc1 :

cios tanto orales como de lectura Yy escrltura.

Prlmeramente realizardn un ejercicio de complementacién al fr
‘mismo, tlempo que 1dent1flcarén Y reconoceran las palabras 1nmlscu1
'das en la estructura que acaban de aprender en este caso. "G01ng‘

"YLTOP,*y,Next (Sunday, Wednesday, week, etc.).
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EJERCICIO.
.l.—_ am ' play volley ball next Sundaj.
2.- John going take the ball Sunday .
3.- We are k have fﬁn together- k
4_.—  Ricky . read.his book under the tree.
'5.- The dog is o run _ 5

Para la realizacidn de este éjefcicio se destinarZn 5 mins. -
Para su revisién»(pasando los alumnos al pizarrbn para gue se les '
qd;ﬁija) se dedicarén‘otros 5 mins. Total 10 mins. A continua—f:
cién.y para reafirmar la estructura gue se acaba de ver se pedirsa

a los aluﬁnoé que.relacionen el siguiente ejercicio. (10 mins.)
a.— Mary is‘gping to give N G Becéuée she invited her.

her mother a nice ( ) I am going to take my —-—

i
S Chri nre - . i
f_-stmas present sister to see it tomorrow.

zb.— Mary'Lou is goihg to

( ) She bouéht it last week -
_at Lucy's.

“visit Los Angeles

A N A U . : . ) “ B

‘pipe for their father. enough money.
d.- I liked the picture o
’ I saw yesterday. ' v
Al terminar con- este e3erc1c1o comenzarén la prlme;a lectura-
cérrespondlente a esta unidad. Reafirmando una vez mis el uso de
"Going To". ' ' -
"ACTIVIDADES COMUNICATiVAS.— Mediante . éstas se le permlte al alumno,
que comunlque sus ideas utlllzando prec1samente la estructura que?
acaba de estudlar.: En este caso. se le puede encomendar la tarea ‘

de enunciar de 6 a 10 oraciones en las-que descrlba sus, planes pa

‘ra su5~pr6x1mas vacaciones. Ejem.

'~ I am going to visit Acapulco next month.



3. DEFICIENCIA QUE MANEJA EL PERSONAL DOCENTE

Mientras gue el estudiante se desespera y desorienta cada vez'
més poxr no obtener calificaciones aprobatorias, el profesor de len:

gua extranjera recurre a la alternativa de censurarlo constantemen

-te reprob&ndolo precisamente por no "ejecutar" 1o indicado en el -

\

programa. Por otra parte, este educador puede pensar gue estéa ac¥r
'vtuanao acertadamente al seguir dicho programa al pie de la letra &

. como recetario de cocina,; sobre todo si carece de vocacibn y profe.

sionalismo en su labor docente; estar& en la creencia de que al im
pone;ée’y tratar de que los alumnos-"deglutan“ los objetivos seﬁé—
1adds (8) est& actuando positivamente, sin darse cuenta o tal vez
sin importarile que con tal actitud sb6lo deshumanice o cosifigue a

guienes de &1 dependen para formarse e instruirse.

Pox otro lado, algunos maestros que tienen a su cargo'la ensg

"nanza de ‘un 1dloma extranjero no estan convencidos- acerca de la‘——_,”
_'utllldad de éste, por lo tanto, el trabajo qgque desempenan lo reali
zan 51n vocac16n. Para- ellos la docencia es 51mplemente una forma,f

de SubSlStlr, o mejor dicho, son el tlpo de maestros que se dedl——i‘

f(8)' Taba, H. “Elabotaciéﬁ del cCurriculo". Edit. Trogquel, 206fppr

‘"MAas alin,; los métodos de ensefianza de muchas disciplinas se
orientan ‘hacia’lla obtenc;on de respuestas ya preparadas y. al
- aprendizaje "sobre" algo, mé&s bien gue hacia el estimulo. del
kpensamiento autd4nomo y la 'investigacidn. Evidentemente, gran
parte de la ensefianza parece concentrarse en la inhibicidn -—-
del pensamiento productivo. Las té&cnicas del aula no sélo fa
‘Ilan al no proponer problemas que permitan la aproximacidn  —-

idiosincrdsica para resolverlos, sino gue ademis, frecuente—— "

mente son o prescriptivas o .intelectualmente cadticas. . Se’

busca "la respuesta c¢orrecta" sin gue importe cdmo se llega a
ella; ademis el alumno se aplica a adivinar 1lo que el maestro
qulere"
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- can a ia ensefianza porgue no tuvieron la oportunidad de encontrar
otro empleo, y con frustracibn se tienen gue dedicar a la docen—-—
c1a, olvidandose de la gran responsabllldad que implica el ser -—-—
maéstro. Esta situacidn estd latente en cada ciclo escolar, si—-
‘gﬁevahi presente formande un circulo vicioso ante el cual th@é -
se inquietaﬁ y désesperan pero no hayan respuesta. ILa interroga-
tiva‘quéda expuesta. Cu&l‘es el error en la‘enseﬁanzavde,un‘idig‘

ma extranjexro? Bachelard comenta al respecto:

"la epistemologia se diferencia de una metodologia abs--—
tracta en su esfuerzo por captar la 18gica del erxor pa-’
ra construir la 18gica del descubrimiento de la verdad -
como pol&mica contra el error y como esfuerzo para some-
ter las verdades prdSximas a la ciencia y los mé&todos que
utilizan una rectificacidn metddica y permanente.™ (9)

A propdsito de lo gue se acaba de citar, es necesario acla—--

rar .que la epistemologia constribuye en la .reflexidbn de los proble'

-:mas, profunalzando v buscandé6  la causza del prnblema gue existe pa—_

ra lograr una sol&cién. Asi en nuestra éituacién va planteada, ha
bré que averlguar la causa real gue provoca fracaso en los estu———ﬂ¢
'dlantes.deplengua extranjera-ae ia escuela secundaria‘pﬁblica- f~;
Llevando la misma tem@tica Durkheim'enfatiza: "Creemos fecunda la

idea de que la vida social debe explicarse, no. por la concepcidn —

gue  se hacen los cue en ella participan, sino por las causas pro-- .

fundas gue escapan a la conciencia.? (10). Interpretahdo lo expueg

to por Durkheim se puede hacer referencia a la .reaccifn gue el -—=- .. -

maestro adopta al observar tantos resultados negativos por parte -

‘aefsus élumnos, por tal motivo los considera: flojos, apéticos,,fé,

(9) Bourdieu, Pierre. "El Oficio del Soc.", Edit. Siglo XXI; ;H
p. la. ’ . : e

(10) Ib&d., p.-p- 30.
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tontoé, etcz, llegando.en muchas ocasiones hasta a repudiarlos.‘——‘
Segﬁn Durkheim, el buen maestro debiera preocuparse por investigar
recurriendo a todos los medios (inclusdren él mismo), la fuente ——.
que otigina ése comportamiento apftico y deficiente gue manifies—-

tan sus estudiantes.

-Debido a la gran presién ejercida por los dos factores ya meg
cionados,'kprograma con una gran éarga de objetivos gue hay gue —-
aprender o-mejor dicho "memorizar" y profesox coﬁo difigente e im-

»posiﬁor de gue é&stos se cumplan), por lo generél el alumno ae,este
tiéo de escuela al final del ciclo escolar obtiene resultados re——
probatorios. ' Los maestros ante tal hecho se indignan arguyendo. -—-
que ellosvsi qﬁmplieron con su trabajo, pues afirman haber visto -
conjuntaménte con sus estudiantes todos aguellos objetivos que eré‘

menester. De esta forma se desarrolla la instruccidn de una len-—-

‘gug‘éxtraﬁje:a en las Escuelas Secundarias Técnicés de la C;udad‘fsf
:de_Héxico, en‘un,ciclo en e1 que la mayoria de las ﬁecés las auto;
fidadesry maestros culpan a los estudiantes por obtenér‘tép negafif
.vﬁsurésﬁltaaés) al mismo tiempo los alumnos: culpan a los mée$ﬁrq$i j

- por diferentes razones, ya sea por aburridos, impositivos, etc.

4. LAS CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTADO. A ESTE NIVEL

"El-alumno de esta edad (adblescente), por lo general suele —-—
. aburrirse sobre todo si el &rea de estudio no le parece préactica,

“tangible o real. ..Por otra parte no hay gque olvidar que es en este.

nivel precisamente en el gue por primera vez se le introduce a es-—
te educando una lengua extranjera, este hecho puede ser positivo O

traum&tico segfin la eficiencia del maestro que se le presente per’
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primera vez. Desgraciadamente péra la mayoria de estos estudian—--
tes los resultados raras veces son positivos, ya que generalménte'  
el alumno al no obtener resultados satisfactorios experimenta uné
gran sensacidn de frustracién; por un lado el maestro le exige gue
cbmprenda, hable y escriba un idioma’ que le es completamente desco
nocido, por si esto fue;a poco, sus tutores le critican reprobandoA
su conaucta al obtener calificaciones tan negativas en esta drea -
(v tal vez en las dem&s tambié&n), experimentando tal coercién'por
“ambas partes, maestros y tutores. E1 adolesceﬁte lejos de aniﬁarﬁ
'se e invertir md@s esfuerzo y energia para logfar el aprendizajexde
lobmés elemental de ese idioma extranjero gque se le imparte, se de
séliénta experimentando al mismo.tiempo una gran inseguridad, se -
‘torna apético y decide adoptar la posicidn m&s cdmoda, rechazando
ia materia (enfatizando que lo gue no le agradé es el idioma ex-—-—
1’tfanjer6, haciendo caso omiso de otras. situaciones que escapén,a -
su'ébhciencia, comqrsén:' Tecnologia Educativé, tipo de maesfro;:—

‘etc.), ademés se siénte.abrumado va gue el profesbr de idiomas {(y-.

'_también los de las otras materias),; le encomiendan tantos trabajos: ¥

'(que en: muchas ocasiones no ha comprendldo atin), que mejor opta _5,_
por no: reallzarlos,”sabevque no esté aprendlendo, pero se conforj—
ma;'réconoce gue esta situacidn es un prébléma géneral, susdempa—:
Heros y &1 viven la misma problemétlca, abandonandola al azar o ai
"haber que pasa" Los resultados obviamente como se ha expuesto
banteriormente_son negativos, pues al finalizar el ano escolaraei -
pﬁmerp de alumnos no-acreditados en esta materia es muy cOﬂsidera%_”
‘ble. _ - S o

El aprendlzaje de un idioma extranjero implica una 1abor ar—

dua que requlere de mucha paciencia, eafuerzo, voluntad y tlempo.




- .conr la casa, la escuela, la tienda, etc.,
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Se_torna casi imposible de lograr si no se le ve utilidad real. —
Si dicho idioma se enseiia sin demostrar una aplicacidn practica -

inmediata resultar& poco interesante {(sobre todo para el tipo de

alumnado gque existe en las escuelas secundarias, donde la mayoria

son adolescentes. El maestro debe tener conciencia de gue ellos

requieren a esta edad.demostraciones Gtiles gue esté&n de acuerdo

a sus intereses y vida rutinaria), en cambio si desde el princi--—

"pio se manejan las funciones para las cuales se utilizara el idio =

ma extranjero en la vida real, la situacidn serd mas convincente.

para gue el educando desee hacerse de ese idioma. Asi se podrd -

- ensefar por ejemplo: una estructura con vocabulario relacionado

en vez de recurrir a pa

labras sofisticadas. De este modo el educador estard contribuyegk

do a gque el alumno sienta la necesidad de. aprender ese 1dlona que

alid.

i}

aunque extrano puede sexle

5. ACTITUD POSITIVA DEL DOCENTE.

Al DerClblr el instructor de- 1dloma extranjero, en la escue—k

1a secundarla que en el grupo se encuentran algunos alumnos que -

'frecuentemente, y a pesar de qgue.&l trata de dar la clase con la

‘mayor efectividad posible, fracasan, debe entonces poner atencidn

especial a éstos; considerando gue pueden haber diferentes facto-

res que provoguen este retraso. Las causas pueden ser debido a -

problemas en dlferentes aspectos, tales como: Bioldgicos, psigui-

cos, fi51cos, soc1ales .o .familiarées. Al intentar dar soluc1on a: i

problemas Ge este tlpo, es aconsejable que el maestro plda colabo

"rac1on de otros profe51onales del plantel (doctor, pslcélogo, tra—.
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bajador social), al reunirse todos para dedicar atencién especial
a esta clase de alumnos, estarédn colaborando para promover un me-
jor rendimiento en cada una de las &reas gue el muchacho debe es— 

tudiar.

’ ’A‘Pdr otra parte,bel fracaso tal vez.se deba a deficienéias_en
,1a§'técnicas de estudio, el profesor no debe olvidar que'cadg'alug»
ﬁb aprénde de una manera individual y ‘distinta. Por esta rézén sg::
‘ié cénVeniente.que a-menudo reflexione sobre la técnica gue mas uti
liza,para ensenar, puede darse el caso de gue enfatice una soiameg'
te;’la gue puede sér,idénea para una parte del grupo, ééro no para
"los dem&s. Reinert identifica cuatro y con respecto a ellas dice:
F"Cada‘individuo estd programado para aprender mids eficientemente -~
eh éiertas formas y con menos eficiencia en otras." (llj ;Agrega,
prlmero gue nada hay gue dejar gue el maestro 1nd1v1duallce la iniff

Y 3 3 — N 3 I~ = = i v
“truccifn cfcctivamente. Debiende: clasificar a sus estudiantces

" tro de CuatrO grupos;
_l.—‘Lbs que aprender por-medio de la vista. Estos deben ver él’obF,

- jeto de estudio para poder asimilar el conocimiento de lo gue .

 se les guiere ensefiar.

-2g—’Loé;que»apfehdenkpor.medio de.la‘pélabra escrita. Esté tipo -
‘de‘eétudiantes avéntajaﬁ considerablemente observando la des—¥,
'cripcién (de lo gue deben aprenderj en forma escrita. Por lo

>-general retienen mentalmente la estructura de las palabras es=—

critas.

-;_3.f.Los que ‘aprenden por medio del oido. Estos estudlantes no;réQ

curren a_las imégenes, sélo aprenden por medio de sonldos.,h{

.(L1)  Forum. (XXI, April 1983), p.p. 5-6.




4. Los gue aprenciin por medice de las acbtividades. Estos alumnos’
internalizan mejor el conocimiento con la realizacién. de acti

vidades mentales o fisicas.

Reinert opina que esta clasificacibn puede ser de gran utili— .

dad tanto para maestros como para alumnos.

Otra manera de hacer frente a la misma situadién (aiumnosAque‘
po,obtienen éxito en el estudioc de un I.E.), es auxili&ndose el -
maeétfo de aquellés estudiantes gue han destacado prec;sémenfe por
-lo contrario. Los alumnos brillantes pueden trébajar conjuntamen-—
te con los mas atrasados. Al realizar un trabajo, servir&n de mo—
,nitores, ya sea guiando o informando. El maestro puede pedir a es
tos alumnos que indiguen o digan agquellas técpicas gue uﬁilizan v
“gque han contribuido para su aplicaéién. Al exponer éstas, probaf—
blemente pueden servir de sugerencias a los estudiantes que usuai—

enen &xito.

5
iAencn o3

Seglin algunos investigadores, hay cuatro factores,que apare-——.
cen en las personas gue logran el aprendizaje de un segundo idioma;

'f”éstos $oh: Estabilidad emocional, aseveratividad, concientizacidn

"y espiritu de aventura. Al no éreéentar‘estaé caracteristicas ﬁé—‘
-dos 105 alumnos, y el maestro al desear ayudarles, obviamente no -
~.debe tratar de cambiar su personalidad. - Més bien tratara dé'famié
liarizarse con ellos, hard lo pOsibie por conocer sus intéresés, -
aspifacioﬂes, etc. Se interesafé en todos eilos no sdlo como'estg
v diantes dque son, Sino como seres humanos, detectando asi porquéjfg
.“llan_ De este modo brindar& un clima agrédable y éélidpAen'el safg:

16n de clase, al gue los alumnds tendrdn deseos de acudir para —-—.

"aprender. Si por ejemplo son del tipo timido, no se les‘trataréif’




de.fbrzarva hablar, el maestro debe buscar la forma de que éi es~-
_éohtéﬁeémente lo hag;. El profesor puede pedir que realicen ejexr
qicios en los gue .tengan gue narrar actividades personales, esto

.pér lo general les interesa y motiva a todos. Estos ejercicios -
'"dg personalizacidn tambi&n contribuyen a gue los alumnos hablen -
;més en Clase. Tambi&n puede recurrirse a la entrevista, para con

testar a las preguntas el maestro puede invitar a una persona gue

hable nativamente el segundo idioma. Esto motivard la clase, ade

més .de que los estudiantes escucharin otra voz, aparte de la de -—

‘'su maestro.

Haciendo referencia a la propia autocestimacidn que el alumno
se tiene, el buen docente siempre deberd de considerar las suscep

tibilidédes v sentimientds de 1los alumﬁos, ésto con el fin de no

.. disminuir su sensacidn de propia auto valfa. Al mismo. tiempo, la

comunicacifn gue se establezca entre el instructor v los estudian—?
tes seré determlnante para crear una buena relacidn entre ambos, L=
'orlglnéndose de touo . esto mejores resultados en la apllcac16n de -

Vlos'ﬁltlmos.

La actltud gue el educador adopte para con sus educandos pue 
de denotar aceptacidn o rechazo, por lo gque es convenlente que el'
;1nstructor se cuide de utilizar vocabulario gue muestre tal repujle
dio. Ginott afirma gue el maestro inteligente no tiene ﬁiedo dé 
'sentir coraje a veces; porque va ha aprendido a expresarlo sin,dg

flar a sus discipulos.

‘Ha dominado el secreto de expresar su coraje sin insu’tos..

£l mismo autor sehala: "Para congquistar la mente de un alum_

>no,_primero hay gque cautivar su.corazdén." (12) Agrega.lsélo si:




el alumno se siente bien, podr& pensar correctamente.

~ No olvidemos gue el adolescente debido a. la etapa por la'que

atraviesa es muy sensible.

Por otra parte, y hablando de aspectos relacionados a la ad-
gquisicidn de un éegundo idioma; es convehiente'recordar que‘en’eé'
ta época de la adolescehcia existe uﬁa ventaja gue el maestro pﬁg»
de aprovéChar, el adolescente ya tiene un conocimiento'estableci—
do de su lengua materna. Esto les posibilita para poder estructu
',far en su mente los patrones dados para el aprendizaje de un idio
:ma extranjero. (En el caso de un nifio pegueno gue tréta de aprég
dexr el idioma extranjero, todavia puede haber confusifn al compa—‘
_iaflc con ‘su lengua nativa.) La capacidad de reflexidn del alumno
jadolescente le permite ir ampliando su repertorio de estructuras -
J,gramatlcales asi como vocabularlo, mismos gue le permitiran expre—v-
vii;axsevpoco a poco. en la lengua extranjera que estuqla; - LOS
'mﬁros deberan induéir a los alumnos a cue ellos mismos légreh 5u %433

‘pfopio apréndizaje'al ﬁismo tiempo gue: k
"a) ""Orientan al estudiénte deédé el punto de‘vista de ai;'
: reccién y motivacidn hacia metas deseables.
b). Facilitar el logro de estas metas por la 1ntroducc1on
lde~exper1enc1as de aprendlzaje apropiadas.

c) Atender los aspectos mis personales de su desarrollo -
total, como actitudes, valores 'y ajuste personal." (13)

VPara conclulr este capitulo es importante menc1onar lo que dl

jO Ginott con respecto a la reflex16n de un maestro:

(12). Ginott H, “Teacher & child", The Mac Millan Company, New York,

‘New York.1972, p. J5. . R )
©7(13) Mouly G., *"Psicologfa para la Ensefianza"; Edit;~Iqteiamericaf
na, p. 1l ’ R :
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"He llegado a2 la impresionante conclusidn de gue yo soy -
el elemento decisivo en el saldn de clase. Es mi acexca--—
~-miento personal el gue crea el clima: Es mi humor xutina
rio el gue hace el tiempo. Como maestro poseo un gran PO
der para hacer la vida de un nific miserable o agradable.
Puede ser (este poder) una herramienta de tortura o un --
‘instrumento de inspiracidn. Puedo humillar o complacer, -
herir o aliviar. En todas las situaciones es mi respuesta
ia gue decide si una crisis serd evitada . o desencadenada
y.un nifo serd humanizado o deshumanizado." (14)

(14Xf'éurtié w;.HayésI'"The ABC{S Langﬁagé andVLingﬁiSﬁ?cghy tIMLl'
: ~Publishers. -p. 164. i - : IR DTIPEREES




e CAPITULO 11 | oA
* . GENERALIDADES SCBRE LA IMPORTANCIA . . . -
" DE UN IDIOMA EXTRANJERO |




1. INTRODUCCION AL SEGUNDQ IDIOMA

Al ingresar a la escuela secundaria, el alumno ademas dé ex-
,perimenta: cierto desequilibrio emocional debido a su'transicién
de educacidn basica. a educacibdn secundaria; por primera vez, se -
enfrenta a una situacidén hasta hace poco desconocida va gue en la
esquela primaria no debia estudiar ningln idioma extranjero, en. -
cambio a este nivel (educacidn media), el programa si lo reguiere.
fEsﬁa nueva experiencia ante el estudio de un idioma gue no es el
'»natiVo, le causa hasta cierto punto un aescontrol, mismo gue re--
dundard en tensidn y consecuentemente en fracaso rotundo si’el -
profesoxr desde las primeras clases no pone especial cuidado en --
transmitir aéecuadamente ese segundo idioma. Su actitud cbmpren-
: *siva, intéligente, organizada y amable para con sus educandos se-
r& determlnante para promove* en ellos el intexré&s y gusto por el
Qildloma extranjero. Con el objeto de ;ntroduCLr de la manera més -
age:tada esta segunda lengua; sera muy conveniente que el‘prbfésof; 
:‘cite‘a'ios alumnos una seﬁana antés de comenzar las clases; eStof— s
. c6n é1,fin de proporcionar a los estudiantes, aundgue sea muy brévg‘
'méntékinformacién relativa al origen y caracteristicas. de aichavA—
llengué; También se les predispondrad positivamente si en la ihfo:~ '
macidn se incluyen aspectos relacionados a la importancia y ﬁt;li—
dad que el aprendizaje de la miéma leﬁgua puede redituar. Al per-—

mitir que los alumnos conozcan antecedentes y ventajas relaciona-— '

-’das al didioma que es menester estudiar, se les estard brindando 1a‘rk
oportunldad para que cealmente lo aprecien’ vy degeen. aprenderlo, a”
propbsito de lo gque se acaba de mencionar, hay un dlChO gue’ se re

laciona con &sto, . por lo que es conveniente c1tarlo- "Nacle puede
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amar aquello gue no conoce". Asi, al tener conocimiento previo --

" del idioma se sentir&n curiosos y dispuestos a estudiar, por prime

ra vez, un idioma diferente al suyo.

Por esta razdn, en el presente capitulo se ha incluido el ma-

“terial gue puede funcionar como un antecedente. a nuestra mate:ia -

gde,éstﬁdiq.' .

2. TEORIAS SOBRE EL ORIGEN DEL IDIOMA

Debido a gue el tema gue nos ocupa en este momento. es relati-
vo ‘a los.idiomas, se considera pertinente mencionar varias teorias

que daré&n ‘una explicacidn acerca del origen del idioma. Veamos lo

" gque al respecto citan varios autores:

"~ "D.S. Diamond abogado. y sociflogo inglés, escribié ﬁn libr6 titﬁ'

‘jlado: “La Historia y Origen del Idioma”, en el que trata de: pro?

_bar que las primeras palabras eran simplemente 1n rgecc;onesr -

f“algo ast como el primer sonido instintivo gue emite un infante.

 Al principio, estos sonidos fueron como llamados de ayuda acompa

'fnados por gestos de51gnados a 11ustrar el tipo de ayuda deseada.'

(159 _Cur"l‘:is,‘ W‘._:"A,,B'.C""s of Languages. and Linguistics." pp.

El autor, busca evidentemente cuestlones empiricas en varios ——-

'idiomas incluyendo hebreo e idiomas africanos." (15)

uévLos fildsofos griegos, por su parte enfatizaban el aspecto de ——

_que~1as~palabraquue implicaban movimiento llevaban el sonido de -
i

r“,‘por ejemplo: Run (correr), river.(rio), ripple (rizar),’ra—g

'née'(carrera), rise (subir) . Las gue denotaban suavidad llevabaﬁ

- 12‘-\".




T ca media Y moderna y afirma .al respecto: "Debemos imaginarnos el

o ldloma PrlmlthO como una conSLStenCLa de palabras muy largas -=

Farb en su escrito "People are Talking" agrega:

.~ El alemé&n Marx Mueller con su teoria de "bow-~wow", establece que .

(16) Ide

“u

~line. (linea).

el sonido de "1", por ejémplo:-Light (alumbrar), lean {(inclinarx),

"En el siglo XVIII, el fildésofo alem&n Leibnitz crefia gue todos -

los idiomas se derivaban de un proto o primer discurso.

En el siglo XIV, Darwin, afirmd gque el idioma se derivd de una -

pantomima ‘bucal (mouth pantomime) , gue los drganos vocales in——;
conSciéntemente imitaban aquelloé movimientos reaiizados con. las

manos.

El lingliista Otto Jespersen, formuld una teoria, en &sta afirmé—'W
"ba gue la reconstruccibln de etapas témpranas del idioma eran prg

cisamente el comienzo del idioma humano. En su trabajo sobre la

‘Historia del Idioma hace referencia a el inglés viejo, de la épo

llenas de: sonldos dificiles y mas- blen cant dus qun-habladas.A
'(16) La evolucidn del idioma, muestra de este modo una progre51—*
Ava tendéncia de inseparables conglomeraciones a una llbre Yy regu

lar combinacidn de cortos elementos.

Refiriéndonos al mismo tema sobre el oxrigen del idioma; Peter.

el idioma se origind de la imitacidn de sonidos gue se percibian
en la naturaleza, tales como: el murmullo del viento, del agua =~

al correr, etc. Segfn €1, cuando un perro ladra emite el sonidof

de "bow-wow", de este modo el hombre designé tal sonidc para re—;.

ferirse '‘al perro. Este sonido traducido al Ldloma espanol quedaf

. PP- 1l4.



como;  "guau-guau". Esta teoria no tuvo éxito, pues de acuerdo —

a. los diferentes grupos los sonidos gue identifican a los anima~ -
les cambién, por ejemplo; para imitar a un gallo las gentes de -
habla inglésa dicen "cock a doodle do", mientras qﬁe los de ha--
:blé hispénica Y francesa dicen "cocorico", los chinos en cambidv
diéen "go—go-gooo". | |

'~ — Teoria de "ding dong". Esta trata de establecer una mistica Y,*‘.'

dificil relacidn entre los sonidos y significados. En esta teo-
ria se afirma gue el original término para un objeto podria re-=-.
presentar cualquier sonido asociado con &1, incluyende aquellos

que representen golpe, soplido o friccidn.

= La teoria de "ta-ta", al igual gque la idea de Darwin, establece
gque el idioma se origind de la. imitacifén verbal de los movimien—
tos del cuerpo y gestos.

'V‘Lamteor‘—-de.y ~lleave-~-llo, *f‘rma qae'el«idioma se originé derex="

pre51ones exclamatorlas reallzadas por un 1ntenso esfuerzo f131—"
jco; O 'sea por quejldos ‘o 'gemidos.

< La teorié'de “Pooh—pooh“ sostiene que el idioma al prlnc1plo

con51stia en exclamaCLOnes atraidas por emociones tales como : el

;miedo, el placer,'el'dolor, etc.

Como. se puede apreciar,. los lingiistas se desesperan poxr locgf
. lizar datos relativos al- origen del idioma. Las evidencias de &s-

‘te en forma escrita se remontan hasta los més antiguos escritos,

mismos que se anotaron hace 5000 anos aprox1madamente. ?Sin embar—

go, para esa epoca los 1dlomas va se habian desarrollado completa—f"ﬁ*

mente. Debido a que no existe por el momento la mé&s remota espefe.w
ranza de descubrir alguna informacidn relativa al oxigen del-idio-

‘ma,iocupémonos mientras tanto de aspectos relativos al idiomaten
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3.. ELEMENTOS DE UN IDIOMA

Para dar contestacifn a la pregunta ¢Qué es un idioma?: Pei, =
.en uno de sus ‘libros anota:

"El idioma hablado consiste en una serie de ondas sonoras
enviadas por un aparate vocal humano. Dichas ondas wiajan
- R . .

a travées del aire, teniendo como destino a alcanzar el -—-—
oido de otro individuo gue escucha. Esta serie de: soni--
dos contienen a su vez un mensaje gue debe significar lo
mismo tanto para el gue habla, como para el gue escucha."
(17)

Sin embargo, no se puede concluir hasta agui con la definicién de

idioma,.pues aun habria gue agregar lo refergnte al aspecto semin-—
tico. | ' |

M&s bien.el término idioma debe rel&cionarse‘cbn»todo_aqﬁellé>
‘que tenga como propééito el transferir ﬁn~sighificadq, asifpodeﬁbsw;
iﬁcluir'en‘tal idiéﬁa la forma escrita, los éestos y—adeﬁaﬁés,.éiE:
'témaS'siﬁbélicos y otro tipo‘de:seﬁales,'ya que tédos’éstéé ﬁb;f—% ”
-éomﬁnican un mensaje aungue ho sea verbal. - |

»Otrds-estudiosos sobre el mismo tema establecen algo simiiérf‘?
a—io'qué Pei rafirma. En un seminario'brganizado por la S.E.P;“pafi;;
ravmejorar las té&cnicas de enseﬁénza del idioma inglésv(1982),1se‘

descifra el t&rmino comunicacidn de este modo:

‘""Hay tres elementos esenciales en el proceso de la comuni’
caci®n: el transmisor, el mensaje y el receptorx, todos és. ’
-tes en una f6rmula de dos. T=sto significa gue el transmi

‘(i?f Pei, Mario. fLanguage‘for Everybody" . Edit.‘Deviniﬂ;__
o pp. 101.° ) : : : - S
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sor envia un mensaje al receptor, gquien lo interpreta, -
elaborando asi una.respuesta gue a su vez enviarid al - —
‘transmisor, guien nuevamente elaboraria otro mensaje. = ES
to quiere decir gue el receptor debe entender la funcidn
comunicativa de la transmisidn del mensaje y gue también
debe reconocer el significado de lo que se ha dicho .(mis
. mo codlgo, mismo idiomal por el transmisor, para dar una
respuesta apropiada." (18) -

Transmisor — — — — — -~ mensaje —— — - -7 receptor
Escritor — — — — — « —» contenido — - - -3 lector
Maestro— — — — — — — - contenido-— — — —3 estudiante

4.  FELEMENTOS ‘DE LA COMUNICACION
Como podemos darnoé cuenta, el napel que desempenan tanto el f

 .sertoral, v1sual o escrito. Consecuentemente la respuesta variaré

. vuelta en 1la que. dos personas se.afectan 51multaneamente(,esta 51—

tuac1on de comun1cac16n es llamada "+ransacci&dn" En el siguiente:

fdlaqrama podemos observar el c1clo de la comunlcac16n.

— i il -
ClB).,"Teorla v Apllcaclcn de Elementos pidicticos delrlngles
. 'Material EQdit. por‘sub.,de Actuallzaclon._vDeptO-vde Idloma
8. E. P. (l982).° - ‘ » :

transmisor como el recentor puede variar ya que el mensaje puede =

~ﬁaﬁbién, ex1st1endo ia p051b111dad de obtener una resouesta verbal_ f£

- 0. no verbal. Ya gue.la comunicacibn implica un c1clo de ida y - =
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CONSTRUCCTON DEL MENSAJE

Los organos bocales humanos pueden y a menudo ‘emiten sonldos;‘

‘T;SLn sentlao, -Los que son percibidos’ pom el 01ao numano,,pero-queu

.no logran formar un- mensaje especifico en la. mente del gue - escucha‘

’AUn_laplzﬂmanlpulado vor ‘1la mano humana puede produc1r dlferentes>f5

“signos; los gue serén captados poxr el'ojO'hUmand'pero'que'no lle—~f
" van-mensaje’.alguno. " Al respecto HMario Pei afirmas C

"*S8lo cuando los sonidos se agrupan en palabras y los sig:
nos escritos en letras o simbolos significativos, es. cuan
do €stos adguieren verdaderamente el cardcter de idioma.
La palabra es una secuencia arbitraria de sonidos humanos,
la gue ha ganado aceptacidn general en un grupo social, -
transmitiendo un cierto concepto, idea o significado. La
palabra wviene a adgquirir un significado que se dirige ha-—
cia la mente del que escucha, dicho significado es simi--
lar a aquel gue el transmisor trata de expresar. Por 1lo
tanto, la palabra es la parte fundamental del idioma.: Es—
te incluye sonidos, pero tales sonidos deben estar distri
ol RN buicos en un orden especial y deben sobre todo, transmi-—
R tir un significado especifico o mensaje." (19) o '

(191 Pel, Mario. "The Story of Languagé“, J.B:’Lippinpott Qompapy¢
- Phlladelphla New York, 1965, p. 102. : S e e




La palabra por si mismg carece de todo significado. Por ejem- ia
Palabra perro, enunciada alsladamente careceré de todo mensaje pa—
ra el oyente. En cambio, si dicha palabra va acompanada de otras
palab:as O ademanes realizados por el transmiSor; el oyenté podréa
elabdxar esa idea en su mente y llegar a una conclusidén. Al expre
sar por ejem: "Mira a ese hermoso perro blanco corriendo por la~—‘
Vcalle", el receptor, no'nece$ariamente tendr& gue voltear a verlo
para 1maglnarse lo gue se le trata de dec1r, sino que &l al eécu——.,'l
5char la secuenCla de sonidos, pre01samente va chpletando la se—»—’

cuencia de palabras, mismas gque le llevardn a formar la 1magen =

mental de lo cgue se le ha guerido transmitir.

5. EL ASPECTO IMPORTANTE DE UN IDIOMA.

Ya que nuestro tema versa sobre idiomas, es conveniente mEn—~

c1onar someramente algunos aspectos gue hacen 1mportante a un ldlo

“ma;,,Pel opina al respecto: "Llngulstlca v clentiflcamente todos =

los idiomas son igualmente importantes, aungue préacticamente desde

el punto de vista del promedio individual las organizaciones de ne .

gocios o gobierno, esta importancia muestra enormes variantes." (20)

Afirma Mario Pei que el factor determinante gue hace gue un idiomar

sea importante es precisamente el nimero de personas que lo hablan..

En todeo el mundo se hablah aproximadamente 2,796,.excluyéndo’
a los dlalectos. " En la presente infoxmacién podemos apreciar el =
nimero aDrox;mado de personas que . hablan cada uno de los idioma$’¥

senalados.

:7(20) Pei, Mario. "Language for Everybody", pr; éio,i'f
: : ‘ nguage. Y . &2 3

o



IDIOMA ' MILLONES HABIT.  IDIOMA | MILLONES HABIT.

Chino 500 Francés ] 80
Inglés - 250 , Espafiol . 80
Hindustani 160 : Indonesio . 80
Ruso - 150 - Portuguds ... 60
‘Aleman ‘ ‘ 100 Bengalfi - 60
Japonés , , , 100 ! Italiano ’ 80 -
’ : 7 Arabe ’ : : ‘ 50
Otros : 830

‘A) ° FACTORES QUE HACEN IMPORTANTE A UN IDIOMA.

Existe la posibilidad de-que un. idioma gsté distribuido eq_ev.“

'diferentes nartes del mundo, en este caso, ese idicma serd més im-

‘portante y-de gran valor, asi al difundirse m&s ampliamente y ser

hablado por un nimero mayor de personas se hace mas relevante.;

En cambio, con aquellos-idiomas gue estdn restringidos espe-
cificamente a una éfea; no se puede opinar 1o mismo, pues.sélo t§§> ~
dr&n vadlor para ese lugar y sus habitanteé exclusivamen#e-

| A continpacién seipresentan'otros-faétorgs qug haceqiimpor%fj

" tante a un idioma. o
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_B) LA UTILIDAD DE LOS IDIOMAS.

Antes de ser un sistema de comunlcac1on, podemos establecer

que el ldloma es el.instrumento primordial que se lleva en, cual——h,‘

fauler tloo de rela01on ‘gque involucra al ser humano. _A51, el ld;of
‘Tmh esta lmplic1to en cualqu1er act1v1dad, va sea &sta de tipo - inte

lectual, economlco, social, fisica, religiosa o oolitica. Por ——-

dtra parte, la 1gnoran01a o el uso impropio de tal ldloma puede fél
cilmente interferir con el &xito v avance del individuo, e incluso
puede provocarle pérdidas monetaiiaS. Al utilizar el idioma adé——
cuadamente/ la persona tiene mayores posibilidades de‘conseguir -

éxito en varios &mbitos de su vida.

Debido a gue el ser humano no vive aislado, 'sino que conti-—-—.

‘nuamente se estd relacionando con los dem&s miembros de la socie--.

dad a ‘la que pertenece, serd necesario gue utilice precisamente ——

 faquel’idioma“éue ha sido establecido por el mismo grupo, ya que &s




te ha consentido y aprobadc un conjunto de reglas validas para'tal
idioma.

Teniendo conocimiento amplio y adecuado de su propio idiama,v
una persona estaréd en la posibilidadrde expresar sus iaeés f&cil Y{k
correctamente, este indiyviduo tambi&n podré& influix en las ideaé %Vi
de los dem&s. En fin, su opinidn sera importante en el grupo en - . °
el éﬁe se deSenvuere, también tendrd posibilidades de comprender.
l§s ﬁroblemas e ideas de otros, surgiendo asi més posibilidadeérdé
»oﬁteher m&s amistades, obteniendo finalmente mayores beneficios en

general. Todo esto es en relacidn a lo gue al idioma materno se -

refiere.

Haciendo referencia a lo gque el aprendizaje de un segundo — ..

idioma implica, es importante sefalar que del mismo modo en gue una

~

‘persona aprende, luego comprende y se hace entender en su idioma ma

;teﬁno, asi también podra hacerié aguel individuo que'doﬁine‘ﬁnkSe%A
gu@éo idiomé; en la medida en gue lo hégé, tendri la opo;tuhidad dej
ihfefcaﬁbiér ideaswconApersonas,pertenecientes a CQmunidadesnmas\f—
distantes, conociendo asi culturas e ideologias diferentes.: No tan:
s6lo este aspecto es el ﬁnico propdsito, ya gue las»ventajasbquéifé
dundarén por el hecho de dominar como se ha dicho antes uno o‘més ?
idiomés éxtranjeros serdn varias. Al mismo tiempo, tal accidn con-

tribuird al enriguecimiento v desarrollo intelectual y personal del

individuo. . Con el objeto de explicitar mejor lo relacionado a las.
ventajas, en el siguiente numeral se hace mencidén m&s amplia al res
pecto.

Antes de iniciar los estudios de un .segundo idioma,mgs;de,

gran importancia el saber para gué se estudiard tal. Habran mas
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probabilidades de &xito si se tiene conocimiento previo de la uti-.
‘lidad que proporcionari sobre todo en el aspecto mé&s ﬁtii'a sus‘ng
cesidades. Asi poxr ejemplo: ' Si es necesario aprender un segundo

-idioma paré.asgectos profesionales, serd mis conveniente aprender. =
a leer. y gscribiflen dicha lengua...En‘cambio, si se désea estudiar -
 99; razones de viaje;.habré que‘concentrarse en el aspecto oial,f——
’7¢sto con el objeto de lograr fluidez al comunicarse en ese idioma,

Vlogrando asi‘uﬁa buena relacién con los habitantesg del‘lugar gue se

swvisite.

6. VENTAJAS QUE PRESENTA EL APRENDIZAJE Dt UN IDIOMA EXTRANJERO
© - EN-GENERAL V A NIVEL MEDIO

En realidad Varias genexraciones de cuidadanos mexicanosvhan
._pdsado desde la secundarla hasta la unlver51dad sin habpr anrendj—_w'

:do algun ldloma extranjero, si han estudiado 1los cursos 1mpart1dos

‘én'eSas instituciones peroc sin embargo, les es imposible emitir —— =%

Juna sola frase en dicha 1engt.a e“tranjera- La razbn, no séloies t

una, hay varlos factores cue han influido para gue el aprendlzaje

.de ese’ 1dloma.que no es el natlvo no se reallce Por ejemplo:  Ti"*

.po .de ensenanza, problemas personales, familiares o econdmicos,

'falta‘de:tiempc, etc. Muchos de estos estudiantes contindGan sus -

estudios olvidadndose por completo de los idiomas extranjeros, algu

nos tal vez estudien un idioma gue no es el nativo en el futuro,
sobre todo si se les presenta la oportunidad, ya gue tienen idea — .

de las ventéjas implicadas al saber uno o més idiomas aparte del =

" materno..
‘Tales ventajas pueden clasificarse en:



MEDTIATAS

— Econdmdicas.- Pues aquel gue de
cida ser bilingue o voliglota, -

"tendrd oportunidades de benefi——

cilos monetarios, ya que hay un -
gran niimero de interesantes, lu=s
crativeos y disponibles empleos -
en varias &reas, tales como: In-

‘dustria, comercio internacional,

politica, investigacién, ciencia
turismo, servicios aéreos y do-—
cencia.

— Cultunrales.- Ya que la persona

gue logre Jominar otro idioma, -~

estard posibilitada para inter—-—
cambiar relaciones con grupos =--

‘pertenecientes a otra cultura.

- Pernsonales.~ EIl conocimiento -
de otro idioma u idicmas (ademé&s
del nativo), puede contribuir al
avance .en la carrera del estu-—

INMEDIATAS

De Paromocidn.- E1 estudiante
al dominar las estructuras -—.
bdsicas de la lengua extran-
jera, estari contribuyendo -

‘para gue se le promueva al -—

siguiente grado escolar.

De TLpo Emocional.- Al apren
der lo marcado en el progra-—
ma y obtener notas aprobato-
rias, conseguiri reconoci---—
miento positivo y aceptacibn
por parte del personal docen -
te y tutores. -

De TApo Peasonal.- E1 alumno
al aprender el material nece
sario para su aprobacién en
esta &drea, se sentird satis-—
fecho de sus resultados, al

mismo tiempo gque este hecho

le permite incrementar senti

mientos de autoestimacidn y

diante, contribuyendo asi a su -
confianza en si mismo.

enriquecimiento personal.

Otras. personas lejos de considerar las citadas ventajas, aln

" tienen algunas interrogantes relacionadas con el aprendizaje de un

segundo idioma, ellos se cuestionan al respecto: Es en realidad- -

GEil el aprender un idioma extranjero? aPorqué’se debe eétﬁdiar?

O ¢Es el conocimiento de un idioma extranjero meramente un adorno

cultural?“'Payg despejar tales interrogante citaremos 1o qué afirma .

Huebener:

"Los educadores se sienten orgulloses al argumentar gue
ellos proveen un desarrolle general en cada nifo, afir-
man, ensefiamos mas de una materia. El objetivo princi-
pal es que &1 desarrolle todas sus potencialidades con
el objeto de ser Gtil a su comunidad alglin dia." -(21)

Enfatiza el mismo autor gue las mejores relaciones polfiticas, mili - .:0

-~ tares, comerciales y culturales se dan con base en el intercambib'f'

(21)  Huebener, T. "Why Johnny Should Learn Foreign L", p. X.




de ideas y buena comprensién de &stas por parte de los diferentes

grupos. El mundo se ha convertido en una comunidad tan amplia gue

se requiere gue los habitantes compartan ideas. proviciones, etc.

: " El conocimiento de un idioma extranjero, de ninguna manera -
serd un adorno cultural, sino una necesidad pré&ctica, las ventajas
tanto para el estudiante de secundaria, como para el gue decida se

guir estudiando idiomas, son de considerarse.




o CAPITULO 111 A
. MOTIVACION E INCENTIVACION - . .




J; PROPOSITOS DE LA MOTIVACION E INCENTIVACION

En el capitulo posterior a éste, se expondri material relati
vo al docente y su responsabilidad para  incentivar al alumno gue = -

estudia una segunda lengua en Secundaria Pfiblica.

Por tal razdn y a manera de antecedente, en este capitulo se -

presentan aspectos generales relacionados a la motivacién e incen—
tivacitn. Se incluyen tambi&n algunas opiniones. gue al respecto -
del tema tienen‘algunos especialistas. Para iniciar, se consideré»
éertinente enunciar una explicacidn de lo que cada té&rmino implica. -

Segin Wolff "La palabra 'motivacién' se deriva de la rafz latina -

cgue significa 'lo que pone en movimiento', es decir, lo gue impul- .-

sa a la aécidn" (22) Los conductlstas aflrmaban que la motlva-——_'
cidn era una fuerza gue causa la modlflca01on o camblo de condnh+a; 
:qglun 1nd1v;duq gue responde a un estimulo. Danlel Smlth aflrma'
.fia'palabralmbtivacién implica una fuerza arrolladora gue hace a -
‘ ia'pérséna'moverse.ﬁ (23) ,Claparédé al respecto énfatiza: "La,mo;,
'ﬁivaciéh ¢onéiste en.el’hechq de poner en activiaad un interé&s o =
 vun'motiVo. E]l motivo es interior; es la razdn Intima del indi?i——‘

duo qué"lb lleva a actuar o a guerer aprehder. "Motivo" es lo gque
‘induce, dirige y mantiene la accibn." (24) Ccuando el motivo se ha

ce conscierte, con previsi®n del objetivo que debe ser alcanzado,

puede. ser denominado prop&sito. ' El propSsito, asi, es m&s defini-

(22) Werner Wolff, "Introducc1on a la P51colog1a MEx. Fondo de —:7
) Cultura Econdmica, 1973. p. 243. ) e .
and T. Xerox Publish. p. 184..

(23) Theoretical Foundations of L. o ;
Edit. )

(24) Nerici Imideo, "Hacia una Did&ctica General Dindmica',
Kapelusz. p. p. 196. :




do y preciso gue el motivo.  Segn Claparéde, los motivos puédehA—
ser imnmnatos y adguiridos. Los innatos son de naturaleza bioldgica, -+

los adguiridos, de iIndole social. Podemos clasificarlos en:

—kMotivos primarios.- Tienden a exigencias bréénicas Y fisiolégi¥
-cas, consideradas innatas: el hambre,‘la sed, la eliminacidn, éiv
sﬁeﬁo, el sexo, etc.

—~. Motivos secundaricos.—- Atienden a éxigencias sociales, de origeﬁ‘
externc y adguiridas, como por ejemplo: Necesidad de aprobacién,
dée ascendiente, de sumisidn,  de prestigio social, de ganar dine-

ro, etc.

A) TIPOS DE MOTIVACION

‘Para inducir al alumno a gue acepte o sienta la necesidad o -
“impulso de estudiar puedén utilizarse doé tipos devmotivaqién;v
1;'Motfuaé{6n bdd{i&ué.— Pfoggra llevar al alumno a eétudiér, éonsi
~derando lo gue la materia significa para &1 yipara”su_vida. Esta
a su vez puede ser de dos tipos:

‘ H;VMotivacién positiva intrinseca.- Se presenta cuando el alum
no.estudia por el interés que le despierta la propia aéign§ '
tura. ‘ |

-~ Motivacidn positiva extrinseca.- Se da cuando el motivo de
aplicacién al estudio por parte del alumno, no es»la mate—-="
fria én si. Ejms: Obtenef notas paré el promedio de eximi--

sién, necesidad de pasar de afo, la esperanza de alganzar -

algtGn premic, personalidad del profesor.

_’MoiLUacidn negativa.~ Consiste en llevar al alumno a estudiar et

poOr medio de reprensiones y coacciones.  Las actitudes coercitivas
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pueden partir tanto del ambiente familiar como escolar. Ia moti&g '
ciﬁn negativa se puede presentar de dos tipos: |
a) Fisica.- Cuando el alumno sufre castigos fisicos, privacio
nes de iecreo, de diversiones o de cualquier otra cosa de.
alto valor para €1. '

b) Psicoldgica.~ Cuando el alumno es tratado con severidad —-

~excesiva, con desprecio, o cuando se le hace sentir menos,

o se le juzga de tonto, cuando se le hace sentir culpable,

se le ridiculiza o averguenza.

La motivacidn negativa, sin embargo, a veces es necesaria, va: .
... gue el alumno es obligado a realizar por coacciones, tareas que no.

haria por voluntad propia.

Haciendo referencia al incentivo, Nérici afirma: "La incenti-

vacidtn es el hecho de intentar un refuerzo de la motivacidn. El'ig
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i centivo -es exterior; es el recurso-al cual s

individuo persista en sus esfuerzos, en el sentido de alcanzar un -

ébjeﬁivo'o de satisfacer una necesidad.” (25) Mduly por - su partéf

rafirma:: "Los incentivos son objetos o condiciones que tienen . posi--.

bilidad de satisfacer necesidades y, por tanto, pueden convertirse =

en metas hacia las cuales se dirige la conducta.™ . (26)

‘Segfin el mismo autor los incentives pueden tener dos modali-.

dades: o
— Tncentivos Posftivos.- Pueden ser: El elogio, el obtenerx éxito;’k
s ¢ conseguir alguna recompensa (dulce, premio, etc.), calificaciépu"

(25).Ibid., p. 197.

(26) Mouly George. "Psicologia para la Eriseﬁé.nza."-‘ MEx. Inté‘r-ém'e:ri_f
. cana. 1978. p. 301. N . o ’ PR




; 4. ‘-, .

aprobatoria.
- Incentivos Negativos.- Serian: El castigo, una calificacibn re—

" probatoria, el ridiculizar al alumno.

Por lo general los incentivos positivos son m&s eficaces que

los negativos.

Los incentivos pueden ser clasificados también en:

‘a) Incentivos intrinsecos.- Estos son inherentes a la activi
dad misma. POr ejemplo: Una persona puede aprender a to-
car la guitarra, lo hace por el placer est&tico gue obtie -

o ' - ne a tocarla.

b) Incentivos Extrinsecos.— Estos son externos a la activi——

dad,'comp el caso del nino gue estudia algebra para obte-

ner una recompensa o una buena calificacién.

Los términos extrinseco e intrinseco no se aplican & “la moti-

“i-vacibn {(pues &sia sSe encuentra. siempre dentro del aprendiz), sino .0

““a ‘la relacibn entre la tarea vy la meta. -

‘LOS'incentivos logran su eficacia por su potencialidad para -1

'descubrlr los motivos. que ya posee el aprendiz, el maestro debe —=-- '

pensar, no en termlnos de incentivos, sino en térmlnos de nece51da

des y de la forma en que puedan ser satisfechas al hacer el nlno —f

lo gue-la escuela considera valioso para él. Mouly opina gue la -

dificultad gque experimentan algunos maestros para motivar a sus. —-

‘alumnos, surge de la confianza exclusiva en los incentivos extrin—

Secos. En vez de concentrarse ‘en hacer mas 1nteresante, atractlvaf

" 'y satisfactoria su materia desde el punto de vista de las nece51da'.

'des_y los propésitos de sus alumnos. Sanford enfatiza al respec—?

to:-
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"Pero lo importante es gue 1los maestros comprendan qgue si
pudieran inducir a los nifos a fijar metas realistas y a
trabajar con materiales significativos la necesidad de re
compensas artificiales seria correspondientemente reduci-
da; podria incumbir a los educadores mejorar su plan de -
Qstudios Y sus capacidades pedagbgicas, en vez de conti--
nuar confiando en muletas." (27) '

. 2. TEORIAS SOBRE LA MOTIVACION SEGUN ALGUNOS PSICOLOGOS.

Con el objeto de dar detalles mas amplios con respeéto al te— ..

. ma de la motivacibn, en el presente capitulo se tratan algunos pun

,ftas. "En esta cla51flcac1on se toma en cuenta el proceso del desa—4 {

tos de vista de diferentes psicblogos. Para iniciar citaremos 1lo

expuesto por Maslow.

Abraham Maslow fue uno de los psicdlogos méas innovadores en -

la motivacidn contemporénea escolar. Su trabajo sobre la clasifi-

vcac16n de las necesidades se considera casi una de las més comple-.

«xrollo ps;cologlco en la 1dent1f1cacmon e 1ntegrac16n de las nece—v;

’N251dades del ser humano, en cada fase de desarrollo; asi mismo con—*”

k;;;ldera la socializacidn de la conducta humana. " (28)

Fisioldgicas - De alimento, agua, oxigeno, suefio. Eliminacidn

proteccidn

(27) Ibad.

CLASTIFICACION DE NECESIDADES

de desechos y relaciones sexuales.

De seguridad o Proteccibébn de estimulos nocivos al organismo -
(contaminacibn ambiental). Proteccidn de’los’—,’

fendmenos naturales (lluvia, £rio, descargas -

elé&ctricas, huracanes, sismos, etc.) Por é&sto i

la necesidad elemental-de vestido, Vivienda‘y}

comodidad fisica.

, P. 303.

(28) 'Maélow,—"Motlvatlon and personallty“. New York, Harpexr and
“Row Publlshers, 1970, p. 35-51. . L e



56 .

Afecto y perte- Recibir afecto y atencidén. Establecer relacig

nencia’ nes. Pertgnecer a una familia, grupo social,
: etc.

Estimacidn : Tener un concepto alto de si mismo. Respeto de'
si mismo. Estimacidén de los dem&s.  Prestigio.
Status Social. Sentirse Gtil y necesario. Reco -
nocimiento y aceptacidn del grupo.

Autorrealiza--— . En el trabajo profesional buscar un desarrollo
pleno de las capacidades. Realizacif6n para ob

eibn .
) "tener trangquilidad con51go mismo. Desarrollar
una- actitud de bﬁsqueda permanente del ‘conoci--
miento de la ciencia y la cultura.

Esta clasificacidn contempla desde las necesidades primarias
hasta las sociales, &sta como producto de aprendizaje. Partiendo’
‘de las,necesidédes bésicas, se considera que a medida que el sexr — -
thmano avanza. en su desarrollo psicoevolutivo, esas necesidades se

‘1ran ha01endo més complejas por la interaccidn corn el medio, con = -

la 5001allza016n del 1nd1v1duo. En realidad Maslow nunca pehsé FéifVT

que las respuestas b&sicas se pudleran localizar en el conductlsmo.b

Mas blen aflrmo- “La teoria motivacional asume que la mot1vac1on

'fes constante, en permanente fluctuacidn, interminable y compleja, :

eé*casi una ‘caracteristica universal de précticamente cada estado
“organismico." (29) Enfatizd gue el problema basico reside en el - .. ..

continuo crecimiento (psicosocial) de -cada individuwo, al mismo -==-— .

tiempo gue busca y obtiene su autorrealizacidn (su -meta), alAdarsef

. este cambio en la persona opina Maslow, "mds que darse un cambio -
‘de. hdbitos en su actitud, se origina un cambio total en ella.“(30)
(29) Maslow A., "Toward a Psychology of Being“,yP;inqenton,~N,Jﬁ
Nostrand Cempany, Inc. 1968, p- 24 . : . : (e -

. (30) TIbid., p. 34. o '




Williams Mc Dougall afirma que el objetivo fundamental de'to?
do comportamiento era su propdsito o fin. Pensaba gue el'compottg
miento se dirigia hacia una meta especifica y que dicha meta habia
:sido anticipada por el organismo. Para &1, "la mente huﬁana posee
‘giertas tendencias innatas gque son esencialmente resortes o fuerzé

motriz de todo pensamiento y accidn.” (31)

Darwin con su teoria de la supervivencia influye en muchés es
pecialistas de las teorias motivacicnales. Para 81 la creencia de
que la vida es una constante lucha poxr la supervivencia y que la -
;naturaleza provee a los organismos de innatos indicadéres que pdh—‘
drdn en sobre aviso a tales organismos del acercamiento de amena;Q
zas, permitiéndoles de este modo sobrevivir, ha servido como gran

fondo a los psicdlogos. Para los tefricos gue se .adjudican esta —

linea de pensamiento, las sefiales dan aviso de las necesidades bio. -

1bgicas; tales como la necesidad de alimento y agua,uéfirman que

las mencionadas necesidades activan al organismo hasta que este en

cuentra alguna manera de satisfacer esa necesidad. Por lo tanto,

"los motivos pueden ser despertados creando rnecesidades biolbdgicas ’

<.y su presencia puede ser deducida por la reduccidén de necesidades

del comportamiento natural.” (32) Este razonamiento nos lleva a -
la reduccidn de impulsos.en la teoria de la motivacidn en la gue -

los motivos son vistos como mecanismos para -reducir la tensidn 'y -—

restaurar la homeostasis, o sea recuperar el estado psicoldgico Sp

+imo. En otras palabras el organismo actiia por si mismo para - -—-

(31) Williams Mc. D., "Introduction to Social Psychology”. Bostqn;

J. W. p. 67. :
: (ﬁé)3Méf Clelland David, "The Achievment Motive" New York, Apple—-
., 7 ‘ton Century-Crofts, Inc. 1972. p.p. 13-18. . PRIt




deshacerse de ese deseguilibrio gque le causa tensidn.

Richter y Moss fueron los primeros proponentes de los impul—;
s05. Richter aﬁirmé en su hipétesis que perturbaciones en el esta
do interno del organismo lo llevan al respecto en su medio ambien-
te v gue tales molestias resultan en deseguilibrio, asi la activi-
dad‘del organismo es dirigida hacia el restablecimiento del equili
brio.‘ Fn su estudio sobre el impdlso en los animales, Moss propu—

so en su tesis b&sica que el comportamiento de cualguier animal es

‘dependiente de su estado de impulso, tanto como la resistencia —--—

' opuesta.

‘E1l estado del impulso fue definido por Moss como "fuerzas im—
pulsoras en la situacibn gue estimula al animal hacia un comporta-—
miento especifico." (33) Por ejemplo, si se mantiene a un animal

sin alimento por cierto periodo de tiempo, la estimulacidn orgé&ni-

Q

a en 8ste provocari una conducta de inquietud y bfisqueda hasta -

que se encuentre el alimento, deteniendo asi el impulso.

PEﬁ 1825, Carr definié,al motivo como un estimulo relativamen

te persistente que dominaba &l comportamiento de un organismo has-. .

ta gue &ste respondia de tal manera gue era afectado porvél." (34).
Este psicSlogo menciond algunos de los motivos méas importantes y —

fundamentales como son: E1 hambre, la sed, el sexo, temperaturas - -

extremosas y el doclor. Aunque Carr se refirid a estos motivos como

impulsos, &l pensaba gue el concepto de impulso no deberfia implicarf,

que el individuo dejara de actuar sin la presencia de tal impulso..

I

(33) Journal of Experimental Psychology of Motivation; p.- 23.

(34) Psychology, A Study of Mental Activity, N. .Y. Longman Green,:
1925, p. 14. ‘ ' - : Co




"necesidades primarias, son las condlclones antecedentes a propleda

con Richter guien daba mis importancia a las funciones energetlcas

de’ 1os mismos.

.cia de impulsos primarios y secundarios." (35) Afirmaba que'los -

: 51dad la propia afirmacidn (la propla,aceptacién), imitatividad v

.xel,gregarismo. 4 ' ' ' - L

frencia.u Bl punto de v1sta de gue los requerlmlentos blOlOglCOS, (o]

“sidades psicolbgicas. Dos ‘ejemplos de esta linea de pensamientO'f f

Opina que los motivos no eran esenciales para la actividad, pero -
que ellos si determinan la direccidn de la conducta. Este especia

llsta enfatlzo la funcidn directiva de los motivos en contraste -~

"Toleman fue . el primero. en establecer la idea de la existen—-—

.impulsos de primer orden como scn: El hambre, el dolor y el sexo,

tienen directamente implicaciones psicolbgicas, mientras dque los -
impulsos de segundo orden no. Aungue pensaba que estos Gltimos no
tenian bases psicolbgicas, opinaba que se habian originado y ca—--—

sualmente determinado por los impulsos primarios.

Toleman menciond que los 1mpulsos secundarios eran: La curio-—

- pashiell Y la estimulacidn novel y el comportamiento de'prefe

desknecesarias para el establecimiernto de un impulso o motivo, tu-

“vo considerable aceptacidn desde hace aproximadamente treinta ‘anos..

Recientemente, sin embargo, algunos psic6logos sostienen la hipdte

sis que se refiere a la existencia de otros antecedentes gue ellos

opinan son b&sicos tanto para el comportamiento como para las nece
P P P ;

contemporé&neo son observadas en la estimulacidtn ndvel y el compor;

(35) ;',The Na:t{zre of Fundamental Drives.” Journal of Abnormal So——'
: cial Psychology, XX (1925-1926), p.p: 349-358. BT




tamiento de preferencia. En un estudic realizado por Dashiell so-
bre el impulso de la curiosidad, "este especialista averigud gque -
la conducta de una rata saciada parecia evocarse mas al tener‘como'
estimulo presente un tablero con laberintos." (36) Aungue hubo po
co interés por. su hipdtesis en aguellos dias, m&s preocupacidn se
incrementd por esa idea en los afios 50's. Berlyne considera a la
curiosidad como un motivo, con la forma de operacién basada en dos

postulados, como sigue:

a) "Cuando un estimulo novel hace contacto con los recep-
tores de un organismo, un estiImule impulsor ocurre, --
produciendo una respuesta llamada curiosidad, ¥y

b) ésta (lacuriosidad) disminuird debido al contacto exis

’ tente y continuo.® (37)

‘Roberxrt W. White y su teoria de la competeﬁcia. Haciendo refe
rencia a los impulsos y necesidades, este autor es?ablece»que un —
kimportante ingrediente se ha olvidado, cuando los impulsés se ha--—
'~qén'las fuerzas opcrantes en el comDortamiento-. En éu teoria de -
fiafcompetencia "Competénce Theoiy"> el con51dera de gran. 1mportan—f
Mvc1a el aprendizaje que . reallce el organlsmo para poder sobrellevar"

‘tse con su mealo ambiente. White define al termlno,competepc;a~gof

mo "Una capacidad del organismo para interactuar con efectividad - -

. en su medio ambiente." (38) Su tesis es gue la motivacidn necesa-
- : } E i -
ria para lograr la competencia no puede ser derivada completamente’

de los recursos de energfia gue se cree, como son los impulsos. Es-

te autor afirma gue un diferente tipo de idea motivacional es re—-— .

(37) John F. Hall, "Psychology of Motivation®". Chicago: J.B. Lipimp. .=

cott Company, 1971, p. 82.

(38) White Robert, "Motivation Reconsidered: The Concept of Compe—u.
: tence". Psychological Review, LXVI (1959), pP. 291, :




'dad)'y‘caracterizar la experiencia prbducida como ﬁh~"Feélihg of =

de incompetencia én éreas en las gue ha sufrldo derrota. De acueglﬁj

L IPRE

querida para considerar completamente el hecho de qgue el hombre al -’
igual que los mamifercs superiores, desarrollan un sentido de com-—

petencia al tratar con el medioc ambiente, pero que tal sentido no ' -

se poseia en el momento de nacer.

"White sostiene gue no hay ninguna razdn gue obligue a -~
pensar en la motivacidn como el reguerimiento de una fuen
te de energia gque es extrafia al sistema nervioso. con -=
tal punto de vista la ruta se esclarece al considexaxr --—-— -
esos aspectos del comportamiento en los cuales la estimu-
lacidn y el contacto con el medio ambiente es reguerido,
en lcos cuales una tensidn elevada y animacibn moderada se
disfrutan."™ (39)

Una de las evidencias ma@s notorias de un motivo del tipo gue se»fff
acaba de describir es visto precisamente en la incesante actividad
de los ninos. Aunqgue el juego exploratorio cambie de enfoqué rép£ 
damente, ello demuestra franqueZa y persistencia lo gue indica méf;”

tivacibn como oposicidn a la corriente fortuita de energia. White;

se propuso .llamar:a este tipc. de motivacisn. "cffcctance™’

efficacy" {(sentimiento de eficacia).

"La motivacidn de la 'efféctance' no es v1sta tan enfatl—
zadamente como en el caso de necesidades tales como~;el -
hambre, sed, sexo. Este’ tipo de motiwvacidn, m&s bien, es
moderada pero persistente y conducente a una mente experi
mental firme, la gue lleva a interacciones competentes ge
yneralmente hablando, sin referencia a necesiéaaes inmedia .
tas. "™ (40)

white sugiere que un individuo desarrolla un sentido de competen—- -

cia en esferas en las gue ha experimentado triunfo, y un sentido -

do ‘a esta teoria, una persona esté mas deseosa de obtener nueva51+~‘

(39) 1bid., p. 328. P SR
(40) IEbid., p. 330. : s R
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experiéncias cuéndo ella tiene un sentido‘de compeﬁencia en un cag‘
POo. "De este modo los nifics gue desarrollaron un buen nivel de —-
efectiyidad (en ese periodo de la nifiez), continuar&n exhibiendo -
las mismas cualidades como adultos, en cambio aquellos gue no lo -~
_h1c1eron contlnuaran con sentimientos de inferioridad en sus vidas

'adultas.‘ (41)

Otra teoria que debe considerarse es la de "Achievment Moti—;'
’:ve"'(Mdtivqs de logro). Mcclellahd, Atkinson, Clark, y Lowell se
preocuparon por la necesidad de encontrar un método estandér para .
medir la motivacidn humana. Se guiaron por un trabajo escrito ori
ginalmente por Feud el que se referia a los suefios, y el &xito cli
~hicb presentado por Murrxay, mismo gue contenia la (prueba de aper—

cepc1én temétlca) Thematic Apperceptlon Test . "McClelland y sus f f“

colegas pensaron que la fantasia era una alternativa conveniente -~

.. para la investigacidn y medicidn de los efectos de la motivacidn."

. 42)

- su hipStesis se basé en gue "un aumento en los logros lleva a“

;un individUo en primer lugar'a eludir fallas o fracasos, en segun-—:.

do Lermlno a’ concentrarse mas,lntensamente en el éxlto. (43)-3Pa—

ra demostrar_su hipbtesis emplearon tarjetas TAT, al mismo tlempo

-

gue se realizaba un ejercicio de anagrama para medir los»logros. =

Los temas fueron preguntados m&s tarde para reconocer 30 palabrasi; -

10 de las cuales fueron neutrales, 10 relacionadas con los logros

p4 lO.gelécionadasfcbn la seguridad. E1 grupo de logros mas altos =

(a1) Tbid:, p. 332.
(42) Hall, “Psychology ‘of Motivation", p. 281.
(43) be_d., p. 261. ' '
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pexrcibid palabrés relacionadas con los logros en entradas signifi—r
“cativamente m&s bajas gue los otros dos grupos. Ellos percibieron
éalab;as‘relacionadas con la seguridad con mucha més facilidad que
el grupo de logros mas bajos, y de alguna manera m3s ficilmente =
cgue el grupo conﬂlogros medianos. Para los autores este estudio -

es muy rudimentario, pero gracias a €1 pudieron garantizaxr un estu

dio posterior sobre la materia.

.Péfa boncluir este capituio, se puede afirmar quéfno existe: -
‘ﬁna‘teoria;bésica sobre este tema, por otra parte, tampoco puédé -
decirse gue haya un consenso entre los expertos que han estudiado

: ei éambo motivacional en la psicologia. Sin embargo, el tener ch
nocimientos de lasiteorias serd de gran contribucidn para el docen

?te, va gque al haberlas analizado estard@ mejor posibilitado para --

. comprender e incentivar adecuadamente a sus educandos.




o . CAPITULO IV P

. EL DOCENTE Y LA RESPONSABILIDAD DE INCENTIVAR AL .~
. ALUMNO QUE ESTUDIA UNA SEGUNDA LENGUA

©EN SECUNDARIA PUBLICA.




1. EL DOCENTE Y LA COMUNIDAD COMO RESPONSABLE PARA INCENTIVAR
AL ALUMNO.

Sln ‘Jugar a. duda una de las tareas .mé&s dificiles del docente‘

'al tratar de promover el aprendizaje en sus alumnos, es la de pro—

porcionalrles una incentivaciéniadecuada gue posibilite en ellos ﬁ'
una motivacién estable y permanente por la materia que han de = —=-—
- aprender. ‘Por lo general los educandos de la Escuela Secundaria -

Técnica PGblica, no fijan -su atencidn en una materia especifica, -

éstque.debe Principalmente a la gran serie de intereses, actividi:
 4des (familiares, sociales y de entretenimiento), incluyendo ademds.
las otras materias escolares due acéparan su tiempo y ateﬁcién- De

bldo a tales dlstractores es necesario que el educador. del segundo
'iwldloma se comprometa atn mas con su labor docente, aux1lléndose de_‘
'jdlferentes medlos, &sto con el fin de lograr en sus estudianteSmla V

atenc1on.e 1nteres suficiente para que &stos dominen los conogif;—

'mlentos b551cos del idioma gue deber&n de aprender.  Teniendo en'f  

.cuenta 51empre que cada individuo poseé 1ntrinsecamente la inguie-

tud por: aprender, quisiera hacer enfasis en lo expuesto porxr Phlllp{k
 H., el: oplna gue la nocidén del aprendlzaje del idioma es de’ _por si'

intrinsecamente interesante por si mismo. Afirma:

"Todos los seres humanos por natudraleza experimentan preo
cupacidn y atraccidn por los simbolos, al igual gue por -
sus variedades y formas, por sus modelos y arreglos gue -
‘pueden ‘asumir. Los simbolos linguisticos especialmente,
inguietan a los humanos, guienes dan mucha importancia:a
la forma y significado en el idioma. ©Para las personas -
es de suma importancia; el.intercambiar palabras con otrxos
'inaividuos, el poder expresar sus ideas, y el utilizar.pa:
‘labras nuevas .para aprobar su significado.™ (44)

,Phenix Philip, “Philosoply of Educatlon r New York, HenryiH§t§
and Company,¢1969, p..9.: x : L
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A propbésito de lo mencionado por Philip; hacer y haciendo re-
ferencia de lo gue se acaba de mencionar con los alumnos de secun-—

‘daria piblica.

Relacionando lo expuesto por Philip con las'vivencias diarias
 de los estudiantes de secundaria  pfiblica, se puede enfatizar, que 
estglhecho precisamente se notd durante la primera .clase de segun—@‘
do idioma, 1los alumnos al oir el idioma extranjero,por primera vez,
'ée qaedaban admirados; algunos verdaderamente trataban de repetir
fiio que se decia en clase, otros sbdlo miraban con curiosidad, sin -
:emba:go, la mayofia de ellos se sentian dispuestos a aprender aquel
 idioma diferente al nativo y gue después de todo resultaba novedo-

so.  Enfatizando sobre lo expuesto por Philip H., se puede afirmar

-gue algunas personas gue consideraban yva estar intrihsecamente_ﬁo—' §f
tivadas pa:a estudiar otros idiomas, argumehtan gue hay otros.as——
 é¢ctos motiyécionales para ser considerados en adicibn a los inte—
1féses inherentes, &stos son: . | ’
: - Influencias'paternaé y del-medio ambiente.
-~ -Aspectos econémicos.“ . ‘

= Aptitudes

'~ Requisitos para la escuela de idioma.

‘Si por-uﬁ lado el estudiante ya se encuenfra'intrinsecémenﬁé‘
‘motivado para aprender otré idioma y ademé&s sus tutores lé'apoyanf~'
tanto moral como.econfmicamente para gue lo estudie, indudablemen—’ 
te el resultado serd la adquisicidn de &ste. En cambio,-haciendd‘”
réferencia al estudiante de secundaria pliblica y rélacionéndolév—éiw

con su ambiente familiar y escolar, se puede afirmar que existe la

gran creencia de que la responsabilidad de incentivar sb&lo debg‘ré'

caer en el docente.
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Hasta agui es necesario hacer una pausa para cuestionarnos si

efectivamente al educador dege. ser el finico indicado para desarro-

'llar’esa‘importante labor, pues se piensa gque:

-~ El instructor de idioma extranjero lleva la carga o tolera la -

-mayox parte de esa responsabilidad.

—-.. Es necesario gue el docente elabore material audiovisual, para

gue con éste provogue el interés de los alumnos.

0 ¢Habrd.alguien m&s que pueda proporcionar el apoyo regueri-
do para tan importante tarea de motivar a nuestros estudiantes de

secundaxria? Para contestar se hara alusidn a los diferentes pun-—-

- tos de vista gue varios estudiosos sobre la materia sefialan. Tom-—

bough afirma al respecto: "La personalidad 'y preparacidn del maes-—

tro son los determinantes mis criticos para establecer.la responsa

~bilidad de la motivacién persistente en el alumno para aprender.”

(45) Los alumnos, por supuesto atribuyen esa responSabilidaafde'—v
motlvar al educador Mc Nell por su parte, expresa una oplnlén simi

lar: "Slempre que - hay una relacibn entre maestro alumno, el estu-—--—-

diante tiene el derecho de esperar gue su maestro efectﬁe especifi

cos, cambios en &1." (46) Los auvtores mencionados ven al maestro -
como el portador finico de las respuestas a las necesidades motiva-

cionales del alumno. Pero veamos lo gue otros al respecto opinan.

' Skinner afirma: "La responsabilidad de la motivacién deberia de —--

emanar primero del interés personal del mismo individuo, pero al

(45) Melvin H., "Motivation Psychological Principles”, Sn. Fco...
) Chandler Publishing C. 1869, p. 202. : ‘
(46) Mc Neil, "Toward Accountable Teachers" N. Y. Holt Rinehart .& -

'* Winston, Inc., 1971, p. 29. S
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mismo tiempo estos intereses deberian de ser reforzados y facilita

dos por la sociedad en la que se mueve &ste”. (47) De acuerdo a -

la manera de pensar de este autor, el maestro no hace falta para -

‘que el alumno aprenda, pues todo aprendizaje se inicia en el estu-—

diante, el reforzamiento para tal aprendizaje se dard de acuerdo a

" como la-comunidad le facilite ese aprendizaje. (48)

_E1l a2vtor gue afirma que la educaci®n se da en la vida misma -

(no necesariamente dentro del aula), -es Nelll's Summenrhill:

"Este en su comunidad de Summerhill, pone a la disposi--

cidn de los alumnos diferentes materiales para el apren-

dizaje, por supuesto se auxilia de maestros, sin embargo,
sus educandos serdn completamente libres de desarrollar

vy aprender s8lo agquello gue més les interese, d&ndose 1la

motivacidn en este caso, enteramente intrinseca por natu

raleza. De este modo aunque los maestros esté&n presen—:

tes, la motivacidn se origina del interés individual de:

cada alumno al mismo tiempo gue.se refuerza por la libexr
“tad de la comunidad de aprendizaje." (49)

carl Rogers por su parte, coloca ese.aspecto de.laaresponsab£ 

lidad motivacional en un términoc medio y m&s gue abogar ‘por una si

tuacibén de aprendizaje libre, cree gue la situdcibn escolar es pre

ferentemente mis necesaria. . De esta manera presenta diferentes su
S | ST

‘gerencias gue opina pueden ser de utilidad en las varias situacio-—

nes escolares que enfrente el educador actual. Este autor enfati-
za: "El potencial natural gque el alumno posee por el aprendizaje -—

deberia de ser desarrollado bajo condiciones propicias.'™ (50) Al

(47) Skinner, "walden II", N.Y. The Mac Millan C. 1948, p.- 124.

(48) Bourdieu Pierre, "El Oficio del Socidlogo", MEx., Edit. Siglo..-
XXI, p. 45. Durkheim afirma: "Los hechos sociales no son el =
desarrollo de los hechos psiquicos, sino gue &stos @ltimos —-—
son, la prolongac1on de los primeros en el interior de la con::
ciencia. Afirmaba gue lo gue el hombre 51ente, en. gran parte
se debe a lo gue 1leé motiva en su medio.” ’

 'Summerhill, “An. Approach to Child Rearing", N.Y. Hart P. 61.M

" "Freedmon to Learn", (Columbus, ©Ohio) Charles E.M. Publish. Cc. 1969, P. 131—
133. - R o !




mismo tiempo piensa gue la motivacidn dptima se encuentra intrinse

+

-camente instigada en el estudiante, precisamente si se expone a &s

‘te a la responsabilidad del proceso de aprendizaje en el gue &1 mis

mo se inmiscuird haciendo uso tanto de su intelecto como de sus ——

‘sentimientos. Rogers sugiere gue el docente es sobre todo un faci

litador del aprendizaje, ya gue facilita, organiza y proveé& de re-

cursos e incentivos al estudiante, gquien a su vez estd intrinseca-

mente motivado para aprender, sin embargo, recurre al maestro pox

/ consejos Y sugerencias pero no por conocimiento. Rogers afirma: -

"Mas gue gastar el tiempo en organizar conferencias y pre
parar planes de clase, el maestro deberia de concentrar -
sus esfuerzos en proveer recurscs, incluy&ndose a &1 mis-
mo, tanto como grabaciones, libros, eqguipo de laboratorio,
etc., lo gue proporcionaria a los estudiantes las expe-—==
riencias de aprendizaje gue son relevantes a sus propias
O personales necesidades." (51)

’ Para concluir, Rogers ofrece una oplnlén a nivel mas préctlco, en-

esta deja ver gue la mot1vac16n emana del estudiante v . gue esta sef

Fra reforzada por. el ambiente,escolar.

- Hasta agqui dos puntos de vista sobre la responsabilidad moti-—

‘vaczonal han sido presentados. El primero establece gue el maes--

tro es el primer respopsable para motivar»y lograrrlos deseadqs‘—*r_"
éambios_de conducté en el comportamiento del estudiante. Aquellosf
qﬁe esﬁén de acuerdo'gon esta afirmacién ven al maestro como el —-—
instigador y director de la motivacién. E1l seéundo punto sostiene

gue la motivacidn se encuentra intrinseca en el estudiante. De

cualguier manera para resumir, se puede seflalar gque: Skinner, Neill:

v Rogers enfaxizaron la importancid de que los incentivos reforza-— -

(si) Ibid., pp. 131-133. s ' o




dores se deben encontrar dentro de la comunidad de aprendizaje.

Para concluir este punto, la sustentante apoya la opinidn ex—
‘presada por Rogers, quien afirma que el alumno posee el potencial
“natural qﬁe se inclina por el aprendizaje, sin embargo necesita -
del educador para gue lo guie, facilite, provea de recursos y con

diciones propicias, contribuyendo todos estos aspectos a originar

dicho. aprendizaje en el estudiante.

Por tal motivo, y para respaldar lo expresado por Rogers, en
el siguiente inciso se exponen diferentes formas de incentivacidn

en el ambiente escolar.

' 2. LA INCENTIVACION COMO INSTRUMENTO AUXILIAR EN EL AMBIENTE
v ESCOLAR SEGUN ALGUNOS ESPECIALISTAS.

En el presente inciso se pretende destacar dlferentes tlpOS Ry

aae 1ncent1vac1on a nlvel préctlco, estas formas de 1ncent1var se- -
propqnen rescatar 1la atmbsfera motivacional en e; saldn derclase.,'
Para comenzar se hard referenqia al: v

EXITO.—V El experimentar éxifo es una de las'er;zés méé‘méti 
véntes en ei_salén‘de clase.  E1l estudiante éi percibir su propiov
- &xito se siente animado a incrementa;lo, se eSfue;za hasta apren-—-
“der el ﬁaterial gue se lé ha préporci&nado. Obhvia 'y precisamenter
lo opuesto sucede cuando un estudiante experimenta fracaso,.ya qué»‘
al fallar no estarf motivado para obtener experiencias satisfacto-
rias.- Por lo tanto, se puede afirmar que una de las tareas. més im i
portantes del maestro es 1ncent1var a sus alumnos proporc1onéndo—— ‘

V les oportunldades para due obtengan éx1to, resaltando de esta mane ..

.ra su concepto de siI mismo al 1gual gue su deseo para contlnuar




- Con ‘respecto a este casc Skinner afirma: "Puede. ser fdacilmente de-~

“herente a la propia materia no es suficiente, otros reforzamientos

_mente reforzado por su alta calificacién si no se da cuenta inme--.
es gue el maestro no regresa examenes, hasta pasadas dos'semaﬁés{m3,
mostrado gue un lapsc de solamente unos cuantos segundos entre: la

v.(53) Establece que cuando el maestro lleva los ex@menes a su casa

triunfando en la clase, permitié&ndoles lograr asf sus objetivos -
de aprendizaje. ! V
USO DEL REFORZAMIENTO.- La provisibn del refuerzo, es otro incenQA[

tivo importante por medio del cual los sentimientos de &xito del -

estudiante pueden ser sobresaltados. El reforzamiento natural in- :

aeben ser empleados. Hunter define como reforzador positivo.a "to.
do aquello gue es deseado & requerido por el estudiante." (52) Los
refuerzos positivos son Gtiles para fortalecer a la reépuesta, haF
ciendo gue de este modo la respuesta ocurra. Sin embargd, para ~~k

ser m&s efectivo, el reforzador usualmente debe seguir al resulta-

do inmediato como un reforzamiento positivo. Por ejemplo, un estu

diante .que saca diez en un examen importante, serd menos positiva-

diata de su resultado. Y si no se da cuenta de su calificacidn, -

respuesta y el reforzamiento destruye la mayoria de los efectos.™ ..

para calificar y corregir, un lapso de muchas horas intexviene, -~—
por lo tanto con mayor razdn se inhiben y nulifican los eféectos del
refuerzo positivo.

El pa&rrafo precedente nos lleva a la consideracidn de una re-—. .

troalimentacidn. Muchos expertos en el asunto de educacidn ‘estén

(52) Reinforcement (El segundo, Calif. TIP Pub. 1967) p. 1.
(53) Harvard Bducational Review, XXIV (1954), p. 91.. =

v



actualmente'abogando por que la retrocalimentacibén se proporcione
al dar a conocer los resultades inmediatamente. De acuerdo a Ski-
nner, el aspecto de inmediaticidad debe ser tomado literalmente si
se guiere gue &ste sea efectivo. E1l cumplir con el requisito seﬁgv
'Vlado.Lde inmediaticidad), significaria un gran cambioien lasfpréc—’
ticas tradicionales de la ensefianza. Por ejemplo, mas gue entre——
_gar los resultadds de lé tarea gue se pidid al siguiente dia,»e -
'vcixé &xﬁebe-"gue mejor sean los mismos alumnos qulenes se revisen
los trabajos mutuamente para asegurar esa 1nmed1at1c1dad de la. re-

troalimentacidbn." (54)

ELOGIO.- Otro tipo de reforzamiento es el elogio. Elogiar al es-
‘tudiante cuando &ste presenta un trabajo o respuesta acertada ha %,
© sido tradicionalmenﬁe una de las formas mas comunes.de reférzamieg
rtoﬂéositiVo. Esta manera de premlar pueae ser dem atraﬁautantO'de*
‘ maneravvérbél como con diferentes actitudes. En el salon de 1d10— 
"mé‘eXtranjero, esta prictica del elogio es muy indispensable, s§+f
Jbré;fodo si se haceupﬁblico, va gue al realizar ejercicios ofalesl*
'con;las dos primeras hébilidades (comprensidn auditi&a 2% expiesiépl
‘oral), el maestrd tiene la‘ogértunidad de elogiar al alumno réforf 
zandolo'positivamente:'Por otra parte los refuerzos no'siempre séh?
positivos. Seglin Hunter: "Los refuerzoé negativos se encuentran -

én t6dQ aquello gue los estudiantes no desean o con lo. gue experi—-

.mentan displacer.". (55) Este tipo de refuerzos tienden a suprimir‘~ 

la réspuesta gque sigue inmediatamente. El maestro al utilizarqu‘

debe ser muy reflexivo y juicioso, pues &stos tienden a fortalece; v

’(54) The Condltlons oFf Learnlng (.N.¥.), Holt and WinStoﬁ Inc.,
1965, p. 224. R . RN

5o (55) Relnfqrcementggpp,‘B—Q. -
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la respuesta que guita el reforzador negativo, al mismo tiempo —--—-
~que suprime la respuesta gue trae consigo. Por ejemplo, si un —-
maestro. critica o refuerza negativamente el acento de un estudian;
te (al.pronunciar,algo en el idioma extranjero), mds gue mejorar - -
ese acento, con tal critica puede inhibir al estuaiante, al mismo

tiempo gue lo desanima a gue intente expresarse nuevamente en el -

‘idioma de estudio. Tal vez en este caso una té&cnica m&s aceptable
serfia la extincién, mediante &sta la respuesta se extingue al con-
tener el reforzamiento. Asi el maestro en vez de criticar el acen

to, simplemente no debe utilizar refuerzos, empleando la extincibn. -

De esta forma no se inhibird al estudiante para gue hable.

-

EXTINCION.-- Otro caso, en el que la.extincidni podria ser efecti-
vamente,uéada; es visto cuando un estudiante comete el mismo error
urepetldamente para atraer la atencidn del maestro. Por ejemplo,~

:situn’ estudiante continua wuntilizando la "t" al hablar en 1ng1es, -

'H

como ‘cuando pronuncia en espafiol, seria preferlble que el maestro
:fétuviese €l reforzamiento, empleando la extincidn. - Aungue la ex-
”“tlnc1on puede ser SGtil al ullmlnar el comportamiento no deseado, -

no es efectlva al presentar la conducta deseada. Despu&s de que -

tal comportamlento no deseado se ha extlnguldo, algﬁn tipo de re—-—

forzamiento positivo es necesario para animar la conducta deseada.

Considerable control sobre el desarrollo de.este aspecto pue-

"de ser puesto en préctica, fijando la atencidén en un horario de re

forzamiento establecido. En vez de reforzar cada respuesta, un re

'forzamiento parcial tiende a producir la conducta mas resistente a

la ‘extincidn. Durante la adguisicidén, sin embargo, el reforzamlen

to parc1al retrasa la ve1001dad del aprendlzaje "Por: lo tanto,}
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el -maestro deberia de transferir el cien por ciento'de reforza--
miento inicial a reforzamiento parcial uné vez gue la respuesta -
deseada‘ ha sido apréhdida para producir la conducta gue tendia a
éxtingﬁirse1" (56) Supbngase, por ejemplo, gue un estudiante que
inicialmente encontraba.dificultad.en aprender la regla para afir
mar en tigmpo presente (en el idioma inglés), ha demostrado en un
ejercicio de post—evaluacidn gue ya ha superado el problema. Pafa
este caso un maestro inteligente proporcionaria reforzamiento posi
fﬁivq, yé sea varbalmente o en forma escrita al regresar los traba-
jos, cien por ciento del tiempo de la primera semana y asi sucesi-
:vamente-despuésfde que el alumno-ha Aemostrado su competencia al -
~dominar aquella regla gque se le dificultaba. Después del periodo
inicial del cien por ciento de reforzamiento, es suficiente si el

maestro le reconoce al alumno esta competencia en disminucidn de -

intervalos frecuentes para asegurar gue este continfe usando la r_ei_~

gla correctamente.

’RéDONDEANﬂd.(SHA?ING).— Cénsiste en reforzar una resppesta‘qqg.{; u
'aﬁﬁque no es la reguerida se aproxima mucho a &sta. Redondeando —
‘fshaping)y’ei»maeétro.dife%encialmente refuefza.aquellos aspectoé _
de la Féépuesta que mééﬁée.acercén,a la . conducta. deseada. Han-ha—:%
bid0~algunas-controversiaé sobre el uso de "redondeando", yva que %?
‘al usar este tipo.ae reforzamiento el maestro tiene gue :eforzai ;v
una respuesta hasfa cierto punto. incorrecta al principié. "Algu——
ﬁds opinan que éticémente es incorrecto y deshomnesto, pues se estd

dando apxobacibn a la conducta incorrecta que presenta el estudian

(56) Jones Charles, "Learning". New York, Harcouxrt, Brace apa j.»g
: World, Inc. 1967. p. 56. Vi
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te.” (57) Sin embargo, este autor cree que para el maestro de —— -
idioma extranjero, "redondeando" puede ser especialmente ttil para’

ejercitar la segunda habilidad (expresidn oral).

Muchos estudiantes son timidos o sencillamente sienten ver-;—
~glienza al tener que pronunciar nuevos .sonidos, les invade el temor
kél pensar gue pueden equivocarse al hablar el idioma extranjero. —
Debido a gue el maestro estd tan deseoso de animar a sus estudian-
tes durante este,esfueréo tan amenazante, paﬁece que el utilizar -
’;lé técnica de "redondeando" podria ser de graﬁ utilidad para pedir
C1la respuesta correcta. BAungue un estudiante al principio no proQ?'
nuncie los sonidos deseados coxrectamente, el maestro puede refoﬁ?
zar positivamente esa.parte. de la pronunciacidn gue es la correcta
o la m&s correcta, e indicar que el alumno hizo un "buen intento",-
al mismo tiempo, sin embargo, el maestro puede senalar aqueliosbag
pectos de la pronunciacidn en las que el estudianté tendrd que tra
';Zbajar y practicar més. De este modo el aluwno se sentiri animadbjgﬁ
“Wa1 saber Que,su pronunciadién'casi se acerca a la‘porcién de;sonif
a¢s requeridos, al mismo.tiempo gue se d& cuenta de gue SU‘esfuerf['a
zc‘no.fue totalmenterincorrecto.o en. vano. "Redondeando™ como~r§%bt
fbrzamiento puede ser empleado. para retener el interds naturalkdek
Ios.egtudiahtes al experimentar con un nuevo sistema dé cbmunica—f
Cién.‘ ] - ‘ -
AFINANDO (FEELING TONE).- Otra variable ambiental gque puede ser --—
utilizada para resaltar el aprendizaje de un idioma extranjero e.—'m
incentivar asi al estudiante es, "éfinandof (feeling tone) en-el —

"saldn de clase. “Rogéré afirma gue el maestro es responsable para. .. -

(57) smith, "Thecretical Foundations 'of Teaching”", pp- 199-200. "

.
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predisponer positiva o negativamente el humor inicial del alumno.*
(58) E1 educador sera gquien lo haga sentirse bien o mal desde su
‘primera experiencia en el saldn de clase. Por lo tanto, con el ——
1clima inicial de la responsabilidad en las manos. del maestro, este

puede modelar un ambiente agradable gue facilitard mejor la taiea

‘del.aprendizaje. "Afinando"” (feeling tone), puedé ser de doé ti-—
 pos: Plascentero o displascentero. "Se ha averiguado gue el pri-—
_mé; £ipo es. el mas fructifero, va que incrementa la motivacidn, —=
’ﬁientras que el segﬁndo,es.menbs efectivo."™ (59) En los siguiene;
tes pArrafos se discutirén ios beneficios, consecuencias y peli——;'

-

~gros de ambos.

Aungue el uso displascentero. de "afinando" ha sido probado co
mo ‘el menos efectivo para acrecentar la motivacién, tradicionalmen

-e ha sido mds frecuentemente. usado.en el salén de.clase. Un caso

‘el Que se puede ver es al utilizar 1la ansiedad.b*"Lawansiedéd—; .

"sido empleada a menudo como herramienta motivacional ya que es.

U_relatlvamente sencillo hacer que las personas experlmenten an51e——

vdad,? (60) . Los maestros por lo general confian mucho en 1a estlmu:

lacibn contraria.. Consideran gue la ansiedad puede producir ten——
51on, la''gue a su vez provocari.cierto tipo>de'esfuerzo,.sin embar
go, altos nlveles de ansiedad pueden tambié&n producir efectos nega

tivos; resultando como consecuencia que el estudiante mejor decida:

dejar de estudiar. Haciendo un breve paréntesis, vy retomando algo"

~de lo expuesto en el primer capitulo, se puede sefialar el caso de
(58) "Freedon to Learn", p. 164
(59) "Motivation", p. 67.

(60) "Leérninéf, p. 67.




estudiante de secundaria té&cnica ptiblica, guien precisamente al —-—

‘verse,completamente saturado de tantas tareas y ex@menes en las di‘ 1

- ferentes matérias, precisamente recurre a lo gue se acaba de men-=- "%

cionar, en muchas ocasiones decide dejar de estudiar, dejando al -~

:“ahi,se va', su compromiso como estudiante o lo éue es peor, otros
mejor ‘optan por deflnltlvamente darse de baja. Volviendo a nues—~ .
-tro tema, por lo tanto, lda tarea del maestro es despertar en el égl.ﬁ
~tudiante moderados.niveles de ansiedad'los gue promoveran en ei‘égr

“tudiante un esfuerzo por aprender, en otras palabras esa ansiedad

deberi de ser "facilitadorad, pero no. "debilitadora" del aprendiza—'“ﬁ

je;

. "El sentimiento displascentero de "afinando", tambié&n podria

considerarse como motivaci&dn negativa.:  Un ejemplo concreto de es-— .

‘te caso es visto en el miedo por.reprobar.f (61) . Las Dréctlcag de
ﬂ'bﬁﬁébas £fadiéionalesf§ el‘adjudiéar calificaciones estén'basadosf'
:vfen;la motivadiénva través dél‘miedo'a‘reprobéf. Sin embérgbricﬁagg
.”dbvuﬁ}estudiantg expérimenta fracaso v comienza él.misﬁo a percié~
bi:fe como .un fracaso total, su &nimo decae hasta los suelos. ‘5 ?
medidafque su sentimiento de fracaso se acrecienta, el estudlante
 sé_vu¢Ive mas defensivo y comienza a Interesarse. mas poxr proteger:

su concepto de si mismo. Se ha encontrado gue &sto es operativo -

tanto en niveles mayores como inferiores.™ (62}

LAS CALIFICACIONES.- = Las califiéaciones.éomo factores motivaci@ﬁg”‘*

les son dignas de servcriticadas- En primer lugar, debido a gue:—

O (61) ‘M81Vin H., "Motivation: Psychological Principlés" p- 208.:
& (62) Alexandex E., "The Marking System and Poor Achn_evment "
v ton, Allyn and Bacon Inc., 1968, p. 292. :



.'(64) sSmith, "Theoretical Foundations of Learning and T., Pp. 211..
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las buenaS‘calificaéiones como tradicionalmente sucede, no son ob-—
‘?enidas pox todos,lestas funcionan como incentivo sblo para ia pe-—
qﬁeﬁa parte de poblacibn escolar gue las puede obtener. Por otra
parte; como los estudiantes acostumbran compararlas con las de sus.
'comﬁaﬁeros suelen provoéar envidia entre ellos creando una situa-—-
cién!controversial en una edad en la gue el compaherismo y la acep
‘tacién son de mayor importancia. "Se da el caso de gue aguel gue
Vobtiene la calificacibn m&s alta, en muchas ocasiones es ridiculif_
zado'y mal visto por sus compaﬁeros." (63) Obviamente un»sistema
de évaluacién es muy necesario para que el maegtro_determine si es
Que el aprendizaje ég esté dando o nd, pero seria més convenienﬁe
recurrir a una estrategia gue despertase en lo m&s minimo el séntimr
miento displascentero, &sto.seria preferible a la manera de exami—-

nar tradicional y al sistema para calificar.

‘M&s gue. confiar en el uso de contingencias contrarias & cn la .
sensacibn displascentera, el docente (inteligente)' deberd enfati--
zar la sensacidn placentera en el saldn de clase para promover la

'motivacién. "El sentimiento plécentero de “afinéndo“,'Puede ser'f5<‘
‘aefinido‘como una .atmbsfera que promete reforzamiento Q garaﬁﬁiza‘
lé seguridad a las»negesidades del estudiante para que &ste se —_—
sienta a gusto." (64) Al establecer gue el maestro es e} primef -
responsable para imstigar al alumno hacia un sentido placentero en
la ex?eriencia del aprendiiaje, Rogers sugiere varias ideas para -

facilitar tal atmbOsfera:

(63);C01eman James, "Adolescents and Schools", N.. Y. Basic: Boockdy
' Inc. 1967, p. 47. : Co o e




a.- Primero gue nada opina que el maestro debe ser aut&ntico y ho
nesto en la situacidn escolar, gue ademZs de desempefar el pa
pgl coﬁo maestro tambié&n se muestre a si mismo como persona.

b.— Sin ser poseéivo, debe mostrar Que el alumno es de gran impoxr
tancia P;ra €l, asi el alumno mostrard m&s. inter&s por el —--
aprendizaje.

~c.— El maestro debe aceptar a . cada uno.de sus alumnos por separa-

Vdo, considerando. a cada uno valioso en. su individualidad y --

. respetando su imagen." (65)

Para concluir con este punto, la sustentante desea hacer hin-
'»capié.en las .siguientes teorias: Elogio, extincibn, redondeando y

"afinando. Dichas teorias se llevaron a la prédctica durante las -

_sesiones de. idioma extranjero. De este modo se pudo apreciar su - -

éfectividad. Veamos més detalles con respecto a cada una de ellas

Segﬁn la oplnlon de - la sustentante, el ELOGIO, o reforzamieﬂ—'

‘ to p051t1vo incrementa los anlmos ‘del estudlante, ya que este al

'»;rec1b1r—d1cho elogio (por.haber,contestado acertadamente), se da

cuenta de que sus esfuerzos para aprender han 51do reconoc1dos por
1e1 dqcente.‘ Este hecho al mismo tiempo le incita a esforzarse aﬁn

B més.péra!bbtener mejores resultados. -Algunas maneras. de eloglar — *

al'alumno serian: Bien, muy bien, excelente trabajo.

Al poher en practica . el docente la teoria basada en la EXTIN- -

CION, contribuye a aminorar los errores expresados verbalmente —-—-
.(2a. habilidad) por los alumnos, del mismo modo. permite gue tales

equivocaciones pasen iriadvertidas para %os demds, guienes procura-—..

(65). Fre}eamon to Learn, p. 133.




réan éxprésarsé de la manera m&s adecuada. Segfin la sustentante,
en algunas ocasiones -los alumnos optan por repetir los errores -—-
.que han sido senalados por los educadores. Por tal razbn, es pre
f’ferlble que el docente finja ignorar dichos errores, enfaﬁizando

en camhio las respuestas correctas.

La técniéa de REDONDEANDO, proporciona éonfianza al alumno, -
',qﬁien aunqué no se ha expresado en un 100% correctamente, se sien .
te animado para mejorar cada vez mds en el estudio del segundo --
fidioma En éste-caéo.seré necesario gue el instructor pida sutil
'mente a otros alumnos gue. hagan énfa51s en la respuesta m&s acer-—

tada.

AEINANDO (de tipo placentero). Al auxiliarse con esta teoria
(sentimiento placentero) el docente, adquiere-un rol de gran impor
“tancia para el alumno, por medio. de esta técnica hay la oportuni--—
 dad para resaltar que al’ estudlante se. le considera coms un scrli“?
pprtante.en la clase, mostrandole que meréce reconocimlento Y acep
.técfﬁn, sin con51derar aquella idea conductista que cosifica al in
féluﬁno~y que termlna~deblllténdole en el proceso del aprenalzaje;'
En otras palabras el estudiante no debe serxr cons;derado COmo une % 

v

mas en-la llsta, © ‘uno que ocupa .un lugar en el saldn de clase.« -

Méas bien debe. ser.tomado en cuenta como un serrindividual de méri*
té.‘ También cuando el estudiante recibe muestras de compfensiéﬁ vy
éimpatia sinceras_exéerimenta lé'sensacién placentera. Agrega Ro-
‘gers que es preferible gue el maestro sea siempre real.y auténtico

en vez de un ser impositiveo o coercitivo y gque s&lo actta a medias..




3. LA PLANEACION DIDACTICA

Despué&s de haber hecho alusidn al material referente a las ——.
diferentes maneras de incentivar, para finalizar este capitulo se
'vexpone a manera de sugerendia.un modelo de plan de clase, éste‘di—
fiere en algunocs aspéctos del presentado en el primer capitulo (sé
:ie'concede m&s tiempo y hay m&s variedad de actividades), por su-=- 1
puesto el contenido de lo gue los alumnos deben manejar ha sido 44: »
 considerado, sin embargo tambi&n 'se ha tratado de gue la clase sea.

amena e interesante para los alumnos.

Este plan de. clase a diferencia del presentado en el primer -
capitulco, serd semanal, al finalizar cada semana se regueriri gque
el alumno integre el conocimiento de las estructuras ya presenta-—--—

das anterlormente con la mas reciente. Mediante este plan, se pre"»

';1ftende brindar al alumno m&s oportunidad de aesarrollar act1v1dades.
n_que provengan de su creatividad, permitiendo asi‘que su,trabajo -

sea reconocido ¥y aprobado por el docente. En este plan, el alumq@'

v su formacifn son lo m&s importante, en cambio pasa a segundo pla

.no elyhscho'deftratar de abarcar tnicamente objetivos y mas objeti_
Vos. Por otra parte, se trata de apoyar al educando 1nduc1endcle,ﬂ'
pafa que lleve al aprendizaje con mé&s reflehlén, pues se le daré
tiempo y opertunidad para expresar sus ideasﬂ(apoyandose conrdlfe—
rentes modalidades; composicidn, dramatizacidn, diario, etc.),sq—f@  
brepasando asi la étapa de memorizacidn. (66) |

"(66). Mouly G, "Psicologia para la Ensefianza®, Edit. Inter. México, 1978, pp. 116.
y 118. Piaget: "primero, hay una tendenc1a fundamental en el organlsmo a =
asimilar experiencias para las cuales ya existe una orgaplzac1on estructu-~
-ral apropiada. Esto es Asimilacidn la incorporacidn de nuevas eyperlenc1as_f
a los esquemas ya exlstentes, representa una especie de coordinacidn del -

_organismo a su ambiente. La acomodacidén se refiere a la modificacidn de la
.éstructura existente del organismo en respuesta al impacto del amb;ente.;
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PLAN DE CLASE

PATTERNS ’ PROBLEMS

a) ‘Lucy is going to prepare the De pronunciécién:

vsandwiches next Sunday. Muy a menudé los alumnos -

b) What is she going to do next pronuncian goin en’lugar -
Sunday? C
¥ de
e X 5 o
c) s. she g01ng to Chapultepecs: GOING
> SITUATION : MODETLS MATERIAL PATTERS TO BE
S ‘ . 1 REVIEWED
Una excursidn —Lucy is going to pre — Recortes | He is ....
a Chapultepec pare the sandw1ch§s - Objetos She is . ...
next Sunday. reales -
. - Is he ....?
—Juan is going to —-— .
o - _ L 5
" play the guitar. Plza:ron Is she .....7
~Irene is going to ta
ke some pictures: e -
-My father is going -
to drive
~He is going to take
care of us. )
ACTIVITIES PROGRAM AND. TEXTBOOK NEW VOCABH,~SPECIFIC
= ‘ : LARY OBJECTIVES:
Repeticidn co-| Libro de Texto -Take care- 3.1.1
ral e indivi-—- . co of us 3.1.2
dual 3.2.1

El procedimiento .para desarrollar este plan de clase, serd.el mis- .

‘mo marcado en el primer capitulo, fambi&n contendrd las mismas eta’ .

 pas.’




PLAN DE CLASE (2a. Clase)

‘Pase de lista

En forma individnal se pedirid a los alumnos
cue‘digan las oraciones que se presentaron -—

-en la primera clase. Ejm. Lucy is going to -

prepare. the sandwiches next Sunday

‘Cada alumno sdlo diré& una oracidn. .
(E1 docente selec01onaré a algunos estu-—-
diantes).

Posteriormente se les pedird a algunos ni--
nos que digan las 5 oraciones. :

Se introducirid la forma negativa y se les -

.indicar& que realicen un ejercicio escrito.

El docente les pediréd que anoten 5 oracio--
-nes acexrxca de las actividades gue realiza—-—

ran o nd ‘el pré&ximo domingo. (ahora ya in—

cluirén oraciones afirmativas.y negativas).

Las dir&n en voz alta y sin ver las notas -
del cuaderno. '

wﬁRéaliZa;éﬁ el juego de la pelota, al atra——-

. par la pelota enunciaran una oracidn con. la
~ cestructura en aprendizaje (utilizando cual-
- quier pronombre), en el primer set, las ora

guiente qerén negativas.’

(Se puede dividir al grupo en dos equipos -
.~ . para lograr més Sentlmlento .de competencia
”,en los alumnos) .

El maestro. recomendarid a los educandos, ——-=
~traer de tarea una comp051c16n de aprox1ma—
damente diez oraciones

' TOTAL DE LA CLASE . . . «.< » =+ =«

ciones ser&n afirmativas solamente en el 51,

(5 mins.)

(5 mins.)

(5 mins-)v

(10 mins.)

’(S‘mins.)

(5 mins.)

(10 mins.) "
(5 mins.)

50 MINS.-



PLAN DE CLASE (3a. CLASE)

- — Los alumnos saludardn al profesor cantando.
(Por supuesto cantardn alguna cancidn bre-—-—
ve) Pase de lista. . (5 mins.)

.— El profesor indicar& a los alumnos que lean
su tarea en silencio. Posteriormente, ira
nombrando a algunos estudiantes para que a
manera de composicidn expresen las oracio—-
‘nes .que tenian como tarea,. no es necesario
gue digan las diez que el profesor encargd,
pero si deber&n decir fluidamente por lo —-—
menos 5.

(Se supone gque el ejercicio es de personali

.zacién, & sea gue de este modo el profesoxr

tiene oportunidad de saber mé&s sobre sus —-
Jalumnos, va que estaran refirié&ndose a - —— i
ellos mismos cuando hablan) . - (15 mimns.)

- Reallzaran un ejercicio escrito, de su li--
bro de texto. (pag. 95). Individualmente y .
en silencio. ’ ) ¢ (10 minmns.)

— Postericrmente jugaran al gato, utilizando : v e
diferentes estructuras. i oo (X0 mdins.

- Finalmente podréﬁ'reallzar cualquiera de —-
7 las siguientes actividades, sélo una.

s a). Escucharén una breve grabacibn para des—
-pués repetir, &sto con el objeto de re—-

S -, afirmar la correcta entonacidn.

b) Tendr&n una conversacidn informal scbre’
cualquier tema . (por supuesto en el idio e L
ma de aprendizaje), con el profesor. . (10 mins.) .

‘NOTA: El'juego del gato y la grabacibn se

han. incluido en una pagina posterior.




“

- Nota: Los nifios al jugar, deberdn enunciar

WHAT ARE YOU GOING TO DO AT TWO?
(GRABACION)

What are you going to do at two?
What are YOu going to do?
Where are you going to be at three?
Where are you going to be?
Who are you going to see?
Whatiare you going'to say?
How are you going to go?
~Where are you going to stay?

de Caroclyn Graham

JUEGO DEI GATO

She is = My father Ju&n ‘is
going to : went : going to
'Henry didn't] Irene is I ‘am
go not going - going
We - Lucy . is He saw
“wrote D eeaa .

- correctamente una oracidn con los
elementos que se encuentran en cada
casillero. O sea, gque s6lo tienen- —-
gque completar la oracidn.

Ejemplo: ZLucy is going to prepare sandwi-
ches next Sunday.




4. ADVERTENCIAS AL MAESTRO SOBRE ESTE PLAN DE CLASE.

SOBRE' LA DISCIPLINA.-- Ya gue los alumnos tendranrque participar -
més actlvamente en cada se516n debido.al plan expuesto, sera con51
'derable gue el profesor,enfatlce a jlos educandos el valor de su ——
buena conducta, pues las diferentes actlvldades (juegos, concursos,
canc;ones b dramatlzac1ones) pudiesen traer comoc consecuencia una.
gran indisciplina por parte de ellos. Este problema se verd re---—
suelto si.ei docente desde las primeras clases habitfia a sus edu--
candos a mantenerse organizados y en orden al realizar loé £raba—4
’jos en. clase. Sobre todo en las primeras clases, el educador debe
‘r& mostrarse més exigente, posteriormente los estudiantes ya.egta;_
ran acostumbradqs.a trabajar con disciplina. - Al llevar al caﬁo ——
‘las actividades yva seﬁaladas el;ihstructor de segﬁndo,idioma;debé— "

S -1 hace;.hincapié en el valor que tales actlv1dades tienen: para el

aprendlzaje y aprovechamiento, remarcando a los alumnos que todo. - o

sentlmlento de rivalidad gue se suscitase entre ellos al desarro-— .

]llar.dichasAactividades deberd de ser descartado por completo.

‘SOBRE'LA.PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS. Otro aspecto que el profe-

' sor no debe‘pasar inadvertido, es’el;hecho de promaover una partici

pacidn equitativa por parte de todos los alumnos. Por lo general

los discipulos timidos nunca quieren participar en la clase, sin -

embargo, el educaddriser& cauteloso para lograr por medio de las -

diferentes actividades gue todos participen por.igual. La exponen

te argumenta que en cada sesidén de 50 mlnutos,'ls.é 20 estudiantes

pueden participar (con monélogos, compos;c1ones u otra actlv1dad)

aisladamente poxr un minuto,.en la siguiente clase; otro tanto_de




~a
.

la misma cantidad lo harid. Lo mismo se har8 en la tercera clase.
"De tal manera gque cada semana, si es posible detectar a los edtu—
diantes con problemas y bajo rendimiento escolar. Organizando el

docente sus diferentes actividades podrid tener tiempo suficiente

para conocexr individualmente a sus alumnos. Al evaluarlos semanal
~mente ellos estarin conscientes de gue su participacidn es impres-
“cindible para lograr el aprendizaje y una calificacién promocional.




. CAPITULO V
. OTRAS PROPUESTAS PARA
AMINDRAR LA PROBLEMATICA EXPUESTA
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1. REQUERIMIENTO DE UNA AULA ESPECIFICA PARA EL IDIOMA EXTRANJERO

Al haber analizado nuestra prob;emética y haber sugerido wva--—
rias estrategias con el fin de obtener mejores logros entre la po-
blacidn estudiantil, se ha enfatizado. gue el ambiente escolar es -
.déterminante.en la consecucidn de dicho,apreﬁdizaje. Por esta ra-—
zbn, se cree pertinente la existencia de una aula especifica. El

saldén de idioma.extranjero serd motivante y brindarad mayores venta

‘Vjas para ensenar y aprender si es que ademas deé contar con un maes
“tfo bien preparado en la materia, se encuentra bien equipado con -
,él material iddéneo para.la ens;ﬁanza del segundolidioma. Sabemos
»que'la mayoria de las escuelas secundarias poi lo general no po—-—-
seen una aula especifica para cada.materia. Precisamente en es£e
punto Yy a manera de sugerencia, se opina gue deberia de intervenir
'wél’critério de cada uno de los docentes de idioma extraﬁﬁéro.: Es

* .conveniente que la academia de idioma adicional al espafiol de las

“escuelas secundarias se unifique y proponga a las autoridades. més :

’,inmédiatag,ila donacidn de una aula especifica para el uso de la -
enseflanza -de la segunda lengua. La sustentante, al estar laboran-—
~do en, la Secundaria. Técnica.No. 35 como docente en el drea de in—-—

glés, fud iniciadora de una aula laboratorio para el segundo idio-

ma. —

Esta "aula laboratorio", seria dedicada exclusivamente a esa
materia. Al géta:-dicha aula ya acondicionada y equipada con el -
material necesério bara esa asignatura, se notd inmediafamente mas

. ‘motivacidén en los alumnés, los que incéntivados por el medio am---—

biente escolar obtenfan resultados m&s positivos en el aprendizaje,




El aula laboratorio de idioma extranjero de la T&cnica No. 35
se inicid en el afho escolar 1976-77. Contaba con‘algunos auxilia-
res didgcticos, tales como: Un micr&fono, l&minas ilustradas, dife -
renﬁes ohjetos (realia) donados por maesfros v -alumnos. . Postexioxr
menté en’el mismo-laboratorio.se incluyeron: Dos rotafblios, uﬁ ;v
bfranelégrafo, un ﬁocadiscos, dos grabadoras (las gue se comprérdnv
con el.dinero gque fué el producto. de wvarias rifas), un téatro guif.u
ﬁél (el gue fué& construido por los_éluﬁnos de tercer grado en ei‘—k
taller<dé carpinteria de la misma escuela), ﬁiteres (donadds por:f
bélumnos), un proyector de filminas, un provector de.cﬁerpbs opacos,'
discos, casets, un librero, una tina de pldstico con peces dé madgv
"ra (realizados por los alumnos), 2 telé&fonos, dos—pockét charts,,—r
cuafrovgrucigrémas grahdes,(hechos,con unicel) , varios juegos‘de~—
‘loteria en inglés (elaborados por alumnos) y mobiliario. de mesas -
tf;ﬁgzcid=les. oopre da manuten016n del materlal dldéculco, el ;—
"ﬁaestro es el pr;mer responsable en observar yvculdar‘qge todé'Sé o
maﬁténgé.en”perfectas condiciones. Por sﬁpuesto en colabdra§i6h — o
:'cbn~los-alumnos;' B 7 \ o v

Debhido al materlal dlsponlble en el "aula laboratorio” de

idioma_extranjero en esa escuela,llas tecnlcas "mas utlllzadas son-~

DL&{@QOA Simubltédneos.- EI1 profesor puede indicar a los alumnos —-

qgue simulen una conversacidn utilizando los telé&fonos.

Acuandio.- Los estudiantes utlllzan la tina y los peces de madera,

reallzan competenc1as enunciando oraciones en el segundo idioma.
" Dramatizaciéw.- Actfian en una obra y se ayudan con los objetps -=
objetos reales, teléfonos,

LR

disponibles del laboratorio. (titeres,

S éte.)
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LPuvia de Ideas.- E1 profesor puede utilizar el rotafolio, frane

légrafo 86 lé&minas ilustradas.

‘ExpoALtLva Interrogativa.- La maestra les muestra recortes y 1Os.

.interroga. con respecto a los modelos. dados en clase.

Demgsirativa.- Se puede utilizar el pizarrén o el pocket chart.

VENTAJAS QUE PRESENTA EL "AULA LABORATORIO PARA INGLES”

.‘» 2]

b)

c)

4a)

e)

Debido a gue el aula es amplia, y se tiene el material di-

déctiéo a la mano, los alumnos pueden efectuaxr diferentes

actividades que les permiten aprender en vivo y con mas —-—

facilidad las diferentes estructuras gue el programa in--—

dica.

Los maestros pueden tener organizado, seguro y siempre dis

: pdnible el malterial necesario para impartir la clase. -

a

Ademés, se evitan el problema de transportar y maltratar
diariamente el material gue se utilizari en cada clase. —f‘

Siemprebse encuentra organizado y disponible.

El mobiliario de mesas tipo trapezoidal, contribuye péra =

- gue se ponga en practica una ‘serxie de actividades gue rom-

" peran con la monotonia de una clase tradicional.

Gracias a que'se puede disponer de. todo el material exis--—
tente en el saldn de inglés, la clase se puede incentivar, .

manteniendo a los alumnos motivados e interesados poxr prac

" ticar y expresarse en el idioma de estudio.
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2. COLABORACION MAS ASTIDUA POR PARTE DE TUTORES, AUTORIDADES
ESCOLARES Y DOCENTES

SOLICITANDO APOYQ,DE LOS TUTORES.- Los profesores. de idioma extrag
.jexro no sblo deberidn concretarse a pedir ayuda.a las autoridades -
‘de la institucidn, otra fuente que tiambién puedé proporcionar ——-
gran épdyo a los alumnos y también a los profesores, es precisamen
te la colaboracién de los padres 6 tutores. La influencia qﬁe s -
-tos ejercen sobre les estudiantes, o sea sus propios hijos es de--

terminante. ) “

Sera necesario gue durante los primeros dias de clase (o an-
 tesvsi es posible), los maestros del idioma extranjero llamen a —-
'upa reunién a los padres de familia. Eﬁ esta pueden explicar los
‘féctores probleméticos que existen al estudiar uﬁ idioma extranje-
~ro. Al mismo tiempo se les proporcionarin sugerencias para desa--
:rréiar en el hogar, mismas que contfibuirénra facilitar la tarea —ﬂ
’,kdé; estudiante en el proceso del aprendizaje. de un segundo idioma.
Algﬁnés de esas sugerencias son: - .

i.— Animar a sus hijos a que se autodisciplinen para que e$tudieﬁ
por si .solos. . -

2.- Permitirlesbtiempo disponible para que desarrpllen lo anterior
o fealicen tareas éxtraclase, al mismo tiempo que se les puedé'
Asupervisaru

i3.~ Ademé&s del libro de texto, si ha& posibilidades.@conémicas Se‘

- Ies.pueden cbseguiar discos, libros ilustrados o casets en ely
idioma de estudio. |

4.-'Si los tutores saben el idioma, pueden invitar a sus hijos a -

gue practiguen tal idioma convérsando con ellos.
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5.~ Ocasionalmente pueden invitar a personas extranjeras gque ha——’
blen el idioma gue sus hijos estudian para qué practigue.

6.— Exhorta; a los chicos a que escuchen estaciones en 1as’que se
hable el idioma gue se guiere aprender.

7.- Animar al estudiante a qgue adquiera revistas o periédicos im-
presos en el idioma extranjero, tratando de gue entienda Ilo -
més posible. '

8.- En caso de gue no se le puedan obseqguiar al: chico, libros, ca-

T sets, diécots, etc. Es fitil averiguar si. su escuela o biblio-—.
teca presta libros'o discos en el idioma de estudio.

Q.- ReSﬁlta muy motivante si los padres deciden llevar a sus hijoéf

a lugares. en los que el idioma extranjero sea escucﬁado. Por

ejm. museos, embajadas, restaurantes, etc.

Realizéndo aléunas de las sugerencias indicadas, nos podemos 
tQaF cuenta -de que ho s8lo la escuela estéd tratandd de apoyar al es
cﬁﬁaiahte de idioma, sino que la comunidad tambien sevinﬁéiucra ai :
“hacerla participé en las diferentes actividades qﬁé han sido bien

“,planeadas por los maestros o tutores. Al mismo tiempo elhalumno -

Tal estar consciente de que todos tratan de colaborar para con' su f{k

adecuada 1nstrucc16n, se sentird apoyado emocionalmente, este hecho

a su vez le reanimard para que desee estudiar afin con m&s. ahfnco.

- APOYO POR‘PARTE DE AUTORIﬁADES4Y PERSONAL DCCENTE;— Como se mencig
né anteriormente,. el tiempo establecido para los cursos de idiomas
.ég las diferentes iﬁstituciones educativas es muy restringido. No
se puede aprender mucho con tres horas a la semana. En realidad -

no hay‘Serieaad en nuestro pafis para el estudio de idiomas, pues -

mientras que Mé&xico dedica de 3 a 6 afios (prdcticamente el tlempO‘”"

Tes’ menos, pues la clase de segundo idioma no es dlarlo), Ceylén e
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Irak por su parte disponen de 10 afios, Egipto y Alemania de 9, Aus

tria, Tailandia y Yugoeslavia dedican 8 anos.

A pesar de todo, los idiomas son. importantes vy quiérase o né
‘aquel gue aprende mis de uno siempre contard con diferentes venta—
jas. Precisamente por ser tan importantes los idiomas, se deberian
‘de impartir con mé&s eficacia en las escuelas. BAgui es donde se —-—
requiere la labor de un maestro eficiente. En relacifn a ésto Pei

dice:

"Algunos maestros son tan entusiastas y dinAmicos gue 1o
gran causar un gran efecto en sus grupos de estudiantes.
Otros por el contrario son indiferentes y apaticos, po--
nen a dormir a la clase. Algunos parece gque le dieran vi
da al idioma gue ensenan, lo hacen vibrante e interesan—

te. Otros ensenan la materia como algo muerxrto, sin vida,
haciendo gue los estudiantes no tengan el mas minimo de-
seo de aprender. Con los primeros estudiar un segundo -

idioma es un placer; con los segundos es tarea aburrida

Yy cansada, sin embargo, es algo gue de todos modos se --

tiene que.hacer, pues es un requisito gue hay gue llenar

para consegwir los r&éditcs necesarios para terminar el

curso. Esto sucede en todos los campos de estudio, pero

tal vez es miAs notorio.en los idiomas, debido precisamen

te a gue &stos son parte del contenido humano de educa-—

cidn. Todos los tipos de pruebas de perscnalidad y psi-
cologia han sido disenados por las escuelas de educacidn,
para‘asegurarse de gue s6lo gente calificada poxr tempera

mento y aproximacidn llegue al sistema de ensefhanza, pe-

ro inutilmente, los malos maestros continfian apareciendo, )
Y un maestro puede hacer o deshacer una clase o materia." o
(66)

Después de lo anterior, creo gue es conveniente hacer la si-—-

guiente pregunta: ' ¢Cuil es el mejor maestro para ensefar un idioma =

extranjero? ' ¢El maestro gue lo habla nativamente O el maestro ex—-

tranjero? El mismo autor contesta:

(66) Pei Mario, "How to Learn Languages", N.Y., Harper and Row pu= .
blishers, 1969, p. 70.
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"En realidad la nacionalidad nc tiene mucho que ver, -—-
cuando. el maestro es de por si del tipo optimista vy ac-
tivo o del tipo apitico e indiferente. Considero gue -
el maestxo ideal de idioma extranjeroc es, por supuesto,
aguel gue combina perfectamente el dominio del idioma -
que debe ensefiar en sus diferentes aspectos; oral, es--
crito y literario, con el dominio del idioma de sus es-—
tudiantes, al mismo tiempo gue comprende su psicologia
Y su manera de pensar, mi&s su personalidad, entusiasmo
e interé&s general en el idioma." (67)

Hablando sobre la metodologia, Pei afirma gue esta tiene muy
Ppco gque ver con la eficacia de la inStruccién del idioma, hay es-
pecificos métodosipara cada idioma. Ahora los maestros se prepa--—
ran para interesar y motivar a los alumnos, preparan sus planes de
clase para‘asi.controlar hasﬁa el Gltimo minuto de cada uno de sus
pupilos, pero afin esto no asegura el &xito, tampoco hay gue ser —-
tan estricto, pues como ya se ha mencionado. anteriormente, los es-
tudiantes no son "robots", sino seres humanos. Para:concluir Pei

afirmas

"Las escuelas y autoridades escolares, deberian de conti
nuar . reafirmando y perfeccionando su procesc de selec—-—-
cidén de maestros, aseguridndose de gue sdlo pexsonas con

la acertada personalidad, motivacidn e interés entren al-
campo de la ensehanza de un segundo idioma. Enfatizando
gue estos aspectos son mis importantes que cualguier mé&-—
todo, y gue mientras gue se ensefia un segundo idioma, se

ensefa en general. Debiérase. eludir el absolutismo en - -
metodologia, pues hay mas’de una forma posible para lle-
gar al mismo objetive.  Se deberia de obtener y utilizar

equipo meci&nico de acuerdo a las mejores posibilidades -
financieras, pero sin endiosarlo, ya gue &ste no provee
una respuesta a todos los problemas. Deberian las auto- -
ridades escolares buscar la forma de conceder mas tiempo -
al curso de idioma extranjero, dividir las clases en gru
pos mids pequefios y hacer lo posible para que se impartie
ran cursos de idiomas extranjeros a una edad mis tempra-
. na. Por {ltimo, las escuelas deberian de ver =al progra-
g ma. de idioma extranjero, no como factor gue interfiere -
con el programa de otras materias, sino como algo gue --
las auxilia y promueve. Un segundo idioma nunca interfie
re con el idioma negativo, m&s bien, contribuye a escla-
recerlo y hacerlo mids efectivo.'" (68)

(67) I1bid., p.p. 70-71. - V
(68) Ibid., p. 73. - IR : .




3. REGLAS GLNERALES PARA EL APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO ITIOMA.

Para obtener el &xito deseado en el aprendizaje de un segun%
do idioma, el profesor tendrd que ser muy explicito desde la prime-

ra clase, haciendo la recomendacidn a los alumnos de gque estos de-—

ber&n invertir el 100% de concentracidn al: Escuchar cintas, dis—

cos o en vivo el idioma- gue es menester estudiar. Lo mismo se hara

jcon la lectura de libros u otros textos en ese idioma. Debera el -

alumno de repetir e imitar agquellos ejercicios que vayan de acuerdo

-a los aspectos gramaticales y foné&ticos.

Para gque los alumnos tengan una idea ma&s clara de lo gue debe
ran desarrollar para el aprendizaje del segundo idioma, serd Gtil -
que el maestro presente desde el principio.del curso escolar las —5
‘:eglaslexpuestas poriﬁevetta; -

1.- "éroceder de lo general a lo particular, no-él re&éé, es mé§ -
conﬁeniente tener uﬁa visidn del boSque; antes que'embeéar‘é —”
examinai cada &arbol. o

2.~ Obtener la estructura fon&tica del idioma, imitando no sdlo --
los sonidos, sino también la entonacién y el ritmo. ‘Escuchar
estaciones de fadio (en el idioma extranjero), cintas o diséosi;

3.— Escuchar la manera exacta (observar movimiento de los labios y.
6rganos bocales) en gue el gue habla el idioma nativo dice ca-
da palabra, esto se haré coﬁ el objeto de mejorar cada vez mas
la propia pronunciacidn.

4;— Después de haberse familiarizado. con las bases gramatiéalgs{—— k
del idibma de estudio, investigar algunos ejemplos devéiptaxié;,
al mismo tiempo tratar.de hacerse de la psicologia del idioﬁa‘vi

r

¥ sus nativos.




5.- Unir el contenido de la frase extranjera a su concepto mental,
~mas gque tratar de traducir al idioma nativo del gue astudia, -
si es posible unir agquella frase con un objeto o accidn.

6.- El>idioma empieza con el pensamiento y el pensamientc no perte
nece a ningfin idioma en particular, sino gue es comfn a los —=-
gue hablan sin importar gue idioma. La clave esti en unir el
éoncepto del pensamiento, no con el propio idioma nativo, sino
cén el idioma que se estd aprendiendo.

7.- Tratar tanto como sea posible de pensar en el idioma extranje¥‘
ro, aungue no se esté& hablando, de este modo el perisamiento en.
el idioma extranjero se expander&i. |

8.~ Aprender frases mads gque palabras. solas. Aungque otros linguis—
tas opinan que también es bueno aprenderlas aisladamente.

9.- Eséribi; un diccionario gue contenga palabras y frases de ihtg
rés para el alumno. &S

ld:—Aprénder modismos desde el principio. Notar también laICircun
lacién y frecuencia en gue ocurren talés modismos. _Algunos mo.
dismos son anticuados y no vale la pena aprendeilds. Esto'se’

ﬁcénsidéga con proverbios yAdichos populares. Algunos de estos

. i' _ estén‘eﬁylos labios. de tédos,.mightras gue otros son puramente

literarioé. | .
11.-Notar e%;conﬁenido psicolégico e intento de expresiones egquiva

lentes aparentes. Ejem. Inglés, "Please leave", "go away”, - -

“"scram”.,

l%L;Lds'idiomas no son necesariamente 1&gicos. Ejem. En inglés - -

M"School of low"” podré& ser en italiano "Scoula di lw=gge”, esta
es la traduccidn literal de la expfésién en irlés 'y talyvezv—%_

“'hasta .se entiende, pero esa no es la forma en gue los ditalianos..




lo dicen, ellos usan "faculta di diritto" "faculty of right" -
(right en este caso es usada en el sentido de justicia).
'13.fTan'pronto como. se aprenda un punto en gramdtica, hay gue tra-
taf de memorizarlo en forma condensada. » 7
14.-No ser descuidado. Aprender cada frase en forma completa,'cén
la correcta escritura, la correcta pronunciacibn y entonacidn,
iy si es posible con los ademanes o gestosAque van con ella.
'15.-Escuchar estaciones o cintas en el. idioma gue se guiere apren-—
der, tratar de aprender canciones en el idioma extranjero, si
f,‘ 7 se puede cbnseguir correépondencia con alguna amistad gue resi
da en el extranjero (o pen-pal) en donde se hable el idioma —--—

de estudio serd muy valido." (69}

Al exponer las previas reglas a los estudiantes, el profesor

evitard gue éstos caigan en la divagacidn y conjeturas con respec— .

to al idioma gqgue se les debe de.impartir. Por lo contrario, -t
drdn la alternativa de actuar de la manera m&s apropiada con

to a las situaciones gue  se les presentaran para aprender el.

‘extranjero gue cursan.

’LearnvLanguageS'and What Lahguages tor =—

(69) Pei Mario, "How to
Row, Publishers N..¥. p. p- 100-101.

‘Learn”" Harper and




CONCLUSTON

Despu&s de haber analizado la problem&tica expuesta en ei —=
p;esente trabajo, y que incluye como aspectos més sobreéalientes:
Lé exisﬁencia de un programa extenso (con una gran carga de objeti
wvos), tiémpo muy breve destinado a la ensefianza de los mismos, de-
ficiencias por parte del personal docente, grupos muy grandes en -
'caaa clase, y poblacidn estudiantil con gran ntGmero de carencias y
‘problemas, se puede afirmar gue: Cuanto mayor sea el grado de ne-
gligencia,;iﬁpreparacién y descuido del'personal docente y autori-
‘dades escolares gue contribuyen a la ensefanza de una lengua extran
jera en secundaria té&cnica, mayor serd& el indice de reprobacidn que‘

ano tras alioc se produzca en la poblacibn estudiantil.

cidn es grave, y como se ha mencionado en este es-—-

U R
Tal situac

-fbiitb,‘la colaboracidn necesaria para gue los educandos obtengan -
méjores resultados en el aprendizaje no s6lo debe proveerla el do-
.cente gue lo guia rutinariamente en cada sesibn, sino gque el apoyo.

tambiéﬁ debiera venii tanto de autoridades escolares como tutores,

incluso de diferentes fuentes de la comunidad (museos, lugares tu-

risticos, bibliotecas, etc.).

Por supuesto, el papel gue desempefia el docente frente a los
grupos de este tipo de escuela es determinante, ya gue de momento,
ni autoridades escolares .o tutores se responsabilizan de la mencio

nada problem&tica. Si asi lo hicieran serfia ideal. Luego enton--—

ces, la respénsabilidad de motivar al alumno recae sobre todo en -
el docente, y para contribuir a su tarea; en este trabajo la sus--—

t?ntante ha optado pbf seleccionar y sugerir, precisamente, ague-—
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llas té&cnicas. vy situaciones gue por haberse puesto en practica y
resultadg efectivas en la ensefianza del idioma extranjero durante
su labor docente frente a grupos de esta escuela, han sido las ma&s

funcionales.

Se sugiere sobre todo gue tal docente se auxilie de las dife
‘rentes maneras de incentivar expuestas en el traﬁajo, no hay una -—
postﬁra definida, ya gque la exponente sugiere gue cada grupo o in-—
~dividuo es diferente, por lo tanto, el educador deber& seleccionar .

la té&cnica mas idbnea segfin el grupo o el caso.

Cbn lo '"que respecta al plan de clase semanal, se desean des—
tacar las - ventajas del mismo, ya gue permite cierta flexibili-—
:dad, dando oportunidad para que  tanto maestros como.alumnos obten—
gan mayores beneficios, los primeros haciendo cambios imprevistos
ipara,efectuar de un modo mas positivo la ensenanza, los ﬁltimos te.
niendo oportunidad de ser reconocidos .y llegar'a ila etapa de inte—
g:aCién con’el apréndizaje del segundo idioma, sobrepasando asI,:
‘1os.aspectos memoristicos y repetitivos'caracteristiéoé de la tec¥
anogia educativa. Sin embargo, hay gque enfatizar que en el proéé :~f
 so enéeﬁagza—aprendizaje.de un idioma extranjero en estasAescuelasr 
v esta étapa‘(de memo#aciéh y repeticidn) si es necesgf;a, vy es pre—-
éis;mente, en este momento inicial cuando . se podria‘%alorar loixe—'

lativo a las situaciones conductuales implfcitas en la Tecnologia

Educativa.
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