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Introduccidn gensral

En cuanto & la responsabilidad como Peicdlogos, d¢ plansar y
dégarroller activadedes de la pﬂutln; profesionnl; petmite gue=
se investigue ¥ se trabmje en una diversided de problemas gues -
existen en nuestro pels, de menera concreta,en las zonas de sscs
B38 TBLUT BlEs

Bn el Capftulo 1, e bmos un anflieis Bistdrice de la educa-
gifn; su probleafitios, los Linsssientom de lm educscidn pressco=
Lar en México; su importancim en los primerce aflos de vida y el-
papel gue jusgen lom padrea an ﬂ-.l pdoncifdn. EL aapecto educmii=
vo, estlh relacionado estrechemente con el desmrrollo peicoldgico
del mifio, por lo cual se haoe un breve estudioco en el CGapitulo II
dé algunos aapedtos gue interviensn, ae desoriben goncaptos com-
forme a diverpon mutorss, heciends bincaplf en repertorios gon -
ductuales gque presente el nifio en el periecdo presscolar y que ha
cen poaible su desarrolle sducetivo; se mnelizan loa mepectos de
conducta sccial, motora verbeml y cognoscitiva.

El trabejo de sntrenssiento gque a8 realizd con les madres, -
esth dentro de la desprofesionnlizscidn expressds en al Plan de=
Eatudios de la ENEP,lztecels (1976}, donde me menoionan como ob-
jetivos: la detecciln, rehmbilitacidn, plaoeacids y pravancidn -
de problemas, medianie un tTabajo de grupo, sstas actividades mo
difioan los aspectos deficitarios do la poblacida, de tal manere
que, medisnte el sjeraicio proféslonml se VR B Oapacitar a mectg
res gue reguieren di estos serviciom.

Em los primercs intentos por definir & ls desprofesionalize—
eifn, setfin los slementos que proporcionan Brem ¥ Corres, [(1379);
Bibes (1980); Zeligeon y Varels; (L3981), cuyas definiciones me ==
deperiben en ol Capftulo III, donde la idea general &s trassitir

los conocimientos & loe miembros de comunidedes marginosdam, a €3
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tos elewentos se agregen los de Mares y Hick (13B1), muienes man-
clonan gue debe darese un procese reciproce em el cuml tente profa
sionales como no profesionales conjuguen sue conocimientos parm =
entander mejor si replidad ¥ poder tenaformarla.

Usio d& los miveles de intervencidn del Peicdlogo en egtas ac-
tividades es la mediada por parsa y no profesionsles, le ocuml con-
templan le desprofesionalizecidn progresiva del peicfloge coma apli
eador ¥ creador do tlcnicas en lp prevencifn eficaz de log proble
mas copnductumles & nivel Gomunitario.

Es eo el Capitulo 1V, donde se¢ haoe unm depcripoidn de los 4
vergon trebnjos gue hmn hecho uso de las thkenioms § procedimien -
tos derivedon del Anflisis Experimental de la Conducts, Lo guepl -
hece posible el entrenssiento a los para y moe profesicoales, los-
parsprofepionnles ne han epforzado por produsir y santener Gondud
tas de interncciln socinl, conducta aimlada, O'Leary y Gols, -——
(14967 ); han producide y santenido el juego cooperative. Estas for
Has d¢ satrensmiento pArAa corregir problemsas de conducta en los -
nifiop implic¢a un cm=bio en la condudts de los padres, este cmmbio
consigte an enfirenarloes tantes parm elisinar las contingencins que
maationen la conducts indesesble dal nido somoe para proporcionar-
Lo conocimientom necesariom pRre que pusdan sayudar s sud hijom -
an los aspectos sducativos & mivel presscolar, lo cual &8 realisa
como medids de prevencibno.

Fara ello e realizd uo trabajo de investigecidn en la Segun-
da Parte, Capltuls V, cuyo objetivo prinoipal fue trasmitir las -
tlonices y procedimientos de la Paicologin Qonductuml, m ua grupo
de madres, 4¢ oDAdera Que Bean capaces de ayuder a sus hi jom de =
#dad presscoler, sn las Areas d¢ conducta mocial, sotora fina, ——

lengunje ¥ aspecies cognoscitivoe. Ea decir gue el satrensmiento-



les sirva tacts para eliminar las contingencias gque mastismen =
ilas conductam indespmbles del mado, como ademAs proporcionET  --
ofres suevas que produzcan y mantengan conductas deseables, de oe
ners que corrijen lan deficiencime de los oifios preescoleres y -
les proporoionen las @ondieiopes favorables para que dessrrollen—
ups perie de habilidades las cumles optimicen su desmrrolle educn
tivo poastarior.



QAFITULD I.- LA PEOBLEMATIOA EDUSATIVA.

d.=kntecedentes histiricos de les sducacifa.

8 analizs le sducecifn en Mixzico, sups antecedentes Bistériconm
¥ mia probleman de maners generml, ¥ concretmmente &en la sducacidn
presscolar, safatizands la importencis gque tiese la sdusscidn en =
en sl desarrolle del nifis.

Para apreciar la smpiitud y ccmple jidad del campo educativo, -
o8 neceBario analizar los difersates momentos histérices, domde 1a
sducacidn como medio de socialivacidn de los hombres, ha eetade -
prepacte en sl devenlr d& lon sooledades, oo lap diversas stapss =
histfricas. rFonce (1378), habla de lap diferentes etapas de la edu
oncifn dopde se ve clarssente la transformacidn que v mufrieads -
la sdusmcifm, prisers la concibes como unn funcifn espontlnes ds la
sociedad, de saneTa que las fermas de comportmmiente #n la vida oo
tidinna modelsban lea patrooes socialmente whlides en sse contexte
lo cuml ss wva ir transformands pogo n podo con lm divieida scolel=
del trabaje.

Por otre ledo, en mueptro pals existen masstros como 3 Larre -
yo, P. (1970); Solanas, F., OGardiel,B. y Boladows, M.[(1982), quience
ge concretan & hecer uns desoripeoila de lop diferectes planteamien
tom y logroa de loa distintos paricdos gabsrnesenteles.

Em Mixico, ls preccupscifn por la educacidn no es reciente, =
puss ya musetras gracdes civilirsciones indfgenss, entre allas la-
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Eexion, formaban &f instituclonss edusatives, comd los Telpochom - -
11is y el Calmécac, n los hombres pars que cumplieran setisfactoris
mepte las tareas gue pejor convenfmn a la sociedad de la que forma-
bao parte (Bolefos, 1382).

Es haste IB313; cusndo nece la Blucacidn Piblice en Mixlco, con-
la expedicifn de lam leyes d8l 2I y 23 de cctubrs, per Gdmee Parfas.
Be crea la Direccidno Generml de Instruccidn Fibliom parm &l distri=
to ¥ territorics federales declarands libre la popeflanza, ¥ al pecuy
larisar una parie de institucliones pars dsdicarlss sl servisls edu-
oative, por primera ver se define en Mixico, la competencia del Es=
tads respecto e la sducacidn., Gloex Parias partid de un primeipio =
gpcencinl pars pusgtra integracifn macional; decier "La inetruccidno
del nifio s 1la bass ds la ciudsdanis y d¢ la moral®,

En IBET el gobierno ds Julires es propuso convertir la educaciln
en una funcidn pdblica, pars esto surgid la Ley Orginica de Inetrus
cifn Piblice pars sl distrito y territorios federalss; an esta Ley-
o8 proponfa la unificecidn ds la instruccifn prissria a la ves gué-
pe conpidersba a Gsta obligetoria y gratuits. Dos afios mfis tarde en
1869, el gobierno de Julres expidid otra Ley de Instruccifn Pblica,
en esta Lay ae mantuvisron la obligateriedad y la gratuidad 48 la -
snpefianza primarie, pero ademfs se miprimid la enseflanss de ls reli
glén, con lo que la instrucolfno elemental sdquiris las carmcteris—
ticas de cbligatoria,gratuita y laléa. que conserva hasta nusetros -
dfna.

Duracts al goblerno 4@ Diaz Ordas (I964-1970) se da unm expan—
gifn ds los servicios sducetivos, ao I9TO el ofdmerc de escuslas se-
cundarias se elevd a 4179, de tal mansra gque onsl se duplicd el ser
vicio con relacifn a las cifras corrsspondientes a I1964. Biguiendo-
sote 1l{nea de reformas stucativas, Lufs Echeverris puss en marcha -
unp perie de ectividades tendientes a revisar la organizecidn de =



los métodos y los msterisales de intruccibn; de las diferentes ra =
pae del sistema educative. Ep cusnte a ls educecidn preescolar, la-
Comisidn Coordinadora do la Heformes Educative sugirid que fuers de
moorftica, ¥ oon iguales oportunidades parm los nifios de los me —
dios urbano y rursl, En el régimen de Lipes Portillo (1376-1362) -
se da uns ves mAs importancia & is educacidm tecooldgpica, com &l =
fio de contribuir al desarrollo maclional, mediante la preparacifn-
de persooal calificemdo, que demands el sistema productive del pefis.

For otro lade; (Guesfn, T, 1978; Fusntes,0. 19T8; Latapl,P. —
1979y Latapi, P. 1982), oo ee conforman con mencionar polssente -
aolertos, Eino gue hacen un mnflisis mfs eriticc ds Llae diversas—
politicas; gua ss plantean respecto a la educacidn.

8a goomidern, gue un Enflisie de ests matursleza es importants
¥& qua nos ousstra @l grads eo que s esth dando solucidnm al pro =
blesa educative, especimlzente en la etmpa precscolar. Adeafds por-
gue dn lan relevanaoimn que pusds tenser ousstra p..l:“li.ﬂ!.,pm&n &f aate
nivel.

Puenten, (13T78), dice que &l demarrollo de la educecilo pdbli-
ea impulsade por el Estado, desds 1920, ha tenids una signifion —
cidn social importantieima, la expansidno de la matrfoula en todo =
sl mistema educative en nuesstro pafs ha sido hasta la fache meta -
integrants de todo proyeoto politico por parte del Estado y ello -
ge¢ ha interpretade come un ommbio hacim la demcoratizacifn ds la -
ansaflanza que &6 traduce an uns Bayor movilided sooial. DY jera —
Echeverris (1971) ®nada propicia mis la igusldsd ds oportunidadss-
como la amplimcidn del sistems sducetivo®,

La importancia de la sducmcibm es resiltado de Lla extensifn al
cangada por &l alstema sscolar. Sio smbarge este srecimlents OO =
be repressntade la democratissciln educativa, ni me bha llevado de
monors uniforme m todo el pais. Esta expensidn se ho desarrollado-



conservande las antiguas pautas de distritucifn desigunl de lap =
oportunidades de ssoolarizecidn, el uam escusls sp un pervicio —
que los grupos socimles oo apropien de mansrs dasigual,

De 1340 bagta loa inicice de 1970, la sscolarided repressntd -
una via ds movilidad sccinl sfectiva parn aguellos gque oursabas la
sducacifn superior, ya gquae &l mercado ds trabajo sbscorbfis le ofer-
ta formuds por los profesionales.

El pistema sducative en &l disefle y forma e quse funclona con-
tribuys & las desigualdades sn cusnto & la relscidn educacidn-em -
ples, shors gue los estratos inferiorss tiensn accesc & la aduca -
eifn primaria, perc al tratar ds ser incorporados por sl marcado -
de trabajo necesitan un mayor ofdmero de estudios, es decir gque con
forne pe generaliza un nivel de sscolaridad sspecifices, los reguli-
plitos epcolares mumentan para poder introduciress an el mercado de-=
trabajo.

Estos problemas politice-socicecondmicos wan a repercutir so -
bre loa factores,; gue influyen en el bajo rendimiento scadémico, =
1a reprobacifn y la desercidn epcolar a temprans edad. ODumin ;, =
(1578) dice que eptos factores son oansados por problemas vioculs-
donm con al fxbito escolar, walores oulturales, prioticas sducati -
vaa § ooraas 44 comportamiento del smbiente femiliar y cosunitaric
de donde proceds sl splusno; ademdes de condicionamientos externom =
a8 la escusla ¥y & la educacidn,

Tacbidn Mufios, 1973; Lathes .y Cobom, 197Tl; Cravicto, 1976; —
Bpdrigan y Ousrrerc; 1979; (oitados en Alarcéo y Qole; L981) man =
clonpn la influsncis de factores gue tienen gue ver con el remdi -
misnto escolar, tales comol socioculturales, 6tnicos, meurofisioll
gicos, nutrioionales, peicolégicos y pedaglgioos; la deflolsnoim =
de eptop fastorses trmerd como consecusnsiam un desarrollo iokteles -
tual pobros
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En cuanto & lps investigaciones educativne acumilndss nan da =
mostrads 1o necesidad urgante da establecer alstemas de ediucacifn-
para prévenir y /o compensar las deficiencims outricionales, femi-=
liares y socicculturales de los nifiom gue pertencen a los pectores
zhs pobres del pafs, o8 muy ssbido que eztms deficiencims son un -
factor muy importante gque influye san &l baje rendimiento moadéaioo
en el pbandopno da la epcusls y en el regago educativo oecional. d-
pesar ds egto, Las sutoridades sducativas de Néxico saflo o8 han =
preccupado, por ofrecer educacidn presscolar m loa nifise cuyos pa-
dres trabajan en lap ingtitucioném gubermamentales,; o en caprégma=
pargestatnlen, ¥ pooo hao hecho por loe que mis lm necesiton.



B:= La odusmcién presscolar en México. 11

Al spalisar las diferentes etapes histdricas de ls educecidn,
vemos gue on Méxicoe le necesided de una educacidn preescolar no =
a8 Teciante, ya desde IBB3, encontramos manifestacionss de ellm,-
sl fundarse oo Orizabm la primera spcuelam moderna en México, de=—
nomineds "Esptusla Hodélo®, a la Sual el messtro Leubscher, anszb-
un jardin d4e pirvelos, mientras que en la Qiuded de MExico el pro
fepor Cervantes Imas, cred otra institucidn semejnnte; en estas -
sscuslas g8 imicid ls splicacifn del método Priebel vy sa 418 a la
snpefianza un carfoter esencislmerte educativo. De manera defini—
tiva; la atencidn del npific en edad presscolar fue considerads por
&l Epteds ¥y me crapron mumersssa jardines da infantes.

En el primer Congress Nacional de Instrucoifn Pdblice, da =
IBA0-I890, mirgen ancuardos importanten gue hocen referencia a le-
"gpoucla de plrvulos®; n.= los estuelas dé plirvalos se destinarin
& la educseién de los nifios entre los 4 y 6 eflos, occo el objeto =
ds favorecer su desenvolvimisnto fieico, imtelsctual y moral, b.-
cada profesora en dichas escuelas; debe ftensr a su carge cuanda -
menoe, 30 pirvulos, c.- los edificics de estas escuslas deben =
necesariaments satisfacer todas las condiciones higifnioms y pe--
dagfiglcan. Las asignaturas en las escuslas A piArvalos saring -
juegos libtres y jusgoe gimnisticos; dones de Frisbel, trabajos -
manusles, jerdineris, conversmoiones matercales cuyos asuntos ¥ -
motives perfn las coomna y los fendmencon gue rodean al nifle, la =
culturs 48 su lengusje, su sducecidn moral y canto. (Mareme y =
Kalbtk, I382).

En 1904, oe eatablecieron dos Jardines de nifios en la ciudad-
de Wixicor El Jardin de Hiflos Federico Friebel y el Enrique Femta
loggl, sunque no fud un servicio extenso que llegard a les manas,

gino como susstra de Lo que deberfa ser la introduceifo de loa -



1z

pifios a loe mervicioms escolares, (Alvares, I982).

Ea basta 1960, cuando empezarcn a aplicarse muevos planas de -
trabajo para los jardines de mifos, los cuslss as elsboraron comsl-
deranio el desarrollo biopefquico, loo intereses y las nscesidades-
de los nifios, quedande organicadas lpns actividades de la aiguiente-
manarai &)la proteccidn ds la salud, b) la iniciscifn an conocimien
%o y uso de los recursos oaturales, o) la mdaptecidn ® incorpora= =
cifn al smbliente mocisl, d) el adiestramients mamual ¢ intelectual,
¥ #) la sxprosidn cresdors; (Cebpllerc y Medrans, I382).

Ademde d¢ hooer una descripeidn de lps motividades que se plan—
tepn pArs realigarss en los difsrentes piriodas, &8s nsseparis hacer
ue anfilisis mds critico en cuanto a lma realizaciones, gque ss dan =
de hecho, s8lo ssf tendremos una idea méds clara de las sxpectativas
de la cduoadidn. En sste mentido Ouzmlén, (I9TB) mencionn que en =
15965, guedd imtaleda la Comieliin Nacional para &l Plantemaientc In-
tegral de la Educacidn, la cual en su informe proporoiond una apre—
ciecifn de conjunte de la demanda ds servicios sducatives para I9T70
¥ I580 an lop diversos nivelss d4sl sistesmm. Dentro do sstas recomep
daciones desteca: la ampliscidn ds la cepaoidad de las inptalacio——
nas sducativas destinadas m la sneaflanss pressoolar; la otra rodo—
poeodacidn ae que & fin d¢ no sstablecer difersncims de oportunida=-
des con los oiflos en sdad presscolar, el Estado debe asumir un pa—
pel preponderants &0 la atencibn a este nivel de ensefanse; sal mig
Eo, gue B8 roviesn los programas de estudioc y actividades n emte -
nivel pars lograr uns mejor coordinscidn com los corrassondisntes a
la sducacifn primeris.

Para 1971, la Comismifn Coordinadora de la Reforms Bducativa, hp
bia sugerido que la sducmcidn presscolar debfa democratizarss y =
efrecer iguales oportunidedes a low nifios de loa medios urbano y =
rural, y recomsndabs que en las localidades rurales enm las gque fun-
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eionpaban eptuelag prisrise de¢ orgenlzecifn comoletm, se imiciars -
el egteblecimiente con carfcter obligatorio, del grede preprimarid.
Sednlpbn ndealis, como mete llegar o ln educecifn preescoler oblige-
LaFim.

Batos linesmientos eetfn llenoe de buenre intencionés, pera oo-
son llevados & Lo prictice y menoa cusndo la Ley Pedernl de Edugn -
gidn promulgeam ol 29 de noviembre de 1373, a&stablecid en su artl-
gilo 16; que lp educacifn preescolar no constituye antscedente obli
Entorit de ls primaris. Bata declarscidn de le Ley deje entender =
nue .8 saucasifn preescolar no Entra dentro de les prioridades des -
le pulft;:ﬂ etucativyn del Lsindp mexicana, [Eutﬂﬁn,lﬂTﬂj.

& pecmr de los planteéa.iientos presentados por la Comisidn Ooor-
dipadora de la Heforma EﬂucntLvn.!at obaérva nue exipten diversog =
phatfoules pars mloanTer la meta asctoriml de ls oducacidn. En pri-
mer luger, ae heys le secEsef de cducedorms ¥ escuclas, pare solu -
cianpr egte problema, se cestooa el proyecto de conbtretar eduoade =
res egresadas en Efos snteriores gque Ao fuersn contrmtedas por la =
Federsoifn. En eegunaoc luger, =& ve la necestdad de slevar 1o mten-
2148 m lus piveles prosueetos, para sbercer localidsdes rurales y -

gTugos urbanes mArgineass gue petunlmente reclben une atencildn re —

HL lativezente essase, For 16810 d8 WA proyecto que busoa amplier lAs

godelidades de sduspeila @ implantar pltermetives en las cusles par
ticipen diferentes instituciones ¥ orgenis=oas, med como los mion —
broe oo lp comunicad. Lae actividades comprendidas en €ate proyec=
to son prioordimlmentes expurisentales. Las principnlés adtividaden
fusron 1 a} Formacibn técnice de mducscifn presscolar, oon eETesA —
dos oo secundaris; b)) sadres educadoras, dirigide A nifios de zonas
uroanas BArginades, a travis de madres de fmnilin ¥ estudientes de-
prepuratoria § &} Educpdorne comanitariss, ocon lm participacidn -
de egpressdos de secundpria oomo instructores ; 4) oepecitacidn -
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n maastros de sduwcacidn primaria, (SEP, I98I).

Los linsspalentos para las actlvidades materiores son log pro——
pusstos por la Secretaria ds Educesifn Pdblics: Estimular slstemb-
ticamente sl dssarrolle de las capacidades fimioas, afectivas, mo-
cinleas ¥ cognoscitivas de los miflos; faverscer su integracilno al =
pedio social en al que ss desenvielven § faciliter su ingreso a la
primaris. Todos sstos linemmiectos sstho bien penesdos, ¥ ayudan =
sucho al desarrollo del nifio, ¥y sl reslmeate pe llevaran a la pric
ticm tal como =8 plantean, tendrfan mbs dxito los nifies el sntrar
& la educacién primaris.

En lugar de reducir el pericdo de jardin de niflos, como ee pra
tends sctuslsente, se deberis luchar por lo qus tanto ss ha dicho,
ds llegar & los mifos que mis lo necesitan; poniendo en prictios -
las sctividades que mencions la SEP, ya que mutilar el jardin de -
niflos sa quersr dar une polucids politics a us problema que &8 an-
trictaments moolopedagbgice y pelooldglico.



15

C.- Lo educecibn del nifio durante su desarrollo.

Al iguel que muchos investigedores, se coincide en oue los -
primeros ados uel nirio constituyen una de las etepas mAs importan
tes del aesarrollo humeno. Hespecte 2 ecste primera etapas, que co-
rresponde a la preescoiar, existe: muchos trebe jos, entre elloes -
los de Becker, w.C. (1977); Bijou y Baer, (1980); ratterson y Gui
l1lion (1971), qu.enes toman en cuenta pare las metes preescolsres
la conuiucta y el desarrollo humangs, aplicando los conceptos, los

principios y ls metodologfa del An&lisis Concuctual.

En cusnto a las metas de la educecibn preescolar, hay discre-
panciss. Por un lado hay cuienes sostienen que las metas deben -

basarse por completo en la: necesidsdes psicollgicas del nifio,

]

por otro ledo hay quienes dicen que las necesidades de la socie

dad deben ser el unico factor determinante.

Los educadores oue sosticnen que lss metas de le educacibn =

preescolar deben bassr:c en las necesidades de la sociedad més

que en las del ni:do, consideran que el infante es ssocial y rue
sino se le somete a une situacién altamente cstructurada, se re -
traserf en la 2acuisicidn de las conductas esenciales para lo vi-

de comunitarie.

Una meta generel y aceptable para la educacibn preescolar, o-
parsa cuelguier otro nivel educativo, es l= de tener en cueuta -
tanto el desarrollo del nido, como las caracteristicas de la so-
ciedad. Lste posicidn se deriva 10 de un estuerzo por tomasr lo me
jor de ambos universos, sino de una eproximacibén de la ciencia na

tural gue e-tnablece cue el aiflo cambis progre=sivamente como conse
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cuencia de sus interacciones con el medio ambiente.
J s POX eao;IEi‘desarrollo del nifio debe considerarse en términos -
de su interaccién con los eventos espec{ficos que constituyen su me
dio. La organizacibn de la conducta del nifio que ingresa & un cen—
tro de desarrollo infantil es el resultado de las interacciones en-
tre su constitucibn biolégica Gnica, y los acontecimientos en el -~
_ seno femiliar a partir de su nacimiento.
= El concepto de que el individuo y su embiente son una miema -
\ unided origina una meta general para la educacibn preescolar: ayu--
“i dar al nifio a adquirir conductas que faciliten su desarrollo y que-
{f constituyan al mismo tiempo el avance de la sociedad, (Bijou, 1982).
;_ -La estimulacién que reciben los nifios en su infancia, ayuda a -
la formacibn de sus habilidades intelectumles y sociales, las cua--
, Iggﬂééééh en aaﬁrecha relacidn con el medio ambiente en que se dsﬁg
[_ffol. A nadie se le oculta la importancia que tiene la atencibn-
/ educativa del nifo, durante aué pri,;:eros afios de vida para que se -

{ “hasarrolla normalmente su 1nteligenbia, sus habiliﬁadés sensoriomo-
i

{| trices y las actitudes sociales indispensables para el aprendizaje-
‘ posterior en la escuela primaria, (Guzmén, I978).
~~ La mayoria de los trabajos se han basado en la hipbtesis de que,
si durante la primera infancia, se aplican procedimientos de tipo -
preventivo, es posible me jorar conesiderablemente el nivel de prepa-
racifn que el nifio necesita para tener éxito en el sistema formal -
de ensefianza, (Bloom, 1964; citado en Guzamén, 1978). Ademés se han
basado en que la cagacidad intelectual de una persona no estf limi-~
tada por los fEEEBr;s genéticos, sino que puede mejorarse, si se -
modifican circunstancias ambientales adversas. _
No dudamos de la importancia genééica que existe en cuanto al =
desarrollo del nifio, pero tampoco dudamos de le influencia que tie-
. nen otros factores como: la matricibn deficiente en los primeros -
| afios de vida que condicionan el desarrollo de la inteligencia; la =

| pobreza fisica y cultural del medio ambiente familiar limita la ca-
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pacidad d¢ cxpreésidn y de asimilecidn de couccimientes y hilbites
g mprépdizmje; &l Alvel de fngresos de Lo Tmailim, le pecasen =
de serviulos ofis.con en lo comunided y otrom Crotores ecolfgioos
pUVEs 208 daliculten enormesents el Lngress y lap permanencian o =
el misteme oduchiivo.

S¢ ha reiterado de diverpas opohersa qué la atenoifn maternal
anfantal ¥ lan educecifn preescolar, pusden ser Emotores nivelmdo
res de las degipgunldndes pocinlap. Pera desgnorndamente; an -—
mu:.trn pafa con suches gonas de.zetratos sociales bejos, los ol
fdogrestln e::puutu- a una estimalecidn pa-hrl en Bae priasros —
nfioe de vida, lo cusl va influir en su desarrollo caoolpr, ep =
comperecifn con los mifdos que ouentpn cop mayores recursas, los-
gunlee tendrin un cnyor desarrollo,

e hetho muchos de los nifiss gue fracrSnn eb lo edubacidn -
gon los de bajos recurspom edondmicos ¥ se dice nque oarecen de lm
experiendin preeacolar, enriguecedorn normal en le elpne medin,

Ln coodudta del nide ﬂltﬂ an fussifn de mim contingenciag =
crentales inmediatas. le meosTs que 2l sl asblente del nifio wa =

rinm & lo large del tiempo, eu conducts tezbifn warisrd.



.- ElL prpel de Lop podrea en la educacidn.

Los pndrea son uno de los determinantes primordiales de la =
conducte del nides, y podrdn modificear =su condufta, efi la medida—
en gue se les pueds ensefiar técoices eficaces para sl mansjo de-
1s conducta, Depde up punto de vigitn ms optimiste; podrén arre-
glar al smbliante del nids de tal mensrs que no prapents proble-—
mus conductumlés.

Los padres deben darse cuenkta de la isportancia que tiene su
papal sn el desarrollo del mifio. For 1o tanto, e importantisimo
gue los padres adquiernn habilidedep de modifiomoidn para ssumir
1lm responssbilidad en al mansjo eatliefactoric da sus ndfles, -
{Ulrich, Stachaik y Mabry, I9T6). BEn reconccimiento m lan impor==
tancis gque tiemen los padres en el desarrollo conductusl (o de -
la personslided del nifio),; los diversos Srgenos gque trebajan com
loe problemas condudtumles del nifico han utilizado con frecuencie
técnicas cuya mets es modificar las relaciones entre lom padres—
¥ el hijo (Hawkins, Feterscon, Schweid y Bijeu, I966).
=, En gran parte las conductas pn‘ullln'tl.:l.l d8 un nifle se de—
ben el comportamients dé suim padrés, gquienes sin darse cusnta -
proporoiopan el reforzamients que mentiene la comducta. De alli=
gae sl el pedre modifica s conductm, puede posteriocrmente modi-
ficar la conducta de pu ::l.i.ﬂn-.:?

La meyorfa de los paicoterapsutas parten del supussto que =
I‘DI- prdros del niflo; son los componentes mfe influyentes da su =
ambiente nAtural. {Wehler, Winkel, Peterson y Morrison, I965), -
an eats direcoidn modificarom la conduocta indeseable de tram ni-
fos sediante cambios especificos en la conducta de sus madres, -
enalicande sxperimentelmente las intermcolonss sotre la mmdre y-

ol nifie, para proponer los casmbios adecuadon.
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Los fuentes més poderosas ligadas al logro educativo, al de--

sarrollo de habilidades mentales y el rendlmlanto académico en -

géE;;;l, deben localizarse prxnclpalmente en las actitudes, préc-

ticas dlaclplznarlas ¥y lengua;e que emplean los padres para edu--

car a sus hijos desde temprana edad, ya que estos factores difie-

ren notablemente de acuerdo con la clase soclal o estrato socio--
aconémlco da los padres ae familia., Varios programas han procura-
do involucrar a los padres de familia, como factor determinante,-
para el éxito del programa,

Los nifios que obtienen més éxito en su desarrollo intelectudl
son aguellos cuyos padres también formaron parte del programa an-
tes o duraente la estadf{a del nirio en el periodo preescolar. Zn -
este sentido es sumamente importante destacar el papel que juega-
la interaccidn de los padres, durante el programa, como elemento—
catalizador para sostener y hacer perdurar los efectos del progra
ma, una vez terminado éste, (Guzmén, 1978).

Todos los programas de educacidn preescolar, toman en cuenta=-
la participacién de los padres de una u otra forma, ya sea asis--—
tiendo a reuniones y conferencias sobre educacién familiar, o for
mando asociaciones de padres, e incluso llegando a participar ac-
tivamente en la educacibén de sus hijos. La'mejor forma en aque los
padres pueden conocer técnicas de enserianza es a través de la -
participacibn supervisada en los programnas preescolares.

Las investigaciones que se han llevado a cabo para asyudar a -
los padres a mejorar sus précticas de educacién familiar han pro-
porcionado sugerencias importantes para es%e tipo de entrenamien-
to, por ejemplo, (Hawkins, Peterson, Scheweid y Bijou, 1966; Shah,
1309, y Zeilberger, Sampen y Sloane, 1968), han demostrado que -

*las madres pod{an aprender con facilidad las técnicas para tratar

los problemas de conducta de sus hi jos.
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La participncibn de lom pedres, temoidn e un requirito phres=
cbtener el nfxime provecio cel progrese preepcoloer, sobre todo en
lo referente a In gensrslizacidn, elsborecida j anntenimiesto de-
Los oopductes ppreadidap. Se noeceplte unm erticigsoidn responses=
ble por parte de lop padreg pars due puednn npliger exitosamente=
lo pprendide a la situscaln del nogar, ¥m cue én primer luger de-
ben aprendsr, y¥ e oM Turng EGSEAST B OTTO® Alembros ds lp sy =
lim, » eer sensibles m Le pourrencis de concuctes desesbles ¥y A =
reforgarlpp, e wver de darlamp por garantisadas, {541 jou,l387).

Debids m gue lp educecibn de los nifiss no polpzante se B.d.q'l.t!l_g
re » travia de In sacucla, debesos tomar en cusnte el papel tan -
importante que paeden dessupeder los padres en diche educnoifn. =
el que la educscidn po solamente debe ser regponsabilidad del gn
géntro, sino due débends canelderarle como unn AStivided contimim—
busoands lp relecifin pscuels-hoger-escueln, pars gque exietan uns -
relrcadn entre las motividades escoleres y eu vida fomilinsr.

Edl gten travnjos copo lop de Harldna, Feterson, Schweid y Bis
Jou (1JT8); Vergns; 3. (13dL), donde e ha dedo importancin & la =
prLELﬂLFFI:]..En a8 Loz pRrdres, los cunleés apn servido Sozo apeEnten=-
oe orsbio, empleando perm ello diversas técnlices J procedimisntos
gel Anthlisss _xperimentml oe La Conductr, las cunles son senci —
llam ¥ of om}o costd pBErA =T Willifndms por los padres.

ELl motivo do goner dnferale en ol pnoel cus Juegean los padres-
en La educecrdng es por las posibilidades que tiensn y que pueden
poiss on aréctica, sl grede mie pusden indicmr sl meemtre aspecton
de la vior ¢otidiena, mie pucden BEIVAIF Comdo coaplementariosm pera
Il cducneidn de sus n;;nu,'

syllon; Te3 ¥ Boborta,D. (1379, streanron A madres, de mane=
ra que fueren ceproee de desarrolisr hnbilidodes cognoscitives en
pun nifdog depvents pdos eu edad preescolar.

Un treborjo mhs recieite en esta direccidn e el de Orozco ¥y =
SBalpe {138}, ocue entréseron rF un grape de madres, para logsrar su
participneifn eu ln educnciflin iategrel de sus 41 Jos en edad prees

Colpr,



CAPITULO II.- DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO EN EDAD PREESCOLAR.™

~

A) El desarrollo psicolbgico del nifio

En éste capftulo, se hece un anflisis de algunos de los aspec——
tos que intervienen en el desarrollo psicolégico del nifio; s;“ﬁas4-
criben los conceptos, segin los sutores, heciendo hincapié en los -
repertorios conductuales qﬁe presenta el nifdo en el psrfodo prees-=-—
colar y que hacen posible su desaryollo educativo.

Los' aspectos que se analizan, mediante una aproximecién conduc-
tuasl, estén dentro de la categorizacidn que hacen les diversas teo-
rias del desarrolle. Estos aspectos son los siguientea: conducta -
motora, socigl, verbal y conducta cognoscitiva, aspectos que fueron
inclufdos en esta investigacién. Estos aspectos no se dan por sepa-
rado, sino que estén {ntimamente relacionados.

En cuento al desarrollo existen varias definiciones, que resul-
tan de analizar las caracteristicas conductuales de log nifios, un-—-—
estudio acerca del desarrollo considera los cambios en la conducta-
con el paso del tiempo, lo cual implica cierta experiencia, en este
gentido se entiende por desarrollo psicolégico "los cambios progre-
sivos de la forma en que le conducta de un organismo actda recipro-
camente con el ambiente. Estes interaccién entre conducta y ambiente
significa que puede preeverse que ocurrs © no una respuesta dada, -
segin sea la estimulacién que proporcione el smbiente ( Bijouy =
Baer, 1980, pég. 17 )" . De menera caracteristica se pone interés -
en los cambios observados en parfodoa de meses y aflos, los cambios-
se dan conforme & las interacciones entre la conducta ; el medio, =

e medida que se aumenta en edad y en experiencias se incluyen cam- -
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bice del medin del pifdo; cambiom de su cepacidmd 4= responder §y -

Lng Loterecoicnes entre eghtos. Se consideran len pltuncionar abper
vablaem, de las respuestas del nifde en desarrolle, ¥y & lom eventos-
capeoi{ficos gus ocperan sobre EL conptituyesmds Eetop su medio.

" pasbilbn pe considera sl términe desarrolle, coao sl aue conno-
tn; ln necidn de un sistema que poses une cetTuctura defimide ¥ =
une @aris deflnoids de capacidedes preoexirtantes; conteniéndoe la =
nocidn de uns secuencis de cemblios en el sigtems gue 80 pblo Gmb--
BED nuawoE inoroeméoiosn relativaments péraanentes &n M estTuciura,
sine tambidn en sus formes de funcionmmientc (Heees, W. H, ¥y Lip=-
gitt, P. L., 1474, phg. 18 J": La iovestigaciln bassds en el desa——
rrolio ee carscterize por lao obeervacidn contimia y peribdice de -
la zonductes B lo large del tiempo.

"¥1 per humgno,es suy complejo, por tanto &l desarrolle pmico--
18gtoo estd fntispsente relecionado con el crecimiente fisteldpico.
drecimients ¥y desarrollo son a weces utilieados como sinfnimos, -
pin embarge cade uno tiene sespecial pignificecidn, crecimiento se=
uea mis A menude pare describir cambilos biclégicos en un crganimmo
i medida qua s& va sodificandc, desds la concepoildn hasta le edsd-
adulta. El desarrcllo psicolbgico, =e utiliza para sipgnificer los-
cagbios peicolégicos que wvan paralelos gl crecimientc bioldgico, -
(Biggn, M. L. ¥ Hunt, k. ¥., 1982, phg. 209)7.

Lom putores anteriores, dicen que el ambients de un =dife no as
un medio indiferenciedo en &l gque estd inmerso, Wle blen em 8l mig
pificado que &1 1o dA & su medio smbiente. Asi contiens todes las-
cosng con lae cunles oo parsona puwde hpcer algo positivo. El de=
sarrolleo pmicoldgplies es distinte del desarrelic fisies a bioldglon,
el mpmbiente poicellgico em clarapente diferente al {{oloo. Hign= =
‘tras &l mmbieénte [laico de un grupo de nifios en el suls ep relpti-
vaseénte el mismo, cedm uno de sus mmbientes pelcoidgicos es dnics,

Un pebiente poicollgice em unA situncifn mepenthnen que invo=-
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luera a wune porcons sspecifica. Tel asbiente ¥y la parscna am Cuss—
$Li0a eatén continummente cambiando; ye gue viven actlivamente oo ra
lacifn con see asbionte.

"D acucsrde & lo asterior; la pelcologis del desarrolle cumple
con sus fines primordiales deg descripoidn, sxpliomcifn ¥ prodic==
cifn d4c ln copducte humena, (Fuassen, H. 2., Conger, J. J« ¥ Engan,
Jeyw 1976, phg. T4.)%,

S& pusde decir, gue este desarrollo s= (A mediante la interac-
cifn sgtisulo-respussta, sal, los satfmulos hacen rescciomar y -
modifican continuamentes Al orgmnismc, catas nnnﬂl.c.tun;a dg estimi=
Lazidn producen cambics en la conducta ¥y estoe camblos mlteran su-
medin., De astn maners, la psioclogls sonductusl del desarrollo sd-
inpu-c:iﬂ_ln an 8l estudio de las interaccicpes entrs la conductm ¥
loe eventos smbientales, copsiders las variables histdricas que -
influyen en la conducts, es decir, en el afecto de Las interacoioc-
pes pogsdapn pobre las interacoiones presenten.

Las respuestas gque un niflo e capne de realigar en cumlgquier -
moments de sa vida estdn determinadas por cisrtas carscteristioms-
como madurscidn biocllgios y =i historis con su smbiente. Segln lo-
antarior se donsidsra = la donducte en desarTolloe formada por dos-
clapes bisicas de l'ﬂ'il:l-l-ﬂ'lt.llp ragpondientes ¥ operantes. "Las ros
pondientes eon aquellas respuestas gques son controlmdas, fortmleci-
das o debilitndaas, por lop sstimulos que las preceden; y las ops—
rantes son las Teppusetar que eon controladas por los estimulos -
que las siguen, (Bijou, 5. W. y Baer, D. M., 1980, phg. 33. )", Be-
to pormite clasificear cuplguier rempueota basfndope en criterios =
obaeryvables y objetivos.



B) Etmpr preescolar.

Ante-la ingxistencis de uwn modelo aekallemds del dessrralle —
peicolégico, gque mirva de gulm parm unm sepnentecidn, se Oos pre-
stntpn dog popibiliopdes; " m) pouesmon pednlpr lom punfop iniciml
¥y fonal de gpas #toom orpleando unp mezdls de eriterios brgede en
eventos ambieutales, crablos de ardurnoibn biollgice,; y oraifeatn
¢ioner de conduota; por &jemplo,ls i fancis serfis el perfodo oue-
transcurre entre el orcimiento ¥ la eparicilia del lengueje werbal;
Ls nider, el perfooo que incluirfa desde ol orimer efio en le es =
cuels nssta Le aparicifn de la maduresr sexusl, y La adolecencia =
el poriodo que ticoo Luger dogde im medures sexual hestA la ednd—
de votar, y o) podemos identificar los perfodom en términom de —
los tipos principales ae interecclones que =4 verificen en &stos=
(B jou, S.%.,r Beer U.i.,198Q, p.41)%,

Al consigersar ls segunds posibilided, ss uti.izan los términop
7 criterios sugeridos por Kantor; 1933 (oitesdo en Bi jou y Baer =
1374), dice gue degpufa del naciaiente, el desarrolle peicoligico
gRrche & través de tres etapes principales: fundesentel, bAsicn ¥
aoslal.

Lm primera comiensa antép del necimiento y continus haste &l-
inicio 2é la conducte werbal, la segunds me inicie con la Aperi =
cibn de le conductes werbel y termine eusndo el nide iogress & le-
escuslp, la etags sociel, empleza desde agte sSosento ¥ repreasnta
ia ocesmudn para tensr contacto con grupas de individuoss fuern de—
lon femilim ¥ Gontinde bests la edad adulta.

Las etnpns formuledns en términos de cembdios en condiclones ¥
gventos ooesrvables, independlentesente de oue oe den en lm &g —
tructura peicolégios, en ol funciourmiento del nids o &0 Su AR —
biente externc, son carscteristices de Lns teorfss eapiriceas del-
desarrollo.

La justifiemeidn pmra dividir la vide nussan &n etepas és aim
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plifioar &l andlisis de lag releciones complejas que implica el =
desarrolleo, Baer; I970; Bijou,; 1968 y Pliaget, I970; (citedo en =
Bijou, 5. W. y Baer, D. ¥,, I380), Be sk ds mouerdo em la justi-
ficacifn gue hacen los putorss anteriorem, ya gue sl desarTollo =
bumaco esth iotegrads por un conjunto de elementos Intimpments =
correlssionados.

En emte sstudio sélo s¢ soalizen algunce do los elementos que=
influyen en el desarrello del piflo;, oz el pearfcdo preescolar, ¢ -
e, l& stepa sooial, donde &l nifio tiems la oportunidsd ds relg——
cionsres oon los deméis;, medimnte la asistencia s Lla escuels.

Le mayorfs d¢ los peicSlogos que han trabajsdo con piflos ds =
sdad presscolar, han declarsde, que »o este perfodo los mifiom e -
sncusniran sn la etapa mis isportante, se trate del pericdo en el-
gue s echEn los cimfientos para las estructuras conductusles oom——
plajas que oe constituyen durante tods la vide de un niflo, (Bijou,
Ig7s, (citade en Hurloock, B, E., I978).

La formacibn de los primerce afics de vids del niflo tiane sfsc-
tos ilmportentes, ya qus el aprendizaje y la sxperiensim dessmpefian
gpeles cada ver mie deminentes oo el desarrolle, s medides gue su-
menta la edad en loe nifios, o# les pueds dirigir para que tengan -
uca boens adaptacidén, sue primerss conductas s conviertenm com -
repider en patrones babitusles; gus teodrén une influencis durants
mu vida en adaptaciones permonples ¥ mociales.

T dunque cads nifio se desarrolls a su maners ¥ s su proplo ritme,
log mifips da uns cultura déeterminada comparten algunos aspeatom =
del degerrolle. For conedguiente, uns desoripeifn de las funcicnes
peicoldgicas ¥ de los canbios en las sdades pucesivas, pusden ser—
de gran velor pare lop masgtroe ml poder determinar formas 48 com=
portamiento.de pus mlumncp. & pessr de la ficcifo gque hay ml eou--—
marer las caractaristicas de determioadas edades, los grupos das—
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eriptives del desarrolle normal de gupos sucealvoa PrOVEED NOTmES
o promeédios gue &8 pusden utilizar eficemente, paln comprendsr al
oide individuslmente y diagnosticar loes problemas relatlofimdos & =
1 degarrollo psicolégico o fiedco. Hay que toner presente que =
ademfs de que lop nifios ceambian con la eded, prepentan grandes =
diferéncimp individuples &B ¥earics aspectos de ga desarrellis.

3i se conociesen com exmctitud cudles son las experiencias y =
lom perfcdos criticom, se podria instituir slguna formm dé inter—
vanpciln planesds peara prevenlr sstos problemms. El punto fundemen—
tal ea el de que lee respaestes Adouiridas A suy temprana edad =
gufnn sl pubposcusnte deparrollo de la personalided; asl coso la =
adeptmcidn,por lo cusl dar alguns continuided m la conducta indi==
vidunl, (Bigge, L. M. y Hunt, P. M., I382). En esta direccidn -
otroe sutores, comsideran qgue "es evidente gue &l estudio de la -
paicologis del nido tiene un gran valor tedrico. Su estudio eiste=
mitice pusde tener spliceciones préctices; puesto que nos propor=—
clopnn heahss que nos oon dtiles para lo oomprensidn ¥ el disgnfe-
tizo de Le conducta dal nido, ¥ para Lodioar sétodos de modificm=-
gidn de le copdusta (Mupsen, H. P., Conger, J. J. y Eesgan, J. I976,
phg. I6.)".



B.I. Aspecto mobor.

Gon respecto a la conducta motorm, loa peicdlogos del dssarro-
llp, a8 rafisresn al preceso como depnriollo motris, gue conalete -
ne solasentes en la eyoluaildn y santenimients de ciertes clases de-
reaspuesstas orecientemente complejAs, sino tmmbifn en al debilite-—=
piente sisultAnec de ctras respusetes, (Bijou, 5. Wi y Baer; M. D.
Iyd0 ). EL deaparTollo motor; em &l gue me Tefiere al control de los
movizisntos corpornleas mediante la sctivided coordinsds da los cen
trom nerviosos ¥ los sdeculos, (Hurleck, B. B., I978).

El desarrclle smotor, influye en el progrese de las dends con——
ductas, saf =0 conmiders como el enlabén integral en el desarrollo
de waries conductas del pifip; (Sheppard, W. 0. y Billoughby, H. H.
1975), segin esta comsepoifn podria sstudiares, con propbsitos de-
deterninar las condiciones orghnicas, fsicas y sooidles que mode=
lan ¥ mantienen la conducta motrig. De la siesa mansra, 94 jou, 3.-
W. vy Basr, D. K., (I5380), hecen sus conaideraciones, al deoir que -
al desarrollo meter o8 un coaplejo de intersccionss cperantes an—
tra: eptimilos disorisinstivoes, respuestas diferssacindas §F dofnse——
cusncips reforzantes. De acuerdoe con esta dltimp proposiciln, 21 =
grade de interscoidn pars cierto dessrrollo, proporciomna avances -
en ol mprendizaje.

Varios sutores, nos heaolan de la laportancim gque tiens sl deaa
rrollo motor, en la stapa pressuolar, en la dual los avances de la
padurecidn bioldgica acelera el avance & increments &l reogo de =
las operantes manuples potenciales, smplisnds las sportunidades de
contacto con ol asbiente fisico.

Un piflo en pun primeros ilotentos de aprendizaje ese encontrack-
cgn fallas, las cuples d.npﬁndir;n. de =u habilidad motora. De igunl
oanara la calided en las primeras interacoionss socisloas ds los =
alfos reflejmn ommbios en la capacidad motora.
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Con musves hebilidades sotoree se tieien oueves exXparisncise -
an ol aprendisgaje de los oifoas, alende capaces ds relstionarss con
lae demks personas y cosas; teniendo la hebilided para moverss ¥ =
extenderss por su sundo. § sea, que, el incremento de las capmcide
des motorss o8 un eslabdn vital en la expansifn de la conplderg-——
cibn que los niflos tiensen de las demfe perponss, lugnres ¥ eventos.

El control motor se da primerc sobrs =i grupe de sisculos mle-
largos ¥ luago sobre los més cortom, ea decir que w8 dm primerc 1la
nabilidad &m los nidoe para escaler, CorTer o mecerssj ¥y postariar
mente, las habilidadées pars gcortar don lap ti jeras, dibujar o es=—
erivir. Este patrén de deperrTollo explica p-:rr,qu; lop nifios mAs pe=-
guedos o menudo gretan gmntidades de En.-l-l'ﬂl eXcesive, cuando oom-=
parativaments realisan tareas motoras simples.

"Tursnte los cuptrd o cinge prisgeros afos de vida, el ndfo lle
g R controlar pap movimientos gruesos. Estom movisientos inzluyen
las zonas grandes dal cuerps gue 28 utilizan para caainar, coTrrer,
saltar, nadar, otc, lusgo wiené el contrcl de lae coordinpacionaes -
mbs finng gue inoluyen m grupos mustulares mensTes, utilisados pa—
ra aferrar las cosas, tirar y atrapar pelotme, eseribir y utilizar
herramientes (Hurlock,B..E,I3T8, phg. I146)%.

Les ceaproldades manunlen, ¥ las dal manejo dal cuarps y Lla la-
ceaceida; et originoen por el desarrollo de las intersccionos del =
nifis, con objeton ¥ eventos fisicos, y laep contingencies ds refer-
gamiento.

Mussan, H. F., CGonger, J. J. y Eagon, J. (I976) conpideran gue
el deparrolle motor en la etapa preeacolar, =& ssnlfisste en loa =
nidos con trazos mis definidos y mencs Tepetitives, dibujen, co= =
rren armoniosamente §y tienon un pentide de aguilibrie.

Lm wnr:[l. de las habilidedes son pprendidas durants los afdos=
presscolares; dectro de les mbns estudimdne setan las de putoslimen
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tacidn, vestirase soclo, cuidads persenal, ls esscritura, el copiamds,
ol lanzasients y captura de pelotae y la construccidn por medic ds
blogues. Gran parte del trabaje de los primercs afos en lm escusls
incluys) hebilidades motoras come: escribir, diowjer, pintar, mo——
dalar con plastiline, trebejar con medara, itn.'ldu.nnm ohs oumero-
sES ¥ mejor sean les hovilidmdem, tanto aejor se sdapierin los oi-
dos a la espousla ¥ =ejor sarfn sus logros, (Burleok, B. B. I974).
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El desarrollo sooisl, em otro de los aspectos importmntes an -
el deparrollo del nidoe, por lo cuml diverpts sutores se han intars
gads en definar 1o que op la gonducts pocial;y por ojoemplo, Skinnar
(I9T0) copeiders que la conducte sociml es la conducta do unm per=
gooe con respecto m otre; la cuml murge de la Lutqrmtﬁn, Fa gué=
el otro se ancusntra formando parte de =u medlio smblente.

"Mofinodes (I1970), dios quse, ls conddots social se evidencim =
cuntifle dom o mhAs orgeflssos, ¥i #ea diresta o indirettmmante, sir-
van mmbop como LAastigeder o cemo reforzader de sus @&jscuclionss. -
Eaotor (I49YL), =8 rafiere a la conducta secinl, como nguella gue -
a8 compartida por los mismbros de upn grups ants sstimulos institu-
cionales, (mmbos citedop en; Caliodo, Bernal, Hinojosa, Dalgusra,=-
Tarpcens ¥ Padilla, I381).

Como se obeerva sn las definiciones anteriores, existan elemen
tos afines come o8 la ioteracoido que se de entre doa o més indivl
duss, requislts para la donduthta sodisl. Estos mismos aspédtos lom
conpidermmon en la plansncidn ¥ desarrolle de nuestros prograses =
de conductms mocial.

Exipten ademfis otros mutores, gque nos hablan del aspecto sool-
al gcomo un procesc, Bigee, L. M. ¥y Huat, P. M. (I982) dicen qua lm
sooinlizacidn es ol procesc por medic del cual una persona ma trane
forma 48 un organieme bislégico gue &8 Bl macer, &n una LdSnea =
persons sdulte, por tanto la socimlizscifn significa aprendsr las-
formas de su oculture.

Las veriables sscimles son inseparables d8 los dembe mepecton-
del desarrollo del nide, ¥y al gunos elementos da sste desarrolls =
socinl son ea primer lugar; el nifle misno, lusgo otTas peErBOnAE =
como mig pAdres, hermanos, profesores ¥ fioalmgote la organisacidno
del ambilente acadfmico. Bandura y Walterse,(l981) confirman epta =
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apeverasidn, diciends gue; lo influencin externa mie eignificetiva
sobre =1 desarrolls del nifo ap la de gy familie.

Al moelizer el desarrolls de estas varisbles socimles en el =
parfodo presscelar, e pocusntra que la fesilis aigue sliendo el -
agents primordial de socinlizeoiln, munque sxisten fmotores extra-
faniliares como: experiencim, sltunciones ¥y personas fuera de la -
familia, gqua influyen en la conducta del nifle. A medida gue al ni=
o wva madurande su mundo soocisl comiengn m mapliarss, astabléce -
relaciones con otros nidos ¥ con muievoe mdultes. "La guarderis le-
afrece un mueve mares social y mmercsas eportunidades de eprendi-
zEje. Se refusrzan elgunas respuestas establecidmm en el hogar, -
algunas gtras se senifiesten o extinguen (Mumssan, H. P., Osoger, J.
J. ¥y KEagan, J., 1376, phg. 430)".

En gpierta forma las investigaciones de las relaciones antre -
padres & hijos dursnte log eflom presscolarss no concentran s aten
cidn an las interascicoss sspecificas o en mitumsiones restringi--
dap, sino en caracterfsticas suy amplime del hogur y de la condus—
ta d& loa podres.

Un nifio de sdad pressooler, smmplis pus contmctos al relaclonsr
g8 con otras personas y de manera especial com los denfs adflom. AL
mismo tiempo, ¥ hasta crerto grado (Bigge, M, L. y Hunt, M, P., =
I982) se liberan d¢ la dependencia de su madre y de otros adultos.

Otros sutores smencionsn 1 influendais de feotores comd la con-
ducta motora ¥ el lenguaje, gue influyen en la parsooalidad del =
nifs en los afos presscolares (Buesen, ¥. P., Conger, J. J. ¥y Ea—
gan, 4., 1976) consideran que a medidm que la coordinecifn motors-
¥ 8l lengusje del nifs veo svanzando, ¥y que mejers s fecilided -
concaptual, su personalided ge va diferenciands, la diversidad de-
copductes cbepervebles, a loa cinco aflos de edad em onuseds an gran
parte, por la rdpida sdquimicifn de nuevos hébitom de intermccio——
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nom socinles, cads ves més smplios y d¢ una conciencis mayor del -
mmblente socinl. Durante aote tlie=po, a8 sstablecen o modifican, -
caracterfsticas importantes como 1& mgresifin, la motivaoifn del -
logro o dominio de tereeas; la tipificacifn sexual. En esta mimsme -
direccido,; [Sheppard, W. ¥ Billoughby, R., I958) dicen que los ni-
foa gue son ineptom an sl Conduots mOoTOra &m =i primera infancia -
presentnn tambidn implicaciones importantes demtro del desarrollo-
soainl,

La conducta sociml, al igusl que otras conductas, em suptepii=
ble de modificerse; se han uiilizado diverpse thonices de modifi--
cacifn de copducts pars el establegimisnto o el santenimiento de =
las condustas socimles, Fa séa trabajande directamente sobre las -
conductas sooimles desssbleés, o bien eliminands primerc las com- =
dustas inadecusdas fque interfiersn con al desarrollo ds oconductas=
sociales dessables.

Dentre de los trabajes experimentales, que han sido aplicadeos
al desarrolle social pe pocden mencionar lom siguientes: Schutte y
Hopkins (I970) realizaron un trabajo con un niflo normal de eded -
prescolar acerca de las relmciones funciopales gue existen sntre —
las inetrusciones y la formacibn de respusetes apropladas.

En cuanto s los trabmjos gue s han realizsds sobre imitacibfn-
g ve ques oongtituyen un intento por analizsr Is contribucidn de -
los estimilos sociales ¥ los oo sovinles colaborsndo a le téanclo=
gla pars ¢l desarrollo de repertoriocs socialos y acedimicos, ya -
que dependen de 1la investigecifn aplicedn en el ambiente natursl =
¥ del Anflisis experimental de la conductsa humana, este integra- =
cifn resulta benéfios pars le planificecidn de la educacidn.

Lépex, P., Balsban, D. M., Galesso, A.3., Mendoca,L. M. y Zana
fa, M. (I975%) snalizeron loe poeibles efectos colateralss de las -
contingentias cooperativas ¥ compatitivas bajo difsrentes condiclio
nea,

Dentro del Aoflisip Experimsntal se han utilirzsdo diferentes =
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procedioientos,come loa de reforzemiente para incremsnter el jusgo
en nifss preessolerss (Buell, J., Stoddar, #., Harris, B, ¥ Baer,k.
19668 ). La instigmoifin y el modelemiento,; ee han aplicado para in—
crenentar conductas cooperatives en pifos preepcolares (Hart, M. B,
Beynolds, J. N.; Basr, ¥. D., Brewley, R. L. y Harris, B. P., 1964).
Las técnicas de modificecibn de conducte, se aplican tembién cuan-
dg po tratan condustas problenfticas, como la sgresifn {Leblanc, M.
Juyp Busby, H: E. 3 Thomeon, L. Q.; I971)) Piokston, M. , Resme, M.,
Leblang, M, ¥ Baer, M., D., (I%68)., Patterson, 6. RE. y Ogillion, M.
B. (I976).
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B.3. Aspecto varcal.

Antes de aralizar le importancis ¥ manifestecidn, de la conduc
ta veroml en sl per{ode preescolar, es necesario hacer una distin-
olfn de loa términos; conducta vocal, conducte verbal y lengumje.
¥arios autores bablan al respecto; Blijouw, 5. W. y Basr, M. D., (IO
B2), dicen que la ceonducta vooml so reficre a la condusts invole=-
crmda en la produccifin de ponidos con el sparats weocal. Le conduc-
tm varbal, ss refiere & la condustsm wvooel reforcada por la medis--
aida de otra perecna.

Conaidsran gque la conducta vesal, constituys uns importants =
alase de respuesta de los nifios. Se trata del repertorio a partir-
del ousl pe diferenciard ls conducta werbel que foymerd el reper—
torio blsios de comunicecifn del nifls. "3a dice gque el lengusje =
aparca todos los modios de copunicecidn en los que loe pensamien——
tos ¥ loa sentimientos s edmbolizen para gue tengan sentido pars-
otros. Incluye formes ten distintes d2 copunicmeida como la escri-
tura; ol habls; el lengusnje d&¢ loe elgoos; leas sxpresiones faclia—
lem, loe gapgtos, la pentomimap y el arte [Hurloek, B. E., I9T8, pég.
IT2)", Ledn, L. K. (I983) dice que &l lengusje es conalderads como
un eistems de sfpbolon escritos o hablados que me wiilizan pars --
estnbleger la somusnicasidn.

El lenguajs es la sstructura ds loa patrones especificos gue -
subyacen & un sistems 40 comunicacidn particular; el heble eam un -
mado a8 el que al lenguaje es tranmmitido; es decir, el lenpunje -
&p 8l mistesa y sptruttura, ¥ el hablas es el modo parm msa produc——
cifm, (McLean, I978; en Ledn, IG83, imfdite).

Otro de los téminos importantes, que introducen los matores y=
dol cual heoepn ung deseripeidn y diferenciscidn con los anteriecres,
en @l hahla, Hurloesk, B, E. (IST8) dice gue al habls es uns Shrse.-
da lengamaje en 1A gue g8 uiiligan palabras o sonidos articulados -
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para comunicar significados, Z1 habla ep una capacidad motora ¥ =
mental, Ledn, L.4.(1381 dica que el habla ae refiere a loa sonddon
yozniae unifornes que se utilizen para configurar el lesymaje he -
bledo, Ea la formm de cozbinacionss ¥ producelonsa de los fonemne-
de unm lengue determinada, Lo cunles de manarm ardenadm, moa per-
miten la comunicecidn & travée de la expresifa oral.

Cumnds pe heoe roeforencis a la conducta wverbal, ¢omo la condug
ta wocal reforzada, se incluye a la conducte werbal dentro de la -
gonducts pogial, pero la conducts pocisl mo ee lizita & la conduc-
ta wvarbal. En la donductn sociml gé indluyen lon geatos, los éxprs
giones faciales, posturas corporales, lenganje da signos, materis-
les escrites ¥ osedales. De hecho ge incluye cuslguier mccifin de un
individus, qua pueds scstrar gque afecta la sccifn de otro indivi -
dana

Ug scuerdp eon los poetulados anteriores; pe considera dsntro-
de lm sonducta verbal a la wvecal, lo cual es importmnte para diche
gatudio, donde se conmlders B la conducte vecal en au contexto Ac=-
cial, falinde y Ools (1981 ) ccnsideran que pe tiensn presentes los
puntos planteados por Skimner en 1957, tales cowo 1 el enfoque gcon
ductunl egtudia el lenganje desde fuora obeervanda loa efectos y =
laa cnusas & los actoes wverbales buscands lae leyas gue los rigen,
partiends de gue el lengamje 0o o3 una entided abstratte; alnd una
forps de comportamiento, y como tal puede analizarse como ee Aaaali
zan otras forzas de compartamlento.

La conducte werbnl, s¢ diferconcin de otras conductas an qua se
egtpblece ¥ apntliens a travia da atra peErgaina. Al coneidernr la im
sortanoia del hebls, Hurleck,2.E. (1978) dice oue d=senpefia un pa=
pel importante an la vide dieris del niflo, en su realizeoidn aca —
dénica, las calided de su pronunciscidn y la estructura pgrasatical.
El tamards del wvocabulerio iafluye tambidn en la capacidad que tle=
nen los niflos pars expresarse en forma oral o escrita, lo que es =
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eaencial pars ¢l dxito oo la eecucla.

La aproximscidn gensrul ha aido tratar de desarreller condusta
verbal en el periode presecolas,; por medis de conascusnoisns amblen
tales conoretas ¢ inmediptas, contingentes a la emigidn de produc-=
cionss vocales o verbales sspecificas y programar este desarrollo
de un repertorio conductusl mée mdecusdo & travis de ung progre =
gifn cuidsdoma de pupom pEquefion (Slomne, N.H.,Jochoneston,K.M y =
Harrie, E.F, (1968); Mupsen,H.P.,; Oooger,J.Jd., ¥ Kagan,J.(L3Té). =
Bigge,; L.M. ¥ Hunt,P,M. (1957) mencionan que durante los afon pre=
agcolares, leog nifios son wuy conversaderes, adenbks hablan y ss mus
ven simultfnesmente.

Entre loa cuatro y los aele afiop aprendon los refinamlentos -
del lengiaje que les mesgaran ls comunicacidn fundional con los de
més, MeLean, 1978) Hallshen ¥ Euffean, 1978 (oitedos en Lefdn,1987)

Comoe se observas, existe uns diveraided de trabajos de investi
gacidn experimental, qua musstran la isportsncia que tiens al desa
rrollo de la conducta verbel para ls realizscidn ds la persona.



B.4. Agneito cognosaitivo.

Fara entender el demsrrollo cogmoecitlive,; ea neceeario referiyp
ge al significmdo del término cognicidn. Al respecto Kmgan y Kogan
[(1970) dicen gue son ™ agquellos progesos paicolbgicos u!.pnthil:uu
que @& invocen para explicar la conducta verbal y motore ablerta,-
eaf como ciertes relacionce fisioldgices (citade en Bijouw,l382, -
page, 51-52)", Muspen,H.P.,0onger,J.J. ¥ Engan,Jt.(1576) consideran-
que el thrmino es mmplic ¥y desigoa todos aquellos proCesos por me=
dia de lom Sunlés & Bdouiere el conpolmiento y ee wtilisa; inclu-
ye& las proceass de percibir, aprender,pensar, formar conceptom ¥ -
solucisoar sroblemae; tambidén Reese,H.W., y Lipeit:,P.L.(1974 4i -
cop que ol térming commicidn se refiere a lop procesos del conoci-
srenta.

Los sppectoa gque e¢ zencloonn aoteriormante, ne ss pueden in =
corporer al Anflisie Qondustunl, yo gue incluye actividmdes que no
gon al-ervables, -

#El Biccionnrio Heasdom House de¢ la Lengim Inglesm (1971), dice=
en cumito sl términe cegnicidn, rus me refiera al acto o proceso =
de¢ conocimiento. Lo.gue Trroneblesente puede significar a) conogi-
mients de ofmo hacer les cosas, ¥ b) conocimiento acercs de las =
cosns, Skinoer; 1968; citedo en Bijou, 1382, pag,52)".

EL primeér aspecta, &l conoglaients asteram de tfma hader lasg Go
san, s¢ refisere & la cepacidad, o =0a, A& la probabilided de que =
gourra unm claspe de conductm ooormnte; ndecunda m la el tungidn an=
gue debe dorse. 38 puece declr gue una condicidn ambiectal, espeai
fiee Ln forma de la respusstn.

"La soginds cotegoris de la copductsn dol conoccimientop el eaber
reerén de las cbagn , piece recibir ol Asmbre de conncimienta pro-
nipacnte dichoe ¥ definirce de modo furcionel Como la probaollided-

de pocurropcin de Unin claps de Sondacte gperante réeforzoble &n Qir=-
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cunsteancias especificas [ Bijou; 5.W. 1982,p.%3)". Es decir que al
gapogimiento ge le poplize como unp conductm operante dkﬂriuiunl-i
va. En sate gentido &l conceclimients &e nlpgo ndgiride ¥y que ad va a
guDulpito § cuando se necesltan &8 hace Banifissto de mcuerdo m le-
piturcifn gque lo requiere. " ElL conocimiento sbarcs uns geas of BC
tividmdes: conducts diserimioetive simple, conducte conceptuml o =
sbptracta; conducts verbal en relpciln con eventos pasadop y pre =
pantes ¥ finelmente condusts relesiomada con la forse e&n que odu —
rren las cosas { Hijou, S.W. 1982, p.T3)", Cade uno de estom Bepec
tos ssthn interrelsciooados y guardan unm jerarquis en Suanto o wu
comple jidaa. L

En 1la educscidn prespcolar, se pretende myuder al nifio n que =
mdquiers unp diverpided de conceptos, aungque es un aprendizaje len
to, el antendisiento gue logre de las releciones causs-efecto as —
Buy vAriable.

Ba han realizado una variedad de trabajos experisentales, gue—
han sptudindo los procedimientos pars enseiiar los conceptos bdeicos
n nides presscolares,Dizon, 3pradlin y Etzel, 1373 (ecitmdo en Bi jou
1342), snsafiaron al concepte "enfrents de”, &l prograsa imcluyl fi
guras oo lae gque unA pelots, una hoja, un corazdn, o un drbol esta
ban, arriba, sbajo, snfrente, o detrds de un nifio, un oso, un pnto
o una gallina. En el entrensmiente se desvanecieron los & strecto-
res ( lom objetos coloondos arribm, sbejo o detrés) y se hiro dénfa
ala an las carsoteristices relewantss | me hicieron més dopinantes
loa chjetos colocados enfrente de la figura central); mdemfis ae =
digron jnstrusciconses m los pequeilos para que movieran su dedo de =
la figurs central hacim al objeto. Este prodedimiento se desvans =
cid m medida que progrest ol entrenmsmiento, lm mdicidn de una res-
pusgta motorn ( el moviniento del dedo desde Llp figurs central hs—
cin ol objeto) a la conducta de sefalar facilits 1l adquisicidn -
retencifn del conoepto.
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.= La desprofesionalizecifn sn la sducacidn

Coansiderando las condiciones sotioscondaicas de ouestro pafs, ¥
de manera especial de lap comunidedes marginadas, donde existe una-
distribucidn insuficients de servicios pdblicos, bajos ingresos, -
grados considerables de deenutricidn ¥ mnalfabetismc, es necesario -
que ol currfcule universitario ajuste sus objetivos terminsles & le
formacidn de paicdlogos cmpuces oo s8Lo para la solusido de proble-
gas comoretos, en las dreas prioritarians sencicnadms, sino tembifo-
debe prever gue sean capaces de diegeflar y realizar tecrologles nue-
vaa, ds mansra gue &8 enfrenten A la problemftica social en forma -
oreativa. Este punto de vieta nos aclars porguf el Proyecto de Plan
dn Estudios;, poo enfatige ol drea de la instruccifn y adiestramien~
to profesional, como aspectos importantes para la solucifln de pro—
blemans.

En el Arem sducativa el paicflogo es ol especialista del compor
temiento, cmpacitedo bajo un maroo tefricoe ¥ com un conjunto de ——
técnloas para afrontar loa problemas. A partir de sste el peiedlago
s proyects sl fabito de los problemms concretom de la vide diaria.

Alpunss de las actividades especificas que realiza el paicBlogo
sducative conductista son lons siguientemi detecciln de provlssas, -
realige registron aspecificos e inespecificos, entrevistes Alrigi--
das ¥ no dirigides, encuestns ¥y clrcules de discusidn. Betructura =
sistemas motivacionmAles para @mejorar los distintos repertorios edu-
aativos particulares, aplicands procedimientos, ¢omo el manejo de -

sontingencine, la Tlﬁ:’ﬂ'ﬁnlfﬂil&ﬂ dell medio y proporcionn antranami nn
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t0 m peraprofesicoalss ¥ oo profesionales empleando téonices comoj
conferencias, talleres, modelamiente, retrcalimentacidn y assmoris
individunl, Trabajs en gl desarrclle de repertorics aspecificos, -
gomo los motores; verbales sensoparcéptunles, sccioles ¥ mondfmi -
COH.

Fara Llevar a cabo asta serie de actividades, &l peiellogs -
sducative trabaja eno diferentes escenarios, sscuslms, las institu
@lones no escolarss y los sscenarics naturales donde se realimm -
una activided instrucclonal.

Fineda, Trejo y Varela (1478}, dicen lo que bace el paichlogo-
sducative, haciends uns revieidn de litersturs affn (Home y otros -
19633 0'Lenry y Cole, 1373 Bijou; 1970 Andereon y Feuwt, 1973),-
socontrarcn que eo grao medida, la motiwidad del peicfloge en las-
sscuslas se restringids & su ver por loa proplos paicdlogos quis =
nee s conoentran eotre otras cosas B ¢ dieslo de ocwrriculs; elabo
reoifn de ob jetivos conductuales, sntrenasiento a profemores y pe=
dres de familis, elaboracifm y aplicacifn de iastrusentos de medi-
du.

De las actlividades moteriores, el snirensmiento A masstros §F &
padres, contempls la tarea de la desprofesionaligacidn,

Stuart (1972}, dice que, dados los efectos que =2 han obesrvya-
do en las escusles, se plionss seriamente gue el profesioosl ds la-
engeflanga | ses maestro, psiclloge o trabajsdor social) debe consl
dernr los problemas moftuanles que los estudimntes tisnen como reac-
ciones razooables antes mabientes deficitariom.

El anflisis Experimental de la conducts, ha influido en Lla edg
cecldn. Sus principios han slde fundamentales para desarrollar una
tecmologla & intervenir an satos emblientes.

Orogco ¥ Salas (1980), llevaron s onbo un trabajo de desprofe-



sionaligacifn, teniendo como objetivo trasmitir m ue grupo de ma -
dres, de la Colonim Loma Coloradn, lop concoimientos | tEonicems y=
procadimientos de la peicologfa conductual) para lograr su partici
pacidn en la sducacifm iotegral de sus hijos, ssteableciends la cop
tiouidad entre la epcusln ¥ el hogar. Donde encontraron gque 3 las
madrens | no profesioneles) adquirieron las hablilidades del profe -
mional ( peicdlogo) y fusroo cmpeces de conducir el centro de efu-
cacidn preescoler conforme cop lps pecesidedes de su comunidad , -
sdenfs de las sctividedes renlizadns so ol hogesr.
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B,= El papel de lo desprofesliomaligscidn en la prictica pro-=
fesional del peicblogo.

El Plen de Estudios de la Carrera de Faicologia de la Elﬁ'l,
gontespla la tarés ds la desprofesionalisscifn, ocoms uf aspacto-
primoipal de la préctica profesional.

En la definicibn ds sstos objetivos parm dicha motividad se-
sonalderaron coms prioritarias les siguientes dimsnslonaens

a) Funciones de deteccién de problemas, definidos ya sen oo~
térainos de carencime de formas de comportamiente seclalments -
deseables; o de potentialidades tuyo deparrolle ss requarids pe-
ra satisfacer prieridades individumles o pooiales. Esba funcldn—
comprands las Aress tradicionales 48 la svaluscidn y ol disgnie-
tioe.

b) Punciones de desarrollp que consisten en promover cesbios
a aiwel individual o ds grupos, para feoilitar la sparicidn ds -
comportanientos potendoiales requeridos para &l cumplimisnto de =
ob jetivos individuales ¥ de grupe, &8 1o qué & regurdcs HUSEHS -
se refisre. Esta funoidn cubre fundasentalmesmts lo que tradicic-
pelmente ge ha dopomipedo educmoidn y capscitecidn.

o) Puscionss de rehabilitscién, dirigidas al remsdic ds me——
pactos daficitarice em el comportemiente ds individuos o de gFri—
pon: Jomprends sotividades de re—sducssidn y pritesis.

@) Funciones de planescidn y prevencifn, relacionadas con al
disefio ds ambientes, predicecids de problemas & medianc ¥ largo -
plaze, y difusifn de mlgunas motividades profesionales ds aporyo-
entre perpinal paraprofesisnal ¥ ns=profesional.

&) Fancionas de inveptigeoifn, que se dirigen s la svalus- -
oifa coatrolads de ingtrumentos de oedida, al disefls 48 tecnolo-
gla y al setabledimiento de habllidades interdisciplingriss an -
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€l frea de la salud y del cambio scocial.

Eota dirsccidn de la labor dal peicdlogo como profesionipte-
88 con la posibilidad de llevar el concoimiento cientifico a lam
comunidades ds epcasce recurscs [entenderemos asf m las comini--
dades que tienon uns distribucids insuficientes de serviciocs pd--
blicom). Dé esta mansra lo plantesn Hibes y Talento (IST8), di=-
cen gue una 48 las formas de llevar a cabo esta nueva perspecti-
ve sooial del sjercicio profesicoal ss plentedndslo como pridcti-
tn teodiente m la desprofesicomlisecidn. Esta significe socimli=
gar el conocimiente profesionmal, transfiridndole a ssctores de =
la poblacifn marginedos de la posibilidad de mcceder s 8l ¥ & su
empleo,

Oon esta idea, o8 tiens la intencidn de produsir on cambic -
a0 ciertos aspsctos 49 la realidad; solucionands problemas gue -
forman sl contexto en que oo desenvaslve el peiodlogo.

Otro fngule que interesa desteoar es el modo de ejaraoicio de
la tarea intelectual en scciedades cmpitalistas,; &s declir, cul-—
les @on lus formas blsicas que mdopta la préctica de los qua =
ejercen la funcibn intelectusml., En este sentido,los iotelectus—
las son vendedores de une sercancim sspecial) unm fuerza d8 tra—
bejo » lm que el concoimiento le confiers un sstatus particu- =
lar, distingaifndola y calificéndola y los produstos del trabaje
intelesctual amimen la forme de mercancims.

Al gonsiderarse al procese de producoidn de conccimientom =
como uns forme de mercancim, serd restringide y limitado por =
las determinasicnss propias del sistema ceplitalista.
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O.= Algunas definiciones del coocepto de desprofesionalics——
cifn.

FPartiendo del anfiisis de las sctividades mencionadam ante—-
riormsnte, donds la participacifn profesional del peiclloge se -
ermarcs en la planeacidn, aprovechamisnts, formacifn ds recurscs
bumanon ¥y prevencifo de mspectos deficitarios de la poblacidn, =
podomos dedir que pediants =i ejerdiols profesional va a capaci-
tar a ssotores que requiersn de estom pervicios; asi em low pri=
meros intentos por definmir a la degprofesionalizacidn; Ribem =
(I980), la defins comoi La tracsferencis & empliss capas 48 no =
profesionalen de lom procedimientom ¥ conceimientos tecnolégicos
fundsmentaleps de la dipoipline, que permitan su aplicecidn ez- -
fendida y permansnts por aguallos gus tradicionalments han oddo-
adlo receptores de servicios Estos mismos elementos se contem—
plas o8 la definicids 48 Ssligeon y Varela (IS80), gus dlcens Es
la prictica socinl del peicdlogo en la que se iovoluSore & una -
tercera persons, comd medisdor gue determina los problemas que =
deben estudiarss y que en dltims instancia deba ser el benaficia
rio del uso de téooicas y métodos propios de la peicologiam.

Loe elementos considerados en las definiciones moteriorss =
poni El comtexto sn que a8 deseovaslve la préctics, su funsifn -
pooial y las olmses a lae que e dirige; se habla de uns socis—
ligaeifin dal conscimiento dtil a los ssctorss marginados da = =
misstro pals.

En la intervencolidn mediants 2l trabejo comunitaric sncontTa-
mos otrom oleméntos que nos ayudean a precisar oosstro objetive,-
al respeato Brea y Corres, (I979), noa dicen que; La desprofe- -
plonalisaciln en las comunidades significa que sus miembros se =
doben capasitar para analisar los efectoe y las consecuensias -
gue tiooen sus conductas sobre el medio social y viceverss, esto
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s, ofmo su medio repercute mobre su conducta. La Ldentilicecifn
de la resiprocidad de sstas interaceionss debs llevar a dishe -
mismbro &l objetivo terminal de planificar sobre los recurscs -
exiptentes; loa esfectos que dosea producir sobre mu contexto ao—
ciml.

Le sotividad asf determinads, toma &0 cusnta la situscifn -
socicecondaica de muestro pais; lo cual ee importante ya qua el-
desarrollo de la ciendim camina junts com el desarrollo sooiml,-
de eate modo una ves que se han éstructurade un conjunts de ide-
as cientifican, sstas van a iafluir &8 la forma de pethsamisnts ¥y
comportamients humano. Bernal, I964 (oitado sn Bernal, Brea y -
Gorres, 1974); dice quey La aparicidén de la clencim como agente-
importants oo la ssfers sooinl ep un paso critico @ irreversiblas
en la historion de8 la bumanidad.

Brem y Jorrea (I978); mencionsn & la desprofesionalizecidn -
gome una de las taress para la efedtividad de loa objetivos d& =
la prdctios profesional del peiocflogo donds, se entiends que loa
mieshros d8 la comunidad sdgodsren los mediss proplos ds aste =
disciplina de mansrs informal, con ol fin de apliocmrlos & loe =
diferentes problemas paicoldgicos gue les agusjmn.

H___lellﬂ.n a0 cuenta lo anterior, podescs deoir que la despro—-

fosiopalizacido, eo una sctivided que realizse un profesional en-
ppte Gmes conorets &l psicdlogo, con pEracnas de ocomunddades -
marginadas ¢on una seri® ds problemas ¥ adeafds sl interds ds re-
polverlos, coptande pars sllo com las técnicas y procedimientos-
ds la peicologis conductuml y la asescris srofesional.

Fictlmsnts, Mares ¥ Hick (I98I) proponsn que lm desprofesio-
palizecibn del paicdloge, no sea dnicamente lp trassisidn o di--
fusidn d& sus copocimientom a otras persomas, sino mis blen como
&l process & través del oual, tanto profepioniptms como OO pro-—-
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fesipoistas conjuguen sis copnooimientos para sntendsr mejor su -

realidad y podar asl transformarla.

Estamos de acuerdo con la aseveraciln anterior, ya gue deter-
mine uns reciprocidad, con un cmmEpd abierto para mi realiencido-
comc lo es la comuanidad,

U= Lm depprofesionnlisecifin ¥ el Plan de Estudios de L =

ahBFy Iztncmla.

£l Proyecto de rlan de Zptudios de Le ENEFL, aprobado sn 1376,
rompe con la forma tradicionel tento de pensamiento cono de traba—
Jo profesiopml, wve ls necepidnd de redefinir los ob jetives profe -
saoneles de la peicologien momlizando Im problesfitica de le comuni-
dad, y cenalizands ouestrs netodologls a la solucidn de estos pro-
blesme, independientemente de su jerarquis deotro de le deganda =—
profepionnl prepente, Fara ello es pecesario identificar los diver
pos problemms deé la cosunidad, ¥ enmlizer en qué medida el psicdlo
g0, como especielista en conductes humane, puede LinteTvenir pars re-
solverlos ¥ prevenirlos. Em en este sentido en oue la ocominided ——
noa darfl loe oriterios ¥ objetivos definitorion del peicdlogo.

En base & lo anterior se especificaron los objetivos de rehabi
litacidn, desarrollo, deteccifn; investigecidn, planescidn y pre -
venoidn como petivided profeslonsl del peicdlogo. A eete respecto-
Rives ¥y Pernfindes (1980), diccn ea &1l di seds curriculsr, que la =
intervencidn del paicdlogo en estas sctividades és » dos niveles
intervencifo directa en Lo solucidn de problemes concretos o en el
desarrello de soluticones nuevas, ¥ actividad mediada por pera §y oo
profemionales. kota dltima contespls n la desprofesionalizecidn -
progresivea del palellogo cosms splicedor, planeasdor ¥y creador da =
tecnologin en le prevencidn efices de problemme conductuales B mi-
val comunitario.



CAPITULO IV.- EL AMALTZTS EXPERTMENTAL DE La CONDUUTA ¥ L4
TECHROLOGIA CONDUCTUAL.

A) Entrensmigento a para ¥ no profesionsles.

Eg necesario annlizar, la aplicecifn gue se ba dedo & la tecno-—
logla del Anfiisis Experimental de la Conducts, en una diversidad -
de sajetos ¥ aituscicnes.

En el capitulo anterior sc hablé, de la desprofesionelicscidn,-
gomo uwng 42 les tarecs importmates del peicdlogo, donde he hecho =
usw de téenicss y procedisientos derivoocs del Anfilisig Expericen -
tal de la Conducta; para ftrpe=itir conocizientos a otras persoong,=
tanto paraprofesionseles como no prelesionmles,

“Jn paraprofesionsl es alguien gue trabaja con una persona que=
tiene un grade, un sertificado g una licencia profesional. Pueds -
ser paraprofesional el malstentd de un médice, el tdcnico en pelco-
logla, el ssistents de un macatro o un tutor (0'Leary, 1979,p.l64)7
Ayllon, T, ¥ Wright,P.(1973) dicen gque ol personal parsprofesional-
Aoproa Wwhip emplin gamm en @ @) edad; depde el nifio de 12 mAoe hasta
lop adultos; b) educkoldny desde el mluzno de guinto afo de priss -
rig heste los grandes universitarios; o) papel profesional: desde =
medras voluntarias oo retribuides, hasta perscnal pagnds. Eotom mu
tores siguen la misme direccldn en cuanto a la delimitacilin da lere-

pergonas rue incluyen bmjoe el nomure de paraprofesionnles.
r
Far otro lado, Gardosr; J. {l'}TE]., eni luger de hablar deo pATE =

profeslonales, nabla de no p.l‘nf!alnnuJ.Ea. dige : loa ns profesionn=
Lea sirven coma egentsas de cRIblo; rincipealaentes dentrd de la ég =

tructura de modificaciln conmuctucl. Sstos npentes de oo bio han -



BlLdo Ayudsntes do inastitucliones, pedres ¥y nryudsntes de mesEtros.
Tharp ¥ wetrel {(1369) dicen gque el canbio de la conducts del =

nific problems; depende de la conducta del zedindor, que puede ser-

gualauier mienbro del mmbiente antural &n Bl qua a8 Encuentra el -

nido ¥ gues s guien maAatrola loa micesos refortantes pare ol mismo.

Sin embargs, Vargas, 3. (19dl), considera qua &l nombre gue sa
da B Las personee que son edtrencdes pars mazimizar la efectivided
de Llas tlonicar & nivel hogar ( por ejemplos pedres /o families -
res) o8 el de no profesioomles, ¥ la diferencim gque hay entre es -
tos ¥ los peraproféempiconmlem, conglste én ouwe los prineros oOn &n =
trenpiog para ~ue trabe jen en azbiehte naturel ¥ no oon reQUReTE -
dousa, en tanto gque los sepuncas trabajen con uns (0I'BOER UE tisnes=

Frica o Lcengie ¥ Hf 90 TERNOeIados.

Da mousrds con le difercncipowo hoos Vergns, 5.(1%81) respects
de loa porm ¥ no profesionmles, En este trabajo s& considera a lms
prires ¥/o fesiliares come oo profesionsles, les cusles recibirfin-
entrenamiento de DENOTA que sean cApaces de mplicar las tlcnicee =
de modificacidn de conducta en su hogar y lograr cambios conductup
léea en sus hijos de edad preesciiar.

A contimimcidn o# Bencionan alganos de loa trabajos qus =& han
realizado con pergonal parpprofesional, dirigidos a mpaestros ¥ en-
fermerpe para tratar problemes Son sus alusnss ¥ pacientes reaspec—
tivamente. Por ejemplo: Uooper, L., Thompson, L., ¥y Baer, M. (1370}
eotrenaron a dos cducedores pars incrementar eu atencidn hecia las
respusstes deseables del nifo proporcionéndole una retroslimente =
cifn relacionnds cono gu cooductn de atencidng Cosemirt, A., Hall,-
¥ Hopkina, (13731}, entrenmren s mpestros dé primaris cediante ine-
truscicnes ¥y retroalimentecifn y unm coabinacidn de agtas con &lo =
gios soginles para increnenter sus elogicon heoim la conducta de &
mtencifn del alumaci el trabeje de Patterson, G.H.,(1976) presanta
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in eptreneaiento tanto pera las masptras; parm trebajar en el se-
lén, como pars las mmadres para trebajear en el hogar, de saners que
fueron capages de modificar problemps de conducta.

En cusato sl sotrenamients » sofermerss, Ayllon, 7., (1373) =
entrend n enferdefan prra gue régistraren tocms las condictmm Aso-
gimdns con 8l robo de comidn dé umn paoiente esquisofrénica hospl-
talizmnde; Tharp y wWetzel (19639) adiestraron a saranprofesicamles, -
parn gue estableciersn progrenas Go cambio de la conducte anm el am
piente pAatursl del nido.

En lo gue respecta pl entrensmiento A padres coac terapeutes —=
pe s trotado en las revimiones hethna por Berkowitz ¥ Grarisng =
1577 Joansen y Entz, 1372 (oitedos en Grazimno y Kete, L382) don
de¢ log pedres hen side entrensdos &n el wes de procedimientos de -
terapia conductual pera modificer conductas en sus proplies hijos,-
#gte trobajo con no profegpionmlens, lo han repligedo diversos mito=
rea cooet Tabler, hWimkel, Paterson ¥ Ferrisen, [(1955%), sulenes -—
aotestrersn g medres pera medificer conductss indesesbles en fun =
bijon medimnte instiuséiones § retroalimentacifing Porehen, Sturgis
Eciahon, Aguer; Greem, Welle y Breiner (1979}, entrenarcon a padras
para modifiger La conducts de depobgdienciam en sas hd jos.

En Eéxiee, donde nuestros recurpos son adn inpaficientes, hay=
Ln negesided de que los profesionmles (pmicdlogos] entrenen & per-
sonal pars ¥ oo profesionsl an sl fren edutntiva, donde re inelu -
yan & los padres /¢ faailliares, los cumles pueden constituir la -
solucifn s los diversgs problemes que presents &l nifio en ednd pre
&szalar.
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Alginom de los trabe jos qus 48 ban realirade sn nuestro contex
kg, o0 entrenmalents a pedres son los de Oremec y Salas, (1330, =
nue aptragAron & un grupo de medres de fanilie los conccimientos =
(técnicas ¥ procedizientos de le pelcoiogin conductual) para lo ==
grar su participas:iin en la edusecifn integral de loe nifios prece—
colares; Vargas, 5.(15981) entrend n un grupo de mmdres y fanilis =
res an lom principiom bliarcos de Modifiemoidn de Conducta para la-
refebilitacidn de sus propios hijos. WeDonelé y Durbmn (1941} 1lla-
varon a ¢abo uno trabajo de eatrenamiento a aadres eon ki jos retardp
dos.

Al mosligsr los trebejos de para ¥ oo profesionsles, ss we la-
importancia que jusgan estos dos tipos de personml, Fa oue vEO & =
realizar potividadés comnplejas, en ambientes y situsdionss donde =
lp particicipsaifn del profesionsl pe ve restringids por unm serie
de factorem oomo § la lmpomibiiided de tener obmerveolones dired =
tne, menipulacidn de variables ¥ tiempo disponible.



B} Puscibn del peraprofesional 5§ del no srefesional.

Al nomlizer las funciones gue realiran Los para y no profesio—
fplen, ae observe gue su trabpajo lo realizan en difersntes situs -
ciones. £l parsonal paraprofesional conptltuye un medids pRra préas=
ter cuidsdos y ssustencis sn p instituciones correcoionmles y para
transtornados mentales, maf como en ln epousla (Ayllon, 1379).

En la ertumcifn correcoionml, e ha eofrenads al personal ine—
titucional pars que eliaine las conductas inconvenientes o conduc-
tar antistcinlen. 3

En la situacidn escolsr, loe pereaprofesicnsles; ae han esfor-
zado por prodacir y meantensr vearioes tipoe de tondudta-setms comduc
tas de interacoifo speoinl, conductma parm nidos autistas, destrs -
88 zotoras,; conductmns gue aon noceparies pars una atsfsfers de -
aprendizaje ¥y destrezas acsdénicms especifiomns (Ayllom, 1373).

En el hoger, loes no profesitnales [ pedres } han eliminado ma-
neras inadecumndas de intersccifn socinl, conducta mimlada (0' Lea
3 3 Qel, 136T); loe padres han trabejads pars alisiner conductias
de interaceils sooiml especificem, ocbecrvmbles, mensursblasm, eto.-
hdemfp han produsido ¥ anntenide juegs coaparative (0D'Lemry, ¥ col.
1367 Wahler ¥ @ol, L365).

Un sotrenemients pars gorregir problenss de condusts en lop ni
fos; implican un cambio &n Le conductem de log padres. 51 cambio =Ll
migte en entrenarloe tente parm eliminer lms contingencies gue aan
tianen la conducte indegpeable del mido, como para proporclonar mue
vEE contingeacime que produzoen y mastengen conductas aceptables -
que dompltnG con 1e conductm indesamble L'l.l"l.].lf'. Winkel; Peterson,
§ Morrison, 1i6%9).



En relacifn a lo anterior (Kesdin, 1984, pAg. 23.), dice quer =
"I'ara altersr la conducta del paciente se reguiere gue se alteres =
primere la condusta del agente responeable. De esta forma, trabajar
con lop mo profeslomales ea con frecusncia la mejor manera de ga— -
rantizar el csmbio en los plolentes™,

En las pituscionss nAturslés de ambientes ocomunitarios sl entrs
nmmiento a pndres ep 48 sumA importancia, ym que les procesom d8 -
tratasients efectusdos por lom padres pusdsn ssr sds dursderocs. Asi
la ventaja ds entrenar & pedres radios en el heche de gus se pusde-
dar la generalizacidn y santenimiento de lom efectop logrados sl -
términe de ls mplicaolln de un programa de tratamiento. Como en los
trabnjos realizados por Hewkins, Fetersom, Schweld y Bdjou, (I366);
¥ Porehand, Sturgis, McEshon, Agus¥, Oreen, Welle y Hredner [(I973).
Fara Eagdin, scn muy importantes el mantenimiento y la tranaferen—-
gia de la respussta, ya que dice gues estoa "no son productos cole--
terales autombticon ds un programs, sino guej mbs blen, =& las tie—
ne que programar directemente iocluyends procsdimientos sspecificos
en ol progrema;. (Easdin; I984, phg. 264)7.



23
) EL sntrenspiento & pedres como una podide de prevencida,

Deotro de lwme funciomes ¥ actividades que realizm ol peicdloge
oo la educacidn se eoocusntrany la planescidn ¥ la proveocibn rels-
cicnadas con al disefio de smbientee ¥ con la difusidn de le tecno-
logis, entrependo a ayudsntes y paraprofesionales (Eueds, I3680).

El peicllogo puede intervenir de uns manara directs plansando—
lam nctividades necesoarias para que s¢ de un aprendizaje tempranc,
ya gus s trabajo no sélo es modificar la conducta del sujeto, si-
oo hasta donde sea posible les contingencias do reforzamiento gue=
gon proporcicnadas por los agentems meédimdores, en sste cmed los =
padras.

La intervenciln en las cosunidades debs splicarse an nivel pre-
ventive ¥ oo solo & nivel curativey el ocusl, olvida el sitic de =
origen ¥ lee condicicnes iovoludradess en el deparrollo dea la pato-
loglas sovial, circunsoribiéndops asl el trebajo & unm terapism indi
vidual, an donds el paciente silo represanta unsa minisa parts de -
le problemftion de un grupo de la poblacifn, (Campille, 1979).

En les comunidades dé escamos redursoe donds pe nsdesitan los—
gervicios del peicélogo, ee ve la necesidad de la desprofesionali=-
zacifn; las personas oo tiensn lop recursos suficientes pera cbte—
nar lom sarvicics, debido m las condicicnes de desooupacibn, heel-
panjento, payer oatalided, gue tras como coneecuencia el problems-
de desnutricidn iofantil, ol cunl va & repercutir posteriormente -
en un bejo nivel sducative, dindoss mdends, las relmcionem fami= =
liares desorganicadas y la socializacidn problemfiticon oenifestada-
an conductas aotipocimles.

En wirtud de loeg copdiciones analisadas sa desprends gque al -
quebscer peicollgico debe avocarse s la prevencifn, ¥ no sflo a la
curpcifn de la patologie, lo cual implica: investigar y analigar -
los probleémas en vl nficlec femilinr y en la comunidad, asl como =
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reevaluar técnicas existentes e implementar nuevas para el traba-
| Jo psicolbgico comunitario ( Campillo, 1979).

Al realizar esta serie de actividades se tendré un punto de =

| partids para el entrenamiento, de manera que se dard atencién -
L“\principalmente a los aspectos que intervienen en el origen, desa-
/rrollo y mentenimiento de los problemas.

La prevencibn, desae el punto de vista educativo, requiere de
la capacitacifn de personal para y no profesional para enfrentar-
se a la ardue tarea de disedar situaciones favorables en etapas -
tempranas de desarrollo, que fomenten un avance del individuo en-
el largo y complejo proceso de adquieicién de nuevas conductas a-
nivel social.

La prevencién debe realizarse mediante programas enceminados-
a combatir las deficienciams y excesos conductuales. Estos progra-
mas se dirigen & los gectores mfs importantes, como son: las ins-
tituciones especiales, la escuela y la familia,.

El medio familiar es el més adecuado para la deteccibn y pre-
vencibn de deficiencias conductuales. Es en el medio femiliar en-
el que puede identificarse en etapas mAs tempranas cualquier pro-
blema en el desarrollo.

Al disedar una tecnologfa se deben tener en cuenta las ¢ir --
cunstancias de aplicacién, incluyendo a los sujetos y & los para-
¥y no profesionales que van aplicarla. Es claro que en nuestro --
pafs, es necesario desarrollar sistemas de deteccidén, prevencidn-
y cambic de bajo costo y accién amplis, lo cual todavia es proble
mético, debido a las caracteristicas concretes de nuestras comuni
dedes, donde existe desempleo, bajo nivel escolar o analfabetis -

mo, ingresos raguiticos, etc.( Ribes, 197%).



D) Aspectos metodollgicos en el entrennaiento n padres.

Bl eatrenenieénts n padres como pgentes de cenbio a8 ha venldeo-
incrementando en los ditises afom, ne sido un iotento conetante -
por ensefilar & los peaves hebilidepdes efectives y técnicss para u =
gArlas en los probleape conduotunles de eug hi jos. Para llevar a -
opbo este importentisimm terem; se hea recurridc s ls programacidn-
del sobieite pocinl eppleands diversas téenicas ¥ procedimientos -
derivedos cel Anfilisis sxperimental de Le Gunduutu.:)‘

&l sntrenpsiento pe he reslipgedo en forme individupl ¥ grupals
Dentro de los tracajos de cpsos individumlem esthn lop de Parshan-
Sturgis, MoMmnon, Agunr, Green, Wells y Breiner, (1979), cuyo obje
tive fue investigar lao generalirecidn de un programa de entrens —
miento m pAadres, pare modifiomr ml nido inquieto; Hawkina, Peter =
pont Sohwebel, deck y Bijow (1366), encontraron que es poaible tra—
trr los groblesas usendo al padre como mgente teraplutice.

Un sxamen regiénte sobre lo literaturs de casos individusles =
innice une teodencie a eatresar o los prdres unn serie de procedi-
gLentos ¥ usar los casbios conductusles del Aids como la warisbl e—
dependicate coatra la cual ee aiden los efectos del tratemiente. =
Ajroximadazente los dos tercerme pertes de los cuerentes y tres es-
tudice no inoluyen informacidn mterén de los ¢mmbiom en ln oonduc-
tn dé loa padres adicicnal n la da sus Bbi jues La susencin de trles
nedides dificulta evaluar ls efectivadad de los procedimientos de-
sntrencniento n pedres, Morelan, F.j; Sobwebel, A.jBeck, 5., ¥y Wellm
R, (13d2).

En ls revieidn que hecen los sutores mnteriores, sobre los os-
808 individiples dicest que,; medinnte las ingtruccionss wverbeles =
del terapeuts y discumionen d& nebilidades del perticular; pe han=
ensefindo un range emplic de habilidedes » los pedres incluysnds re

fistro conductual, 7 la inatitucidn de fichms en el hogers.
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Despude die lae instrucciones werbales ¥y las discusiones com -
los pedres, ol método mfs frocusntomentes usads s dar msterial a =
leery 82 les ce tanbidn & los pedres manueles, describiende y dan~
g2 ejeémploe de¢ habilidsdes de seguimiento, instrucciones; atencidn
diferenciel, roforzsmiento contiogente, aproximecidn sucesiva, zo=
délmmeento Jf tiempo fuerm.

Otrom , hao utilizedo ensayos condustumles ¥ retroali-entacidn.
La aayorism de los estudices han combinadeo, Los métodos de enseflanza
descriftes anteriormente, oasi todos consisten en actividades como-
ingtrucciones, lecturas, distusionss ¥ modélomiento, para ayudsar a-
log pmdres m identifiamr ln gonductes dependn.

Sin embarge son pocos loa pograsas de entrenemiente que han da
do la oportunidsd, de recibir retroalinentecidn so cusnto s =i ca=
pecided pare la reslizecifn de sue habilidades; de mAners que se =
ha puests sayoer atencifn en la trasleciln de principios condustum-
lea, gue en &l desarrolls y evaluscidn de Llpas habilidedes notunlsas
de loe padres, utilizendo modelemiente, préctice guisda, ensayos -
¥ ratroalimsotecidn.

En cupntoe s loa treabmjos de grupo, estos s¢ hen realizado con—
niftom, donds z& he syvpluade frecuentemonte la ofectivided de log =
pafquetes de entrenamisnts a padres, usandc grupos de padres que -
tienen nifios con problemess homogfneos; principalments de inmuietud.
En getigral el sontenido d& los programas ha sido enseflar a los pa~
dres a ildentificar o definir une conductmn problemes, eotrenfind los—
a dar iostrucciones, el ues copntingente de reforzesisnto ¥y con me—
por frecusntis se be extendido m las habilidedes da solucién de -
problesms ¥ &l uso spropisde de tiempoe fuers.

Loa mitodoe de entrensmiento m grupos de padren, para poder —
formalar copclupioness acerce de la sfectividad de aproximecionsa =
para eneadiar habilidades de Sterapla conductual a los pedres, debe-
rf contenar un estudio, un cierto nimerc de caramcteristicas, tales

Ccomd 3 las conductas que s tomaf como objetive en laa que son an-
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trensdos los padres; deben eser definidas y medideas mtes y deapufe
dal entrenmaiento, =l zbtodo de entrenmmiento debe per desdrite lo
puficlents, de =anare Que pusda mer distinguide de otros mbtodos,=
rdenfis que pusdas ser eplicado.

S ha antrenads & madress con ndfos inquietos, on habilldsdes =
de der mandos, stencidn contingeote y tiempo fuors, ocom los proce=
dipientos de modelamiento, ensmyo copductual y retroalimentacidn y
sbperveRron cnmbios e&n la situncifn del boger, o pea, gue despuls -
del entrenamiento, lan madres decresentaron su ued inapropiado de-=
instruccionss ¥ diersn més recompensas contingentes. Tasbidn O0'—=
Dell y otros en (1978), encomtraron resultados exitomscm, fon una =
combinacida de técnicems ¥ nsdgnmoidn al megar de lom padres & lanm -
diférentes condiciones 4o entrenamiento.

Lom trabajos que se han reslizado, en México, on las fonas nag
ginadas, s¢ hru egtructurado, adaptindose n lup sondicicnes de losa
gujetoms { lanp madres). Estns formes de inbervencidsa hon utilizade-
tfonicas ¥ combinmcidn de tfcnlces en vartos grupes, Coao #a loa =
trobejos de Vargss, 5. {(L38l); ¥ &3 un solo grupo, Goad en Orogéo—
g Sales [1380) 5y UsDoneld y Tursan [(1981).



SEGUNDA FARTE

QAFITULD W.= HEALIZACION DEL THABAJO LE INVESTIGAILON



ERTRENAMIENTC A MADRES EN LA ELININACION DE CONDOCTAS
INDESEAELES ¥ ESTABLEIINIENTD DE COMDUOTAS ADADBAICAS
EN RLn0}3 DE EDAD PREESCOLAR

Hegumen

El pbjetivo principal fue trassitirc las téonicas y procedi-
mientos de Modificeoiln de Qonduttm m un grupo de =adres, pars-
qua fueran capaces tanto de elisiner conductss indeseables como
de eatablecer conductas amcadémicas en sus hijos de edad preseco
Linf.

El grupo pe formé con 15 medres ¥ 15 nidow { uno de cada ma
dre ). S5e entrend p lan madres en un paquete de tdenicas que in
eluySs instruceifn, modelsmisnto, instigecidn, economfam de fi =
chas, reforsamiento social, extincidn, tiempe fusra y scbreco -
rroccifn. Se utilizd up disefio de la forma ABO ( lines base, en
trenmmientoe ¥y saguimiento ), para la eliminacidn de conductas =
indepeables y solamente lee dos primerss fapes para el estable=-
gigpients de conductas sopdémican.

Lop resultados mostrarsn un conbio aigni ficativo,an cusnto-
m las contingenciaa gque aplicarcn les madres despude del entre-
pamientos tanto en la eliminacibn de conductas indesesbles como=
én el esteblecimiento de sonductas mordémions, teniends comoa -

consesusncia los avances logrados an los nidos.



Hétodo

Bujeton

En eete trabajo, participaron 15 sujetos [ madres }, com =
une edad promedic de 10 pfos ¥ con tres bijos tade unp; T mijo =
tos { § ) con primarinp inconcliupa; 5 8 oon primaries; 1 3 con pe=
cundaria incompletas ¥ 2 3 con pedunderim. Egtos sujetos #o contg
ban can pgﬁ.n Conodimiento mobre los mgpedtos de entrenamiento -
al indeio del cures y 15 sujetos [ & nifios y 7 nifas ) uno de cn
da madre, con un renge de edad entre lca 4 y 5 aflos.

Escanario

Lap peplones de entrenamiento, me llevaron a oabo en un lo=
opl de 4X5 m. ubioads &n una comunidad de esdmmos recuraos del =
IMstrito Pederal; el locel me equipd con mesas y eillas Lnfanti-
lea, un escritorio, d¢s silleones, los cumRles ¢ distribureron en
log dos ocumprtos ad juntom.

Hpterial

a) Progremas para la eliminscidn de conductss indeseables #J;f

matablecimiente de oconductmnm acedémicas { apéndice B).

b) Uon entrevista ( muexo I ).

o) Un paquete de téonicam [ anexo II ,IIJ..-"""'Ir

d) Pormas de regiatTo ¥ graficacifm..’

e) Crondmetro, lipices, regla y nojas blancas.

] Un pisarrof.

Bvalunoidn

38 realisd tanto en la escusela como en el hogar.

F g

Mirectp.- mediante la ejecucidn correcta de las contingen -
cias determinadas en coda uno de los programas .
Verbal.= log peeos 42 cada prograsn.

Indirecta,- medimnte el cumplimiento de los objetivos de cp
dr uns de los progracmas por porte del nifdo.
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Hegiptron,- sé ubilizaron registros anecdbticos, de ocurren-
cia ¥y do durmcidn. (snezo 1V)

Graficacifn.- pe utilizaron gréfices de barras parm la pre =
pentpaifn de los datos de las madres ¥ grificss poliponales, pe-—
r& la presentacidn de los detos de los niflos.

Digefio,= g¢ utilizd un digefio de ln formp ABD (lines base,en
trenemients y seguimienta).

Definicidn y regiatro de la respussts LanexoII).

Confiebilidad, ee obtuvo parm dada sujeto, én dada fese me -
dimnte la piguients fhroulai

g = aguardos X 100
o BAG,

Procediziento
En el progedimiento se realisarcn las siguientes activida —
deai

l.-Entreviste con cmds una de les =pdres, pars cbtener datos de

glles ¥ del nifa,

=3¢ realisaron regiatros ansddfticos, con lom cuales pe 38 =
leccionnron lee conductas problemdticas, gque se presantaron-
con mayar frecusncia an los nidos.

=S¢ obtuvo la linea bese de las medres dnicamente en cusnto-
n les contingencias gque aplicarcn mnte le presentecila de -
las conductas indeseables (programes del 1 al %5, apémdice B

=S¢ hizo le presentacifn del programss

=5¢ sdicionaron cuatre progrenss acadfnisss, en beneficis de-
los nifios (programm del & al 9, aplnéice B).

=¥ se obtuve ls linea bease de log nifiog, con respecto & loa -
programas ecadémicoa.

2 =Entrenaziento

En estm fape, eo did entrensmiento a las mpdres, en lg ==
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np_'l_'i.cu.ﬂ'l-in de contingencins pern decrementar las conductEs inde-
peableas de los nifios y para el esteblecimiento do repertorics -
scpdfmicos en ellos.

Los programms que pe replizeron, tuvierom el sipuiente orden
de potividadés:

a) Definieidn de Llm conducta, -

b) Obeervecifn y registro de le conducts,

@) Andligis ¥ graficacidsm,

d) Elsboracidn de un objetivo de trabajo,

#) Formae da intervenoifin, -

f) Eveluaoibn final.

El entrenamiento de los incisos &,0 ¥ @ se realied con todo-
a8l grupo ¥ parae el eotrenamiento de loa incisoe o,d4 § £ el grupo
ee dividid en dos. Pars entrenar los programas, o ubiliz8 la -
ingtruccidn, el modelsmiente, refortsmiente §y retroalismentacidn,

La mayoris de los programes ocupsron cuptro sesionee, en la-
primers parte de dads pépifin, pe dieran lps instrucciones ¥ me =
mudﬂl-ﬂ-, haptm qua lan madres fusaron capaces de &jecutar las lltl
vidades de cnda lnciso que conformaron ceda programa; en la se -
ganda parte de cada sesiln, las madres pasaron a trabajer con eu
nifc, aguf se les pdninistrd a las mepdres reforzmmiento gooiml =
¥ retroalimentacidn con respects n sin &jecucionen.

Al ipicio de ceds sesifn, se pasd liste de asistencim y oe-
lea preguntd guidn no iba & poder asistir en la siguiente seaidn
para enoterlas on sesidn extreordinmaria. Al final de cada sesidn-
pe axpliod la tarea correspondiente, gue habrfan de realizar du-
rante los demfia dips d8 lp pemens en su cpes con su niflo. Todas—
lpe spdres gue tuviercn dudeas al momento de realisar las activi=
dades, recibieron ayuda de los experimentedores cumndo la solici
taron.
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Las mpdres gque stlicitaren textos pars leer, a¢ les recomen—
dfé loa libros de Patterson ¥ Guilliom [ 1377 ); Bin 3 darkle ==
{1981); Patterson (1976); Becker (1377), texton mismos que gir =
vieraon parn Lo elaborooidn de losn progrunan.

El requisito parp pasar de un prograss o otro, fue gue las ma
dres contestafmn ¥ EJOCUtArEn en Tres sésiones sonsecutivan cada
ung de Los peeos de los progremas. Leas madres ouws no cumplieron-
lop reguipitop as lop programng en segliones ordinerias, partici-
paron en seslones de repopicidn, (Tabla §#4).

Al finel del entrensaiento de los progresms de guisetud, =g -
gainiento de inatruccicnes, berrinche, agresifn y mels pronuncia
cifn, s realigaron los registrom en el hoger de lm mismm foras-
como g8 Dizo en la foss de linem bame, excepto para los progra -
pas acasfmicos, los cuales se dieronm por terminados, cusndo los—
gujetos oumplieron los requisitop parm pasar de un progEremea & 2=
otro, aomo se menciond mnteriormente.

i.=Seguiniento
En esta fase e volvieron a regietrar laes contingencims -
aplicadss por les madres en cuento a la pressntacifn de las con
ductae indesesbles, para allnh ae Tealizd unm visite por somana=
{untro durm.te un ses) ¥ luego otres dom en periodos de 15 -
dins. Este fase de seguiniento no ss reslizh con loa nifos.

Ragultados

La confilabilided promedioc sbtenids de lom registros, en --
cuanto a le ejecusidn de las técnicas por perte de las madres -
en eata investigeeidn fue do 9B,

Los Teelltedos, s presentan medimnte un snflisis de lon dg
tos obtenidos en LA 1fnes bape, entrenamiento ¥ seguizmiento de—

las madres, o0 cuento & las contingeneime gue mpliceron ante la
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prosentocidn de las conductes d8 @ guigtud, sEguimiento de ine =
truccavnes, berrinons, agresibn, mala promunciecidn. Tembién se-
prepenten los datos de losg nifice correspondisntes @ 1f{nen broe ¥
entrenas) ents doliepmente.

Lo datos de las mpdres so presantan, mediante @l porcentagje
de sujetios que splicAron eede contiogancia de loa progrmsmE an =
lpe diferenten fmeen.

En le linen bese de todos Lo progremas, le mayorfs de las
andres apliceron contingencias inedscuadas raapdc‘hn de la gcon =
dugts de guietud, el 66% de lps medres no prestaron atercidn al-
nide cupnde estabe guieto, um Ei:-l:ﬁ- reforzabn ¥ wun 135 edminl stra-
ba ﬂﬂnmihlu.u.l entrenmrse Las téonicas de reforsamiento so —
einl ¥ eooncmfa de fiches, se logrf incrementer el reforramiente
eocial & %1% ¥ la entrega de consumiblea a 46%; en le fase de a8e
guimiento se incresentd ligerascmte el reforzesiento sociel a -
58%, la entrege de conpunmibles s 13% y aflo un B de los mujetos
volvid g ignorar al mifc (Figura 1 &,B y C).

Gon respecto al seguimiento de ineptrucciones, pe obmerva udno-
fendmeny perecido, no hey atencidn al niflo, cusndo &1 realiza -
ung instruceidn; el T71% de las madres pasan inadvertido =1 nidfo,
sflo un 1% aplicaron reforszmmiento gooiml, un 13% daba consumi-
bles; con ol entrensmiento se¢ logrd que, el 53% de las madres ——
péninl ptraran congunmibles medignte la sconomfs de fichas, el 33%
aplicaron reforzamients pocial ¥ wa 138 giguid ignorendo ls com
ducta, en La fese de segulmiento e chessrvd un Lnoremento en ln
pplicpoifln de reforpamiento social a 50%, un 33% aplicl consusi-
blep, el Bp ignord pl mifio y un 8% aplicd tiemps fusrs (Mgira -
2 AB y G

Pars la conductas de berrinehe; ol of% de les medres regafa -

0 BmenBZs COon pegar Al mifAo s no se calma; un 20% refusrsan la =
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conducta ¥y solenente un L3i% lpn ignora; con el entreénmmienta oe =
logrtd inerementer le extincidn, heste un Tiw ¥ un 26 de los s
Jetes apliceron Tiempa Puera (TP)T en lp fane de sepuimiento as—
miestrs clprRmente un Lnoreaente en Ln spliescidn de ls extincidn
hasta un 43% ¥y decrementd el porcentaje de mepdres que aplicd TF,
a & y un B% volvid mplicar estimulos aversivos (Figurs 3 4,8,0L

En la conductn de pgreaidn, en la lines Dage, un &60% de las—
sadres mplicarcn satfsulos averaivos (EA), un 3158 refersaron la-
conducte ¥ sflo wn 6.6 % la extinguis, con ol entrensmiento;ss =
logr que un 75 de las madres aplicaran scbrecorreccibn (52), ¥
un 25 mplicd TF; en la fase de seguimiento, pe did un desresan—
to en la amplicacidn ce 50, llegando a un 66X, un 258 sigaid apli
canda TF ¥ un 8% de las mepdres piguid reforzandoe dicha conducta—
(Flgura 4,4,8 ¥ G)-

Finalmente, con respecto m lm aales promineieoidn, se obssrvd
que #n Le linse case el £3% de lap nadres, ignord ls conducta -
del nifio; un 8 % la modeld ¥y un &% la inetigd, con &l entrene =
miento, el 58% de les madres ln,p:'ﬁ nodeler In conuucta correcta=
§ el §l% instigl ls pronunciscifn correctam; en lmn Tase de segui-
miente 8e SoEtTEIOn pequedos camblios, el modelamiento incrementd
B 66% ¥y la instigecifn, o8 reduje a 30% (Pigurs 9 4,8 ¥y 0).

En cumnto a los resultadoe cbtemidos por los nifios, en al -
cumplimiento de log programps, se presentan dnicasente loz correg
pondientes A lines base y entrenamienta, teanto de lps condudttmo-
indemenbles como lee mceadémices.

fuistud.— &n cuanto & la guistud preésentepdn por loa nidoas en
la linem omne durante el tiegmpo dedicedo A hEcer su tarea, fus -
suy baje, 4 sujetos (§), presentaron unm durmcifn de 2% segundos,
5 85 W segundop, 4 5 1Ssegundos, ¥ 2 £ 40 segundos, tiempo que se
incressntd con el entrensmiento, donde 4 5 lograron permanecer -



geatpdoe RECIEROD BU TOTeE hBEtAa o mlindtos ¥y 11 sujeton un parfg
do do 8 min. (Plpura o).

Seguimiento de inptrucclones.—- la conducte de obedecer ing =
trucciones egtpbn en wn pivel ouy oajo, de ung ligte qgue g2 ele-
bord con 10 instrucciones pars realisarce disrismente, en la 1{-
ner beee & § realiraren ) instruccliones ¥y T 5 realizaron 4 Lns -
trucciones; con el entréenamieafo ge lbsrvﬂ- que 5 i completaran -
las 10 instrucciones ¥y 10 § solemente 9 instrucciones (Figura T)

Berrinche.- Todo el grupo on la lines beee, presentd un ndme
ro aonmiderable de berrinoches, 4 5§ 6 berrinches diarisments, % §
T berrinches, 5 § 8 berrinches :; 1 5 9 berrinches, despufis del -
antrenmoiento pe redujeron o 2 barrinches parm 3 ; ¢ 1 berrincha
parg 8 5 ¥ 4 % ya no presentaron berrinches {Pigura 8).

Agresibn.-La conducte agresiva, en la 1fnen bape e presentd
de la siguiente menerr: 4 5 & agresionea diarias, 4 5 7 agresio-
nes, 4 § 4 agreslones ¥ 3 § 3 mgresiones; al cumplimiento del =
programa les madres lograrcn decrementar las mgreésionss en sus -
hijos; & § presantarcn una agresifn, 3} § 2 agresiones y 3 § ym -
no presentaron sgresiones (Flgira 4). NHota en epte programa; ne=
dieron de baja 3 nidos.

Articulacidn.= En la linea bees, s sncontrd gque ningdn suln
“fo pudo pronunciar lps palabrns con el foneme "d"* mntes de gonno
nante, con el entrensmients que dieron lep ssdres, T 5 lograron-
proounciar laa 10 paleoras ¥ 5% § solamente 9 pelabres (Figura -

10}.
Cooperacifn.- Bn Lle Lines base se encontrd gue ls conduidta -

gooperative se presentd en un promgedic de 2.4 5 ¥y con Bl eEtre-
neniente, se logrd gue presentpran lp eonducte en un promedio de
11,5 8 (hgurs 11).

Joloresr f recartar.- gonforse A loa datos obtemidos, &0 la -

Li{nes base,; solesente un promedio de 2.7 mujebtos pudiercon colo =
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rear ¥ recartar, conforne a log requisitos sedalados en el pro =
graza, con el entrenemientc ae logrd que log 17 muijetos renligs-
ron la actividad de colorear y recortar ( Figura 12).

Discriminacién de formes.- En la linea omge solamente 3 5 -
coptregtaron sorréctesente a una figure ¥y 5 S no contesteron m -
ninguns. Despufs de que lee padres aplicsron &l programn, of lo-—
gré gue todos los sujetos idestificeran lag 4 figaras geomdtri -
cas {(Figura 13).

Proeporitura.- en le 1fnea bese, mingin sujeto pudo copiar -
lp ligta de paleobres ¥y con el enirernemiesta, todos los sujatos
legraron coslar correctemente lp liste de pelebres (Figura 14).



inflisis y Concluasiones

Los datos obtepidos en este trabajo, indicen un cemblo eig
pificetivo de las madres, oon respecto m su trato cotidianc com el
nifio, yu que cambisron, incresentaron o decrementarcn la aplica —
alifn de pup contingencian usumles, logrands csmbics esn la conducta
de sus hijom, mdemfs ssteblecieron conductas mcadémicas.

58 cumplid con el objetive principal; de trammitir los procedi
misntos y técoicas de Modifiomeilo de Conducta a un grupo de ma =
drom, de una comunidad de esdasos Teourscs, oumpliendo asd com el=
objetive del Plan de Estudios de la Jarrera de Peloclogie | Flao -
ds Estudics 48 la ENEPI, 1976).

En el ipicioc do eete trebmjo; se snconkrd que las madres apli=
caban contingenoins qgue estaban manteniends la pr-nnl:ml,ﬁn da lam
copductas indeseables ( ingquietud; desobediencis, berrinche; agre=
eifn); les cuales con el entrenmmiento, se lograrcn dearmmentar y-
#n alginos casos eliminar completmmants (Tabla 2).

En el sntrenamiento deal prizer programs & las madres, hmbo ne=
capidad de pumentar s seis seslooes ordinarias pars el cumplimien=
%o del objetive, ndssds algunas de lop madres realisarosn seplones—
extracrdinarias (Table 4): Tembifn hubo dificulted para el cumpli=
mients dal programa de pressoritura que necesitd cinoc sesiones er
dinerias, todos los demfis s oumplieron en les dustro semiones pre
determinndas.

Tomando en ouents; la problemftiosn sduostive axistants, ol de-
sarrolle de sete trabajo, llewd a integrar & las =zadres, como sle=
mentop importantes en lg educecidn de sup bijos eo la etaps press—
ooler, adnlinistrands sstimulscidn y motivecidn, cuyss conssguen =——
cins serfn positives pers su vids sosddmica postericor; OGummfn —=
(1380).

Las madrem fusron oapmoes d8 aplicar les tfonioms sntrenadss =
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2o omds programs, 9on lo cusl commbieren s comportemiento frente -
el olfic; cuando sste presentd condictas problenfiticas.

Loa cambios logrados por las mandres en los niflos, mo som pro -
ductos coletermles nutomfiticos de ua prograss, mioo de su procedi-
miente sppecifico (Eazdin,1984), conpiderandc estce mspectos, e =
entrend a las madres, ya gue son alles las que spthn dentro del me
dio an ous se musves &l nifle, y pudisron llevar s caboe la apliom =
cifn de lee contingeociss con un desvanecinmiento gradusl, inorsmen
tendo la desora del reforzamiento (programas, aplndics B).

"En la vids cotidimne les contingencims & senude no son siste-
mhticas y las consscuencias de la ¢jecuciln eon demoreadss, sl ee -
que eo llegan & presentars For es0 lm eliminaciSn gradunl de las =
sontingescing op uon técolom dtil, puesto que prepara al individuo
para Llas condicionss bajo las cuales normalsentes wva a funcionar, -
Eazdin (1984) p.25%57.

Deé esta mansra se programaron las mctividedes, donde se fud ay
pantands gradunlments el regquisite para la sntrege dal reforzemien
to. La falls que cometen Lo Ppadres el no aplicar las contiogen -
cing ndecuadas , ep porque las condudtas desvieadas o viclentas tie
nen mayor probabilided de recibir atencifno en los mmbiectes coti -
disnoe { la sacuels,el Bogsr) e cssbio lps desembles no reciben =
raforzaniento eno sl medic oatursl, nfe bien se mplica un epptign -
einc se ojecutan las convenienténss

Be considers a los padres como uno de los determinantes prisor
disles de le conducta del nifio, ya que son parte de su médio po ==
biente immedinto con los oualess interscids (Capftuls 11), motive -
mificients para gué los padres adquisren habilidedes de modificm -
cifn ¥ moumen ls respapsebilidad sn el maenejo setisfactorio de gums
hijos, (Ulrich, Stecholk y Mebry, 1976). Las padres sodificarcn -
las conductiae problemftioms, cezbliando las contingenciss que mplica
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ron al niflo, ya qué o darss cusnta, ellas setaban proporoionando
8l reforzamiento parm que tales conduotas se mentuvieran. Eo este-
trabnjo se tuvo fxito medimte los combios especificos de Llm con -
ducts de las madres detersinsdos on cada programng coms &n el tra—
bajo de Wahler, Winkel, Peterson y Morrisom, 1965).

Tmabidn es importante hecer notar gue ls madre, tiene una par-
ticipacidn primordial, ye gue resiiss actividades complejes en am=—
bientes ¥y situsciones donde lm mctuncifn del profesional se ve res
tringida por una serie de faotores como: la laposibilidad de reali
Far ooservaciooes directs, manipulscifSn ds variables y scbre todo=
tisspo disponible, motive por al cusl se tratd de enfatizar la --
préctica, mis que aspectos thoricos.

Gardoer, (1972) dics que &l sntrenamiento es efectivo =i ee 1lls
¥A & oabo bajo una estricta supervieiln, junto con Ln retroalimen
tacidn y la orientacidn de una persons especializsds en modifics =
cifn conductunl. Por otro lado Eszdin (1984) mencionm que los méto
dos de discusifn & iostrucolfn, no han probade ser muy efectivos -
para cambisr la conducta ¥y aotrenar a loa ssdificadores conductus—
loeg: En aste trabajo, se trakd de evitar lo aaterior complementan—
do el satrenamients con una Sombionciln de técnicms, ya que los =
progracas pAars las madres facilitaron su aplicscidn obtenliends re-—
pultados satiefactorion.

Ain ouando todavia oo existe una dsfinicils terminasds de lo -
que os la desprofesiooalizaciln, se tienen loa elementos suficien—
ftes pars trabajar con eéstes cosunidndes,de oscesce recursos; Bernal
Breén y Jorres, L(1379); Eibes (1380); S:ligeon y Varslas [19B80); =
Eares y Hick,(1381), donds el objetivo priooipal so general ss; =
dnr lag herramientas necessariss a la comunidad pars qus solucionsen

mig problémas, Ldeas gque se van complementands hasta llegar a um =
procese reafproce , como lo consideran Mares y Hick({138l), donds —
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tanto profesicnales como no profesionsles conjuguen sus conocimien
top para sntender mejor su realidsd y sal poder transformarls. De-
mousrds & lo snterior, ss pueds decir que Lo desprofesionalizmcidn
g8 uns mctivided que realize el peicilogo; con perponas de comuni-
dades de eptmsos recursos, con una diversidad de problesms y ade -
mhs con al firme interds de resolwerlos, lo cual reguiers introdu=
chires on eate campo ablerto § momlizar conjuntescnte su realidad,-
coptands pare alle con las tdonlcap § procedimientos de la peicolo
gin conductual, sin limite de préctica.

Ep decir gque realizar lo mnterior desds un pivel institucional
os ouy réestringpds y no permite cdmprobar tales assweracliones.

Los daton cbtenidos, tasbifn son importantes en términos de la
podifionoida da conductn, en nifios con problmmmas conductumles,; aon
1o cusl s comprobd uns wee més lo que mencionan ( Risley, Hart y -
Eeynolds, L966j O'Leary, 1963) que los padres han servido como —
agentes de capoio, plansands pars ollo téenicas y procedimientos =
de le Feicologies Conductual,.

Ea importante la Nodificeaoiln de Conducta, ya que s aplion en
el axbiente oaturml, e llewve a cabo sl tratamiento, en las =itus—
siones donde la condusta réguiers al cembio ( la escusla ¥ #l ho =
gar), como se realisd en esta iovestigacifn, trabajends aon no pro
foplooales [ lam madres) fue aoa forma efectiva que garantizd al=
cambio, ya gue se alterd la conducta de mabos [ madre e hijo ).

Al cumplir con el objetiwo, le madres sdquirisren loa conaci =
mienton nedepnrios, 0oo los cunles Ayudaron & sus bl jos en la rea-
liznoidn de los programas, dands lo estisulpsiln adecusds en su me
dio, beoifndolos responssbles de su sducacifn, ya que oo depends -
solemente 4zl zeestro, aino gue buena parte procede de la Lnberac—
eifn femiliar, y son los niflos que tienen mayor éxite posteriormen
te. Con este formm de trebajo, ee logrd la continuidad sscusls-ho-
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gar—ascuela, lo cual fue posible ya gque los experimectadorss fusron
los meestros de lom dlfos, y les madres con la convivenoim diarim -
tuvieron la oportunidad de pregunter sus dudas respecto del trabaje
gie debfan realizar, al mismo tiempo que los experimentadoress tuvie
roa la facilidad de darse cusnta da los aveancens logrados en el t;rE

bajo con loa niflos.

Existen suchos trabajos, gque han aplicsds ls Teonologls Condun—
tusl, eo cumnto al desarrollo del nifio, Bijou y Baer [1982); Beoker
(1977); Patterson [1976) quienes poplizen el gongtante cmmbio a con
ssduandia de las interscciones 2ol el médio maspiente de mi ssoieded
carnctarfaticon., Hadis desconoce gue la estlmulacifm que recilben los
plfios an su infancis, syuda a la Fformacidn de mus actividades inte-
lectuales ¥y sociales.

En México, donds loa recursos de estas gonas parginadas son in-
mificientes, & clara la necesidad de que los profesionistas eatre-
pea m los comunidedes oo sdlo en los aspactos sdusatiwos, sino en -
lap domis Areas; estos agentes de cambio pusden solucionar uns 4i =
veraidad de problemas gqus pressnotn 8l olfo presscolar.

En eptas sonas, ss han plansado las actividades de acaerds m =
las gondiciones sociocecondmicss ¥ culturales de los sujetos, utili-
gande formas de intervencidn, que son tlonicas y procedimientos de=
rivados del Anfliels Experimental de la Conducta.

En sete trebajo se utilisd, on paquets de tdcnicas [ aplndice -
Il); ya ous ae ba comprobedo, gque las ocombinmciones de astms tdenl-
opg son afis efectivan, como los regulindos reportados por Vargas -
{1361), quien hizo una combinmcifn de téoniome en diverscs grupos,-
tacbidn Orozeco y Sales (1960), bizo una ocambinecidn en un solo Erus
po, de la misms saners MclDoneld y Durban (1981 ).

De hecho, solaments pars los efectos de comparasila, se trabaja
ria con una sola téonice, ya que on la préctica, la misma sxige una
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combinasidn, con lo oual o6 potd clarsmente que las madres o jecute-
ron oon éxito sue actividades. En este caso conoreto, se utilisd; -
instruoeildn, modalmzisnte, reforzamients y retroalimentaciln, para-
al satrensmianto.

Los programos, siguisron uns sarie de pasos, organiesdos de =
nouerds & la situscidn experimentml, lo cual parmitid swaluar avan-
ces tanto eo al saldn cono en el hogar, esto es lo importante; gque-
al trabajo s& haya reslizsds eo la sltuseidn natural del sifls, ya =
que &8 donds se tiene meyor sfectividad, suchos invesi| gadorss ™ sn
vez de casbiar las contingeooias defectucsas del medic smbiente oa-
tural, alojan & susg sujotos en ambientes artificisles, dissfados pa
ra sodifigar la gondudta s travie de la extinoibdn; oastigo y/0 refor
samiento de reppuestas que son incompatibles con la conducta inde -
geable, Wehler, Winkel, Feterson y Worrison [1965%); p. 234 * . Eg =
légico, que lop omabice logrados en una situscidno artificisl oo se-
rin eficaces ofi Suanto a s mantenimients, cumnds s looids ousve =
ments con la situscidn natural, donds originalmente se pressntd al=-
prabl ama.

Ea importants este tipo de trabajom, ¥ya gque s& regulsrs de un =
bejo ooste ¥y minimo de recurscs Mumancs, ademfs permite tratar di -
vorsos problemas, que oo podrian tratares de saners individual. Aun
gus pars iniciar &l trabajo, &8 necesario considerar los interesss—
ds lo oosunidad, o grupo &l gque o& hece referencia, de manera ques -
haya uns complosentescifn de opusstros objetivos , con los interases—
des lam =adres ¥ de loa oifios.

S¢ hiro hincapfe” en la responsabilidad, que tienen los padres -
con sus hijos sn el Aaspecto educmtiwve, principalmentes durante los =
primeros mios, #l bhecho de ssber que el curso tenis como finalidmd-
que #llas aprecdieran s tratar a gup bi jos para poder ayudarlos en—
au sducacifn, lo oual traeri{e coas consecusencis un avance scadimico
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¥ sdomfs que las andres con mesistencis regular, no tendrisn susento
an pus cuotms duraste todo el ocurso, fueronm aspectos gue las motiwm
o8 ¥ moimaron , prusba de ello fusron sug participadiopness y i —
aslstencisa regular al oured. Kangue axieten varlables que oo &8 pusg
den controlar tales como: el omabio de domicilio del sajete ld; em-
bararo avansado del sujeto 15, ¥ la mayoris de edad y suchos hijos-
dol sujefto T, motivos por los cuples sbandooaron sl ourss, al ini -
gis dal ebjstive §# 4.

La participmeidn de las madres, fus reformeds pobislments, Gon-
aprobaoidn contingsnte ¥ retroalimentacifn en sus ejecuciones.

S5¢ pagiere para trubajos posteriorss, gue of contesmple a los —
pRires como parejs, ¥ trabajar en grapo, Fa que se ha tomade doice-
ments & ls medre an la mayorfa de les investigeciones, alganss han-
inolufdo a los femiliares.

Al tener como objetive, alterar las relwoiones de loa padrea -
¥ los bijes, #8 importante trabajar con las relacicoes existentes -
sotre los pedires; los cusles ombiardén s comportamiente ootidimne-
ante la presentacids ds las conductes problemfiticns de sus M Jous.

Existen muchos trabajos, oomc los ya mencionados antericrmente—
gue bhpn tratado de lLlegar m lae comunidades ¥y solucionar log proble
mas yu axrisgtentes, perc se ve la nedesided dé buptar formas eficm -
ces para alterar las condicicoes medioambientales gue cmusan los =~
problemas, decrementandc la probablilided dé ocurrentois ds conduotam
problrmbtioas, es deoir lleger m la prevencido.

Ho se duda que es ha heoho mucho an este sentlido, pero hmoen -
falta miks Lovestigacionss, gue hagan una relscidn de todos estom -
trabajos existentes, sus objetivos ¥y finalidaden, otros que Aesuas-
tren la contimuided y su mantendmiento, todo ssbto encmminads & que-
s vaya optimieando y sapliasndo sl csmpo 48 la desprofesionalicas -
oifn oon la splicecidn de las téonices de modificacido de ocooducia.
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AREXD L1

ENTHEVISTA

Ofmo se llsas usted 7
Oufl em pu domicilio ¥

Qufintons pfos tiene T

i ull estudios realisd 7

i cufintos hijos tiens 7

Slmo pe lleem su bijo gue ineoribid en el Jerdin ¥
Jufintos piop tiene T

En cngn cdmo se portm el nifie 7

i Ho participads en algin curss relecicoeads an alfmo tratar

al oifie ¥
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Le &jecucifn correcta de las contingenciams, mplicadas por lmg=
madres y de maners lpdirecta, los svances logrados por los nifiss -

&8 uns congeouancla del maoejo adecumdo de las varisbles:

&) Instruccidn, &) Instigmoidn

b) Modalmaiento, I} Tiemps fuera

g¢) Hefercamiasnto, £ Extinolibdn

d) Econcmis de fichas, h) Sobrecorreceido

a) Instruccién.- Es un sstimulo verbal-woocal, & jecutmdo por el

experimentader, en ol cunl especifice la acclifno que el mujeto debe

realicar. )
b) Eodelamiento.- Es al mprendizajes por medio de Ln obeerve —-

oién de un individuo m otro ( modelo ) gque pe ooups sn olerta con-
ducta. Para mprendsr de un modelo, &l obearvador no necéesita afec-
tupr lp condustn Oi recibir consecuercias directas por mu @ jecu --—
ayba.

¢) Reforsaniento Social.- Kesdin ( 1984 ) dice que los reforza
dores socieles, "eom loe reforcadores gue resultan de la interas -
eibn interperscoal; tales como la atencifn; los elogios, ls aprobs
oibn las sonrisms ¥ el contecto fimioo, p.l136% .

d) Bconomis de Fichse.- Es un sigtems de reforcamiento sn el -
cunl se ganan flohas por una veariedsd de conductas ¥ con las Cum =
les pe mdquieren diversos reforesdores de mpoyo, Emzdin (1984) —
p-L4b .

e} Instigacifin.- Es la conducta werbal motora y/o conducta wer
bal, wvocal, dirigids al mujeto con el objetc & is aproximscifn de-
la respusstn corrscta del nifie. Easdin (1984) dice gue un evento -
instigndor es el gue afuda m iniciar la respuestm. Lee instrucocio=
nes, lLop gestom, lan guin fisica y lnm pednles de modelsmiento sir-
vean como lnstlgadores, p. 46-4T%



)= Bxtinciln.- Es un procedimiento por medioc del ounl se de=

Ja de reforzar a una conducta previmmente reforsada.

El«=Tismpo PFuera.= El Tlempn fuera ds reforzanisnte es un prE
cedimiento s el cual se retira el acceso, durante cisrte perf{odo-
ds tieapo al reforzasisats, ¥ardin (1984).

bh).—zsobrecorreccidn.- Ee wa procedimiento de castigo qua com -
piote de dos domposoated. ¥FrisaFo, se deben correglir Las conmedusn
Glmg mobisntmlem de Lmn conductas indeseable. segundo, =e deben ijq.r
car o pracsticar conciensudnnente Llas formas correctas de lm condug
ta demesble, Kmrdin (l984).

fiota.- Eo la linea base, se¢ encontrd que las madres aplicaben esti
mulos aversivos, Los cusles ss determinaron como regafos, BmODAZAS
¥ mannzos al oifo, cumndo emitin conductas mgresivas y de berrin =
cha.

& "Despuls de que s& ejecuta una respussta e pusds aplicar unm -
evento averelve, tal como un reganfio o ums palirma. Hay dos cleses
ds sventos avergivon; estisulscs aversivom primariocm ¥ mecundarios
o cendicionados. Se llama estfisuloc averslvs prisaris aquel svento-
gue es inherentesente aversivo, Los estimulos como ol chogqus eléc=
trico, el ateoue flaico intengo, las luces brillpntes y los pond =
dos fusrtes son estisulos aversivos srisarios no s¢ aprendsn sus -
propiedades aversivas y son universales, Los estinulos secundarios
o gondicionedos adgquisren mis propledndes sversivas Al mor ApRres=
dos con aventos gque ya son aversiwvos, Essdis (1384),p. 170" .
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Dafinicifn y registro de las conductas objetivo.

l:= Instruccidn.- La madre teocdrd que describir y explicar a =
loa nifiom an forms wverbel, los pasos para la realisacién concrata-
de lap potividades.

2y= Hodelanisnto.- consistird en que la madres modelard o ejecu
tarh frente al aide , la conducta gque debard realizar.

j+= Boforgamiento sooisl.- la madre emplearf alagos, oaricias,
atenoifn en forma contingente a lpp tareas ¥ motividades gue reali
a8 el nifie. "

§,=Eooncafia de fichas.- las madres tendrdn gus mdsminlstrar fi-
chas de plistico a los nifios eo ol cumplimiento dal requisito en -
los programms, las cuales intercambinrfo al fipal de ocsds sealfn.

ts=Instigacidn.= La madre tommrd Al oifio de al guos parte de su
Auarpo gue ges oeceparia para 1A realicsmcifn de la motivided. Heps
%ir uns instrucoifo, ayudar verbalments pars que el nific complete-
la resgpusstn.

t.=Extineifn.- conspiste en gqus la madre deberf igonorar la con~-
dusta indeseable del nifio,

T.-Tisaps fuers.- Consietird so que Ll madrs, pondrd n su ndflo
a0 un lugar solo, durantes un tiempo determinado ( 3 O 4 mimutos) ,
Fle dirf; nguf te ves n gquedsar un momento, por haber pegmdo a tu-
haraens, anige o coapafiero.

B.=8cbrecorrecoifn.~ conmigtifd, en qus ls madre obligerd al -
nifie a sobar, agaricier o & pedir disculpas & guien ofendif. &
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Programa Fasge
Nomore de la madre

Nombre del registrador

Fecha

IZT 1000483

Explicacibn y realizacién S E S I O N E 8
de ceda uno de los pasos 1 2 3 4 5 6

Pasgo 1

Paso

Paso

R YRR (M

Paso
P

as
e

o

0
Paso

¥ Qcurrencia de respuesta correcta.
X Ocurrencia de respuesta incorrecta.

Paso l.- Definicién de la conductea.

Paso 2.- Observacién y registro de la conduota.
Paso 3.-Andlisis de los datos.

Paso 4.-Planteamiento del ob jetivo.

raso 5.-Formas de intervencién.

Paso b.-Evaluacién final.

Porma de registro, utilizada para la evaluecibn de los

pasos en cada progrema .
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Apéndice A 3 Forma de registro, utilizada para obtener . .
los datos de, linea base, entrenamiento y se=-
guimiento.

[Fase Sesidn nimero
Nombre de la madre

Nombre del registrador

Hora inicisl Hora final Pecha

Conducta Lo que hace la madre ante cade una de las conductasg
QUIETUD

Seguimiento

de Instruc.

Berrinche

Agresifn

Mala promin—
ciacién.

Cédigo conductual

I = Instigacién EXT = Extincién

: to aversivo
Re= Reforzamiento social EA = Bvento aversivo

BP= Reforsemiento £Lsco TF = Tiempo fuera

M = Modelamiento de la = Sobrecorreccién

conducta



Apfndice B 1 Desarrollo ds los programas
Frograma de quietud

Lo los comentarios en grupo, acerca de la quietud, obtuwimos la
oiguiente definicidn:

Faso l.- Definicidn de Lla conducta de quietud, En este camo, la =
quistud la definimos aomo 1A conducta de permanecer ssntndo en la =
mena haciendo su tarem.

Faso 2= Cbeervaciln y regietro de la conducta. Se hard en el tiee-
po dedicado & s tares, ya que es 4¢ interde general, cue sl nido -
pormanezcs quiete ¢l ftiempo nDecesario pars renlizar su teres. Fare-
heser sate registro, usted 1s darf la instruccildn, "sientate squf ¥
baz %l tarea™, y anotard el tiempo que permanscil mantado haciendo-
#u tearss, =i se levantm o 82 pone B replizar otras cosas, no ls di-
rh nede (& no termind e terea, la hearé en el saldn el dis sigulen
te). Vem hojs da registro # l.

La instruccidn, la darf usted sl nifio, oflo una vexr gl dis, ae-
hark varios dfes, hasta cupnds obgerve qua su miflo per=Enece quieto
&l mliesss ticaps &n tres ssaloncs consscutives tersinarf sus regls—
tros.

Preo J.— Una wer realizados sun registros, con el requiaito anteri-
ar, graficard esta durpsibs dimrim, Ver grifica §# 1.

Faso 4.~ Una vee que ya grafics y enmlie$ el tiempo que su nifio per
mEnsce haciendo su tares, cumando ugted se lo ordena, y deacubre gua
ne &8 8l tiempo suficiente pears terminer su tares, se plantenrd un-
objetivo, &8 decir gqua la eyuds gue usted le va & proporciooanr &l =
nidg tenga una finnlidad.

En sate programa, joufl em su objetive? _Que mi pifle sen copmz
—G9 gerzacecer guietd ol Lleqps cegesario garw Beoer ou farea,

Pase 5.~ Forma de interveaciim. Una ver elaborade mu objetivo, empe

garfh usted a trabajar con su niflo de la sigpiiente maneral



a)

b)

g}

a)

8l

)

£l

B2

2 el nifio obedece la indicacidn que usted le af, y se pone a Tem
lizar s tores, usted le preastarf stencibn y lo alaberd diciends;
"puy bien", "que nifio tan lindo", o de la forma an gue acostumbra
alabarlo.

Pero ,ed &l tiesmps qus permanece nantado hacisnds su toréesm as Suy-
corto, y no e suficients pera que termine su tarea; hablerd uo=-
ted con su nifio y llagardn & un acuerds. Usted la dirk: "mira por
cada __minutos que permanescas sentado haciendo tl tarea ganards
uns ficha, Ouando completes dies fichms, te lem cambimré por un =
(dulcs, asprrdts, un soldadito, wn globo) o por algo gua ustead le-
prometa, ¥ gus de antemans sabe guie le gusta & =sa nifio.

Lo dirf usted, shora vemos & empeear. "Sifntete mgui y haz td e
raa", no te levantes, ceda ves qua Be cumplan lom _ minotom, yo-
te dard lo ficha.

5i; te loventes antep de gue te AE 1m fichn, o te ponéa A hagar =
otrm coph, no ganarfs lea ficha y tendrfis que VOrver & GEpEEAT.
Cuando ya bhaya cumplido ¢l requiasito de tiempo ¥y en el pericds =
posterior no siga la indicacifn, y =6 pongs & realissr otras ac——
tividnden, le recogerd una de les fichas ganadas ¥ la dird "has -
perdide una ficha por que te pusiete a hacer otrae cosmm, o te -
levanteste antes del tiempo acordndo, nmhors veno ¥y sigue con td tm
Tén parm qué la reguperes ¥ ganes mAs, recusrds que tionea qua -
completar dies fichms, para cus hagemos &l intercsmbio.

Cusnds pbeparve que ol nifio, cumple con facilided el reguisito de-
tieopo pars ganar uns ficha, le sumentard el requimito de tiempo-
des mapera grafual, hasta lograr sl tismpo nacesaris para tersisay
Bu tAres.

Cusndo cbasrve gque su nifie, ya &a capas d& parmanecer haclendo s
taresa, hasta terminerls, dard por terminado mu ob jetive.

Adenfis d8 derle la fichea, dearf usted sl nido atencifn, dicidndole
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polabras coms Llas siguientes: “muy bien®, "estas haoiendo une toe-
rea muy bDonita”, "asl me guets gue seas un nifle trabajador®, etc.
Faeo 6.- Evaluscifn final. Despubs de baber trebejsde y cbeervade -
que gu niflo ha sido capar 48 cumplir sl requieito ds tiempo, para la
realigacién de su tarea, dard ueted por terminedo su progrema; ¥ en-
los dine siguientes volverf usted n nacer sup obaserveolones §y regie-
tros comd o8 indica en los pmsos 2 ¥ 1, en dicha gréfioa podrd wer =
incrementos de quietud logrados en su nido.
Material.- Hojas de¢ registro, hojas de graficecibn, relo)] con asgun-
dero, Lhpicea, fiohas de pléstico, reforeadores (cerritos, dulces, -
globog), fdtiles escolares (cuadernos de taress, lipis, goma, sacapun
tas ).
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Registro # 1
Programsa Pase

Nombre del nifio
Nombre del registrador

Pechsa
Dias 123|456 ...
Tiempo
Gréfica # 1
6 +
E sl
g
=]
e 41
34
21-
1L

Dias

Gréfica # 1 .» Esta gréfice muestra el tiempo que -
permanece el nifio sentado haciendo su tarea, en ca-
da uno de los dias.
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Programa de seguimiento de instrucciones

De los comentarios a nivel grupal respecto de la obediencia,-

obtuvimos la siguiente definicién.
Paso I.- Definicién de la conducta de obediencia. La conducta de-
obediencia, consiste en que, el niilo siga las instrucciones que -
se le dan, haciendo en un tiempo no mayor de 5" lo que se le or--
dena.
Paso 2.,- Observacién y registro de la conducta de obedienciam. Us-
ted deberf registrar durante varios dfas, la obediencia en su ni-
fio, para obtener un miesmo nimero de obediencias en tres dias -
consecutivos. Este registro, lo haréd usted durante el dfa, cada -
una de las actividades que le corresponda realigar a su nifio en -
cesa, las anotard en su hoja de registro ( ver hoja de registro -
# 4. )s Al lado de cada instruccifn anotar& usted una (#') si el-
nifio obedece la instruccidn, y una ( X) si el nifio no obedece la-
instruccién.
Notas.~ Consideraré usted como una respuesta de obediencia; cuen-

do el nific responda correctamente ante cualquier instruc-

cifén, en un tiempo no mayor de 5".

- Soleménte una vez darf usted al nifio, la indicacién corresg

pondients,
En este paso, obedezca el nifio 0 no obedezca usted no le diréd na-
de.
Paso 3.- Anfllisis y graficacifén de la conducta de obediencia. Una
vez que usted ya hizd sus registros, graficarf usted sus datos, -
como se muestra en le gréfica # 4.
Paso 4.~ Elaboracién de su objetivo. Después de graficer y anali-
zar sus datos, se plantearf usted un objetivo. Anételo ; Que mi

hijo, sea capaz de realizar la lista de instrucciones .

Paso 5.- Formas de intervencibén. Elaborado su objetivo, pasaré us



ted a realifar lea sigiisntes sctividades para &l sumplimiento da

dicho ob jetiva.

PRIMERO, la prisera forma 4o intervensifn que usted va a realizar

para lograr sui objetivo serf un sitema de puntos.

Egte alstsma de puntos em nagesario gue asbos padrea lo sntiendan

¥ mane jen para que hays uoa mayor afectividad en el incremento de

ls gonducts de obediencia,

Axbos padres; platicarén con el niflo, le dirdn, "miras

hemos obeervado que td eres busoo ¥ obediente; perc quersmos gque-

peas mis obedisnte”,

Te voy & explicar el jusgo gque harembs,; td was & groar un pubto =

por cads veég gué obediscas uns orden mim o d8 td paph. Por ejem—

plor mi te digo ".wen s desayuoer por faver ®, y lo haoes ganards
un punte. = Hire en sste hojm voy s anoter los puntos gque te ga—-

pap- | estm hoje 1a pondrd usted en &l mismo lugar dimrimzente, -

utiligard usted una hoja para calds dfa, scts hoja contendrd las =

mctividades, gque 8l niflo tiene que realisar diarismsntas.

Al smpagar ol juego mo dirde que sm lo gus depeas cbisoer a cam—-

bis d& lop puatos gus gmnoarfs, ol finalizer ol dfs yo te dard Llo-
qus =& padista.

Gontard usted los puntos ganedos, ¥ le dird usted, hoy por (2,4.6,
B8;) puntop ganados, te voy o dar lo que me pediste, pars mafians -
tendrd gque ser un oidmerc mayor ds puntos, paras Qus hagemos el in-
tercemblo.

Rotam

I.~ El nifioc que &8 descbedisnte, se mostrard suy rebslds al prin-
chpio, ¥ tratarf de depvier le pletica; usted oo hard caso y e =
mostrard firme an lo gque sstl haciends.

o= Todo 1o que ¢l niflo diga deberd usted ignorarlo, (por que al-
ganas wecea loe nifloe dicen: "yo no quierse pustos, ni me ioters—



pan®, ata.).

Js= Empezard usted alsbendo todas lap aproximecionss de cbediencim

que muegtre el oifio, ¥ hark uoted el intercembic por lop puntom -

qus EAns.

d.- NHo olvide darle las graciae §F sde puntos inmsdiatamente.

SEFINDD.~ 31 pu niflo sf muestra agresivo @ indiferente a les or-
deneg que a0 Ll dan, L& va usted & deslr, mim bhe notedo gque cada
dies obedeces mln y epo me gusta mucho, pero todavie se te olvide-
ohadecer, 48 ahora &n adslante - te irds al cuarts 5' - cada veg-
que o te clvide obedecer.

Faso 6.~ La evelumcifn final la bard usted utilizando ls misma -

hoja de regletro gue utilizd en el paso 2., anotard usted lans” mo-

tividades gque fueron cumplidas diariamentes. Este regletro lo hard
usted, hasta gues observe un missc miserc de gbediensis, en tres -
dias sucemivos.

Mantorial.- Forma de registro con la lieta de actividades a reali-
zar, forma de graficecidsn, hojan para el migtema de -
puntos, § los reforzadoras f{sicos para intercasbimr -
loe puntosy (dulces, carritos,, palotas, ste. ).



Registro # 2
Programa Fase
Nombre del nifio
Nombre del registrador
Pecha
DIA# I
Instrucciones Respuesta
I.-
2.-
3=
'4.-
Se=
¥ Si obedece
XNo obedecs
Gréfica # g ¢
5+
41}
34
2 +
14
4 | |

2 3 4 5 6 1T
Dias
Gréfica # 2.- Esta gréfica muestra el nfmero de

veces que el nifio obedece, en cada uno de los dfas.

-4
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Programa para eliminar el berrinche

De los comentarios a nivel grupal, acerca de la conducta de be-
rrinche, que presentan sus hi jos, obtuvimos la siguiente definicidén.
Paso I1.- Definicién de berrinche. Es la conducta de tirarse al piso,
patalear, llorar y gritar acompafiada de movimientos de las manos.
Paso 2.- Observacidn y registro de la conducta de berrinche. En-es-
te paso usted deberé registrar, durante el tiempo necesario para -
obtener una cierta estabilidad en la& presentacién de los berrinches,
que su nific hace cada dfa, anotando en la hoja de registro # 2, los
datos siguientes:

a) ¢;Qué es lo que provocd el berrinche?

b) ,Cémo se presenta el berrinche en su nifio?

c) ;Qué hace usted, cuando se presenta el berrinche?
Daréd usted por terminados sus registros, cuando el nifio presente el
migmo nfimero de berrinches en tres dias consecutivos.
Paso 3.~ Anélisis y graficacifén de los datos. Una vez que haya rea-
lizado sus registros y obtenido la estabilided mencionada anterior-
mente, graficarf el nfmero de berrinches por dfa, conforme a la -
gréfica # 2. Anslizarf dichos resultados y se plantearé un objetivo.
Paso 4.- Elaboracibén de un objetivo., Una vez que ya graficé§ usted y
analizé sus datos, se plantearf un objetivo, es decir que la ayuda-
que usted le proporcione gea concreta.

¢(Cuél es su objetivo, para este programa? _Que el nifio ya
no presente berrinches.

Paso 5.- Pormes de intervencifn. Una vez elaborado su objetivo, pa-
sarf usted a realizar las siguientes actividades para el cumplimien
to de su objetivo.

PRIMERO.- Si el nirio presenta un berrinche, y usted se da cuenta de
que el berrinche es mantenido, por la atencién que le presta usted-
o sus demés familiares ( papé, hermanos, tios, primos, etc. ), en -



90

fste cnpo deberd usted guiter todm clase de atencidn al nifo, en 48
gir; lo ignorarf. Usted peguirk realigzacde sue sctividsdes, ignorhn
dols por completdé. Ufe vee que hayem tefmineado su berrinchs § gus -
aatd realirands otras actividades, serd sl momento oo que usted Le=
preste atencidn, slabdndolo, dicifndols, "gue bonito sstas jugando®,

“gus bopito te ves cuando no lloras® o "me guata Bucho gua SeAs -
ani®, ot0.

81 osbperve gqua Spta forma de alabar conductas difersntes al be—
rrinchs, sirve para dismiruirlos, ls seguirk splicando, wins hard -
1o miguientei _

SEQUNDO.- EL paph ¥y la mamk ss pondriis de sousrdo para trabajer y -
platioardn con su nifio; le dirks; "mira a td papd y & mf, nos moles
ta mucho, gque cuands te negamos algo, o Wus hermanos te guiten mlgo,
td smpiezas & llorar, & correr ¥ a gritar; ya estés grandecito y -
pusdss hacer muchas cosas gue m Dopofroe nos gusten, Jabemon; que -
td pusdes ser diferente y te vamos s ayudar”. De shora en adelante,
oada Ve gque hagas un barrinohs te llevaresos a... { un lugar des——
tinado, ol cual deberd sster libre de pelligros ¥ Comas qué pusdan -
sotretensT al nifo; como jugustes, libros, televieidn, o perscoas ).
Y cunnds heayss terminsdo tu berrinche, sntonces yo te hablardé para

que salgas dal lugar destinado.

Kotas.- El pedrs y la sadrs platicardn con #l niflo, parn gue mmbos-
tengan pressnte la forma oo que se esthk trabajacds con el =
niflo.

= Seguird realizando sus regietros diarismente, aootande la =
primera o spesgundan forma ds intervencilo, hasta cumplir su -
ob jetivo.

Fapo. b= Zvaluacifn final. Cuando usted observe que la coaducte Fa=

ha dismiruido de scusrdo a mi objetive planteads, con la migpma hoja

de registro, harf sus anotaciones hastA cbparvar una oierta sstabi-
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lidad en la presentacién de la conducta, en tres dfaes consecutivos.

Estos datos los graficarf y le servirén para compararlos con la -

pre~evaluacibn.
Material.- Hojas de registro, hojas de graficacibn y lépices.

Registro # 3
Progrema Fase
Nombre del nifio
Nombre del registrador
Fecha
DIA# I
Ndm. de iqué provocd el ;cémo se presenta el squé hace
veces berrinche? berrinche? usted cuand
do se pre--
senta?
I
2
3
etc.
Gréfica # 3
=
P2
o 4
¢ 1
e 3
- .
B2
8
o I
@
I

2 3 4 5 6 - e s
D I A 38

Gr&fica #2,~ Esta gréfica muestre el mimero de
berrinches, que presenta el nifio en caeda uno -

de los dias.
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Programa pare eliminar la agresién

De los comentarios, a nivel grupal acerca de la conducta de —_—

agresifn obtuvimos la siguiente definicidn:
Paso l.- Definicién de la conducta de agresibp. La agresién igcluye-
conductas como: empujar, pegar, patear, morder, escupir, decir grose
rias y pellizcar.
Paso 2.- Observacibn y registro de la conducta de agresibén. Usted re
gistrard durante el dfa, las veces que su nifio se muestra agresivo,-
hasta que observe el mismo nfmero de agresiones en tres dias conse—
cutivos, su hoja de registro deberd contener los siguientes datos:

) qué es lo que provocd 1la agresidn,

b) cémo se presenta la agresidn en su nifo,

¢) qué hace usted, cuando se presenta la conducta de agre-

sién en su nifio. (ver hoja de registro # 4).

Paso 3.- Anflisis y graficacién de datos. Después de que haya usted
realizado las observaciones, los dfas necesarios para obtener el mis
mo ndmero de agresiones en tres dias oonseontifoa, graficarf y aneli
zarf estos datos. (ver gréfica # A4).
Paso 4.- Una vez que ya graficd y analiz§ sus datos, se planteari -
usted un objetivo, para trabajar con su nifio en cuanto a su conducta
agresiva.

(Oull es su objetivo, en éste programa? _Que mi nifio reduz-

ca sus agresiones al menos en un 85 €. /

Pago 5.- Pormas de . astervencién. Una vez elaborado su objetivo, pa-

sarf usted a realizar las siguientes actividades para el cumplimien-
to del mismo.
PRIMERO.~ Cuando su nifio se encuentre conviviendo con otros nifios

presentando conductas adecuadas como: jugar, platicar, o acariciar a
otro nifio, lo alabaré usted diciéndole: "que nifio tan lindo", "as{

i

me gustas", etc., puede usted acompafiar estas palabras con un besoc o
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une oaricim. Siempre gue a#l nifie conviva mdecumsdmmente con otrom ni=
fos, upted lo mlmbarfk.

SEQUNDD.~- Otra de las formas para sliminar la agresifa, e&s la ins—
trusaibfo. Por ejemplo, cuando su nlfo ngredm n otro oifio (lo muerda,
empuie, le diga grosariams, etc.), 8i lo forman en gue lo hece 0o em =
peligrosa, usted le dirvd; "no lo susrdas”, "no le pegasa", '"no digns
#80", segin sem el caso. Le repetirk usted la instruccidn dos veces=
saguidan, o el pifio no hace came, hard usted lo aiguiente:
TERCERD .- Tomarf usted al nido del brage con delicadess, pero & la =
ver con dstersinmcifn, ¥ lo pondrd usted en un lugar solo, ¥ la dird
usted, "agul te vas s quedsr un momento”, { 4 minutos ) por haber -
({pegado, mordide, #to.) a tu amigo, hermanc, compaflers, etc. Lo re--
greparf upted del luger ea que lo puso cusnds haye transcurrido el =
tiempo que usted detsrmind, o tembién lo regresard usted sl socspecha
que el neaho de aatar solo le remilta ngradeble.

GUAHTU,.- Tembidn, puede haoer Lo eiguiente: Cusndo =1 miflo agreda a-
ptre nifdo, le vn usted a deocir; "pira como le pegmste Al nifio ahora-
tendrfio que mobarle, y meariciarls porgus-le ostd doliendo, sl no -
quiere el aido usted le tomard s manc ¥ lo hard que lo sobe, 3i le-
dice groseriss deberd podirle disoulpas. Esta forme de iotervencida,
es dtil, ¥ oe pueds poner sn priéctics, cumndc se va al mercadoc o me-
esté de visits on otra cass.

Fasp 0.- Evalumcido final. Cusndo usted obmsrve gue la conducta ha =
disminuido, o a8 he elisinedo, de scusrde a ma objetive, graficard -
gpus datos, como se indica en los pamsom 2 ¥y 3, ¥ harf su comparscidn.
Materinl.- Hojns de registro, hojas de graficmcidn, Lépicen.
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Registro # 4

Programa Fase
Nombre del nirio

Nombre del registrador

fecha
DIA# 1
veces | ;Qué provocd la | ;Cémo se presenta | 4Qué hace usted cuando
al agresibn? la agresibn en su | se presenta la agre——
dfe . niflo? sibn?
le=
2.-
etc.
& =
Gréfica # 4 5
4
3 41
2
1l 1

+*
-

"1 2 3 4 5 6
DIAS

Gr&fica # 4.- Esta gréfica muestra el nimero de agre-
siones que se presentan cade dia.

-
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Frograms de coopermcida

e log comentariop en grups, moerom de Lan conductm cooperative,
cbturimos la siguiente definicibos
Faso l.=Defpicidn de la conducts cooperativa. Em la metividad gque =
renlizan dep o mds nifos, para cbtener un fin comdn, por ejemplio -
asbos juger ls pelsta, iluminer una lémina,stc.
Fapo Z.-Observecidn y regigtro de la conducte cooperative. Cheervy
ré usted &l niflo dupente varias seslones, d& manére que pueda d& =
terpinar mi gredo de ajecucidn.

rera realizer lo anterior, eseoterd m s nife junto con otro -
Bifig, de nenere que pusdas realizer la sctivided conjuntamente. Pg
re afecto de prictica en el salfp do clase perk con un compaillero -
pero en cesa , =erdk com ctro hermanoc.

Les dark ueted ol patérisl; uns cartulina con un dibujo grean=
de para iluminer y un solo juego de ¢reyolan, de mansre queé tengan
le posibilided de intércmabiar colores, ¥y les dird ® con estos co-
lores guliere gque pinten o iluminen este dibujo™.

Eicntras los nifles iluminmn, uested va a cbheervar y & regle —
trar, la conducts cooperative . En sste momonto po le dirk inatruc
cifn mlgune al niflo, sslamente regiotrard ol ee prepenten o no les
gl puienten conductam

=Es capez d& iluminar com lea colores faclilitedos, pldiendo &
pu hermene el que pecempita; ndémfs es capaz de prestar el color -
o los colorés o @i HETEARD ,

Faso l.—dnfilisis y graficecidn de la conducta copperative. Una vesz
gque ya replizd sus regictrog, loe graficerdk sus datos conforme a -
ls grifica nimeroc 5 .

Papo 4.= Blasborsoidao de sup cbjetivo.- Que mi nifio; ees capez deo =
traba jar en egulpo.

Paso §.=FPasarf usted m trabajar con los nifias para lograr &l ob je=
tive plantesmdo. En eete capo lep dird ;" wen a iluminar este cus -
dre®, vao & utilizer dnicemente ests juego de crayolas, cuando las
necemiten, tendrfn gue pedirlas, y el ue la tenge deberd prestar-
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la. 51 el cusdro eg ifluminedo por loa dos cumpliends el requisito—
predeterminado, ganarfn: un chocolate, salir m la calle, ver la te
levieidn, o alguna otra gue sllom solioiten. Todas laos conductas —
gooperativas durante ls realizmcifn; las alabard usted nombrandc a
& opdm nifle por su nomore, ™ muy bien®, " msl debes trabajar niem-
pré, "guf bopito nido®,

Evitard conductes inedecundss como! arrebatar los colores, io-
vadlir el fires o lugar donde esth pintendo el compaferc, evitarl -
laeg agresiopnes fipicas o verbales, diciends ml nific, ™ epd 0o se =
hace™.

Alabarf al nifio por cuslquier coss que #& pAreEca & Lo que Ue-
ted la esatd pidiendo. Jolsmeénte recibirén recompensa, o lo gues =
allos pidieron, cmaddo los dos hayan presentado lap conductmm coo-
perativas.

Fago b.= Evelupoidén final. De la misem oomo e hizo el principio -
volverf ueted n cbeervar a los nifios dursnte warias sesicoee, hastm
que cbperve gue se cumple com los requisitos de la conducta aocope
fativa al smenos &0 tres seslones conpecutives .89in lastrucoifn.
Mpterial: Cartulins con el dibuje, erayolas, hojms de regletro, hg
jus de graficacidn,.



Forma de registro #5

Progrema

Fase

Nombre del nifio

Nombre del registrador

Feachsa

Nfémero de sesiones 2 4

3 4 5 6 7 8 +ve

Es capaz de ilumi-
nar, pide y presta
las crayolas

V/realiza la conducta cooperativa.
X no realiza la conducta.



Frogsreme de articulacidn. -

De los comentarics & nivel grupal, aczerce del prebleéma d@ -
articulescibn, cbtuvimes la saguiente definicifn:
Prao l.- Dafinicifn de la conducta de articulmcibn. La articulacidn
gs refieres & los movimientos gque pe hacen com la boos dursnte ls pro
duscibn de sonidos.
Pamo ?.- Obpervacibo y registre d8 la conductm. Bsta parts constard-
de dos fasssi

Fase. L i Ueteccibn, En sl momente dedicads m trabajar con su ni-
fla, lo mrimero gque va usted & heter es, sentar al nifde frente B Uee——
tod; para splicarle la prusbe de articulecifn (# I.), en la forma =
iodicadn,; despude cbpervard usted ep qué pelabras el ciflo fuve pro—
blecas, ¥y aligird uated uns de los fonemas que &l nifs oo pudd [ro=—
puncisrs Elegido ol fonema; aplicard usted la prustse adicional de =
articulacifn (# 2,), com el fin de wverigunr en qué posiciones de le
palebre presenta dificultades el fonema.
= AL terminar de mplicar cads prucos, secerd usted ¢l porcentaje de—
regpusptas correctas, [coms pe explicard mis adelante).

Fape, 2 1 Preeveluaciln, En estm fogse seleccionard usted una liste
de dieg palpoores que contengan el fonema probless én lme condicionen
&0 las que ocurre (Al primcipio, en medio, o &l final). (ver lista ds
palabras. | .
= Al final pecarf usted el pordentaje dé respuestas corredtas.

Faro Je= Anflieis ¥y graficpoidn de loe resulteadoms. Despule de obtener
los porcentmjes cde la pruebs adicional de articulacibn (# 2.), grafi
cark usted los resultados, medimnte una grifice de barrms, GQue Duep=
tre los fopemos gue dominm el nmide ¥ lop fonemap donde tuve proble——
BES.

Una ves obtenidos los resulteados paparf usted a entreénar el fonemm ©
loa fonemas an donde haye tenido problemms el nifio, empezands por el

foness mAs pencillo.
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Despuds haber moslizedo los resultados de les pruebas de erticulacila,
proard usted 8 la eleoorscidn de su ob etive.
Fapo 4.= Elsboracifio de su objetivo. En este caso su objetivo merd:
Que ol nmiflo Aaes cepez de reproducir correctamente ol fonems * 4 " ,

en las diez palabres entrenadss, al menca on ur 90,

Paso %.- Pormas dé intervensidn. Une wor elabormdo su ob jetive, empe
gerfk upted n trebajer ooo ou odfe de la eigiiente manersi

Fese I 1 Entrensmiento en Control Motor.
En primer lugar se sentardn uated ¥ el nific fremte a frente, de =a-
nere gue &l nifo puedm wver bien los movimientos gue bece usted con -
lm boca. En seguida sostrard ueted el ejercicio fgue 2l nifie tlene -
que imitsr. Guando el nifo hage bien el ejercicio,; lo recompensard -
ugted, diciéndole "puy bien™, "eso ss®, tesbifn pusde usted mcariciay
loa ¥ pooarreirle.

== Lom ejércicios gus tienen gus hacer usted ¥ &l nifio son los sigul
antom

I.= Abrir y cerrar la boca.
2.= Aspirar y espirar con la booa, lenta y rdpidsmente.
Y= Appirar ¥ espirer coo la neriz.
.= Soplar sobre trocos de mlgodin.
5.= Apretar, mater y arrugar los labiom.
.= Morder &l labie inferier o el superioer.
To= Smcar y meter la lengua, lenta y rAplidamsnte.
3,~ Sacar le lengus y moverls heoim mrribm, hacis sbajo, & la
izquierds y A& la dearecha.
d.= Tocer los dientes ¥y el paladar con la punts de la lengus.
I0.- Empujar lae sejillag don la lengun.
Il.=- Mower en cfrcule la lengus sobre los leblos.
I2.= Inflar ¥ desinflear leae mejillee, mrboRe = le VeE ¥ Qna por =
Wi
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Loa ejercicios sateriores los decerd hpoer el nido dierismente, em—
tes do peesar a la prosuncimcibn dsl fonema problemnm ¥ de las diem -
pelabras. Al terminar los e jercicics pasard usted m la siguiente -
parte,

Fape 2.= Froducocidn del fonema ™ d ™ . En primer lugsr le pedird
upgted al nifio gque cologue la lengun netre los diectes, y le mostra=
rk usted coms debe necelo (exagersndc um poco), le dard usted el -
BEpE]0 pATA que &8 obaerve, ¥y ves sl lo esth haciendo igusl que ws-
ted, on cass de auwe ¢l nmiflo no pueds colocer loe disntes, lo syuda-
rif con el mbmtelangump. Cuands &l niflo posda henoer sato le pedird -
upted que soples
= Qon log dedss fadice y pulgar oprimird usted susvesments las meji-
1las del nifds contra lae corones molares, cuando articule el fonema,
impidiendo en asa forma ls salide latersl del aire.
=Harf usted gque el nidc propuncie la vocel " & ", ¥ ein dejar ds -
nacerlo, colocard la punta de ls lengus sn la posicifn corrsspon =
diente a lm ® 4 ", en la siguisnte formas

A=l=ag=d= L= sisoncsnnnsssnnas

= Despabs posard usted a la propunciscifs dé las dies palobfae ele-
gidas, pronunciacdce tres vecea ceds palabra, ceada dis.

Cuando el nifle propuncie correctamente le prlacra en tres dias -
seguidos, se terminard con esm palobre, ¥ cumndo promuncie COrTaCtE
mente todas las palsbras se dard por teminmdc el entrennmiento.

Fagd b,- Evelusciln finel. Le presentard ustéd de puevo leae diexs pe=
lebras de 1le preeveluscifn; y secard usted &l porcentaje de Tespues=
tas correctess 5i el porcentmje és de 308 o IOOX, dard usted por =
términads su sntrenssmisnts de estas palabras.

Mptorial.- un espajo, abatelengusa
- prusbas de articulecidn (¥ I y #2).

= lista de palebras.
- hojas d8 regietTo ¥ hojes de sraficacidn.
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Registro # 6
Srograma Fase
Nombre del Niro

Nombre del registrador
Fecha

Palabras con el fonema
"a", antes de consonan sesiones por dfa
te

advierto
admite
ad junto =

ad jura
_adjudicar

adyacente
admirable
admiral

_admiracién

advertencia

Promanciacién correcta
Pronunciacién incorrecta

ef8gueoaxod

. > & " A " 4
¥ d g +

fonemaeas

Grafica del porcentaje de respuestes,en cada
fonema.
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Fruebm de articulscidn # 1

Para queé uoted encuentrs qub letras no pusde pronuncisr su o
fio. Ueted le dirf, ™ vas a repetir lo que te voy a decir ™, le re
petirf dos veces cada una de las palsbras. 51 el ponido emitido =
por &l nifis es correcto, anotard ud, uns palomita. 31 &l sonids =
oo #a correcto, anokerd ml ledo de cads pelebra ol sonido emitido
por al nifio.

1.~ Mamf (myn) 18.-Ir (r,al final)
2.-Pepe tpee) 19:=Trems (t,tr)
1.=Baba (byw) 20.-Abre  (br)
4. =000 (m0) 21,-Comtra (str)
5,=Dado (a4} 22.=0rea  (kr)
6. -Mu fu) 21.-Bsts  (st)
T.=Feo () 24.-Asoo  (5,k)
B.-0ato Lg) 25%.-Tito (t,nl primoipic)
3, ~Juan (1) 26.-Nifia (@)
10.-Caea (k) #7.-Blands (bl)
1l.-Pose (k, entre wocales) 3, Ohange (ch,al primcipio)
12.=Lalo (L, sl principic ¥ 9. Gacha (ch,entre woo)
entre vocales) i0.-Cedro (ar)
13.-30l (8, ml principio y
L al final)
14.=Nene (W,al prineipio ¥
entre vooalas
15.~-Rié (rr, sl principic)
16.=Farro {rr, sntres vocalsa)

17.=Aro irr, sntre vocalea
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Frograma de coloresr y recortar.

De loa comentarios a aivel grupal, acerca de las conduc——
Tas deé colorear ¥ recortar, obtuwimos las siguientes definmiciones:
Faga I.- Definicidn de les conductanm:
Solorear.- Es cuprir o rellenar con ol color las figuras, sin salip
ge de lag liness indicadss.
iecortar.- Es coger correctamente las tijeras, abriends y cerrands,
presicnands sobre el papal, eobre s lineas indicadas, sin mordar-
el pepel.
Faoe ?.= Obeervecifn ¥ registrs de las conductas. Presvalumsidni
Qolorear.= Le doréd usted al niAds wna haoja con figuram ¥ Los coloTecs
necesarios, y le dird usted, "vee a colorear este dibujo”, (indicdn
dele zon qué colores).
= Uoservart upted el dibuje, ¥ lo tomarf usted como correcto, sl =
cumple los siguientes requisdtos:
= 34 estf colereands con les coleores ilndicadom,
= Gi catan les figurss totalments coloreadas y sin salirse de il -
Limites.
Eecortar,- L& dard usted al nifo uns hoja con las figuras ¥ las %i-
jeras, y le dird ueted, "vas & recortar estas figuras”.
La rospusste oord corrects edit
= 21 nmific cogo correctementes las i jeras,; ¥ recorta lms figaras sobre
las 1fnsas indicadss, y sin morder el papel.
Faso j.— Anflisis de lon resultados. En la preevaluscidn, obassrvari-
usrted, tmnto el coloremnds como 8l recortado, ¥ verd usted si ae cump-
pliersn los requisitos para nue la res ussta fuera considarada co- -
rrecta; si Bo se cumplid mlgds recuisito em el coloreado o en el re-
cortado, paserd usted m la parte de eotrenamiento correspondlente.
Fros .- Parp inicial ol entronemients lo primero que herf usted se—
ré elebormr =u objetive. En este caso su objetive serfs Que el niflo=

gos onpRE de colorear las figuras com los cdlores indigmdos ¥ sin -
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salirse de las lincas; y que see capas 4o recortar las Tiguras sine
gl irpe de les lineanp ¥ sin morder ol papel.

Faso H.= Desprrollo de las sctividades pars el cumplimiento dal ob-
jative.

Primerg.— Lo dard usted sl mido uns hoja con lan figurns v los gcolg
ree necesarios, ¥ le dird ueted, "vas & colorsar este dibuje”, sin-
palirte do les lincas, i

= Lo mogtrard ugted con el color el dres mque tiene que colorear.

= En camo de que el nifio se salgn dé las lioeas indicades, lo ayuda
rfi ugted guidndols Lls mano, ¥ dicifndols como Ashe hacerla.

- En caso de gque el nido colorse blen y sin salirse de las lineas,
lo dirf usted, "muy biea", * | Qus 'auﬂitﬂ ! " (moompeiiando ecatas -

polabras don UAR SOOTiAl O COO UBN ﬂ!_t'j.{:].l.;i,

Bepundo.- Quands el nific hays terminade de colorear les [iguras.
Le dord usted las tijersas ¥ le dirfi usted, "was & recortar estes fi-
garaa", sobre las liosas, ¥

= Le mostrard ueted, coemo coger correctamente las tijeras, y como
recortar sdbre las linesam indicadas,

= En caso de que el nifio se salge de las Linems, o muerda el papal

gon Las tijeras;, le myudsrd usted guidndole la mano, y dicifndole
como debe hacerlo.

= Cuapdo el nifis recorte correctamente las figuras, la dirk usted,
*muy bien", "e8c =a" .

Pasc Be= Evalupcifn Fioal., Lo darf usted al nido una hoje con las =
figuras ¥y los colores necesarion; ¥ le9 dirk usted "vas a colorear -
gate dibujo", (indidféndole con qué coloream).

= Quands el Aifle tersine de colorear &l dibuje, le dard usted las -
tijeras, ¥ le dird wetod; "shora vas & recortar las [igiras®,

= i la respuesta es correcta darf usted por terminade el programa,
= 8i 1l reppuegtn B8 lncorrecta, gontiminr® usted con el programs -
hasta cumplir les objetives.

Material.- Dibujos de pre y post evaluscifn, crayoles y tijeras.
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Registro #7
Programa Fase

Nombre del nifo
Nombre del registrador

Fecha
Conductas sujetos
2
Bblorens 1 ,456789}01112131415
Recortar E
Significa que el = jeto presenta la conducta,
conforme a 1los requisitos determinados.
Significa que, el sujeto no realiza la conducta.
Gréfioa #7

T ¥

840NPUOD BPEBO UBZTTEOI
enb Bojefns op efw®juenyod
yyFesw

=

c R
conductas
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Programa de discriminacién de formas

De loe comentarios a nivel grupal, acerca de la discriminacién -
de formas, obtuvimos la siguiente definicién:
Paso l.—- Definicién de la conducta de discriminar es: reconocer, 0 -
distinguir en forma verbal y motora las diferentes figuras geométri-
cas, como: el cfrculo, el cuadrado, el recténgulo, y el triéngulo.

Paso 2.- Observacién y registro de la conducta. La preevaluacidn;

]

consistirf en preguntarle el nifio las figuras, para ver cuantas se
sabe, para esto, le presentarf usted al nifio dos veces cada uns de -
las figuras, y le preguntarf usted ; Qué es esto ?. Si su nifo no

1

le contesta, continuaré usted con otra figura, si contesta correcta—
mente en las dos ocaciones se tomari como buena. De acuerdo a la for

ma de registro # 8.

Paso 3.— Anflisis de los datos obtenidos en su hoja de registro.
Paso 4.- Si el nifio no responde a las cuatro figuras, pasarf usted a
plantearse un objetivo. En este caso cial es su objetivo: _Que el -

nifio sea capaz de reconocer en forma verbal y motora las cuatro fi-

guras geométricas.
Paso 5.~ Desarrollo de las actividades para el cumplimiento de su -

objetivo.

- Por ejemplo; si empieza usted a ensefiar el triféngulo.

Pondr4 usted sobre la mesa, un trifngulo negro y en la parte de aba-
jo cuatro figurss geométricas, tres figuraes blencas y diferentes a -
la muestra, y una igual a la muestra en color y forma, por ejemplo:

A

A O
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- Le dirf usted al nifio (serialando el triéngulo que se encuentrg en-
la parte superior), "este es un triéngulo", ;qué es?.

- Si el nifio no responde, deberd usted ayudarlo a que repita la pala
bra "triédngulo".

- Luego le diré usted, " dime de estas figuras " (sedalando las cua-
tro figuras de abajo), ¢ cual es un triéngulo ?, el nifio deberh se—-
fialar la figura correcta.

- Después de cada respuesta correcta que de el nifio, le diré usted,—
"muy bien", o “correcto", acompariando estas palabras con una caricia
0 una sonrisa.

- Después presentaré usted al nifio el triéngulo negro de muestra, y-
les demfs figuras de comparacifn, con el triféngulo negro, desvane..—
ciendo el color del triéngulo hasta que todas las figuras esten del-
mismo color, veriando la posicién del triéngulo. Por ejemplo :

A

A O
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- Ahora que ya todas las figuras estén del mismo color, las presenta
rh usted tres veces en diferente orden, y le preguntarf usted al ni-
fio, ; donde hay un trifngulo ? .

A O
A\ O
O A

- Después le daré usted al nifio une hoja donde habré algunos dibujos
con las figuras, y le diré usted, " sefiflame por favor en donde en--
cuentras un ci{rculo ", ( un cuadrado, un recténgulo, o un trifingulo ).
- S5i responde correctamente a las 4 figurass, le presentarfi usted to—

das las figuras tres veces en diferente orden, para asegurarse de que
el nirfio las conoce.

- Le presentari usted al nific diversos objetos y le dirf usted que -
ilumine los circulos, los cuadrados, los recténgulos y los tridngulos
de diferente color. Después de cada respuesta correcta del nifio, le -
dird usted, "eso es", "muy bien", acompafiando estas palabras con una-
sonrisa.

- En situaciones fuera del salén de clases, como la calle, la casa, =
etc. Con objetos gque contengesn la forma de las figuras geométricas, -
le diré usted, "dime donde hay" un circulo, un cuadrado, un recténgu-
lo, o un triéngulo. Si el nifio contesta correctamente, le dirf usted-
"muy bien".

Paso 6.- Evaluacibn final. Aquf{ va usted a hacer lo mismo que en la -
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preevaluacién, le va usted a preguntar 21 nifio las cuatro figuras, -
dos veces cada una, 5i. el nifio responde correctamente a las cuatro -

figuras, darf usted por terminado el programa.

Material.- Varias figuras geométricas de cartén, de cuadrados, trién
gulos, circulos y recténgulos.

- Para el desvanecimiento, la primera figura completamente negra, -
las demés negro y blanco, reduciendo gradualmente el érea negra, hasg
te que la dltima figura sea completamente blanca.

- Dibujos de carroe, casas, trenes, etc, que incluyan las figuras -
geométricas ensefiadas.

- Crayolas.

- Hoja de registro.

Registro #8

Programa Pase
Nombre del nifio

Nombre del registrador

Fecha

Orden de pre Figuras primera segunda
sentacibn vez vez

1 ()

3 L1
A

4

¢/ Respuesta correcta
Grifica #8 X Respuesta incorrecta.

[

sBINg
ep 0o

ol e

T2 345867891011 121314 15
sujetos




Frograme ds presgiritura. -
De lom comentarios m olvel grupal, scerca de la preéscri=-
turs, obtuvimom le siguiente definicidng
Past I.- Definioids de la condusts. Le presseritura, &8 LA condue-
te de hecer liness rectes ¥y curves (con puntos y rayss gue e van-
desvaneciendo) para formar letras ¥ posteriormente palabras,
Faso 2.- Qvservacilm y regietro d¢ la conducta, Preevelumcilng le-
darf usted sl nido una hoja de cuadricula grande, donde hayn dies—
palabras eacrites, cadm una de cusatro letrms en tipo soript, ¥y con
eppacio pufisiente para que £l nmiflo las coplie debaje de allas.
Tomard usted coms correcta magqualls letre quen
- S8 perezca al modelo.
= (ue no e palge del cuadro.
= Cue deje um sspecic semejaote Al modelo entre una letra y otra.
Faso 3.- Anfilieie de los resultados. Con las pulabras de la preeva
luscidn, escerf usted el porventaje, ol el ndflo obtiene mence del=
GO de respusstas correctas, le pedird usted que hags un ejemplo =
de cada paso del progreams (que hags traszos o letras), para determi
near con gué parte del progrems debe inlcliar.
Ppeo 4.- Elaborasidn dal ob jetive. En epte casd pu objetiva serds
Que =] nifo sen Sapag de copiar cumlguier palabrm con letra soript,
maydeculs o mindeculs, eo une hojs de cusdricule grande, dado un -
models, ¥ Bin ayuda.
Faso 5.= Desarrollo de lapg actividades pare &l cumplisiento del =
oo jetivo.
Frimerg.- Le darf ueted pl nido le hojn de ejercicios (#I:); y le-
dirfi wsated, "ven n repapnr estos ejercicios sin salirte de las 1f-
nesg®;, y 1le moptrard usted como debe hacerls.

w EN cAsD @8 gque el nide no repeaoe bien las Llinems, le wa usted p=
eyuder guifndole la mano.
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= En casa deé que el nifde repase blen las lfneas, le va apted a de—

gir, "muy bien”, "esc os8" (Acompafiendc estas pAlADIAS OO0 UNA S50
ries & con une carioim).

Bepundo.~ Lo derf upted al nido la hoja de ejercicios (#2.), ¥ le=
dirf usted; "vms a reposar estop ejerciciom sin salirte de lom pun
titoe", ¥ le mostrard usted como debe hacerls,

= ER casd de que el nido ee salgm de los puntitos y no repase bien
ips 1fneas, le va usted 8 syudsr pullndole la manoc.

- Cuando el nido ssa capag de hncer correctaments los ejerciciocs ¥y
mln ayuds; peearfi usted alj

Tercerd.- Lé dard usted al miflo 1 hojla de ejercicioe (F1), 7 Lle -
dirfi usted;, "vas a repapar sstas letras sin salirte de las 1{neas-
o loe puntitos; le moptrard usted como heoer La letra {ensefifindole
por donds debe emperar y gqué direcciln debe seguir).

= Quando el nido ses capar de hacer las letras correctements ¥ ain
ayudn, posard usted al;

Cuarto.— Lé dard usted ml nido le hoja (#4.), vy la dird usted gue -
gopie las III‘E'I"I.I- #n los cusdros de 1e hoje (dejandc un cusdro en —
blanco y seltandose un renglén), hests llenar la hojs,

uintg.= Lo dard usted pl mifio 1o hojn (#%.), ¥ le dird usted gue =
copié lng pnlebras. El nido deoerd Sopiar log prlabras utilizando =
un cuadroe para cada letra y deberd dejar un cusdre . antrs cads pa-
labrs.

= Cuendo al nific gea capas de copiAT lap palebras correctamente @e—
da por teminado saote pamnd.

Hotanms

= 2l miflo deperd hpcer el nfimerc de e jercicios nue sem necesario.
= Lo dal pmesc tres y cuntro pe hote oon cmpde una de lam letras; de-
be lleoarss cunndo mencs uns hoja de cnds letra.

= Le presterf usted syuds al pifc ceda ver que sea RECESATLO,

= CJunndo el nifo hags correctemante los ejercicios o las letras, Lo



dirf usted, "muy bien®. 115
Fast o.= zvalumcidn final. Le derd usted el mife una hojs de cuedri
cula grande, donde heys dies paleoras estritas,,diferentes & la pro
evaluacibn) ¢ads una d¢ cuatro letras tipo seript, ¥ com espacio -
puficiente parn oué el nifo lam copie debmjo ae ellms.

= Cunnds €l nifis copie correctamente todar les pelebras, dnrd uated
por terminede el programe.

Materinl.- Hoja de ejercicios (#I.) de linems rectas ¥ curvas,
Hoja de ejerciciocs (#2.) de 1lineam rectas y cur--

VAR juntesadan.

Hoja (#3:) de letras y letras punteadss,
Hojas de cusdrfcula grande, para lms letrms y las
palabras. Hojas (#4.) y (#5.).
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Tebla #1 .-Esta table muestra las contingencias que apli
caron las madres en cada una de las fases, respecto a la
presentacidn de cada una de las conductas.

Linea base

EX?= extincidn

RF = reforz. fisico M =

aversiva
modelamiento

Sujetos | Quietud |Seguimiento | Berrinche | Agresién| Hala pronun|
de instruc. RS ciacidn
L RS EXT EA EA BXT
2 EXT EXT EA RS 1§
3 EXT RS RS EA EXT
4 EXT EXT _EXT RS BXT
5 EXT EXT EA _EA EXT
6 RF EXT . BA EA —BKT
7 _EXT RP EXT EA
3 RP EXT EA EA “EXT
9 EXT RS RS BS EXT
10 RP EXT EA EA 1
|1l EXT RF _EA EA EXT
12 EXT EXT EA BAT EXT
13 EXT EXT _BA RS EXT
14 RS EXT EA EA
15 EXT EXT BS
Entrenamiento
Sujetos | Quietud [Seg. de I. | B |_Agresibn | Mala pron.
1 R§ RS TP TF M
5 RS RE_ _EX?T e 1
3 RF RE TF SC 1
4 RF RP EXT TF [
5 _RF BS EXT By |
6 RS RF TF C X
1 “RE RS EXT
3 Rs RS EXT sC M
9 BS TF TF S -
10 RF RF EXT < M
T s RS _EXT Fo) L
17 RS RF _EXT TF t
15 _RP . EXT TF .
17 RS RF _EXT
15 _RPR RF __BXT
hS= reforz. soc. BA = estimulacién I = instigacién

TP= tiempo fuersa
= sobrecorreccidn
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l

SUJETOS Quietud Seguimiento

Berrinche Agresifm Mala pro
manciacid:

de instruc
L RS RS EXT TF M
2 RS RF EXT £Y ]
3 RP RF EXT Y] L4
4 RP RF EXT RS _ I
5 RP RF EXT £ L S
6 RS RS EA B4 I
T
8 RS BS EXT TF N
9 RS EXT TF _ [
10 RP RS EXT 5C L
11 RS RF EXT SC I
12 RS RS EXT R |
13 EX? RS EXT 5C ¥
14
15
RS = reforzamiento social E.A = estimulacién aversiva
Ext= extincién M = modelamiento
R.P= reforzamiento fisico I = instigacién
T.F= tiempo fuera S.c = sobrecorreccidn.
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Tabla 2 .- Esta tabla muestra los datos de los nifios, obte
nidos en la li{nea base y entrenamiento, en cada
uno de los programas.

Programa 3 u J E i 0 S

Quietud 1| 2| 3| 4] 5] 6] 71 8 9 10 11| 12| 13| 14 ] 15
L. base 254 30% 25" 30"/ 35"| 30'| 35| 40" 40”| 26| 35" | 30| 35* | 30“ | 25"
Entren. 330'] 480] 336 qso;i 430°| 435 | 330| 428| ¥30'| 480" | 330" | 436" | 430" | 430" [ 480"
Seg.de Irst.

Resp. en .8 3| 3] 4] 3| 4| 4/ 4] 3| 4] 4| 3 | 3 13 ] 4 3
R.en Entren 9(10| 9! 9| 9]10]10{10 9 9 9 |10 9 9
Berrinche 5

L. base 617! 8] 7l el6l7] 918l T7T1]6 81817 8
Entren. 01021 1f0o0ojO] 2] 2} 1] 2 2 2 1 1 1
Agresién

L. Base 7]lelolel9]8]7]T7]8le |86 718 9
Entren. Ll of2) LEX]3]l=] 2] % 2 1 0 | -
Articulacibn

L.base 0joJojolojOo]=-]0}JO]O 0 0 0 - -
Entren. Q101101 91 9] 9| -110]10|10 |10 9 |10 - -
Discriminacibn

L. base ijijojljifoj=-folol1 1110101~ -
Entren. 4141414414 /-1414]14 |4 1|14 |4 |- -
Preescritura

L. base 0j]0lJ]O0]l0O0]J]OJO|l-10O0fJO] O 0 0 0 - -
Entren. fofiopofiol0o o |-PnOf0Of10 10 10 J10 | - ~

Tabla 3.-Esta tabla muestra, el mimero de sujetos que presen
taron la conducta en cada una de las sesiones, en -
la fase de linea base y entrenamiento.

Programa SESIONES

Cooperacidn 1l 21 3| 4] 51 6| 7
| L. base 2] 31 21 31 31 31 3

Entren. 12| 12|11j11j12|12|1L

Colorear y

Recortar

L. base 21 313 2] 31313

Zntren. 12| 121212 |12 (12|12
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TABLA NUH. 4
En esta tabla se muestran las sesiones ordinarias y extraor

dinaries, que utilizé cada sujeto, en la fmse de entrena ——
miento, para el cumplimiento de los objetivos.

Objetivo 1 rase ae| s |1|2(3a]s]6|7|8|o]r0] 11|22 [13}24f15
Que las madres Entrena

sean capaces =| njento,|S5.0 | 6{6(6(6(6(6|6|6]6|6 |6 |6 |6 |6 |6
de incrementar
la quietud en-
su nifo, al - S.B|1|3|2|r|1|2]r|{r|ojL [0 |O |2 |0 |2
tiempo necesa-
rio para hacer
su_tarea.

Objetivo 2
Que las madres i S.0| 4(4]|4]414]|4|4]|4(4|4 |44 |4 |44
sean capaces -
de: ayudexa - s.2|oj1|1]|o[1|1]o|olojo{o|o |2 |1 |2
sus hijos para
que realicen -
su lista de =

ingtrucciones.
4 2BILIUC

Objetivo 3

Que las madres| |g,0| 4f4|s|a|a|alalafalala|a|a]a]a
sean capaces =—
de eliminar el
berrinche en - S.EB| 1/1{1]0j1j1j1]0f|0j2| OO 1 )O]1

sus hijos.

Objetivo 4
Que las madres S.0) 4 4/4|4]414] |4]4]14] 4] 4 |4
sean capaces -
de eliminer la
conducta agre-— s.B| of1/1j0j1{2| [O]jOjO] OJ O (1
giva de sus hi
jos.

Objetivo 5

Que las madres
sean capaces -
de establecer-
conducta coope
rativa en sus-
hijos.

s.o| 4l ala|aia|a| |4]|ala]| 4| 4|4

S.E| ol1/1|0|1|0| |[ojojO|l O] O )1

S.0 = sesiones ordinarias S.E = sesiones extraordinarias
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Objetivo & Fase de
Que las madres |Entrena
sean capaces - miento.
de ensenar a -
PrOHABOLAY 90 s.Blolr|1lo|1]o] lolojr |00 |2
rrectamente las
palabras con -
el fonema "4d"-
antes de conso
_n;ﬂe.ten

Objetivo 7
Que las madres i 8.q444444 4lala| 4| 4|2
sean capaces -

le o

lta
'_D
n
L
F-S
N
o
-
o
[v)

10/ 11 12{13|14]15

s.olalalalalala] (alala|a|a |4

de ensgefiar las
actividades de
Colorear y re-
cortar.

Objetivo 8 i
Que las madres S.Q 4|4|44|4]|4| (4]4]4] 4] 4| 4

sean capaces —
S.JO

de enseriar lae
figuras geomé-
tricast circu-

lo,recthngulo-

cuadrado y -

tn@@lo. J
Objetivo 9 “

Que las madres 3-01555555 55|51 5| 5 5

sean capaces —
de ensefiar a -
copiar una lis s.H ol1(1|0(11|L] (O{O]O] O] O] 2
ta de palebras

5.0 = sesiones ordinarias S.E. = sesiones extraordinarias
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Figura 1 A,B y C.-Estas figuras muestran el porcentaje de su
jetos que aplicaron cada contingencia, en la linea base, en-
trenamiento y seguimiento,

uinea base Entrenamiento Seguimiento
10 _ 100 le0
Seg.de Inst. - Rk
» oL L 28
» A &) B o ¢
L2 B », »
T
o] o - o,
50 el S0 50
o) ol i
E > 30
P31 » 0]
33
" » (3%
EL_-—J
¥ 7 EA M | R’y & 4 3 R F EXT TF 8C EA M I
contingencias contingencias contingencias

Figura 2 A,B y C.-Estas figuras muestran el porcentaje de su
jetos que aplicaron cada contingeacia, en la lfnea base, en-
trenamiento y seguimiento.

Linea base Entrenamiento Seguimiento
110, oo 100 _
,,] Berrinche 80 %
» ™ [ 93
1 A - B o M ¢
ol @ L _‘ Jo
40, &, ®l
£71 8 50 50
yol e %o
30 3 2 3]
2] 2
10 w0l ::1 3
& ErTFSCERA T TS EF DT TF 50 EA R T Lis_‘ﬁ‘ﬁ"—:—-lﬁl;"w‘?
contingencias contingencias contingencias

Figura 3 A,B y C.-Estas figuras muestran, el j

: s porcentaje de -
sujetos que aplicaron cada contingencia ’en la 1
trenamiento y seguimiento. B ! & Linge Dase 2
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Entrenamiento Seguimiento
180
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o J
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[ | Tl &
bs] B
S0
Yo,
25 oy 25
*‘
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©F BT TF S ER AT T3 TR e
contingencias contingencias

Figura 4 A,B y C.,-Estas figuras muestran el porcentaje de su
jetos, que aplicaron cada contingencia, en la linea base en-
trenamiento y seguimiento.

Mala pronunciga

100 Agre 3161‘1
w]
Be
™
[
e
%,
35
L]
2
[} (%7
EF EiT T# 3¢ €
contingencias
Linea base
180 cibdn
Qe |
i Pl
8ol )
Tol
6o}
S0
'”r
o
ol
o

5y 8 38 s aged

Entrenamiento Seguimiento
Mala pronuncig Mala pronuncig
cibn wo, cidn
0
&
Je (13
5 ] [ ]
50
4 - -
3o
20]
0]

H‘ﬁm r?.sc-u L
contingencias

B LF .h.‘l'."l!.sr.-th'ﬂ T
contingencias

e e S Sy S T—
S5 EF &xT TF sc €A M I
contingencias

Figura 5 A,B y C.-Estas figuras muestran, el porcentaje de -
sujetos, que aplicaron cada contingencia, en la linea base -
entrenamiento y seguimiento.
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Quietud
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P " ] v L

360 s \‘j \v, \'f

304 4 ¥

3004

Ziol

20

208} ~+—+—e— Lines base

" —+e—+-a.—- Entren.

150.

1204

%l

6ol

304 —_— e e e - -—
. e 4 > e “ & s : * & A : 3

I 2 3 4 5 & T & & 3031 12 13 314 1%

g un i e % & =8

Figura 6.~ Esta figura muestra, la duracién en segundos, de

los niflos que permanecieron quietos durante la -
linea base y el entrenamiento.
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& 10] i P s o
E. g " g} PIRPEEE Y i . ——
a8 —e—o—o—<— [{nea base
e 17 -=+2=.=-—--- Entrenamiento
* 6
k5 4
s ._N—.—\/__.\—‘—/\'
g3
o 2 1
211
lo - e e -
5 8 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 12 14 15
s U 4Jd B T 4] ]

Figura 7.- muestra el ndmero de instrucciones que -
realizaron los nifioe durante la l{nea base y el nmimero de -
instrucciones que realizaron al final del entrenamiento.

=

E‘lo] Berrinche

@ 9

3 8 /\/_\

& 7 //\‘_/

g8

E- 44 s—o—o—o—e Linea base

§’ 3 —+—+———w- BEntrenamiento

o ] | i .. e Ll TUDE Ll SN

o _-" ““"\ - i e ----—“ A A - " a. e
§ Y 8 9 10 i1 1213 14 15

s U J E T 0 ]

Figura 8.- muestra el nfimero de berrinches que pre-
gentaron los nifies en la linea base y el nfimero de berrin -
ches después del programa.

" 1 Q

Agresi

o—o—o—a—-a Linea base
~~e=e==— Entrenamiento

/--_‘-.4_‘
™ “- ‘h‘.‘
5 e B @ = == B Wl .

¥, \"L il
- #

L 2 3 4 B & T 8 9 XoaAL 2 I3 24 25
38 U 4 ET®T 0 8
Figura 9.~ Esta figura, muestra el nfimero de agresio
nes durante la linea base y el nfmero de agresiones despies
del entrenamiento.
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" RS e te

10 Cooperacién

1 e e . Linea base
g e s —ema— Entrenamiento
b

5}

41

31

2] ",,4~hhh'd__.,,po——‘nhh‘

H

I— 2 3 4 5 6 1
SESIONWES

Figura 10.-Esta figura muestra, el nimero de sujetos que -

presentaron la conducta cooperativa, en cada una de las se-

siones de linea base y entrenamiento.
'..--_.-.—--.----.

0. _‘.’"""“ “"*--..‘_'___-.___,_ -—-—o-—"2"
9 e 5
Articulacidn
a oo o o oo Linea base
1L —eteme—e e Entrenamiento
(48
18
4l
3l
ris
]
™2 3. 4.5 6_17 6 @ 10 il 1213 14 15
S u dJ E T 0 S
Figura ll.-Esta figura muestra, el nimero de_palsbras que-
pronuncid correctamente cada nirfo, tanto en la l{nes base-
como en el entrenamiento.
II] L N s — )
"
1 Colorear y recortar
7 — Lineﬂ. base
! c—s—e—s—s—a—— Entrenamiento
7
k.
5]
4
3 _ﬂa\\\.,//.———o-—o
2] 4”/‘_
14

t— 34 3¢ 1
SESIONES
Figura 12.- muestrz el nlmero de nifios, rue realizaron la

conducta de colorear ; recortar en cada sesidn de linea -
base y entrenamiento.
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Discriminacién de formas 3

S i 2 Lf{nes base
—s—s—w—e- Entrenamiento

G B = — R — = — & — = ——=C——C—-—@

.__..\/_.‘\, -_

i 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 1213 14 15
su jetos
Figura 13.- Esta figura muestra el nfimero de formas

geométricas que identificé cada uno de los nifios, en la 1{-
nea base y después del entrefamiento.

Preescritura
..---A----.———-.—---.-—-l———.-'---—---.--;-_.---.---.-—-'
ooeooee Linea base
—~o—es=e—e— Entrenamiento
| a9 ¢ =8 2 3¢ 2 6 & _@_ s el

12 3 4 5 6 T 8 910 11 12 13 14 15
sujetos
Figura 14.- Esta figura muestra el némero de pala —

bras correctas que pudo escribir cade uno de log nifios, en-

la lfnea base y después del entrenmmiento.
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