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INTRODUCCTION

IZT

Al rededor de un 10% de la poblacifn total em México presenta al
gl tipo de desventaja £{sica y/o mental, entre las que destacan
los problemas de retarde mental, audicidn y lenguaje, cegusra ¥

debilided wisusl, ¥ los problemas de aprendizaje { Secretaria de
Educacién Plbliea, 1981);: de estas alteraciones los problemas de
aprendizaje presentan una prevalencia del 2 al 4% de 1a pobla- -
cién (Direccifn Gemeral de Educacidn Especial, Septicnbre, 1581).

Dichas alteraciones se¢ observan de manera mis directa entre los

nifios de edad escolar que 3& epcuentran cursande =1 primer y Se-
gunde grado de primaria ( Educaclidén imicial). ¥ han sido rela--
cionadas a la dificultad que presentan los nifios en la adguisi--
cifin y/o mantenimients de repertorios acadfmicos bisicos, tales

como: La lecto-escritura y 1as habilidades aritméticas elementa
les, pruthun: de los coales se desconoce la incidencia anual, -
pero la estimacién de 1a prevalencia hace pensar en 1s grandeza

del problema ¥ adn més en la bldsqueda de acciones que tiendan a

la identificacifn de los Factores que estdn involucrades en los

mismes, su tratamiento y prevencidn.

Con base en la problemftica que representa pars el desarrollo --
acadénico dptimo del nifo, la presencia de algdn tipo de proble-
ma de npr:ndi;lj:. se han comenzado a desarraollar programas Len-
dientes a la selucidn de los mlsmas, MNos astamos refiriendo a -
los Grupes Integrades y a los Centros Psicopedagfgicos de la -
SEP. hﬁin embargo, o5 importante considerar que, las soluc iones
al presente, abedecen tentatlvamente al problema planteado y gque
de minguna manera pueden ser establecidas como definitivas {RGHE
ma, 1%81).



Considerando que ante la presencia de un problema conductual, se
hace necesarla la fdentificacidn de las wariables de las que el
problema es funcidn, se& requiere evaluar los repertorios con quo
cuenta el sujeto para de ahf partir a la implementacién de algfin
programa corrective que esté directamente relscionado a los re--
sultados de la evaluacidn.

E] presente trabajo se plantea como objetivo fundamental, la ela
boracifn de un instrumento de evaluacidn de habilidades aritméti
cas para nifios de primero y segunde grado de primaria ¥ con olle
centribuir 8 la kdentificacidn precisa de problemas especificos
de aprendizaje en el fren de pre-aritmftics y aritmética, proble
mas gue de alguma maners interfieren en el desarrolle académicao
de los mifios,

ha ver sspecificadas las formas particulares de responder de los
nifies a los reactives de la prueba, se proponen mecanismos de --
accidn para la solucidn de los mismos, los cualcs estén ideados
en forma de paquetes lnstruccionales conteniendo técnicas conduc
tuales, para facilitar la tarea educative dol macstro en #sta --
firea de problemas.

El proyecto dentro del cwal se desarrolle este lnstrumento de --
evaluaclién para nifios de primers y segundo grado de primaria, es
el resdgltado de wn Cofvenic Institucional celabrade entre la Es-
cuela Macional de Estwdios Profesiomales Irtacala por medio de -
la Coordinacidén General de Investigacifn y el Instituto Mexicano
de Psigquiatria, mismo que se desarrolld en ¢l Centro do Salud --
Soledad Orozco de Avila Camacho en la colonia Peralville de e&sta
Ciudad de México.

La distribucidn general de este trabajo es la sigufento: enm al -
capitulo 1 se presenta la fundamentacifn tedriea que amaya mg =
te trabajo, en el capitule 2 se mucstra la claboracién de un pa
yuete diagnéstico para la evaluacién de nifios con problemas espe
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cifices de aprendizaje en el drea aritmética, en el capftulo 3
s absdérvan los resultados de la aplicacifn del instrumento, -
las conclusiones y discusifn se plantean en el capitulo 4, pos
teriormente Se daf & conocer ocho anéxos: en el primero s& &n-
cuentra gl paguete de diagedstico, el contenido temidtico del -
mismd ¥ contrato motivacional se muestra en el anexo 2, la f¢£
ma de registro vy graficacién aparece em el anexo 3, los anexos
4 ¥ 5 presentan las tablas de porcentajes de tareas de 1% ¥ 2°
grade respectivamente, los anexes 6 y 7 presentan las gréficas
de 1° y I° grade por taress ¥ ¢l dltimo anexo ds a conocer las
tablas de logro ¥ no logro por sujetos,

sl



CAPITULOD 1.

EUNDAMENTACION TEORICA.

Lo aritnftica estd determinada come un firea de oprendizaje acadé
mico ¥ s& considera como um estuwdie socisl bdsico, puesto que €3
tos concoptes son fundamentales para la sociedad (Sponce, 1057),
asimismo, Willey [1947) al referirse al concepto de aritmética,
dice que o5 un téraino flexible ¥ que los maestros ze refieren a
&) come el uso prictico y funciomal de 1a aritmética a través de
situnciones pricticas v neceznries de 1o vidas cotidigmn. El mis
mos: duter sefala que en 1a dfcada de 1BOO a 1810 la literatura -
reporta este mismo sentide dadeo 8 la aricmética.

Con respecto A la ensefianza de la aritnftica tenemos que Jackson
en 1893 publicd algunss 1ineas, mismas que dan un tonso moderno -
al tema en cuanto a la ensefianza, el dice qgue 2] tiempo dedicado
a 1a aritmética pusde ser reducido, enfatizando sobre aspectos -
nfs prictices ¥y fupcionales. En 1898, Mclellan ¥ Ames publica--
ton una serie de principles, &n dende indiecan que el "nimero"™ es
el objeto de la medida, y que 1la medida surge de 1a actividad hu
fana para $atisfacer sus necesidades,

En 1907 (Joung)] le 48 un lugar importsnte o la aritmétics dentro
de 1a vida social. Du!puﬁ.': de distinguir la diferencia entre --
las nateméiticas puras y aplicadas, #1 df tres razones por las cua
fes @ la aritmética se le debe procurar un lugar fundamental den
tre de las Escuelas Elementalex: Primera, la disciplina mental
de las matemdticas aplicadas es on muchos aspectos superior a la
disciplina de cualgoier materiai Scgunda, la formacifén de hébi--
tos e5 hiisica en cualquier educacién (dentro de estos hiibites, -
nestros podemos cultivar ¢l de las matemfticas); Tercera, 1a mo-
derna aritmética, la cual conlleva al problema de las sctivida--
des précticas de nuestra organizacién industrial compleja,.tiende
& anpliar el horizonte de la experiencia més que cualgquier otra
materia. 1



Es evidente que 4 rafz de les planteamientos expuestos anterior

mente,; existen problemas con respecto a la instreccién de 1lp - -
aritmética, yo que como lo sefals Jackson (1903} y Joung (1907)

s le asigna o la aritmética un valor socisl dentre de las pric-
tlcas eotidianas de 13 humsnidad y 2e dictan formas de snsefianza
basadas en esos principies,

A través del desarrollo de Ia psicologfa en sus aspectos tedricos
¥ metodolégicos, ol estudio de la aritméticn come frea*de apren-
dizaje acadénico ha sido wisto como un problema socisl y metodo-
légico a resolwer, cs por eso que los estudios que preliferan eon
la literatura abarcan aspectos de trataniento de problemas arit-
méticos, estudios de conductas precurrentes ¥y estudios tefrices
gque toman ¢ la conducta ariteftica como upa operante, la cual es
mantenida por contingencias de veforzamiento, mediados por otra
persons especificamonte entrenada pufl reforzar ess clase de con
ducta ([(Skinmer, 1957).

A continuacidn, se harf una breve descripeifn de alguncs trabajos
que versan sobre tratamlentos de problemas aritméticos, reconcep

tuslizacifn de alguno de ellos ¥ finalnente se abordarfn los as-

pectos de evaluacidn conductual, en términos de su definicifn, -

caracteristicas y formas de construir instrumentes de evaluscidn

conductual que permitan identificar problemas especfficos de con

ducta acadfmica.

Good v Grows (1979) examinaron la efectividad de on programa de
ensefianza de matemfiticas sobre el logro de los estudiantes. Pri
neramente s selecciomarom alpunas escuelas para determinar 183
formas en que los macstros de cada grade impartian la instrucciém
{planear, motivar, etc.). Posterieormente se formarcn dos grupes,
control v experimental , eom el grupo experimental se dieron ins
trucciones a los maestros de comd planear, revisar y motivar a -
sus alumnos, los resultados indican que hubo més aprovechamiento



académico en el grupo experimeéntal en dende se entrend a los maes
tros ¥ que el sistema de entrenamiento fue el responsable del cam
bhin conductual en los sujetos.

SGnith ¥ Lewvitt (1975} realizaron wn experimento en el que emplea-
Fon :}-ﬂ@:nnn técnica de adquisicidn de opersciones de
resta v multiplicacién, y encontraron que el modelamiento por si
mismo €5 un facrer importante en lograr um alto porcentaje de res
puestés correctas. Lowitt y Curtis [1968) evalwron los efectos de la tasa
de gjecucilin de escribir sinplensnte los resultados v verbalizarlcs; antes de
responder en forpa escrita. El sujoto fus un nific de 11 afios de edsd, con pro-
blemas serios en la aritmética. Se corrierocn tres experinentos, cada uns com--
sistin de tres fases, on la primera el sujeto fue requerido a escribir la res-
puesta 8 un grupo de problenas matemiticos, en la sepunda, se le pidid verbali
zar la respuesta antes de escribirla, ¥ en la tevcera, s& le pldif que escri--
biera la respuesta sin anterior wverbalizacifin, los resultados indicarom que la
tasa de respuestas correctas mejord, como resultado de verbalizar la respuesta
antes de sscribirla,

Lovite y Esveldt (1970) evaluaron los efectos comparativos de programas de ra-
fn miltiple y simple, en 13 ejecucifn de los sujetos a problemas matemiticos.
Los resultados indican que 1a tasza de respuestas correctas se we alterads como
consecuencia de las contingencias de reforzamiento.

Milpolitowa [1981) realizd una investigaciim sobre solucifn de problemas que -
requerian operaciones de suma o resta. 5o desarrollaron Comparaciones entre --
das grupos; el primero, con remdimiento escolar satisfacterio y el sepunda, =-
con nifios que habian reprobads o primer afio do educscifn general. En el grupo
de nifics gue hablan reprobado encontrarom los siguientes tipos de problemas:

1) Incorrecta solucifn de la operacidn aritefitica. Este error probehlemente es
provecado por el hecho de que los nifios no pueden comprender los requerimien--
tos del problema =n forma global, sino gue se apoyan sdlo en los diferentes

rangos del mimmo) o= decir, =i en el texto del probloma aparcce una palabra

que indique el tipo de operacifm a reslizar el mifte responde correctaments. Ca
S0 contrario ocurre cuandos nmo aparece ninguna palabra indicadera de la opera--
cifim @ realizar; Z) Tranzfomacifn de un problema sencille on compleje. Les ni
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fios afadian una operacifn mis al problema, sin ninguna welacidn al misno;
3} Error en los clicules. Los nifles carecfan de la habilidad de realizar ope-
raciones de suma “llevande”, v no sabisn ublcar los mimeros en su orden co- -
rrespondiente (decena, wnidades, centenas, etc); 4) Errores en las denoming--
ciones de los nimercs, Los nifios confundizn el concepto que se pedia en el --
problem,

Las vesultades imdicen que la reircalimentaciin dada a ambos grupes eva asimi
lada en forma diferente por los dos grupos; en £l de los niflos con rendimien-
to satlsfactoric, analfzaban wejor el problema, log otros en earbio, no aten-
dian a los requerimlentos del problema ni a la rotroalimentacifn y contesta--
ban nis ripide que los nifios con rendinients académico satisfactorio,

Los estudios anteriores hacen enffsis en los efectos que tieren diferentes --
contingencins de réforzamiento schre la ejecucifin de los sujetos en problomas
aritmdticos. Hay otro estudios en los que se amalizan las conductas precurren
tes a las gperaciones Bdsicas de mma, resta vy maltiplicacidn, Mos estames Te
firiendo exclusivamente a la conducta de conten, En el proceso de aprendizaje
de 18 conducts aritmivica el componente bisico e iniclal es la comducta de -«
comtar (Garcis Hernindez, 1983). Staats (1970] sefiala que la conducts de con-
tar consiste de secuencias sensoriomotrices quo ocurren en comjunciin & se- -
cuencias &e respuestas vorbales. BEsto indica que parn que un nifio pueda con--
Bir una serie de chjetos, debe présentar und verbalizscifn de nombres de nime
TOS, una secuencis mandrica ¥ una secuencia perceptive-motora; esta I11'I'.i.|:n, -
can una pefecta coordinecifn entre la cadena verbal y la correspondencia wuno
a umd con los abjetos,

Shoenfeld, Cole y Sussman [1976) describen los primeros hallazgos de un proyed
to de investigacifin sobre ¢l anfiliszis de la conducta matenfitica, las condicio
fes necesarias para que dicha condiscta surjs en Sus aspectos nadimentarics y -
el estudio de las habilidades matemiticas mis complejas,

Cansideramos que los trabajos reportados previamente, abordan la conducta de -
canteo come un compenente bisico dentro del proceso del apremdizaje de la arit
mitica, Es importante menciomar que los trabajos sobre este rubro de 1a conduc



ta arionfitica (conten) son meerosos, poro agui bemos descrito los que a nues-
tro jucio son los mis representatives y mis claros en el manejo del tema.

El anflisis de la generalizacifn de respuestas en problemas aritn#ticos de su-
ma, Tesla y multiplicacidn ha sido objeto de diferentes imvestigaciones, en es
ta parte mencionarencs algmas de ¢llas,

Garcla v Rapek (1978] emplearon um disefic intra e intersujetos para estudiar
la penéralizacifn de respoestas en problemis aritefticos de suma gue requer Dan,
o no, llevar decenns, centenas o millores de una columna & otra. Los resulta- -
dos mostTaron gue: a) la pemeralizacifn dentro de la misma clase de problema -
ocurrld tantoen los problemss gue requerfan "llevar" como em los gque no lo Te-
querian; b) la gemeralizacidn dentro de la misma clase de respusstas tambifn -
se ohservd cumndo se canbid &l formato de presemtacifn de los problemas de su-
mi1 ¥ ) que los sujetos & los que primero se les adiestrd en problemas gue re-
querian "llevar” de una columma a otra, fusron capaces de resolver problemas -
gue no lo requerfan, a pesar de habfrseles adiestrado especificamente para ese
efecto. El caso contraric no se chservfi, Extos hallafpre =e amalizan en térmdl-
mos de los compomentes que distinguen uns clase de respucsta aritefitica de - -
otra.

Backhoff, Lovitt, Larazola vy Homano (1980}, investigaron los efectos del mods-
lamiento, la generalizacifin v la retroalimentacitn [como paquete Instruccic- -
nal) en la adguisiciSn, s generalizacifn y el mantenimiento de problemas de -
resta ¥ multiplicacisn, Los resultadns muestran la efectividad de esta tlonica
en 1o adquisicifin de smbos tipos de problema, asf como el fracaso de la genera
lizacifn de las respucstas de multiplicacifn, Asimisno, se estudian los patre-
res de adguisicifm ¥ generalizacifn en problomas de suma ¥ resta, Los resalta-
dos muestran la importancia de la retroalimentacifn, y loa patrones de sdouisi
cifn y peneralizacifn cono products de la tfonica wtdilizada,

Los estudios reportados anteétioments, aportan clerta evidencis en cuanto o la
relacifn de las instrucciones y las operaciones bisicas de la ariteftica, ésta
dirigida en dos sentidos: a) Generalizacifn de respuestas entre la wisma clase
de respuesta (basta con entrenar 1a secuencia enuma clase para observar Tesul



tados en otra] y b) Urilizscifs de tBenleas que facilitan el aprendizaje v
ahorran tiewpa en la ensefianza,

Cabe destacar en estn primera parte de este capltulo la importancis que --
tienen las tBenicas conductuales en el control y desarrollo de condictas a
ritméticas.

Considerando que ol objetive fundamertal de este trabajo es la elabporacldn
de un instnmento de evaluacifn con caracterdsticas conductuales, es noce-
sario mencionar alpmas premisas acerca de la evaluacidn conductual, ¥ as=f
contextuar en forma por demis comcisa nuestro esquema principal de trabaje,

A diferencis de los esquenss tradiciomales, en el Andlisis Condurrual Apli
cado, el diagnfarice se efectils en tdminos estrictaente objetivos, Inde-
perdientements de la cousa o causas orgnicas y ambifentales del problema, -
es fundamental sefinlor los determinantes actuales que controlan el mismo, --
{Ribes, 1971},

La mankpulsciin de dichos factores permite suplir las diferencias & Ir esta
bleciendo condoctas cada wer mis complejss, Es dmportamte indicar culles -
#on los factores gue controlan o producen ¢l fendmeno que se clasifica, in-
deperdlentements de 1a foma particular de este fenfmeno, As? para el diag-
rdstico funcional es pecesario efectuar un anfdlisizs de los repertorios que-
poses el sujeto, averimsr cufles son los factores sshientales que los con-
trolan, saber ante qu# reforzadores responde v 1o mis importante de todo, -
sefalar culiles son las conductas que habrldn de ser establecidas, Se carece

por completo de rétulos, pues no interesa darle un nombre al problema, sino
determinar nﬂ’ﬂ:.ﬂﬁ;'ﬁncinlcn,

En las dos Oltimas ddcadss se ha desarrollade 1 llsmado disgedstice con- -
ductual, que se fundementa en los dos puntes siguientes) Primemo, un enfo--
que conductual hacia el estudio del compertamlento hmang; Segumdo, la apli
caclfn en lmancos de principios v relactones funclonales que rigen Ia cone-
ducta de uns gran veriedad de organismos. Coro caracter¥®sticas de un diag--
nistico comsductual podemcs sefalar las siguientes; 1) Se elabora com base -



en la chservacifn directa de 1o conducta: quét conducta ocurre con quil dimen-
siones cuantitativas y ante quf estimulos o situaciones ambientales; 1) Su -
resultade no es uRa etigueta sino un conjumto de cuantificaciones de la com-
diucta v de descripciones de las condiciones en las que se ohservl Estaj 3) -
Es confiable, ya que dos observadores evalian debidamente el problema conduc
twal y obtilenen resultados similares. Bl diagnfstico conductual mEs que un -
nedio de clasificar es una medida de 1a ejecucilin de una PETEONa &N un momen
to dado, medida con 1a cual pusdon compararse los cambios producides por los
precedimientas rehabilitativos o terapfuticos" (Calindo, Rinojosa, Galguern,-
Taraceni, Bernal v Padilla, 1%980).

Eanfer y Saslow (1965) opinan que el sistema de clasificacién nds deseable -
serd aquel que, & partir del conocimiento de sflo wmas cwsntas caracteristl-
cus notorias de una persoma, pemmitn hacer predicciones muy precizas sobre -
mechas conductas primordiales, lo cual incluye las respuestas a tratanientos
especificos, Estos mismos autores menclonan tres preguntas gus el diagnifsti-
oo debe intentar responder: 1]0ed] patrén condoctual u];ar.ifi-:n requiere -
cambios ya ses en su frecusncia de ocurrencia, en su intensidsd, en su dura-
cifin, o0 en las condicicnes bajo las cuales ocurre?: Z)iBajo culiles condicio-
nes fise adquirido este patrfn v csiles factores lo mantiencn actualmente? y-
3liluiles son los mejoros medios pricticos pars produscir los canbics desca--
dos en eate individus,

La evaluacifn conductual enfatiza sobre medidas directas de una muestra de -
cofluctas problemfticas del cliente en la cual acurre la conducta de #ste. -
La muestra conductual es leportante porque suministra infomacifn de los fac
tores que normalmente mantienen 18 conducta problemfitica, Dentro de la eva--
heacifn conductual se debem contemplar los contenidos involucrados, los mito
dos usados pars evaluar los tipos degersralizacidn de los resultados encon--
trados [Kratucheell, 19803,

Ciminero (1577) presemta un modele analitice de evaluacifin conductual, el --
cual es esbozado de 1a sipuiente manera: 1] Descripeifia del problems; I} Eve
luachdn del problema (Lines de Base, condiclones de estimule) y 3] Seleccifn
die Eratamiento,
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Una exncta descripcifin del problega requiere de la identificacifn de las con-
ductas especificas que pecesitan ser modificadas y las variables gue la con--
trolan, probablememte la pofa mils comprensiva para describir la conducta es -
la ofrecida por Kenfer y Sasalow (1969). El models de estfmilo-respuesta fus -
expandido por Lindsley (1904] cquien incluye a la relacifn estimilo-respussta

(E-R), contingencia (K} y consecuencia (C}; ol estimulo se refiere a los even
tos antecedsntes o estimules discriminpativas, la respoesta, se refiere a las

conductas, 1o K, represents variss contingencias (programas de reforzamiento])
¥ la C, se reficre a las consecuencias de la conducta. Kanfer y Saslow siuman

o agregan & este modelo, la consecuencias biolbgicas del erganismo (0).

A pesar de los avances en la evaluacifn conductual en lo que Tespecta a la me
todologia eopleada, todavia no alcania Ja sofisticacidn deseada, el mayor uso
de 1s evaluacifn condustual se ha desarrollade en 1a "clinica™, en donde so -
pretonde detemminar las varishles que mantienem la conducta maladaptativa par
ticular ¥ seleccionar e implementar el procedimiento terapfutico mds apropia-
do (Goldfried y Lieehan, 19777,

Es importante aclarar antes de proseguir, que el cmcepto de diagnfstico én -
Pslcologia cuenta con significades o implicacionss diferentes, ya que la con-
dscta no o5 un sintoma ni las anormalidades conductuales son una enefemedad.
La corexifn entre el diagndatico y la rehabilitecién debe ser estrecha y el -
primero pidrde importancia cuando no se vincula con el segundo {larzesa,l1980).

Hecha la sclaracifn portinents con Tespecto al concepto de diagnfstico, pasare
mas & mencicmar los tipos de evaluaciones peferidos a criterie y a la npotma, -
en donde se manticmen vigentes las caracteristicas apumtadas anteriomente en
relacifn al diagnbstico cordisctual ,

Cuando la comaracifn es hecha de atieids 8 whl clerta distribucifn de califi-
caciones obtenldss por otras personas que toman la misma prueba, la interpreta
citn es llanada “referida a la noma", (Quando la comparacifn es hecha de acuwer
do a un criteric especifice de ejecucifin, Ia interprotocifn es 1lamada “referi
da & eriterio” {Engelman ¥ Becker, 1976).
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Alpnmas de las prushas mis recientes son con refecrencia a criterios {Diu@ﬁp
tico Comductual Acadimico de Backhoff, 1976; Prueba Monterrey, entre otras).

En este tipe de prushas, se disefan y analizan sistomdticamente las destroras
v deficiencias de un Individus sin comparar a &ste ¢on otros. Dentro de las

pruchas referidas a criterio gxisten dos tipes: el primerc em el cual se esta
blecen uma serie de chjetivos de lo que w estudiante podris ser capdz de 1le
var 4 cabo despufs de Tealizar un programs de imstruccitn y finalmente se eva
lia cads wid de log objetives. En ¢l segundo tipo, se parte de wn programa --
instruccional evaluande las conductas requeridas para dicko programa, Al pri-
mer tipo de pruchas se les ha denominado “pruebas basadas en ohjetives™ y & -
las segundas "pruebas basadas en programas instruccionales” [Engelman y Bec--
ker, o.p.cit.],

La estrategis a seguir en la planificacifn de una prucha basada en chietivos -
o pueds resumir en cwatro pasos: primero, S8 estahlecen ohjetivos en vérminos
de la ejecucifin observable; sepundo, s¢ lleva a cabo wna preevaluscién em la -
cual se evallan las habilidades requeridas por los cbjetivas: tercero, se lle-
va a cabo ¢l programa de instruccife para cubrir los ohjetives y finalmemte, -
se realiza la evaluacifn conm la cual & determima si se ha alcanzado el crite-
rio (Rocha y Lbpez, 1983),

Con respecte a la sitwacifin actual de M&dico en lo que concigmne a la existen-
cla de pruebas requeridas a criterio y que se esten aplicondo actualmente, po-
demos decir que en el fArea de la lecto-escritura, existe la precha de Rocha ¥
Liper o.p. cir, (1983}, 1z prusha MAL] (Martines y Lira, en prensa] que se es-
ti aplicando en forma piloto en algunos jardines de nifios del Estado de MExico,
esta prueba evalua las Sreas sensoriomotrices y de ciloulo arioedtico. Tambifin
existe la prucha Monterrey, la cual ya cuenta con la cuarta versidn modificada,
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CAPITULD 2.

[l ferentes sutores han prosentade sus puntos de vista para dar una definicifn
de problemas de aprendizaje, la cual cmtemple todas las caracteristices gue -
pusden determinar dichos problemas, sin embatgo, no ha existido un acoerdo ge
reTalizade on cuanto & lo gue debs ineludr ¥ exeluir dichs definicifin. Se han
propuesto diferentes definiciones y se pusde apreciar que axiste em la mayoria
de ellas caracreristicas sinilares y gue de alpuna manera comparten acuerdas -
sghalados por Gearheart (1977} y Jodmsom (1979), los puntos de coincidencia --
fundamentales son:

1] Existe un principio de discrepancia entre el miwvel real de funcionamiento -
del nifio [en lectura, matemfiticas, desarrollo del lenguaje, etc.) v el ni--
vel de funcionaniento qué muede ser esperado cuando es considerado su poten
cial intelectunl, su capacidwd semsorisl y sus experienciss escolares,

2] Mo existe pecesariasmente una disfuncifin o patologla del sistema morTvioso -
central, cono evidencia de los problemas de aprendizaje.

3} S¢ excluyen los problemas Fisiolfgicos primarios; este principio de exclu-
sifmn abarca & los nifics con impedimentos visusles y auditivos, patologias
del lenguaje, etc..

1) Se excluyen algunas Sreas problena para el proceso de aprendizaje tales co-
mo; el retardo mental; perturbaciones emocionales o desventajas culturales

como entidsles causales en los problemas de apremdlzaje.

5} La relevancla &l problams pars el process de aprendizaje es importante;
¥a que los esfucrzos en el remedio de los problemas de aprendizaje han si-
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do enfocados en aquellos procescs y comductas mecesarlas para uns ejecucidn
educacional efectiva,

Bomano {1981} utiliza el t@rmino problemas especificos de aprendizaje para refe
rirse a la incapacidad de desarrollar adecusdamente ciertas Sreas scadBmicas, -
asimi=no, emplea el tdmino problemas de spremdizale acadfmice pars denotar a -
aquellos nifics cuyas deficiencias conductuales acadlmicas en las Sreas de arit
mEtica ¥ lecto-escritura imposibl]itan sl svapces pormal demtro de un saldn de -
clases regular ¥ por lo tanto reqguiersm de alpdn tratamiento correctivo gue los
hahilite o capacite en dichas Sreas, para su integracifn a las escuelas regula-
res a un grode acadfmico adecusds en dondé me requieran de entremamiento ospe--
cial para su desarrollo.

La compleja imcidencla de los problomas asf como la necesidad existente de com-
tar con mevos programas de rehabilitacifn que incotporen adecuadmente a los -
esfalared que tienen problemas de sprendizaje, antepoms uns tarea & desarrollar
por parte de las sutoridades educativas y perscnal calificado (Pedapopos, Psicd
lopos, Trabajsdoras Sociales, MBdicos, etc.].

Una de las Aress scadfmicas en la gue los gscolares primarios presentin proble-
mas, =5 5in duda, la arimética, la cual eatd directanente relacionads al em- -
ples ¥ use correcto de los nimeras on situaciones espocificamente determinadas,
En la actunlidad existen pruchas que tratan de evaluar el dominio conductual de
la+ nifios en esta firea [DHagndstice Conductual Acadfmice de Backhoff, 1976; - -
Prucha Montercey, Prosha MALT, emire otras), 5in comtar todavio con wh instri--
mento que perRita detectar de manera sensible los tipos de errores que cometen
los nifios en edad escolar en la cjecucifn de 1a aritmftica,

Con base en las consideraclomes apmtadas en pigines anteriores se presenta £s-
te instrumento de evaluacifn con caracterfsticas conductuales el cual trata de
detectar Ios problemas y relacionarlos a su tratamiento en fomma de un paguete
de técnicas que se recemberdsn uns vez que se 4 termdnado de aplicar el instru-
mento, In aspecto fundamental de este instrucments e2 que trata de observar la
relacifn que mantienen los problemss aritméticos mis complejos con conductas --
consideradas precurrentes [Atencifn, *emoria, Discriminacifn, etc,).
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-ESPECIFICACTON OF LA METODOLOGIA ¥/A0 FASES BN LA CORSTHUCCION DEL INSTRISMENTO

Despuliz de mencionar de maneTn moy somera alpumos aspectos relaciomedos con Jes
proflemas de aprendizaje v a la pecedidad de contar con instmmentos de evalua-
cifm, pasaremos a sefialar las distintas fases que se requiriercn para la elabo-
racifm de este instramento.

Coms ya s& dijo en el capitulo anterior, este tralaje obedecid en primera ins--
tancia & uma mecesidad social ¢ institucional y en segundo lugar brindar a los
pasantes en psicelogia la oportumidad de titularse, noscstros aprovechanos tal
ECPLIELETL .

El proceso de elaboracifn del instrmento descrita de una mamera anecdStica fue
ComG Siguet

1} Los primeros tres meses de la imvestigacifn se dedicaron a 1a revisife bi- -
bhliogrifica schre temas concernientes a la evaluscidn conductual , metodolo--
#ia de la imvestigacidn, etc.

2) En los messs siguientes nos trasladamos al Centro de Salud México-Espafis --
ublcado en el Distrito Federal, Estando en ese lugar se empezaron o form--
lar los primeros esbozos de lo que serin el instmmento de evaluacitn, para
llegar a tal chjetivo, se tuvieron que revisar y analizar les libros de pri
mer ¥y sepunde grado editades por la Secretaria de Educscifn Pdblica conside
rando los contenidos diddcticos y programiticos del proceso ensefianra-apren
dizaje ¥ asimi=wo se fue pensamdo en las posibles formas do evaluar habili-
dades pre-aritécicas y aritedtices (mis sdelante se ahondard en 1a selec- -
cifn de cstas dos Sreas).

El primer instrumento de evaluacifin contemplaba una instruccidn general para el
desarralls de los reactives, cals tares constaba de tres reactivos, es decir, -

existian tres oportunidades para responder,

Las tareas contemplados eran, a groso modo las mismas que en la vorsidn final -
del instrmento (ver anexa 1). a excepcifn de que en Ia primera versifn estaban
incluidas tareas con Relsciones Espacio Tewporales, como los conceptos de Ade-
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lante ¥ Atras, Arriba, Abajo,lzguierda, Derecha.

Esta primera versifn s¢ aplict en forma pileto o un grgo de 10 nifos, los
sates g2 divilieren en dos grupos, cinco pifies con rendiniento scadémico
excelente ¥ cinco con rendimiento académico deficiente, La seleccifn de estos
nifins fue hecha por el meestro [ esta escuels estd whicada en 1a Colonda
Vicente GuerTrero en &] Distrito Federall.

e die 1os fesultsdos encontrados &n esta aplicacifn piloto se refieren a

que algmnas de 1as instrucclomes del intrmento o eran claras en especificar
la tarea a desarrollar por parte de los nifios, ve que  aln Ios nifios con Ten_
dimfents eficisnts no sabfan que hacer ante tal instruccifing

Posterimmente 3£ hizo un anilisis de las tareas de dicho instrumento, consi_
derando la Forma real en que evaluaban la habilidad v en alpmas se 1legh a
la conclusifin de que no  ersn importantes y se eliminaron,

Con los resultados obtenidos con los nifos de rendimlento escolar deficlente
s¢ pensd en amentar a cinco reactivos las oportunidades de responder 4 uma
habilidad concreta y ademfis con base en las lecturas de Engelman y Becker
(1976, ¥ los comentarios particulares del macstro Hinojesa (Comunicaciones
Personales), llegamos a la conclusifin de mmentar a tres los estimulos meci
liares [Instrucciones), ya que se enconttd que algimos nifies con rendimisnts
eficiente ¥ deficienie contestaban en foma incorrecta por no copocer ol
concepto Lmisaiido dentro de la Instruccifm Particular,

wimlsen se eliminaron los conceptos de Adelante y Atras vy se pasaron al Sreas
prearitaética los conceptos de mds ¥y menos, asi como los de lectura, escritura
& identificacitn de nimercs y relacifin nimero cantidad,



CAPITULO 3,
FESULTANS.

Los resultados del presente trabajo se chbtuvieron a travds de tres aplicacio-
nes sucesivas del instmmento diagnéistico a los dos prgpwes de sujetos a los--
que e aplich, Los dates que se¢ presentan en la tabla 1 ¥ € v en las grdficas
1y 2 son porcentajes de respuestas correctas globales de las distintas ta- -
reas del instnmenta.,

El procedimiente para obtener los porcentajes de respuestas correctas es el-
siguiente: primeramente se suman los porcentajes de Tespuestas correctas de-
cada uma de las prusbas de una uunmifi:ii"ms se cbtienen los por
cenitajes de las taress del Srea ﬂn-:rimﬁtiuﬁ"_pmtzrinmu las del Srea
aritnética, finalnente se divide 1a sma cbtenida entre el nimero de pruchas
de la tarea, este procedimiento se sigue en cada uma de las aplicaciones del
imtn-mtfﬁ. Una ver obtenldos los porcenmtajes en cada uma de las apilcacio-
nes, se sman y se dividen entre tres (el nimero de aplicaciones), para asf

obtener el porcentaje global de respuestas correctas en cada uma de las ta--
reas del instrmento disgndstice.

las porcentajes de respusstas correctas de las pruehas se obtlensn por medio
de una “regla de tres", en donde cinco (gl nimero de resctivos de la pruebal
es el 100 por ciemto, el nimero de respuestas correctas del sujete en esa --
prucha se multilplica por 100 y =e divide entre cince, de esta manera s¢ lo-
gra deteminar el mﬂje&mmmtlﬂmyﬂﬂl--
riomente se continis con el procedimients apuntado anteriomente.

El imstrumento disgnfstico se aplicd a dos grupos de nifos etiquetados por -

su= maestros coph con “problemas de aprendizaje’] con mayor relevancia en .-

las matenfiticas, siends estos de pricere ¥ sesmnds grado de primaria y tenien
do en su haber académico un ninino de dos afins de estar reprobande 10s cursos
respectives. Los sujetos fueron escogldos al azar, bisicamente por sus maes--
tros, nosctros fnicamente cuidibanos que se cmplieran los requisites estable
cides con anterioridad, es decir, que fusran nifios de primers ¥ sepundo grado,
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inscrito sctual v legalmente, haber peprobads al menos uns wves el o esco-
lar ¥ tener problemas con las matemdticas, A continuacifin, sefialarencs los-
tipos de datos gue arroja el Instnmente y que a meestro Julclo sen bspor--
tantes; asimismo explicitaremcs la forma on que son representados en tablas

y en grificas,

En la gréfica de histogramss Mo, 1 correspondiente a los suejtos de primer-
grado, se pueden apreciar loe: porcentajes plobales de respuestas correctas-
de estos sujetos a travds de las tres aplicaciones del Instrumento de ova--
luac ifn, chservirdose porcentajes bastante similares en estos sujetos schre
todo en el frea pre-ariteftica on derde los mayores porcentajes de resmees-
tas correctas se dieron ante las tareas 1 ¥ I ¥ el memor porcentaje ante la
tarea 4,

En dorde s se apreclsn porcents)es sy bajos de respusstas es en el frea -
de aritefitica ya que como 5o pueds ver en la grifica, los sujetos 2y § res
pordierem al 0 porciento de respuestas correctas en la tarea | de esta Srea
v &l resto de los suejtos respondieron encrs un 100 v 66,6 por clenta de --
respuestas correctas [wer tabla 1), en las tareas 2,34 v § los sujetos Es
pomslieron a un 0 por ciento de respuestas correctas excepto el sujeto 3 ---
quien en la tarea ! obtwwo un 15,3 por ciento de respuestas correctas,

En genetal los sujetos de este grupo de primer grado respondieron & porcen
tajes muy bajos en el drea ariteftica y a porcentajes mis o nenos considera
bles en el drea pre-aritmftica, chservindose diferenclas importantes con --
los sujetos de segpumdo l:r-i:l-. quisnes Tespondieron a P:Ttmtl.jl!l- mis eleva-
dos de respoestas correctas v slendo el sujeto 9 quien respondifi gl 100 por
ciento en todas las tareas del Area pre-aritmftica, En la grafica 2, so pue
den apreciar come os5tos sujetos tesponden @ mayores poroentajes de pespess-
tas correctas en la tarea 4 en donde los sujetos de primer grado, responden
a porcentales muy bajos, Quriesamente los sujetos de segundo grado respom--
dieron com un Fﬂ:-.uﬂ.'iu de 74 por ciento de Tespusstas correctas #n 1a Tares
1 de pre-ariteética v on cambio los sujetos de primer grado, respondieron -
con un promedio de B4 por clento de respoestas correctas,
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En los resultados correspondientes al fSrea de arimeftica, podemos wer como -
los sujetos de segundo grado responden com porcentajes mfs altos de respuss--
tas COrTectas en las tareéas de esta 8rea, estos sujetos Tespendieron conoum -
pramedic de B por clento de respuestas correctsas en la tarea 1, en cambio los
sujetos de primer grado respondieron con un promedio de 53.3 porvienw de res
PEstas correctas, siends estos resultados contradictoricos a los chtenidos en
la taren 1 del Srea pre-ariteética, En las tareas del Srea de arimeftica, los
sujetes de segunde grado respondieron con porcentajes mds altos de respuestas
coTrectas, pere ningune malo lograr o alcanzar el criterio de dominio en di--
chas tareas. El sujeto que obtuvo los porcentajes "mfs™ alvos de respuestas -
correctas en las tareas del Srea aritpftica, fue el sjeto 7 quien respondil

con un prowedio de 38,6 por cientode respuestas correctas, pero como se puede
ver en la grifica 2 y en la tabla I los porcentajes som mey bajos,

Los resultades do un instrumento de evoluscifin deben ir relacionadss con una
estrategia especifica de solucidn a los problemas detectados por el instrumen
to {Ribes, 19721), aspectos camo este y otros de ismpertancia serdn tratados en
el capitulo de discusiln ¥ conclusifn de este trabajo,

En las tablas 5, 4, 5, 6, ¥, 8, 9, 10, 11, ¥ 12 s¢ encuentran datos del "“lo-
gro o no logro" de los sujetos en las distimtas tareas de laz Sreas pre-arit-
miitica y ariteftica, sdtas tahlas se diseflaron con el propfisito de determinar
51 las tareas de pre-aritmftica eran "pre-requisitos” de las tareas de aritef
tica, los fmices resultados de interfs encontrados en estas tahlas se pueden
wer en las tablas § v 5 de los sujetos 1 y 3 do primer grado v en las ta- -
blas 9, 10 y 12 de los sujetas 7, B y 10 de segundo grado, quienes fracasaron
en la tarea 1 de pre-aritedtica y lograrom ol criterie de dominio en la tarea
1 de ariteética, Io cual nos da pie a decir que la tarea | de pre-arimedtics
ro o5 pre-requisite de o taren | de ariteftica, pero esto no puede ser tan -
contundente dada las caracterfsticas de los sujetos, Tedos los sujetos excepto
el § de sepundo grado alcanzfl &l criteric de dominio en todas las tareas del -
firea pre-ariteética, de ahf todos los dends sujetos de mnbos grupos no alcanzs
ron los criterios establecidos tanto pars el Sres pre-aritmftica como para el
frea aritmética,
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El procedimiento que S& seguis parda establecer el criterio de& logro o oo logro
er las tablas respectives, fue el sigudemee: la tarea | de pre-aritefitica e -
correlacionaba con todas las tareas del @rea de aritedftice con las domds ta- -
reas del Srea pre-aritmétlca se hacfa 1o mismo, los nmeros 1" en las tablas

imdican que el sujeto oo logro el criterie de dominic on dichas tareas, Estos

datos tanbién pueden servir para detemminar si una tarea debe o no 38T entrend
da, los resultados de esvos dos grupos de sujetos indican que todas las taress
deben ser entrenadas excepto las tareas de pre-aritmftica del sujeto 3 de se--
gunda grado quien fue el nico que aleanezd el criterio de dominie en dicha ---
Srea v tambifn fue quien obtuvo el segumdo mejor porcentaje de mespuestas co- -
rrectas en el Srea de aritmética sin aleantar les criterior de dominio &n es--
Tas LATEAS.
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CAPITULD &,

SONCLUSIONES

Cono se planten en las partes iniciales de oste trabajo, el products dal mis-
mo seriviria para utilizarse en Centros de Salud Mental del Distrito Federal
¥ & Escuslas de la Tona Metropolitana, con el propisite de deteccifa de pro-
blemas especificos de aprendizaje de aritftica [Romano, 1982}, para nifios de
primers v sepunde grade de primaria, Dado esto, se pensd en una forma de ab--
tencifn de datos que mesultard de f8cil menejo para las personas que utiliza-
rian el instrmenta,

Cresmos gque los resuliados de cualquier prueha deben ser reportados de tal ma
rera que indiguen un aspecto de dominio de las habilidades que se evalfan en
1a misma, en lo que se reflere a esta, los porcentajes de respuestas corvec-
tas imdican e] dominio ¢ no doninic de la habilidad o las habilidades que se
evalikan en el Instrmento, puesto gue cada tarea tiene diferentes pruebas v -
#stas 8 su wer cince resctives, los cusles son el 900 por cliemto para asa pruc
ba, El porcentaje de respusstas correctas se sacaba multiplicands el nilmera de
reactivos (5) por 100 v dividiendo el resultado entre £l nimero de respuestas
correctas emitidas en los cince reactivos, Para obtensr el poreentaje de res-
puestas correctas de una tares, se smaban cads uno de los porcentajes de ca
da prucha v se dividian entre ¢l nimero de pruchas que comtenfa la tarea,

El date cuantitative de wna prueba indiklablemente arroja informacifn del demd
nie ¢ no dominic de un sujeto en unpg habilidad dererminnds, Pere también se -
hacen necesarios otros tipos de andlisis para detemminar qud tambifn estd ---
copstrulda esa prueha,

Uno de los primcros indicics para averiguarlo, consiste en la realizacifn de -
un pimcioso anfilisis de tareas (Anderson v Faust, 1977) de las hahilidades -
gque se consideran importantes evaluar. Un anfliisis de taress nos pormite sa--
bar qué ¥ ofmo vamos a evaliar wna habilidad. Otro aspecto impertante de te-
ner en uenta en la construccifn de una prusha (nosottos utllizemos indistin-
tamente &l térming procbs o instrumento de evaluacifn como sindnmimos, hacemos
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la aclaracifin para no confundir ol lector) es ol refevente & 1o validez y
la confiabilidad, el primero refiriendose a las formas en que Tesponden dife-
rentes sujetos al misno intnenento, en diferentes situaciones, condiciomes, y
tiempos en les que se responden v el sepundo, referente al tipe de respussta
enitido por Ios sujetos en los distintos reactivos y esto of aprecisdo o do--
tectado de la misma forma por dos o mids evaluadores,

“Tado lo expuesto sobre 1o construccifn de un instnmento de evaluacisn y es-
tf relacionndo con el mumestro, nos da pauta a refloxionar ¥ sugerir caminos -
que continden o analicen mis detenidamente mestro instnumento de svaluacifn,

Sin dudn aljnma es i:q;n-rt:u'l.'be constatar la j.q;!;rtnn-l;i.n. de clertas habilidades
congideradas por Rosolros como "pre-aritmiticas' en el instnmente de evalus-
chfin, para de esta manera poder reaiizar un mimesioso andilsis de las correla
ciones ontre esta frea v la de aritmética, Fn este trabajo no se hooe tal .:u:é
lisis aungue cwalitativamente se encuenitra und ligers correlacidn entre algu-
nas tareas del Srea pre-sriteftica con las de aritmftica,

Con base en los procentajes que aparecen en las tablas 1 y 2, podemos concluir
que Ia tarea 1 de pre-ariteética para los sujetos 1 ¥ 3 de primer grado y 7, -
By 10 de segunde grado, no es prerrequisite de 1s tarea 1 de aritmética, es -
decir, 1a tarea | de aritefitica se puede ensefiir o entrenar sin necédidad de
que estos sujetos dominen las habilidades de pre-arimécica.

Lo anterior se deduce dade que estos sufetos no respondieron acertadinente en
las tareas de pre-aritedtica y sI respondieron en 1n teres 1 de aritmética.
Indudabiemente consideranos que este tipo de conclusionss deben ser validadas
s mapl ianente,

El criterio de dominio establecido para una tarea en particular puede ser de

un valor predictivo e importante a la hora de disefiar una estrategia correcti-
va a los distintos problomas gue se detecten en las pruebas de la tarea, En el
caso particular de nuestco instrumento de evaluacifing, consideramos que los eri
terios establecidos, de 100 por ciento para las tareas de pre-ariteftica, - -
excepto la tarea 4 de memoria de 80 por ciento y para las taress de ariteética

i



con un B0 por clents excepto la tares | que fue de 100 por clento, son wili-
dos 51 tomanos on cuenta lo sigulente: 1] Aplicacifn piloto del instrumento
a 40 pifios; 23 Cambio de criteric de dominio com base en los porcentijes de
respuestas correctas de los pifies en las aplicaciones piloto, dindomos esto,
la complejided que implics para estos nifice (con problemas de sprendizaje ---
arimético) todas y cada una de las habilidades que se evaluaron; 3] les re--
sultados que se presentan agui, cormesponden a la aplicecifn del instmumento
con los Gltimes 10 nifos,

Esta cuestidn e¢s importante hacerla evidente, ya que este instnmento se apli
cf a nifios con caracteristicas ya sefinladas y existia una probabllidad “aprio
ri" gue se obbisfieran resultados como los que se obtweleron.

Para terminar de validar este instmmento s¢ pueden sugerir al menos dos ca-

MLMKFSR:

1} Aplicarlo a nifios “nommales"” ¥

I} Aplicarlo a niflos escogldes "al agar” y comparar los resultedes com los -
ruestres.

Un instrumento de ovaluscidn debe lipar sus resultados o un tipo de entrenamien
to especifice hacia ¢l problema que se detectf con anterioridad, con bage en --
esto, i chservamos los resultsdos de porcentajes de respusstas correctgs de --
mipstros sujetos en las tablas | y 2, podonos spreciar oue la “cercanfa' al 100
por eievito en las tarehs de pro-arimedtica on los dos grupos de sujetos os muy
evidente,

Lo anterior indica que a estos sujctos sc les pusde entrenar en las tareas gue
no aleanzaran &l eriterio establecido y posterlommente se puede chservar qulf -
tambifn o mal s¢ corrigifé el preohlema,

En donde 3§ se wven resultados deficientes es on el dres de aritética ya que -

s0lo en 1a tabln 1, los sujctos de ambos grupos respondieron al 100 por clento
de resputstas correctas excepto los sujetes I, 4 v § de primer gradoy el sujeto.

13



1 de segundo grado quienes respondieron entre 0 y 66 por clento, en las de-
mis tareas de esta Srea los sujetos, chiuviercn un porcentaje muy bajo de --
Tespuestas correctas que fluctuaron entre 0y 37,5 por clento,

La utilidad de este instrumento estd sujeta obvismente & futusas aplicacia-
mes ya sea con este tipo de sujetas o con otres y con caracterfsticas dis-
tintas de tipo comductual ¥ A la aplicacion de los esquemas de tratimienta
que se proponen en el mandal, las cuales mo son recetas de cocina  sino mis
bien son indicadores de cfivo poder entrenar a los sujetos en los problemas
gue se hayan detectads, claro estd que la especificacifn de una estrategia
carrectiva depends tanto de los resultades sncoatrados como de las chsemia-
ciones gue haya hecho el evaluador s lo large de las aplicaciones del ins-
Lrumento, y& Sea en cuanto a la forma particular de responder de los sujetos,
a qué tipo de instruccitn respodfan mds frecoentomente, qué reactivoes o ouid
instrecciones les resultaban dificiles, etc,

Fste trabajo se desarrolle a lo largo de dps aflos ¥ medio, con las dificul
tades prophas de las imvestlgaciones ausplcisdas por instituciones guberma--
mentales, en domde la falta de material, nsignacifn de Centres de Salud v de
Pacientes conforman los elementos que mis constituyen el retraso en este ti-
pe de imvestigaciones, prueba de esto, e5 que & los sujetos & quicres s les
aplinﬁ &] inttnmento de svaluacifin no pertenscen a ninpumo de los Centros -
die Salud en los que estuvimes [MBxlco-Espafis y Soledsd Orozco de Awila Coma-
cho} ya que fueron escogidos de uma Escuela Federal del Estado de MExico ---
(Mmecalpan) con caracteristicas sociopcorndnicas similares o peores a las que
esperabanos encontrar en los sujetos de los Centros de Salisd,

Consideramos que este tipo de imvestigaciones deberfan ser apoyadas mis sus-
tanc ialmente tanto en lo ecenfmico como en fo técnico para que csto Todunds
en beneficio de los productos de las mismas.

Es importante reportp- que nuestre instrumento de cvaluacifn en el Sren de

nre-aritmética principalmente en cuanto a la secuencia de comple)idad en que
52 presenta no @5 tan radicsl, ya que una hebilidsd posterior meede ser entrs
mada =in existir dwminio de ba hahilidad anterior, Becuerdess q_u;e al pl’llpﬂlﬁi*
ta fumdamental del drea pro-aritedtica os ol de detectar deficiencins en habl
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lidades previas al uso y emples correcto de les nimeros en operaciones hisi-
Cils,

A lo large de las aplicacionts com los 10 Oltimes nifios s¢ observo que en al
funos reactivos (relaciones espaciales) al darse el Jer, estimils aoiliar -
{imstruccidn] el nific agotaba la posibilidad de responder graffcamente al - -
reactive.

El wso de tres estimilos smeclliares, lejos de indicames a que tipo de ins-
truccign responde correctancte el nife fimciona como estimils discrimbna-
tive la instruccifin en la que se Tesponde corTectamente. Por ejemple, si se -
esti evaluando el concepto de irquierda-derecha, v los estimilos auxiliares
o0t

1) Techa ol nimero que estd & tu laquierda,
1} Sefizla el nfmerc que estd o tu Szquierda
3} Pon tu dedo en el ndnero que st o tu Brquberda,

5i el piflo responde correctamente a la Ma, instruccifn, responde de manera
similar en ¢l siguiente reactivo, es decir, el nifo llegs a discriminar des-
pubs de tres aplicaciones del estBulo mumiliar que corta la presentacifn del
sigutente sstimulo,

Este tipo de problema podris ser eliminado relizamdo una precta prelininar
para determinar quf estfmulo auxiliar controla la respuesta dél nific y asi -
utilizarla a lo large de la aplicacifn del imstrmento,

Ahora bien, e1 hecho de aplicar tres yveces ol mises instrmnete produce efec-
tos reactivos ol mlsmo, en el sentids de que se 1legan a establecer formas -

t'.'pir_l.l de responder o todos v cada uno de los reactives del imstrumento,

La finalidad de aplicar tres veces el instmmento €T obtener wa foma tipi-

L=
(T



ca de responder a los resctivos en ¢l sentido de detemmimar la habilidsd o
no del nifio ¥ observar consistencia en sus respuestns, Creemos comvenicnte
que en futurns aplicaciones se puede aplicar una sola wer para obtener la in-
formacidn acerca de las habilidades con las que cuenta ¢l nifw, o bien, apli-
car antes, tratar los problemas encontrados y volwer a aplicar el instrumento
{pre v pos test],

b
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ANEXD 1

INSTRUMENTO
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DIAGIOSTICO. CONDUCTUAL ACADEICO

NQMBRE: EDAD:
CRADO ACADEMICO: APLICACION NURMERO:
FECIIA: TIBPO DE APLICACION:

HABIL IDADES PRE-ARITMETICAS

TAREA No. 1. "DISCRIMINACION DE NUMEROS"

PRUEBA No. t. "DISCRIMINACION DE NUMEROS ENIRE COSAS
ESTIMULOS AUNILTARES

- USENALA BN DONDE HAY UN NUMERO'

1.~ "DE LSTAS FIGURMS CUAL ES El. NMERO™
.- "vON TU DEDO DONDE HAY UN N IERO"

No.




PRUEBA 2. "DISCRIMINACION DL NUMEROS ENTRE NUMEROS"
ESTIMULOS AUNILIARES

1.- "TACHA LOS NIMEROS QUE SON IGUALES"

2.- "UNE (ON UNA LINEA LOS NUMEROS QUE SON IGUALES"
3.- "'SENALA LOS NUMEROS QUL SON IGUALES"

2 6 4
2

No. 1

o /[ 7 S
J

g 6 J
J
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TAREA No. 2. "ATENCION'

PRUERA No. 1. "ATENCION A DIVERSOS LUGARES DEL MEDIO"
ESTIMILOS AUXILIARES

1.- "™IRA AQUI, MIRA ALLA"

2.- "WE AQUI, VE ALIA"

3.- "FIJATE MQUI, FIJATE ALLA"

* EVALUACION FUERA DE TEXTO *:
ENSAYO
ENSAYO
ENSAYO
ENSAYO
ENSAYO E

o 0w >

PRUEBA Mo. 2. "ATENCION A ESTIMULOS NUMERICOS PRESENTADOS EN FORMA TEXTUAL'
ESTIMILOS AUXILIARES

1.- "MIRA ESTE MMERO, SERALA EL MMERD QUE VISTE"

2.- “FLJATE EN ESTE NUMERO, PON TU DEDO EN EL NUMER QUE VISTE"

3.- "VE ESTE NUMERO, PON U DEDO EN EL NUMERO QUE VISTE"

REACTIVOS
* EVALUACION FUERA DI TEXTO *
ENSAYO A ENSAYO D
ENSAYO B ENSAYO E

ENSAYO  C




TAREA No. 3 RELACION ESPACIO TEMPORALES

PRUEBA 1. "CONCEPTO DE 1ZQUIERDA™

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "TACHA EL NUMERO QUE ESTA A TU 1ZQIUIERDA"

2.- "'SERALA EL NUMERO QUE ESTA A TU IZQUIFRDA"

3.- "PON TU DEDO EN EL NUMERO QUE ESTA A TU 1ZQUIERDA"

No. 1
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PRUERA 2. "CONCEPTO DE DERECHA"

ESTIMILOS AUXILIARES

1.- "TACHA EL. NUMERO QUE ESTA A TU DERECHA"

- USERALA El. NUMERO QUE ESTA A TU DERECHA"

- "PON ‘TU DEDO EN EL NUMERO QUE FESTA A TU DFRECHA"

[P I B




No. 5

PRUEBA 3. '"CONCEPTO DE ARRIBA"

ESTIMULOS AUXILIARES

1.-"TLUMINA EL NUMERD QUL ESTA ARRIBA DE JA FIGURA"
2.-"COLOREA EL NUMER() QUI: ESTA .ARRIBA DE LA FIGURA"
3.-"LLENA DE COLOR EL NUMERO QUE :STA ARRIBA DE IA FIGURAM




PRUEBA 4. "CONCEPTO DE ABAJOQ"

LESTIMILOS AUXTLIARES

1.- "ILIMINA EL NUMERO QUE ESTA ABAJO DE LA FIGURA"

2.- "COLOREA EL NUMERO QUE ESTA ABAJO DE LA FIGURA"

3.- "LLENA DE QOLOR EL NUMERO QUE ESTA ABAJO DE [.A FIGURA'

AT |




TAREA No. 4 MEMORIA

PRUEBA 1. "MEMORIA VISUAL"

ESTIMIJLOS AUXILIARES

1.- "MIRA ESTOS NUMEROS, PON TU DFDO EN LOS MUMEROS QUE VISTE"

2.- "FIJATE EN ESTOS NUMEROS, PON TU DEDO EN LOS NUMEROS QUE VISTE"
3.- "WE ESTOS NUMEROS, PON TU DEDO EN LOS NUMEROS QUE VISTE"
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REACTIVOS

* IEVALUACION FUERA D TEXTO *

ENSAYO A ENSAYO C ENSAYO E
ENSAYO B ENSAYO D

PRUEBA 2. "MEMORIA AUDITIVAY
ESITMULOS AUXILIARES

T.-

=

s Pl

YESCUCHIA LOS NUMEROS QUE TE VOY A DECIR, CUANDO YO TE DIiGA ME LOS REPITES"

2.- "OYE LOS NUMEROS QUE TE VOY A DECIR, CUANDO YO TE DIGA ME LOS REPITES"

"PON ATENCION A LOS NIMEROS QUL TE VOY A DECIR, CUANDO YO TE DIGA ME LOS REPITES".

REACTIVOS
ENSAYO A ENSAYO D
ENSAYO B ENSAYO E
ENSAYO C
ENSAYO D




TAREA No. 5 CONCEPTO DE CANTIDAD

PRUEBA 1. CONCEPIO DE MAS EVALUADO FUERA DE TEXTO
LSTIMULOS AUNILIARES

1.- "DAME EL CONJUNTO QUE TIENE MAS OBJETOS"

2.- " TOCA EL CONJUNTO QUE TIENE MAS COSAS"

5.- ' SERALA EL CONJUNTO QUE TIENE MAS COSAS"

REACTIVOS
ENSAYQ A
ENSAYO B
ENSAYD  C
ENSAYO D
ENSAYO E

PRUEBA 1. CONCEPTO DE MAS

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "TACHA EL CONJUNTO QUE TIENE MAS OBJETOS"

2.- "SENALAEL CONJUNTO QUE TIENE MAS (OSAS"

5.- "PON 'MUDEDO EN EL CONJUNTO QUE TIENE MAS COSAS"

REACTIVOS

i

]



)

wadTws  [ZT. 1998811

O
@@ © O

PRUEBA 3. (CONCEPTO DE MENOS EVALUADO FUERA DE TEXTO.
ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "DAME EL CONJUNTO QUE TIENE MENOS OBJETOS"

2.- "TOCA EL CONJUNTO QUE TIENE MENOS COSAS"

3.- "SERALA EL CONJUNTO QUE TIENE MENOS COSAS"

REACTIVOS
ENSAYO A
ENSAYO
ENSAYO
ENSAYO
ENSAYO

il = (o - -
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TAREA No. 6  IDENTIFICACION DE NUMEROS

PRUEBA 1. IDENTIFICACION DE NUMEROS DEl. 0 AL 100
ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "LEE LOS SIGUIENTES NUMEROS"

2.- "WE ESTOS NUMEROS Y DIMELOS"

3.~ "DIME LOS SIGUIENTES NUMEROS"

0123456789

4825936071
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10-11-12-:3=14-15-16-17=18-19~,0-21~22-23-24=-25-26-27-28
29-30=31-32~33-34-35-36-37-38-39-40-41-42-43-44-45-46~-47
48-49-50=51-52-61=52-53=54~-55-56-57-5p8-59-60U~61-62-63-64
£5=E6=6T~68~69-70=71-72=73-74-75-76=77-T5-79-80-81-62-83
B84-85-86~-87-88-89~-90-91=92~+3-94-95-96=-97-98-99-100,

1)

18-29=-38-40=26-22=25=12=1+=37=24-11-44-30-18-27-28-32-19

13-39-34-42-20-47-35-40-i"-41-16=-46=21~43=15=-45=-10=-23-36
31-33=50.

E)

82-66-52=-901-64=51-69=85-72-57-€1-73-84-33-65-57=76-62e"p
99-68=100-54-79-91-63=75=70-60-78-89-50=-58-96~55-94=53-=
G2-77~86=95-87=98-81=4T7-88~03-74-67=-71.

PRUEBA 2. COPIA DE NUMEROS
ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "COPIA ESTOS NUMEROS'
2. - "ESCRIBE ESTOS NUMEROS™
3.- "HAZ ESTOS NUMEROS'

A B t D E
5 22 4 63 82
25 47 69 64
2 36 50 74 “8
17 27 59 7y 99
20 3 6V 67 46




PRUEBA 3. DINACTADO DE NUMEROS

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "ESCRIBE LOS NUMEROS QUE TE VOY A DECIR"

2.- "LOS NUMEROS QUE TE DIGA, ESCRIBELOS"

3.- "ANOTA LOS NUMEROS QUE TE DIGA"
REACT1VOS

TAREA No. 7. "RELACION NUMERO CANLTDAD"
PRUEBA 1. EVALUACION FUERA DE TEXTO
ESTIMULOS AUXI! IARES

1.- "DAME (X) NUMERO DE OBJETOS"

2.- "TOMA (X) NUMERO DE OBJETOS™

3.~ "CUENTA (X) NUMERO DL OBJETOS Y DAMELOS"

_REACTIVOS
ENSAYO
ENSAYO B
ENSAYO C
EXSWO D
ENSAYO E

PRUEBA 2. EVALUACION EN TEXTU

ESTIMULOS AUXITIARES

1.= "TACHA I NUMERO QUE LI CORRESPONDA A ESTE CONJUNTO"

2.- USENALA EL NUMERD QUE LE CORRESPONDA A ESTE CONJUNTO"

3.- "CUENTA LAS COSAS DEL CONJUNTO... PON TU DEDO EN ElL NUMERO QUE CONTASTE"

—REACTINOS,




-
(-]

)
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AREA ARITMETTICA
TAREA No. 1 EVALUACION DE SIGNOS DE ARITMETICA
PRUEBA 1. EVALUACION DEL SIGNO DE SUMA
ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "DE ESTAS FIGURAS TACHA EL SIGNO DE SUMA"
2.- "SENALA DONDE HAY UN SIGNO DE SUMA"




2

PRUEBA 2. EVALUACION DEL SIGNO DE RESTA

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "Di LSTAS FIGURAS TACHA El. SIGNO DE RESTA"
2.- "SIRALA DONDL ESTA El SIGNO DE RESTA"
3.- "PON TU DEDO SOBRE EL SIGNOD DE RESTA"

)

db



PRUEBA 3. EVALUACION DE SIGNC DE MULTIPLICACION
ESTIMULOS AUXILIARES

S

"DE ESTAS FIGURAS TACHA EL SIGNO DE MULTIPLICACION"
CSENALA DONDE 1AY UN SIGNO DE MULTIPLICACION"
PON TU DEDO EN EL SIGNO DE MULTIPLICACION"

A}

L,
#”m‘
\ R/ 22, v 4
lE *LlZ
b3

B)




TAREA No. 2 OPERACIONES ARITMETICAS

PRUEBA 1. SUMAS

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "RESUELVE LAS SIGUIENTES SUMAS'"

2.- "SOLUCIONA LAS STGUIENTES SUMAS"

3.- "HAZ LAS SIGUIENTLS SUMAS"
-REACTIVOS |

A) B) C)
0 4
L

E)

18



PRUEBA 2. SIMAS

1434 4
+3§m+629 4327
:;?wfz;g 87,5709
ngs'wﬁgg_ 97 .97 %8
Bt 4 4
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79 .93
35

TAREA No. 3 OPLRACIONES DE RESTA

ESTIMULOS AUXILIARES
1.- "RESULVE LAS SICUIENTES RESTAS"

2.- "SOLUCIONA LAS SIGUIENTES RESTAS"
3.- HAZ LAS SIGUIENTLS CUENTAS"

REACTIVOS

PRUEBA 1. RESTAS
Ay B) )

] 4 3

D)

E)

50



PRUEBA Z. RESTAS

"4 "52 “97 "83
/, T 4

E)

PRUEBA 3. RESTAS

_E& _‘f’573‘_‘21§ ___‘”ﬂ_

PRUEBA 4.

2 B Ry

PRUEBA 5. RESTAS

TAREA No. 4. OPERACIONES DE MULTIPLICACION
PRUEBA 1. MULTIPLICACIONES

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "RESUELVE LAS SIGUIENTES MULTIPLICACIONES"
2.- "RESUFLVE LAS SIGUIENTES MULTIPLICACIONES"
3.- "HAZ LAS SIGUIENTES OPERACIONES"

51



B)

1% 5= 1x 4=

1x7= .

M E)

1x 8=
1x3=

MULTIPLICACIONES
B)

. PRUEBA 2.

223= 2 XQ=

2xH=

D)

2x7=

2XB=

PRUEBA 3. MULTIPLICACIONES
A) B)
3XQ0=
Jxh=

C) D)
3 X7=

E)3X8=
3x3=

PRUEBA 4. MULTIPLICACIONES
A) B) o)
4 X 1= 4 xQ=
4x7-

D)

4x6=

E)4 X4=

PRUEBA 5. MULTIPLICACIONES
A) B) 9]

5)(8:
B ¥X3=

DX Q=

D) E)
AX4=
DX 9=




PRUEBA 6. MULTIPLICACIONES

A) B)
bx2=
b x1=

D)

bxb6=

C) E)
b X 4= bxQ=

PRUEBA 7. MULTIPLICACIONES

A) B)
7 X 3=
7 X4 =

D)

7 X Q=

7X 7= 7 x 2=

PRUEBA 8. MULTIPLICACIONES

8X0=
8x8=

C) )] E)
8x5H= Bx3=
0 x4=

PRUEBA 9. MULTIPLICACIUNES

QA))( 3 i B)
g x1=

D)

gx0=

€) E)
9x7= g xb=

PRUEBA 10. MULTIPLICACIONES

10x4=

10%x5=

C)
10 x10=

D)

10x0=

10x4=
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b2 37 72 53
X2 X3 X 4 x 8

X N
O WO

TAREA No. 5. SOLUCION DI PROBLEMAS

PRUEBA 1. PROBLEMAS DE SUMA

ESTIMULOS AUXILIARES

1.- "RESUEIVE LOS SICUIENTES PROBIIMAS'

2.- "SOLUCIONA LOS SIGUIENTES PROBLEMAS"

3.- HAZ LOS SIGUIENTES PROBLEMAS'
REACTIVOS

A) (Cuantas son siete manzanas mds dos manzanas?

B

nes ahora?

L]
<)
pesos tienes?

b)
canicas tienes en total?.

iSi tiencs dos carros y te regalan nueve carros mis, cuantos carros tie-

Tu mam4 te regalo treinta pesos, y tu tenias quince pesos. jAhora cuantos

Tu papii te regalo trece canicas, y tu hermano te di6 seis mds, ¢Cuantas




E) José tenia cincuenta y cuatro corcholatas y tu le regalaste treinta y

una, ;Cuantas corcholatas tiene ahora José?

F) Enrique compré ciento veintides flores, y Carlos le regalé cuarenta y

cinco. jCuantas flores tiene Enrique en total?

PRULBA 2. PROBLEMAS QUE REQUIEREN OPERACIONES DE RESTA

A} Tu tio te regalb ocho pesos, y tu le regalaste cinco pesos a tu hermana.

JCuantos pesos te quedaron?

B) Fuiste a la tienda con diez pesos, y compraste cinco pesos de dulces.
;Cuantos pesos te quedaron?

C) Carlos tiene veintitres canicas y te regala ocho canicas.
;jCuatas canicas tiene ahora Carlos?
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1 Tu p.lp:'n tiene treinta y cuatro afos y tu mumd ticne veintiseis afos.

Jtuantos anos es mis grande tu papd que tu mami?

E) tn la mesa Je tu casa hay ochenta y cinco uvas, y tu mami se lleva cuaren

ta v siete uvas. jluantas uvas quedaron en la mesa?

I’} Tienes cinto cincuenta pesos, vas a la tienda y te gastas ochenta y nueve

pesos. (Cuantos pesos te guedaron?

PRUEBA 3. PROBLEMAS QUE REQUIEREN OPERACIONES DE MULTIPLICACION

A) Si un 14piz cuesta dos pesos. ;(uanto cuestan siete lapices?

A S USSR AT Lo (P O e e et W

B} 51 'ma manzana cuesta tres pesos. (Cuanto cuestan nueve manzanas?

() Si un carro tiene cuatro llantas. lCuantas 1lantas tienen cinco carros?

S0



m

S un carrito te cuesta scis nesos jCuentos te cuestan ocho carritos?

E)

Si una pelota te cuesta cincuenta y cinco pesos, ;Cuanto cuestan siete

pelotas?.

F)

Si una bolsa de canicas te cuesta ochenta y tres pesos, iluanto cuestan

cuatro bolsas de canicas?




ANEXOD 1

CONTENIDD TEMATICD DEL INSTRUMENTO
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ANEXD 2.

CONTENIDO TEMATICD TEL_INSTRUPENTO.

A contimsacifn se presenta &1 tipo de instrmento que se¢ ha elaborade bajo la
forma de diagnBatico conductual acadfmice , siguiendo loa plantesmientes de -
Ciminero, M.A. (1977); Engelman y Becker [1976) v Backhoff, (1976).

El presente instrunento de gvaluscifn ha sido ¢laborado en base o aquellss ha
bilidades que estén involucradss ep los 1ibros de texto y cusdernos de traba-
jo de primero y segundo grado de primaris editades por la Secretarfa de Educa
cifm Miblica, Do los citados libros se han extrafdo las habilidades mfs signi
ficativas las cuales se han estructurado y ordenado de lo mis simpic a lo més
camplejo, quedando integradas en dos Sreas de evaluacifng la denominada frea

pre-aritmética y la demominads Srea aritmética,la separacidn del instmmento

en dos dredsn estriba en la necesidad de detectar las habilidades que sc consi
deran bdsicas o precurrentes [ires pre-aritedtica) para el desarrolle de habi
lidades mis complejas y de caractier eminentemente aritefticas en donde se tra
baja con &l uso ¥ aplicacidn de noeeros en situaciones deteminadas v tomando
a fstos (los niweros) como la aplicecifn de unidades ¥ conjuntos.

Es preciso sefalar gue este instrnumento ha sufrido modificaciones en su conte
nido esencialments en la reordenacifin de reactives, en los tipos de instruc -
ciones para evaluar dichos reactives, asi como la eliminacifn de alpunas ta--
reas del instrumento, Estas modificaciones se realizaron con base en las apll
caciones pllotos que se hicieron del citado imstmumento, en las cuales se ob-
servaron deficiencias en cuanto a los tipos de reactivos que evaluaban habili-
dades sspectficas donde las instruccionss no controloban las respuestas de --
los nifios.

A continuacifn se describe la forma de aplicacifin, la forma de registro ¥ gra

flescifin, asf como sugerenclas de posibles tratemientos gque on forma de pague
te s presonia.
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Este instrumento estd dirigido & nifios de primero y segundo grado de prima
ria, se pidif come requisiteo que lwbieran reprobado al menos uma ve: el a-
fio escolar, ¥ gue fueram remitidos al programa por los meestros indicando

quiz tonfan problemas eon la ariteftrbica, Aslmisnc se pedfa que no tinvieran

problomas fizicos y/o sensoriales (pardlisis cevebral, problemas de sudi-

citn, lemguaje o ceguera).

Para la splicacibn del instrumento ¥ para teper um mayor control de la si-
feacifng se recomienda 1s presencia de dos personas al mowmento de 1a apli-
cacifin (siendo esto no mecesario],

Comr dijimos anteriomente ¢l Instrumento estd dividide en dos Ereas, estas
a su ver se dividen en tareas las cuales se evalflan con diferentes pruehas
y on ellas existen resctives en domde se utilizsn para cads une de ellos --
tres diferentes instrucciones o esthmulos auxiliares,

Un ciclo de enseflanza escolar se divide en matorias sue aqu? denominamos S-
reas; por tareas se entiende el concepto que s=¢ va a cvaluar; la prucha es
la forma de evaluacifn de habllidades especificas del concepto; los reacti-
vos son preguntas qoe comprenden ] concepto ¥ los est®mlos muilisres o -
instrucciones som oraclones que se erplesn para obiener uns Tespuestn espe-
cifica por parte del nifio,

Los estimules smiliares estin directmmente relacionados a los resctives.de
1a prusfa, la forma de presentacifn es la siguiente: Primevamente se¢ omplen
1a instruccifn "1, y 5i el nifio responde correctamente se evalla el siguien
te repctive, pero s3i no responde o responde Incorrectamente ante la instyc-
cifn "1 s¢ 1o presenta la instruccifn "2, 51 apte esta instruccifn responde
correctaments, se evalla el siguiente reactive, sl responde incorrectanente o
o responde se presenta 1a instruccifn 3N, 5i ante esta Instruccidn responde
chrTectamente s presénta el sigulents reactive, 51 responde inoorrectamente
2 no Tesponde so presenta el siguiente meactivo,

Lo criterios para considerar como correctas o incorrectas las resposstas de -
los piflos serdn los siguientes:
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i respomsde corTectamente ante cualquier instruccidn, se considerarfi como res
puesta coTTecta en ese reactivo, en caso de que o Tesponda o Tesponda inco--
rrectumente ante 1as tres instrucciones, se considerar] como una respuesta in
correcta en ese Teactivo,

0tro criterio de respudsta recanerdable es dar unm tiempo prudencial entre la
instruccifin dads ¥ la respuesta del nifio dependiendo del tipe de habilidad -
gue se estd evaluande, Tanbilp es necesario gue las respuestas del nifle guar
den una relacifn estrecha con 1a instruccifn que se le presenta,

Es importante que los evalusdores mantengan inicialmente (antes de 1a aplica-
cifin del instrumente] una relacifn soclal de juegos, pléticas informales con
loz nifios, para familiarizarse con ellos,

A continuaciin se describen los comtenidos del instmumento Jde evaluacidn:

AFEA PRE-ARITMETICA.

El Srea de pre-aritmftica conticne siete tansas:

TAREA 1 DISCRIMINACICN [E MMERDS

PHUEES 1.- O W [E ENTRE OOSAS

Esta prueha contiene cinco reactivos, cads uno d2 lps cuales tiene cuatro @s-
timilos deeleceifn tres animales y cosas (estimulos distractores] y un nbme
To [estimilo de cleccifn).

Los Estfmulos Auxiliares para esta prueba son:
1.« "De estas Figuras cufll es ol nimerc'”. El sujeto ante esta instruccifm debe
i seflalar con cuslquiern de sus dedos el nimero que se encuenmtra impresoc

en el reactivo de entre los ostimulos.
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2.- "Sefala donde hay un nimers’

5. "Pon i dedo donds hay un nimero”. Ante estas dos instrucciomes el sujeto
deberd  emitir la misma respuests que on la instruccifa 1.

FRUERA. 1. - DISCRIMINACION OF MBERDS ENTHE HIMEROS

Esta prieba estd constituida por cinco reactivos que tienen nimercs como esti-
mulos presentados en forms de “ipealacitn a la messtra'. PLE.:

Los Estimules auxilinres para esta prucha som:

I.- "Tacha los nimeros que son iguales”. Ante esta instruccifin &l sujeto debe-
ti cruzar con dos 1ineas [tachar) los mimercs que sean iguales, =s decir,
deberi tachar esps mimeros pere considerar 1a respuesis ommo coTTecta.

2.- "Une con una 1inea lof nimeros que son ipuales”, Ante esta instruccifin el
sujere trozard una 1ines sntre los pieercs gue resulten iguales.

3.+ "Beflala los nlmeros que sean iguales". Ante esta instruccibn el sujeto de-
berfl poner cumlquiera de sus dedes en los nimeros gue sean ipaales,

TAREA I - ATENCICH

PFRUERA 1,- ATENCION A DIFERENTES ESTIMULLS OEL MEDIO

Esta prusba consta de cineo reactivos em los cuales o le prosentarSn instroc-
cignes al sujeto para que se oriente visunlmente a diferentes lugares del ne-
din en el que sa desarrolle la evaluacifin v ademfs el sujete deberd dar wna --

respuesta de "verificacién™ la cual serd verbal acerca del lugar especifico al
que se orientd durante cinco sepmdos. los cimneo reactives serln presentados -
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g 1o largo de toda 1a evaluacifn, os decir, ¢l evaluador tendrd libertad de -
presentar las instrucciones a traviis de todo el proceso evaluative, Esta for-
ma naturnl de evaluar la atencifin, e bastante gemsjante a clertas activida--
des desatenlindas por los maestros, coando estos =¢ divigen a los nifios v les
piden gue atiendan a un lugar detemminade del salén.

Loz estimulos suxilinres para esta prueba son:

.- "Mira acui {despuds dée que el sujeto da 1a respuesta) se le prepunta: <--
Jud viste™' Ante ests imnstreccifn deberd orientarse visualmente hacia el
hegar que le indique el evaluador durante cince segundos contados a par--
tir de que se da la instrueccifn, posteriormente deberd decir qué vid [(ge-
neralmente el sujeto dird "l pared" o ol lugsr especifico al que se g---
rientd inicialmente],

2.- "Fijate aguf (despueés de que el sujeto da la respuesta) se le pregunta: -
sk viste?,

5. "o aqui (despefis de dar la respucsta) se le propunta: (Qud viste?™'. Ante
estas dos instrecciones el sujeto desarroliard las mismas respuestas que
an la Inatruceidn 1,

_%mz-.mnmmmmmmsmmm

Eita prusba consta de cinco reactives en los que se presenta un ndwero Lmpre-
50 on una tarjeta, posteriormente se presentan tres ndmeros imprescs en otra
tarjeta en donde uno de los nieeros debe ser similar al gue se presentd ini- -
cialnente, Fnios snsayos corvespondientes se deberfin utilizar nimeros diferen
tes v shlo conservar dos similares, el de muestra y el de eleccifn,

Los estimilos mociliares para esta prueba sond

1.~ "Mira este plimero [despus de dar la instroccifin] s le prequnta: Seflala -
el nimera que viste, Ante esta instruccidn el sujeto deberd orientarse wi-
sualmente durante cinco segundos al nimero que se le presente impreso en -
uRa tarjeta, posteriormente se le presentard la tarjets con los tres nibme-
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ros ¥ 58 le pediri que sefiale ol nimero que wif inicialmente,

i,- "Fijate en este nimero [despifs de dar Ia instruccifn) se le pregunta; --
Fan tudeds en el nfmoro que viste",

3.- "¥e este nmero (despulis de dar la instruccidn) se le pregunta: Pem tu
dede en el nimero qee viste', Ante esta instreccifn el sujeto desarrolla-
ri las misnas respusstas que en la instroecién 1,

*TMEI; 3 RELACTOMES ESPACIALES

PRUEBA 1, - COMCEFTO DE TZCUTERTA

Esta prusba consta de cinco reactives en los cuales se presentan diferentes fi
guras de animales, cosas ¥ nimeros colocados en diferentes posiclones [arriba,
Sbajo ¥ & 1o lados). Dichos reactivos se presentan en forma textual. P.E.

b FIGUHA ]

Los estimulso miliares pars esta prusha son:

1.+ "Tacha el nfmero que estd a tu Szquierda”. Amte esta instreecifin el sujero
deberd cruzar con dos 1ineas el nimero que en relacifn & su coeTpo ¥ a la-
figurs estlh a su lagulerds,

I,- "Seflala el nimero que estd a tu ipquierda”, Ante esta Instruccidn ol suje
to deberl poner cualgquiera de sus dedos en el nimero que en relacifn a su
cuerps ¥ & la figura estd & su izguienda.

3.- "Pon tu dedo en &l pieero gue estd & tu izquierda. Ante esta instruceifn

el sujeto deberd desarrollar la misma respuesta que on la instmuccifm ante
rior,
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Esta prucha consta de cinco reactives y se evalfia en la nisma forma que la --
prucha anterior [utilizando las mismas instrucciones ¥ estimulos),

TAREA & MEATRIA
¥ PRUEBA 1.- MIMORIA VISUAL

Esta prueba consta de cleco reactives gue comstan de wma serie de tres nime--
ros impresos en una tarjota y otra que contendrd una serie do nimeros gque se-
irdn mmentando en base a la conplejidad del ensayo que se esté evaluando, --
Primeranente (ensayo 1) & le presentardn al sujeto una serie de tres nimeros
s¢ le dirfl qpee los vea durante cinco sepundes, postericrmente se 1o retirardin

¥ 3¢ déjarSn trunsarTir veinte segundos despuBs de los cuales se le presenta
rd la otra torjeta com una serie de tres nimeros (ver ejemplos) ¥ el sujeto --
debeti seflalar los nimeros que vid Inicialmente; como som cinco ensayos, se a
umentari una serie de tres mimeros mis en la tarjeta que se presenta por se--
punda wez. Do la misma forms se irf incrementando el tiempo entre la presenta
cifn de la primera tarjeta y la presentacifn de la sepunda; este tiemo sa in
crementard de velnte en velnte sepundos por emsayo, de tal mamers que &l com-
pletar los cinco ensayos tendremcs tn intervalo de 1| minuto en el quints ensa
ya. ETHAPLDS.

EnsayD 1

5 4 5  PRIMERA TARJETA

=
Fad
B

SEGMDA TARIETA

ENSAYD 2

0 9 & I PRIMERA TARTETA
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Los eatimilos sigellisres para ests prosha somy

b.- "Mira estos nimeros (despofs de dar 1a instrucciéa) se le pregunta; Pon -
tu dedo en 1los nimeros goe wiste”, Ante esta Instruccifn ol paciente debe
ri orientarse visuslmente hacia la serle de nfmeros que se le presentan §
nicialmente durante cinco segundos, posterlommente se retiran estos nine-
o3 ¥ 3& deja transoorir un intervalo de velnte sepundos en el primer en
saye ¥ luogo se mmentard de veints en velnte en los sigulentes engayos®,
Despubs de transcurtido el intervale se le pide al sufeto queo scfialo o «-
ponga sus dedos en los ndmeros que vil inicialmente,

Z.- "Fijate en estos nfmeros (despus de dar la instruccifn] se le pregunta; -
Fon tu dedo en los nfmeros que viste™.

3.+ Ve estos nlmeros (despuds de dar 1a Instruccifn] se le pregunta; Pon tus
dedo en los nimeros que viste”, Ante estas dos Instrucciomes el sujeto de
berf desarrallar la mism respoesta que en la Instruccifn 3,

FROERA Z,- MEMORIA ADITTVA

Esta prueba consta de cloco reactives los cuales & evalfan en cincg ensayps-
fgual que en 1a prusha anterlor a excepcitn de quoe en Bata el evaluader leerd
o dirf al sujeto en vor clara ¥y foerte los mismos nimeros que se escojan al a
zar, es decir, odmemos escogidos por el propie evaluador durante la pruebs --
(s& recamiends programar antes de la sesifn estos nfmeros). El proceso de com
plejidad en cushto al sumento de nlmertos én los ensayes &5 ipual al de la ---
prutha anterior, El sujeto deberd repetir en onmden los nimeros que le dijo -
anteriormente el evaluador.

Los estfmulos muxilisres para esta prueba sen:
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1.- "Escucha los mimeres que te voy 4 decir [dospufs de dor 1a instreccifn) -
se le dice! Cuando yo te diga me los repites”. Ante esta instrucclés el -
sujeto deberi “escuchar” los nimeros gue le dign el evaluador, postericr-
mente se deja transcurrir ol intervalo de veinte sepmdes y 4 le dice --
que diga los nimeros que escuchd anteriormente,

1.= Oye los nimeros que te voy & decir (despufs de dar la instruccifin se le-
dice: Cuando yo te diga me Jos rg-pi'l:u:.'",

.= "Pon atencifm a los nlweros que yo te voy a decir (despufis de dar la ins-
truccifin] se le diee: Cuands yo te diga me los repites”, Ante estas dos -
instrucciones el sujeto deberd de dar in misma respoosta que en ia ins--

truccifm 1.

JKTAREA 5 CONCEPTO DE CANTIOAD

FRUEBA 1.~ (IMCEFID DE MAS (EVALUADD FUERA [E TEXTO)

Esta prueba consta de cinco reactives, cada uno de ellos cuenta com dos conjun
tos de objetos (canicas, pasadores, etc) los cuales permiten al sujeto diferen-
ciar el conjunts que tiens el mayor nmerc de elmmentos,

Los estimulos mmiliares para esta prueha son:

i.- "fiame &l conjunto que tiene mis ohjetos!, Ante esta instruccifn el sujeto-
deberi tomar el conjunto que tiene el mayor pimero de cosas,

2.- "Toca el conjunto que tlene mis cosas”,

3.- "Sefiala el conjurte qua tiens mds cosas”, Ante estas dos instrucciones el -
sujeto doberf dirigir o poner alpano de sus dedos sobre e1 comjuntoe que tie
ne mis Cosns,

FRUEEA Z.- COMCEFTO DE MAS (EVALLIADD EN TEXTU)
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Esta prueba consta de cinco resctives los cuales comtienen dos conjuntos cada
uno die elles cpn diferentes nlnere de objetos que permitan al sujeto distin-
puir el conjumte gue tiens mis,

Les estimulos mzcilinres para esta prueba som)

1,=- "Tacha el conjumto gue tienc mis objetes", Ante esta instruccifin el sujeto
cruzard con dos lincas el conjunto que tiene nds objetos,

i.- "Sefiala el conjunto que tiene mds objetos™,

3,- "Pontu dedo en el conjunto que tieme mis objetos", Ante estns dos instruc-
ciomes el sujeto deberd dirigir alpuno de sus dedos hacia el conjurte que
tiene mis chjetos,

FRUEES 3, - CONCEPTD DE MENOS (FVALLIADD FUERA I TENTCY

Esta prucha s evalfia en forma similar al concepto de més, utilizando 1as mis-
mas instrucciones ¥ los nismos ofijetos (yer concepto de mfis evaluado fuera de
textol,

PRUESA 4, - CONCEFTO DE MENOS (EVALUADD EN TEXTO),

Esta prueha se evaliin en forma similar al concepto de mis, ucilizamdo las mis-
mag instrucciones v los misnos ohfetos (wer concepto de mds evaluado en textol

TAREA & IDENTIFICACION DE MUMERDS
PRUERA 1,- LECTURA DE MMEROS

Eata prusba comtiene cinco reactivos que van de lo nis simple a 1o mis comple-
jo; en el primer reactivo se presenta una serle de nimeros que van del 0 al 5
en orden ascendente, la segunca serie va del 0 al 9 en desorden, la tercera va
del 10 al 100 en orden ascesdents, la cusrts va del 10 sl 50 en desorden y la
filtina serie va del 50 al 100 en desorden,
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los estimilos amilisres para esta prueba som:

1. "Lee los siguientes nimeros'. Ante esta instreccifin el sujeto deberf decir
los nimeros conforme esten presentados,

2.~ "We astos nfilmeros y dimelos',

.- "Dime los siguientes nimeros', Ante estas dos instrucciones el sujeto debe-
vt realizar las mismas respuestas gue en la Instroceifa 1,

PRUEEA I,- COPLA T MMERDS

Esta precha consta de cinco reactivos, que comslste en la presentacidn de cin-
co nimeros de serles que estin distriboidas de 1o mis simple & lo mids complejo,
en este orden: a) del 1 al 20; B) del 21 al 40; c] del 41 al &D; 4] del &% al -
B0 ¥ e] del 21 al 1040,

Los estulos mmiliares para esta prucha son;
1.= "Copia estos ndmeros”(se le sefialan los nimeros]. Ante esta instruccifn el

sujeto deberd ver los nimeros e irles copiando en el lugar indicado (lado
derecho de los mismos), La copia de los nimeros debe ser recomocible y to-

pogréficamente simllar & ls moestra,

2.~ "Escribe estos nimeros',

3,~ "Haz estos ndmeros”. Ante estas dos instrucciomes el sujeto debeyd dasa-
rrollar las nismas respuestas que en la instruccifn 1,

FRIERS 3, - DICTADD OE MUMERDS

Esta prucha consta de cinco reactivos que consiste en la presentaciin de cinco
rlimeros de series que estln distribuidas de lo mis simple a lo mis complejo,
en ¢l mismo orden que en la prushs antevior. Cabe destacar que en esta prucha
el evaluador lee los nlmeros @ los sujetod para que estos postoricrmente los -
eacy i ban,
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Los estimulos axiliares para ests prushs son:

1i- "Escribe los minercs que te woy a decir”, Ante esta instruccidn el sujeto
detrrd de escribir los niweros que se le= dicten,

Z,- "Los niemros que yo te dips escribelos,

3.~ "Appta los nimercs gue te dip".' Ante estas dos instrucciones el sujeto de-
bers pealizar las mismas Tespuestas que en la instrucciém 1,

TAREA T - BELACTON MIMERD CANTIDAD

FRTERA 1,- EVALLACTON FUERA DE TEXTO

Esta prusha consta de cinco reactives loa cuales contiensn prupos de objetos
manipulab]es {_l;i.n.ius', pasadores, palos de udaﬂ', etc.) en doende se le pedird
al sujeto diferente nimere de ellos,

Lot estimulos mmiliaves para esta prueha som:

i,= "Dame (X} nimero de ohjetos", Ante esta Instruccifn el sujeto deberd de -
dar al evaluador el almers de ofijetos que se le ha indicado,

2, "Toma (X]) nimero de objetos',

3.- "Duenta (X) nimero de objetcs", Ante estas dos Instrucciomes el sujeto de-
berd realizar las mismas respuestas gue en la Instrucclds 1.

PFRLUEBA Z,- EVALIACTOM By TEXTD,

Esta prueha contiene cinco reactivos que consta cads uno de elles de un conjun
to de Flguras 1as cusles deben ser relaciomadas con el pimero que les corres--

ponia ,

Los estimulos suxilinres para estaprusba somi
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1,= "Tncha el nimero que le correspomis 3 este conjunta", Ante estn instruc--
cifm el sujeto deberd cruzar com dos limens ¢l ndnero que corTesponda al
cem junto,

2.~ '"Sefaia ol nimere que corresponda a este conjunto'. Ante estn instruccion
el sujeto deberd colocar une de sus dedes en el nfeero gue le cornespon-
da al comjumta,

5.« "Cuenta las cosas del conjumto ¥ pon tu dede on el nilmero gue contaste™,

Ante esta imstruccifn el sijeto deberdi responder en forma similar a la ins
truccidn anterior,

KA RUTMETICA.

Esta dres consta de clnco tareas &n donde las cuatro primeras tiemen cimco ---
eactives a excepcifn do la quinto que thone seis.

CERREA 7 IDENTIFICACTON DE STGNOS ARTTMETIO0G

FRESY 1.~ EVALUACION CE STGHOS OE SUMA

Esta pruela contine cinco reactivod de tres objetos ¥ un signo de suma, presen
tados ¢n forma testual.

Los estImulos auxllisres para esta prucha son:

i~ "I gstas figuras tacha el signo de suma'™. Ante esta instrnuccifn el sujeto
deberi crutar con dos 1Tneas el signo de muma.

2.- Sefiala on donde hay un signo de mma”, Ante esta instruccidnm el sujeto de-
berd dirigie cunlquiers do sus dedos sobre el signo de suma,

3.- "Pon tu dedo en donde estd el signe de suma’. Ante esta instruccifn el su-
jeto deberi responder en forma similar a 1o imstrocclén anterior.
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FRAERY 2.~ EVALLACTOM DEL SICND TE RESTA

PRIEDRA, 3.~ EVALLACTON TEL STGND UIE MILTIPLTCACTON

Em estas dos pruebas se utilizm los miseos estimilos musiilarcs 3 textimles
v ¢ evalfia tonbifn en forma similar que en la prueha |,

TAREA 2 OFERACTCNES ARITMETICAS
PRUEHA 1. - OPERACTONES UE SUWA DE N DICITO MAS UN DIGITO SIN LLEVAR

—— T — | g e e o e S =

Esta pruska contiems cincs seactivos de um digito més un digite sin llevar y
sus rosiltados son memores a 10,

Los estimilos smlliares para esta prusha son:

1. "Resuglve las siguienter sumas". Ante esta Instrucclén el sujetn deberd -
smar el digito de arviba con el de abajo vy anotar el tesultado,

2,+ "Solucioma las sipuicntes sumas",

3,- "az las sigulentes cuentas™, Ante estas dos lnstrucciones el sujeto debe
ri desarrollar las mismas respuestas que en la instruccitn 1.

FRUERA 2, - OPERACITNES SIMAS DE UN DIGITD MAS U DTGITD LLEVAKDO

Esta prueba contione cinco reactivos de cinco sumas de un digito mis um digito
en donde el resultado cs napor o 10,

los estimulos mociliares parn esta prusha son similares a los de 1o prosba 1.

FRUERA 5. - OPERACIONES OE SUMAS OF DOS DIGITOS MAS U DIGITD SIN LLEVAR

Esta prusha contiene cinco sumns de dos digitos mis un digito sin llevar.
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Los estimilos auxiliares para esta prucha son sicdlares a los de la prueta 1,

PRUIERY 4, - OPERACIONES DE BIMAS OF DOS DTGITOS MAS I IMGITD LLEVANITD

Esta prueba contiene cinco smas de dos digitos mds un dfgito 1levando en la
colums de la derecha.

Los estTmilos mixi]lares para ests prucha san similares a los de 1o prucha 1,

PRUEBA 5, - OPERACIONES DE SIMA LT DS HIGITOS MAS [N DIGITO LLEVAMID IN AMBAS -

— e

Esta prucha contiene cinco sumas de dos dfpitos mds un diglto en donde ol re-
sultxlo es mayor que 100 1levando en sohas columnas.

Lo estimulos auxiliares para esta 'p'n.ll:l;n son similares a los de la [rm:h.n 1.

FILIERA b, - OFERACTONES DE SBAS DE [O5 BIGITOS HAS 05 DHGTTOS SN LLEVAR

Esta prischa contienc cinco sumas de dos dipitos més dos dfpitos sin llevar,

Los estimules mmiliares para esta prucha scn similares & los de 1a prucha 1,

PRIERA 7.~ OPERACICHES [E SIMAS DE DOS DIGITOS MAS DOS DIGTTOS LLEVANDD EN LA
COLLMMS, OERFCRN,

Fzra primba contiene cinco sumas de dos digitos mis dos digitos llevando en -
la coloma de li derechi.

Los estipulos mociliares parg esta prosba son similares a los de la proehba 1,

PRUENA B.- DPERACIONES [E SUMAS DE DOS DICITOS MAS DOS DIGITOS LLEVANDD EN LA
COLLME, [F LA TIOUTERDA

Esta prucha contiene cineo smas de dos dfgitos mis dos digites llevando en la
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cobmma de la Lsulerda v su resultado o5 mayvor a 100,
los estimules swdlinres para esta prucba sen sinilores a les de la prscha 1,

PRUERA 9. OPERACTONES DF SRV IE D05 DIGITOS MAS D05 DIGITOS LLEVANDD EN AMPAS

[t =

Esta prueha conticne cinco sumas de dos dfpltos mis das digites 1levando ep -
ambis oolummeas,

los estimulcs muxilisres para esta procha son similares a lo: de Ia prueba 1,
TAREA 3 OPERACIONES DE RESTA

PAUERA 1.- OPERACIONES DE RESTAS OF UN OIGITO MEMGS LM DIGITO SIN LLIVAR

Esta prueba conliene cinco restas de un d¥gito menos um d.iij.ti:- sin llevar cu-
vir resul tads es sepor a 10,

Los estimulos suxiliarespara estas pruchas sonsinilares a les de la tarea 2
prsebs 1.

PRUFEA 2. - QPERACIONES OF RESTAS OE D0S DICTTOS MENGS LN DIGITO SIN LLEVAR

Esta prueba contiens clnco restas de dos digitos menos wn digito sin llevar -
con resultados monores & 1040,

MALERA 5,.- OFERACTONES D RESTAS [ DOS DIGITOS MEMOS W OTGITC LLEVANDO EN
LA COLLBMA DO LA DERECHA

Esta prucha contiense cinco restas de dos digitos memos un digito llevando en -
la columa de la derecka.

PRUERA 4.- QFERACIONES DE RESTAS DE NOS DIGITOS MENOS DOS DIGITOS SIN LLEVAR
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Esta prueba contiene cinto restas de dos digitos menos dos digitos sin llevar.

PAUERS 5. - OPERACTONES DE RESTAS DF NOS-OIGITOS MENGS DOS DIGITOS LLEVANDO EN
NEAS COLUMNAS

Esta prueba contiene cimco restas de dos dfgltes menos dos digitos 1levando en
anhas columas y su resultado es menor a 100,

TAREA 4 OPERACIONES OF MULTIFLICACICON
PRIERY 1.- OPERACIONES DE MULTIPLICACION OE UM DIGITO POR UM DIGITO

Esta prucha contiens cinco reactivos de un digite por un digito seleccionados
al azar de la tabla de multiplicar del nimero 2,

Los estimulos mumilinres wtilizados para estas pruebas som =imilares a los de
la tarea 2 prueba 1.

PRUERA 2.~ (WERACIONES TE MILTTPLICRC N

Esta prucha contiens cinco reactivos de 1a tabla de multiplicar del nimero 3
los cuales fueron seleccionados al azar,

PRUFES 3. - OPERACTONES DE MULTIPLICACTON

Esta prusha contiene cinco reactives de 1a tabla de multiplicar del nimero 4
los cusles fueron seleccionados al azar,

PRUERA 4.- OPERACIONES DE MULTIFLICACTON

Esta prueba contiene cinco reactivos que fuerom seleccionados al azar de la ta
bla de malitplicar del nimero 5,

PRUERA 5,.- OPERACIONES DE MULTIPLICACION
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Esta prueha contiene cinco reactives seleccionados al azar de la tabla de mul
tiplicar del nimero &,

PRIERA &.- OFERACTONES DE MILTTFLICACION

Esta prucho contiene cinco reactives de 1a tabla de multiplicar del nimero 7,
los cuales fueron seleccionados al azar,

FALERA 7.- OPERACTONES DE MILTIPLICACION

Esta prusha contiene cinco Teactivos seleccionados al azar de la tabla de mul-
tiplicar del nieero 8.

PRUEBA B, - OFERACIONES [E MOLTTFLICACTON

Ests prucha contlens cinco resctives de la tabla de multiplicar del nlmero 9 -
seleccionados al azar,

PRUFERA 9., - OPERACIONES. O MULTTPLICACTON

Esta prueba contiene cinco reactivos de la tabla de multiplicar del nfmero 10-
seleccionados al azar,

PRUERA 10, - OPERACICNES [E MULTTPLICACION

Esta prucha contiene cinco reactives de la tabla de multiplicar del nimers 11,
seleccionados al azar,

PRUEEA 11,- OPERACIONES DE MULTIPLICACTON

P ==

Esta prueba contiene cinco reactives de 1a tsbla del niwere 12 seleccionades
&l azar,
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TAREA § SOLUCION D PROBLEMAS

PRUERA 1.- PROBLEMAS DE SIMAS

Esta prueba contiene sels problesas que requieren el uso de la operacifin de su

me, en donde los cuales se plantean de lo mds simple & 1o mis complejo, distri

buidos de la sigulente manera:

Problems 1. Suma de un digito mis un digito sin 1levar

Problema 2, Suma de un dfgito mfs un dfgito mayor a 10

Problama 3, Sma d¢ dos digites mis un digite sin 1lewmr

Problema 4. Suma de dos dfgltos mis dos dfgites sin 11evar

Problema 5, Suma de dos digitos mis dos dfgites llevands en ambas colummas

Problema &, ITdem problema %,

Los estimulos smuxiliares para esta prucha som;

1.- “Resuelve los sigulentes problemas". Ante esta instrucciln el sujets debe-
rh leer gl problema y escribir la eperacifn necesarla para cada probless -
que s& le presanie.,

2.- "Salucienn Tos siguientes problemas®,

3.- "Haz los sigulentes problemas. Ante estas dos instrucciones deberd desa--
rrollar las misms respuedtas gque en la instrecciba 1,

FRUERN 2.~ PROBLEMAS IF RESTAS

Esta prueba contlene seis reactivos que requieren de la operacién de resta, -
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Estes cipco peactivos estin distribuldos de la siguiente manera;
Problema 1. Resta de un dfpito menos un d!;!l.m..
Problema 2, Resta de dos digitos menos um digito.

Problema 3. Resta de dos digitos semss um dfgito 1levands em 1la colusna de 1a -
derecha.

Problema 4, Resta de dos dfgitos senes dos digitos sin 1levar,

Problems 5. Aesta de dos digitos menos dos digives llevando en la columna de 1a
izquierda,

Probless 6. Resta de dos digitos menos dos digitos llevands en smhas colusnas.
FHERA 3.- FROBLEMAS OF MALTIPLICACTON
Esta prueba contiene sels resctivos que el sujeto deber® desarrollar com opera-

clomes da miltiplicacifn, los cuales s irdn presentando de 1a misma foma que
en las pruetas mnteriores.
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CONTRATO MOTIVACIONAL
=

YO (NOSOTROS)

ME (NOS) COMPROMETO (COMPROMETEMOS) A PONER TODO MI (.I"lESTRD) EMPENO Y
DEDICACION PARA LOGRAR LAS SIGUIENTES METAS:

. |ZT. 1000611

YO ME COMPROMETO A
(NOMBRE DEL INSTRUCTOR)
PONER TODO MI EMPERQ Y DEDICACION PARA QUE SE LOGREN LAS METAS ANTERIORES.

RECOMPENSAS ALUMNO (S)

RECOMPENSAS  INSTRUCTOR

ESTE CONTRATO SE VOLVERA A NEGOCIAR DENTRO DE .

(EL TIEMPO QUE SE FIJE)

FECHA ALUMNO INSTRUCTOR

TESTIGO 79
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ANEXO 3.

FOR%, [E_FEGISTRD Y GRAFICACION.

La forma do registro se lleva a nlbfl-mmlh:ja# comtiens todas las taress,
Pruchas y reactives de]l instmumento, asi como casilias para los estImilos spci-
liares o instrucciones. Tambifn contiens una casilla en donde se anotan Jas ob-
servaciones gemerales en las cuales se pueden especificar las formas de respon-
der del nific que el evaluador considere importante para propfsitos de anfilisis,

Tomando on cuenta la secuoncia'de pretentastén deslomestimulos wmiliares, el
eviluador o registrador anotard para cada una de las instrucciones cusmdo sea -
mecesirio,m pmto () en la casilla de la {zquierds cusedo 1a respuesta es in
cortecta o no Tesponde el sujeto, cuando 1a respussta es correcta lo anotard -
en la casilla de la derecha.

n la parte superior de la haja de registro el evaluador llemari les espoclas -
que sefialan (nombee, odsd, hora inicinl, hors flmal, grado acadfmico, ctc.). Fa

e myer claridad ver la hoja de vegistro,

Otra de las casillas que contiene 1z haja de registro es la correspondiente a -
la del nimero de splicaciones ubicadas én la parte derecha de 1a hoja.Al térmi-
no de las tres aplicaciones (1a., 2ds., ¥ 3a,) el evaluador marcarf en la casj-
11a respective el nimevo de la instruccifn ante la qua  respondifl correctamsn
te &l sujeto, es decir, si el sujeto responde correctanente ante el estimulo au
xiliar “1" se apotarf el nimero 1, =i responde corréctaments al estfmilo suel--
liar "I" se anotari un 2, en caso de que mo respondn a ningura instruceibn se 4
notar§ el nimero 4. Este dato es importants ya que nos msestra a quf instruec- -
zifn se estd respondiendo adecuadments, '

A contimuscifn se describe la Forma de anflisis de vesultados y graficacifn asi

conmo tambifn se seflalan algmnas formas estratfigicas correctivas para los proble
mas qur se detecten,



Como se mencion® anteriormente, el presente instrumento estd dividido en dos 4
reas, estas en tareas y estas a su vez en pruebas; para cada tarea se ha esta?
blecido un criterio de daminio de las habilidades que conforman la tarea, Es--
1tos criterios fueron escogidos con base a la dificultad o facilidad que puede
presentar la conducta evaluada para el sujeto. De tal forma que los criterios
para cada tarea son:

AREA PRE-ARITMETICA AREA ARTTMETICA
TAREA 1 100% TAREA 1 100%
TAREA 2 100% TAREA 2 80%
TAREA 3 100% TAREA 3 80%
TAREA 4  100% TAREA 4 80%
TAREA 5 100% TAREA 5 80%
TAREA 6  100% TAREA 6 80%
TAREA 7 100%

Para proceder a realizar el anfilisis de resultados es preciso que el evaluador
considere estos criterios para obtener una medida que le permita "decidir" so-
bre si se debe entrenar o no una habilidad determinada,

Por otro lado, se recomienda realizar observaciones sistemiticas y continuas -
de la ejecuci6n del sujeto durante la aplicacién del instrumento; muchas veces
es mds importante el dato cualitativo que nos brinda la observacifn, que un da
to cuantitativo,que se obtiene a través de la resolucifn de una operacibn arit
mética, En este caso particular, para obtener un dato cuantitativo es necesa--

rio desarrollar lo siguiente:

Al final de cada aplicacibn se deben obtener los porcentajes de respuestas co--
rrectas de cada prueba de las tareas en la forma que se sefiala a continuacibn:
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Supongamos que un sujeto en la prueba 1 de la tarea 1 tiene tres respuestas co
rrectas, y en la prueba 2 de esa tarea obtuvo dos respuestas correctas el por-
centaje de respuestas correctas en la prueba 1 es de 60% y en la prueba 2 es

N TR,
LS S 20

DESARROLLO DEL RESULTADO:

PRUEBA 1
5 NUMERO DE REACTIVOS = 100%
3 RESPUESTAS CORRECTAS = 7
3 X 100 300
——————— = — = 60% de respuestas correctas
5 S
PRUEBA 2
2.X 100 200 _
= = 40% de respuestas correctas
5 5

Para obtener el resultado total por tareas, sume los porcentajes de cada prueba
y dividalos entre el nlmero de pruebas que contiene la tarea, de la siguiente ma

nera:
60% + 40% 3 2 = 50% de respuestas correctas por tarea,
Para obtener el porcentaje de respuestas correctas por frea se procede a lo si-

guiente: sumar los porcentajes obtenidos en cada una de las tareas y dividirlos
entre el n(mero de tareas, P.E.

TAREA 1 50%

TAREA 2 ) 80%

TAREA 3 20% 265 & 7 = 37,8% en el drea de pre
TAREA 4 80% aritmética,

TAREA 5 20%

TAREA 6 10%

TAREA 7 5%
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En base al ejemplo antericor podemps decirt que ninguna de las tareas o5 domina-
da satisfactoriaments por el estudiante dado que el porcentale que debs obte-
ner es de 1001,

Todo el proceso de datos sefialado anteriomente se dede realizar en cada v -
de las tres aplicaciones para asi obtener el porcentaje global por fres el ---
cual se obtienc sumando los porcentajes obtenidos en cada aplicacidm entre el
nfmero de aplicaciones. P.E,

la APLICACION 37.8%
2da APLTCAC1ON 5, 0% 147 .8-
— 49,31 Resultado global por &-
3a APLICACION 5. 84 i
147,81
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HOJAS BE REGISTRO
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HOJA 3 E

REGISTRDO

NINO:

EDAD :

F. INICIAL 18 AP,

F. INICIAL 22 AP,

F. TERMINO 12 AP.

F. TERMINO 22 AP,

GRADO ESCOLAR

F.

INICIAL 3% AP,

F. TERMINO 32 AP,

PRIMERA APLICACION

SEGUNDA APLICACION

TERCERA APLICACION

OBSERVACIONES

TAREA 1

eal |eaz) Ea3 om] s

eal [Eaz [ea3fom | »

EA| 1[ea2 [Ea3 ou ]

%

PRUEBA 1
|_PRUEBA

1

2

3

]

5 -

PRUEBA 2

Bl wi N

TAREA
PRUEBA 1

N

1

2

3

4

5

PRUEBA 2

1

w

»

v
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TAREA

PRIMERA APLICACION

SEGUNDA APLICACION

TERCERA APLICACION

OBSERVACIONLS

TAREA

3

a1 | Enz|eas |

onl

L)

EAl | EA2|EA3

oM

%

PRUEBA

EAl[EA21EA3lOM I s

w

PRUEBA

1

2

3

4

5

PRUEBA

3

PRUEBA

4

1

TAREA
PRUEBA

& jw | N

L8




TAREA PRIMERA APLICACION SEGUNDA APLICACION TERCERA APLICACION OBSERVACIQNES

EAl | EA2] EA3] OM % EAl | EA2|EA3 | OM % EAl |EA2 JEA3] OM %

- Pl LTI 1T

PRUEBA 2

1

wl ] Wl

TAREA 5
PRUEBA 1

X

2

3

4

5

PRUEBA 2

a

2

3

4

5

PRUEBA 3

a

2
3 %
4

%

PRUEBA 4

1 -

2

3
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TAREA PRIMERA APLICACION SECUNDA APLICACION TERCERA APNIFACION OBSERVACIONES

EAl | EA2| EA} OM % EAl EA2{EA3 | OM L3 EALl EAZ | EAZ|OM *

A5

4

5

TAREA 6
PRUEBA 1

U‘DNNL‘

PRUEBA 2

T

2

3

4

5

PRUEBA 3

mistwlin

TAREA 7
PRUEBA 1

Vs o
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TAREA

PRIMERA APLICACION

SEGUNDA APLICACION

TERCERA APLICACION

OBSERVACIONES

Eal |En2fea3 | om | s

Al IEAQ‘ EA;] OM I

%

_EAl lz«:A2 EAs I oM l 3

PRUEBA 2

1

v fwln

ARITMETICA
TAREA 1
PRUEBA 1

1

2

3

4

5

PRUEBA 2

1

2

3

4

5

PRUEBA 3

1

i lwin

TAREA 2
PRUEBA 1

1

2

06




TAREA

PRIMERA APL

ICACION

SEGUNDA APLICACION

ERCERA APLICACION

QBSERVACIQNES

EAl

EA2

EA3

OM

EAl

EA2

EA3

oM

EA2

EA3

OM

%

3

4

5

PRUEBA 2

1

2

4

5

PRUEBA 3

1

2

3

4

5

PRUEBA 4

1

2

3

4

5

PRUEBA 5

1

v s jwiN
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TAREA

PRIMERA APLICACION

SEGUNA APLICACION

TERCERA APLICACION

OBSERVACIONES

eal | Az | Ea3[ oM [ &

eal[ea2| Eaz[om | s

ea1] ea2fea3fom [ =

PRUEBA 6

1

PRUEBA 7

1

PRUEBA 8

i

2

3

4

5

PRUEBA 9

B jw

[t

TAREA

PRUEBA 1

1

2
3
4

6




TAREA

PRIMERA APLICACION

SEGUNDA APLICAC

TERCERA APLICACION

OBSERVACIONES

EA2

ER3

OM

%

EAl

EA2

EA3

oM

EAL| EA2

EA3

oM

%

B

I

I

I

]

[

i

PRUEBA

1

2

3

4

5

PRUEBA

1

2

3

4

5

PRUEBA

1

1540 I0 - UOVH I N

PRUEBA

(CANE C- KOVRR SR

TAREA
PRUEBA

—

1

2

w
wm




TAREA PRIMERA APLICACION SEGUNDA APLICACION TERCERA BPLICACI OBSERVACIONES

EAl| FA2|EA3 | OM % EAl | EA2 EA3 oM 8 EA2 J EA3| OM %

3

3

5

PRUEBA 2

1

2

3

4

5

PRUEBA 3

1

u e lwin

PRUEBA 4

Blwin e

v

PRUEBA 5

1

Vb wN
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PRIMERA APLICACION

SEGUNDA APLICACION

TERCEKA APLICACION

OBSERVACIONES

Eal [EA2 a3 Jom | s

ent[ea2 | Ea3{ oM |

ea1| taz] easfom |

Y
i
|

PRUEBA

4

5

PRUEBA

PRUEBA

.

Blw]|n

PRUEBA

10

Blw] v

S6




TAREA PRIMERA APLICACION SEGUNDA APLICACION ]j&ERCERA APLICACION OBSERVACIONES

EAl | EA2 { EA3} OM % EA1l | ER2 } EA3| OM * kA} EA2 |EA3 | OM %
|
4.

E [T LI TLTE]

PRUEBA 11

1

2

3

4

5

TAREA 5
PRUEBA 1

%

nibjwln

6

PRUEBA 2

4,

v i

(o}

PRUEBA 3

1

ol uialwin
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Ura vez que se hayencodificado y representado graficamemte los datos del ins--
tnmento, s¢ procede a decidir qud tareas son necesarias de entrenaT on base a
los criteries de dopdnio estalfilecides. Dl tratamiento corrective se desprende
del anfilisis cwmticative y cualitative que hace el svalusder durante las apli
cacionos del instmumento, A contimacifn se describen algurins tdcnicas o estra
tegias de tipe corrective gue pueden ser wiilizadas por el evaluador en ague--
1ias habilidsdes en las qgue las sujetos tengan problemas,

Estamos commencidos de gque aplicar un instrumenta condoctusl pemmite detectar

preblomas especificos de aprendizaje aritmético pern que posteriomente se vin
cule con una estrategls correctiva; todo esto pudiende ser aplicado por las --
distintas instarcias de salud en el pals,

Mugstro enfoque consiste en enseflarie al nifo a adsptarse a las demandas del -
trabajo acadEnico; no podemes hacerlo 5i las condiciomes no plontean tales di-
mandas

Lo resultadss del imatreeeits nos han permitido conccer que existen tales de-
mandas por 1o cual so uiilizarfn témicas de modificacife de conducta seglin el
porcentaje ohtenide por los sujetos,

Las thcnicas que = sugieren se pusden aplicar solaz o combinadas =eglin el €ri
terio del evaluader (a raf: de 1as obiservaciones sistemiiticas hechas por éste
8 lo largo de las aplicaciones del instmmento],

A comtiruacifn se describen ¥ ejesplifican cada una de estas tlenlcas)
REFCRLANTENTD

Esta thomica comsiste en la presentaclin de algin evento soclal sministrado -
por el evaluador, en farma Jde¢ halages, aprobscionss werbales, aplauses, cari--

cias, ste,, contingentammontz a la producchén de respuestas correctas en la e-
jecucifin correcta de dma tarea,
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ETEMPLE:

Cuands &l sujeto enite una respuesta correcta lmedlatamente el evaluador le
dice "my blen", le aplande o bien, le puods halagar do cualquier otra Forms,
PRACT

——

Bn osta thonice el sujeto reclbe 1a InstruceiSn de repetir dursnte un lapso de
timpo una conducta procurande hacerla lo mejor posible,

ETBHPLO:

S0 1o plde al sujete gue cusnte 20 candcas en 10 seg,, dindole Ia instroccidn
de que debe realizarle lo mejor que pusda,

FCoRoMt A OF FICHAS

Hon reforzadgres condicionados que se suministran inmediatamente despods de
gue s& cepla con un requisite conductual especificade, de maners que se pue--
den canjesr posteriomente por otro tlpe de reforzadores come dulces, galle--
tas, juguetes, etc,

EIRPLO:

Si un sujeto emite una respoesta correcta se le darli wna ficha que posterlor--
mente catbiard por dulces, jugeetes, otc,, establecisnds un acuerdo enthe e1 -
evaludor v 2l sujeto, En caso de que e] sujeto d¢ una Tespoesta Incorrecta se
le quitarin fichas ganadas,

MOOELARMEENTD

Esta téenica consiste en que el evaluader presenta un ejemplo que muestre la -
realizaciin de cualquier comducta,
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ETRMPLO:

El evaluador realizard la conducta correcta ante el sujcto v despuls de osto -
el sujeto emitiri la conducta que se le mostrfl previamente,

INSTHICCTON

Esta tlenica copsiste en que ol evaluador le diga al sujeto la forma en que de
b reallizar 1a conducta,

ETBMPLO:
Resuelve las sipuientes smas.
HETROALIMENTAL 10N

Esta téomica consiste en informarle al sujeto que tan bien o pal realizd una -
deteminada conducta irmedintesente despufs de 1a ejecucidn de Ssta,

EJBMA0
Fijnte bien que nimero fee el gue escribiste,
SOLCION SIMILTANES

Esta tEmica consiste en que el eva luador v el sujeto werbalizan en voz alta
les pascs e deben reallear parn ejecutar una Combkicta,

ErROLO

El mimero 3 [dice 1 evalusdor) se suma con el nimero dos de ahajo.
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Lo evaluadores a traves del desarmollo de la aplicacifn del instmmentp, ha-
brin pedide observar de manera sistemftica log comportanientos particulares de
los sujetos a cada uno de los reactives.

Muchas weces 3 importante detectar la relacifn conductual entre la disposi---
cifn y formas cacarterfszticas de resporder del =sujeto al instrumento, Ustedss
s¢ proptarin cfmo se puede obtener esa relacifin v para qui puede servir; --
existen alpunes sujetos que estin a través de la aplicacién totalmente distral
dos poasionando esto que las respusstas sean incorrectas, Alpeas weoes s¢ oh-
serva que par las efectos de wn flmaco, se muestren fatigados y/o cansados, -
olyod se levantan constantenente de s ailla,

En estos casos se reconlenda atender de manera prloritaris este tipe de prohle
mas ¥y tratar en lo posible de eliminaries o -ﬂ:mtrrlu:, de tal forma que -
hasta que estemos lo mis sepuros posilile de que el sujeto estd respondiendo =

voda su capacidad conductual, podemos considerar sus Tespuostas come verdade- -
TRE ¥ mnﬂ;hi::", analizéndolas v digefiando estrategias cerrectlivas en caso do
30T h-l!{tﬂlrlﬂn,,.
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T ABLA I

PORCENTAJE DE TAREAS DE PRIMER GRAIN
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TABLA HePRSSENTATIVA DE LUs PURCENTA) £S5 GLOBAL ES
OBTENIDOS POR LOS SWrEI05 BN LAS DISTINTAS TAKEAS UEL
DIAGNOSTICO ACADLEMICO.

T

A R

E

A S

1

A

4

0 | 6

100

933666

06

96.6] 20

6.6

SUJETO 1
GRADO o
UJ ETO
GRADO o
UJ ETO
GRADO Q
SUJETO ﬁ

100

0

Q

100

100

9331 1.0

833

0!

0

100

100]27.3

§2.2

133

0

100

921

534

0

0

100

93.3

93.3|56.1

83.3

0

0

0

NOTA.- Las

tareas del area rr
el nimero “7* y las de aritmética

e-aritmética abarcan hasta
hasta el ndimero"s5!
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ANEND 5
TABLA 2

PORCENTAJE DE TAREAS DE SEGUNDO GRADD
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SUJ ETO

TaHBLA REFRESeENTATI VA Lis LU> PORCENTAD &b GLOBALES
CBTENIDOS POR LOS SWalUs &N Las DIFgReNTEd ThArsas Del
DIAGNOSTICO ACADEM1CO.

T

-

£

A _S

1

2| 3

4

D | B

00

93.3/ 95

40

100{976

100

GRADO

SUJETO '7

0

351 U

14.5

14.9

100

86.6] 71

20

100{100

866

GRADO 2

SWI ETO
GRADO

SUJ ETO g

100

221283

278

18.1

70

100181

66

98 [ 799

100

100

3771 O

0

0

100

100[ 100

100

100[100

100

e
GRADO

SUJETO 10
srao 2 °_

100

259 0

259

16.9

50

100] 95

23

98 [86.6

6.0

100

1851 O

0

18.3

NOTA.- Las tareas del area rre-a

ritmética abarcan hasta

el nimero"7"y las de Aritmética hasta el nimero®”5?
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ANEXEO G
GRAFICA 1

DE PRIMER GRADD POR TAREAS
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ANEXD 7

ERAFICA 2

BE SEGUNDD GRADG POR TAREAS
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ANEXD g

TABLAS DE LOGRO ¥ WO LOGRO POR SUJETOS

109



TABLA REPRESENTALTIVA UEL LOGRU O w0 Lol LE Wo oW u1Us
EN LAS DISTINIAS TAREAS Dpl 0laGNOsS1LCU ACADENMICO

SUJ £10 1l GRALU _ PRIMBRU
PRE-A11T. 1 2 3 4 o ARLMME -
TICA
TARLEAS

1

N

A |y e | | | (:3
el o) ol a) el el
S U U RN . N S O A N )
e s L Y SN S W A W AL
—_—) |y S L S R
— s e L =

NOTA.- Los ndmeros "1" inaican gue la tarea uebe ser entrenada

Los ndmeros "0" inaican que la tarea no cebe ser entrenada
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Tadlé REPAESsNTATIVA Ll OG0 O NU LOGRU we LOS SWELOS
EN LAS DISTINYA: TAREAS UL L1aAGNOSYICU aCALEMLICO

SUJ £TO 2 GRALO_PRIMERO
PRE-ARIT| 1 2 3 4 5 S
TACA
TAREAS

1

w

s s BN S LS e fuS
s s L s s s |y
_._)‘_\._;_\_.A,_A_\
- | Ls s s b s
I S .~ Iy I~ I, S i S,

NOTA.- Los nimeros "l1" indican gue la tarea depe ser entrenada
Los nimeros "O" inaican gue la tarea no depe ser entrenada
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CABLA rEPreESENLATLIVA Lol LOur® O 80 LOur0 L2 W05 sUU EL0S
Els LAS DISTINTAS WAREAS DEL ULAGNOSLICU ACAULEM1CO.

SUJ ETO 3 GrADO_PRIMERO

et .

PHE=AKID, 1 2 3 4 ) AR1TME -

TLCA

TAREAS
1

OO0 O G BB

U R P B | R R MY
S | s s s
s s s s Ly LA B
_\_.s__x_;l_:s_.;.._.s

oo

NOTA.~ Los ndmeros "1" inaican que la tarea debe ser entrenada

Los ndimeros "0" inaican que la tarea no aepe ser entrenada
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TABLA sBPrbseNTATIVA LEL LOGRO O NO LOurl urn wWws sW 2105
BN LAS DISTINTAS TPAREAS Upol ULlaGNOSTICU ACALEM1CO.

SOl b
.ol b b b
s P b 1l 1
A
s 1l el g
s (11l
NN EEE

NOTA.- Los némeros "1" indican que la tarea uepe ser entrenada
Los ndmeros "O" indican que la tarea no debe ser entrenada

113



TABLA asPreEssviallva LEL LOLrU U w0 LOGRO Lo LOs SUJEY0S

gl LAS DISWINIAS LTAreAd DEL D1AWWST1IC0 ACAUGMICO.

S £190 a5 GRALO PRIMERO
PPE-ARIT. 1 2 3 4 5 ARITME-
YICA,
TAREAS

L . ) Y A Ly |

Y
_A’_\.__\._\_;__;;

—_—t | A | A

NOTA.- Los nifferos “1" indican que la tarea debe ser entrenada

Los ndmeros "0" indican gue la tarea no deoe ser entrenada
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TABLA «EPAESENTATIVA DeL LOGRU O NO LUGRO LUk LOs »UJT21r0s
EN LAS DISTINTAS lArdgAs Uslh wiaAacOST1C0 ACALSMICU.

SUJETO 6 BrRALD SeGUNLO
PRE=-ARIT. i 1 2 3 4 5 ARTIME -
TICA
TEREAS

1

v
CD — -) — L L s
[, N L " L VS S W UL U SR W S Y
— ‘-_‘b — | | e
—_ s s s L e

NOTA.- Los nimeros "l1" indican gue la tarea daebe Ser entrenada

Los nimeros "O" indican que la tarea no debe ser entrenada
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TASLA REPRESENTALLIVA UbEL LOGRO O NO LLOGLRO we LOS SWL10s
EN LAS DISTINTAS TARSAS ush ULaWNUsSTLCU ACAUENLCO

SWETO. — 1 GRADO_SEGUNLO
PRI 1 2 3 4 5 ARLIME =
11CA
TAREAS

1

-
ol = 3 = 0 ool el gl
OO RO DO
- P s Y
e 1t b= s s v o
— s ey N s s
s | s s s s

NOTA.- Los nimeros "1" indican que la tarea deve ser entrenada
Los nfimeros ®0" indican yue la tarea no aebe ser entrenada
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TPABLA REPRESENTATLVA DEL LGRU O N0 LOGRO Lo LUS SWLT0S
EN LAS DISTINTAS TaAreas LeEL JlabnOsTiCU ACALEMICO

50T 270 8 GRADO  SEGUNDO
PRE-ARITY 2 3 4 o e
TiCcA
THREAS

#.
N Y =)
S oobbEeEbb
X, B8 B e b BN LN
- A B B
-.._\'—A—.A-—\_..A-—\-J

NOTA.~- Los ndmeros "1" indican gue la tarea debe ser entrenada

Los ndmeros "0" indican gue la tarea no debe ser entrenada



TABLA KREPRESENTATLVA Lo LOGRO O NU OurU UE LOS 500 2105
EN LAS DISTINTA> UanBAs Ul D AGNUSTLC0 aCAURMLCU

sLd uT0 9 a0 o ssUs o
Fre=-ArIl. 1 2 3 4 5 AL T -
1iCA
TAHZAS

w

QIO OO IOD
s e N N Tee N LN foe R [y
el ey e N TS fe Ny had
PG, "W N U PO N N, O PN g ML W M
-_— s s s s

b
o KD 0 KD) B3 ED) 6

NOTA.- Los nmeros "1" indican que la tarea debe ser entrenada

Los nimeros "0" indican que la tarea no debe ser entrenada
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TABRLA ApPopsenTAllva el wer0 O NO LOLRO ue LOS ST B103

v LAS DISTILUas PArcas vpl ULAGNOSYWILU ACADEMLLO

G s10 10 GRALO 5 nGUNLD
PRE-ARIT. 3 2 3 4 5 ARL M E-
P ery
TARZAS

1

i
Al |y | 1O |—
OO IO O
—_ = A S S S
— N LA iy S N N
PN P, ) S L (I | Sl

— LA Ly A A A

NOTA.- Los nimeros "1" indican que la tarea debe ser entrenada

Los ndmeros "0O" indican gue la tarea no depe ser entrenada
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