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1 N T R O D U e e ION 

Al rededor de un 10\ de la población total en México presenta a! 

gún tipo de desventaja física y/o mental, entre las que destacan 

los problemas de retardo ~ental. audición y lenguaje, ceguera y 

debilidad visual, y los problemas de aprendizaje ( Secretaría de 

Educaci6n Pública, 1981); de estas alteraciones los problemas de 
aprendizaje presentan una prevalencia del 2 al 4\ de la pobla- -

ci6n (Dirección General de Educaci6n Especial, Septiembre, 1981 ). 

,../ t , Dichas alteraciones se ObscT.van de manera más directa entre los 
niños de edad escolar que se encuentran cursando el primer y se­
gundo grado de primaria ( Educaci6n inicial). Y han sido Tela-­

cionadas a la dificultad que presentan los niños en la adquisi--_ 

ci6n y/o mantenimiento de repert orios académicos básicos, tales 

=omo; La lecto-escri tura y las habilidades aritméticas elementa 

les, problemas de los cuales sc desconoce la incidencia anual, -

pero la estimaci6n de la prevalencia hace pensar en la grandeza 

del problema y aún más en la búsqueda de acciones que ticndan a 

la identificaci6n de los factores que están involucrados en los 

mismos, su tratamiento y preve~ci6n. 

Con base en la problemática que representa para el desarrollo -­

académico 6pti mo del nifio, la presencia dc algún tipo de proble­

ma de aprendi zaje , se han comenzado a desarrollar programas ten­

dientes 3 la soluci6n de los mismos. Nos estamos refiriendo a 

los Grupos Integrados y a los Centros Psicopedag6gicos de la - -

SEP. ~ Sin embargo, es importante considerar que, las so luciones 

al presente, obedecen tentat ivamente al problema planteado y que 

de ninguna manera pueden ser establecidas como definitivas (Rom! 

no, 1981). 



Considerando que ante l a presencia de un problema conductual, se 

hace necesaria la identificaci6n de las variables de las que el 

problema es funci6n, se requiere evaluar los repertorios con que 

cuenta el sujeto para de ah! partir a la impl ementación de algún 

p r ograma cor rectivo que esté directamente relacionado a los re-­

sultados de la evaluación. 

El presente trabajo se plantea como objetivo fundamental, la el~ 

boraci6n de un instrumento de evaluaci6n de habilidades aritméti 

cas para ninos de primero y segundo grado de primaria y con ello 

contribuir a la identificaci6n precisa de problemas específicos 

de aprendizaje en el área de pre - aritmética y aritmética, probl~ 
mas que de alguna manera interfieren en el desarrollo académico 

de los niños . 

Una vez especificadas las formas particulares de responder de los 

niños a los reactivos de la prueba, se proponen mecanismos de -­

acci6n para la so luc i6n de los mismos , los cuales están ideados 

en fo r ma de paquetes instruccionales conteniendo técnicas condu~ 

tuales, para facilitar la tarea educativa del mae s tro en esta -­

área de problemas. 

El proyecto dentro del cual se desarrollo este ins trumento de 

evaluaci6n para nifios de primero y segundo grado de primaria, es 
el resultado de un Convenio Institucional celabrado entre la Es­

cuela Nacional de Estudios Profesionales Iztacala por medio de -

la Coordinaci6n Genera l de Investigaci6n y el Instituto Mexicano 

de Psiquiatría, mismo que se desarrol16 en el Cent r o de Salud .­
Soledad Orozco de Avila Carnacho en la colonia Peralvillo de e s ta 

Ciudad de México. 

La dis tribución general de este trabajo es la siguic~te: en el -

capitulo 1 se presenta la fund~mentaci6n 

te trabajo, en el capítulo 2 se muestr ,l 

4uete diagn6stico para la evaluaci6n de 

te6rica que 3!'OY¡1 es­

la elaboración de un p~ 

niños con problemas esp~ 

z 



c íficos de aprendizaje en el área aritmética, en el capitulo 3 

se observan los resultados de la aplicaci6n del instrumento, 

las conclusiones y discusi6n se plantean en el capítulo 4, po~ 

teriormente se dan a conocer ocho anexos; en el primero s e en­

cuentra el paquete de diagn6stico, el contenido temáti co de l -

mismo y contrato motivacional se mue stra en el anexo 2, la fa! 

ma de registro y graficaci6n aparece en el anexo 3, los a nexos 

4 y S presentan las tabl as de porcentajes de tareas de l° y 2° 
grado respectivamente, los anexos 6 y 7 presentan la s gráficas 

de l ° y 2° grado por t areas y el último anexo da a conocer las 

tabla s de logro y no logro por sujetos , 



CAPITULO 1. 

FUNDAl1ENTAC ION TEOR I CA , 

La aritmética está determinada como un área de aprendizaje acadQ. 
mico y se considera camo un estudio social básico, puesto que c~ 

tos concep tos son fundamentales para la sociedad (Spence, 1937), 

asimismo, Willey (1947) al referirse al concepto de aritmética, 

dice que es un término flexible y que los maestros se refieren a 

él como el uso práctico y funcional de la aritmética a través de 

situaciones prácticas y nece sa rias de la v ida co tidiana. El mis 

ma s autor seftala que en la década de 1800 a 1810 la literatura ' 

reporta este mismo sentido dado a la aritmética. 

Con respecto a la enseñanza de la aritmética tenemos que Jackson 

en 1893 public6 algunas lineas, mismas que dan un tono moderno -
al tema en cuanto a la enseftanza, el dice que el tiempo dedicado 

a la aritmétiC3 puede ser reducido, enfatizando sobre aspectos -
más prácticos y funcionale s. En 1898, Mc lellan y Ames publica-­

ron una serie de principios , en donde indican que el "número" es 

el objeto de la medida, y que la medida surge de ]a actlvidad hu 

mana para satisfacer sus necesidade s . 

En 1907 (Joung) le dá un lugar importante a la aritmética dentr o 

de la vida social. Después de distinguir la diferencia entre 

las matemáticas puras y aplicadas, él dá tres razones por las cua 

le s a la aritmética se le debe procurar un lugar fundamental dc,!! 

tro de las Escuelas Elementales: Primera, la disciplina menta] 

de las matemáticas aplicadas es en muchos aspectos superior a la 

disciplina de cualquier materia; Segunda, la formaci6n de hábi - ­

tos es bá sica en cualquier cducaci6n (dentro de estos hábitos , -

nostros podemos cultivar el de las matemáticas); Tercera, la mo ­

derna aritmética, la cual conlleva al problema de las activida-­

des prácti cas de nuestra organizaci6n industrial compleja,tiende 

a ampliar el horizonte de la experiencia más que cualquier otra 

materia. 



Es evidente que a raíz de los pl anteamien tos expuestos anterior 

mente, existen problemas con respecto a la instrucci6n de la - -
aritmética, ya que como lo señala Jackson (1903) y Joung (1907) 
se le asigna a la aritmética un valor soc ial dentro de las prác­

ticas cotidianas de la humanidad y se dictan formas de ensefianza 
basadas en esos prinCipios. 

A través del desarrollo de la psicología en sus aspectos te6ricos 

y metodo16gicos , el estudio de la aritmética como área'de apren ­
dizaje académico ha sido visto como un problema social y metodo-

16gico a resolver, es por eso que los estudios que proliferan en 

la literatura abarcan aspectos de tratamiento de problemas arit­
méticos, estudios de conductas precurrentes y estudios te6ricos 

que toman a la conducta aritmética como una operante, la cual es 
mantenida por contingencias de reforzamiento, mediados por otra 

persona específicamente entrenada para reforzar esa clase de con 

duct a (Skinner, 1957). 

A continuaci6n, se hará una breve desc ripc i 6n de a l gunos trabajos 
que versan sobre tratamientos de problemas aritméticos , reconcep' 

tualizaci6n de alguno de ellos y finalmente se abordarán los as­

pectos de evaluaci6n conductual, en términos de su definici6n, -
carac t erísticas y formas de construir instrumentos de evaluaci6n 

conductual que permitan identifica r problemas específicos de· con 

ducta académica . 

Good y Grows ( 1979) exam inaron la efectividad de un programa de 
enseñanza de matemáticas sobre el logro de los estudiantes. rri 
meramente se se l eccionaron algunas escuelas para determinar l as 

formas en que los maestros de cada grado impartían la instrucci6n 

(planear , motivar, etc.). Posteriormente se formaron dos grupos , 
control y expe r imental , en el grupo experimental se dieron ins 

trucciones a los maestros de como planear, revisar y motivar a -

sus alumnos, los resultados indican que hubo más aprovechamiento 



académico en el grupo experimental en donde se entren6 a los mae! 

tros y que el sistema de entrenamiento fue el responsable del cam 

bio conductua l en l os sujetos. 

Smit h y Lovitt ( 19 75) realizaron un experimento en el que emplea­

ron e~~como técn ica de adquisici6n de operacione s de 

resta y multiplicación, y encontraron que el modelamiento por si 

mismo es un factor importante en lograr un alto porcentaje de res 

puestas correctas. Lovitt y Curtis (1968) evaluaron los efectos de la tasa 

de ejecuci6n de escribir simplemente los resultados y verbalizarlos; antes de 

responder en forma escrita. El sujeto fue un nino de \1 años de edad, con pro­

blemas serios en la aritmética. Se corrieron tres experimentos, cada uno con-­

sistia de tres fases, en la primera el sujeto fue requerido a escribir la res­

puesta a un grupo de problemas matem§ticos, en la segunda, se le pidi6 verball 

zar la re~esta antes de escribirla, yen la tercera, se le pidió que escri-­

biera la respuesta sin anterior verbalizaci6n. Los resultados indicaron que l a 

tasa de respuestas correctas mejoró, como resultado de verbal izar la respuesta 
antes de escribirla. 

Lovitt y Esveldt (1970) evaluaron los efectos comparativos de programas de ra ­

~ maltiple y sñuple , en la ejecuci6n de los sujetos a problemas matemáticos. 

Los resultados indican que la tasa de respuestas correctas se ve alterada como 

consecuencia de las contingencias de reforzamiento. 

MVlpolitova (1981) realizó una investigación sobre soluci6n de problemas que -

requerian operaciones de suma o resta. se desarrollaron comparaciones entre 

dos grupos; el primero, con rendimiento escolar satisfactorio y el segundo. -. 

con niños que habían reprobado el primer año de educación general. Fn el grupo 

de niños que hablan reprobado encontraron los siguientes tipos de problemas : 

1) Incorrecta solución de la operaci6n aritmética . Este error probablemente es 

provocado por el hecho de que los nmos no pueden comprender los requeri.mien-­

tos del problema en forma global , sino que se apoyan 5610 en los diferentes 

rangos del mismo; es decir, si en el texto del problema aparece una palabra 

que indique el tipo de operaci6n a realizar el niño responde correctamente. Ca 

so contrario ocurre cuando no aparece ninguna palabra indicadora de la opera-­

ci6n a reJ.lizarj 2) Trans fonnaci6n de un problema sencillo en ccrnplejo. Los ni 

6 



ños afiadbn una operaci6n más al problema, sin ningtma relaci6n al mismo; 

3] Error en 105 cilculos. Los nifios carecian de la habilidad de realizar ope ­

raciones de Stllla "llevando", y no sabían ubicar los nOmeros en su orden co- -

rrespondiente (decena, unidades, centenas, etc); 4) Errores en las denomina-­

ciones de los n6meros. Los ninos confundían el concepto que se pedía en el -­

problema . 

Los resultados indican que la retroalimentación dada a ambos grupos era asim.!. 

lada en forma diferente por los dos grupos; en el de los nifios con rendmen­
to satisfactorio, analizaban mejor el problema , los otros en cambio, no aten. 

dían a ]05 requerimientos del problema ni a la retroalbnentaci6n y contesta-­

han ~s rápido que los niños con rendimiento académico satisfactorio, 

Los estudios anteriores hacen enfásis en los efectos que tienen diferentes -­

contingencias de reforzamiento socre la ejecuci6n de los sujetos en problemas 

aritméticos. Hay otro estudios en 105 que se. analizan las conductas precurre~ 

tes a las operaciones básicas de suma, resta y multiplicación. Nos estamos r~ 

firiendo exclusivamente a la conducta de conteo. En el proceso de aprendizaje 

de la conducta aritm!tica el componente básico e inicial es la conducta de -, 

contar (parda Hem!ndez, 19B3) . Staats C1970} señala que la conducta de con­

tar consiste de secuencias sensod"anotl'Íces que ocurren en conjunción a se- -

cuencias de respuestas veróales. Esto indica que para que un niño pueda cono , 

tar una serie de objetos, deóc presentar una verbalizaci6n de nombres de n~ 

ros, una secuencia numérica y una secuencia perceptivo-.motora; esta últiJ.na ' ~ 

con una pefecta coordinad&! entre la cadena verbal y la correspondencia uno 

a uno con los objetos. 

Shoenfeld, Cole y $ussman ll9J6} describen los primeros hallazgos de un proye~ 

to de investigaci6n sobre el análisis de la conducta mat~tica, las condici~ 

nes necesarias para que dicha conducta surja en sus aspectos rudimentaTios y • 

el estudio de las habilidades matemáticas más complejas, 

Consideramos que los trabajos reportados previamente, abordan la conducta de -

conteo como un componente básico dentro del proceso del aprendizaje de la arit 

ml!tica. Es importante mencionar que los trabajos sobre este nlbro de la conduc 



ta aritmética (conteo) son numerosos, pero aqui hemos descrito los que a nues­

tro jucio son los más representativos y más claros en el manejo del tema. 

El análisis de la generalizaci6n de respuestas en problemas aritm~ticos de su­

ma, resta y multiplicación ha sido objeto de diferentes investigaciones, en e~ 

ta parte mencionaremos algunas de ellas. 

G3rcía y Rayek (1978) emplearon un diseno intra e intersujetos para estudiar 

la generalización de respuestas en problemas aritméticos de suma que requerian, 

o no, llevar decenas, centenas o millares de una columna a otra. Los resulta- -

dos mostraron que: a) la generalización dentro de la misma clase de problema -
ocurri6 tanto en los problanas que requerian "llevar" Ccm:) en los que no lo re­

querfan; b) la generalización dentro de la misma clase de respuestas también -

se observó cuando se cambió el formato de presentación de los problemas de su­

ma y c) que los sujetos a los que prnnero se les adiestr6 en problemas que re­

querian "llevar" de una columna a otra, fueron capaces de resolver problemas -

que no lo requertan, a pesar de habérseles adiestrado espectficamente para ese 

efecto. El caso contrario no se observÓ. Estos hallazgos se anal izan en t~rmi­

nos de los componentes que distinguen una clase de respuesta aritmética de - -

otra. 

Backhoff, Lovitt, Larazola y Romano (1980), investigaron los efectos del mode­

lamiento, la generalización y la retroalimentaciOn (como paquete instruccio- -

nal) en la adquisiciOn, la generalizaciOn y el mantenimiento de problemas de -

resta y multiplicaciÓn. Los resultados muestran la efectividad de esta t@cnica 

en la adquisiciOn de ambos tipos de problema, asl como el fracaso de la gener~ 

lización de las respuestas de multiplicación. Asimismo, se estudian los patro­

nes de adquisiciOn y generalizaciÓn en problemas de suma y resta. Los resulta-

\ dos muestran la importancia de la retroalimentaci~n, y los ' patrones de adquis! 

ci6n y generalización como producto de la t~cniGa utilizada. 

Los estudios reportados anteriormente, aportan cierta evidencia en cuanto a la 

relación de las instrucciones y las operaciones básicas de la aritmética, ésta 

dirigida en dos sentidos: a) Generalizaci6n de respuestas entre la misma clase 

de respuesta Obasta con entrenar la secuencia en una c lase para observar resu! 

s 



tados en otra} y b) Utilizaci6n de técnic~ que fac i lttan el aprendizaje y 

ahorran tiempo en la enseftanza, 

Cabe destacar en esta primera parte de este capitulo la Unportancia que ,­

tienen las tecnicas conductuales en el control y desarrollo de canduct~ ! 
ritrnéticas . 

Considerando que el objetivo fundamental de este trabajo es la elaboraci6n 

de un instrumento de evaluaciBn con caracter:l$ticas conductuales, es nece­
sario mencionar algunas premisas acerca de la evaluaci6n conductual, yasf 

contextuar en forma por demás concisa nuestro esquema principal de trabajo . 

A diferencia de los esquemas tradicionales, en el Análisis Conductual Ap1l 

cado, el diagnOstico se efectOa en términos estrictamente objetivos, Inde­
pendientemente de la causa o causas orgAnicas y ambientales del problema, -

es fundamental seftalar los determinantes actuales que controlan el mismo ,- ­
(Rióes , 1972). 

La mani'Pllacián de dichos factores permite suplir las diferencias e ir est! 

blectendo conductas cada vez más complejas, Es bnportante indicar cuáles 
son los factores que controlan o producen el fenómeno que se clasifica, in­
dependientemente de la forma particular de este fen6meno , As! para el diag­
n6stico fUncional es necesario efectuar un análisis de los repertorios que­

posee el sujeto, averiguar cu31es son los factores ambientales que los con­
trolan, saber ante que reforzadores responde y lo mAs importante de todo, -
senalar cuáles son las conductas que haÓT4n de ser establecidas, Se carece 

por canpleto de rótulos, pues no interesa daTle un nanbre al problema, sino 

determinar s~~~cionales , 

En las dos últimas décadas se ha desarrollado el llamado diagnóstico con~ ~ 

ductua,l. que se funda'lleflta en los dos puntos siguientes} Primero, un enfo~ ­

que conductual hacia el estudio del car;>ortamiento fu.Jnano;. Segundo, la apll 
cací6n en humanos de principios y relaciones funcionales que rigen la con.~ 

ducta de una gran variedad de organismos. Como caracterfsticas de un diag-~ 
nóstico conductual podemos seftalar las síguientes~ 1} Se elabora con base -

9 



en la observación directa de la conducta: qué conducta ocurre con qué dimen­

siones cuantitativas y ante qué estimulos o situaciones ambientales; 2) SU -

resultado no es una etiqueta sino un conjunto de cuantificaciones de la con ­

ducta y de descripciones de las condiciones en las que se observó ésta; 3) -

Es confiable, ya que dos observadores evalGan debidamente el problema condu~ 

tual y obtienen resultados similares. El diagn6stico conductual más que un -

medio de clasificar es una medida de la ejecuci6n de una persona en un mame~ 

to dado. medida con l a cual PJeden coog>ararse los cambios producidos por los 

procedimientos rehabilitativos o terapéuticos"(GalWo, Hinojosa, Galguera,­

Taracena, Bernal y Padilla, 1980). 

Kanfer y Saslow (1965) opinan que el sistema de clasificación m~s deseable -

será aquel que, a partir del conocirndento de sOlo unas cuantas característi­

cas notori as de una persona, pennita hacer predicciones muy precisas sobre -

muchas conductas primordiales, lo cual incluye las respuestas a tratamientos 

específicos. Estos mismos autores mencionan tres preguntas que el diagn6sti­

co debe intentar responder: l)¿Cuál patrOn conduct~l específico requiere­

cambios ya sea en su frecuencia de ocurrencia , en su intensidad, en su dura­

ci6n, o en las condic iones bajo las cuales ocurre?; 2)¿Bajo cuáles condicio­

nes fue adquirido este patr6n y cuáles factores lo mantienen actualmente? y-

3)¿CUáles son los mejores medios prácticos para produci r los cambios desea-­

dos en este individuo. 

La evaluaci6n conrluctual enfatiza sobre medidas directas de una muestra de 

conductas problemáticas del cliente en la cual ocurre la conducta de éste. 

La mues tra conductual es importante porque suministra informaci6n de loS fa~ 

tares que normalmente mantienen la conducta problemática. Dentro de la eva - ­

l uaci6n conductual se deben contemplar los contenidos involucrados, lOS mét~ 

dos usados para evaluar los tipos de generaJizaciOnde los resultados encon-­

trados (Kratuchwell, 1980)_ 

Ciminero (1977) presenta un modelo analítico de evaluaci6n conductual, el - ­

cual es esbozado de la siguiente manera: 1) Descripci6n del prob1~; 2) Ev~ 

l uaci6n del problema (linea de Base, condiciones de estÚllJlo) )' 3) Selecci6n 

de tratamiento. 
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Una exacta descripci6n del problema requiere de la identificación de las con­

ductas especificas que necesitan ser modificadas y las variables que la con-­
trolan. probablemente la guia más comprensiva para describir la conducta es -
la ofrecida por Kanfer y Saslow (1969) . El modelo de estimulo-respuesta fue -

expandido por Lindsley (1964) quien incluye a la relaci6n estimJlo-respuesta 
(E-R). contingencia (K) y consecuencia (e); el estimulo se refiere a los eve~ 

tos antecedentes o estimulas discriminativos, la respuesta, se refiere a las 
conductas, la K, representa varias contingencias (programas de reforzarodento) 
y la e, se refiere a las consecuencias de la conducta_ Kanfer y Sasl~' suman 

o agregan a este modelo, la consecuencias biológicas del organismo (O). 

A pesar de los avances en la evaluación conductual en lo que respecta a la me 
todologia empleada, todavia no alcanza la sofisticación deseada, el mayor uso 

de la evaluaci6n conductual se ha desarrollado en la "clínica" , en donde se -
pretende determinar las variables que mantienen la conducta maladaptativa pa~ 
ticular y seleccionar e Unplementar el proc~imdento terapéutico ~s apropia­

do (Goldfried y Linehan, 1977). 

Es importante aclarar antes de proseguir, que el concepto de diagn6stico en -

Psicologia cuenta con significados e implicaciones diferentes, ya que la con­

ducta no es un sintoma ni las anormalidades conductuales son una enefermedad. 
La conexi6n entre el diagnóstico y la rehabilitación debe ser estrecha y el -
primero pierde importancia cuando no se vincula con el segundo (Zarzosa ,1980) . 

Hecha la aclaración pertinente con respecto al concepto de diagnOstico, pasar~ 
mes a mencionar los tipos de evaluaciones referidas a criterio y a la norma, -
en donde se mantienen vigentes las caracteTisticas apuntadas anteriormente en 
relaci6n al diagnOstico conductual. 

CUando la comparación es hecha de a~~rdo a una cierta distribuci6n de califi­
caciones obtenidas por otras personas que tonan la misma prueba, la interpret~ 

dOn es llamada "referida a la nonna". CUando la comparación es hecha de aOle!. 

do a un cr iterio especifiCO de ejecuc:illn, la interprctaci6n es llamada "referi 

da a criterio" (Engelman '! Becker, 1976) . 
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Algunas dt: las pruebas PIlís recientes son con referencia a criterios (Diagn6s­

tico Conductual Académico de Back,hoff. 1976; Prueba Honterrcy, cntre otras). 

En este tipo de pruebas, se disenan y analizan sistemáticamente las destrezas 

,. defi c iencias de W1 individuo sin comparar a éste con otros. Dentro de las 

pruebas referidas a criterio existen dos tipos: el primero en el cual se est~ 

blecen W1a serie de objetivos de lo que un estudiante podria ser capáz de lle 

var a cabo después de realizar W1 programa de instrucción y finalmente se cv~ 

lúa cada WlO de los objetivos. En el segundo tipo, se parte de un programa .. 

instruccional evaluando las conductas requeridas para dicho programa. Al pri­

mer tipo de pruebas se les ha denaninado ''pruebas basadas en objetivos" y a . 

las segundas ''pruebas basadas en programas instruccionalcs" (Engelman y Bec·· 

ker, o.p.dt . ). 

La estrategia a seguir en la planificaci6n de una prueba basada en objetivos • 

se puede resumir en cuatro pasos: prUmero, se establecen objetivos en términos 

de la ejecuci6n observable; segundo, se lleva a cabo Ima pree,raluaci6n en la • 

Olal se cvaHian l as habilidades requeridas por los ..objetivos; tercero, se lle­

va a cabo el programa de instrucci6n pa!a cubrir los objetivos y finalmente, -

se rea l iza la evaluación con la cual se determina si se ha alcanzado el crite­

rio (Rocha y L6pez, 1983). 

Con respecto a la situaci6n actual de ~ico en lo que concierne a la existen­

cia de pruebas requeridas a criterio y que se esten aplicando actualmente, po­

demos decir que en el área de la lecto-escritura, existe la prueba de Rocha y 

L6pez,o.p. cit.,(1983). la prueba MALI 0\artrnez y Lira, en prensa) que se es· 

ti aplicando en forma pilot.o en algunos jardines de niflos del Estado de ~1éxico. 

esta prueba evalua las ~reas sensoriomotrices y de c~lcul0 aritmético . También 

existe la prueba Monterrey, la cual ya cuenta con la cuarta vers i6n modificada. 
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CAPITULO 2. 

ElJIIlQ!lAClOO· OC UN PJlIl!fTt DIA@STlCO. 

Diferentes autores han presentado sus puntos de vista para dar una definici6n 

de problemas de aprendizaje, la cual contemple todas las características que -

pueden detenninar dicMS problanas, sin mIDal'go, no ha existido un acuerdo g~ 

neralizado en cuanto a lo que debe incluir y excluir dicha definici6n. Se han 

propuesto diferente~ definiciones y se puede apreciar que existe en l a mayoria 

de ellas caracteristicas similares y que de alguna manera comparten acuerdos -

señalados por Gearheart (1977) y Johnson (1979), l os puntos de coincidencia -­

fundamentales son: 

1) Existe un principio de discrepancia entre el nivel real de funcionamiento -

del nifio (en lectura, matemáticas, desarrollo del lenguaje, etc .) y el ni-o 

vel de funcionamiento que puede ser esperado cuando es considerado su pote!!. 

cíal intelectual, su capacidad sensorial y sus experiencias escolares. 

Z) No existe necesariamente una disfunción o patolog!a del sistema nervioso 

central, como evidencia de los problemas de aprendizaje. 

3) Se excluyen los problemas fisiol6gicos primarios; este principio de exclu­

si6n abarca a los niños con i.nqJedimentos visuales y auditivos, patologias 

del lenguaje, etc •. 

4) Se excluyen algunas áreas problema para el proceso de aprendizaje tales co­

mo: el retardo mental, perturbaciones emocionales o desventajas culturales 

como entidades causales en los problemas de aprendizaje. 

$) La relevancia del problena para el proceso de aprendi zaj e es importante; 

ya que los esfuerzos en el remedio de los problemas de aprendi zaje han si-
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do enfocados en aquellos procesos y conductas necesarias para una ejecución 

educacional efectiva, 

Romano (1981 ) utiliza el t~rmino problemas específicos de aprendizaje para ref~ 

rirse a la incapacidad de desarrollar adecuadamente ciertas ~reas académicas , 

asimismo, emplea el t€rmino problemas de aprendizaje académico para denotar a • 

aquellos niños cuyas deficiencias conductuales acad~icas en las &reas de ar1t 

mética y lecto-escritura imposibilitan el avance normal dentro de un sal6n de -

·clases regular y por 10 tanto requieren de algún tratamiento correcti vo que los 

habilite o capacite en dicha s &reas, para su i ntegraci6n a las escuelas regula­

res a un grado académico adecuado en donde no requieran de entrenamiento espe-­

c ial para su desarrollo. 

La compleja incidencia de los problemas asi como la necesidad existente de con ~ 

tar con nuevos programas de rehabilitaciOn que incorporen adecuadamente a los ~ 

escolares que tienen problemas de aprendizaje , antepone una tarea a desarrollar 

por parte de las autoridades educativas y personal calificado (Pedagogos , Psic6 

logos, Trabajadoras Sociales, Medicos, etc,) . 

Una de las areas académicas en la que los escolaTes primarios presentan proble­

mas , es sin duda, la ari~tica. la cual esta directamente rel acionada al ero· • 

pleo y uso correcto de los nOmcros en situaciones especificamente determinadas, 

En la actualidad existen pruebas que tratan de evaluar el d~io conductual de 

los niños en esta lirea (Diagn6stico Conductual Acadénico de Backhoff, 1976; - -

Prueba ~bnterrey, Prueba MALI, entre otras) . Sin contar todavia con un instro -­
mento que penni ta detectar de manera sens~ble los tipos de errores que caneten 

los niños en edad escolar en la ejecuci8n "de la ari~tica , 

Con base en las consideraciones apuntadas en páginas anteriores se presenta es, 

te instrumento de evaluaciOn con caracterfstica~ conductuales el cual trata de 

detectar los problemas y relacionarlos a su trat~ento en rorma de un paquete 

de técnicas que se recomiendan una vez que se a terminado de aplicar el ins tru­

mento. Un aspecto fundamental de este instrucmento es que trata de observar la 

relación que mantienen los problemas aritméticos más complejos con conductas 

consideradas precurrentes (Atenci6n, ~~ria, Discr iminaci6n, et c . ) . 
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·F..SPEClflCAClOO DE LA METOOOLCGIA y/o FASFS EN LA ax\SI'RUCCION DEL INSTRlNEN'J'O 

Despu~$ de mencionar de manera muy somera algunos aspectos relacionados con los 

problemas de aprenditaje y a la necesidad de contar con instrumentos de evalua­
ción, pasaremos a señalar las distintas fases que se requirieren para la elabo­

ración de este instrumento, 

Como ya se dijo en el capítulo anterior, este trabajo obedeci6 en primera ins-­

tancia a una necesidad social e institucional y en segundo lugar brindar a los 
pasantes en psicología la oportunidad de titularse , nosostros aprovechamos tal 

coyuntura . 

El proceso de elaboraci6n del instrumento desCTita de una manera anecdótica fue 

cano sigue: 

1) Los pr~ros tres meses de la investigaci6n se dedicaron a la revisión bi- -

bliogr~fica sobre temas concernientes a la evaluaci6n conductual, metodolo-­

gia de l a investigación , etc. 

Z) F.n los meses siguientes nos trasladamos al Centro de Salud México-España - ­
ubicado en el Distrito Federal. Estando en ese lugar se empezaron a formu-­
lar los primeros esbozos de lo que sería el instrumento de evaluaci6n, para 

l legar a tal objetivo, se tuvieron que revisar y analizar los libros de pri 
mer y segundo grado editados por la Secretaria de Educación Pablica conside 
randa los contenidos didácticos y programáticos del proceso enseñanza-apr~ 
dizaje y asimismo se fue pensando en las posibles formas de e\.'31uar habili­
dades pre-aritméticas y aritméticas (mAs adelante se ahondará en la selec- -

ción de estas dos ~reas). 

El primer instrumento de evaluación contemplaba una instrucción general para el 

desarrollo de los reactivos, cada tarea constaba de tres reactivos, es decir, • 

existian tres oportunidades para responder . 

Las tareas contempladas eran, a groso modo las mismas que en la versión final -
del instrumento (ver anexo 1). a excepci6n de que en la primera versión estaban 

incluidas tareas como Relaciones Espacio Temporales, como los conceptos de Ade-
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lante y Atras , Arriba, Abajo,Izquierda , Derecha. 

Esta prUnera versi6n se aplic6 en forma piloto a un grupo de 10 niños, los 

. ...;_¡ : c~ ~~ d::.-iJic-ron cr. dos gnlpos, c inco niños con rendiJ:!iento aC3démico 

excelente y cinco con rendimiento acad~co deficiente. La selecci6n de estos 

niños fue hecha por el maestro ( esta escuela estA ubicada en la Colonia 

Vicente G.terrero en el Distrito Federal) . 

Uno de los resultados encontrados en esta aplicación piloto se refieren a 

que algunas de las instrucciones del intrumento no eran clara~ en especificar 

la tarea a desarrollar por parte de los niños, ya que aOn los niños con ren 

dimiento eficiente no sabfan que hacer ante tal instrucci6n, 

Posterirmente se hizo un análisis de las tareas de dicho instrumento, consi_ 

derando la forma real en que evaluaban la habilidad y en algunas se Ileg6 a 

la conclusi6n de que no eran importantes y se eliminaron, 

Con los resultados obtenidos con los niños de rendimiento escolar deficiente 

se pens6 en aumentar a cinco reactivos las oportunidades de responder a una 

habilidad concreta y además con base en las lecturas de Engelman y Becker_ 

(1976), y los comentarios particulares del maestr o Hinojosa (Comunicaciones 

Personales), llegamos a la conclusi6n de aumentar a tres los estimulas auxi_ 

liares (InstTUcciones), ya que se encontró que algunos niños con rend.imdento 

eficiente y deficiente contestaban en forma incorrecta por no conocer el 
concepto inmiscuido dentro de la Instrucci6n Particular, 

'~imisrno se eliminaron los conceptos de Adelante y Atras y se pasaron al area 

prearitmética los conceptos de más y menos, así como los de lectura, escritura 

e identi ficaci6n de números y relaci6n número cantidad, 
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,CAPITULO 3. 

l'l'suLTI'ms. 

Los resultados del presente trabajo se obtuvieron a través de tres aplicacio­

nes sucesivas del instrumento diagn65tico a los dos grupos de sujetos a los-­
que se aplic6, Los datos que se presentan en la tabla 1 y 2 Y en las gráficas 

1 y 2 son porcentajes de respuestas correctas globales de las dist int as ta- -

Teas del instrumento. 

El procedimiento para obtener los porcentajes de respuestas correctas es el­

siguiente: pTUneramente se suman los porcentajes de respuestas correctas de­

cada una de las pruebas de una tarea especHic-g desJlll&s se obtienen los po!. 
cenl ajes de las tareas del area ~-aritmética~osteriormente las del área 

aritmética, finalmente se divide la suma obtenida entre el flÓmero de pruebas 

de la tarea, este procedimiento se sigue en cada una de las aplicaciones del 

instTUmen~ Una vez obtenidos los porcentajes en cada una de las aplicacio­
nes, se suman y s~ dividen entre tres (e l número de aplicaciones), para as1 

obtener el porcentaje global de respuestas correctas en cada una de las ta-­

reas del instrumento diagn6s tico. 

Los porcentajes de respuestas correctas de las pruebas se obtienen por medio 
de tU'\a "regla de tres" , en donde cinco (el número de react ivos de la prueba) 

es el 100 por ciento, el número de respuestas correctas del sujeto en esa -­
prueba se multilplica por 100 y se divide entre c~co . de esta manera se lo­
gra determinar el porcentaje de respuestas correctas de una prueba y poste-­
r iormente se continúa con el procedtmiento apuntado anteriormente. 

El m<;trunento diagn6stico se aplicó a dos grupos de niños etiquetados por -
sus maestros COOK> con ''problemas de aprendizaje:::] con mayor relevancia 
las matem.1ticas, siendo estos de prinero y se¡:!tU1do 'grado de primaria y 

~ -­
tenien 

do en su haber académico un m1nimo de dos años de estar reprobando los cursos 

respectivos. Los sujetos fueron escogidos al azar, b1sicamente por sus maes -­
tras, nosotros Onicamente cuidábamos que se cumplieran los requisitos establ~ 
cidos con anterioridad, es decir, que fueran niños de pr~ro y segundo grado, 

17 



inscrito actual y legalIoente, haber reprobado al menos una vez el ¡ú\O esco­

lar y tener proólemas con las matemSticas. A continuacian I seJiaIaremos los­

tipos de datos que arroja el instrumento y que a nuestro juicio son .b:p:lr ~ · 

tantes: asbnismo explicitaremos la forma en que son representados en tablas 

y en grMicas. 

En la gr&fica de histogramas No, 1 correspondiente a los suejtos de primer­

grado, se pueden apreciar los porcentajes globales de respuestas conectas­

de estos sujetos a tra~s de las tres aplicaciones del instrunento de eva-.­

luaci6n, observ!ndose porcentajes bastante simdlares en estos sujetos sobre 

todo en el área pre-aritml!tica en donde los mayores porcentajes de respues­

tas correctas se dieron ante las tareas 1 y 2 Y el menor porcentaje ante la 

tarea 4. 

En donde sr se aprecian porcentajes muy bajos de respuestas es en el área -

de aritmética ya que cme se puede ver en la gráfica , los sujetos 2 y S re! 

pondieran al O porciento de respuestas correctas en la tarea 1 de esta área 

y el resto de los suejtos respordieron entre lB! 100 Y 66.6 por ciento de -­

respuestas correctas (ver tabla 1), en las tareas 2,3,4 y S los sujetos res 

pondieron a lB! O por ciento de respuestas correctas excepto el sujeto 3 

quien en la tarea 2 obtuvo un 13,3 por ciento de respuestas correctas , 

En general los sujetos de este grupo de primer grado respondieron a porc~ 

tajes IIUY bajos en el área aritDética y a porcentajes m.1s o menos consider~ 

bIes en el Area pre~ari~tlca. observándose diferencias importantes con -. 

los sujetos de segundo grado, quienes respondieron a porcentajes mAs eleva. 

dos de respuestas correctas y siendo el sujeto 9 quien respondi8 al 100 por 

ciento en todas las tareas del área pre"ari~tica, En la grAfica 2, se pu~ 

den apreciar como estos sujetos responden a mayores porcentajes de respues­

tas correctas en la tarea 4 en donde los sujetos de pri1ner grado , responden 

a porcentajes muy bajOS, CUriosamente l os sujetos de segundo grado respon- ­

dieron con lB! promedio de 7~ por ciento de respuestas correctas en la tarea 

1 de pre-aritmética y en cambio los sujetos de pri1ner grado, respondieron -

con lB! pranedio de 84 por ciento de respuestas correctas. 
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En los resultados correspomientes al área de aritmética, po;.iaoos ver cooo -

los sujet os de segundo grado responden con porcentajes mAs altos de re~s-" 

tas correctas en las tareas de esta lirea, estos sujetos respondieron con un -

pranedio de 80 por .éiento de res¡:uestas correctas en la tarea 1, en cambio los 

sujetos de primer grado respondieron con un pranedio de 53.3 pon:iento de re.! 

puestas correctas, s iendo estos resultados contradictorios a los obtenidos en 

la tarea 1 del Area pre-aritmética. En las tareas del área de aritmética, los 

sujetos de segundo grado respondieron con porcentajes ~ altos de respuestas 

correctas, pero ninguno p.xlo lograr o alcanzar el criterio de daUnio en di-.­

chas tareas . El sujeto que obtuvo los porcentajes ''mAs'' altos de respuestas -

correctas en las tareas del área aritmética, fue el sujeto 7 quien respondió 

con un promedio de 38.6 por dento de respuestas correctas, pero cano se puede 

ver en la grlifica 2 y en la tabla 2 los porcentajes son lII1Y bajos. 

Los resultados de un instIUDento de evaluaci6n deben ir relacionados con una 

estrategia específica de soluci6n a los problemas detectados por el instrume~ 

to CRibes , 1972), aspectos camo este y otros de importancia serán tratados en 

el capítulo de discusi6n y conclusiÓn de este trabajo. 

En las tablas 3, 4, S, 6, 7, 8, 9, lO, 11, Y 12 se encuentran datos del "lo­

gro o no logro" de los sujetos en las distintas tareas de las 1reas pre-arit­

retica y aritmética, estas tablas se disel\aron con el pr0p6sito de determinar 

si las tareas de pre-ari1:J!ética eran "pre-rCJquisitos" de las tareas de aritm! 

tica, los Gnicos resultados de inter@s encontrados en estas tablas se ~en 

ver en las tablas 3 y 5 de los sujetos 1 y 3 de primer grado y en las ta- • 

bIas 9, 10 Y 12 de los sujetos 7, 8 Y 10 de segtmdo grado, quienes fracasaron 

en la tarea 1 de pre-aritmética y lograron el criterio de dominio en la tarea 

1 de ari~tica, lo cual nos da pie a decir que la tarea 1 de pre-aritmética 

no es pre.requisito de la tarea 1 de aritJn@tica, pero esto no puede ser tan -

contundente dada las caracter!sticas de los sujet os. Todos los sujetos excepto 

el 9 de segundo grado alcanztl el criterio de daninio en todas las tareas del -

área pre-ari~tica , de aJú todos los demts sujetos de ambos grupos no alcanz~ 

ron los criterios establecidos tanto para el area pre-aritJftl!tica ceno para el 

!i.rea aritmética. 
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El procedimiento ~e se seguia para establecer el criterio de logro o no logro 

en las tablas respectivas, fue el siguiente: la tarea 1 de pre-aritmética se -
correlacionaba con todas las tareas del área de aritmética con las demás ta- -
reas del §rea pre-aritmética se hada lo mismo, los n1heros "1" en las tablas 
indican que el sujeto no logro el criterio de dominio en dichas tareas. Estos 

datos también pueden servir para detenninar si Wla tarea debe o no ser entre~ 
da, los resultados de estos dos grupos de suj etos indican que todas las tare~s 

deben ser entrenadas excepto las tareas de pre-aritmética del sujeto 9 de se-­
gundo grado quien fUe el 6nico que alcanz6 el criterio de dominio en dicha --­
área ~- también fUe quien obtuvo el segundo mejor porcentaje de respuestas co- -
rrectas en el 5rea de aritmética sin alcanzar los criter ior de dominio en es--

tas tareas . 
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CAPITULO ~, 

CQNCUJSIOtCi, 

Gamo se plantea en las partes iniciales de este trabajo, el producto del mis­

mo seriviria para utilizarse en Centros de Salud Mental del Distrito Federal 

y en Escuelas de la Zona Metropolitana, con el pr0p6sito de deteccil3n de pro­

blemas específicos de aprendizaje de aritmetica (Romano, 1982), para niños de 

primero y segundo grado de prímaria. Dado esto, se pens6 en una forma de ob-­
tenci6n de datos que resultar~ de fácil manejo para las personas que uti liza­

rían el instrumento. 

Creernos que los resultados de Olalquier prueba deben ser reportados de tal ~ 

neTa que indiquen un aspecto de dominio de las habilidades que se evalGan en 

la misma, en 10 que se refiere a esta, los porcentajes de respuestas correc­

tas indican el dominio o no dominio de la habilidad o las habilidades que se 

evalúan en el instrumento, puesto que cada tarea tiene diferentes pruebas y -

estas a su vez cinco reactivos, los cuales son el 100 por ciento para esa pru~ 

bao El porcentaje de respuestas correctas se sacaba multiplicando el nOmero de 

reactivos (S) por 100 y dividiendo e l resultado entre el namero de respuestas 

correctas emitidas en los cinco reactivos. Para obtener el porcentaje de res­

puestas correctas de lUla tarea, se sunaban cada lUlO de los porcentajes de ca 

da prueba y se dividian entre el ninero de pruebas que contenta la tarea. 

El dato cuantitativo de una prueba indudablemente arroja infonnaciOn del dan,!, 
nío o no dominio de un sujeto en una habilidad determinada. Pero también se • 

hacen necesarios otros tipos de análisis para determinar qué tambien est~ --­

construida esa prueba. 

Uno de los prUneros indicios para averiguarlo,consiste en la realizaci6n de 

un minucioso an!lisis de tareas (Anderson y Faust, 1977) de las habilidades 

que se consideran importantes evaluar. Un aM,lisis de tareas nos permite sa -. 

ber qué y c6mo vamos a evaluar una habilidad. Otro aspecto importante de te­

ner en cuenta en la construcciOn de una prueba (nosotros utilizamos indistin­

tamente el ténmino prueba o instrumento de evaluaci6n como sin6nimos, hacemos 
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la aclaraci6n para no confundir al lector) es el referente a la validez y a 

la confiabilidad, el primero refiriendosc a las formas en que responden dife­

rentes sujetos al mismo intrumento, en diferentes situaciones, condiciones, y 

tiempo~ en los que se responden y el segundo . referente al tipo de respuesta 

emitido por los sujetos en los distintos reactivos y esto es apreciado o de-­

tectado de la misma forma por dos o más evaluadores. 

/ Todo lo expuesto sobre la construcc:i6n de un instrumento de evaluaci6n y es­

t6 relacionado con el nuestro, nos da pauta a reflexionar y sugerir caminos -

que continúen o analicen más detenidamente nuestro instrumento de evaluación. 

Sin duda alguna es importante constatar la importancia de ciertas habi lidades 

consideradas por nosotros cano "pre-aritlnéticas", en el instrumento de evalua­

ci6n, para de esta manera poder realizar un minusioso analisis de las correla 

ciones entre esta área y la de aritmética. En este trabajo no se hace tal ~ 

lisis aunque cualitativamente se encuentra tm3 ligera correlación entre algu­

nas tareas del área pre-aritmética con las de aritmética. 

Con base en los procentajes que aparecen en las tablas 1 y 2, podemos concluir 

que la tarea 1 de pre-aritmética para los sujetos I y 3 de primer grado y 7, -

8 Y 10 de segundo grado, no es prerrequisito de la tarea 1 de aritmética, es -

decir, la tarea 1 de aritmética se puede enseñar o entrenar sin necesidad de 

que estos sujetos dominen las habilidades de pre-aritmética. 

Lo anterior se deduce dado que estos sujetos no respondieron acertadamente en 

las tareas de pre-aritmética y sí respondieron en la tarea 1 de aritmética. 

Indudablemente consideramos que este tipo de conclusiones deben ser validadas 

más ampl iamente. 

El criterio de dominio establecido para una tarea en particular puede ser de 

W'l valor predictivo e importante a la hora de diseñar una estrategia correcti­

va a los distintos problemas que se detecten en las pruebas de la tarea. En el 

caso particular de nuestro instrumento de evaluaciOn, consideramos que los crl 

terio~ establecidos, de 100 por ciento para las tareas de pre-aritm~tica, 

excepto la tarea 4 de memoria de 80 por ciento y para las tareas de arinnética 
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con un 80 por ciento excepto la tarea' que fue de 100 por ciento, son váli­

dos si t<lffillllOS en cuenta 10 siguiente: 1) Aplicaci6n piloto del instnmlCnto 

a 40 nifios; 2} cambio de criterio de dominio con base en los porcent ajes de 

respuestas correctas de los niños en las aplicaciones piloto, dándonos esto, 

la complejidad que implica para estos niños (con problemas de aprendizaje ~-­

ari~t ico) todas y cada una de las habilidades que se evaluaron; 3) Los re-­

sultados que se presentan aquí , corresponden a la apl icaci6n del instrumento 
con los últimos 10 niños. 

Esta cuestión es importante hacerla evidente , ya que este instrumento se apli 

c6 :1 niños con caracteTisticas ya señaladas y exist ia una probabilidad "apri2. 

ri" que se obtuvieran resultados como los que se obtuvieron. 

Para terminar de validar este instnDllento se pueden sugerir al menos dos ca­

minos: 

1) Aplicarlo a niños "normales" y 

2) Aplicarlo a niños escogidos "al azar" y canparar los resultados con los -

nuestros. 

Un instnrnento de eval uaci6n debe ligar sus resultados a un tipo de entren<unie~ 

to especifico hacia e l problema que se detect6 con anterioridad, con base en -­

esto, si observamos los resultados de porcentajes de respuestas correct~s de - ­

nuestros sujetos en las tablas 1 y 2, podemos apreciar que la "cercania" al 100 
por ciento en las tareas de pro-aritmética en los dos grupos de sujetos es muy 

evidente. 

Lo anterior indica que a estos sujetos se les puede entrenar en las tareas que 

no alcanzaron el criterio establecido y posteriormente se puede observar qué -

también o mal se corrigi6 el problema . 

En donde si se ven resultados deficientes es en el área de aribnética ya que -

solo en la tabla 1, l os sujet os de ambos grupos respondieron al 100 por c iento 

de respuestas correctas excepto los sujetos 2, 4 Y S de primer grado y el sujet o_ 
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1 de segundo grado quienes respondieron entre O y 66 por ciento, en las de­

más tareas de esta área los sujetos. obtuvieron un porcentaje muy bajo de -­
respuestas correctas que fluctuaron entre O y 37.S por ciento. 

La utilidad de este instrumento está sujeta obviamente a futuras aplicacio­

nes ya sea con este tipo de sujetos o con otros y con características dis­

tintas de tipo conductual y a la aplicacion de los esquemas de tratamiento 

que se proponen en el maJUl3.1. los cuales no son recetas de cocina sino m!s 

bien son indicadores de c6mo poder entrenar a los sujetos en los problemas 

que se hayan detectado, claro esta que la especificaci6n de una estrategia 

correctiva depende tanto de los resultados encontrados como de las observa­

ciones que haya hecho el evaluador a lo largo de las aplicaciones del ins­

tTUAento. ya sea en cuanto a la fonma particular de responder de los sujetos, 

a qué tipo de instrucci6n respodfan más frecuentemente, qué reactivos o que 
instrucciones les resultaban difíciles, etc. 

fste trabajo se desarrollo a lo largo de dos aflos ' Y medio, con las dificu,! 

tacles propias de las investigaciones auspiciadas por instituciones guberna-­

mentales, en donde la falta de material, asignaciOn de Centros de Salud y de 

Pacientes conforman los elementos que más constituyen el retraso en este ti· 

pa de investigaciones , prueba de esto, es que a los sujetos a quienes se les 

aplicO el instrumento de evaluaci6n no pertenecen a ninguno de los Centros -

de Salud en los que estuvimos OM@xico-Espafia y Soledad Orozco de Avila Cama­
cha) ya que fueron escogidos de una Escuela Federal del Estado de México --­

(Naucalpan) con caracterrsticas socioeconOmicas similares o peores a las que 

esperabamos encontrar en los sujetos de los Centros de Salud. 

Cons ideramos que este tipo de investigaciones deberfan ser apoyadas más sus' 

tancialmente tanto en lo económico como en lo técnico para que esto redunde 

en beneficio de los productos de las mismas. 

Es importante report~~ que nuestro instrumento de evaluación en el árc3 de 

pre·aritmética principalmente en cuanto a la secuencia de cctl1¡Jlejidad en que 

se presenta no es tan radical, ya que una habilid3d posterior puede ser entr~ 

n3da 5in existir dominio de la habilidad anterior . Recuerdese que el propósi­

to fUnU3ment31 del 8reaprc-aritmetica es el de detectar deficiencias en habi 
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lidades previas al uso y empleo correcto de los nGmeros en operaciones bási­

cas. 

A lo largo de las aplicaciones con los 10 altimos niños se observo que en al 

gunos reactivos (relaciones espaciales) al darse el 3er. estúnulo auxiliar -

(instrucci~nl el niño agotaba la posibilidad de responder graficamente al - -

reactivo . 

El uso de tres estimulas auxiliares, lejos de indicarnos a que tipo de ins· 

trucci6n responde correctamnete el nifio funciona como estÚHUlo discrimina­

tivo la instrucci6n en la que se responde correctamente . Por ejemplo, si se 

está evaluando el concepto de izquierda-derecha, y los estimulas auxiliares 

son: 

1) Tacha el nOmero que esta a tu i~icrda, 

Z) Señala el namero que est~ a tu izquierda 

3) Pon tu dedo en el namero que est~ a tu izquierda. 

Si el niño responde correctamente a la 2da, instrucci6n, responde de manera 

similar en el siguiente reactivo, es decir, el nifio llega a discriminar des­

pués de tres aplicaciones del estimulo auxiliar que corta la presentaci6n del 

siguiente estimulo . 

Este tipo de problema podr~a ser eliminado relizando una prueba preliminar 

para determinar qu~ estimulo auxiliar controla la respuesta del niño y asi -

utilizarla a 10 largo de l a aplicaci6n del instrumento. 

Ahora bien, el hecho de aplicar tres veces el mismo instrumneto produce efec­

tos reactivos al mismo, en el sentido de que se llegan a establecer formas 

típicas de responder a todos y cada uno de los reactivos del instrumento. 

La finalidad de aplicar tres veces el instrumento era obtener una forma tipi -
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ca de responder a los reactivos en el sentido de determinar la habil idad o 

no del niño y observar consistencia en sus respuestas. Creemos conveniente 
que en futuras aplicaciones se puede aplicar una sola vez para obtener la in­
formación acerca de las habilidades con las que cuenta el niño, o bien, apli­
car antes, tratar los problemas encontrados y volver a aplicar el instrumento 

(pre y pos test). 

" 
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ANEXO 1 

1 N S T R U M E N T O 
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DIA!.iNQSIICO l OO!CTIJ¡\! AC,\PHIICO 

NClIBRr: ________________ ED1\D: --------

CRl\00 ACADIMI<ll: APLICAC!ON NU.füRO: -----
!T(JL\: Trnrro DE APLIG\CION: -----------· 

HABILIDADES PRE-ARinlETlCAS 

T\RF.A No. 1. ''DISCRHII'-:ACION DE NUMEROS" 

l'RIJEM No. l. "DISCR!\IJ\.\Clil\ DE Nlll-n:.ROS ENTRE COSl\S 
1Sfl:.ULOS ,\U\ILIARES 

l. - "llL i.ST.\S F IGUR. \S CUAL ES El NIJ!ERO" 

"SEÑc\LA L\ DONDE !L\Y UN NLMERO" 

. . "1'01\ W DWJ m:.'DE HAY UN Nlt!ERO" 

No. 2 

'lo. 3 

~ 
g 



No. 

PRUEBA 2. "D rSCRIMINACION DE NI.MEROS ENTRE \1LMEROS" 
ESTTMULOS AUXILIARES 

l. - "TACHA !.OS NlMEROS QUE SON IGUALES" 

2. - "UNE CON UNA LINEA LOS NlMEROS QUE SON IGUALES" 

3. - "SERA.LA LOS Nl.NEROS QUE SON IGUALES" 

REACTIVOS 

No. 1 

2 I '1 

2 
No. 2 

I , s 
s 

No. 3 

g 6 .1 
.1 
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'io . -1 

fJ 6 I 
I 

TARF.\ ~. 1 "Alb\CION'' 

PRIJERA '*>. l. "ATENCION A DIVERSOS LUGARES DEL MEDIO" 

EST l,\IJLOS AUJ(ILIARES 

1 . - '~llRA '\QUI, MIRA ALL\" 

2. - "VE A~JJ, VE ,\U.A" 

~. - "fIJATI ,~I, FIJATE N.LA" 

• EVALUACION RIERA DE TEXTO * · 

RE.ACTIVOS 

ENSAYO A 

ENSAYO B 

FNSAYO C 

ENSAYO D 

ENSAYO E 
PRUEBA \e>. ' "ATelCION A ESfIMJLOS NLMERICOS PRESENTAOOS EN FOIMA. TEXruAL" 

ESTDftll.llS \lJXILIARES 

l . · ·~·ll l<A ESTI: NlMERO, SEl'lAL\ EL Ntr-IERO QUE VISTE" 

"Fl.JATE EN ESTE NlMERO, PON TU DEOO EN EL NlMERll QUE VISTE" 

3.- ''VE ESTE Nllo!ERO, PON IU DEOO EN EL ~'lMERO QUE VISTE" 

• EVALUACIQ\ FUERA DF TF.<TO • 
RF.ACTIVOS 

á\ISAYO ,\ 

ENSAYO B 

E.'iSi\YO C 

ENSAYO D 

llNSAYO E 

~I 



TARE~ No. 3 RELACION ESPACIO Ta.troRALES 

PRUEBA l. "(DNCEPTO DE IZQUIERDA" 

ESTJM.lLOS AUXILIARES 

l. - "TAQIA EL NlMER() QUE ESTA A TU l ZQIJI ERDA" 

Z.- "S~ EL NlMER() QUE ESTA A TU IZQUIERDA" 

3. - "roN TU DEOO EN EL NLMERO QUE ESTA A TU lz.QUlEIIDA" 

REACTIVOS 
No. 1 

No. 2 

s 

No. 3 

No. 4 

() 
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PRUEBA !. • "'illNCEP'IO llE DEREOIA" 

ESTIMJLOS AUXlLIARES 

l • - "TAQiA EJ. NlM:RO QUE ESTA A '!U DEREQiA" 

!. • - "SEAA.LA El. NlMERO QUE ESTA !\ TU UEREQiA" 

3. - "l')~ '!U IJFJ)(l EN EL NUMERO QUE ESfA A Til DERErnA" 

REACJ'IVOS 
No. 1 

7 

'.':o . 5 
I G 3 

8 
No. 3 

2 7 



No. 4 

5 o 

No. 5 2 

6 e-.. . 3 ~'--

8 

PRUEBA 3. "OJNCEPTO ll[ ARRIBA" 

ESTIMJLOS AUXILIARES 

l. -"ILl.MINA EL NlNERO QUE ESTA ARRIBA DE LA FIGURA" 

2. -"O'.lLOREA EL Nl.MERO QUE ESfA .ARRIBA DE LA FIGURA" 

3. -"LLENA llE OJLOR EL NlM'.RO QUE ESTA ARRIRA !JE 1.A FIGURA" 

No. 1 

5 f 

No. 2 

4 7 



\o. 3 

No. ~ 

.\o. 5 

PRUEBA 4. "aJNCEPTO DE ABAJO" 

LSTI~UIDS AUXILIARES 

1. - "!U.MINA EL 11.'lNERO QUE ESfA ABAJO DE LA FIGURA" 

2. - "COLOREA i::L 1-<lf.fERO QUE EsrA ABAJO DE LA FIGURA" 

3. - "LLENA DE illLOR EL NUMERO ESTA ABAJO DE U\ FIGURA" 

\o. 1 

8 
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No. 2 

3 

No. 3 

8 
~ 

No. 4 

3 

No. 5 

5 

TAREA No. 4 MIMJRIA 
PRUEBA l. "MEMlRIA VISUAL" 
ESTIMJLOS AUXILIARES 

~ 

<~~v 

4 

~ 
7 

7 

9 

2 

6 

l. - "MIRA ES1DS NlNEOOS. PON 11J mm EN LOS NI.MEROS QUE VISTE" 

2. - "FIJATE EN ESTOS NUMEROS, PON 11J DFW EN LOS NLMEOOS QUE VISTE" 

3.- "VE ESTOS NUMEROS, PON 11J DEDO EN LOS NI.MEROS QUE VISTE" 
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* !YAlll,\CIO'.\' FUERA DE TE\TO * 

PRl JLBA 2. "MFM:JRL\ ,\lJDITIVA" 

EsrnnJLOS AUXILl:\RES 

Rb\CTIVOS 

L\SAYO A 

ENSAYO !l 

ENSAYO C 

ENSAYO D 
ENSAYO E 

1. · "ESCUi..lL\ LOS \U!FROS QUE TE VOY A lll'CIR, CVA\IOO YO TE DJC~'\ HE LOS REPITES" 

' - "OYE LOS NUMEROS QUE IT: VOY A DECIR, CUANOO YO TE Dil..A ~n; LOS REPITES" 

~- - "l'll\ ATENCIO\ A LOS MMEROS QUE TE VOY A DECIR , CUANOO YO TE DIGA o!E LOS REPITES" . 

!l.EAQ:ll[JS 
ENSAYO A ENSAYO D 

FNSAYO B ENSAYO E 

ENSAYO e 
ENSAYO D 



L.\lli:...\ '.'Jo. " CONCEPTO DE CANTIDAD 

l'RUEB...\ 1. CONCEPTO DE ~t\S EVALUAOO FUERA DE TEXTO 

ISifr.tJLOS .\lJXILIARES 

1 . - "DAME EL CONJUNTO QUE TI ENE MAS OBJETOS" 

" TOCA EL CON.JUNTO QUE TI F~'<E MAS COSAS" 

3.- "SEIW.A EL CONJUNTO QUE TIENE MAS COSAS" 

REACTIVOS 

ENSAYO A 

ENSAYO B 

ENSAYO e 
ENSAYO D 

ENSAYO E 

l'RUFB...\ ' CONCEPTO DE MAS 

ESTl~flJLOS AUXILIARES 

l. - " 1...\G1A EL CONJUNTO QUE TI ENE MAS OBJETOS" 

2. - "SEÑALA EL COl\JUNTO QllF TIENE MAS COSAS" 

·'· - "PON HIDEOO E."l EL CONJUNTO QUE TIENE MAS COSAS" 

REACTIVOS 

.\ 1 

@© 



A) 

ü 
ü 

C) 

' . 
zr. 

l'RULBA 3. CONCEPTO DE MENOS EVALUAOO FUERA DE TEX1D. 
ESTIMULOS AUXILIARES 

l. - "DAME EL CONJUNTO QUE TIENE MENOS OBJETOS" 

2. - "TOCA EL CONJUNTO QUE TI ENE MENOS COSAS" 

3. - "SffiALA EL CONJlli'<'TO QUE TIENE MENOS COSAS" 

REACTIVOS 

ENSAYO A 
E.\lSAYO B 

ENSAYO C 

E'ISAYO D 

E'ISAYO 1 



PRUEBA 4. CONCEPTO DE MEOOS 

ESfIMULOS AUXILIARES 

1.- "TAGIA EL CONJUNID QUE TIENE ME]'{)S OBJETOS" 

2 . - "Sl.ÑALA EL CONJUNID QUE TIENE MEK)S COSAS" 

3. - "PON 11J DEDO EN EL Q)NJUNID QUE TIENE MBOS Q)SAS" 
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E) 

TAREA No. 6 IDENTIFICACION DE NlMEROS 

PRUEBA 1. IDEJ\'l'IFICACION DE NUMEROS DEJ. O Al, 100 

ESTIMJLOS AUXILIARES 

l. - "LEE LOS SIGUIENTES NI.MEROS" 

2 • - ''VE ES1DS NLMEROS Y D IMELOS'' 

3. - "DIME LOS SIGUIENI'ES NUMEROS" 

REACfIVOS 

A) 

0123456 7 8 9 
B) 

482593 6071 

..¡ 1 



Ci 10-ll-12-c3-l4-l5-16-17-ll-19-~ü-21-22-23-24-25-26-27-28 

29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39-40-41-42-43-44-45-46-47 

43-49-50-5l-52-61-52-53-54-55-5t-57-58-59-6U-6l-62-63-64 

65-66-6~-6o-69-70-71-72-73-74- 7 ~-76-77-7b-79-80-al-e2-83 

84-85-86-87-88-89-90-91-92-Y3-94-95-96-97-98-99-lOO. 

llJ 14-29-38-40-26-22-25-12-~~-37-24-11-44-30-18-27-28-32-19 

13-39-34-42-20-47-35-4d-~ 7 -ql-16-46-2l-43-15-45-10-23-36 

31-33-50. 

E) 82-66-52-90-64-51-69-85-72-5Y-61-73-84-93-65-57•76-62•~b 

99-68-l00-54-79-91-63-75-70-60-78-89-80-58-96-55-94-53--

º2-77-86-95-87-98-8l-~7-88-ó3-74-67-71. 

PRUEBA 2. COPIA DE NUMEROS 

ESTIMULOS AUXILIARES 

l. - "COPIA ESfOS NU-IEROS" 

2. - "ESCRIBE ES1DS NLMEROS" 

:1. - "Hl\Z ESTOS NUMEROS" 

A B e D E 

5 22 4.~. 63 82 

8 25 47 69 b4 

17 36 50 74 ó!:I 

17 27 59 7b 99 

>r. 38 60 67 •6 

.) ~ 



PRUEBA 3. DI~CTAOO DE NI.MEROS 

ESTIMULOS AUXILIARES 

l. - "ESCRIBE LOS Nllo!EOOS QUE TE VOY A DECIR" 

2. - "LOS N1JMEROS QUE TE DIGA, ESCRIBELOS" 

3.- "ANOTA LOS NlJ.iEROS QUE TE DIGA" 

REACTIVOS 

A B e D E 

TAREA No . 7. "RELACION Nl.MERO CANlIDAD" 

PRUEBA l. EVAWACLON FUERA DE TEX1D 

ESTI~OS AUXI LIARES 

l. - "DAME (X) N1JMERO DE OBJETOS" 

2 . - "TI).!¡\ (X) Nl.MERO PF llllJEffiS" 

3. - "CUENTA (X) Ni.MERO LJL OBJEJUS Y DAMELOS" 

: .REACTIVOS 

ENSAYO A 

ENSAYO B 

ENSAYO e 
L'l;S:\YO n 
ENSAYO ¡.: 

PRUEBA 2. EVALUACION EN TEXTO 

LSTIMULOS AUX J !.!ARES - · ·-··-··• -

J • - "TACHA l'I Nl.MERL1 QUE Ll CORRESPONDA A ESTE CDNJUNfO" 

2. - "SEÑAL1I EL N'lM:RO QUE LE CORRESPONDA A ESTE CDNJUNTO" 

3. - ''CllENT A LAS CDSAS DEL CDNJUNTO . .. IDN 11J DEOO E."l EL NlJ.fERO QUE CDNTASTE" 

llEllCI:I~ClS 



,\) 

B) 

D) 

3 

g 
4 

6 

3 
5 
g 
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A R E A A R I T M E T I C A 

TAREA No. 1 EVALUACION DE SIGNOS DE ARI1METICA 

PRUEBA 1. EVALUACION DEL SIOO DE SlMA 

ESTIMJLOS AUXILIARES 

1. - "DE f::STA') FIGURAS TArnA EL SIG!\D DE SLM.4." 

2. - "S~ OONDE HAY UN SIGNO DE Sl.MA" 
3 - " 

B) 

+ 



PRULR\ ~. EVAl.UACION DEI. SIGi\D DE RLSTA 

EST 114.JLOS Al IX 11. IARES 

1. - "DI' ESTAS FIGURAS TACHA EL SICN:J DE RESTA" 

2. - "SIJ'lAL\ 00'.\llL ESTA EL SfGNO DE RESTA" 

3. - "1\l\ TU IJE!X) SOBRE EL SIQ-0 DE RESTA" 

C) 



D) 

EJ 

~ 
PRUEBA 3. EVALUACION DE SIGNO DE l>ULTIPLICACION 

ESTIMULOS AUX J LIARES 

B) 

"DE LSTAS FIGURAS TACHA EL SIGNO DE MULTIPLICACION" 

"SEÑAL/\ lflNDE HAY lJl\ SIGNO DE MULTIPLICACION" 

PON TU DEOO EN EL SIG.'XJ DE MULTIPLICACION" 

X 



[1)~ 

u ~-==~~x 
!) 

TAREA No. 2 OPERACIONES ARI'IMETICAS 

PRUEBA l. SlMA.S 

ESTU4.JLOS AUXILIARES 

1. - "RESUELVE LAS SIQJIENTES SLMAS" 

2. - "SOLUCIONA LAS SiillIFNI'ES Slf.IAS" 

3. - "HAZ LAS SI<lJIENTES Slf.W>" 
RE.ACrryos 

A) 

+2 
1 

B) C) 

+5 
3 

D) E) 

+º 3 

-18 



PRUEBA Z . SlMAS 

+9 ·ª 5 6 7 
g 3 •5 +5 +a. 

PRUEBA 3. Sl.MAS 

,..32 
3 

+61 
a 

+ 43 
3 

+ 27 
2 

+ 54 
4 

PRUEBA 4. SUMAS 

+ 22 
a 

f 49 
6 

+37 
5 

57 
+ ~ 

... 83 
z 

PRUEBA 5. SlMAS 

+ 99 
6 

+ge 
2 

+97 
7 

+97 
6 

+96 
5 

PRUEBA 6. SlMAS 

..,.23 
54 18 +3 3 

1 5 
+55 

12 
+63 
1~ 
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PRUEBA 7. SLMAS 

+19 
59 

+78 
15 

+63 
27 

+57 
14 

+28 
19 

l'RUF!l.\ 8 • SI.NAS 

+86 
23 

+ 1 6 
91 

+93 
34 

+68 
51 

... 75 
32 

PRUEBA 9. Sl.MAS 

+79 
35 

.._93 
A-9_ 

+4 7 
fil 

+ 56 +62 
75 78 

TAREA No. 3 OPERACIONES DE RESTA 

ESrIMULOS AUXILIARES 

l.- "RESUI.VE LAS SIGU!ENJ'ES RESTAS" 

2. - "SOLUCIONA LAS SIQJIF.NTES RESTAS" 

3. - HAZ LAS SI QJ I ENTES OJFNl'AS" 

REACTIVOS 

l'RllEBA 1. RESTAS 

Al B) C) D) E) 

3 7 6 2 7 - - ~ - -
1 4 3 1 5 
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PRUEBA 2. RESTAS 

A)46 :52 ci97 D)83 
~1 - 2 1 - 5 - 4 

PRUEBA 3. RESTAS 

-1 B) 53 - ~é _ni3J E) 23 
- 7 - 6 

PRUEBA 4. RF.SfAS 

~ 2 '31 -2 
C) 53 
-12 

D)jj_ 
- 1 )j_ -4 

PRUEBA S. RESTAS 

-~1 
Bg 3 

-69 
C) 6 7 
-29 

D~ 5 2 
37 

E74 
-28 

TAREA No. 4. OPERACIONES DE MULTIPLICACION 

PRUEBA 1. MJLTIPLICACIONES 

ESfIMULOS AUXILIARES 

l. - "RESUELVE LAS SIGUIEf'.lTIS l>lJLTIPLICACIONES" 

2. - "RESUFLVE LAS SIGUIENI'ES MULTIPLICACIONES" 

3. - "HAZ LAS SIGUIENTES OPERACIONES" 
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.-\) B) C) ll) E) 

1X5= 1X4= 1X8= 

1x7= 1x3= 
PRUEBA 2. MULTIPLICACIONES 

.\) B) C) D) E) 

2 X3== 2 X9= 2X7= 
2x5~ 2 XB= 

PRUEBA 3. l>ULTIPL!CACIONES 

A) B) C) D) E) 

3 X 9== 3 X7:: 3x 8== 
3 X5:: 3 X 3:: 

PRUEBA 4. r-IJLTIPLICACIONES 

A) B) C) D) E) 

4 Xl= 4 X9= 4 X4:: 
4 X7= 4X6= 

PRUEBA 5. JllUl .TIPl.lCACIONF.S 

AJ B) C) D) E) 

5 X8= 5 X 9= 5X4= 

5 x3 = 5x 5= 
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PRUEBA ó. MULTIPLICACIONES 

A) B) C) D) E) 

6 X2: 6x4~ 6 X 9:: 
6X1:: 6 X 6::: 

PRUEBA 7. MULTIPLICACIONES 

A) B) C) D) E) 

7 X3= 7X 7= 7 x2~ 
7 X4= 7X 9= 

PRUEBA 8. MULTIPLICACIONES 

A) B) C) IJ) El 

8 X9= 9_X5= 9x3~ 
8X8= 8X4: 

PRUEBA 9. l>ULTIPLICACIONES 

A) B) C) D) E) 

9X3= 9x7= 9 x5= 
9X1= 9 X9= 

PRUEBA 10. Mlíl,TIPLICACIONES 

A) B) C) D) E) 

1QX4: 1 Ü X1 Ü= 1 ÜX9= 

1QX5= 10X4= 
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PRUI:B,\ 11. 1-ULT lPLICACIONES 

"42 3B1 2)2 ~3 E4 3 
x2 X 3 X 4 x8 X g 

TA!<l '1\ No. s. SOLUCIOI-< lll : PROBLEMAS 

PRllEllc\ 1. PROBLEMAS DE SUMA 

LST!MU LOS AUXILIARES 
l. - "IU:SUUVE LOS SIQJIENTES PROBLIJMS" 

' - "SOI.UC 1 ONA WS SIGUI El\'fES PROBLOOS" 

3. - llt\Z LOS SIGUIEl'ifES PROBlBv!AS" 

REACTIVOS 

\) ¿Cuantas son siete manzanas más dos manzanas? 

11) ¿Si tienes dos carros y te regalan nueve carros más, cuantos carros tie-

ncs ahora? 

• 
C) Tu mamá te regalo treinta pesos, y tu tenias quince pesos. ¿Ahora cuantos 

pesos tienes? 

D) Tu pap:Í te regalo trece canicas, y tu hennano te <li6 seis más, ¿Cuantas 

can.icas tienes en total?. 



E) José tenia cincuenta y cuatro corcholatas y tu le regalaste treinta y 

una, ¿Cuantas corcholatas tiene ahora José? 

Fi Enrique cornpr6 ciento veintidos flores, y Carlos le regaló cuarenta y 

cinco. ¿Cuantas flores tiene Enrique en total? 

PRULBA 2. PROBLEMAS QUE REQUIEREN ilPERACIONES DE RESTA 

Al Tu tío te regal6 ocho pesos, y tu le regalaste cinco pesos a tu hennana. 

¿Cuantos pesos te quedaron? 

B) Fuiste a la tienda con diez pesos, y compraste cinco pesos Je dulces. 

¿Cuantos pesos te quedaron? 

C) Carlos tiene veintitres canicas y te regala ocho canicas. 

¿Cuatas canicas tiene ahora Carlos? 
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il) ru papá tiene treinta y cuatro años y tu íll<un.'Í tiene vcintiseis años. 

Juantu,.; años cs más grande tu papá que tu mamá? 

f:) En la mesa de tu casa hay ochcnta y cinco uvas, y tu mamá se lleva cuaren 

ta y s ietc u\·as. ¿Cuanta,.; uva,.; quedaron en la mesa? 

1') Tienes cinto cincuenta pesos, vas a la tienda y te gastas ochenta y nueve 

pesos. ¿Cuantos pesos te quedaron? 

PRUEBA 3. PIUBl.B1AS QUE ~IEREN OPERACIONES DE MULTIPl.ICAC!ON 

A) Si un lápiz cuesta dos pesos. ¿Cuanto cuestan siete lapices'? 

R) Si 1ma manzana cuesta tres pesos. ¿Cuanto cuestan nueve manzanas? 

----·- ----------- ~ -~·--- -------------·----·--- ______ _, 

Ci Si w1 calTo tiene cuatro llantas. ¿Cuant;1s llantas tienen cinco carros? 
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DJ Si Wl carrito te cuesta 5C'ÍS ne sos ¿CuC'ntos te cuestan ocho carritos? 

E) Si una pelota te cuesta cincuenta y cinco pesos, ¿Cuanto cuestan siete 

pelotas?. 

F) Si una bolsa de canicas te cuesta ochenta y tres pesos, ¿Cuanto cuestan 

cuatro bolsas de canicas? 



ANEXO Z. 

CONTENIDO TEMATICO DEL INSTRUMENTO 
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ANEXO 2. 

Q.lN!BiIOO IDI\TlIll W. INSll!I.tENJl). 

A continuaci6n se presenta el tipo de instrumento que se ha elaborado bajo la 
forma de diagnOstico conductual acad~co • siguiendo los planteamientos de 
C~inero. R.A. (1977); Engebnan y Becker (1976) y Backhoff, (1976) . 

El presente instrumento de evaluaci6n ha sido elaborado en base a aquellas ~ 

bi 1 idades que esUn involucradas en los libros de texto y cuadernos de traba+ 

jo de primero y segundo grado de primaria editados por la Secretaria de Educ! 

ci6n PÍlblica. De los citados libros se han extra'ido las habilidades más signi 

ficativas las cuales se han estructurada y ordenado de lo m4s simple a lo mAs 
canpl('jo, quedando integradas en dos areas de evaluaci6n: l a denaninada área 

pre-aritmética y la denominada !rea aritmética,La ~'Taci6n del instrumento 
en dos areas-estriba en la necesidad de detectar l~ habilidades que se consi 
deran básicas o precurrentes (~ea pre-aritm@tica) para el desarrollo de hah!. 
lidades más c~lejas y de caracter eminentemente aritméticas en donde se tr! 
baja con el uso y aplicaci6n de nOmeros en situaciones determinadas y taoando 
a éstos (los nOmeros) como la aplicaci6n de unidades y conjuntos. 

Es preciso seftalar que este instrumento ha sufrido modificaciones en su cante 
nido esencialmente en la reordenac iOn de reactivos, en los tipos de instTUC -
ciones para evaluar dicros reactivos , así caoo la eliminaciOn de algunas ta·­

reas del instruaento. Estas l1XXlificaciones se realizaron con base en las apl!. 
caciones pilotos que se hicieron del citado instrumento, en las cuales se ob­
servaron deficiencias en cuanto a los tipos de reactivos que evaluaban habili­

dades especificas donde l as ins trucciones no controlaban las respuestas de . ­
los nilios . 

A oontinuaci6n se describe la forma de aplicaci6n, la forma de regi stro y gr~ 
ficaci6n, así como sugerencias de posibles tratamientos que en forma de paq~ 
te se presenta. 
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Este instrumento estA dir¡gido a nifios de primero y segundo grado de pr~ 

ria, se pidi8 como requisito que hubieran reprobado al menos una vez el a~ 

f\o escolar, y que fueran remitidos al programa por los maestros indicando 
que tcnian problemas con la ari~tica, Asimismo se pedfa que no tlNieran 
problemas ffsicos y/o sensoriales (par!lisis cerebral, problemas de audi­
ción, lenguaje o ceguera), 

Para la aplicad6n del instrunento y para tener un mayor control de la si~ 
' o tuaci6n, se recanienda la presencia de dos personas al momento de la apli ~ 
caci6n (siendo esto no necesario), 

Gamo dijimos anteriormente el instrumento est~ dividido en dos !Teas, estas 
a su vez se dividen en tareas las ruales se evalOan con diferentes pruebas 
y en ellas existen reactivos en donde se utilizan para cada uno de ellos 
tres diferentes instrucciones o estlmulos auxiliares, 

Un ciclo de enseftanza escolar se divide en materias que aqu! denaminaroos á­

reas ~ por tareas se entiende el concepto que se va a evaluar ~ la pTl.leba es 
la fonna de evaluaci6n de habilidades especIficas del conceptOj los reacti­
VOs son preguntas que canprenden el concepto y los estfrraJlos auxiliares o -
instrucciones son oraciones que se emplean para obtener una respuesta espe­
cifica por parte del nifio, 

Los estimulos auxiliares est!n directamente relacionados a los reactivos.de 
la prueba, la forma de presentacian es la siguientel Primeramente se emplea 
la. instruccitID. tlllI, y si el ni1I.o responde correctamente se eval6a el siguie!! 
te reactivo, pero si no responde o responde incorrectlDCnte ante la instruc­
cien "1'\ se le presenta la instrucd& "Z", Si ante esta instrucci6n responde 
correctamente, se evall1a el siguiente reactivo, si responde incorrectamente o 
no responde se presenta la instrucci6n "31', Si ante esta instrocci6n responde 
"correctamente se presenta el siguiente reactivo. Si responde incorrectamente 
o no responde se presenta el siguiente reactivo. 

Los criterios para considerar como correctas o incorrectas las respuestas de -
los nifios serAn los siguientes} 
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Si responde correctamente ante cualquier instrucciOn, se considerará como re~ 

puesta correcta en ese reactivo, en caso de que no responda o responda inco~· 
rrectamentc ante las tres instrucciones, se considerar3 como una respuesta i~ 
correcta en ese reactivo, 

Otro criterio de respuesta recomendable es dar un tiempo prudencial entre la 

instrucci6n dada y la respuesta del nifio dependiendo del tipo de habilidad -
que se estE evaluando. Tambil!n es necesario que las respuestas del nmo gua!. 
den una relaci6n estrecha con la instTUCci6n que se le presenta . 

Es importante que los evaluadores mantengan iniciabnente (antes de la apl ica­
cíOn de l instrumento) una relaci8n social de juegos, pláticas informales con 

los nmos, para familiari zarse con ellos. 

A continuaci6n se describen los contenidos del instrumento de 'ewluadón: 

mp, f'RE-ARlll'ETIrA. 

El área de prc~aritmética contiene siete tareas: 

TAREA 1 DISCRIMINACIOO DE tD1EROS 

PRUEBA 1.· DIsauMINA.CIOO' LE l'l.NEROS ENTRE COSAS 

Esta prueba contiene cinco reactivos , cada uno de los cuales tiene cuatro es· 
tbulos de c]ccci6n tres animales y cosas (estbulos distractores) y un 1lÚn!l.. 

ro (estimulo de elecci6n), 

los Estfuulos Auxiliares par a esta prueba son: 

1. - "De estas figuras roAl es el ntinero". El sujeto ante esta instrucci6n de~ 
rA sel\alar con cualquiera de sus dedos el mmero que se encuentra impreso 

en el reactivo de entre los estimulos. 



2.· "Señala donde hay un nClllero" 

3.- "Pon tu dedo donde hay un número". Ante estas dos instrucciones el sujeto 

deberá enitir la misma respuesta que en la instrucci6n 1. 

PRUEBA. Z. , DISL""RIMINACION DE lGtEROS ENfRE lU4ERaS 

Esta prueba está constituida por cinco reactivos que tienen números como esti­

mulos presentados en fonna de "igualación a la IlIlCstra". P.E.: 

7 

S 4 7 

los EstimJlos auxiliares para esta prueba son : 

1.- ''Tacha l os números que son iguales". Ante esta instruccioo el sujeto debe­

rá cruzar con GOS lineas (tachar) los núneros que sean iguales, es decir, 

deberá tachar esos números para considerar la respuesta como correcta. 

2. - ''Une con una linea los níÍIleros que son iguales". Ante esta instrucci6n el 

sujeto trazará una lfnea entre los números que resulten iguales. 

3.' "Seftala los rrumeros que sean iguales". Ante esta instrucción el suj~to de­

berá poner cualquiera de sus dedos en los IlÚDeros que sean iguales. 

TARrA 2 . ATENCION 

PRUEBA 1.~. A'I'FNCION A DIFERENrES ESTIMJUlS DEL MEDIO 

Esta prueba consta de cinco reactivos en los cuales se le presentarán instruc­

ciones al sujeto para que se oriente visualmente a diferentes lugares del me­

dio en el que se desarrolle la evaluaci6n y adem§.s el sujeto debed dar una -­

respuesta de "verificaci6n" la cual será verbal acerea del lugar especifico al 

que se orient6 durante cinco segundos. Los cinco reactivos serin presentados -
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a 10 largo de toda la evaluacián, es decir, el evaluador tendrá libertad de -

presentar las instrucciones a través de todo el proceso evaluativo, Esta for­

ma natural de evaluar la atenci6n, es bastante semejante a ciertas activida - ­

,lc-~ de~;lITol1adas flOr los maestros, nmndo ~stos se dirigen a los niños y les 

piden qu~ atiendan a un lugar dete:rminado del sal6n . 

I...os estÚll.llos auxiliares para esta prueba son: 

1. - '~ra aquí (después de que el sujeto da la respuesta) se le pregunta: - - ­

¿Q..té viste?'.' .Ante esta instrucci6n deóerá orientarse visualmente hacia el 

lugar que l~ indique el evaluador durante cinco segundos contados a par-­
tir de que se da la instrucci6n, posteriormente deberá decir qué vi6 (ge­

neralmente el sujeto dirfi "la pared" o el lugar especifico al que se 0--­

rient6 iniciatmente) , 

2, - "Fíjate aquf (~spués de que el sujeto da la respuesta) se le pregunta: -

¿QJé viste?". 

3.- ''Ve aquí (después de dar la respuesta) se le pregunta: ¿QJé viste?", Ante 

estas dos instrucciones el sujeto desarrollará las mismas respuestas que 

en la instruccH5n 1, 

.~PRlJEBA Z.~ ATe.ClOO A ESTIt-tJLos NI.J.!ER.lCOS PRESerrAOOS EN FO~1A TEX1UAL 

Esta prueba consta de cinco reactivos en los que se !ll"esenta un Mero inl're­

so en una tarjeta, posteriormente se presentan tres nGmeros impresos en otra 

tar jeta en donde uno de los nflneros debe ser similar al que se present6 ini-­

cialmente. En los ensayos correspondientes se deberán utilizar nameros difer~ 

tes y só lo conservar dos similares, el de lTJJestra y el de elección. 

Los estimulas auxiliares para esta prueba son: 

1, - ''/-lira este n(Jnero (cles¡x.¡és de dar la instrucci6n) se le pregunta: SeM.la -

e l número que viste, Ante esta instrucción el sujeto deberá orientarse vi­

sua~te durante cinco segundos al número que se le presente bnpreso en -

una tarjeta, posteriormente se le presentar~ la tarjeta con los tres nGmc-., 



ros y se le pedirá que señale el número que vi6 inicialmente, 

2,- "Fíjate en este níinero (después de d:rr la instrucción) se le pregunta: -­

Pon tudedo en el número que viste", 

3,- "Ve este nCmero (después de dar la instrucci6n) se le pregunta: Pon tu 

dedo en el núnero qUe viste", Ante esta instrucción el sujeto desarrolla­

rá las mismas respuestas que en la instrucci6n 1, 

-* TAREA 3 RELACICMS ESPACIALES 

PRUEBA 1. - a:tlCFPTQ DE IZ(tJIERIlA. 

Esta prueba consta de cinco reactivos en los cuales se presentan diferentes f~ 

guras de animales, cosas y nOmeros colocados en diferentes posiciones (arriba, 

abajo y a los lados) . Dichos reactivos se presentan en forma textual. P.E_ 

6 

7 

FI<>JRA 

4 

8 

Los estfmulso auxiliares para esta prueba son: 

1. - ''Tacha el nCinero que está a tu izquierda". Ante esta instrucci6n el sujeto 

deberá cruzar con dos lineas el lÚlnero que en relaci6n a su cuerpo y a la­

figura esté a su il,qu.ierda. 

Z. - "Señala el núnero que esd a tu itquierda". Ante esta instYUCci6n el suj~ 

to deberá poner cualquiera de suS dedos en el nOmero que en relación a su 

cuerpo y a la figura esté a su izquierda. 

3. - ''Pon tu dedo en el IlÚnero que esd a tu izquierda, Ante esta instruccioo 

el sujeto deber! desarrollar la misma respuesta que en la instrucci6n ante 

rior. 



.~ 2.- aN:EPrO DE DERF.O~ 

Esta prueba consta de cinco reactivos y se evaltia en la misma fonna que la -­

prueba anterior (utilizando las mismas instrucciones yestimulos). 

TAREA 4 MlIDRIA . 

* PRUEBA l . - ~IIMJRIA VISUAL 

Esta prueba consta de cinco reactivos que constan de una serie de tres ntime-­

ros impresos en una tarjeta y otra que contendrli una serie de nCneros que se­

irán aumentando en base a la complejidad del ensayo que se esté evaluando. -. 
PrUncramente (ensayo 1) se le presentarin al sujeto una serie de tres números 
se l e dirA que los vea durante cinco segundos, posterionnente se le retirarIDl 

y se dejarin transcurrir veinte segundos despu6s de los cuales se le present~ 
r§ la otra tarjeta con una serie de tres ntineros (ver ejemplos) yel sujeto .­

debcr5 señalar los núneTOs que ví6 inicialmente';. cano son cinco ensayos , se a 

umentara una serie de tres números más en la tarjeta que se presenta por se·­
gunda vez. De la misma forma se irá incrementando el tiempo entre la present~ 

ci6n de la primera tarjeta y la presentaci6n de la segunda~ este tiempo se ~ 
crementarti. de veinte en veinte segundos por ensayo, de tal manera que a l can­

plctar los cinco ensayos tendremos \,ID inteIValo de 1 minuto en el quinto en5! 
yo. E.JlMPLOS. 

3 , 5 

8 7 , 

O 2 , 

5 7 3 

e-5A.YO 1 

PRIMERA TARJETA 

SEQJNDA TAJUETA 

ENSAYO 2 

o 9 6 Z PRIMERA TARJEI'A 
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O S 2 

O • 
8 7 3 

Los estimulo~ auxiliares para esta prueba sen) 

1.- '~ra estos nOmeros (despu@s de dar la instTUcci6n) se le pregunta: Pon -

tu dedo en los números que viste", Ante esta instruccilln el paciente deh! 

r! orientarse visualmente hacia la serie de nOmeros que se le presentan l 
nicialmente durante cinco segundos, posteriormente se retiran estos nQme­

ros y se deja transCUITir un intcIValo de veinte segundos en el primer c,!! 

sayo y luego se aunentarft de veinte en veinte en los siguientes ensayos : . 

Despu~s de transcurrido el intervalo se le pide al sujeto que señale o ~­

ponga sus dedos en los ~ros que vil! inicialmente. 

2. - "Fljate en estos nlEeros (después de dar la instrucd6n) se le pregunta~ ~ 

Pon tu dedo en los JlÚneros que viste". 

3,- "Ve estos nÚTleros (de5pJés de dar la instrucción) se le pregunt8¡ Poo. tu~ .. 
dedo en los nÚlIeros que viste" , Ante estas dos instrucciones el sujeto d~ 

berá desarrollar la misma respuesta que en la instruccien J, 

PRUEBA 2.· 'MIMJRjA .AlJDrrrvA 

Esta prueba consta de cinco reactivos los cuales se evalúan en cinco e~yos· 

igual que en la prueba anterior a excepci5n de que en ésta el evaluador leerá 

o diri al sujeto en voz clara y fuerte los mismos nOmeros que se escojan al ! 
zar ; es decir, números escogidos por el propio evaluador durante la prueba .~ 

(se recomienda programar antes de la sesi6n estos nameros). El proceso de coro 
plejidad en cuanto al aumento de nGmeros en los ensayos es igual al de la .~. 

prueba anter ior, El sujeto de5erá repetir en orden los nQmeros que le dijo· 

anteriormente el evaluador. 

Los est~los auxiliares para esta prueba son: 
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1. - "Escucha los nOmeros que te vaya decir (después de dar la instrucci6n) -

se le dice: OJ.:tndo yo te diga me los repites". Ante esta instrucci6n el -

sujeto deberá "escuchar" los números que le diga el evaluador. posterior· 

mente se deja transcurrir el intervalo de veinte segundos y se le dice -­

que diga los números que escuchó anteriormente, 

2.' Oye los números que te voy a decir (después de dar la instrucci6n) se le­

dice: CUando yo te diga me los repites". 

3.- "Pon a.tenci6n a los números que yo te voy a decir (desput!s de dar la ins­

trucción) se le dice: Cuando yo te diga me los repites", Ante estas dos -

instrucciones el sujeto deberá de dar la misma respuesta que en la ins-­

trucci6n 1. 

PRUEBA 1. - aN:EPTO DE MAS (EVAUlAOO FUEV. DE TEX1Q) 

Esta prueba consta de cinco reactivos, cada uno de ellos cuenta con dos conjU!!. 

tos de objetos (canicas, pasadores, etc) los cuales penn.i,ten al sujeto diferen~ 

ciar el conjunto que tiene el mayor mmcro de elenentos, 

Los estimulos auxiliares para esta prueba son: 

1.' "Dame el conjunto que tiene mAs oBjetos! ' , Ante esta instrucci6n el sujeto~ 

deberá tanar el coo.junto que tiene el mayor nOmero de cosas, 

2.- "Toca el conjunto que tiene mlIs cosas" , 

3 , - "Señala el conjunto que tiene más cosas1t, Ante estas dos instlUcciones el -

sujeto deber' dirigir o poner alguno de sus dedos soBre el conjunto que tie 

ne más cosas, 

PRUEBA. 2. - COOCfYro DE MAS (EVAUlAOO EN TEXTO) 
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Esta prueba consta de cinco reactivos los cuales contienen dos conjuntos cada 

uno de ellos con diJerentes flÚnero de ohjetos que permitan al sujeto distin· 

guir el conjunto que tiene más, 

Los estimulos auxiliares para esta prueba son~ 

1,· ''Tacha el conjunto que tiene m:i.s objetos", Ante esta instrucci6n el sujeto 

cruzará con dos lincas el conjunto que tiene mAs objetos, 

, 
2,· "Señala e l conjunt o que tiene lMS oDjetos". 

3, ' ''Pon tu dedo en el conjunto que tiene más objetos". Ante estas dos instruc· 

dones el sujeto ~.efierá dirigir algtlnQ de SUS dedos hacia el conjunto que 

tiene mAs· ohjetos , 

PRUEBA 3. ~ CCNCEPTO DE m«:lS lfYALUAOO "FUERA 00 'TEXTO). 

Esta prueba se eva.l(ia en forma sill'li:.lar al concepto de mAs~ utilizando las mis· 

I!l3S instrucci.ones y los miSJDOS oBjetos (yer concepto de mAs evaluado fuera de 

texto), 

PR1lEI!A 4, - <:naPro DE J1ENQS ' QWALUAOO EN TEXTO). 

Esta pJUeóa se evalúa en fama siJnUar al concepto de más, utili:z..ando las mis~ 

1U.S instrucciones y los müm.os objetos (yer concepto de mAs evaluado en texto). 

TAREA 6 IIFNrIFICACICtl DE t-UfElnS 

PRIJEM 1,. . I..ECIURA DE f'Uo{EROS 

Esta prueóa contiene cinco reactivos que van de 10 mAs s.bnple a lo mis coople· 

jo; en el primer reactivo se presenta una serie de nfberos que van del O al 9 

en orden ascendente;' la segunda serie va del O al 9 en desorden, la tercera va 

del 10 al JOO. en orden ascendente, la cuarta va del )0 al 50 en desorden y la , 
61tima serie va del 50 al 100 en desorden, 

.8 



Los estinvIos auxiliares para esta prueba son: 

1. - "Lee los siguientes núneros". Ante esta instrucci6n el sujeto deber! decir 

los números conforme esten presentados. 

2,- ''Ve estos nIlmeros y dtmelos". 

3.- "Dime los siguientes nOmeros", Ante estas dos instrucciones el sujeto debe­

d: realizar las mismas res¡:uestas que en la instrucciÓn 1. 

PRUEBA 2, - COPIA DE N.MERQS 

Esta prueba consta de cinco reactivos, que consiste en la pYesentaci6n de cin­

co números de series que estln distribuidas de lo mas simple a lo mAs ccmplejo, 

en este orden :· al ~el 1 al 20;- b) del 21 al 40; e) del 41 al 60; d) del 61 al-

80 y el del 81 al lOO, 

Los estimulas auxiliares para esta prueba son: 

1. - 'tCopia estos n1ineros"(:;e le sef1alan los nOmeros). Ante esta instrucci6n el 

sujeto deberA ver los It1IIeros e irIos copiando en el lugar indicado (lado 

derecho de los mismos), La copia de los nOmeros debe ser reconocible y to­

pogrificamente similar a la nuestra. 

2. - '!Escribe estos rúDerost!, 

3, - ''Haz estos rn.neros". Ante estas dos instrucciones el sujeto deberá desa­

rrollar las mismas respuestas que en. la instrucci6n 1. 

PRUEBA 3, -- DICTAOO DE IUIEROS 

Esta prueba consta de cinco reactivos que consiste en la presentaci6n de cinco 

n6meros de series que están distribuidas de 10 más simple a 10 más complejo, 

en el mismo orden que en la prueba anterior. Cabe destacar que en esta prueba 

el evaluador lee los ruheros a los sujetos para que estos posteriormente los­

escriban, 

69 



Los estimulas auxiliares para esta prueba son: 

1. - "Escribe los nGmeros que te voy a decir'\ Ante esta instrucci6n el sujeto 

deber! de escribir los números que se le dicten. 

2: . - "Los nfiemros que yo te diga escrfbelo,s". 

, 
3, - "Anota los JÚlneros que te diga", Ante estas dos instrucciones el sujeto de-

ber& realizar las mismas resprestas que en la instrucci6n 1, 

TAREA 7 ' RElACIQN lUffiRO CANrlflAD 

PruEBA 1_ - EVAUlACIOO RJERA DE TEXTO 

Esta prueba consta de cinco reactivos los cuales contienen grupos de objetos , . , 
JJ\3flÍ]XllalHes (canicas, pasadores~ palos de madera, etc,) en donde se le pedirá 

al sujeto diferente rúimero de ellos, 

Los est1mulos auxiliares para esta prueba son~ 

1, , . 'TDame al nCinero de objetos", Ante esta instrucci6n el sujeto deberá de 

dar al evaluador el nCmero de ofljetos que se le ha indicado, 

2 .• ''T(J!l3 1)) nfioero de ofljetos". 

3 • .." "(lienta a) nCmero de objetos", Ante estas dos instrucciones el sujeto de­

berá realizar las I1Úsnas respuestas que en la instrucción l. 

PRUEBA 2, -, EVAWA.CIOO B'i TEXTO, 

~ta prueba contiene cinco reactivos que consta cada lU\O de ellos de un conj~ 

to de figuras las cuales deben ser relacionadas con el nOmero que les corres-· 

panda,' 

Los est1rnulos auxiliares para esta prueba son; 
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1,- ''Tacha el nCrnero que le corresponde a este conjunto", Ante esta instruc-­

ción el suje t o deberá cruz.ar con dos líneas el nOmero que corresponda al 

conjunto , 

1. . - "Sefiala el n~ro que corresponda a este conjunto", Ante esta instrucci6n 

e l sujeto deberá colocar uno de sus dedos en el n{mero que le correspon­

da al conjunto. 

3, - "Q.¡enta las cosas del con junto y pon tu dedo en el núnero que contaste" , 

Ante eS(3 instrucción el sujeto deberá responder en fonna similar a la íns 

trucción anterior. 

Esta 5rea consta de cinco tareas en donde las cuatro primeras tienen cinco 

l'C3ctivos ti excepc.i6n de la quinta que tiene sei s. 

;rAREA IDENTIFlCAClctl DE SIGt-OS ARl1METlOlS 

PP1JF.B.l. 1, - EVAUJAClOO DE SIrnJS DE SLMA. 

Esta prueba contine cinco reactivos de tres objetos y un &igno de suma, pr.ese~ 

tados en forma textual , 

Los estimulas auxil i ares para esta prueba son: 

1. - "De estas figur3s tacha el signo de SlGa", .Ante esta instrucci6n el sujeto 

deberá crozar con dos líneas el signo de suna. 

Z,- Señ., la en donde hay un s igno de SU!l3", Ante est a instrucci6n el sujeto de­

berá dirigir cualquiera de sus dedos sobre el signo de suma. 

3, · "Pon tu dedo en donde esté el signo de st.ma". Ante esta instrucci6n el su­

jeto deberá responder en forma similar a la instrucc i6n anterior, 
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PR!JEBA 2 . - EVALU¡,Ci(l'l DEL SIOO !).E RESTA 

PRUEBA 3.- l:."VALUACIQN DEL SIGNO !lE r·mTIPLICACTOO 

En estas dos pruebas ~e util il3J\ los mismos est!Jrr...¡los auxiliares y textua les 

y se evalCia también en foma sim.iJ ar que en la prueba ¡, 

TARh\ 2 OPF.AACICNr:S ARI1NFrIo,s 

PRUr-lVl l. - OPERAClq-F.5 DE 9..f."' DE lC\' mGIlO MAS UN O;GITO SIN LLEVAR 

Es ta prueba contiene cinco -rC<ictivos de un dí:gito más un dfgito sin llevar y 

su s resultados son menores a 10. 

Los estimulos auxiliar es para esta prueba son: 

l. - "Resuelve las siguientes stJl'.as". Ante ('sta instrucci ón el sujet o c!eber!i. 

sumar el dígito de arriba con el de aSajo y anotar el resu]tado. 

Z, - "Soluciona las siguientes suna..<;I '. 

3, ' "Hal las siguientes cuentas" . Ante estas dos instrucciones el suje to dcb~ 

r á desarrol laT las mismas r espuestas que en l a instrucci6n 1. 

PRUEBA Z,' OPffi¡\CICt·IES SLMAS DE UN DIGI ro MAS UN DTGIro U.EVM1XJ 

Esta pmeóa cont iene cinco react.ivos de cinco sumas de un d"rgi to más un dígito 

en donde el r esu l tado es mayor a 10 , 

Los estimulos auxiliares para esta prueba son similares a los de la prueba 1. 

PRUEBA 3. ~ OPERACIQNE..C; DE SlI-tAS DE lX)S DiGnOS MAS li'l DIGl'ro SIN LLEVAR 

Esta prueba contiene cinco sumas de dos dígitos más un dígito sin llevar . 
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Los estÍll'ulos auxiliares para esta pr.;ch;¡ son ~ir.ülares a los de 13 prueba] . 

PRUEM ~. - OPERACIo."-.'ES DI: SlMAS DE lX)S nIGTros ~lAS UN !"liCITO LUNANOO 

Esta prueba contiene cinco sunas de Jos dSCg i tos IIk'Is un dígit~) llcv.l1l.do en la 

co lumna de 13 derecha . 

Los estÚlulos !lU.xiliares p.1ra cst;¡ prueba son similares a los de la prueba 1. 

PRUEBA S.- OPEAACI<N:SDESjI.~DEOOS PIGTTOS HAS UN DICno LLEVANOO.l}l A\UWi­

aJL!:!f'lAS 

Esta prueba contiene cinco SUlll.1S de dos d~gitos m.1s un d!gito en donde el re­

sultado es mayor que 100 llevando en ambas co1.~s. 

Lo estímulos auxiliares para esta prueba son similares a l os de la prueba 1, 

PPJJF..Bi\ (J . - Oi'ER~lONES DE rulA...') DE 005 DIGJTOS ~1AS /XlS DIGlTOS S[1'\ U.EV/IR 

Est.a prueba contiene cinco sunas de dos d~gitos m.'is dos digitos sin llevar, 

Los estimulas auxiliares para esta prueba son similares a 10$ de la prueba 1. 

PIlUEBA 7. - OPEMCICJJES DE SlMAS DE ros DIGITOS ~1AS ra; DIGITOS LLEVANOO EN lA 

COll.MNA DEREOlA 

Es ta prueb."1 cont iene ei neo Slll\aS de dos d1gi t os más dos d:igi tos llevando en -

l a columna de la derecha . 

Los estimulos auxil ¡ares par il, esta prueba son s.imi lares a l os de la prueba 1. 

PRUE.Il.\ 8 . - OPERACIONES DE SlMAS DE ros OIGlTOS ~t.\S ros 'DIG rTOS Ll.EVANDO E.\l LA 

COllMiA DE lA JZQJIERIlA 

Est a prueba cont iene cinco sumas de dos dfgitos m~s dos dígitos llevando en la 
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coltmna de la izquierdo. y su :"csultado e~ mayor a 100 . 

Los estíllUlos au:dli;:rc!: par a esta prueba son similares a l os de la prueba l. 

PRUEBA 9 . ' 9PERACICNES DE Sl1, ~\ ºf: OOS DIGfTOS MAS ros DIC IlDS LLEVA. ... ro EN AMi.l~ 

COU-''''-S 

Es ta prueba contiC'ne cinco S!.ll13S de dos dfgitos más d:>s dígitos llevando en . 

ambas col lll\ruls. 

Los estimulas auxiliares para esta prueba son similares a los de la prueba l. 

/ TAREA 3 OPBlACIONES DE RESTA 

PIUJF.BA 1. - OPERAClOOES DE RFSTAS DE UN DI CHO ME."DS UN nIcno SIl'-; LllVAR 

Esta prueba contiene cinco restas de lUl dlgito menos lD1 d1gito s i n ll e\'ar cu ­

yo resultado es menor a 10. 

Los estímulos ¡¡uxiliares para estas pruebas son similares a los de la tarea 2 

prueba 1. 

PRUEBA 2. - OPERACIONES DE IU'.STAS DE OOS DIGITQS' ~IEIDS UN DIGllú SIN" UEVAR 

Esta prueba contiene c inco restas de dos digitos menos un digito sin llevar 

con resultados menores alOa. 

PRUEBA. 3 , - OPERACIONES DE RESTAS DE ros DIGlTOS Mm)S UN DIGITO LLEVANOO EN 

I.A COL~ DE I.A DEREO!A 

ESL"l. prueba contiene cinco restas de dos dígitos menos un dígito llevando en • 

la columna de la derecha , 

PRUEB.;\ 4.· OPERACIOOES DE RESTAS DE ros DIGITOS MaDS ros mGtros SIN LLEVAR 



Esta prueba contiene cinco restas de dos digitos menos dos digitos sin llevar. 

PRUEBA S.' OPERACICM;.S DE RESTAS DE. f()5 ' DIGlTOS MeDS ros DIGTros llEVANOO EN 

,\\mA$ COUMWi 

Esta prueba contiene cinco restas de dos d!gitos menos dos digitos llevando en 

ambas colunnas y su resultado es menor a 100. 

TAREA 4 OP&RACIG.iES DHULTIPLICAClOO 

PRUF.BA l. - OPERACIONES DE MJLTIPLlCACICfi DE 1..tl DIGlTO POR UN DIGlTO 

J::st3 prueba contiene cinco reactivos de un d!gi.t.o por un d!gito seleccionados 

al azar de la tabla de multiplicar del n6mero 2. 

Los estimulos auxiljares utili zados para estas pruebas son similares a los de 

la tarea 2 prueba l. 

Esta prueba contiene cinco reactivos de la tabla de lIUltiplicar del núnero 3 

los ~~les fueron se leccionados al azar. 

PRUEBA 3. - OPERACIONES DE ~VLTIPLlCACICfi 

Esta prueba contiene cinco react ivos de la tabla de multiplicar del nOmero 4 

lU$ cuales fueron $eleccionados al azar. 

PRUEBA 4.- OPERACH.l·~S DE M,lLTIPLICAClOO 

Esta prueba contiene cinco reactivos que fueron seleccionados al azar de la ta 

bIa de mulitplicar del nOmero S, 

PRUEBA S.- OPERACIrnES DE MJl.TIPLlCACICfoI 
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Esta prueba contiene cinco reactivos seleccionados al azar de la tabla de mul 

tiplicar del nGmero 6, 

PRUEBA 6. - OPfRACICtffiS DE KJLTIPLlCACICN 

Esta prueba contiene cinco reactivos de la taMa de l1l.Iltiplicar del m.nero 7. ,. 
los cuales fueron seleccionados al azar, 

PRI.JEBA 7. - OPERACICtffiS DE f.lJLTIPL1CAC1OO 

Esta prueba contiene cinco "*activos seleccionados al azar de la tabla de IIIJI· 

tiplicar del HOmero 8. 

PRUEI!A 8 , - OPfRACICNES DE KJLTIPUCACICN 

Esta prueba contiene cinco reactivos de la tabla de II"llltiplicar del lÚllero 9 

seleccionados al azar, 

PRl.TEPA 9.," OPERAClOOS,m: M1tTIPLICACION 

Esta prueba contiene cinco reactivos de la tabla de uultiplic8r del rttmero 10. 

seleccionados a1 ;azar. 

PIIJJEBA lO, - OPERACI(MS DE 1oULTIPLlCAC1OO 

Esta prueba conüene cinco reactivos de la tabla de IIDJltiplicar del minero 11, 

seleccionados al azar, 

Esta prueba contiene cinco reactivos de la tabla del minero 12 seleccionadcls 

al az.ar, 
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TARFA S SOWCICN DE PROB1JW.S 

PRUEBA l. - PROBl.1M4S DE SIJ.IAS 

Esta prueba contiene seis problanas que requieren el uso de la operación de ~ 

roa, en donde los Olales se plantean de lo m.1s siJlple a lo mAs cauplejo, distri 

buidos de la siguiente manera: 

Problcna 1. SuIl3 de un dtgi to m4s un d~gi to sin llevar 

Problema 2. SuIl3 de un d!gi to más un dfgi to mayor a 10 

Problema 3, SUIIa. de dos dígitos mAs Wl dtgito sin llevar 

Problema 4. s..ma de dos dIgitos mls dos dtgitos sin llevar 

Problema S, &ea de dos d!gitos m.1s dos d!gitos llevando en ambas colunnas 

Problema 6, Idem problema S, 

Los estímu los auxiliares para esta prueba son: 

1,- "Resuelve los siguientes problemas", Ante esta instrucci6n el sujeto debe­

rá leer el problema y escribir la operaci6n necesaria para cada problema • 

que se le presente, 

, 

J.' 

"SolucioM los s i guientes problemas", 

''Haz los siguientes problemas". Ante estas dos instrucciones deberá <lesa·· 

rrollar las mismas respuestas que en la instrucci6n 1, 

P1UJEBA 2,· PROBUMAS DE RFSTAS 

Esta prueba contiene seis reactivos que requieren de la aperaci6n de resta, . 
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Estos cinco reactivos esUn distriWldos de la siguiente manera: 

Probl(J113. 1. Resta de un d!gito menos un dfgito. 

Problellla 2. Resta de dos digitos 1ICm$ un d1gito. 

Probl_ 3, Resta de dos dígltos lII!n05 un dfgito llevando en la COllBD de la -

derecha. 

Problema 4 , Resta de dos dfgitos.eDOS dos dfgitos sin llevar. 

Probll!ll8 S. Resta de dos dtgitos .enos dos dJgitos llevando en la collDla de la 

izquierda, 

Probl_ 6. Resta de dos d1gitOS" IIeTIOS dos dfgitos llevando en ambas col\Ml\8S . 

PRIJEIIA 3.- ~UM\S DE I4JLTIPLICACI~ 

Esta prueba contiene seis reacttvo~ que el sujeto debeTl desarrollar COJl opera­

ciones de IIIlltiplicaci6n. los OJales se iTAn presentando de la misma foma que 

en las pruebas anteriores. 
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e o N T R A T o M o T I V A e I o N A L. 

YO CrllSOT~> __________ _ 

f'E <NOS> CCJvlfID'UO CCCl"iPfU"EID'OS) A POl'ER TODO MI <NI.ESTRO> E1"Pffi:l Y 
IE>ICACION PARA LOGMR LAS SIGUIENTES ITTflS: 

1.-
lZT. 1 o o os 11 

2.-

3.-

4.-

5.-

YO 
( t01BRE DEL 1 NSTRUCTOR) 

POff:R TOOO MI EflflEOO Y IE>ICACION PARA !ll SE LOGREN LAS ITTflSANTERIORES. 

IEaJt'PEN.5A.5 ALLtW ($) _____________ _ 

IEafflENSf!SI~TRUCTOR ____________ ~ 

ESTE cmrRATO SE WLVEAA A l'EOOCIAR IENOO IE . -----­
Ca TIEMPO QUE SE FIJE) 

FEOiA INSTRUCTOR 

TESTIGO 79 
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f'ORMAS m REGISTRO y GRAFICACIO'" 
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ANEXO 3. 

IUIm lE !{GlSlli) Y Gl'J'flCAClON. 

La fol11l.1 de registro se lleva a cabo en una hoja que contiene todas las tareas, 

Pruebas y reactivos del in:stlUJle'J'lto~ así caro casillas para los esUll1llos auxi­

liares o instrucciones. También contiene una casilla en donde se anotan las ob­
servaciones generales en las cuales se J1Ieden especificar las fOImas de respon­

der del niño que el evaluador considere importante para. pr0p6sitos de anlilisis. 

Tanando en cuenta la ~ecuentie.:i da prelentllGl&t, .des lo9.\.l!stÍlll..llos 'auXiliares, el 

evaluador o registrador anotar& para cada una de las instn.ICciones cuando sea -

necesario, un punto (¡) en la C3!'dlla de la izquierda cuando la r espuesta es i!!,. 

correcta o no responde el sujeto, cuando la respuesta es correcta 10 anotará -
en la cas illa de la derecha . 

En la parte superior de la hoja de registro el evaluador llenará los espacios 

que señalan (nombre , edad , hora inicial, hora final, grado ac~ico. etc.). Pa 

ra mayor claridad ver la hoja de Tegistro . 

Otra de las casillas que contiene la hoja de registro es la correspondiente a -

la del número de aplicaciones ubicadas en l a parte derecha de la hoja.Al ténmi~ 

no de las tres aplicaciones (la .• 2da_. y 3a.) el evaluador marcar! en la casi~ 

lla respectiva el nfimero de la instrucci6n ante la que respondi6 correctame!!. 

te el sujeto, es decir, si el sujeto responde correctamente ante el est~lo ~ 

xiliar "1" se anotará el rrlÍnero 1, si responde correctamente al esdlIul0 auxi~­

liar "2" se anotar§. un Z, en caso de que no responda a ninguna instrucci6n se a 

notará el nUmero 4. Este dato es importante ya que nos muestra a qué instruc- -

:i6n se está respondiendo adecuadamente, 

,\ continuaci6n se describe la fonna de an!1isis de resultados y graficaci6n as! 

como también se seftalan algunas fbrmas estratégicas correcttvas para los probl~ 

mas que se detecten, 
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Cr;:mo se mencionó anterionnente, e1··presente instrumento está dividido en dos á 

reas, estas en tareas y estas- a su vez en pruebas; para cada tarea se ha esta­

blecido un criterio de dClllÍnio de las ñabilidades que confonnan la tarea, Es--

1tos criterios fueron escogidos con Base a la dificultad o facilidad que puede 

presentar la conducta evaluada para el sujeto. De tal fonna que los criterios 
para cada tarea son: 

ARFA PRE-ARI'IMETICA AREA ARI'IMETICA 

TARFA 1 100% TAREA 1 100% 

TARFA 2 100% TAREA 2 80% 

TARFA 3 100% TAREA 3 80% 

TAREA 4 100% TAREA 4 80% 

TARFA 5 100% TAREA S 80% 

TAREA 6 100% TARFA 6 80% 

TARFA 7 100% 

Para proceder a realizar el análisis de resultados es preciso que el evaluador 

considere estos criterios para oótener una medida que le penníta "decidir" so­
bre si se debe entrenar o·not.ma habilidad determinada. 

Por otro lado, se recanienda realizar observaciones sistemáticas y contínuas -
de la ejecución del sujeto durante la aplícaci6n del instrumento; nruchas veces 

es más importante el dato cualitativo que nos brinda la observaci6n, que un ~ 
to cuantitativo,que se obtiene a través de la resoluci6n de una operaci6n ari.!_ 
mética, En este caso particular; para obtener un dato cuantitativo es necesa-­
rio desarrollar lo siguiente: 

Al final de cada aplicación se deben obtener los porcentajes de 'respuestas co-­

rrectas de cada prueba de las tareas en la fonna que se sefiala a continuaci6n: 
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Supongamos que un sujeto en la prueba 1 de la tarea 1 tiene tres respuestas c~ 

rrectas, y en la prueba 2 de esa tarea obtuvo dos respuestas correctas el por~ 

centaje de respuestas correctas en la prueba 1 es de 60% y en la prueba 2 es 

DESARROLLO DEL RESUL TAOO ;. 

PRIJEBA 1 

5 NlMERO DE REACTIVOS = 100% 

3 RESPUESTAS CORRECTAS = ? 

3 X JOO 300 
60% de respuestas correctas 

5 5 

PRUEBA 2 

2' X JOO 200 
---- = -- = 40i de respuestas correctas 

5 5 

Para obtener el resultado total por tareas, sume los porcentajes de cada prueba 

y divídalos entre el número de prueóas que contiene la tarea, de la siguiente m~ 

nera: 

60% + 40% 2 50% de respuestas correctas por tarea, 

Para obtener el porcentaje de respuestas correctas por área se procede a lo si. 

guiente: slRJ!ar los porcentajes obtenidos en cada una de las tareas y dividirlos 

entre el número de tareas, P.E. 

TAREA 1 50% 

TAREA 2 80% 

TAREA 3 20~ 265 7 37,8~ en el área de pr~ 
TAREA 4 80% aritmética, 
TAREA S 20'), 

TAREA 6 10% 

TAREA 7 5% 
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En base al ejDllplo anterior podanos decir que ninguna de las tareas es dCJUina­

da satisfactoriamente por el estudiante dado que el porcentaje que debe obte- ­
ner ei; de 100\ , 

Todo el proceso de datos señalado anteriormente se deóe realizar en cada una -

de las tres aplicaciones para así obtener el porcentaje gloBal por área el -~­

cual se obtiene sumando los porcentajes obtenidos en cada aplicación entre e] , 
nGmero de aplicaciones. P.E, 

1 a APLICACION 

2da APLICAC ION 

3a APLICACIOO 

37.8\ 

65 .0\ 

45.8\ 

147.8\ 

147.8-

3 
49,3\ Resultado global por á­

rea. 
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HOJAS DE REGISTRO 
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Nif.lo : 
F. INICIAL 1ª AP . 
F. TERMINO 1 8 AP. 

PRIMERA APLICACION 
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PRUEBA l 
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PRUEBA 2 
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3 
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5 

TAREA 2 
PRUEBA 1 
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2 
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4 

5 

PRUEBA 2 
1 
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3 

4 

5 

H O J A :J E R E G I S T R O 

EDAD: GRADO ESCOLAR 
F. INICIAL 2ª AP. F. INICIAL J A AP. 
F. TERMINO 2ª AP. F. TERMINO 3a AP . 

SEGUNDA APLICACION TERCERA APLICACION OBSERVACIONES 
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5 
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TAREA 7 
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Una vez que se h<iya"ncodi,ficado y representado gr§ficamente los datos del ins-­

trumento . se procede a decidir qu8 t.areas son necesarias de entrenar en base a 

los criterios de dominio estaBlecidos . El tratamiento correctivo se desprende 

del an§lisis cuantitativo y cualitativo que hace el evaluador durant.e las ap1i 

caciones del inst.rumento, A continuaci6n se describen algunas técnicas o estr~ 

tegias de tipo correctivo que pueden ser utilizada..~ por el evaluador en aque-­

l1as habilidades en las que l os sujetos tengan proñlemas, 

Estarnos convencidos de que aplicar un instrumento conductual permite detectar 

problanas- específicos de aprendizaje aritJnético para que posteriormente se vin 

cule con una estrategia correctiva, tedo esto pudiendo ser aplicado por las -­

distintas im¡·tanc.ias de salud en el pah , 

Nuestro enfoque consiste err ensefiarle al nifto a adaptarse a las demandas del -

traliajo, académico; no podemos hacerlo si las condiciones no pl3l1tean tales de­

mandas, 

Los resultados del instrumento no~ han permitido conocer que existen tales de­

mandas por 10 cual se utilizarán t~icas de modificaci6n de conducta segón el 

porcentaje ootenido par los sujetos , 

Las técnicas que se sugier.en se pueden aplicar solas o comóinadas segCin el cri 

terio del evaluador ~ ralz de las oBservaciones sistemáticas nechas por éste 

a lo largo de las aplicaciones del instrumento), 

A continuacioo se descri.ben Y' ejemplifican cada una de estas t!cnicas; 

Esta t!!oJ.ica consiste en la presentaCiÓn de algOn evento social Stninistrado ~ 

por e l evaluador, en forma de halagos , aprooodones verbales, aplausos , cari-­

cias , etc~, contingentanente a la producct6n de respuestas correctas en la e· 

jecuci6n correcta de una tarea, 
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WD!PLO: 

cuando el sujeto emite una respuesta correcta inmedtatamente el evaluador l e 

di.:e ''nuy bien", l e aplaude o bien ', le puede halagar 'de cualquier otra fo~\ 

PRAcrrCA 

En esta t~cnica el sujeto recibe la instrucción de repetir durante un lapso de , 
tiempo una conducta procurando hacerla lo mejor posible , 

Se le pide al sujeto que cuente 20 canicas en la seg" dándole 13 instrucci6n 

de que debe realizarlo 10 mejor que pueda', 

ECONOMIA DE FICHAS 

Son reforzadores condicionados que se suministran inmediatamente despu~s de 

que se cumpla con un requisito conductual especificado, de manera que se pue- ­

den canje~r posteriormente por otro tipo de reforzadores como dulces, galleo. , . , 
tas, Juguetes, etc, 

Si un sujeto emite una respuesta correcta se le dará una ficha que posterlor~~ 

JOOnte cambiará por dulces, Juguetes, etc ,', estableciendo un acuerdo end-e el·, 

evaluador y el sujeto, En caso de que e l sujeto dé una respuesta incorrecta se 

le quitarán fichas ganadas, 

Esta técnica consiste en que el evaluador presenta un ejemplo que muestre la -

realizaci6n de cualquier conducta , 
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EJEHPLQ: 

El evaluador realizar5 l a conducta COTTecta ante el sujeto y después de esto· 

el sujeto emitirá la conducta que se le mostró previamente. 

INSTROCCm'l 

Esta técnica consiste en que el evaluador le diga al sujeto la forma en que de 

be reali zar la conducta, 

EJINPLO: 

Resuelve las siguierttc$ sumas . 

Esta tecnica consiste en informarle al sujeto que tan bien o m31 realiz6 una 

detenninada conducta inmediatamente después de la ejecuci6n de ésta . 

fíjate bien que número fue el que escribiste. 

SOUJCION SIJ.lJLTM'EA 

Esta téalica consiste en que el evaluador y el sujeto vcrb¡¡lizan en voz alta 

105 pasos que deben Teali zar par;¡ ejeeutar una conducta. 

fJBWLO 

El número 3 (dice el evaluador) se suma con el número dos de abajo. 
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Los evaluadores a través del desarrollo de la aplicaci6n del instrumento, ha­

brán podido observar de manera sistemática lo~ camportarndentos particulares de 

los sujetos a cada uno de los reactivos. 

t-tJchas veces es importante detectar la relaci6n conductual entre la disposi ~ -­
ci6n y formas cacarterfsticas de responder del sujeto al instrumento, Ustedes 

se preguntarán c6mo se puede oótener esa relaci6n y para q~ puede servir; -­
existen algunos sujetos que están a través de la aplicaci6n totalmente distra! 
dos ocasionando esto que las respuestas sean incorrectas. Algunas veces se ob~ 

serva que por los efectos de un fAnnaco, se nuestTen fatigados y/o cansados, ~ 

otros se levantan constantemente de su silla, 

En estos casos se recomienda atender de manera prioritaria este tipo de proble , -
mas y tratar en lo posl61e de eliminarlos o decrement~rlos, de tal forma que ~ 

hasta que este.os lo m!s seguros posiBle de que el sujeto está respondiendo a 
toda su capacidad conductual, podemos considerar sus respuestas cano verdade-. ~ 

ras y confiabl.es ¡, analizándolas y discl\Mdo estrategias correctivas en caso de 

5cr necesario, 
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A N E X O 4 

T A B L A 

PORCENTAJE DE TAREAS DE PRI MER GRADO 
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TAJ3LA ttü>l{;:;:,J:l'<'ftt'l'l l/A ¡;¡;; Lú.:S l'üH<..:"2\l'l'Al,,;:; GW.l:!Af,t;;S 

OBT&llIOOS PO.K LOS SW i:;'l'OS ü>/ L~ Ulo:i'l'IhT..S 'l'Al(U\.:; J.J,,;L 

DIAGNO.:STICO ACAD.t.z.lICO. 

~:=± ¡ 1~011201ggl7o019~.311.0 IB3.3I 

sw= 3 j go 1100 l e6nj 3o ¡ 10012nle2.2I 
GRADO _E - 1 o O_ 1 3.3 - o - o - o -

swero ± 
GRADO __._____L__ 

50 100 66.6 52.1 92.1 o l 53.11 
66.6 o o o o 

1 o g 3.3 6 o 7. 3 9 3.3 5 6 .1 3 3 
o o o o 

NOTA.- Las tareas del area ~re-aritmética abarcan hasta 

el mSmero "7" y las de Aritmética hasta el nW!lero"5~ 

102 



ANEXO S 

TABLA 2 

PORCENTAJE Df, TAREAS DE SEGUNDO GRADO 
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Tt\BLA Jllii?){l:;::>10:l'/Trl'l'l Vri lJJ:; LÜ"' i?URC.c:N'l'i\J ¡;;;;, (;LO.brlLJ:.:5 

OBTi::NIOO;; i?OH LOS ;;w .c/l\).':> ,,;¡.¡ L,\.:> DU'.c;Rd<'l'e.':> 'rA~ !JeL 

DIAGN0;;,1'ICO ACAlJU-!lCQ. 

::::± j ~%~Je2626¡;~J 25fJ 1~~j 1ools6.6I 

::::_& ! 170~!~~~! ª01 l 606 I ºoB l 79.911001 

SUJETO g 
GRADO E 

SUJE'ro 1 o 
GRADO E 

100 100 1 o 100 100 ·10 10 
1 o o 2 5.9 o 2 5.9 1 . 

5 o 1 o o g 5 2 3 9 8 .6 6.6 
1 o o 1 .5 o o 1 3. 3 

NOTA.- Las tareas del area i?re-aritm~tica abarcan hasta 

el m5mero"7"y las de Aritm~tica hasta el número·s~ 
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A N E X O 6 

G R A F e A 1 

DE PRIMER GRADO POR TAREAS 
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ANE XO 7 

G R A F e A , 
DE SEGUNDO GRA DO POR TAREAS 
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A N E X O 8 

TABLAS DE LOGRO Y NO LOGRO POR SUJETOS 
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'l'AtiLA tu:;.l:'r(J;:;::>.t;N'1'A'J.'l \/f\ ut::L LOuttU o •• o LÜl..>l\Ü ui:; LÜ;:, ;:,W c;'J.'U::i 

.t:N LAS DI:;,·.1.' lN'!'fl:;, 'J.'Ar(t;fl::i üt;L J.Jll'\lil~O::>.L'.l.LU l'\~l'\Ül'.:l•úCO 

!>W i:;•ro ___ .l __ _ 

PR.t:-A1 ;l T. l 2 3 4 :;, AKJ. 'J.'l'lh -

'l'ICA 

'l'AHl::A!> o o 1 1 l 1 1 
2 1 íl 1 1 1 1 
3 1 o 1 1 1 1 
4 1 o 1 1 1 1 
5 1 o 1 1 1 1 
6 1 n 1 1 1 1 
7 1 o 1 1 1 1 

NOTA. - Los números "l" inaican que la ta.t:ea ueb'3 ser entr.mada 

Los números "O" inaican que la tarea 110 ueoe ser entrenada 
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Tfl i3LA ¡.,:¡:;p ,. i:;Scl'd'A'l' l 'vA U1'L LUu1{U u 1\iU LU<ül{U ¡JJ:; w:::; :::; tJ,J .t::'l'O!:> 

U\' LAS Dl !:>' i'lN'l 'A;:, 'rAK1'A:::ó U1'L LilttG.'<U;;i'ilCU l"\Crillu'llCU 

2 

PKl::- 1-1!{! 'i' l 2 3 4 5 Al<l 'l'MB-

TlC1> 

TAREAS 

l n 1 1 1 1 1 
2 n 1 1 1 1 1 
3 1 1 1 1 1 1 
4 1 1 1 1 1 1 
5 1 1 1 1 1 1 
6 1 1 1 1 1 1 
7 1 1 1 1 1 1 

t-iOTA.- Los m!meros "l" inoican que la tarea aeoe ser entrenada 

Los números "0" inaican que la tarea no aeoe ser entrenada 
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'L'AHLA rt.t;;l:'z<J::S.C:N l'n'l'.l.. llA LJGL w...;~u u ·~u ....Oo..;1<.ü LJl:: LJ.)::; ;;,UJ .t::l'O::i 

tl\ LAS Dl::i'L'llü'A:, 'J.'Arti::AS D,t:;L LJ.l.tH.""4ü;::>l'H.:U nCAJ..ii:;MlCO. 

PtU::-AKI L'. l 2 3 4 J tU<.l ·1'Mt. -

;.l.'l.,;A 

'l'Al<EAS 

1 o 1 1 1 1 1 

2 n o 1 1 1 1 
3 1 o 1 1 1 1 
4 1 íl 1 1 1 1 
5 o o 1 1 1 1 
6 1 o 1 1 1 1 
7 1 o 1 1 1 1 

N0'1'A. - Los nWiieros "l" inoican que la ta.cea uene ser entrenada 

Los números "0" inoican que la tarea no aeoe ser entrenada 
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'l'Al:!LA "¡,;p " ¡,,::;i:;N '.l'Al'l VA l.JEL LU~r<.O u L-.O .l.Á)l.;,,{Ü u.e; w ::; ::;w .C:'.l'OS 

;:;N LAS lJI::; '.l'lN '!';;::; '.CAtIBA::i D.c;L LllA1,,j,'IQ::; '1'ICU ACf\lJ.t:1'11CO . 

SUJ l::'.1'0 ___ 4.;:_ __ 

. 
P R.l!:-AXI '!' . l 2 3 4 s A•<l 'i 'MB-

'l' l L:A. 

'l'M(EAS 

l 1 1 1 1 1 1 
2 o 1 1 1 1 1 
3 1 1 1 1 1 1 
4 1 1 1 1 1 1 
5 1 1 1 1 1 1 
6 1 1 1 1 1 1 
7 1 1 1 1 1 1 

NO'l'A. - Los n\Sineros "l" indican que la tarea ueoe ser entrenada 

Los nl!meros "0" indican que la tarea no de.oe ser entrenada 
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TABLA ,,::;}';u;~.r;:;iYi'k'J.' l V.IA l.JeL LOurtü ü .~u LüGXO i,i:; LO.;, .:;ur .t:'J.'Q:j 

c;t, LA:O 1.)1.::.'l'l l'<i°J.'tt;, 'J.'tt.N:.tt;, Ut;L iJ.I. ttt..•U;, 'l 'l CU ttCttLJLi'•l CO. 

SW.::'l'O 

PP . .t:-ARl 'l'. l 2 3 4 5 Arll'l'ME-

'l'ICA. 

TMf:AS o 1 1 1 l 1 1 
2 1 1 1 1 1 1 
3 1 1 1 1 1 1 
4 1 1 1 1 1 1 
5 1 1 1 1 1 1 
6 1 1 1 1 1 1 
7 1 1 1 1 1 1 

NO'l'A. - LOs niimeros "l" indican que la tarea debe ser entrenada 

Los nWneros "0" indican que la taréa no deoe ser entrenada 

114 



TABLA l'\t:l' ,~::,.i:;¡, rA'.i'l VA .i.Jt:L Lüü.KU u 1.•ü .... UL.KO Jj.t:; LO;:;, ~w ¿'.J.'O.S 

EN LAS Dl::>TIN1't>S ·1'ttr<.~.S Ut:L .u.1.t\<..ii.'<ú::.'l'i....:O riCIUJd-'>lCO. 

SUJETO 6 

PRE-AiU'r. l 2 3 4 s AfU'l'Mt; -

1'1Cn 

T~REA.S 

1 1 1 1 1 1 1 
2 1 1 1 1 1 1 
3 1 1 1 1 1 1 
4 1 1 1 1 1 1 
5 o 1 1 1 1 1 
6 1 1 1 1 1 1 
7 o 1 1 1 1 1 

NO'l'A.- Los nWneros "l" indican que la tarea ue~ ser entrenada 

Los nmneros "Oª indican que la taiea_no debe ser entrenada 
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'l'A.t.lLA t<i':PK.t:S.c:N'J.'A'!'l VA LJt:L Ull:ii<.Q O <'iü LUur<ü u,,; Lü.S .':>W i;, 'l'O::i 

EN LAS Ul S'l'lt>TA.S l'Ahi;A::; u.i::L úlr.bJ.\j{);;, 'i'J. Cu ACAú.t:r·'ll-..:ü 

SWETO· 
7 

lr'r<.J:;-AtU'l' 1 2 3 4 !> iüU'l'M.t:: -

'l'lCA 

TAt-:.i':AS 

l () o 1 1 1 1 
2 1 íl 1 1 1 1 
3 1 o 1 1 1 1 
4 ~ o 1 1 1 1 
s o () 1 1 1 1 
6 o o 1 1 1 1 
7 1 o 1 1 1 1 

~·<O'l'A. - Los ni!m-=ros 11 l11 indican 4ue la tarea deb~ ·ser entrenada 

Los ndmeros "O" indican 4ue la tarea no ae.be ser entrenada 
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SUJ E'l'0 __ --'8'"-----

PRE-AK.i 'i', l 2 3 4 :i Nli '1'MB-

'l'lCA 

TttKEAS 
l n n 1 1 1 1 
2 1 n 1 1 1 1 
3 1 íl 1 1 1 1 
4 1 n 1 1 1 1 
5 1 íl 1 1 1 1 
6 1 () 1 1 1 1 
7 n íl 1 1 1 1 

NOTA.- Los nmneros "l" inoican que la tarea aebe ser entrenada 

Los nmneros "O" indican que la tarea no aet>e ser entrenada 
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TABLA 1-d::~ .K C.:S.&:l~'lffi'l \/¡\ u ..,;,i.., LÚG KÜ o l• O J.Áll.>J~U l..Jc LO::; SUJ c'l'O;:i 

EN LA.S Dlb1'1Nf/\::, l'ttKJ:::A.S LJcí., J.Jln.G.\ü:::i'1'1..:ü t".CALJtl·üCU 

::i LJ r:T0 ___ 9;;:.._ __ _ 

F il.2-A,<I l'. l 2 3 4 ;;, t-\1 ~l.'l1Iv1.C-

'l 'J.CA 

1l'Ai-~ ~1:.....S 

l íl o 1 1 1 1 
2 () o 1 1 1 1 
3 íl o 1 1 1 1 
4 o o 1 1 1 1 
5 o o 1 1 1 1 
6 íl o 1 1 1 1 

L7 o o 1 1 1 1 

'.:l;OTA.- Los nmneros "l" indican que la tarea deoe ser entrenada 

Los nÚÍneros "0" indican que la tarea no dene ser entrenada 
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TABLA .'"Í. i:;P.<.c;:i ci\'l't\'.t'l VM 0 .t::L .uUGrtü ü Nü .LÁ)\,jl"(Ü JJ.t:: LOS SW J!: 'l'üS 

¿;~ LAS ;)l s·r r ;.. '[',, ;; 'l 'r\r<crl;:) U CL Lll l\GNOS'!'l ..:u l\\,;l\l.Jci'll LO 

c. CJ ¿'1 '0 __ -'l~O-'-----

--
PHB-AlU 'l' . l 2 3 4 5 n Rl'l'MB-

'l'l CA 
·r AHBAS o l 1 1 1 1 1 

2 o o 1 1 1 1 
3 1 o 1 1 1 1 
4 1 o 1 1 1 1 
5 1 o 1 1 1 1 
6 1 o 1 1 1 1 
7 1 o 1 1 1 1 

NOTA.- Los n~meros "l" inaican que la tarea aeoe ser entrenada 

Los námeros "O" indican que la tarea no deoe ser entrenada 
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