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JONSIDERACIONES FRELIMINAZZS,

Em les oltimon afiom la actividad profesicmal del 'micologe
gr ba iocrememtado, cualltativa ¥y coantlitativamente, Jada weg =
gop las lom lugares o eltuacliones en las que s dexands la par-
ticipacidm mctive del trewaje profesicmal del Felcologo, tal =i=
tuscion inplica um rete y um compremimo de rempueata por parte de
los Feiedlogos, Dicha situvacios, motive en parte la realizacics -
de aste Teporte del trasaje profeslional del Feledlogo #m estanclas
infaptiles, pratendiemde com eato, on clerte moda Bacer mamiflests
upe forma em la que, la formaclds teorica se cobcretiza,

Fablamon en sste case, de la teorfa peicoldgics em gemeral ¥
en particular de aguella que e orieata al sstodis. lel desarrollo
infastil v & la practics peicoldgics, en donde se aplican los pre-
cepten tedricos a la solocidn de problemss gue plamtea ol desarro-
lle infamtil en umé sltueclosn eeapeclfica, las estomcies Infantiles.

Le imiciacidn dw wete reaporte noo okllige & efectoar alguman &=
glaracienens metodold glcus, pues de no ser asf, se correrls el rien-
g0 de wuscar resultadcs ade allsd de los que les condicienes proplas
de wate tipo de trawajo nos permiten lograr. Lam ceracteristicas de
epte trabijo lo owican en el terrens aplicado, alejiandolo de lam -
posiwilidaden de control de varlables de los satudims experimenta=
leg., ror #eta razdm oo dewsmos esperar que bos resalteados § eonclu-
slones wus amul se presentam sean geoerallizables & cualguler otra
gltuscldn. Sim smbarge, tampoce podewmcs, dejar de peonar en le uwtill
dad concreta que el aqn’ll;t. de uo prokiemn fuera del control axpe-
rimental nos puede wrisder, al dernoe les posieilldeades de promar
musstro respalds teorice y plantearpos problesan gue dem pie pars
ousvan imvestigaciones wanicas,



Por oftra parte respecta & lae teorlas del desarrollo wuoe agui
ge lmcluysn, satap som las gue & lo large de este eatudio suesatras
mayor inplicacidn em la comprensids del miso. AL respects pedria -
sugeriras que tal revisiom pudiera reducirse al plantesmieonto de =
Ul marce tedrice dnico, sis sabargo e mecesaris innistir, gue uns
fimalidad de este reporte ea cemsiderar todas lLas posibilidades =
que s8¢ tEmgEm, mas que pars intermetar satrictamente em lo tedri-
co o1 femcweno del demarrolles infamtil, para Bumcsr ssluclenar pro
blemas que #ste lmpllaue. N

Fimalmente, aclaremos sque la parte flmal de sste trakajo ti-
tulada ilmplicacidus sociales de la participscies del Feledlage &s
el trabgjo edoceativo, fue Inpluida parsa hecer maplfiesta la neceal
dad que tieme &l Faledlogo de conscer el todo del sgue forma parte,
para poder participer em 1a& imterpretacicn ¥ wedificacida ds uma =
realidad sepecifica, cusstlon que &8 parts del guehaser clemtifi-
1.8



INTRODUDQCCION

El pressnte reporte de trabajo profesiomal, tiene como obje-
tive realisar on estudio en ¢l que 8¢ describan ordeoadaments las
carncteristicas del trawajo del pelcdlogs en las sstancias del =
ISSSTE, sus mloances ¥y limitaciones uvbicandolo dentros de un conm-
texto instituclonal,

Para lograr ol chjetive sefialado, el trabajo ha sido dividi-
dg en tres partes que se encoentiran interrelacionsdss, peara gque -

oo fioem Pt‘ﬂtlﬂﬂl. msran expusstans por separado para fioalwente
discutir so interconexidnm. =

La primera parte es una revisidn tedrica sobre desarrollo in
fantil; debido & que las funciooes del peicdloge #n las estanciam
se enfoca de manera general a iciar sl desa rmonico de
los nifos. El cumplimlents de sste objstivo implios tres mspsctios
bislcos; profilaxzis, evaluacida y atencids especial.

La Frofilazie se atiende orientando @ lom padres de familis
r &l plrluuul #n relacids & los sspectos pelcoldgicos qus afsc-
tan al nifo.

La evaluacidn del desarrolle peicoldgico de lom nifice brindas
al peicologe datos gue le permitan tomar declslones ohietivas: =
para ests &8 pecesario msalecclonar mdecupadaments las herramlentas
il respecto me pueden mencionar fque las herramientas conductus-



lea como regletroe, loventarics ¥ eotreviatas cenductusles per-
mlten ml p!itﬁlngn évaloar objetivamente diverscs problemam de
cendustes que Be presantan en la setancis, por esta razdm es gue
oe Incluye una parte sobre metodologias, j*Fﬂ

Debido a gque lap estancias de bleneetar Infamtil del ISSSTE
reciben onlcamente nlfos "normales”, entendiendo por esto, ague=
1llom que no moesptran deficlite o excemos conductuales, caoeadss -
por lesiones o dafios orgénicos, o limitaciones org@nicas gque los
ubiguen como mimusvallides o atiplicos; e# eapera goe los proble=-
map jue oe presenton en lan eatancims mean oplucionakles con mo-
dificacliones en las relscicnes educadora-mine y/o nifo=-mifo, con
lo que ami el peicdlogs aoume el papel de wodificador de condug-
ta mediante la alterscldn controlads de las comtingenclas wedls
ambientales que determinan el comportomiento de los nifics em la
lltlﬂ:iln

El tercer sopecto del trabajo del peicdlogo en les setancias
lo constitoyes la atencidn individualisada de algunce casos, lo =
sual puede implicar en dar orientscicn & las personas que particl
pan en la sducacidn del nins a Teferir &l cass a otras institocle
nes sspeclalisadas.

Dado gue, como me expondrd & lo largs de ests reporte, sl ob
jotivo del trawajo del paledlogo se orlenta al desarrollo de los
ninom,; ®8 conveniente reallzar una vevisidn tedrica sokre concep-
tos, teorlan y wetodologias mobre desarrolle infantil, senalando
gy mplicacldn conereta; ssto conptituys como ee senciond la prins
ra parte del reporte,

La segunda parts abarca aspectos tedricos sobre disefio, orga
opisecidn ¥ trakajo sp estancise iofantiles,

dotoalmente las esstanciap de Biemestar lefactil mop orgonie=
mos de primera necesidad, debido a la integracidn de la wujer al
process productivo del pals, ® copsecoencila del creclmiento lndus
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trianl eo las cludadesa ¥ el aomento del coato de La vida ¢n laA -
misman.

Fer otra parte, se coneldera que ol factor gue sas ha fawp-
recida ol incremento acelerado en la construccldn de estancias,
ha aldo, &l gue ssatas satlsfacen necesidades fundasestales del -
pifo, y favorecen el desarrollo de s individuslidad,

Dasde sste punto ds vista, las sstanclas son centros de de-
earrolle infantil, ¥y no sitios donde se "guardan”™ nifos, por se=
ta rlliﬂ. on de ssperares qQue las estacclae cuenten con permcoael
capacitado y especialisado en la sducacidn y el desarrollo infan
til. Ahi eo» donde el peicologo se inotegrs al persomsal tecnico de
ls eataocis, cocrespoodisndoles particularmentes iotervenir em la
placescion, prosocidn y splicacicn de sctividades palco-pedagdgl
can qur favorescan sl desarrollo de lom ninos que asisten a la -
entancia.

Respescto & lo aamterior tamwlen en ®ate trabalo s plantea -
de gue maners el pelcdlogo participa de las actividades, mefialan
dose ¥ dlscutiepdose sos posibilidades y limitacliooes en su sjerp
cicio profesiopal en #l dTes ceporteds.

La tercera parte del trabajo eo uon breve discoeidn tecricas
gobre Aspectos sducacionomles en &l nlvel preescolar. =0 cosl ae
dirigs & bhacer un anslisls sobre la neturalesa ¥ propledaden de
lga objetivon, planem de trabajo, logrom educativos en relacidn
& ol dptimo desarrolle imtegral de los nmifos presscolares,

Akora ®len;, e&m Llmportante 'uElllr gue el !iiltllg sadular =

del, trakajo del peiccdloge eo estancias iofagtilee ¢n la okperma-

8 mocidn del desgarrcllo infaptil, coestidn goe oblign &

la realizacldn de una revipidn tedrice mgbre el desapppllg infan
til-




El pressntar diversas teoriss powre el desarrolle Infantil -
a an ver nog obligs A& conslderar algunos planteamientos sobre el
conocimiento ciemtifico. Ca%e aclarar que al respecto mo profundl
gare oo tanto que esto nos alejsrfam del owjetive de este Teporte.
Sin embarge hemos de tocarlo m lo largo del reporte cuapde elgim
planteamisnte tedrico asl lo requlers,



v

I PSICOLOGIA DEL DESARROLLO
INFANTIL

{A que se debe la constancia y la actualidad de les estudios
sobre desarrollo infantil?; es una pregunta dificil de contestar
al recordar que el tema ha motivado grandes estudios que nos re-
cuerdan nombres de.destacados investigadores; Wallon, Piaget, -
Gesell, Bijou, Baer, Bandura, etc.

Ahora.bdien, muchas definiciones o planteamientos somn puntos
de vista que fuerom o son aceptados por su propia naturaleza -
(filosdfica), que permiten discutir ampliamente y respaldar o re
futar diversos trabdajos pricticos relacionados con el cuidado y
la educacion de los nifos.

Pero.sin duda.el tipo de estudios que aporta mas elementos
para el trabajo practico son los estudios cient{ficos.

Lo anterior nos lleva a discutir fque es la ciencia?, fcua-
les.son los elementos .que la componen?, Al respecto podrf{a espe-
rarse encontrar unificacidn de criterios sin emdargo, no sucede
asi, Del conocimiento y copo lo obtiene el hombre se tienen va-
rioa.puntos de vista que surgen del cuestionamiento acerca de -
como e8 posible el conocimiento. Al respecto las distintas epis-
temolog{as tradicionales comparten el postulado de gque el comoci-
miento es un_hecho no_un cesg; coine ente
8i wien nuestras diferentes formas de conocimignto gon siempre -
lggggplefaa Y las diferentes ciencias siguen siendo imperfectas,




& u do lo ea d& upa was por tadas r lo tanto

¢ per sntudiado de forme estAtica. (Plaget 1970). Sin smbarge
en necesario remarcar goe el planteamlento amterior se solo om =
punte de wista gque fue sosteoido durante muche tlsmpo debido & =
que =1 penaamiento clonti{fico creyo haber conquistado va conjunto
de wverdades defimitivas, aunjus incompletas, lo cual permitia pre
guntarse de una ver para slempre &n gue coosiote el conpolmisnto.
Inclusc ciencimam tan recientea como la Sociclogia y la Feicologia
gi ®ien o0 han podide presumir de un sawer moy firme, tempoco han
vacilade, basta estos dltimom atos, & L hora de atribolr a loa =
perea humakos, ¥y por lo tamte & lom pojetse pensantess objetos de
pu eotudio, une ldgica natoral lomutable coms gquerim Comts, -
(Fiaget 1970). -

Abora ®len, en la sciualidad el conocimients ha sido comnside

gado progresivamente mAs como un Procesc gue como gn estado, lo -
anteriow com lleva & la 1 1 -

logrado, Viete asf la ciencis, ng pretende interpretar hechos ais
lados o fijow, sino investigar las leyes ioherentes & cads proce=

-

La cispcis pars MoOigsm (1970), &8 una forma de conocimisnta

nistematlsado. A-gayor igntifie (1]
entendimiento de la naturalesza, Haklar de te =
wllﬂf n_d ] d latos ghjetiva -
clonnlmente,

La owjetividad y la racicnalidad som rasgos sscenciales de =
conocimisnto clentifice, For reclonalidad s+ entiende; &) goe sa-
ta gonetitulds por conceptoR, julelos ¥ raclociniom, ¥ mo par Ben
saciones, imsgenes, stc. %) que las ideas (pumto de partids del =
clentifico) pueden conbiparae de acuerdo & un conjomto de Teglas
lomicas gon el fim de producir oueves ldesa, o) goe las ldeas se
icomulen organizadamente | tearian).

10
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For objetivos me entlende: a) que comcuerds aprozimadamente
con Bu ohietive, ®) gque verifica la adaptacicn de las ideas & -
los hechos. [ M. Bunge )s

Ahora ®len para llegar al conocimients clentiflen ae requie-
re explicar lop hechos en forma sistemstica, lo sual se logra utl
lisando el metodo clentifico, el cual le ha permitids al hombre -
ohtener fxites motawles #n la traneformacicén ¥ #n &l dowinic de -
lp paturalega ¥ que ha aplicado al conocimiento m la propis com-
ducta humana {F. Swarts 1982).

El fin de la cliencia, conniste en resclver dodan, al determl
nar ls walidez de pusstras afirmacionee o proposiclomes, acerca -
de los okjétos y scontecimlentom gues constituyen nosstro mundo. -
El métode clentifico es oo método rigurose que comprende las apli-
cacidn de la ldglea, la scumulacidn imparcial ¥ la valoracidn de
las pruswas. El msdtods clentifice coomtituye el procedimiento man
digno de credito, gque &l homwce ba ldeéado hasta abora para alcan-
gar creenalaes vdlidas y setables (F, Swartz 1982),

Eesumiendo lo antérlor, podemcs #enalar que #l fin de lam =
clenciae so lograr la explicecidn objetive y recional de los fend
monos,; lo gque lmplica supesrar el punio de vieta gque smerge de la
ohservaclidn superficlal ¥ me coptrolada,. La expllcacids em elen-
gla, Wusca superar el puoto de vista purémente descriptive ¥ cla=
eificativo o tautoldgico, para llegor & las condiciocnes suficien-
ten ¥ necesnrias parn la produccidn de wn fendmeno, (Merani L. =
1976) .

Abora Wienm, el conoclmiento clentifico en ol campo d¢ 1 =
Falcalogia, puede mer abordado deode muy diversos angulos, lo gue
gensrs por lo tanto diferentes teorias peiceldgicas, lap que & o
ve& produciran muy diferontes alterpativas de solocice & prowie-
mas peicoldgicom. En geperal ¥ en particolar a proWlemas de desa-
rrolle Infamtil, cuestlon que &n eate cCASD GOE OCUPA.



[
.

Abhora Blen, lo apterior mom lleva a revisar las plantsamien=
tos tedricos mde ilmportantes que respecto al desarrcllo infantil
a8 ben dado. Fero aptes conslderemos algunce datos importantes =
acerca del concepto de desarrollo, ami come lam factorss gue lo =
afsctan.

dntes de# preclsar el concepto de desarrolle infamtil, wenclo
nesos algunos andeesdentes al respecto. Lo clentificos que ham =
realizado eptudion ep el campo del crecimiento y desarrolle infap
til han liegado & diferentes conclusliones de acoerdo m sus mode=
los tedricos respecto al gue hacer para favorecer al desarrolls =
Infantil, ¥ #8a & partir des ssas ﬂlfll‘lﬁﬂlll1 de donde hon surgido
diferentes tendencisns en ls pedegogia.

Heslicemos ans Wreve revisldn tedrics respecto & ol dessrro-
llo pars ubicarnos mejor sm el tema,

Fracticaments todos los conceptos de desarrollo han surgido
de las oisscias Blologlcas, Al respects se considers & 1s Feaicolo
gla genetica como el antecescr iomedistc de la Pelecologls del de-=
sarrollo, pero fue la teorfa de 1s wvolucich, la qoe asectd mam -
directaments las bases pars la aparicicdn de la Felcologls del de-
sarrollo (Fitsgerald). La teorfla Darvinlaos de la svolucldn asta-
#lece uoa lines directa de inflosocia. El desarrolls infantil a =
rranca del campo de la wlologla wamadeo #n la seolifiests sobrevi-
vencla aparects de squelles crganissce mejor adaptadss & las con-
diclones ambisotales #n que oacierch por césualldad. Dentro de as
ts concepélon, 1 humeno adultc es coneidersdo como ¢l sjemplar
min altaments desarrollado de la especie,

El estudios de la ‘:.Dl.ﬂ‘[l del desgarraollo, edcencialmente o
products de le opoca de Darwing coodujo en poco tiempo & la smplia
documentacion del progresc flsico que ¢l nifio realics desde sl =
pacimients & la stolescencis ¥ le edad sdultas.

Bajo la influencias Darwipisna, e¢ penso que loa nifnoa en wae
rias stapana de su desarrolls imieial, eran bastante parecidocs a



algunas especies antiguas wostradas por la historia de la evolu-

cion, los libros sobre el desarrollo emdriologico y fetal de los
hombres a menudo mostraban la similitud fisica del embricn huma-
no con el embrion del pex, cerdo y el mono.

Hall (1891) y otros, hicieron notar la calidad primitiva de
los contenidos de la mente de los ninos y sus instintos aparente
mente animales, previos a la socializacion. Hall acuno la expre-
sion; "la filogenia es recapitulada en la ontogenia", (lipsitt y
Reseese 1981).

Leiwinitz (1646 - 1716) en su teoria de la formacion previa
afirmabda que el desarrollo era solamente el desenvolvimiento de
un organismo llamado el homunculus, (Fitzgerald 1977).

Wolff (1758) con su teor{a de la epigenesis rechazd la teo-
ria de Leibinits; segun su teorf{a el desarrollo es el proceso de
una formaciocn consecutiva y siempre nueva, que parte de un mate-
rial originalmente desorganisado y prosigue hacia la diferencia-
cidn de las partes, las modificaciones en la estructura embriona
ria, las causan los fenomenos medioambientales, y la interaccicn
de las partes del mismo organismo ;ua se va diferenciando.

La psicodiologia es una interpretacion que considera a los
organismos bioldgicos y psicologicos. Dentro de esta teor{a se -
considera que a cada nivel de desarrollo aumentan las capacida-
des conductuales del organismo y a su ves el organismo entra en
una relacion mas compleja con el medio, al ui:mo tiempo los even
tos ambientales ejercen un influjo cada ves payor sobre el orga-
nismo en desarrollo, segiun este se va haciendo mas capas para mo
verse libremente dentro de su ambiente,

Uno de los owjetivos de la psicologf{a del desarrollo que na
ce del aspecto pesicobiologico del organismo, es el de llegar a -
comprender como 8e organizan los sistemas conductuales y los bio
ldgicos durante el proceso de adaptacidn al ambiente.

13
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Ahora biem hemos hablado de desarrello, o teoriaé sobre el -
desarrollo, pero me hemos limitado el uso del termime, por mece-
sidades de comunicacién objetiva precisemos el comcepto de desa-
rrolle.

Les términos crecimiente y desarrolle se usam frecuemtemente
indistintamente y desde luego e cierto que unc depemde de otro,
en el mimo normal cada ume sigue al otro em forma paralela de mo-
do que toda distinciem seria artificiosa. ;im embargo, por comve-
miencia podemos establecer uma diferencia entre amdos. Cuando es
poeible restringimes el to’mgo crecimiente al aumento del tamano

corporal del conjumto o de sus partes, Por ello el crecimiento -
puede ser medido em yulgadas, cemtimetros, kilos, etc. Tanbien -
puede medirse en términos de equilidrio metadslico, (Watson y =

Lowrey. }1951), Es decir usamos el término crecimiente para hacer -

referemncia a los cambies cuantitativos em las estructuras organi-
cas.

Utilisar como referemcia uUmicamente al crecimiemto para te-
mar decisienes respecto a los minos comduce a errores, por lo im-
preciso de la informacion. Ya que como semala Tanlfr (1979), tomar
como referencia la edad no aporta gran imformaciom dedido a que
no todos los organismos se desarrollam del mismo medo; aspecto -
que se ampliara cuando tratemos les factores del desarrollo, He =
cha la definicidn de crecimiento podemos pasar a defimir lo que -
entendemos por desarrolle. ;&,

1l.,- CONCEPTO DE DESARROLLO

Usamos este termino para imdicar um aumento de la facilidad
y complejidad com que se reaiiza una funciom, el individue desa-
rrolla su control neuromuscular, adquiere destreza y desarrolla
su caracter., ( Watsom y Lewrey 1?31).

La defimicion antevier tiene ventajas en relacidn a las gque
historicamente le anmtecedieron em tamto que es objetiva y se pres
ta por lo tanto mayormente al manejo empirico. Sim embargo deve-
mcs aclarar que en cuanto a desarrolleo imfantil no debemos espe-

14



rar uma definicicn unica. La revisidn de las teoriss del dessrryg
1la infantil nos dan elementos, para conocer diferentes conceptos
gu# 8l respects oo tiepen, For los presto, agul nos confermarescs
cop la definieidn que dan Watmon y Lowrey.

Ahara Blen, visto de esta saners &n un organisso norwal ol =
desarrolleo lmplica crecimiento ¥y wiceveres. En cese coptraric npom
sncontrasos lom casos de anormalided en el desarrolle, por &jem-
plo lom casos de lesidn cerebral por diversos factorss pueden par
mitlr un erecimiente fisleo pearo mo el sstablecimlentos de clertans
caopdactan gus ae ldentifican normalmente a uos edad determinads,
@ gna #acala o takla de desarrollo,

Precissdos los términos crecimiento y desarrello podemos abg
carnos & 1s sapecificacido del awjsto de estodic de la paicclogia
dsl dssarrollo, dande por hecho gue la peicologis #a la clencis -
de la condocts,

Entendemos que la peicologis del desarrollc s one sspeciall
sacidn d¢ la palcologis genersl,que trats de los casbics que s -
verifican #o la crgemimacido de la conducta en todo el transcorso
de la vida ( Pitsgerald y Col. 1977 ).

La peicologia del dwsarrollc s« intecesa por la comprenaidn
nllni.{.[iﬂl del dasarrollo par 1o qae sums conclusiones ’-.Il'tl:tl ae =
hechos owjetivos; ldentificalwles, wariables y cusntificebles. El1
satudlo del desarrollo del nife dsscribes ¥ #xplica cambios ep el
semporanjento infaptil ¥y busce wanern de cptimigarios.

For lo que #l drea de desarrollo infastil intesta descubrir
rerdaden generalen medlante tdonlicas de descripaicn 7 de sxplica-
clopes comunes & todas las clenciae. Epta Wusqueds de verdades ge
Bergles oo meposcdwsa la lodlividuoalldsd de& cads nlfa en particular

(Lipsitt y Reense 1981);
Eata =a Importante aclararls ya que #8 aablida qor muchke gen-=

té no acepta de Wusna manera =1 trabaje del pemicologo cuando pota
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o o8 le da & conocer algun procedimiento de control conductusl,
con &l fin de explicar y modificar la conducta, debide & que na
conoce o sal ioterpreta el oawjetivo del trakajo del palcdlogo.

Ahora wiem, dejemom hasta agul lo refersnte al concepto de
denarralls ¥ pasemos o revimar alguooos factores importantes gquos
afectan &l desarrolle infanmtil.

2.- PACTORES DREL DESARRAD

El nioo es esenclialeente un ser que aprendes y Bioldglcamen
te haklando a® desarrolla, con tanta 1lﬂtLtud, juE som proceasco
mentales estan capacltados para usar ¥ aksorver las experlen- =
cime mcumuladas en todo lo sucedids sntem de so sxistencia.
(¥ateon y Lowrey 1931),

Esta necepidad delecrecer y desarrollarse sa woy foerte sm =
ol nino, puede ser trastornads por muchos factoref mals mutri-
eidn, infecciopes agudas y cronlcas, diversos trastormos emdder]
ooej asorsalidedes congenitas ¥ malformsclonss [Watson y Lowrey
1951).

Copsiderando ol mowento #o #l que me presents la altersclon,
e hakla de factores prenatales, perinatales , mlentras que conaj
derands las caracteristicaal del sgente productor d¢ la altera-
clon #n el desarrollo mes habla d& factores mecanlcos o fi{alicom, =
factores orgdnicos o wloldgicos ¥ factores auimicos,

A} FACTOHRES FRENATALES .- Estos determinan sp grac sedids ol tams
oo, la varlabllidad y la salod gemeral del recien oacido, [Watson
¥ Lowrey 1951).

Diversas anomaliam cromosomicas afectan al orgeniemo en dess
rrollo, poma por ejemple la trisem{a 21 que proveca el Sindrome -
de n‘l'ﬂ"l.. pera ademas de dichas anomaliee, bay-wotirom muchos Facto=
rons gabisotales gue pusden degradar al organlemo prenatal ¥y afec-

tar sus oportunidades de desarrollo pormal, PETISTUNLERNERECEEW -
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%?Eﬂden #n ol inciso sobre deserrollo ancrmal. (Pltsgersld y Col.
L19TT) .

En tdrminom Egrnerales podemos ublcar loa faciores prenatalen
del desarrolle de la manera aigulente: desnutricldn, enfermedaden
infecciomas, incompatimilidad sapguinea, medicamentos, radiacio=-
noea, edad materom, esntado emoclonal materna ¥ l.l,:tl'nﬂl asdioos ool
slderan que ls desnutricidn pusdes ser sl nas Isportante de todos
lop factores ambientales que afsctan pegativamente el desarrollo
prenatal.

Hurlock (1964), distingue dos clases de desputricidn: el ham
kze _cuglitative:; que hace referencls & la cantided ipedaguada de
sminoacidos, vitamisam, ete, sscenclales pars #l crecimients ¥y de
parrello pormales . ¥, el hembre cunntitativg, ee refiere m la -
cantidad losuficiente de alimento, pero que satisaface loas l:'lqn-'rl
nisntos ninimce de witamipmse ¥ otres elewentos mutritivos.

= 5
La despotricldn cuslitative ssta ascciads con &l oaci-
mients premsturo, com ls longlitod y pesc anormales del reclen na-
eido, ¥ con la desputricicn fetal que se meniflesta en plocs gue i\
son demasiado pequenos para su edad gesticionsl [Aatomie V. 1947
Grusnculd 1970). |

dantes directos pobre el encefalo y ¢l sistems nervicoso en dens=
Ergllg. (Btoch y Emythé 1969, Winick y Ressws 1969). Cusstisn que
a8 traduce en: deficlencis mental, inestabilidsd oervices, pardli
sin cerebral, faltas de pesg al macer, longitod deficiente ml na=
cer, raquitismo, debilidad finlca generalizads y muerte. Tales #-
fecton son mas marcados durante el dltime trimestre del embarazoc.

Enfermedaden lnfecolosan, Eatas _l.f-lftl.ﬂ. #l desarrollo ‘I.:ntrl!
terine particularsente durante sl primser trimesstire. Las snfermeds
den de eate tipo ae presentan con mas frecuencian sont: 1o rubsals
que #n gran parte de los cases produces hidrocefallis. Enfermedades
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'!'lnfr'll.{l[fill.. y gonorrea), ¥ 1o poliomielitim. Lan snfermeda-
dee ipnfecclopa ae asocian regularments con; uma elsvada frecuen=
cis de muerte al oacer, abortos, cegueray defliclencia mental, sor
ders, microcefalia y la sordomudes, Eﬁhthnl.d‘ﬁﬂpl_-tlﬁfﬂ YW

“Ipcompatinilidad nnp_n.'[ﬂu. Este prowlena se presenta cuando
el factor RH de la madre sa locompativle com el RH del feto. La -

meecla de las sangres produce snticuerpos contres ol sptigens RH -
deol foto, lo conl pasa el flltro placentaric ¥ provoca destrucclon
de loa eritrocitos del feto. For el contraric les ssngre fetal neg
clads con la sangre de la madre causara sensiwilizacids por el am
tigeno fetal AH #n su mistems sanguinsc, lo gue de no corregires,
provocara sayeres trastoroos e el sigulente embarazo.

i p—

s

En la metualidad 1as lmnlplphund pusde tratarse, cunndp
oo ea asl, el feto pueds ser prematurc, artarss o nacer muscto.
{ Stevenscn 13973).

~  MHedicemsstpe., La prescripeice y administracicn inadecuada de

clertos medicamentons puede afectar conslderablemente el deparea-

1_,..-.11:1 intrauterine, algumos tracgulllsantess como la talldomida pro-
' EFI.: diversas deformidaden finicas.

~ arcdticos, Be ha descublerto gue estos atraviezan la barce=

“ra placentaris fasilmente. Tavesing 1962, shcontrs gue los Markl-

tdricos casean sufrimiento fetal.

= AnestéNicgs ¥ analgesicos. Atravieczan la placeata ¥ circulsn

en la corriente sangulpen del feto.

Drggan. E1 LI sogele causar alteracidn eatructerml de lom ++
legecociton de las mangre. Los sfectos en #1 fateo del consumo de h!
roines ¥ drogas derivadss agn no se determinan,

La nicotina pusde vesultar socliva para el feto, &l fumar la
nadre acelera el ritwo cardldec del feto (Jentag y Richasdm L93%8)
Se ha llgadeo la prematuridad al grado de tawagoiemso durante el -
emBArRED .

Aodlocicn, Las prusebas mds dramaticas gque s¢ tlenen respects
ai efecto de las radisclones en #l desarro.lo fetal, sco las obte
~nidam de los estudloe r-alizados sobse los efectos de lan Bonbas
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atimicas sstalladeas en Hiroshima y Negasaki, los cuales Teporctan: ;
muerts fetal, neonatal ¥ de lactantes. )
FPegusnas dosls on tratamientos sedizes me hen produclds da-
nos e el feto, sungue adn no se determina gue nivel de radiscidn
puede considerarse Wajo pars cada casc. En general, eotre mam al)
principle del embarasc ae Apligqos la radismcids, mayor &s &1 dan

producide #n el fato.

—

Edad materna., El maximo porcentaje de probvlesas fetales re=
lacicoados com la sded de¢ la madre se socusniran &8 mu)erss mayo-
rea d&¢ cudrects abos, S1 hay alguna relaclon entre la sdad mater—
oa y la decadencia del sletema reproductive femenino, es de |up9:*:;
perse qoo se encontrarsn mas cascs de sufrimlento fetal como ri-i
sultads de dvulos wiejos, La frecusncias de Sindrome de Dawn em =
mayor en nifos nacidos de mujerss mayores de cuarenta anons. i

Estado #mpgliponl materno.lsa falta 48 conexlones msurcnalss

dirsctas sntre la madre y ol feto] parece hacer poco provabkie que
¢l satado emgclonal pudlera afectar al feto, ein embarge bay estu
l{na que demuestran lo contrario., Los efectos de la sosieded, pop
trubacion ¥ tristess crdnica durante ol subarazc tienen mucho gque
ver con la hipersctividad, irritasilidad, llsnte, dificultad pars
ls slimentacidn y con los problemss del soenc en los ninom,

(Bahtag. JI5P.

W) PACTORES PERINATALES,

Algunar complicacioness que aparscen eo ol momento del parts
& originaron durante &l periodo prenatal, &n tento gue otrar mu=
chae complicaciones tienem su origen directo en algin atague sou=
rride 'n &l -nlnutn da nBCEE. .au Eelpllclninnru pirlunt&luu,;iﬂru
i:-q-lu.nip pnrdin ﬁEJJ.mlﬂ‘-. -i-i—li—ll“rt—ll;ll-lbﬂ" l:tl.‘.li.‘ii tam-
plicaciones respiratorias, diarres, complicacicnes maternss y ge-
dicamenton.

]r:t.tr;:j.ul Es uno de lom proklemas mas frecuentes del parto.
oa letericia resulta del ioemdecupdc metaboliemo de la bi.irrobloa
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la cual, oo conjugnda sowrecarges 1a corriente ssmguioen del re-
clen naegida, ss deposita em la plel, anta toma un tono aoarasia
do o amarillento que apareces al tercers o cuarto dia de nacide,
ai perslete la ancrmallidad, puede aparecer &l sindrome de =
Errmliaterun, resoltando prieilnl-!utu gl retardo mental, deblds
a8 goe 1a Bilirrublins ne conjugeada dafia al smcéfals

Coppligaciones resplratorisn. Las pmisas respiratorias pro
longndas tienen sfsctom desnstroscs, La apoen de lom recisn na-
cidos, o suspensicn de la respiracide por pariodos mayorss de -
20 = %0 segundos, provocs waje ritme cardiasco ¥y clanceis {falta
de oxfigenc ¥ reteocico de Wipoxzido de carbono, coler de plel =
igiul o sorads,, ls asoxis (faltas de oxigens), &8 la primcipal -
cauna de muerte duorante el proceso de parto. La conmscoencia de
las complicaciones respiratoriasm durante el parto puede ser el
dafio snceddlico,

Copplicacignes maternas. Déew de las posibles compllceciones
sor la toxemian del wmbaraso ¥ ¢l desprendimisnic prematurc de la
placenta, .

« Ipzealp del wmbarsgc. Eo sets snfereedad clertss toxzinaw
circala oo la corriente sanguinea, Dichas toximas pueden produ-
cir convulsiones fetales (eclampeia), snoxis ¥y wuerie,

-;JMIEEL'-P_MM- La placents se mepars
presaturassnts del dters, ccude sangrads Intrastefine, con fre-

cueccia iein que se sdvierta. Uns notable perdids de smngre.poede
Frovocar un mortinsate ¥ chogue materna.

Medicamsnton, ApalgFnicom ¥ mnesntdnicom. Arbos produocen uns
deprenidn globular de la reaponsibilidad del reclen oacido, ya =

sea temporaleente o hasta ®len entrade el primer abfo de vida del
nlfio. (Comway ¥y Brackbill 1970.).
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3.- DESARROLLO ANORMAL

Hemos visto hasta aqui como diferentes eventos pueden afec-
tar el desarrollo infantil durante su gestacion y nacimiento, es
to quedaria inconcluso sinc agregaramos algunos aspectos impor-
tantes para el desarrollo posterior al nacimiento, Al respecto =-
hemos de mencionar agquellos factores qua,a:gctgq_g}‘ddiarrollo -
5;100165100 durante 18~inrancia.hlle?sndo_quqpcgant;;éhta"iitg:““w
llamado retardo en el desarrollo, Ahor;ﬂilon, i{Porque abordar es
te tema en un trabajo como el que ahora se presenta?. La respues~
ta al respecto esta dada en tanto que se recuerde que las funcio-)
nes del psicdlogo en estancias infantiles implican la observa-
cidn del desarrollo de los ninos que asisten a dichos centros
lo que resulta de vital importancia, tener en cuenta aquellos ele
wentos que pudieran en un momento dado conducir al retardo, en el
desarrollo., Hecha esta aclaracion pasemos a tratar lo referente
al desarrolio anormal.

Respecto al crecimiento y al desarrollo, no es posible esta-
blecer un patron arbitrario unico para todos los ninos, ya que la
"normalidad" es relativamente wariable de nifio a nifio; por ejem-
plo un pino puede comensar a caminar a los 12 ucé;a; mientras que
otro lo hace a los 14 o 15 meses, dependiendo de las condiciones
particulares de cada uno, ambos pueden considerarse como desarro-
llo normal.

Algunos autores como Watson y Lowrey (1979) mencionan como -
ejemplos del desarrollo anormal a diversas aberraciones fisicas -
como son: el enanismo, el gigant{smo, enfermedades cseas tales co
mo la condrodistrofia ( Enfermedad de Morquin) y la discondroplas-
t{a; entre otras. Tambien mencionan alteraciones por enfermedades
de la columma vertedral, Si dien no es posible negar que la pre-
sencia de alguna de las mencicnadas alteraciones en el desarrollo
ubicarian a cualquier nino con uno de esos padecimientos en el -
subgrupo de ninos anormales. No es de ingerencia directa y profun
da para el psicdlogo su estudio, ya que son alteraciones mds bien
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de la competencia medica. Ahora dien, el Psicélogo profesional res
ponsable directo de la observacidn y cuidado del desarrollo nor-
wal, de los nifos de una estancia infantil. Ho debe desconocer la
existencia de dichas alteraciones mas comunes como son el Sindro-
me de Dawn, la hipoacusia, ceguera, tartamudes, etc.

Sin embargo debemos considerar que dadas las circunstancias

. de la poblacion infantil en las estancias como la que ahora nos -
¢ ocupa, es mds que nada importante conocer y definir las alteracig
\_ nes en el desarrollo psicologico del nimo, lo que le permitira al

" \ } Psicdlogo detectar a partir de la evaluacion psicoldgica, si las
) f alteraciones son modificables en la misma estancia infantil o ml

\ nino debera ser canalisado a otras instituciones especialisadas.

Ahora bien, este planteamiento implica necesarismente una -
concepcidn general de lo que se sntiende por desarrollo anormal -
asi como la conceptualisacién y definicion que se temga de la mis
ma, cuestion por la cual se hace necesaria una oipoaicién Preve -
sobre lo que hasta ¢l momento se ha entendido por retardo, Térmi-
no uqe, en si nos conduce al entendimiento de alguna forma de "4-
normalidad" en el dedarrollo infantil.

Tradicionalmente se llama retardado, al sujeto que presenta
problemas de comportamiento cuando se reunen las siguientes con-
diciones:

El funcionamiento intelectual se encuentra por debajo del ni-
vel normal, :

Se presentan problemas de aprendisaje, de madures social, o -
ambas cosas,

Estos problemas se originaron durante el desarrollo del indi-
viduo. =

Esta definicion tiene gque ver con el concepto de inteligencia,
con la estimacicn de la madures social y con la capacidad de apren

der.

22



Tradicionalmente, la medida del funcionamiento intelectual 1la
da el puntaje de un test. (Stanford, Binet o el Wechsler), que su-
puestamente informan la capacidad de aprendizaje del sujeto, El -
grado de socializacidn se estima mediante una escala de madures -
como la de Wineland.

De acuerdo al C.I. se traza un l{imite de normalidad y el re-
tardo. Este 1{mite tiene dos desviaciones estandar por dedajo del
promedio en la distribucicn estad{stica de la inteligencia en la
poblacicn en general. Esta conceptualisacion del retardo tiene =
dos objeciones:

1.- Implica la existencia de algo as{ como una dote intelectual;
que se distribuira entre una poblacidn dada ajustandose a la cur-
va normal, del modo como se distribuye, ¥

2.- Ko existe un consenso universal en cuanto a los l{mites del -
funcionsmiento intelectual normal.

La Organisacidn Mundial de la S8alud marca el l{mite entre -
40 y 50. La Asociacidn Psiquistrica Americana da el l{mite entre
69 y 70.

Diversos autores concuerdan que no basta el C,I. para definir
el retardo. Se requiere demostrar ademas el grado de adaptacidn =
del individuo a laas condiciones ‘sociales en su medio. Esta evalua-
cién por otro lado implica a su ves problemas de definicicn y de -
medida d1¥{ciles de resolver objetivamente, el retardo defin{dc a
partir de esas normas genera por lo mencs tres formas de clasifica
cion: a) pon meveridad de los sintomas, ») por la causa y c) por
los s{intomas clinicos.

Existe un concenso en el sentido de que hay retardo de origen
orgdnico y otro de origen social. Los retardados de origen organi-
co no plantean problemas de definicion. Pero de acusrdo a Ullman y
Krassner (1975(, la mayoria de los retardados sufren de deficien-
cias organicas. qu;}gﬁgg!_glugqugﬂgi;;etardadou de or{igen mocial
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gan-tol gue planteadn mEs-controvsrsias-—encuanto @ mu clasifica-
3 _\_‘_|_-_‘—\_
Elaf.

~a mayoriz 4¢ los plantesmlentos generales sn forno al retar
g proviensn dew las investl sciones de Eijou (1975)y UTleann y =
Krpsmper (L1975}, Flantesamientos que Galinds y Tel. (1980) resumen
#n la siguientes puntos:

12 Lam clasificaciones trodiciopales no sSon =as gque etiguetan que
no condecen & formas de tratemiento, ¥y, por tadto, oo redundan en
weneficio del sujeto, em camblo pueden crearle prowlenas soclales
Ge wxceptuam loe camos oo los que hay uma patelogis orgemica y -
ziote un trateamiento medico.

2%c existe un solo” retards™, lom llamados retardadom commtitu-
Fon un grupo muy diverso, tanto por Ia eticlogla como por el tipo
de conducia en cads camo.

32 La clasificscicn entrafia mochas veces la idea de gue ol muiets
jusde o no puede sprender. L1 enfoque de la wodificacidn de con-
ducta sostiens qQue todo retardado es entrenables.

42 En dltims ipetancis sl términe retardo, hace prierencia & mus
carencias de Tepertorios condutuvales; poefentes oo otrom lmdivis
duos de la miema edad y condicidn.

52 En la sayoriam 4e los casos, comc el retardo mo estla mscclado -
con una patologia orgdolea, la clasificacion de les retardadom ae
baea &n criterios socioculturales, estlmacidn que tlende man & lo
valorativo gque & lo clentifico,

#2 Tracicionalmente me mceptan dos causas del retarde mental; a)
iapemtas hereditdcion y wWioldgicon, W) el soblente sgcisl, Cucs-
ticn gque lleva a la conccpoids de gee la intelligencia sa heredade
¥ 8l ampiente la modifica en forma pomitive o negativa.

Un planteamlsnto mas funciopal os #1 que parte de la bass de
que la confucts en genersl es resultado de ls intervencidn de nu-
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merosas variables, e te enfoque adopta un punto de vista objeti-
vo gue tiens sus bases en el andlisis experimental de la conducta,

sa concepcion objetiva del retardo d' be superar el punto de
vista tradicional tendiente a las definiciones clasificatdrias;
que solo sirven para encuadrar a un individuo en tornmo a las mis-
mas .efiniciones con las que se pretende explicar su problema,

Partiendo de las bases del andlisis experimental de 1la conduc
ta. Bijou (1975) define el retardo en el desarrollo de la siguien-
te manera:

"El retardo se considera como una desviacidn en el de-
sarrollo psicoldgi. o, y por consiguiente, se utiliza
el termino desarrollo en ve: de retraso mental. Las -
diferencias entre el desarrollo normal y el retardo -
radican en la naturaleza de las condiciones y laa in-
teraccion:s del desarrollo, pasado y preaonte. El de-
sarrollo normal, cambios progresivos en las interac-

| eionee entre el individuo y el medio, se da a traves
de la accidn de condiciones biologicas, gociales y -

f{sicas que se desvian de lo noxmal en grados extre-
| wos; mientras mdes extrema eea la desviacidn, més re-
tardado sera el desarrollo.”

| Dicha definicidn permite analizar funcionalmente el retardo
en el desarrollo, tomando en cuenta los cuatro factorer bégtcos
de la conuucta, senalados por Ribkes (1976),

12 Los determinante: bioldgicos del pasado (factores geneticos,
prenatales y perinatales).

22 leterminantes »loldgicos actuales (estado nutricional, fatiga,
drogas, etc.). -

32 Historia previa de interaccion con ¢l medio (historia previa
de reforzamiento). '
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4= Las condicionss ambientales mome=tansas o acontecimiontom dis=
‘riminativos, reforzamtss ¥y disposiclonales,

Bn cwuanto a los determicantes bloldgicom del pasado, hemas -
de recocogcer su importancla, en tapto que pusden prodocir cambios
a0 &l organiemo, la mayorfia de las weces irreversiwles, sspecial-
menta en ¢l sistema nervioes cenmtral, sa loe organce sotores o en
loa aeasarlales. La lesalan o dato permanents de dichos organocs &=
fecta paturalmente, la posiwilidad ulterier de desarrollar com -
doctas que dependan sn buen grado de ao funcionamiento pormal.

Losa determinantes Biloldgleos actoales mon importantes em tan-
to que asumen funclones dlsposicionales; es declr afectan de mane-
ra diversa la accidn de los sstimulos discrimisativos y reforsado-
res oomdnas, lqni: #8 necesario mclarar que las sventos dllpﬂllflg
nales son sucescs transitorios que pueden afectar sn una direccids
determinsds la triples relacidn de contiogencis, sntre los estimu-
loa diseriminativom, la tass ds respossta ¥ los reforssdores.

La hlstoria previs de reforsamiento por esata s entlends sl -
conjunto de interacciones santenidos en el pasado sotre el arganis
mo y ¢l medie. La historia ds reforsasiente mos pueds indloart -
a! la carepcias de estimulacidn reforsante en el pasado; b) #1 re-
forsamiento de condoctas indeseables ¥ c) la utilisacidn exceslwvs
de sptisalacion aversiva. Estos tres fectorss coptribuyen, ‘em dis-
tinto grado al retardo =o el desarrollo,

Condicliones asklentales momentanesas, Tatas akarcan estimulon
discrislioativos ¥ sstisulos reforsadores relaclonadoss eatrechamen-
te con diversas copgductas., Dlchas condlclopnes sawlentalesa son im-
portantens en tanto que determinan #n grao sedlida el cemble contra-
lado de ls cooducta.

Tomando como wase los factores wdaicoe de la conducta Aives
{1378) defioe el retardo en el desarrollo como un déficit conduc=
tual, sstablecido por comparEcisn £om lap norsan qus correspsndsn
al caso,
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Ente deficit me comsidera, no como oma commpacuemcia de la =
falta de maduraciom por la scelds Je variawles wlolegleas 7 del
paso del tlempo exclusivememte, mimec que s Interpretam come el
producto de la imteracclidén de lems cuagtro determinamtes menclomE-
das.

Esta comceptualicecidm del retardo e#m el deparrollo, da ple
para suw satodie ¥ tretamiemtoc de una wmanera abjetive. Jue parte -
de la preclsicicon de las caracteristices del retards em cada camo
particular, en termimos de repertorics comductuales ¥ muglere a
pactir ds sates, satrategies pars su setablescimiento y/o elismine-=
ciom.

= ol REsta lqu{ ilo referente 4 las coesatlomes dal ﬂti;rr!
llo apormal; comslderasclemes gque, d¢ algumes weners mos permitiram
48

mormar uma ddea respacto @ la posicidm que el Falcologo em une ep ]

tauncla lafantll dewera asumlr, &8 le® cases on los goe, #n su eje
cleie profemiomal detects algde elemsnto que pudlera comducir, a
uma forms de alterscionm #a el dessrrolle Infamtil,

Amora wiem, proslgamss musstras comalderaclomes tedricas Bes-
percte al desarrolle, pasacds a cootinueciém = reviesr algumes sam-
captes gemeralens de cloco de lan teorlas mds repressntatives em ol
entudio del desarrolles [ofamtil. Revisldm gue protends aportar il!
mentos pars la compressids del nlbo em los somentos del desarrolle
que van del macimients sl fimel de la edad preescolar { & amom),

Frecinmsmos amtes de comspzar eote pumto, gus la revisida teo-
rica de las teorles svde & coptimuacidm me pressntam, mo mes oklige
a aceptar ilndietlotesente loa conceptos gue ellams plactean, ni & -
el wes ilmdiscriwimade de sus priociplos. Taspoco laplica neceEsaTie
meate uEs poptura sclfctice em lo tedrico, mas Wles siguifics umm
sypqueda de altermativas para =l trabaje prdctice; sltuascldn gene=
rada por las coBdicicnes materiales del tradajo prefesiopal, las -
que noa safrentan a comdiciomen diffeiles, gque mo sieapre tiemen =
polucido deotro de um maros tedrice. Iniciemen puen, com A, Sesakl
la pevialon tecrica sowre desparrolle lafamtll.
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nJEHFDQIIE ESTRUCTUHALISTA
A. Gamell

Fara Gesell, Lla perscoalided dal mino se sl resultado de un
cracimiento lento ¥ Zradoal; so pistema nerviomso llega & la madu-
reE por stapas y secusncias oaturales, | Gesell 1972)

El grecimients @8 an process de sstrusturacicn que produce
cambios estructurados en las cedlulam nerviosas, com lo que se ori
Elnan loa correapondientes cambios &n las estroctoran del compors=
tamlento. Aungque Cesell habla de sscusnclas "saturalss , Bo gyale-
re decir que lon factorea mmblentales mo sean conmidermbles, weta
s antlecds cuando afade gue: &l oifoc B9 oAce con un alstema de -
percepelonea listo, einc que debe desarrollarse ¥y lo hace con la
sxperiencia ¥ la erecisnte sadures ds lis celulas sensoriales, =
trices ¥y acordinatorias, #ta, (Gesell 1972). 1

En su teorf{s; Gessll scnsiders que el pinc se desarcclla co-
mo un todo. Lo que llassmcs pepsgualidad go es mds que uns red or

ganignds ¥ regrganisads de sstructorss de comportamisnto personal
¥ Bopial,

lLa srganisacicn de diche comportamients, wiene seatrechaments
ligadn & 1s maduracidn nervicea ¥ eaplees mucho aptea del macimisn
to. Oesell distingue custre saferss de comportamisnto:

1?,- Comportamients motor: postura, locomocidn, premelidn, conjun-
toms postureleas.

?n,- Comportamiento de .dlphlniﬁn.

1 .= Comportamiente verbal. Que comprende todas las formas de co-
municacidn ¥ comprensidn de gestos F lnnldﬁ;,

7. = Comportamients perscnal y social: comprende las rescciones -
poroopoales reapecto 4 las JemAs pETSOnAs . )

Abora ®ien detallemos un poco lo referente al spfogue fepllia

po. Gemell (1973) coneiders que 1n forms organice me menifissta oo
sino tambklen en los fun

clonen de smam eatructoras, a0 conAascusncla la conducta tlenwe for-

[ '™ - n _dec 1la 1
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ducta del nino es de gran valor para resolver problemas de salud

y de comportamiento, mediante el diagnostico y tratamiento, al -
comprobar el desarrollo del nino. Es importante mencionar gque lo

anterior se logra enmse a los refinados datos que mediante sus
estudios logro Gesell, lo que nos permite usarla como referencia
en valoraciones de casos particulares.

Los origenes de la conducta, senala Gesell (1972) son remo-
tos y han de estructurarse en aquellos procesos de la evolucicn
organica. En este punto Gesell se manifiesta Darwinista, usando
para s{ la expresidn de Darwin: "el hombre lleva aun en su estrug
tura corporal, los estigmas indelebles de su bdajo origen"., Lo an
terior significa que los mecanismos del desarrollo ontogénico -
constituyen pues el mecanismo bdaico de la conducta.

Para Gesell (1972) el desarrollo es continuo, no se dan hia
tos veuscos entre feto, recien nacido, infante y nino. Concibe al

nino como un sistema de accicn, que adquiere su mente del mismo
modo como adquiere su cuerpo, mediante procesos evolutivos, ajus-
tados a leyes naturales.

A lo enterior Gesell anade que el nifno nace en una cultura -
que no taridara en configurar y analizar su crecimiento psiquico.

La cultura 1o asimila y el asimjla la cultura,.

En sus estudios con ninos de 5 a 1d anos, Gesell (1972) en-
contro que los factores de maduracicn siguen actuando energica-
mente, inclusive en plena edad escolar. Aculturacicn y maduraciocn
.8e entrelazan de tal forma, que la personalidad del nino dede -
concebirse en teérminos de crecimiento, en terminos de su madurez
evolutiva, Ello significa, senala Gesell aceptar una filosoffa -
que reconozca las relatividades del ciclo vital, la filosof{a del
evolucionismo. McGraw (1943), senala al respecto gue los_partida-
rios de la teorfia de la maduracion vuelven al camino de los defen
sores de la teoris del instinto y reafirman el papel desempenado
por la herencia ®iologica en el desarrollo de las manifestaciones
del comportamiento.
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Ceptrandoss #n su posturs biologimists Gesell sefnls gus tp-
g i com cn o ducta

Bof_ tan dLIlLI!.tEEI coms sSus caracteres fisiecos,

Les ventajam de adoptar ona postura mecspicista consecoents,
son meocionadas por Gesell cuando dice gue: sdoptandp dicho enfo-
qus po oscesltamos establecer uma interacclon cavaml entre sente
¥ cusrpo, puss damos menclllamente por sopusstc gue Al lres com-
formando &l moma, tombhien la peique oe configura. "Nos encontra-
mos pues ante una morfologis ewolutiva dmice.”

El denmrrolle [ [ #8 AN Proc -
mprf{ogeneply anntgmice y funcional. Configurs los modos waeicons

de la conducta gque as sfectos por medlacicn del slstema merviomo.

Geasll {1972), comsiders que &l dssarrells po s¢ lnicis con
el pacimients ¥y maes adn gue el desarrolls prepatal ya en precedl-
do por um extenso pasado. Ami Genell sefals wue clertas cuslida=
dea de woiformidad, squilikric, adtocontensidn ¥ resctividad ee =
manifiestan tan precosments durants sl priwer aco ds vida del mi-
oo, que, deween considerarses determioadas congenitasente. La cultu
ra orgaolsa la perecoalidad, perc 18 anoule l& individualldad Iinphe
rente & ktodo complejo de crecimients, #ata lodividualided wdeice
ne remonts al olgoto ¥y ae perpetus aotes ¥ despues del pacimlents
mediante procescs wmbriclogicos.

Cada embrico ea doico, dicha eriginalided pe express oo la =
coostltucidn palquica, en el temperamento, wn las modalidades mo-
trices ¥ en los modos sepeciflcos de crecimiento.

B Gansll gata =
wl pultada de la acclion d& los geoad o B Lo mon reaponsi-

bles de los raegos de sspecie, sing taphien de ope infinits warie

dad de cgnatituciones peicosomsticas, Los rasgos ds eapecla BemA=
la Gepell, no pusden superarse, poss sstan profundamsots graka=

das, la svolucicn ba impuent den 1 de da sapecie @

lag funm sntal nari ] TRE tistl Far neigalen-
tw 1 1 s de L humana #se hal sta & Bd




csiones fundadas en leyes, gue normalmente, jamas son tramsgredid
das. El control motor de los ojos precede al de los dedos; la LT
tdtica cefdlica es anturior a la corporal, antes que la premsicn
digital se desarrolla la palmar; el asimiento voluntario prece-

de a la suelta volurtaria, los movimietos de golpe aparecen antes

que los de empuje o presidn, los verticales y horisontales de la
mano son anteriores a los oblicuos, y circulares; la prelocomo-
cion reptante es anterior al gateo y este precede a la marcha e-
recta, los gestos antes que las palabras, la jerga antes que el -
lenguaje los nombres antes que las preposiciones, el jJuego soli-
tario antecede al social, las percepciones = las abstracciones y
los juicios practicos a los conceptuales. Esto ejemplifica el or-
den seriado inherente a la estructura de la conducta humana desde
sus manifestaciones inferiores hasta las mas elevadas.

Respecto al desarrollo o crecimiento (intercambia los térmi-
nos), Gesell (1972) lo considera un proceso de progresiva diferen
cliacidn y organizacion que deja estadlecido un cuerpo de conduc=
ta. Este cuerpo es el sistema de accidn que determina los rasgos
de la conducta del individuo comc miewdro de su especie. Posee u-
na morfologia dindmica gobernada por siete principios del desarro
1lo.

a) Primcipio de la prospeccicn’ individyanbe, El desarrollo es un
proceso en el cual se realiza progresivamente la mutua adaptacicn
entre organismo y ambiente. El sistema de accion se desarrolla co
mo un todo uni tario, en cuyo seno surgen individuaciones d»ajo el
influjo de fuerzas morfogenicas. No es el ambiente ni la experien
cia quienes crean tales dispositivos; pues el mecanismo neural de

la marcha ya se eshoza antes de que el pino pueda andar y a su -
vez ha rido anticipado por organizaciones preneurales, la madura-
cidn perpetua las caracteristicas de la especie,

b) Principio de la orientacidn genética. La orientacidn ontogeni-
ca tiende a progresar en direccion cefalo-caudal ajustandose a un
gradiente longitudinal. En el sentido transversal la organizacidn
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va de lon segmenton proximales a loa distales..

e) Prineipio de la reincorporacicn en espiral.Para determinadom

comple joa de conducta; la tendencia orientativa se repiter &n ni-
veles de crganizecidn mas slevadses, lo sus imparts woe direccicn
wapiral al ocureo del crecimiento, los elementon comupes §F satre=
chamante relacionados Be wan relpsorporandes praogresivamenta al =
cusrpo de la condusta.

d) Principles de estrelazesients recipreco. T.a ergenisscilén onto-
gfoica no AvAnZA sokre un fremte unlforme, tiene fluctuaciones =

periodicas &n &l predomisic de las relaciones reclprocas sntre =
lom conjuntos de los sistesas motorss opusatos o antagonlatas ae
manifienta en ol curso de la ontogenesls por sl fluctuanis predo
Binio de ssos sistemans neuroldglcamente, #eatoc fmplice un progre=
mive entrelatasisnts de las sstructuras sulyscentes,

#) Prineipio de la msimetris funciopsl, Fess & su arguitecturs =
¥ilateral, sl hombre oo !héffntl nl munds #8 oA planc de simetria
frontal sino que lo epfrenta deede un dpgule cblicog,

inaipi # la flustuasl auts ladoru, El slsteas de as-
cidn en crecimients se encuentra en sstade de Inemtabilidad forma
tiva, m la par gque de progrealva tendencim & la estawillided. Todo
progresoc del desarrolle laplice comsolidaciomes en la eetawilidad

g} Frioeipio de la tendencis dptima. El crecimiento de la conducta
tiende miempre a so mdzima realiszacidn,

(i & fue sntructurada so Base &

Btenidos medlante #u sétods de satudio. LA owasrvacidn sedlan

te pelicylae ginematografican, Esta tdopice he mido griticdds al =

connlderar que la camara sola cap ta la !ctivldli puparficinl da =
la mente ¥ qua emts ep alge mEe gue movimlento, 4 esta ceritiem -

Gepell argumenta sue: oo hay satade pefauico por stenuado gua oea,
gue s8¢ halle exenta de clerta tenslon corporal, de algdn contenida

motar active o de una derivacisn motris y que el pensamiento depen
de dal aparats motor, de la sdaptacico y readaptaciooes posturales
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En resumen podemos decir de acuerdo a Bergeron (1975) que -
la concepcion de Gesell sodre la primera infancia se halla funda
da principalmente sobre la maduracion observada en las divaraas-
funciones motrices, posicionales, facultades de adaptacidn y com
portamiento afectivo mocial. Mc Grawn (1943), planteo al respec-
to que, las modificaciones de naturaleza o de calidades de los =~
movimientos musculares reflejan la maduracicn del sistema nervio
¢0, pero no forzosamente la del psiquismo.

Ctra critica que recive la teorfia de Gesell es que; esta se
cuida de escapar al dualismo cuerpo-espiritu; pero cae dentro de
las generalidades. El organismo segun Gesell dede considerarse -
como un conjunto de reacciones de comportamiento cuya diferencia
cidn progresiva expresa los estadios sucesivos de la maduracidn -
nerviosa., Mac Grawn (1943), objeciona esto senalando : los parti-
darios de 1la teorfa de la maduracién vuelven al camino de los ds
fensores de la teorf{a de los instintos y reafirman el papel de-
sempenado por la herencia ®ioldgica en el desarrollo de las mani-
festaciones del comportamiento.

Segin Bergeron (1975), Gesell ha sabido construir una semio-
logia del desarrollo motér, pero su estudio neuroldgico carece de
verdadero rigor. Gergeron senala que; es indudable que la funcidn
del dato wiologico de lo que se ha llamado la constitucién fue -
mal delimitada, menos neuroldgicamente por Gesell. Pero el error
en gque mas frecuentemente incurria, fue el fo haver tenido dema-
siado en cuenta la accidn formativa del medio, a consecuencia de
no haber empleado teécnicas adecuadas en su estudio.

Los psicoanalistas critican a Gesell sus tendencias demasia-
do estrictas, conductistas, argumentando en su contra la subesti-
macidn de los factores afectivos de la relacidn madre-hijo.

Educadores y psicologos encuentran excesivo el papel que Ge-
sell da a los factores hereditarios y a la maduracidn funcional,
a expensas del que debveria ser adjudicado al ap;endizaje.



Sea como sea es importante reconocer que los estudios de -
Gesell aportan elementos para la aparicion del desarrollo, valo-
rando este en raron de la presencia o ausencia de criterios de -
conductas en los diferentes momentos del desarrollo. Es decir a
partir de los inventarios de Gesell podemos oriemtarnos, no sin
considerar la la estandarigacion o no de una prueba, respecto al
desarrollo que los ninos vayan teniendo.

Ahora bien, dejemos hasta aquf lo referente a la teoria de
Gesell y pasemos a revisar algunoe aspectos de otro de los enfo-
ques que mds han influido en la comprensidn del desarrollo infan
til, nos referiremos a los estudios de Jean Plaget,

» ) ENFOQUE PSICOGENETICO DE J, PIAGET.

La teorfa de Piaget sobre el desarrollo de la inteligencia,
es una teor{a compleja, que, para comprenderla, es indispensable
entender minimamente algunos conceptos wdsicos con los que trada
Ja, esta teorf{a que fue estructurada a lo largo de mds de cuaren
ta anos, fue activada UYltimamente con la busqueda de mejores meé-
todos pedagdgicos (Resse y Lipssitt 1975), esto se debe a gque . »
los conceptos que la teorfia de Piaget ha generado, favorecen el
cuestionamiento y las alternatives en el trabajo educativo al re
considerar las capacidades y necesidades del nino.

Flavell (1974) senala que loa propositos cient{ficos de -
Piaget, se centran en la investigacidn teorica y experimental -
del desarrollo cualitativo de las estructuras intelectuales. Lo
anterior parece sencillo; sin embargo, el entendimiento de dicho
objetivo demanda la comprensicn de definiciones y conceptos gque
integran la teori{a.

Desde la perspectiva de Piaget, el desarrollo mental o psi-
quico se inicia al nacer y prosigue en la edad adulta, Dicho de-
sarrollo es comparable al crecimiento orgdnico, consistiendo del
mismo modo en una marcha hacia el equiliwrio.(Piaget 1967).
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En su hipdtesis gensral, Piaget plantea que el desarrollo -
cognocitivo es un_procesoc coherente de sucesivos equilidrios de

las estructuras cognocitivas, de modo tal que cada estructura y
cada estado de equilidrio consecuente deriva logica e inevita-
®lemente de lo anterior. (Pavell 1974). Piaget describe lo ante-
rior diciendo: el desarrollo es por tanto, una progresiva equili
bracidm, un perpetuo pasar de un estado de equilibrio menor, a -
un estado de equilidbrio superior, De lo anterior podemos enten-
der que el dato primario como lo indigg%?liioll (1974); es el -
cambio de comportamiento de un funcionamientoc wénos avangado al
otro mds avanzado.

Piaget aclara que: entre el crecimiento y el desarrollo e-
xiste una diferencia esencial; mientras que en el crecimiento -
llega a su fin en la edad adulta, el desarrollo de las funciones
superiores de la inteligencia y la afectividad al llegar a la e-
dgd gdulta continuan, y ademas considerando el desarrollo evolu-
tivo sue plantea Piaget; no es sino hasta esa edad cuando las ca
pacjdades intelectuales estan integrgdas de modo que es posible

el conocimiento a nivel ldgico-abstracto.

Pn su teor{a Piaget dusca explicar la ontogenesis de las =
condiciones necesarias para el conocimiento y la comprensidn del
desarrollo, Para sobrevivir, el organismo debe tener capacidad -
de adaptar su estructura a las demandas del ambiente, en el cur-
8o de la adaptacion se wmodifican las estructuras existentes y -
pueden emerger nuevas estructruas. Piaget aplico eatos conceptos
®iologicos al estudio del deaarrollo de la inteligencia, (MecGurk
1978).

Al respecto Plaget sostuvo que toda teorfia sobre la inteli-
gencia dewf{a comenzar con alguna concepcidn bdsica respecto a Bsu
objeto de estudio (Plavell 1974). La busqueda de las caracteris-
ticas definitorias y fundamentales de la inteligencia debe par-
tir de procescs aun mas fundamentales de los que deriva, Esta es
segin Piaget la clave para comprender el problema. Ahora bien di
chos procesos son de naturaleza bioldgica: entendiendo que la in
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v%eligencia puede ser considerada significat{vamente como una ex-
tension de determinadas caracterf{sticas wiglogicas fundamenta-

les; fundamentales en el sentido de que aparecen all{ donde la -
wida esta presente, El funcionamiento intelectual es una forma
especial de actividad biologica. En otras palabras, la inteligen
cia tiene una imprenta ®ioldgica la que define sus caracter{sti-
cas esenciales, (Pflavell 197!, Piaget 1947 - 1952),.

Para Plaget la inteligencia es un aspecto del funcionamien-
to adaptativo de todo organismo wioldgico; la conducta subyacen-
te es una estructura psicoldgica que responde a las demandas del
ambiente. (Mc Gurk 1978).

Flavell (1974) al respecto sengla que la inteligencia esta
ligada con la wiologia en el sentido de que las estructuras bio-
ldgicas heredadas condicionan lo que podemos percibir directamen
te. Esto quiere decir que las estructuras organicas, fisiologica
y anatdmicas imponen l{mites o facilitan acciones; pero diffcil-
mente puede decirse que dichas estructuras (herencia cupecfrica
como la llama Piaget), explican el funcionamiento intelectual. =
Esta explicacidn debe buscarse a otro nivel de conexidn entre -
Biologfa e inteligencia, dicha conexidn se encuentra en lo que -
Piaget llama herencjia general que &8s una manera espec{fica de in

teractuar con el ambiente, es decir que una herencia general de
tipo funcional eue se forma mgolo a traveés del desarrollo.

Mc Gruk (1978) considera que respecto a ei concepto de adap
tacidn wioldgica hay dos aspectos a considerar: uno es la aplica
cion de las estructuras existentes a nuevas funciones y el otro
es el desarrollo de nuevas estructuras para satisfacer antiguas
funciones ®ajo distintas condiciones. Piaget denomind a dichos e
lementos; asimilacidn y acomodacidn. La asimilacion es el proce-

80_por el cual se alteran los elementos del ambiente, en forma -
tal que -puedan ser incorporados a las estructuras del organismo.
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Isnaca (1966), mehala que; la asimilacicn es el process por
el cual se alteran los elementos del embiente, en forma tal que
puedan ser incorporados en la esstructura del organiemc; 8 decir
los slementos son amimilados al sistema. AL mismo tlempo as da
la adaptacicn del ocrganiemo.

El primer aspscts de la adeptacion #8 la asimilscidn, #1 ew
gusds &8 #l ajuste al objeto, la scomodacidn. Aeimilecich ¥ ago-
modacich sen iodiscociables en la realidad. En la sadaptacichs inte
lectual toda ssisilacicn de un objeto sl orgenissc supone al mip
mo tlempo une acomodacisndel crganisms al objeto, o la loversa -
tods acemodacidn #8 al miseo tiempo, une modificscicn amimilati-
ve del objeto al que pe Bcomods. Fero unm mcto adapiative, siem-
pre aupons una organizacicn subyacente [estructoral.

La msaimilacidn, s+ reflere al hecho de gue todo enfreota-
misnto cogmocitivo con um objeto amklesctal, forscosamentes supone
elgun tips de eatructoracidn o resstrocturscicn cogmooitive de =
see objeto, en comscoancls coB la oaturalesa d¢ la organizacldn
intelectual gque ya e8 propia del orgamismoc,

La ssencia de la scomcdacl -
de sdaptaree, = las varisdss demapdss g requerisjentos gue sl =

d L] B lmpone &l auieto.

En ol ploatema de Plaget, el progreso cognocitivo, &8s posi-
®le por varlas rasones, In primer lugar, los aciom de acomoda- -
gldn sr sxtienden sn todo momento hecla rasgos ousvos ¥ diferen=
tes del medio clrcundante, Es declr, #n 1la smedide eo gus un abje
to, respecto del cusl acabs de producirse la scomcdacicn, puede
sncajar en alguna parte de la estructura del algnificado existen
te, sera asimllado a esa estroctura. Une wez asimileds, empero,
tendera a cambiar esa estructura en alguna medida ¥y, a traves de
ase cambic bhara posiwle posteriares extenelones scomodatives. A-
denps las setructuram de asimilacidn mo =oo Irntl'th:ll, an todo =
momentas lom alateman de aignificado sf Tenrganlean Intariorsents
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y e iotegran con otroe sistemes, #ete procemo cootinup de reno-
vracidn lmterna o8 en sl mismo una fuente muy podercss de progre-
80 cognocitivo; es declir, de desarrallo.

Me Guork (1978), sensla 4que la asimilacion #8 ¢l procesc me
diante ol cuml el organismo po aplica lae setructuras presentes,
#in modificacldn & nouevos aspectos del smkiente, en ol, ®0 ug =
procesc de¢ locorporacich del smblente oriemtadc hacis sl organis
B0,

Con sl termino acomodacidn, FPleget hace referencia al proce
oo de ajuste que se realiza, &l crganismoc &n ralacidn al akjeto,
{Plavell 1974, Filaget 1952).

Me Gark (1978}, indica; §us la scomodaclcn &8 Gn process d#
sxteriorizecidn mediante ol cual ol organissc modifics & las es-
tructoras sxristentes pars bacer frente o las demandas del amblen
te. La actividad d& acomodarse & Busvas altusclones conduce & la
difersnciscidn de las satructuras szistectes ¥ & la formacich de
nusven satructoran.

Reapscto a las estrocturss del intelecto es necesario precl

sar que Plaget (1971) seSala que, estas ssatdn constituldas em -
terainos de ssgusmas ¥ operacionss,

En lo que se refiere al ensqueza; Flavell (1974), considera -
de acoerdo a Plaget {1952}, gus #= sl contenldo de 1a comducta =
organicada ¥ sanifiessta que lo domigna, pero son lmportantes ¢nE
notaciones estructurales que no som intrinsecas al mismo comteni
do copereto; los smquemam abarcan oecusnclias de comportamlento -
de magniiud y complejidad muy diferentes; presentan todom lom ta
mafics ¥y forman. No chatante presentan ona caracterfistica comdng
la secuencla de comporiamiento que lom constituye oo uma totali-
dad organlzada.

Un esquema oo unes eapecie de concepto, categorfa o eotrmte-
gla suwyacente, gue abarca toda una sarie de secuenclam de ac=
eldn dAlstiatas. For connlgulente, los ssquemns ae cafleren a -
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clames de actom totales, actom que som diferentes entrze ol, ¥ -
que & pesar de ells comparten TASEOS Comunes,

Un ssquema por ser una sstroctura cognoclitlivm, ep una forma
#45 o aFoos flulda ¥ una orgeniascidn plantice & la cual se asi-
allan laa acclones ¥ okjetos en el curso del funclopamlenta sag-
pocltiva, Segdn Pleget [1952) los e#mquemad son sarcon mdvilem. =
En eintesis loe esquemas repressntan la antitesls misza de la i-
dea de moldes congelados #n Lo que oe vierte la realidad,

Por otre parte los esquemas, por #er satroctoras, #on erem-
don ¥ modificados por ol foncicnamients intelectual. '
Resumlendo, podemos decir de acuerdo a Me Gurk (1978), gue:
un esguemas a8 la reprepantacidn inisrna de slguns sccidn sspeci-
o - onocimisnts -
¥re cuys wase ss desarrpllan sstructuras posteriores,

En cuanto al concepto de operacidn podemos decir que diche
término s #n contexto de la teorfa Flagetlana, denota uma estruc
turs mental de orden supsrior, mo se sncusntra al nacer y/por lo
general mo se adquieren sine hasta lo mited del pericdo de la nf
fer, una operacidn es una regls interna del ccnccimiento que tig
ne la caracterfstica distintiva de ser reversible, o sea que pus
de tomar uma direceidn inversa ¥y pegar asl su propila eectividad,

(Mc Gurk 1378). IZT 10004690

Ahora Wiesn, dejemom la revisicn conceptual sowrs slementos
claven en la teorf{a deo Plaget ¥ ubiguemcela por su lmportancia =
en lo que reapecta al desarrolle infantil, cusetion que por el -
mozento e lo que nowe ifntearema,

Como ya me menclapo, el desarrolle; desde la peropectivade
Plaget, me inicla con ¢l oncimlento y contioda a lo largoe de to-
da 1la vlda, ferc sln emwargo Ao hemoe menclonedo cualea eon lan
partes por lam gue un individeo pama d.l.l.'l."!l!lt-ll sy dsearralle. An=
tes de menclonar dichas partes an prlctlu gus, wo &l process d#
desarrolls me oponen dos partes: las satructyras variahles, ous
Baon lap gue definen las formas o esiadop sucesivom de equilivrio
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g un determipado funcionamiento copstante, que s el gue asgEuUTs

i ap do cunlgule ado al nivel te. Depde #l punto =
de vietas funcional wa decir, coneiderands los moviles geosrales
de la somnducta ¥ el pennamisnto. Existen mecanismom conatantes,
comunes & todas las edades y en comtraparte existen laes estructy
ras wvarlaWles, que serdo poss las formae de le orgenizaciom de -
la setividad mental., Bajo su dokls aspecto motor o intelectoal =
por una parte ¥ afective por otra. [Plaget 1975).

Plaget distingue en el desarrollo asie eatadios o perlodos

de deparrolle gue marcan la aparicice de satructoras FuCHBlvEmED
te construldas:

1% Estadio de lom refledos o montaijss hereditarios, donde se =
das las Ffllil‘li toEdefcias lnsatintivas !' 1&8 P‘l“l.iﬂ- [

glones.

2® Estedig de lgs priwergs bdwitos motores, donde me dan les pri

seros avotimlentom diferenciales.

1% Estadlp d¢ la inteljigencia semecricmotriz o practica.

4" Estadic do ls inteligencis intuitiva, se din los sentimien=
tom loterindividoales #2 forma sspontanes,

57 E d " Spera [ tolect rataR, Aparecce
la lﬁiltl ¥ log sentimientos morales ¥ soclialsa de8 coopera-
cldn.

6% Eatadis de las operaciomss imtelsstuy 5 Bhatractas, ae de

la loserclcn afectiva ¢ intelectoal en ol mundo de los adel
tod.

Es peoesario introducir aqui una sclarscion, reepects al -

manejo de los terminos pericdo, o esstadic 7 wispa en la teoria
de Flnget.

(1]



De mcusrdc & Plaget (1955), la palabra pericdo &8 omada pa

depignarae las

Cada setadio, seBala Plaget, constituye; por las estructuo=
rag que lo definen en forms partlcular de squllivrio ¥y la evely
cicn mental sé &fectum #o &l sentlido de upa equilibracicon cada
Yo% mas avanzada,

Me Ourk (1978) menala que Pisget, en su teoris establece -
Gue loa cambion &n la inteligencia se verifican secuencialmente
cada pearicds depende del anterior, de tal forma gue el desarro-
1lo de la ipteligencla as caracteriza por opa secuspcis ilovaris
ble, por lo tants lo que & Flaget ls Iinterssa &8 una deserip-
cion de cuando de forma natural, el oDido llega & ser capaz de @
Jecutar clertas operacloness cogoocltlvas,. Dicho de otrs manera,
a8 pusds sntender gus: inci ata de Aras &n (1]
indlgl d= Pll‘-t Aol lon camblge en las estructurans, camklos avoa
lut L] fi wdad .,

Ee lmportantes aclarar que, respecto & la secusmola ¥ women-
to %O que 2% sOpEra §us eparsscan clertss cearacterieticas o ele-
mentos lotegrantes de ls personalidad en el nibo; Pimget no eots
Blecs tajantements una sdad [ Fflavell 1974), mas sin s=bargs, sl
ee claro al conmiderar que la secuencia de los estudice »a imve-
riable, ademas de preclsar que no siempre ss din todos los esta
dios (Fisget 1975%).

En su fteoria Fiesget ae interesa sobre todo en, lom cambioe
de eatructura de caracter ontogenlco; comsldeTa que EBtos cam- -
Wios estructurales mon de patursleza coalitativa (muogque me pro=-
ducen de mode gradual ¥ contimus) ¥ gus o Justifica dividir ls
untn;in:'ll, con [lones moal{ticos, en periodons, subpericdom y -
tapas de scuerdo A lam eatructuras prescntes.

Al reapecto ee dede menciconar gue mientras slgunce autores
LMo Gurk lg]ﬂ] desglogan #) degarzpllo ap meln entadjce; otros =
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[ 2 11 = d B araciones farmalem =

(11 & 13 afon). Aungque aparenta ser mas sepcilla enta dltima 41-
ripign; es mas compleja yu wus Iincluye @ su vel otras suwdiviaip
nes de las stapas del dessrrollo. Ademan de ssas diwislonss exis

ten otram en cuaftro stApas: IEI!.IEI.'.I.EIF.E#!.‘!.I' El‘iﬂ!ﬂ'ﬂﬂiiﬂll. ape
raciones con a L+ L3 & "

Ferfodo sensorio motro. Plaget|1952) distingue msls etapas
mayores sn la suceslon evolutive general de ente pericdo.

En la etapa uno (0 a 1 mea), ¢l nifio muestra poco mis gue =
lom reflajos de los gque aatd dotads desde ol nacimlento.

En 1ls ataps dos (1 & 4 mesen), las diversas actividades re-
flejess comlenzan & sufrlr modificaclones independientes vincula=
das con la sxperiencis ¥ & coordinarss ucmas cob otras &5 forse -
complejm.

En_la _staps tres (4 & B meses) &l infamte sopiesa & efec- =
toar scciones erisctedeas mas definidemente bacis owjetos y hechos
qus &8 epcuentras fuers F mas alla d¢ s prople cuerpo ¥ puede =
declres gue #¢ da un preapuncic de intenclonalidaed en sus movimi-
entom.

En lg etaps cyatrg (B @ 12 meses) ol nific experimenta com el

fin de haller puevos wmedice y parece persegulr por primers wvez la
povedad por la novedad oisma,

En 1a stapa cinco (12 & 168 meses), #l nifo desarrolls ums -
forms mas vanazada o efectiva de explorar lam noevas propledades
de lon objetos, a8 declr, desarrolla un "modus operandi” al esp-
frentarss 4 los akjston,

Er_la #taps s#is (1P wmeass), la oltima de este periodo, el -
n'og comieozs o hacer representaclones internas, #Ll.iﬁl.ltl#. a8 =
prowleans sensorlc-motores, & loventar soluciones wmediante conduc
tas implicitss #n lugar de cosportamisntos de enmays y ercor.

AL paracer con =atas primeras representaclones sivoentales =
vl nifo ha superndo en lo essacisl #1 pericdoc seoeoric motor pars
ingresar en &l del penssmlents pre-opsracional.
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a &tapn esn dafinida r las eonductas mds avenszada
me encuentran en ella, slendo indudable gque la psrsistencis de e-

tapas evolutivementes anteriores, o8 la rexgla ¥ ng la exzcepcidnm.

En geparal debe pubrsyerse que las pautas de conducta carac-
terintican de lam diferentes etapan, oo s pucedsan una & oftram de
un modo limeal, simo que B sanera de las capas de una piramide, -
las puevas pautam de cosportamiento se agregan a les antérlores =
para complementarlas, corregirias o combinarse com ellas, i Plaget

Inhelder 1956, Flavell 1974)

El pensamiento pré-opsraclonsl, Es térmings generales &l sob

periode del pensamients pre-operacicnal s una parte intermedia -
egtre la stapa final del desarrclle ssnscric-motor y el lolelo de
las opsracionoes comcretas. (6 = T afom)

Durante o1 perfodo pre-operacional, el nific que habfa side -
un organlsmo cuyss funclones més Intsligentes eran los actos men-
poric-sotores sanifiestos; eo traneformado em otro cuyas condiedg

oes supericres son manipulsciones de Lla realided, interiores, sio
wilicon.

Dicha transformacidn #8 compleja; para comprendera .es indis
pensable entender  gue 8 la representacidn, eno tanto gus Alflsrs
de la moccidn sensoric motora, cuales mon sus carscteristicas im-
POrtantes ¥ como &8 quUe el infante senoscrio-mofor sas conviertes @n
manipulador de repremsntacicnems.

Segun Flaget(1951) el reguisito principal de la representa=-
glon 8 lo qus llams la capscidad para distingulr los signiflcan-
tea de lon mignificades v as{ poder evoear & ume pars poner de -
mapnifiesto o referirse & otra,

La capacidad generalizsda de slecutar e=sta diferenclaclon, -
¥, por lo tamto, poder hacer al acto de referencia , ss llagada =
por Fiaget funcicn simealica.
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Aunque Piaget reconoce que el infante en su per{odo senso- -
rio -motor muestra una especie de conducta de referencia; sostie-
ne que el infante no es capaz de hacer la genuina distincion en-
tre significante y significado que define la existencia de la fun
cidn simbolica.

El nino pegqueno, no puede evocar interiormente un significan
te (el significado) del cual el significante no es en algun senti
do una parte concreta, vale decir, del cual el significante esta
claramente diferenciado.

La inteligencia representacional, gracias a la funcidn simwg
lica difiere profundamente de la inteligencia sensorio-motora; en
primer lugar, la inteligencia sensorio-motora solo es capaz de 1i
gar, una a una las acclones sucesivae o los estados perceptuales
con los que se relaciona.

Por otra parte el pensamiento representacional, merced a su
funcidn simbdlica, tiene la posibilidad de aprender de modo simul
taneo en una sintesis ﬁnica. interna una serie completa de hechos
separados.

En segundo lugar la inteligencia sensorio-motora, por ser u-
na inteligencia de la accidn, esta limitada a la persecusidn de =
las metas concretas de la accion, antes que a la busqueda del co-
nocimiento o la verdad como tales. Por su naturaleza el pensamien
to representacional, puede (aunque no siempre lo haga) reflexio-
nar sobre la organizacidn de sus mismos actos, mientras estos se
aplican a las cosas, y no limitarse a registrar el exito o el fra
caso empiricos. (Flavell 1975).

En tercer lugar, por su capacidad para superar el presente -
inmediato, el pensamiento representacional, con el tiempo puede -
extender su alcance mucho mds alla de los actos presentes, concre
tos, del sujeto y de los objetos presentes, concretos del ambien-
te. Lo fundamental en cuanto a dicha libertad es la manipulacicn
simwdlica de entidades que no son siquiera representables median-
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te imdgenss, por no decir tangiwles. Por dltimo, la cognicldn ==
sangoris-sotora, por limitarse 4 las acclones #n la realidnd y mo
& sum reprenentacicomes, #8 forzossmentes algo privade me sompactl-
do, mientram que lo lpteligencim conceptual pueds mocializares ¥
con &l tismpo se socialisa por wedio de un sistema de simbolos cp
dificadons que toda la culturs pusde compartir.

Haturaslega del pensamiento pre-cperacionasl, El ninog del p-rig

do pre-opsracionsl es sgocentrico en relacldn con las acclones aen
soric=motoran. Flaget(1354) al carscterizar #1 penssmisnto ds sste
perfodo afirmd qoe oe hallaba & wedio camino eotre el pensamiento
adulte socislizado y el pensamiento totalmente sutfstico ¥ egocdn-
trico del Llocomaisnte freudianc (1923). El sgocentrismo pre=cpeara-
clonal ss wna carascteristleom mu¥ general SO0 DOBGTOANES CODBECUSn=
clam, sntes que nada, &l Aifo musstra repetidas veces una imcapas)
dad para tomar el papel de otras permonas, es declr, paras ver su -
Proplo punto de w¥iesta, como uno eotre suchos puntos de vists poml-
®¥lea y para tratar de coordinarle con #atos Gltimom. Eato geners -
dos prowlesss: sn priser luger, ¢l nido desconcce la orientacidn =
de lon demas rgles, no siente la necesaldad deo justificar sue razo-
namlentos ante otrom nl de Wuscar posibhles cootradlicclones e sy -
logica,

El pecsanigntg precgperacional s caracteries por tener ums -

tendencia &

dtto, desatepdiendo los demas sspectos lmportantes; com lo gque dis
torclona ¢l razonamiento.

eracional em estdatico # lowovil. Ea un

tipe de peosamients gue pueds soncentrarse de maners lepreslonista
y saporedica, #n emts o squells comdicion momentanss entdtics, pe-
ro que no puede ligar de modo adecuado uoa serlie completa de cnndl
clones sucesivas o ucé totalidad loptegrads, tomands en cusnta las
tranaforsacliones que las waifican ¥ las hacen Lﬁ'i:l-lnt- coberen=
tes., Primcipalments ¢l pensamienta pre-operacional se carscteriza

sor 1 relativa aussncis de up equiliwric eatable sptre 1a Acomo-
dacign ¥ la amimilacidn, El nino ea iocapac de acomodarse & lo Dus
is




vo aalmilandelo & lo Tlljn an ura forma I:n]:l.l'rlﬂ'!l, “qinn-]‘.' ana
forma gue permita compservar intactos los aspectios fundamentales
de la ﬂ-rgz.nl..lﬂc.'l.n"ﬂ. asimilativa prervla.

Del pifo del subpesricdo pre-speracional pusde decirse gue;
oo posse una organlizacidn cognocitive eatawle, duraders » intsr-
nemente coherente, ml un elatema en equilidrio, con &l cual orde=
nar, reiaclonar ¥ hacer coberente sl munde que lo redes. 5o vida
cogaocclitira; como su vide afectiva, tiende a ser inestable, dis=
continus, camblante de un momemto & otro.

El penmsmients pre-operaclonal, tlende & cperar con ladgenes
concreatas ¥ satdticas de ls realidsd ¥y po con algunce abstractos,
altamente ssquenaticos.

La irreversivilidad es cerscteristica particular del pensa-
mitnts pre-operaciomel, (Flawell 1974), considera #l pensamients
pre-operacional coms um peosamlents gue lleva la Impronta de sus
origenss sensoric-motorss.

El pensaniento pre-operacliopel, prolifers y e sultiplics do
raots los primsros anoe del subperiode pre-operacional, perc lue-
go & medids que ¢l ninc entra en su guinto, sexto y sdptimo aficm
doe vida, los rasgosm pre=operaclonales de)an lugar & rasgos carac=
teristicos d& lam operaciones oconcretas, Se produce sntoRces una
gegunds fase, Ffame de trensiciop andloga o la que se presenta en-
tre la loteligencla senscrlo-motora ¥ &1 pensamiento representa-
cisnel.

El pifo eo eata fase de trassicidn {4 & 5 apos), e mucho -
map capaz de dedicarse & una tares especifica y aplicear a ella la
Intellgencliea adaptada sno lugar de llaitarse a asimliarla de Il:ﬁl
saquema sgocentrico de juego. En los oltimcs anom del subperiodo
pre=goparacional al niﬁu #8 CAPAZ o8 TafoOAr &0 aituaclones de =
test acerca de proslemns experimentales ¥ cosaes recibidas gos son
cidas vee mds complejas ¥ smplias.
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Ctra caracteristica importante de les fese de transicids a =
las operaciones concretas e8 que: las estructuras rigidas, estity
cas # irreveraiblen, tipicas de la orgenlsacicn del penssmliento -
pre-oparacional comlenza, como dice Plaget(19%5), s "abrirss” ¥y -
se hacen map plaeticas, mdviles ¥y, sobre todo se decentran y ha-
can reversibles an su funclonamiento.

Lo diche hasta aqui de la teoria de Fiaget nos permits snten
der que dicks teoria apsrta elementos pare conocer las ulrncttrI!
ticas de pifo e diferentes momentons de mu desarrollo. Eato puede
usarae & la sducacidn wuscands adeocuar las astividadss y akjeti-
vos & las cuslidades gque le son proplan. Fermite setructurar se-
cusncins, optimizando resultados & partir de la explicecidn del -
coaportamisnts del nino., Esto es importents considsranio en tants
qus &l tenarilc pressnte nom impedira slevar pusstram sxligenciams,=
reapecto &l pifo mds alla 4 lo gue potencialments pusde dar, o
al comtraric temwien nos inpedira dissnar o planesar sctividades =
poeres en relaclidn s las capacidades 4el nino.

Anora wien dejemcs hasta aguf lo referente & la teori{s peico
gendtica de Jean Plaget, san tanto gque, ol fin del periodo pre-opt
racionsl, codocide con el término del oiclo del desarrollo infan-
%1l que #n setes trabalo noe oCUpA ¥ pERSmOBR A Teviear Wreveaente
los planteamlentos geosrales d# Henry Walloo resapecto al dessarro-
1ls Infantil.

ENFOQUE GLOBAL Y PSICOBIOLOCICO DE HEWRY WALLON

Wallon partid de 1o patoldglico para explicar el desarrolls -
paresl, comparando les stapas motrices 7 meptales por Llas que pa-
548 Etodo niin pormal, con las alteraciones que preaentam loa nitaonm
gon retraso en su desarrollo. AL respecto Wallon (196%5), asnsla -
guet todom los okesrvadores ban anctado em ous setudice, edades -
del nifc en messs ¥y dlam, como sl postularan gquei ol orden en que
aparacen las manifestaciones sacesivas de su sctividad tiemsn una
Eu]}ec.lj de valor explicativo, ¥ la experiencisa ha verificado en =
afecto que ocurre lo mleamo de un nlBo & otro. Ahors wiem, &l el =
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metode de akhservacidn esatd awligadse a tomar en cuenta lam varia-
ciones que encuentra cuando camklan las condlelones. En afecto, =
el aptudioc de loa casos patoldgicos Brinda la oportunidad para -
Alatinguir algunse de esas wariaclonen gque se hin hecho més moto=
rias debido a la enfermedad y asl puede suplir & la sxperisents
cidn cuando es8 lmposliele recurrir a ella.

Tomando como Bass 1o okservacicn de casoe patoldglicom Wallan
1legd a preciesr las etapas o estadicm evolutivos del nific ¥ las
clagifica sn! ilmpulmivom, emotirvos, eensorioc motrices ¥y proyecti-
wvos, Dighae fases @enala, &= dan de maners fija em los "altersdon
aentales” y me manifliestan de mapera fugag, perg no por allo me -
nos real en los ninos normales,

Wallon (1974) considera que el desarrollo del mifio pueds re-
presentarse medlante uns curva contious que va desde los tantecs
extranos s imperfectos hasta el ssplec de lam actividades segin =-
lom necesldades ¥ las clrcunstancies pasando por el perlodo o el
cusl & traves de une sgitacido Buscs insaclableasnts ol efecto. =
Fara ol desarrcllic, el sedioc en d¢ grao lmportancia, eato lo acla
ra Wallon (1974), al decir que no hay resgcidm que por sau forma J
gontepido no depends del madio.

fapss del desarrollo son lnvariawlesa ¥ su condiclion fum=
damental es ol desarrolle de los organce. En ¢l hombre las #ELTUE
turas 8¢ enocuentran potencialmsnte & compuestos qu{-innl de conn
titucicdn relativamente simple que tiene un papel decisivo como ep
timulantes ¥y reguladores en la difsrenciacidn de aquellas estruc=
turas, Por otro lado los setisulos sobientales scn necesarios pa-
ra gue 8¢ produscan los actom, pero su utilleacleén se wuelve real
mante sficaz en el momento en que lan condiciones Wiologicas de &
la funcldn llegan a la maduracidn.

Frecisemos un poco mdés lo refernte & loa sstadios, EL1 desa-

rroilo del pine inicia en el estadic ispulsivojen sota fase solo
s preasotan acton & nlvel inferior. lmpuleiones, descarges BlE=

gflen de reflejom o automatismos en respuests @ un estimulo gue -

ente satadic akarca el pericdo neopamal.
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Estad{g emotivg. Se da hacia los seis meses, la caracteristl

ch de ssta fase es la preponderancia del siatess tdnico visceral,
pokre las funclones de relacidn y la actividad sinsdtica,

Las primeras ssmoclones tlemsn por Bases #1 tono musdular ¥ -
por azpresidn la funcidn pomtural, en estrecha reciprocidad sem -
la Funeldn nr‘ini:l_ entregadan al principlo m sl alsmas para su
desarrollo, mo constituyen todavia ni uma (mpulaidn hacla um obje
to ol une respussta & uns situacidn.

Las smociones fmplican desde su Aparicldn un comienso de la
vida de relacidn, de contacto entre lo Individucs, En eate esata-
dic senala Wallon{l1965), las relaclooes afsctivas (madre-Eije), -
con el ambisnte son las gue comienzan a deminar «l cospartamien-
t0. Dende los mels mapes la gama de lotercambicos emotivom es casl
completamants adguirida en &l smblente famlliar,

Estadip motpr. Se anuncis en ¢l nifo por un progresc em mu =
sctivided menual. la maps comienca por temtear, luego puede tomar
oejetom pero de manera global o precarias, ain saber otra cosa que
sacodirlon, soltarlos, retomarloms, romperlom, desparramarlos. La
menipulacidn verdaderas, la sxplorscidn de las forwas, la sstructo
ra, la descomponicidn de las partes ¥ su posterior reconstitucidn
aparsoen en el slgulente wetadis,

El satadio sensoric-motar o motris, S5e da eo ¢l dltimo tercio
del primer ato, en el que se consigue la mutus coordinacidn de -
los campas mator y sensorial ¥ le ordenacidn funcigoml con miras
a tareas eopecificas. En wsta faer senala Jdallonm (1965), =1 mino
se orienta mde &l sundo fislca que al aablente scclalisado, lom -
primerss comtactom con el medlo oxterior me asemejan sokre todo a
un #fecto sensorial, del cual parece percatarse Tepentlioaments el
nlEu, gue lotenta, acto seguido, reproducirlo. Eeta actividad LL]
sorio-motriz comporta distintos niveles: reacclones de autopalpa-
cidn, balanceo, #l1 pass repatido de la mans del nino por delante
deé nus ojoBs, diversss satlafacclionés motrices ¥y otras Actividadea
en &l waclo.



¥sta actividad investigadora diferemciada esta ligada a tode
un conjunto funcional propio de la especie humama. Las progreses
en el nino estan ligados a los del equilibrio, primero em la posi

cidn sentado, luezo al pomerse de pie, y meverse.

ks taiio mersonalista., ista fase es uma oriemtacicm sudjetiva

a la inversa del estadio de 1la imvestigaciom que se oriemta hacia
el mundo de las cosas. :8ta alternancia en laes funcionmes no es ex
cepcienal, em el nimo la actividad sensorio motriz permite descu-
brir el mumdo de los owmjetos, despremde en el sus relaciomes exclu
sivas com las persomas, que sigue siendo del tipo imitacion y con-
fusion afectivas., Es hasta esta etapa, dice wallem (1965), cuamdo
el nimo comienza a Bustraerse a esa alienaciom de si en lds otros
que era la causa de su total impericia para resolver nada por si
mismo, Para legrar dicho cambio, el nino iniciara por asignarse un
papel em situaciomes ludicas, les juegos de alternancia le permi-
ten reconocerse a si mismo, pero todavia de manera neutra, no sabe
identificar a su amtagonista, hagamos um parentesis.

Respecte al juego en gemeral wallom lo comsidera una parte
fundamental en el desarrolle del ninc. Es uma actividad seria, per
cibida mo del mismo modo como lo es para les adultos quienes divi-
den trabajo y juego como dos actividedes antagomicas. Em_el nino

al contrario, el juego es uma opertuniiad para emsayar y perfeccio
mar havilidades y funciomes que le permitenm desarrollarse, “allom
al respecte cita a Sulkler quienm senala,; que el juego es parte de
la evolucién del mino, y que puede dividirse en tres periedos suce
eivos: a) juegoe funciomales, ) juegos de ficcidm y c) juegos de
elavoracion.

a) Fa les juegos funciomales, se dan uma busqueda de efectos

elementales deminados por la ley del efecto.
») En los Jjuegos de ficcion: el nimo juega, escuwaka, hace es-

fuerzos por percibir y comprender cosas y seres, escenas
imigenes, cuentos, cancienes, que parecen abserwerlo comw-
pletamente,
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c) Juegos de elaboracidn.En esta etapa, el nino se complace en reu
nir, combinar objetos, modificarlos, transformarlos y crear o-

tros nuevos,

Retornando a lo referente a la etapa del personalismo, Wallon
(1965) senala que, este comienza alrrededor de los tres afos y pre
senta varias fases:

1) Empiezan a desaparecer los juegos de alternancia y particular=-
mente los didlogos que a menudo mantienen los ninos consigo mis
mos, con el mi y con el yo dice Wallon, remplazan el usoc de la
tercera persona con que se expresan de si mismos.

2) Durante esta etapa los ninos hacen valer sus derechos de propie
dad sobre objetos que no usan; en esta fase se tiene como fuen-
te la necesidad de reconocer o hacer reconocer la existencia de
su persona,(narcicismo en psicoandlieis),

3) En la tercera fase, los méritos que el nino encuentra en si mis
mo no le gastan, busca ademds de admiradores , modelos. Aqui la
imitacidn supera el nivel del gesto. Imitar a Alguien es ante -
todo admirarlo, pero es tambien querer sustituirlo en alguna we
dida.

Pero esta evolucion individualista tiene su contra parte, bus
cando su autonomf{a, durante ese estado, el nifio no hace mas que 89
meterse a las influencias de las cuales pretende librarse. Wallon
conaidera que los primeros esfuerzos del nino para distinguirse de
su medio solo pueden hacerle sentir como su persona esta incrusta-
da en el. E1 es parte del mismo medio. Es la etapa de los comple-
jos que pueden repercutir hasta en su vida neurovegetativa y afec-
tar no solo su desarrollo ps{quico, sino tambien el somatico. A =
juicio de wallon, esta etapa de conflictos y semiconfusidn es ine-
vitable y necesaria para la socializacidn del nino, cifrada en la-
armonizacién ulterior de las relaciones yo - loa otros. El fin de
esta etapa coincide con el %ermino de la edad preescolar, siguien-
do 1a edad escolar (6 afos apromimadamente), en esta fase la rela-
cidn del ninc se torna mde diversa, adquiere mas facultades, el ni
no aqu{ es ya mds awierto y puede formar parte de grupos; su lugar
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en el grupo puede depender de si mismo; logra distinguir entre la
unidad y el conjunto. Es gracias a sus cualidades, capaz de apren-
der a leer, escribwir, manejar cifras, clasificar odjetos de acuer-
do a propiedades. AL fin de ese estad{o (personalista), la objeti-
vidad del pensamiento del nino parece equipararse al del adulto.
Con estos cambios esta en puerta el fin de la ninez y el inicio de
la adolescencia,

Wallon insiste en que los estadios no deben considerarse des-

de un punto de vista estdtico, sino como conjuntos, cuya valia vie

ne definida por su sucesidn cromoldgica, por las leyes y factores

del desarrollo de los que dependen y por su discontinuidad en ra-

zon _de las actividades intercaladas; estas ultimas junto con las =
actividades estudiadas, forman un conglomerado en el cual se vis-

lumbran las distintas etapas, cuyos limites ee hacen indecisos, ca
da fase constituye un sistema de relaciones entre los medios del -
nino, y el ambiente que lo hace especificarse reciprocamente, Cada
etapa dice Bergeron (1974) es a la vez un momento de la evolucidn

mental y un tipo de comportamiento.

Para Wallon los estadioe mo se superponen pura y simplemente.
El uno no sucede al que le precedia adoliendo todas sus formas, =
concedidas dindmicamente no pueden representar entidades divise- -

rias y tajantes que se siguen mecdnicemente una tras otra, sino -
que cada una de ellas situa una de sus partes en lo pasado y la o-
tra parte en lo que sigue, cuando ya las condiciones son fsvora- =
bles, el estadio se manifiesta como una consecuencia del desarro-
llo y una manera de parehender, del medio.

Para Wallon senala Merani (1976), el paso de un estadio a o-

otro es mds que una amplificacidn. El fin de un estadfio y el ini=-

cio de otro estan separados por una crisis de conflictos, Talez -

erisis, se dan por dos factores indisociables; lo ®iologico vy lo

social, Las crisis son momentos del desarrollo en. que la evolu-
cidn de estos dos factores, llevan & un punto en que dialécticameg
te por la negacidn de las funciones alcanzadas, puede aparecer un
nuevo sistema de interaccicn que los reuna.

52



La teorla de sallor ha gepersde controverslas, ¥a que a las -
alementos gue de sy teorfsa algunos has eriticado, otros han ante-

pueeto srgonentos favorawles. Algumecs sriticos comsidersn que los
trabajee de Wellon sokre motilidad bre los fundementos Wi

1 ® ol oroklema ds no & AU &=
rigen #n ona concepeldn orgenicieta. Esto & jJuiclo de Bergeron =
[1975), solo es un componente de dicha teorfs.

Otro mapecto gque se ha criticads & Wallon esm el hecha de 1la =
mgclon de causalided crosdgens ¥y lam relaclones entre madorscidn ¥
aprendisaje guedan loconclusas, Bergerom {1975) conaidera gque sata
erfitica #8 valids, pero gue sin embarge sus fundsmenmtos no pusden
ser pusstos en doda,

La teorin ss cossticos tambien o gue pars lograr sus conclu=
plones Wallon ha desechado las soclones del Lnstinto # locomalente
corrlends con ssto &l rlesgo de dejer la "paigus’ aln subatancia -
(Heory By 19%4). A esta eritica se ha contestado que? ilmstinto s =
inconcientes snvuelven bechos sue #allon ha evitada megar, pearc al
ba rechazade el carscter mitico que s¢ da & eece conceptos, slemen
tos gue &0 realided son partes integrantes de la naturaless F §oe
pusden ser explicados en partes graclss & los progrescos de la paico
fimiologle ¥y etiologla.

dallon prefiere enfocar la socldn de apremdizaje de lam con=-
ductam, com preferencia a lam rectificaclones d& carscter Almdmlce
de lom procesos vitales, gue hacen los fildeofon ldeallstas,
{ Bargeron 1975).

Los peicocapalistan han reprocheds a Wallen &l e#stuodiar molo -
lanm manifestacionss descarnadan prescipdiendo del entepilgatop de=
ginveatidan del mer social gue &8 &l nifo desdes su llegada al wsun-
do. Beconcelendole &l caractsr dindsico y fumclonal & su tecrla, =
eata critice ha sido refutada. Minkowskl {1950) coneidera que el
andlisis de la perscnalidad guehmee Wallon, scentda su caracter -
profundanents husano.
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A dnllon tambeien me le ho tachado de intelectuanllsta; por el
exceso de valor gque da a lo soclal. las erfiticam al socicloglemc =
sl iguval gue al Wologisisms que se critican; eetdn poco fundemen-
tadas;, p=Fa la tenrfa de wallon se #afarzo &8 Ao caer &f dicho &=
rror asunlendo upa posture dialdctica,

Negde la i) tiva de Wellan, lwm cela mo driam Was-
tarse a4 ol misma, Eallowm [1965). opons una teoria dialectica ¥ &=
blerta hacis diversns campos, utilizandolos pertinentemente, segin
lpa necepidaden, com una getltud disldctica »]l desarrolle dsl ni
ng_puede ser pompréndide en todsa &y sxtensidn.

Bergeron (1975), mencicoa que: al ssumir una posturs disléctl

ci, #allon Acepta que lo oaterin, la AaturaleEzs, &l s&r, cooatito-

Fon upm realidad objetiva, fuents de seneaclones, ds representmcla

nea. Alaumir una

peigqulemp com sys condied sgintenc = =gt
n 1 n am eat turag men [l B o=
las i d tg &l sntepdimien de raml.

El sstudioc de wWallom tiens #l mdrito de oo pretendsr resclver
todon lom problemas y de conceder tanto a las condiclones orgdni-
cua como soclales del desarrollo; la importsscia gue lea corrempon
de, de dar su verdaderc lugsr a lo pelquico al mo reduciclc & o=
trom planoas,

shors wien detengamos hasta agui 1s revisidn sowre la teoris
Ualéctlem de Wallom, la que quizde el sa¢ conaidera, #n »l contex-
to educativo, darf{a enirads para grandes modificaciones en la en=
tructuracicn acaddmica. Es pecesaric sefalar oain enbargo, gue lo
dleho sgui respecto A Wallon, @sl como las demas teoriss que en em
te reporte se mencicnan enta leicns de pretendsr, transsltlr la to-
talidad de sus componentes, ¥4 gque Bu revieido ee orienta mam gue
nada a el conoclmlento de sus principios Eeneralem ¥y la aprecia=
gldn » ioterpretacidn que del nlBe ¥ su desarrollo da cada enfogue

tedarica.

Hecna esta Aclarscicn conilnuemcE con la revimion teorice del
demarrollo Infantil, ahara desde la perspectliva palcasnmlitica.
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e} CRIENTACTON PETRCANALITICA.

Aegularaente siempre que en pllﬂnlugil gr hakla de plicu|1i1£
sis, practicemente imposidble omitir citar a Freud. Ya que para su-
chos po bBay incluso ubm forma distinta de awcrdar el piicu:uill.i|
Ao &= e@&, YB gus scerca de eate, en la actualldad hay diversldad
de sofogues,

Slendo la teocrla del pllcnlnilllii uno de los enfoquoes mha TE
prepentatlvon de 1o p.inulu;il. a8 pecespario loglulr, &0 &1 eRcon-
fdre de sata teoria sl desarrollo infantil. S5in sebargs dada la na-
turaleza de este trabajo, al Llenal gque eo las ctras tecoriam del d!
garrolls lafantil agul coltedes, solo s& pressnts une ereve lntros=
duscidn a 1o gue son los fundementos bdsicos de 1 teorias,

El palcoandélisis no &8 Freud: sin smkargo, 6o hey pelcoanalls
ta o paiecdlogo imeclusa gque puesda evadirlo eo sus estudios formati-
vom, por lo msnos. K1 pal:q-nﬂliaia o remonta & las investigacio-
pes de Messmer (1880) y J. ¥ Janmte C. {1900), scerca de la hipoo-
#ls, Eate sptudio se reducirs s lo gque es &8 ssacepcila la teoris =
freudlana.

Froud

#lla penala; la eximtencis de don sistemap clarsments difsrencia=

dos, EFl sistena inconciente y ol miptema precpnclentes conclentes -
B I temmlenta ® s en wE m d micoR=
pdlisis. Frewd aplica el tefrmine laconclente & cualguier process -
mental cuya exietencia mo wemon obligados a admitlr porgee deduci-
moe de Blgdn modo su existencis, de fus efector perc del cusl Bo -
somos directamente conclentes | Freud 1932). Em su teorls Freod dla
tinguld dos nlveles o tipos de vide inconciente:

[ | preconclente gue adarca lowm Frocencn que BUngue inconciens=
ten, non relativamente facilers de traer & la conclencla, T 1la o=
tra parte secla el imconciente; que abarca actos mentales =gy 4171
211l & lapoeible de traer a la conciencla,. on sus satudics, “regd =
sncontro al tratar de hacer reunlr recusrios de la iofancia la e-
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xistencia de um sistema represivo, que reglatre todo intento de -
hacer copolentenr elementos lnconcienten. La Hpreniu’n, dice Freod
L1937), es el equivalente palquico del process corporal por &1 que
una zona enferma 8 proteglda y aielada del resto del cosrps por =
una pared de tejldos. El concepto de reprapidng fundamental en s

teoris peicosnalitica, marca 1m existencim de lo procepor ineoncl-

nt me da la necesidsd aue tiepnen lom humanos de re

alguncs conftenidss gue de aperscer en ls conclencis produciran de-

1 W r la gue sgador violantamente,

A lom conceptos de conclente, preconcients # bmconclents Freud
agrego tres conceptom que map gue referirae a partea de la mente,
oe refiere o la actividad en la misma. Dichos conceptos som: TO,
ELLO y SUFER YO.

El tédrmino ELLD, deoomins aguellos aspectos inconclentem de
la vida mental que eotdn en algdn conflicto com les primeiplos con
clentes gue #l ilodividuo he sdquirido de lo familia ¥ de la macie=
dad. El ELLO comprends ouestras necesidades fpstinotivas de la paty
ralezs humans, oo aceptads per coneilderaclones morales o soalales.
Freud destscd warias carscterfisticas del ELLO; 1l incondiciomall-
dad de sus demandas de satisfaccidn, su irraciopslidad ¥y su ssora-
lided. Em #1 ELLO pe incluyen loe llamadom instintos de wida y de
muerte, las caracteristicas racismles y hereditarias, las sxperien-
clas reprimides demssiadec peposss para la vida conclente. EL ELLO
as rige por ol primciplo del pPlacer, sa declr que exige satlafac-
cldn lmmsdiats, &n sl nifo pequebo prevalecen los lapulsce del ELLD
con ol podris decirss, s¢ inicis su desarrolle. Al primeipio &l -
nine plde & gritos tode lo que deses, pe#ro poco & poco aprends =
qur bay impedimentos para la eatisfaccido de sus deascs, esta ex-
periencia peoosa para el olng g=enera un cambio en el ELZO. AL per=
clelr sl munds, #& A& cusnta de gue sl #xiste, oe hace conclents -
de oi daodo origen al YO, Segidn Freud [1927%) el T0 tiene come fun="
clan mederar los impulsos del ELLO y Wuscar sstlsfacolonss de &=
coards s las posiwilidedes reales, El YO ospone ol principto de la-
renlidad al priocipic del placer que ausve al ello.

EL Y0 purge eo loa primeros aboe de vida cusedo las ¥insulos

emcclonalen entre el nino ¥ sus padres son més fuertes que nupDca.
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El ¥0 del nifoc pequedo #s demasisdo ddwil para snfrentarse o
las demandas del ELLD ¥ necesita apoyarme en la avtorldsd paterna,
Fer lo que, lam ordenea ¥ copeejos de los padrem que lea llegan al
nioo desde sl exterlior, son processdas ¥y convertidaa en factarss
inhibidess Aqui aparece ptro concepto mdslco eo la teoria palcoa-
nalitica. La lmtroyscolen, que consiste en une jdentificacidn me-
diante la cual las actitudes del padre son locorporadas & ils mente
del nifo, Con la introyecolcn se origina el SOFERYO en el nife El
SUFERYO senalm Freud es una repressntacidn de las exageradas cuall
dades que, a lom ojos del nine poneen sus padres.

La idea del GUPER YO ep pnecesarls para explicar la existeoncis
oen la wids sdults de la preaistencis de principics imfantiles, sei
como el carmctesr convulaliwe de tentae formes de conducta irracin=
nal. Antes de continuer com la descripeicn de los componentes im=
plicadoa #n &l deparrollc segon 1a teorla pelcosmslitica,

Blaichmar (198%), ssoala que upo de los pulares eno la tear
pelcoanal{tica som 1la sexualldad o teorim de la 1{wido y el comple
io da Edips, Fara sntendsr dicha teoria argulle Blelchmar hay que
asumir uns forma de penser diferente a la acostusbrada visidn suba
tencialista (las propiedades se rplicam por la sumstancla); esta =
concepcidn comc em ol case de la concepclon midico=positivieta, mo
entiende ol alejomiento de Preud de 14 explicacion wlofisicldgics,
gque sigus buscando para los fendmonon peiquicom conexiones nervio-
mam,

Fomper ssta concepolcn dice Bleichear (1983), implica planm-
tear una aproximaclon gque nos posiwilite eotender ol origen de de-
terminneldn de cada Tendmeno o dres 4de 1la realidsd gue swordamon.
‘gl #1 inconciente po &n un slemento material esusatanciasl, ol lo -
gan loa diferentes fencmenos los que s¢ relaclenan com el.

Blefchnar (10A%), insismte #m gue: Ll spraximacidn peicoasall-

tica lmplica demterrar prejulcios arralgandos desde puessira propia
IEHcln4dq a trlti! da gue lan fErﬂll en la sociedad Eraomaite loa
:uuuuiul:ﬂtgu rrEErctu n la vida sSeEu&l. Aqui pe hMECH RBECenaria =
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TF el | lplinjniﬁn respecto & lo gque en de acuerdo a la tooria paicon-
palftica de la sexuslidad.

Se¢ ha atacado al peaicomndlieis por comsiderarle excesive en -
pus consideraciones soWre sexualidad sn cliert: sodo la eritices re-
gulta clerta, &ln smbargo #stc pueds mal (nterpretaras, ¥a gue la
sexuslidad #n ¢l contexto de la teor{a pslcoanalitica, mo necesarin
mente hace refersncis & lo genital. Esto lo aclars Bleichmar {198%)
al Benalar que; miantras que lo genitml se atriboye solo & cleartam
manifestaciones de la mecualidad tardi{s sm &l desarralla del ser -
bumang, lo sezual, como Wisqueds del placer oe manifiests sxtraor-
dinariamsente temprano; asl lo sexusl es toda busgueds de plecer gus
no eate al servicio de ls sutoconservacidm. Viets esl, eo la secus-
1ided 1o genital solo es parte des la misma,

Fara cosprender cowo, oo el transcurso del desarrallo mss ad-
guisre la sexualidad es londispensable comprender gue san: la teoria
de la 1ivwido y la sstructurs del Blipo. Eato nmos obliga & detener-
pos para sefalar gue, auoque la teorfs peicoanalf{tica hace una in-
terpretacida del comportamlentc #0 Bass & términes Aiffclles Ac va=
lorar cusptitativemente, objetivamente dentro de lo que e» un emdll
gls cimtifico "formal™. Al respecto loe tedricos pesicomnalistanm =
B mo dsia de ser clentifics sole por no ma-
pejar fenggenon gbknervabies directemegte, manipulables v coantlifics

bles; Estos tedricon argowsptan qoe el nivel de explicacidn y lam =
caraotaristicas de su obiets ds sstudic hacen que la teoris la =
prictice peicosnalitice, copeidere componeptes que eon obyios por

dedugeidn gue pueden reconccgree & partir de eus coppecusncias. Fe-

ro sate seris el casc de 1a 1iwido y la estructura de 1 Edipo, #l =
inatinto, las represionss, la ldsatificacicn y todos loa gus han -
oide llsmades constructos tedricos, ikora Wleo la interpretacido =
peicoanalitica requiere como dlce Bleichmar [198%) modificar ouse-

tra forma de pensar, ys gue desde la persepesctiva analfitica lon £w

ressctan de sansra directa b us inda 1
Eulr secuspciss & interpretar el feodespo de conducts gque estard -
sohedrado entre mignos, si{ebolos y sigtomas. ihors Wien tratemos -
de sntander &n parte, #l1 porque B8 meoclonada, sntendlesds que es-
ta me hace pecesarin, en tants gque es una teoria gue persiste des-
pues de cEsl clen amos creando controversmias en wuchas partes mém.
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Antes de exponer brevemente lo referente a la teorfa de la -
11bide, el Edipo ¥y lam fasen del desarrolls desde ol enfoque pai-
coanalitico, es necessric sefalar algunoe comentarics respacto al
concepto de astructura, concepto gue directs o indirectamente ep=
ta pressnts &n la tecria,

Bleichmar {1983) al respecto senala gue; la_sstructura es a=-
gquells gue se revels destris de lo sanifissto. Cusnds abservamos
un fendoénc aparece como algo simple, aislade y circunseritc, pe=
re la sstructura nom revela que ento em lo mparente; el Bmdlisis
eptrcutural va a demostrarnos cuales relacicoes son fundamenta=
len, cuslesn secundariasa ¥ subordioadaes, ¥ #n sentide estriete las
relaclones fundementales son las que conetituyen la estructurs.
dbora wlen, entendemcs al sujeto tants peiquice como mocial en el
mirco d& las esatructuras que lo conatituyen. En sl cana de la ss-
tructurs sezual, lo fondamsntal sa la estruoctura del Bdipo, esta
eptructura explica la ldgice oculta de loa slewimtos gue aparecen
an la realldad.

En la estructura sus componendes ae encussoiran regidos legal=-
mente, El andlisis de la legalidad de esa wstructura, permite cong
cor sus poniwilidades de transformacidn y su ceapecidad de evolo-
gidn, Ahors Wien, regressscsd el andlisis de los compocentes de la
permonalidad segin el peicomnalisis. Elementos integrales, de las
eatructuran.

La 1ibido, En la teocla paicosnalitica se reenplezan lse Ta-
ges del desarrollo mencionsdss en lan teorfan gendticam evoluti=
van; o8 decir elmiesarrollo madurativo por una teoris de fases 11-
bidimales ¢n domde la 1{bide s# entiends como wyna fuerze, une ten-

dencia geoeral en el palquiemo spuntando & la resclucidn del pla=
cer. Para discriminar las stapas de la 1{wida es necesario consl-

cerar, las fases del desarrollo; fases que se caracterizan por la
foealizacidn del placer en una parte del cuerpo, De ahl el nombre
que reciken: fase orsl, fase anal, fase fallca, y fase genital,
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Fage sral. Apareee en las primeras etapas de la wida del nine,
en ¢lla domina la primacla de la zone erdgema wucal. El chupeiso &
el nific se.da por una wdequeda de placer en el sentida que 1a sexUA
lidad aparece vinculada directamente al placer, apovyada e&n uma fun-
cidn necesaria para La conaervacidn de la wlda, pero dealigada de =
e#lle en la medida que po epta & Bu servicio, { Bleichmar 1983},

La fase sral es &l primer momento de la vids sexval del nilng -
eate perfsdo Implice una "abmorcidn® del owieto, sm dends 1 teper
pe confunde comn el ser,

En la ipterpretacicn peicoapal{tics loe origenes remotos son =
ﬂrf!.bltni"igl del mmEErtimltn'ﬂn+ kel se dice gue lam llamsadas fanem
pregenitales fljas sodeloa Likldinales #n la vids sexual de los iodi
viduos, ry debido a esto, un trastormo fumclonal em la eafers genis
tal eatara pecesariomente relacionads con alteraciones de arden o=
fectiva.

Pase apnal. Es la aegunda fame pregenltal, en #lla ae despliega
tendenclas opuestas gue atraviesan la wida sexual, cuya caracierie-
tica ep Bo per Bl masculine nl femenina, sing gque podemon ukicarlas
dentro del orden de lo pasive ¥ lo activo. El control de ssfinterss,
logrado en esta fase presenteal nifio una sitoscldn de snbivalencias
de poder ¥ domlnle, tanta de parte del como, de parte del aablents,
repregentado por lan exigenclas familiares a traves del entrenemien
te del control de eaffinteres. Blelchmar (198%), sefals que #1 pla-
cor fljiado en esta etapa al tracto intestipal ¥ a los efloteree ana-
len eatara relaclonado con el poder afectiva sobre la madre, & la -
que &l nino puede recompensar o Do,

Fage falica. dunque la crosologla #e un date relative, ests fa-
g puede deciree gue se 43 aproxlimadansnte sntre log tree § coatro -
anos de vida del nifo. La comprensicn de la fase fallica requisre del
entendimiento del llamade complejo de Bdipo, forma esquemdtica de re
pressntar una realldad mds compleja, podemos entender al Edipo como
la estructura privilegiada #n la que #l1 ser huméno se losecta sl na-
cer ¥ gue e deslgnara su lugar como sujeto Libldinal, es decir como

puieta de depeo, o Bea gue sludimos & la estructura gue definirs la
conatitucidn del pujeto serxual como sujeto del deseo en el marco de
"
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1a culturs, la eetructurs del Edipo lo cemstituyes | la fumclom ma
terma, la fumcidn paterma ¥ =1 kljo.

Aqu{ en comveniente lmclulr dums aclaracieom, & #l comtexta del
pricoandliels, La nadre o la fomcldn materna wo es emtemdlda cown =
gm loa térmiman de la maturaleza kipldglca del aner maierno. Erto
a® coaprend® sl recerdamas sue #@ lew comlenzes de la wvida pe hay =
diferencian y8 = ma yo pars el nina: en este sentldo “el wehe toma
leche de un peche gue ss parte de ella”™ [(Blelchmar 198%), Far eso
8 gue# la madre ¥& & tener upa gerle de pemsaciomsn que mo Pem PO=
le alimentaclen sn smts relaclsn que #ftiwlece com Bu Bhijo, va &
gaptir piascer ¥ calor, luego de camwlarle va &8 eentlr placer cuoanda
el nifos come Wienm, s# va @ anguatiar coendo sste LlorTe yimo B¢ tra-
te de uma funcldn wieleglice em tamts que pusde suntituirae por la
samila, Se erganlza mam wiem otre campo, el de la objetividad [de
anjetal

En #ate seatide eatiende Blelchmar que cada ves 8¢ aflants mde
la jdea de que ol momere oo um mer soclal ¥ we sole em ol mentide ,
ie estar sujeto & und seciedsd mimo inmerso oo um ordes de la oculty
THE.

En &l mentlds que ¢l hoabre mpace mo acabado; & la orgemlee-
cidn de sy alstema mecvioso, esta ceadlclem wloldgica 43 al kewe la
fmponiwilidad de valerss por sl missc ¥ ume somdecusntes dependemcla
materna, Ami la madre aporta todo le mecemario com lo que de lep e-
lemeaton del erden de la culturs: ewmor, desscs, sdlo, coaflictem ¥
prowlemans persomalen, pers fundememtalasnte dos slememtes; =l lem-
guaje ¥ su lugar em la estructura familiar, a8 mawlamos dice
Eleichsar de la culturs come um musdes significede, ¢l mibo as dess-
rrolla mediante la 11:;1nlr1:ne1ﬁl que aowre el mace la msdre comE=
tituyende com esto um future sujetes Wumano.

Aswra Biem ol llawmeds complejo de Zdlpo ae presenta em Lo ®ta-
Pa wde critica del desarrolle peicosexual [ tercers stapal, #w la -
gue 2L Lateres del nino ne vouelve Baclia #) wumdo szterioe ¥ Wusca
#n &l ow]etos Emcroscm; lea primeroa cejeton em que ae flie scm lam
pPersconsa mde proxiaas & el, los mlembros de la famllla, o= cuamdo a
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parece el compleio de Edipo. Ta desde muy peguenc el nifc comisnza
& moptrar un afecto muy especlal respecto a is madrs, 8 1& gue mira
¢como propledad suya, copelderando a su padre comec un rival gue le
disputa su posssidn exelusiva, De mapera similar o Inverss ee da en
la hija (complejo de Elektra) A causa de su debilidad con sum pa-
drea, ol nifa debe reprimir sus lmpulsos amoroscs hoatiles {Oaborn
19649), La repreeidn de los impulscs 8 necesaria semala Freud {193%7)
no sole para la adaptacidn del nifo a su familia sino pars su futu-
ta adpptacidn del nific & &o famills sino pars eu futura adaptacidn
8 la pociedad, postlene Freud; la represidn de los mencionados lm-
pulnoa conduce a la desaparicidn del complejo de Edipe ademdm de --
verses acelersds por la aparicldn del complejo de castracidm, Esto -

76 lin’hﬁllgn aenala Bleichmnr I'lﬂF.IE-:I, Ya gque sl padre an tanto res-

lizga una funcidn de prohibiecidn repressnta lo que ae puede ¥ no me

purde), en las relacipnes de la madre con e] ninc es el cbatdcule -

u# @8 lpterpons entre ambos, Es simbdllco, &n tanto gue sl Fd =

repregenta la complels situscidn que enfrents el nifo sl constlitulr
una inatancia E!iguigl. El puper yo constituide por 4o appectom; =

consiencia moral, gque &l conjumto de prohibleciones en la culturas, -
que tlene en au baoe la prohiblclen del parricidle ¥ del Incesto ¥
par otro lads, el ideal del Yo que conetlituye o esta comstlitulde por
el canjunto de ldealem permopales & los cunles loe hombres as orien
tan, &n =u busgueda de amor ¥ reconcclmlients.

Ahors ®ien hasta aqui hemos pamads por alto menclonar dos con
ceptos gque forman parte de la teorfs peicoanalitica y que tilenen =
gue wer con el entendimlients del desarralle Infantil; &l concepto -
de la ldentiflcacidn y ol concepte del lostinip ya que aonque im-
trinsecamente se hayan en lo menoclionsde scbre lae fases del dessrro
llo, por su laportancis en la teoria eo necesario aclararlos.

Bn peicoanalisis, se entlende por lostints, #guellaos lapulscs
ilnnaton relaclonados con la conmary ip de vidua de la espe

ciw, Preud (1923) menclona que los instintos tlensn um origen, un =

objete ¥ un flm. %1 origen 8 up estado deercitscldn en el cusrps ¥
=l fin ap elimipnar emaemitacidn, ®n su trayectoris &l Imstinto se-
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vuelve mentalnente actiwpo, Osborm [(1969), neocloma que ¢l inatinte
lo podemoas describir come una determinada cantidad de energls gque
ge abre camino en determinada direccidm. Freud (L92%), dividfs lom
instlntoa =n dos gFrupos: fnetinto de vida “erof™, ¢ lnstiatom des=
tructivos “thanatos®. 41 crecer ol nino integra saton loetintos. -
Buands dicha lntegracicn oo &8 aproplaeda #1 desarrollo se ve alte-
rado .

El Yo eenala Dsborn [(1969), tiene la dificil nisido de adap-
tar log lmpulpoe imstintlvos a les exizenciss de la reslldad, en =
eate mentido, la condocta conclente sm 8l Tesultado de la interac=
cldn sntre leos impulsos y unma reslidad sxterior gue tiende & repri
mirloes ¥ negarles wmsu l:pr.lidn.

El ptro elenemto mediante el cunl ol nifio wa desarrollandoss,
en la identificacidn: eata ae sntiende de scuerds & Blelichmar -
{1983), como ¢l proeess paicoldgico mediante ol cual el sujeto esi
mila un aspecto, una propiledad, un atriwuto de otro ¥ oe treamefor=
g8 total o parclalments sobre el modelo de este. La perscnslidad
pe conmtituye mediante una serie de ddentificaciones,

Hesumiendo respecto & la teoria frevdlana, podemcs declr gue
eota pon presenta una imagen dindmice entre le vida mentsl y el =
mundeo #xterior. Preud llsma Yo & 1& conclencis, al conocimie
rop ¥ mam exacto de la realidad sxterns y & 1a capacidad de armoni
zar lam necenldades |ntariorea cog las poribilidedes extar de
gptisfaceidn. Es un hecho svidente del desarrolle humano sefals -
Dabors que lop oinos aprenden a adoptarse s lao exigenclas de la =
realidad sxterna ¥ que sos cualidades racicnales aumentan, la ssn-
teibucidn de Prawd es haber hechs notar gue ss trata de und forms
de deparrelle sumamente complefs, 31 la trapedcidpg per le cusl e

eTR la 14 a endenclia infantlles foera uiIEla
cugstidn de Ir pdguirients cualidedes rodicpeles adultss v autdno-

man no habria necenidnd de investigacidn ﬁ!Lcnin&lItl:!+

En forma breve de scoerds a Fltzgerald ¥ Col (19T77) podemom =
decir que la teorfa de Freud mobre &l desarrollo de la personslidad
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es ura teor{a de secuencia de etapas, dentro de cada etapa el imdi-
viduo dewe pnesolver un conflicto de Jdesarrollo, si el conflicto neo
es resuelto, el individuo puede quedar fijado a uma etapa determi-
mada.

Respecto a la validez o mo del psicoamalisis F. Vayer (1977),
senala gqpe independientemente de que estemos de acuerdo o no com
dicha teoria; desemos recomocerle um gram mérito y e= el haber in-
sistido en la impertancia de los shocks, em especial de les afecti
vos er el tramscurso de la primera imfancia,
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d) TECHIA A0VCTHAL

wa teorls comductual s8 actualmemte &m b::i.cq‘.l.lg_[l unE de las
posiclones tedricas mas difusdidas em &l awsits profesiemal del pui
cdlage; su influemcia tecdrica y prdeotica puede comstatarse em todam
iam dreas em la sue de algidn modo me estudie el comportamiemts. Ea-
te #3 el camo del depsrrolle imfaatil, Srea #n la gue la Felcologfa
comductoal ka aportado diverscs elessntos dtiles om la imterpreta-
cin':l., manejo ¥ sndlimip de coentiones inkecentens al mipmo.

Al igual wgue todas lam teoriam sobre ol desarrallo, prevlanen-
te revismadas e&m eate eatddia, la teorism cenductual a cremdo comtro=
versiass entre aguelios defemsores de 1a misma ¥ iom gque de forma
digal la man cuestlopado,. Akora slen, Independispteasnte de loe =
proa ¥ los contras sue geners la teoria, &8 lodiscotiele la walidex
de sup sportes, resdo por le cusl, e hece indispessadle la revisida
teorica de oun fundomentosni partiesdo de sus origemes y generslida=
des, hapts llegar & loa elementosm partlculares de la teoris copduc-
tual del demarrelle Imfantil.

El cpmportamients del hemers slempre Ba slde, a le Largo de su
biptaris ums interrogante, Jporsud =1 honbre se comports de tal a
cual mapsra?, Esata pregonts que & salsple wimte parece semcilla, @&
complica en razdn de que, comop dependsncia directa com lom comcep=
toe que se tengan del homwre gendricementes hablapdo, del conoclamlen
to ¥ los medion que or nanejen pars loterpretar ls realidad. Aquf
enfatizeremos; ¢l lnteres por comocsr €@ unk particulsrided proyis
de la #mpecie humans ¥ es =ats propisdad, la causas de mucham v muY
yarisdas confrontaciomes wué dinssizan &1l mlsmo copeclmiento.

Fero @aBora uksiguemopbos® en 1o gue repgpeacia & LA teorls conduc-
fual, que #8 ¢l ssunto sue en erta parte tratemos. Julzde les orl-
Eenea man recoton de lo sueen la &c tualldad conmsenas coma anall=
ais experimental Jde la conducta y su reasultante em #l terrene apli=-
cado, pusden encontrarae ya desde Llop debates de lom griegos que A
realizavan en =l algle WV i acerce del alma y los componentes cor=-
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porales y las resultantes explicaciones gque filosoficamente se hi-
cieran em ese tiempo acerca del porque del comportamiento del hom-
wre, Uisertaciones que le alguma u ¢tra forma llegam a la acuma-
cion dei comcepto del psigue, que etimoldgicamente da origen al de
}sicolog{a. que ahoraaefine a ia ciencia de la comducta, sin em-
parzo saltando hasta nuestra era, hayamos tambien origemes de la
teor{a conductual en los enfrentamientos teoricos entre el estruc-
turalismo de wuntt ©1879), quien consideraba que el comocimiento-
detallado de lLa experiencia inmediata proporciomaria la imferma-
cien necesaria para el andlisise de los elementos mentales y que
partiendo de estos elementos se podrian descuwerir las reglas o le-
yes que imtegran o regulan los mismes elementos. Por otra parte
tambien puede ser considerado como umn amtecedente de la teoria del
apremdizaje a los estudios funclonalistas de w“{lliam y James (1842-
1910), ¥ los de Jhon Dew, juiemes planteabam que los procesos men-
tales y el comportamiento son mecanismos que usa el organismo para
adaptarse a su ambiente. Al gunos funcionalistas asumen la postura
de que los procesos mentales y el comportamiento, som aspectos in-
separables de la adaptacidn, como podemos owservar los autores men-
cionados, aunque ya intentaban una explicacidn de la conducta em
relacion .al medio ambiente, aun mo cortaban del todo com las inter-
pretacienes imprecisas que limitaban la explicacidn sana. Ahora -
bien, la mayorf{a de los autores memcioman como el iniciader direc-
to del caonductisme a Watsom (1913), y su modelo basico, el asocia-
cionismo est{mulo-respuesta que enfatizada en los determimamtes awh
bientales de la conducta. Watsom rechazc la teorfa fumcionalista co
mun de que, el organismo es un agente activo en el proceso de adap-
tacidmn., Al respecto Watsom (1910), precisa gque la pasicologf{a tal
como la ve el comductista, es una rama puramente objetiva y experi-
mental de la ciencia matural, su méta tecrica es la predicciom y
el control de la conducta.

Kespecte a la teor{a de “atson (Bayes 1963), en ciemcia y cem-
ducta humama, (prélogo), senala que probablemente el pumto mds im-
portante de la revolucidn comductista de Watson censista em la pro-
clamacidn explicita de que las mentes solo se relacionam a traves-
de fendmenos fi{sicos mediante palabras y otro tipo de conductas ma-
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nifiestan. Hayes aclars que la contraparte de la tear{a de Watmon
gea posiblements su inslstencia en cefirss seatrictaments al modelp
mechanlolista 8 = r adoptando sna pontura radical lpeomtenible.

Hull ( 1BT9), planteo que la formulas a=r es inadecuada para
#xplicar las relaciones enfre organismc v anbiente, Hull senals -
Bayean [1974), representa el coodoctismo deductive y su tesris del
aprendizale g copetruye primordialmente alrrededor de lam wvaria=
blea, setimulo-respueata { a=r ). La tearis de Hull ¢ caracterisa
primerdialmante por eso.

En contraste con Hull la teoris de Skinner, intenta conatrulr
un aintema empirico, gue no precise, practicamente de marco tedri-
co para organlzar loes datos. El conductliamoe de Skinner puede consf
derarpe como un gonductlems demcriptive que coloca eapeclialmente -
su acento pobre lam respuestas. As{ el enfoque skinnerianc se ca=
ractarisa por:

8] Seratedrico y descriptive,

) Sefalar diferenciss entre condiclonsmlento operante ¥ res-

pondisnte,

clConnlderar gue lam leyes del aprendlizaje son lis mismas pa=

ra cuslgquler organisso ¥y

d) Desconfim de las técnicas estad{sticas (Skilnoer 1957).

Tomando como hase esos principlos Skinner construyd tods una
tearis gue permite expllcar el comportamliento humane #a ragdn de =
gecanipnom exterlorea que l'-pirlr!i-lnti pueden encontrarse en :rl-l!
clon & la conducta de los ocganismcoat

Los estudios de Skinner marcarom una innovecido en la aprecia
clion ]:-r.ll.l;‘pln';l.nq al lptegrar en B8m teoria los mnecanlamom de condl-
clonaniento operante coso el mecanismo primordial de adquisicicn-
de respusstas. Lom logrom ezperimentales de Skinner ¥y sus seguido=
res han sido aplicados desde pu origen en muy diversas dreas de la
conduc ta humana, Ahora blen ahondemos um pogo sobre, las caracte-
risticas mds relevantes de la teoris comductual, y su relacicn con
el desarralle infantil.

*Una exposicidn extensa y clara de los fundamentop del conduct{smo
de Skinner me pressnta €n su libkro clencia ¥ conducta humana

[ver wibliografia]. -



Empecemos por seBelar que sn el eocusdres de le tesris aguf =
tratada, la peicologfa go la ciencia de la eonducta, ¥ que 18 con=
ducta puede ser definida comeo todo cambip o modificacidn gque pre=
pante un organiemo, que Be tradoce en alguns foresm de comportamien
ts obeservable [Rlbes 1975). Aungue la conducta a8 wm continue pnr-
ragones de edtudlo ests puede mer fragnentada en unidedes discre=
tag llanadas respusstan. La conducta, come Fs s mencions 8¢ #ncugn
tra #n relacidn directa con el medio smbiente y rate af el proves-
dor; por decirle de Algdn moda, de loa eatimulos generadores de =
respuentas en los organismos. Api definiwcos & los ssticulow como -
cualguler acontécimienta flalco o comdicidn, incluida ls condugts
del orgenienc, (Fester y Ferrot 1968), es decir loe cemblos ambien
tales u organimmicos que facilitan o inhiben las respuestas. Fero
precipsmos un poco mas 8l respecto; setimulos ¥y cespusstas deben -

relacloparae de cierts saners ¥ ea ah{ donde podemos Inicisr la in
terpretacidn 44 la conducta, FPeatar ¥ Perrott (1968), sepalan al =
reopecto que un esstfmuls pusde tener muchas relsciones funclomales
pusde sctuar como productor de una respussta, como dimeriminativo

gque procede de una operante, puede ser estinulo avermive, etc. Ea

decir 1a conducta se presents en funcidn de sus consecuenciss. Loas
ejemplos son innumerables; pers agui solo diremcn gque cusmds une -
respueata o8 reforzads esta tendrd mayor probabilidad de ser wmit]
da puevemente, por lo contrario aguellss respuestas mo reforceadas -
disminuiran eu probabilided de emisidn hasts demaparecer.

Aqui eo necesaric sclarar & que se refiere ¢l término reforze
dor, pues eato nos ayudars & entender loe me manismos de condicions
mlents gus pernlten 1l adguisicldn de& las respuestss. El reforss-

pienty =g #] scontecimienty gue aumeots la frecuengla d¢ la ejscu-
gidn & la gue sigue,.{Fester y Ferrott 1968).

La warisdsd de est{mulos gque &l medlo smblente preasnta a loa
organimoos, oblilga a entos a dar reapuestas diferencisdas;: eato e
da medinnte una discriminacidn de estimulom. Entenderemop que en -
general poar ug}!mulu digeriminativo a log sotimulos precedentes -

e AeOmpa a gna conduct ge va seguida 4& una naecusncis
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di i in a la dlstinclides fue hace el arganisme, d& la

gidn en gue una respuests va seguida de ciertas copsecuencias,
[ [ibes 1375).

For tanto la discrimipacicn de esatimulos aera la respuesta =

diferenciada que un organisme 48 a diferentes dimensionss de estl
mula,

La propiedad que tienen o adquieren ‘poraprendisaje), los or
Zanlemos para responder de una manera diferencial, les permite la
grar evitar sstimulsciones aversivas o lograr sstlimulacicn positi
va. Eete e3 practicements sl mecaniomo mediante el cual el Spdivi
dug adquisre su repertoric conductual; ye que el medio amblente o
frece por un lade un eipndmerc de estimulogs ¥ por otro lom orga-
nlamas presentan potenclialmente un nlmera de respuestas, sala 1i-
mitado por sue condicliones inherentes a mu sspecit ¥ @ sus limita
cionen sspecificas comc organlsmos particulaces | por &jemplo Buje
tom con retardo ¥y minuavilidos). De la Interconexidn entre satimy
ioe ¥ respusatan particolares se va & dar ¢l comportamlento, &1 -
cual crece ¥ B¢ complica a partlr de respussatas senclillas basts -
laa respucstan mas complsjan.

El [ ] medianto el argEan ] -
E'!'I"ttl'.'ll'.l.n- ODusvas fl.HE'I.Ill‘ll! II el Eudlﬁlﬂﬂllilﬂtgq Ht'l.i:nl: funda=
mental en la explicaciden funcional del comportamiento. Al hablar
de condiclonamiento e8 lpevltable menclonar previaoente los estu=-
dios sxperimentales gue Favloy reallizsars #n su labormtorio.

Los eatudios de Favlow puealersn las wasess ¥ los fundasenton
pars ¢l entendiniento de la conducts reflejs: el reflejoc senalan
Feater ¥ Terrott (1968), abarca upa relacidn simple ¥ Tegular en=
tre el asbiente y la respuesta de un organisso; ea deoir, um est]
nule produceé una respussta, estimuls gqué #n e&ta relacidn,sl apa-
rece primero, aserd fencminade estimulo productor y la condicidn =
sl terada resol tante en el organiemo em la Tesfuesata productlive.

Eatos dos componentes reciben tamblen ol nombre de eotimule
ipcondicionado y respuestalscondlciooada, kepresentados por #l =
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paradigma: E - A. Se hace ¢l uso del termine Incomdicionsde en =
tants gque ¢l reflejo no proceds de ningdn sntrenamisote previc -
galvo la herencia del ocrganlsmo, El paradigma e la eondocta Te=
fleja nos sedals gue en el Teflejo, o8 ol ambiente el gue hace -

cegblar la conducta. El I!!llii ne d!IET‘iE. CORg UnA rl:!]".l!lt! -
1nﬂn:l1|:1=nl.dl ¥ Emdl.lc.l.di pof_an ﬂglf‘l.uln 1n5nndi£.lgnl.ﬂg. Con =

aate primcipio, puede decirse gue ae Iinlcim #l seatodio de Pavlow
sgerca del condiclooamisnts clawico o respondiente; ¥m gue en =
sus sftodics encomtre dicha relscldn que se sAcuUEEiTaE EETTE on -
antimulo y una respuesta, podia ser modificeds medisnte el proce-
dimiento de¢ condliclonsmients #l ousl me diagrass como:

E, {comida) 1 (malivacicn)

e [ palabza) L {dencomnpcidunl

El paradigma Bavlavians indlca que por regla geoeral, un es-
timulo meotral { E ), que ge mpares con un reflejo, llegars tem-
bisn & produclr 1a respussta incondiclonada, Este descubrimients
foe en gran parts okra de Favlor,

En contraste con Pavlow, lon esetudios experinentales de ==
Skinner (13957 = 1962), llewarocn & uoa sxplicacldn difersnte de la
conducts ¥ con #llo a la elaberacido de la teorfs copductista: en
ls que ol punto medular g2 el condiciopamisntc operante, puss was
te explica el mecanismc sediants ¢l cusl los organismos adgquleren
respusstan, Degde la perspectiva de Skinner, la relacidn gue se =
establece sntre un organismo y sabiente en inverss a la expuesta
por Favlov,

La conducts de los organlomcs e sdgulécse ¥ ae modifica sg -
funcidn de pup consecuenciss, Lo que gqueda explicado por el paras-
digma: R - E. Funto de partida para el condiclonamients aperante,
El que s representa spquendticasents de la manera sigulents:
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Lo anterior significa que: la ejecucldn operante de un orga-
nimmo hace camblar &l medio [Feater § Parrott 1977}, T este om el
primeiple baje el sual e ha desarrollads ¥ aplicedo la tecrfa -
conductual en diversas areas de la Paicologla. Ahors Blen, ¥a gue
hemos revisado, aungue Brevesente lo que som los fundamentos ges
nerales de la teoris conductoal, pasemos a la aplicacidn de los =
mismos, o 1a sxzplicaclcn del desarrollo Infantil,

Fara Reame ¥ Lipaitt [1981), Favlaov con su descubrimisnto -
fundamental del reflejo condiclonade, sbrio ol cempo para ¢l desn
rrollo conduoctual dé los ninos, se tratara como el agregade gra-
doal de respusstas comdicionsdas cada vez mé's compleian, Anl mis-
eo, saton avtorem mencloman gue ya on el migle XVII Thom Locke =
planteabs que la conducts esta influlda por recompennan ambienta-
lem gue podlan wvivifiecar o sofocar la curlosided natural de los =
nifios, Ahors bien, lo dicho por Locke, Favlow, Watson y muchas a-
tros notores, sirvid de base para devarrollar 1o que #0 la sctuas=
lidad #& la teoris conductual dsl desarrolls Infantil,

Bijou y Baer (1974), sefalan que 1la Paicologis del dessrrolle
infantil se sepecialiss #n el estudio del curso de las interaccio
nes enftre la cooducta ¥ los eventos ssblentales. T que enta ipte=
reaada om las warlsbhles histdricas que Influyen e la conducta, -

ep decir en ol efecto de las interscciopes pasadan sobre las inte
racclones presentes,

Vieto asl, &l dessrrollc de¢l nific describe ¥y sxplica los can
bios s €l comportemiento 1afantll ¥ buscea manera d& optlmizarlaos
La teoris del desarrolle infantil intenta describir verdades gene

rales mediante tdcnices de descripcidn ¥ explicacidn comunes & -

fodan las ciencias., Data btusqueda de verdades generaler no menom=-
cabas la individumlldad de cada nino en particular, (Lipeitt y =
Fesma L28L].

Bijou y Baer (1974), explican condoutualmente «l desarrollo

infantil. A partir de conceptualizar wl nifio como un “manole de =
respuestas” interrelacionadas; en interaccldn con sstimulon.
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ini misme considersn que 1a conducts del nifo =0 desarrollo
es un conjunto de respueEtas sperantss ¥ respondlentes ¥y una =
fusnte de estimulos que adquieren propiedades fumcicomeles #n rels
gcidn con sses conductas, la existencia de relaciones funclonoales
sotre estimulos ¥ respuestas nos permite baklar de una funclon de
eotimulo que: imdics la acecion del estimuls en la relacidn funels
nel. En otras palakras es, cono ¥ya lo sefalamge 1o mapnera como -
los eatimulos eomtrolam la condusta,

En si, 18 explicacidn que lom tedricos conductusles dan sl =
fepomeno del desarcollo infantil; #8 una sxtensldn de les princi-
plos generalen Asl aprendizaje, de tal mado qoe conpideran &l de=
garralle como un procemo de adicldn ¥ mejorsmlento ds repsrtorias
conductuales. Repertarics que inmician s partir de cero deesde e}
nacimients ¥ conticpan m 1o largos de toda la vida hacis la adgoi-
llE1iH_ﬂl_IllﬂElliﬂl_Eﬂﬂﬂlliﬁl* ElL ﬂL;ﬁ adguieres su repertario &
travds del enfrentamiento y asimilacidn de los estimulos smblenta
les. Enfrentemientc gue lmplica el responder em funcldm de las =
copsecuenclas amwientales, de tal modo que law experienciss refar
cantes #n ¢l nino incrementarsn la oportunidsd de repetires. E _-
Eiﬁn CpEce &3 un Hlill an t; qge pPoco & Pogo irm nailﬂlndg dlver=
gas propledades de satimulo & los objetos. asl por ejemplo, la =
vor de su madre sdquirird propledades discriminativas de situscis
nes {estinulos) gratas para el,

Bijou y Baer (1974}, conslderan ques la conducta del nifo &n
desarrolle estd formada por dos clasaa de tespueatas que son con-
treladas wéslicamente por los estinulos que las preceden, respons=
dientes y operantes Interrelaclocadas ¥ como fusntes de satimulos

que adguleren propledsdss funcicnales en relacidn o esan conduc=
tas.

El medio de desarrolle del nific lo integran los eventos dig-

Foslcienalea ¥ loe eventoa de eatimulo que pueden amer: flsicom, =
guimicos, organices= ¥ socialen.

For atra parte los eventos disposlcionales son casklos arwien

tales gue afeatan la conducta. Es declr, eltusclones gue por sl =
hecho de pressntarse afectan la relacldn estisulo-reapuests,
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En resumen hemos de considerar que el desarrollo infantil,
desde la perspectiva conductual, implica el uso sistemdatico de
los principios generales del andlieis experimental de la conduc-
ta, a la explicacicn de los fencmenos inherentes al crecimiento
y cambio de las funciones y destrezas en los ninos. As{ desde es
te enfoque Bijou y Baer (1974), consideran gue no se tiene un mo-
delo del desarrollo psicologico que sea detallado e inteligible y
que sirva de modelo para una segmentacion cronoldgica; en estas -
condiciones se nos presentan dos posidilidades: a)senalar los pun
tos iniciales y finales de cada etapa empleando una mezcla de cri
terios basada en eventos ambientales, cambios de maduracidn biolg
gica y manifestaciones de conducta: por ejemplo infancia, periodo
del nacimiento, aparicicn del lenguaje verbal, ninez, primer ano
escolar, etcetéra y b) podemos identificar los periodos en los -
términos de tipos principales de interacciones que se verifican -
en estos,

Las etapas formuladas en teérminos de cambios observables in-
dependientemente de que se den en la estructura fisiologica, en a
el funcionamiento del nino o en su ambiente externo, son caracte-
risticas de las teorias empiricas conductuales del desarrollc in-
fantil (Bijou 1982).

Kantor(1933), por su parte divide el desarrollo en tres eta-
pas: universal, bdsica y social,

a) Universal. Comienza antes del nacimiento, cuando el feto respon
de como un sistema unitario y continua, hasta el inicio de la
conducta verbal; es la etapa preverbal del desarrolloc y se ubi-
caria cronoldgicamente hasta el ano y medio de edad.

b) Basica. Se inicia con la apartcidn de la conducta verbal y ter-
mina cuando el nino ingresa a la escuela.

c) Social.Pmpiema con el ingreso a la emcuela, ( 4 afos aproximada-
mente), ¥ representa la ocasidn para tener contacto con grupos
de individuos fuera de la familia y continda hasta la edad adul-
ta.
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Bijou (1982), conaidera que la ynica justificacidp para 4i-
widlr la vida humana en etapam, en nimplificar el andlisis dy las
relaciones extraordisarissente complejas gue implics sl desarrello
dof miomo, eenala que desde la perspectiva conduvctual solo me as-

tudlan las etapam que se conglderan lmportantes y que al sismp -
tiempo son susceptibles de um andlisis funclonal; estas etapas inp
cluysn: al demarrocllo exploratorlo; &l cognocitivo, el loteléctuwal
el juego, ¥ el moral, El dres social mo ls indican comc un aparta-
do ya quo eeta se da en todo momento del desarrolle.

La explicaclidn conductusl del desarrolle parte de lae aiguien
tes formulaciones generales:

1.- La eomdusta Eal:nlﬁgi:i evolucions & partir de lam inter-
Bociones entre organismo y ambiente, El desarrello paleoldgico es
un caso especinl de conducta peicoldgica gque abarca lom cemklos an
la interaccldn entre el nifo que madura progresivamente, asf como
lop cambics mucemlvom en sy embiente,

.= Se_goneidera Al nine ccwo upe sstructurs bloldgics dnica,

ristican de pu_gspecie. La estructura bloldglca o conmtlituclicn de
wn nino reeults de une comwinacicn de au historia gendtica ¥ su =
historis indiwidual & partir de¢ la concepeidn; la cual abarcs: nu-
tricidn prepstal, culdado maternal, nutricido postnatal, dance f£{-
aicom ¥ proceso de enfermedad.

%.= El ambisnte as consldera funclonalments coma el condunto
de loa lgif:ulgl gue interactuan con el nifo. Alguncs de origen 0x
tarna (social - fislco); otrom generados por su propla cooductm. ¥

alginom generados por el funclopamients de ou extructurs bloldgles
{organismicon),

El nio, hay que aclarsr tambien es una fuente de sstimulacién
que alters su medio fislco § mociml.
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d,= Llon eatimulon del amblents sxternc o loternp se waleran -

en tfrainoe de: a) dimensiones f{aicas, W) su significado funcio=
nali ¥ watos & 8o ves ew dividen en: 4] funciones sepecifices, com
mo la refarzante o poder para fortalecer e loncrementar el grado de
agurrencia de la conducta precedente ¥y la funcicn discrimimativa ¥y
b} low eventos dieposicionales como la privacidn de comida, stc.

5.= La dotacidn genetica de un nifio es tal, que algupas cla=

sea da ponducta se ven influidss primcrdialments por la sstimula-
cldn precedente ¥ son en general insensibles a la sstimulacidn conm
sEcusnte,

Ahora blen 1o dicho heste agul sobre 1la teorls conductual del
deparrolle lofantll, noms permlte preclisar de mcusrde a He Ourk -

EIETB], quej &l deaarrolle conductual = aalgo g Entre el
oacimients ¥y ls madurer, &g determinado por 1s historis ds condl-
clonamient zam ) nciam cgn glom a -
les ha e#stado expuesata el opganisso & desprends £ la tanto
pe mo hay tan resultados come varisdades de eri ian exip-
aximte nna ruta o arcusn 14n @ avées ds 1& cuoal
debe pasar el ipdiwiduc & fin de aleangar dstersineds eatads Ar
tloular de demdrcolls conductyal. idenss dado que las experienclam
deta ant nd ATaz nte toda la wide, el dspga-
11 ctualmente [ 1 e u [=L o

gomo_uns serle de etapas Independientes, For esto, los tedricos de
¢l deparrollso rechazan sxpliczitsmente la necempidad de una tearis =

eapecial del deparrollo opueota & woa tﬂuril geoeral de la tﬂnduE
ta.

Fara los tedricom del aprendizaje,” el deparrollo simplemente
implica cambiom en &l tiempo ¥. aunque FechATAR cuslgulier suposi=
clopg gue lmplique, que el deparrolls es direcclonal de mencs madw-
ro o mas maduro, aceptan que en sus oanifestaciones copdoctualen .
#l deparrolle es aecuencial.

Con le tearfs comdoctual del desarrolls, Finalizamos la revi-
sidn sobre tearias del desarrollo infantil. Tal situacidn nos con=
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duce a la siguiente pregunta: JPara que sirve conocer las teorias
del desarrollo?, o &De qué le sirven a un psicologo de estancia
tales conocimientos?, La respuesta a dichas cuestiones, se encuen
tra implicitamente a lo largo de este reporte, pera esto se visua
liza mayormente. al vincular las mencionadas teorias con las fun-
ciones del psicologo y su objeto de trabajo en las estancias in-
fantiles.

Al respecto hay que aclarar que conocer clent{ficamente el -
desarrollo del nino, nos permite comprender objetivamente los PTO
cesoe inherentes al mismo y con ello buscar la mejor alternativa
de solucidn a problemas de desarrollo infantil, que se presenten
en los lugares donde el psicdlogo participa profesionalmente.

Presentar en un reporte como este, los enfoques de diferentesn
teorias; ne implica, de ninguna manera una poetura eclectica, solo
implica, en principio una inquietud por conocer los principios ge-
nersles, que las teorias expuestan han aportado para comprender -
mejor el fendmeno del desarrollo infantil.

Al incluir una diversidad de enfoques tedricos, no se asume -
necesariamente una postura ecléctica, en tanto que no se mezclan
conceptos o interpretaciones, pretendiendo llegar a explicaciones
que, logradas as{, estarian muy lejos de serlo. Con esto reconoce-
mos la necesidad ebligada, de no perder de vista la imposibilidad
de mezclar los componentes de diferentes teorfas, as{ es obvio que
fantaseariamos si pretendieramos cuantificar o manejar experimen-
talmente, en una caja de Skinner al complejo de Edipo.

Sin embargo, la prdctica profesional nos obliga a reconocer -
la distancia existente, entre "soluciones tedricas" y la necesidad
obligada de responder ante problemas practicos. Cuestidn que nos =
obliga a investigar todas las pasibilidades que se tengan.

Ahora bien, insistamos con lo anterior, no pretendemos un e-

clecticismo tedrico, sino una busqueda de alternativas que forta-
lezcan nuestra formacidn profesional.
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Hecha eata cbeervacien fimalicemos el estudle sabrs desarro-

lle infantil, menclomando algpdooe aspectos Importantes sobre 1la -
metodologla de iovestligacidn ueada eno tal campo de estudlo,
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5.~ METCUOCLOGIAS DE INVESTIGACION

£ un hecho evidente, gue un requinitc maslco en la obten-
clon del consclmiente clent{fiecs, o3 &l uwmo de un metodo gue nos
permita ol acceso al conocimiento de los feromenca que deseamos
eanocer, Ei case de la loveatigaclon clentf{fica del desarrolle =
infantil, no es la excepcidn y en los métodos de satoudlo Eon wa=
fiados d& scuerds al midrce tedriec dentro del cual eon aplicados.

El caoso del desarrollo ipfantil, comc es ol case de otrae &-
rean de estudlo de 1a Feicologi{a. Por rasones dticas no puede in-
weatigarse mediante la manlpulacicm experimenthl satrictamente ha-
blando, No podemos interferir con los genee o hacer alteraciones
Tundamentales de los aspectos lmportantes del amblente, para walo
rar al efects de su influje sobre el procese de desarrolla, Se =
pueds adaptar ol enfoque coasl experimental { Eyeenck 1980 ). Fl -
nue peralte un relative control de warlables, por &jemplo ldentl-
fleando grupoe de nifics gque difleren d# atros grupos en aspesctos
importanten ¥ lurgo obaervandn el éfecto diferspclal que estas wa
Tisbles tlenen sabre el desarrolle del comportamlento. A Jjulclo -
de Eyeenck {1980}, #1 dxito de dicho método depende de cuatro cop
diglomas,

= un muestreo muy hablilldomo
= wunmna sheervacldn minucioas
- una evalurcidn experta y
= pna aenalbilidad o delicadeza extracrdinarcla en el =
trabajo para asegurarae que estos procesos de lnves-
tigaclidn na interfleran em el curso natural del desa
- rrollo,

cgui hemom de recordad gue el drea del desarrolls imfantil =
intenta descudrir verdades generales mediante técnicas de descrlp
eidn ¥ explicacidn conunes a todas las clenciam,!Lipaitt y feepe
1941}, Clarn e=pta, =e%o eon las limltantes sefnalsadss per Eysenck
(1980]),
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m". Cdigm =
ETAC A
leese ¥ Lipsltt [Lnfl), consideran geu se deseribe ol CORPOT

tamiento de los ninos; cuando =& les abserve actuar ¥ cuends se -
registran sus distintas ac-fiomes ¥ reacclones durante un pericdo

determinade, La descripcidn abarca #1 registro ¥y la trasmlsicn ob
jetiva de lo cbaervado, Cuantc mas complejo sea el comportamiento
observadn ¥ cuanto ma8 grinde sea la ambiguedad & que tlendan las
palabraz utilizadae para descrlbir diche eomportamiente, tBATS m@E
por merca generalmente el aguerdo respecto & las obaservacionea, -
Réems y Lipsitt emfatizan, que el problema del uveo de términos am
blguos se complica cuande eu uso supers &l nivel deseripiivo ¥ pa
as 4 un nivel ezplicativo. Con esto hacen una difersnciscion del

nivel del comocimiento senalsndc gque independisntemante del parm=-
digma empleado en la investigacion pelccloglea. La descripeicn sa

lo_abares la snotacidn y el infoarme del modo de ser de las cosas;
2 la » me refisce & una compreasidn ods -

fupda de las causas qua determinan eme mods de8 Bar.

AL repnecto Mersmi (1976), ipdica gue la sxplicacidn elentf-

figa del desarrollo evolutive lmplice llegar m la totalidead a tra
¥oz do lo particular y sobre todeo B la determinacidn exacta de Bu

u!tudulngig. Kerani senala que a lo peicologf{a en general v & la
peicologlia evolutiva en particular como arte, le bastaron procedi
mientoe ingenus o capalosamente elevadom & la categorfa de meto=
doe [obaervacidn, test, encuestas ), ¥ cuyo frecaso para construlr
una clencla esta precisaments en que no repisten al anslisle ldgi
co @ que or dobe someter uoe verdaders metodolagia.

IZT. 1000480

En cuanto & la explicacidn elent{flca del comportamiento hu=
eano, Heese y Lipeitt {1984} copeideran que eue origenes solo se-
ran comprendides plenamente cunnds por fln me tenga la capacidad
de¢ eapeclflicar todos les factores, lan acelsnes ¥ reacciones ob-
E8rvadas ¥y gue en la priﬂtich‘ por supuests oof conformamce conm =
una comprensidn dnicamente parcial de diche comportemlento,

Feranl {1976), al respecto ilmelate sn que el dsssrrolls pal-
cologico puede explicarse en razdn Adel ura de sétndos clentlficoa
ios cualep eom pocoB: ¥3 que ean la mayorfa de los casne ectom oe
erniunden #ale co: pen sdimientas,
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Los métodos clasicos en la ciencia:senala Merani, son el -
inductivo~dedustivo, a los que se une con la experimentacicdn el
analisis, la sintesis y en el enfoque evolutivo se agrega el dia-
lectico que apoyado en una concepcion gené€tica, define al hombre
como_parte y producto de una tdtalidad lo que permite la funcion
del objetivo y lo subjetivo por medio del propio conocimiento,al-

canzando as{ la aprehensidn de la totalidad.

Desde este punto de vista en Psicologfa, el conocimiento no
es el fruto de la independencia misma, sino el resultado de la a-

prehensidn del todo a traveés del estudio dialéctico de una de sus
partes.,

Aqui entramos en rango epistemoldgico de 1la Fsicologla en -
tanto que su status como ciencia, es percibido de diversos modos
de acuerdo al marco tedrico con el que se trabaje. Ahora bien, no
debemos olvidar que el objeto de ronocimiento en el estudio del -
desarrollo infantil, es la conducta en evolucidn o en desarrollo,
variando uUnicamente de enfoque a enfoque, los métodos e interpre-
taciones, Lo complejo esta en la precisidn cient{fica del conoci-
miento mismo, labor que implica profundizar un poco en los proble
mas epistemoldgicos que la Fsicologl{a plantea. Sin embargo, este
no es objetivo del presente trabajo por lo tanto, solo nos confor
maremos por lo pronto con lo que al respecto se ha expuesto.

Ahora bien, de manera concreta hemos de senalar que los méto
jos de estudio gque se han usado para el estudio del desarrollo in
fantil, se resumen en dos grandes grupos; el método longitudinal
y el método transversal, de los cuales Eisenck (1980) describe -

sus caracteristicas:

a) Método transversal. “ste método consiste en la recopilacidn de

informacidn mediante el uso de la observacidn, encuestas, cues

tiondarios o estudios retrospectives en un momento determinado
de la vida y ie un gran ndmero de nifios de di ‘erentes edades y

tiene la ventaja de proporcionar conocimientos ace:rca de la ga
ma de diferencias individuales y ofrece una vineta de las ca-
racter{cticas 17 un grupo de la misma edad, lo que permitc ha-

cer comparaciones con otr» grupo, su usc se ha dado mds en la
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stapdarisacido de pruebas de inteligenocis. El metode transverssl
tiene warias desventajas, no d& uos wosna igsgen de lom diferen-
ten tipoa de procesos de desarrolle. M1 precisa gue &8 lo normal
paras un nifio detersinado. No dice madas scerca de la stiolegis de
lpn desaordesen del desarrsllo.

b) Mitodo lomgitudissl. Este #8 um métode de obsscvaclon conti-
mua 7 proleomgada, ez sl que e toma uma susstrs repressntative -
ds la pohlacicn. Se hace ona descripeicos mimuciosa de la muestra,
g avalua; =8 declr se tomas sedidas fundementales a partir de la
coal s# vigila el process del desarrolls comtimpaments, & wedian-
ts valeracioces complementarias a imtervalos predeterminados. Se
etilizes ls wisms wosstrs en todas lae wvaloraciomes, &8 decir, ca-
da :15: e mide comtra ol mismo a; difereotes edades, le gque per=
mits valorar los cemwlos gue se dam #n ol mine m traves del tiem-
Fo. Esta earacteristica s gon ventaja ya gue permlts que ol mias-
o sujeto sirve de su prople comtrol. Sin ewkarge tiene la desven
tajm ds swr wuy costoso, sdesds de¢ Tegquerir de wne plapescids an-
ticipadn conmiderakls ¥ gran mulpirlnidl de lom participamtes.

For sus sacacteri{sticas sl mso del métedo longitudizal mo Wy
ge diflieil maber ml los cembles del smbiente soclal, cultaral a -
sgonomice & #l gue ¢l mibe ssts creclends.

En rasdm de las desventajss que presentam tamte sl miétodo =
transversal coma ol lomgltuvdimel eximte om tercer método snpleadn
en #l sstudic del desmrrslle infamtil. Este s ¢l llesads wétods
Cohorte, gue sa uns combimacidn de ambos médtodom,

Dejemcs hasta squl, la revisids sowrs teorias y metodos en =
el satodip del desarrollo (eafamtil ¥ papemcs & realissr om eeto-
dlp sgerca d& La que som,;. cemo fumcloman ¥ cudles mom lom #‘:Et;
van dp law entapciss infamtiles,

El precimsr las copdiclomens de fumclemamiemts de las estan 4
glam ¥ #l comacimiento de sus obletivos bos parmitira, d¢ alguss
mameras sotemder, porque el copecimiemto ebjetlve del mido, por =
parte del paledlego, on esemcial para que su trabaje se dessmpe-
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ne favorablemente, Lam tsoriam lquf presentadas; mos poeden apar=
tar diversom elementos para comprender ol deparrolle infamtil, =
mas d¢ permitirmos entepder, mabre gue boses se genera ol trabajo
educative em las estanclias Infantiles, &#n tanto que, la lectora
de lom objetivos mos sostrara la infloepcia de las teorias peice-
logicas agui citadam,

Imiciamem lo correspondiente a sstancias isfamtilem, mencio-
nande erevessnte sus antecedentes historicos, preseoianco paste-
riorments & la descripecids de soe abjetivom y funciones, lo que =
dara ple para gsmalar ds quie manera; &l ’.1e§l.5; ae lonsertm em =
dichos ceatros de trakaje.
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1l,- ARTECEDENTES HISTORICOS

En la actualidad hablar de guarderias o estamcias infantiles
es comin para gran parte de los habitantes de las zomas urdamas.
Sobre todo tratamdose de mujeres que desempemanm alguna actividad
laboral asalariada. Esto se debe a que las eatancias infantiles
en nuestro tiempo, son uma de las imstituciones caracter{sticas -
de las sociedades modermas, ein embargo, este tipo de organismos
no siempre ham existido; estas spurgieron como una mecesidad a me-
dida que la mujer saliéd de su estado productivo limitado, per el
marco de su hogar y por lo tamto poco recomocido y valorado como
trabajo productivo.

Ahora wien, la integraciem de la mujer a los sistemas de Pro
duccidén es un fendmemo propie de las sociedades contemporaneas .
Dicha imtegracien, implicé la medificaciém de la dimamica familiar
trayendo consecuentemente uma variacidn de la relacion wmadre- Bi-

jo.

Histdricamente me comsidera a la revolucidn induatrfll,ol ne-
mento em que se dieron las condiciones sociales para la imiciaciom
de las guarderias. Esto fue as{, en tamto que la revolucién imdus=-
trial llevo a hombres, mujeres y ninos a trabajar en las fddbricas,
en la bdusqueda de lograr el sustento para sobrevivir, como conse-
cuencia de la desapariciom de pequenos talleres artesanales de ti-

po domestico; fuente de trabajo habitual en la edad media.
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Carval (1978), comsidera que las guarderias se origimarom em
paises eyropeos de gran desarrolla Yy que em algumos de ellos, se
les creo con fimes de mendicidad preventiva,integrando pregramas
de maternidad e infamcia, Em otros paises tamdien dentro de los -
programas de salud, enfatizamdo en los aspectos de nmutricidnm.

La estamcia infantil; llamada de diversos modos en cada pafs,
senala Carrillo (1978), es una creacién de los tiempos modernos. -
En Escocia Robert Owen las formada para los hijos de sus odbreros.
En Framcia em 1769 Overlain las organizd para les mismos fimes, A-
si mismo, Weldespin las organizd em Inglaterra, Em Pramcia Pape-
Carpentier dié a la institucidém nacida com fines wumanitarios orga-
mizacidn pedagdgica; orgamizacicn que fue perfecciomandose com los
.aportes de F. Froedbel; lo que generc cambios de actitud em 1lo rere
rente a la educacicn de la primera infamcia.

t}nnqua en la actvalidad se acepta que las estamcias infanti-

les, se ham multiplicado apresuradamente durante los ultimos anos;
gracias a que estas responden a las nececidades del mimo! es posi-
ble decir de acuerdo a Barcema (1978), que las estancias imfanti-
les em Méxice, hasta la fecha me hanm lograde latisrlcer totalmente
la demanda que se tiene de ellas, adelat de quo hasta el momento -
en tdrminos gemerales me hanm logrado superar su condicidn como ins-
tituciones mecesarias laboralmente trascendiendo al swbito educati
vo, como es 8l caso de las estamcias de los paises socialistas; en
donde aunque tambdien surgieren dewido a la demanda de wmamo de obra
femenina, como en el caso de la URSS. Em donde la gram deumanda de
mano de ebra genero la necesidad de crear guarderias moviles, que
acompanabam al campo a las tradajadoras rurales, Sin embargo tanto
emn la URSS como en les demas paises socialistas, se considera a -
las guarderias el lugar propicio para la imiciacidn de la educacion
del hombre socialista. ARora biem, eon le anterior no pretemdemos
decir, que em los paises capitalistas o en desarrollo como em el -
casp de México em las estamcias infantiles; sobre todo em las imns-
tituciomales mo se censidere el aspecto educative, sino que, como -
veremos en el tramscurse de este trabdaje dicho aspecto mo es el ni
cleo fundamental que le da vida a las estancias 1nfant11es'./, .
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Al revisar les amtecedentes historicos de las guarderias em
Méxice; encemtramos que el primer intemto de fumdaciom de uma -
guarderfa infamtil, lo hiso la emperatriz Carlota, al fundar el
asilo de Sam Carles em ¢l que se le daba cuidados y alimemto a -
los hijos de las trabajaderas. Despuds, duramte el gobiermo de =
Forfirie Diaz se establecic la primera "Casa amiga de la obrera"
la que reorgamizo V. Carramza posteriormemte. Duramte el gebier-
mo de Emilic Portes Gil; su esposa fundo la Asociacicn Naciomal
de Preteccior a la Infamcia, sim embargo no fue simo hasta 1943,
cuando la Secretaria de Hacienda inaugurc lo que propiamente pue-
de comsiderarse la primera guarder{a em México. (Martimesz M,1970)

Palacies (1978), semala gque em México, las guarderias ins-
tituciomalmente aparecen como producto de las relaciomes obrero=-
patronales, y se les comsidera una prestacicn social de la mujer
tradajadora. En la actualidad, ferman parte del comtexto laboral
y no del educativo, a mds de que 8u funciom es sobre todo asisten
cial, Su orgamigacién esta determinada por los requerimiemtos la-
Yorales mas que educativos; esto es uma cuesticn medular para la
comprensidn de su fumcionamiento, per le que es convemiemte que -
prefundisemos um poco, en lo referente a los antecedentes y ecomdl
ciomes que legalizan el fumcionamiento de las guarderias em M¥xi-
co.

L4 constitucion politiea de les Estados Unides Mexicamos, -
hace mencidn de las guarderias en su titulo sexto "Bel trabvajo y
la Prevision Secial”. Articulo 123 apartado A fracciém XXIX:

"Eg de utilidad piblica la Ley del Segure
Social y a ella comprenderan segurog de
invalides, de vejer, de vida, de cesacidn
involumtaria del tradajo, de emfermedad
y accidente, de servicios de guarder{a y
cualquier otro encaminado a la preteccion
de los trabajadores, campesimos, no asala
riados, otros sectores y sus fawiliares.,"
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La lectura del parrafo amterlor mom permite iniciar, el apd-
1isis que som ayudara & compresder la proklesdtica de las sstan-
cles imfantiles e Mexice. Hemon considerade coms pumts de parti-
da que: 1a Comstituciom Folitice, es para Néxicoe la columna wverts
bral de su estructura Juridleca, ¥y que de #lla parten las deman le
you ¥y reglamenton que piges la vide secial del palm. Aloars wiem,
en #lla me EemEla qae: dtedes los civpdadamos mexzicamss, ftismem de=
recho @ los seguros ¥y servicios memcionados. Mis sim smbarge, =a
Hézico mo tenemos referemcia de gusrderias imstitucionsles para -
hijes de campeslmes o mo asalariados,

En importamtes recomocer qoe para el capo de lom compesioms,
la galts de guarderiss sm Mezlco no reprasents um problemda lako-
ral, #m tants gque la mujer campenima puede ¥y de mechs lleva cuem-
do e8 mecesario & sus hijes al luger de travajo, & mes de fmclolrp
lom s les labores & muy temprama edad. =Sin sabercgo oo ese medlo
la falts de gaurderias sl represents para sl mime om preblens de
tipe educetive, al mo propleiarles doramte les primercs alos de -
vide on amelemte sdocatiwvo gue faverszoa su desarrolle imtegral =
gome imdivlduos.

Enta mituaclom hace wer que, por sakre la commiliucidm p.qu
tice muchos ollos durasnte sus primercs amos de vids [ primers iLm-
famcis O=i anow), estan limitados & lo ,u#s sun familieres les eo-
soman, Memcileomo ol cess de la eitosciom rural es tamto gow wste
anos permite sjeaplificar, gus o8 México lae guarderias s¢ STrsarcn
v funciomam de scoerdo s uma mecesidad lakeral e ssilstemclal; wds
que por metives sducaciomalen, Abors Wlem, #n la sctuslidad lam -
gparderias fmfantiles, de acuverdo & lo prescrito par la Secreta-
rig de Educacidn Fdelica ilmcluyen programas sducatives elavorados
¥y mupervimados per la misma Secretarla. i tal#a progrosas & Nl
pidera & ¢l miBo como shistive del trabajo en las guarderiss, Sim
anbargo las comdiclomes materiales aum mo permites sl pptimo mpro
wvachamiento ¥y aplicecidn de los pregramas sducatiwves; em téamte gque
faltam guardériam ¥ lam qué bay frecusstemsnts atiesds nas minon
de.les que se reconlendsn [PBsrcena 1978]). Ter le promts dejemos -
Lam aspectos educatives, ya gue estop ae expomdram posterioraents
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Al ilgusl que em etfros palscee, o8 Hezime, #l lmcraments d¢ 1@
demamda de mamo de abra femsnima eres lee cemdiclemes para ol im=
croments de las gusrderisw, Awl ex 1571 em la Ley Pederal del Tra
bajes me desretd em ml artisules 110 que:

"Em lewm establecimiemtesm sm quoe trabajen man
de gimcusmts mujeres, les patromes dederam
entablecer o guarderfa imfamtil. El regls
mants respective determimarsd le cases am =
gue 88 haga mecesaris la guarderis, las com
dicienes em qus debera fumciemar § las ser-
vricleas que deba cubrirc.”

Dichs ley despertd ol rechoss del secter patromal, muches em
prepariss decidieron mo cemtratar mde de clacuemta mujeres com le
cmal efadias & la memclemada ley. Esta adtuaclom fue asperada =
cuande oo decretd em 1962 em ol Didrie Oficiael:

FLaw ssrvicios de guarderis infamtil s
prestaran per ol Imstitoles Hexicams del
Segure Seclal, de conformidad com su =
Lay 7 dispesiciemss reglamentarias,”

Gls embargs la efectividad de dicho articole ma me d4id mipe
kasta 1971, Cusnde la reforms & la ley impusc & les patromes la @
ligacidm de pagar sl 1% sewre sl importe gur per sslaric pagus &
sas smpleadas, [(Marti{ses 1970. Barcesa 1978).

La crecieste demamids de guerderias exigid ol sstawlecisients
da un marcs lagal soe sspecificare las comdicionmes de fumclema-
miento gue estas debleram temer: per le gue em 1951 ol Lic. 4. -
Lopes Mateon decretd em el diarie eficlal «l articule 110 dw la -
Ley Federal dal Trabaje, #n &l gus #¢ s=tablecis &l reglaments de
guarderias infantiles. Asfl &l reglanemto isdica: las carecteristi
can de la poblacion que atenderd (de C & & smow de edad, lam guar
deriaa del IM55 sclo atiendes nimom de O & 4 ampm), los dreas com
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qur dekeran contar; al respecto memciomna sue todem las sstancians
debsran cestar con: &) camare 4e lactasels, W) salas de coses ¥
dorwiterien pars mizmos waysres, c) coclma y despenss, d) comedsr
¢] conmultoria ¥ coarto de alslamiento para cosss sompechosos de
contagle, ) mervicloa eamitariom ¥ de lavado de ropa, g) esla -
de juego y espacio de mire likrce y &) om su case sulas pars la ¢
ducaclide presscolar,

El reglaments sdemas sesals les dersches 7 sbligeclomss ds
lom afilisdos, la distribueeicon ¥y clasificacism que debers hacer-
me de les mimom on ums guarderis. AL respecte memcloma tres ca-
togarlas:) lastastes de 0 & 1 ane ¥y medle 48 sdad; maternalen de
amo ¥y wedie & tres anes de edad ¥ precscolsres de tres & sels -
l;ll de wsdad.

Em cuanmtoe al perssmal #l reglements sstablece, que tada ==
guarderis dewers cestsr com ls siguleste plasts de smpleadss; ons
directera srieatadors, um medico pediatra, ose enfermers pediatrs
per grups de Rasts 45 mnimes en sdad presscolar, uma miRers par -
cada T pimsw o fraccicm de este himerc memeres de tres ance; cms
gecimnera um mose ¥ las galspimas mecesarlaws,

Eu reglaments memcioma tambids las fosclones del persemal ¥
lus samclomes mplicables en cawe de me sheervamcis del menclemsdo

ceflameamte .

Es ilmpertante reccmocer que me sbstants las fallss- y limits
clomes tecmlcas, el reglamsmte &3 um wusm inteste pars nermas las
fusciomem de law guarderian v la primeca manifesntaclém legel ROET
g de la mecesldad de gue las guardsriss lefastiles temgam oma e=
rlentacion sducstive, Fese & que #l regléments sedsla & la SEP &
mo smcargada de los sepectios seducatives de las guardearias; todwe
Le que eseta pudlera sapremder gueds saderdisade & lasp spterideden
federales del travaje, & las que ol reglaments comcede la mds al-
ta Jg:ar'uiq #n las guarderias (mfamtiles. Ain! wisws ms otesEm a
dichas avteridades la facultad de deeinlén sobre situacliomes que
tamblen dewleran ser complderades per sutoridades sdocativam.
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Per stra parte tambien me debs recemocEr que &l reglamemts -
mencismddes, sirvid de medelc pers les reglamestos de sstamcias im
famtiles sm diversas lmstltoelemes; low cusles mamileness mochos -
limsamientos gemaralss gque F& sparsciam #m ol decretads am 1951,

En 1970 la mueva Ley Dederal del Trawale, remiticd &l IMSS #l
mervicls de guarderias, #n ou artisule 171. Ta em este reglamento
ge definem de una memers sepecifica clertos sspectes sdocecloms-
lam. AL reapects el artiaules 25 dsl reglamento de guarderiam del
IM55 semala:

© Sa temdrd especial suidado em gue la
snsenanss del mioe, desarrelle am al
o fman da F-:-llmﬁil il came I.i'.hit'-
de Wigieme perpemal sue le ayndaranm
& legrar ams convivemcls arscmica em
dg ambiemte secial.”

Ademss de le wemslade e #l articule wemcismsdso. El reglamen
te de guarderies del IMES satableas en su artieules adwero 26 gow:

“Lan pragramas de edocsalds presscelar
que se impartam em las guarderlas se-
ran lam sstablecidews par la SEF."

Al wimmo em ol artiscle 27 del clteds reglamento s¢ satipu-

Is wgue:

" Ge smtregard @ ssda nime gue eLETens
de goarderia al térmime de su lvl.u-|:=
elem presscolar ond somstamcle §ue
aredite s sslistencia,”

Las dispeeiclenes sducativas queé se imcluyes #m @l reglamen-
to para guarderiaes del IM55, temam cews refersmcia el articole
110 para goarderian de la Ley Federal del Trawalo esxpedide =a
L9El.

F
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En el menclonads articule tamelen se Benala que la SEF e =
hara carge d4e las funciomes sducativas de las guarderias. En ge=
aeral podesos declr gue la SEP me vimcola a las guarderias; coms
em el case de la ley del I355TE a travea de la aplicascidn de sum
programas sducativos y la supsrvisids del trabaje de lam edocade
ras,

En el periods prepidemclal de 1376 = 1982, se formo la Diree
cign General de Bismestar Soclal de la Secretaris de Educacidn -
Fiwlica; sate significd un retrocess al abrlr susvamentes la Wre-
cha smtre la comcepolom sducativa ¥ la asistencilal de las gusrde-
rlas infantiles.

Hasta el momemto hemos expueste de manera general loe amtece
dentes de lo que fuerom ¥ sem les guarderias imfemtiles. Esto ha

#ids com la fimalidad d¢ peder emmarcar dentro de om cesmtexts gle
wal le gue son las estamclas infastiles del ISSSTE,

Haclendo un peco de hilptarla, hemsns 48 remantarnes al parle-
de presidesclial de Flutarce Elias Calles. Periads em #l ciual se =
cred la Direccida de Fenolomesm Cilviles, 1a cuwal conmtlituyd para -
lee trabdajaderes al marvicio del Fstado. Fer desgracis dichas be-=
peflcion o8 Elcamzares & satisfecer las mecsaldades de las madres
qyue trabajez em la wisma direccicm ¥ gue temism &ljes pequencs; -
sltuecion que ocaslemawa prebleman serios, 72 gue lam saplesdas -
e velan ghligadans & culdar ¥ alimentar & sud Bijes en las miomaa
aflcinas.

Enta situscics origimd em 1941 um movimlento tesmdiente m dis
pomer de un locel eproplads para la atemcien de los peguemcs. Es=
ta demamda tuvo reapuests Basta 19427; cuamdo e#m las calles de -
Hidalgo B¢ destine um pIqul;u loeal que centada com cumsrtem ¥y umm

pequena cocimeta para atender & los hijes de lam madres trakajads
ras.

i{a cor dia fus Lncrememtasdoss &1 pimere de minen: por lo -
gus el local o wolwid imsuflciemts, Racieamdcse necepario gues la

Mreccidn Genaral de Fomolomwes destimara la ssotes de #n prepla =
¢dificio para #l cuidado d# los mifos com le gue practicemente =
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aparecioc la primera guarder{a del ISSSTE. Posteriormente se crea-
ron las guarderias anexas al Cemtro Urbamo Freesidente Juarez, y -
al Centre Urbanmo Miguel Alemdm , damde servicio a los hijes de -
las madres trabajadoras al servicio del Estado.

Em 1961 cambdia el nombre de Fensiemes Civiles al de Insitute
de Seguridad y Servicies Sociales para los Trabajadores del Esta-
de: ISSSTE, creandose dos guarderias mds, ya com los servicios =
que se comocen actualmemte (material de tradaje de la Jefatura de
Estamcias 1981),

Em la actualidad el I3SSTE cuenta con 26 estamcias infanti-
les, 18 en el D,F. y 8 en el imterior de la Repdblical:las cuales
atiendem uma poblacidn estimada de 2470 minos eatre O y 6 ames de
edad, (Datos obtenidos en la Jefatura de Fstancias del ISSSTE),

Ea lo que respecta a 1la reglamentacien del funcionamiento de
las estancias imnfantiles del ISSSTE; estas se rigen por el regla-
mento de Uses y Servicios de Estancias Imfamtiles del ISSSTE, Es=-
te contieme al igual que el reglamente para guarderias del IMSS y
otras institueiomes, lineamientos que parten de le espipulado por
la Ley Pederal del Trabaje em su articulo 110 sowre reglamemtos -
de funciomamiente de guarderias.

De manera espec{fica las estancias del ISSSTE se rigem em su
funcionaniento por el Reglamente para el Persomal de las Estamcias
de Biemestar Infamtil del Instituto, em el que se eatablecen: las
funciomes del persomal. El cual, de acuerde a dicho reglamento de
bera estar integrado por: directora, pediatra, emfermera, trabaja
dora social, psicdloge, educadoras, demtista, ecomoma, secretaria,
pianista, mimera, tizamera, ayudante de coeinera, galopimas, la-
vamndera, afamadora, auxiliar de imtemdemcia, jardinero y velador.

El mencionade reglamente comtiene dece ar{tuclos em su frac-
ciomn 22, referente al personal em gemeral; em los cuales se hace
alusiodn a las condiciones en las que debe presentarse y fumciomar
todo el persomal de las estancias imcluyendo: horario, servicios,
comportamiento; el cual abarca sus relaciones inierpersomales, -
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trate cem les miles, vecadularie adecuado, restriccidm de mébites
que deteriorem la imagem persemal amte los miNes o que faverez-
cam riesgos a los mismos; tales ceme tejer, fumar o realizar otras
aotividades duramte las heras de travaje, y hivites alimenticios,

Es importamnte semalar que dichos limeamienmtos para el funcie-
mamiente de las estamcias del IS3STE, guarde relaciem com le gque
Overeschmith (1970), cita respecto a le comcluido por 1la ONU em -
1956, em cuamto a los problemas sociales y de orgamizaciem famili-
ar, formativos y memtales que ofrecem las guarderias imfamtiles. -
En el menciomado amo umo de les pumtes que gemerc mayer atemcienm
fue el de la mnecesidad de conocimiemtos técmices por parte del per
somal gque trabdaja em guarderiam, Se comcluyd gue en gemeral las -
profesiones que se relacionam com les minos mds pequemos suelen -
ser mds desouidadas y la formacicm de rsomal que tieme a cargo
lasa guarderias, camas - cumas y establecimientos similares, me es-
tan a la altura de las exigemcias psicoldgicanm y pedagégicas del -
munde moderne, Respecto @ la fermacidm prefesiomal del persomal, -
de manera gemeral se llegd a las siguiemtes comclusiemes:

-Es adselutamente mecesario exigir una formacicn psicoldgica
y pedagdgica a tedas las persomas que se ocupen de los nimos de O
a 6 anos; enfermeras, puericultoras, educadoras e incluso al perso
nal de servicio que este em contacto con los mimes.

Cemo se puede observar, lo comcluide por la ONU hace 28 anos
en la actualidad sigue siendo vigente, Sia embargo para el case de
las estancias infantiles del ISSSTE; aun no pedemos decir que di-
chos lineamientes, pese a la reglamentacion existente, se cumplan
totalmente ya que existen cordiciomes que imterfierem em el fumcie
mamiento. En este sentido sigue siemndo um predlema medular en las -
estancias infantiles deIMTBSSTE. come senala Obereschmit (1970),
en relacidn a las estancias infantiles en gemeral gque: la falta de
un sistema riguroso de seleccidn de personal 'para las estancias 15
fantiles afecta el funcienamiento de las mismas. Puesto que tal se
leccidm me se da o se ve alterade per la imgeremcia de tipo perso-
nal de autoridades o sindicatos em la asigmacien de puestos, pasan
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do por alto la prepatracidm y capacidad para el tradajo que se su-
glere en el personal de estamcias infantiles,
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2.- OBJETIVOS Y FUNCIONES DE LAS ESTANCIAS INFANTILES.

De acuerde a le gque hasta ¢l momento hemos viste sobre guar-
derias imfamtiles, pedemos emtemder que, les objetivos y fumcie-
mes que dichos cemtros persiguem; estardm em f;I;;I:n directa com
lo que implicita y explicitamemte se emtiemde por lo que es uma -
guarderia y estancia imfantil; es decir, la cemceptualisaciém que
se temga de dichos cemtros, dard la pauta para el establecimiente
de sus objetivos y las fumciemes que la hardm operar. For esta r!‘
3ém es comvemiemte citar algunas defimiciones que se tiemen de
las guarderias infamtiles y cemo imiciar el analisis de les eobje~
tivos y funcienes gue dé¢ mamera general y partieular tiemem o de=
ben temer las guarderias genédricamente hadlando y las estancias -
infantiles del ISSSTE como case particular.

Comencemos con la definicion que la Direccicm General de A-
sistencia Materno Infantil de la Secretaria de Salud, da en el ar
ticulo No, 1 de sus generalidades,

" Una institociom de asistencia imtegral abierta
Yy temporal gque abarca fundamentalmente los as-
pectos secial, educativo y médico. Ampara mines
desde un mes hasta los seis amoa de edad, que
se encuentran em estado de desarrolle parcial,
Extiende,; su imnfluemcia al hogar y & la cewmuni-
dad mediante la educacidn del memor y la eriem-
tacién a les padres de familia."

Como podemos metar, esta defimicidm presemta un avamce impor
tante en lo que se entiende por guarderia imfamtil, al temar en -
cuenta los factores educativos como uma de las razones de su fun-
cionawmiente y lo que es mds importante quizds es el reconecimien-
te que implica esta definicion de los alcances comumnitarios gque
las guarderias tienen al extemder su influencia a la familia a -
traves de la relacidn padres - estanmcia.

Sin embargo, dicha definicion no mha superado el punto de vie
ta asistencial, siendo que em 1la ectualidad las guarderias deben
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entenderse como un derecho que soclalmente corresponde tanto a -
las madres trabajadoras como a sus wijos; recordemos aqui lo es-
tadlecido por el articulo 123 constitucional menciomado en este
trabajo.

Esto nos lleva a discutir el por que de las limitaciones en
cuanto a fumcionamiente y odjetivos en las estancias infantiles;
para lo cual nos vemos obligados a exteneder el andlisis al mar-
ce externo que origina la creacien y difusion de las guarderias;
1a familia, la cual al ser alterada con la modificacidn del rol
de la mujer dentro del hogar, propicio la extemsidn del cuidado -
materno a las guarderias infamtiles.

Pero ahora wien, este cambio en la ‘situacidm familiar trae -
consigo una problematica en la situacion de la mujer tradajadora.
Se dice gque las guarderias, en México vinieron a aliviar la situa
cidn de la mujer tradajadora, sin embargo, dicho alivie es cues-
tionable; si imsistimos en que tal servicioes un derecho en parte
gamado y en parte otergado por una mecesidad de mano de obra feme
nina,

Favorecido esto por la tipificaciom ideologica del travajo -
femenino, es decirse sigue una tradicidn que aunque en los ulti-
mos amos ha sido alterada aum persiste y es el asignar preferente
mente ciertos trabajos a mujeres, Esto nos da opertumidad de aeig
lar que las necesidades de funcienamiemto de las estancias son de

- dos tipos:

a). Necesidades de la mujer trakajadora que demanda cuidado, pro-
teccidn y desarrolle para sus hijos de tres a seis aBos de e-
dad.

»., Necesidades sociales, awe demandan la particlpacidn activa de
la mujer en el proceso productivo

Jichas mecesidades em uma sociedad como la mexicama, que aquI
llamarsmos de capitalismo dependiemte, de acuerdo a Jose Cecena.
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Emtran en conflicte y la fadta de superaciem de tal &itua-
cion repercutira indiscutiblemente en el logra de los objetiveg
y fumciomes de las guarderias, Pues bpiemn tales comtradicciomes .
tienen su origem en los sopertes ideeldgices de uma sociedad.

Esto se memciona ex razon de que las guarderias mo son lo -
vismo én todas las sociedades, Aes{ en Cuba, por ejemple los lla-
mados circulos imfantiles, equivalemtes a las guarderias em -
Meéxico.

Podemos dividir los objetivos de las guarderias em dos semn-
tidos. Por um lade, los que respomdem a los intereses de las ma-
dres y por otro les correspomdiente a los minos: veamos lo que se
mala el INMSS, al respecto em el planfoauiento que hace em sus ob-
Jetivos em cuamto a guarderias:

" Estas prestaciones deberan proporcionarse atem-
diendo a cuidar y fertalecer la salud del mimo
y su buem desarrolle futuro, as{ como a la adhe
@ én familiar y sccial, a la adquisicidn de co-
nocimientes que premuevam la compremsidm, el om
plec de la rasem y la imagimacidn y a cemstituir
hdbitos higidmices y de sama convivemcia y coo-
peracicn en el esfuerze comim com prepdsitos y
metas comumes, tede elle de mamera semcilla y
acorde com su edad, a la realidad social y cdn
absoluto respetes a les elementos formativos de
estricta incumbencia familiar. (Reglamente Guar-
derias del IMSS). "

il S i

El planteamiemto que el INSS hace respecto a los servicios 4
de las guarderias incluye les tres aspectoz del desarrolle comsi-
derades a nivel mumdial.

Objetives de las guarderias imfantiles.

En terminos generales, a mivel mumdial los objetivos se han
centrado em diversos aspectes del desarrolle resumides em tres -
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Lo= Culdade fimico: en &l que se han iscloide los okjetives pars
la promacicn de lapalod fisica ¥ el entremanmients de héditan
{alimemtacion, Wigieme ¥ susno).

2,- Deparrollo soclo-emacional: mediamte ol cual se intents pre-
venir loa provlemas emcclomales wur pudlerss presemtar les mi

weE cems comnecuesmcia del emplec de la madre y d8 1l sossmcle
del padre.

Y.= [eparrollo cogpociiive: e#m eate appecto &l lnterea me enfocs
particularmente hacla lop mimos de las clases Waiam, primci=
pilcemte para proporclomar &l mims um emwlemts mds setimulan-

te ¥ para preveolr poaiwles [racanos escolares futuwos.
(Eammi 1971).

Eo Méxzice lom okjetives de las guarderian hacem um sonfamim =
sepecial em el drss de lo salud, #8to #e mots em &1 sigulents ar=-
tieculoi

“Les mervicies de guarderis imfantil incluiraam el
amen, la aliwentaclids, &l coldade de la saluod,
la educacidn ¥ la recreacidm d& log hijes de lam
travajadoran apeguradas. Seren preporclonaden
por #l IK535 en lom térmimes de las disposlclones
que al efects explda el comseja tdemlico, [ Articu
lo 785 de la Ley del IMSS)."

Zntan sbjetivens pusdem clasificerse em fres categorians:

l.- Salud.- Imcluys el fortaleciniento de la salud, la prevenclon
de enfermedades, la higiems ¥ la al imentacian,

2= Iliﬁglurillzi:: Incluye la 'linnpldngagfl que eapleara el =
persooal de ia El.lll.'ﬂﬂ'l'i-l al satavlecer sus relaclomeas ﬂ'ﬂt-]ﬂl!
mam com los minom, duramte el deparrollo de lam actividades.
Mamteniends uma rélacign afectiva eantasle, s= faverscsra on el
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mino el desarrollo de uma autoevaluaciom realista que le da-
ra seguridad en sus actos y contribuira a la adequisicidn de
su autonomia persemal, que es precisamente el objetivo Final
de la psiceprofilaxis.

3,- Desarrolle Fsicolegico. Incluye el aspecto propiamente educa-
tive de la guarderia imfantil.

Es compremsidle que el logre de les tres objetives menciena-
dos llevara al desarrollo integral del nino.

Objetives educacionales de las guarderias imfantiles en Meéxico.

La Ley Pederal del Trabajo, en su articulo 110 referente a -
las guarderias infantiles (1961), establece que la educacidm pre-
escolar se llevara a cabo de acuerdo cen la SEP.

La Secretaria de Educacidm Pudlica; a través de la Direccidnm
Gemeral de Educacidm Preescolar semala los siguientes ebjetivos -
para la educaciem preescolar:

Esfera cogmocitiva. Elabera comocimientos, desarrolla sus pro-
cesos nmemtales y comece el porque de lo que sucede em el munde

- Esfera cogmitivo-emociemal. Les sentimientos y los valores per
sonales y sociales, al ser fomemtados favorecem el amor para -
sl mismoa y para los demas.

- Esfera sensorio-motriz. Su cuerpo, sus grandes y pegquesnos mus-

cules se desarrolla para aprehender el espacio y saber usap =-
los instrumentos.

- Esfera del lemguaje. La claridad y riqueza para comunicarse le
permitira ser sociable com les demas,
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- Esfera social. El mimo debe superar su egocemtrismo y saber --
que es miembro de uma seciedad en la que debe participar. A -
través de las vias diddcticas, cuya tematica se basa eam los se

res y fenomemos soclales, que el mismo descubre para vivirles
y analizarlos a travéds de todas las actividades que desarrolla
en el plantel escolar.

Sus wemeficios son:

J Iamediatos. Vivir rom plémitud 1la edad preescolar, conecer y
desarrollar sus potemcialidades.

Mediatos. Natural incorporacidm a la escuela primaria por la
madurez adquirida y los hdbitos, hawilidades y destrezas gque eli-
minan posiwilidades de fracaso escolar.

Les objetivos educaciomales actualmente se siguem a travds -
del uso de los manuales y guias diddcticas que la STP distribuye
en las estancias infantiles a travéds de la SudSecretaria de Zduca
ciom Elenemtal, Direccidn General de Sducacidm Inicial. Les gulas
didacticas sirvem de base para que las educadoras programen y dis
trivuyan sus actividades, tomando em cuenta los intereses particu
lares de les nines.

Hasta el momento hemos hablado de los objetivos y caracteris
ticas que, em general tiemen o debem temer las estamcias infanti-
les, dichas comdiciomes generales som propias tambien para el ca-
so de las estancias Infamtiles del ISSSTE, cuestidn que revisare-
mos a continuacicn.

Objetivos y funciomes de las estancias imfantiles del ISSSTE.

Carrille A. (1978), establece que el ISSSTE pretende para -
sus estancias de bienestar imfantil, lo=s siguiemtes edjetivos ge-
nerales:
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Objetivo mediato. Cumplir cem el articule 110 de la Ley Fede -
ral del Zrabaje y el art{cule 41 de la Ley Imtegral del ISSSTE
referente a estancias de biemestar imfamtil.

Objetivo immediato.

- Favorecer el desarrollo fisice-memtal del minmo,

- Capacitar al persemal multidisciplinarioc mejorando as{ la a-
temcidm hacia los nmines.

= Orientar a les padres para que CoRosScan Yy mamejen mejor la -
provlematica de sus kijos.

En base a les ebjetivos generales se comsideran los siguien-

tes ebjetives especificos:

a)

»)

c)

d)

ra

a).

Proteccidm al nino, em su imtegracién psicoldgica y social en

la estancia, preyectamdela al hogar mediamte la formaciom de -
hibitos higiemices, educatives, matriciomlaes y de comducta a-
decuada.

Protocciig a la mddre, proporciomandele higiene memtal hl saber
a su hijo protegide y erientandela em el wmanejo cerrecto de la
conducta del nimo, r

Protecciem al trabajo,al di;uinuir el ausentismo y al incremen

tar la pumtualidad que se reflejara em uma mayor productividad

Promecien de la salud familiar,al fomemtar la respomsabilidad

de los padres y la imtegracidm familiar; oriemtaeddém para la e
levacicn de les niveles de vida y mamejo adecuado del hogar y

de la comumidad a traveés de uma escuela activa para padres de

familia.

La realizacien éptima de los objetives semalados, repercuti-
en las vemtajas que a comtinuaciom se memcionmanm:

Contrel medico. El imgreso de cualequier mile a la estancia exi

ge que tanto el mime cemo su familia se emcuentrem sanos, pre-
via comprobacidn de exdmenes clinicos completos.



puremte su aplétemcls me lleva um comtre.,ds vacomas, pomE-
'I.n-lltr:[:l, detecclidns de srnfermedadan infsetocomtagloman ¥ Pideci-
nientos mefnores, evitamdoas complicaclomes mayores. inf coms w1
eatado general de miglieme,

B El miflo diefruts de uvme adecunda alipentacicn, con uss dleta -
ralancesda,

¢) Al anfimtir & la estamcian el nife deja ¢l mucles famlliar, ijm=
tegrandoss & um medlo cada vea mam amplis qur le permliie valer
pe por el mimmo, smpliamdo au comocimismto del monds ¥ de sus
pereomas, lo eual le dard sayer meguridad perssmal.

d) Com la lawor ds la frakajadoras spclal s8¢ wusca _I_E.]EIIII lag re=

lacicwess familiares imtarman.

w) B lo palco-peda ice, ol mifio en la estamcia oo ewpleza & en
irensar ¥y sducar desds la mela de lectamtes, & travén de Frogra
man --p-qify:ul para imcrememtar som habillidades am ol drea de
cesrdinacids motris lemguaje, hdwitos de suteculdado y eeciall
gacidn. Emtas hBawilidedes comtimusm imcrementandoas s travis
de las stapam maternal ¥y presscolar: cusstidn qu= revisaresos
detenldanente cuando veamcd lom ohistives educaclomales #n lam
entancian del I535TE, Para las tres miveles de mince & loe que
atisnden: lactastes de 45 diss & 1 aEe & messs; matersales de
1 sano T wenem @ % amen; y presscolares de 4 amos & 5 amom 11 -
mesns,

La realisscicn plena de loa objetivos arriba senclomados 11w
va lnplieites gue, lap sstamclan lufantiles ae{ wistas; deberam -
fumclonar més gue cems "depdeitos temporales de miBon®; come cen-
trom gue promusvam su desarrelleo integral, #ntendlendo por smis =
#l que inciuys: lo fimice, Lo social ¥ la peiceldgiec. Emte plam-
teemisnte =a &l gue argumenta a faver del mombre de watos centiTon
come "Estancims de Elenesatar Infamtil” em lugar del membre de guar
deria. Al respecto, pedemos comsiderar gue =i wien el membre de
und Lnatituclds del tipe d& laa aqul referidas, dewe indudablemen
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te aludir de une caners objetiva @ lo que pretends. Sim smbargo
s mas fundamental, preccuparse por lom eejetives y fumciaopes -
reales para lom qoe diches cemtros sen cremdos) ¥ sate debs sar
en sscemcia lndepeadientemente de £l mesbre gue o4 1@ aslgme &
talem coantreom, vl desarrolls integral del ming.

En lam sntancias de wiemeotar lnfamtil del TSSETE leam aki=
jetives ¥ fumnclones se rlgen diresctamamte =n wase al HAeglaments
para &l Fersonal des las Estamclas de Blemestar Infantll del Imm=
titute, Em el aw sstipulan abllgacicmss ¥ fumclones de tode &l -
pernomal de las estamclas imfastilas.

En lo gque se refliere & lom objetlvos sdocaciomales, estom -
pon indicades por la JEP y serdm discutldos posterlorsente, Por
lo présto, passmos & describir las ceracter{sticas wue toda ea-
tomcia dede reumir pars ser comsiderada uma eatasmcia tipe.
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3.~ CARACTERISTICAS DE UNA ESTANCIA TIFO.

La eficiencia em les servicios que uma estamcia preste depen
dera em zran medida, como ya se menciomd, de la calidad del trai;
Jo del persenal gque em ella labere. Sin embargo, tal tradvajo gua;
da relacicm com los recursos tecaicos Yy materiales con los que -—
cuente,

En la medida que los elementos componentes de una estamcia -
infantil sean completos y respondan a las mecesidades del eservi-
cio para el que fueron creados, podremos decir que se tieme una -
estancia modelo o tipo de lo que toda estancia imfamtil debe =mer.

Hablar de uma estancia modele, a partir de la cual se deba -
regir la comstruccidn y fumciomamiento de tedas las estamcias, ne
puede ser total ya que las comdiciomes espec{ficas em cada caso -
demandara la adecuacidm de estas y sus servicios. Sim embargo, sl
es valido recomecer gque hay aspectos gemerales gue toda estancia
infantil debe incluir para poder ser censiderada como umarbusma -
institucicm,

A cemtimuacidén se hace una descripcidn de le gque desde el -
punto de viasta de Obereschait (1970), debe imcluir una guarderia
o estaacia infamtil em su planeacidm, construccicm y organizaciédn

La comstruccidn de una guarderia infa til dewerd temar em -
‘cuenta dos aspectos:

a) Administrativo
») Tecmico

El primero se encarga de elaborar anteproyectos gque abarguen
desde el centro de ubicacidm de la guarderfa, el mimero de msalas,
patios y demas servicilos com que comtara, hasta les costos de cons
truccidn y de dotacidém de equipo, planeando el aumemto de pobla-
cién imfantil a futuro, el mimero de persenas que atemdera a los
ninos, sus salarios y el mantenimiento de 1la guarderia,

103



For aspecto tecnico se hace referemcia al numero de persemas

para cada seccidn de la guarderfa y a las caracter{sticas del mis

mo. 4+ las comductas que dedbera observar todo el personal para lo-

grarum equipo de trabajo que desarrolle suss funciomes armomicas,

a las técnicas que se emplearam en cada seccidén para propercionar

a los ninos el mejor desarrollo psicoldgico y fisice.Ailas rela-
ciomes que se mantendran con loc familiares de los niios, a las -

actividades sociales y culturales gque se plamearam, etc.

Para ser fumncienal toda guarderia imfamtil debera contar cen

las siguientes dreas:

1,- Vest{bule- Cém um estante divisorio que fumcione como "filtro"
que limite el accese de les adultos a la guarder{a,

2.- Acceso al vest{bulo que dedera imcluir:
Secciom administrativa
Seccidn médica
Seccién dental
Seccion de asiatencia psiceldgica

Seccidm de tradaje secial ( aunque Obereschmit mo la incluye)

Sanitaries.
3.~ Pasilles de distridueidn

4.- Secciém para nimos de 90 dias a 24 meses (lactantes)
Em mimero suficiente de acuerdo al cupo plameado ( 4 salas 1]
ra cupo de 100 lactantes) com: lactario amexo y samitarios, -
patios, aseleaderos y comedores, closets para colchones,

S.- Seccidn para ninos de 2 a 3 anos ( matermales )

Con samitarios, cemedor y patios, sala para cupo de 33 nines

closets para colchenee.

7.- Comeder
8.- Cocina (cem pequero patio anexo).
9.- Almacén de alimentos

10.- Sala de descamso (personal de nineras), com samitarics y re-

gaderas.

11.- Sanitarios para el persomal de aseadores,
ropa, closets para imstrumentos de aseo.

con estamtes para
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12,- Costurero
13.- Almacen de ropa.
14,- Sanitaries para personal.

La construccidm de uma guarderia siempre debera considerar
sobre tode el propercionar a los ninos la mdxima seguridad »ajo
todes los aspectos: evitar escalones, pasos estrechos, vemntanas
bajas sin proteccion, cualquier riesgo con edjetos y/o muebles
que tengam extremos pumtiagudes, sanitarios, damcas, etc. que al

]

estar cerca de las vemtamas puedan poner em peligro la vida.

El material utilizado debe ser decorativo y fumcional, de fa
cil aseo y mantenimiento., El color de la guarder{a infamtil em pa
redes, muebles, pisos, dede ser de tomos suaves, sin dejar de uti
lizar en cada aula, en una de sus paredes colores vives, de prefe
rencia los ddsicos. Los pises dewer ser de material de fdcil aseo
Ro resbalosos y resistemtes.

Los samitarios deberan ser dajos, umo por cada 15 ninos, con
siderando que desde los dos anos hacen uso de ellos. Les portarro
llos deberam estar a una altura accesible a los ninos , Les lava-
%os deberam igualmente tener una altura accesible a los ninos y
habrd umo por cada 15 mimos,

Convenientemeate cada sala debera contar con su seccidn de -
aseo. M las salas sanitarias de la seccicm de lactantes ademds -
del vertedero, debera existir un imodero para materiam fecales,

'En el drea de lactantes se requierem dos »aneras y para los
preescolares una en cada samitario por dos mangueras regadera,
Tambien debera contarse cen su seccidn de aseo, cen alacena para
los Utiles de asee, vertedero y un espacio abierto para tender -
jergas y trapos de aseo.

Una lavanderia com el equipo indispensadle, lavadoras, seca-
doras y plamchadoras.

Los serviclos samttarios deberam contar cen un ducto para bda
sura.
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La distriwucicdm de las secciomes de la guarder{a debera ha-
cerse comsideramdo los siguiemtes factores:

l.- Le samitarie y
2.,- Lo fumciomal

a) Em el sentido de facilitar las lawores de tode el per-
sonal.

») En et gemtido de prevorcionar el ambiemte més adecuado
al mine, de acuerdo com su edad,

La seccion medica que debera incluir el comsultorio dental,
pedidtrico y psicoldgico, debera ubicarse em um lugar que permita
la ejecucidn de sus labores, sim alterar la actividad de los minos

Las imstalaciomes de aseo y mantenimiento deberdm formar otra
umnidad, el comedor y la cosima deberdn ubicarse de tal forma que -
les elores mo lleguemn al reste de la guarderia.

En lo gque respecta a la fumciomalidad; esta facilitara las 1la
bPores sim interferemcias emtre secciones, tamto en le que se refie
.re al persenal cemo a las actividades de les aminos.

La ubicacidn de las oficimas admimistrativas debe permitir la
vigilamcia de la guarder{a a la vez gque permita el aislamiento enm
los cases mecesarios, los teldfomes deberdm estar lejos de la sec-
ctdm de lactantes.

Las imstalaciomes elédctricas, apagadores y emchufes deberan -
encomtrarse a una altura me accesible a los mimes. Del mismo modo;
en caso de existir calemtadores de gas deberdn estar lejes del al-
camce de los mines.

Las guarderias debderdm tener varias salidas y en caso necesa-
rio varias escaleras como medida de seguridad em case de emergen-
cia,

lios espacies para asoleaderos seram les suficientes de acuer-

do al mimero de poblacidém infantil. 106



Es indispemsable la existemcia de um lecal de medidas amplias
para recreo en tiempe de lluvia.

Las puertas de accese a las salas, deberam estar secciemadas
en dos partes para que al tiempo que permitam la vemtilacidm por
la parte alta. Permemezcam cerrados; no permitiendo as{ la salida
de les mimes sim que sean vistos, la ilumimaciém matural deberd -
controlarse por cortimas,

Deberd incluirse la imstalaciém de clima acemdiciomado para
comntrolar las temperaturas extremosas tamto em imviermo como em -
primavera. Ademss de que conm este mimmo fim la orientaciem de la -
comstrucciomn se adecue al clima de la regiém en que se emcuentre,

El vest{bule dedera ser amplie y agradable, con uma limita=-
cion para el paso de adultes que funciome ceme filtro cli{mice. Es-
te comsistira em uma media puerta que siempre debera estar cerrada
impidiendo la entrada a persomas ajenas e salida mo comtrolada de
les nines. En el vest{bule se colecaran tableros para periddicos -
marales e imformacidm, dancas de medidas exclusivas para ninoe y -
algunoa sillenes para adultos.

Todas las vemtanas ubicadas a altura riesgosa para les ninos
deberan tener barrotes protectores.

uvas chimeneas deberdan rer le suficientemente altas para que -
los desechos ne invadan la estamcia.

Mowiliario. Este sera de dos tipos fijo y mevil, considerandose -
fi1jo a; les estantes, percheros, closets, alacenas, pizarrdnm, ta-
¥leros. El resto del mowdiliario quedars imcluido en los de tipo mo
vil, por lo que debera ser no muy pesado o volumimoso.

En general el mobiliario deberd ser exclusivamente el necesa-
rio, en todo case se considerara, que los mninos que asistem a la -
guarderla por su edad, am mo controlam muchos de sus movimiemtos
y mo sabem medir distancias por lo que se evitarsn eaquinas agudas
espacios entre muebles y barrotes.
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La altors de cajenes ¥ entantes, sard sds al%n o més Baja de
90 cma,, qué &8 £l alte médlo A& los ofom de lom nimsa. S evita-
ram puertas corredizas, sobre rieles, cajones muy deslizawles, =
procurands puerias de wleagra ¥ chapan.

Lam nilli tae para uno de las Ii;ﬂl dewaran ner anatdalcas ¥
de madera, las me=zitas redondes & hezagomales ¥y em las salas de -
lactantes #n ferma de herradura.

¢ imnstealards sxrtinguidores so lugeres vislW¥les para cascs -
de sasrpencia.
Lactamtes, Hatermales

Carscteristicas de las dreas: Fresgcolaren

Sala para lactamtes de A 8 messs: Comtara com cunad de loe ei=-
guisntes caracterimticas:

large 120 cma., amcho 6F cas., alto tetal 108 cwms,, alto
del temwor al puelo A6 cme., eopaclo entce om Barrote ¥ etro 15 cm
profandidad 48 eas., colokomes de polleapuma de 12 cms. 4= eapesor
m#sE pars camwic de pafales zom colchomes cemo los de la cusas, de
B5 cma, de alto, B0 cma, de ancho, com entrepases pars guardsr ro-
P«
sotente cubicado de B0 cas com tablers ¥ pusrtas mo corre-
dizams,
affa PETE alimsmtacida de lom nl;uﬂ, de S0 cma, de altura
TS cam, de diaoetire.
glllae wajam para adultom
andadéras
Botes pars repa sozia
mapltaric amexo con: lmadara tomamo stamdar
vertedero
lavemasnos ppra adoltom
Base para tima de pldetice de &0 cms
de alte.
lactarlo aneXa
nussles de acern lmoxzidawls,
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lavadero para Wiberopen y trastes, ssterilipador pars wi-
FETORES ¥ llfll' retante, refrlgeradar.

®otes para wamura

aparato elécirica para calemtar a wapor

cepilloes para aseo

klerones, jaBAeTan

slatema pars saterilizar trastaa.

Jals parh lactantes de B a 14 meses

cunas para alnos de las cacactecfstlcas eenclomadas en 1=E

tantes memares, las cunas tendrdam carretillas.

comedor amexo comi menas para lun allinentacicm de loa minam
#n forma de herradura y sillltas.

eatanten

®otes paca Wasuca

Botes para wawerps suclos

#oten para ainturomes de megurlidad

meas pars caakio de pasal, com las sismas cerscteristicas

que las menclopades sn lactamtes sfnoren.

watante cubicade para rops de lea mimsws, con comodm Amfw-

rior para guardar Jjugmstens,

andaderas

corrales

panitario aaszc

loe wlwerones sue ne requiermn ne tomaras de la sala de =

lactentes memoTes

eptante para ropa de cama

no habwrd sillas para sdultes

.Gala para lactantes de 16 & 24 mensn

Bo hawrd cupas ya que a eeta edad los mimos requic-res mu-
cho sapacic para moverse liwremente, ademds de wue @ enta wdad los
llEuu guleren dajarse comtinudaente de¢ las Cunas, Lo que lon axpo
ne & caldas y golpes,
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Se aconseja el use de colchencitos pegodos a la pared, co-
lecados directamente en el piso, asi los mines tiemen libertad de
descansar siempre que lo deseen o jugar a la vez que el personal
qye los cuida pudde ubicarse al nmismo nivel,

sanitarios

anexos

lavamanos y vertederoe
excusados de medida adecuada a los ninos

estantes

messs8 para
dos o tres
Botes para
dos sillas

cambio de ropa con colchon de poliespuma
corrales de madera

®asura

para adulte

comedor anexo

Seccion matermal 2

a 3 amos

Estante para ropa

estante para material

colchomes
mesa para
mesitas y

la educadora
sillitas

botes para basura

bPotes para ropa

pizarrdm y framelegrafo
tablero para instrucciones con mombres y edad de los mi-

mos, horario de actividades y recomendaciones espetiales

gala de sanmnitarios

las mesitam teandran doble uso, tradajo y cemedor

al igual que en lactantes mayores los colchones se colo-

caran en el piso

closets para guardar los colchonmes.
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Seccide preescelsr o jardfn de nifos 3 @ & ames

Se recomienda la formacidn de grapos de tres tipos:

Grado nisos de ¥ ames de wsdad.
2.2 Grade mifios de 4 amom de sdad,
%.= Grado miSos de 5 amos de edad,
El mowilliario sera ol misma para cada sala:

1.

om satants para matscial

us closet para colchones

un perchers para abrigsa de los .J.En--

una mesE para ls massatra

dos pillas pars adultos

mealtam ¥ millltam

Botes pars WaEurs

plaarrdn ¥ frameldgrafo

tablera para herario de tradajo, lista com los mombren ¥
sdaden da los nilos, recomendaclonss del wddice y/o peled
logo, wmte,

sanitarios amexoa

comedor EBeXC

loeal para talleres com: lavabes, comedanm; cojones, memam,
Wiklioteca, material wikllogrdfico para preescolares, me-
san sillam, wotastes, pemtalls, testro guimel, wte.

.I.HEEIIM tecalca

FPersonal necesario pera uma geardesrfs imfantil para atemder @
T50 fifes com fifclonamlénto de 17 Boras dlarlas.

L:= TUna directors

2.- ma sewdirectora

%.= I'na eecretaria

d.= Jma trakajadora soeciasl
5.= Un wédics pediatra
B,= Un dentists

.
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Ba= Dloa enfermecan

9.- Oche educadoras

10,= Dop sasatros de cultors mauelcal

11.,- Treinta y cuatrs auxiliares ds guarderia
12.- Dom recepclonistas

1%.=- Ona cocimera

ld,- Sels galopinan

1%.= Una costurera

1lb,= Ocho apeadorea

Total 71 persanaas

Se eapecificam los requisites para cada puesato, estaos guarda-
ran eatrecha relacidn con las funciones implicadas wh cada caso,
pera 0 gemeral e deds esxigir gque:

Tedo el perscnal para ingresar o uvns guarderls infamtil ae -
pometers & prusd-s palcotdcnices y de conocimiento, sl cose & e-
ramen mddics,

Para lom niveles directivos y profesiomal, me Buscars gue g
ton wesn profesloniotes (mivel licencilatura), com wxperiencis =i-
pina de dos algs eo el dres, cartas de recomendacidn y de homara-
®llided,

Para loa pusatos de aurilisres de guarderis (oifersn), sstas
deweran tener diploman de esgrasadcos de alguna escuels para nu;l;].li!
rea de guarderia.

#Ahora Wen, dejeoos hanta -ni lag referemte @ las condlciones
geserales Jur toda guarderis dews rewnlr tedricamente para fumclo=
par 46 mansrs Sptima ¥ pasemcs a tratar la cuestldn que genech la
elavoracidn de eete trabaje; mos referwos a lam funciones del Toi-
colego em las estanclas imfentiles Jel IS35TE, Esta parte ne expo-
pe de mapera cenjunta com lo correspondiente a herramiemtas de tL‘_I
maio poleoldgice v prowlemap de cenducta que con mayoer frecuencia
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stiends ¢l pelcdlogo eo lag sstenclass Imfamtiles, &= tamto gue =
la exponicidm dada as{ permite emtemder que hacelsl palcdloge en
ims #8taBcla, come lo hace y cumada com mayor Trecoemcis desarrp
1la ou sctividad em ¢l citade campo d# trabaje. )
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4 ,- FUNCIONES DEL PSICOLOGO EN LAS ESTANCIAS INFANTILES

Hace no muchos anos el Psicolego era um prefesiomista mo uuy
comecido em nuestra sociedad. Pocos eran comparativamente a otras
profesiones, los individunos que optabam por tal actividad; su tra
bajo era escasamente buscado y em la mayoria de las ocasiones se

"8e malinterpretaba; ya que se le consideraba una actividad que ase
llevaba a cabo exclusivamente em el drea psiquidtrica, o en el -
peor de los casos enm la "meuromagia"; como aquella cualidad que a
juicio de los desinformados, pod{a permitir al Pesicdlogoe"leer la
mente’, E1 tiempo y los sucesos que lo componen ha modificado aun
gue no totalmente el pamorama de accidn del Psicdlogo y en la ac-
tualidad sus servicios se dan y solicitam mas regularmente enm ra-
zdn de gque sus funciones se emcuemtram mds definidas; ya que, al
aceptarse a 1la Psicologia cemo la ciemcia de la conducta, se defi

ne y precisa la labor profesiomal del psicdlogo.

£l planteamiento anterior asarca todas las areas laborales -
en las que el Psicdlogo puede desempenar su actividad profesional
Sin embargo tal situacidn mo fue siempre asf, y esto le atestigua
el hecho de que, en el caso particular de las estamcias infanti-
les, em sus inf{cios en Mexico, no se contemplaba en la planta da-
gica del personal al Psicdlego. Quizds el crecimiento urbamo pro-
pio del D.F., en el que la demsidad de podlacicn ha alcanzado mi-
veles mds alld de los ecoldgicamenbe recomendados. Toda la proble
ndtica que esta situacidn fi{sica y humanma ismplica, kdn modificado
las perspectivas lavorales del Psicdlogo de manera gemeral y en -
particular en el ambiente de las guarderias infantiles. Sin emdar
go ha sido el trabajo wismo de los Fsicdlogos el que ha abierto -
la brecha, al reconocerse por investigacionmes psicoldgicas, que
los primeros anos de existencia son defimitivos en la formacidn -
de la personalidad; ademds de que las fumciones que no se adquie-
ren u ejercitan en los momentos correspondiemtes afectan a la in-
tegracicn srndnica del desarrollo ulterior.



El desarrollo infantil, fendmeno de maturaleza bie-psico-smo-

cial, que fundaments el trabajo del Psicdlogo en las estamcias in

fantiles, es como se pudo exponer en la parte imicial de este tra
pajo, por demas complejo. Por esta razdn es elemental ®rindar al
nino que crece y se desarrolla en gran parte dentro de las guarde
rias, les elementos necesarios para el ejercicio de sus potencia-
lidadea; gin que corra riesgos en su desenvolvimiento.

La complejidad del ser humano en desarrollo obliga a contem-
plakla en tres areas: fisica, afectiva-social y cognocitiva, para
sistematizarla. AGn cuando las diferentes teorias emfatizam algu-

na drea la fundamental es comprender su complementariedad.

Ahora ®ien, demtro de la multiplLicidad de factores mecesarios
para que se de un desarrolle armdmico destaca por sw trascemdemcia
la calidad de las relaciomes humanas, cuestidm a la que se oriem-
tam en gran medida las fumciones del Psicolego; al comtemplar al
nimo enm tormo a: su familia, su estamcia y el medio social en ge
neral en que Be desarrolla.

Antes de exponer esquenaticamente las fumciomes del Psicologo
ap las estancias infantiles del ISSSTE, expondre bdrevemente las =
fumciomes que Obereschmit (1972), de acuerdo a su estudio semala
para el Fsicdlogo; as{ como las funciones para el, establecen la-
Direccicn Gemeral de Educacidn Imicial de la SEF, Esto nos perai-
tira contextualizar a un nivel mas gemeral las funciomes del psi-
cologo en las estancias del ISSSTE.

Overeschait (1970), senala las siguientes fumciomes para el-
Faicdlogo:
l.- sus actividades se dividen en:

a) atencidn a los ninos

») atencidm a los padres de los niRos
c¢) atencicn del personal.

2.,= Producire las fichas individuales de todos los nifos asistem-
tes a la guarderfa.
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10.-

1l,.-

12.-

Aplicard las pruebas necesarias y de acuerdo cem su edad a -
todos los nitos y em especial a los que presentem probdlemas 2
severos de comducta.

Aplieard psicoterapia em les casoe que se consideren de emer-
gencia, pregramando sesiones subsecuentes,

Orienta a las educadoras sobre la conducta a seguir conm les f
ninos en general, de acuerdoc com sus edades y com les nines /
con problemas de conducta.

Orientar igualmente a los auxiliares de guarderia y a los a- 2
seadores para que su relaciom com los milos sea lo mds correc
ta posible.

Informa a la directora sobre las decisiomes (suspemsiones, - e
llamadas @ los padres de familia, etc), para el tratamiemto -
peicoterdpico de los minos.

[N

|
Informa a la directora los casos gque requieran de las tdeni- «j?ﬁ
cas de estimulacidén del lemguaje, electroemcefalogramas, revi 2
siones oftalmoldgicas y motrices, que som comsideradas come
atencidn especializada.
. )
Intercambia opinidn com el wddico de la guarder{a sobre loa - qﬂi-
casos de los milos que presentan trastornos psicosomdticos.
et
Presenta imforme memsual de sus actividades a la directora de id'
la guarderia.

Asiste a las Juntas semanales con la directora, suddirectora,
médico, educadoras, emfermera, trabajo secial y auxiliares de
la guarder{a aportande su colaworacidn para la mejor atemciébn
de los minos.

Elawora de acuerdo conJ}a directora, los temas para las con-
) |

ferencias de orientaci a los padres de familia.
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13.- Se relacimna com istituciones similares, imtercamdiamdo como ..

S

cimientes y experiemcias para beneficio de les padres de fa-
milia y de los miNos que asistem a la guarderfa.

14,.- Hace pasicoterdpia de grupo a les padres de familia.

15.- Hace psicoterapia imdividual a los padres de familia em los
casos gue asi se amerite.

1€.- Aplica vaterias de tests al persomal de la guarderia, Yy con- 1,
el objeto de detectar problemas de conducta y soluciomarlos.

17.- Suspende cuamdo lo comsidere necesario, a algumo de los miem 5
»ros del personal de la guarderia como wWedio psicoterdpico.

18.- Programa periodicamente conferenciae de orientacidn y actua-
lizacidm al persenal de auxiliares de guarder{a.

La Direccidm Gemeral de Educacidm Imicial de la SEP, en su -
manual de servicios de Psicoldgia de los centros de desarrollo ia
fantil, estabdlece como objetive gemeral del tradajo psicoldgico:

- Propiciar mediamte acciomes psiceldgicas
programadss, el desarrolle aramdmico de
los minos que asistem al cemtro de desarro
1lo imfantil. '

EL owjetivo gemeral se cumple a través de los siguientes od-
jetivos particulares y especi{ficos:

Qb jetivos Particulares,1,

Comtrivuir a estadlecer las comdiciones que favorezcan el de-
sarrollo fisic, afectiva-social y cegnocitivo del miRo en su as=
pecto psicolegico.

Objetivos Especificos.

1.1 Vigilar los factores que interviemem em el desarrollo psi
coldgice del nimo para protegerlo adecuadamemte.
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1.2 Favarecer les releclonss luterpérsencles que ssegoren 31
pime up anwiemte armcmico de cordialidad 5 copfisnza.

1.3 Orfientar & log padres de famllla scerce de aspectos del

desarrolle ¥ lams neceaidades poicolegicas del zimo, ade=
mas de pregtar atsociom & sus demamdss coamds elles lop -
ealiclten.

T.4 Orientar al perscnal del cemtro de desarrolle imfamtil,
acerca de anpectes del desarrcelle ¥ las mecesidades pai-

cologlicas del miBo, atemcide & sus denandas cosnde sllam
la molieiten.

Obietive Particular 2,

Evaluar el desarrolle de les ainmos para promevwerls #@ les &-
rean fisica, afectlvo-social ¥ cogonosliiva em oo ampects peiceld-
glce. Ente e logrs & traves de:

On e A Eape ieon,

2,1 Fecawar les dates imicisles pars cemocer las guracteries
tices paslcoldgican del mime cusmde lagress al ceatro de
deparrolle inmfamtil.

2.2 Efwctuar evaluaclomes pericddicas del desarrolleypeicolé=
gles del nime

2.% Bemlizar watodlos clinicos eo los camos en que ae moope=
gha de algim prowlema,

2,4 Seguir atravds de les evalusciomes, le evoluclésm de low
casol etemdiden,

Ujetivo Particular %,

Iroporeiopar & los mimcs atemclin sportums pars favorecer &1
desarrolle fimico, afective-oocial ¥ cogmccitive, e#m su especto -
1|1:nli;i:q. Epte objetivo 8e logra a travan das:



Owjetivos Bspecificos.

3,1 Seleccionar el tipo de accidm terapeutica apropiada.

3,2 Brimdar oriemtacidn a las personas que puedem participar
en la atencidm a les casos estudiades.

3.3 Realizar el tratamiento de los casos que puedem ser aten
didos en el centro de desarrollo imfamtil,

3.4 Referir a imstituciomes especializadas los cases que asi
lo requieranm,

Fumciones del Peicologo em las estancias imfatiles del ISSSTE,

. Comociemdo la ubicacicm imstituciomal @ las estancias infam
tiles del ISSSTE, es de suponer, que las fumciones del Psicélogo-
en dichos centros mo han de distar de lo que son los limeamwientos
que al respecto tieme la SEP, Sin embargo, es um hecho que las ca
racter{sticas particulares de las estancias del ISSSTE supengam -
una adecuacidn poropia de la laber del Rsicdlego, por esta razdém,
a continuacidm se describem las funciomes del Psiccologe, que se -
centran en el siguiemnte objetive general: —

Preservar el desarrolle peicoldgico samo
de les niNos que asisten a las estancias,
imcrementamdo las condiciomes favorables
para su desarrollo y eliminamdo las com-
diciones desfavorables o perjudiciales a
la salud tamto imdividual como familiar,
El cumplimiento de esta fumcidn contempla \
cuatro aspectos: profilaxis, evaluacicn, \
atencidn especial e imvestigacion. \

Para la realizacion del owjetivo memciomado el Psicdlogo d

las estancias debe distriduir su tiempo, en actividades divarsau\
que pueden ser agrupadas en cuatro categorias: }
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Funciones en relacien a los padres de familia,

Estas actividades som fumdamentales en el trabajo psicologi-
co, ya que siendo el grupo familiar umo de les medios en los que
se gemera y refuerza uma gran variedad de comductas, la medifica-
cidn de actitudes, espectdtivas y otras comductas sera en muchos
casos la variable que permitira su solucidn, esto se da atravds -
de:

- Jdrimndar orientacidn en'relncidn a los aspectos psicoldgicos
jue afectan al mino.

- Evaluacidn de conductas inadecuadas.

- Proporcionar atemcidn especial y terapia de apoyo cuando el
case lo amerite,

Funciones en relacidm al personal docente,

Aqu{ es importamte hacer enfasis em la trascendemcia del tra
dajo del Psicdlogo; ya que la calidas de las relaciomes humanas -
serd determinante en el logro de los objetives ¢ne una estmmeia
infantil pretenda. Aqu{ hemos de aceptar que por muchos recursos

.ticnlcoa y materiales con que se cuente, estos no temdram nirmgum
valor o este sera podre, si el desempenc del material humano es -
deficiente, De ahi la gram importancia que asume el Psicélogo al
evaluar y proponer alternativas a los conflictos que gemeran'las
relaciones de grupo. Esto se da atravds de las siguiemtes accio-
mes.

- Brimdar orientacidm en relacidm a los aspectes pesicoldgicos
que afectan a los miBos,

Me jorar la calidad de las relaciones interpersonales en la
estamncia, as{ como les aspectos psicopedagigicos cotidianmose

- Evaluar conductas inadecuadas y proporcionar atencicn espe-
cial cuando el caso lo amerite,
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Fumciomes em relaciom a la imvestigacidm.

Estas actividades aumgue mo ham recibido la atemcién que we-
recen; em tamto que no se dam las comdiciomes que favorezcam la -
1nvcstigacién. Dewe reconecerse que ol kheche de que se comntemplen
como parte del trabajo del Psicdlogo em las estamclas de biemes-
tar imfanstil del ISSSTE, es uma medida que mejora el desempeno -
profesional del Psicdlogo, al darle um camal para imcrementar sus
comecimientos en le referemte al drea em la que tradaja. Dicha ac

clon se da cuamdo, com los resultados de las evaluaciomes peridd}'

cas de los minos imvestiga la eficacia y validez de los instrumen

tos de diagaostico, para obtemer normas de desarrolle vdlidas y -

estandarizadas de muestra podlacidm infamtil.
s
Al evaluar la eficacia de les metodos de prevemcidm como som
la estimulacidm de las diferentes areas de desarrollo del miRmo, =

la oriemtacion a los padres y el adiestramiemte al personal.

Al evaluar el ambiente wio-psico-social en el que se desen-
vuelve el mimo para optimizarlo tratamdo de propiciar um mejor de
sarrollo, Al properciomar lcs elementos mecesarios para uma comu-
micacion y lograr ua trabajo interdisciplimario pleno.

Las fumciones del Psicdlogo que de mamera gemeral hemos des-
crito pueden resumirse de la manera siguiente:

Fromover, preservar y favorecer la salud
psicolégica de los minos, orientar a los
padres de familia y al persomal; atemder
a los ninos que presenten algim predlema
de comducta y realizar labores de imnves-
tigacién psicolégica.

Dichas actividades a su ves puedem ser descritas de uma mang
ra espec{fica, de acuerdo a la parte a 1la que em um memente dado
se oriente el travajo del Psicologo, as{, podemos dividir sue fum
ciones de la mamera siguiente:
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Descripcicn especifica en relaciem al mime.

- Elavorar la historia paicol“ioa. .

, = Realizar examenes pericdicos cem fimes de evaluacidan del desa
rrolle.

- Registrar sistematicemente la comducta de los milos em las di
ferestes areas de actividad em la estamcia.

/ - Emtremar a determinmados nimos para que actuen como multiplica
dores de habilidades, hdditos y comocimientes.

- Jetectar problemas psieoldgicos.

- Atemnder loe problemas que se presentem, damde las orientacie=
nes adecuadas y camalizamdolos.

- Realisar les estudios e iavestigaciomes relativas a su area.

- Elabdorar programas de estimulacicn a diferentes miveles.

- Visitar y supervisar diariamente las dalas de lactantes, mater
nales y preescolares.

- Camalizar a todos los milos que requieran uma atemcidmpsicole
gica especial a la instituciom correspondiente,

- Descripcicn espec{fica em relaciém al persomal.

- Fromover y participar em coordimacidm con la asesora teemica
y técnicos de la estmcia en la capacitacion y adiestramiento
constante del persomal.

- Dar orieatacion técnica al persomal, com el objeto de que sean
tratados adecuadamente los miEgs en gemeral y em particular a-
quellos que presemtam algum provlema de cenducta.

- Elaborar cuadros de desarrollo psicometriz, verbal, ewociomal
y social de las diferemtes etapas del nine para gula del per-
somal de las estancias infamtiles.

- Coerdimar sus actividades con los técmicos de la estancia ' pe-
diatra, trabajadora social, educadoras y asesora), para la me-

—~ jor atemcidn de los minos.

- Organisar las acciones del persomal temdientes a estimular el
desarrolle psicoldgico del mino.

- Supervisar y participaren actividades para que se llevem a ca-
bo les programas que realiza.
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_escripcidn espec{fica en relacion a los padres de familia,

El adorar la historia familiar.

Dar informes periddicos del desarrolle psirologice del mine,
Efectuar emtrevistas com los familiares de los ninos com pro-
blemas, com el fin de obtener la informacidm mecesaria y ela-
borar un expediente individual del nino para los registros de
las conductas y los requerimiemtos de cada caso em particuliar,
para darle atemcion dedida.

Organizar a traves de una escuela para padres de familia, cur
silles, exposiciomes, platicas, mesas redomdas, conferemcias
sobre temas de dalud meamtal, psicoleg{a imfantil y psicopeda-
gogla.

Descripcién espec{fica en relacidm a la admimistracion.

Elavorar um programa anual de actividades, que debe ser pregen
tado a la asesora tdcmicasy a la coordimacion de Psicolegia.
Rendir les informes reglamentarios ( umo al mes ),

Solicitar oportumamente ¢l material, equipo y mebiliario mece-
sario.

Llevar uam diario de tradaje, para el registro de actividades y
observaciones,

Asistir a jumtas de orientacidnm,capacitacidn y actualizaciom =
que comvoque la ceordinasciém de Psicologia.
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5.=- PROBLEMAS DE CONDUCTA FRECUENTES EN LA ESTANCIA INFANTIL.

De acuerde a las fumciomes del Paicelogo, descritas em en
incise anterior, podemos semalar que, el mamejo de los problemas
de conducta som la parte que sostieme tales actividades. Esto -
mRos ebliga a citar les probvlemas de comducta que atiemde regular-
mente el Psicdlogo em uma estamcia imfamtil. Siemdo en la mayeria

de los casos alteraciomes conductuales memores o cemumes en los
mninos cen desarrolle mermal. Cito los prodlemas que la peblacién
imfantil presenta com mas frecuemcia, La detecciém inicial de pro
9lemas de conducta puede darse por uma de tres fuemtes de infor-
macion:

a) aviso de los padres
®») reporte de la educadora o mimera y,
¢) owservacidm directa del Psicolego.

1.- Palta de ambiemtacidm al imgresar a la estamcia.

Esta se manifiesta imicialmente com llanteo, agresividad riq}
ca y verbal; falta de participacidm em las actividades de la es-
tamcia, rechazo a la persoma que lo atiemde y a los mimos. Tales
Problemas puedem presemtarles juntos e algumes de ellos; ademas -
de que mo es caracter{stico en todos les mimos.

2.- Problemas de agresividad f{sica emtre los mismos minoes.

La agresividad moderada parece ser parte del repertorio com-
ductual en la mayoria de los mimos de estamcia, pomiendose de ma-
nifiesto esta, em la mayeria de las veces, cuamdo dos ¢ mas mimcs
entran em disputa per um mismo objeto u actividad. Sim emvargo, -
como problema de comducta; la agresiom es reportada por las educa
doras y/o mineras cuamdo algin milo o mina del grupo insiste en
agredir a sus compareros; la comducta agresiva em la mayor{a de -
los casos implica, empujom - jalar el pele, rasgufios, merdidas o-
patadas, aunque en la mayoria de los casos 8i mo es que en todos;
la azrusién entre los mismes minos me lla;ari a ser peligrosa,si
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representa umn problema serio, ya ,ue por um lade el nino que agre
de deja ver uma falta de socializacidn; y el mino agredido tiende
a rechazar el permanecer em la estancia, ademds de que los padres
ge inquietam por la seguridad de sus hijos,

3.- Falta de _hdbitos alimenticihes.

La alimentacion suele ser um problema, em tamto que los mi-
Ros permanecem en la estamcia duramte las horas del desayune y la
comida,

4,.- Prowlemas ligeros en el desarrolle motor.

Mamifestamdose éste por retardo em la apariciom de algumas -
comductas motoras o falta de precisidm em la coordimacidn maétrisz.
La mayoria de estos casos em las estamcias infantiles se deben a
uma falta de estimulacidmn; siemde dificil que el origen se emcuen
tre en alguma alteraciém neurolegica, traumatismes o mal congeni-
to, ya que al entrar a la estancla el nine es ebdseyvado por el Pe
diatra y el Psicdlogo, les que abren um expediente que incluye im
rormacida sebre el desarrolle del mino, Sim embargo la aparicidn
de algin provlema demayor seriedad no es imposidle, razom por la
que la vigilancia tamto médica como pdicolégica dewe ser continua

5.=- Problemas escolares,

Estos se dam en preescolares y matermales, siendo comvenien-
te llamarles problemas pre-academicos ya que aparscem durante las
actividades temdientes al establecimiento de havilidades precu-
rrentes a las actividades escolares. ista clase de problemas se -
dan como: falta de atencidm, falta de seguimiento de instruccio-
nes, _alta de participacldn en el tradajo, interrupcidn de las ac
tividades de otros nifos, agresidn a sus cempanmeres, a la educadp
ra o auxiliar.

Otros problemas que pe presentam con menor frecuencia son -
les de, emuresis, y de articulacidn.

6.- Control de esf{nteres,

Su establecimiento represemta un probvlema en les li{g; lac-
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tantes C y Matermales A. Cuestion que implica la elavworacion e -
implantacion de un programa de comtrol de esfimteres, em el que
se requiere la participacion de las mineras y los padres de los
ninos.

Em preescolares, problemas que implicam la elaboracion de
programas de conducta para la adquisiciom de tales comnductas.

e jemos masta aqui la descripcion general, sobre funciones
del isicologo en las estancias infantiles, procedimientos que en
general se emplean en el trapajo psicologico y problemas de con~-
ducta que se presemtan regularmente en el ambiente aqui tratado,
Yy hagamos una aclaracion al respecto.

Las funciones, los procedimietnos y los problemas de conduc~-
ta referidos, toman como punto de partida la experiencia particu-
lar en la estamcia # 15 del ISSSTE, sin embargo esta no gquedara -
bien definida en tanto que no se precise la manera particular como
gse llevaron a cabo mis funciones como Feicologo; cuestion que & =~
continuacion se presenta a manera de discusion ya que el presentar
lo de este modo evita extendernos mas y ser repetitivos en tanto -
que de otro modo tendriamos que entrar en deascripciones innecesa-
riase.

En terminos generales el desenvolvimiento profesional en la
estanclia imfantil aqui citada, implica realizar la mayoria de las
actividades descritas en el pumto referente a funciones del Pasico-
logo en las estancias infantiles, sin embargo hay que precisar que
la manera particular de llevarlo a cabo estuvo determinada por 1la
formacion academica reciwida en La ENEFI. Esto.imylico definitiva-
mente visualizar y tratar los "provlemas considerados desde mi for
macion como Fsicologo, a partir de un angulo ow®jetivo orientado a
la solucion practica y eficiente.

e asumio la postura que emerge de la teoria conductual y se -
utilizaron en 1a medida de lo posible, diversos recursos que en -
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base a los principios de iicha teorfa, Jeham eladorado tales come
la observacicn directa y sistematizada por medio de registros com
ductuales, ineventaries conductuales, emtrevista conductual, ela-
poracion de programas de coamducta encaminados a la elimimacidn de
conductas indeseables o el estawlecimiento de nuevos repertorios
Yy en gemeral se interpretd la conducta como um fenomeno mue puede
cer entendido y modificado @ partir del amdlisis de las variadles
ambientales gque lo sostienen, Desde luego que asumir esta pestura
incluia necesariamente en reconocimiento de los costituyentes or-
ganicos y sociales de la comducta, pero e¢stas defimiam em ultima
instancia las estrategias a seguir en el mamejo de losproblemas -
de conducta que se presemtaban,

Ahora wien, debemos reconocer qualla posicidm anterior geme-
ro ciertas dificultades cuamdo su aplicacion implicd la participa
cion de terceras personas, ya que esto implicada una pérdida del
control de las variavles; o la falta de coimcidencia em cuanto a
el entendimiento de la Psicologf{a. Esto nos lleve definitivamente
a la adopcidn de uma postura ablerta que nos oriemtc a el coneci-
miento de otros planteamientos de la :isicologfa, conocimientos --
que no obliga de ninguna manera ¢l uso imdiscriminade de recursos
poco validos para la soluciém de problemas.
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f,= ASPECTOS METODOLOGIONS: AERAAMIENTAS Y FROCEDIMIENTOS EN EL
TRABATO DEL PEICOLOGH TE EXTANCIAZ TRFPANTILES

la reslizscicdn de las diversas fuscienes del Felcdlogo exige
la sccidn com um criterio profesicmal; el gque implica &l umso ds =
diversas tecmlcaa, asl cows la adecusclém = lovemaldnm de las mis-
mag cuandoe ael lo impligue la situacicn.

£l uso de tdcalcas y weétodos de tratamiento y evaluaclcn: me
diclones, comparacicmen, definicice del problema, eleccidm de tig
picae de valoracidam de sstas em les resultados (3Lljew ¥ Orems =
1975). Faoeds sar muy variado; y esto sieoprs determimado em gram
nedida por la fornscldn caracterfstca del Falcdloge, e8 decir el
mdroo teoride de scusrde al gue desarrolle su trabaje prefesiomal

Al reapscta hemss de memalar 3 dr 11 en sntencienm
ipfamtilesa; para #1l caso del Fa L-Ed:lu'-. mo lmplicoes ume unoldsd de

ctiterion, #f @l contraric um medic de confromtacidnm ¥ proeks de-
im propis forwacidn profesiossl , situecidn wque lwplica oma spli=
des &5 los eaBcsFtas Filaclplos coo lod coalss &&# Trabala.

ducra ®lem; de acuerdc & wete plamtesmlents heaos Je¢ encon-
Trer wad muy varlada glaee de Rerramlentans dae I'I'l.l.l.lﬂl:il;l'l ¥ trata=
mispoe palzoldgicon, jue van desds sl ueo de diversos recurscs -
paicosomdtricon @ las godctices de lew recursos conductusles. En
#Etos Ultimss haremos mis gufasis, dedoque som los que hasta el
mamapts hemgs podlde desarrellar matres sctlvidades como Pealed=
lu‘nﬂ. 2lo embargo hemon de recomecer que ep clertas altuvacliones
B9 uBo B na vista limitads, por las comdlclomes jue #a gemeral =
oo bhun peraltido =d lpllclciu':q.. He refiero wmuellss situsciones
em lam que las personas lmplicad:zs em el ums y aplicacidn de pro-
gadlmientons o tecmicams copduoctoales mo lao hacen; eato pudiemdn =
gear por d7s razomes: @) ume disposicldn negative mEcla tales téc-
mleas o w) oma falta de condlelones prapicias para Au u8d. Dicha
pituacidn Implica awrlamemte falta de control por parte del Falcd

Loga, lo que ma° permite probar es talea sltuaciones no experimen
talesa 1o eficiencis dv ler recursoe conductoales,

1z8



Far otro lades #a mecesarie reasmocer que la EUI,LE’id“ e
algusas situscienss de provlesss palcoldgicos, rewasa los mive-
Les de interpretacics y valeracidn comductual; #ete seris el ca-
BEO &0 que las alteraciones d¢ la comdocta alcasmsannivelsn Fajn
les cuales el sestrel de varladles, a partir dolo de laa entr-yj
gise surgides del analisin experimentel de la copducts oo es po-
aibvle; sea w8to por alteraclomes llurufinlulnrglnll g de ardem a0
cial.

Esto nesa obliga por um lade & reconccer la necesidad de pro
mover ¥ adecuar el trabaje, a la participacides sultidiecipline
ria o interdiaciplinaria y que mola kajo tales condiclomes &n =
posible pretmeder una soluclicn & diversos prowlemas de coodocta,
Eato me da em las satoamclas del ISS57FE & travds de las llasadas
intercomsultan; las que o dam & peticics de algumes de lom tec-
Bicoms o profeslomistams de la lmstitucion & comsscusmalas de wo -
problema comsidersde difieil.

For otre parte tamkilen sl Poaledloge dewe adoptar una pastu-
ra ablerta, clemt{ficamente critica = los aportes de diversas po
wlclomes tedricas. Poslclon que dewes esotar Likce de prejulclos o
precoscepelonss que limiten #l poder de interpretacidc de los fa
admencs gue B¢ presemten. Selo em ese sentido podrd decirae gue
wl Pealcdlogo, ssumirsd um punto de vieta com erlterie de nlll‘l‘.ﬂ.‘_i
o de la cemducta, resasands con esto la postura de um técmlco =
gue as encusdra o limita el umo de tfcalean gue a su vei la llml
tam & #ilas mimas.

Ahora wien, de mcuerdo & lo amisrlor preclipssocs reapecto al
puste a,uf tretado. Emtre los recurses tecmicos wtillzadoa por -
el Faicologe #m las eatamclas lnfentiles del I555TE; pedemcn men
glopar lag slguienten:

- fmtrevliata peslcologlca

= T#colcas de svaluaclidn y modificecion de comductas talem =,
o we: swascvaclom directa, la que permite la putepcion de
regintron comductuales.
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- .slaboracion de programas de reforzamiemto y programas com-
ductuales tales como: 1: .utocuidado, de conducta mdtora,
de conductas preacadenicas, de socializacion, de articula-
cion, etc. Frogramas en'los jue va impl!cito el uso de pro
cedimientos conductuales como el reiorzamiento diferencial,
la extincion, aproximaciones sucesivas, moldeamiento, mode-
lamiento y otras.

- Psicodiagmostico

- Socilodramas

- Linamica de grupos

- Exposicidn de temas

- Aplicacién de pruebas psicometricas tales omo: teszt ABC de
Filho, prueba de I'rostig para evalua&iin sensoperceptual;
test de Wisc para evaluacidn de la inteligemcia en ninos;
test de Bender para evaluacidm visomotera; y otras pruebas
que em um momento dado pudiesen aportar informaciom necesa=
ria.

Loe elementos arriva memcionados, som algumos de les recur-
Bos con que cuenta el psicologo en las estamcias infantiles., Su
uso puede darse con cualquiera de los tres sectores con los gque
se relaciona. ninos, padres y personal; aumque su uso la mayorfa
de las veces implica a los dos priléros.

~ Amora bien, las técnicas gue se memcioman han reciwido seve-
ras criticas, sin :emdargo su uso persiste y sus aportes debem re-

conmcerse,

Xm lo que respecta a las pruebas psicosom‘tricas, regularaen
te se hacen dos criticas extremas; que no sirven (Zarsoza 1979),
¢ jue nos dan toda la informacidn que necesitamos. Una tercera -
postura, es mas flexible, su uso es aceptable pero com clertas -
reservas. (.nastasi 1975).
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Yodemos considerar la tercera poisicion como la mas acepta-
»le, en tanto gue la buena seleccidn y uso adecuado de pruedas
psicometricas combinado com otras técmicas; como la entrevista
mnes permitiran precisar el provlema.

Quizas la primera postura sea cierta, si se wasa em la or{-
tica a aguellos Fsicdlogos que charlatamean com su uso excesivo
¢ ipdiscrimimade y gque ademas, toman decisiomes solo a partir de
los datos casi fantaseosos que muchas pruebas arrojam, Como se-
r{a el caso de muchas pruebas proyectivas, em las que el aplica-
dor puede "proyectarse" iaterpretando al ejecutante, Sim emdargo
se deve tenmer cuidado en no generalizar a partir de esto.

Fespecto al uso de test asumir la tercera postura, implica
reconocer que la conducta humana es tam compleja que mo puede -
reducirse a lo que una o varias pruebas arrojem, Estas solo nos
dan cierta orientacicn respecto al comportamienmte y em muchos -
casos, el uso de las pruebas puede prescindirse, a partir de uma
buena valeracidm directa, mediante la entrevista y la observacidm
objetiva emtre otros recursos.
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III IMPLICACIONES SOCIALES, DE LA PARTICIPACION DEL

PSICOLOGO EN EL TRABAJO EDUCATIVO.

La educacidm preescolar, de mamera fermal o imstituciomal se
imieia a los cuatro amos de edad. Y, em tamto que las estamcias
infamtiles del ISSSTE atiemdem miNos de O a 6 amos, debem imcluir
em sup programas de actividades, leos correspondientes al ciclo de
educacicn preescelar, For esta razom cementaremos de mamera par-
ticular la parte correspomdiemte a les edjetivos educaciomales g-
que en gemeral debe imcluir teda estamcia infantil para fumciomar
como tal,

Las estamcias imfamtiles em México, em lo gque respecta a tra
bajo educative, debem apegarse a los lineamientos que la SEP esta
®lece, por esta razém pedemos comsiderar,”que algumas observacicn
nes en termo al tradajo educativo de las estancias infamtiles pue
dem ser vdlidas para diferentes imstituciones donde se imparta e-
ducacidm preescolar,

Ahora biem, siendo los pregramas de educacidn preescolar de
la SEP la sase teérica de la que parten las educaderas para desa-
rrollar su trabajo, toda observacion e amalisis de la educacién -
preescolar debers partir de dichos programas. Consideramdo para -
esto la trascemdencia que la educacidom en los anos preescolares
adquiere en la formacién de los individues, apegandomes, craro es
ta a lo establecido por las teorias del desarrollo infamtil.
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Ahora biem, el trabajo del peicclogo en las estamcias imfan-
tiles, come hemos podido ebservar a traves de este reporte es de
gran importancia para lograr que las funciomes de dicho centro se
optimicen, Tal trabajo implica su participacicn en la mayeria de
las actividades de la estancia; siendo el trabajo educative parte

fundamental, es de esperar que en tal drea tambiem participe; ya

sea de mamera directa, em en emtrenamiento de alguma taréa especi
fica con um nine o directamente a traves de la asesoria y orienta
cicn a las educaderas. Siendo tam importante la instruccidam esco-
lar en la formacidém del miRo y siemdo tal formacicnm como le hemes
planteado; la escencia de las funcienes del psicdlogo; este mece-
sariamente debe interesarse y comprender el contexto educative -
dentro del cual trabaja. Por esta razdm a comtinuaciém revisaremos
algunos cemtenidos del programa de educacién preescolar de la SEP

La educaciom preescolar como toda educacidn fermal, parte -
mnecesariamente de una defimicidn de lo que es la educaeicn em el
programa de educacidn preescolar la SEP plantea al respecto:

Educar sigaifica conjuntar em um sistema ciemt{ficamente or-
ganisado, les procedimientos gque permitem promover la superacicn
del hombre, tante en-el desarrello y maduracidn de sus potenciali
dades, come em el aprovechamiento de las experiencias y adquisi-
cidn de los cenocimiemtos acumulados por la especie, a fin de que
cada individuo se realice como persona y todos en conjunto lleven
al pais o sociedad de la que forman parte al logro de los objeti-
‘'YVos qne como grupo se hayam formado.

Todo sistema educativo sigue una direccidén, tiende a una me-
ta en la formacidn de los individuos del pais como elementos uti-
les y aetivos. Esto significa obtener el desarrolle mdximo de ca-
da persona y su integracidm armonica, en la comunidad, participan
do en su dinamica y proyectando en ella su propia evolucidn,

La edueacidm preescolar es el nivel escolar que, dentro del
sistema educativo maciomal, esta encaminado a proteger la evolu-
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cion mormal de los nifos de lom coetro & len sele alos de wdad, =

stapa de trapcendemtes tg_l_.Hnu g 1ld sctivlidad -:-Ell T 1':.:-.!1:1:_]‘!
de& lﬂﬂrtiltbl WuseRs *n la eatructura de la jarsamalldad,

Vista asi, la sducacids prefscolar emissatements formetliva,
#ata sasada em las mecepidadenr madurativap de la poawlacicén a la =

qgue va dirigida 7 ael gueda ezpresads em sus objetiven que som -
loo migulestes:

= Fropiclar ¥ emcaucar glantiFflcaments, la evelucldsn armonica
del nifa, em wata etapes ds su vida,

= Favorecer la madurscids flsica, smeratal ¥ emoclomal del educem
do . )

- Brindar al #iSe L& aportunidad 4 reallEarss en Sstd stapa -
matiofaciends sus sscesidades & lotersses.

= Wigilar, prevenir 7y atecdar cportumamentes ponlblen detencio-
nes o mlteraciomes sz ol procems mormal del desarrelle del = ©
pigo o fin de evitar problemas de integracidn ¥ aprendlisaje
#m los nlveles subsssuenten.

= Lograr la incprporscids satural del mime al siguiente mivel
sducative.

= Fopemtar ouw progresniva intersccidm com #l medlo oclrcousdants
¥ proyectarle & la cemunidad de s sques forma parte como ele=
nente active para #l logro de tales okjetivos, &l programa -
sducative dewers reunlr los slgulenten requoisitos:

ger clentifico. Ho decir estar pustestado em el conmocl-
pients ciemtf{fico del mimo presscolar.

- Cemtrar su #celds #n sl process sadurative del nino.

- der sctoal, =8 decir; estar smfocedo al presente del ai-

noe.
- Cemtrar su sctividad em la evolucion integral fintca, p=
glanica ¥y social.
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Tante el prograse como Lla metodologls que lo sustemnta, deaken

gooaiderar al miso ¥ al fard{n de nifcs como slemsntos sctivem de

de la copumfidad de la aue forman parte, proyectamdo toda acclidn o
ducatlva Racila lograr um ssjor modae de wida.

Hagamos un parémtesis, amtes de contimuar com la descripoidn
de los ewjativos educsclonsies ¥ fundamentacidn de los mlsmom, gque
mace la SEb.

Bl amdlisis de lo sue haeta aqul e ha dicho, noe permite re
celear que sl programa tlems on enfoque Bamads priwardialsents en
dos aspecton: el desarrolle ilmtegral del alha ¥ #l medlo social =
del que formsa parte. Hago esata sclaracidem em tante que el #)e cen-
tral de eate reporte en ceme me ha vemldo plamteamde el desarzolls
ipfamtil ¥ el aspecto Social de scuerde & lo arriba meacionada, el
edvil de la educacide formsl. Abors ®iem, coptimuenos cop lo que
ae dice en ol progroma de educacidn presscolar de la SEF.

Al haklar de aprepdicaje em el nivel preescolar, hablemcs de
procesos madurativos; ¥ sen la Wweee pars le orgsnizescidns y disedo
de la estimulacides, encemimada al logro de dichom objetivom, el =
mansjo de teman melecclomados en wase 4l Interss del nido en edad
presscolar.

La sducacids formal dese gor miempre positlva y temder a pro-
mover sl desemvolvimienmts de todas las capacidedes del mine, respe
tasde au ilndividuslided, por eeilo de une eotimulacidn fundamenmta-
da, slstemdtica, srgonizada, graduads # lntescloosl, #sta s 1o me
ta del prograsa de sducaclds presscolar de la SET,

Fara »1 logra de sus abjetivos, #l programs se= divide #@ tres
arsam: de imformacide, de elaboracidn y efecterss.

Cada drea se sowdivide en @specton paca su me)or mansio didde

tico, comtempladom em los akjetivom generales, particulares y =B-
jecificon del programa.
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Okjetivon geserales. Zmtos semalan las conductas qus al fima
lizar le stapa preescolar, ¢l sducamds manifestara, come muentra

de madurez en loa procescs svolutiveos matorales.

Chjetivop particolarer, Zatos corresponden @ und slntemism dm
legros gue em cada area marcam la conmecucide de un mivel madora-
tlvo que me iTaduce al exterior eo comductas representativas del
mlame.

Objetivos egpec{ficga, Entos som low sucesivos miveles de ma

duracldn gue senalam la realizmcldm corcrecta 48 la svolucidn del
Eife #m #Bta Atapa.

fespacto & los temés em ol programa de la SEF se reconoce .=
qus: #6 la stapa presacelar s« suceden lmportamtes avamces on al
desarrollo del pennamiemto, por lo que la sstimulacicde que fawvo-
recca la maduracides resulta altamente sariquecedors. El progroms
eapeclfica que: ol BiNo parends & smalizer, & pensar, on terns a
teman que le nom familiares ¥ llege a conclumiomen y rasonamien=
tos que le permliem generalizar, que Lntegrades le speram de facil
erpels cotldiane favorsclemds pu cremtiwidad,

ani come podemon oheservar el Pprofreame e Race mad lnllrruig
te #n tante gus arguments en feaver del desarrolle del pensemiento
soelitica, y creative de los minsw prefacolares, pero mo wenos Im
teresants, o¢ lo que podemos seneler & continuwscidn:

ssFaulatinaments p rilends do &l mismo ¥ lo que Lo rodea
el nise preemscalar, llegara al Ilil!.l! de #d eomumidad
By regidn, su pals, la historia del misse, descubriends
lag forwam de comunlcacidn, de participaneicn demtro de
mu propla comumidad, familiacizamdoss com ella, mintien
dose parte de #lls #m um ipi g polidaridad social

nuevas forman de E[lnrlﬁn comunl tAria.
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21 programa insiete en la busqueda del pensamiento:

...rara que el pensar se de, se organizan las activi-
dades, secuencialmente y através de la técnica 1lla
mada secuencla estimulativa. Secuencia porque si-
gue y respeta un ordem por medio del cual el nino
integra la forwmacidn, =stimulacidn en tanto que -
plantea la organizacidn de grupos de actividades -
generadoras de conductas que permiten ver el avan-
ce del nino en cada aspecto de cada area del desa-
1llo.

La educacidn preescolar promueve uxa educacidn positiva que
permita la evolucidn del nino hacia una independenzia y madurez
social y emocional., E1 interactuar con otrose ninos lo capacita -
para un manejo adecuado de las relaciones interpersonales, dando
le la posivilidad de intercambiar ideas, aceptar puntos de vista
de otros, comocer roles familiares de la comunidad, as{ como la
posibilidad de mamejar reglas de convivencia social, al mismo tiem
po adquiere comtroles internos que le permiten dominar su inpul-
sividad.

Al fimalizar la etapa preescolar; continua diciendo el pro-
grama, el mimo ase habra transformado profundamente paicolﬁgicameg
te. £l mino adquiere conciencia de si mismo y del ambiente que lo
rodea, logrando una idemtidad propia, que le permitira desarrollar
confianza em Bi mismo, indepemdencia, hdbitos de autocuidado, in-
tegracidn al grupo, manejo de relaciones interpersonales estables
diferenciacidn entre la fantasf{a y la realidad y el inicie de una

conciencia moral y civica.

Conciencia moral que a través del amalisis cualitativo refe-
rente a lo "pueno” y lo "malo se realiza respecto de las cosas,
persomas, conductas y situaciones vividas y observadas por el ni-
no.
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La comprensidn y conciemcia del mino de formar parte de una
sociedad y paf{s, le permiten mo solo diferemciar su papel en la
comumidad en que vive, sino amar, respetar y adeirar obdjetos, -
simbolos y personajes histdricos, representativos de México, cre-
andole un semntimiernto patrio. Hagamos un alto para cuestionar lo
que acabamos de mencionar, ya que al respecto surge la pregunta:

En verdad se crea a traveés, de la aplicacidn del programa -
conciencia moral, social y civica em el mi®o?. Respecto a lo mo-
ral, la cuestidn seria determimar los criterios de “"bueno"™ y "ma-
lo" ®ajo les cuales se va a trabajar a les miRos o travajar con
loe nines respecto a lo social tambiem hadbrd que determinar »ajo
que conceptualizacidn mse empera la 1ntagrac;dn del nino. Cuales -
son les controles internos que le van a permitir su impulsividad?
Y en forma precisa, cuamdo la impulsividad en el nine sera "bue-
na" o "mala", esto nos permite considerar que el criterio, estard
determinado em la prdctica por la educadora en el saldn de clases
y que esta, estard determimada por su formacidn academica.

Del mismo medo la formacidn civica que se espera al términmo
de la etapa preescolar gemera cuestionamientos y de estos por lo
pronto sole diremos que tal formacidn imstituciomalmente se da va
loretivamente en rardn directa y como parte de la ideolog{a de la
educacidn em el caso de México. I

Tambien en otras dreas el programa es preciso, por ejemplo
en el drea sensoperceptiva semala:

+e.Al término de la educacidm preescolar el nimo podra
identificar y discriminar un mayor nimero de eut{ug
los cada vez mas préximos sim que forzosamente lle-
gue a la nominacidm correcta y total,
Es parte primordial de la educacidm preescolar orga
nizar los procesos de ensemanza-aprendizaje, para -
que el mifo desarrolla las habiliiades propuestag y
se le faciliten los nuevos aprendizajes. En esta a-
rea se busca desarrollar: sensopercepciomes visua-
les, auditivas, tdctiles, gustativas, olfativas, -
kinestdsicas y de egquilibrio , cenestesicas y este-
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reagncplcan,

Otra drea contesplada &x el programa de sduaclcm presscolar
en el de las fumclomes memtales mmperlores; resapscio & e#s5to me -
planted lo siguisaote:

Lo sducacidn preencolar busca la sdaptacida actiwe del
nifs al mands sxterlor ¥ &l pemsamlento 1dglco e& um
Lontrumente wdaice de eata adaptacidn,

Lm fumaldn de 11-1q11!ch$l, an decir la pomiwilidad =
de suwstitulr ume sccidn o un awjeto por um signo | uma
palabra, wna lodgem o oo simbale), 8 lo gue marca la
paita de tramsiclidn entre la Ffase sesmsoperceptiva ¥ la
fuees del penmaniento ldgico. La estimulacidn de este -
gy cte, ®n de viisl imporitancia sn ol periedo precocs
lar, ya que de eata fupcldm depemdera el apremdizale
adecands d# la lecto-sssritora, ¥ la comprensidn misma
dr tods smawenamzs futars.

Fl programa en eata drea, comprende la adeuisicidn de
hasilidades gus permitirds al nine su desarrells mca=
démles pasterisr, comprende: atencldn-concentracidm, -
memaria, liililip-lfufn!i[, julclio-razooamiento ¥ ld=
glen elemental; asl cowo las moclomem de perscona, ee-
pacla ¥ tlempo,

i1 demarrollar 1a nocids de persopa, se Busca dar sl nino la
ponibilided de unar su cuerpo libremente; expreaar fatados de lni
mo 7 necesidades, Eato ssnala o1 programe, ampliara su cempo de =
tal moda jque llegars facilmemte a la adaptecide soclsl ¥ amblen-
tal que su madurez requiere. Tamblen =me bhusca desarrollar 1lm mo-
cign de espacie ¥ tlempo,en taoto jue e=8ts favorscers su adapta-
aldn.

For etra parte en le que respecta al lenguaje; la educaclds
preeacolar pretemde dar sl mino la posiwilidad de ipcrementarlo -
mediants bna estimulaclds limgufstica adecuada; lo gue permitira
al nine sorvecsar con autosomia, extemder mecuencislmente su len-
goaje, haclendolo cada wes mas sxplicito y eatrectarads.
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Hacia los seis anos de edad el nino estara en condiciomes de
aprender a leer, adaptando la lengua hablada al contexto y a la -
institucidn. Con esto se semala en el programa , el nino preesco-
lar dispondrd de una fumcidm de lenguaje completa,

Ahora wien, dejemos hasta agu{ lo referente a la parte tedri
ca lo que supuestamente se espera desarrollar, a partir de los ob
Jetivos que pretende la SEP y los cuales sBe justifican y distriwu
yen en el programa de educacidn preescolar que hemos comentado.

Tal revision nos lleva al siguiemte planteamiento: los pro-
framas oficiales para el nivel preescolar son bastante aceptables
en cuanto a estructura o formato, diseno, objetivos, secuencia y
seleccicn de actividades. Indudablemente que su lectura deja ver
que los tecnicos que los elaboran, sen personas que conocen wien
- las teorias del desarrollo infamtil em lo correspondiente a la e-
tapa preescolar; tiemen elementos pedagogicos y una cultura que -
en general les permite hablar y disenmar planes de trabajo educati
vo. Sin embargo estas observaciones estan limitadas a lo que en -
teoria se dice acerca de la educacidn preescolar, pero en la prﬂg
tica, persiste la sigulente cuestidn: En verdad se busca desarro-
llar em los mnimes el pensamiemto, la creatividad y la solidaridad
social?,

El caseo de la educacidn preescolar em las estancias imfanti-
les del ISSSTE, es Bolo um ejemplo de lo que es la educacidén en -
csta etapa. No podemos generalizar a partir de los logros que pu-
dieramos apreciar em la podlacidn de ninos de otros medios socia-
les; por ejemplo los de un jardim de ninos al que asistan en su -
mayoria hijos de obreros o trabajadores rurales. No obstante en lo
que la educacidm formal espera a nivei nicional si podriamos, no
sin reservas hacer owservaciones gemerales. Y es en este sentido
gue podemoe entender que hay uma incongruencia com lo que se plan
tea a lo largo del programa, en el gentido que mencionamos, desa-
rrollar en el mnino el pensamiemte analftico, eritico, creativo, -
social y cf{vico, y la realidad que enfrenta el nino fuera del cem
texto escolar,
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Respecto a esto insistimos en que el andlisis profundo de =
las condiciones politico-ideoldgicas, no es lo que se pretende -
con este reporte, sin embargo si se busca al incluir esta sec-
cidn dar elementos para emtemder, la importancia que tiene para
el psicdlogo, asumir su papel profesional de manera concismte, -
participando a través de su trabdaje psicoldgico en la formacidn
del nino.

Empecemos por semalar que en México, vivimes en uma socie-
dad competitiva en donde la individualidad va por sebre el grupo
Por otra parte les valores civicos solo se fomentan a nivel de -
conceptos, pues en la prdctica ¢otidiana, se favorecen los gus-
tos por meodas, déportes y diversas pautas de conducta ajenas al -
mino. En cuanto a la creatividad y el aontido_cr{tico, genera el
siguiente planteamiento: Como se espera que esta se de, si fuera
de la escuela la mayor{a de les minos en México, por lo menos en
el D.F., los espera la televisidén; a través de la cual se transmi
ten costumbres, gustos y hdbitos que en su mayorfa no prrtemden -
desarrollar em nimgun sentido el pemsamiento.

B Ahora wiem, debemos preecuparnos por la falta de secuencia-
cion entre teor{a educativa-prdctica educativa y realidad que e-
sencialuente enfrenta al:nino, em tanto que; a lo large de este -
trabajo hemos planteade que el desarrollo infamtil durante los pri
meros anos de vida es determinante en los individuos, ademas de -
.aber ©planteado la importancia que tiene una correcta estimula-
cidn para optimizar el crecimiemto f{sico y el desarrollc psicold-
gico del nino; tales planteamientos se hdn hecho tomando enmo pun-
to de parfida, la participacidn del peicdlego para lograr tales ri
ne en los ninoe de las estancia a las que acu{ hacemos referencia.
Es por esta razom que debemos considerar seriamense el medio en el
gue el nino se desarrolla, pues esto nos compete a todes.

La educacidn formal del nino preescolar, em México entra en -
uma competencia dispareja con el apremdizaje que adquiere por o-
tros medios como son: la familia, los medios de comunicacion colec
tiva y en gemeral el medio social en el gue crece,
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Epto podris fomarse coms uma razdm para gue realmente ls sdy
cacidn preescolar Inlelara la formaclean del pemEamiento ;r;.tiqﬂ'
y arftico, pero las condiclenss matériales mo piemprs peralten =g
to: faltan materisles diddcticos, hay =mds nifios de lese gue las .:
ducadoras pueden atemder ¥/o la edocadora me tleme una Formacidn
acaddmicon jue la permita realigar tales abjetivom.

Lo anterior mes peralte sehalsr que @Epacte Jd¢ um Programs -
aducative correctaments slaborads, an requlers oriestar la 39111!
s@ wdocativa a facllitar los elememtos indieprnGables pars llevar
8 la practica telee programas. Zsto lapllca comensar por la Iur.g
gldn profesional de las educadbrae, Wuecaade desarrollar em ellas
el pendamlemta creativo ¥ critice,

Esto nos llevae o comsiderar de uss maners was amplls loa fac
tores gque determinan el lagro d¢ losa objetivos que tecalcamente =
hemos planteada,

En la actualidad la wducasidn preescolar #8 promovids a ni-
vel oflclal come parte epcesclal em la forwacido escelar. Eote ol
vel ae ha instltuclomalizade de tal forma, gque casl resulta impo=-
#ible pensar &m un nlmo de primsria que mo Ways corosds sl mivel
prespcolar. Eote mitoacides mom lleva a comsiderar dicho nivel co=
mo parte integraote del plotema educative paclonal, ¥ como tal, -
suscaptisle de¢ aer amalizade en los terminos generales que som i
lldom para loa demgs mlvelss sducativom loptltuclooales.

B relacicom & lom cuestlcnamienstos gue Bemos venido haclende
oo comnto a4l logro o me de los owjetivea gue explicitemente ae =
plantean en #l programs de la SEF. A comtinoacidn se dan elementcs
para la deduceidn de lw respusata; para este conelderarescs a ls
sducacldn Freepcolar comp educacidn formal ¥, haremos extensivae
las okeservaclones ¥ concluslonea wue #m cuanto a eduescidn wielca
hace G. Camara (1982).

Camara seRala gus la educacldn formsl ceaple toedavia funclomem
importanptes para sum clientem, sua fumeclomaries=, aus aataridades,
para gulenes emplean a sus egresades ¥ mara gulenes ladlrsctiments
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gozam de los weneficios del sistema., Jue la educaci@afornal tiene
un contenido evolutive e afectivo muy fuerte del pe depende su a-
ceptacion social gemeral. Y que la escuela despierta esperanzas -
mas alla de los alcamces de su trakajo explicito, cuestidn que le
da valor politico a su ysco, que se manifiestan al pretender (ted-
ricamente) a traves de la escueia; uma igualdad social aim mo lo-
grada por la sociedad en su conjunto; se insiste en pedir a la es
cuela lo que ella sola no podra lograr; esto se manifiesta en el

programa preescolar oficial cuando expone ,.. buscar desarrollar

en el nino la conciencia civica, moral y la solidaridad social.

Em cuanto al logro de los objetivos de la educacidm, Camara
(1952), senala gque los ecomomistas ayudam a responder al respec-
to: cuamdo suponem quela funcién de produccidm educativa ne es op
tima, sino"media""em tanto ‘que las persomas que administran el -
proceso educativo mo buscam eptimizar los recursos disponibles,
(Maestros, imtereses, hadilidades de los alummos, equipo, edifi-
cio, tiempo, etc.) Lo anterior genera el planteamiento siguiente:

Puede esperarse auténticamente un desarrollo del pensamiento em
un sistema educativo en el gque mo se pretende realmente optimiszar
les recursos?

Dando por hecho que em la educacicn preescolar sutédnticamenm-
te Be logran los objetivos explicitos; queda la pregunta respecto
a la relevancia de los mismos, esto puede aducirse respecto a loe
valores que propicia la escuela; por ejemplo ... crear conciencia
ce lo "buemo" y de lo "malo", conciencia civica ( térmimos valora-
tivos_que mo incluyen una relevancia general)., Pero para respon-
der a esto G. Camara senala que es preciso salir del contexto edu
cativo y entrar en lo soclial dentro del cual se insertam loe que
denomina objetivos impl{citos de la educacidn.

En cuanto a estos G, Camara (1982), semala que no forman par
te de la legislacien oficial, ni de las declaracienes publicas -
(no se programan). Ne es el estade el que los formula sino sus =
criticos, ne constituyen um comcenso o una creencia populares sino
mds dien de los gque puedem tomar distancia del proceso educative

Y lo enjuiciam com muevas categorias. 143



El puntp de partids o 1s wase espirices, es la_realidad eseo-
lar; somtenida &0 loam ul]!ti!-l r:l&!:itu-, en eats sanilde podriam

moe llamar & los objetivos implicitos, ohjetives reales em temto

gue pon le sue soidmticamente a¢ Wwumce 3 travde de la sduwescidn
formal.

G. Camara {1982), aclara gus &1 tdrmlso ekjetivo lmplicito,
oo eeedece a una voluntad permomal identificanle, = la ecual as -
pusde responeabmllizar de les efectos lndessawles de la eduacldn,
sunnue tampoco me desgarts le woluntad de determinada #lite de po
der, Cuestidn que precisan Festmas y Welngarmertmer [1975), cuam-
do seSalam que; o8 la pridctics sducativa de nuestra sociedad (ha=
#Wlao de la socledad mortesmericena), como o otrae, WAy homkres =
infloyemtes & 1o cabeza de lmpartantes lastituclomen que mo Fus-
den persitlr que sus errores salgam & la lus, gque encusntran todo
cambio Iincomveniewte quizde imtolerable y que gozanm de intereses
financlerom ¥ politicos que deden conservar a toda costa,

Al Baklar de owjetives impliciton de ls edacacida, Bawlamos
de laa fuoclomes geoerales stribuildas a la escuslm, al respects =
Dewaoveals (1981, Citads per Camara 1982), senala que, la corriem=
te educativa que parte de la funclildp 4e seleccldn ¥ reproduccids
pocial, parte de Duorkhelm y desusstra qoe lejos de ser factor ds
movilided social y demccratisacide, la eecuela tieme como fooclda
mantener ¥ aum agravar las dealgualdades apcialeas.

Dewlem ¥ Gintim [ LA76, #m G.Camara 1987), szplicss la nece-
sidad que tlene ls socledad capltalista de aprovechsar la smcoela
con ol propdalte de legitimar la organicecicn del tra®ajo y la e8
tratificacidn eocial iwperacte. La wipidn tecnooritices de la pro=
duceldn presenta come necesario, la divieldm Jerdrquiea del trabs
jo 7 la 'inlil nuri!&g{itlg: del smples presenta la distriwuocide
de lap ccupaclones come Justas & igualitaris eegdn la capecidad ip
teleciual.

sss ZL empleo de la edocaclon forwal ¥ la ideolegla del ec-
clente imtelectuml mo fud oa alaple accideate histdelies ai-
po gue surgfo de= las politicas conclentes de los caplitallis-
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tas y de sus servidores intelectuales para cumplir
con las funciones senaladas.{ legitimar la divisidn
jerdrquica del trabdajo.

Esto se entieade en el sentido gque la valoracidm de la capa-
cidad del individuo en términos de C.I. permitid diferenciar "ob-
jetivamente" las capacidades de los individuos.

Aqui ya es posible decir que, en las sociedades capitalistas
¢l fin real de la éducacidn; em este caso preescolar, mo mon los
ninos como tales, sino como individuos capaces de consumir y pro-
ducir mercancias cuestidn que en escencia genera la problematica
que en general encierra el sistema educativo. Es en este sentido
que Baudelot y Stablet (1980), senalan que: la escuela no solamen
te refleja las diferemcias sino que los provoca.

Los proveca en el semtido que adapta a los minos, en busca -
de su adgptacidnsotial, mo precisamente a travds de lorque argu-
menta védlidamente como lo mejor para el nine, (desarrollar el pen
samiento creativo por ejemplo), sino para el sestenimiento y re-

produccién de un sistema desde sus origenes: los ninos.

En este sentidc es ea el que hablamos al senalar que la edu-
cacidn que se da a nivel preescolar, no busca fundamentalmente -
preparar al nino para enfrentar al mundo y modifi arlo " Al sentir
se parte activa de su comunidad", sino para insertarse de manera
pasiva a el/

Desde luego que tal pasividad no es posible, por lo que la -
adaptacidn em cuestidn implica rechazo, manifiesto este a través -
de les problemas de conducta caracter{sticos de la edad preescolar
taréa que por supuesto le corresponde emfrentar al Peicdlogo.

Paradise (1979, en G, Camara 1982), estudio la practia dia-
ria en el saldn de clases de grupos de segundo y quinte grado de -
primaria en escuelas publicas de México y concluyo: que los minos

! a través del curriculum oculto adquieren la preparacidén mecesa-

ria para el sistema capitalista de produccidn. Es caracterf{stico
del tradajo escolar impuesto al alummo, simplificar el aprendizaje
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hacerlo repetitivo y mecdmico, esperar obediemcla imcomdiciomade
al maestro y fomemntar descomfiamza sobre la propia experiemcia y
capacidad, estas caracteristicas correspomdeam al trabajo imdus-
trial medermo, domde prevalece la divisidm te€cmica com la separa-
cidn tajante emtre la ejecucidm y la comcepcidm, haciemdo del pro
ceso laboral un quemacer mecdmico y repetitive sodbre el cual mo -
se ejerce control.

Fuentes (1979, citado por G. Camara 1982), senala que, em ra
zon de sm fumciom selectiva v reproductora social de la educacidm
el estado debe asumir necesariamemte wma postura determinanie; em
México la apariemcia al respecto es la de um estado fuerte, com -
el memopelio educativo, pero la realidad de la asigmacion de los
recursos muestra gque depemde de las presiones de losdistimtos gru
pos. de poder y esto hace que el servicio persiga un objetivo me-
diatigader. (Latapi 1980; Isquierdo 1981; Fuemtes 1979).

El estado monopolizader de la eoferta educativa se emcuemtra
generalmente, en relacidn de la dependemcia con respecto a sus -
clientes, o sea los demandantes de educacidm.

G. Camara (1982), memcioma que los objetivos implicitos de -
la educacidm llevan a los siguientes resultados:

a) Ahondar desigualdsdes,.Cuando en principie se propome come ims-
trumento de mivelacidn social.

») Desvirtuwar el apremdigaje. El objetivo fumdamental de la escue
la es propiciar el aprendisaje. Fl heche es que la escuela se
emplea para otros propésitos no declarados come la seleccidm -
social, la preparacidm para el trabaje y el semetimiento; des-
virtuandose necesariamente el apremdizaje, les dajos resulta-
des le estarian prebando.

c) Alienacidmn. Lo contrario de le que la escuela busca, al fomen-
tar expl{citamente, el desarrolle integral y armdnico de les ni-
nos. E1 argumento mds fuerte para postular um efecto aliesmamte

en la escuela, viene de quienes la presentan come producto y -
necesidad del wodo industrial de produccidm propio de la socie

dad contemporanea, en la medida em que mitifique el comocimien
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to, lo maga abatrasta, lo lmpenge como eptile de poder ¥ comg
promesa ipfundada de movilidad secial, la escuels serd alie=

pante ¥ puede umo essperar que afecte a wockos de los alimoos
que pamen por slla.

d) Sowmetimienty, Al respects Haskin (1972), y Paradise (1979), -
postulam que sste ge da cuando ol alummo dejs de comfiar en su

E=n juicla acepta someterse A La sstructura jerdrjuica pira-
midal.

e} Creademcislismo. La ssowelas sxplicitsmente pretesde dessrsollar
ol mentido critico y gemara lo nnntrﬂriq+ #l credemclalismo, -
Ferque demde la perapactiva del comdicionawlents moclal, guiem
certifics da prusks de Baber sceptado lam feglas del Juego aum
que oo meayas spremdide sfectivements.

f) Demparraige. la sxpresidm fisics de ls alispecidn escolsr eo la
merilidad de unow & sxpensas de otrow, For defimicide la escue
im preductors de lam relaciomes Jerdrgolcas de tradaje desarral
Es ¥y opons. El svemos weritecrdtics oo ae compagina com la mo-
lidarided sccial. La esouels selectlve, com contemides sbatret
tow (por ejsaple los valerss civicos cemo o¢ mamejas com les -
mimos, wasders, maclenal, patris, #ts.), y ssparadas del mumds
de la pradocoidn, orissts hacis posicicoes 4w privilegles me -
bagia #1 trabajo meceparis.

La wducecién wis swharge oenala C. Camarcs (1982), comssrva -
sy relevancia peees sl ®ajo logre em sus cwjetives sxplicitos.

La impsrtascis de la sdpcecidn visme del simple hecho ds -
gque ple ells mo pe comolbe fdollmente uma socledsd. Demspladas oo
Bam 2# han descargade oo alla, por lo que skera la socuela o8 la-
dispemsakle La tarea actusl preciss Cawsrs #@ descobrir las fum-
ciomen owviamente pecesariss y distinguirles de las gue pon mocial
mente imtolerawlen,
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En em ecote semtide gue ol Falcédldge, & travds de su trakajo
dirigide al desarrolle lnfamtll, debe murticipar en la medifica-
clds de lom patromes de comducta goe mo propicisn 1a formaclon
del pemsamiemte critico, soalfitice y areative el nife,

148



e 0 M B L U S5 I O K E 8

Este trabhaje pude Rabsres cedecido & lo que satrictaments as
pemala cemo okjetive gemeral: deseribir las sctividades que el =
Faledlogo realiza em uma sstamcia de wiemestar infawtil. Indicam-
do como ge lwplesenta la metodologin comducteal; soe usom y limi-
taclones en diche campo de trakmajo, Sla eakacgo ol andlisis de la
eltumcidn mes lleve & extemdernce sdes alla de lo gae haokless aldo
dmicewents uma descripoldn repetitiva o inproductive de owietivas
¥ madios con loa wyus &1 Pllﬂﬁln‘p cuentd para la reallzacldm de =
su travajo, Tal desoripeida, quisde hubiess pareclido suflclente;
gim emwargo mo seria eal, puessl trawajo profesional = coslguolsr
urea locluye diversos elementos formativos que, implicita y explf
cltaménts Dom UnE comatants &n la realizacidn prdetics, comside-
rando wsto, dewenon semalar que um reporte de trabaje, cen la fi-
malidad del que aqul se presenta dehe partir necesariamente de un
marco dmplles ¥ gensral que los justifiqme, ¥ sste fuf, tener on =
cenccimiente clemtifice del desarrolle infamtil,

El conocimiento clemtifico del aldc mo difiere de lo que en
ptrap dreas Busca la clemcils. ALl reapecto, &8 oo hecho aceptado =
qoe &l fis 4# la clecels, #8 resclver dudes com um sriteris wili-
do § conflable, wapado estrictamente &m com -ltidnlq‘fl clemtffi=
ca; que le permita llegar & ls sxplicacidn owjetiva ¥ reclomal de
los fendeepon. Entendiends que el oivel explicative de la cisncia
supers &l punts de vista descriptive ¥ clamificative # teutologi-
ce, llegande & la determinacidn de las condiclenes suflclemtesns ¥
seceparias que produces sl Lendmens,

Tato nos lleva & responder al {Pommue eatudlar el desarrolle
clentificeamente?, ¥ al respectio empecemos poar sceptar quei ls =
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Falecologlia del desarrolle es umo eapeciallzacida de la Palcolegla
genersl, gue estudla los camblos gue pe verificen em la orgeamize-
cidn de la conducta en #l trenecorss de la vida del bombre, ¥ que
los conescimientos fue da ella owtlesne &l PHinﬂLn;n; la permiten -
optimizar 8l conpcimisnto del mife & pertir de su comprensidm, ¥
con elle detectar, evaluar 7 precesmtar alternativas de selucidm a
los problenas que los nilcs pusden tener duramts su creclmismts ¥
desarrolle.

ue revisidm tedrica sobre desarrolle infamtil, mos muestra =
que; las diveranam teorlam del desnrrolls, Bas llegada a diferentes
coocluslonés d& acuérdo a #Sud medelos EE&tlEﬂl, #85to ha conducida
@ diferentes teadenclams e#n la wuegueda de saluclones a probklemas
del compartamiento.

Er o¥ris gque ceds teosris, visvelizeda desds etrs teoria "ad-
versa", quizde dejard mocho qoe desear y gemerard muy varladan ob
jeclones, Fero, dodme ohjetar um planteamliento sl no ae conacleranm
las fundementacliones del mismc?. 51 ssto hiclersmos, satariamas &
aumiendc ona postura prejulclada, gque a la loz de¢ cualguler argu-
mentacidn clent{fica serfa descartada.

La sxposicicn de les fundamentos Wielces ¥ gemerales dr law
mds importantes teorlas del deparrslle Imfamtil s¢ hace necesarla
en tanto goe, em las esntancian imfantilens, e¢b objetive enencial -
del trawajo del Pul:ﬁll!u, #8 &1 -159 ¥ slemdo #ote, um ger que =
crece ¥ 88 desarrella, =1l eoje Je cualquier lnventigaclidm al res-
pecto, merd sl desarrolls infamtil, vease depde la perspectiva =
que mea.

Este setSalamiento es lapartante en tamto que la emperiemcla
lasoral, secolar ¥ la revisidn tedrica, poo permite visuslizar =
que: #a el amwiente de la Fulﬂnln;fa, eata &F% ha cdracterlzado -
por una mala comceptualizacide de la miema, #a ¢l sentide de jue
eata ha side "medalizada®; es decir, me ha movideo teaporalmente,
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8 criterio de impulsadores de diversas corrientes que, sin dudar
de su "status cient{fico®, en tanto tradajadores de la ciencia,
ham , por su visidn o prdctica fracmemtaria de la ciencia, divi-
dide a laIsicolegia en islotes imdepemdientes, a veces inmcemuni-~
cables, Con lo anterior no hay eque entender, que debemos buscar -
el eclecticismo en la Psicoleg{a wdsica o en la teorica. Pere la
realidad de la practica profesional nos owliga a recomocer la uti-
lidad em un momemto dado de los aportes de las diferemtes teorias
del desarrollo, ya yue cada teoria ha profundizado mayormente en
algunos aspectos, que, desde su perspectiva son lo esemcial en la
interpretacion del desarrolle imfantil. Sim embargo se dewe tener
precaucion al manejar elementos de dichas teorias, ya ‘ue su aplic.
cacion indiscriminada, mos puede conducir a decisiones erroneas o
a una falsa proyeccidm del trabajo profesional del Fsicdlegzo; es-
to em el sentido de que, manejar comceptos, definicionee y termi-
nos psicoldgicos, como recurso que oterga status profesional, pug
de llevarmos a evaluacionee eproneas, fumdamemtadas en te€rminos
imprecisos, gue mds pudieran tener "fuerza valorativa" jue objetl
va.

Insistamos en que cada teoria tiene algo que aportar y que =
por tanto debemos imvestigar y recibir el comocimiento jue de e-
llas surja de una manera desprejuiciada, con owjetividad cilemt{f{
fica, wuscando con ello el conecimiento real de los fendmenos.
Tal busqueda debe ir mds alla ds la teorizacidn; confrontando, -~
los planteamientos tedricos con sus aplicaciones practicas, tal
situacidn la encontramos en este trawajo, sl revisar les programas
jue en general plantean las estancias intantiles en cuanto al de-
sarrollo Jel nino y de manera mas clara al revisar los objetivos
y programas educatives,

En cuanto a estancias infantiles debemos senalar que laz cop
clusiones a las Jue nos lleva la realicaciocn de este trabajo es-
tan limitadas por:

a) Unicamente la experiencia em ¢1 centro de tradajo que origime
el eporte., Ta aue no se realizd una investigacidn ie campo en

otras guarderias, Esto mo fue necesario por el owjetive que se
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pretendio, y jue fue el reportar 1a experiencia profesional -
en la estancia infantil - 15 del IS35T3, tal eftuacioh nos o-
bliga a tomar em cuenta las limitaciomes, que toda investiga-
cion o estudio logrado em un eolo caso implica.

») La revisidn tedrica que respecto a estan:ias infantiles fue -
realizada.

Ctxsiderando 1lo amterior podexzos decir gue: el desarrollo del
nino en las estancias infantiles depemde del logro de los objeti-
vos que en general se plantean en estas; cuidado fisico, deearro-
llo socio-emocional y desarrollo cognocitive.

Actualmente se tieme una legimlacidn amplia .ue norma el fun
¢lonamiento de las estamcias, sin embargo el funcionamiente debde
darse superando el punto de vista asistemcial y verse como un de-

recho de la madre trabajadora; por formar parte activa em el pro-
ceso productivo, Erto implica, dar mayor oportunidad de supera-
2ien integral a la mujer,

. Muchas madres trabajadoras comceptualizan a la estamcia in-
fantil, como el lugar que les permite despreocuparse de sus hijos
mientras travajam; esto se debe 2 que consideran, que por tener
persomal especializado em el cuidade de los minos, su participa-
cion es innecesaria, Tal situaci@n debe modificarse, Buscando con
diciones gque propician su participacidn.

El tener plames y.programas de trabaje completos, para el fum
cionamiento de las estancias, no garamtiza que sus actividades -
sean optimas; para ello tambien interviemen, la calidad de lecs re-
cursos aqumanos com que se cuente, por esta razdn es necesario:

a) una seleccidn owjetiva del personal de estancias y
b) uma capacitacidn continua del mismo.

Dade jue la parte educativa es fundamental em el funciomamien
to de las estancias, se hace indispensable propiciar las condiclo-
nes tecnicas, materiales y humanas Jue favorezcan el logro dr loe



owjetivos educacionales, comsiderando para esto que: 2) la razdm
fundamental de las estancias es el nimo y su formacidn. W) los
ninos dewen considerarse potencialmente educables para la trans-
formacion, por le que es necesarie buscar a través de las activi-
dades de la estancia, el establecimiento de havilidades que sir-
van al nilo em el procese de adaptacidn conciente a su medio; es-
to a su vez implica, c) romper el punto de vista de la educacidn
por secciomes: familia, casa y otros lugares sustituyendola por -
la de uma educacion contimua, en la que todos loes ambientes del - -
nino actuam y se interrelacionan en forma dependtente ¥y complemen
taria.

1o anterior nos lleva a entender, que; el que la educacion -
persiga la adaptacidm del nino al medio, mo debe limitarse en t!z
minos de pasividad, antes al contrario, dewe entenderse como el -
medio para la aeimilacidn y transformacién del mismo; mecho que
se dd como resultado del desarrollo de la inteligencia. En esate -
sentido se estard rompiendo la preconcepcidn erronea, de anormali
dad del comportamiento!infamtil, en el sentido de yue este se da,
cuando el nino rompe una regla de disciplina o se sale de lo gue
por definicidn se espera jue de como respuesta correcta, en las -
diversas actividades que se dan ientro de la e=tancia o, por ex-
tensidn en la escuela.

Este punto de vista, supera el planteamiento que lleva a la
educacidn formal, al establecimiemto de habilidades en el nino,-
liwitadas por los planes y odjetivos de trawajo educativo; abrien
do posiwilidades de desarrolbo en el niio. en su capacidad anall-
tica y critica, al promover la creatividad auténticamente en los
anos en ue ge inicia su formacidn; lo que a futuro resultar{a en
la produccidémn de cerewros activos capaces de transformar el mundo
8 partir de su .similacidm conciente.

Ahora bien, lo expuesto hasta aju{ nos hace ver, gque la par=
ticipacion del Fsicdlogo erm el funcionamiento d= una estancia, :¢
de gran importancia. for le jue como estudioso y modificador de -
la onducta humana, ha de cuestionarse, no solo los aspectoes aca-
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aemicos de su profesidn, simo las implicaciones socliales de su e-
jercicio., for lo que es importaite que perciba la importancia gque
tieme su participacidn pro:esional, ses consecuente con le gque =~
los objetivos educativos explicitos pretenden, Euscando, mediante
los recursos gque tenga s su alcance, un auténtico desarrollo inte
gral de la personalidad del nimo. Zsto es mecesario, aclarar solo
lo logrard en la medida que su labor como l'si:Sloge sea resultado
de una autémtica vi:idn cientifica de los fendmenos a los Jue par
ticularmente enfrente,

Ahora bwien, precisemos este semalamiento, el hecho de gque en
#ste reporte se incluyan como parte rinal algunas implicaciones 3o
ciales en 3a participacidm del }'sicdlogo en el ambiemte educati-
vo, nos obliga a perde: de vista que, su trabajo debe girar en -
torno a le ,ue profesionalmente su formacicn lo obliga, ee decir,
enfrentar problemas psicoldgicos, sea en el contexto que sea.

Mds sin embargo nuestro particular punto de vista plante -
gque la rsicolog{a y el Psicdlogo por lo tanto interpretan un: par
te de la realidad y operan sobr: ella en los té€rminos que su defi
nicidn dete.mina, Fero, tal situacidn no justiri:za una superacidn
del comocimiento por ielas o segmentoe incomunicalos, Tampoco jus
tifice la intromisign de la Peicolog{a en interpreta-iones corres
pondientes a otras -iisciplinas.

- AROra wiew, finalicemes este travaie semalande que las estan
cias imfantiles sen um impsrtamte gampo de accidm para el Psicd-
logo tamto em lo soclial, como eu lo clinico y em lo educativo, da
do «ue en esas instituciowes hay um simmimero de prodlemas cesduc
tuales que resolver; sim embargo, el comecimiemnto tedrico y el do
minie de las tecnicas pmicoldgicas mo waatan para enfremtar tales
prodlemas; es fumdamental que el Psiceloge imcluya em su activi-
dad profesiemal y formativa, el comscimiento de las caracter{sti-
cas soclo -polfticas 1el sistema social al que sirve. lo que le -
permitird comocer mejor las condiciones dltimas 1e su quehacer -
profesionsl v, nor 1o tantn 1aciiilr la oriseatacidm 1le su travajoe.
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