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lON SI DER ,a,CIO/';ES PR!::LI MI:l "\,:U:S. 

E_ los últimos aios la actividad profee1o!lai dl!'l 'sicólolO 
ae ha incre.estado, c ua litati~a y cu a ntita tl va~en t e, ~ada Te~ -
Bon lé" los lUlarea o situaciones en l a s ~ue se 1eEanda la par­
ticipilclós activa del tról'ajo profea 101lal del Palco'loco , tal 9i­
tuacion implica un reto 1 us coaproaieo ie respuesta por parte de 
loa r aloólolOB, Dic~a aituacióa, aotive en parte la realizaciós -
de eete reporte del tralajo profesioDal del rs ieólola en eshnciaa 
infantiles, pretendia.dO coa esto, en cierto aodo aacer ~aaifieata 
UDa far-a e_ la ~ue, la for-ación taórica 8e concreti~a. 

Hallamos en asta C880, de la teoría paico l ólica ea leneral y 
ea particular de a,uella 4¡ue 8e orienta al eetuilo,'j el desarrollo 
infantil, a la práctica psicolólica, en donde a~ a,lican 108 pre­
ceptoa teoricos a la solución de ,ro~le.as 4¡ue ,lastea el deaarro-
110 infant11 en u.a s1tuación es,ecífica, laa ee taociaa infantiles. 

La 1_iciación da aste reporte n08 ollila a efectuar alluaaa a­
claracieses .etodol ó&icaa, pues 4e no eer aeí. ae correrla el rias­
&0 te luacar reeultados .áa allá de loa ,ue laa condiciones propiae 
d" aste tipo de tralajo noa per.ites lOlrar. Lae características de 
eate tralQJo lo u_ican eo el tJrrena spli ca~o, aleJaodolo de las 
POSill1ldade8 de control de variailes de loa estud1.s experimenta­
le8. }lor eeta razón no deiellOS esperar 4¡ue :boe re salt ados y conclu­
eiones 4¡ue a~u! se pre8enta. seaD leDerali~8l le e a cual4¡uier otra 
situación. ;l iD en:.ar~o , talllpoco pod elllO e. de jar de ~enaar en la util1 
dad concreta ~ue el a.áliaia de un proi ! ella tuera del control expe­
rimental noa puede irio dar, al darnos l a s poai_i lidades de proiar 
suestro respal do , teórico y pla ntearnos prollellas ~ue de. ,ie para 
nueTas iaTeatl~aclone8 lasics a. 

} 



Por otra parte r~sp~cto • la. teorias d~l deearrol lo ~u~ aqu í 
8~ incl uyen, estas eOIl lae ~ue a lo larca d~ ~st~ ~ 9 t udio ~u~8tra • 
• syar implicación ~D la compreReió. del ciAo. '1 respecto pOdría 
8uc~rir8e ~U8 tal reviaió. pud i era r~ducir8e al plantt8mie.to d~ 
un lIarco teórico único, si. eaiar,o e8 .~ct e8ri o insistir, ~ue una 
finalidad 4e ~8te reporte ee c •• eidtrar t oda s la8 po s l ii l i dadee -
~u~ e8 t~.ca., ~á8 ~ue para interpr etar estrictamts t t en lo t~óri­

ca d feaÓlleno del desarrollo infantil~. ,ara iuecar solucionar pro 
il~.ae ~ue eete lapli,!ue. 

F iaalm~nte. aclare.os ~ue la part~ fiaal de eate traiajo ti­
tu l ada illplicacióae eociales de la partici paci •• del Pllic61oC' e. 
~l trai,Jo educativo, fue incluida para ~acer lIanifiesta la neces~ 
(ad '1ue tleDe el Peic.loco de conecer ~l todo del ~ue fama parte, 
para poder participar 8. l. lIIt .. rpretación y aOtf1!lcació .. de uaa -
realidad especifica, cuUtlÓD ~u. ea parte del ~ueh.c.r científi"-
, .. 

4 



\ 

lSTR ,ODUCClOS 

81 preaente reporte de trabajo proteaional, tiene coao obje­
tiTO realisar un estudio en el que se de.criban ordenada.ente las 
caracterí.ticaa del tra\.Jo del psicólogg .n las estancias del 
lSSSTE, .as aloance. 1 li.itacione. ubicandolo dentro de un con­
texto instituoional. 

Pars losrar el o\jetho .eñalado, el trahJo ha aido ~ dhidl­
do en tres parte. que se encaentran interrelacionadas, pero que _ 
con tine. práotico., .eran expuesta. por .eparado para tinalaente 
di.cutir 8a interconexión. 

La pri.era parta aa una reTiaión taórica aobre de.arrollo i~ 
tantil; debido a qua laa funcione. dal pSlcólogo ~ la. aatancia • 
• a antoca da .anara ,ansral • propiciar al dasarrollo ar.ónico da 
loa niño •• El cu.plh1ento da aata obJ~th_o 1aplica tres aapactos 
básicos; protilaxi., aTalusción 7 aiención especial. 

La . protilaxis ae atiende orientando a loa padrea da familia - - - -
1 al peraonal en relación a 108 aspectos pSicológiCOS que atec-
tan al niño. 

La eTaluación del desarrollo psicológico de loa niñoa brinda 
al paieólogo datoa que le permitan toaar decisiones obJatiY8a; _ 
para eato es necesario seleccionar adecuadamente laa herramientas 
Al respecto ee pueden mencionar que laa herramientaa conductua-
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les como registros, inventarioa y entrevietae conductuales per­
aiten al paicólogo evaluar objetivamente diversoe pro_lemaa de 
conducta Que ae presentan en la eatancia, por esta razón e. Que 
.e incluye un8 parte so.re metodOlOg!ae~ ~ 

Debido a Que las estancias de _1eneetar iIlfaotll del ISSS TE 

reci_eD uDicaaente niños "nonaalea", entendiendo por esto, aque­
llos Que no aueatran deficits o excesos conductuales, caueados _ 
por leaionee o daños orgánicos, o limitaciones orgánicas Que loe 
u_iquen COIIO lIinusválidos o atípiCOS; se espera que 108 pro_le­
Ilaa ~ue se presenten eo 18a eetenci8e se80 aoluciona_lea con mo­
diflcaclonea en 188 relacionea educadora-.1ño y/o niño-niño, con 
lo Que aa! al paicólogo aSD.e el papel de modificador de conduc­
ta .adiante la alteración controlada de laa contincenciaa .ed10 
a._ientalea que deterainsn al comportamiento de loa niñoa an la 
8!,tancla ) , 

El tarcer aspacto del tra.ajo del . paicólogo su 18S estancias 
lo .. conatitare la atención indiTidual1~ada de algtm08 casoa, l o -
cual puede iaplicar en .dar orientación a laa per.on •• que particl 
pan en la educación d.l niño o referir el caao a otrae iostitnci2 
ne. eapaci.lia.daB. 

Dado que, como ae arpondri a lo largo de eate reporte, el o~ 
jetlvo del tra_ajo del peicólo80 ea orienta al deeurollo de loa 
niñoa, ea con.eniente realizar u~a ~.vi8ión teórica so~re concep­
t oa, teorias y metOdologías ao_re desarrollo infantil, señalaodo 
8U apllcación concreta; esto constituya COIIO ee mencionó la priil!' 
ra parte del reporte. 

La eegunda parte a_arca aspectos teóricos so~re diseño, ors! 
nización y tra_ajo eo eataDcias infantiles. 

!ctualmente 18s eatancias de _ieneatar infantil 80D organia­
.os de primara necesidad, de~ido a la integración de la .uJer al 
proceso -productivo del pa!a, a cODsecuencia del creci.lento indu8 
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tri al en lae ciudadea y el aumento del co ato d@ la yida en laa -

lIi8'111as. 

Por otra parta •• e considera que el factor que 118a ha fayo­
recido el incremento acelerado sn la conatrucci ón de estancias. 
ba sido. el que eataa satisfacen necesidadea fundam.ntalea del -
niño. 1 fayorecen el desarrollo de su individualidad. 

Deade eate punto de yiata, laa estanciaa aon centroa de de­
&arrollo infanUl, y no .i tioa donde ae "guardan" niiioa, por ea­
ta rasón, e. de eaperarse que 1.a eatanciaa cuenten con peraonal 

. capac itado 7 eapeciali •• do en la .ducación y el d@aarrollo infa~ 
til. Ahí.. e8 donde d paicólogo a. integra al p.raonal te'cnico de 
la .atancia, corre.pondiendole particolarmente 1nterYen1r en la 
planeac1o'n, pro.oción 1 aplicación de act1Yidadea pa1co-pedagóg! 
caa qo. rayoreccan el desarrollo de loa niñoa que a.1steo • la -
estancia. 

Re.pecto a lo anterior t •• 'iep en este tr.'ajo •• plantea -
de que .anera el paicóloco participa de la •• ctiyidade., aeñalan 
do •• 1 discutiendo.e 8U. poai'ilidadea 7 li8itacione. en .u eje~ 
cicio profeaional en el Área reportad •• 

La tercara parte del tra"jo ea una 'reye disco.ión teórica 
80're aapecto. educacionalea en el giywl pr eeaco l ar. Lo coal ae 
diriga a hacer UD análisia ao're la naturaleca 7 propi.dad'a de 
loa o'Jetiyoa. planea de tra'aJo. logroa educatiyoa eo relación 
• al óptillo deaarro110 intesral de loa niñoe pree.colarea, 

- Ahora 'ien, ea isportante aeñalar que el o'JetlYo medular _ 
del . tra'aJo del paicólogo en eatanciaa infaptiles re la 0~8eraa­
ciÓo y proMocióg del da ,arrollo 1pfaptil . cu@etlón que 0'115a a 
la realización de una re Yi 8i6n teórica 80're el deaarrollo infan 

lli· 
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El presentar diversas teorias ao~r@ el d@sarrollo infantil _ 

• aa vez nos o\li«. a considerar .l«unoa pla»ta.aientoa ao\re al 
conocimiento científico. C8~e aclarar que al reepacto no profund! 
zara en tanto que eato DOS alejaría del o\jetivo de ea te reporte. 
Sin eD~ar«o besoe de tocarlo 8 lo largo del reporte cuando al«ún 
planteamiento teórico .asi lo requiera. 
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1 PSICOLOGIA DEL DESARROLLO 

IRFANTIL 

rA que se dele la CODstancia 1 la actualidad de las estudios 
sOlre desarrollo infantil?; es una pre,unta dificil de contestar 
al recordar qua el tasa ,ha aotiTado ¡randes estudios que n08 re­
cuerdan nomares de _destacados inyesti«adores; Wallon, Pia,et, -
Gasall, Bijou. Baer. Bandura. ate. 

Ahora_lien, . auchas definlciones o planteaalentos sen puntos 
de Ti.ta que fueron o son aceptados por su propia n.turaleza 
,( filo sófica), que p8X'111ite n . discutir amplia.ente 1 respaldar o r~ 
futar diTersos .. tr .... j08 prácticoJl rel.cionados con el cuidado 1 
l. educación de 108 niños. 

Pero , sin duda . • l tipo de estudios que aporta .as el •• entos 
para .el tr.lajo práctiCO son los . estudios científicos. 

Lo anterior nos lleTa a discutir ,qué e" la ciencia?, ~cuá­
les ,son los ele.entos .que la componen? Al respecto pOdría espe­
rar.e encontrar unificación de criterios sin .. lar!O, no sucede 
asi. Del conocimiento 1 co.o lo oatiene el ho.lre se t1enen Ta­
rios . puntos de Tista que 8ur,en del cuestionamiento acerca de -
como es posille el conoci.iento. Al respecto 18S distinta8 epis­
temolo!ís8 tradiclonal~s comyarten el postulado de que el conoci­
miento . eo unyhecho i no un proceso; co1nc14ep i!Val,ente. en gue 
si 11en nuestras diferentes formas de conocimipnto , OQD, siempre -
incompletas y lss diferentes cienclas s1!uen siendo imperfectas, 
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l o gue ha sido adquirido lo es de una vez por t odas, por lo tanto 
puede ser estudiado de forma estática. (Pla~et 1970) . Sin ~~ar,o 
es necesario remar car que el planteamie?to anterior ee 8010 UD 
punto de ... leta que fue sostenido durante "ueho tlellpo de'lI1do a 

que el pensamiento científico eraya ba.er conq uistado un conjunto 

de verdadea definitivas, aun ~ ue incompletas. lo cual permitía pr! 
!untarse de una Tez para siempre en que conaiste el conocl.lento. 
Incluso ciencias tan recientes como la Sociolo,ía 1 la Palcolo,!a 
sl .1en,00 han podido presumir dE' UD as.sr muy !1.r1!Ie, tampoco han 
vacilado, baata satos últimos años, a la hora de atri.ulr a 108 -
8e~e8 bu.anoa, y por 10 tanto a 108 sujetos pensantes o.jetos de 
au estudio, una lós1es natural 1nmuta~le co.o queria Comte. 
(Pieset 1910). ... 

Ahora ~ieD. en la actualidad el conocimiento ba eido eODside 
te do prolreaivaMente MaS como un proceao que como un eatado. lo -
anterio, noa ll.va s la conceptua11zaciÓn de una ciencia .Óvil. -
gue evoluci9na constantemente en razOn del conocimiento por ella 
lo«r,dQ. Vista 8eí la ciencia, n9 pretende interpretar hecho. ai8 

\ad08 o fijOB, 8iDO inveeti«ar lae l!yea inberente •• cada proce­

J:2.. 

La ciencia para McOl«an (1910), ee una forma d. conoc~.~ 
ehte.athado. ¿.'!Jazor datematlzaCión, el !Y1tnt1!1co poe .... lor 
entendimiento de la naturaleza, Ha~lar de entend1.iento 15plica _ 
loltrar la exp~ión de loe l'enómenos edtod.l.adoa o~jetha J' ra­
eional.ente! 

La o~Jetividad J la racionalidad son ralSoa eec.ucial •• de -
conocimiento científico, Por racionalidad e. eutiende; a) que ea­
ta constituido por concept08, juicios "1 raciocinios, 1 no por sa! 
aacion.s, i.ásenee, etc. ~) .ue )as idea. (punto de partida del _ 
científico) pueden co.~lDarae de acuerdo a un conjunto de reslaa 
lo'jI!icae con el fin de prodUCir nuevae idea8. e) qae l •• 14e.1I n 

ac uaulen orlanlzada.enta (teoriall). 
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Por o\jettTo8 se entiende: a) que concuerda .proslma .... nt. 
con 811 o~j.t1yo. \) que urlUca la adaptaclo'o de 1 .. 1d"8 a _ 

loa hechos. ( K. Bunse ). 

Ahora _len para ll.,ar al conoei.iento científico .a requle­
.re u :pl1car lo, b,chos en tOnDa lI1eteeáticll, l o oual se lo sra lit! 

1i.ando el método científico. el cual le ha ,eraltldo al boa_re _ 
o_tener é%lt08 not •• le. en la transformación y en el do.lnl0 de -
la Dsturaleca "1 que ha aplicado al conocimiento .. la propia con ­
ducta hlmana (P. Swarta 1982). 

El tin de la ciencia. cODsiate en resolver duda., al detera1 
Dar la T811dez da nuestras afirmaciones o proposiciones, acerca -
da 108 o_jetos y acontecimientos que constituyen nue.tro a\lndo. -

El 1114todo científico ea UD aétodo rl&uroeo que comprende 1. aplt­
cac ión de la ló«ica. la acuaulación i.parcial y la Taloración de 
laa prue.as. El •• todo científico conatituye el procedi.reato .aa 
digno d~ crédito. que el ho •• re ha ideado baata abora para alcan­
zar cr~enciaa Táli488 y eata.le. (P. Swartz 1982). 

Reau.iendo lo ant~rior, pode.o8 señalar que el fin de la. 
cienciae ea lo«r.r la explicación o.JetiTa y racional d~ loa f~n§ 
.enoa. lo que i.plica auperar el punto de Tia ta ,ue e.er«e de la 
oe.erTación superficial 1 no controlada. La expl icación rD oien­
.Cia, .uaca auperar el punto de Tista pura.ente descriptivo 1 cla­
.ific.tiTO o tautológiCo , para ll.&~r 5 la8 condicione. auficien­
tea 1 nec~aaria. para la producción de un· fen ómeno. (M~rani L. -

1916) . 

Ahora .ien, el conocimiento ci~nt!!ico en el campo d~ la 
Paicolo&Ía , puade ser a.ordado d~ad. muy di Terao8 .asuloa, lo qua 
&enara por lo tanto di!er~Dtea teorias p8icoló«icaa , la6 qu~ Jo au 
vez produciran muy dir~r8nt88 alt~rnstiva8 da aolución a pro.le­
maa pelcoló«icoB. En s eneral 1 80 particular 8 pro . l~maa de deaa­
rrollo 1Il!antil. CU8et1ón que en ~at e caBO noa ocupa. 

" 
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Ahora ~len. lo ant.ri~r nos lleva a revisar 108 planteamien­
tos teóricos aa. importantes qua respecto al desa rrollo infantil 
aa ban dado. Pero antea consideremos alsunoa datos laportanta. 
acarca del concepto da desarrol lo. 8a! como loa factores que lo _ 
afactan. 

Antea da precisar el concepto da desarrollo infantil ••• 0012 
nemoa alt~08 an •••• dent •• al respecto. Lo a científicos que han _ 
r •• lisado e.tudios en al campo del crecimiento 1 desarrollo lnte~ 

ti1 han 11.sado a diterente. conclusiones de acaerdo • aua sode­
loa te&ricoa re.pecto al .ua hacer para favorecer al d.sarrollo _ 
infantil, 1 .a • partir da aaas diterenciaa. de donde ban aur«ldo 
diteranta. tendencia. en la p.d8so«!a. 

R •• llc .. oa UDa ~r.T. r8Yla16n teórica respecto a .1 des.rro-
110 p.ra ubicarnos a.~or ~ 11 t •••• 

Práctlc .. ant. todos 101 conc.ptoa d. deearrollo han lurcido 
da l •• cilncia. biolósica •• Al re.paoto •• cooaidera a la Peico12 
I!a ,enelUoa ceao al anhceaor in.adiato de la Psicolo«Ís del da­
aarrollo, p.ro ru. la teoría d. la aYOlucio'n, l •• lIe a .. ntó .áa -
dir.cta.anta l •• b •••• par. la aparicióÓ d. la Paicolo,ra dal de­
aarrollo (Fit,'erald), La t.oría narviniana de la ITolución a.ta­
~lac. UDa l1n •• directa de infiu.tlcla. El d .. arrollo infanUl a -
rratlca dal o •• po d. l. 'iolog!. 'a.ado ID la aanifia.ta eo'ra.i­
.ancia aparenta de aqu.lloe orcaniseoe .ejor adapt.doa a laa con­
dicione ..... iental.e an qua naciaron por .c.8aual ldad. Dentro d. e!, 
ta conc.peión, .1 humano adulto aa considarado coao .1 aja.plar 
.ás alta.enta da.arrollado de la .ep.ci • • 

¿/ 

El estudio de la "iolos!a del deaarrollo , .ecanclalaente un 
producto de la época de nerwin; condujo eo poco t1eapo a la a.pl1a 
docuaeotación del prosreao t!aico qMa al niño realiza deade el -
naci.tanto a l. auol.ecenci. 7 la edad Itdul ta. 

Bajo la influencia Darwiniana, ee peneo que loa niñoa en Ta~ 
r i a •• tapas de 8U deea~llo inicial, .r~ n baatante parecidos a 

12 
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al«un8s especies anti~uas mostradas por la historia de la eTolu­

aión, los liaros soare el desarrollo emarioló«ico 1 t.tal de los 
homares a menudo mostraaan la similitud física del e.arión huma­
no con el emarión del pes, cerdo y el mono. 

Hall (1891) y otros, hicieron notar la calidad primitiTa de 
los contenidos de la mente de los niños 1 sus instintos aparent! 
mente animales, preTios a la socialización. Hall acuño la expre­
sion ¡ "la t11o!enia 8S recapitulada en la onto!enia". (lipsi tt y 
Reuue 1981). 

Leiainitz (1646 - 1716) en su teoria de la formación preTia 
afirmaaa ~ue el desarrollo era solaMente el desenTolTi.iento de 
un or!Qnismo llamado el homunculus. (Fitz«erald 1977). 

Woltt (1758) con su teoría de la epi«énesis rechazó la teo­
ría de Leia1n1tz¡ ee«ún su teorIa el desarrollo es el proceso de 
una toraación consecutiTa 1 siempre nueva, ~ue parte de un mate­
rial ori¡inalmente desorsanisado y prosi!Ue hacia la diterencia­
ción de la. parte., la •• oditicaciones en la estructura e.brion! 
ria, las causan los tenómenos medioamaientales, 1 la interacción 
de las partes del miamo or!ani .. o .ue se va diferenciando. 

La paiooaiolo«la es una interpretación .ue cODsidera a los 
or«anis1l0s aioló,ioos 1 pSicoló«icos. Dentro de esta teoría se -
conside~ .ue a cada nivel de desarrollo aumentan las capacida­
des conductuales del or!anlsmo 1 a su vez_ el or!anismo entra en 
una relaoión lIas comple j a con el medio, al m_h mo tiempo los eve~ 
toa a.aientales ejercen un influjo cada Tez _aayor soare el or!a­
nismo en desarrollo, se!Ún este se va haciendo lIa8 capaz para mo 
verse liaremente dentro de au all~lente. 

Uno de los oajetiToS de la PSicolo«!a del desarrollo que D! 
ce del aspecto pslco.ibló~lco del or!Qniswo, es el de lle~ar a -
comprender como se or!anizan los sistemas conductusles y los .i~ 
ló«icos durante el proceso de adaptación al smaiente. 
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Aaora liea aemoe hallado de desarrello, o teorias sOlre el­
desarrollo, pero ao he~os liaitado el uso del térwiao, por aece­
sidades d~ comumicacien oljetiva precisemos el coacepto de desa­
rrollo. 

Los tér.inos crecimieato y desarrollo se usaa !recueatemeate 
iadistiata.eate y desde lue,o 8S cierto ~ue uno depeade de otro, 
'B el aiio normal cada uao si,ue al otro e. forma ~aralela de so­
do ~ue toda distincióa seria artificiosa. ;la e.lar,o, por coave­
aiencia podemos eatallecer u.a diferencia entre a.los. Cuando es 
~oslile restrin,i.~ el t.rmiao crecimieato al auseBto del tasaio 
corporal del conjuato o de sys partes. Por ello el cr.cimiento -
puede ser medido e. ~ul,adas, ce.tim.troB, kilos, etc. Tamlien -
puede .edirse en ténin08 de .~uililrio •• talólioo, ( °.vataon y -
Lowrey: 1951). Ee decir usasos el térsino crec1aieBto para llacer -
~.fere.cia s lo. casiios cuantitativos .a las estructuras or,anl­
.2.,U. 

Utillsar co.o retereacia ú.icaseate al creci.leato para to­
.sr el.cisiones respecto a los aiDos co.duce aerrorell-,>·po ;Lo ill­
preciso de la iBtoraaclón. Ya ~ue é~.o uiala Tan r (l979»)" tomar 
como reterellcia la .da. no aporta ,raD iafonacióa "i-do-á 4111 e 
a. todos loe or,aaimaos se desarrolla. del .i.so .odo; aspecto -
~ue s ••• pliara cuando tratellos los factores del desarrollo. He -
eaa la definición de crecilliento pode~os pasar a de!i.ir lo 4¡ue -
entenie.oe por desarrollo. 

1 • - CONCEPTO DE DESARROLLO 

Usamos eete térnino ,ara iadicar ua ausento de la facilidad 
y co.plejidaa coa 4¡ue se rea~iza una funcióa, el iDdivida~ desa­
rrolla su control Deurolluscular, ad4luiere destreza y desarrolla 
su caracter. ('liataoa y Lewrey 1931). 

La defialción ante~ior tiene ventajas en relación a las 4¡ue 
llistóricamente le a.tecedieron en taato ~ue es oljetiTa y se ~re~ 
ta por lo tanto mayormente al manejo e.pírico. Si. e.lar«o de_e­
mee aclarar ~ue en cuanto a desarrollo i.fant11 no delemos e~pe-
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rar una definición única. La revisión de 188 teorias del de8ar~ 
110 infantil Doa dan elementoa, para conocer diferentes conceptos 
.U8 al re.pacto 8e tienen. Por 108 pronto, aquí n08 contonarnoa 

con la definición 'Iua daD "'ataoD y Lo .. ra,.. 

Ahora ~len, visto de sata manera en un orsanl.8o nor.al _1 -
de.arrollo implica crecimiento,. Tic.veraa. En caao contrario noa 
encontramos 108 casos d. anormalidad en al desarrollo, por aj •• -
pIo 108 caS08 da 1 •• 1ón cer.~r.l por diyeraoa faetor •• puedan pe! 
aitir un crec1.lento tia100 pero no al e8t8~1.ci.l.nto da ciertas 
conductas IIn8 aa identificaD Dcr..l •• nte a una edad determlnada, 
a nna '8cala o ta~la da d •• arrollo. 

Precis.dos 108 t'~lno. crec1.tento ,. desarrollo pode.oa .~2 
carnoa • la 8specificación del o\jeto de estudl0 de la palcolos!. 
del deaarrollo, dando por hecho ,ue la paicolos!a ee la ciencia -
da la conducta. 

Bntand .. oa ,ae la palcolo,!a dal daearrollo ea un. awpeclal! 
sación de la paiaolo«!. sanaral"ue trata da loe cam\loa ,ue aa -
Terifican an l. or,eniaación da la conduct, en todo al tranacareo 
da la yida ( Pit~,.rald 1 Col. 1977 ). 

L. paico loS!. del de.arrollo .e intare.a por la comprenaión 
cient!fica dal daaarrollo por lo ~ae sua conclu.iona. parten 4a -
hechoa o\jetiyoa; identific.l\lea, Taria\laa 1 cuantifica\la •• El 
eetudl0 del desarrollo del niño ducr1\e 1 'xpl1ca- c .. \108 ell el 

comporta~1eDto infantil 1 .u,c. _anara da opt1mi~arlo •• 

Por lo que el ár~a de desarrollo infantil intenta dasca.rir 
Tardadas senerales mediante técnica. de dascripción 1 de explica­
clone. coaune. a todas las cianciaa. Esta \u.~u.da de Terdadas S! 
narales DO .an08ca\8 la lndiTidu8l1da~de cada niño en particular 
(~1tt 1 Russe 19si) ; 

Es·to- ea importante aclararlo ya ~ue ea aa\1do lIaa lIu cba san­
te no acapta da \uena ~anera el tra\ajo del pSicóloso cuando nota 

" 
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o a8 le da a conocer al,ún procedimiento de control conductual, 
con el tln de explicar 1 modificar la conducta, d.11do a ~ue no 
cODoce o .al interpreta el oijetlvo del traiajo del palcólo!o. 

Ahora 'len, dejemoa haata a~u! lo referente al concepto de 
desarrollo 1 pasemos a revisar a1&On05 factores lsportantaa ~U. 
arectan al desarrollo infantil. 

2.- PAC'IDRES DEL DESARROLLO 

El niDO ea aa.ncial.ante un .er ,us aprenda 1 ilo1ó&lc ••• e 
ta bailando 88 d •• arrolla, con tanta lentltud~ .U8 808 procesoa 
mental •• aatan capacitados para usar 1 a'aoriar laa experien­
ciae acuauladas en todo lo sucedida antas da 80 exiatancia. 
(Wateon 1 Lowray 19'1). 

Esta n8c •• idad d.~cr.c.r 7 desarrollar •• ea 8U7 tuerta en -
el niño, puad e .er tra.tornada por auchoa factor~ .ala nutri­
ción, lnfecciones 'Iud •• 1 crónica •• diTereo. traatornos .. dócr! 
ooal &Dor.alid.de. coocénit •• 1 •• lfor-acione. (Wat.on 7 Lowr" 
1951). 

Conaidarando el moaento en el .ua ae pre.aata la altaraoión, 
.a ha\la de factore. preaatal.a, pariaatale. , al.atraa ~u. cone! 
derando la. c.racter!.Ucaal del .,ente prodllctO!' de la alt.ra. 
clón ea el de.arrollo ae ha.la d. factoree aecánicoa o f1aico" _ 
factor •• or,énicos o .ioló,icoB 1 factorea ,U!giC08. 

A) FACTORES PRENATALES ,_ E.toa determinan en ,ran a@dida el taaa 
ño, la Tariabl1idad 1 la aalud «eneral del reclen n.cldo. (Wataon 
y Lowrey 1951). 

DiTeraa. anomalias ero.oeó_icas afectaD al or,anieao en deaa 
rrollo. ·Oomo por eje.plo la trl¡solll!a 21 ,ue pI'OTOca el Slndro.e : 

/ -
de Dawn. pero ade.a. de dichas anollla11aa, baY' ,otI'08 lIIuehos facto· 
ras 8111.1entale. 4ua pueden de,radar al ar«anlsmo prenatal y 8f~c­
tar sus oportun1dades de desarrollo nonnal • ..u.!\I,!)iJljJI;N 22A -

" 
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~1118dO 
\j977) . 

en el inciso 80~r. desarrollo anormal. ( Plts~er81d y Col. 

En términos ~.n8rale8 pode.oa u_lcar 108 (actor •• prenatal ea 
del desa rrollo de la sanera 81~ul.nt.: desDutrición . Borera.dadas 
lnfeccl088a, incompatl.illdad aansulnea, ~.dlc8m.Dt08. radiacio­
nes. edad 8atema. 8atado emocional aa terno 1 al(Únoa •• d1c08 CO~ 
aid.raD ~U. la dsaDutrlclón puede ser el .á. iaportante de todos 
108 factor. a •• 'lentalea ~U. afectan neS8t1va •• nta el desarrollo 
prenatal. 

Hnrlock (1964). dlatinlue d08 el •••• da de8Dutrición: el ~ 
)r. cu,11t8t1.&; .U8 hace reterencia a la eantidad lD.d~Qada de 

•• 1DOBCldos, vlt .. lna8. etc . 8scenclal •• para .1 creci.iento J d! 
aarrallo Dor.alea • Y, al bu're ctl8I1titatlT4. 88 refiere a la 
caDUdad lDautlciente de all.'DtO, pero 4Jue ntla!ace loa re4Juer! 
.lentoa .!ni.o. de Yita.ia.s 1 otroa el ... atoa nutrltiTo •• 

. - ~ 
1a dasnutrición cualitatiTa asta aaociada con al Daci- ! 

.lanto pr .. aturo, con la 10ncitad 1 ,..0 anoraalee del recien Da ­

cido, 1 con 1, d •• nutrición r.t,l 4JU • •• • anlll,.ta aa nlño •• ~ • 
• on de.uiado··pa'lluaio. pan eu .dad seeticional ( AnteDio V. 1947 
Oru.n~uld 1970). 

(¡ --En UD.rel la dasnutrición MaTa Pfrltc, tanar atactoa da«ra- "\ l d.nh, dlncto. ,o_re el ancéralo 1 d alat_. MMioS9 en desa-

) .. rrvllo. (Stocl} ~ ."6~::r'"th. 1969 ... Win_1c"k . 1-"Re~"~ .... yi69), Cuutión 4jue 
_" ,e traduce en : daticienci •• ental, lnaeta_llidad narTio ••• par!l! 

81, care_r.l, talta da peso al .acer, 10ns1tud det1c1ante al na­
car, ra4jult18110. da_ilidad r!eica «eneralizada 1 .uerte. rala. a­
fecto. aon lIaa .arcadoa duranta al ültiao tri.eatre del .. _.ral'.o. 

'-
Enfermedade. ln!eccio •••• l.tae afactan al deaarrollo lntrau - -

terino particularmente durante el pri.er tri.eatra . La8 anfermed! 
dea de ".te tipo .e pre.entan con aoa fre cuenc ia 80n: lo ru_aol. 
que en aran parte _da loa ca800 produce hidrocefalia. Enfermedades 



-

vene'raBlI, (sífilis y «ono rrea ). 1 la poliOll lel itia. L88 en:rer.e~8 ... 

des infecciosa all asocian re!U l aruente con; una elevada frecuen­
cia de DUttrte al nacer, ."orto ll, ce«uera,1 deficiencia lIenta l . Bor 

dera, microcefalia y la Bardolll allu" ()'t .. t.r.'I8;r-..l.d\i' ·Cp.l: .. "l-fl~ ... \ -

--Tncomp8tl~111d8d 8aD5u!n8a. Es te pro -. lema S8 presenta cu ando 

el !acto r RH de la mad re f8 ln compatHle con el RH del r.to . La -

meEcla de laa sansr8a produce anticuerpos contra el aDt!~.no RR -, \ 
¡r \ del reto , 10 cual palla el filtro plac.ntario 1 prOToca deatrucclóD 

4 
de loa eritroc itos del teto . Po r e l contrarIo la .an«re r.tal ne! 

clada COD la eanera d. la .adre ca ul!Jara •• D81\1l1r.aclón por el lo!! 
trlano retal RH en eu elet .... anluío.o . lo que de no corr.,irae, 
~vocar •• ayores trastorno. en el ai&\liente e."ara&o. 

En la actualidad la inco.pa~i"ilid.d pued~ tratar.e, cuando 

no e. aa!, el reto puede aer prematuro. a-.arterae o nacer .uerto. 

(Ste ... ,naon 197'). 

/ "~41 c •• ,lltoe. La prescripción 1 adaini.traclón ln.dfcuada de 
e , 

,ci.rtoa •• dicallt'ntoa puede atectar con.ider."le.enh el deo.rro-

b¡:Pl~ intnuterlno, alsuno. trall~uiliSlllltea cOila la talido llida pro­

~Ul d1"r1l88 defonidadu tíaicaa. 

arc6ticoa. Se ha deecu"lerto ~ue eato s atravlezan la "arre­

a pla ~ entaria tacil.ente. 'au88ias 1962, aaoon tro que l os "ar"i­

tdriooa caaaan sutri.iento fetal . 

AnutéUcQa :r 9Ils1«ieicoe. At r .. iu~n la ·plaeuta y ci rc ulan 

en 18 corri~nte 8aDsuin.a del teto. 

Dro lláas . El L~;D a uel e csuaa r alter ac ión e8tructural de 108 -;'!! 

leucocitos de 18 aaaSTe. Lo a etectos en el feto del cons ullO d, b! 

roina y dro S88 der1"-8da8 aÚIl no se detel"llinan. 

La nicot ina puede resultar 1l0eJ va para ~l te to, al fUllar 18 

!ladre acelera el r1 Ulo cardláco del ft't o ( !Jonta, y Rleharda l <:na) 

Se ha li¡!ado la prell.aturidad al ¡!rado dt' ts" aq lliallo durante el -

em"arazo. 

Radiación. La8 prueoas Plás drallátic as que ae t1enell reapec t o 
- al erecto de lae radia cionea en el d883rro . l o fetal. 800 18a obt! 

- oida a d e l oe es t udios r . a lizado s 8O".e 108 e fe c t oe d8 ls8 " om .. as 

•• 



atómicas estal l adaa en 
auerte tetal, neo natal 

Pequeñas dosia en 

l < 
Hiroahima y Na~asaki. los cua l ea reportan!\ J 
y de lactantes. ..J 
tratamientos médicos no han producido da-

ño. en el teto , aunque aWa no se deter.ina que ni~e l de radiación 
puede coneiderara. ~ajo para cada caao. En seneral, entre mas al 
principio d.1 e.~arazo ae apli~ue la radiación , lIayo r ea el dan -=-;r 
producido en el fato. 

Edad aaterna. El aáxiao porcentaje de pro' l eaas tetal es re> 
lac10nadoa con la edad de la madre .a encuentran en mujeres aayo­
ra. de cuarenta aDoa. Si hay alsuna relación entra la adad aater7 
na y la decadencia dal ais~"s raproducti~o teaenino, ea de aupo~ ~ 
nerse .oe aa encontraran ass caaos de sufri aianto tatal eoao ra-\ 
sultado de óvulos Tiejos. La trecuencia de Sindroae de naVD es -
mayor an niño a nacidoa de _ujares mayores de cuaranta años. ~ 

Eatado !pocional aaterno.La taIta de conaxiones neuronalea 
directaa antre la aadre y al !eto;JPareca hacer poco pro~a~le qua 
al •• tado 8IIocional pudiera aractar al teto, ain a.barso bay ast~ 
dioa .ue da.ueatran lo contrario. Loa etectoa de la anaiadad, per lJ ' -trubación y triste.a crónica durante al eu'.ra.o tienen aucbo .ua 
Ter con la hiperacti~idad. irrita~ilidad, llanto , diticultad para 
la aliaantación y con loa pro~la.aa del soeño en loa niñoa. 
\>o~~I~. 

~) 'ACTORES PERIR!rALBS. 

Alsuna, complicaciones .ue aparecen en al momento del parto 
ae or i &1naron durante al periodo prenatal, en t anto que otrae mu­
chaa cOlll pl i caciones tienen au orisen directo en algún atsq ue oc u-

rrido e~ .. el mo~~~!,~_.~..! ~~~;,._,~~~ ~~~1,c~!..~~",p~ r,i!";,8~ee ",m~ . . ,. ..... c 
coaunea 'pueden a~~-l.-~aDwra-eisy1.~~ lcter1ci a , - eom-

- ~ 
plicaciones respiratorias, di arrea, compllcaclon ea maternaa y ~e-
dlcamento s . 

I c ter i c ia , Es uno d~ loa pro.l~8s ~8S frecue ntea del par t o . 
l.a i c teric ia reaulta del inadecuado me tabol1sao de l a bl "_l rru blna 

lq 
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la cual, no conjugada ao.recarga la corr iente sanguinea del re­
c ien nacido, ae deposita en l a piel, Bata t oma un tono anaranj! 
do o aaarill anto qu e aparece al tercero o cuarto dia de nacido, 

al peraiete la anor.alldad, puede aparecer el s1ndrome de 
Ke I'llleterue, resul tenuo práctica.ente el r etardo a.nta l , debido 

a que la bl1irrublca no conJugada daña al encéfalo 

Compllcacionea respiratorias • . .L88 palle89 reepi r atorlsa prg 

longadaa ti ene n .Iectoa dea8stroeoa. 1a apnéa de 108 r ec ien na­

cldos, o suspensión de la respirac ión por period08 mayoree de -
20 - }Q 8ecund08. provoca •• Jo ritmo cardiaco y cianoata ( talta 
da oxígeno 1 r.'.nclo"n de 'Iiondo de carbono, col .or de piel -

azul ,o aorado ) , 1. 8UOIla (taIta de oxi,ano), 8a la principal -
cauea de auerte dureDt~ el proceso de parto. La consecuencia de 

lae coa)licacionea re.plratoriaa durante el parto puade eer el 

daño ncdálico. 

ComPlie.c ieRea •• ternas. Dó. de la. po.l~le8 coaplicaeionea 
80n la tox .. ia del .. ~.r •• o 1 el deaprendiaiento pr .. aturo de la 
placenta • 

...:.') TOX8l1ia del .. ~.ra!9. ~ .. t. enfendad" chrtu t9:dnu 
ciroul. en la corriente .anruInaa, Dichas toxina. pueden produ. 
cir conTal.ioaea tetalea ( ecleapaia), aDozia 1 auerte. 

~ Deaprendl1111antQ prallstnQ de placen t a. La placenta .e .epara 
pr ... tur .. ente del útero. ocullé .ansrado iatral;ltet1 ~O'". oon fre­

cuencia ·oeia Que ee t*!Tierta. Ona nota"le pérdida de aaDsra-; puede 
provocar un aortlnato 1 choque •• terno. 

Medica,entoe, Analtiéllicos 1 anestésicos. A .r~os prodaeen una 

depresión s l obular de la responsibi lldad del recl en nacido. 18 -

eee teapo rall1t!nte o haata )ien entrado eL primer .ño de vida del 
niño. (canw81 y,Bra~kb111 1910;) J ..... , \.. 

20 
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3.- DESARROLLO ANORMAL 

Hemos visto hasta a~uí como diferentes eventos pueden afec­
tar el desarrollo Infantil durante su sestación y nacimiento, e~ 

to ~uedar!a inconcluso sino a«resara.os alsunos aspectos impor­
tantes para el desarrollo posterior al nacimiento, Al respecto --­hemos de~ancIonar a~ueLlo. - factores que afectan el desarrollo -.- - - ----. - - - .. . _._-...... --. ---- ---. 
pai c.QlóS~co_ d~~an te .-1a--infanc.ia.--.l~e~~do_~~J!9.t;I'Eltemeñte.8i?­
i lamado .xetardo-- en --e1"- desarroll.o ... Ahora .len, ¿Porque a.ordar e~ 

te t8lla en un tra.ajo COIIO el que ahora se presenta? La respu~e ~ 

ta al respecto esta dada en tanto ~ue se recuerde ~ue las !uncIo- (í'­
ne~ del psIcóloso en estancia~ infantiles implican la o.serva- ~ 
clon del desarrollo de los ninos .ue asisten a dichos centros 
lo que resulta de Tital importancia, tener en cuenta a.uelloa el! 
mento s .ue pudieran en un .omento dado conducir al retardo, en el 
desarrollo. Hecha esta aclaraoión pasemos a tratar lo referente 
al desarrolAo anormal. 

Respecto al crecimiento y al deaarrollo, no ea poai.le esta­
.lecer un patrón ar'titrario único para todos loa Diñoa, ya .ue la 
"normalidad" 8S relatiTaaente ~aria"le de niño a niño; por ejem­
plo UD Diño puede co.ensar a caa1nar a loa 12 .esea; .ientras .ue 
otro lo hace a loa 14 o 15 .ese., dependiendo de las condicione. 
particulares de cada uno, .... os pueden considerar.e como desarro­
llo ooraal. 

AlSÚDos autorea coao Watson y Lowrey (1979) mencion~n co.o -
ejemplos del desarrollo anoraal a diTersa •• "erraciones físicas -
C01ll0 son: el enanino, el s1santísmo, enferaedades óseas taJes c2 
mo la condrodiatrofia (Enfermedad de Morquin) y la discondroplas­
tía; entre otras. Tam.len aencionan alteraciones por enfermedades 
de la coluana verte.ral. Si .ien no es posi.le nesar ~ue la pre­
sencia de alsuna de las aencionadas alter8cion~s en el desarrollo 
u.icarian a cualquier niño con uno de · esos padecimientos en el -
su"«rupo de niños anormales. No es de inserencia directa y profu~ 
da para el psicóloso su estudio, ya que son alteraciones más .1en 
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d. la coap.t'Dcia aédica. Ahore ~ien, .1 P.icóloso prot •• ional r.! 
pODaa~le directo de la 0~8erTacióD 1 cuidado d.l d •• arrollo nor­
mal, de loa niBoa de una •• tancia infantil. Bo de •• d •• conoc.r la 
exi.t.ncia d. dicha. alt.racion.a aa. coaun •• ooao son .1 Sindro­
ae de Dawn, la hipoacasia, o.su.ra, tartaaude., etc. 

Sin. .. ~arso d.~ .. o. coasid.rar ~u. dada. la. circun.~ancia. 
I d. la po~ación infantil .n la •• stancia. ooao la .ae ahora nos -

{ , ocupa. e. a •• ~u. nada iaportante conoc.r 1 definir la. alt.raci2 
\ ,-

(

n ••• n .1 4 •• arrollo p.icololico d.l DiDO, lo ,ue l. p.raitira al 

lj
\ P.icóloso d.~.ctar a partir d. la •• al.ación p.ioolól1ca, .i las 

. alteraciones son .aditica~les en la ai .. a e.tancia infantil o .~ 
niDO d.~.ra .er canali.ado a otras institucione ••• ,eciali.ada •• 

Abora ~i.n, •• t. plant.aal.nto iaplioa n.c •• ari .... t. UDa -
concepción ,.D.ral d. lo , ...... nUnd. por .de.arrollo anoraal -
a.i .ooao la conc.ptaali .. ción 1 d.tinición .a ••• teasa de la ai. 

. -
Ra. cu •• tion por la cual •• ~ace n.o •• arla UDa expo.ici6n 'r... -
.o~r. lo , ... ha.ta . el lIOa.nto •• ha entendido por retardo. !4mi­
no .... , en .1 no. condace al ent.ndiaiento d. alsuna foraa 4e •• -
.nor.allda4" en el 4e~rollo infantil. 

tradicionalaent, .e ll .. a retardado, al .uj.to ,ae pre.enta 
pro~l .. as 4e coaport_lento cuando .. reunen la •• 1plent •• Con-
4iolon.s: 

El fUneionaaiento int.l.ctaal ••• ncuentra por d.'ajo d.l ni­
.,1 noraal. 
Se pr •• entan pro~l .. a. d. aprendi.aj., d. a.dure. social, o -
_~a. co.a8. 
Estos pro~1 .. a8 •• orisinaron durante el desarrollo del indi­
.iduo. 

Esta definicl ón tiene ~ue .er oon .1 concepto d. int.l1«.ncia, 
con la e.tiaación de la a.dar •• soc1al 1 con la capacidad d. apr.~ 
d.r. 
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Tradieional.ente, la medida del funeionaaianto intelectual la 

da el puntaje de un test. (Stanford, Binet o el Weehsler), ~ue .u­
paestamante infor.an la capacidad de aprendisaje del su~eto. El -
,rado de socialización se estima mediante una escala de aadures -
como la de Wineland. 

De acuerdo al C.I. se traza un límite de normalidad y el re­
tardo. Este límite tiene dos desviacio.es estendar por d._ajo del 
pro.edio en la distri_ución estadística de la intelisencia en la 
po_l.ción en ,eneral. Esta conceptualisaeión del ret.rdo tiene -
dos o_jecionas: 

1.- Iaplica la existenci. de al!O a.í como una dote intelectual; 
~.e .e diatri_aira entre un. po_l.ción dad •• ~u.tendose • la cur­
v. nor.al, del .odo co.o .e distriltuye, y 

2.- Ro existe un con.en.o Imivera.l en cuanto. lo. lÍaUes del -
tunoionaitnto intelectual D01"ll.1. 

La Or,anisacil()n I!hmdi.l de la Salud aarca el límite entre -
40 Y 50. La Asoci.ciÓn Psi~ui.tric. American. d. el lí.ite entre 
69 y 70. 

Diverso. auto:res concuerdan ,ue DO lt •• ta el c. l. par. detinir 
.1 retardo. Se re~ ldsr. demostr.r .d •••• el &rado de adaptación -
del individuo a 18111 oondieiones '.oeial.s en eu .edio. Esta nalua­
eidn por otro lado iapliea a su v •• pro_leaas d. -def1n.ición y de -
medida 4tt!eiles de resolver o1tjetiva.ante, el retardo definráo a 
partir d •• sas nona8S !anera por lo menos tres tormas de _elasitio! 
eión: .) pon sever:Ldad de los síntoaas, lt) por la causa y e) por 
los aíntoaas el!nic:os. 

Existe un conc:enso en el sentido de que hay retardo de ori!en 
or!ánico 1 otro de ori,en social. LÓ8 retardados de or!,en or~i­
co no plantean pro_lemas de definición. Pero de aeu.rdo a Ullman y 
Krassner (1975(, la mayoría de los retardados Bufren de deficien­
cias or¡ánicas. Y~~ae el~po deretardad08 de orísen social 
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80~·arrmje--eon.tl'~k.1ae eh CtleD.toJ~ clsei!1cs-

J.1Mo-
_a ~ay o r! a dE 10 8 planteamientos senera l ee en t orno al retar 

o provienen de 18s investiuaciones de Bi j ou (1975)1 Ul meDo 1 
KraUDer (1975), Planteamientos que Gal1ndo y Col. ( 1980) resulun 
en lo si«uientas puntoa: 

12 1a8 cla8ificaciones trad icionale8 no 80n ma8 ~ u e eti~uetas que 
no oonducen a formse de trat .. iento. Y. por tanto, no redundan en 
~eneficio del sujeto, en cea'io pueden craarle pro'leNas sociales 
Se exceptuaD los callo e en l os que hey una patolo«!a or«ánica y e­
xi8te UD trata.iento lIédico. 

22No ex.1ate un fIOlo " retardo" , loa llalllados ratardados constitu­
yan un ¡rupo suy diverso. tanto por la atiolo«ía coa o por al tipo 
de conducta en cada caeo . 

,2 La cla.ifioación entraña auchaa vacas l. ide. de qua al sujeto 
puad. o no puede aprendar. 11 enfoq ue de le aod ificacidn de con­
ducta ao.ti.ae que todo ratardado as antrana'le . 

d2 En úliiaa inatancia al téraino r e tardo, beca rrferencia •• ua 
carencias de repa r tori08 condutu.le~ ; pi esantas en otroa indivi­
duos de la lIia •• edad y condición. 

52 En la mayoría de 108 caeoe, co~o el retardo no asta 8sociado _ 
con una patolo«ía or«ánlca , la claslflcacióo de 108 retardad08 8e ... 
'a8a en cri térios 8Oclocul tura l " 8, I!l!timaclón que tiende Ital! a lo 
.va10rativo que a l o científico. 

62 T~ac ic ioDal~en t e al! aceptan dos ca uaas del retardo mental; a ) 
i' SpUt08 hllrlld1t árlo~ y .. iolo'gic08, ~ ) 11 1 MI'ieote social. C,J(' 8-
tión que ll~t'la a la concepción de ~UII la 10te l1«encia a8 heredadf' 
y el aNiiente la ~odlfica en foras positi.a o ne«ati.a. 

Un planteamiento má8 t uncional e8 tl ~Uf parte de la b8se de 
~ue la conc ucta eo «enersl es resultado de la inte rvencioD de nu­
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meroaas varia_les, s dte enf~ q ue adopta un punto de vista objeti­

vo que tiene BUS _ases en el análisis experillental de la coliducta. 

~a concepción 0_je1iva del retardo d' be Buper~r el punto de 

vista tradicional tendiente a las definiciones clasi!icatórias; 

que solo sirven para en c uadrar a un individuo en torno a las lIis­

mas .i efiniciones con las que se pretende explicar su pro_leila. 

fartiendo de l a s _ases del análisis experimental de la condu~ 

ta. Bijou ( 1975) define el retardo en el desarrollo de la siguien­

te manera: 

' 1 El. retardo se considera eOlio una desviación en el de­

sarrollo pe1,colót;L o, y por cons1!uiente, .. utiliza 

el tenino de sarrollo en ve Lo de retraso mental. l8s -

diferencias entre el desarrollo nonal y el retardo -

radican en 1 ,8 naturaleza de las condiciones 1 laa in-
~ " hracclon .: e del desarrollo, pasado y presente. El de-

sarrollo normal, call~ios prot;resivos en las interac­

ciones entre el individuo 1 el medio, se da a traves 

de la acción de condicionEs ~ioló!1cas, 80cia~es y 

tísicas que I!le desvian de lo nonal en !rados extN­
\ 1I0S; lI!entral!! más extrema sea la desviación, m's re-

J

I tardado .era el desarrollo." 

.Dicha de!1nic:1ón permite analizar funcionalmente el retardo 

en el desarrollo. "tOllando en cuenta los cuatro !actorjtto ~Bsicos 

de la conuucta, seilalados por Raes (1976). 

12 .uos determinant ,~ ¡ ¡ _ioló~i c os de l pasado ( factores «enétlco-s, 

prenatales y per inatalesl. 

22 ;;eterminantea _ :loló~icos actuales (esta do nutricional , fati ga, 

drot)as, etc. ) . 

32 Historia pr evia de interacción con Fl medio (historia previa 

de reforzamiento). 
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4 ~ T'8s cnfl': lclonea a.b l ~ ntale8 rnO lle"' ianese o acontecll11¿ntoa d18-

·' rll11natiTos, ret'orzanha y dlapoaiclonalea, 

~ cuanto a 10 8 dater.ln8ntee ~l o 1 ó~lco8 del pasado. heaoa -
de reco nocer BU i aportancia, 8n tanto qua pueden producir c8.~lo8 
en e l or«8nlslIO, la nayor1a da las ve cas lrr.v.r8i~1.8. 8special­
•• nta en al s1st.18a nervioso central, en loa or!8DQ8 lIotor •• o en 
loa seDsorialea, ~ a lesión o daño permanente da dlchos or«an08 a_ 
tec ta natural •• nta, la p081\111,184 ul terior de desarrollar con -
du c ta8 .ua dependan 8n .uen !rado de au fUDciona_lanto norllsl. 

L0 8 dateralnant ••• lo1~«ico8 actuale8 800 laportantea 8n tan­
to que Bau •• n funcione. d18pos1c10nal8s; 8. decir arectan da .. n8. 
ra diveraa la acción da 108 e.ti.ulos di.cri.1D_tlTo. 1 retor •• do­
ra. oo.una., a~uí; a. nacaaarl0 aclarar ~UB los BTentoa dl.poalc12 
nala. aon aucaao. tranaitorlos ~ua puadan atactar an una dlrecc16n 
daterminada la triple ralaoión da oont1nsancia, antra lo. a.tí.u­
loa dlaort.inatlToa. la ta.a da ra.pua.ta 1 lo. ratoraadora •• 

~a hi.toria pra*i. da ratoraaaianto por a.ta •• antienda al -
conjunto de intaracc ione ... atenidaa an al p.sado ant~ al or,ani! 
mo 1 al .adio. 1a historia 4e ratoraa.ianto DOS puada indicar: 
a l la carancia da e.ti.ulacida rator.anta an al pa •• dol \) al r.­
tora .. ianto da conductas lnda.aa\la. 1 c ) la utiliaacida azca.1Ta 
da a.tll1oa.lación a ... aral",a. tato. trae 1I.actore. cOlltrll1u1en, ~ an 41.­
l l nto ,rada al ratardo aa al d •• arrollo . 

Condicione • .m\iental ••• omantanaaa. ~.ta. a.arcan a.tí.uloa 
di9c rlalnat1yoa 1 •• t!mulo. raforzadora. ralaci onados •• tracha.an­
ta con diTera.8 conductas . Di cha. condiciona. a •• lantale •• on 1.­
portantea en tanto ~ue determillan en ITan medida al caa.l0 contro­
lado da la conducta. 

To_ando como \a.a lo. factores \áslcoa da l a conducta Ri\e. 
(1978) deUna al retardo en el .desarrollo COIIO un déficit conduc­
tua l , a.t •• lacldo po r co mparaclon COIl lae normas ~U~ corr.sponden 

al cas o . 
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Es te d e flci t se co . sidera, no coao usa coae.cut.c!a de la _ 

f a lta de .a~uracl ó. por l a 8ce16_ le varia'l. e 'lo1ó, icae J del 
paBO del ti.~po exc lusiv a •• ate, a l . o ~U. Be iaterpretaa C080 e l 

producto de l a l lterace1ó. d, la e cuatro de te r-1D aat8e ••• cio.a­
da •• 

Eata co.ce,tuallz~c10. 4el retardo .n el desarrollo, da ,le 
para BU estudio y trata.l •• to de una sanara o'jet!vo. ~ u. ,arte _ 
de l a precleiclón de l aa caracterietlcaa del retardo •• cada caeo 
pa rti c ular, e. teralDo a de repertorioB co.duetual •• 1 eUliere a 

pa r tir ue eatee , 8atr ate,l ae ~ara BU let.tlaci.l •• to y/o eliai.8-
ció •. 

110 aDoraal; cOBaldar.ci ••• a ~u'. de al,u ••••• era a08 ,eraitlr •• 
_orear aa. dU la r •• pecto a la ,081e16 •• UI ,1 ?aicólolO l. 

un'B-! tane l a lntantil •••• ra a.u.ir, en l •• c ••••• a lo. ~n., .a tu eje 
clclo ,rofe.io.al detecte al,úm eleaento ~ue puiiera coaduclr, a 
u.a for-a de alt.ració. en 11 dl.arrollo lata.ti l. 

AAora .len, ,ro.llaao •• ueatra. con.id'racloae. t.órica. Bes­
pecto al desarrollo, , •• ando • contlnuaci6a a r.Yle.r- .lluDoa ooa­
ceptoe ,eaeralee de CiDCO de lae teorla • • i. r.'r •••• t.ti •••••• 1 
•• tudio «.1 'e.arrol l . lafaatil. Re.le1Ó. ~ue ,r.t •• t. aport.r .l! 
aentoa para la coa,r.aaló. dei 81io ea lo. aoaeato. del de •• rrollo 
~u. yan del na c i.ianto .1 final 'e la edad prea.colar ( 6 •• oa), 

t r@ claeaoe aate. de coaea zar •• t. ,uato. ~ue la r'.i.1óa teo­
rica de la8 teorias ~u~ a coa tiauaclóa ae presenta., DO •• a 0. 111a 
a a c ~ ptar iooietinta.ente l oa conc e,toe ~ue ellaa plan t e •• , n i ~. -
e l uso 1.a1scria i aado de au a pr 1ncip io s. Ta.poco i.,lica ne ce eari! 
.ell t e UDa pos tura ecléctica ea lo teórico , aas .isn ai,. inca una 
.u s ~ u eda de al teraativas para el tra.a J. pr4ct l cot a ituac lón lene­
rada por l as co n ~ 1c10ne 9 ~ateriale. del tra.aj o profe.ional, l~ a 

~ u e no. enfrentan a coadi ciome. dl!!cilea. que ao a1empre tieaen -

solucldo dentro de un aarco teóri co. I olcieaOI pu ee , coa A. ~ ee ell 
l a r evleión teór i cól so na deaarrol lo ll1taati lo 
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a)ENP09UE ESTRUCTURALlSTA 

A. G •• dl 

Para Geaell. la personalidad del niño ea el resultado de UD 

crec1.lento lento 1 !radasl; ea alat ••• nerYI080 118«8 • la m.da­
r,a por etapa. 1 ascuencias naturalea. (G. •• ll 1972 ) 

El creci.lento 8. un proceso de e.tructuraciÓn ~U. produce 
c a.~10. estructurado8 en laa célul •• n.rTI0.... COD l o ~U. 88 or! 
¡lnaD 108 correspondiente. c .. _l08 en 1a8 •• tructurae del campar­
ta~leDto. Aun,ua Ca.ell ba.l. de aecu'nciaa "natoral ea • no ~ul.­

re decir '08 108 factora ... _lental •• DO •• an considera.lea. .ato 
a. entiende ouando añade 'o.: al niño no naca COD un .1.t~a da _ 
percepcions. lleto. al no ,U8 d ••• desarrollar •• 1 lo hace con la 
experienCia 1 1_ cracient •• adu •• - d. J. . ..... C,~Ul • uUllar1al." • .o 

trie •• 1 Qoordinator1a., etc (G.a.ll 1912 ) . 

ED a~ t.oría; G.a.ll con.1d.ra ,a •• 1 niDo •• d •• arrol l a co­
.0 UD todo. Lo 'ge ll .... oa personalidad 90 e. a'a ,~e una red or 
cuitada T r,orpnlaada d ••• truc tar •• d. co.portaaiento pera.oDal 

.1 !.~illl. 

La orlani •• ción d. dicho comportaaiento, Ti.ne •• trecha •• nte 
lilada a la .ad~r.ciÓn D.erTioaa 1 •• piaa .~cho antu del naciaien 
too 0 •• e11 diatin5~' cuatro asferaa de coaporta.iento: 

1° ._ Comportamiento Motor: poatura, locomoción, prenaión, con j un­
toa poeturalea . 

2° ._ Comportamiento de adaptac i ón. 
,0._ Comportamien t o ver\al. Que comprende t odas laa formas de co­

muni cac ión y comprensión de ~eetoB 1 8001d08. 
4°._ Co mportamiento personal y social: cOMpr ende lss reaccionee 

personales respecto a las Jamas personas. 

Ahora \ leo detallemos un poco lo referente al .nfoque r.eslll~ 
no . Gasell (1973) c0 11 8 idera !ue la forma orsánlca .e san l fle.ta no 
solo · '9 la estructura co rporal . 81no taa\ i en en 108 prac eao. 1 fun 
clone a de .S8a eatructuraa, en cOD a. cuencia la conducta tiene for­
aa. CORocor ,1 deoarIOllo a.uro - pe!.uico normal, e. decir l a con 

28 



ducta del niño es de ~ran valor para resolver pro~l!mas de salud 
y de comportamiento. mediante el dia!nóstico 1 tratamiento. al -
comproiar el desarrollo del niño. Es importante mencionar ~ue lo 
anterior se lo~a en bese a los refinados datos que mediante sus 
estudios lo!ro Gesell, lo ~ue nos permite asarla como referencia 
en valoraciones de casos particulares. 

Loe orí~enes de la conducta, señala Gesell (1972) son remo­
tos y han de estructurarse en aquellos procesos de la evolución 
or~ánica. En este punto Geeell se manifiesta Darwinista, usando 
para sí la expresión de Darwin: "el bom~re lleva aun en su estru~ 
tura corporal, loe esti~ae indele.les de su ~ajo orisen". Lo &!! 
terior sigDifica .u. los mecanisMOS del desarrollo onto~énico 
constituyen pues el .ecaniemo ~áaico de la conducta. 

Para Geaell (1972) el desarrollo ea continuo. no se dan bi! 
tos~ entre feto, recien nacido, infante y niño. Conci~e al 
niño como un 8ist~a de acción, .ue .d~uiere su mente del .ismo 
.odo co.o ad.uiere su caerpo, mediante procesoa evolutivos. ajus­
tado. a leyes naturale •• 

A lo anterior Geaell añade ,oe ~niño nace en una culturs -
,ue no tar~dara en con#l,urar y analizar su creci.iento psíquico. 
La cultura lo 8sim¡la 1 el asimila la cultura. 

En 8US estudios con niños de 5 8 l~ años, Gesell (1972) en­
contro tlue los factorea de _duración 8i«uen actuando ~"rsica­
mente, inclusive en plena edad escolar. Aculturación y .aduración 
¡ se entrelazan de tal tor.a, ,ue la personalidad del niño de.e -
conce~irse en términos de crecimiento, en términos de su aadarez 
evolutiva. Ello si«nifica, señala Ges.ll aceptar una filosofía -
~ue reconozca las relatividades del ciclo vital, la tilosofía del 
evolucionismo. McGraw (1943), señals al respecto tlue los-partida­
rios de la teoría de la maduración vuelven al caoino de los defe~ 
sores de la teoría del instinto y reafirman ,1 papel des~peñado 
por la herencia iioló«ica en el desarrollo de las manifestaciones 
del comportamiento. 
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Ceqtrandone en su pontura 'iolos1aist a Caaell señal a ,ue to­
do or¡aoismo actua, se com porta , 1 ,ue sua caracterea de conducta 
son tan diatintos co mo SU8 caracteres físicoa. 

Las ventajas de adoptar una poatura .ecanic i sta conaecuente. 
800 mencionadas por Geae11 cuando d1ce ~ue: adoptando d1cho enfo­
lIJue no neceaitason esta'lecer UDa interaccio'n cauaal entre "nte 
y cuerpo, pues damoa aencillamente por aupaeeto IIJue ' al 1ree con­
tormando el s o.a. t811 'UlÍn la paillJue S8 contlj1:Ura. "No a encontra­
moa pues ante una mor!olojl:ía evolutlTa úni ca.~ 

El deaarrollo e., en cada un. de SU8 [ase. un proceso de ,. 

mor!g,égepl. anata,lea 1 tunclonal. Conrl~ura lo. lIod08 .iaic08 
d8 la conducta ~U8 a8 8tectu8 por .edlaclÓn del .1.t .. a nervio.o, 

Ceaell (1972). con.lder. IIJue el de.arrollo no aa lnlcl. con 
el naclaleoto 1 a •• aún lIJue el deaarrollo prenatal 1a ea precedi­
do pOD UD extenso pa.ado, A.l Oe.ell señala IIJOa ciarta. cualida­
dee 4e unlformldad, ellJuill'rlo. autoconteoei6n 1 r.activ1dad .e • 
lIanifie.tan tao preces •• nt. durante el pri •• r año de Tlda del nl­
DO, IIJue, de'en coneideraraa deteralnadas oonjl:'n1ta •• ot •• La cults 
ra orcani •• la peraonalidad, pero la anula la indiT14ualidad iD~! 
rente a todo co.plaJo de crecl.lento, eata indlTidualidad ' •• lca 
.e ra.onta al c1j1:oto 1 .a perp.tua anta. 1 de.pue. del nacl.lento 
•• diante procasoa n_riolo'cicoa. 

Cada _)rión ea ún 1.co. dlcba Orijl:lnalldad ae expraaa en la '. 
conatltl.lcl&n paíllJuica. en al t .. pera.anto, en la •• o4a114adea ao­
tricee y en loe modos específicoa de creci.lanto. 

En cu§oto a la madurac1 ón Geaell (1912), e.ñala !ae eata ea 
el t~aultado de la acción de loe senea, ,oe no 8010 80n reaponea­
. le. de 108 ra8508 de especie. alno tam.i_n de una infinita varl~ 
dad de conat itucion e. psic080máticaa. L0 8 ra8!Oe de eepacia seDa­
l a Ceeell, no pueden 8uperar.e, poee e.tan profunda.ante j!:ra'a­
da8, la evoluci9n ba impueRto al desarrollo de cada eapecie aD -
plan rundamental. 5enérlCo 1 a la vez dist1ntivo. Po r cODe15uien­
te la mor!05_neala de la conducta hUllana se baI l a .ujeta a euce-
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siones tundadas en leyes, 9ue normalmente, jamas son traBssredi4 
~. El control motor de los ojos precede al de los dedos; la e~ 
tática cefálica es ant~ rior a la corporal, antes ~ue la ,repsión 
di«ital se desarrolla la palmar; el asimiento voluntario prece­
de a la suelta Toluataria, los movimietos de !olpe aparecen antes 
~ue los de empuje o presión, los verticales y horizontales de la 
mano son anteriores a los ollicuos, y circula~s; la prelocomo­
eión reptante es anterior al «ateo y este precede a la marcha e­
recta, los «estos antes ~ue las palalras, la jer«a antes ~ue el -
len«uaje los nomlres antes ,ue las preposiciones, el jue«o soli­
tario antecede al social, las percepciones ~ laa alatraccione. 1 

108 juici08 prácticos a los conceptuales. Esto eje~~litica el or­
den seriado inherente a la estructura de la conducta aODana desde 
su. maniteataciones interiores aa sta la8 .ás elevadas. 

Re.pecto al desarrollo o crecimiento (intercamlia 108 térmi­
nos), Gesell (1972) lo con.idera un prooeso de prosreaiva ditere~ 
ciación 1 or«anlsación ,ue deja e.tallecldo UD ouerpo de conduc­
ta. Eate cuerpo es el .iatem. de aooión ~ue determina los raS!08 
de la conducta del individuo CODO ale.lro de su eapecie. Poaee u­
na mortolo,!a diná.ica SOlemada por aiete principios del desarrg 
110. 

a) I'rl.cipio de la proapección:' indi Tiduante , El deearrollo es un 
proceao en el cual se realiza progresiva.ente la autua adaptación 
entre or«anisao 1 aaliente. El sistema de acción se desarrolla c2 
mo un todo uni tario, en cuyo seno sur«en indiñduacionea lajo el 

influjo de tuerzas aor!o«énicas. No es el &m.iente ~i la experie~ 
eia quienes crean tales dispositivos; pues el mecaniamo neural de 
la marcha ya se eSloza antes de ~ue el ~iño pueda andar y 8 su 
vez ha Aido ml~i cipado por orsanizaciones preneuralee, la madura­
ción perpetua lae caracterieticas de la especie. 

b) Princ ipio de la orientación !enética. La orientación ontoséni­
ca tiende a pros~esBr en dirección cefalo-cBudal ajustandose a un 
~radiente lonsitudinal. En el sentido transversal la orsanización 
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va de 108 88~entoB proxl~alee a loe distales • . 

e ) Principio de la reincorporación en espiral, Para dete~inadoa 
co~pl e jo8 de conduc ta, la tendencia or i entativa ee repite en ni­

velee de or!anlzaclón más elevados, lo ~ue imparte una dirección 
espiral al cureo del crecl~iento. loe elementos COMunes 1 estre­
chamente relacionados e8 Tan reinco r porando prosree ivamente al -

cuerpo de la conducta. 

d ) Principio de entrelaza1lliento recípr oco . T.a orS8nl:uclcSn onto­

sie1e. no avanza ao\re un [r •• te uniforme. tiene fluctuaciones -

periódicas 8n el predominio de laa relaciones reciprocas entre -

loa conjuntos de 108 sistemas lIIotorea opuestoa o anta&ooletaa .e 
manifiellta en el curao d. la onto!!:e'nee1a por d fluctuante pred.2 
minio de esos sist~as neurold«lC8~ente. eeto implica un pro«re­
.iTO entrelazamiento de las estructuras 8u~y.c.nte •• 

e) Principio da la as1metría f uncional . Peee a eu 8r~uitactur. -, 
~ilateral. el bom~re no en~enta al .undo en un plano de .1.etría 

frontal eino ~ue lo enfrenta desde un 'n«ulo o~licuo. 

f ) Principio de 1, fluctuación autor.gulador., El alete •• da ac­

ción en creci.iento .a enouentra en •• tado de in.eta'ilidad for.! 
tiya, a la par ~ue de prosreaiY8 tendencia. la e.ta'llldad. fodo 

pro«reao del desarrollo l.plica conso lidacione8 en ls e8ta~ilidad 

s ) Princlpio de l a hndencla óptima. El cncilll1ento de la conducta 
tiende aiempre a eu .áxima realizacidn. 

La teoría de Gesell fue estructurada en ~ase a:loe reeulta­
do! o ~tenidos mediante su ~étodo de estudio. Ls o_aeryación medis~ 

te películas cinemato!ráflca8. Esta técnica ha aido critlc~da .1 -
considerar !ua la csmera solo cap ta la activi dad superfl clal de _ 

la mante y !ua eata aa a l !o más !ue mOTimiento. A eeta critica 

Gesell arsumenta ~ue: no hay estado paí ~ui co - por atenuado ~ue .e., 
qua se halle exento da cierta tensión corporal , de alSDn contanido 

motor activo o de una . derivacIDn motriz y ~ue el pensamiento d8pe~ 
de del aparato Notor, da la adaptación y re.daptacione. poatural.a 
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En reSUlDen podemos decir de acuerdo a Ber«eron (1975) .. ue _ 
la concepción de Gesell so\re la primera infancia se halla funda 
da principalmente so\re la maduración o.servada en las diversas 
funciones motrices, posicionales, facultades de adaptación 1 CO! 

portamiento afectivo social. ~c Grawn (1943), planteo al re.pec­
to ~ue, las modificaciones de naturaleza o de calidades de los -
movimientos musculares reflejan la maduración del sistema nervio 
~' O, pero no forzosamente la del psi .. ui8lll0. 

Ctra crítica que reci.e la teoría de Gesell es .. uej esta se 
cuida de escapar al duali8lll0 cuerpo-espírituj pero cae dentro de 
las «eneralidades. El or«anismo se«ún Gesell de.e considerarse -
como un conjunto de reacciones de comportamiento cuya diferenci~ 
ción pro«resiva expresa los estadios sucesivos de la aaduración -
nerviosa. Mae Grawn (1943), o.jeciona esto señalando: los parti­
darios de la teoría de la maduración vuelven al camino de los d! 

fensorea de la teoría de 108 instintos y reafiraan el papel de­
sempeñado por la herencia iioló«ica en el desarrollo de las mani­
festaciones del comportamiento. 

Se«ún Ber«eron (1975), Gesell ha sa.ido oonatruir una .eaio­
lo«ía del desarrollo moter, pero au estudio neuroló«ico carece de 
verdadero ri«or. ger!eron señala .uej ea induda.le .. ue la función 
del dato .ioló«ico de lo .. ue se Aa llamado la constituci6n fue -
mal delimitada, menos neuro16«icamente por Geaell. Pero el error 
en .ue mas frecuentemente incurría, fue el no ha\er tenido dema­
siado en cuenta la acción formativa del Medio, a consecuencia de 
no ha.er .mpleado técnica a adecuadas en BU estudio. 

Los psicoanalistas critican a Gesell BUS tendencias demasia­
do estrictas, conductistas, ar~umentando en 8U contra la sUlesti­
mación de los factores afectivos de la relaci6n madre-hijo. 

Educadores y p8icólo~os encuentran excesivo el pap~l que Ge­
sell da a los factores hereditarios y a la maduración funcional, 
a expensas del que de'eria ser adjudicado al aprendizaje. 
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Sea como sea es i.portante reconocer .ue los estudios de 
Gesell aportan elementos para la aparición del desarrollo, Talo­
rando este en razon de la presencia o ausencia de criterios de -
conductas en los diferentes momentos del desarrollo. Es decir a 
partir de los inventarios de Gesell podemos orientarnos, no sin 
considerar la la estandarización o no de una prue.a, respecto al 
desarrollo .ue los niños vayan teniendo. 

Ahóra .ien, dejemos hasta a.uí lo referente a la teoría de 
Gesell 1 pase.os a reTisar alsunos aspectos de otro de 108 enfo­
.ues .ue más han influido en la comprensión del desarrollo infan 
til, nos referiremos a los estudios de Jean Piaset • 

• )ENFOQUE PSlCOGENETlCO DE J, PIAGET. 

La teoría de Pia,et so.rt t1 dtsarrollo dt la intelisencia, 
ts una ttoría compleja, .Ut, para coa,renderla, es indisptnsa.le 
enttnder mínimamente al,unos conceptos .ásicos con los .ue tra.! 
ja, tsta teoría .ue tut estructurada a lo 1arlO de más de cuare~ 
ta años, tue actiTada Última.ente con la .us.ueda de aejores .é­
todos peda,ósicos (Ruse '1 Lip8lli tt 1975), esto se de.e •• ue . ~ 
los conceptos .ue la teoría de Pia,et ha s-nerado, tayorecen el 
cuestionaaiento '1 las alteroatiTes en el tra.ajo tducatiyo al r! 
considerar las capaCidades '1 necesidades del niño. 

Flavell (1974) señala ,ue 108 propósitos científicos de 
Pia!et, se centran en la inTesti«ación teórica y experimental 
del desarrollo cualitativo de las estructuras intelectuales. Lo 
anterior parece sencillo; sin em.arso, el entendimiento de dicho 
o.jetivo demanda la comprensión de definiciones 1 conceptos .ue 
inte!ran la teoría. 

Desde la perspectiva de Pia!et, el desarrollo mental o ps!­
.uico se inicia al nacer y prosi!ue en la edad adulta. Dicho de­
sarrollo es compara.le al creci.iento orsánico, consistiendo del 
mismo .odo en una marcha hacia el e.uili.rio.(Piaset 1967). 
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En su hipóteeis !eneral. Pia!at plantea !ue el desarrollo -
cot:noCi tívo e8 un proceso coherente de sucesivos e!uiltirios de 
lae estructuras c0!A0citivas, de modo tal ~ue cads eetructura 1 
cada eatado de e~ul1iirio coneecuente deriva ló«ica e in~vita­
Dlemente de lo anterior. (FaTell 1974). Pia~et deeeriDe lo ante­
rior diciendo: el desarrollo ee por tanto, una pro«resiTa equil~ 
iracióm. un perpetuo pasar de un estado de e~uiliDrio menor, a -
un estado de e~uiliirio superior. De lo ant_e_r_i~o_r~~~ 
der ~ue el dato rimario como lo indica es el -
cambio de comportamiento de un funcionam~~~~~nAo'e avanzado al 

otro máe avanzado. 

Pia«et aclara ~ue: entre el crecimiento 1 el desarrollo e­
xiste una diferepcia esenclal; mientrae !ue en el crecimiento -
Ilesa a eu fin en la edpd adulta, el desarrollo de las funciones 
euperiores de la int,lisencia y la afectividad al lleear a la e­
ded ,dulta continuan, y ademas considerando el deearrollo fTOlu­
tivo !ue plantea P1aset¡ no es sino hasta esa edad cuando las e! 
p~c1dadee int,¡ectuales estan inteSTadQs de nodo !ue eo positle 
el conocimiento 8 nivel lR!ico-aDetracto. 

En su teoría Pia«ft tusca explicar la onto«éneais de las -
condiciones necesarias para el conocimiento 1 la comprensión del 
desarrollo. Para sotreTiTir, el or&8nismo dete tener capaeidad -
de ad~ptar su estructura a la8 ~emandas del amiiente, en el cur-
ea de la adaptación se .odifican las estructuras existentes 1 -
pueden emfr~er nuevae eetructruae. Pia«et aplicó eetos concep o~ 
tioló«ic0 B) al eetudio del desarrollo de la inteli«encia. ~GUrk 
1978). ___ 

Al respecto Pla«et eostuvo ~ue toda teoría eoire la inteli­
«encia det!a comenzar con al «una concepción tásica respecto 8 eu 
otjeto de estudio (FlaTell 1974). La tue~ueda de las caracterís­
ticas definitorias y fundamentales de la lnteli«encia deie - par­
tir de procesos aun más fundamentales de loe que deriTa. Eeta es 
ee«ún Pia!et la claTe para comprender el prollema. Ahora lien di 
chos proceeos son de naturaleza tl01ó«ica: ent~ndiendo !ue la i~ 
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.eli!encia puede ser considerada si&nificat!vamepte co.o una ex­
tensiÓn de determinadas características aiolÓ!icas fundamenta­
les; fundamentales en el sentido de !ue aparecen allí donde la -
vida esta presente. El funcionamiento intelectual es una forma 
especial de actividad bioló~ica. En otras palaaras. la inteli~e~ 
cia tiene una imprenta aio16~ica la ~ue define sus característi­
cas esenciales. (Fflavell 1971. Pia~et 1947 - 1952). 

Para Piaget la inteli~encia .s un aspecto del funcionamien­
to adaptativo de todo or~anismo .io16~ico; la conducta suayacen­
te es una estructura psicoló~ica ~ue responde 8 las demandas del 
amaiente. (Mc Gurk 1978). 

Flavell (1974) al respecto señ,la ~ue la inteli~encia esta 
li~ada con la aiolo~ía en el sentido d. ~u. la. estructura •• io­
ló~ica8 heredadas condicionan lo ~ue podemos p.rciair directa.e~ 
te. Esto ~uiere d.cir ~ue la. estructuras or«ánic ••• fi.ioló«ica 
y anatómicas impon.n límites o faoilitan acciones; pero difícil­
.ente puede decirse ~ue dichas estructuras (herencia espec!fica 
como la lla.a Pia«et) •• xplican .1 funciona.iento intelectual. -
Esta explicación deae .usc&rSe a otro nivel de conexi6n r.atre 
.iolo~!a e inteli~encia. dicha con.xi6n ,8e encuentra .en lo ~ue -
Pia«et llama herencia seneral gue e8 una .an!ra esp,cífica de i~ 
teractuar con el a.aiente, es decir que una herencia seneral d. 
tipo funcional 5ue ae forma solo a través del desarrollo. 

Hc Gruk (1978) considera que respecto a el concepto de adap 
tación .ioló«ica bay d08 aspectos a considerar: uno es la aplic! 
ción de las estructuras existentes a nuevas funciones y el otro 
es el desarrollo de nuevas estructuras para satisfaoer anti~uas 
funciones aajo distintas condiciones. Pia«et deno.inó a dichos ! 
le.entos; asimilación y acomodación. La asimilaciÓn es el proce­
so por el cual se alteran los elementos del aaalente, en forma -
tal !ue -puedan ser incorporados a las estructuras del or,oplsmo. 
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Iasaca (1968), señala ,ue; la asimilación ea .1 procaso ~r 
el cual •• alteran loa ele.entoa del aa_iente, en forma 181 ,ue 
puedan aer incorporado a en la estructura del orsaDia.o; ea decir 
loe ele~ent08 800 asimilado. al sistema. Al aiaao tiempo a. d. 
l. adaptac ión del orsaniemo. 

El primer a8pecto de la adaptación es la asiailación, el a! 
Suado es el ajuste al o:'jeto, la aC01ll0dacióa. Asiailación 1 aco-
1II0dacio'n aon indiaocia_le8 en la realidad. En la adaptación int! 
lectual toda 8similacio'n de UD objeto al orpniallo aupone al mi! 
1110 tiempo una 8comodacióndel orsaniallo al o_Jeto, a l. inveraa -
toda acollodación 8'.8 al 1118110 tiellpo, \Jn. modlflc8clo'n 8s1al1ati­
\· s del o_jeto al que ae acoaoda. Pero un acto .dapt.tiTo, .ill1l­
pre aupone 1m. orsanlaaclo'o su_,acente (e.tructnra). 

L. aaiml1ación, .e refiare .1 hecho da 'u. todo .nfrent.­
miento cO«3ocltl'9'o con un o~j.to •• ~iant.lt forlO •••• nt •• upon. 
alsún tipo d ••• tructuración o re •• tructuración cocnooitl ... a d. -
e.e o~Jato, en coaaonancla con la natural ••• 4. l. ors_niaación 
intelectual que ,. e. propl. del ors.ni88o. 

Ls ,se02ia de l. aco.o48c16n, ea preclas.ep!e e •• pro cee o -
de .daptarae. • la. varia4aa deaapda, o re,ueri.lentoa gue .1 
laygdo de loa o~j,tQa lllpone al aujelo. 

En el alate •• de Plaset. el pro¡reao cocnocltlYO. ea poel­
_le por varia. ra.onea. En prl.er lUS8r, los .ctos d. aooaoda- -
clón ae extlenden en todo momento hacla raeS08 nuev·oa 1 diferen­
tea del lIedio clrcundante. Ea decir. en la aedida en ,ua UD o_j! 
to, reepecto del cual aC8'a de produciree la aco~odacio·n. puede 
encajar en alsuna parte da la estructura del el«nlflcado e~iate~ 
te. aara aslml1ado a ee8 estructura. Una vez asl~il.do . .. pero, 
tendera a cam'iar esa estructura en alsuna •• dlda 1. a traTé. d. 
ese cae. 10 hara poal'1e posteriores e~tenBionea acoaodatlv.e. A­
demaa laa estructuras de asimilación DO ~on eet"tic.~. en todo -
mom.nto 108 aistemaa de el~l!l cado ee re~ r~nlz~n lnterlor.ente 
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y ee int.~ran con otros sistemas, este proceso continuo de reno~ 

vac~ón interna 8a 8n sl 1111no una fuente lIuy poderosa de prosre-

80 co«uocitlvo; 8S decir, de desarrollo. 

Me Gurk (1978). señala ~U. la 881mllsclo'n el! el procuo II! 

diente el cual el orssnlslIIo no aplica 1aa estructuras presentes, 
sln modificación a nuevos aspectos del am.lente, en 81, 88 un 
proceso de lncorporaclon del SII.lente orientado hacia el o r&aDl~ 

oo. 

Con el término acollodación, Pla,et haca reterencia al proc~ 
so de ajuste que S8 realiza, el or&an!slIo en relación al oijeto. 
(Playall 197( . Pi.,et 1952 ). 

Me Gork (1978), indica; .U8 la acomodación 8a un proceso de 
extarlorlzacldn mediante el cual el or~nlaao .odifica • la8 .8-
tructuras exi.tente. para bacer tr.nte a la. d .. anda. del am~ie2 
te. La acti.idad de acomodara. a nUaTaa aituaciones conduce a la 
ditarenciaci6n de lae estructura. axiatenta. 1 • la tor.acioD de 
DueT.a .struc .tllraa. 

Reapacto • laa .structura. d.l int.l.cto es necesario ,rac! 
aar ~u. Pi.sat (1911) señala .ue. eataa eatán constituidaa en _ 
tér.inoa de e •• ue.a. 1 opareclone •• 

En lo .ua .a rafiera al eaque •• ; 11aTe11 (197. ) , conaidera _ 
de acuerdo a Pla«et (1952), .ue ea el contenido de la conducta 
or«anizsds 1 ~snifieeta qua lo desiSDa, pero ~on iMportante. CaE 
notaciones estructuralea que no 80n lntríoaecse al mismo co n ten! 
do concreto; 108 e8qu~aa a~arcan aecuencia. de com por tamiento _ 
de masnl~ud y complejidad muy diferentes; presentan todos loa t! 
maños y formas . No o~stante presentan una caracteríatica común; 
la secuenc!s de comportamiento que loa conatituye en UDa totali­
dad or,anizada. 

Un ea~uema es UDa eapeci e de cODcepto, cata,oría -o •• trate­

,is su~yacente, ~ue a~arca toda una eeris de secueocias da ac­
ci6n distintas. Por consi,u iente, los eaquemas ee refieren a ,. 
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elasee de actos totales , actos qae son diferentes entre el, y 
lIIue a pesar de ello compar t en ra8!OB co munee. 

Un 8sllluema por ser UDa estructura cosnocltiva, 8e ona forma 
111$9 o m8nos flui da 1 una orssnizac l ón plástica 8 la cual e8 asl­
milan 188 acc iones y O~j8t08 en el curso de l funclonamiento CO&­
nocitlvo. Se!~n Plsset (1952) 108 88111U8118a sOD marcoa móviles. -
En síntesi e 108 esquemaa representan la antitae1e a isma de la i­

dea de moldea conselados en 108 que s e vierte la realidad. 

Por otra parte 108 88111 u811188, por ser estruc turas, Bon cres­
dos 1 modificados por el funci onamiento intelectual. 

Resumiendo, po demos decir de acuerdo a P.e Gurk (1978 ) . que: 
UD esquema 8e la repressntación interna de .1suna acci&n especí­
fica. 1 gue es, la estructura fondameotal del conocl_lento. so­
~re cuya ~ase se desarrollaD eatructuras posterior ee. 

En cuanto .1 ooncepto de operaci4n pod .. oe decir ,ue dicho 
tirmlno ea en contexto de la teoría Pia,etiana, deno ta UDa estr~c 

tura lIental de orden superior, DO le encuentra al nacer l /por lo 
,en eral no se adquieren alno baata la .itad del )eriodo de la n! 
ñez, UDa operacido es una re,la lnterna del conocl_lento que ti! 
ne la característica diatintiTa de .er reTer8i~le, o ... que PU! 
de tomar una dirección lo.ersa 1 ne,ar as! su propia acti.ldad. 
( Mc Gurk 1978 ) . rzr. 100D460 

Ahora _ien, dejellos la revisión conceptual ao'ra elellentos 
claves en la te oría de Pla8et y u'i~u.mo s l . por su lllportancia 
e n lo que reapecta al desarrollo infantil. cuestión ,ue por el -
momen to ea lo que nos intereaa. 

Como ya aa men c iono , el desarrollo; deade la per8pecti~ad e 

Pi a,.t. s e inicia con el nacimiento 1 con tinúa a lo lar80 de to­
da la vida. Pe ro sin em~ar,o no h~oa mencionado cuales SOD la8 
partes por la8 ~ue un individuo paaa dursnte eu de!arrollo. An-

" .... -, 
tes de mencionar dichas partes 8a preci so que, en el proceso de 
desar rollo se oponen dos partes: las estructuras varla~l e8, gue 
son laa gue definen la a formas o estadoa 6ucesivos de egul1i'ri o 



f un determi nado funcionamiento constante, ,us ea el que aae8ura 
el paso de cualquier aatado al nivel e18uiente. Deade al punto _ 
de vista func i ona l ea decir. coneiderando loe móviles ,enarales 
de la conducta 1 al panasaiento . Exietan mecsniemoa constantes. 
comunea a todaa lae edadea 1 en cODtraparte existen las estruct~ 
ras varia_lee. que serán pues las formas de la or,anización de 
l a actividad mental. \ajo s u do _la aape c to motor o intel ectual -
por una parte y afectivo por otra( (Pia,et 1975) :'\ 

--
Pia,at distin,ue en el deaarrollo seis estadios o periodos 

de deaarrollo ~ue .arcan la aparición de estructura. sucasiva.an 
ta construidaa: 

10 Estadio ds los raflejos 9 montajes hareditarioB, 40nda aa 

dan laa pri.eraa tendenciaa inatintivas 7 l.a primeraa "0-
oion.s. 

2 0 Estadi9 da 1 9 S pri.aros bá.itos motoras. donde .a dan loa p~i 
.aroa .anti.iantoa di!a~nci.las. 

30 Estadio de la inta115encia aanaorioDotr!z o práctica. 

4° Estad!o 4e la int,lt«encia intuitiva. ae dán 108 aantimian­
t oa intarindividuala. an forma aapontane • • 

50 Estadio da las oparaciones intelectasla. concretas. apareca 

la lácica 1 108 sentimientoa morales 7 socisle8 da coopera­
ción. 

60 Estadio de la . opera ciones intelec tual.a a_stractas. se 4a 
la insarción afac tiva a intalectgal en al mundo da 108 adul 

t oa. 

Ea necesario intro duci r a,u! UDa aclaración. respecto al -
manejo da loa término a periodo, o estadio 1 atapa en la teoría 
da Pia&et •. 
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ne acuerdo a Pi.,et (1955) . la pala.re periodo ea osada p! 
ra desi@arse lall principales épocaa de duarrollo 1 etapa para 
la8 su.divisiones más pe~ueñas de esas épocas. 

Cada eatadio. señala Pia,.t, conatituJe¡ por laa eatructo­
ras tIIue lo definen en foraa particular de equlli_rio J la evoll! 
cio'n mental ae etectúa en el aentido de una ellulli.ración cada 
vez más avanzada. 

Mc Ourk (1978) .eñala .ue Pi.,et, en 80 teoría esta.lece -
que los caa.ioa en la inteli,encia ae verifican aecuencialmente 
cada periodo depende del anterior, de tal toraa lIue el desarro­
llo de la inteli,encia ae caracteriza por ona aecuencia invari! 
_le, por lo tanto lo tIIue a Pia,et le intereaa e8 una deacrip­
cio·o de cuaodo de foraa natural, el niño 118,a a ser capaz de ! 
j. acutar ciarta. operacionea cOOloci tivaa. Dicho de otra .arll~ra, 
8e puede entender tIIuel el princip.l o.jeto da interes en 108 es­
tudi9a de Pia&at egn 108 cs •• io, en laa estructuras, caa.ioa evg~ 

l ·ati'toll 'U, 88 dtn coa la edad. 

Es importante aclarar tIIue, respecto a 1. aacuencia 1 aa.en­
to en tIIue .e e.pera tIIue apare. can ciertas caracteríaticaa o ele­
mentoa inta,r.n~.s de la par.oualidad en el niño; Pia,et no e.t! 
_lece taJante.ente una edad ( Ptlavell 1974), .ás sin ... ar&o, ai 
ee claro al conaiderar .ue la aecuencia de 108 eatudioe ea iova­
ria.le, ademas de pr.cissr que no eie.pre ee dan todos loa esta 
dioe (Pia,et 1915) . 

En eu teoria Pia,et 8e interesa so.r e todo en, l oa cambios 
de estruc tura de caracter onto,e'nlco; considera que estos calll- • 
~io s estructurales son de nat uraleza cualitativa (a unque ee pro­
ducen de modo ,radua l y continuo ) y tIIue se justifica dividir la 
on to ,"n~ais , con tines analíticos, en periodos. eu.verlodOB y e­
tapas de acuerdo a 18S estruc turas presentes. 

Al re s pecto ss de.e mencionar ~u e ~ientras alsunoa autores 
{ ~c Gu r k 1978} dessl08an el desarrollo en se19 e9tadios; otros -

41 



lo resumen en tres periodo e ( Playell 1915): periodo de la ioteli 
,encia sensorio-motora (Oa 2 añO.)i periodo d. l •• operacion@a _ 
concretas (2 a 1 1 años) 1 período de las operacion@s formales 
(11 a 13 aDos). Aun~ue aparenta ser &as sencil la .eta u~tima ~i­
YiaióOi ea IUS compleja ya 4ua iocl uy e a au ye. otrae su_diThi!:! 
oee de lae .tapas dal desarrollo. Adeaás de aaaa dlyieionea exi! 
ten o traa en cuatro etapa.: aenaor io-motriz. Fraoperacional. opa 
Eaciooes concre taa 1 operaciones formalea. 

Periodo sensorio motro. Pia~.t ( 1952) diatin~ua aaie etapaa 
.ayor; s en la euceeión eyolutiTa seneral de este paríodo. 

En la etapa uoo (O a 1 .aa), 81 niño auestra poco más ~ue -
los rafl.Joa de loa ~ua aetá dotado daede al naci.iento. 

En ls etapa dos (1 a 4 lIeaes), l •• diy.re8e actiT idad •• re­
fl.jaa coaianzao a sufrir -adilic8cion •• indepandiant •• Tincula­
das co n la experi.ncia 1 a coordinarss unas con otra. an toraa -
coapleJa. 

8R la etapa trfa (4 a 8 .e.es) al infante empia.a a arac- -
tuar accIona. orientad ..... definidalleote hacia o_j.tos 1 hecho. 
4ue aa encuentra. luera 1 .á. all. da 8U prepio cuarpo 1 puad. -
d.cir.e qua .a da UD. preanuaclo da intancioaalidad aa aua .ayi.i­
aato •• 

En la etapa cyatrp (8 a 12 •••• s ) al niño axperi.aata OOD al 
fio da hallar nuaTOS .edioa 1 parece pera.suir por pri •• ra T •• la 
ooyedad por la Doyadad mis.a. 

En ls etapa c inco (12 a 18 lIeeee ) , el niño d •• arrolla una 
loraa Gui. yaoa.ada u alactiya de explorar la. nueyae propiedadee 
de 108 o.jetoa, e8 decir. deearrolla un "lIodue oparandi" al eo­
frentar.e a loe o_jeto •• 

En la etapa eei. (18 mes.e ) , la última de eet. período, el -
niDO cd!lien.9 a bacer repre.entacionea interna •• ei •• ólicae. de 
pro_lemas een8orio-~otoree. a inventar soluciones m@diante conduE 
tas implícitas en lu!ar de comportamientos de eneayo y @rror. 

Al parecer con estas prim@rae repreaentaciones alamantales -
el niño ha superado en lo eeencial el perio do seneorio motor psra 
in&re8ar .n al d@l p.nsamianto pre-operacional. 
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Cada etapa es definida por las conductas más aTanzadas gue _ 
ss encuentran ~n ella, aiendo induda_le gue la persistencia de e­
tapaa evo l utivamente anteriores, es l a re«la y no la excepci6n. 

En teneral de_e su_rayarae ~ue laa pautas de conducta carac_ 
terísticas d~ las dlferentea etapas. no se suceden una a otrss da 
un Modo 11neal, sino .ue a msnera de las capas de una p'lramlde. -
las nueTas pautas de comportamiento aa asre~an a laa anteriores _ 
para complementarlaa. corresirloa o com_inarse con ellaa. ( Piaset 
Inhelder 1956, Plavell 1974) 

El penssmiento pre-operacional. En téninoa Senaralu el au~ 
periodo del pensasiento pre-operacional e. una parte intermedia -
entre la etapa final del desarrollo sensorio-.otor J al inIcio de 
lae operaciones concretas. ( 6 - 7 años) 

Durante el período pre-oparacional. el niño .ue ba_ta aido _ 

un or«aniamo cuya. funciona •• á. intalisantes ersn loa actos aan­
sorio-aotorea maniflastoa, ea transformado an otro cuyaa condici2 
nea auperioraa eon .. nipulacionaa da la raalidad, intarioras. si! 
_ól1cos. 

Dicha tranaforaación aa complaJa, para comprendara .e. indi! 
pensa_le entandar ( .ue aa la rapra.antación, en tanto .ua difiara 
de la aoción aenaorio motors, cualea aOD .us caracteristica. ia­
portante. J C()ao ea .ue el infante aensorio-motor se conTiene en 
aanipulador de representacione •• 

Se,ún Piaset(1951) el re~ulalto principal de la repreaenta­
ción aa lo ~ue lla.a la capacidad para distlnsuir loa aisnifican­
tea de 108 aisnificados y as! poder eTocar a uno para poner de -
manifiesto o referirse a otro. 

La capacidad seneralizada de ejecutar esta dit.rsnciación, 
" po r lo tanto, poder hac~r el acto de referenci a , es lla~.da -
po r ~ia~et función si~_ólica. 



Aun~ue Pia~et reconoce 4ue el infante en su período senso- -
rio -motor muestra una especie de conducta de referencia; sostie­
ne 4ue el infante no es capaz de hacer la ~enuina distinción en­
tre si«nificante y si!Dificado ~ue de~ine la existencia de la fun 
ción 8111_o1.ica. 

El niño pe4ueño, no puede evocar interiormente un si!Difica~ 

te (el si«nificado) del cual el si!Dificante no es en al~ún sent1 
do una parte concreta, vale decir, del cual el si«ni!icante esta 
clarall.ent.e d1!erenciado. 

La inteli«encia representacional, «racias a la función sim-2 
lica difiere profundamente de la inteli«encia sensorio-lIotora; en 
primer lu«ar, la inteli«encia sensorio-motora solo es capaz de 11 
«ar, una a UDa las acciones sucesivas o los estados perceptuales 
con loa 4ue s. relaciona. 

Por otra parte el pensalliento representacional, merced a su 
función sill_ólica, tiene.la poai_tlidad de aprender de lIodo aimu! 
taneo en una síntesis única, Interna una aerie complets de bechos 
separados. 

En secundo lu«ar la inteli«encia .ensorio-motora, por ser u­
na inteli«encia de la acción, esta limitada a la persecusión de -
las metas concretas de la aoción, antes ~ue a la _us4ueda del co­
nocimiento o la verdad como tales. Por su naturaleza el pensallie~ 
to representacional, puede (aun~ue no siempre lo ba~a) reflexio­
nar so_re la or«anización de .us .iSMOS actos, mientras estos se 
aplican a las cosas, y no limitarse a re«istrar el éxito o el fra 
caao empíriCOS. (Flavell 1975). 

En tercer lusar, por su capacidad para superar el presente - -
inmediato, el penaamiento representacional, con el tiell'o puede -
extender su alcance mucho más alla de los actos presentes, concr! 
tos, del sujeto y de los o_jetos presentes, concretos del a.'ien­
te. 10 fundamental en cuanto a dicaa li'ertad 8S la manipulación 
si._ólica de entidades ~ue no 80n siquiera representa'les ~edian-



te illátenes, por no decir tanti'llea. Por últiao, la cotnición 
aensorio-aotora, por limitarae a las .ceion~e en la realidad 1 DO 
a eus repr~8entaeionea. es forzosamente also privado no co.parti­
do, .ientras ~ue la intelisencia conceptual puede socializarae 1 
con el tiempo ae socializa por m.dio de un lliatna de dll.oloa c2 
dificadoa ~u. toda la cultura puede caapartir. 

Naturaleea del ,.nsamiento pre-operaclonal. El nlño del peri2 
do pre-operacional ea esocéntrico en relación con lae accione e 1!Uf!! 

sorlo-motoraa. Piaset(1954) al caracterlzar el pensaaiento de ea te 
periodo afirmó ~ne se balla_a a aedio ca.ino entre el penssmiento 
adulto socializado y el penaaaiento totalmente aut!aUco· 1 esocin­
trico del inconsiente freudiano (192}). El esocantriamo pre-opera_ 
cional ea una caracteríatica muy ,eneral con noaerosas consecuen­
cias, antes que nada, el niño ausatra repetidas yeces una incapae! 
dad para toaar el papel de otraa personaa, e. decir, para ysr IIU -
propio punto da vista, coila uno antro auchos puntos de yista poai­
_le. 1 para tratar de ooordinarlo con eatoa últiaoa. Eato len era -
doa pro_leaaa: en primer lUlar, el niDo deaconoce la orientación. 
de los dema. roles, no aiente la necesidad de Justificar IUS ralio­
n .. ientoll ante otroa ni de _uscar poai_lsa contradicciones en su -
lÓlica. 

El penaa.tfnto pre70peracional ee caracteriza por teD.r una -
tendencia a centrar la atenciÓn en un 11010 raa50 lla.ativo del o-­
Jeto, desatendiendo loa d •• as aspectoe i.portantes; con lo .ue di! 
torciona el raaon •• iento. 

El pens9~iento pre-operacional es eatático e 1n.oyil . Ea un 
tipo de peneaaiento ~us puede concentrar •• de manera impresionista 
y esporádi ca , en esta o a~uella condición mo.entanea estática, pe­
ro que no puede li~ar de modo adecwado UDa serie completa de cond! 
cionee eucesivas en una totalidad inte~rads. tallando .n cuenta .las 

traneformacionee ~ue laa unifican y las bacen ló~icament8 co beren­
tee. Principalmente el peneamiento Ere-operacionel ae caracteriza 
por la relativa Buaencia de un eguili_rio eata_le entre 1. aC OllO­
daciQn y la asimilación. El niño ea incapaz de ac oModara~ a 10 nu! 
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va aaillilando lo a lo vie jo en una tonta coherente, rec i ona l , una 
t orma que p~I1Iita conaerTar intactos lo s a8p ~ c tos tundalllent81~s 

de la org3nizaclón aBimi lativa previa. 

Del niño del Bu.periodo pre-operacio na l puede decirae ~u~ : 

no poaee una or!anización cO!Docitiva flsta. l e, du ra dera ~ inter­
Dam ent e coherente, ni un sistema en equl1i.rio, con el cual orde­
nar , relacionar y hacer coh~rente el mundo ~ue l o rodea. Su vi da 
cO ! Docitiva, como au vida afactiva, tiende a a.r in.sta.l a , dis­
continua, cea.ianta de un momento a otro. 

El panaamiento pre-oparacional, tiende a operar con isá!enes 
concretas 1 estáticas de la realidad 1 no con .~!un o s a.stractoa, 
altamente a.~uaMátic08. 

La irrevarai.ilidad es caracteristica particular dal pensa­
alento pre-operecional, ( navdl 197~), coneidera el pena.ahato 
pre-operacioDsl coao un p«o.a.iento ~ua ll.va 1_ 1apronta da sue 
or!!ene. aanBorio-aotor.a. 

El pansalliento pre-opara01ollal, prolifera 1y'.a ault1plica d2 
ranta l os primero a &.Doe del au"",ariodo pra-oparacional, paro lue­
! O a .adida ~ua al niño entra en 81,1 .uinto, aaxto 1 a4ptiao años 
de vida, los raS!OB pre-oparacionales dajan 1u!ar a rss!oa carac­
terí sticos de la. operacionea concretaa. Sa produ ce entances UDa 
selunda faae, faae da transición análo«a a la que .a presenta an­
tra l a intali«ancia aanaorio-aotora 1 al panaaaiento r.pras.nta­
ciona1. 

El niño .n esta ras. de transi ción ( 4 a 5 años ) , es mucho -
ma a ca paz de dedicarae a una taréa eapecífica 1 apli ca r a . lla l a 
inteli6encia adaptad. eo l u,ar d. l imitara. a asimilarl a de al lúo 
as~uema .,océntrico da jue!o. En loe ÚltiaOB BDoa del au~per!odo 

pre - operacional el niño es capaz de razonar en aituaciollee da -
teat acerca de pro""lell8a . xparimental ee 1 co sas reci\idas qae son 
cada v.z aás compl ejas 1 ámpl ias. 



Otra carachrÍ8tica importante de la !aa~ de traneicld'n a -
laa operaciones concretaa ea que: las eetructurae r!«idae, eetát! 
cae e irrever"l~les. tipicaa d~ la or«anización del pensamiento -
pr~-oper8cioD81 comienza, como dice Pia«et( 1955) , a " airlrae ~ 1 -
ae hacen maa plásticas, móvi l es y, solre todo se decentraD 1 ha­
cen revereill"s en su funciona~iento. 

10 dicho haeta aquí de la teoría de Pia«et Doe permite ente~ 
der ~ue dicha teoría aporta elementoa para conocer laa oarecterí~ 
ticaa de niño en diferentee lIomentoa de au desarrollo. Eato puede 
u.arae en la educación luacando adecuar laa actividadea 1 oljeti_ 
vos a lae cualidades .ue le son propiaa. Permite eetructurar ee­
cuenciaa, optimizando resultados a partir de la explicación del -
comportamiento del niño. Eato ee importante cODeideranlo en tanto 
~ue el tenerlo presente noa impadira alevar nueatraa a~i«enciae.­
raapecto al niño lIIae alla de lo ~ue potenCialmente puede dar, o 
al cODtra~io tall~len noe iMpadira diaeñar o planear actividadee -
polree en relación a 18e capacidadae del niño. 

Aaora 11an dejemos haeta a,uf lo referente a la teoría p.ic2 

,.n4t1oa de Jean PlaKct, en tanto .ue, el fín del periodo pre-op! 
racional, co~cide con el teraino del ciclo del deaarrollo infan­
til .ue en eate tralajo n08 ocupa y p~emoe a reviaar ~rav .. ente 
loa planteamiento a ,eneralea de Henry 1IIallon reepecto al desarro­
llo infantil. 

ENF0 1UE GLO BAL Y PSlOOBIOLOGl OO DE HFJ¡ RY ·'ALLOR 

Wa l lon partió de lo patoló,ico para explicar el desarrollo -
normal, comparando la8 et apas motrices y mentalee po r las .ue pa­
aa t odo niDO normal. COD laa alteracionea Que presentan l os niñoe 
co n retraso en su desarro l lo . Al respe c to Wallon ( 1965 ) . seña l a 
Q ~.: t odos 108 olservadorea han anotado en sus estudi os, edades -
del niño en m('ae8 y dias, como ei postularan . ue; el or dan en -Qu e 
aparacen l aa man i festa c iones aucesivas de su actividad ti enen una 
eapec i a de valor expl icativo , y la experiencia ha verif i cado en 
efecto ~ue ocurre lo mism o de un niño a otro . Ahora lien, ei el -
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método d~ O'servación está o'li!ado a t oma r ~n cuenta l a8 't'aria­
cionea que encuentra cuando cam'ian la e cond1c10n~s. En efecto, -
el eetudio de lo e casoe pato l ósicos 'rinda la oportunidad para -
di s tin~u i r 81~unaa de eeas variaciones que s~ hán he cho Más noto­
rias de. ido a l a enferm edad y así puede suplir a la experimenta 
cio'n cuando ea illpoai'le recurrir a ells. 

Tomando CQ~o 'aee la o'servac ión de casos patolósicos ~ellon 
lle~6 a preciaar 18a etapaa o estadios evol ut ivo s del niño 1 las 
clasifica en: impuls ivos, emotivos, aeneorio motrices y prolecti­
",,08 . Dichaa fsses señala, se dan de Mnera fija en 10 8 "alterados 
mentalee " y se manifiestan de manera fu,az, pt'ro no por ello II! ,­
nos real en 108 niños normales. 

,,'allon (197() considers que el desarrollo del niño puede re­
presentarse mediante una curva continua ,ue •• deBde loe tanteos 
extr.ños e imperfectos haata el .. pl.a de l.e actl't'idadea ee,ún -
laa neceeidades 1 laa cireunstanciaa paaañdo por el periodo en el 
cual. tra't"s de una .,itación )usca ina.cia'lellente al efacto. -
Para el desarrollo, el lIedio e6 de eran illportancia, esto lo acl! 
ra 'Mallon (1974). al decir que no hay reaCción 1ue por su foraa 1 

cont.gldo no dependa del medio. 

L .. 

damental 
turas ae 
titución 

fa,es 
ee el deasrro 110 de lo 8 or!anos. En el 

encuentran potencialmente .u compuastos 
re1ati't'8lDante 1I111,1e que tiene UD papel 

ho~'re 18a eatruc 
qU!lIicoa da con! 
dec18i.o eOlio e! 

timulant.a 1 ra«uladores an la diferenciación d. aquellaa eatruc­
turaa . Por otro lado los eatímuloa &IR'ientalaa eon neceaarloa pa­
ra que 8. produzcan los actoa, pero au utilización .e ""ual't'8 rea! 
e.nt •• f1caz en el lIomento en ~ue lea cond icione8 'ioló«icaa de ~ 

la función .. l1e,an a la lIaduración. 

Precisemos un poco más lo refernte a loa eatadio •• El de aa­
rro l lo del niño inicia en al estadio impulaivo;en eata faoe 80 10 
08 presenten actos e nivel inferior, impulsionea, descar,aa sim­
ples de reflejoo o automatisllos .n respuests a un estímulo que -
este estadío a'arca ~l perlodo neonattal . 
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Eatadio emotivo. Se da hacia loa aeia meeea, la caracteriat1 
ca de eata faae e8 la preponderancia del aiatsma tónico viaceral. 
ao.re las funciones de relaci6n y l a actividad cinética. 

Laa primera a emociones tienen por _ase el tono muscular y 
por expreai6n la función poatural, en eatrecha reciprocidad con 
la funci6n or«ánica, antre~adaa al principiO a ai miewas para au 
desarrollo, no constituyen todavia ni una impulai6n bacia un o_j! 
to ni una raapue.ta a una aituaciÓn. 

L88 ~ocionea implican deada au aparición un co.ienBo de la 
vida de relacidn, de contacto entre lo individuos. En ea te eata­
dio aeñala Wallon(1965), 18a relacionea afectivas ( madre-bijo). -
con al aa.iante son laa que comienzan a dominar al eo mport •• ian­
too naade loa .aia meaea la ,am. de intercam.ioa .. otivos aa caai 
co~platamanta ad~uirida en el a •• iente familiar. 

Eatadio motor. Se anuncia en el niño por un pro~reao en su -
ac tividad manual. la mano comienza por tantear, lueso puada tomar 
o.Jatoa pero de manara alo.al o precaria, _in _a_er otra coaa que 
sacudirlos, soltarlos, rato •• rloa, ro.perlos, daaparra.arlos. La 
manipulaCión verdadera, la axploraci6n de las formaa, la eatruct~ 
ra, la deacompoaición da la. partea y su posterior reconatitución 
aparecen en el ailoiente eatadio. 

El eatadio sensorio-motor o motriz, Sa da en el últi.o tarcio 
del primer año, en el que ee consisue la mutua coordinación de -
loa campoa motor y aenaorial y la ordenación f uncional con miraa 
a tarea a espedt1caa. En aeta tan aena la ',fallon ( 1965), el niño 
ae orienta más al mundo ffaico que al 8m_l ente aocializado, 1011 -
primeroa contactoa con el medio exterior lIe aae.ejan ao.re todo 8 

un efecto sensorial, del cual parece percatarse repentinamente el _ 
niño , que intenta, acto sel!;uido, reproducirlo. Esta actividad se!2 
Bo rio-motriz comporta diatintos niveles: reacciones da auto palpa­
ción, balanceo . e l paso re petido de la man o del niño por delante 
de sus ojos, diversas satis faccionea motrices y o tras actividades 
en el vscio. 
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Eata actividad investi~a.ora direre~ciada eata lieada a todo 

un conjunto funcional propio de la especie nUllaaa. :'ftS prolreses 
en el niio est~n liJa dos a los del e!uili~rio, prillero ea la posi 

ción sentado, lue¡o al ,oaerse de pier y meverse. 

Esta j io person.lista. tata fase es ulla orielltació. su~jetiva 

a la inversa del estadio de la iavesti,ació. ~ue se orieata aacia 

el mundo de laa cosas. ~sta .1terDaDcia e~ l as funcioDes no es e: 

cepcienal, ea el niio l a actividad sensorio motriz permite descu­

.rir el muado de los oajetos, despre.de en el sus relacio.ee excl~ 

sivaa coa las persoaas, ~ue silue siendo del tipo illitación y con­
fusidn afectivas. Es hasta esta etapa, dice ~allen (1965), cuaado 
el niio co.ienza a Bustr.erse a esa alienació. de si en las otros 

~ue era la causa de su total impericia para resolver nada por si 

.i8110. Para leerar dicAo ca.~io, el Diño iniciara por asi~arse UD 

papel ea situac10ae8 lúaicas, les jueeos de alternancia le permi­
te. reCORocerse a si m1slIo, pero todavía de .anera neutra, no sa~e 

ideatificar a so aata,on1sta, hacamos UB paréntesis. 

!especte al jue,o en seaeral ~alloa lo coas1dera una parte 
fUBdallental en el desarroll. del nifto. Es uaa actividad eeria, per 

ciaida ao del ai8Mo modo como lo ~8 para les adultos ~uiene8 divl~ 
den traaaJo y ju.,o como dos actividades s.tacó.lcas. ~ el niño 

~l contrario, el jue,o es u.a opertuniJad para ea.ayar y perfeccio 

Rar ha.nidades y runcioaes !ue le pern1ten desarrollarse, '.\'8110a 

al respecto cita a Sualer !uie. se;ala; !oe el jue,o es psrte (e 

la evoluci'n del .iio, y !ue p~ede dividirse en tree periodos suc~ 
ehos: a) jue¡oe funcloaales •• ) jueloe de ricció. y c) juefjos de 

~la~oración. 

a) Ea les juelos funcloaalee, se dan uaa 'us~ueda de efectos 
ele.entales d •• iRadoe por la ley del efecto. 

a) EJt los Jue,os de ficció¡¡: el niio juef;a. el'!cwgaa, hace es­
fuerzos por perci~ir y co~prender cosas y seres, escenas 

i.á«eDes, cueBtos, oancienes, ~ue parece~ alsor.erlo com­
pletallente. 
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c) Jue50s de elaaoración.En esta etapa, el niño se complace en reu 
nir, comainar oajetos, modificarlos, transformarlos y crear o­
tros nuevos. 

Retornando a lo referente a la etapa del personalismo, Wallon 

(1965) señala que, este comienza alrrededor de los tres años y ,r! 
senta varias fases: 

1) Empiezan a desaparecer los jue~os de alternancia y particular­

mente los diálo~os que a menudo mantienen los niños consi~o mis 
mos, ~on el mi y con el yo dice Wallon, remplazan el uso de la 
tercera persona con ~ue se expresan de si miemos. 

2) Durante esta etapa los niños hacen valer sus derechos de propi! 

dad sobre objetos ~ue no usan; en esta fase se tiene como fuen­
te la necesidad de reconocer o hacer reconocer la existencia de 
su persona.(narciciamo en psicoanálieis). 

3) En la tercera fase, los méritos que el niño encuentra en sl mi~ 
mo no le gastan, ,usca además de admiradores , modelos. Aquí la 

imitación su~ra el nivel del sesto. Imitar a alsaien es ante -
todo admirarlo, pero es tamaien querer sustituirlo en alsuna me 
dida. 

Pero esta evolución individualista tiene su contra parte, ,u~ 

cando su autonomía, durante ese estado, el niño no hace más que s2 
meterse a las influencias de las cuales pretende li'rarse. Wallon 
considera que los primeros esfuerzos del niño para distin~uirse de 

su medio solo pueden hacerle sentir como su pereona esta incrusta­
da en él. El es parte del mismo medio. Es la etapa de los comple­
jos que pueden repercutir hasta en su vida neurove~etativa y afec­
tar no solo su desarrollo psíquico, sino tamaien el somático. A -
juicio de ~allon, esta etapa de conflictos y semiconfusi6n es ine­
vitalle y necesaria para la socializaci6n del niño, cifrada en la ­

armonización ulterior de las relaciones yo - los otros. El rín de 
esta etapa coincide con el término de la edad preescolar, si~uien­

do la edad escólar ( 6 ~ñOB ?pro.imadamente), en esta tase la rela­

ción del niño se torna más diversa, adquiere más facultades, el ni 
ño aquí es ya más alierto y puede formar parte de ~rupos; su lugar 
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en el ~rupo puede depender de si mismo; lo~ra distin~uir entre la 
unidad y el conjunto. Es ~racias a sus cualidades, capaz de apren­
der a leer, escrilir, manejar cifras, clasificar oljetos de acuer­
do a pro piedades. Al fin de ese estadio (personalista), la oljeti­
vidad del pensamiento del niño parece equipararse al del adulto. 
Con estos camlios esta en puerta el fin de la niñez y el inicio de 
la adolescencia. 

wallon insiste en que los estadios no delen considerarse des­
de un punto de vista estático, sino como conjuntos, cuya valía vie 
ne definida por su sucesión cronoló&ica, por las leyes y factores 
del desarrollo de los !ue dependen y por su discontinuidad en ra­
zón de las actividades intercaladas; estas últimas junto con las -
actividades estudiadas, forman un con!lomerado en el cual se vis­
lumlran las distintas etapas, cuyos límites ee hacen indecisos, c! 
da fase constituye un sistema de relaciones entre los medioa del -
niño, y el amtiente que lo hace especificarse reciprocamente. Cada 
etapa dice Ber!eron (1974) es a la vez un momento de la eyoluci6n 

mental y un tipo de comportamiento. 

Para ~allon los estadios no se superponen pura y simplemente. 
El uno no sucede al que le preoedía a~liendo todas sus formas, 

concetidas dinámicamente no pueden representar entidades diviso- ~ 

rias y tajantes ~ue se si!uen mec4nicamente una tras otra, sino 
Que cada una de ellas situa una de sus partes en lo pasado y la o­
tra parte en lo que si!ue, cuando ya laa condiciones son fsvora- -
Iles, el eatadio a8 manifieata como una consecuencia del desarro­
llo y una manera de parehender, del .edio. 

Para Wallon señala Merani (1976), el paso de un estadía 8 0-

otro es más !ue una amplificación. El fin de un estadía y el ini­
cio de otro estan separados por una crisis de conflictos. Tales -
srisis, se dan por dos factorp.s indisociables; lo 'iolótico~ 
social. Las crisis 80n momentos del desarrollo en · ~ue la evolu­

ción de estos dOB factores, llev~n a un pun t o en que dialécticame~ 
te por la ne~ación de las funciones alca nzadas, puede aparecer un 

nuevo siste.a de interacción que los reun a . 
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La teoria de Wallon ka &enerado controvereiaa, ya .ue a 108 _ 
ele.entoa .ue de au teoría al&unoa han criticado, o tros hsn ante­
puesto ar&u~entos tavoralles. A1 5uaos críticos consideran !ue loa 
,rslaJos da 'wallon 80lrtt ftlotilidad , sOlre loa heda.entoe liold,r¡i_ 
coa de laa emociones 1 sOlre el prolleaa de coeci encia tiene su 0-
ri&en en una concepción or&ani cieta. Eeto a ju iciQ de Be r&eron 
(1975 ) , aolo ea un co mponente de dicha teoría. 

Otro aapecto qua se ha criticado a Wallon ae al becho de la -
aoción de cauaalidad cr ollóseD8 y laa ralacionas entre maduración 1 
aprendizaje qu adsn inconclusss. Bar&eron ( 1975) coneidera que .ata 
cr í t i ca ea válida, pero que s i n em •• rso sua tunda.entoa no pueden 
.ar pueatos en duda. 

La teoría 8e cueationa taa.ien ya .ue para lo&rar aua aonclu­
aiones ""¡allon ha da.echado laa nociones del inatinto a incoDcianta 
corriendo con aato al rles&o de de j ar la ~pe1qu. " ain eu.atecia 
(Hanrr!Y 1954 ). A e.ta crítica se ha conteatado .ua~ inatinto e 
inconciente envuelvan hechoe .ue '"allon ha evitsdo nesar, pero 8i 
ba rechazado al caracter míti co ,ue ae da 8 esoa conceptos, ala.e~ 
tos q.a en realidad Bon parte. intasrante. de la naturale.a 1 ,ae 
pueden eer explic ados an parte Sracias a loa pro lra.(IIa ' .. de la paic2 
!i.iolo&1a y etiolo&1a. 

'''allon prenere entocar la Doci6n de aprendizaje 4e laa COD­
ductaa , con preterenc ia a 1aa rectificaciones de caracter dinámico 
de los proceeos vitales, que baceD los filósofos l deal ia tae. 
(Berf!,:eron 1975 ). 

Los pslcoaDallstaa han reprochado a ""al10n el eetut\lar solo -
las l'Iani !eataclonee descarnada a preeclndlendo del eDteps'14litOQ de ­
elnveatidae del eer social que es el niño deede eu lle&ada al aUD­
do. !econoclendo1e el caracter dlnall ico y f uncional a su teoría. -
esta critica ha si do refutada. Minko wskl ( 1950) con s idera que el 
aDá1isis de la personalidad qut!' hac e ' .... s110n. acen t úa s u caracter 

profundamente humano. 
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A ''''a l lo n t&l1I.ien ae l r ha tachado de intelec tualista ¡ por el 
exceso de vslor qu e da a lo social. Las cr! ticaa al soc iolo¡s:i8lllo _ 
al l ~ua l que al '1 010~i sismo que ~e criti can ; están poco fundamen­
tadas , p~ es la teoría dr ¡¡a lIaD se esforzo en no ca er en dicho e­
r r o r asumlendo una posturs di aléctica . 

Desde la perspectiva de 'IIallon , la psicololda no podr! s .ss­
tarse a s i m1s1118. '~'allo ll (1965) , opone uns teoría dia1e'ct1ca 1 8_ 

ilerta hacia diversoB csmpoa, uti1iz8Ddoloe pertinentemente, sesún 
las neces1dades , con una actitud dialécti ca el desarrollo del ni 
no puede ser com prendido en to da eij extensión, 

Be r¡s:eron ( 1975) , menciona que: al asuftir una pOatura dlaléct! 
ca. ''''allon acepta que l a materia, la naturaleza, el !!Ier, conetitu­
yen una realidad o.jetiva, fuente de sensaciones, da rapraaentacio 
na8. Asumir una postura disléctica implica tratar de confrontar al 
Rsigul8m9 con sys condic ione, d. e.latenci., l@e eptryctyr" orcá­
oicae con lao inttle9tual,a. las e,tru9tura, ftenta l e!!l con las de -
las 990" diri&l,ndo e,to al enSendi~iento de 19 real. 

El estudio da Wallon tiene el .érito de no pretender resolyer 
todos l o s pro~ltmas 1 de conceder tanto s la. condicioneS or¡s:áni­
ese como 80ciales del desarrollo, la i_portsccia que les eorreepon 
de, de dsr su 'f'erdadero lusar a lo paíquico sl no reducirlo a 0-
troe planos. 

Ahora ~len detensamoe haata aq uí la revieión ao~re la teor!. 
Di aléctica de 'Ñallon. la que quizá. si 8e eonaidera. en el contex­
to educativo. da r!s entrada para srandea mod1ricaclones en l a es­
tructuración aead4miea, Ea ne cesario señalar ain ~iar¡s:o. ~ue l o 
dlcb.o aqu! respeeto a ''''allon, Uli eOlio laa Jero as horias que en e! 
te reporte se menei ona n eata lejos de pretender. transmitir la to­
talidad de aua eomponentes, ya que su revisión se orienta ~áa que 
na da a el co no cimien to de aus principios ¡s:eneral ea y la aprecia­
ción e interpretaeión que del niño y BU desarrollo da cada enroque 
teórico. 

Hecha esta aelaración continue ~os co n la rev1sion teorica del 
desarrollo in!ant11, aho ra deade la pe r spec t iva psi coanali tica . 
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e ) ORIENTACIO N PSlCOAN .U, ITICA . 

Regu larm~nte s iempre que en psieolosia S~ hal l a de psieoanél! 
Bia, práct1 cament~ illlposale omitir ci.tar a Fr~ud. Ya que para mu­
cbo s no hay i ncluso una forma dis t inta de a.ordar el ps icoanáli sis 
no es esa, ya _ue acerca de eate, en l a actua l i dad hay diversidad 
de eDtoques . 

Siendo la teoria del psicoanálisis uno de los enfoques más re 
presentativos de la psicolosía, es necesario incluir, en el encca­
dre da asta teoria el desarrollo infantil. Sin em.ar«o dada la na­
turaleza de este tralajo, al i.'la1 _ue .. en l as otraa teorhs del d! 
aarrollo infantil a_ui citadas, solo sa presenta una Irave intro­
ducc ión a lo qua son los fun d a~8ntos . ási co e de la teoria. 

El peieoBDállais no ea Freud: sin ~.arso , no hay paico8nall~ 
ta o paicólo«o incluso que pueda evadirlo en sus estudios f ormati­
vos, por lo manos. 11 ps icoanális is •• r •• onta a las invest1s.cio­
ne. da Me.a.ar ( leBO) y J. Y Jante C. ( 1900) , acerca de la hipno­
.ia, Eata estudio a. reducir. 8 lo qua a. en eacencia la taoria -
traudiana. 

Fraud postuló BU h oria sobre el aparato pl!l!quico en 19o9. en­
ella señalo : l a existencia de dos 8i8t~.a clara_ente d iferencia ­
doa, El sistema inconci enta y el siatema preconciente co nc iente -
(Bleiehmar 1970) , Este plantea.iento ~s la 1de8 .éaica del pslcoa­
n!li sis . Fr e ud aplica el temino ineondente a cualquier proc eso -
~ental cuya existencia no vem08 obl18adoa a ad~ltir porq ue deducl­
~OB de algún modo BU exietencia, de aus efec t os pe r o del cual no -
80~08 di re ctame nte coneient es ( Freud 19'2). En su teor i a Freud d l~ 

tinguló d08 niveles o tipos de vida inconciente: 

El preconciente que alarca 108 p roc ~s09 que a unque l nconcien­
tes , son relativamente fáci l es de traer a la conciencia . Y, l a o­
tra par te seria el inconc!~nte : que abarca aetoa mentale s ~uy 1if1 
c il o impo sible de trae r a l a conciencIa. En sue estudios. Y,e ud -
encontro al tratar de hacer reunir re cu ~ r1os 1e l a infancia l a e-



xistencia de un sistema represivo, que registre todo intento de _ 
hacer concientes el ementos inco ncientee. La represión, dice Freud 
(1931) , se el equivalente pe! quico del proceso corporal por el que 
una zona entena es pro t e@:ida y aislada del r e s to del cuerpo por _ 
una pared de tejidos. El concepto de represión ; fun damental en l a 
teoría peicosnal!t ica . marca la exi stencia de lo proceaos inconci­
entes. J ee da por le necesidad gue tienen los hu~ anos de reprimir 
al! unoe conten i dos que de aparecer en la conc iencie produciran do ­
lor . raz6n por la que son redlazadoe violéntament e. 

A 108 conceptos de conciente, preconciente e '~onciente Freud 
a«rs!o tree conceptoa que más que referirse a partes de la mente, 
ee refiere a la actividad en la lIi81lla. Dic hos conceptos eoo: lO , 

ELLO Y SUPER YO. 

El térllino ELLO, deoo.1oa a4uellos aspectos ioconcientee de 
la vida .antal qua satín an al,~n conflicto Con loa principios co~ 
cientas que .1 individuo b. adquirido de la f .. ili. 1 da la . ocie­
dad. El ELLO co.prende nue.traa neceeidad.8 inatint%78e de la ~t~ 

- -
raleza hUllana, no aceptade por conaideracionaa .orale. o .ooialea. 
Praud daeiac6 Tari •• caracteríatica. del ELLO; l. incondicionali­
dad 4e BUB 4e.aoda. da .atiafaccidn, BU irracionalidad 1 BU .. ora­
lidad. En el ELLO se incluyan loa 11a.ados instinto a da vida 1 d. 
IIgerte . las característicaa raciala. y hereditaria., l •• axperien­
cias repr1aidaa de.asiado penosBe para la vida conclente . El ELLO 
a. ri!e por el principio del placar, ea decir qua exi,a eatisfa c­
ción iD.adiata, en el niño pequeño prevalecen l oe impu1aos del ELLO 
con el podría decirea. ee inicia eu desarrollo. Al principiO el -
niño pide a «ritoa t odo lo que desea, paro poco a poco aprende 
~ue bay impedi.entoe para la eatiefacción de SUB de.eoe, eeta ex­
periencia peno ea para el niño genera un camlio en el EL:.D. Al per­
cilir al mun do , ee da cuenta de que el exiete, .e hace conciente -
de ei dando origen a l YO. Se"gún Freud (1923) el YO tiene C01ll0 tun-­
cion moderar loe imp uleos del ELLO J lu aca r aat isfacc i one. de a­
c uerdo a laa poeilllidades reales. El YO opone el principio de la ­
realidad al principio del placar .ue mue ve al ello. 

El YO aurge en 108 primero a anoa de vida cuaodo loe Yioculo s 
emocionalf's entre el niño y 8U . pade-e a son mB:J fu erte9 qUot nunca. 
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El YO del niño pe~ueno ee deaaelado dé_il para enfrentarse a 
las demandas del ELLO y necesita apoyara e en la autoridad paterna. 
Por lo que, lae ordenee y CODaeJos de 10B padres ~ue le lle!an al 
niño desde el exterlor, son procesadas 1 CODyertidas en factores 
inhi81daa. Aqu! aparece otro concepto _ásico en la teoria peicoa­
nalít ica . La introyección, ~ue consiste en una identificacidn me­
diante la cual las actitudes del ,adre 80n incorporadas a la .ente 
del niño. Con la introyeccidn se ori!ins el SOPER YO en el niño El 
SUPERYO señala Freud es una repre8entacidn de las exa!eradas cual! 
dades que, a los ojos del niño poseen sus psdree. 

La idea del $UPER YO ee necesaria para explicar la existencis 
en la yida adulta de la preaiatencia de principios infantilee, as! 
como el caracter conyulsiYo de tantas forma e de conducta irracio­
nal. Antes da continuar con la descripción de los componentes im­
plicados en el desarrollo sesun la teoria psicoanalitlca. 

Blelchmar ( 1ge,), señala que uno de lo. pular •• en l. teor1a 
ps1coanal!t1ca son la eexualidad o teoria de la li_ido X el co.pl! 

Jo d. Edipo. Para entender dicha teor1a 8r!ulle BI.icbmar hay que 
asumir una forma de pensar diferente e la acosta_rada "iei&n su_!! 
~anciali8ta ( las propiedades ee xplic.n por la au_stancia); eeta -
concepción como es el caso de la concepción médioo-poaiti"ista, no 
enUende el alejamiento de Freud de la expl1cacióII Uof1a!olóSica, 
que ei,ue _uscando para 108 fln611e nos psíquicos conexiones De"io-
sas. 

Romper eata concepción dice Bleicbmar (1ge., ) , implica plan­
tear una aproxim8cion que noa poei_ilite entender el ~riten de de­
terminación de cada fenómeno o área de la realidad que a_ardamos. 
Asi el inconciente no e8 UD elemento ~aterial sustancial, ni lo -
so n loa diferentes fenómeno s lo s que se relacionan con el. 

Bleichmar (1483) , insiete en gue : l a aproximación peicoanal!­
tica impli ca desterrar prejuicioa arra i gados desde nu~stra propia 
educación a través de gu e la s formas en l a soc i edad tran~ l te 10B 
conocimi entos respe c t o a la vida seKual. Aquí se hace neceearla -
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una aplicación respecto a lo ~ue es de acuerdo a la teoría paicoa. 
nalítica de la ee~ualidad. 

Se ha atacado al psicoanálisis por considerarlo excesivo en -
su. consideraciones so.re aexuslidad en cierto liado la crítics re­
sulta cierta. ain ell.argo eato puede 1181 interpretarae, ya que la 
sexualidad en el contexto de la teoría peicoanalítica, no neCasari! 
mente haca referencia a lo genital. Esto lo aclara Bleichmar ( 1983 ) 
al señalar que; mientras que lo genital se atri.uye aclo a ciertas 
manifestaciones da la •• cualidad tar día en al deaarrollo del ser -
humano, lo eexual, como .úequeda dal placer sa maniliesta extraor­
dinaria.ente te~prano; as! lo saxual es toda .usqueda de placer ~ue 
no es te al servicio de la autoconoerTaciÓn. Vista aai. en la eacua­
lidad lo .enital eolo ee parte de la lIi81la. 

Para cOllprender calla. en el transcurso dal desarrollo se ad­
quiere la sexualidad e. indiapenaa.le eaaprender que eon: la tea ríe 
de la lí.ido 1 la estructura del Edlpo. lato no e o.li,a a detener_ 
noa para eeñalar que, aun.ue la teoría peicoanalítica hace una in­
terpretación del comporta1liento en .ase a t_rminos difíciles de Ta­
lorar cuantitativamente. o.Jetiva.ente dentro de lo que ea un análi . -
s is cien t!!1co "fonlal". Al r especto loa te&ricoa paicoanalíeha _ 
arlua.entan gue au poatura no deja de ur científica eolo p'r no .~­
cejar fendwseoa o.eerva~lea directamente •• anipula.le. T cuantilica 
blea! Eatoe te6ricos a[(Ullentan .ae el nivel de .xplicaci6n J laa -
características de ISU o.Jato de elltudio ,hacen que ls teoría l' la _ 
práctica psicollnalítica, conaidere s9,pone;tell gue a9n o.Tioll por 
deducción que puadan r,conoc,rse a partir de lIue son,ecu.nc1as. P.­
ro e.te .ería el caao de la lí.ido 1 la estructura de 1 Edipo. el -
inatinto, laa r.pr.eione., la identificación y todos 1011 que han -
oido lla.adoll constructoa taórico s. Ahora .ien la interpretación -
P8icoanal!tisa requiere calla dice Bleichmar ( 1983 ) .odificar nuea· 
tra f orma de p,n,ar, ya que deade la perllepectiva anslítica loa !~ 
nómenos gue lIe noa preeeatan de manera directa hay gue inda«ar. 8! 
6uir secuenciall e interpratar el le06.eao de conducta que eatar¡ -
ecbe. rado entre signos . a{m. olos 1 síntollas. ,,'.hora .ien trate.oa -
de entender en parte, el porque ~ lIencionada. entendiendo que es­
ta ae haca necessria. en tanto que ea una teoría que persiste de8-
puee de caa l cien aftoe creando controvara1.e en lIu chaa parte e =, •. 
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Antes de exponer brevemente lo referente a la teoría de la _ 
libido, el Edipo 1 la8 faaes del desarrollo desde el enfoque pei­
coanalítico, es necesario se¡alar a1sunoe co~entarios respecto al 
concepto de estruc tura, concep t o que directa o indirectamente es­
ta presente en la teoria. 

Blelchmar ( 1983) al reapecto señala que; la estructura ea a­
quella que ae revela destrQs de lo manifiesto. Cuando o_servamoa 
un fenómeno aparece como also simple. aislado 1 circunscrito, pe_ 
ro la estructura noe revela que eeto ea lo aparente: el análieis 
eatrcutural va a · de~ostrarnos cuales rel ac i ones aon funda.enta­
lea. cuales aecunderias 1 aubordinadas, 1 en sentido estricto las 
relaciones tunda.entalea aon las que conatituyen la eetructura. 
Ahora .ien, entendemoe al .ujeto tanto psíquico como social en el 
marco de la8 estructuras qua lo constituyen. En el caso de la ea­
tructura sexual. lo tunda.ental ea la estructura del Edipo. ests 
.structura explica la lósica oculta de loa el~toa que aparecen 
en la realidad. 

En la eatructura sua componentes ae encuentran resido. 1esal­
.ente. El análisis de la 1e'81idad de .s. eetructura, permite con2 
cer sus posi.ilidadea de tranetormación 1 8U capacldad de evolu­
clón. Ahora .1en, re,reae.os al anállsls de los componen'~s de la 
personalidad ae,ún el psicoanálisis. Ele •• ntos inte,rales, de l&a 
estructuras. 

1a líbido. En la teor!a palcoanalítica a. re~pl.zan la. ta­
aea del deaarrollo mencionada a en lae teorías gen~tlcae evoluti­
vaa; ee decir elmdeaarrollo madurativo por una teor!a de faees 11-
bidimales en donde la libido ee entiende como una tuerza, una ten­
dencia leneral en el p8iqulsmo apuntando a la resolución del pls­
~. Para di8crlmlDar las etspas de la l!.ldo es neceeario consi­
derar, las faaes del dessrrollo: tasee que ee caracterizan por la 
focalización del placer en una parte del cuerpo, De ah! el nombre 
que reci_en: taae oral, tao e anal, taee tálica, y taee - genital. 
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Fase eral. Apareee en las primeras etapas de la vida del niñ., 
en ella domina la primac1a de la zona erósena lucal. El chupeteo en 
el niño se ··da por una l usqueda de placer en el eenUdo Clue la aexu! 
lidad aparece vinculada directamente al placer, apoyada en una fun­
ci6n necesaria para la coneervaci6n de la vida, pero deali!ada de -
ella en la medida que no eeta a au servicio. (Bl eichmar 1983). 

La faee oral es al primer momento de la vida sexual del niñQ 
eete período implica una ·'absorción" dal oljeto, en donde el tener 
se contunde con el sar. 

En la interpretación peicoanalítica 10B orísenea remotos aon -
definitorios del com portamiento. Así ee dice que las 11amadaa fesea 
pregenits1esnjam modelos 1ilidins1ea en l a vida sexual de los indi 
viduos, y delido 8 eato, un trastorno tuncional en la esfera ganl~ 
tal aa tara necesaria.anta relacionsda con alteraciones de ordan a­
fecti vo. 

Faea anal. Ea la segunda tase pregenital, en ella S8 despliega 
tende Dcias opuestes que atrevieaan la vida sexual, cuya caracteríe­
ti ca e8 no 8er ni masculina ni remenioa, aino que podemoa ulicarlas 
dentro del orden de lo pasivo y lo ac tivo . El control de eetínteras, 
logrado en esta fsse pr8S8ntaal niño una e1tuacid"n de a"li ... a1e nc1a 
de poder y dominio, tanto de parte del como , de psrte del ambiente, 
repreaentado por lae exigenciae ta!!!l1iares a travéa del entrenamiel1 
to del control de earínteres. Bl ei chma r (1983) , eeñala que el pla ­
cer fija do en esta etapa al tracto intestinal y a los efinteres ana­
lee eetara rela cionado con el poder IfectiYo eobre la ~adre, a la -
que el niño puede recompensar o no. 

Fase rá1ica. Au nqu e la cronolosía es un dato ralatiTo, eeta fs-
88 puede decirse qua se da aproximadamente entre loa tres y cuatro -
añoa de vida del niño. La comprensión de la fase fálics requiere del 
entendimiento del llamado complejo de Edipo, forma eequemática de r! 
presentar una realidad más compleja , podemoe entender al E~lpo como 
la estructura privi1e~lada en la qU8 el eer humano ee inserta al na­
cer y que te desisnara su lusar como sujeto li l idinal, e8 deci r como 
Bujeto de deseo, o sea que al udimos 8 la estructura gue definira la 
constitución del suj eto sexual como sujeto del des eo en el marco de 
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l a cultura , la ~etructur8 del Edi , o lo c •• atituye. 

ter.a, la [u.cióa ,a teraa y el .i jo. 

A~ u! ea co . ve.iente iaclulr uaa ac l aració., ea el co a t ex to del 
paico aa ~lisls , la aa . re o la !uac i ÓA ~aterno BO ea eatead1da ca _o 
e. los tiraiaos de l a aa turaleza . iold!ica del aa.r oate~o, Eato 

ee co~ pr end e si r e ca rd a~03 ~ ue e~ los co ~ ienzos tle l a vida DO bay 
diferencias y. - )l O yo para el niio; en este eenti40 "el .e.e toaa 

l~c.e de un ,a ca . ~ue e s parte de ella ~ (Bl eicb~ar 198~), P.r e so 
11'8 ~ ue la .adre va a tener una s eri e de seasacioaea ~ u e ao aoa ao­
l o ali_eataci •• en esta rel ac1.n ~ ue esta.l ece coa au hi jo , va a 

sentir pl acer y ~~lor , lue co de ca •• 1arlo va a senti r placer cusndo 

e l Diño cOlle _ len , se va a aocustiar cuando este ll ore Y-I ao se tra­

te de uaa !uncido ' loi .cic. ea taato ~ ue puede suetitulrs8 por l a 
oa_11a, S. orcaDiza aa'a "tea o tr. carlpo, el 'e la o_jetlvidatl ( .e 

° . jeto~ 

EA este selltido eath.tle Bleicl!.aar ~ ue catla 'fea ISI! 8!i •• &a 08e 

la i jea .e ~ u e el kOrl_re es u. ser social y a. eol. en el een tido , 
.e eatar s uj e to a un a s . cl eaaa eiDo inoerao en ua ord ea .e l a cultE 
ra. 

Ea el eentl do ~ue el boa.re nace 80 a ca.ado; en l a or~.a i ca­

ción .0 su sist~a aervioao, eeta coadic ló. "1 01óci ca da a l .e_o la 

1.posl.111datl tle valerse por el ~i8.0 y uaa co.secu.ate .e pe •••• c1a 
.aterna . Aa! la matlre aporta t odo l . ae cleerio coa lo ~ ue tle lea e­
le.ento a del or.on t1e la cultura: a.or, deseos, odi o , cO A!11c t0 8 y 
pro .l~a8 perao.a l es, pero !undQ.e. tal~eate dos ele.eate si ellea­

c uaj e y 8U luCar ea la eatructu ra !a~illar. as! ka.lamoe dic . 
Bl e icamar de la cult ura caao u_ a uad. e1cni !lcad., el aiño ae .eaa­
rrolla me diante la i a a ciaa rizacló. ~ ue so . re e l aa c e la aa dre co _s ­
tltuyendo CO D lato UB futuro sujete au~ano, 

~.ra _ i ea e l 11 a.a4. co.plejo tle Edipo ee ,resenta en le eta­
pa _á s crítica del desarrollo pslcoe eJ: ual ( tercora e ta , a). _ ea la _ 

~ ue el 1. t e res .e l Alño ee v u~l'f e hacia el a uado oJ:terlor y .usca 

en el o. j etos all orosoe ; l .e yriaeros o . j etos ea ~ue se !ija eo a la s 
p ersonae ~4s p:;oJ:ll1as a el, loa 1a1eN,ros :l e la Caa ilia , ea cuaad o • 

61 



parece el complejo de Edipo. Ya desde muy pequeño el niño comienza 
a moatrar UD afecto muy especial respecto a la madre, a la que mira 
como propiedad suya, coo's1:derando a su padre como un riTal que le 
disputa au poaeaión extluaiva. De manera similar o inTersa se da en 
la hija ( complejo de Elektra) A cauaa de su debilidad con sua pa­
dres, el niño debe reprimir aua impulsos amoroaos hostiles (Osbom 
1969). La represión de los impulso s es necesaria señala Freud (1937) 
no solo psra la adaptación del niño a su fami lia sino para su futu­
ta adpptación del niño a 80 familia sino para su futura adaptación 
a la sociedad, sostiene Yreu d; l a represión de los mencionsdos im­
pulaoa conduce a la desaparición del comple jo de Ed ipo sd~ás de - ­
veree acelerado por la aparición del complejo de castración. ~ -
e6 simbólico señala Bleichmar ( 1985 ) . Ya que el padre en tanto rea­
liza una función de prohibición( represeDta lo que 8e puede y no se 
puede ) , en laa re laciones de la madre con el niño es el obstáculo _ 
gü e 8e interpone entre amboa. Es eimbólico, en tanto gua el Edipo -
repreoenta la compleja eituación gue enfrenta .1 niño al constituir 
una inatancia psíquiS!, El su par yo constituido por dos upectos; -
conciencia moral, que el conjunto de prohibiCiones en la cultura, . 
que tiene en su .8se la prohibición del parricidio y del incesto, 
por otro lado, .1 ideal del Yo que constituye o esta constituido por 
el conjunto de ideale8 personale s a 108 cuales 108 hombrea ee orien 
tan, en eu busqueda de amor y reconocimiento. 

Ahora bien basta aquí hem08 pasado por alto mencionar doa con 
cep toe que forman parte de la teoría peicoanalítlca 1 que tienen -
Que ver con el entendimiento del deearrollo infantil; el concepto -
de la identifi cac i ón y el concepto del Inetil1.t9 ya Que aunque in­
t rínaecamente ee hayan en lo mencIonado sobre las faaea del deaarro 
110, por BU importancia en la teoría es necesario aclararlos. 

Eh psi coa nállals . s e entiende por inetin to , aquelloe impul aos 
innato a relaci onados con la co naervac ión del individuo y de la espe 
~ Rreud (192 ~ ) Menciona qu e loe instlntoB tienen un oriSen, un -
ob je to y un fin. El orisen ee un estado de excitaci ón en el cuerpo y 
el fin ea el iminar esa MJ:I tación. En su trayectoria el instinto 8e-
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vuelve mentalmente activo . Os born (1969) , ~enci o n8 que el inst1nto 
10 podemos dsecribir como una determ inada cant idad de ener«ía que 
se abre camino en dete rminada di rección. Freud (L923). dividia loa 
instintos en d08 ~rup08 : instin t o de vida "e r os" , e instil'ltos des­
truct,"vos '·thana tos~ . Al crecer el niño integra estos instintos. -
'u ando dicha integración no es apropi ada el deaarrollo ae ve alte­
rado . 

El Yo señala Os born (1969) , tiene l a dificil misión de adap~ 
tar los im pulsos instintivos a l as exi~encias de la real idad, en ~ 

este sentido , la conducta conc1en te es el reaultado ,de la interac­
c i dn entre 108 impul soa 1 una realidad exterior que tiende a repr! 
mirlos y negarles su expresión. 

El otro eleDeato mediante el cual el niño va dessrrollandoe8 , 
es la identificación: esta se entiende de acu erdo e Bleichmsr 
(1983) . como el proceso paicoldgico mediante el cual el Bujeta ss! 
mila un aspecto, una propiedad, un atri~uto de otro y se transtor~ 
ma total o parc ialmente so~re el mode lo de eete. La personslidad 
se constituye mediante una aerie de ddentlticaci onee. 

Resumiendo rsspecto a la teoría treudiana, pod emos decir que 
esta n08 presenta una 1magen dinámica entre la vida Mental y el 
mundo exterior . Preud llama Yo a la conciencia, al conocimiento ma 
yor y más exacto da la r ealidad externa y a la capacidad de armonl 
zar laa necesidades interiores c0 9 la e po e1~ilidadee exteriores de 
eetiefacclifn. Es un hech o evid~nte del desarrollo humano a~ñala -
Oaborn que los niñoa apr~nden a ad~ptarse a l aa exisenciae de la -
realidad externa y que eus cualidades racionales aumentan, la con­
tribución de Praud ea ha~er becho notar gua sa trata de una forma 
d~ d~sarrollo aumamente compleja. Si la transi ciÓn por la cual se 
supera la irracionalidad 1 la dependencia infantilea tuera eimple 
cu esti 6n d~ ir adq uiriendo cualidades ra ~ionale s anultae 1 autóno ~ 

mas no habría neceeidad de inves ti8a ci dn peicoana l !tica. 

En torma ~r e ve de acuerdo a Fi tzge r ald y Co l (1911) podemos -
decir que la teoría de Freud eo br~ el desar rollo de la personalidad 



~s u.a teoría d~ s~cu~ncia d~ etapas, dentro de cada etapa el iadi­

viduo 4~~~ neaolver UD codflicto d~ j~sarrollo. ei el conflicto no 

es resuelto, el indi.,iduo puede lJu~4ar fijado a Ulla etapa d~t~l'TIi­

.ada. 

R~Bp~cto a la valid~z o llO tel pBicoa.~lisie F . Vayer ( 1977), 
señala lJ,e i.depeadiente~eDte d~ lJue eete~oB de acuerdo o no coa 

dic~a t eoria; de~eaos recoaocerle UD eraD mirito y es el ha~er in­

sistido en la impertaacia de los s~ocks, ~a especial de les afectl 
vos ea el tra.scurso de la pri.era i.fancia. 
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d ) TEri:Ui. CO~DUCTUA1.. 

:La teoria co.ductual es actuallleate ea FlIicol.,ía uaa de las 
,oafcioaell teóricas lIás difuRdidas ea el a.lito ,ror.ai.aal tel ,al 
c61oCOi su influeacia teórica y ,rofcti ce ,uede CORetaterlle ea todas 
las áreas ea la ~~e de al ,úA a odo se estudie el cOII,ortallieato. Es­
te es el caso d el desarrollo iata.til, área e. la ~ue la ~ sicolo,!a 
coaductual aa a,ortado diversos e l e~ent08 ~tl1ea ea la iater,reta­
cióa, lIanejo y an41ials de cuestiones inllerentes al lIi8110. 

Ál ieual ~ue todas las teorias sO lre el dellarrollo, ,reviallen­
te revisadas eR este estuJl0, la teoria conductusl a cresdo contro­
versias entre a~uellos defe.sores de la aislla J lOS ~ue de rOrft8 r. • 
di csl la aan cueatiooado. Ahora eien, independientelleate de 108 
pros y 108 contras ~U8 Cenera la teoria, es indlacutill e la validez 
de 8US a,ortea. rasón por la cual, ae Ilace ia.ia,ea.alle la revisi6a 
teórica de 8US fundameRtOSi ,artieado de sus orieenes y ,soeralida­
dee, .as ta llsCar a los elellestos ,artlcu lares 'e la teoria conduc­
tual del desarrollo lafantil. 

El cOllporta.iente del llame re aieapre ha 01do, a l. lar,o 4e au 
historia una interroeante, .I,porll!ue el l:Iomlre ss co.porta de tal a 
cual manera? , Esta precuota ~ue a al.,le Tista ,arecs ssncilla, .e 
com ,lica en raz6n de ,ue, COIIO te,endencla directa coa 108 conce,­
t oa ~ue se tencan del hO~lre eeniri cassDte Aall aedo , del CODocimie~ 
to y 108 lIedios lI!ue se ManoJen ,ara intrrpret~r la realidad. A~ut 
enfatizareaOSi ~1 iaterea por cosocer es una partlcu1a rldad pro!la 
~s la especie bUllana y es esta propiedad, la cauaa de lIuchae 1 .Uf 
!arlad9s co nf rontac!oaes !ue dinaslzan el .1s~o cooocimiento. 

l'ero ahora ulique mo noa en lo ~ue reapecta a la teorta conduc­
tUOll, lI! ue es el asunto lI!ue en eBta parte trata.oa. ~UiZa'8 108 or! ­
cene s más remotos Je l o qu ee n la ac tualldad con~eenos como aoali ­
sta experi~eD tal Je la conducta y lIU resultante e. el terreno a pli ­
cado , ,ue.en encontrarae ya deBde loa delate a de 10ll ,rlesos lI!ue se 
realiza l an en e l sl~lo V;,:; acerca del a l lla y l oe cOIII,onentes cor-



por¡¡les y las resultantes explicaciones I!ue filoso'fica •• ate se hi­

cieran ea ese tiempo acerca del ,orl!ue del co.porta.iento del hOIl­

Ire. l.ii sert¡¡ciones I!ue I! e al,ulla u ótra forlJa llecaa a 1" acuia­
cion de l coa cepto del psillue, que etil10 1¿,icamente da oricen al d. 
r sicolor;!a, lIue ahor:a a efine a la ciencia ·je la coallucta, sia n­
lar,o sa l tan do hasta nuestra era, hayal10s ta •• ié. ori,eaes lIe la 

teoría conductual en los enfrentamientos teóricos entre el eetruc­
turalislIIo de 'Ii u ntt : 1 879) , lIuien cO!lsiderala lIue el coaocil'lliento­

detallado de la experiencia inmediata pr~porcioaaria la la!.rma­
ción necesaria para el análisis de los ele~entos mentales y lIue 

partiendo de esto s elellentos se p(j)'drian desculrir las reclas o le­

yes lIue iate,ran o re,ulan los mismos elel1entos. Por otra parte 

t¡¡mlien puede ser consi derado como UD aatecedeate de la teoría del 
.prendizaje a los estudios !uncionalistas de ~ ~lliaa y James (1842-

1910) , ~ los de JAon Dew, ~uie.es plantealaa lIue los procesos men­

tales y el comportamiento son mecanismos lIue usa el orcanismo para 

adaptarse a su amiiente. Al«unos funcionalistas asullea la postura 
de lIue los procesos mentales y el comporta.lento, soa aspectos ia­

separalles de la a~ptacidn, co.o podellos oiservar los autores me.­
cionados, aunllue ya intentalan una ex,licacidn de la conducta .a 
relaci¿A ,al medio amiiente, aun no cortalsn del todo coa 188 lnter­

pretaci.nes imprecisas lIue limita,ao la explicación sana. Akors -
lieD, la mayoría de loe autores !leacioaao COIIO el iniciador direc­

to del cooductismo a Watsoa (1913), 1 BU modelo lásico, el asoc1a­
c ionieao estíMulo-respuesta lIue en!atizala en los detertliaaates a"'l 
lieatales de la conducta. Wátsoa rechazó la teoría !u~c10nalieta C9 
mun de lIue, el or,anismo es un acente actiTO en el proce80 de aiap­
tacio'a. Al respecto ' .. ¡ahoa (1910), pree1sa lIue la pSicolo,ía tal 
COIIO 18 Te el coaductista, es una rama ,uraJ.nte oljetiTa 1 exper1-
lIental de la ciencia Datural, su ~.ts teórica e8 la predicci¿a y 

.1 control de la conducta. 

Respecto a la teoría de "iateon (Bayes 1969), en ci~lIc1a y c.a­
ducta bUllaaa, (pr61o&0), señala lIue prolallellente el puato afis i.­

portante de la reToluci6o coaductista de ~atsoD c •• si~ta ea la pro­
clallació. explicita de lIue las .entes so l o se relacionan a trsTis ­

de feaólleaos físicos meeiante pala'ras y otro tipo de cGnductas lIa-
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nifieetas. Bayee aclara que la contraparte de la teoría da Watson 
sea poai_lamente BU insistencia en ceñirse estrictamente al ~odelo 
mecaniciata a - r adoptan~o una postura radicsl ineoataniile. 

Hull ( 1879), planteo ~ue la formula 8- r es inadecuada para 
explicar las relaciones entre orsanismo y am.iente, Hull señala 
Bayes (197.), representa el conductiamo deductivo y BU teoría del 
aprendizaje se construye primordialmente alrrededor de las varia _ 
_ lea, estímulo-respuesta ( a- r ) . La teoría de Hull se caracterisa 
primordialmente por eso. 

En contraste con Hull la teoría de Skinner , intenta construir 
un sistema empírico , que no precise, practicamente de marco teóri­
co para orsanizar loa datos. El conductismo de Skinner puede cons~ 
derarae co~o un conductismo descriptivo que coloca especialmente -
su acento sobre las respuestas. As! el enfoque akinneriano se ca­
racterisa per: 

a ) Sereteórico '! deecriptivo , 
_) Señelar diferencia e entre condicionamiento operante y res­

pondienh. 
c)Considerar que las leyee del aprendizaje son las mismas pa­

ra cualquier orgsniemo 7 
d) Desconfía de las técnicas estsdísticas ( Skinner 1957). 

Tomando como _ase eaoa principios Skinner construyó toda una 
teoría que permite explicar el comportamiento humano en razón de -
mecanismo a exteriores que empíricamente pueden encontrarse en rel~ 
cion a la conducta de loa orsanismoa' 

Los estudios de Skinner marcaron una innovación en la apreci! 
cion psicolósica al integrar en au teoría loe mecaniamoa de condi­
cionamiento operante como el mecanismo primordial de adquis1ción­
de respuestaa. Los losros experimentales de SKinner y sus eesuido­
res han sido aplicados desde au origen en muy diversa a áress de la 
conducta humana. Ahora bien ahondemos un pooo sobre, lss caracte­
rísticas máa relevantes de la teoría conductua1, y su relación con 
el desarrollo infantil. 

· ena exposi c i ón extensa y clara de l os !undamento~ del conduct!smo 
d e 3kinner se presenta en au 11bro ciencia y conoucta humana 
( 'ler libliogra!fa ) . 67 



Empecemos por señalar que en el encuadre de ls teoría aquí _ 
tratada, la ps icolo!ía es la ciencia de la conducta , y que la con­
ducta puede ser defi nida como todo ca~bio o ~odir1cación que pre­
sente un organismo , qu e se traduce en alguna for~a de comportamie~ 
to observa_le (Ri bes 1975) . Aunqu e ls conducta es un continuo por 
razonea de estudio es ta puede ser fragmenta da en unida des discre­
taa llamadal!! respuestas. La conducta, como ya se mencionl) se encu.!" 
tra en relación directa con el medio ambiente y este es el provee­
dor; por dec irlo de 41gún 1I0do , de loa estímuloa generadores de .... 
respuestas en los organismos. Asi definimos a los estimul~ COMO -
cualquisr acontecimiento físico o condici6n , incluida la conducta 
del organismo. (Fester y Perrot 1968), es decir los cam_ios ambie~ 
tales u organísmicos que facilitan o inhiben las respuestas. Pero 
precisemos un po co más al respecto; estímulos y respuestas deben _ 
relacionarse de cierta manera y es ah! donde podemos ini c1ar la 1~ 
terpretación de la conducta. rester y Perrott (1968), seña lan al _ 
respecto que un estímulo puede tener auchas relaciones func10nales 
puede actuar Como productor de una reapuesta, Como dlscrilllinativo 
que procede de una operante, puade ser estímulo aTeraiTo, etc. Es 
decir la conducta se presente en func1ón de sus conaecuencias. Los 
ejemplos son 1nnumera_les; pero aq uí ItOlo d1relll01l que cuendo una _ 
r~spu~eta 8S reforzada esta tendrá mayor pro_a_ilidad de aer eu1t! 
da nu~vamente,por lo contrario equella o reepu.stas no reforzadas 
di~lnuir8n su probabilidad de euisión baata deeaparecer . 

Aquí es necesario aclarar a ' que .Ie re!1er~ el térmi no reforz! 
doro pue~ esto noe ayudara s entender los 111 canimuos de condicion! 
miento que p~rmiten la adqu1aición ds las respuestas. El reforza­
miento es el acontecimiento gue aumenta la frecuencia df la eJecu­
ción a la gue aigue . (Festfr y Perrott 1968). 

La variedad de estíMulos que el medio amblfnte presenta 8 los 
o rganismos, obliga a estos a dar respuestss diferenciadas; esto se 
ds mediante una diacriminación d~ sstímulos. Entender~oe que en -
general por estímulo discriminativo 11 loa eat íraul oe precedentes 
que acompañan 9 una conducta que va seeu1da de una consecuencia l. 
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di s c riminac i ón a l s dLs tinc i dn 9ue hace el organismo. de 18 oca­
sión en g 'J e una re s puesta va seg ui da de ciertas consecuenc iaa. 

(Rl bes 1975) . 

Po r tanto la disc riml nación de sstímulos aera ls reapuesta • 
di!erenc i ada que un organismo da a di!erentes dimensiones de est! 

mulo. 

La propiedad que tienen o adquieren '.lIcr a prendizaje ) , los o~ 
ganiemos para res ponder de una manera di!e r enc ial. les permite 12 
grar evitar 8atimulacionea aversiv88 o l o ~rR.r estilllulaclón poeit! 
va. Este es prác ticamente el mecan iSIllO medi ante el cual el indiv! 
du o ad quiere su repertorio conductusl; ya que el medio ambiente ~ 

trece por UD lado un 8innúmero de estimulo s y por otro los orp­
oiamos presentan potencialmente un número de respuestas, 8010 li~ 

ftI!tado por 81.18 condiciones lnhennbs a 8U ..,paCi~.· y a 8\18 111Dlt! 
ciones 8spac!!ic8S como orsanismos particulares ( por ej6mplo suj! 
t o s eon ~tardo y minu8válidos ) . De la lnterconexidn entre eat{ftI~ 
~ o s y raapu8at8o particulares ae va a dar el comportamiento, el -
cual crece y se complica a partir d. reapueotaa sencillas hasta -
las respuestaa mas complejaa. 

El proceso mediante el cual loa orsanl~oe InteStan a 81.1 re­
pertorio cuevas r8spueatBe ... el C;opdic19na.iento. Ténllino hada­
mental en la explicaCión !uncional del comporta.lento. Al ba\lar 
de cond1cionamiento ea lnevita\le mencionar pre.1amente loa estu. 
dios experimentalea que Pavlov re.licara en 8U laboratorio. 

10s estudios de Pavlov puesieron laa ~ases y loa tundamentos 
para el entendimiento de la conducta re!leJa: el re!le~o señalan 
Fester y l erro tt ( 1968 ) , abarca una relación simple y regular en­
tre el ambiente y la res puesta de un organ i sm o; ee decir, un eat! 
mu lo prod uce una respuests, estímulo que en esta relaciÓn.ai apa­
re ce pr i mero , será jenomina do estímul o produc tor y la condici6n -
al te rada r esul ta n te ~n e l organismo es ls re spuesta productiva. 

~;8 tO B dos co mponentea rec i ben tamb i en el notabre ds eatílllu l o 
lnc-:)ncic l ona ,lo y rE'spue s ta1..""fCondlc 10nada . !-f. epreaentadoa por el 
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paradi@;lIa: E - R. Se ba ce el uso del término incondicionado ' I!n _ 
tanto qUI! el reflejo no procl!de dI! nin«ún entrenamiento preTio _ 
salTo la herencia del or@;anismo. El paradigma de la conducta re­
fleJa nos señala que en el reDlejo, ee el am_ientl! el que bace 
cambi ar la conducta. El r efl ejo se deacribe como una respuesta -
incondicionada y producida por en estímulo incondicionado. Con _ 
este principio, pu~de decirss que se inicia el estudio de PaTlov 
acerca del condi c i oDamiento cla'sico o respondiente¡ ya que en 
sus estudios encon tro dicba relación que ee encuentr a entre un -
estímulo y una respues ta, podía ser modificada mediante el proce­
dimiento de condicionamiento el cuel se diesrame como: 

( comida) ( nUTaCión ) 

R, (d esconocidas ) 

El paradigma P.Yloviano indica qua por re,la ,enaral, un es­
tilDul o neutral ( E ). que se aparea con un rene jo , lle,ará hll­

_ien a producir la respuesta incondicionada. Eate deacu'riaiento 
fua en &ran parte o'ra da PavloT, 

En contraste con PavloT. loa estudios experimentale. de 
. Skinner (1957 - 1962 ), nenron a una expl1cación diferente de ¡. 

conducta J con ello a le ela_oracido de la teoría conductista¡ en 
la que el punto .edular ea el condiciona.iento operante, pues ea. 
te explica el me canismo mediante el cual loe ortani .. oa adquiereo 
respuestas. Desde 18 perapectiTa de Skinner, la relación qua se _ 
eatabl ece entre un organi smo y all_iente e. inverss a la expuesta 
por PaTlov. 

La conducta de los organ ismo s se adquiere y se modifica eo • 
función de aus conaecuencias , Lo que queda explicado por el para­
digma: R · E. Punto ds partida para el co ndic i onamiento operante. 
El que se representa esquemáticamente de l a manera siguiente: 

R 
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Lo anterior significa que: la ejecución operante de un orga­
niamo bace cambiar el med io (Fester y Perrott 1977). Y este 8S el 
principio baj o el cual se ba desarrollado y aplicado la teoría 
conductual en diversas áreas de la Psicología. Ahora bien, ya que 

hemos revisado, aunque brevemente lo que son los Iun4smento8 ge1 
nerales de la teoría conductual, paselllQS a la aplicación de los ~ 
mismos, a la explicación del dessrrollo infantil. 

Para Rease y Lipsitt (1981) , Pavlov con su descubrimiento 
fundamental del reflejo condicionado , abrío el campo para el des! 
rrollo conductual de loa niños, 8S tratara CONO el agregado gra­
dual de respuestas condicionadas cada vet más complejas. As! lIIis­
mo, esto.s autores mencionan que ya en el siglo XVII Jhon Locke 
planteaba ~ que la conducta !teta influida por recompensas alllbienta­
lea que podian vivificar o sofocar la curiosidad natural de loe _ 

niñoe . Ahora bien. lo di cho por Lockl . Pavlo •• Vateon y muchos 0-
troe autores, eirvi6 de base para de~arrollar lo que en la actua­
lidad es la teoría conductual del desarrollo infsntil. 

Bijou y Baer (197( ). eeñalan que l. PSicología del desarrollo 
infantil ae especiali •• en el estudio del curso de 18s interacc12 
nee entre la conducta y los eventos ambientales. Y qu!t esta inte­
reeada en las variables hiatóricaa que influyen In la conducta. _ 
ea decir en el efecto de laa interacciones pasadss aobre las lnt! 
raccionas presentes. 

Visto así, el desarrollo del niño describe y explica los ca~ 
bios en el comportamiento infantil y bUBca manera de optimizarlos 
La teoría del desarrollo infantil intenta describir verdades 5ene 
ralas mediante técnicas ds descripCión 1 explicación comune a a 
todas lae ciencias . Esta búsqueda de verdades generales no menos­
caba la individualidad de cada niño en particular. (Lipeitt y 
Resse 1981). 

Bijou y Baer ( 1974 ) , explican condcutualmente el desarrollo 
infantil. A partir de conceptual izar ll1" ' niño como un Hmanojo de -
respuestas"' interrelacionadas; en interacción con estímuloa. 



Asi mismo consideran que la conducta del niño en desarrollo 
ea un conjunto de reapuestas operantes y reepondientes y una 
fuente de estimulos que sdquieren propiedades funcionslea en rel! 
cióo con esas conductas, la existencia de relaciones funcionalea 
entre estimulas y respuestas nos permite ha.lar de una funcion de 
estimulo que: indica la acción del estímulo en la relación funcio 
nal. En otras pala.ras es, como ya 10 señalamos ls manera calla -
los estimulos controlan la conducta. 

En ai, la explicación que los teóricos conductualee dan al -
fenómeno del desarrollo infantil; ea una extensión de loa princi­
pios !eneralea del aprendizaje, ds tal modo que consideran al de­
sarrollo como un proceso de adición y lIIejorallhnto ds repsrtorios 
conductualea. Repsrtorios gue inicisn a psrtir de cero desde el 
nacimiento y continuan a lo lar$o de toda la vida hacia la adgui­
sición ds respuestas complejas. El niño adquiere eu repertorio a 
trBTis del enfrentamiento 1 asimilación de los estímulos ambient! 
lea. Enfrentamiento que .implica el responder eo función de las 
consecuencias am.ientale8, de tal modo que l •• experiencias refo! 
zantes en el niño incrementaran la oportunidad de repetirse. !!-­
.niño crece en un aedio en el gue poco a poco: ira asl511ando diver­
sas propiedades de estímulo a loe o.jetoa. Aa! por ejemplo, la 
TOZ de su madre adquirirá propiedade8 discrl~lnatiTBs de sltuaci2 
nes (estímuloS) «ratas para el. 

Bijou y Baer (1974), consideraD qu~ la cooduct~ j~l oiDo en 
desarrollo está formada por d08 clase a de r~apuestas qu~ aon con­
trolada •• ásicam~nte por 109 e8t!~ulos que lae preceden, reepon­
dientes y operantes interrelacionadas y como fuentes de estímulos 
que ~dqui~ren propiedades funcionales en relación a eaaa conduc­
tas. 

El medio de d~aarrollo del niño lo inte!ran los eventoa dis­
pOSicionales y los eventos de estímulo que pueden ser: físicos, -
químicos, or~ani~~.~ y aocial~s. 

l'or otra parte 108 eventos d1spoalclonal~e eon cam'i08 am.leE. 
tales que afectan la conducta. Ee decir, sltuaclones que por el _ 
h~cho de presentarae afectan l a relación estímULo-respuesta. 



En resumen hemos de considerar que el desarrollo infantil, 

desde la perspectiva conductual, implica el uso sistematico de 
los principios generales del análisis experimental de la conduc­
ta, a la explicación de los fenómenos inherentes al crecimiento 
y cambio de las funciones y destrezas en los niños. Así desde e~ 
te enfoque Bijou y Baer (1974), consideran que no se tiene un mo­
delo del desarrollo psicoló~ico que sea detallado e inteli~ible y 

que sirva de modelo para una se~entacion cronoló~ica; en estas -
condiciones se nos pr~Bentan dos posililidades: a)señalar los pu~ 
tos iniciales y finales de cada etapa empleando una mezcla de cr~ 

terios lasada en eventos amaientales, camlios de maduracidn bio12 
~ica y manifestaciones de conducta: por ejemplo infancia, periodo 
del nacimiento, aparición del len~uaje verbal, niñez, primer año 
escolar, etcetéra y .) podemos identificar loa periodos en los 
términos de tipos principales de interacciones que se verifican -
en eetos. 

Lae etapas formuladas en términos de cambios observables in­
dependientemente de que se den en la estructura fisiológica, en ~ 

el funcionamiento del niño o en su amliente externo, son caracte­

rísticas de las teoríae empíricas conductuales del desarrollo in­
fantil (Bijou 1982). 

Kantor(1933), por su parte divide el desarrollo en tres eta­
pas: universal, básica y social. 

a) Universal. Comienza antee del nacimiento, cuando el feto respoE 
de como un sistgma unitario 1 continua~ hasta el inicio de la 
conducta verbal; es la etapa preverbal del deearrollo y ee ubi­
caria cronoló~icamente haeta el año y medio de edad. 

b) Ea'sica. Se inicia con la aparición de la conducta verbal y ter­
mina cuando el niño ingresa a la escuela, 

c) Social. Empieea con el in~reso a la escuela, ( 4 años aproximad~­

mente), ; representa la ocasión para tener contacto con ~rupos 
de indivi duos fuera de la familia y continúa hasta la edad adul­
ta. 



Bijou (1 982), considera qu e la única justificación pere di­
vidir la vida humana en etapas, e8 simplificar el análiais da las 
relacionea extraordinariamente compl e ja~ que implica el deearrollo 
Aa! mismo, señala que desde la perapectiva conductual aolo ae ee­
tudian las etapas que ae consideran importantes y que al miamo 
tiempo aOD susceptibles de un analisis funcional; e s tas etapas i~ 
cluyen: el deearrollo exploratorio . el co~nociti vo. el intelectual 
el juego, y el moral. El área aocial no la indican como un aparta­
do ya que esta se da en todo momento del desarrollo. 

1a explicación conductual del desarrollo parte de loe siguie~ 
te. f ormulaciones genersles: 

1.- La conducta psicoló gi ca evoluciona a partir de las inter­
accionea entre or~anlsmo y ambiente. El desarrollo pSicológico es 
un caao especial de conducta psico16gica qua abarca los cam_ios en 
la interacción entre el niño. que madura progresivamente, se! como 
los cambi os sucesivos en eu smbiente. 

2.- Se considera al niño ce,mo una estructura biológica Ilnica, 
con capacidad para realizar una amplia gama de actividadee caracte 
r!~tica. de sy especie. La estructura _iológica o constitución de 
nn niño resulta de Una com_inación da su historia genética 1 ea 
hiatoria· indi.idusl a partir de la concepción; la cual a~arca: cu­
tricIón prenatal, cuidado maternal, nutricIón poatn.tal, daños tí­
sicoe 1 proceso de enfermedad . 

'.- El M.iente ae conddera funciona.lmente como el conjunto 
~e loe 8st!rnulos que interactuan con el niño. Algunos de or,.geo e! 
terno (social - fiaico ) ; otros generados por au prop ia conducta. r 
aljl!:únoa generados por el funcionamiento de au extructura biológica 
( orjl!:an!l!Imico 8) . 

El niño, hay que aclarar tambian es una fuente de 8etimulación 
que altera su medio rísico y social. 



•• - Los estímulos dsl ambl~nt8 externo o interno se valorsn _ 

en términoa de: al dimensioDes físicas, ,, ) su sip1ificado funcio­
nal; 1 estoe a ea vez ee dividen en: .~) funciones eepscificss, Ca. 
mo la re!orzante o poder para fortalecer e incrementar el srado de 
ocurrencia de la conducta precedente y la función discrimina tiva y 

b) las eventos dispoaicionales como la privación de comida. etc. 

5.- La dotación genética de un niño es tal. que algunas cla­
ses de conducta ae ven infl uidas primordialmente por la estimula­
ción precedente y son en general insensibles a la estimulación con 
SBcuente. 

Ahora "ien lo dicho basta aquí sobre la teoria conductus l del 
desarrollo infantil, n09 permite precisar de scuerdo a Mc Gurk -
(1978), q\le; el desarrollo conductual en c'Jslgu1er punto entre Ü 

nacimiento y la madurez, e~ determinado por la historis d~ condi ­
~ionamiento, reforzamiento y experiencias con ~odelos. a las cus­
les ha estado expuesto el organismo Y ae desprends, por lo tanto , 
gue no hay tantos resultadoe co~o variedades de experiencias exis­
tan y que. no exiete ana ruta o secuencia fija a través de la cual 
deba pasar el individuo a fin de alcanEsr determinado estado en par 
ticular de desarrollo conductual. Ademas dado que lae experiencias 
determinantes de la conducts operan durants tods la vida, el desa­

rrollo; conductual~ente , se concibe como un proc~~o continuo y no 
COIIIO una serie de etapae independientes. Por eeto, los teóricos de 
el d~sarrollo rechazan explícitamente la necesidad de una teoría -
especial dsl desarrollo opuesta a una teoría seneral de la cODdu~ 
tao 

Psra los teóricos del aprendizaje. : el desarrollo simplelllente 
implica cambios en el tiempo Y. aunque rechszan cualquier ~upoei­
cion que impl ique, que el desarrollo e8 direccional de menoa madu­
ro a mas maduro, aceptaD que en SU8 manifsetaciones conductuales _ 
el desarrollo es 3ecuencial. 

Con la teoría condu c tual del desarrollo, finalizamos la reyl­
s1óo sobre teorias del desarrollo infantil, ~al situación nos con-



duce a la siguiente pregunta: lFara qué sirve conocer las teorías 
del desarrollo?, o ¿De qué le sirven a un psicólogo de estancia 
tales conocimientos? La respuesta a dichas cuestiones, se encue~ 
tra implicitamente a lo largo de este reporte, pera esto se visu! 
liza mayormente. al vincular las mencionadas teorias con las fun­
ciones del psicólogo y su objeto de trabajo en las estancias in­
fantiles. 

Al respecto hay que aclarar que conocer científicamente el ~ 

desarrollo del niño, nos permite comprender objetivamente los pr2 
cesos inherentes al mismo y con ello buscar la mejor alternativa 
de solución a proDlemas de desarrollo infantil, que se presenten 
en los lugares donde el pSicólogo participa profesionalmente. 

Fresentar en un reporte como este, los enfoques de diferentes 
teorias; nt implica, de ninguna manera una postura ecléctica, 8010 
implica, en principio' una inquietud por conocer los principios ge­
Berales, que las teorías erpuestan han aportado para comprender -
mejor el fenómeno del desarrollo infantil. 

Al incluir una diversidad de enfoques teóricos, no se asume -
necesariamente una postura ecléctica, en tanto que no se mezclan 
conceptos o interpretaciones, pretendiendo lle~ar a explicaciones 
que, logradas asl, estarian aDJ lejos de serlo. Con esto reconoce­
mos la necesidad obligada, de no perder de vista la imposibilidad 
de mezclar los componentes de diferentes teorías, asl es obvio que 
fantaseariamos si pretendieramos cuantificar o manejar experimen­
talmente, en una caja de Skinner al complejo de Edipo. 

Sin embargo, la práctica profeSional nos obliga a reconocer -
la distancia existente, entre "soluciones teóricas" y la necesidad 
obligada de responder ante problemas práctiCOS. Cuestión que nos -
obliga a investigar todas las posiiilidades que se ten~an. 

Ahora iien, insistamos con lo anterior, no pretendemos un e­

clecticismo teórico, sino una busqueda de alternativas que forta­

lezcan nuestra formación profesional. 
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Hecha esta obaervación fina l icemos el es tudio sobre deaarro-
110 infantil, mencionando al~únoB aspectos importants8 ao ~re la _ 
mstodología de investigación uaads en tal C8mpo d8 8studio. 
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5.- METCOO LO GIAS DE INVESTIGACION 

Ee un b@cho evidente, que un requisito .áeico en ls obten­
cion del conocimiento ci@ntífico, es el uso de un método que n08 
peI"lll1ta el acceso al conocimiento de loe fenomenoe que deseellloa 
aonocsr. El cseo de la investigación científica del desarrollo -
infantil, no es la e~cepcidn y ~ loe métodos de estudio son va­
riados de acuerdo al márco teórico dentro del cual eon aplicadoe. 

El caso del desarrollo infantil, como es el caeo de otras a'­
reas de estudio de la PSicología . Por razones éticas no puede in­
•• atigarae mediante la manipulación experiment~ estri ctamente ha­
blando. No podemos interferir con los géne8 o hacer alterRciones 
fundamentales de loa aspe c tos impor.tantea del al!lbiente, para val2 
rar el efecto de BU influjo sobre el proceso de desarrollo. Se -
puede adaptar el enfoque cuaei experimental (Eyaenck 1980 ). El -
~ue peI"lllite un relativo control de variables, por sjemplo identi­
ficando grupos de niños que difieren de otroe grupos en aspectos 
importantes y luego observando el efecto difersncial que estas V! 
riRbles tienen sobre el desarrollo del comportamiento, A juicio -
de Eyssnck (1980) , el éxito de dicho método depende de cuatro co~ 
diciones. 

un mue8tr~ muy habilidoso 
una observación minuciosa 
una evaluación experta y 
una sensibilidad o delicadeza e~traordinaria en el -
trabaj o para asegurarse que eatos procesos de inves ­
t igación no interfieran eo el curso natural del des! 
rrollo, 

.; quí helllos de re cord.ad que el área de l desarrollo infantil -
intenta descubrir ve rdades generales mediante técnicaa de descrip 
t i ón y expli cación co munes a todas laa ciencias , ( Llpsitt y Resee 
1981 ) . Claro enta, esto con las llmitantes señaladas por ~ysenck 

(1980 ) . 
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,-7 
UkA..~ CAMPl, .. 

IZTACA.: 

!\ eese y L ipa1tt ( 19Rl) , con5iders !l q eu se descrilte el campo! 

t emiento de lo ~ niños ; cuando se les observa actuar y cuando se -
registran sus distintas a c ,~ io nes y reacciones durant e un periodo 

d eterm inado. La descripción abarca el reg is tro y la trasmisi o'n 0E 

je tlvs de lo observado. Cuanto mas comple jo sea el comportamiento 

observado y cuan t o mas g rand e sea la ambigueda d a que tiendan las 

palabras uti l izadas para desc rib i r dicho comportamiento , tanto me 

nor sera generalmente el acuerdo respecto 8 l as observaci ones. 
Ro!ese y j,ipsltt enfati zan, que el probl ema del UBO de témlnos am 

biguoo se compl ica cuan<.!o s u uso supera el nivel descriptivo y p~ 

a8 a un nivel explicativo. Con Bsto hacen una dlferenclacion del 
ni vel del conocimiento aeñal ando que independientemente del para­
di~a empleado en la investigación paicológi ca . La descri pción e2 
lo abarca la anotación y el informe del mod o de ser de laa cosao; 
en tanto gue la explicación ee refiere a una ~ompreDsió~ más pro­
funda de laa cauaAS gue determinan ese ~odo de ser. 

AL rlls oecto !'!erani ( 1916), indica que la expliCAción cientí­
fica del desarrollo evolutivo implica l le5ar a la totalidad a tra 
vez da 10 parti cula r y sobre t odo a la determinación exacta de BU 
metodol ogía. "lera ni señala que a la paicología en genera l y a la 
psicología evolutiva en particular como arte, le bastaron procedl 
mientoa ingenua o capaiosamente elevados a la cate~o r!a de m¡to­
dos ( Observación, test, encu estss ) , y cuyo t r ecaeo para cons truir 
una ciencia eata preciaa~ente en qu e no resiaten al analiela lóg! 
co a que Be debe someter una verdadera metodologla. 

IZT. 1000460 
En cuanto 8 la expllcación ,chntít1ca del comportamien to hu­

mano, Reese y Lipsitt (198 4) consiJeran que sus origenea Bolo sa­
ran comprendidos plenamente cuando por fín se tenga la capacidad 
de especifica r todos l os facto res, las accl ~ n e s y reaccionas ob­
ssrvadas y que en la práctica, por eupueeto nOB con !o~arnos co n -
una comprensi ón únicamente ' pa r ci a l de dicho cO If;¡:,ortamiento . 

I",e r nnl (1976 ) , al !'especto inslate en q.:e el desarrollo psi ­
cológ ico puede ex plic,1rse eo razón ri el Uf:O de mé todos cient!:"icos 
loa cual~s soo ¡:o~cos ; 111 qu,: en la mayoría 1e los cas r'l S af t oe se 

cC' n : unJ en Bo lo co ' prr') o P,limientos . 



Los métodos clásicos en la ciencia:8~ala Merani. Bon el -
inductivo-dedQ~tivo, a los que se une con la experimentación el 

análisis, la slntesis y en el enfoque evolutivo se agrega el dia­

léctico que apoyado en una concepción genética, define al hombre 

como parte y producto de una td;talidad lo que perroi te la función 

del objetivo y lo subjetivo por medio del propio conocimiento,al­

canzando así la aprehensiÓn de la totalidad. 

Desde este punto de vista en Psicología, el conocimiento no 

es el fruto de la independencia misma, sino el resultado de la a­

prehensidn del todo a trav~s del estudio dialéctico de una de sus 

partes. 

Aquí entramos en rango epistemológico de la Psicología en -

tanto que su statue como ciencia, es percibido de diversos modoe 

de acuerdo al marco teórico con el que se trabaje. Ahora bien, no 

debemos olvidar que el objeto de conocimiento en el estudio del -

desarrollo infantil, es la conducta en evolución o en desarrollo, 

variando únicamente de enfoque a enfoque, loe métodos e interpre­

taciones. Lo complejo esta en la precisión científica del conoci­
miento mismo, labor que implica profundizar un poco en los probl~ 

mas epistemolÓ~icos que la PSicología plantea. Sin embargo, este 

no es objetivo del presente trabajo por lo tanto, solo nos confo! 

maremos por lo pronto con lo que al respecto se ha expuesto. 

Ahora bien, de manera concreta hemos de seña l ar que los méto 

dos de estudio que ee han usado para el estudio del desarrollo i~ 

fantil, se resumen en dos grandes grupos; el método longitudinal 

y el método transversal, de los cuales Lisenc k ( lgeG) describe -

su s cara c terísticas : 

a l ~~ to d o transversal. ~ste m~todo consiste en l a recopilac i 6n de 

info rma cidn me dian te el uso de la ob s erva c ión, encuestas, cue~ 

tionár~o s o estudi os retro s pect i vos en un momento determina do 
de l a vida y¡ ~ un gra n nJmero de nifios d e di '"erentes edad es y 

tiene l a venta j a de p ' oporc i on a r co n ocim ieDto ~ ace :" ca de la g! 
ma de 1 i f e r e nc ~ ~ s indi v idu a le s y o fre ce un a viñeta dp las ca­

rac t erí st icas 4<; ' Ir. Gr upo de la mi s r.: a e,i ;:d , lo que -¡;ermit c ha ­
cer co~pa ra. ci o n l?~ c on ot r o_, g r u po , AU uso S~ ha dado má ~ e r; la 



.~andarisación d. pru.bae d. int.ligencia. El .étodo traneTereal 
tiene Tariae deaTe.taJaa. no da gn. ~aena ~age. de 108 diteren­
te. tipos de proc.so. de dee.rrollo. Ni praciea que •• lo nora.l 
para an Di~o da~arain.do. No die ••• da acerca de la atiología de 
lo. de.aordena. del d •• arrollo. 

"1) K.t040 load tudinal. Seta ea u ••• todo d. o~u"aeióa coat!-
, aua y proloagada. ea .1 que •• toaa ua au •• tra repra .. atatiTa ~ 

d. la poklaeióa. S. haca un8 de.cripcióa minucioaa da la mu •• tra. 
a •• Talua; ea d.cir •• to.a. 8edida. tunda ••• talee • partir d. la 
cu.l a. Ti,il. el }roc.ao del deaarroll. co.tiaua.eat •••• e4i8n­
t. yal.racion •• coapleaeataria. a i.terTalo. predeterainado • • Se 
atil1s.a la ata.a aue.tra en ,todaa laa TlIlor.cio •••• e ••• cir, C8~ 

da .iño .e aide co.tra .i .i .. o en diterente •• dade •• l. q~e per~ 
alte T.lorar lo. ca.~loa que ae dan en el aiño a traTÓ. dal tiea~ 

'o. Eat. carac,teristica e. an. T.btaJa ya que ,.raite •• e al .!a­
mo aujeto .irTa d •• u propio coatrol. Sin .. ~argo ti.n. la der.e! 
taja de .er auy eoatoao, ade.á. de requerir de ana ,lan •• ción an~ 
tieipada eonaid.ra~l. y gran oooper.eión d. lo. participantee. 

Por ava caract.ríatica. el aao 4el .ét.do longita'inal 80 ~! 

c. ditieil aa~er ai loa c .. ~i.a del .. ~i •• t • .ceial. caltaral o -
aao.ó.ieo an al qua el aii. a.ta creciendo. 

EU ra.ó. de las tesTeDt.ja. que prea.ata. taato el a.todo 
tranaT.raal coao .1 loagitudi.al axiate OD tercar .'todo empleado 
an el e.tud10 del desarrollo iatantil. E.te e. el 11 •• ado .'todo 
Co~orte. que e. una co.~i .. eió. de .. ~oa .'todo • • 

DeJeaoa ~a.ta aquí. la reTi8ión ao~re teorí •• y aétodo •• n _ 
el a.tudio del d ••• rrollo t.r&atil y J.s.aoa a realisar ua .atu­
dio acerca 4e la 4ue .ca,. coao ruacio ••• y eaalee aoa loa o~jet! 
Ta. de 1ae eetan cia. ialaa til ••• 

El preei.ar l a8 condieio.a. de [unci •••• t •• to de laa eat •• ~ 
ci •• y al ooaoci.ieato d. au. o~jetiToe no. peraitira, de al~Qa. 
auera enteater. porque el eonoeiaie.to •• J.UTO d.l Diio. por -
parte del paicólogo. es ese.eial para que au tra~8jo ae de ••• p.-

el 



ne faTora.l~.~nte. Las teor1al aquí preaentadal, aOI pueden apor­

tar dfTlraoa ~l~a~nto. para co.prender el desarrolle lnta.ti l , a 

.a. de per-itiraos ~ntender, lo.r~ qu ~ .a l~s se senera .1 tra.ajo 

ed ucativa ea lae estancias i n(a nti l es, en t aa to que, la lectara 

de loa o.jetlTol BOl , ol trara l a infl uen cia d ~ la. teoría. p.i co· 

lo'sicaa II~U! el tada ll. 

raiciaaos lo correspo nd i ente a eataaciaa iataatilel, .encio­

nan do ~reTe"Dt~ aua aat~cedente8 históricos, presentando poste­

rio rmente a la d'lcripció. de su. o~jetiTo, 1 (unciones, lo ~ue 

dara pie para se.alar de .ue aanera, el paicóleso se inaerta en -

dicRoa centroa de tra\ajo. 
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II 

1.- ANTECEDENTES HISTORlCOS 

Ea la actualidad hatlar de !uarderias ° esta.cias iBfaatiles 
e. común para !ran ,arte de loe hatitantee de laa zoaa. urtaaaa. 
Sotre todo trata.dose de .ujeres ~ue deae.peiaa al!una actividad 
latoral aaalariada. Eato ae dete a .ue las estancia. infantile. 
e. nuestro tiempo, aon una de las instituciones características -
de las sociedadea moderaae, ei. e.tar!o, eate tipo de or!snia.oe 
no siempre ha. exi.tido; eatas sur!ieron como una .ecesidad a me­
dida ~ue la .ujer .alié de .u eatado productiTO li.itado, per el 
marco de .u ho!ar y por lo ta.to poco reco.ocido y valora40 como 
tr.tajo productiTo. 

Ahora tien, la inte!raciéa de la mujer • los .1.t .... de p~ 
ducció. e. un fenó.eao propi. de la. sociedade. conte.poranea •• 
DicAa i.te!racién, i.plicó la •• dificaclé. de la diaá.ica fa.iliar 
trayendo cOD.ecueatea •• te uaa Tariaci6n de la relación aadre- ti­
jo. 

Hiatóricamente ae coasidera a la reTolución industrial,el •• -
me.to e •• ue .e dieron las condiciones socialee para la iBiciació. 
de la. !Uarderiaa. Esto fue así, en t.ato que la reToluoi.D i.dus­
trial llevo a ho.tre., sujere. y niios a tra.ajar en la. tátricas, 
en la tú.~ueda de lo!rar el suetento ,ara ao.revivir, cemo conse­
cuencia de la de •• ,arició. de pequeños tallere. arte.anale. de ti-

po 40.éatico; fuente de tra.ajo Aatitual en la edad aedis. 
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Carlal (1978), coa.idera que las ~uarderiaa se ori~iaaroa ea 

paises e~ropeos de ~ran desarrolla y que ea al~uaos de ello., se 
les creo con flae. de mendicidad preTe.tlTa,iate~ra.do pr.~ ••• s 
d. aat.rnidad e iníaacia. Ea otros paises tamlien dentro de los -
,~~rama8 de salud, enfatizaado en 108 aspectos de ftutrición. 

La esta.cia infantil; llamada de d1versos modos en cada ,aís, 
señala Carrillo (1978), es una creació. de 108 tie~pos modernos. -
Ea Escocia ROlert Owea las formala para 108 hijo. de sus olrero •• 
Ea Fraacia ea 1769 OTerlain las or~anizó para l.s miamos fiae •• A­
ai a1smo, .... ldeepin las or@;a.izó ea ln~la terra. EB Prsac la Pa pe­
Carp •• tier dló a la lnstitucióa aacida coa fi.e. auaaaltarios or~a­
aizacióa peda~ó~ica; or~aaización que fue perfeccioaaado.e coa loe 
aport •• de F. Proelel, lo ~ue «e •• ró caalio. de actitud en lo ref~ 
r.at •• la .ducació. de la primera i.faacla. 

~Alln~ue e. la actualidad s. ac.pta ~ue la. estaacias iafanti­
lee, se ... aultiplicado apresuradamente durante los último. aios; 
«racia. a ~U •• sta. respoDden a las necesidad.s del Diio: .a po.i­
Ile decir de acuerdo a Bsrceaa (1978), ~ue la •• sta.ci.s lataati­
les ea Méxic., basta la tecla. a. haa lo~ad. satisfacer totalaente 
l. ieasada ~u. s. tiene te ellas, adeaas 4e ~Q~ laasta .1 mo.eato ---entérmlao. ~.a.r.l.s a. la .. lo~ado auperar .u condici •• coao ins-
titucione. aec.sarias laloralaent. trascendi.ndo al á.'ito educati 
va, o.ao e. el cseo d. la. estaacias de los p.ises socialistas; en 
donde aun~ue tamllen .ur~leren delldo a la deuaada de a.ao de o'ra 
feaeniaa, ca.o en el caso de la URSS. Ea dODde la ~aa demanda de 
mano ie .'ra ~enero la nece.ldad de crear ¡uarderlas aÓT11 •• , que 
acoapañ~aa al caapo a las ~ralajadoras rurales. S1a emlar~o taato 
ea la URSS eoao en l •• demaa paisea aociÁllata., se considera a 
la8 ~uarderlas el lu~ar proplcio para la iaieiaeión de la educ~cioa 
del aomlre sociall.ta. Altora liea, ce. l. aaterior ao preteadesos 
decir. ~Qe ea loe paises capitalistas o en desarrollo cono en el -
caa, de M~xico e. las e.taaciae la!aatiles; aolr. todo e. la. ias­
titucioaales ao se c.nsidere el aspecto .ducat1To, ai.o ~ue, coso -
veremos en el traaacurs. d. este tralaje dicho a8pecto ao es el nú 
cleo fundamental ~u~ le da Tlda a las eetancias lnfantilee:-) 



Al revisar los utec.dentes lai.tóricos de laa ~ar.erla ••• 
Mtxico; enco.traaos ~u. el priaer inte.to d. t .. dació. de u.a 
&uarder!a intaatil, lo laizo la em,eratriz Carlota, al tandar el 
asilo da Saa Carlos e •• 1 que sa le dala cuidado. y aliaeato a -
108 laijos d. la. tralajadora •• Despu •• , duraat. el ~oliarno de -
Portlrio Diaz se eatalleció la ,rillera "Caea aai~a de la olrera " 
la .ue reor,anizó V. Carraa •• poaterioraeate. Duraat. el ,.Ii.r­
ao a. Eailio Porte. Gil; su eapo.a tundo la Asociación Nacioa.l 
de .Pr.te.cciólI a la ln.ta.cia, 81 •• alart;o no tué dao laa.ta 1943, 
cuando la Secretaria de Hacienda in8ut;uró lo ~ae propiallente pu.­
de ce.aii.rar •• la primera t;uarder!a .a México. (Martínes M.1970) 

Palaci.s (1978), ae.ala ~Qa •• México, la. t;uard.riaa in.­
titucio.al.enta aparecen coao producto de laa r.lacio ••• olrero­
patr •• al.s, y .e les coaaidera una ,restación aocial de la mujer 
tralajadora. En la actualidad, t.rman parte d.l co.t.xto 1.loral 
y .0 del edmeativo, • a~. d •• u. au runció. ea ~Ir. todo aaiat.! 
cial. Su or,a.isacidn e.ta deterainada ,or lo. re.uerimi •• tos la: 
'oral •• aas .u •• ducativo.; este ea uaa cu •• tió. aedular para la 
coa,renaió. i. su ruacionaaiento, ).r l. ~ae .a conv.aia.te .ue -
,retaDdis.aos ua ,oco, .n lo referente a loa antec.dentes y eoad! 
cioa.a .u. 1.,alis.D el .tuacioDalliento de laa ,uarderiaa .a M~xi-
co. 

L' constitución políti.a de l •• E.taioa Unid.s Mexioaaoa, -
laae. aeacióa i. laa luarieriaa en au ti talo sexto "ael tral.jo y 
la Previdon Social". Articulo 123 apartado A .tracci.a XXIX: 

r '. 

"Ea de utilidad pÚIlica la Ley d.l S.saro 
Social y a ella coa,reDderan s.&uroa de 
invalide., de vejez, de vida, ie ceeaciÓ. 
iDvolu.taria d.l tralajo, d. eateraedad 
y accidente, de servicio a de suard.rí. y 

cual~ui.r otro encaainado a la protección 
d. loe tral.jadores, campeaiaoe, no aeal! 
riados, otros sectoree 1 aua ra.lliare •• " 



La lectura del parrato aaterior noe permite iniciar, el a.á­
liaia ~ue DO. aTUdara a coapreader la pro.leaática de laa eetau­
ciae iataatilee ea México. Hemoa con.iderado coae ,uato de parti­
da ~ue: la Co •• titucioa Política. ea para México la coluana Tert! 
.ral d •• u eetructura jur1dica, y .ue de ella parten lae de.a. le 
ye. y re~aaeatoa ~uo ri@:ea la vida eocial del ,ai •• . , )lora .ioa. 
ea ella ae aeiala ~oe: «ed •• loa c1udadaaoa .exlcaa •• , ti.nea de­
recho a loa ae@:uroe y servicioe mencionado •• M.a ala Oftlar@:o, ea 
México ao tenemoa retereacia de @:uarderiae iaetituc10nalee ,era _ 
)lijo. de caapeaiaoa o 80 asalariado •• 

Es !aporta. te recoaocer ~ue para el caBO de los ca.peeio.o, 
l a @:alta de &uarderias e. México no repreae.t. ua pro.l.aa la~­
ral, e. tanta 'u. la au j .r campeeiaa puede J de )lec)lo lleTe CUIU­

do ea aeceaario a aUB )lijo. al lu&ar d. tra'ajo, a aas d. i.clui~ 
los en la. la.orao a muy ta-,raaa .dad. ~ Sin •••• r40 en e.e .edio 
la talta de Saurderia •• i re,rooeata para el alio ua pra'la .. de 
tipo educativ., al ao propiciarla. duraate loa ,riaeroe aioe da 
vida un a.'ia.ta .ducativo ,ua favore%ca .u desarrollo iatesral -
coao i •• iTiduo • • 

Esta .ituació. )aace ver .u., ,or .o.re la co •• tituc i da ,ol!~ 
ticl aucboa niioo duraata euo ,riaeros aioe de vida (pri.era ia­
taacia 0-4 ADa. ) . e.tan liaitadoo a lo ¡ue eus faailiarao lee en­
•••• n. ".aciono el caao do la aituació. rural en taato ,ue o.to 
noa poraite eje.plificar •• ue ea "_x1co l a. cuarderiaa ee crearaa 
y fUDcloaaa de acuerdo a uaa .eco.idad la.eral e a.isteacial; aá. 
, ue pcr a.tiTo. educacloaales. Ahora 'i ••• ea la actua l idad l •• -
'\larderiaa iatantiles . 4e acuerdo a lo pre.cr1to por la Secreu­
r1a de Eiucación pú.lica iacl uyen 'rQ4r.aaa educa tiTOS el atcrados 
y .uparvi.adoa per la m1 ••• Secretaria. E. tale. ,rocra.aa .e ce! 
ai dera a el aiio co.o e' j atiTo del tr •• ajo eD lae 4uarderiaa. S1a 
1~.ar40 las eo.di cioaaa material aa au. ao ,eraite. el , p tiao a,r~ 
ve cha.ie.to y aplicacidn de l o . ,ro@:rasaa educatiYos; ea taato ,ue 
faltaa ~uarderias y l a. ~ u e bay fre cueate.eate atie.~ ~ae niños 
de ~ l as ,ue a. re co~iendaD (BareeDa 19J8) . Par le pro.te de j l.OI -
101 a.,ec toe educatiyoe, ya que ea t oo ea ex,oadraD poeterlormea t e 
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Al i~ual ~ue ea .tros pai.e •• ee ~éxi.o. el iecr •• eat. 4. la 
d •• aaaa •• a.oo de otra re.eoia. Qre. l aa ceedici.aea par. el ia­
cre •• at. ae la. !uarderia •• Aai ea 1931 .a la Ley r.aeral ael Tr! 
tajo .e ¿ •• r.tó ea .1 artioul. 110 ,ue: 

"Ea l •• e.t •• leci.ieot ••• a ~ue tratajen .á. 
da clacueata auj.re •• l •• patrooea da'.raa 
eata'lacar u.a ! uaraer!a lataotil. El re!l! 
aeot. reap.cii •• d.teralaara l. cae.a ea -
~a. ae "a~a .ece.aria la suardería, l •• ce! 
diclane. ea ~U. '.'era tuoci.aar y l •• eer­
yicl •• ~u ..... a cutrir." 

Dic ... . ley ' •• pertó el ·reo"a •• del .ectar ,atro.al •• uc ••••• 
,re.ari.a decl'ieroa ao c •• tratar ••• de ciacuesta aujere. coa la 
eRal .*.diaa a la .e.ci ••••• ley. Eeta aitu.ció. fue au,erada 
e.aad. a. dacreté .a 1962 ••• 1 DiÁrl0 Oticial: 

"Le. 8.~lcioa de !uardería inra.til a. 
,reataras ,.r el 1 •• tltut. Mexica •• del 

S.sur. Sacl.1, 4. co.foral'.' . coa .u -
L.7 7 d.1a, •• lc1eo •• l'eslaa.ataria •• " 

S~ .... rs. la ·erectiyidad •• dicao articulo so •• di6 .i~. 
"a.ta 1971. e.anda l. reroraa a l. 1e7 i.pu.o a l •• ,atrae •• la ! 
tliS.ció. da ,.c.r .1 1" .a're .1 hport •• ue par •• lario pcue • 
aU8 .. ,le.d ••• (Martf ••• 1970. Bárc.oa 1978). 

L. crecieste de ••• aa d. ,.ardaria. ax1S16 al a.ta.lacl.1a.t. 
de UD aarca lesal ~u ••• peclficara la. coadlclonaa de fuoci.oa­
.i.Jlto ,ua a.ta. cia ·Hera. teJler: par la .ua es 19 5t al Llc. A. 
Ló,ea Mat.o. decretó ea el diarl. oticlal el articulo 110 de la -
Ley Federal del Tr ••• j ••• ~ el ,ue .a ee1a'lacló .1 resla ••• to de 
Cuerdari •• lataatile •• Aeí el reslama.to iodica: l •• caractar!.t~ 
ca. 'e la po.lac1ós ~ue ateJldará ( de O a 6 .io. de edad, la. suar 
ter i a. del IMSS eolo atia.dea a1io. de O • 4 sioe), la. área. coa 
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~ue de.eran coatar; al reepecto .e.cieaa ~ue todas las a.taDcia s 
de.araa c •• tar coa: a ) camara d. lactaacia, . ) .al •• d. ca ••• 1 
doraitorio. para .iDOS .ayore., c) coci.a 1 d.s,.n.a, . ) comedor 
.) consultorio 1 cuarto de aisla.i.nto ,ara coa.a aoa,. caoaoe •• 
co.t.~10, ! ) .erv i cio . ea&itario. y de l aTado de rop., «) a. l a 
'e jua,o 1 . a,acio de aire li .ra J a ) a. au c.a. aula. par. l . ! 
ducación praeecolar. 

El r.cl •• eat •• 4 ••••• ei.la l.e dareca •• 1 •• li,.cio.a8 •• 
loa .!ili.dos, l. di.tri.ució. 1 cla.irlc.cié. ~ u a .a •• ra a.c.r­
.ae .e l.a .lio ••• uaa ~u.r~"'r!a • .Al r •• pacto .e.cioaa tres ca. 
tac.rl.a:'11act.ates 'e O a 1 ••• Y .edi. de a .. ad; .atel'1lalee •• 
•• 0 7 •• dl0 a tree a ••••••• ea 1 praeecolar •• . d. tr.a • eai •• .•..... ....... 

Ea cua.to al p.r •••• l .1 resla ••• t • . • ata_l.c., .u. teda 
,nara.ria d ••• ra . c.atar coa l •• 1,ul •• t. ,1a.ta ... o.,l •• d •• ; o •• 

dir.ct.r •• ri.at.dor., ua . é.ico ,e'iatra, o •••• r.ra.ra p.di.tr. 
p.r sru,. d. a •• t. 45 .1i ••••• d •• ,r.e.colar, uaa aliara JOr -
o •• a 7 nii •• o r r accló. d ••• t •• ~.ro •••• r •••• traa .ño.; o •• 
o.cl •• ra ca aoca 1 la. salapl ••••• c ••• r l a •• 

~ r.'l •••• t •••• eio •• t ••• l •• laa raacio.a. d.l ,.raoaal 7 
l ..... ei ••••• pllca.l.a .• a ea •• d •••••• erTa.oi. 'el .a.cl ••• 40 

r·Cl •••• " • 

E. i.,.rtaDt. raeo&ccer ~U. a •••• ta.t. l •• rall •• • 1 11alt! 
eio ••• técalc.a, el r.'l •••• t ••• u •• u.a iat •• to ,.ra •• ra •• l •• 
rUDeio ••••• la. «uarderi •• 1 l. prl •• r • . ••• lr •• taci •• l.~.l ac.! 
.a de la .ae •• idad a •• u. l •• ~uard.ria . 1.raa t ll •• t •• , •• a.a .­
ri.a t a c lO'1I aducativa . Pe •• a 1Ij u •• 1 r.~lallle.t. a •• ala • la S!P c!! 
•••• car!ada d. lo . a.pe cto. educ.tlvo. d. la. suar •• rlas ; tcd. 
lo . u. e.ta pudi . ra .mpreader lIjue.a au •• rdl.ado a laa . at.ridade. 
r . d.ral ee del tr ••• je , a l aa .ue el r.,lam.ste eo.c.de l a m_a al· 

ta jerar~ u{ a •• 188 ,uard.rla. i .taatil •• • A.í .i ••• se oto~~. a 
dieaas aut.ridad.s la raeultad de de. i8ló . 80.re al tuaelo •••• ue 
ta._i •• d._Iaran ae r coa. id.rada. ,.r autoridades edac.tlTaa • 
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P.r etra parte t ••• i •••• de •• r.c •• oc.r .u. al rasl •• e.t. _ 
••• ci •• a ..... lr,.ió da lI. delo p.ra l.e r.sl •••• to. d •• lIt •• ct •• i! 
f •• tlle. ea di,.ereall i.e~ltu.i •••• ¡ lo. cu.le •••• ti ••••• ae •• a _ 

ltaaa.ta.to. , ••• ral ••• ue ya apar.cia. ea .1 d.cre~ad ••• 1951. 

En 1970 la .u.,.a Ley P.deral del fra.aj •• r •• i~lQ al IMSS el 
•• rTicie de suardertaa. e. BU articulo 171. Y. ea esta ra,la.eato 
.e dafiDe. de una m •• era .e,lIclfl ca cl.rto ••• pecto. edac.clo •• -
le • • Al raep.ct. el artic~. 25 del resl aaeato de luarderla. 4.1 
HISS ui.la: 

'0 Se te.drá •• ,.cl.l aulda40 a •• ut' l • 
......... d.l .1;., ' ••• rr.lla ea el 
aQr. •• ,. c •• duct ••• 1 c •••• á.lt •• 
,. k181a.e ,ere •• al ~ua la aru'ar •• 
a lacrar UIa co.,.l,. •• oi. araó.ic. e. 
an ... le.t. a.elal. " 

A4 •••• 'e l ••••• l.'a ••• 1 articula ••• ci •••••• El r.81 ... ~ 
t. 4e cuard.riae 'al IMSS .ata.la •• e •• u artíeul •• úaaro 26 .lIe: 

-La. 'r.er .... te .4uca.iÓ. ,r.a.c.lar 
.lIa •• ia,.rt .... l •• &Qard.ri ••• a­
r •• . la ••• t •• leald •• ,.r la SEB. ~ 

1..1 .1"0 ••• 1 arthula 27 •• 1 cl t.,. r.cl ••• ato .... tlpu­
la .ua: 

~ S ••• tre,.re' •••••• i ••• lIe .cr.e • 
•• ca.r •• ría al térai •• ,. all a .. uc! 
ció. ,r •• ecolar ma. ooaata1lc la .11. 
aretlt. s. •• 1.t.1Icla. " 

La. ' l .po.i~l •• e •• 'nc.t l ,.ae .lIe •• iacluy •• a •• 1 r.cla •• a­
to ,.r. ,uard.rlas del IMSS, t •• a. co •• refere.ci •• 1 articula 
110 ,ara , uarderla e de l. Le y Fed.ral '.1 fr •• ajo expedido .a 
1961. 



En el mencionado artículo tam'ien se s eñal a ~ue la SEP se -
llará car«o de la~ !uncioaes educativaa de la9 !Uarderias. En &e­
aeral po d.moa d.cir ~ue la SEP a. viacula a l a8 !uardarlaa; cotla 
e& el caao de la l ey de l I SSS TE a través de la aplicaeión d. sus 
prOSraftas educativos y la su,.rvlaió. del tra .a j o de laa edu cad~ 
rae. 

En el ,eriodo presideacial de 1976 - 1982 . Slt formo ls Dl re~ 
eióR General de Bieaestar Social de la Secretaria de Ed ucaelós -
tú ' l i ca; eet. eisai! icó un retroceso al a'rir .ueva.ent. la 're­
c lla eatre la coacepcióa educativa y l a asisteac1a l de las «uarde­
rias infantil.s. 

Hasta . 1 1I0lleato Ilellos e~puesto de .anera i!;eneral 10 8 .atec! 
dente e 4e lo ~ u e tuero. '1 •• a 1ae i!;uarderiae isfastilea. Esto lI.a 
.id. ce. la tina l idad de p.der .... arcar dentrG de 'u c.etes:to SI! 
'al l. ~ ue son laa estaacias lata.til.a del ISSSTE. 

Haci •• 40 UD peco de Ilistoria. Ilea •• de r .. ontarnoe a l ,er i o­
do preai4.aeial d. Plutare. Eli •• Call ••• Periodo ••• 1 cual ••• 
cred la Dlreccida de Pensieae. Civile., la cual cODstituyó para -
l •• tre'ajadares al eervicio del Estado. rer deasr.cie dichoa )1'1-

a.ficios ne alca •• aro. a .atiefacer l.e aecesl dade. de lae aadree 
~ue trah3aa .a la 1118'lla d1recció. 1 ~u. tesin IIlj.8 p.~uen08; -
aituaeió. ~a. oca.i •• aa. pre)le ••• eeri._. la ,ue la. eapleedae -
ee veian a.lii!;adae a cuidar 1 alia •• tar a aua lI.i J •• en las nl em aa 
oflcinaa . 

E~ta aituación ori«iaó ea 1941 u •• ovimlento t •• di ente a d1! 
pOAer de UD local apropia.o para la a t e.cl •• de 108 pe,ue¡o~. Ea­
ta de.as.a tuvo reepuesta Ilaeta 1942; cuaedo ea la s callea 4e 
Hi4.1~o ae 4eatl •• ua pe,ueao local ,UI canta •• coa cuartoa 1 u.a 
p.~ u e na cociseta ,ara atender a loe .ij08 da la. madree traaajad! 
rae. 

Dia con sía fue incr •• eatasdoee 11 Qú •• ro de .iñoe; por 10 -
~ ue el local el vo l vió iB8uflc ieate. lI.e ciea4oa. ne c •• ario ,ue la 
Jlreec idA Geae r a l t. Peaa l ga.e deati.ara la a5Qtea d. su prepio -
edific io ,ara el cuida40 de loe a iño e con lo , ue práct icas.ate -
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apareció la priaera «uardería del 1SSSTE. Posterior.ente se crea­
ron laa ~uaraeria. aBexas al Ce.tro Urlaao Presidente JuÁrez, y -
al Ce.tre Urlano Mi~uel Alemáa , aa.do servicio a loa aijos de -
las aadrea tralajadoras al aervicio del Estado. 

E. 1961 caalia el Domlre de Fenei •• ea Civiles al de Insituto 
de Se~uridad y Servicios Sociales ,ara los Tralajadoree del Esta­
do: 1SSSTE, creando se d08 tuarderiae .á., ya COK los servicios 

~ue se co.oce. actualmeate (material de tralajo de la Jefatura de 

Eataacias 1981). 

Ba la actualidad el 13SSTE cuenta COD 26 estaacias infanti­
les. 18 ea el D.F. y 8 en el laterior de la Rep611ica~ ~ las cuales 
atiendea uaa po_lac1ó. estiaada de 2470 .iñ08 entre O y 6 aios de 
edad. (Datos oltenidoa en la Jefatura de Estancias del I~SS~!). 

~ lo ~ue respecta a la re~laaeataci.a del funciona.iento de 
lae estanelss iafantiles del ISSSTE; estas ae ri~en por el re~la­
me.to de US08 y Servicio. de Estancias Iafaatiles del ISSSTE. Es­
te ccntieae al i«ual ~ue el re~lament. para ~uarderia. del 1M SS y 
otras institueioaes, lineamientos ~ue parten de lo ee.ipala'o por 
la Ley Federal del Tralajo ea .u articulo 110 aOlre re~l.aeatos -
de funcio.amie.to •• ~uarderias. 

De aanera específica las e.tancias .el ISSSTE se ri~e. en su 
funcionaoieDto por el Re~la.ent. para el Perso.al de las Esta.clas 
d. Bie.eatar Iafaatil del lnstituto, e. el ~ue se estallecen: laa 
fuacioaes del persoRal. El cual, de acuerdo a dicho re~lameDto d! 
lera e.tar iate~rado por: directora, pediatra, .afermera, tralaj! 

dora social, psicólo~o, educadoras, de.tista, ecóBoaa, secretaria, 
pianista, aiiera, tiza.era, ayudante de coeinera, ~alopi.aB, la­
vaadera, afaBadora, auxiliar de iat.adeacia, jardinero J velador. 

El ••• clonado r~~la~e.te co.tiene dece arítuclo8 ea 8U frac­
cloa 22, referente al peraonal ea ~ea.ral; e. loa cuales se nace 
aluaión a laa condicionea em laa ~ue .eae preaentarse y fuacionar 
todo el persoaal de lae estanciae i.c1uyen.o: korarl0, servicios, 
comportamiento; e l cual alarca sus relacion~e in~prper80aale 8 , -
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trato ce. lo. aiioa, vocatulario a'eeuado, re.trieeióa ae _'tite • 
• ue Qetoriore. la ima~o. ,ereo.al a.te loa alie. o .ne favorez­
ca. riee~os a loa ais.os; tal •• c ••• tejer, fuaar o realisar otra. 
aotividaaes auraate la. a.rae de trataje, 1 aalit.s ali •• atíeios. 

Ee iaJorta.te seialar .ue aic_os liaoaaio.to. para el faacie­
aaaioat. d. la •• ata.cias d.l ISSSTE, ~uara. relació. eo. l •• ue 
Otereeaamita (1970), aita res,ecto a l. co.clulao por la ONU e. -
1956, e. cuaato a loa protle.as aocialea 1 ae or~aaisació. famill­
ar, toraativoa 1 .e.tales .ue ofrec •• las ~uarderias laf •• tiles. -
E. el ae.ol0.aao aBo ~o a. l.s pu.t ••• ue ~ •• ero aay.r at •• eiéa 
fue el a. la aece.i'a4 d. conociaie.toa tic.icos ,or ,arte 4el ,e! 
80aal .ue trataja ea ~uarderias. Se co.clu1Ó .ue en ~e.er.l las -
,rofeaionea .ue se relacioaa. coa l.e aiñoa aáe p •••• i08 .uelen 
•• r aáe deaouidataa y la foraacló. ~oaal .ue tieae a car~o 
lae «uarderlae, caaas - cuaae J eatatleci.la.tos si.l1area, ao es­
taD a la altura de lae exi~eaeia. ,aleol&~lcas 1 ,eda!'~ieaa del -
muade m04em •• Ros,.ato a la teraaaióa ,refeaioaal tel ,ersoaal, -
de aanera «o. eral ae 110«ó • la8 ai~uleates coaclusie.es: 

-la ._e.lutaa.ate aec •• ario exl!1r UD. foraaclóD ,.100l6«ica 
1 ,.da~ó~ica a ~ la. ,erso.aa .uo ae ocUJ •• t. loa .1ios te O 
• 6 .ñoa; .Dteraeraa, puericultoraa, educadoraa e lncluao al ,ere2 
aal 4 •• ervlcl0 .ue .ste e. contacto coa 108 .ii.s. 

C •• o .e ,uede o'servar. lo coaclu140 por la ONU aace 28 &B08 

e. la aetu.litat si~ue aio.to Ti~ente. Si •• atar~o par. el ca •• 4e 
lae eeta.clae iD!aatil.s 4el ISSSTE; aun no pod.mos decir .ue dl­
ca •• llaeaaieatos. ,es. a la re~laae.taclon existente. se cua,lan 
totalmento ya .ue existen coadicio.es .ue iater!ierea •• el tUBci. 
aaalento. En este .eatido ~~u~ sle.do WI ,ro'lema metular en las -
estancias iafantile. der-rtSSTi, coao señala Ot.r.scaait (1970), 
ea relación a las •• tancias infantiles en ~e.eral .ue: la falta de 
UD sistema ri~uro.o de .elecci6n d. ,ereoDall,ar. las estaDcia. i~ 

faatiles afecta el funci.naai.ato d~ la. ai ..... Puesto ~ue tal S! 
l.cció. a. se da o ae ve altera •• ,.r la ia~oreacla de ti,o ,er.o­
nal te autoridad •• o eindicatos ea la asi~.aci •• ae ,u.stos. ,a.a! 
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do por alto la pre,aració~ y capacidad para el tr ••• jo ~ue s. 80-

~iere ea el personal de estaaciss infafttiles. 
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2.- OBJE TIVOS Y FUNCIONES DE LAS ESTANCIAS INFANTILES. 

De acuerde a l. -.ue ilaeta el lIoseat. il.moa visto ao.r. ~ar ... 
aerias iafaatilee, ,.a.mos eateader "U., l.s oijetivoa y fa.cia­
aes .. ue dicil08 c.atros per5i~u.a; •• taráa .a relaeióa aireeta coa 

lo .. ue implícita y .xpllcitameat. se eatieade por lo .... aa uaa -
~uardería y •• taBeia iafaatil; es aecir, la e.aeaptualizaci¿a .. ue 
•• tea~a 'e aieaoa e.atros, dará la pauta para .1 e.ta.leeimi.at. 

. \ 
ae sus o.jetivos 1 las fuaci.aes .. ue la ilaráa operar. Por esta r! 
sóa .s coaveaieato citar al~unas d.tiaieiones .. uo so ti.aen •• 
la. ~uarderias iataatila. y e ••• iaiciar el aaali.i. 'e l •••• J.­
tivo. 1 funci.nea .. ue 'e maa.ra sea eral y partieular tiaa.a • d.a 
io. t.aer laa ~uaraerias ~en~riealleate aaila.ao y laa .stancia. -
iafantila. 'el ISSSTE eOlio caso ,artic~lar. 

Comeaeomos con la definición .. ue la Direccióa Ooneral •• A­
sistencia Materao Infantil de la Secretaria de Salaa, da en .1 at 
tículo No. 1 ae .us seneralida4e •• 

" UJla l.nsti tacióa de adateneia iatesral aiierta 
y te.poral .. ue .iarca tund •• entalll.nte lo. aa­
,eeto ... eial, .ducativo y aé4ico. Aapara aiñ •• 
deaae un m •• aaata loa aeia aioa 'e •••• , .. ue 
se .aeueatran ea eatado de 'e.arroll. parcial. 

Extiead.~ .u iatlueacia al .osar 1 a la c •• uni­
dad m.diante la e'ucación del •• aor 1 la .riea­
tación a l.a padr.s d. familia. " 

COIlO poaem08 •• tar, esta defiaicióa pre •• ata un avaac. lmPOt 
tanto ~n lo .. ue se estiende por ~uard.r!a iafaJltil, al t •• ar en -
cuenta loe factores ~ucatiTos co.o uaa de laa razones de su fun­
ciona.ient. y lo .. ue es más i.portante .. uizás e. el recon.ciaien­
t ... ue illplica eata def1nición de loe alcances comuuitarios .. ue 

las ~uarderiae tienen al exte.der eu influencia a la fam11i. a -
traTés de la relación padree - esta.cia. 

S1n ... ar~o. dic.a definición no aa superaao el punto de Yi~ 

ta asistencial, aiendo ~ue ea la actualidad la. ~uard.ria. dei.n 



~ntend~rse como un Jerecao ~u~ socialm~nte corr~spoDde tanto a _ 

las madr~5 tralajadoras como a sus aijos; r~cordem05 a~uí lo es­

tallecido por el articulo 123 constitucional mencioxado en este 

tralajo. 

Esto nos lleva a discutir .1 por ~ue de las li.itaciones e. 

cuanto a fUBciona.iento y oljetivos en las estancias infantiles; 

para lo cual nos vemos o'li~ados a exteneder el análisis al mar­

ce externo ~ue ori~ina la creación y difu5ión de las ~uarderias; 

~a familia, la cual al ser alterad. con la modificación d~l rol 

de la mujer dentro del ao~ar, propicio la ext~.sión d~l cuidado -
materno a las tuarderias infaatilel. 

Pero ahora aien, este ca.li8 en la ' situacióB familiar trae -

consl~o una prollemátlca en la situación de la mujer tralaja10ra. 

Se dice ~ue las ~arderias, en M~xico vinieron a alivi.r l. situa 
ción de la .ujer tralajadora, 15·111 emlar~o, dicao alivie es cues­

tionalle; si lBslsti.os en ~oe tal servic 10 e8 un derecho en ,arte 

~aBado 1 en ,arte oter!ado )Or una .ece.idad de Nano de oara feme 

ni ••• 

Favoreeido esto por la tl)ificacióB ideoló!ica del tralajo -

femenico. ea decirse si!ue una tradición ~ue aun~ue en los últi­

mos aios ha sido alteraja aUB persiste 1 es el asi!Dar ,referent! 

.eBte cierto. tr •• ajos a mujeres. E.sto nos da opertuaidad de sei~ 

lar ~ue las necesidades de funcie.amieBto de las estancias son de 

- dos tipos: 

a~ Necesidades de la mujer tralajadora ~ue demanda cuidado, pro­

tección y desarrol1~ para sus aijos de tres a seis aios de ~­

dao • 

• ) Necesidad~s sociales, ~.e demandan la partlcipacidn activa de 

la .ujer en el proceso productivo 

~ichas Bece3id.d~8 eB maa sociedad como la ~exicaaa, que a~uí 

l lamaremos d~ cap : tallsmo dependieate, de acuerdo a Joee Cec~ña. 
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E.tran en eontlicte y la t~~ta de su,eraci •• de tal si ttJa­
ció. repercutirá indiscutillemente en el lo~ra de 106 oljetlT •• 
y fu.cio ••• de laa ~uarderias. Pues 11e. tales co.tradiccio.es _ 
tiene. su ori~e. en 106 sopertes i.eoló~icos de uaa sociedad. 

Esto se meaciona e. razón de ~ue la. !uarderlae .0 SOft lo _ 
alsBo en todae lae eocieaades. As! en CUla, por ejemple los lla­
ma40s círculos i.tantiles, e~uiTale.teB a las !uarderi88 en 
~éxlco • 

Pod.mos diTidlr los oljetivos de las !uarderiaa e. io. se.­
ti40S. Por aD lado, los ~ue respoade. a los i.tereses 4e las ma­
dres 1 por otro los correspoaiie.t. a los .iños: veaBOS lo ~ue se 

. -
iala el I~SS, al respecto ea el planteam1e.to ~ue aace e. sus 01-
jetivos e. cuaato a ~uarderlaa: 

" Estas prestacion.s deleran proporcionarse at •• -
410udo a cuidar 1 tortalecer la .. lu4 del alio 
1 .u luea desarrollo tuturo, aa! como a la adAe 
á.a raBiliar 1 8Ocial, a la ad~uisieión de co­
noci.ie.tos .ue pro.ueTa. la cc.pre.sióa, el "! 
pleo de la ras •• 1 la i.a!l.acióa 1 a co.stitulr 
aáiltos kl!iéa1co. 1 de aaaa cou~iTe.cia 1 eoo­
peració. en el esfuerae cOBúa coa propó.ito. 1 
•• tas co.u.... tedo ello de ... era se.cilla 1 
acorde coa su edad, a la realidad social 1 c6n 
a'soluto respeto a l.s eleme.to. terBatiTo8 (e 
e.tricta !ncmaieacia f •• iliar. (Re!laBento Guar­
derias iel I~SS). " 

:il plantea.ie.to .ue el H íSS aace respecto a los "rTic1os 4 
de la. ~uarderias incluy. l.s tres aspectoé del desarrollo co.si­
deraaes a nivel .uadial. 

Olj~tive. de las !uarderias iaraatiles. 

En téra!nos !enerales, a aivel Bu.'ial los o'jetivos se kan 
ce.trado e. diverso. a8Jectes del desarrolle reau.idoe ea tres -
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1.- Cuidado físico; en el 4ue ee aaB inclaido loe o~jetivoe para 
la proMoción de l. salud fíeica 1 el entreaamiento de .á~itee 
( alimeatacióa, ai~ieae 1 aueño). 

2.- Desarrollo eocio-emocional: ~ediaate el cual se intenta pre· 
venir 108 pro_lemae e.ocioaalee ~ue pudieraa preeentar loe a! 
.a8 ca.o coaeecueacia del empleo de la madre y de la eueeacia 
del padre. 

3.- Deearrollo co!nocltivo: en este aepecto el interes ee enfoca 
particularmente bacia 108 alioe de lae claees ~a j .e, princi­
palll'lnte para proporcl0.ar al aiio ua a._ieate IIl1íe eeti1llulan­
te y para prevenir poei~lee fracasos eecolarea futuwoe. 
(h •• i 1971 ) . 

In Méxica loe o~jeti.ee de lae ¡uarderiae .aee. ua anfaale _ 
aepecial en el Área de la salud, eato ae 80ta e. el ei«uieete ar­
dculo: 

ftLa. eervicie. 'e ~uardar!a iafant11 1ncluiraa al 
a.eo, la a11aentació., el cuidado de la .alud, 
la educaci4n 1 la recreació. de lo. hijoe de lae 
tra,ajadoras aee~uradas. Seran proporcionadoe 
por el ·n.ss en loe tirmiaoe de la. disposicionee 
.us al efecto expida el CODUjO téC1lico. { Artlc!,o! 
lo 185 de la Ley del IM SS) ." 

O ~j.tivos de lae 5uarderias infaatiles respecto al 8i ••• 

Estos .~ j eti.ee pueiea claeificaree e. tree cate!or1ae: 

1.- ~.- r.cluye el fortaleci~iento de la ealud, la preyenc1ón 
de e.fe~edade., la ni!1eae y la a1i.entación. 

2 .- ¡' elcoprofllaxi a . Incluye la peico peda«o«!a tIIue etlpleara el 
peraoDa l de la ~uarder!a al asta' l ecer sus re l acionee cotidl! 
aae COD los aiños. duraat. el deearro l l o de lae .cti vidadee. 
M.ateniendo UDa re l ación . f ec tiva estaa l e, ee favarecera en el 
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iino el desarrollo de u.a autoevalcació. realista ~ue le da~ 

ra se~uridad en sus actos y contriluira a la ad~uisición de 
su autoBomia ,ersGBal, ~ue es precisame.te el oljetivo linal 

de la psicoprofilaxis. 

3.- Desarrollo P sicol.~ico. Incluye el aspecto propiamente educa­

tivo de la ~uarderia i.faBtil. 
Es compre.sille ~ue el lo~ro de les tres o'jetivos menciona­

dos llevara al desarrollo inte~ral del niño. 

Oijetlvos educacionales de las ~uarderlas i.fantiles en ~ ~xico. 

La Ley Federal del Tralajo, en BU artículo 110 referente a -

la8 ~uarderias infantiles (1961), esta'lece ~ue la educaciÓB pre­

escolar se llevara a calo de acuerdo con la SEP. 

La Secretaria de Educació. PUllic8; a través de la Direcció. 

Ge.eral de Educació. Preescolar seiala los si~uientes oljetivos -

,ara la eiucaci •• ,reescolar: 

Esfera c9S.ocitiva. Elalora co.ocimientos, desarrolla sus pro­

cesos me.tales 1 coaoce el JOr~ue de lo ~ue sucete e. el mundo 

Esfera co!!itivo-emoci •• al. Los sentimientos y los valores per 

sonales 1 sociales, al ser fomeatados favorece. el aaor para -
si mismos y para los demas. 

Esfera sensorio-motriz. Su cuerpo, SUB ~a.de. y pe~ue.os mus­

culo. se desarrolla para apreAender el ,spacio 1 .aler usa~ -
los instruaentos. 

Esfera del left!uaje. La claridad y ri~ueza para comunicarse le 

per.itira ser socialle coa los iemas. 
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Esfera social. El aiio dele superar su e!oclatrismo Y saler 
~UI es miemiro de uaa secieaad en la ~ue del. participar. A _ 

través de las vias didácticas, cuya temQtica se lasa e. los s~ 
rls y fenómeaos sociales, ~ue el mismo desculre para vivirlos 
y analizarlos a través de toda. las actividades ~ue desarrolla 

.a el plantel escolar. 

Sus 'e.eficios son: 

ramediatos. Vivir ~oa pleaitud la edad preescolar, conlcer y 

deBarrolla~ sua pot.acialidaaes. 

Mediatos. Natural incorporacióa a la escuela primaria por la 

madurez ad~uirida y los ~~iitos, halil~dades y destrezas ~ue eli­

miaan posi'ilidadls de fracaso escolar. 

LIS oijetivos educacioaales actualae"tl SI si!uea a través -

del uso de los manuales y ~uias didácticas ~ue la S~ dlstriluye 
ea las estancias infaDtil~s a través de la Su'Secretaria de ~duca 
cioa Elemeatal. Dirlcción General de ~ducaciÓ. Inicial. Las ~uias 

didácticas sirvea d. lase para ~u. la. educadoras pro~ramen y dl~ 

tri luyan sus actividades, tomando ea cUlata los intlrese~ partic~ 

lares de liS nii.s. 

Hasta el momento ~.mos ~allado de los o'jetlvos y caracter!~ 

ticas ~ue, ea ~eneral tilaen o delea tealr la. esta.cias iDfa.ti­
les, dicnas coadicioals ~enerales so. propias tamllen para el ca­

so de las estancias lnfa.tiles del rSSSTE, :uestión ~UI revisare­
mos a continuación. 

O'jetlvos y funcio.es ie las esta.cias 1.fantiles del rSSST~. 

Carrillo A. (1978), estallece ~ue 11 ISSSTE pretende para -
sus estancias de 'len.eetar lafantil, los si~uieates eljetivOB t;e­

neralee: 
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O .• jetivo 1I •• iato ~ CUllplir coa el artículo 110 .. la Ley Pede -
ral 'el ~ra.ajo y el artícule 41 •• la Ley I.te~al 'el ISSSTX 
retereate a eataacia •• e .ieaestar iataatil. 

O.jetivo iBae'iato. 

- Favorecer el de.arrollo físico-lIeatal 'el aiio. 
- Capacitar al p.r.osal saltidiscipliaario mejoraftdo así la a-

teacióa aacia los siños. 
- Orieatar a los padrea para ~ue coaoscaa y aaaejea .ejor la -

pro.1Mlática de .us aijos. 

En .ase a los e.jetivos ,enerales se eoaeideran lo. si«uie8-
tes o.jetives e8peciticos: 

a) Protección al Diio, es .u iste«ración p8icoló,ica y .ocial en 
la eataacla, proyectaadola al aoear lIedlaate la tormaclós de -
aá.lto. aleléalcos, educatlvo., aetrlelos1a •• y de coaducta a­
.ecuada. 

a) Proteccién a la •• ir., proporclosamdelo al«leno .es~al al 8a.er 
a su hijo prote,ido 1 orlestasdola ea el .aaejo correcto de la 
cosducta del Diio. 

e) Proteccléa al tra.aJo,al dl8mlaulr el au.eatlaa. 1 al incr .. e! 
tar la puatualldad ~ae se reflejara e. naa aayor ]lroductivldad 

d) Promocléa de la sal •• fa.illar,al fo.eatar la respoaea.l1idad 
de 108 padres 1 la lste«raclós taaillar; orlestactés para la ! 
levacióa de los nivele. 'e vlda 1 .aaejo adecuado del ao~ar 1 
4e la coausldad a través de uaa e8cuela actlva ,ara padree de 
[uUla. 

La realizacién épti.a de 108 o.jetivos seialados, re,ercutl­
~aes las veatajas ~ue a coatlBuacióa 8e aeacloaaa: 

a) Coatrol .édico. El ia~re80 de cual~uier aii. a la e8taBcla ex! 
~e ~ue tanto el aiio co.o su falll1ia se eacuentren san08, ,re­
via cOllpro.ación de exámenes clínlc08 cOllpletos. 



Dura.te su aalttencia se lleva ua coatrei , (e ~acu.as, e08a­
toaetr ía, detecciÓ. de eD f ermedade s inf~ ctoco.ta~iosa8 y padeci­

~leatos menores, evitasdo se complicacio •• s mayo rea. Aaí co ••• 1 
eatado «€rural de "i ~i el!le • 

• ) El Diio disfruta de un ,l adecuada alimentacióa, con un. 4ieta 

.al anceada. 

c) Al asist i r a la es tascla el ni ño de j a el aucl ee famili.r, in­

te~randose • us me'io c ad. vea más ampli a ~ue le peraite valer 
se por si .ismo. amp l i a .do eo coaoc l.leato 'el man da y de 8U 8 

perso naa, lo eual le dari a ayo r s e~uridad persoaal . 

d) Con la l •• or de la tra.ajadora Rocial se i usc a ae Jo r.r l ae re­

lac i oaea familiares i ateraas. 

e ) En lo peico -peda 5¿5ico, al .iño en la 8st.acia Be •• pi.za •• ! 
trenar 1 •• ucar d.s'. la aa la •• lactaste a, a trav~9 de pro sr! 
gas esp.cíficos p.ra i.cr •••• t.r eua h •• ilida'ea .a el área 'e 
c.erdiaacióa aotriz lea~u. j e. há.i to s de aut.cuidado 1 social! 

zaciÓn. Eatas ha_ilidades coatiaua. iacrementandos. a trav¿e 
d. laa .tap.e materna l 1 preeeco l ar; cuasti¿n ~ue revisar •• oe 

d.teai'a ••• t. cua.do v •• aoa loa o.J.tivoe .du cacional es .n las 
.staacias del ISSSTE. Para loe trie aiv. l e. 4 •• iños a lo. ~ue 
atian'aa: lactaste e de 45 di •• a 1 aio 6 .eeee; .at.raal .s de 

1 año 1 aeee. a 3 ai08; 1 pr ••• colar •• d. 4 año. a 5 .ioe 11 -
lIIee.e. 

La ra.li.ación pleBa d~ lee o~ J .tivoe arrl _a .en cioaados ll! 

va inplielto ~ue, lae .st •• cias iafanti lea aeí vistaa; dei.r.a 
fua cionar máa ~ue c •• o "d.pósito s tlmporal .s de aiioa R

; come ce n­

troa ~ue pro.u.va. su d.earrallo inte~r. l •• ntea'i.ndo por ~a'e -
al ~ o e incluye; lo r í sico, lo soci al 1 l o psico ló~ico. Ea ta plaR· 

teami.nto .a . 1 ~ue ar&u •• nta a favor de l . on ire 'e .stos centroa 
co.a "Ee t ancia a de Biellestar Infa . Ul" e,. lu~ar del aom.r~ de ~u!r 
daría. Al res p. cto . pede~oa coaa i derar ~ ue ai , l en el no •• re di 

una instituc ión del t i po de las a~ uí r afe ridaa, de •• indudaile~e~ 
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te aludir de una manera Oljetiva a lo ~ u . pr.taat •• Sin .mlar~o 
es más fundamenta l , preocu,ar •• , or 108 .' j .tivea y funclones _ 
rea l es ,ara loa ~ue d ic.oa ce . tros son cr.atos¡ y aate d .... a.r 
ea esce.cia indep.adieatemente d. el •• m"re .ue B. la a Bi ~. a 
tales centroa, al deaarrolle in t.~ral de l niño. 

E. la8 eata.cias de " i e •• atar infantil del ISSSTE lee GI­
Jatlvoa y funcione s ae rilea dir .cta.aate en laea a l Re~lam ento 

, a r a el Pereonal de las Eetaaclae de Bi eneatar Intant11 del 111e­
tituta. Ea a l sa eetlpul aa o "l i ~acio.ae y tu.ciones da todo al _ 
pera •• al 4a lae eat aaciae iataatilas. 

En lo que 8e refiere a loa oljaUvos educ:¡cioaa l .e, astoa -
Bon indic.toa por la SEr y sa rán díscutid~ poet.ri or •• nte. Por 
lo pro. to , paee.oe :¡ deacri'ir l aa carac t ería ticas .ue t oda es­
tancia dele ralJJ;lr para aer co . aide r ada UD a aata.cía tipo. 
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3.- CARACTERISTICAS DE UNA ESTANCIA TIPO. 

La eficiencia ea lee eervicios ~ue uaa estaacia preete 4epe~ 
tera ea ~raa medit., coao y8 ee aencioaó, !e la calidad del trai. 

jo tel perseaal ~ne ea ella laiere. Sin eniar~o, tal traiajo ~aa~ 
da relació. coa los recureoe técnicoe y materialee con loe ~ue -
eue.te. 

Ea la medida 4ue los elementos componentes de una eetaacia -
i.fantil sean completoe y respo.dan a las aecesidades del servi­
cio para el 4ue fueron creaios, podreaos decir ~ue ee tieae una -
estancia sodelo o tipo de lo ~oe toda estancia i.faatil deie ser. 

Hailar de u.a estancia modele, • partir de la cual se deia -
re~ir la co.strucción y fOBcio.amiento 'e tedas la. e.taacias, a. 
puede ser total ya .ue la. co.dicio.es especificas ea cada caso -
deaandar. la adecaacióa de letas y sus servicios. Si. e.iar~o, 8i 

es válido recoa.cer ~ue aay aspectos ~enerales 4ue toda eetancia 
iatantil deie incluir para poder ser considerada cemo uaa)~.e.a -
ia.U tución. 

1 ceatinuació. se aac. una descripción de le .ue desde el 

punto de vista de Oiereschait (1970), deis iacl~ir una ~u8rderia 
o eetancia infantil en su planeación, construcción y or«anizaci6n 

La cOBstrucción de una ~uarder!a in!atil deier~ t •• ar ea 
-clllata doe aspec·tos: 

a) Administrativo 
i ) Técnico 

El primero se encar~a de .laiorar anteproyectos .ue a.arquen 

desde el centro de uiicacióa de la ~uarder!a, el núaero de sala8, 
,atios y demas servicio. coa ~ue ccatara, aasta les costoa de con~ 
t r ucción y de dotación de •• ui,o, planeando el aua.ato de ,olla­
ci6n ia!antil a futuro, el número de pers.nae ~ue atendera a loa 

niioa, eus salarios yel ma.tenimiento de la ~uarder!a. 
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f or aspecto t~cnico ~e hace refereacia al ndmero de ~erseaas 
para cada secciQn de la ~uar.ería y a las características del mi~ 
mo. ~ las coaductas ~ue de~era o~eervar todo el ~ersonal para 10-
!rarua e~uipo de tra~ajo ~ue desarrolle suee funcioaes armónicas, 
a las técnicas ~ ue se emplearaa en cada sección para propercionar 
a los niños el mejor desarrollo ,sicoló~ico y físice.LIlas rela­
cioae. ~ue se mantendran con los fa.lliares de loe niios, a las -
actividades sociales y culturales ~ue se planearia, etc. 

Para ser funcional toda ~uardería infantil delerá co~tar can 
laa si~uieates áreas: 

1.- Vest!lulo- C~a un estante divisorio ~ue fuacione CONO "filtro" 

~ue liaite el accesa ie les adultos a la !uardería. 
2.- Acceso al veat!iulo ~ue deiera incluir: 

Seccióa adainistrativa 
Sección médica 
Seccien dental 
Sacción de asisteacia ~sicol¿!ica 
Seccióa de traiajo social ( aun4ue O'ereschait ao la incluye) 
Sanitario •• 

3.- Pasillas de iistri'u~idn 
4.- Sección para niios de 90 diaa a 24 Meses (lactantes) 

Ea nú.ero auficiente de acuerdo al cupo plaaeado ( 4 s.las p! 

ra cupo ie 100 lactaatea) coa: lactario aaexo y saaitarios. -
patios, ssaleaderos y comeiores, closets para colchones. 

5.- Seccióa ,ara niños de 2 a 3 años 

Coa ~anitarioa, caaedor y patios, sala para cupo de 33 nlñ.s 
cloasts para colcaanee. 

7.- COMeder 
8.- Cocina (can pe~ueDo patio anexol. 
9.- Alaacéa de alimentos 

10.- Sala de descaaeo (~ersoDal de niñeras), coa saaitarios 1 re­
!adersa. 

11.- Sanitarios pera el persoaal de aseadores, con estaates para 
ropa, closets para instrumentos de aseo. 
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12.- Costurero 
13.- Al.acen de ropa. 
14.- Sanitarias para ,ersonal. 

La cODstruccióa de uaa ~uardería siempre .elera considerar -
sOlre todo el ,ropercionar a los DiDos la máxi.a se~uridad lajo -
todos loa aspectos: evitar escalones, pasos estrechos, vefttanas -
lajas sin protección, eual~uier ries~o con Oljetos y/o Muelles 
q~e teD~aa extremos paat~a~udes, sanitarios, laacas, etc. ~ue al 
estar cerca de laa Teataaas puedan poner e. peli~ro la vida. 

El .. terial utilizado dele ser decorati~o y tuacional, de f! 
cil aseo y mantenimiento. El color de la ~arder!a infaatil en p! 

redes, muelles, pisos, dele ser de toaos suaves, sin dejar de ut! 
lizar en cada aula, en una de sus par.dee colores vivea, de pref! 
reneia loa lásic08. Los pisos de.er ser de material de fácil 8seo 
ao reslalosos 1 resiste.tes. 

Los saaitarios deleran ser laJ08, uno por cada 15 niños, co~ 

8iderando ~ue desde los dos años aactn uso de ellos. Les portarr2 
llos del era. estar a una altura acceelalea los niños • L08 laTa­
~os d •• era. l!Ualmente tener una altura accealale • los niños 1 
aairá uao JOr cada 15 alios. 

Conveaientemeate cada sala ielera contar con su seccidn de -
aseo. ~á las salas sanitarias de la eeceioa de lactantes ade.áe 
del vertedero, deierá existir un iaodoro para aterias fecales. .:lf1' , 

En el área de lactantes se re~ulere. dos lañeras y para 10B 
preescolares UDa eD cada sa.itario por dos man~u~ras re~ad~ra. 
Ta.lié. delera contarse ceu su sección de aseo, cen alacena para 
los útiles ie asee, ~rtedero y un espacio alierto para tender -
jer~aB y trapos de aseo. 

UDa laTandería coa el ~~uipo in1ispeusaile, lavadoras, seca­
doras y plaacaadoras. 

Los servicios .. at1arlos deaeraR contar cen un ducto para la 

sura. 
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La distrilucióa de las seccioaes le la ~uarderia telera aa­
cerse coasideraado los si«uieates factores! 

1.- Lo saaiiario y 

2.- Lo fu.cio.al 

a) Ea 01 seatido de facilitar las lalores de todo el per­
sonal. 

1 ) la ex seatilo de preporcioBar el aslie.te más adecuado 
al aiúe, de acuerdo coa su eda4. 

La seccióD médica ~ue delera iacluir el coasultorio dental, 

pediátrico 1 paico18~ico, del ora ullearee .a ua lu!ar ~ae permita 
la ejecueióll de sus lal.ores, sia alterar la actividad de los aiios 

Las lastalacioaos de aseo 1 maDteaimieato dOlerá. fOrNar otra 

u.idad, al coaedor y la coaiaa deleráa alicareo de tal torma ~ue -

los olorea ao llo!~e. al roste do la ~uar'ería. 

Ea lo ~uo ro.pecta a la !uacioaalidad; esta facilitara las la 

lores eia iDtorfereacias oatre seccioDes, taato on lo ~uo se rofie 
.re al ,erso.al como a las actividades de los aiños. 

La ulicac1Ó. do las of1ciaa. adaiaistrativas del o ,er.itir la 

vi~ilaacia de la !uardería a la vea ~ue ,eraita el aislaaieDto ea 
los casos aece.arios, los teléfoaos deleráa estar lejos de la sec­
c t ó. de lactantes. 

La. 1asialacieaes eléctricas, a,.~adoroe 1 eacaures deleráa -
encoatraree a una altura ao acees11le a los aiio •• Del mismo modo; 
ea caso de existir caleatadores de ~a8 delerá. eatar lejos del al­
caace de los a1úos. 

Las ~uarderias deloráa tener varias salila. 1 ea caso necesa­

rio varias escaleras coao aedida de se~uridad ea ca •• de e.er~en­
cia. 

l,os espacios para asoleaderos seráa los suficientes de acuer­

do a l Búaero de pollacióa i DfaDtil. 
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E. t.dispeasalle la existeacia de ua lecal je .etidas a.plia. 
para recr~ en tiemp. de lluYia. 

Las puerta. de aeees. a las salas, deleraa eatar secci.aa.aa 
en .os partea para ~ue al tiempo ~ue per.itaa la veatilaciéa per 
la parte alta. Perm&aezcaa cerrajos; ao peraitieado así la sali.a 

de l.a &1 ••• eia ~ue aeaa Tistoa, la ilu.iaacie. aatural d~lerá 
controlarse por cortiaas. 

Del.rá incluirse la iastalaciéR d~ eliaa ae.adicio.ado para 
coatrolar lae temperaturas extreaosas taato eR iavierno coao ea -
primaTera. Adeaáa de ~ae coa este áia.o fia la orie_taci.a d. la -
coastrueeióa .e a •• cue al clima de la re«i.a en ~ue ae e.cueDtre. 

El nadlul. delerá .er a.plle - y a«radalle, con UJla 11ai ta­
ción para el paao ae adultea ~ue f~eioae cem. filtro clíaiee. Ea­
te coasistira e. uaa media puerta ~ue siempre delera estar cerr ada 
i.pidiendo la entrada a perso.aa ajenas. aalida .0 coat ~olada de 
l.a niñ.s. En el Testílal. ae col.carán talleros para periédicoa -
aurales e laformaclóa, laaeaa de .edlda. excluaivas para niñoe y -
aleUDo s aill.nes para ataltoa. 

Todas las T.atanas uIleadas a altura rie8~oaa para l.a 8iñoa 
deleráa tener larrotes protecteres. 

~aa c~imeJleaa d.leráa eer lo sufieient~mente altas para ~ue -
los deBec~os n. ln~adan la esta.cla. 

Moiillario. Este aerá de doa tipos tijo y •• Til, conslderaadoae -

rijo a; lo!!! eatantea, perclaeroa, cla.ets, alaceBas, pizarrón, ta­
Ileros. El reato del mo'illario ~uedará incluido en los de tipo aó 
Til, por l~ ~ae deierá ser DO BUy pesado o TolumiJloso. 

En ~eneral el moiiliario delerá aer exelusiTaBente el necesa­
rio, .n todo case se considerara, que los aliios ~ue asiste. a la -
~uarderla por su edad, a~. no controlaa muchos de sus movimieatos 
y AO sale. medir distancias por lo ~ue se evitarán e8~uiDas acudas 

espacioa eatre .ueiles y iarrotes. 
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La altura de cajones 1 estantee , será ~ás al la o más ~aJa de 
90 c.s ., que ea el alto medio de lo s ojo s de los niio s. Se evita. 
rám puertas corredizas, Bo 're rieles, cajones .uy je s liz8~les, 

procurando puertas de ~i8a~ra y chapas. 

1as sillitas para uso de les Di i os de'erán ser anatómicas y .e madera . l as mesit as redondae e aexa~ona leB y en l as sal as de _ 
lactant es en rona de aerradu ra. 

Se instalará. extin~idores en lu~ar. s Ti81~leB ,ara casos _ 

de eller!t'acia. 

Características de l as áreae: Lacta.tes, Materna l es 1 Preescolares 

Sal a para lactante s de 3 a 8 meBes: Co ntara eaa cunaa de la. a i ­
luie.te. características: 

larso 120 c.a., aa cho 62 ClIa ., al t o tetal 108 clIa., al te 
del ta.~or al suelo 46 CllB •• eapacio entre ua ~arrot. 1 otro 15 cm 
profundidad 48 C1I8., colc.oaes de pol i espuma ds 12 CIlB. , de ssposor 
meaa pa ra caM~io de pa~alss con colchoaea COllO los de la cuna. de 
85 c. •• de a l to, 60 CIIB. de an cho. coa entrepaioa para suar jsr r o­

P', 
ea tante cu'icado _s 80 ems con ta~loro y puertas 80 corra-

diz.a. 
1I8aa para alilleatació. de loa niños, de 50 CIlB. de altura 

75 CIlB. de diametro. 
sillas ~aJas para adul tos 
and;:¡ders. 
~otes psra ropa sucia 
eanitario all.exo con: iaodoro ta.aio .t ... dar 

yertodero 
,laya. ... o. »ra ada l to s 
~ a98 pata Uaa de plástico de 60 CIII.!!! 

de alto. 
lactario anexo 
~uo.1 8s de .. cero i.oxida~le. 
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lavadero para 'tiierones 1 trólates, .st.rili aadar ¡tara 'tl­
~~ro.eB 1 lecAe, .stan t ~, r~fri!erador. 

'Iotee para 'tasura 
apara to el.ctrico para cale~tar a va,or 
cepillos pólrs aeeo 
'ti'teronea, ja'lo.8rsa 
sistema para ssterilizar trastos. 

Sala para l actantea de 8 a 14 meses 

cUBóla para aiDo a de l as características ~eneioaadas en las 
tant.e .eaores, laa cunse tenirán carretillas. 
cO.8dor aaexo coa: .eeaa para lú altmentacióa de loa .iño8 

en forma de herradura y sillitas. 
8ata.tea 
'totea pa ra 't a 8l.lr a 
iotee para iaieroe sucioa 
'tates para Cinturo.es de ee«uridad 
.eoa para cam~10 de pañal, coa lae mismas características 
~ue laa m.ncionadas .n lactantea menores. 
eatante cn'licado para ropa de 106 a l Doa, con comods ia1.­
rior para i!uardar ju&nt.s. 
andad.ra. 
corral.s 
a8al tarl0 _.lUXO 

los 'tiieranee tlJue se re~uierlln se t Ollaráa de la sala de -
lactantes aenores 
estante para ropa de eaaa 
no As'trá slll8a para Idultos 

,·Sala para laetanha de 16 a 24 .eaes 

No ha~rá cunaa ya tlJue a e.ta edad loa alDOs retIJuie re. au­
eao espacio para s overse li'lrelleote, adeMás de tlJue a eata . da d los 
aiDos quieren iajarse coatinuameate de las cunas. lo tlJue 108 8XP9 
n. a caidas y , al pes. 
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~. aconseja el uso de colchoncitos pe~1 dos • la pared, co­
lecad08 directameBte en el pi80, .si los aiios ti •• ea li.ertad de 
descaDsar siempre ~ue lo deseen o ju~ar a la vez ~ue el personal 
.qe los cuida pu.de u.icarse .1 mis.o aivel. 

sanitarios a.exos 
lavamaaos y vertederoe 
excusados ie medida adecuada a los niños 

estantes 
meSBS para c8 •• io de ropa con colchóft de polieepuma 
dos o tr.s corrales de ma4era 
.otes para .asura 

dos sillas para adulto 
co.edor anexo 

Seccion .atereal 2 a 3 aaos 

Estante para ropa 
estante para .at~rial 
colcho.es 
mesa para la educadora 
m.sit •• 1 ~illitas 
.ote. ,ara .asura 
.otes p~ra ropa 
pizarró. y !raael.~ra!o 

ta.lero para instrucciones con .ombres y edad de 108 ai­
ios, horario de actividades y reco.endaciones espee1ales 
sala de aaaitarlos 
las mesita. teadrán ao.le uso, traiajo y comedor 
al l«ual que en lactantes mayores los colchones se colo­
carán en el piso 
closets para ~uardar los colcaoaes. 
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El 

S. reco.iend a ,. !oI1ll8c14n d. s;rup OII d. 

lo! Gra do ni.os d. 3 ••• 8 d • edad. 

2. ~ Grado .1iioa d. 4 n •• d. etlad. 

,.! Grado alDoa d. 5 anOB d. edai • 

ao.ni.r10 .era 01 .190 ,ara cada eala: 

ua eata.te para aaterlal 
UD cloaet para col choDes 

UD pere.ero Jara alri"os de loa Diñoa 
una aeaa para la maestra 
d08 811188 para adultos 

•• "ltaa 1 a1111t.a 
lotea para 'asura 
plzarr&n 1 !r •• ~ló!r.!o 

trae tipo,,: 

t •• laro ,ara hararl0 da tralajo. liata coa 108 acmlres J 

.jadee 4. l oa ni.oa, recoaendaclone" dal .édi co 1/0 p.lc~ 
10,"0. etc. 
asaltarloa anexo a 
coaedor aoe.zo 
local ,ara tallera" con: 1a.8'.8, cosadaa, cajonea, aea8a, 
81111oteca, .atarlal 81'lioST4!ico para ,rae.colarea, •• -
••• 811108, aataota8, ,.atalla. teatro ,"ulñol. etc. 

Personal Deceaario para u.a ~uarder{s ia!anti l para ate.der s 
750 niD0 6 con fun cioDaaiento de 12 hora8 diarias. 

L - Una directora 
2.- Un. IIIIl)dlrectora 

3.- :]ijna secretaria 

4.- Ona tra.aJadora social 
5 . - Un aédi co pediatra 
6.- Un dentista 

7.- Un pelco l o~o 
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8 .- Do a enfermeras 
9.- Oc ho educadoras 
10 .- Dos ~aestros de cultura ~usical 
11.- Tre inta y cuatro auxiliares de suarder!a 
12.- Dos recepcionistas 
1'.- Ona eoeiaera 
14.- Seis &alopinas 
15.- Una costurera 
16.- Oe ho aseadores 
Total 11 ,ersonas 

Se espeeifiea. los re~uiaito s para cada puesto, eatos ~18rda ­

rán estrecaa relación con la s funciones implicadas e~ cada easo, 
,ero en «ene ral ae de.e exi«ir ~ ue: 

Todo el personal para in«reaar a una «uarderla infantil a. -
aometers a prue . .... a pa icot4enica a y de conociaie.to, ss! COII<J • e­
xallen .¿dico, 

Para 10B nivales 4i~etiTos y profeSional, ae .uscará que eg 
tos sean profelllioniatas ( nivel licenCiatura ) , eon axpariencia "Ií­
oima de d08 8i9111 en el irea, carta s de reco.endación 1 de honora­
Ul1dad. 

Para los puestoa de auxiliares de &uardería ( niñeras), eataa 
de .erán tener diplolllas de '&H8ad08 de alt;u!!.8 escuela para auxlli! 
res de «uarder!a. 

Ahora ~e!!.. dejemos .asta .. ,! lo refere.te a las condiciones 
seReralea jue toda «uardería de., r ••• l r teórica.ente para funeio­
nar de aaDera ópti.a y pase.os a tratar la cueetión que «ener6 l a 
ela.oraeión de elilte · tra.ajoj . oa refenos a lae funciones del f" ei­
có1 e«o ea laa estancias infantilea je1 I SSSTE. teta parte s. expo­
oe d, manera conjunta con lo eorrespondiente a .Irramientas de tr] 
iQ jo p8i colóCico y pro.ltmQa de conducta ~ue con .ayor fre cuencia 
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atiende e l pai có'l o!:o en l aa eatancha r.!a.tnfa, en hll to ~ lJ e _ 

la exposlc i d ll dada as! penllite entnder ~lJe .ac e 1.el psic610l o en 

IJ ns es t an c ia, COIIO lo hace y cua.do COII •• yor trec Dellcia de sarrE 

lla s u ac tividad en e l citado ca.po je trala jo. 



4.- FUNCIONES DEL PSIOOWGO IN LAS ESTANCIAS INFANTILES 

Hac. DO mUC_08 aa08 el PSicól.,o era UB ,r.fesio.ista ao say 

c ••• cido e. nuestra sociedad. Pocos eraD cosparatiTaseate a atrae 
profesioa.s, los individuos ~ue optala. ,or tal actividad; su tr! 
lajo era .scasasente Iuscado y 'D la sayor!a de las ooasioaee se 

. se malint.rpretala; ya ~ue se l. considerala una actividad ~ue se 
lleTala a calo exclusivasente .a .1 área ,8i~uiátrica, o en el -
peor de los cae08 ea la "Jleurosat;ia"; coso a~uella cualidad ~ue a 
juicio de 108 desinlonados, podía ,eni tir al Psicóloco" leer la 
s eDte". El tiea,o y los .UC:I!e08 que lo co.ponen ha rlodi!1cado aUD 
que no total.e.te el paDora.a de acción d.l Psicólot;o y en la ac­
tualidad eua eerTicios se daD y solicitaa .ás re,ularmeDt. en ra­
zdn de que sus funciones ee eacceatraa s4s d.fi.ida.; ya !ue, al 
aceptare. a la Peicolos!a c •• o la cie.cia dt la conducta, ee defJ 
ne y preoisa la lalor profesloaal del ,elcól050 • 

. ;:;1 plantea.lento anterior a'arca todaa lae áreas laloral .. -
eD las que el Psicólot;o ,uede deee.peñar eu actividad ,rof.sional 
Sin tmlar,o tal situación ao fué sieapre a.t, y esto l. at.stit;ua 
el aecho de ~ue, en el caso ,articular de las estaacias infaDti­
lee, ea sue inícioe .n M~xico, no se conte.pla'. tD la plallta 1.­
eioa del personal al P.icól.,o. Quizáe el cr.oi.ieato urla.o ,ro­
pio del D.F., en ,1 ~ue la deasidad d. pOllació. _a alcaa~ado ai­
T.les .áe allá d. loe ecoló,ica.eate reco.endados. Toda la ,roll! 
.ática ~ue .eta situaoión física 1 hu.a.a i.plica, .~n .odificado 
las perspectivas latorales del Psicólot;o de .anera t;e.eral 1 en -
particular en el amlie.te d. la. !uarderias infantile •• Si. e.'8! 
t;o aa sido el tralajo .i8~O de los ~slcólot;os el que ha alierto -
la Irecha, al reconocerse por inveeti,acioaes pSicoló,icas, ~ue 

108 primero e años de existencia Bon de!initivos en la formaci6n -
de la personalidad; adem~e de que las fu.cloBes que DO se a~~ule­
re. u tjercitan en los ~omeDtos correspondieatee afectaD a la 1n­

t.~ración amónica del desarrollo ulterior. 
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Bl desarrollo in~antil. f~nóII~.O de aaturaleza lio-paico-so­
cial, que funda.enta el tratajo del PSicólo,o en las estatcias iD 

fantiles, es eOlio s~ pu40 exponer en la ,art~ iaicial d~ este tr~ 
tajo, por deaas complejo. Por esta razón ~s ~l~lIental Irindar al 

niño ~u~ crece y s~ desarrolla ~n ~ran parte d~ntro de las !Oard! 
rias, los elellontos necesarios para el ejercicio de sus potencia­
lidades, sin que corra ries~os en su des~nvolvimi~nto. 

La complejidad del ser bUllano en d~sarrollo olli~a a cont~.­
plarla en tres áreas: r{sica, afectiva-social y co~nocitiTa, para 

sistematizarla. Aún cuando las dif~rentes t~orias eIfatizaa al!u­
na área la fundamental es collprender su compl~mentariedad. 

Altora liell, deatro do la lIu.ltiplieidai de faotorea aecesarios 

para ~ue se de UD deaarrollo armóaico destaca por a~ traaceadeacia 
la calidad 4e laa relacioaes AUllanas, cueatióII a la .U. se orien­
taa ea ,raa m.4ida laa ~u.ciones del Psicólo,o; al coate.plar al 
aiio ea torao a: su fallilia, su estaacia 1 el lIedio aocial en !! 
neral en .u. se deaarrolla. 

Aate8 de expoller ea.u.máUcallente laa tuacioaes del Paicólo~ 

~. las estancia. infantiles del ISSSTE. expondr. Ireve.mte las -
fu.cioaes .u. O,erescallit (1972), de aouerdo a 8U estudio seiala 

para el 1.icólolo; así 00110 las funciones para el, eata,hcen la­
Dir~cción G.zreral de Educacián 1aic1al de la SEF. Esto nos ,eni­
t 1ra' coatextua11zar a un n1vd lIas ,eaeral la. fUl1clolles del ,si­
co'1.o,o en las estanoias del 1 SSSTE. 

--....-- -,.. ...... '"", 
Oaereschmit (1970), señala las s1cu1ente. fu~~a~~~~~~-

h . ...1cÓlo/l;o: 

,~ 
1.- .:j UII actividades se dividen en: 

a) ateDC~ÓD a lo. Diños 
_) atenoióa a los padres de 1011 niios 

c) atención del personal. 

2.- Producirá laa fichas individuales de todoa loa niios asistea­

tes a la !uardería. 

115 



3.- Aplicará laa prueias necesarias y de acuerao c •• su ~ad a -
todos los aiños y e. especial a lo. ~ae presemtea proileaaa 
aeveros de coaducta. 

4.- Apli«ará paicoterapia ea les casos .ue se consideren de e.er­
,encia, precraaaado sesiones suisecaeates. 

5.- Orienta a laa educadoras soire la conducta a ee,uir con los 
nlños ea ,e.eral, de acuerdo coa su. edades y coa loe aiñ.s 
coa proile.as de cODducta. 

6.-

7.-

8.-

9.-

Orientar i«ual.ente a los auxiliares te «uardería y a los a- ¡; ) ,.­
seadores para ,ae su relación COD loe niios eea lo .ás correc 
ta posi.le. 

Infor.a a la directora soire las decisillnes (suspensiones, - ní,. .i 
llaaadas a 108 padres de familla, etc~, para el trata.ieato - / .1 
pSiooterápico de llls aiños. 

rn!or.a a la directora lo. casoa .ue re~.ieran de las t/~i­
cas de estl11ulaci6n del lea,uaje, electroeacefalo,rama., rev~ 
sioaea o!tal.ol~,lcas y aotrices, ,ue son coasideradas co •• 

atención especializada. 

Interea •• ia opini&a co. el ./dlco de la KUarder{a aoire los -
casos de los .iño. ,ue preaenta. trastornos psicoso.tticos. 

10.- Preee.ta ia!orwe .eaeual ie sus activida4es a la directora de 
la luarderia. 

11.- Asiste a las juntas s.lIaaal.s con la dfrectora, sUldirectora, 
.~'ico, educadora., enfermera, traiajo slIcial y auxiliares de 
la ,uarder!a aportaDdo su colatoración para la .ejor ata ci6n 
de los niDolI. 

12. - El atora de acuerdo con!.a directora, los teaa. para las COII- " 

ter •• cias de orlentaci a a los padres de familia. 
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i 
13.- Se relaciana coa iatltllcioaes si.l1are •• iatercaaiiaado coao .. \ .,¡, I 

ci.ie~t.s y experieacias para ieneficio de le. padrea de fa- V~! 
811ia y de los aiDos ~ue aaistea a la ,uarder!a. 

14.- Hace psicoterapia de ,rupo a les padres de fa.nia. 

15.- Hace ,sicoterapia individual a los padres de fa.ilia .. los 
casos que aSl .e a.erite. 

" 

~ : , 
! I' 

.. '..1 16.- Aplica iaterias de tests al persoaal de la «uarderla. y con- \ . 
Y' . el oijeto de detectar proile.as de conducta y solucio.arlos. 

, 
r ,iJ 

": \. \ 17.- Suspende cuaado lo cODSidere necesario. a al,uao de lo. mie! . 
iros del personal de la ,uardería C080 eedio pSicoterápico. 

18.- Procrama periódlca~ente conferencias de orieataci6n y actua­
lizac1~a al ,ersenal de auxiliares de ,uardería. 

La D.ireccióa Geaeral de Educacióa raicial de la SEP. en au -
aanual de servicios d.e :r. sico16,1a de los centro. lie (esarrollo 1! 
fantil. estailece como oijetive ,eaeral del traiajo p.1coló,ico: 

- Propiciar aediaate accio.es pS1cel,,1cas 
)ro,ramadaa. el de. arrollo araó.lco de 
los .1Dos ~ue asiste. al ce.tro de iesarr2 
110 ia!'aatll. 

EL oljet1vo ,e.eral .. CUllple a trav~s 4e los d¡u1entes oi­
jetivos particulares y especificos: 

Qi j e ti vo. Pa rticulare8, 1 ! 

Coatriiuir a estailecer la8 coadiciones ~ue favorezoan el de­
. sarrollo fieioo. afectiva-social y C6p¡ocitivo del .1io en Sil as"" 
pecto pa1colo'lico. 

01 jet! vos E. ,ecinco s. 

1.1 Vl«ilar los factore. ~ue interviene. e. el desarrollo pSl 
coló,lce del niDO para prote,erlo adecuada.e.te. 
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1.2 Pave r ecer las relaoio.es iaterpers.aalee ~Qe aeecaren al 
niio un an_iente armÓ.i co de cordialidad y contianza. 

1.3 OrieRtar s los ,adr es de taailia acerca de aspectos del 
desarrollo y la •• ecesidad •• ,aicoló«icas del aiio, ade_ 
a.'a de preatar atenciÓ. a eus d_a.dall caaado ellsa l o _ 
soliciten. 

1.4 Or le.tar al )ersoDs l del ce.tro de d.sarroll s intantil , 
acerca de a8pectoa del desarrollo 1 las necesidadea p81-
colócicas del BiD., ateación 8 sua de"8ndlls cua'Ddo ell08 
lo .01ic1ten. 

E'raluar .1 desarrollo de 1.s .!ioa ,ara pro.o· ... rlo en las .­
reae tí.lea, ateotivo-aoclal 1 cOCDoaitlva ••• a .epecto ,eicoló­
Cico. Eate •• locra a traTé. de: 

2.1 Reca_ar l •• dat •• i.ieial •• ,ara e.cocer lae oar.cterí~ 
tica. peicológicas del Aiio cua.do iacresa .1 ce.tro da 
desarrollo iatantil. 

2 .2 Efact_sr avaluacionaa ?ariódlcaa del d.sarroll . :,).icoló­
,ico del alio 

2.' Re.lizar .etudioe clínicos en loa caeoa en .u. ee aoepe­
c.a d. a l ,ú. ,ro_l •••• 

2. 4 S.(uir atraTé. d. la. evaluacio.a., la evolución de loe 
caso. atendido •• 

I'roporoionar a lo. niioa ateaciÓD aportuaa para tavorecer er 
deearrollo tfllico, afectivo-aoci al J oo«. oclt ivo, ,. 8a aspec to -
psi col ó~ic o . Eate o_jetiTo s, lo(r. a trav~. da: 
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~Ijetivos ~specific08. 

3.1 Seleccionar el tipo de accióa terapéutica apropiada. 

". 3.2 Briadar orieatación a las persoaas ~ue puedea participar 
ea la ateaclóa a les casos estudiades. 

3.3 Realizar el tratamiento de 108 casos ~ue puedea aer a~eB 
dldos ea el centro ae desarrollo lafaatil. 

3.4 Referlr a iastitucioaea especializadas los cases ~ue as! 
lo re4!\lieraa. 

!uacioaes del PSicólo,o ea las estancias iaratiles del ISSSTE. 

Coaooieado la uticacióa lftstituoioaal di las estancias !ata! 
tiles del ISSSTE, e. de suponer, ~Qe las fuacionea del PSicólo«o­
ea iicaos centros ao ha. de distar de lo .ue son los liaeaaientos 
~a. al respeoto tie •• la SEP. Sin ~tar!o, es UB aeoao ~ue las c! 
racter!sticas ,artioulares de las estancias del ISSSTE su,.a,aa -
UBa adecuacióa P'!ropia de la later del PSia&h,o, por esta razón, 
• contlnuaolóa se descritea 18S fuacioaes del Paicólo,e, .ue ae -
ceatran en el aicuieate otJetiv. ,eDeral~ 

." 
Preservar el desarrolla psico1~,ico saao 
de laa ai~oa .ae aslatea a las estaaciaa, 
iacreaeDta~do las con'icioaes favoralles 
para su desarrollo 1 eliainaado las coa­
diciones desfavorallee o perjudiciales a 
la aalud taato iadividual como familiar. 
El caaplimlento de esta fuación contempla 
cuatro aspeotos: profilaxis, evaluación, 
atención especial e iavesticaolón. 

Para la realización del oljetivo aeacioaado el Paicó10!O d 
las estancias dete distrituir su tiempo, eD actividades 
4!ue puede. ser a,rupadaa en cuatro catecorias: 
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Fllllciones en relaci •• -a 10B padres de faailia. 

Estas actividades soa fu.damentale. en el tralajo paicoló,1-
co, ya 4ue aiendo el «rupo fa.iliar uao de les medios en loe que 
ee ~e.era 1 refuerza u.a eran variedad de coaductas, la aedifica­
ción de actitudes, eepectútlvas y otras co.ductas aerá en mucllOB 
casoa la varia'le Que persitirá au Bolución, eeto se da atravfs -
de: 

'\..-
- Jriadar orientación en relación a loa aspectos psicolóCicos 

~ ue afectan al 8iio. 
- Evaluación de conductas inadecuadas. 
- Proporcionar ateación especial 1 terapia de apoyo cuando el 

case lo aaerite. 

Fllaciones en relaei&n al pereonal docente. 

A4uí es iaportaate aacer enrasi. e. la traacendeacia del tr! 
'ajo del Psicólo~o; ya ~ue la calidas de las relacio.es Ilyaanaa -
será deterainante en el lo«ro d. los o'j.ti~ ••• u. uaa est.aeia 
iafa.til ,retenda. Aquí he.oa de ace,tar ~ue ,or auchoa r.carao. 
teonicos y aaterialea OOD ~ue s. cue.te, estos DO t .. dra •• 1~«Q. 
valor o .ste será p.'re, ei el dese.peio del aaterial hu.aBO e. -
deficiente. ne .A! la era. i.portanoia ~u. asuae el Paioóloco al 
e valuar y ,ro,oner. al terllativa. a loe oonfiictos ~ue , .. eran '.laa 
relaciones de crupo. Esto se -'a atra~Js de las ei,uie.tes aocio-
• es. 

Bri.dar orientació. en relaoi6. a los aspectos psicol&,icos 
~ue afeeta. a les .iios. 

1'1 e Jorar la calidad de las relaciones iaterpersonalea en la 
esta.cia, as! coa o los aspectos pBico,edacó~1cos cotidiaDos 

Evaluar conductas inadecuadas 1 proporcionar ate.ción espe­
e lal cuando el caso lo aasri te. 
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Estas actividades aua~u. ao haa reciiido la ateaci&a ~ue ae­
recen; ea taato que no se da. las coadicioaes ~ue fayorezca. la _ 

iDv.sti~ación. Dei. reconocerse ~ue el aech. de ~ue se co.teaple. 
COMO parte del traiajo d.l P.icóloco ea la. esta.cia. de iie ••• -
tar 1.!aat1i del ISSSTE, .8 u.a •• iida ~U ••• jora el d.8empe¡o I 

profe.ioaal 4el Psicólo,o, al darle u. ca.al para t.cre~e.tar •• s 'I,/i 
co.eci.ie.to. en l. refere.te al área e. la ~ue traiaja. Dicaa as 
eión s. da cua.do, coa los reaultado. de las evaluacio.es ,eriódl 
caa de los .iios i.vestlca la eficacia y yalidez 4e los 1.struae! 
toa de eliapóst1co, para oiteaer lloraas de desarrollo yálidas '1 - \ 

esta.darizada. de .uestra poilació. infaDtil. 
\ . 

Al evaluar la efi~ao1a de los métod08 de ,reye.ci~. co.o .0. 
la estimulació. de las diferentes ár.as de d.sarrollo 'el .1io, -
la ori •• tació. a lo. padres '1 el adiestra.le.t. al p.rsoDal. 

Al .valuar .1 a.ii.at. i10-psico-.oc1al en el ~ue e. d •••• -
yuelye .1 alio para optl.izarlo trataado 4. pro,1clar ua aejor d~ 

sarrollo. Al propercloaar le •• l •• eatoa aee.sarios para uaa co.u­
aieació. y locrar u. traiaJo intordiaclpli.ario pleno. 

Las fUDclon,. d.l P.1cóloco quo de ma.era , •• eral .eaos d.s­
crito pueden rosu.irse de la manera .i,ule.t.: 

Froaoyer, preservar y fayorecer la ealud 
pSicolé,iea de loe .ii08, ori.ntar a loe 
padres de fa.illa '1 al p.r.oaal; ateader 

a los niDOS ~u. presont.a al,ú. pr.'le.a 
ele co.ducta '1 realizar laiores •• i.ve8-

ticacióa psicolé,ioa. 

Dlcaa. activldades a su ye. puede. s.r descritas de uaa maD~ 
ra esp.cífica, de acuerdo a la parte a la ~ue •• ua ••••• t. dado 
ae orle.te .1 traiajo del PSicólo,o, as!, podemos 4iyi4ir .us fu! 

cioaes d. la .aaera sicuiente: 
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Descripció. especifica en r~lacióa al aiie. 

I 

I 

Elaiorar la alstoria P8icolé,10a. 
Realizar exá.ene. periódicos ce. fiaes de evaluació. 'el desa 
rrolle • 

/ - Re,istrar siatemática.eate la coaducia de 108 aiios ea las al 
fereates áreas le activldad ea la estaacia. 

I - Eatreaar a deteraiaalos aiios para ~ue actuen co.o .ultiplic! 
dore. 4e aaiili4aae., .áiito. y ceaoci.leate •• 

/ -

I 

! -

/ -

! -

/ -

uetectar proile.as pSieoló,ico •• 
Ateader los prolle.a. ~ae 8e prese.tea, da.de las orientacie~ 
aes adecua.a. y caaalizaadolo •• 
Realiaar leo estudios e iavesti,acioaes rel~tivas a ea área. 
ilaiorar ,ro,ra.as de esti.ulación a diferentes aivele •• 
Viaitar 1 supervisar diaria.e.te las aala. 'e lactaates, .at!r 
nales 1 ,reescolarea. 
Caaalizar a todos lo. aiios ,ue re~uieran uaa ate.cióapaicol! 
,1ca especlal a la ln.tltucló. correspoadle.te. 
Desoripclón especifica ea relaci •• al ,er.o.al. 
frO.OTer 1 ,artici,ar e. coordlaacló. con la a.eaora té .. lca 
y tfcaicos de la estaoia en la oapacitaclón 1 adlestra.ie.to 
oonstaate del ,ersoaal. 
Dar orieatación t~cnlca al ,ersoaal, coa el oijeto de ,ue seaa 
tratado. adecuada.eate los aiaQ. ea ~eaeral 1 ea particular a­
~uello. que pre.eataa alcúa ,~oilema de c.nducta. 
Elaiorar cuadro. de de.arrollo psico •• triz, verial, e~ocioaal 

y 80clal de 18s d1!ereates etapa. lel niio para ~a{a 4el per­
soaal de la. estancia. lafaatiles. 

,/ - Goordiaar 8US actiTidades COIl loe técaicos de la estancia .: pe­
diatra, traiajadora social, educadora. 1 ase.ora), para la ae-

\ jor ateaclón 'e los aiño •• 
Or~an1.ar la. accion~e del persoaal teadieDt~6 a eetiaular ~l 
el esarrollo pSicoló,ico del niño. 
Su,erTisar y partici~en actividades ,ara ~ue se llevea a ca­
io les procraas. ~ue r~aliza. 

122 



.! • ~escripcioa espec fica eu relacioD a 108 fadres de familia. 

Elaiorar la aistorla familiar. 
Dar iaforaes perió.icos del desarrolli ,slroló,ico del aiio. 
Efectuar eatrevistas coa los fa.iliares de los niDos coa ~ro­
ilemas, coa el fiD de o.tener la iaforaacióa aecesaria y ela­
lorar UD expediente individual del niDO para los re«istros de 

las conductas y loa re~aeri.ieatos d. cada caso ea partLculAr, 
para darle ateneióD deiida. 
Oreanizar a través de una e.cuela para ,adres de familia, cn! 
sillos, Ixposicioaes, ,láticaa, .esas re'oadaa, coafereacias 
soire temas de dalud aeatal, psicolo¡ía iafantil y ,sicopeda­

«oi!a. 

~escrl!ci6n específica en r.lacióa a la ad.iai8tracióa. 

Elaiorar ua pr0&ra.a aaual d. aetiTidades, ,ue 4el. s.r pr.8«! 
tado a la asesora tlc~ica~1 a la coordiaaci~. d. Paicolo,ta. 
Rendir los informes reela.entarios ( uao al •• s ), 
Solicitar oportuaa •• at. el aaterial, .,ui,o y .eliliario a.e.­
lIario. 
LleTar ua diario d. traiaje, para el reeistro de actividades y 

o laenacloa. 8. 
A8iatir a juataa de ori~taci&D,eapac1tacidn y aetualiBaeióa -
'u. coav0'1ue la o.ordlnac16a deP81oo1o,ía. 
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5.- ProBL~AS DE OONDUCTA FRECUENTES "EN LA ESTANCIA IDANTIL. 

De acuerdo a lae tuacioRee del Peicólo~o, descrita. eD ea 
iaciao anterior, podeaos seialar ~u., el aaaejo d. los ,rollew.a 
~e con'ucta aoa la !arte !ue sostiea. tales activida •••• !ato -
.0 •• Ill,a a citar l.e prolleaas 'e co.'ueta ~ue aU •• d. re,ular­
a •• te 01 P.ieólolo .a uaa .staacia ialaatll. Si.ado 'D la aayor!. 
de lo. ea.o. altoracloaea coaductualee m.aoroe o c.au.es ea lo. 
aii08 cea desarrollo Doraal. Cito 108 pro.l .. as ,ue la pe_laclóa 
ialaDtil pre.eata coa aae Ireeueacia, 1a detecci6. iaicial d. pr2 
Il.aa. de conducta puoae aar •• por u.a de tres Iueates do ialor­
aacióa: 

a) aviso •• los padres 
.) roporte 'e la educadora o aiiera y, 
e) Olservaeióa dlrecta del PSlcólo,o. 

1.- lalta de aalie.tacl&a al la,resar • la esta.cia. 

Esta a. aa.lfieata i.iciala.ato coa llanto, a,reaivi4ad tial 
c. y yer'al; t.lta 'o partlcipació. e. l •• actividad.s de l. e.­
ta.eia, recAaso a la por.oaa ~ue lo atiead. y a loa .1io •• 1ale. 
proll.aaa pu.de. pree •• tarloa juntos. al,u.os d. olloe; ad .... 4 

de ,ue .0 e. caraoter!stico en todos los .1ios. 

1a a,r.aividad aodorada parece aer parte 'el reportorio co.­
dactual ea la aayorla de los .ii08 4e eata.oia, poaieadose de aa­
.iflo~to esta, e. la aayor!a de lae v.ce., caaado dos o aae .iios 
entraa oa 'isputa por ua aia.o oajeto u actividad. Si. em.arlo, - , 
coao prolleaa de eoa'ucta; la a¡r.sió~ ~s reportada por 1815 e(uc! 
doras y/o .inerae caa.do al,~a aiio o DiDa 4el ¡rupo iDslste ea 
acredir • 8ue coa,aaer08; la co.ducta acresiva •• la aayoría de -
loe casoe iaplica, e.pujóa - jalar el ,elo, ras~uft08, aordi'as 0-

patadaa, aUD~ue en la mayoría de los C8S0S si ao ea lIIue o.n todo8; 
la a,resión .ntre los mismos aiños a. lle,ará a 8er p.licroea,e1 



representa UD prolleaa serio, ya ~ue por UD lado el niio ~ue alr! 
de deja ver uaa falta de socialización; y el aiño a,redido tieaae 
a rec.azar el permanecer ea la eatancia, adeMás de que los padres 
se in~uietaa por la seluridad de sua hijos. 

3.- Falta d. hálitos aliaenticLos. 

La aliaentación suele eer us pro.lema, ea tasto ~ue los si­
sos penaneces en la estascia dura.te las horas del desayuno y la 
comida. 

4.- fro~leaae lileroa en .1 desarrollo motor. 

Maaifestaadose éste por r.tardo en la apariciós de alcusas -
cosductas motoraa o falta de precisiós es la coordiaación a~triz. 
La mayor~a de •• toa caaoa es las estaacias isfantile~ ae de.en a 
uaa falta de eatiaulaciós; sie.d. dificil ~u •• 1 ori,en •• • 8cUe! 
tre es al,uaa alteraci.a neurol.,ica, trau.atism.s o mal oon,éni­
to, ya ~ue , al entrar a la estancia el nii. es eis~vado por el pe 

. -
diatra y el Psicólo,o, l.e ~ue airen us expedieate .ue iscluye i! 
z' onació. a •• re el desarrollo del .iio. Si. emiar«o la aparición 
ae al,ún ,rollema deMayor seriedad no es lapos lile, razóa por la 
que la vi«11aDcia tasto médica coao palo01ó,lca de~ ser contlnus 

5.- Proilemas eseolares. 

Estos se das en preescolares y aatenales, siendo coavenlen­
te llamarles proile.ae pre-académicos ya .ue apar~ce8 duraste lae 
actividades tesdientes al estaileclmiento de aaillidades precu­
rrentes a laa activIdades escolares. Esta clase de prolleaaa se -
dan coao: falta de atencid., falta de se«uimlento de lnatruccio­
lIes, :. alta de participación en el traiajo, interrupción de lae as 
tivldades de otroe niños, a~esiÓD 8 8US c •• pañeros, a la educad~ 
ra o auxiliar. 

Otro. proilemas ~ue ,e preeeataa con menor frecuencia son -
los de, e.ureals, y de articulación. 

6.- Control de esfínteres. 
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ta.tes e y l'ia ter.alea A. Cu estio. ~ue ia,lica la ela'oracio. e _ 

i!lpla.tacloJl ,1e un pro(ralla de coatrol de eefiateree, e. el ~ue 
se re~uiere la participacion de las .iñeraa y los padres de loe 

niiio!i. 

Ea preescolares, pro'le~as ~ue iaplicaa la ela'oracio~ de 
pro,ra~as de conducta para la ad~uisicio. de tal.e conductas. 

UejeMos ~aeta a~ui la descripcion ,eneral, so're funciones 
del rsicolo,o en las estancias iBfantiles, procedillieJltos ~ue en 

,eneraL se emplean en el tralaje p8icolo~ico y pro.lellBs de con­

ducta 4ue se preseataft re,ulB~ente en el am'iente a~ui tratado, 
y aacamos una aclaracion al respe~to. 

Las funciones, los procedi.ietnos 1 los pro.lellas de conduc­

ta referidos, to.an eOlio punto de partida la experiencia particu­

lar en la esta.cia H 15 del I SSSTE. sin elll'ar~o esta no ~uedara -
lien definida en tanto ~ue no se precise la ~anera particular como 
se llevaron a calo ais funciones COIIO ~sicolo,o; euestion ~ue a -

continuacion se preeenta a ~anera de discusion ya ~ue el pre8enta! 
lo 4e este aodo evita extend.rnoe mas 1 ser repetitivos en tanto -
que de otro 1I0do tendriallos ~ue entrar en deecripciones innecesa­
rias. 

En terllinos ~eneralee el desenvolvimiento profesional eD La 

estancia i.fantil a~ui citada, implica realizar la lIayoria de las 
actividad.s descritas en el pu.to referente a funciones del Psico-

10'0 en las estancias infantiles, sin emlar,o hay ~ue precisar ~ue 
la manera particular de llevarlo a cato estuvo dete~inada por la 
formacios acadellica recilida en la ENEI'I. Esto implico definitiva­
ment~ visualizar Y. tratar los "pro'lellas considerados desde 1111 for 
macion como f sicolo~o, a partir de un an,ulo oljetivo orientado a 
la 801ucion p ~ actica y eficiente • 

. ;e asumio la poetura que emer«e de la teoria conductual J se -

ut il izaron en l a ~~dida de lo poa1'le, div~raoa recurso! ~u~ e. -
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~as. ~ los principios de jic~a teoría. geh~. el~~orado tales C~ •• 

la o~Bervación directa y sistematizada por meal0 de relistros co~ 

ductuales, ineventarl~s conductuales, eatrevista conductual, e1a­
~oración de prolramas de cODducta encaftinados a la eliaiaaciÓB de 

conductas indesea~les o el esta~leci.ieBto ae nuevos repertorios 
y .a geaeral se interpretó la cond.ucta como ua fenólleBo ~e puede 

s er entendido y .odificado a partir del aeálisis de las variatles 

all~ieatales que lo sostienen. ~ esde lue~o ~ue asu.ir esta psatura 
incluía necesaria.eate en reconoci.iento de los costituyentes or­
,ánicos y sociales de la coaducta, pero éstas de!l.!aa ea últi.a 

instancia las eetraté!las a se!uir en el aaaeJo de losprotle.as -
ae conjucta que se preseata~an. 

ARora ~ien, detemos reconocer que la poeició. anterior !eae­

ro ciertas dificultades cu •• do su aplicación 1.pliCó la particlp! 

ción d. tercera. personas, ya que eeto i.pllca~a una p~rdida del 
control de lae variatles; o la falta 4e coiacldeacla e. euaato a 

el e.tendifti •• to de la Paicolo«!a. Esto DOS lleve iefiaitivameate 

a la adopclón de u.a postura a~i.rta ~ue nos orieató a el conecl­

aieato de otros planteallientos de la ~· alcolol{a, conocillientos --
41 ue noo illila de niJlcUna unera el uso iadiscri.inado d. recuraoa 
poco válidos para la aoluci~D de protlesas. 

127 



6. - ASPECTO S ME'l'OroWGlOOS: RERR»!IXl'iTAS I PROCEDIMIBR'l'QS El 'IL 

!R.A.llAJO DEL PSlOOWOO DE ESTAHCllS IHFAJI'fILES 

La realización de las d.1nrsaa fuachn.e del Peicólo,o exl,e 

l a acción co a ua crit~rio profeaioDal; el ~ue iapllca el uao de _ 

diversas tic.icas, aa! eoao la s dec uacló. e iaveaaidn de lae mia­

lIas c uando aa! lo lIIplique l a situación. 

El uso de técaicae y ."todos de tratallieoto 1 eva l uacióD; a! 

dicionee. co mparacio.es, def inic i ó. d~ l pro_lema. elece16a de tés 

nics e de "',a lo raci611 de eataa ea lee resultado s (BiJ elll y Grua -

1975 ) . Puede ser .uy ... arisio; y eato elempre detera1aado e. cra. 

Iledida )Or ls formación caraeteríetca del Pa icd'lo,e, es de c ir el 

a.trco teóride de acuerde al .ue de.arrolle su tra.aJo profeaioaal 

~l reapecto .elloe 40e se.alar ,ue el callpo 4e tra.a j o e. eatanciae 

iofs.tiles; para .1 caeo del PSicólo l2' ao 1.,110a u.a unid ad 4e 

c;tlterios, tIII al contrario ua a.d io d. controat_cióo 1 prue.a de­

l- IrOlia !ora8cióo prote aloaal • a itu8ci6n 1ue i.pl ica aa a 801i­

de'8 eD los eODceptoB 1 pr i .eipios con loa cu81~s 8e tra.a ja . 

Aaora .ie.¡ de acuerd o a •• te plaa t ea.iento beliOS J e encon­

trar liRa .u1 ... sriada clase de aerra.lentas de evaluac ión 1 trata­

lIieJ»8 psl ~ol&!lc08. lue vall deede el uso de d i,.ersos recureos -

pelcosoaétricos s la8 pcáotic8S de le~ recuraoa conductualea. En 
eetos últillos haremo~ más I.t aals, dadogue eon 108 ,ue hasts el 

!!.lIento helloa pod ido desarrollar .stras sctlvidadee COIIIO Peleó­

lo 50a. Sin ell •• r«o hemos de r eCODecer .u. eo c iertas situac iones 

su uso se ha "ieto lillitado, p'l !' la s conct i c ioaee ·l ue .a «eaeral -

no b-an penr.lt1do BU eplieocióa. Me reUero a lII uel la s .ttuaciones 

ea las que 108 pereoaas i.plicad; s ea e l uao y apl icacióa de pro­

eedimieatoe o técaicaa conductuales ao lo ~a c eD ; esto pudl.ado -

e er por d 'l B razoaea; a ) UDa di s posición ne¡!;ativa .acis tales téc­

aic a s o '1 ) uaa f a lta de conci1cionu propicias para su U80 . Di cha 

aituac ión iap lics o .... i ameate ~alta de control por parte del Ps 1C2 

lago, lo que ao · p.:nIite pro.sr ea ta l es sltuaciones no exper1a • .!­
tales l a efi c iencia de loe r ecursos eonductuales. 
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Por otro lado ea m@c.aario receaocer ,ue la compl@)1da. de 

alt;uaaa e1tuaci ••• 1III d@ proi l .aallll .J p.icolóCicOB, reiaBa 10l1li .i.,.e­

llllla d. iaterpretacióII 7 valcraci'~ ceaductual¡ .lIIIte aeria .1 ca­

Be ea que las alteracienes d@ la cOllducta alca1!:aao "IIliv.les "'ajo 

l •• cual.a el coatrol d@ variallea, a partir 8010. d. las @strat! 

,i8S surgidas d.l análisis experi.@lItal d@ la cODducta 00. ea pe­

a il!.; sea eato por al teracienes n.urof18ieló,icaa o dI! orde. e~ 

cielo 

Eate naa oi11&a }tOr un lado. a reconocer la necealda d de pr~ 

aover y adecuar .1 tra"ajo, a la participacióo aultidiaciplina-- ¡/ 
ria • int.rdiacipllnaria 7 que aolo ia jo talea cendi cioaeB .e -

poaiile pretlledar una aolucio'o a divereoe pro.ilelllaa de cenducta. 

Esto 8e da ea 18e eat.-c1aa d.l 1555TE a travls de 18a llalladas 

lnterceuultaB; laa que a. da. a pst1clo'a ,. al,uaeB .e 10.11 téc­

nlces o ,ro/.siOlllstaa d. la ia.tltució. 11 coa •• cue.oia ds un -

proilaa. co.ai •• rado di/ieil. 

Por otra ,arte t •• 'in. el PaicóIo,a d .... adoptar una poatu~ 

ra aiiarta, cie.tí/ieaa •• ta crítica. loa aporte. de (iv.raaa P2 

.icie.a. t.¿rica •• Po.ición qa. d ..... atar 11ir. d. preJyiclell o 

,recollcapcioa •• 4ua 11aiten .1 'o dar de int.rprataci6n d. lca f1 
al •• aoa 4ua e. pr.ae.t ••• Solo a. aa. a.atidc podrá '.cir.a 4US 

.1 Paic610go, sauairá yn ,unto ds 1'iata 0.0.. criterio te cte.df,! 
ca de la caaductll, raiaeando con eeto la , oatura d. un tic.lco -

. ~U8 e. en cuadra o liaita el U80 de tlc.leae 4"'" a su 1'88 lo 1iaJo 

ta. a a l.l a. ain.e . 

Ahora 11en, d. acuerdo 8 lo aaterior precise.cs respecto al 

PUJIto a,u! tratado. . Entr. loe recuraoe téCIllc08 utilizados por - ; 

el Faicólo ,c e. laa esUl..cias infantil@s del ISSSn:¡ ,.deaoe .en 

e ienar lae al,uiaate a: 

¡:.trevlata peicoló,lca 

Técnica s de evaluación y aodificación d, ccaductas talea ~ / 

<Xl •• : s"i!l8r"f'ació. dir.cta. la que pe Mli te la oitutció. de 

regietroa coaductuales. 
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,~ la.oracioÍl de Jro,rallas de reforzallieato y Jro,ramas con­

ductuales tales coao: 1-= ,; utocuidado, de con'ucta lIId;tora,! 

de conductas preacadé~icas, de socialización, de articula­

ción, etc. fro,rallas en :,los ~ue va illplícito el ueo de pr~ 

cedimieatos conductuales COIIO .1 re r orzamiento diferencial, 
la extinción, aproximaciones sucesivas, moldeamiento, 1I0de­

lamiento y otras. 

Psicodia«ao'st1co 

So ciodraaas 

Linámica de grUJos 
Exposición de temas 
Aplicación de prue.as psic~étricas tales omo: test ABe de 
Filho, prue.a de Frosti« para evalua~i~n sensoperceptual; 

test de Wiec para evaluación de la inteligeacia en niños: 

test de Beader para .valusció. vieomotera; y otras prue.as 
que ea UR momento dado pudiesen aportar informacióa neceS8~ 

ria. 

Los elementos arriia aeacionados, soa alcuaos de les recur­

soe C0n ~ue cuenta el ,Sicólogo en las .staacias iJlfantiles. ,Su 
080 puede darse con cualquiera de los tres sectores con los .ue 
se relaciona. niios, padres y personal: aua.ue IU ueo la mayorla 

de lae veces implica a loe dOI priaeros. 

Aaora .iea, las técnicas que 8e aeacioaan han reci.ldo seve­
~lfe críticas, sin : ea)ar~o su \IBO persiste y sue aportes de.ea re-

conocerse. 

Sa lo qae respecta a las prue.as psicosollétricas, re,ularaen 

te se hacen dos críticas extremas; .ue no sirven (Zarsoza 1979), 

e ~ue nos dan toda la inforaació¡:¡ !Iue necesitallos. Una tercer .. -
postura, es aas flexiile, su uso es acepta.le pero coa ciertas -

reservas. ( .-:aastasi 1975). 
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Fodellos considerar la tercera JIOI<8icióll C&.O la .ás acepta­
ile, ea tanto que la iueBa selección y uso adecuado de prueias 
psico.e'tricas co.iinado con otras técnicas; cOlla la entrevista 
nos per.itiráD precisar el prolle.a. 

Quizás la priaera postura sea cierta, si se iasa ea la orí­
tica a aquellos Fsicólo«os que caarlataDean con eu uso exceeivo 
~ iDdiscriainado y ~uo aie.ás, tOllaD decisiones 15010 a partir de 
loe datos cas1 fantaseosos 4¡ue lB\lCAaS prueiae arrojan. COIIO se­
ría el caso de aucaas prueias proyectivas, en lae ~ue el aplica­
dor puede "proyectarso" interpreta.ado al ejecutante. Sin e.iarlo 
se deie te.er cuidado en BO ,eneralizar a partir de •• to. 

Fespecto al uso de teet aeumir la tercera postura, i.p1ica 
r.coaocer 4Iue la conducta huaana es tan coapleja ~ue no puede -
reiucirse a le que una o varias prueias arroje •• Estas solo DOS 

dan cierta orientación respecto al aoaportamie.to y en auchoB -
casos, el USO de las prueias puede prescindir.e, a partir de UDa 
buena valeración directa, .mediante la entrevista '1 la oiservació. 
oijetiva en~re otros recursos. 
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111 IMPLICACIONES SOCIALES, DE LA PARTICIPACION DEL 

PSICOLOGO EN EL TRABAJO EDUC ATIVO. 

L •• ducaeióa pr.escolar, de aaaera fer-al ° iastitueioaal ee 
iaieia a lo. cuatro aios de .dad. Y, e. t •• to ~u. las estaaeias 
i.ta.tiles d.l ISSSTE atieade. aiios d. O a 6 aios, de'e. i.cluir 
•• s •• pro«ramas de actividad.s, lea correapo.dieat.s al cielo de 
educacióa ,reesc.lar. Por .sta rasóa c •••• tar •• o. de ma.era par­

ticular la parte correspo.die.t. a l.s .'Jetivoe e4ucacioaalea .­
~ue e. «eaeral de •• i.cluir teda esta.oia iafaatil para fu.cio.ar 
coao ~l. 

1as esta.cia. i.taatile ... "éxico, ea lo ~ue respecta a tr~ 

lajo educaiive, d.'ea ape«arse a lo. lineaaientos .ue la SEP .st! 
Ilece, por e.ta ras •• ,.d~os eo.sid.r.r,1~ue al«u.as ol.ervació" 
•• s 8ft terao al tralajo .ducativo de las .sta.cias 1ntaatiles 'U! 
d.a ser válidas ,ara difer.wt •• ia.tltuciones doade se 1aparta .-

. du~acióa preescolar. 

A.ora liea, siendo los pr.,raaa. d •• ducacióa pre.scolar de 
la SEP la .. s. teórica le la ~ue parten la. educadoras para desa­
rrollar su tralaJo, toda olservac1óa ... álisis de la educación -
,re.scolar delerá partir d. dic.os pro,ramas. Considera.do para -
esto la trasceade.cia .ue la .ducació. ea los aaos preescolares 

ad~uiere en la toraaciÓ. le los individu.s, ap.,ando •• s, cr'ro e~ 
ta a lo .stallecido por las teor1as del desarrollo inta.til. 

., 
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ARora lie •• el tralajo del psicólo~o en las estaaciae laran­
tiles. coao helios p04iao olservar a través de este reporte es de 
~ran importancia para lo~rar .ue las fUBcioaes de dicho centro se 
optimicen. Tal tralajo implica su ,artici,ación en la aaIería de 
la8 actividades te la estaBcia; siendo el tralajo educativo ,arte 

fundaae.tal, es de esperar !ue en tal área tamlie. participe; ya 

sea ae aa.era airecta. ea ea •• trenasiento de alsuaa tar~a .spec! 
tiea con u~ niñe o directameate a través de la asesoria I orlent! 
cióB a las educad.ra •• Siendo taa iaportante la instruccióa esco­
lar en la foraació. del aiio y eieado tal formación coao l. aem.s 

/ 

I 
I 

_.- _.-"' 

planteado; 
sariaaente 
dentro del 

la escencia de la8 funcianes 4el peicdlo~o; eete aece- ) 
elele intereearse "1 coaprender el contexto educativo - ,'- ~ 

/ cual tralaja. Por esta razó. a eoatinuaci6. revisaremoa , 

al,unos ca.tenidos del pro~raaa de educacién preescolar de la SEP 

La educació. preeacolar coao toaa educación teraal. parte -
aecesariaae.te de una aefi.ición de lo .ue e8 la educaeión •• el 
,ro~raaa de educación preescolar la SEP plantea al respecto: 

Educar si~itica conj~tar .a ua sistema eieatíficamente ar­
,anisado. l.s procediaientos .ue permitea ,romover la superación 

del )aoalre, bDte eJl-,.l desarrallo ,. aadaracidn de BUS potencial~ 
dadea, coma e. el aprovecaamiento de las experieacias y ad.uisl­
eión de los e.nocisieatos acuaalado. por la especie, a tin de .ue 
cada individuo .e realice coao persona "1 todos en conjunto lleveD 
al paia o sociedad de la .ue foraan parte al lo~ro de los oljeti­

'vos.ne coao ,rupo 8e aayaa tonudo. 

Todo sieteaa educativo si~ue una dirección. tiende a UBa ae­
ta en la formación de 108 individuos del país COMO eleDentos uti­

les y activos. Esto si~ifica 01 tener el d~8arrollo .áximo de ca­
da ,ersona ,. su inte~racióft armónica. en la comunIdad. part1cipa~ 
do en su dinámica y proyectaado en ella su propia e~olución. 

La eduesció. preescolar es el nivel escolar .ue, dentro del 
slsteaa educativo aacio.al, esta enca.inado a prot~~er la evolu-
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c ión Do r.al de 103 niños je los caatro a les !!Ieis aaos de edad, _ 
.!t8,a de trascendentes caaiios en la acU.ld.d _atal 1 t or.aci&ll 
de i~po rta.te8 •• !!IItS en l a estructura do la persoaalidad. 

Viata asl, la educacióD ,reescolar I!I1IIluntellonto tor.aUva, 
esta iasada en laa aeceeldadea ~adurati.ae de la poilac16n a la _ 

~ue "a diri,i •• 1 aeL ~ueja axpressdo en sue oijat1"os ~ue son 
los ei,uientee: 

~ro,lciar 1 oncauzar cientítica.ante, la a"aluci6n armón i ca 
del D1ño, e. aeta etapa da eu "ida. 

¡'avorec er la lIaduracióll fieica, I!eata l y ftao cioaal del educsn 
do. 

Brindar al niio la o,ortullidad de raali&arae en esta eta,a _ 

satisfaciendo .ue Doce.idadee e intereses. 

ViSllar, ,re"oDir 1 atender o,ortu.a~ente .posiilea detencio­
n8S o alteracloaas en el ,roca80 Dor.al del de8arroll0 del -
niio 8 fin da e"itar pro.le.as de iate,racidn y a,re.di.aJe 
e. loa ni"elea aui.eauentea. 

Lo,r •• la incprporacióa aatural dal aiao al .11u180te ni"al 
educativo. 

~ Fo~e.tar au ,ro,re.1va 1Dteraccida COK el .ej10 c1rcuad •• te 
1 proyectarlo a la eOGun1dad de la ~ue tor.a ,arte eOlio ele­

. mento activo para el 10lro de ta1ee oijaU"o. , al ,ro,ra1l8 
educativo d •• era' reunir los ailu1ent88 n~uis1tos: 

Ser cientíti co. Ea decir •• tar 8u8te.tado e. el col1oc1-
lI1ell~ cle.títico del 81io ,re08colar. 

Celltrar S\I SCCiÓD en el ,roceao aadurati"o del ~iño. 
Ser actual, e8 .ecl.; 8atar e.tocado al ,reeente de l al­

no. 
Centrar 8U acti,,1dad ea la evo l ución inte,ral t{sica, .~-

Bl~a1c8 y soc1a1. 



T.ato ~ l proo!!;ra llls <:0:10 la t'leto dolo !'; ía ~Utt lo l!It1stente. !!m 
considerar al 81i o Y al Jardín de nli08 eoli.o ele.ento s activos de 

de la comun idad de 1 011 fi li e f Orlll8D parte, pNye c talldo toda acc16n ! 
ducativa ha cia lO(l';ra r ua ao jar modo de vida. 

Ha ~amoe UD ,aré_teaia, aatea de co n t inuar co n l a deacrlpc16n 

de 10 8 o~ j etiyos educac iona l eo 1 Iu nd3Nonta c16n d e 10B a ismos, ~U • 

• aee l a SEr . 

El a.ális i s d e lo ~ue •• ata a~u ! 80 ha dl cAo , D08 pe rm ite r~ 

calcar .. u s el ,mlrall8 t1e •• UD e:n!o .. ue ~aB.do ,rll1.o rdlallll8n te en 

d08 8apectoa: el desarroll o late«ral del n1io 1 .1 IIsd 10 social ~ 

del "tle tor.a parte. Ha«o esta aclaración e. tanto que e l e j e cen­
tra l de es te report e 8S como 88 •• v •• ldo , l aateaado el desarrollo 

iofa .ti1 1 el aspe c to social de acuerdo a lo ar ri ia .~.cionado, el 
móvil de l a aducació. loraal. Ahora 'ie., coa'iauemoe con lo ~ue 
aa dice ea el prosrama da educación ,ree.co1ar de la SEP. 

Al ha'lar de 8,readizaje ea el nivel pree.colar, ha' l emoa de 
proce&oa madura'lvoe, 1 eea la 'aee ,ara la orsanizae lón 1 di s eñ o 

de la eati.ulaclóa, eneaaiaada al losro de dichos o' Jetlvos, al -

aaneJo de temas selaccioa.dos en 'aa8 al laterea dal niDO eft edad 
,reeaco lar. 

La educació a l o rnal de. e ser ale.,re pOSitiva 1 te.dar a ,ro­

.over el deoeavolvimie.to de todas lao capacidades del 8iño. reep! 
'aado .su individualidad . por ~10 de una estlaul aclón fondase.ta­

da, alateaá'lcs. erSanisada. Sraduada e ia t e.c looa l, esta e a la ae 
'a del, ,rosraaa de e duca ció. preeacolar de la SZl' . 

Pa r a el l o«ro de Bue o ' j etivoe, el prosr8aa ee divide en trIs 

araBS : de i.foraaci4., de ala'oración 1 .fectora e. 

Ca da área aa s u'divide en aspectos para eu ae jor mane jo didáS 

tico , cO A t e.pl~ doa ea los o' j etivos Sen e ralls, ,articulara s y e s ­

veclficos del ,ro«rama . 

'" 
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O-"Jethos /líe.erales. ~tos eeiala. las conductas tIIue al na! 
lizar la etapa preescolar, el educaado IIsniflstsra, coao lIuestra .­
de madurez en loe ,roce80~ eTolutivos natorales. 

O-" jetivos particulares. Estos corresponden a una síntesis de 
l .gros ~ue ea cada área aarcan la conaecución da un aiTel aadura~ 

tiTO tilue .e traduce al exterior en con4uctaa re,reaentatiTaa del 
lIislIo. 

O. jetiTOs especificos. rato. aon loa sIJcaai'toa lliTelee de II.! 
~uración ~ue señal •• la realizacióa correcta de la evolución del 
niño en eata eta,a. 

Respecto s 108 temas ea el ,roerams de la SEP ae reconoce . ~ 

tIIuo : en la otapa preoscolar a. suceden ia,ort.lltes aTa.ces ea el 

desarrollo del ,ensaaieato, JOr lo tIIue la eotiaulaclda tIIue favo­
rezca la lIaduración resulta alta.ante enrlt11uecedora. El pro«rs.8 
especifica que: el niio parende a a •• lizar, a penaar, en torno a 

teaao que le aoa faailiares 1 l1e,s 8 conclusio.es y ra.ona.ien~ 
toa tIIue le permite. generalizar, tIIue inteSTadoo le seraa da facil 
lIane jo cotidiano favorecieado au creatividad. 

Atllu{ coae ,od .. os o-"aervsr el proera.s se ~ace .ae lnteres82 
te en tante tIIue .r~me.ta ea faTor dal dasarrollo del ,anaa.lento 
analítico, y creatiTO de loa nii.a preescolarea, ,ero ao .eoos i~ 

tereeaats, er, l o tilDe poduos aeialar a coa'tiouación: 

•• • fa ul stinaaente , rtieade de el aia~ 1 lo tIIu~ lo rodea 
e l niio preescolar, lle«ara al s.álieie de eu c08u.ldad 

su re&1ón, BU ,ais, la historia del 8ia80. deecu-"ri~ndo 

las foraaa de co~unlcacidn. de participación de.tro de 
BU propia co~u.idad, fa.iliarizaadoae coa ella, ~a~ 
dose parte de .11~ en u. iniciQ de solidaridad social ~ 

n uevas f ormas do creación comunitaria. 
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El pro~rama insiste en la ,uBqu~da del pensamiento: 

••• fara que el penear se de, Be or~amizaR las activi­
dades, 8ecuencial.ent~ y atrayés de la ticnica lla 

mada secuencia estimulativa. S ~cuencia por4ue s1-

~ue y respeta un ordeD por medio del cual el niño 

iDte~ra la formación. is timulaci6n en tanto 4ue -

plaBtea la or~anización de ~rupos de actiYidades -

~eneradora5 de conductas ~u~ pe~iteft ver el avan­

ce del niio en cada aspecto de cada área del desa-

110. 

La educación ,reescolar proaueve U2a educaci~n positiva 4ue 

perai ta la evolución del Diño Itacia una ind'ependen~ia y madurez 

~ocial y e.ocional. El iBteractuar con otros niños lo capacita -

para un .anejo adecuado de las relaciones iDterJersonalee, dand2 
le la posi,ilidad de intercaa,iar ideas, aceptar puntos de Yieta 

de otros, COBocer roles fa.1liares de la coaunidad, as! como la 

poai'ilidad de aaaejar re~a8 de convivencia social, al Mismo tie~ 

po ad4uiere co.troles 1nternos .ue le permiten dOMinar BU inpul­
sividad. 

Al tiBalizar la etapa pre.scolar; continua diciendo el pro­

¡rama, el Biio se Ita.ra transforMadopro!undamente psicoló~icame~ 

te. ~l aiño ad.uiere cOBc1encia de ei misao y del a.'iente que lo 
rodea, lo~raBdo una identidad propia, 4ue le pp.rmitira desarrollar 
coariaaza ea al mismo, indepeadencia, Itá'itos de autocuidado, in­
te~racióD al ~rupo, .anejo de relaciones interpersonales estalles 

d1!erenciaciÓ. entre la fantasía y la realidad y el inici. de una 

conciencia moral 1 c!vica. 

Conciencia moral ~ue a través del análisis cualitativo refe­
rente a lo ".ueno" y lo ~Ilalo " se realiza respecto de las cosas, 

persoBas, conductas y situacion~s vividas y o,servadas por el ni-

no. 
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La compr~nBión y CODcieacia del aiño de formar parte de una 

sociedad y país, le permiten ao solo difereaciar su papel en la 

comu~dad ea que Tive, sino a.ar, respetar y admirar o_jetos,­

sí.iolos y persoDajes Aistóricos, representativos de M~xico, cre­

andole un seftti.iento patrio. ~a~amoB un alto ,ara cuestionar lo 

~ue acaia~os de mencionar, ya ~ue al respecto sur~e la pre~unta: 

En verdad se crea a través, de la aplicación del pro~ra.a -

conciencia .oral, soc~al y cívica ea el aiio? Respecto a lo .0-
ral, la cuestión sería determinar los criterios de -iueno" y U. a _ 

lo" iajo les euales se va a traiajar a los aiios o traiajar con 

los niñes respecto a lo social taaii •• Aairá ~ue dete~inar iajo 

~ue conceptualización se espera la i.te~racióa del niño. Cuales -

SOft lea controles internos .ue l. Tan a pe~itir su iapulsividad? 

y e. forma precisa, cuaado la i.puleiTldad ea el nii. sera -iue­

na" o ".ala", esto noa penalte considerar .ue el criterio, eatará 

ieterminado ea la práctica por la educadora en el sa16n de clases 

r ~ue esta, estará determiaada por eu formación académica. 

Del .iemo medo la formación cívica que ee espera al t~rmiao 

de la etapa preescolar ~eaera cuestiona.lentos y de estos por lo 

proato solo dire.oa .ue tal formación iaatitucioaal.ente se da va 

lorativa.eate en razón directa y como parte de la ldeolo,!a de la 

educación ... el caso de México. 

Ta.iiea en otras áreas el ,ro,raaa ea preciso, por eje.plo 

en ~l área sensoperceptiTa seiala: 

~. Al térllino de la educacióD preescolar el JliBO podre' 

identificar y discriminar UD .ayor DÚ •• ro de est!m~ 
los cada Tez mas próximos aía .ue forzosameate lle­

~ue a la no.inación correcta y total. 

Es ,arte primordial d. la educaci6a preeacolar or,! 

nisar los procesos de eaaeianza-aprendisaje, para -

~ue el aiio desarrolla las haiiliJ ades propuesta. y 

se le faciliten los nuevos aprendizajes. En esta á­
rea se iusca desarrollar: sensopercepcioaes visua­

les, auditivas, táctiles, ~ustativas, olfativas, -
k1Destésicas y de e~uilibrio , cenestésicas 1 este-
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reot!;aóalcas. 

Otra área coate.plada ea el pro~a.a de e(uaclóa preeeco l ar 
S8 el de las tURcloaes meRtalee .. periores; respecto a esto se _ 
plaatea lo sl¡ulente: 

La educación preescolar \usca la ad~ptaclón act i Ta del 
.1~e al aando exterlor 1 el pe8eamlento lót!; iCO 8S UD 
lnetru.ente \~slce de ee ta adaptaclón. 
La tu •• ló. de sla\oll.ación, es declr la poel \111dad _ 
de eU~8tltalr uaa acclón o UD o~Jeto por u. sieno (uaa 
pala~ra, una laá!eD 8 un ei.~ lo) , 8S lo .ue marca la 
paota de traasicién entre la taee eeaeoperceptiTa y la 
taae del penea"ieato ló!ico. La eat,imu!ación de eete -
asp cte, es de vi tal importallcia en el perictdo preesc2 
lar, 18 .ue de esta tunción depender. el aprendizaje 
adecuado de la lecto-eecriture, y la coapreneión a lsma 
de toda elleeñanza tutura. 
E'l prosraaa en eeta área, coaprende la ad.uillici ón de 
ha\illdade. ,oe per.ltlrán al niio ea desarroll e aca­
d~aieo poeterior, eoapreade: ateQclón-coDcentrac16n. -
... orla, aaálisie-síntesle, Juiclo-razone.iento 1 ld­
!lca eleaental; ael coao las aoc i oaes de pereona , ea­
,acio y Ue.po. 

Al desarrollar 18 Doc1da de persona, se \. ~ ca dar al niño la 
pos1'i lid ad de usar eu cuerpo li\reNentej expresar estados de an! 
1110 1 nec esidades. Es to señala el pro!ra.a, ,aapllara eu callpo di -
tal ao do ~ ue llesara tacl1alnte a l a adaptacidB social y aa\i~n­

tal . ue su madurez re.ulere. Tam' len se \u aca desarrollar la no­
c ión de espaci o y tlempo,en tanto que esta tavor~cera IIU adapta­
cidn . 

Por otra parte en lo .ue respecta al lentuaj e: la educación 
preescolar ,reteade dar al niño la poai'il ldad de lacre~entarlo -
medi ante una estlaulaciÓB 11n~u!stica adecuada: l o qu e peraltlra 
al niño co nversar con autonomía. exteBder s ecuencialmente su len­
~uaje, haclendolo cada vel ma s esplícito y estruc turado. 

139 



Hacia los seis anos de edad el niño estara' en condicio.es de 
aprender a leer, adaptando la len~ua aallada al contexto y a la -
institución. Con esto se seiala en el pro€rama , el niño preesco­
lar dispondrá de una funcióa de len~uaje co.pleta. 

Ahora lien, deje.os hasta a~u! lo referente a la parte tedr! 

ca lo que supuestaaente se espera desarrollar, a partir de los O! 
jetivos ~ue pretende la SEP y los cuales se justifican y distril~ 

yen en el pro~rama de educaoión preescolar ~ue .emos co.entado. 

Tal revisióa nos lleva al si«uieate planteamiento: los pro­
framas oficiales para el nivel preescolar son lastante aceptalles 
en cuanto a estructura o foraato, diseño, Oljetivos, secuencia y 

eelección de actividades. Indudalleaente ~ue su lectura deja ver 
que los técnicos ~ue los elaloran, sen persGnas que conocen lien 
las teorias del desarrollo infaatil ea lo correspondiente a la e­
tapa preescolar; tieaen eleaentos peda~0~ico8 y una cultura que -
en &eDeral les peraite hallar y diseiar planes de tralajo educat! 
yo. Sin e.lar~o estas olservacioaes estan li.itadas a lo que en -
teoría se dice acerca de la educaoi6n preescolar, pero en la prá~ 
tica, persiste la si,uiente cuestióa: En verdad 8e lusca desarro­

llar •• los .i •• s el peaaaai •• to, la creatividad y la aolidaridad 
so01al? 

El caso de la educación preescolar e. las estancias iafanti­

l.a del ISSSTE, es solo ua .J .. plo 4e lo ~ue es la e4ucaoióa en -
c~~a .tapa. No podeaos ~en.ralizar a partir de los lo~r08 ~ue pu­
dieramos apreciar ea la ~Ilación de niños de otros aedios socia­
les; por ejemplo los de un jardín de niios al que asistan en su -
.ayoría hijos de Olreroe o tralaJadores rurales. No olstante en lo 
que la educació. formal espera a nivel nicional ei podriamos, no 
sin reservas hacer olservacioBes ~e.erales. Y es en este sentido 
~ue podemoB entender que hay uaa incon~uencia coa lo ~ue se pla~ 
tea a lo lar,o del pro~rama, en el sentido ~ue mencionaaos, desa­
rrollar en el Biño el ,ensamieat. analítico, crítico, creativo, -
social y cívico, y la realidad que enfrenta el niño fuera del c.~ 

texto eBcolar. 
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Respecto a esto iaBistimos en ~ue el análisis profundo de _ 

las condiciones político-ideoló«icas, no ee lo que se pretende -
coa eate reporte, sin e.lar«o si se lusca al incluir eeta sec­

ció. dar ele.entos para eateader, la importancia que tiene para 

el p8icólo~0, asu.ir su papel profesional de manera cOAcieate, -

participando a traT~s de 8U tralaj. peicoló~ico en la !or.ación 
del niño. 

E.pecemos por seialar que en MéXiCO, vivi •• s en uaa socie­

dad competitiva en donde la individualidad va por so.re el ~rapo 
Por otra parte los valores cívicos solo se fo~entan a nivel de -

conceptos, pueB en la práctica totidiana, se favorecen loe ~us­
tos por .odas, dtportes y diversas pautas de conducta ajenas al -

aiño. En cuanto a la creatividad y el sentido crítico, cenera el 

ei«uieate planteaaiento: Coao se eepera que esta se de, si fuera 

de la escuela la .ayoría de l.e aiños en MéXiCO, por lo aenos en 
el D.F., 108 espera la televisión; a trav~B de la cual ee transm~ 

ten coetu.lres, lustoe y háiitos que ea eu aayoría ao pt.teaden -
desarrollar e. nia,ún seatido el peasaaiento. 

AAora iie., deieaos pre.cuparnos ,or la falta de secuencia­

cion entre teoría educativa-practica educativa 1 realidad ~ue e­

ae.ci.lmente enfreata .li .~iño, ea tanto \ue; a lo lar,. de eete -
traiajo heaoe planteado que el desarrollo infaatil durante los pr! 

aeroe años de vida ee deter.inante en loa individuos, adeaaa de -
;¡",ier . plaAteado la iaportancia ~ue tiene una correcta estiaula­
ción ,a~a opti.izar el creciaie.to físico y el desarrollo psicold­

~ico del niño; tales planteaaientoe ee hin hecho tomando eamo pun­

to de partida, la participación del psicol.~o para lo«rar talee f1 
ne en los niño e de las estancia a lae que aqu! hacemos ref~rencia. 
Es por esta razóm que delemos considerar seriamen.e el •• dio en el 
.ue el niño ee desarrolla, lues eeto BOS co.pete 8 todos. 

La educación forsal del niño preescolar, eR México entra en -

uaa coapetencia dispareja con el apreadizaje ~ue a~qui~re por o­
tros medios como son: la faailia, 108 aedios de coaunicacidn colec 

tiva y en ~e aeral el aedio eocial en el que crece. 
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Esto ,o dria to.arse co.o uas razóa ,ara ¡¡ lil e real.ente la ed!:! 
cación preescolar inlci sra l a fo rmación del ,ea sa.lento cr eativo 
y crítico , ,ero las condi ciones ~steriales no sieMpre peraiten e! 
to: falt811 lIateriales didácticoe, aay más niños de los que las e­
ducado ras pueden ateader y/ o la educadora a o ti ene una foraación 
acadéMica ~ue le ,eraita realizar tales oi j e tivo a. 

10 ante rior nos permite señalar 
educativo correctallent. elagorado , se 

que a~arte de UD ,rograas _ 

requiere ori eatar la ,ol! t~ I 
~ a educativa a fdcilltar los elemen tos i ndispensailea para llevar 
a la práctica t eles programas. Es to implica cO lllenzar por la fora s 
ción profea ional 4e las educadbraa , iu scando desarrollar ea ellas 
el ,ensaaieato c reativo y crítico. 

Eeto nos lleva a COlls iderar de uaa a an era a as aa,lia los fa: 
tares .ue de t erain aD el l 08 ro de los oiJeUvos que t écnicamente -
heao ll ,lanteado. 

En la actualidad la educ aci ón ,reea colar es pr oa ovida a ni­
vel oficial calle parte escenci al e. la f oraación escolar. E~ te ni 
vel se ha insti tucionalizado de tal f oraa , . ue csai reaulta iapo­
aiil e ,ensar e. un niio de priaaria que no kS la cursa40 el nivel 
, reescol ar. Esta situac i ón noa lleva a coaaiderar dicho nivel co­
a o parte inte,raDte del siataua educat ivo nacional, 1 co mo tal, -
sUIJc epUi11 de ser aaallzado en loa te'raiooo «eDl raIee qu~ 8011 '1'1 
lid08 para 108 de a a8 aivele8 educativos inatitucional~a. 

EH relacióD a 108 cU~8tiona.ientoe que hemoe venido ~a c iend o 

I n c ua~to al logr o o DO le los oi j e ti voe que explicitamente a8 -
plan teaD en el pro «rall a de la SEP . A cO Dtinuaci6n ee dan e lem~ntoe 

para la deducción de la respues t a ; , ara 8eto consid~raremos a 1. 
educ a ción pree scolar coao educación roraal y, ha remos exten~ivaa 
la e o~88rv. ci on e8 1 co nclusiones ~ u e ~a cuanto a edu~ción . teica 
hace G. Caaara ( 1982). 

Caa ara ae ñala qu e l a educación rora a l cu~ple todavía run clone s 
i . portantes para aus cliente e, sus funcio nari . s , SU8 ao t or idades , 
para quien es emplean s 9ue e,resado e y ,ara quien eo indirect 'l1l1e llt e 
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¡oza. de loe leneficios del siateaa. ~ue la educ8ci~formal tiene 
un contenido evolutiv •• afectivo muy fuerte del ,e de,ende su a­
ceptación social ,e.eral. Y ~ue la escuela des,ierta esperanzas -
.as alla de los alca.ces de BU tralajo explícito, cuestión que le 
da valor político a su Yso. ~ue se .anifiestan al ,retender (teó­
ricamente) a través de la eecueis; una i~ualdad social aú. BO lo­
grada por la sociedad en BU conjunto; se insiste en ,edir a la e~ 
cuela lo lIue ella sola no podra lo~rar; esto se .aniíiesta en el 
,ro~rama ,reescolar oficial cuando expone ••• luscar desarrollar 
en el niño la conciencia cívica, .oral y la solidaridad social. 

E. cuanto al lo~ro de los oljetivos de la educació., Ca.ara 

(1952), señala que los eco.o.tatas ayudan .a respoRder al respec­

to: cua.do supone. ~ue~ función de producci6D ed~catiTa nQ es 0l 
tiaa, sino "aedia""e. tanto ~~ue las persoDaa lIue ad.inistran el -
,roceso educativo .0 lusca •• ,timizar los recursos disponilles. 
(Maestros, i.teresea, aalilidades de los alu .. os, elluipo, edifi- ~' 

cio, tie.,o, etc.) Lo anterior cenera el plantea.iento siguiEnte: 
Puede esperarse auténtica.ente un desarrollo del pensa.iento ea 

u. aistema educativo en el lIue .0 se pretende realaeDte o,ti.isar 
l.a recursoa? 

, / 
~' 

~aado por aecao que e. la educación preescolar auténtica.ea­
te se 10lran loa oljetivos explícitos; queda la pre~u.ta respecto 
a la ~levancla de 108 .ia.oa, esto puede aducirse respecto a los 
valores lIue propicia la escaela; por ejeaplo ••• crear conciencia 
r. e lo "Iue.o ~ 1 de lo ~.alo " , conciencia cívica (térmi.os Talor.­
tiTOS ~ue .0 incluyen una relevancia ~eDeral). Pero para respon­
der a esto G. Ca.ara señala ~ue es preciso salir del contexto ed~ 
cativo 1 entrar en lo social de.tro del cual se inserta. los lIue 
denoaiDa oljetivos implícitos de la educación. 

hn cuanto a estos G. Ca~ara (1982), seiala que no foraan ,ar 

te de la le,islacién oficial, ni de las declaraciones pÚIlicas -
(no se pro~ra.an). No es el estad. el que 108 formula sino ses -
críticos, De constituyen u. CORcenso o una creeDcia populares sino 
aás 11en de loa que puede. to.ar distancia del proceBo educativo 

y lo enjuicia. COD auevas cate~orias. 



El ,unto de part ida ° la 'tOla e e.p{rica, ea la realidad esco­
l ar; conte.ida en 108 o'jeti •• s explícito s, en eete sentido ,odri! 
.08 llamar 8 108 o'tjetiTO. ia,l!citos, 0'jetiT08 real_e e. tanto 
~ue son lo ~ue au téat ieaaente 8_ 'tuaea a través 4e la educación 
fonal. 

G. Caaara (1982) , aclara que el tér-iao .' j et1vo i a,l!cito, 
no oledece a una voluntad pers onal i dentificaole, a la cua l se _ 
puede responsa'til izar de l oa ef ecto e indeasa'tl ea de la eduación, 
aunfJue t •• poco se deacarta la volun tad de deteninada e1. i te .e p~ 
dar . Cueeti6n ~ue preciaaa Poataan r We in,araertner (1975) , cua.­
do aeaala. ~ue ; ea l a ,r~ctica educat iva de nuestra sociedad (ha­
llan de la so ci edad norteaaericaDa) , eoa o en otraa, ~ay Aomlres _ 

influyeatee a la ca'e~a de i aportaa tea iaat1t,ucione a ,!ue no pue­
den penitir ~ue aua errorea eal¡l;an a la lUII, tl ue etlcuentran t odo 
ca.lio lnconvetlieate 'I uizáe itltol era ile r ~ue ,ozan de interese a 
financieros r politico. tlue deien conservar a toda costa. 

Al hallar de ol j etivoa i a;lícitoa de la educación, ba,laaoa 
de laa func ioae. ,anerales atriiuida. a la escuela, al re s pecto -
Dalauvaia (19Bl. Citado par Caaara 1982) , aeñala 'Iue, la corr1e.­
te educativa ~ue parte de la !wación de selección r reproducc ión 
s ocial , parte de Darkheia r de.uestra 'Iue leJos d~ aer factor de 
aovilidad social r deaocratiaacióD, la e~cuela tieae coao rUDc ió • 
• antener r au. a,ravar la8 d~si,ualdadea eociales. 

Bawl ~s 1 Gintis ( L976 , en G.Caa ara 1982) , 8xp l i c~ . la nece ­
sidad ~ue tiene la sociedad capitalista de aprovechar la e.cuel a 
con el propóai to de 18&i ti.ar l. or,anlzacio'JI del tra.ajo r la e~ 

tratif1cacióll social i.peraote. La vis ión tecnocrática de la pro­
ducci ~n preaenta coaG necesario, la diTlaión jerir 'lui ca del tra_! 
jo y la visión ~erltocrática del empl eo ,r~aenta la dietriiucidn 
de las ocu pac i ones coa o justa e i,ualitari a sesún l a ca pacidad !~ 

tele ctual. 

••• ~ eaplso de la ed ucación roraal y la id eol.,ía del co ­
cl eJlte i ate1ectua l no fu~ ua .i ~,l e accideate hi s t óri co si­
no 'Iu. au r ,lo de las políticas conci entea de los cap ltalis-
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tas y de sus servidores intelectuales para cu.plir 

con las funciones seialadas . ~ le~itiaar la división 

jerár~.ica del tralajo. 

Esto se entieade en el sentido ~Ye la valoracióa de la capa­
cidad del individuo en términos de C.I. peraitió diferenciar nOI_ 

jetivaaente " las capacidades de los individuos. 

A~u! ya es posille decir ~ue, en lae sociedades capitalistaa 
el fin real de la ~ducaci6n; ea este caso preescolar, BO son los 

niños COBO tales, sino coao individuos capaces de consa.ir 1 pro­

ducir aercancias cuestión ~ue en escencia cenera la prolle.ática 
que en ,eneral encierra el sistea. educativo. &. en este sentido 

que Baudelot y Sta'let (1980), señalan ~ue: la escuela no solaaen 
te re!1eja las difereacias aino que los provoca. 

Los ,roveca en el seatido que adapta a los aiños, en iusca -

de su ad1il,tac1:6D ·J .o~1.1, BO precisallente a través de lo r que ar~u­

aenta válidallente coao lo .ejor para el niño, (desarrollar el pe~ 
saaieato creativo por ejeapIo), sino para el sesteaiaiento y re­

prodacci6n de un sisteaa desde sus ori,enes: los aiños. 

En este se.tido 8S .. el que aailaaos al señalsr que la edu­

cación ~ue se da a nivel preescolar, no I.sca fundaaentalaente -

preparar al aiño para enfrentar al lIundo '1 lIodi!1arlo " Al senti!: 
se parte activa de su coaunidacl", eino para insertarse de aanera 

~asi va a eL' 

Desde luego ~ue tal pasividad no es posille, por lo que la -
adaptacióB ea cuestión i.plica rechazo, aanifiesto este a trav~s -
de les pro'leaas de conducta característicos de la edad preescolar 

taréa ~ue por supuesto le corres~onde eafrentar al Psicólo~o. 

Paradise (1979, en G. Ca~ara 1982), estudio la práctia dia­

ria en el salón de clases de ~upos de se~u.do y ~ainto ~ado de -

priaaria en escuelas púil lcae de México y concluyo : ~ue loe aiños 

a través del curriculua ocu l to adquieren la preparación aecesa­

ria para el sisteaa capitali s ta de producción. Es característico 
del tralajo esco l ar. i.pue sto al alullBo. sillplificar el aprendizaje 
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hac~rlo repetitivo y •• ci.ico, ~sp.rar oa~di •• cia i.co.'icio.ade 
\ i al lIaeetro y fo.e.tar d~scoafia.za 8oar~ la propia ~xp.rie.cia y \ J 

capacidad, estas características correspo.d~a al traaajo i.dus­
trial a&deruo, do.de prevalece la divisió. tic.ica coa la separa­
ción tajaste e.tre la .jeeució. y la co.cepcióa, aacie.do del pr~ 
ceso laaora1 un qu.aacer .ecánico y repetitivo soire el cual no -
se .jerce control. 

Fuentes (1979, citado por G. eaaara 1982), aeDala .ue, ea r! 
zó~ d~ · 8. fu.ció. sel~ctiva y reproductora social de la educació. 
el ~sta.o dea. asuwir .ecesariam •• te •• a postura determina~te; e. 
México la aparie.eia al reepecto ea la de u. eatado f.erte, co. -
el ••• ope1io edyeativo, pero la realidad de la asic-acióB de los 
recursos •• estra que depe.de de la. presiones d~ 10adisti.tos ,r~ 
pos . de poder y e.to aaoe que el .ervioio peraiea UD oijetivo lIe­
diatizader. (Latapi 1980; I.~ulerdo 1981; lue.tes 1979). 

El estado aonopolizador de la .ferta educativa ae e.eveatra 
,e •• ral ••• te, en relación de la 'epende.cia con r.specto a sua -
cli~ftt.s, o .~a 108 deaandantes de educación. 

G. ea.ara (1982), ••• cio.a ~ue los .ijetivos i.pl!citos de -
la eduoació. llevan a lo •• ieuientes resultados: 

a) AAond,r desi¡ua14a4es.CuaDdo en priDcipie S8 propo.e coa. i.8-
üro.eDto d •• ivelacióD social. 

a) De8virt.ar el a,r~.4iKaje. El oaj~tiTO fu.da.ental de la e8CU! 
la ~8 propiciar el .pr~4izaje. El aech. e. ~ue la eacuela ae 

. e.pl.a ,ara otros prop68itos no declarado8 co •• la sel.cció. -
social, la preparacid. para .1 traiaj. y el .... tiaiento; ••• -
virtua.dos~ Dec.saria.ent. el apre.4izaj., 108 iajos rosulta­
••• l. eatarian proiando. 

c) Alienaciéa. 10 contrario de lo ~ue la e8cu~la iusca, al t,.en­
tar ~xFlíclta.eate, el desarrolle tate,ral y araónieo de les ni­

D08. El areu.onto .á. tuerto para postular u. ~tecto alieBaato 
e. la e8coela, TieD~ de ~uiene8 la preseDtan co •• producto 1 -
necesidad del modo indu8trial d. producción propio de la sooi! 

da4 cont~.poraDea. en la aedlda •• que .itl~l~ue el cODoei.ieE 
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to, lo --.a,a a.stracto, lo iaponca coao es1:110 de poder 1 coao 
proaesa iDfundada de movilidad 90cial, la esc~ela será alle­

nante 1 puede UBO e.,erar ~u. afecte a .ucnoe de loa alu.nos 
que pa.e. por ella. 

d) SouUa1snt9. Al respecto Raskin ( 1912 ) , 1 Paradiu (1979), 

poatulaa que eate se da cuaado el alu .. o ~sJa de coariar en .u 
~n juicio y ace,ta soa.terse a ~a estructura jerár~.ica pira­
a1dal. 

e} Crsdeacialismo. la eso •• la .xplícitamente prete.de desarrollar 
el sentido crítico y ,s •• ra lo contrario, el credeacialisao. -
Par,u. desta la p.rspectiva dal coDdiciona.ieato aocial, quien 
certifica da pru ••• d. ha.er acsptado laa t.,las del jue«o au. 
~ue no kaya a,ra.dldo efactiva.snte. 

f) DesarraiC!. la e:I:pruió. fisie. de la al1uaeión escolar ea la 
aovili4a4 da uno. a ax,ensa. de otroa. Por ~stiaiei6D la secu! 
l~ pro4uctor. de laa relaciones jerirquicae da tra.a ja d!sarr!l 
&a 1 opoa •. El .!vano. a.ri tocritico no 8. Co.palina con la so:.. 
lidaridad 80c1al. ~ eeouela a.l.otiva, coa cont.aids. a •• traS 
toa (por eje.,le loa valoree civico. cs.o ee aaaeJan ooa ls. -
alios, .alldera, Dacioaal, patria: etc.), y separados del auado 
de la ,roducet6a, orie.ta kacia posicionee ,. privile,io ae -
bacia .1 tra •• jo •• ceaaria . 

La edueacl'n eh a •• arlo señala C. caaara (1982), coa .. rva 
eu ra~evaDcia ,8S8 al .ajo locro ea eus oiJetivos expl íCitos. 

La i.,ortancia de la educación vi ••• del ala,le aec.o d. -
• u. sln ella 80 se cenlc1ie facilaeah Ima sociedad. De.aaiadaa C}} 
sa. s. haa descarlado ea ella, ,or 10 ~ue ahora la eecuela •• 1a­
dlapeasa.l. LII taréa actual preciaa Ca .ara •• deacuir1r lsa tua­

cioa.s o.via.ente nec.aariaa y di.tin«uirlaa de las que S OD 80eiaJ 

•• at. 1atolerail.a. 
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Es ea eete 8eatld. que el Pelcóló,o, a traTés de eu tra.a jo 
dlrl«ld. al desarrollo 1n!.atl1. de.e Jartlclpar en la aodl!lca­
c ló. de los patro.ee de coBdgcta 111M 80 proplcien la !o rllacl~n 
del peas.ale.to crítico, analítico y creativo Jel Diño . 
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Eete tra'aj. pude ~a'er.e redlcido a lo ~ue estricta.ente ee 
aei.la CO.O o'jetivo leneral: d.scri.lr las actividades ~ue el _ 

Ps icólolO roaliza e. ua. satalcla d. 'lenestar lnfantll. Indlc •• -
do co.o ae 1.pl •••• ta la •• todololía coaductaal¡ eue U80S J l1a1-
tac10ne8 .a dlcho caapo d. tra'ajo. S1 a ... arlo 01 análisi8 d. la 
8ituación nes llevo a exte.d.rnos .áa al18 d. l o qae ~u.l.eo eldo 
ú.lca.;.t. una descripción repetitiva • l~productiva de o.j.tlvos 
y aodi08 con 1015 ... U. el Pa lcólolo cu.nta para l a reali:zacid'1I de -
8U tra.ajo. Tal de8cripcld'n, ~ulz48 hu.le •• parecido suficiente¡ 
aia e.'arlo 80 seria ae!, pu •• el tra.aJo ,rof.aional .. caal~uier 
'; r.a incluye dlv.rsos el.ln8tos foruUvoa ~ue, laplícita y expl.! 
cita.ente BO. una COData_te ea la reallzaci6n pr'ctica, con.ide­
raado eato, d •••• oe ee¡alar ~ue ua reporte de tra'aJe, c.n la fi­
•• 11dad del 'u. aqu í .e preeenta d.'e partir neceearia.eate de UD 
.arco 'lII,lio 1 ,eneral ~ue l o. jueUfi'lu, 1 este lué. tener tlD "! 

oonocimlento cie.tírico d.l d •• arrollo infantil. 

El conoci8le.to eie.tífico del 8iio no dirl.r. d. lo que .n 
otra. áre •• 'usca la cie.cia. Al re.peoto, oe UD ~ecbo aceptado -
.u. el fia de la c iencia, .s r.solv.r dudas coa Uf criterl0 vili­
do · 1. eoatia'le, 'a sado .stric tawent. ea tUla •• t.dololra cieat!rl­
c a, 'u. le peralta llelar a l a explicaclén 0'jetiv8 1 racioaal d. 
10& fenólllenos. Entendiendo ~ue 01 nivel expli catlvo de l a ci.ncia 
supera 01 pun to de viata descrlptlvo 1 cla.lflcatlvo o taotoló,1-
ce, llelando a la detera1nacien 4e las condlcl.n.s suficie.tos y 
Deceaariae que producea .1 ~e.6.~no. 

Esto nos ll.va a responder al ¡Porflao estudiar el d~aarrol1o 
científica.ente? , Y al roepecto elllpeceaos por aceptsr ~U~: ls 
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Peicolo,!a del desarroll e ea una especlalizació. de la Pelcol.~ía 
,eneral, qo. estudia loe ca.iios ~ue ee verifican en la orca.iza­
ción de la conducta en el transcurso de la vida del homire. Y q ue 
los coneci~ieDtoe que de .lla oitiene el Peicóloto; le permiten -
optimizar el con~c i.ieDto del niño a ,artir de eu compreneió., y 
con ello detectar, eTaluar y prese.ter alternativas de e01uci6. a 
108 proilemas ~ue los niioe pueden tener dura.te su creci.iento y 
desarrollo. 

~a revisión teórica ea. re desarrollo inra.til, . 08 mueetra -
~uei las diversaa teoriae del desarrollo, ban ll'cado a diferentes 
conclusiones de acuerdo e 8US modelos teóricos, esto ha co . ducido 
a diferentes tenden cias en la iUB~ueda de so+uciones a proilemas 
del C01llporta.len to. 

Es oivi. ~ue cada teoría, Tlauallzada deede otra teor!a ~ad­
Terea", qUizá s dejara' aucbo !lue desear y ,enerara muy Tariadaa o:!, 
jecioBes. Pero, ¿cómo oi jetar u. ,lantearliento ai Do se cOrwlcieran 
las fundaJlentaclonea del C1eIllO? Si esto hicleralloe , estarlalllos! 
su.lendo una postura Jrejuiclada, ~ue a la luz de cualquler ar,u­
••• taciÓn cle.tiflca seria deecartada. 

La exposició. d. loe funda •• ntoe .iLai c •• y seaerales de la. 
más i.portantes teorias del desarroll e lafaatll ee ~ace necesarla 
en tanto .oe, ea las eatancias l.fantllee, eu oijetivo esencial 
rlel traiajo del Peicdl.~o. es el .iño y sieado este, un ser que _ 
crece y ee desarrolla, el eje ,je cualt¡uler b.VI!8U,aci6n al res­
pecto, será el deaarrollo infantil, Tease deade la perspectiva -
que sea. 

Este señalamlento es importante en ts_to ~ue la e~,erie.cia 
laioral, escolar y la revisidn teórica, DOS perai te vlauallzar -
que: en el a •• iUlte de la Faicoloc:!a. eata se ha caracterizado -
por una . ala conceptualización d~ la miUlla, en el sentido de <.¡ ue 
eeta ha sido "medalizada"; ea decir, ae ha lIIovido temporal.ente, 
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a criterio de impulsadores de diversas corrientes que, sin dudar 
de su "status científico·, en t.nto tralajadores de la ciencia, 
a.a , por s u visión o práctica fracme.taria de la ciencia, divi-

d ido a la 1 s icolo,!a ea islotes iad.:peadientes, a veces iac •• uai­
calles. Con lo anterior no hay !Ie e~tender, ~ue deieao s tuscar -
el eclecticismo en la PSicol.cía tásica o en la teórica. Pero la 
realidad de la prictica profesional nos olli~a a reCOBo cer la uti­
lidad ea un moaeato dado de los aportes de las diferentes teorias 
del desarrollo, ya ~ U. cada teoría ha profundizado .ayormeBte en 
al,unos aspectos, que, desde su perspectiva son lo eseacial en l a 
interpretación del desarrolle i~fantl1. Sia emiar,o se dele tenrr 
precaución al aanejar eleaentos de dicllas teorias, ya ' ue 8U apl! ,;. , 

cación indiscriainada. BOS puede conducir a decisiones erroneas o 
a una falsa proyeccióa del tralajo profesional del Feicdle~o; es­
to en el s.ntido d, ~ue. manejar conceptos, definiciones y tirai­
BOS psicoló!icos, cono recurso ~ue otar,a status profesional, PU! 
de llevaraos a evaluaciones enroneas, fuadaaeatadas en términos 
impr,cisos , .ue .ás pudieran tener "fuerza TBlorativa" ¡ue ot j et,! 
va. 

Insistamos en ~ue cada teoría tiene aleo ~ue aportar y que -
por tanto delemos investi,ar y re c iiir el cORocimiento que de e­
llas surja de una .Bnera desprejuiciada, con olj.tividad cient!f1 
íica, luscando con ello el con.cimi.nto real de los fen6menos. 
TRl ~usqueda deDe ir más sll a de la t.orización; conf rontando, 
los -planteamientos teóricos CaD sus aplicaciones prácticas, tal 
situación la encontramos en este tralajo, a l revi s ar los pro,ra.as 
~ ue en - general plantean las estancias in f antiles ~n CURnto al de­
sarrollo J el niño y de manera más clara al revisar los otjetivos 

y pro~ra.as educati vos . 

En c uanto a estancias infantiles delemos señ alar que la 3 cOE 
clusion e s a las que nos lle va la reali~ación de este trabajo e8-

tan li1l1 tada s por: 

a) Uaicamente la experiencia e. ~ l centro de trata j o que ori,ino 

el eporte. Ya ~ue no se realivi una inves t i!a ción j ~ cam,o en 
ot r as guarder1 as . Esto BO fue necesario por el ol j etivo ~ u~ se 
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pretendio, y l ue fue el reportar l~ experiencia profesional _ 

en la estancia infantil - 15 del IS30T3, tal situación nos 0-

bli,a a tomar en cuenta las limitacio.es, que toda investi~a­

ción o e studio lo~rado en un solo caso implica. 

~) La revisi6n te6rica que respecto a est an ~ ias infantiles fui 

realizada. 

CbEiderando lo a.terior pode~os decir ~ue: el desarrollo del 
niño en las estancias infantiles depeade del lo~ro de los o~jeti­

vos que en general se plantean en estae; cuidado físico, desarro­

llo socio-em~lonal y desarrollo cO(Docitivo. 

Actual.ente se tie.e una le,ialación am,l1aue nOrtll8 el fUE 

c· loaalliento de las esta.cias, sia ell~arlo el funcionamiento debe 
darse superando el punto de vista asiste.clal 1 verse co~o un de­

recho de la aadre tra~ajadora; por for.ar parte activa e. el ,ro­
ceso productlvo. E ~· to lapllca, dar .ayor oportunidad de supera-

210n intelral a la lIujer. 

1'Iuchas madres tralaJadoras coaceptualizan a la esta.cia in-

faatil, como el lu~ar ~ue les perMite despreocuparse de sus hijos ~ 

8ientras tr~lajaa; esto se dele a que consideran, ~ue por tener 
persoaal especializado e. el cuidad. de los .iñoe, eu ,articipa-
ción es lnnecesaria. Tal eituaci~n dele modificaree, IU8cando co~ 
diciones que propiCian su parti c ipaci~n. 

El tener plaaes y_prolra.ae de tra~aj. completos, psra el fu. 
cionasiento de las estancias, no gara.tiza que sus actividades -

seam optimas; para ello taaiiell intervienen, la calidad de les re­

cursos <l Ulianos con ~ue s~ cuente, por esta razón es necessrio: 
a ) un a seleccidn oljetiTa del ,ersonal de ~stanciae y 

b) URa capacitacign continua del mismo. 

Dado lue la parte educativa es fundamental •• el funcionamiep 
to de las esta.cias, se hace indispeDsaile propiciar las condi c io­

aes técnicas, materiales y husanas ~ue f avorezcan el lo~ro d ~ lo~ 
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oljetivos educacional~s, cOBsid~rando para esto que: a) la razó. 
~uadame.tal d~ las estaDcias ~s el niio y su formación. i) los 

aiñoa delen con8iderarse potencialmente educa'lea para la traas­
foraación, por lo que es necesario luscar a través .e las activi­
dades a. la estaAcia, el estallecisie.to je •• Iili.ades .ue sir­
van alniio ea el proceso de ada~tacióD cODciente a su aedio; es­
to a su vez ia,lica~ c) romper el punto de vista de la educación 
por seccioses: fasilia, casa, otros lu~are. sustituyendola por -
la de u.a educación contiaua, en la .ue todos los amiientes del -
niio actuaa 1 se interrelacionan en forma depeDdi~Bte y coapleme! 
taria. 

~ anterior nos lleva a entender, 1ue; el que la educación -
persi~a la adaptación del niño al aedio, ao "de" liMitarse en tér 

minos de pasividad, antee al contrario, dele entenderse como el -
medio para la aeimilación y transformación del misao; keaho que 

se d~ como resultado del desarrollo de la iBteli,encia. En este -
sentido se eatarJ rompiendo la preconoepción erronea, de anormal! 
dad del comportamientolin!aatil, en el sentido de que este se da, 
cuando el niño rompe UDa re,la de disciplina o se eale de lo que 
por definición se espera iue de como respuesta corre c ta, en las -
diversas actividades 'lue se dan ;i entro de la e~tancia o, Jor ex­
tensión en la escuela. 

Este punto de vista, supera el plantea~ieato .ue lleva a la 
educación formal, al estallecimie.to de habilidades en el niño,­
li.itadas por los planes y oljetivos de tr31ajo educativo; alrien 
do posililidades de desarroLLo en el ni~o, en su capacidad anal!­
tica y critica, al pl'oaov ~r la creatividad auténticamente en 108 

anOB en .ue ae inicia su formación; lo que a futuro resul t3rla en 
la producci6n de cerei~os activos capaces de transformar el mundo 
a partir de BU ~. similacióa conciente. 

Ahora bien, lo expuesto hasta a ,~uí nos hace ver", qu~ la par­
t icipación del FSicólo,o ea el funcionalliento d ~ una estancia, !& 

de gran i.portancia. lor lQ ~ue como estuJioao y lIodificador de -

la onducta humana, ha de cuestionarse, no solo los aspectos aca-
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J émicos tle su profesión, sino las imJlicaciones sociales de su e­
jercic io. l or lo que es importatte ~ue perciba la impo r tancia Clue 
tie.e su participación pro ; esional, se a consecuente con lo que 
los objetivos educativos explícitos pretendeD. Buscando, mediante 

lo s recursos que ten~a a su alcance, un auténtico desarrollo int! 
gral de la personalidad del nimo. Seto es necesario, aclarar solo 

lo lo!rar~ en la medida Clue su la~or como } 6i ~ 610t. sea resultado 

de una autiBtica vi, ión ci Entífic a de los fenó.enos a los ~ue par 

tic ula rilen te e ni'r en te • 

Ahora aien, precisellOs este seialami ento, el hecho de .ue en 

~~te reporte se incluyan COIlO parte final aleUDas illplicaciones 32 
ciales en lIa partici:pació. del lsicdlot;o en 'el a.líe.te educati­

vo, nos ollir;a a perde ~ de vista que, su trabajo debe ,irar en -
torno a l • . , ue profesionalmente su fOrllacióD lo obli ga, es decir, 

enfrentar pro~le.as psicoló,icos, sea en el contexto Clue sea. 

Mde sin emlar!o nuestro particular punto de vista plante '. 
que la :t' sicolor;!a y el Peicólo!o ,or lo tdnto interp cetan un ;~ par 
te de la realidad y operan sobr ': ella en loe téraiDos que su def.! 

nición dete . ~ina. Fero, tal situación no justi!l ~ a ~n8 superaci6n 

d el " oDocillilmto Jor ielas o se~entol! incomul:lica ,lo El . 'j' a llpoco ju~ 

1: i 1' i <: a la intro.1s1Ón de la PSicología en int ¿rpreta ,· ione ". corree 

pondie.tes a otras ·i iacipllnas. 

- Aiora ~i.a. finalice •• e eet, tra'aj. a.ialaa •• ~ue las .sta! 

cias ia!a.tll.~ 8 •• aa l.~~rtaate o~.,o 'e accló. _ara el Psicó-

10'0 taato e. lo 8ocial, GO~O ~. l~ clínlco y e. lo .'uoativo. ~: 

do fue .a eaae institucio •• s .ay u. &1.aá.ero (e pro.le.as c •• 'u~ 

tualee .ue ~8olT.r¡ sia e.~ar,o, el co .. ciaieato teórico y el d2 
mial. de las t¿cnica ~ ps i cold,icas.o .~stan J~ra en!re.tar tales 

,ro.l,.aa; es fuaia.eatal ~ue el PsicéloC' iacluya ea su activi­
dad ,roreai&.al y formativa, el cO.8ci.ieato de las característ i ­
cas 80cio -Bol!t!caa 1el siq te.a social al 1ge sirT'. lo .u. le ~ 

per.itir~ coaocer mejor las cond i cion.s dlti~as 1e su ~ue.actr -
pro!eaioR41 y , por l o t~nt o le c iiir l~ o rle.t~c i 1. l ~ su tr~.~jo. 
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