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INTRODUCCIOHN

La delimitacifdn de 1o que es tipicamente humana asf-
como las formés en que Estas caracterfsticas se han desarrg
1lade som problemas gue Ban estado presentes en toda la his-

toria de las ciencias.

ET pentamiente, la capacfdad deé guien r2zona, la po=
$ibi1{dad de comocer &) mundo que 1o rodes, hen sfdo algu--
fag deé las expresfoned gue se conslderan Rfplcamente humé--
nas. Los tres térmfno: anterfores se han utilfzads en dife
rentes disciplimas para denominar los mizmas fendmenas pora
desde difarontes perspectivas siendo una caracterfstica co-
min de todas ellas e] interfs por determinar & forma en =
gue s& crea y se desarrolia el pensamienta, &l conocimiento

o la capacidad de razonar.

Otra fenfmeno gue ha side cgnsiderado como producto-
gxclusfvamente humano es el lenguaje, gue en el humamo ade-
mds de estar asociado a las necesidades bidsfcas estd asocie
de al proceso de comunicacidn con nuestro entorno on gefig--

ral incluyendo &n Este & los demfs seres humanos.



Estos dos procesos, B8] pemsamiento ¥ &l lerjuaje hanm
side estudiados desde perspec tives diferentes, algumos clén
tificos hap comsideregdo al peniamients como el Tactor deter
minamie del Tenguaje: han consideradoa esfto: dot procesos
de manera aislade ¥ und tercera postura en 18 Que & ELtd==

dian Tas das Tendmencs interdependientes.

Desde 1a psicologfa ¥ de acuerds a l1a dltima postura
del pdrrafo anterfor, &% como abordaremos &1 problema de la
relacidn entre el pensamfento ¥ &1 Tengua je. 1"tilfzamnde -
para elle el Modelo de Campo &1 cual plamtea una ruevs apro
ximacidn del fendmeno psicoldgico, su elaborackon se estd -
11evando a cabo en la escuela de psfcologia de Ta EREP TITA
CALA. La "juventwd" del modelo crea uma serie de necesida-
des que debemos cubrir para su walidocidén, wuna de ellas es-
le do tratar de implementar experimentos que contemplen las
posturas tedricas que en ol seo proponen, Hingulado & esto-
tepenos 1a pecesidad de encontrar estrategias metodoldgicas
que posibiliten el estudic de los femndmemos psicoldgicos. =
Estas som dos de las necesidades que rigem gste trébajo, =

5w dezarrelle serd de Ta siguiente manera:

Como primer punto haremos una breve revisfin de Tas-
diferentes formas en que ha sido planteada la relacidn len=

guaje pensamiemto emn diferentes disciplinas. Como segunmdo =



punto, plantearemss los principales conceptos tedricos de =
Plaget y Yygotski ya gue esto mos permitird entender &1 8-
po de postura gue ellos sustenta con respecto & la.relacidn
entre &1 lepgua je ¥ &) pensamiento y su desarrollo en forma
cidn de comceptas. La fnclusidn de las posturas de estos =
dos peicoldgos la consideramos importantes va que som dos -
de las primcipales imvestigaderes gque han estudiads 12 re-
Jdacidm entre &1 Tenguaje ¥ el pensamfento, misma que aborda

remos nosotros desde la perspec tiva del Hodelode Campo,

fdomds de Tas copcepciones tedricas deo estos dos au-
tores incluimos Secciomes en Que las amalfzamos &lgunas de-
las investigaciones que Se han realizado de acuerdo & di- -
chas posfclfones tedricas, asf como unm #ndlisis muy gemeral-
de investigacfones en formacidm de conceptos gque mo 5e han-
guisdo por nipguna de estas posiciones. L& pendl time sec--
cidn de este trabaje comsistird en las exposiciones de las-
primcipales caracterfsticas y aspectos tedricos del Modelo
de Campa, la forma sn que Ka partir de e1 estudiaremos la -
relacidn Tenguaje y pensamienta, as? coma 1a presentacidn =

de miestra disefo de inves tigacidn.

En 1a G1tima seccidn analizaremas todo 1o epcomtrado

an ol trabajo.



CAPLITULD 1

Ex s imdE =

El ohjetive de este capftule es el de mostrar de una
narera somera algunas de las formas en que la relacidn en--
tre 8] lenguaje y pensamiento ha sido tratada, para 1o cual
50 hard mencifn de algunas consideraciones do un trébajo de
Sehaff (1975), en &1 gue se plantes delfimitar la relacidn -

entre lenguaje ¥ conmocimiento.

Dentro de Ta fileseffa de fos t1empos modernos, este
autor menciona a Til8sofes come Herder y Wumboldt quienpes-
5@ preocuparan por estabhlecer la relacidn entre el Tenguaje
¥ 12 creacidm del conocimiento. D &scuérde com &l primer -
persader, &l lepguaje ademis de ser &1 ipstrumento del pen-
samiento, &5 su tesorerfa y su forma, debido a gue la experian
cia y sabidurfa de generacieones se reunsn ¥y transniten a =
través de Tas palabras. Este pensadeor ejercid gram 1nfluep
cia en los Fildsofos alemanes de su Eppca y posterfores & -
1 esto fue particularmente notable en Humboldt. De scuer-
do con Schaff, las concepciones de Herber y Humboldt asf -
comn la3 que fus sequidores tienen 1os sfguientes puntos de

yista en comdn:



#).- Que Ta visidn del mundo estd contemida en &1 -

Tenguaje.

bl.= Que Ta forma fnterma del Tenguaje conforma nues

tra percepcidn del munde, ¥

£].- L& exiztencia del mumdo Tirgifistico intermedio-
que actia de mediador entre los seres qua hablap ¥ el mundo

de las cosas.

Schaff también nos habla de como la filoseffa resuel
¥¢ Tas problemas del mundo seleccionanda sfstemas de valo--
res que posteriormente serdn los fundamentos de las diferep
tes teprTas. Loz problemas gque trata 1a filosofifa som tan-
anplios que poco espacio e gueds & 1s disciplinag para co--
rroborar en 1a prdctica Ta valider de las diferemtes tén- -
rias. esto ha side de tarea de lax diversas disciplinas que
han surgfdo de 14 Tilosoffa. Emn e]1 caso Que estamos estu--
diands, les trabajo: gue redalfzan disciplinas come Ta etno-
Iinglifstica, 1a antropologfa y 1@ psicologfa, en tanto se =
plaptesen &l problema de la relacidn entre lengualje ¥y pensa-
miento de una manera que posibildite 1a Teavestigacidm sobre-
hechos copcretos, puedan Ser muy importantes tanpto para ca-
di una de las disciplinas en particular como para Ta filoso

fia.



Un ejempio de 1o anterior es la hipltesis de Sapir ¥
Whorf: la cugl es 14 combinacidn de dos puntos de wista gua
aungue distintos son especTficos con respecto & 1a relacidn
entre &1 lenguaje ¥ & pensamients su importancia radica en
que Whorf concretiza mediante investigacidn Yas posiciomes-
tedricas .desarroclladas por Sapir. [Dos de los puntas princi

pales de diche hipStesis sam los siguientes:

1.- E1 lTenguale et un producte social gue configura-

nuestra aprehensidn del munde que not rodea,

2., Los diferentes sistemas Tingufsticos gue somn re-
flejos de lTos medios en Tos que fueron creados,; determinam=

gue los hombres aspreohendan el mundo de diferentes RAameras.

Whorf trabajd haciendo inpvestigaciones en comunida--
des de indios Hapi en Tos Estados Unidos: saobre Tas causas-
de los ipcendicos forestales, Mo gue 1o Tlevaban a mantensr-
un estreche contacte con la cultura ¥ lengua de estas tri--
bus, este tipo de experiencias ¥ sus comtactos con Sapir -
permitieron gue Whorf hicfera uné serie de postulados que -
guedaron integradeos dentro de la hipfitesis memclonadas. Es-
ta hipftesis ha creado gran controversia dentro de la etro-
Tingufstica, desafortunadamente se ham realizado muy pocas-

investigaciones que continden con el trabajo de Whorf que =



permitean esclarecer dichas comtroversias.

E1 como surge 1a necesidad de esclarecer ol: tipo de=
relacidn que se da entre el 1!n]ul..I1 ¥ el penseémiento,. den-
tro de la pzicolegfa no es muy clare, no consideramos tras-
cendental para este trabajo el esclarecerio y& gque esta -
requerirfa de& um trabajo particular para ese tema ¥y €58 no-
es nuestro objetiva, Schaff analiza la forma em que atras-
disciplinas pueden colaborar con la filosoffa pars el esclg
recimfento de 14 rolécidn entre Tenguaje y pensamiento ¥ ep
tre ellos mencionad a la psfcologfa,. considerando Que esta -
disciplina podrfa hacer gramdes aportaciones al esclareci--
miente del problema pero que desafortunadamente “En Ta Tiee
ratura de ests disciplina el probiema ze pasa por alto em -
medio de investigaciones parciales o simplenente se propone
cualquier solucidn sip basarla en investigaciones que ocupa
ran su tiemps®™ Schaff (1975), en &1 andlisis que realiza de
1o que se ha hecho en Ta psicologfa sobre el particular, ha
ce alusidn a la posicidn de Piaget de gque entre o) Tenjuaje
¥ o] pensamientos seo establece una relacidn waldirecefanel :=
el lenguaje dependerd de estructuras cogeltivas que lo de--
terninan, A comsideracidm de Schaff, Lev Vyootsky es o) dni
co psicdlogo que ha &bordade 1a& relacidn entre lenguaje y =
penstamiento estableciendo que entre estos dos procesos se -

da wna relacidn fnterdependiente, este psicilogo realizl -



impar tantes plenteamientos tedricos y metodoldgicos Gue se-

rin analizados en nuestro trabajo.

Una vez hecha uma breve descripcidin de 1a forma en -
gue se ha abordado o] problema gue nos imteresa por disci--
plines copo la Filoseffa, la etnalinguistica ¥ 1a psicolo--
afa, mos interess enfatfzer algunaz de las caracterfsticas-

de 1& forma en gue cada dizeiplina estwdfa el problema.

AsT tenemos que en Ta filesoffa esto se realiza solp
mente medfante disertaciones, 3inm gue existan una serie de-
investigaciones experimentales disefadas dentro de Ta misma

disciplima gue s1rvan de base a dichas disertaciones,

Em la entolingufs tica se estudia el problema hacien-
da disertaciones pero también recurriendo a ipvestigacionmes
de hechos concretos, cuyas caracterfstfcas fundamental es -
1a de establecer de gqui manera las formas de comocimiento -
o conceptual izacidm de la realidad de grupes sociales o &t-
picos estan determinadas por Jas caracterfsticas particula-

res de sus formas de lenguaje o dialectos.

fara 1a psicologfa también es importante T1a wtiliza-
cidn de Ta investigacidn experimental para sustentar sus df

sertaciones, Ta cual estd enfocada a determinar de qu mang



ra se modifica &1 comportamienta de loi seres individual es-
mediante o] desarrallo del lenguaje y 14 wtilizacidn del -
intelects, La diférencia entre Tas metodologfas de 1& etnd
TinguTstica ¥ Ta de 14 psfcolegfa es que 1a primera estd-
enfocada al comportamiemto de grupos de imdividuos mientras
que en 1a psicelogia #sta tiene el ohjetiva de determipnar -

los cémbios en el comportamiente del individea particular.

Huestra posfcidm con Pedpecta al problema que esta--
mee tratamda considera que 1a relacidn entre pensamiepto y-
Tenguaje es un tema que atafie a 1a psicologfa, acorde can -
Schaff, consideramos gue 1a psicologfa del desarrolle puede
hacer importantes aportaciones para delimitar d& Qué manera
s8 relacionam estos dos procefos, siempre ¥y cuandoa 2& plan-
toen investigaciones donde se estudien las Isnteracciones en
tre procesos ¥ no log procesps alslados, Desafortinadamen-
te este tipo de investigaciones es muy escaso dentro de -
nuettra disciplina, cond 1o comstatamos por el andligis de-
Sehaff v 1a revisidn que adsotros mismas realizamos sobre -

el tema, misma gque expondremcs enp capftulos més adelante,



10

CAPITUODLOD it

ASPECTOS_ TEORICOS ¥ NETODOLOGICOS DE LA TEORIA DE_PIACEY

e L L - o = 1 i i e - e

dean Piaget #5 umo de los prinpcipales ipvestigadores
del desarrolleo cognitivo del ser humano., Gran parte de su-
trebajo ha sfido dedicido al estudio de Ta inteligencia del-
aife, siends los mecknicmos del pensamients o) tems central
de sy statems pafesldgice, Peara abordar estos problemas -
Plaget hace weo de umd epistemologfe gendtica ¥ construeti-

vista.

EVl conocimienta de acuerdo con este tedrico es cons-
trufdo a través de estructuras fntrinsecamente dadas al ar-

ganisme las que interactbam con el producte de 1a experfien-

- [

La inteligencia de acuerdo con Flaget "Es 1& forma -
de equilibrio hacia e] cual tiemden todas las estructuras -
cogni tivas” [Pisget. Wawssance de'l intelligence, citadas en
Qper 1977, pag 23). EV equilibrio fmplice armonfa, coordi-
macidn y ajuste de por 1o menos dos Tactores, Te actividad-

mental de 1a persona ¥ su medio ambiente.
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Todas Tas especies heredan dot tendencias bisicas: -
1a organizacion y 1a adaptacidn. La organizacidn es 1a ten
dencia que tienen las especies a Imtegrar sSus estructuras -
Fisices ¥y psicoldgicas em sistemas o estructuras de orden -
superior; por ajemplo, &1 imicio del desarrolilo del nific -
gran parte de suo conducta esté basada en respuestas refle--
Jas a 1a estimulacion del medio ambiente, postéEriormente &5
te tipo de respusstd queda englobada en sistemas de campor-
tamiento que respomden a tipos de estimulacidn diferente a-

Tos gque originalmente las producfan.

Tades los orgénismos heredam tambifén l& tendencia &-
adaptarse a1 medio ambiente, 1a adaptacidn estdi compueita -
de dos procesos gue som la asimfilacidm y la acomodacidn, -
La asimilacidn implica Ta incorporacidn de Ta informacidm -
ambfental & Tas estructuras cognitivas exittentes. Los pra
duc tos de nuevas experiencias e jpcorpordn en 14 mente en-
fa medida en que Estas sean comsistentes com las estruc tu--
ras dadas. E1 procesc de la acomod&cidn represents las res
pues tas del sufeto & la estimulacidn exterpa,. Mediante es-
tos dos procesos las estructuras cognitivas eristentes son-
wtilizadas de unéd manerda efectivéa com propisitos adaptati==
¥o&, esas estructuras Tlegan a integrarse en otras estructy
ras internas o se van diferemcianda a medida que son aplica

das & euperienci&as nueves.
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La adaptacidm Intelectudl 1mpiica estos dos procesos,
&1 iadividuo asimila rasgoes de Ta realidad exterma en sus -
estruc turas psicolfgicas y modifica o acomoda Estas para =

enfrentarse con lags presdiones del medio ambiente.

Otre de los conceptos {mportantes de la teorfa de -
Piaget es el de estructura, €1 cual fmplica l1a abstraceidn-
de FASO0S COMUAES QUE agrupan uma serfe de acto's que diffe-
ren &n detalles, Las esstructuras se wtildzen dentro de es-
ta teorfs para explicar el funcionamienta en diferentes ta-
reas. Un comcepta Que pstd en estrecha relacidm con el de-
estructura es el de aperatividad, que se wtiliza pars reafe-
rirse & los aspectos activeos de Ta cognicifn, demotanda las
eitructurds ¥ funciones cegnitivas que producen formas gene
rilizadas de acciones intelectuales gue estdm involucradas-
en 1& construccidn, transformacidn e ipcorporacidn de los =

elenentos del pensamiento.

Para Piaget el comocimients no sdlo es produc o de -
Ta experiencia com una realidad objetiva dada, ya que 18 wti
T1zacidn de Yos “"datos del mundo™ estd determinada por la -
maturalezas y estatus del organfsmo en e] momento em gue ha-
ce contacto con la realidad, Plaget considera que &1 sujeto
Juega um papel sctive en 1a construccidn del conecimiento.-

Exté puntd de 1& teoria de Piaget ha retibido numerosas crf
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tichs y causado grandes controversias ya que no &5 muy cla=
ro, &lgunos de 1oz intérpretes de Piaget como es Furth -
:1955} interpretan &ste concepto de l& siquiemts manera: en
el proceso de asimilacidn e: dande se idemtifice el papel -
activo del sujeto, ¥a gue mediante este proceso la informa-
cidn de la experiencia es transformada & Integrada a las es
tructuras cognitivas existentes. Enmn las fnvestigaciones =
gue revisaremos con influencia de la posicidn piagetiama -
trataremos de apalfizar de gue manera se ha concebido en la-

investigacidm este concepto.

En la construccidn del conocimfemto interviensm Tos-
procesos gue conformanm la adaptacidn: la asimilacidn ¥ la =
acomobdac idm que tambifm conforman el equilibrio.

El conoscimients nper:t!-g se construye a partir de -
elementos figurativos, o sea a partir de las arganizaciaones
de 1a infarmacidn senserial. GSole & través de una apera- -
cidm 1a informacifn perceptual se comvierte &m &)1 abjeta =
del compcimientd ¥ Tlega & seor parte de una operacidn sien-

do asimilada en &zta.

La representacidn cognitivae de 18 experfentia Jueda-
um papel muy impartante en Tas teorfas del cemocimiento. =

Er 1a teprfa de Piaget T1a representacidn toma la forma de -
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representacidn motora, cinestdcica, imfigenes visuales y au-

ditivas, 1ingliisticas y otras formas de simbelfzacidn,

Para l& mayoria de las teorias del copocimientn Na -
ropresentacidn no e% el conocimiento en £7, $ind uné Fuente
fntermedia de &€ste. En el sistema de Piaget 1a representa-
cidn ez el producto final de adquisicidn del conacimiento -

¥ mo el orTgen de &1,

Cuando un individuo en bBase a wuna experfencia asfimi-
lativa da una respuesta al medio ambiente, ocurre una reprg
sentacién del evento total em forma de sTmbalo, E1 sfmbolo-
tiene dos aspectos: &) Tigurative que Tmplica um evento -

sensorial ¥ el operativo que s& refiere a1 significade.

Fiaget postula gue todo &1 conocimiento operativa ea
representacional; en el sentido en que no estd basado en mp
vimfentos o en percepcidn directa, sino en sistemas de con-
ceptos 0 sistemas mentales, Los sictemas de reprefentacidn-

son Sistemas &l servicio del pensamiento y no som el pensa-

miente en =7,

El desarrollo de le& capacidad de comstrufr el conoci
miente o5 un proceso largo gque estd precedido por etapas de

desarrallo del ipdividun, de acuerdo con Piaget el desarro-



1Mo imtelectual se¢ da en 3 periodos principales:

1.- E1 perfodo sensiorigmotriz que wa del nacimiento
hasta Tos 18 meses de vida ¥ comprende la aparfcidn del -

lenguaje,

t.~ E1 perfode de las opereciones concretas que va -
de 1oz £ afias & las 11, em 2] surgen Yas operaciones con =

clases, relaciones ¥ mnimeros,

3.- E1 perfodo de las operaciones formales, comfenza

& los 12 afios y alcanze su total desarrollo & los 15 afios,

E1 hecho de explicar algunos de los conceptos episte
meplfgicos de esta teorfa, no implica gue estemos de acuerdo
con 1o gque ella propane, simo que consideramos fmportante -
hacer mencidn de dichos &spectos para contemtwalizar 1a po-
sicidn ge Plaget en cuamto & la relacidn entre pemsamionto-
¥ lenquaje. su desarroclle en formacidn de conceptos. asi -
como 18 vinculacidm de estos aspectos com la imvestigacidm-

experimental gue ham promovido.



18

o o e . e . e s e e e o o e e . e O O i O T

CRRIANIENIN T LENEURIE.

Fara abordar este tema Piaget (1967) propone dos 11~
neas de investigacifn gque pueden ser de gram fmportancia en
gl esclarecimiente del tipe de relaciones que se dam entre-

el lenguaje ¥ el pensamiento estas TTneas son:

l.- E1 lenguaje puede copnstitulr una comndicidn nece-
sarfa para perfeccionanfento de las operaciones 18gico maty
ndticas, sin ser suficiente para su formaci@n., Pare escla-
recer esta premisa, 3e debe hacer uso de los datos genéti--

cos ¥ establecer:

a).- &1 Ya formacidn del pensamiento estd winculada-
& la adquisicidn del Tenguale como tal o a la funcidn simbg

Tice em genoral.

bBl.- 51 las raflces de las operaciones légico matemd-
ticas son anteriores &1 Tenguaje o deben buscarse en lTas =

conduc tas verbales, ¥

eh.- %1 Ta transmisidn verbail es suficlente para -
constituler las estructuras operatorias de 1os nifios o 31 #a-

ta sflo es eficaz cuandeo existen las condiciones para que -
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esta transaisidn verbal ses asimilada gracias a estructuras
nis profundas que no son tramimitidas a través del lemgua--

Je.

¢.~ Considerar &l lenguaje come condfcidn necesarfa-
aunque ne suficiente, en Ta comsttucidn de las operaciones-
para 1o cual tendrfan que determinar Tos sfquientes aspec--

tos:

a}.~ &1 el funciomamiento de las operaciones es &np -
base a formas lingufsticas o 51 se debe & estructuras de -

conjumto no formuladas en 5istemas del leaguale mismo.

b).- %1 el papel del Tenguaje en ol perfeccicnamign-
o de estructurds operdtorias es necesdarfio 141n como iﬂ!tr&

mento para 1a formulacidn y 1a reflesidn, ¥

c).- 51 desempefa un papel compstitutivo, establecer-
51 su papel es como sistema de comunicacidm o s las estruc

turas estarfan preestablecidas en un lenguale cabal,

Fara contestar las interrpgamtes del pumta wno, Pia-
qet revita los resultados de sus investigaciones sobre lTog-
peripdos sensorigmotor, precperacicnal y en concrets. Du--

rante el perfodo temsoriomotor cuya caracterfatica primel-=



pal g5 un desarrollo progresive de Ta actividad motora, a -
travis de #sta se Tormén esquemis que constituyen sisitemad-
de clasificaeidn, los esiquemas es To gensralizable de upa -
aceibn. Em el perfodo comcrebd que e caracteriza por Ta -
mapipulacidn directa de los objetes, surgen las aperaciones
que s¢ copstatam & través de Tas conservaciones (Volumen, -
pesc. longitud, etc.): Plaget considera que estas operacio-
nes no sedan como reswl tados del desarrollo ﬂ-] lTenguaje =
y& gue an la justificacifm de las conservaciomes,; los nifios
utilizan siempre los mismas argumentos verbales., Piaget -
nos dice que esto demuestra que les nociones de conServa- -
cidn no dependen del Tenguaje, =ind de estructuraciones -
progresivas de los objetoes en funcifn de operaciones acti--
vias, gQue pravienen de Tas acciones ejercidas sobre los objg
tos. Piliet hace énfasis en que las operaciones Que son rg
sul tados de Ta fnteriorizecidn de las acciones ¥ sSus coord i
naciomes, durante mucho tiempe somn relativamente indepen- -

dientes del lemnguaje,

Aurmgue Ta formacidn del pepsamiento y Ve adquisicidn
del lenguaje se desarrollan 2l mismo tfempo, el lenguaje no
serfea 12 causa del primero debido a gue ambos procesos de--
peEnden de um proceso mis genmeral que es el proceso de la -
fupcidn simbS1ica, La transicifm de las conductas sensorip

motrices a las conductas simb&licas e da en gran parte per
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el papel de 1la imiteciém. En wun contexto de imitacifm eg-
domde se adquiere &1 lenguaje, ¥ Aunque Este 5§ Juega um -
papel en fa formacidn del pensamiento, s87o e da en 12 me-
dida en gue es una de las manifestacipnes de la fumcidn sim
b¥ica, Ta funpcidm en cuestifin estd determinada por Ta inie

ligencia am su funcignamienta total,.

Una wvez gue el nifio adquisere &1 Tenguaje Este mo hag
ta paraasequrar la aparfcifn de estructura operatorias, Bi-
tas surgen de las acciomnes mismas o de 1a Interforizacidn -
de Tas acciones. Aumgque el lepguaje favorece Ta imteriori-
zacidn no crea las pstructuras por vias exclusivamente Tin-

guisticas.

Piaget {1967) ceonsidera gque el papel del Tenguaje es
jmportante en el perfeccionamiento de estructuras hipotéti-
co deduc tivas, gque se desarrollan alrededor de Tos once y -
quince afias; dichas speraciones ro recaen tobre Tos obietos
mismos sino en proposiciomes verbaimente enunciadas, npo pu-

diéndose desarrallar en &1 wso del lenguaje.

En cuantes &l punts 2 Flaget mos dice gue aumgue las-
pperaciones tengan rafces en &l lempua je, Eslas wan iz alls
del lemguaje ya gue Tas estructuras operatorias constdtuyen

el sistema conplejos no fmscritos em el sistema del lenguaje,
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@] lenguaje actua en la correccidn del pensamiento del razp
namientos o em la precoreccidn de lof errores mds nO @5 um -

factor estructurante,

Fiaget (1920) realfzd uwna serie de investigecipnes -
acerca de la utflizacifn gue khacen Nos nifios del lenguaje,-
para esto realfed observaciones de Tas actividades gque 11e-
vaba & cabo los nifos de 2 a & afios en los salones de clé=-
ses, reglatramde las conductas verbales de estos. Plaget -
encontrd que los nifes presentaban dos tipos de lenguaje -
une comunicative ¥y otro egocéntrico, &) hace sspecfal Enfa-
515 en el lenguaje egocéntrico clasificdndolo de Ta siguisn

Ln mamEra:

al.- Un lemguaje en &l que el mifie repite lo gque ha-

otda.

bi.= E1 mondlogo, que s& presentaba cuando el nifo =

estaba sola.

€).= E1 mandlogo colectivo, que s& presentebs cudn=
do dos o mEy nifos estabam juntas. l‘gunp: de allos sg Efe=
frascaban en solfloquios que no pusaden ser de tipo :unuﬂ!:ﬂ

tivo por & forma &n que san enitidos.
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A partir de estas observaciones Fiagel se cuestlioma-
acerca de Va fupcifm del lenguaje egocéntrico, a 1o cual =

da diferentes comtestaciones:

a).- E1 Tengueje egocéntrice s¢ presenta en ol nifio-
por &1 placer de& repetir por 2§ mismo las palebras, To que-
implica la aplticacids del conpcepta de asimilacidsm funcional,
de scuerda caom este comcepta todo lenguwaje egocdntrico res-

ponderfa a una necesidad de ejercitar wsguemas verbales.

b).- Este tipo de lenguaje sf{rve para la realigzacidn
de desecs gue muchas veces el nffa &0 puede [levar & caba -
mediamte sus acciones, siemdo &1 Tenguaje un tips de fanta-

€).= E1 lemguaie egocirtrico se presenta por que el=
nifia ma &3 capaz de diferemtiar entre 1as acciones y Tas -
palabras. Fara el nifie 18 cosa ¥ las palabras se mallan -

5imu] tdneamenie Presenies. aparsciende las dos comp um toda.
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Fara mjemplificar ol tipo de investigaciones que ha=
promay ido 1a pasicidn pifagetiana que acabanos de revisar, -
consfderamos Importante amalizar um trabajfe realizade poar -
Corrigam (1979) sobre correlatos cogmitivos del desarrolle-
del lenguaje. Esta investigadora realfza una entemsa revis
sifin de trabajos que tratan de establecer relaciomes entre-
ciprtas tipos de conductas cognftfvas ¥ conductas verbales.
anglizando su metodelogie ¥ los supuestos tedricos que di--
choy trabajos nenefan. Todos #1lot toman como bBase Ta posi
cifin de Piaget de gue &1 leaguaje e= el resultado del desa-
rrallo del nifle durante el perfodo sengorfomotor, consfde-=-
rande que las estructuras cogmitivas que se dem an ese pe--
riode pueden servir para explicar o] desarrollo del Tengua-

le,

Lot estudios revisadas en ese artfcula pueden ser -

clasificados de Ta siguiente manerd:

al.- Bguellos gue fnvestigan &1 infeia de 1as prime-
rag palabras em 1a etaps 5 del perfodo sensoriomotor, [Fia-

get 1962. Bloom 1%73. Chapmanm 1978, Wolterra 1979,
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b).- Les que fmvestigon &1 uso de las palebras sim--
ples tratando de correlaciomarlas com o1 desarralla ‘tntrli
de la etapa & del perfode sensoriomotor, [Bloom 1873, Ras--

may 1977, Zacry 1978, Chapman 1978).

£].- Aguellos que fnvestigam Tos prerequisitos cognl
tivos para la emisidn de graciomes con varfas palabras o el
desarrallio del lenguaje que ocurre durante la etapa 6 del -
perfodo sensoriomotor, (Brown 1973, Piaget 1962, Corrigan -

1977, Bloon 1578).

Los resul tados que han arrojado ostos trahajos sonm -
nuy contradictorios: Corrigan (837%) nos dice gue maisten-
ung sErip de SsUpUestDs gQue comparten esos Estudios ¥ Que =

pucden ser los respomnsables de la disparidad de resu) tados:

.- La préemisas estruc turdalistas de que existen es--
tructuras de base comin, ha conducido a creer Que cualquier
medida de 1a representacidn o permanencia del objeio son =

Equivalentes.

g.= [l supuestc de que les wvariacfones em Tas tareas
na Lendrén eTectos suitéamciales. ha dedo comp resul tado la-
apl icacidm de diferontes criterios para la asignacifdm de =

las gonductas en cada eEapa.
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3,- Para sutores como Piaget {1962} ¥ Blpom (1370},
la permanencia del objete parece ser un logro abrupto. ya -
gue Plaget postula gue 13 repentina aparficidm de 1a repre=-
sentacidn da como resultado Ta repentina aparicidn del len-

geaje.

Esto ma conducide a que los investigadores adopten -
criterios muy diversos en cuanto al tipo de comportamiento-

que implfca 1a permanencia del objeto y el momente en gue -

#sta ha sido adguirida.

Corrfigan sustenta posfclomps tedricas em ciertos a5-

pectos diferentes & las de Piaget, por elemplo,. revitando

Tos trabajos de Uzgirts » Wumt [(1975] en To% cuales no se

pbhtuvo 1a sfncronisa de diférenteds secuencias de conductag -

cognmitivas, T& autora cuestiona s las etapas propuestas

por Flaget para &1 perfodo sensoriomoior son =Lapas estruc

turdimente dfTeréntes .

Carrigan (1878) mantiene wuna posfcfdn tedrica basada
g un modelo de desarrollo de habilidades especificas ¥ no
&l modelo de estructurds comunes propuesto por Piaget, esta
autora propone gue &1 nifle serd capar de diferentes formas-
de representacidn dependiends de Sw grada de desarrolle; =

también propone que 1a permanemncia del abjete es un concep-
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to muy pobre para estudiar la relacidn entre el desarrolio-
cognitive ¥ el desarrpllo del lenguaje debido a que Este es

muy dependiente de factores de V& tares,

Este investigedors recomienda & Tos eaperimentadores
que wtilicem este concepto en sus investigaciomes, gue pres
ton nds atencidn & los Tactores de conttruccidn y adminis--
treécifn de 18 terea, ¥& gue fstos afectan Tos resul tados de
uné manera muy importante., Tembién propone el andlisis y -
transformacidn de ciertws conceptos tedricos para gue se -
clarifique de gue forma se relacioman €] lenpguaje ¥ el desa

rrallo cogritivo.

Como sp puede observar, el tigo de investigacidn gue
ha promowide 18 pasicidn de Piaget sobre 18 relacidn entre-
pensamiento ¥ lenguaje ha sfido em una so0la direccidn de &s-
ta: 1a dependencia del Tenguaje del desarrollo de estructu-
ras cognitivis, dejindose de lade el otro aspecto de la re-

Tacidn la imfiuencia del VTerguaje sobre el desarrolle cogni

tiva.

Aunque Corrigan sostiens una posicidn esbruc turalfs-
ta f5ta no es totalmente similar & 1a de Piager, 1a wbica--
mas dentro de V&g posiciones de este tedirico porgue en la -

gram mayoria de lasz fnvestigaciones gue revisa asf como las
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gque ella misma realize, se siguem |lingamientos tedricos ¥ -

metodeidgicos propuestos por Fiaget.

Una de Tas principales caracterfsticas de las metodo
logfas de sstos trabajos es Ta de simplemente tratar de &n-
contrdr carrelaciones entre diferentes tipes de comportamien
tos, péra lo cual se seleceioma und comducts gue 4ed rEpré-
sentativa de la existencia de uma edtroctura cogaftiva gue
constate un cierto aivel de desarrallo aleanzado por &1 fi-
fio para posteriormente explorar de que manera ese afvel de-
desarrollo pesibilite el desarrollo de clertas Formas de -

copduc ta werbal.

Estos estudios poco apovtan al problema de la intere
lacidn ontre pensamiento ¥ lenguaje debido a la posicidm =
tedrica gque sustentan que los Tleva a plamtear la dependen-
cia del Tenguaje con respecto al desarrollo cognitivo en 98
ngral, E1 proceso interactive entre los procesos. tema gue
ha sido de especial interés para fildsofos y Tinguistas -

no &5 un Tacter importante para Plageti.

En cierios aspecios Ja tearfa de Flaget es vd1fida, -
comp serfa todo Yo relativo al papel del lenguaje en la faor
nulacidn de Tas proposiciones Ripotbtico - deductivas, noso

tros no postulamos que el desarrallo del languaje es el sim
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ple mivel oral sea o) dmico factor gue influye sobre el de-
sarrelle cognlitfve, sfno que consideramos que oste dlcimg =
es un process complejo gue lmavalucra la estructuracidn y or
ganizacidn de diferentes formas de comportamiento como son-
la atemcibn, la memoria, #tc. También consideramos que Ta-
relacidn entre el lenguaje ¥ pensamiente md &% wna relacidn
mecdnica, o ieda que la simple aparfecidn del Tenguaje basta-
ri pard que el pensamiento se desarrolie, Sino Que Este es5-

un Tenfmemno gue sigue un Targo ¥ complejo proceso de desa==

rralla.



Yo que nuestre investigacidn estd plamtesda de mane-
ra particular en formacidn de conceptos, cansideramos impor
tamte hacer wna revisidm del planteamfento tedrico experi--

mertal de Piaget &) respecto,

Uma de las aportaciones més importamtes de Fflg{t es
1a evidencia de gue Tos arfgenes del peEnsamiento estan en g
conducté del mific desde &1 nacimienta hasta &l momemRta &a -
gue dd evidencia de deciomes inteligemtes, las cuales, com-
siderd, surgen alrededor de Tos nueve messs de wida, plam--
tedndo Gue las coordin&ciones de lod mevimiéntes Gué EJEEi-
ta &) nife gue caracterizan el perfodo senserfomoter, SB =
van e#labarands &n elenemtos de Ta cogmicidn. E1 comcepto =
de gbjeta &9 uno de los principales elementos de ese desa==

rralie,

Plaget ros dice gue 21 mifio no tieme la comncepcidn -
del &dulto sebre el mundo, como &lgo formade de objetos due
tiene Sustanpcié. permanencia y dimensfones constantes ¥ gue
por 1o tanto es impartamte delimitar de que mamery se¢ forma

esa concepefidn.



La importancia de la adguisicidn del concepto de ahb-
jeto para la comrstruccidn de 1a realidad, radicd em Que una
verdadera copcepcidm de 1a realidad tanto fisica, espacial,
sustencial em las gue se dan relacioses causales, depemde -
del concepto de chjeto. Para Plaget, el desarrollo de este
concepto ettd mstrechememte refacionado con los comceptos =

de espacio, tiempo y causdllidad, como veremos mis adelante.

Lot esguemat de asimilacidn Que s& Formem &n 2] pE=--
riode fendioriomatar, permite gue =e etiablprces uma I§gica -
dé las acciones mediante Td cual & &ffablegcen, realdcioned-
y carrespondencias, asf como ajustes de EiQuenas forndndose

@1 fruc turdd de arden que tam sSubestructuras del pensamiento,

Alrededor de los L8 meses enpiera 3 darse un cambio=
muy importante en V& vida del nifo., su wuniverso que estd -
totalmente centraédo em 5§ nmnismo ¥y Sul accianes empieza a -
formarse de diforentes objetos estructurados de manera espa
cie temporal, donde ol nifdo empigza a ser um objeto mis del

universa.

Parsa tener gl concepto del ebjeto, =1 nifo debe te--
ner 13 nocidm de peErmanencia de #see, la gue implica, que el
niflo demuestre ura verdadera bisgueda cuande objetos que -

man pstado presentes dessparpcen de su vwitta. T) hecha de-
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regspondgr diferenciainente ante diferentes objetos ¥y perig-
nas, no implice gue &) niflo haya adgquirido el comcepto de -
ahjeto, ni &1 hechos de fua el nifie dirija su mirada hacfa -
el lugar donde ham desaparecide 1o abjetos; @3 necesario -

que el nifioc busque activamente &1 objetn desaparecido,

A medida gue el mifie va logrdnde un desarrolle mis -
#levads de su habilidad matore ¥ cuands es capaz de oargani-
far Simul tSneameEnte und red eospacia tempors&l,. enm 14 cuEl -
los chjetos aparecem epn wna sucesidm de eventeas, con 1a no-
cidn de cawsa y efecto, surge la verdadera bhisgueds y se ad

guiere la pbjetividad.

Fiaget (1967}, plantea que exfste wna continuidad em -
las propiedades Tdgicas de Ta accidn ¥y &1 pensamfentn desde

el macimiento en adelante.

El pensamfente T8gica mo es un pensamfento que se ad
guiera & través de la imstruccidn y el aprendizaje, el pro-
ceso de pensémiento o5 adquirido a través del desarrollo de
ediructuras y opéri&cionet las cudles operanm de Acusrdo con=

grupes de reglaes abstractas y Téglcas.

Fara Piaget &1 gue &1 nife condtruya 4u concepcidn -

de espacie, &5 indicativo de um procese organtzade prelfgi-
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camente gue antecede 3] pensemienta '4gies del adulta, La-
construccidn progresiva de esté conceptn reguire de dos ne-
canismos, une qQuée involuers 18 estruttursacidn progresive =
del campo espacial y &l owro 18 desubjevivizacidn de gus -

elemen tos.

Lag primeras conducias que presenta &1 nifle san de -
nafturadlezsd reflexive y son estructuradas de acuerdo a coor-
dinscionés gque contralam el chupeten: la vista, efc. pstas-
conduc tad influyen sobre una mejor conrdinacidn de 1a wista
¥ 1a prensidn, queé efercerdn un papel muy fmportante en las
gctividades del mific. A1 degsarrollar 1a prensidn, el nifio-
desplaza obfetes en trayectorias recurrentes, gue despuds -
de esto gue e] nife es capar de buscar objetos gue Ran desa-
parecide, posterformentis vl nific se imieresa por el movi=- =
mients Tibhre d& 1ot cuerpos y mas adelante tratird Su pro--

P10 cuerpo coma un objete miL,

Can 1& bdsqueda dirigida, 1a cuwdl prosfgue en arden-
de desarvallio, T1a estructuracidn se extiende para agregar -
les desplazamientos fisicos de las ebjetos, los cuales gl -
nifa percibe de mapera secuemcfal, comd consecuencia el ni-
fig reconstruye los ohictos desplazados, aungue éstos no es-

ten visihles.



I

Ls evidente gue 1a estruycturacidn del espacio es pe-
ralela em muches aspectos al desarrollo del conceptas de ob-
deto. Para que el npifio actde hacie 5§ mismo como um objetn
nis @) cudl estdé wbicédo en ®] espacio, &5 necesario qgue -
pierda el egocentrismo gue 1o caracterize durante el perio-

do sensoriomo tor.

E1 desarrolle del concepto de espacio es Simultdneo-

conm &l desarralle del concepta de tiempo.

En solidaridad con las conductas de localizacidm y -
bisqueda de Tos ohietos, les desplazamientos se organizan -
e whd estruc tura gue constituye 1a armazdn del espacio -
prdctice. En correlacidn com 1a organizacide de Tas posi--
clomes ¥y los desplazamientos en e)] espacio se constftuyenm -
series temporales objetivas. ya que los desplazamientos se-
efoctuan do manera progresiva, umo treés otro. de esta mape

ré s v& conformando e)] concepin de tiempo.

E1 Sistema de cbhjetos permanentes y sus desplazamimn
tos no pueden separdrse de la estructuracfidn causal, porgue
el objeto 5 le fuente, el Vugar o el resultado de acciones
diversas cuyas relaciones constituyan las categorfas de cau
salidad, Ta cual se hace patente & través de wna larga eyo-

Tucidn.
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Durante larga tiempo &1 nifo sdlo recomoce como Cau=
54 sus proplas acciones, & este tipo de cauzalidad se 1& dg
nomfina mégico femoménica puesto gue cualguier cosa. puede -

groducir otra, ¥ S centra en las acefones del sujeto,

A medida que el wniverso es estruc turada &m unad orga
nizacifn espacio=-temporal y por objetos permamentes, la cag
salidad s objetivize y espacfaliza. la cawss no solamente-
58 reconoce por las acciomes propias, sino en otros abjetos,
gstablecindo que las relaciones entre objetos o acciones -

tienen un contacto Fisico o espacial,

La mis importante de 1a formé& en que el nifio constry
ye la realidad es que de aqufl se desprende un patrdn de de-
sarrollo gque rige la evolucidn intelec twal del mifo, el -

cual se compone de los siguiemtes pasns:

1).- Les reflejos, movimienios espontimecs ¥ globa=--
fes del organismo dependen de estructuras de ritmo, no sala
mente de acomodamientos complejos, ya gue implicam wun mamen

to infcial y otro Final pars volver & emperar.

£1.- Stquen las reguiaciones gue implican la forma--
cidn de esguemas, Esas reguiaciones se mamifigstan en los-

tapteas que se forman en los primeros hdbites y &n los pri-
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meros actos inteligentes, en éstos el mifo empleza a hacer-

ura diferenciacitn entre a1 fin ¥ &1 mediao.

Ad.= 5S¢ enpieza & dér la reversibilidad, que es fuoen
te de las operacipnes del pemsamiento, su producto mis 1mme

diato #s la comstitucfln de Tas nociomes de conservacidn.



La investigacidn em formacidm de conceptos temiendo-
como base Tas posiciomes tefricas de este autor son muy ox-
tenseés y veriadas, las cuvales sbarcén desde 12 formacidn -
del concepto de obfeto, ndmero, cantidad, espacio, morales,
gtc, En este apartado solamemtn hiremns morcidn do algunas-
de las imvestigaciones que consideramos de FI1I!4HEHI para-

las propdsitos de eske trabajo.

Dentro de los temas investigados tenemes Tos siguien

tes:
i].- Congepkos de tiempm,

al. Capacidad para evaldar la duracidn de un evento,
witillzanpde como Suljetos nifids Bn 14 ELEAPA preﬂﬂ!fltiﬂn!1 -

({Berndt ¥ Wood 1074].

b). Trabajos cuyos propdsitos es &1 desarrolio de -
concepc iones tedricas sobre &l desarrollo cogmitive en la -
gtapda Intitulvé ¥y 18 tramsicidm &1 modo operacfional wtili--

zando para olle conceptos de tiempo, [Levin 1977).
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tl. Revisfonas de las comcopios de tiempn tanto a -

nivel ldgice como empivico. [Levin [978].

£l.= Comcepios or azar y probabilidad.

a}. Criticas metodoldgicas ¥ nroposicidn de alterm
eivas 4 trabajos realizades por Plaget sobre sstos conceptos.
tratande de scbsanar lag deflicienclas del mEtoda climica y-
establecer sistenas de coleccidnm y andlisds de Jos datas -
queé permitan whna mayor valldeg » genprdlizacidn de los ro--

sul tados obtenfdos. (Green 12TR).

3}.- Conceptes relacliondales ¥ definfcifn de pelabra.

gl. Estudios que integram replicar los resul tados -
pchtenides por Piaget {1968), con coanceptos de DParEntesScd, -

discriminacidn de fzquierda y derecha. [Swarkr ¥ Hall 1972).

En cuanto & caracterfsticas metodoldgices de esos es

tudios podemos enumerar las siguientes:

&}, Sujetes; nifes presscalares hasta nifos de Tos-
ftimos afigs de la escuela prinéris, gengralmente los o5 tu

digs wtilizan poblacfones bastante numérofas.
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b)l. Disefo.- Generalmente los disefios solo fmplican
dos fases gque suelen ser de evaluacidn, & excepcifn del trg
bajo de Begrndt y Wood [1874}, en Tof estudios ma se witili--

gan gntronpamientos,

4. Procedimientos,- Em todos Tos estudios se wtili

za el método clinico.

di. Materiales.- %e utilizan diferentes objetos, en
@l caso de Ta evaluscidn de comcepios de tiempo, Som carros
o trenes que ojemplifigquen eventos & evallar. En la defimi
cidn de palabras ¥ conceptos relacionales solamente se uwti-

iizam entrevistas.

gl. Tratamiemtos estadfstfcos.=- Casi nulos a excep-

cidn de Tos trabajes de Green [1978).

Haciepdo wn andlisis gemeral de los trabajos gue se-
han rexlizada tomando como base las concepciones tedricas =

de Piaget, pademps conclufr Ta siquiente:

Congruentes com 1a posicidn de Piaget &n cuanto a la
relacidn entre lenpguaje y pensamiente, los favestigadores =
que hanm witilizado Tos linpapientos tedricos metpdoldgicos =

de Fizgget en #] estudio de Ta formacidm de comrceptos, no 5@
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ham preocupado por fnvestigar & traviés de fos conceptos la-

relecidn entre el lenguaje ¥ pensamfiento,

Deptro de lascaracterfeticas de Tops estudios mencio=
nddos gueremos hacer resdaltar &1 keéecho de Que aunque S& ha-
cen erfticas & Ta teorTa piagetiana, Estas no wan mEs alla-
de praponer und serie de 2 justes 8 ciertos conceptos o plan
teamientos, considerapdo que em 1o esepcial dicha teorfa es

correcta.

Unad de las céracterfsticas nntndn1ﬂgicnl de estos 5
tudios es que wifligan Yos preocedimientos de Piaget con muy
pocas variaciones 51 es que realizan algunas., £1 emtrena--
nients comc procedimiento que puede modificar 1a ejecucidn-
de Vos sujetod ¥ mostrar el valor de otro tipe de elementos
comp pueden ser la interaccidn personal, el apresndfizaje, 1a
estructuracidn de 13 rarea, BLC,, Ao e uEflizado en estos-
experfmentos. Tal parece que @] ohietivo de la gram mayg==
ria de &l11or ex &) de timplemente comctatar lag Aifgremtps-
patrones gue Plaget propone en las diferentes stapas de de-
sarrollo,patrones que pueden ser wilides, pero que poca in-
formacidn arrofan acerce de Tos eventos externos o ambienta
les que fntervienen en 2l desarrollo ¥ modi{ficacifim de =
ellos. Consideramos que este tipo de informacidn es muy m

partante parad &l disefio de situaciones educativas gue permi-
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tam aptimigar gl proceso del deserrollo del mifio, agilizar-

e ¥ no sclamente esperar a que se de éste. para ir gdise-

fiando & exporfencia de aprendizaje.

IZT. 1000223
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Otra de las posiciones gue revisaremos ep cuanto a -
fa relacién entre pensamiemto ¥ lenguaje es la del psicdlo-

go rusD Lev Yygoatski,

Este psicilogo plantea gue entre o1 pensémiento ¥ el
lengua je se establece wuma estrecha interdependencia, FPor -
la que podemos whicarlo como posicidn alternativa a la gque=

sustenta Piaget.

E1 desarrollo tedirico experimental de este investigs
dor &4 pocd conocido em nuestro pais ¥y on muchos otras. -
¥Yygotak| dedicd les dltimos 10 afos de su wida al desarro--
11p de su aproximacidm a la psicologfa, es por eso qQue a di
ferencia de Ta teorfa de Plaget, Ta de Vygotski tiepe un oj
caso nivel de formalizacidn, Trataremos de exponer algumnos
de 1o% principales postulados a partir de 1os cuales se de=

sarralla.,

Les plamteanfentos de ¥Yygotsky surgen como Ill!rﬂltl
va & la psicolegfa conductista watseniana ¥ & algumas de -

las corrientes de la Gestalt, teniendo fuertes rafces en el
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materfaltama histdriceo de Marx, Wygotski considerd que los
principias y métodos de Marx podien servir para resolver mu
chas de las controversias que se presentaban en la pji:q1:\1h
gTa, per lo tante considerd gue todes Tos fendmencs debfan-
estudiarse coma procesod &n continue movimfento; el trabajo
del psicdlogo para Wygotski serfa la reconstruccidn del eri

gen ¥ desarrnlle de la conducta y de l1a conciemcia.

Vygoitskt incorpora a2 la psicoloofa la tesis marxista
de que los cembios gue se presemtan an la sociedad y en la-
wide material conllevan tﬂngint en la naturaleza honzpa, -
asT como l1a tesis de Engels con respecto al trabajo humano-
y 8l wse de herramientas con Tas cuales el hombre cambia 1a
paturaleza y al mismo tiempo se tramsforma & s1 mismo,

Para Vygotski 1& internalizacidn de las sistemas de-
cignas (lenguaje, eseritura, mimeras, stc] 21 Tgual que los
sistemas de herramiemtas,. harp t2ido creadas por las sociede-
des & través de la hicterfa humana ¥ se modfificam com los -

niveles y grade de desarrollo tanto social como cul tural.

La fngerpalizacidn de los sistemas de signos, 1mpli-
cam tramsformaciones conductuales que crean vinculos entre-

Tas Toarmas tardfas ¥ tempranas de degsarrollo del individua.
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En algunos de sus trabajos este investigador mencio-
na de gue forma puede contribufr el mEtodo materialista hig

thrico para la construccidn de ladisciplima psicolbgica:

"Quiero encantrar 1a manerd gue ha de construirse Ta
efencia para acercarme al estudio de la mente despulls de -
haber examinade &l métoda de Mari, Para pader crear seme--=
jante métado teorfa en &) dmbito clentTfico generalmente -
aceptado, es mecesario descubrir la esencia de Tos fendme--
nes dados, las leyes segdm las cuales dichos fendmenos se -
trapsforman, sus caracteristicas cualitatives y cudntitati-
vas especialmente importamtes, en otras palabras. crear -

nuestro proplo capital®. (¥ygotski 1979, pdg. 18),

Los tres supuestes fundamentales en los cuales Yygol

ski basa su teorfa som los siguientes:

il.= E1 andlisis de los procesos ¥ no de los ohjetos,

debido & gue los procesos psicolbégicos estan en contipue -

cambio.

2.~ %Se debe comBinar &1 andlisis FfenotTpico comn el-
anflisis evolutive para Tograr una verdadera explicacidn y-

ro solemente descripciones de Tos fendmenos.
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3}.= EV amélisis evolutivo debe regresar la fueate -
ariginal ¥ reconstrulr todos Tos puntos de una determimada-

ESErUEtura.

El método utilizado por este investigador lo denomi=-
na experimental evolutivo, en el cudl se¢ enfatize el andl{i=-
1is de los procesas, Este métode lo propone como alternati
va & Tos métodes 5-R que fuerdom 1a base de gran nimero de -
aproxfmaciones psicoldgices. €n el método evolutivo se -
plantea el experimento. pero la comcepcidn de Vygotski so--
bre &ste es diferente 2 la de la psicelogTa americama; para
¥ygotski el experimento desempefa un papel muy waliosa al -
hacer wisibies aquellos procesos qQue normaimente estam ocil
tos bajo el compartamiento habitual. MHediante un experimen
ta se tiene 1a posibhilidad de crear procesos que condonsd=--
rfam el curso mormal del desarrollo de una determinada fum-

cidm.,

Upa de las caracterfsticas de los experimentos rea--
lizados por Yygotski es la de fntroducir obstdculas y dif4-
cultades , diferentes a los gque se empieanm en los métodos =

rutinarios de sciucidm de problemas,

E1 comcepto de mediacidn tan wsado por algupas de -

flas teorfas del aprendizaje que se desarrollarom en América,
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no £ignifica 1o misme péré este tedrico, y& que 1a Qgue Este
intenta transmitir a través de agudl es gque en las formas -
superiores de comportamiemto humano, el imdividuo modifica-
sctivamente & situacidn de estinulo como uma parte de res-

ponder & 14 miima.

A 1% muerte de Vygotski, A. Luria continda con sus -
trabajos.

Erm su VTibro "El papel del Tenguaje emn 1a formacidn -
de las procesos mentales® [1875), Luria mos hace uma inters
sante explicacidn de la importancia del Tenguaje en Tos -

planteamientos de la psicolegfa rusa.

Pe acuerde con este tedrico, gran parte de las escue
las psicoldgicas, an el estudip de Vos proceses mentales, -
dejaban de Tado Tas Formas bidsfcas de comunfcacidn 42l nifa
con su entorne., Caracteristico de aste tipo de posturas =
son las de Thorndike y Watson, asf{ come 1a de BuRler, Las-
criticas gque hace & Estas posiciones son tanto & nivel tel-
rico como préctico; &n &) mivel tedrice se refiere & sus -
redecciones mecanicistas, em el nivel prfctico al abandono-
de Ta tnvestigacidn de 1o0% procesos & través de los cudles-
32 vanp Tormando les ectividades complejas, Por 1o tanto Vo

pricologia soviética considera esenciales loi siguientes =
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punios para comSEVRuir un !Hfﬂqu! psiecoldgice verdaderamen=

te cientifica:

28).~ La psicologfa rusa basdndose en las teorfas se-
Sechenovy y Fevlow, considera a los procescos montales supe=--
riores como Formaciones Tuncionales complefas que se consti
tuyen comds resul tado de formas comcretas de fntéracciones -

entre el organisme ¥ Su entorno.

bi.= La segunds comsideracidn habla del papel del de-
sarrgllo en 18 formacids de Vos procesos mentales: *Sale -
camprend iendo gue en cadda etapa concretsa del desarrello, -
formés particulares de actividad enfrentan al orgamismo con
nievas exigencias gque precisanm ¢l desarrollo de nuevag for-
mas de accidm refleja, podemas asegurar &1 desarrolla de l1a
investigacidn clemtifica sobre Tas leyes bisfcas que go=- -
biernam la formacidn de aspectos complejos de la actividad-

menta]l humama, fLuria 1975 PEg, 11),

c).=- El estudic de la actividad mental del nifio debe
realizarse como refultdado de sw vida eén circunstamciaos $o0--
clales determinadas. L2 trampsicidm de] munde animal hasta-
e nivel humano significa la aparicidn de un nueva princi--
pio de desarrollo, En ] humano Ya Torma bisfca de desarro

1Ma es la adguisicidn de la experiencfa de las generaciomes
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a través del lenguaje.

E1 Yenguaje se encuentra presente desde ot fnfcfos-
del desarrollo del nifio, mediante su uso se crean conexio--
nes complejeas gue no se podrefan dar com 1a =inple experien=

cfia directa,

*E1 process de transmiside del saber ¥ la formacidn-
de conceptos, gee &5 €] modo bdsico en que el adalto influ-
ye on 8l nifio;, comstituye el procesoc central del desarrollo

imnfantil™ (Luria, 1976, pdg, 12},

"Magdiante V& adguisicidn del sistema 1ingulstico se -
reargénizan los procesos mentales del mifie como serfam 1a =

dtencidn, memoria, imagircacidn, etc.

La palabra juega wm papel muy importamte no sdlo por
gue $irve para designar los objetes del mumdo, sino porque-
pesibilita 1a abstraccidn de sefiales gue se generalizan y -
releacioman en determinadas categorias, tamhifn mejora y -
reorganize la percepcidn del nifo y posteriormente se com--
wierte en un sistema autorequlader de Ta conducta gue com--
formard el proceso mediante &1 cual se forma Ta actividad -

comrciente y wvoluntaria.
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e acuerdo com L. Vygotski (1934), una de Tas dreas-
de 1a psicologfa en Ya gue se debe hacer especial Enfasis -
es el drea del desarrollo cognitive y de manera mis especi-
fica establecer las relaciones gue existen entre pensamien-

ta ¥ lenguaje,

Este aspecto de la psicalegia mo habfa gido dinvesti-
gadas sfstemd ticamente hasta la fecha en que Vygotski edita-
s trabajo (1934) aquellos gue 1o hicferon separaban el pen
samiento ¥ &l lenguaje estudidmdolo de manera alslada, de--
japdo de lado su interdependencia ¥ sw organizacidm en la =

estructura de la conciencia.

La mayoria de las fnvestigaciones al respecto cafan
entre dos pesiclones: identificecidn ¥ fusibn de) pemsemien
to can 21 Tenguaie o Aisyumcidn absoluta de los dos proce--

£0%,

El hecho de gue no 4e Raya delfimitado claramente sus
relaciomes se debe tanto & las concepciones tedricas gque -
han preovalecide sobre el particular 2§ coma 4 los métodog-

de andlisis gue fe¢ han eapleads para estudliar 2stos procg==-
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508, Vygotski consicera gue existen dos métodos de andlisis

par: gstudiar a2 problema:

#2].- El métoda por elementos. que ostudia totalidades
pt1:n1iq1t-l toparfndalas en elementos. Cuando la psicolos
gfa estudia en el pentamiento ¥ la palabra separdnddlos, en
gl andlis4s desaparecen las prapiedades originales del pen-
saniento werbal, 1o que conduce al investigador a estable--
cer ura intereccidn meclnica emtre sus elementos,. damdo co-
ma resul tado generalidedes reforentes a todo el lenguaje y-
2 tode el pensamiente gue mo mot explican instancias y Fa--

sgs del proceso.

bYy.- El método por unidades, gue es &) que propone -
¥ygotski, tiene la wentaja de gue las unidades comservam -
1;1 fropiedddes del toda, La unidéd del pensémients verkal
que reipe eias caracterfsticas es e)] sfignificado de la pala
bra. Una palabra se refiere & un conjunto de abjetos ¥y par
lo tanto o5 wna gensralizacidn, &sta a5 un &cto verbal del-
pentamients gque refleja de una manera diferente a la percep

cidn ¥ o fa sepsacidn. la realidad existente.

La diferencia cualitativa entre =1 pensamiento y la-
parcepcifim as la presencia de gn refleio Qennralizado de Ta

realidad, &) cual ep5 la eséncfa del significado que &% Ipses



parabie de 1a palabra, perteneciendo tanto &) TERguale como

al pensamiento.

Esto conduce & Vygotski a proponer uwa Endl1isis semdn
tfeo para estudiar las relaciones entre el lenguaje y pensa
mienta, o.sea el estudio del desarrollo, funcignamiento y =
astructurs gue contienen tamto &l lenguaje como &1 pensa- -

migntao,

Es impertante no dejar a un Yade la funcidn primaria
del lenguaje gue es5 la comunicacifm o el intercambio social.
5in wn sistema de signos lingifsticos, el tipo de comumica-
eifn se Timits & ur estado muy primitive; el lemguaje, pro-
ducte de Ja mecesided de comunicacidm en el trabaja, permi-
te la transmisidn racfonal e intencional de la experiencia-
¥ del pescamfento a los demds.

La concepciéin del significade de Ta palabra como uni
dad que comprende al pensamiente generalizade como el inter
canbio social, permfite realfizar un andlisdis causal gendtice
de 1a relacifin entre pensamiento y lenguaje, posibilitande-
8] estodio #& las relaciones entre el crecimiento de la ca-

pacidad de pensamients d21 miAs ¥ su desarrollo secial.

Yygotski realfza &1 andlizis de las rafeed genéticas
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del pensamiento ¥ el lenguaje tanto en 1a filogenis como en

la ontogenia,

Fara esclarecer esta relacidn demtro de la Tilegenia,
realiza un andlisis de las investigaciones que ciemtificas-
comp Yerkes Learned, ¥ Kphler, han hecho con mones, sobre -
su longuaje e inpteligencia, de los cusles concluye 1o si- -

guiente:

E1 pensapfente ¥ el Tenquaje tienen rafces gendticas
diferentes, irdependientes una de otra, no ecxistiendo una -

relacidn constante ¥y definfda entre &1las.

Las amtropaides demuestran wpa inteligencia semejan-
te & la del hombre &n algunps aspectos ¥ un lenguaje pareci
do al humamo en otros aspectos, pero oo existe una relacidn
constante ¥ defimida estre ellos dos como se presenta en @l

hembre.

En Ta filogenia del Tengueje ¥ el pensamionto son 4
cilmente discernibles wné FTase prelimguitisca en el desarro
1ta del pensamiento ¥ una fase preintelectuezl en &l desarrg
Mo del habla. Estas Fedespo 3¢ encuenfiran relacionadas -
durante un perfoda, pere 1lega &1 mOmento &R Que SE URED ¥=

s afectan mutuarente.
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La irfluercie de métodos de otras disciplimas en Ta-
pricologia se ha manifestado en las corrientes que plamtean
procesas de maduracidn, asT como aquellzs aproximecionss -
gue consideran que Tas copductas de Tos animales pueden sSer
wir para explicar lTos complejos procesos comductuales del -

hambre,

Esta G1time concepecidn e ha wistn reflefecs &N pump
rodas €5 tudias que Investigan 1a inteligentia prdctica del-
nifo, para l1a cual utildzam 1a informacidem de estudios rea-
11zados con monos y los comparanr con estudies reald zados -
cor nifios peguefios. La mayorfa de Tos psicdlogos que ham =
adoptada esta estrategia, concluyen gue ol desarrolle ¥ ordi
gen del lTerguaje estanm &l margen de Ta actividad prictica -
del nifko, el empleo de signas por &1 hombre S$e Eoma comd un

gjemplo de intel igencia pura.

Pare ¥ygotski existen diferencias muy impar t2ntes En-
tre Ta conducta del nifio y Ta de Tos monos, una de estas di
ferencias &5 que los pifips, a diferencia de los monos, ha--

blan em la rpaligacidn de liés taress.

Este tedrico estudia Ta inteligemncis préctica del -
nita ¥ el desarrolle del lepguaje em estrecha relacidn, cop

siderando que Tas fermas de conducta imteligente tipicemen=
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te humana se dan cudando el lenguaje ¥ la aeeividad prdctica

1legam & conmverger.

El balbucens, Tos grites, las primeras palabras de -
los nifos constiturens Ta etapa preimtelec tual del mahla. Es
tat format de conduc ta han tido contideradag por aAlgums =
indes tigadores como conducta emociondl, perd las investiga-
clones de Buhler demues tran gue Ta funcidn secial del len--

gue je s presenta desde el primer afo de vida.

Alrpdedor de 1os dos afios de widas ya 5¢ encuemfranm-
desarrol ladas Tas dos furc fomes Que 3@ presentén om la Fi'l_q
genia, pera 11ega un momente em Que o] desarrallo del pensa
miento ¥ del lenguaje se umen para formar wupa meva formg -
de comnpor tamfento En la cual el Vemguaje se pone al servi=--

cia del intelecto.

Primero &l nifo solamente comoce el nombre de unog -
pocos objetos,. perionas ¥y eitados que le S0n suminittrados-
per o tras personas, posterformente &1 pifie tralta de aprenp--
der activamente los sigros que estan winculados con los obe
jetas. Esta es 1& etapd crucial en 1a que se vimculan el -

pensamienta ¥ el 1ergua je.

Indeperdfentemnaente de 1& forma en gue nost aproxime--



mas al problema de la relacidn enftre pensamiento ¥ Vengua--
Jo; dobemaos et tadiar el Tengua je interfori zado, Siendo de -
gran impertanpcia esclarecer porque se da el cambio del len-
gua je exterior al interiorizade, asf como les proceses por-

los que atraviera ese cambio,

¥Yygotsk! congidera que pard hacer umd adecuddid Apro-
simacifn &1 problens &4 necedaria Lratar de ERCBALFAF un B3
labtm entre &1 lenguaje &x terne ¥ &1 interiorizade, para £
dicha eslabdr es &1 lenquaje egocéntrice gue acempafa la ac
tividad del mifo ¥ gue al missno tiempo que cumple una fupe--
cidm expresiva ¥ liberadora, va asumiendo uma funcidm de -

plansacidn.

El Temrguaje intericrizado se desarralla 2 través de-
lentas acumulaciones de cambios fumciomales y estruc turales
poco & poco se vanm dando las diferencidciones en Tas fuhl:H_:I-_
res del habla del nifo: Tas sociales ¥ las egocédntricas pa-
Fd que pnnt.rlurlnente las estructuras de esta JVtima fun- -

cidn ge convigrtan em las estruc tureas bfsicas del pensamien

Lo .

En Tos estudios que este investigador realizd con -
pequehios, em donde 1a rared consistid em Que fomAaranm um Ca=

ramelo que se encontraba fuera de su alcance; se observd =



que mientras mds dificil fue la tarea el nivel del habla -
se incrementaba considerablemente durante la actividad. -
Primero el habla sirve para describir la situacién; poste--
riormente va tomando un caracter planificador de la activi-

dad sirviendo para la reflexidn de posibles soluciones.

Los estudios de Vygotski han arrojado los siguientes

hechos importantes:

a).- Durante la tarea la acci6n y el habla tienen -
una misma funcidn psicoldgica, el hablar es tan importante-
como actuar. En algunos estudios si se evita que los nifios

hablen, éstos supenden su actividad.

b).- Si la tarea a realizar tiene un alto grado de -
complejidad, el papel del habla es mds importante en la ta-

rea.

Con ayuda del lenguaje, el nifioc tiene mayor libertad
que el mono, ya que puede independizarse en cierto grado de
la situacién visual inmediata, utiliza como herramientas -
no sédlo los objetos que se encuentran a su alcance, sino -
que busca y planea estimulos que puedan servirle en la solu
cién de la tarea. Con el uso del lenguaje el nifio, a dife-

rencia del mono, es objeto y sujeto de su propia conducta.
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El desarrollo del Tenguaje sigue Tos mismos pasos y-
obedece las misgmis lTeyes fque cualguier pperacidn mental, -
valiéndose de&l use de los signes y ayudas nmmemdnicas, La -

mayorTa de las opéraciones mentales pasan por 4 etapas:

Le primera es la fase primitiva gue corresporde en -
gl problema gue wstamos estudfardo al lenguaje preintelec--

tual y &l pensamipnto preverbal,

La segunda etapa es la de 12 puicologfa simple, en -
1a cual el nifle experimenta con 1as propiedades fisicas de-
su propfe cuerpa y de Tas ohjetos gue & EpCuentran & w0 -
alrededor, empezando & hacer wsc de herramientas, En esta-
etapa se desarralle el longuaje. el nifio opera con clSusu--
las subordinadas antes de gue pueda enterder las relaciones

causales, condicionales o temporales de dscas.

La tercerd BLApE 5e dis tingue por el wsp de !1ﬂr|ﬂ! =
externos en 13 solucidm de problemas internos, €1 nifo uti-
liza los dedos; @ se waleo de ayudés nmemdnicas. En el d“!

rrelle del habla et 1a fase del lengua Je interiorizada.

L3 cuarta etapa o5 aquella en Va Que se unpen ] len-
guaje ¥ el pensamiento de una manera estrecha, por fo tanto

el nifo en 1a resolucidn de problenas ¥ tareas utiliza el -



lergua j& interierizado ¥ no depende tanto de elementos ex—-

Lernos .

Esencialmente o1 desarrollo del Tenguaje interforiz
da, que &% una de las estructuras bisicas del pensamiento,-
depende de factores externos; €1 desarrollo de Ta ldgica es
und funcidn directa del Tenguaje socfalizado, E1 crecimien
to intelectual del nifio depende del dominfe de los mediogs -

sacfales del pensamiente, esto o5 del 1enguaje.
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Adendfs de los trabajos que hemos mencionado em la -
seccidn anterior realizada por o) propio Yygotski, solamem=
te podemos mencfonar & Lurfa y Yudovich [1875) como fimvesti
gadares que han reslizado trabajos experimentales siguiendo
los T{neamientos propuestos por Vygotski, mencfomaremos bee

vememte algo de su trabajo.

ﬂ.th gu 1fbro "E1 papel del Temguaje en Ta Tormacidn -
de Tos procesos mental es® (1975), estos dos investigadores-
reportan el trabajo realfmade com dos gemelos gue presenta-
ban um retrase en el desarrollo del habla, pero que en -
piras dreas [wmotora, suditiva, etc.), sw desérrollo era nor
mal. Los nifios posefan un Tergua je muy reducide, usanda -
muy pocas palabras para comupicarse con los demds; para co-
nunicarse entre ellos wiilizabanm sonidos y palabras separa-
das acocopafados de mucha gesticulacide. Su juega era Auy -
primitive, se dedfcabar & 12 manfpulacidn de ohjetos, no -
presentaban juegos creativos ¥ significativos, Jugabar muy-
pocd con otros nifas, Ao Tes Qustabs Al el modelaje af el -

d1bu jo.
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De acuerdo conm Lurfa y Yudovich (1375}, su situscidn
gemelar no fevorecTe el desarrollo del lenguaje, &1 Tengua-
je primitiva gue potefan determineba un astado de concden--
gis indiferencfade; &1 no poder Sepdrar 13 accidn de la pa-
labra o podfa exfstir 1a plameactdm de las actividades a -
real{mar, per 1o tamto sus operaciones imtelectusales eran -
Buy e3ca%as adn en las operaciones mds simples tenfan mu- -

chos problemas para realizarlas,

Fatas fnvestigaderes consideraran primordial crear -
wna &fituacifn gue desarrallara uma mecesidad objetiva de -
comunicacién, parz Esto separaron a Tos nifos ¥y los imcorpo
Faran &n otros grupos can nifos de su edad. A woo de Tos =

gemelos Te dieron entrepamfentec en lenguafe.,

A Tos tres meses do haber establecido los cambios &n
Tag vidas de Tas niflos & empezaron & motar transformacfo--
nes, Los nifips enpezaron a formular verbealmente los objeti
vos oo su actividad, empegzaron a mostrar funciones de lemn--
guaie que amtes no presemtaban; como el Tenguaje marrativo-
el cual repercutid en sus Juegos, sfendo capaces de 1nvolu-=
crarse en juegos Intenclonales. Estos imvestigadores repor
tam que 51 hubo diferencias en el agrado de desarrollo que -
s presentd en el nific que 51 recibid entrepamiento del Ten

guaje; una de esas diferencias se manifestd en las tareas -
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de elasificacidn., En las observacliones prelimireres, las -
nifos mo eran capaces de agrupar objetos baje ningde erite-
rlo, esto se modified despubs de tres meses de sepacacidn,-
ambos nifos fuerom capaces de clasificar objetos, el mifip -
gue rocibid entremamiento Fue capaz de realizar Tas clagifi
cacfipnes de &cuprde 4 criterios mds complejos que Su hermd-
md, Sus agrupaciones & ven TnfFluides por &1 Tenguajfe, &1 -
cudl 1o uti1i2a para 1a planeacidn de 1a sctividad. En al-
atra mifo el agrupamiento de los objetns s6la surge & tra--
vés de su manfpulacidmn directa, Ta formulacidm verbal surge
despuls de la manfpulacidn, no siendo &sts el fumdamemto de

12 agrupacidn sing »l resul tada.

Aunqur todos loe aspectos de aste Eipo de Investiga=
clones son muy interesantes & Importantes para esclarecer -

al tipn de relaciones que s& dan entre 1 lonquaje y ponsa-

mignto, los imvestigadores Se gquedan cortos en 18 ecposi-
cién de los procedinientos empleados. Faor epjemplo, on el -
antrenamients &m lepguaje que se 1o dio & wune de los mifos,
en 1a farma en gue 2& realfzaban Tat evaluaciomes, em el -
tipe de actividades gque desarrollaron epn los tres meses gue
estuvieron separados. Todos estos elementos y el hecho de-
que l& investigacidn desde Ta perspec tiva que propone Vy=- -
gotskl, hays sido tan escasamente tomada em cuenta, no nog-

permite hacer anflisis mids profumdos de esta postura, de -
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todas maneras consideramos que muchos de los planteamienios
gue hace este autor son muy importantes debiendo dedicar =

més tiempa e investigacidm a2 ellos.
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¥ygotski, 1o mismo que Plaget; realisd um desarroile
tedrico sobre formacidem de conceptos, enfocdndalo a3l estu==
dio de los conceptos clientfficos durante Ta imfamcia y Ya -

forpacidn de los conceptos con el use de la palabra,

Una de las caracterfsticas de 1a teorfa de este im--
westigador es su vinculacidm con la actividad prédctica del=
hombre, es por esto gue no deja de lado el papel de la edu-

cacidn en el desarrollo cognitiva del nifio.

Para el planteamients de sus comcepciomes sobre 2l =
desarrollo de los conceptas cienptificas duramte la infancia,
¥ygotski a parte de la pregunta; LQué sucede en la mente -
imfamtil cuanda recibe los conceptos gue Te zom ensefiados -

en & etcuelal

Vygatski postula gue 1a Tormacidm de on concepto es-
uf process dipfmice que no puede ser Cramsmitido por la so-
12 1ptTruccidn sino que éite evoluciond & Eravés de log di=

fereptes niveles de desarrollo del nifio.

Huchos investigaderes hacen diferemcias entre los -

conceptos que &1 nific desarrolla a través de sus propios es
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fuerzod, gue serTan Tos conceptos espomtémeos, y aquelies -
gque forma &1 nifko a travéds de la educécidn, Muchos fnvesti
gadores no establecen vimgulos entre estos dos tipos de com

ceptost coamsiderands que te desarrallan de mamera separada.

Yygatskl por el contrario postula upa estrecha rela-
eifim entre ambos, aunque cada ume se forma de manera dife-=
rente, el estudio de los conceptos clentificos que se apren=
den mediante s {estruccidn, permite um andlfisis del proces

50 de formacidm de los conceptos em general,

Uﬂ& de Tas caracteristicas de 1os conceptos cotidia-
mos: o5 gque &l nifo mo estd consciente de las relaciones -
que #stos implicam, & partir de esto Yygotsk! e preguntai-
LCEng alcanze el nifdg eventudlmente &1 dominio de Sus pro--
pies pensamientas? & To cual responde gque 1a comciencia es-
el Gltime Aivel d;llenlrrut1u de una funcidn y que esta sd-
la se da una vezr gue la funmcidn se ha puesto en préctica -
espantdned & inconcientenente. Fara Que &)1 nifio tomE Con--
ciencia de Tos conceptos es necesario gue é3tos se articu--
Ten en un sistena. Durante Tos primeros afios de iptruccidn
se enpiczanm & dar transformaciomes importantes en fumciomes
primari&s conoc la atencidn, la memoria, etc,; mediamte la -
int truccidn s¢ va haciendo @énfasis on 1a percepcitn ¥ al ni

fia va tomandd concfencia de sus propios procescs mentales ¥
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va desarrollande destrezas que posteriormente afectardm 2 -

los conRcepios ¥ & otras Areas del pensamfento.

En algunes estudfes em los que el afifio debe utfliear
ciertos comceptos que ya maneja espontdneamente, el niflc es
intépaz de manefjarlos deliberadamente para resolver los Bpro
blemas. Esto se debe a8 que &l operar con 108 conceplos co-
tidianos &1 nifio centra su atencidm e&n 103 objetos & los -

cualles se refiere ¥y no en el proceso de pensamiento.

Para Wygotski la comciencia implica gemerali mcidn,-
la que & su wez ifmplica wun concepto swpraordenado gue fncly
ye ¢l pjenplo dado como un casa particular, Un céncepis -
supraordensdo fmplicé Na exfstencia de und serie deé concep-

tos subardinades ¥ und jerarqufa de miveles de complejidad,

Oe acuerdo com ¥ygotski, el entrenar a los nffios en-
conceptos eientiffcos fmplica &1 hacer Anfasis en el actop -
de pensamiento ya gue este tipo de conceptos Se organizan -

en sistemas.

Los concepins cientifices ¥ los cotidiamos esidn es-
trechamente relacionados, ¥a que 1os primercs no pueden sar
ensefiados & menmos que e nifio domine los copceptos cotidia-

nos que se subordinardn a1 comcepto cientifico. De esta ma
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La imvestigacidn de Vygotski sobre la fTormacidn de -
conceptos coan Ta partieipacidn de 12 palabra, =ze deriva de-
su posicidm con respecte a Ta relacidn entre lenguaje y pen

samiento..

Yygotski se aproxima a este tema realizando uma re--
vigidn de los métodas tradfcionsimente usados en o] estudio
de 1os concepteos Tos cuales de acuerds a su erfterfo, san -
Timitados y deficientes debide a que separan Ta palabra del

material perceptiva ¥ DPEFam EOR Und U OfrD.

Vygetski [1934) propone utilizar como método alterna
tiwo el desarrollado por Sakharov, denomipade método de la-
doble estimulacidn, gque consiste em presentarle al sujets -
doa grupos de ettfmulos, wn grupo de estimulos actdam como
objeto de su actividad ¥ los otras como sfghos gue pueden =
servir para organfzar la activided, Los estimalos gue se =
Tes presentan sen tropos de maderk de diferentes tamafos -
colares, peses, etc; em uma de los lades tienen Bscrita una-

palabra sin sentfdo.

Al presentdrsele al nifio Tas figuras, todas Tas pata

Bras se hayam ecultas; el experimentader da vueltsa & wyna de
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tas figuras ¥y le pide al nifo que escoajs todas aquellas Fi-
guras que correspondam al mombre de la figura vol teada. Una
vez gue el sujetc ha hecho sus elesciones, se da vuelta a -
las piezas escogidas para gue 81 nifo pueda ver los mombres
que tTene ceéda unk ¥ constate si sus elecciomes ham side -
adecuadat, el nifia puede seguir imtentando encontrar las 11

guras correctas.

A medida gue &)1 mific va seleccionando as figuras y-
via conociendo las palabras escrites em ollas empieza a adju
dicar a las palabras un determinado grupo de figuras, F1 =
uso de las palabras sTn sentida va adguiriende relevancia -
funcional para 1a realfiracion de la tarea. La forma en que
2l nifio realiza Na tarea suminfstra datos gue permiten ana-

lizér su nivel de pensamiento.

La ventaja de emnplear exte metodo 2% Que puede SEr -
wtilizade tante con nifios como con adultos. ¥& que Ro presy
pone eiperigncia previe. Este método concibe ol comcepto -
como parte de un procese Tntelectwal que sirfve a 13 Ccomuni-

cacidn, comprensidn ¥ solucidn de un problena,

Yygotsk! [(1934) aplicd este métndo para estudiar el-
desarrollo conceptual de nifgs ¥ persoras &dultas, sus con-

clusiopes acerca de sus investigaciomes son las siguientes:
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E1 desarralle conceptual es un procesd largo que tie
pe 48 Infcios en Ta infancia ¥y solamente madurd enm la pu==

ber tad .

En la formacidn del concepts intervienen fumciomes -
intel ectusales come l1a atencidn, Ta memoria, 1a asocfacidn,-
etei gue aungue fndispensables no son suficientes s na ean

tamos con la palabra o signe gue dirija mPuestra actividad.

E1 medin ambiente puede estimular &) desarrallio del-
intelecto o limitarlo, proveyendo secuemcias de habilidades

nueyas.

Yygotski considerd que el papel del imvestigador de-
be ser el de descubrir los vinculos entre las tareds exter-
nas ¥ la dipdafca del desarrealio, considerando Na formacidn
de los conceptos como fumcidn del crecimientn social y cul-
tural que afects tante a los contenidos como a los métodos-

del pensamiento.

La introduccidn del uso significativo de la palabra-
gn Ta tarea conceptual es & cawusa del ceémbio que fe proadu-
ce en Tos procesos intelectuales al 1legar & Ta adoleseen--

cia.
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Vygotsiki mo propone Que Surfan nuevas fumciones di--
ferentes & 1as que ya posee el nifo, simo Que Tas funciones
existentes se organfzan &n muevds estructuras, El.nifio que
&n este momenty se va coenvirtiemdo en adolescente, aprende-

g dirfgir sus procescs mentales con ayuda de las palabras,

ODe acuerds con este tefrica, en 1a formacidn de los-
conceptos se dan tres fases principales las cuales se subdi

viden en Btapas:

Primegramnente Tas nifos forman agrupamientos de tipo-
sipcréticas, cada grupo consta de objetas dispares gue 2@ -
agropan 8lo por césualtidad, el significeds de las palabras
nd derota para &1 nffio mds que wpa vaga agrupacidm de obje-
tos individuales, Tos cuales se unem en imdgemes mentales =

vagas. Fn esta Tase se dam 3 etépas:
La primera etapa &5 la del ensayo ¥y eFrar, ya gue -~
los grupos se Formen al sgar, coda ®lemento Que S& Agrega -

es un simple tanteo.

Em la segunda etapa los grupos se Forman en basze & -

refaefiones #apacifales enptre fos ablatos.

Em 1a tercera etapa la imigen sincrética se apoya En



bases mis complejas. las agrupaciones pueden Tormarse am -
base o elementos tomados en otros grupot gque han side Torms
dos &1 &zér, entre 1os elementos no existen vinculos TatrEn
secos, L& dnfce diferencia de este tipo de agrupacién con-
Tas ya mencionadas, es que Bsta se realiza en dos pasos, =

perp sigue sfemdo de tipo simcrético.

La segunda faze en 1& formacidin de los conceptos Ta-
denomina fagse del pensamiento eén complejos. En esta fase -
las grupos no solamente se forman par impresfenes objetivas
del mifo, sina a través de vImeulos reales entre Tos elemen
tos. E1 pensamiento en complejos fmplica coherencia y obje
tividad, aumrgue ro en &) misme grado que &1 pemsamiente -

conceptual .

En 1as agrupaciones por complejes, los vinculos en--
tre los objetos se encuentran en €] anflfsis de sus expe- -
riencias directas. iil-pr1n:1pi1 diferencia anptre Tas orga=
nfzacfones en complejos y las de tipo conceptual estriba en
que Bf la segunds e agrupan los ohjetos tomands como hAsE-
um atributo, mientras que Tos winculos de relacidn entre -

las elementos de un complejo pueden ser de gran diversidad,

La agrupacifn en complejos pasa por 5 elapas:
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La primera etapa es la asociativa, &1 niho forma 1os
grupos tomande come base cuslquier atributo del objeto ejem
ple ¥ otra figura, poco a poco wa merciando diferentes atri

butas entre los grupos gque va formando,

La seguada etapa es la agrupacién por colecciomes, -
en esta 1a asociacida se hace en base & combtraste ¥ no & -
similitudes. Esta forma de agrupacidin estd snfatizada en -
la experiencia préctica del mifc en la cual Ta caleceidn de

cosas complementarias forma wna totalidad,

La etaps de las colecciones en cadena es la tercera-
etapa;, las agrupacfones se forman de eslabones que trasla--
dan #] principio de agrupacidn de un eslabdm & otro. La di
ferencia entre el complejo aseciativo y el compleje de cade
na &3 que Este no tiene ndcleo, solamente se dan relaciones

entre elementos aisladas.

La sfgufente etapa ez la del complejo difuso que se-
caracteriza por 1a fluidez de cade atribute gue une los ele
mentos aislados, Nos vinculas emptre los elementos som difo-

s6% ¥ tAn indefinidos que Ta agrupacidn no tiene 17mltes,

La d1tima etape ex la del pseudoconcepto Que 2% la =

fase que nés e acerca & le etapa del comcepto que es la s
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perior. aumgque las formas de agrupacidn Liene muchas simi--
1itedes con las agrupaciones de tipe conceptual, Baciendo -
upm anflisis pafcoldgico de cada wra de eilas se manifiestan
diferencias importantes, por ejempie &1 concepto se forma -
por simiiitudes concretas mientras que &1 pueudoconceptio se

basa en enlaces perceptual es,

La tercera fase &5 l1a del concepto proplameénte.

Estas fases observadas en Ta formacidn de conceptos=-
ng fe presentan en 1& realidad como estidos purds, sine que

¢ entremezcianm.

Adn falta por defimfr 1a forma en gue se desarralla-
otre de lot proceses que determfnan el comcepto, EstR es la
gbstracelidn: 1a cudl no se presentd durdante Ta fase de com-
plejos y& que 1o que caracteriza a 14 abstraccidn &s su uni
ficacidin, L& abstraccidn se va desarrollamndo & medida ques
el mifo va evolweionando em sus Tormas de agrupdcidnm, por -
ejemplo, cuamdo el nific agrupa en base a un Atributa. E1 -
concepte emergerd cuande 190% rasgos abstrafdes son simteti--
zados y esas sTntesis abstracta se convierte en 21 imstru--

mente principal del pemsamiento.

Vygotski mos dice: "Adn despuds de que ol adalescen
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te ha aprendido & formar conceptos, no abandona lasg fornat-
mis elementales ¥ continda operamdo con ellas durante un -
larga tiempo predomimando Estas on muchss dreas del peEnsa--

miento” [Vygotski, 1934 pdg 114).

En Tos trabajor que Tnvestigan las operaciones fntes
Tectuales de los adolescentes se notd uma gram discrepancia
entre la mamera gque forman los comceptos y su habilidad pa-
ra definirlos; "E1 adolescente formard ¥ usard un concepto-
correctamente en una sftuaci{dm concreta, pero emcontrard -
extramamente dfficil esponeric en palabras y la definfcidnm-
verbal serd mn Ta mayorfa de 1os casos bastante mis estre--
cha de la forma en que pedrfea esperarse por 12 mangra em -

que he wtilizado el concepto® (Vygotski., 1914, pdg. 115},

Toma ya se& ka mencfonado con anterioridad Va aproxi-
macidn de ¥ygotski ha sido escassmente investigada, adends-
de los reportes gque &1 hace en sus Tibros ¥y las menciones -
gque hace de trabajos realdzados por otros investigédores ry
g0%, solamente podemos mencionar & A, Lurfs como uno de los

seguidores de esta 1fmea de investigacidn.

Mo sabemos & ciencia eierta el nivel de desarrollo -
que en Rusia pusde tener la investigacidn con estos postula

dos tefricos, ¥& Que nos atrevemos & opiner que &n otros -
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pafses Esta no ewiste, por To cual volvemos a refterar nues
tra opinifin de Que esta aproximacidn funque es bastamte im-
portante requiere aGn de mucha investigacidm tanmte tedrica-
como experimental gue pueda permitir la Tormulacfién de wna-

teorfa completa del desarvolio cognitive.
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CAPITULD IV

e Al T e e L L e e o o i T

Antes de expomer los sspectos mds impoartantes del -
Modelo de Campo en el cual basamos nuestra iovestigacidm, -
a5y como los aupectos particulares de Esta, condideramos -
importante hacer un andlfsts de Ta revisidn que reall zamas-
de 1as investigaciones Vlevadas & cabo sobre el tems del de
sérrallo conceptual del mifie, todo esto com el propdsite de
fluserar &] estado de cosas en €] Que Se encumntra este ti-
po de investigacidn asf como analfizar aquellios aspectios de-
oz estudfos que pueden ser relevantes para nuestra Tuu’[il‘.i

gacidn.

Las 1nvestigaciones que consideramos importantes re-

vigar versan sobre los sfguientes temas:

1.= Clagificacidn libre,
.= Sobregeneralizacidm ¥y subgenerall racidn.
1.- Clasificacidn de palabras.

4.- Relacidn entre la conducta perceptual ¥ & con=--

ducta concepiual.
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1§.- Clasificacidm 1ibre.~ Em los trabajos realdza-
dot sobre edite Lema encontramos gque Tos procedimientos em--
pleados son sinilares a los empleados por Pisget (1964) y -
Vygotskl [(1934]). Wadsworth, [1962a, 19720}, intentd repli--
car los resul tados obtenidos por estos dos fnvestigadores,-
na encontrapdo los patromes reportados por ellas. Es fmpér
tante hacer motar que on &l procedimients Que uwtiliza esta-
inves tigadora, aparentemente {déntico al de Vygotzki, se ﬂ&
cen modificacienes al procedimifento muiy impartantes ya Que-
Tos estfmules no tenfan fmpresas las palabras sin sentide,-
edtas Gltimes eram proporcfonadas aralmente por &1 experi--
mentador. A1 hacer esta modificacidn &1 papel de la pala--

bra es diferente a1 gque Tnvestigd Vygotski,

Los sujetos gue se empleam en estos estudios vam de-

las 2 &4 Toes 12 afics de edad.

f.= Los estudios de sobregeneralizacidn ¥ subgensra=
Tigacidin, {(Saltz ¥ Sigel 1072, Rosner ¥y Heyes 1577, Eendlar
¥ Guenther 1975, Amglin 1970} se han realfzede com el fia -
de establecer & forma en gue evoluciomna el desarrollo com-
ceptual del nifoj existiendo gran divergencia en cusanto & -
51 las primeras Toermas de conceptudlizar del nifio se carac-
terfizan par 18 fubgeneralfzecidn o Ta sobreneralizacidn. -

Em estos estudios e utilizen Tos siguientes procedimientos:
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#).= Se presenta de manera oral o escrita wma catego
ria conceptual ¥ una serie de grabados para gue los ubiguen

o no dentro de Ta categorfa,

b).- 5@ da oralmepte una categorTe ¥ los sujetos tie
nen gue nombrar todes aquelles §tens que pertenezcanm & esa-

categaria,

€)l.- S5¢ Tes pide a lag sufetos gque definan catego- -
rias de erden comdn (comfda, muehles, repa, etc.] para que-
posteriormente ubiguen wna serie de ejemplos dentro de las-

diferentes cateqorfas,

Sujetos.- Gemeralmente se wtilizan nifos de diferen-
tes edades, de Tos 1 & Jos 12 afies; en algunos estudios se-
utilizan estudiantes de universidad o persomas adultas para

comparar sus ejecuciomes con las de los nifios.

Los resyl tados de estos experimentos tom muy contra-
dictorios, mo pudiéndose concluir de manera mds o menos -
sxacta la forma en gue evoluciona el desarrollo compcepiual

del mnifio.

Algurmos investigadores con &1 fin de esclarecer lop =

anterior proponen corceptos tedricos gue Pos permitén enten
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der estos problemas. entre ellos podemos mencionar a Kemdler
¥ Guentker [1975), Angld (1978), Saltz y Sfigel {19&7): pero
estos trabajos realmente han apor tado muy poco el esclareci

miento del problema.

Una de las caracteristicas de los trabajes anterior=-
mentes menciomados, es5 sw falta de un planteamiento tedrico-
general de Ta forma en que se da gl desarrollo cognitive y=-
los Tactores que 1o influyen que permits hacer um anilisis-
nis complete de Tos resultados de sus investigaciones, Aum-
que de hecho se estd fnvestigeanda & relacidn entre &1 Ten-
guaje ¥ el pensamiento,; Tos autores nd Se proponen comp UNG
de sus objetivos dicho problema, por 1o tanto no hacen la =
nfs minima mencidn & los pocoas planteamientos que en psico-

logia z2e hén realigzade sobre dicha relacidn.

3).=- Blasificacidn de palabras,- Estos estudios se-
hacen con &l fin de determinar 12 form& en que los nifios =

hacen asociaciomes de palabras. Francis (1872).

E1 procedimiento que se emplea consiste en presentar
Te a Yos nifes 3 palabras ¥ deciries que dos palabras perte

necen a la misma clase, 1 nifle debe sefialar cuales son,

S5 utilizan nifios de 7 afios, debido & gque em esa -
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edad se empfezan a manifestar cambfos en la arganizacifn -

conpceptual de 1ot mnifios.

Francis [1972) considera que los nifios organizam su-
T1éx4co en base a relaciones funcifenales ¥ que &1 cambie e&n-
su organ® acidm conceptual gque gemerdimente ocurre alrede--
dor de los 7 #afos, puede deberse a que los nifios al ingre--
gar &l sistemd cscolar incrementan sus habilidades para aig
lar palabras y hacer comparaciones entre ellas, volviéndose
los aspectos sintagntices una propiedad importante de d5--

tas.

4] .- Relacidn entre 1a conducta conceptual ¥ 1a con-

ducta perceptual.- Sobre este tema se ham realdzado gram -

cantidad de estudios, mencionaremos algunos de ellos gue

clasificaremnos de 1a siguiente manera:

1

a).- Formas en que los mifios de diferentes edades,

perciben estimulos en taredas conceptusles. 5Se lex pide 2

Tos mifos gue agrupen una serie de grabados que fmplican =
figuras geométricas con diferentes dimensiones; los sujetos
son nifios de 2 & 12 afos. 5e ha encontrade que 1oz nifios -
peguefios perciben los estfmulos de mapera totel. mientras -
que los nifios de 7 afios en adelante percibem de manera Sepa

rada las diferentes dimensiones de los estimulos. (Smith y-
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Kemlar 1577).

b).= Trensformacidn de Tas ejecucionses em tareas -
perceptuales mediante entremamientos de este tipo. (Toppi=
o 1979). En estos trabajos se trata de delimitar cuales =
gon 1ot elenentos que pueden transformar la forma de res- =
pues ta de 1ot nifles &n tareas conceptuales, Frimeramente -
se evalda Ta formé de respuesta de los nifos en und tares -
de tipo conceptual, les estfmulos que se wutflizan sam figu-
ras geomdtricas que varfan en diferentes dimensiones, los -
nifiss deben Tormer grupos &n base & uma dimensidm. Foste--
riormente s$e les da entrenamiemnto &m alguna de las d!nrn:ig
nes de los estfrulos ¥y se Tes vuelve & evaldar la forma de-
agrupacidn, Toppino (1979}, ha emcomtrada que independien-
temente de que el entrenamiente implique o no la dimensidn-
que ¥& a4 ser evaldada, los mifios mejoran Sienpre su efecu--
eifin, esto 1o 1leva a postular que &l entrenamienta Faclli-
ta la tarea conceptus] mediante 18 induccion de una estra--
tegia general de cambios de atencidn a4 traweés de las dife--

rentes dimensiones.

c).- Estrategias no 1inguisticas que determipan el -
aprendizaje de conceptos orientacionales en nifics peguefios,
5¢ Tes da & los nifos wna serie de objetos ¥y Tiguras geamé-

tricas, posteriormente &1 experimentador menciona los mom==
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bres de diferentes dimensfones de Tos objetos ¥ Tos mifos -
deben sefialer §stes (erriba, abajo, Tzquierda, ete.). Exfs
ten dimensfones gue son mis ficiles de identificar gue =
otras a medida que se Tncrementa la edad de los mifos, su -
ejecucidn mejora. Clark (1980) considera gue Tos nifies pe-
guefics se basan en estrategias no 1inguisticas para fdenti-
ficar términos orientacionales ¥ no asf en ol significadoe -
de 1o palabra, cuande la estrategia y el significade coinei

den debe ser muy FEc{] adquirir el significado de Tos térmi

nos orientacionales, lsz 1|]|][|223

d}.- Diferencias evolutivas en 1a adquisfcion de ca-
ltnﬂ-r'[-l: bEsficas ¥ supraordenadas.- Se ha encontrado gque =
los niflos peguefos son capices de generalizar una categoris
i esta se organiza en base & wna SimT19tud totsl, esto no-
sucede 51 el criterio es dimensional. Smith (1979). Tem- -
bidn se ha encontrada, Harkamm y Harimam {I?Iiﬂil. gue Tos =
rifics son capaces de aprender categorfas bdsiceas aungue no-
se les dé @) criterio de clasificacidn, solamente a los ni-
fias de alrededar de 7 afios Tes o5 de gram utilidad Ma '1|1fp£

macide Tingufetica para aprender categorfas supraordenades.

En bage a todos los trabajos que hemos revisado so--
bre el desarrollo comcepiwal de Tes nifios consideramas im=-

portante hacer E&nfasis en Tos siguientes puntos:



11.- %o e Te ha dado importancia a la investigacidn
de la relacidn entre ol desarrollo cognitivo {pensamiesto] -
¥ el desarrollo del lerguaje. Aunque los estudios de sub =
¥y sobregeneralizacidn estudiam de manera fmpiifcite esta m1!
cldn, 108 investigadores no tomén comd punto fmportanmte ese-
te aspecto tanth &#n su trabalo tefirico como en la fmvestiga

cidn propiamente dicha.

).~ Los pstudios de sub ¥ sobregemeralizacidn ham -
grrojado escase informacidm importante para la determina= -

efign de 1a evalucidn del desarrallo conceptual del mifo.

A).- Exigten muy pocos estudios que inves tiquen los-
patrones de clasificacidn Tibre con procedimientas simila--

res & los de Ftaget (1964) y Vygotski {1934).

lr-- furante las primeras etapas del desarrollo con-
ceptual de lTos mifioe su ejecucidn depende Bn gran parte de-
aspectos perceptuales de los estfmulos, Tos aspecios lin= =

gul‘:tir_na tienetn escass fmportancie.

§).- Alrededor de Tos 7 afos se empiezan &4 presomtar
transformaciones importantes en la organizacids conceptual-
dal nific, empezando a ser importante la informacidn de tipo

Tinguistico.
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CAPITULOD ¥

Antes de pasar 4 la exposicide de To que ms el Mode-
1o de Campo,. consideramos importénte realizar un andlisis -
de lo gue hasta &1 momento hemos revisado con respecto a Ta
relacidn entre ol lenguaje ¥ ol pentamientn, 42 acuerdo & -
Tasg dos principeles posturas gue han fmperada sobre este -
tdpfco.

i

Como primer pusto queremos hacer notar que tanta Wy=
gotskl como Flaget, no deflpen 1o que para elles sigmifica-
el lengua je ¥ &1 pensamfento. A través de Tos trabajos del
primero, Aod atrevemos & Ssupomer gue lo que &) maneja como-
pensamignto son todas l&s conductas involucradas en la sobu
cidn de problemas. Para Flaget, el pensamiento parece Ser-
ta conformacidn de estructuras menteles que surgem de la -
manipulacidn ¢ fnteraccidn con el ambiemte las cuadles dete;

ninan los diferentes Aiveles de desarrollo del individun,

Coma lenguaje, consideramos gue ambos tedricoz se rg
fieren &4 l& adguisicidm, comprensidn ¥y produccidn de las pa
labras cen 1as cuales nos referimos & Tos diferentes elenen

tos ¥ eventos de la realidad.
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La po definicidn explfcita de dichos conceptos ha -
dado como resul tado gue en la timvestigacidn de dicha rela--
cidn, gueden englohlados wna granm canmtidad de compertamien-
tbs gue preséntadn encrmes diferencias entre 57, 2in gQue Sea
fdeiimente fdentifTicable porque estos compartamfemtos somp =
epgloblados demtro de la relacidn entre &l lemguaje y pem--

samiento.,

Aungue nosotros compar®imos el punto de yista de -
Schaff “.!]'!i-:l sobre las aportaciones gue podria hacer la -
pefcologia pare esclarecar de gue mamera o relecionim el -
lengua je y el pensamfignto. copsideramos que nuestrea disci--
plimd mo solamente debe corroborar si sxiste relacifn entre
ed tos dos procesos, sirmd que ademis dobe proponer & fnvesti
gar deé que manera se desarrollan cada weo de elles ¥ como -

s van vincularde a 1o largo del desarrolleo del feér hunano,

Consideramos gque el trabajo de Vygotski fue muy fm--
portamte en la corrobaracidn de la imterdependencia entre -
et bod dos procefos, mismas dque ya habdia side propuesta por-
algunos Flldsofos ¥ etnol inguletat, perd desafor tunadamente
este psicdloge tuvo poca ppor tunidad de profundizar tanto -
tedrica como experimentalmente en el proceso evelutive gue-

sigue esé relacidn.
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E1 Hodelo de Compo tieme muchos puntos comunes & los
planteamientos do ¥Yygotski; pero consideramos que sy impoar=
tancia primcipal o5 &) hecho de que permite abardar los pro
blenss que Vygotski no traté: el procese evalutive de la -
relécidn entre &) lenguaje ¥ &l pensamiento. Desde 1& perg
pectiva del Models, no hablaremos de lenguaje y pensamfento,
ging de fumclienes conductuales gue contemplan los difersen--
tes niveles de complejidad del comportamiento, en las dos -

iltimas funciones del Modelo ubicamos dicha relacidn,

Oebido & que =1 Modelo surge a partir del andligis -
critico del Andlisis experimental ¥ las técnicas de Madifi-
tlfhﬁn de Conducta, tocArsmot !1ﬂ|.|rlﬂi Plll‘lt.ﬂ!. relacionados -

con estos para contex twalizarlio.

E1 dualfsmo memte-cuerpn, ha estado presente en casi
todas las diferentes teorfas psicolfgicas. Enmn los afios de-
1920 a 1940 se did una gran expansidn de la psicologfa -
*Los psicédlogos se volvieron del argumento y del debate o -
14 ciencia del labor&torio, desarrol ldndose diTErEntes Leo-
rfas del aprendizaje animal® Keller 1975. Entre estos psi-
célogas tenemes & Guthrie, Tolmanm, Hull ¥ especiaiments &-
Skinner. E[s inportante hacer énfasis en el trabajo de Este
iltimo per las aportaciones que hizo al conductismo, upa de

elles o5 la recopilacidn ¥y sistematizacidnm de datos experi-



mentales de 1931 & 1938, Enm su Titro "la conducta de log -
progamismos® 1938 expone tu definicifm del cbjets de estudie
de Ta psicolagfe y desarrolla mis ampl famente 12 higtoria -
del refleje, elimfando todas las referencias de tipa fisfo-
Tdgico, haciendo Enfasis en Tas relaciones abservables ep-=
tre los estimulos ¥ las respuestas; en ese mizmo Tibro, SEi
paer pone el acento en la conducts operante que &s 1a que -

actia sobre el medio exterior para transformario.

Los trabajos de Skinmer tantm en el nivel tedrico o
mo «n 81 experimental, generarcn un emormecampo de inves ti-
gacidn sobre todo en el mivel bisico, Yo gue mids tarde posi
bilitarfa la creacidn de las thonicas de Modificacidn de -
Conducta tam usadas eon Situaciones aplicadas de tipo educa-

tiva, €linico y sacial.

En puestra (nstftucides se abservd 1a Tafluencifa de -
estas técnicas, HNo podemas decir gue Ta intervencidn de -
1ot estudiantes de psicelogfa en las situaciomes aplicadas-
haya sido wn total fracaze, sino Que Son estas sftuacfones-
¥ las problemas que en ellas se presontan las que vam ha- -
ciendo obvia: Tax daficienciat tefricas de Toz modelas quas=
subyacen & las tEenicas de Modificacifin de Comducta &sf co-
mo la necesidad del cuestiomamients erftico de dichas téc--

nicas.



Para ahomdar sochre 2l punto anterfor, primeramente =
analizaremos la posibilidad de que pueda existir una werda-
dera wincwlacidn entre los comceptos tedricos del Anffisis=
paperimental y las Técnices de Modificacidn de Conducta, de
acuerds eom RAibes [1980), para gue pueds d&rse un desarro--
110 tecnaldgice es necesario que se cumplén Tas siguientes-

candicianes:

1).- Que exista un cuerps cientifices, products de la
imvestigacidn bdsica y aplicada, que fundamente tedrica y -

metodoldgicamente las prdcticas técnicas,

2].= Lo existencia de un Tenguaje comin que permita-

la avaluagidn de las pridctices tecmoldgicas,

3).- La existencia de criterios saclales explfeitos-
respecto & las caracterfsticas de aplficacidm de 1a tecmaolo-

gia.

Estas condiciones adm no se d&mn en muestra discipli=-
na, por 1o que & nivel aplicade considers Ribes {Iﬂlﬂ] "§e-
centrd el faterds em producie ciertos efectos al margem del
andlisgis de Vos comstituyentes del paguete de variables. -
dindode aplicicfones ma tecnoldgicas desde &1 punts de vis-

ta que s enmarca como urd fngemnierfa clfent{fica™. Pdg. 4,
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Otra aspecto del problema ea el andlisis tedrico de-
los supuestos gue subyacen & los modelos del Andlisis Expe-
rimentd] gue bidsfcamente son el modela Skfnerfano ¥ el Pay-

Towfiana.

Ribes (1%78), propone: “para abordar el problema de-
Ta naturaleza de las lTeyes enmarcadas poer un estudio cien
tifico del comportamiento; consideramos indispensable ami--
Tizar con profumpdidad Tas fmpliceciones d1tfmas de una con-

cepcidn internelista, mental de 1o psicoldgice®. Pég, 3.

E1 puntoe centra]l de To anterior es Ta fdentificacifn
que 1a mayorfa de 1os tefricos hacen de 1o privadea con lo =
interna ¥ el establecimiente del tipo de gEnezis del repor-

te Tfnguistice sobre 1o privado. comd indfiwidual & zacial.

Lo anterfor nos remite @ Ta problemd tica de Ta rela=-
cifn mente cuerpa. Muchos tedricos pasaron por &lto log -
eventos privados o los redujerom a simples eventos gque pe-
dfan ser explicados por actios mecdnicos, esto redujo el mi-
vel de aproximaciin de los distintos tipos de comportamien=
te psicoldgico a las caracterfeticas de los niveles de con-
ducta nds simples, contenplando solamente varfaciones en la
cuantitative mis no em To cualitative, E=zte se refleja en=

lo que s& conoce como cegmicidm o pensanfents tan fRportan-
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te &n upnd teorfa de 1a conducta humana.

Poco a poco s& van haciendo patentes uma serie de de
ficlencias del eafaque anteripr, especiflicamente en la ex-=
plicacidn de la conducta humama compleja, esto mo implica =
que los modelos gue subyacen al Andlisis Experimental na -
sean vElidos para la explicacidm de ciertos tipos de campor
temignta, pero £% importante detsmernos em este punto., El-
modele skipneriane ¥ el pavlaviano 1 permiten 1a explica--
cifn de clertas formas de conducta, mis mo de todas. iCud--
les son Tos elementos tefricos de los modeles responsables-

de las anteriores deficiencias?,

Ribes {1980}, en su artfculo Consideraciones Metodo-
l6gicas y Profesionales sobre el Andlisis Comduwctual lﬂli:l

do. sefala las siguientes:

1).- La naturdleza conceplual de Tos modelos se basa
en wna relacidn demasfado restringida de segmentos conduc=--
tuales siendo aproxinadamente de tipo malécular cop wna ex-

plicacidm de tipa l1ineal.

2).~ Aungue ambos modelos surgieron para la explica-
cidn e investigacidn de la conducta animal, tedricamente pa

recen insuficientes para cubrir 1a complejidad de la condocg
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ta animal, debido a que carecem de categorfas que degseriban
V& dccifn interdependiente de factores histdricos, situacip

nales del media,

3}.- Los paradignes no reconocen diferencias cualita
tivas entre diferentes niveles de conducta, por 1o que no -
pusden cubrir tipos de comportamiento mfs simples que &1 -
comdicicmamignto ¥ reducen la conducta Mumane & categorias-
tedricas crpades en un modele formulado pare 1&a explicacidnm

de 1a conducta animal,

a).- La unidad de respuesta se defime como Imstancia
de un efects (eondiclfonamients clisfea) o por um efecto -
[condicionamients operamte}, eon la propfedad definltoria -
de repetirse y ocurrir en nds de una ocaside como camBio en
magnitud a 1o Targo de wn intervalo determinado o episadio-

cenduc tual.

§}.= E1 peso explicativo tanto tedrica como empirica
mente reciée en un $o6la Factor de los femdSmermos, o1 estimulo
incondfcionade en el condicionamients clEsico ¥ o] astimelo
reforzante em el comdicifomamiemto operante, soelayamds 18 -
interdependencia de este factor con circunstamcias ¥ evem--
tos gque son conceptualmente prescritos coma constantes perd

que on la préctica varfan de wmomento a momente ¥ &n forma -
compleds.



6).- Las diversas formas de condiclonamiento, se con
ciben como proceses esxclusivas y exeluyentes, =im contem- -
plar niveles jerdrquicos que delimften su accidm ¥ 2u rela-

tividad.

Las crfiticas no solamente se han heche & los aspec--
tos tedricos de los modelos, sino tambié&n se han realdzado-
a4 lag fFormas de explicacidn, critica myy fmportante para=-
nuesttro trabajo es 1a qgue se ha hecho al problema del Ten--

gua je ¥ 1a relacidn de Este con el pensamienta.

Para whicar la pesfcidn del Modelo de Campa en €udn-
to a la relacidn entre lenguaje ¥ pensamientn, tema central
de esie trabaje, es importante revisar ] andlisis gue rea-
Tiza Ribes {1981) sobre Ta forma en que estudia Skinner Ta-

conducte wvarbal.

Coma primer punto de su andlisis, Ribes propons do--
terminar s5i existen diferencias bisicas entre 12 conducts -
animal y 1a comducts humana. Aunque estos dos tipos de can
dut tas tienen eiementos en comdn, pero también grandes dife
réncias., HAmbas son producto de Ta evolucidn, pera 18 can--
ducta humana ademds de verse determinada por las leyes gue=
rigen 1a conducts amnimal, se ve inpfluenciada por el factor-

spcial,
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E1 hecho de gue 1ot humanos arganicen sus interaccino
rnes entre ST y con otros organismos en hase a convenciones,
permite gue sobrepasem las relaciones comcretes gue Se pue-
den dar en ciertas ocasfones. Esas convencigmes se hacen -
wn forma Tinguistice e implfcan une mediacifn entre el indi
yiduo ¥ los objetos: 1o que desarrolla sistemas reactivos -
iocfalmente pstablecidos, DOf scuerds con Ribet, estof Tac-
tores deben ser tomados en consfideracidm por todas aquellas

aprogimaciones gue intenten estudiar &1 Tengua je.

Ribes critica Ta posicidn de Skinner al respecto ya=
que aunque Este recomoce und diferencia emtre la conducta -
aninal ¥ Ta humama, utilfza Tos mismos principios para estu

diar ambas.

Skipner [1957), define 1a cenducta verbal "Comao Ta -

conducta del Rablante gue =3 moldeada y mantemnida mediamte-

consecuenc fas mnediadas”. PEg. 2,

e manera resunmida mencionaremos Tas principales de-
ficioncias que sefala Ribes sobre ol anflisis de Skinner pa

rd 1a comnduc téd verhal:

.- En %9 amilfefs separa 18 conducta del hablamte-

¥ ta del escucha,
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bj.- Al fragmentar el episodio werbal de la manera -
anterior, elimima 1a parte impartante de la comunicacidn pa
ra la psicolegfa, esto es, el lenguaje coma conducta de ha-
blar, escribir o leer es fmportante por la forma en camo =

afecta al pscucha o lector,

£}.= E1l papel del reforzamiento, tan fmportante en -
gndE tipa de nodels, ed muy :ut!tlﬂﬂib1! ¥y EmM muchoy Ep!lﬂ-

dfos ed d7fici) determinar sus efectos o Tocalfizarlin,

d).= Los efectos del reforzamiento no tienen impor=-

tamcia para los diferentes niveles de pste tipo de comduc ta,

g}.- Inficialmnente Skimner se propone realizar um and
1isis funcional de 1& conducta verbal, pera &l andlisis re-

sul ta ter umd deseripeidn de la conducta del mablapte.

).~ Aumgue en &1 andlfsi1s Ao 2e intenta tomar wni==
dades 1imgufsticas como las palabras, fomemas, otc.. la ma-
yarfa de las relaciones deseritas involucran gitfmulos zim=

ples como palabras o Frases.

gl. S¢ utilizar conceptos como gréamdtfca ¥ sfmtaxis
que no comducen a1 propSsito erfginadl de formular &1 lTengua

je &n términos conductuales.



Em base a Tas erfticas anteriores Ribes, propone 5 =
tipos de imteracciones conduc tuales gue fnvolucran une mor-
fologfa Tinglifstica, 3 son prelinguisticas y dos propiamen

te Tingufsticas:

1.3 El primer tipe de interaccidm semia 1a adquisfi--
cidm de un Sistema reactivo socfal Gua posibilica Tas fnLe-
racciones ]iniuT!tTEI‘l. Exsta s Ta stapa de adquisicidnm ¥=

expansidn del lenguaje,

2.- Posteriormente las accfones lingufsticas se -
transforman en conductas que no s8lo reaccioman a propieda-
des relacionales contextuales; en esta etapa aunque el indi
viduo es mediado por la conducts de otros esta mediacidn es

td restringida al agquf ¥ ahora de la situacidn,

.- En la tercera mtapa, las interacciones hasadas =
en propiedades fisfcas de Vas respusstas y del amBiente zon
nediadas ¥ condicionales & su relacidn con propiedades con=

vencfonales del estimulo ¥ de 1a respuesta.

Fendmeros comp la formacidn de conceptos ¥ Ta solu--
cidn de problemas pertenscen a esta etapa, en Ellos el 1ndl
vidup responde con una morfologfa Vimguistica o ne ante un-

gqrupo de estfmuios en términos de propiedades fisicas com--
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partidas por ellos. pero el factor gue determine la fnterac
cidn estd sfenpre relaciorads a instrucciones werbales, cla
ves o0 relaciones comvencionales definidas por un eeErcer -

evento.

.- La cuartd Torma de interaccidm 5@ cAracterirza =
er qQue la conducta 1inguistica &5 independiente de ﬂrnp{lui
des concretas de la sftvacidn com 1a que estd interactuands,
involucrando respuestas & eventos presentes, pasados y Tutu
ros en términmps de propiedades convenciomales, sienmdo Ta &n
teraccidn de tipo bidireccional y& que Ta respuesta 1imgufis
tica del referidor estd controlada tanto por el referente -

coma par el referido.

5.~ Una quinta forme de Interaccidn conduc tusl l1im--
gufstica se logra cuande el procesa de mediacidn que e da-
i través del Tenguaje carece de un referido. En este tipo-
de frteraceidn el sujete no resccfons a Tos eventos en sT -
mismps, sino a8 contactos substitucionales de #stos, este -
procesa e permite al organismo mo sole separarse del tiem-
po y o] espacic em &1 Que ocurren los evemtos, Sfmo también
de 164 eventos concretes &n 87, A esta forma de Inpterac- -
cidn pertenecen conm las conductas simbdlicas., Este proceso

se ve nuy influide par &1 Tenguaje escrito.



94

Coma comentario fimal de su trabajo, Ribes, [1981) -
hace énfasis en que gran parte de Tos estudios sobre lengug
je humane bAsfcamente se ham centredo en la2 adquisicidn -
de sistemasreactivos ¥y conductas muy simples dindosele poca
fmportancia a determipar los procesos que subyicen las intg
racciones; por lo cufl Ribes propome los siguientes tipos -
de investigaciones & realizar para tratar de subsanar las -
deficiencias hasta ahora dadas en el estudio de la conducta

verhal:

1.- La transicidn entre etapas fumcfionales,

2.- La Tluctuacidn de niveles de interdsccidm en 5i--

tuaciones complejas.

3.« E1 papel de Ta marfologfa de] leaguaje y de mang
ra mis especifica el papel del lepguaje eserito en &l proce

40 de separacifm esencie]l para la imteraccidn sustitutiva.

.- Los pardmetros involuerados on lof proceses de -

mediacidn externa entre dos individuoz y &1 ambiente,

5.~ Los procesos de respuesta a propiedades conven--
cionales de Tos eventos, adicionales de sus caracterfsticas

fisfcas.
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E.- La forma en que el lenguaje referencial ¥ no re-
ferencial expanden Tos contactos entre el fndividuc y el em
biente ¥y como las propiedades del ambiente cambian ¥y se in-

crementan debido a la fumcidmn Vinguistica,

Hasts aquf hemas realfzade wuma breave rewisidn de los
factores ¥ condicfomes que posibilitam y hacen necesaria Ta
creacfidn de un nuevo modelo de aproximacidn al fendneno p:i
tﬁ1ﬁi|tﬁ. Qque &n edte cata estd dandd comd reful tada &l Mo-
dala de Eﬂlpﬁi & comtfRruacidn explicarémod 169 a%pec tod mda

impartantes de Este.

E1 Modelo de Campo implice wpa definicidn del fendme
no peicoldgico Indepemdiente, pere complementaria de lo big
1dgice ¥ Vo social que fundamemta un doble criteric: la ez-
pecificidad del nivel de organizacidn de los eventos y la -
gspecificidad de su historicidad,

De acuerdo &1 Models, la cenducta s& defime coma la-
interaccidn del arganismo total con su anbiente fisico, big
ldgice ¥/e secial, mpdificable en ¥ por e) tramscurso de sw
historia individual. Fsto comstituye Ta gtpecificamentes =

paicoldgice,

E1 Hodelo de Campa tiemne camo base 19 tesis epistema
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idgicas, 186 metodolfgicas y 11 de tips 1&gico, alrededor de
las cuales se orgamizan las funciones conduc tuales Que pro-

pone el Medels, ademnfs comprende los siguientes miveles:

1).- Categorfas descriptivas de un campa intercondug
tual, esto es, todos aguellos elememtos que se camsideram -

pueden estar presentes en una interaccidn conductual,

2).= Nemarcaciomes cualitatives en las cuales se prg
sentan diferentes niveles; 1& conducta biolbgica, Ta thndﬂE
ta peicoldgicad éanimal, la conducta pufcaldgica humama ¥ el-

conportamiento de estructuras g instituciomes socinles.

3).- Paradigmas generales cualftativamente diferen--
tes del tipo de comportamienta biolfgice y psicoldgico que-
se puede presemtar tantea nivel Filogendtico como antagend-

tico.

4).= Casos empiricos de los paradigmas,; que se basam
en las diferentes complejidades de organfizacidm gue pueden-
presentar 1ot plementos gue intérvienen én el campo canduc-

tual.

5).- Paradigmas operacionales paramétricod Que con--

textualizan cuantitativaments los casos generales de cada para
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digma funcional.

Les diferentes funtiomes que se proponen a partir -
del Modelo, implicam una organizacidn cualitativamente dife
rente de tados los elementos del campo intercopductuel, Co
me caractierTsticas importamtes de Tos paradigmas que e)em=-

plifican cada funcldn debemos mencionar Jas siguientes:

al.- Describen niveles progresivamente complejos de-

orgapizacidn conductual,

bh.- Som fnclusivos de Tos precedentes. o soa que ol
paradigma mis complejo fnvolucra 14 inclusidnm de Formas de-
prganfzacidn simple como Bbase para & organtzacidn de com--

ducta mis compleja.

A& continuacidn mencionaremos algunos de los postule-
gos nds importentes del Modele que tocan el problema parti-

cular gue estamos abordande en este trabaje.

"Siendo 1a conducta un procesa interactive de contag
to entre orgamismo y ambiente, som las formas cualicativas-
particulares de contactos Tas que delinitan Tos diverios ni-
yeles orgamizatives de Vo psicoidnico, A estas formas cua-

litativamente diferontes de contacto arganisme-ambiente, i@
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“La tearfa de 1a conducta tiene coms abjetiva primor
dial identificar 1as funciones conductuales gue se& manifias-
teén & 1o largo de 1a filogenfa y de la ontofenfa, asf como-

las procesod gue Tis sSustentan. "Tesie 12, pidg. 3.

"Dadas las caracterfsticas del medio social humamno ¥
de Ua indepencia fremte al contacto directo con los obietos
que le proporciona el lenguajes lea conducte humema reprosen
ta unm corte cualitative frente 8 la conducta animal™, Tesis

14, pdg. 3.

“Este corte entre la conducta heumana ¥ 1& animal no-
g3 abrupto ni en Ta Tilpgenia zooldgice mi en T& ocntogenia-
hum&nd, SInd que e maniTiesta em 1& forma de umad transi- -
cidn representada por Tas funcfones de mediacidn, Estas -
funciones aparecen tamto en Ta ontogenia humampa como en la-
filogenia zooldgica, cevanda se dispone de un media social -
{formas estructuradas y diferepciadas de Interaceifn grupos
con los miembros de 1a propia especie] ¥ wun desarrallo mo--
triz fino ¥ grueso desarrollado en correspondencia al medio
de coptacto fue enmarcé su conducta biolégica y psicoldgica,

Tezfs 15, plg, 4,
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“La presencia de una Tuncids de medfacidn substitusi
wd del contacho arganmismd ambiente directo. refrésonta la -
forma mnds compleja de arganizacidn de 1a conducta® Tesfs LB

pdg. 4.

El Modelo de Campo propone & tipos de fupciones 1n--

terconductudl es:

1}.- Funcids dimensional ,
2V.= Funcidm contextual.
1).= Funcids suplempntaria.
£).= Funcidn selectora,
§}.~ Funcién refarencial.

E).- Funcifin cimbd1jea.

Como ya hemos hecho meéncidn, &1 Modelo hace distim--
cidm emtre la conducta animal » la Mumama, Estando la prime
rd determinada primordiaimente por los factores bioldgicos-
¥ Tisicos, mientras Que &n 18 condotta huménd dungue estas-
factores intervienen, el factor social imprime sobre el com
partamiento un cardcter cualitativemente diferente. E1 de-
sarrolio de Tos procesos sociaies establece gque las relacip
nes interconductualies del humano tengam um cardcier canvens
cional, Basicamente 2 tipos de fendmémos se emm&rcén Como-

producto ¥ proceso de lag relaciones sociales: los procesos
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timb&1 icos. Las dos ditimas Tunciones del Wodelo son las -
que estudian Tos aspectos anteriores, Vos cuales estanm reln
cionados cam ol problema de la ralacidn Tenguale ¥ pensa- -

mignto,

La, funcidn referencial es un tipe de comportamiento-
en 81 gue wn erganismo media &) contacto de otro organisma-
con wn objete o evento a través de su conducta o wm produc-
to de Ta migma, La dfirepccifim & través de l1& cud) media eol-
contacto implica estimulos y respuestés deo naturaleza can--
vencional, al mismo tiempo gque dichs interaccidn es fndepen
diente funcionalmente de la cercanfa temporal ¥ espacial -
del contacto substitufda, OJtro elementt importante de esta
fumcidn a5 1k emergencis de relaciones de condicianalidad -
que no dependen directamente de las propfedades 1"1!'Il:|1u1'-i-
ca ¥ bioldgicas de los eventes ¥ elementos de respuesta -

involucrados.

En wn episodio de contacto conductwal referencial pg
demos destacar tres elementos importantes: wum referidor, un
referente ¥ un referido. E1 referidor necesarfamente tiene
gue ser una persona, ol referente pusde sEr una pPErsona, un
obinto, wna propimdad o upa accifiny aunque gl referido tam-
bién debe ser upa persona Esta puede ser Ta misma persona -

gue fupcioma como referidor,
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En base o las particularidades de estos tres elemen-
tos de 18 funcidn referencial, se presentan los siguientes-

CEEOS:

1].- Referencia de ewentas indepéndientes.- Lo que -
se reffere es |pdependfente de las personas que Tungen como
referidor ¥ referido, &1 referente puede o mo ser unobjeto,
la accidn de un objeto v objetes o la accidm verbal o mo -

vorbal de una persona.

2],- La referencia del relerido.- En este casd el -

referente g5 umd accidn o propicdad del referido.

]ﬁ.— L& referencia del releridor.- Fn eite casa el-

referente &5 urad accfdn o propiedad del referido.

).~ La referencia del referidor,- En oste casa el-
referente s uma propfedad o accidn de la misma persona gue

funciona como referidor,

I:I-— Autoreferéntia.- Eate cadto LiEmE COMO CAPAC LE==
ristica distintiva el hecho de que el referidor ¥ ol refe--
rido son la misma persona, ol refereante puede S€F wn eventod
imdependfente o acciones ¥ propiedades de 1a persona que =

funcionad como referidor,



102

La funcidn simbdidica fmpiica Va accidn de relacionar
prodectos Vimgufsticos, supone um des)igamiento de Tos abje
tos o eventos especifices comstituyendo &) nivel més alte -
de complejidad de 1os fendSmenos psicolfgicos. emErGE a par-
tir de 18 funcifin substitutiva referencial. Una de sus =
principales cardcterfsticas es que esta forma de interac- =
cidn se da solamente a mivel convenclional ¥ Tinguistice, -
esta funciém puede fmplicar la conducta de wne sola persona
o purde darse entre viérias, Los tipos de comportemientos -
gue abarch esta funcidm son Vo que gengralmente han sido -
pitudiadas como formécidém de conceptos,; procesos simbdlicos

¥ solucidn o problemas,

Esta Fumcifn también tieme wna s2vie de casos, de -
acuerdo & 1a arganizacidn ¥ tipo de elementos que fnteryie-

nen &n el campo conductual.

1),- Mediacidn reforencial de respuestss referencie-
Tes,- E1 sujeta a Ltravés de su comducta dbstractiva rulu:iE

B SuS contactos com pbletos ¥y eventos.

£}.= Mediacidn referencial de respuestas referepcia=
Tes ¥ no referenciales. En este céso la respuests gue vin=
cula los comtactas es referencial pero los contacios gue =

v¥incala; wno de nllos ps referemcial ¥ el otro no,
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Y.~ Pediacidn referencfal de respuestas no referen-
clales.- En este caso Va2 respuesta gque vimcula 1os contac--

tos tiene referencialidad pero los comtactos ma 12 tienen.

4).- Meddacidn no referencial de respuestas referen-
cieles.- L& respuesta fue vinculs Yos comtactos tiene refe-

renc ial idad pera mo atf! los conbactos vinculados.

) .- Magiacidn no refergncial de respuestas referen-
clales ¥y no referenciales.- Este caso es similar &l case 2,
sfilo que en este, 13 respuesta gque vincula ¥ wee de lTos con

tactos no som referenciales.

6).- La medfacidn mo referencial de refpuectas npo re
ferenciales .- Todos los elapentos que Tntervienen em egie =

contacto carecen de propfedades referpnciales directas.

Esta funcifn estd muy relacionada con todo 1o que TE
plfca &1 manejo de sfdtemas Tinguiseicos, ya ses Foarmales o
no formales, tamto en actividades cotidiamas como en cienti
ficas. E1 d1timo cagso de esta Funcidn se pusde ljdmplffl--

car en &1 manejo de Ta Tdgica Farmal.

En este trabajo investigaremos la relacidn entre dos

funciones: la referencial y fimbdlica.
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L& tares especifica sobre a cual trabajaremos perts
nece & 10 gue generaimente se ha denomipade formacidn de -
corceptos ¥ consiste en Va agrupacidm de una serie deo tarjg
tas conformadas por dibujos que presentan uma serfie de afm]

1itudes y diferencias entre =1,

Huestro objetive e determinpar los efectos que puede
tener ol wtilizar dos tipos de omtronamfents referencial 0

bre 1a conducta de Agrupacidm de nifios de & &8 7 afios.

El entrenamlents que emplearesmts podemps ubicarlo -
como perteneciente a1 caso 1 de la fumcfdn referencial, em-
el cual se entrend al aike a funcionar coms referidor y re-
ferido acerca de las relaciones de los pbhjetos, que &n este
caspe son las tarjetas que emplearemos. Consideramos que el
ensefiar al nifko a referir clertas propiedades de Tos obje
tos a4 las Que amnteriormemnte no habfa hecho memciém,. puede -
influfr posteriormente para que el nifo arganice su Agrupas=

tidn om base a esas propiedades.

Enplparemos dos tipos de entrenamfento, wno que imva
Twera 18 wtilizacidn de una categorfa general ¥ ejemplaos -
particuiares de &sta ¥ otro gque solamente implica efempios-
particulares. Consideramos qQue el primer tipo de entrepa- =

miento puede facilitar Ta agrupacidm en base a la propiedad
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nenc ionada en la referencfa, ¥4 QuE hace mayor gnfasfs en -

dicha propiedad.
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EAPITULOD ¥I

REESUMNMEHN

fe investigeron Tos efectos de dos tipos de entrena-
mients en canducta referencial sobre 12 conductd conceptual,
uwtilizamdn coma sujetos experimentales a 6 nifas. Uno cde -
los estrenamientes implfcaba Ta wiilizacidm de ura catego--
rfa general ¥ ejemplos de dsta, el otro entrenamients zola-
merte implicd ejemplos particulares. Los sufetos se distrf
buyeron en dos Qrupos experimentales ¥y wuma contrel, Auwnque
s pncontraran diferentiss impor lantes entre los grupod ex-
perimentales y &1 grupo control, m Se epcontraron diferen-
cias impnrtamtes entre los dos tipos de entrensamientn em- -
pleados. Se hace un andlisis de los resul tades em base a -
los canceptos del Modelo de Campo, asf comp ura serie de =

proposiciones para futuras fnvestigeaciones,

SUVJETOS

Se utilizaromn & mifias con edades de & afins ¥ medio a

T afps y medip, las cwales en el momento de Ta imvestiga-
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cidn cursaban €1 seugndo grado de primaria er escuefas cer-
ceanmas al plante] de la ENEP lrtacala, nirguna de ellas ha--

bfa repetido algin aho escolar,

E1 criterio para Ta seleccidn de los sujetos fue gue
en la primera prueba de agrupacidp gue se Tes aplich, éstos
nod Fformérdn cOnjuntos de tar jotas én base a4 relécioned de -
cantidad o espaciales, tamto & mivel explfefito: cuando Tas-
nrihas repor taban como criterio de agrupacidn Tas Felaciones
do cantidad o espacfo aumque su respuests motors mo cofinci-
diera con dicka verbalfzacidn. como a nivel impl fci to: cusan
do afrupabanm las tarjetas en base & Tas relaciones mencfand

dads PErFe Bn Su respussta verbal oo menciomaban dstas.

Se enpled umn disefa ABACA, donde A fuerom las sitwa-

clones de prueta ¥ B ¥y € las situacfones de entrenamiento.,

Se¢ utiligarom 33 tarjptas com dibujos que de acuer-
do eon Tas relaciones que guardan entre 87, se agruparon de

fa siguiente manera:
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8). Arriba. abaje y en medio,.- Estes tarjetds se -
companian de log mismes elementos, por ejemplo, dos manpos -
colocadas en los gxtremos de las tarjetas en medio de e1as
se encontraba und mapo de menor temafio, Coda juegoe se for-
maba de tres tarjetas, la diferencia entre ellas ere la po-
sleidn de T8 Figura peguefa en relacifm con las otras dos -
figuras; en wna de las tarjetas la figura pequefa sz¢ emcon-
traba ezactamente em medfio y &n las otras dos arriba y aba-
Jo respectivamente. Habla tres juegos de tarjetas cop es--

tés caracterfd icas, sdlo se diferenciabam entre s¥ por los

tipes de dibujo.

b]. Adentro y afuera,- Cade juego se Tormaba de dos
tarjetas gue tenfan Tos miswmos dibujos, solo gue en und tar
jeta los elementos del dibujo se enmcontrabam fuera y en la-
otra dentro, por ejemplo, wum ropere ¥ un cepillo, en uma -
tarjeta &l cepilla 28 entuentra dentro de urmo de los cajo==

nes del ropero ¥ en la otra se encuentra fuera de Estw,

2.- Tarjetss gue ejemplificap relaciopes de canti- -

dad.- ELstas tembién se dividen en dos grupos:
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a). Todos, algune ¥ ninguno dentro.- Fatos Jjuegas 4@
coppenfan de 3 tarjetas con los misnos elementos. por ejem=
ple. un Florerc y una serie de Flores. en upa de Tas tarje-
tes todas las Flores estéban dentra del flarera, &n atra -
tarjeta solamente algunds Se encuentran demtra ¥ en 1a ter-
cerd ninguma Se encuentra demtro. Los demis Juegos tienan-
las mismas carac terfsticas splamente difieren an los dibuy--

jos.

b}. Todas,; alguncd ¥ minguno arriba.- Similar & Ta -
relacifn anteriornente méanclandda sala G II]‘ leada a arvl-

ba. [ver anexo 1).

M ET 0 B.Q

FROCEBIMEFHTO

E1 trabajo se realizd en tres Foses gue & contimia--

cidn doscribiremos:

.- Fase de anbientacidm,- 5S¢ reali mban dos sesio--
nes gue tuvierom como objete hacer gQue las mifas se sincie-
ran on confisanza com Tas personas com las qgue iban a traba-
jar, em estas sesfiomes se TreEcababa infarmacidn sobre las-

nifiad medfante pldticas infornales,
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2. Fase de evaluacidmn.- En fstas Lesl1ones %@ ln1i¢£
ba & las mifias 1a prueba de agrupacidn, 1a cual comsistia =
en preseataries Tas tarjetas descritas en la seccidn de ma-
teriales, de acuerdo a Tas categorias &117 mencionadas. Se-
les pedfa gque agrupsran las tarjetas como ollas creyeram -
que Tban, que pusieran juntis aquellas que fueran juntas, -
una vez que ol nifio formaba los grupos se Te p!dTI que ex--
plicara su criterio de agrupacidn, ums ver gue Tas nifas -
daban €ste, se les pedfa que buscara otra manera de agrupar
las siguiendose los mismos pesos; esto e hacfa con cada €a
tegoria hasta gue las nifias reportaban que ya mo habfa otra
forma de agruparfas o repetTe una forma que ya habia reali-
zado cen amteripridad. Este se hacfa con todas las catago-

rias.

En 1& Tase de evé&luacidn tambhié&n se evaldaba el ma ng
jo Feferencial que tenfan laz mifes de Tos conceptos Que &
fbam a utilizar em los entrempamientos, esto se realizaba de
Ta siguiente manera; se les pedfa & las nifias gue d-i:rihig
Fif pArd otrd peridnd, und escend dibuliéda en und Edr jeta -
[wer anexg 2}, se 1es decfa gue &1 obletive de este juego -
era gue 18 persona a la cual se e describhfa 1o farjeta Na-
dibujara sin veria solamente basdndose en la descripcidmn =
gue 1a mifa hacTa ¥ qQue por 1o tanto Bsta debfa de ser Mg =

mds preciza posfble. PFara 1& adecuada descripcidn de las =



tarjetds se temian fue utiligzar concephos especiales,

Otra de las actividades gue se desarrollergn fue el=
darle &8 Tas nifiay umd torie de instrucciones a seguir, aquf
g8 gvalidaba & camprensidn de ciertos téErminns !!-pll:1ﬂ.'|l= W

de cantidad.

Las sesiones de evaluacidn eram imdividuales, encon=
trindose presente la nifia &1 peperimentador y dos registra-

dares.

En base a los resul tados abtemidos en la prucha de -
agrupacidn se selecciomnaron a las mifas gue participaror en
la imvestigacidn de acuerda al criterio ya menciopado com -
anterioridad.: Tns nifias se distribuyeron al azar em los% gru

pos experimentales ¥ &l grupa cantrol.

3,- Fase dp entrenamienta,- Se dieron dos tfipos de-

entrenamientio:

&). Entrenamiento de tipo gemoral.- Se wbhficada 1a -
nifia ¥ la experimentadars en und situacfdn de comunicacidn-
referencial . ambos sentados de Trénte encontrindose &n me--
dig de ellos un pdnel gue s81c les permitla verse la cara.-

E1 eaperimentador ¥ la nifa tenTam,cada ung, tres Rarjetas.
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pertens: fentes 4 la misma categoria pero com diferentes di-
bu jos, an este caso se utilizd Ta relacidn de cantidad to=-
dos. algunos § ningumo &dentro. L[ experimentador le decla
&l pifio -Hira, vamos & Jugar, YO voy & BScOQer und tarjeta-
¥ te vay a decir como e$ para que Bl escojas und fgual; yo-
pscog ¥ ura tarjeta donde Ta relacifn de cantidad es que gl-
gunras estan adentro, fya¥, a Tas tres mostramos las tarje--
tas para ver 8 son fguales. 51 las tarjetas coinciden se-
hacfa motar gue 1a respuesta ere corrects em el caso de que
ne Yo fuera se Te corregfa, esto se hacia tres Yeces comag -
ensayo para posterformente alterpar Yas condiciones de refe
ridar ¥ referido. En cade sesidm s¢ Vlevaban a cabo 25 enp-
50¥0%, hasta completar un total de 110 ensayes, en Ta o0 ni-
ma sesidn solamente se realizaban 10 ensayos ¢ {mediatamen
te 5¢ aplicaba la prushas de agrupacidn, siguienda los mis==

mos lineamientos especificados em la fase de evaluacidn.

b). Emtrenamiento de tipe particular.- Similar a1 -
entrenamionto anterior, s8lo gue en este caso se& utili Wrom
las ear)letas de arriba, abajo ¥ en medio ¥ en 12 referencia
solamente g& enmpleaban ejemplos particulares, os decir. no-
s¢ mencionaba 12 relactidn espacial, 1ot denfs pasos Tueran-

fguales a los del entrepamiento anterior.

E1 grupo | recibid primeramente eptrepamiento de Li-
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po general ¥ posteridormente do tipa particular; ol grupo 2-
recibid el enptrenamients a8 la Tnversa del grupa 1. E1 grao-
pe contrel solamente recibid Ta aplicacidn de 1& prueba el-
miswn mimere de veces gue lod grupos experimentales, que-
fueron 4 veces. Los grupas experimentales recibierom 330 =
ensayos do eptrensmiento, & excepcidn del sufjeto 2 del gru=-

o 1 que soleamente recibid 720 ensayos.

Em cada sesidn se registraka las respuestas de las -
nifas tants en las sesiones de entremamiento como em las de
la prusha de agrupacidn, en estas dVtimas se registraba tap
to la forma en que acomodaban las tarjetés asi como el cri-

terio de agrupacidn que reportaban las nifias.

e glaboraranm las siguiemtes categorfas para ubicar-

las respuestas de las mifias en las pruebss de dgrupacidnm:

Hespuestay glokales: E1 nifo pome jumtas las tarje-
tas com los mismos dibujos y en su criterio de agrupacidn -
mencions que van juntas porgue fom fgeales, pargue SE pare=

cen o por Que asf wan.

Respuestas de semepjanza parcial.- E1 nifioc pone jum=--
tas aguelias tarjetas que tienen el mismo dibujo ¥ en su -

criterio de agrupacidn menciona gue vam 85T porque %& pare-
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cen en alguna particulavidad de los dibufos.

Bespuesta semirclacional 1,.- E1 nific agrupa Tas tar=
jetas de diferentes dibujos que elemplifican relaciones de-
cantidad o espaciales, pero en 5u criterio de agrupacidn no

kace mencidn a la relecidn.

Respurstas semirelaciaonales ?.- E1 nifla pomne Jumtas-
las tarjotas de diferentes dibujfos o de Tos mismos ¥ &n Su-
criterio de agrupacidn hace mencidn a Ta relacidn de canti-

dad o eapacial,

Eespuestas relacionales.= E1 nifio pone juntas tarje-
tas que difieren on Yos dibujos pero que ejomplifican una -
relacidn de cantidad o espacial y en su criterio de agrupa-

cifdn hacen mencidmn &4 dicha relacidn.

Otras.- Topdas aguelias respuestas que no pueden ser=

ubicadas om las categorias mencionadas,

Para ubicar Tas respuestas de las mifiacs en las prue-
bas de scuerdo a4 las categorfas, se dieran estos detos & -
dos personas junte can la descripcidn de los criterios de -
cada categorfe para gque evaldaran lés respuestas. Foste- -

riprmente s& compararonm las evaluaciones de Te&s dos perso--
nas, ohtuviéndose wn 90% de confiabilidad en esta tarea.
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RESULTADDS

En 1a fase de evaluacidn encontramos quae Tos sujetos
aungue comprenden perfectansnte Tos conceplos relacional pa-
que s& emplearon en &1 entrenanfentn ya que en &) sequimien
to de imstruccionar realizan 1a tares correc tamente; espon-
tdneamente Tos utilizan muy pato. Coan excepcidn del concep
te d& arrfba que eré wtilizado por todas los nifos ¥ log -
copceptos de abajo ¥y emmedio por alquens de Tos nifos, los-

ptros conceptes no fueron empleados por elleos.

En Yas tablas 1 ¥ 2 s muestran los diferentes por--
centajes d& respuesta en cada uwna de las cateforias de la -
prueba, asf eomo los porcentajes de respuesta de Tos suje--
tos de los grupos experimentales em Vas cuatro categorias -
utilizadas en las pruebas. Por lo tamto haremos mencidn de

los datos que no se observan mn las grédficas,

Aunque lTos entrepamientos no tevieron efectios siste-
miticas sobre Tas Formés de respuesta se observan fenfnenns
de generalizacidnm en categorfas que mo fueron direc tamente=
entrenadas, For ejenplo an el sufeto ? observamos que dos-
pulis del primer entrendanientn o] tipo de respuesitas presen-
tade &n los §tems de generali mcidm de la categoria entrana

da se presenta en las dends categorias, en el sujeto 1 se -
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presenta cambios de respuesta en la categoria entremada y -
esie ofecio solo se generaliza em una de las categorfas =
arriba, abajo ¥ ennedio (2a); en los otrot dos sujetos de -

las grupas cxperimentalet mo Se& preséntda mingdn cambio.

Una ved gue ¢ interéambian 1o eptrepamfentos en -
l6s grupos experimentales encontramos gue e] Sufetom 2 trans
forma fus respuestas en la categorta entrenada y este efec-
to s5e geperaliza a todas Tas categorias, en el sujeto 1 en-
coptramos gue solamente se modificen sus respuestas en la -
cateforia entrenada pero este efecto mo 58 d& on otras cate
gorias, on la categorisa que habia recibido antericormente -
entrenamiento se empiezen & dar respuestas de tipo semirels
ciomal, ET sujeto 3 transforma Sus respuestes en la :attgg
rig en que e le entrend, este efecto se ve tambien em los-
items de generalizacidn,en Va2 categoria gue anterformente -
mabfa recibido entrgmamiento se dan respuestas deo tipo rela
cianal, &n &1 sujets 4 sola se ohserva wna trapsformacidn =
en los items de generalfzacidn de 1a categoria entronsda, -
mis esie efecto no S present: En nimgunad otra deé lai eate-

gorias de la prusba,

Em la d1tima prusba observamos que el sujete 1 trans
forma sus respueEitas en 108 ftems de Ta categoria gntrenada

¥ en las otras catiggorfias presenta respuestas EB-‘“'IIIF'-”JHE_
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Tes, el sufeta 3 no transfarma su D& trdn de respusdtd em =
Tat tarjetss del entrenamfenta pere 87 en Tas tarjetas de -
generalizacidm asf como en todas Vas otras categorias, el -
sujeto 4 modifices sus respupstas en las tarjetas de genera-
Tizacidn de 1a categoris entronada pero este cambio mo se -
generaliza & las dtras categorias aungque en dos categorfas-

12 presentdn respuestas de tipo semirelacional.

En base a4 podos 1o4 da tos antericres aTirmamos gue -
Tos efectos del entrenamfento no 4e dam de manera !iitﬂ‘ﬁti
Cd ya gue &m muchos Casos aungue se transforma el patrdn de
FESpUBES LA de 1oL Suletds este i se relflefe imedid tédmente-
en la Cd tegoria entrerada $ino Bn 1as otras. En DEFOS CA--
so5 despuds de que s& ha terminado el entrenamiento en unra-
EIlEEﬂFTI 5 emplezanm & mostrar cambfios en 1a categoria en-

trenada con anterforidad., Estos efectof nd Se presentaron-

en los sujetos del grupe camtrel.

En cuamto a las rFespuestas del tipa "otras", el apd-

lisis de laz respuestas nos dice 1o sigquiente:

E1 sujeto & gue fue &l que mas respuestas de este -
tipa presento. Em &1 75% dé recspuestas d4e esta forma, hacia-
4 grupos poniemdo &n tres de ellos des tarjetas com &1 mis-

mo dibujo ¥ farmaba en & grupas con tres tarjetas de dife--
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rentes dibujos, cuamdd se le preguntaba porQue iban &sf =
decfa gue parque eran Tgueles, pero cuanda se Te preguntaba
sabre el tercer grups decfa qQue cada una de lTas tarjetas -
pertenecfa a los otros tres grupos de acuerdo a los dibujos,

#dn &s57 no integraba las tarjetas de este grupo a los otros,
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DISCUSTON

De acuerdo con 1os compoanentes del Modelo, s¢ afirma
gue Tas niflas ya comtaban con €1 sfstema reactive mecesarfio
para emitir las respuestas relacionales, esto es las res- -

pusstas verbales.

Las mifias utilizan perfectemente dichas respuestas -
en situaciones en Tas que funcionan como escuchas, esto ei-
a nivel de comprensidn. Em la descripcidn de escenas en -
las cufles se evaluabz e! manejo espontdper de Tos comcep--
tos, produccidmn, s¢ wtilizacidn es muy reducida, en 1a mayo

ria de los cases Ao macen uso de las comceptos,

Durante 1&a primera prueba de agrupacidn se svaldo Ta
';n:fﬂn de estimule ¥ de respuestd Que %o establecTa can -
Tas tarjetas; mididndode tanto &l compontnte ADLOF COMD ¥ef
bal de la respuesta. A1 dar el experfmentador la primera -
instruceifn para que se realizara la agrupacidn, laz nifas-
empezabam a realizar el cemponente moter de fa respuesta, -
Los dos componentes de episodio conductual el motor y el -
verbal, durante Tas primeras pré}hlu. no tenTan upa BSLFe--
cha winculacidn, aungue no tenenos datos rogistrados de lo-

anterior, o propone ¥& Que ¢ observd gque en las primeras-

pruebas las nifas realizaban ripidamente 1a respuesta moto-
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ra, colocaban las tarjetas em grupas, cuando se les pedfa -
gue dijeren porgue las habian acompdado asf, muchas de #1las
dempataban "sorpresa" observando insistentemente los grupos-
farmados para despuds dar el criterio de agrupacidn, Se -
considera que & trawvés del contacte con la prueba y com el-
entrenaniento, las niflas fueron vinculando estas dos formas

de respuesta en un comportemiento més integrado,

Las tarjetes Tunciomaron como abjete de estfmule com
pleja, y& gue inpvelucraren diTerentes funciones de estfmulo
y de respuesta, por ejempio se dieram agrupaciones en base-
a4l colar, a 1a forma ¥ relaciones espaciales ¥ de cantidad,

por mecianar los pa trones mds importantes.

Durante Tas primeras prusbas predominaron las reg- =
puestas en kase a la forma, este patrdn se fue modificande-
a 1o large del entrenamfente en los sujetos experimentales,
1o gue nd swcedid en los sujetos del grupe control, par lo-
cud]l & condiderad Gue &) eatréngmiénto erplieado tuvd uwh pa=-

pel importamte en dicho cambio.

Cuando se introdujo el emtrenamiento. mis gue entre-
ndr G@nd nuevd respupsta, te tratd de Qque una respuesta que-
ya sg encontraba PT'I!..HI‘.E en el I‘EP!I"T.I:ITH!I de 1a H“ﬂl. Ll

g%, 1as palabras con 1A% qgue Se enpunciam Tas respuestas de-
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tipa relacional. guedaran asocliadas &4 otros elementos con -
los gue anteriormente no Yo estaban, To que posibilfltard -
posterformente que la respuests de atencidn a ciertas pro==
piedades de los estimules y la respuesta verbal se reflejas

ra en la tarea de s&grupacidn.

S5e coantiders que ol entromamiento empleado jugh umn -
pape] determinamte &n la transformacidn de Tog patrones de-
respuesta de los sujetos de los grupos experimentales, pro-
pondremas el papel que dicho eptrenamiento puede haber de-=

sempefiada.

Para la emisidn de respuestas relaciomales ya sean -
:!pitFl'IH- o de camtidad, se requieére un grade mayor de a!-':_
traccidn de Tas caracterfsticas de Tos estfmuios y vambidn-

5¢ reguiere de una respuesta verbal que gqufe o) episodio,

Una posibie fumcidm del entremamiento puede haber -
sfido Ta de elevar en los sujetos el mivel de abstraccida -
hacfa las propiedades de Yos estTmulos. Se podria plantear
que mientras lés nifas estam respondiendd com réspupstas -
globales ¥ otras, su nlwel de abstraccidn es muy bajo pusss
son los aspectos perceptuales totales de Tos estfmalos lo -
gue gufa sus respuestas, con el emtremanfento referencial,-

la nifia empieza & desglosar las propiedades de los estimu--



124

Tas ¥ existe mayar probabilidad de que predomine aquella -
que estd asoclada a la referencia, o sean las relaciones ef

paciales y de cantidad.

e acuerde & 18 anterior. &1 emtremamiento hl:i:ln&z
te influirfa sobre 13 posibhilidad de atender a8 propiedades-

de Tos estTmulos & Tas gue anteriormente no @ atendTa.

Los datos del sujets 2 podrfan apoyar en cierta mame
ra 1o anterfor ya gue duramte la primera prusbha T1a nifa eni
tid exclusivamente respuestas de tipo global, despuds del -
primer entrenamients & nifa mod iTica Sus respuestas a la -
categoria de semirelacfonales del tips 2, en las cuales la-
respuetta motorad no cofincide com 1a relacidn decantidad o -
espacial gue estd expresando en el criterfo de agrupacidn,-
En 1a sigufenie prueba de agrupacidm 1a nifa da respuestas-
de agrupacidn de tipo relaciopal er las cuales cofncidem -

tanto el aspecto motor coma &) verbal.

Aungue mo 5& duds que el entrenamiento en conducta -
referencial pueda operar imcrementamdo &) nivel de abstrac-
cidn de Tos sufetos, se considera que en este trabajo mo -
Fue e4a Su Tuncidm fundémental ya que Vos sujetos eran capa
ced de abstrapr dicha propiedad de los estimulos, es decir-

respandfan a4 ella cuandd se Tes daba wna instruccidn, lo -
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gque imdfca gque 57 atendTan a eila, Yo que sucedfa era que -
Bllos po censideraban dicha propiedad como una forma fmpor-

tante para realfzar la agrupacidn.

E1 entrenamienta pude haber funcionsde ifncreméntanda
1a probabilidsd de responder de acuerdo 2 la propiedad fndi
cada por la roferomcia, Considerando gue las tarjetas fun-
cionaren came objetos de estfmule complejo con Tos cuales -
se podfan establecer diferentes funciones de estimula y de-
respuesta, en la primera prueba se observd que 1& probahili
dad dea respuesta en base 3 las caracterfsticas relacionales
era casi nula, Al poner em contacto & las mifas con Tas -
propiedades relacionales de Yos estfmulos & través del en--
trenamiento referencial, se pudo Incremepntar Ta probabili--
dad de respuesta en base a dicha propiedad, introduciendo -
un elements en el campo psicoldgice particular, gque en este
caso 85 la tarea de agrupaciin en el gue anterformente Ao -
8 encontraba presente ¥ utilizar esta propiedad como guia-

para organizar el episodfo,

El plantear Ta funcidp del emtrenamiento en términos
de elevar Ta probabilidad de respuetta, permite entender -
tante los patrones de respussta del sujetn 2, que ya los =
manc iopamos en la posibilidad amterior, como los patrones -

de respuesta de los demds sujeios experimentales. ya& que de
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sgcuerds & este planteanfents se darfa una competencia entre
las diferentes funcfones de estfmulo ¥ de respuesta que se=-
presentaban con las tarjetas, To gue nos permitivd sxplicar
la ejecucidn de los sujetes cuyo patrdn de respuests mo Tue
tar sistemdtico comp sucedfd com el sujetn 2. Fste plantes
mignta también permite emtender comg wn elementc Gue ¥4 es-
taba presente em &) sistema reéctivo de 1o suljetos, &5 in=
traducida ¥ utilfgada &n una Teteraceidn pusicoldgica parti-

cular Bn 1a cual amierformente no particeipaba.

Dep acuerdo con 1o apterior proponemos que el entrena
niento referencial es importante para omitir respuestas re-
lacionales, ya Que éstas nmo se dam con ol sdlo contacto con
las tarjeteas.: Ta imtroduccidn del elenento que posibilita -
dichas respuestas ndo surge espontdneamente Sing que requie-
re de condfciones especificas que To posibilften, parece -
ser gue el entrenamfents de tipa referencial realfiza dlicha-

introduccidn,

Ern comglusidn, proponemos gue el entrenamiemto refe-
rencial implicd poner en competemcia respuestas dadas en ba
s& o caracterfsticas perceptunles totales o respuestas gue-
tambifn se basam en caracteristicas perceptuales pero &n -
las cufles el componente 1inguistico juega un papel funda--

mentel. Aunque ambos tipos de respuestd pueden ser ublea--
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dos como pertenecientes al caso 1 de la funcién simbdlica,-
implicén diferentes tipos de organizacidnm de Tos elementos-
del episcdio conductual, esto resalta cuando observamos una

agrupacién de tipo global y otra de &ipo relacional,

Lag dificul tades para reipofder & aspectos 'I‘lngu.f:'l:._i_
COS% ¥ AR LAants 4 catacterfsticas perceptuales totales de -
los estfmulos, patrdn gue se manifestd en nuestra investiga
cidm, ha sido reportade en varfas investigaciones; Saith y-
Hartmamn 1980, Clark 1980, Smiley 1979, Toppino L8794 han -
ercontrado gue Tos nifios pequefios [les edades reportadas -
cainciden con las de las mifias oue participaron en nuestra-
investigacidn] utilizan categorias conceptlueles eg tareas -
ge agrupacidm, siempre ¥ cudndo dichas categorfas estem op-
ganizadas en base a aspectos perceptuales totales. Su mang
jo de categorfas que s5¢ orgamicen on base a aspoctos 1im-. -
gufsticos suele sor muy deficiente, especfaimente cuando -
fos elementos o agruper tienen caracteristicas peorceptuales

mey diferentes.

En cusnto 8 diferencias de acuerdo al tipo de entre-
namiento dado a los sujetos experimentales, no encontramds-

aligupa. lag caupsas pupden ser las sTguientes:
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1.- Dificultad pare pronunciar el términe verbal que
enunciaba la categorfa general,- Las nifias tuviercn probie-
nas para pronunciar: "La relacién de cantidad es...", por -
fo que contipuamente 2] experimentador temla gque corregir--

las en la referencia.

.- Puede sor posible gue l& sola uwtilizacidn de la-
categorfa general no sed suficiente para que posteriormente
s facilite 1 agrupacidn en base & dicha propiedad, sino -
Gue & requierda de procedimientos adiciomales gue permitan-
wbicar diche t&rmino verbal &n un nivel Superior de wna je-
rarquia conceptual, esto #%. el mamedo VinguTstico de las -
relaciaones queé implican ciertos términot verbales. FPFroba--
blemente manejandd una tarea &n 1& gue el sujets tongs que-
plantear l1a categor¥a general comd la Base de organizacidn-
de estfmulos gue difieren &n mdltiples caracberisticas pero
que todos ellos comparten eptre 4 une caracterfseica gue -
ei la caétegorfa general, se podria hecer que cuando se 1es-
presente und serfe de estfmulos pard que los agropen, wtili

cen 1a categorfa general.

Mencionamos con anterforided que la movedad del Hl:H:I-E
1o plantes ung Serie de necesidades para su validacidm, una
de ellas es 1a de seleccionar ¥y crear estrategias de inves-

tigacidn, principalmente para los procesos psicoldgicos su-
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perfores. Enp este trabajo gueremos hacer mencidn de Tos -
problemas metodoldgicos que enfrentamos, pués consideramos-
gue de 2Lté mamerd ¢ pucde ir delimitamdo Tas estrategias-

metodoldgicas mis adecuadsas para 1& investigachidn,

1.= Mo existid una prueba de evaluacids del manefs -
do diferentes formas de comportamiento referemcial y simbd-
lTico, do acuerdo & los diferentes casos que marca cada fum-
cidn dentra del Modelo, Esta pruebs deberfa de haber eva=--
liada dichos compor tamientos tamto en =i tusciones cotidia--
nas como em situaciones més complejas que impliguen &l mane
jo de lengua je formal o semi formal, como podrfa ser clierto
tipo de definlciones. Esta prueba debe ser disefada basdn-
dose en las caracterfsticas de los diferentes casos de las-

funciones en cuestidn.

2.- Para poder detectar 5§ son Tos aspectos 1imguis-
ticos Yos que estan guiando Y2 conducta de los sujetos. es-
necesario incluir antes de la respuesta wotora, e formar -
los grupos, elementos gue arrajen dicha irformac¥on, esto -
podefa ser &l pedirle al sujeto que nos diga el criterfo de
acuerdo al cudl va a formar log Grupos, para posteriormente

compardr su respussta motora con la verbal,

i.- Cuando se plantee ipvestigar de Que manera s& rg
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lacionan los aspectos linguisticos con el desligamiento es-
pacio temporal de las situaciones concretas, es necesario -
que los estimulos empleados no dependan tanto de caracteris
ticas perceptuales concretas, 0 aunque se presente esto, -
las caracterfsticas de nuestra tarea sean tales, que sflo a
través de_los aspectos linguisticos pueda ser resuelta. -
Esto debe ser tomado en cuenta principalmente cuando se rea
licen investigaciones con nifios pequefios, ya que existen -
una serie de datos que indican que durante un periodo bas--
tante largo de su desarrollo, ellos respondan primordialmen

te a aspectos perceptuales de los estimulos,

Consideramos que al ir encontrando formas metodoldgi
cas adecuadas, se podrd pasar a realizar la validacién de -
los planteamientos tedricos del Modelo y entonces poder em-
pezar a plantear tecnologfas que incidan sobre los fenfme--

nos psicolégicos que se abordan en la prdctica clfnica, edu

cativa o social.
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