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INTRODUCCION,

Sin lugar a dudas, el presente siglo se ha caracterizado por
un desarrollo cientifico v tecnolfgico sin precedentes en la historia
de la humanidad. Situacifn que se ha reflejade en la blsqueda de unn
perspectiva cada wver mds completa del mundo que nos roden, siempre -
basada en el conocimiento objetivo de los fenfmenns v sus relaciones.

De esta forma, la ciencia se ha instituido comy una de las -
condiciones mecesarias para el desarrollo de cmlquier actividad ---
himana, Entre las clenclas gue mayor responsabilidad se les ha delega-
do para estudiar ¥ orientar la solucifn de un gran conjunto de proble--
mis humanos, se encuentra la pSicologia,

La importancia de la paicologia es tal, gue la mavoria de
los paises en ¢l mmdo dedican parte de sus recursos para formar profe
sionales en la materia, FEn mExico, la formecifn profesional en peico-
logia empieza & delinearse on el aflo de 1958 cuando por primera ver en
la UNAM se estructura un programa académico de siete semestres, que -
pesibilita optar por el titulo profesional de psicblogo en el nivel de
licenciatura (Colotla V., y Gallegos X., 197E). Sin embargo, &n ese -
entonces, el programa acidémico mantenin wuna fuerte vinculacifn con la
carrera de Fllosoffa y Letras, por lo que, no es sino hasta 1966 que
sg gstablece la modificacifn de los programas v planes de estudio para
orientar la carrera hacia los fundamentos experimentales de la psicolo
gla delincands mayores perspectivas aplicativas de los egresados, goe
se¢ puede establecer realmente el comienzo de la psicologia como disci-
plina profesional en MExico. Posteriormente, con la transicién del --
Colegio de Psicologia a Facultad en el aflo de 1973 vy com la creacifin -
de dos mevas escuelas de Peicologia en 1o planteles de Iztacala --
(1975) ¥ laragoza (1976) de la Escuela Macional de Estudios Profesioma
nales (ENEPF) de la UNMM (Colotla., et al 1980), la carrera de  -----



psicologia se amplia y define su desarrollo a través, tando de la crea
cifn de maestrias y doctorados como del mejoramiento conmtinuo de los -
programas hisicos de formacifin profesicnal. Entre las mejoras més so-
bresalientes de dichos programas destaca la planteada en el curriculum
de la carrera de psicologia en la ENEP Izetacala, Su notabilidad radi-
ca en dos particularidedes: una, que se planea la formacidn profesio-
nal del paictlogo en funcifn de las actividades especificas a desarro-
1lar por fste en la sociedad; y la otra, porgue se proceds a integrar
la ensefianza profesional a' partir de contenidos emanados directamente
de la psicalogla (Ribes E., Ferndnds: C., Fueda M., Talento M,, ¥ -
Lépez F., 19B0). De estg forma, con ¢l curriculum de psicologfa en l1a
ENEP] se trasciende la prictica académica tradicional de entrenar al -
pEicSloge en términos- de la enscfianza por contenidos, ya que dicho -
curriculum plantea la formacifm profesiomal como un resultado de o --
instrumentacifn de las habilidades concretas que el psicSlogo debe -
manejar para cumplir su funcién en la sociedad. Pero ademis, con la -
estnxturacitn de la enseflanza a partir de tesas derivados directanen-
te de la psicologia, se establece la poaihilidsd de gque las diversas -
paterias que constituyen ¢l programa acadfmico sean integradas por cri
torios hompgéness. Ya que en los programas tradicionales de formacidn
profesional en psicologia, generalmente s¢ incluyen contenidos de -
otras Areas de conocimiento (p. ef., anatemia v fisioclogia del sistema
mervioso, matemdtlcas, ete.] los cusles, 5i bien tienen relacifn con
la disciplina, po presentan criterics horopfnos que identifiquen su in
cidencia especifica con respocto a la prictica de la piscologia. FPor
1o que en esos casos, tales materias se ublcam tan sblo como pemas -
informativos sin wna aplicacifn concreta a la prictica del psicSlogo.
Asi, uma de las implicacionss mis importantes gue se derivan de los -
planteanientes del cwrriculum de psicologfa en la ENEPI es la permiai-
bilidad que presenta para desarrollar, desde la ensefianza missa, la --
prictica de la psicologia desde una perspectiva multi e interdiscipli-
naria.
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Una de las relaciones multidisciplinarias que posibilita el
curriculum de psicologia en la ENEPI, correspomde al caso de los  --
Mitodos Cuantitativos. Como una instancia necesaria para la formacifn
profesional del psictlogo, los métodos cuantitativos son ublcados para
instrumentar las habilidades metodolfgicas cuantitativas que el profe-
sional mequiete para evaluar los resultados de su prictica. Asf, pues
to que los métodos cuantitativos en psicolegia subyacen esencialmente
a la estadistica, se delimita la interaccifn entre ambas disciplinas -
desde uma perspectiva multidisciplinaria. De esta forma, la ensefanza
de métodos cuentitatives comprende el establecimiento de un conjunto -
de habilidades especificas, que deben ser integradas en términos de la
interaccitn de los procedimientos y las téonicas de la psicologla v la
estadistica.

Sin embarge, en la prictica de 13 instrumentacibn del curri-
culum de psicolosia en la EMEFl, se¢ ha encontrado que el campo de -~
sccidn multidisgiplinarioque define a los métodos cuantitativos se ve-
limitade en su desenvolvimiento por uma serie de factores especificos,
entre los cuales, o] mis importants ef ¢l desconocimiento que se tienc
al respecto de las condiciones y caracterfsticas que defimen la rela--
cidn entre psicologia v estadistica. Situacifn gque no o3 imica del
caso de la ENEPI, va que en otros sistemas currlculares, coms lo es sl
de 1a Facultad de Psicalogfa, los curses gue Se imparven de estadfsed-
ca carecen de wna vinculacifn especifica con respecto a la prictica --
que define el psicSlogo, por lo que no @5 Taro encontrar que, on térmi
nos generales, el profesional desconoce el porgud de la estadfstica --
on psicologia. Por lo tanto, o5 de vital importancia que s¢ proceda
a gnalizar sistenfticamente las condiciones gue determinan la relacidn
entre piicologia y estadistica para que sea posible desarrollar mo -
de los aspectos esenciales de la prictica de la psicologia; la evalua-
cifn objetiva de los datos que obtiene el psicSlogo con su interven---
cifn,

L



Es por Estg que el objetivo general del presents trabajo es
fundamentar ¥ ubicar la relacifn entre psicologia y estadistica desde
la perspectiva profesional y cientifica de la psicologla, para, asf, -
delinitar las condiciones que se deben cbservar al instrumentar la --
preparacibfn profesional del psicflogo.

Para lograr el objetivo peneral, se planmtean los sipuientes
chjerlvas:

1] ubicar las condiciones y los elementos que determinan -
1a relacifn entre psicolopfa v estadistica,

2] demostrar gue la relacitn entre pEicologia ¥ estadistica
corresponds 8 una realidad concreta del desarrollo cien-
tifico de la psicologia,

3] ubicar la relacifn entre psicalogia y estadistica desde
una perspectiva multidizciplinaria.

4] delimitar que es posible estructurar la enseflanza de -
estadistica en piicolopia utilizando los elementos defi-
nitorics de la miltidisciplinariedad, en la BEPI.

Fara alcanzar los anterios objetivos, el plan de trabajo que
se desarrollas =3 el sipuiente: por principio, en &] primer capftulo
sg describirdn v se analizarfn los elementos tedrices ¥ pricticos gque
determinan la relacifn entre psicologia y estadistica, Fara el efecto,
una vez aclarados los campos de accidn y los objetives que particulari
zan a la psicologia v a la estadistica respoctivamente, se hari refe--
rencia a las principales categorias gue han hecho posible la relacida
entre ambas .disciplinas, BEnseguida, se procederf a realizar un ----
aniilisis del lugar que ocupa el modelo estadfstico en psicologfa. -
Finalmente, como corolario de este capitulo, se presentari wna investl
gacifn que indica cuales son las técnicas estadisticas que mis se usan
tanto en las investigaciones publicadss como en las tesis de  =e===e=
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investigacifn por parte de los egresados de la carrera de psicologia
de la ENEPl; posteriormmente, en el segpumdo capitulo se describen los
antecedentes, los programas y los resultados que s¢ han encontrado --
con la ensefianza de métodos cuantitatives en la ENEPI psicologia desde
su fundacifn; subsecuentemente, en el tercer capitulo, se desarrolla
i anfilisis de los principales elementos que deben ser tomados en --
cuenta para establecer la ensefianza de métodos cuantitativos en la
ENEP] psicologfa; finalmente, en el cuarto capitulo se desarrcllan las
conclusiones, ] anflizis v la discusifn del presente trabajo.



I) El contexto tedrico.

Una de las principgles tareas que la psicologia tuvo que -
enfrentar para lograr su indepepdencia como discipling cientifica, fue
la demarcacifin de los 1imites de comwergencia de otras disciplinas que
proporcionaban técnicas e interpretaciones del mismo objeto de estudio,
peto particulares a esas disciplinas v ajencs a la psicologia misma,
Sin embargo, con el desartollo de la psicologia se hizo evidente que la
comvergencia de otras disciplinas hacia la psicologia v la inperencia -
de esta misma hacla otras disciplinas se planteaba como wna necesidad -
del mismo proceso clemtifico. As, el campo de 1a multi ¥ la interdis-
ciplina ya no fue ajentc al trabajo de la psicologfa. Entre las relacio
nes miltidisciplinarias que se generaron con la psicologia, una de las
mis interesantes fue la que & establecid entre Eata v la estadfstica.
La peculiaridad de dicha relacifnm radica en gue a pesar de que dsta so
observa constantesents en lao prictica de la paicologia (fundamentalmen-
te en la prictica de la inwvestigacidn), geperalmente el psicfloge desco
noce los fundamentos que determinan tal TelaciSn. Lo que da por resul-
ok gue mchss veces se hags wse inadecusdn de 1a esradistica o inclu-
50 s¢ llegue a suponer que la estadistica es el Gltimo recurso del in--
vestigador cuando ya no sabe que hacer com los datos obtenidos en su -
estudio, 1o cual es una concepcifin completamente ervinea. Es por Esto
que resulta importante realizar wn anfilisis de los Fndamentos y el ==
comtexts qus determina la relacisn entre peicologia v estadfsrica, ---
be shi que el propdsito del presente capitulo sea proporciomar los  --
lineamientos v les fundamentos generales gque ubican 1a relacifin entre -
ambas disciplinas, Cabe subrayar que no se¢ pretende realizar un andli-
5i5 exhaustivo del tema, yva que eso seria motivo no de un trabajo de -
eate tipo sino de un libro, sin embarps, i es la intencifn del dejar -
asentado las principales caracteristicas que definen la relacifn entre
ambas disciplinas. Para el efects, se dedarrolla el siguiente plan de
trabajo: en primer lugir, a partir de la definicifn de la psicologia
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y la estadfstica, se delimitan las principales categorias que funda
mentan la relacifin entre ambas disciplinas, para posteriormente wbi--

car ¢l lugar especifico de la relacifn;en sepundo lugar, s¢ presenta-

i breve revisifn de las primclpales tEcnicas estadisticas que se --

utilizan en la investigacién psicolfgica. Esto Gltimo, con el fin de

presentar evidencia del grado en que se desarrolla dicha relacifn en -
la prictica.

1.1) La relacifn entre psicologin v estadistica: fundamen
tos tefricos y metodologicos.

En la actualidad, tods aquel gque recibe formacifn profesio-
nal en psicologfa debe cubrir cursos de estadistica, Dichos fursos,
aumaque varian en extensifn ¥y pmofimdidad dependiondo del plan ouorricu-
lar, se desarrollan con la perspectiva de entrenar al futuro profesio-
nista en técnicas y métodos gue lo capaciten para resolver, . amtingen-
temente, &l problems de 13 representacibn v la evaluacifn de los datos
con los que #ste se enfrenta en su préctica cotidiamna (ye sea vecnold-
gica o de investigacifn). Asi, se ha instituido, tlcitamente, que el
psicliloge (v por ende la psicolpgfa) mecesita de la estadfstica, Sin
embarge, cabria preguntarse: (realmente necesita la psicologfa del use

1a astadlsricaT?; thasta que necesita 1a palenlogis del wmo --
hmfﬁﬁFamm dicha necesidad?, -
Sin lugar a dudas, la respuesta a estas preguntas no se puede soslayar
2. ¥ no e5 posible suponer que con 1a mera ensefianza de la estadisti
ca en los cursos de psicologfa, se podril subsanar el problema metodald
gico de la evaluacidn de los datos: Es por ello gue en el presente -
inciso, se delimitan las condiciomes quedsterminan el wso del modeln -
estadistico en psicologia. Fara lo cual en primer lugar se definird -
que 25 lo que se entiends por ambas disciplimas, para posteriomments -
fundamentar el uso del modelo estadistico en psicologia. Finalmente,
tomando en consideracitn los dos mumitos anteriores, se situa el tipo
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de relacidn que guarda la estadfstica con la psicologia.

1.1.1) La psicologia y la estadfstica: campos de accibn vy mEto-
dos,
1.1. 1.1)La psicologia.

Pare entender quf s la psicelogla vy hacis donde va dirigida
su acclén, es necesario recordar que se trata de una disciplina relati
vamente joven. Baste destacar que su depunte como disciplina cientifi
ca autfnoma, s¢ wbica tan =6lo a principicos de este siglo [concretamen
te en 1913) con la publicacién del Manifiesto Conductista de J.B. -
Watsson. 5i a lo anterior simamos que, por ejemplo en México, no a3 -
sipo hasta 1973 cuando alcanza el reconoclmiento oficial de profesifn
{3 pesar de que desde 1958 se habia establecide como wma area de estu-
dio independients de la filosofia) (Colotla V., y Gallegos X., 1978).
MNos encontTamps con un panotama que nos muestta a la psicologia como
ima disciplina que s& encuentra en Sus primeres pasos de desarrollo.
En este sentido, no resulta extrafio que la piscologia hava definido -
su caspo de accifn en témminos de dos actividades Intimamente relacio
nadas: 1) la actividad cientifica; y 2) la actividad profesional. En
cuanto a 1o actividad clentifica, la psicologfa define su campo de -
gccifn en tErminos de la imvestigacifn sistemtica, objetiva v experi-
mental de un objero de estudio particular “el comportamiento de los -
organisms individwales" [Ribes E., Fernindez C., Rueda M., Talento
M., ¥ Lopez F., ¥ p.-538, 1980). Dicho comportamiento es ubicado en un
nivel de integracifn diferente al fenfmeno biolfgico y al fenfmeno -
social [aumgue intimsmente relacionads a ambhos), lo gque a final de --
cuentas determins su especificidad., En cuante a la actividad profe--
sional, la psicologia ha delimitado su campo de accifn en términos de
wuma prictica techoldgica orientada hacta™. .. resolver problemas en que
interviene, como dimensifn fundamental, el comportamiento humano, ya
sea & nivel individual o de pequefios grupos" (Ribes E., et al , p-58,



1980}, circumscribiendo los lineamientos del trabajo profesional, en -
trminos del contexto social particular en el cual se desarrolle di--
cha actividad. De esta forma, ol campo de accifn de la psicologla se
integra por dos actividades:

1} 1la im ifn cientifica de las interscciones psico-

l6gicas entre el organismo y su medio ambisnte; ¥

2} la imvesti racifn ¥ aplicacidn de la tecnolo
m%r aquellos problemas en que se
presenta, como elements fundamental, la conducta psico-
1égica.

Como podrd observarse, ¢l comin denominador de la prictica de la psi-
cologfa radica en 1la investigacifn ya sea ésta a nivel cientifico o a
nivel tecnolfigico. En sste sentido, para situar los mftodos de 1a -
psicologia necesariamente s¢ tiens que hacer referencia a lo que se -
entiends por imvestigacifm en esta disciplina. Aln cuando en la acous
lidad coexisten diversas escuclas y aproximaciones que orientan lo que
deberia ser la investigacifn en psicologia, se puede decir que, en -
tEminos generales, el proceso de investigacifn se ha planteads bajo
la consideracifn de tres premisas: 1) 1a objetividad; Z) la experimen-
tacifn ¥ 3) la medicifn. De acuerdo & dichas premisas, inicialmente
el proceso de investigacifm en psicologia fue estructurado siguiends -
los pasas del métods cientifico tradiciomal, As{, se establecifi que -
en tods investigacibn se deberfa seguir el siguiente orden 18gico: -
1) captaciSn de la mayor cdntidad de informacifin (tefirica y/u observa-
cional) al respecto del fendmeno de interdés; 2) plantesmiento de hipd-
tesis [deduwccifin}, a partir de la informacidn captada, en donde scan
definidas las expectativas de las causas v condiciones de presentacidn
del fenfimenc; 3) organizacibn ¥ ejecuciSn planeada [ en términos de |
¥ &) de la experimentacidn en donde, en funcifn del miximo rigor ¥ --
control de variables, sea posible la evaluacifn de los planteamientos
de la hipftesis de inwestigacifin; 4) a partir de los datos experimenta



les, realizacifn del contraste de hipftesis (induccifin). La justifi-
cacifn que fundament§ el seguimiento de los pasos del mftoda cientifi
co tradicional para la investigacion en paicologia radich en que de -
#sta forma se garantizaba la incorporacifn de la verificacifn empirica
la definicifn operacional, la observaciSn controlada, la generaliza---
cifin estadiseica v la confirmacifn espirica para la descripeidn v 1a -
explicacifn del fenfmeno de interds. Condiciones que, ademfs do haber
sido probadas satisfactoriamente en otras disciplinas cientificas, ---
situnban la posibilidad real en psicologia de desarrollar las tres -
premisas blisicas que delinean 1a investigacifn en las ciencias natura-
las [chjetividad, experimentacifin y medicifn]). Sin embargo, a la luz
del desarrollo de 1a psicologia se geneTaron serios cucstiomamientos
al respecto de mantemer el process de lnvestigacifn sigulends los --
pazos del método cientifico tradicional. Asf por ejemplo, s¢ cuestio
nf la pertinencia del uso de hipStesis (Skimner 1938; Sidmam, 1975; -
Castro, 1978)bajo el razonamients de la posible restriccifm que se -
impone el investigador al tratar de probar o rechazar hipitesis sin -
considerar variaciones en 1os datos que ‘por 3 mismas pueden ser -
importantes, pero que no son consideradas en las hipbtesis. 5S¢ adujo
tambifn que el uso de hipitesis de investigacifn en psicologia mo ---
correponde el proceso histbrico cientifico particular de la disciplina
ya que, 5i bien en otras disciplinas las hipitesis podian formilarse -
8 partir de una gran cantidad de informacifm experimental cbrenida con
anterioridad, en el caso de la psicologfa dicha informacifn experimen-
tal apenas estd siendo obtenida (Castro L., 1978). En el mismo senti-
do, se argumentd que no ¢ta posible delinear la investigacifn en  --
paicelogia sigulendo la posicidn hipotético deductiva (sustento del -
mitodo cientifice), por lo que se tendrin gue segulr wna posicifn in--
ductiva a partir de la cual la investigacidn no se twriese que cefiir -
8 la planesrifin o el disefo de experimentos (Castro L., 1978], A nivel
mis general, se cuestiond la pertinencia del método cientifico como el
tnico método de la ciencia [ ¥ por ende de la psicologia). A este -



respecto, Skinner (1956) subrayb que el método cientifico debe ser -

considerado tan sélo una alternativa, la due por ser formulada de ma-
nera ideal pocas veces responde a la prictica cientifica cotidiana --
del investigador.En correspondencia’4 los cuestionamientos anterior--
mente mencionadas, se generd en la psicoiogia ua aproximacidn alter-
nativa al uso del método cientifico ortodoxo en la investigacidén. --
Dicha alternativa es conocida como Andlisis Experimental de la Conduc
ta (AEC) y Anilisis Conductual Aplicado (ACA); el primero orientado -
hacia la investigaci6n bdsica y el segundo hacia la investigacién --
aplicada. De acuerdo a esta alternativa el lugar de las hipbtesis-de
investigacidn es ocupado por el de las preguntas de investigacidn, -
siendo la diferencia fundamental que las preguntas pueden plantearse

sin ning(n compromiso previo, en tanto que las hipbtesis siempre ---
subyacen a un propdsito pre-establecido. En cuanto a la experimenta-
c16n, se determlné como criterio fundamental el mﬁxum control de --

te, pero sm restrmglrse a planeacmnes especiﬁcas pre\rlas.__ Para -
el efecto, se plante§ como la mejor estrategia de investigacibn el -
uso de los llamados disefios conductaules (N=1), dadas las posibilida-
des _que plantean para: 1) una mayor sensibilidad en la evaluacidn de
los efectos de 1la o ias variables indepén&_ientes sobre la dependiente
(l1a conducta) en el tiempo; 2) un mejor control de la variabilidad al
utilizar un sélo sujeto como unidad basica de investigacidn.

De esta forma, se puede decir que las diferencias entre la estructura
propuesta por el método cientifico tradicional y la propuesta por el
AEC y el ACA son: 1) en cuanto a lo que se- entiende por disefio de in-
vestigacién; 2) en cuanto a las unidades de investigaci6n y 3) en --
cuanto a la forma de llevar a cabo el proceso de generalizacién. En
cuanto a lo que se entiende por el disefio de investigacidn porqué, -
aunque ambas aproximaciones presentan como criterio el miximo rigor -
y control de variables, se abserva umna diferencia fundamental en el -
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punta de la planeacifn ya que mientras 1 método clentffico tradicie-
nal define la planeacifn en términos de la organiracidn ldgica y sis-
temitica del disefio para ingtrumentar las condiciones de experimenta-
cifn a partir do la hipitesis planteada; ¢l método del AEC y del ACA
paradd] icamente (puesto que en 318 planteamientos iniciales niegan la
necesidad de la planeacidn)define la planeacidn en términos de lo---
grar el miximo control experimental, pero sin que &sea sea determinada
por algin planteamiento previo. Con respecto al sepundo punto, la -
unidad de investigacifn, la diferencia entre ambas aproximaciones es -
obvia; misntras =l métods cientifice tradicional delimita como wunidad
de investigacidn al grupo (8 partir del cual se deducen los efectos al
imdividie]); el mitodo derivado del AEC vy del ACA establece comn umidad
fumdamental al individuo (a8 partir del cual se inducen los efectos -
hacia otres individuos). Finalmente en cusnto al tercer punto, el -
proceso de generaliracifn, la diferencia radica en que el mftodo cien-
tifico tradicional sitla a la psicologia como una ciencia momotécica
que pueds proceder a la generaliracifn a partir del mftodo hipotético-
deductivo; en tanto que el método del AEC v del ACA coloca a la psice-
logia como wna ciencia idecgréfica que necesariamente tiene que basar-
¢ &n la replicacifn para poder peneralizar los resultados de sus in--
vestigaciones.

Pero entonces, i0ufl podria decitse que el método que define
a la investigacifn en PsicologiaT: sin lugar a dudas la respuesta no
pugde centrarse exclusivamente en uno de los dos mftodos mencionados,
ya que asbas aproximaciones coexisten en la prictica sctml de la -
psicologfa. Siendo la razfn fundamental de su comvivencia el hecho
de que el fenfmeno psicolfgico, dada su altas complejidad, presenta -
diversos matices y fngulos de estudio los cuales po pueden abarcarse
para su investigacifn em una metodologia particular. As{, saunque --
existan arpumentaciones a favor de utilizar (nicamente el mftodn ---
derivado del AEC ¥ del ACA para la imvestigacifn en psicologia (Sidman,
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1978; Skinmer, 1957) el mismo avance de la disciplina ha denotado -
que dicho método puede ser insuficiente para dar cuenta del estudio
adecuadd © del fenfmenc de inter€s [vedse por ej., O'leary y Kent, -
1973; Kratochwill y Brody, 1978). En consecuencia, ol mftodo de -
investigacifn en psicologia debe ser concebido en términos de dos -
posibilidades: 1) la posibilidad planteada por la metodologfa tra-
diciomal (hipotetico-deductiva) v 2) la posibilidad propuesta por -
la metodologia conductual (inductiva). (Qué criterios definen cuando
la investigacidn en psicologia requiers wtilizar una metodologla v -
cuando otra?; definitivamente no existe una respuesta (mica. Ya que
en cada caso habrin de considerarse diferentes aspectos tales como -
la informacifn tedrica que exista al respecto, las informaciones --
obtenidas en los experimentos previos, los propdsites particulares -
de la imestigacitn, las posibilidades t#cnicas, ete, Y en fltima -
instancia, como menciona Sidman [1978), la decisifin sBlo puede ser -
resultado del compromiso persomal del investigador.

Resumiendo, el campo de accifn de la psicologia se integra
por dos actividades especificas: 1) 1a cientifica; v I) la profesio-
nil, Con respecto a la primera actividad, la cientifica, ésta es -
paracterizads por la investigacifm sistemitica de la conducta de los
organismos individuales, teniendo como criterio la bisgueds de regu-
laridades entre dicha conducta v el medio ambiente, En tanto que la
gepunda actividad, la profesional, estf determinada por la investiga
cifn v la aplicacifn de la tecnologia psicolfgica hacia problemas en
donde la conducta se presenta comn dimensifn fundssental, A su vez,
para desarrollar ambas actividades, la psicologia fundamenta sus méto
dos de imvestigacifn en términos de dos metodologlas especificas; 1)
la tradicional ¥ Z) 1a conductusl. Las cuales se presemtan como al-

"termativas plausibles al trabajo de inmvestigacifn en psicologia.
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1.1.1.2. Lla estadistica.

Fara el conlin de Ja gente cuindo s& habla de estadistica
o de estadfasticas se plensa inmedistsmente en informeciSn mumérica
que describe plobalmente algin fenfmeno o evento de interés. Asi
por ejemplo, se habla de las "estadisticas" de un determinado juga
dor, de las "estadisticas" del ingreso nacional, etc. Sin embargo,
punque tales informaciones se obtienen con procedimientos estadistd
cos, la estadistica es mis que un simple conjumto de datos o de pro
cedimientos para cbtener informacifn mumérica. Concretaments se -
puede decir que la estadistica es ", .. ma manera de tratar cierta
problemftica que la realidsd plantea, de wna mnera mis elaborada,
copseisnte y exacta de lo que hace el pensamiento ingenuo, dando cri
terios de decisifn cuando prevalecen condicienes de indeterminacifn®
(Cortada de Koham , p.-1, 1975). En este sentido, por estadfstica
debe entenderse esencialmonte wn tipo de estrategla que pude serle -
de utilidad a quien esté comprometido con la tarea de obtener infor-
macifn confiable y cbjetiva de 1a realidad, como en el caso del in--
vestigador. Pero, icuales son las particularidades que caracterizan
@ la estadistica comp una estrategia?; en términos gemerales se pue-
den establecer las siguientes : 1) su estructurs matendtica basada, -
principalmente en el anflisis ¥ la probabilidad; 2} el desarrolio de
categorias particulares de trabajo (v. gr., dizefio, mestreo, prusha
de hipftesis, etc.) que posibilitan la utilizacifm de la estadistica
como modelo para describir, imterpretar ¥y analizar casf todo tipo de
informacifn fctica v 3) su orden 185gice v sistemitico gue isplica -
la necesaria planeacifn de las situwaciones en donde #sta se vayva a -
aplicar. #Asf, en tanto su estructurs matemitics, la satadfseies --
proporcions técnicas ¥ procedimientos que sonm probados en funcifn --
de su validez interna) sistemfitica. A la ver que plamtea categorias
de descripcifn y andlisis mumérico que pueden ser utilizadas para --



interpretar objetivamente la informecifn recabada en algln proceso
de investigacidn. A la ver que proporciona lineamientos para desa
rrollar el trabajo de investigacifin,lfgica y sistemfiticamente, de
tal forma que s& asegure que la informaciSn obtenida cormesponde a
una realidad concreta.

Gamppralments, en los libros t&micos, la Estadistica es-
dividida en dos Tamas: 1) la Bstadistica Descriptiva y 2) la Bstadfis
tica Inferencial. Con el término de Estadistica Descriptiva se agru
pan los procedimientos que se orientan hacia representar numéricamen
te un conglomerado de datos (v. gr., medidas de tendencia central, -
correlacifn, etc.) Bn tanto que con &l término de Estadfstica Infe--
tencial s¢ agrupan las técnicas gue posibllitan inferir los wvalores
de interfs en la poblacidn (va sea 8sta empirica o tefirica) a partir
de los valores registrados en la messtra (v.gr., mestres, prucha de
hipStesis, etc.) Con dicha divisiSn de la Estadfstica se ha buscado
facilitar la descriminscifn entre los procedimientos gque conllevan -
a la simple descripcifn de los datos, de los procedimientos que con-
ducen a la toma de decisiones o a la inferencia, 5in embargo, en --
la prictica dificilments se pusden disocisr unos procedimientos de -
otros, mis afm 5i la prictica estd definida en ol contexto de la --
Investigacifn. En este sentids, qu.l::'.a. resulte mejor el entendsr a
la Estadistica como un proceso intimamente relacionado a la prictica
de la investigacidn, asl se puede establecer que la estadistica --
opera, como estrategia, en tres momentos definidos de 1a investiga--
cifn,los cuales a saber son:

1) la planificaciin del grado de gemeralidad y especificided de
las relaciones a estudiar en la fnvestigacifn, en términos del
disefic, del mmestreo ¥ de la téonica o thonicas de andlisis --
cuantitativos.
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2) La descripeidn de las caracteristicas mis importantes de los
resultados cbtenidos en 1a imvestigacifn, a partir de ls uti-
1izacifn de categorias descriptivas y de la sistematirzacifin de
las actividades de recoleccitn, organizacifn, medicifn y selec
cidn de datos,

3) La interpretacifn v el ondlisis de las relaciones encontradas
en tlrminos & la lSgica de la disciplina (sea Esta la Psico-
logia, la Bislogfa, la Medicina, ete] y del grads de represen
tatividad encontrado entre el modelo elegide ¥ las obsemvacio
nes .

La wentaja que representa el plantear a la Estadfstica -
come un procese de comlenza con la plansacifin, sipuee con la descrip
cifm y términa con la interpretacifn y ¢l anflisis, radica en que -
asf dificilments se da lugar & errores ef su comprensifn v &n su --
aplicacifn. :

En sintesis se puede decir que la Bstadfstica, en tanto --
estrategla, se sita fundamentalmente em un comtexto multidiscipli
nario. Lo que implica que para comprender ol porgqué de la  ----
Estadistica, antes es necesario comocer los requerimientos particu-
lares de 1a disciplina en donds &sta (la Estadistica) se vaya a apli
car, [Se puede decir que en caso de la Paicologia el porgué de la -
Estadistica puede ser contestado?; en el siguiente punto se dard --
respussta a8 dicha interrogante.



1.1.1.3. El modelo estadistico en Psicologia.

En el presente punto se aborda e] tema de 1a relacidn entre
Peicalogla vy Estadistica desde la perspectiva del uso de modelos en la
ciencia, [Porqué se parte de este planteamiento?, por dos razones: -
En primer lugar, porque siempre que la Estadistica es utilizada en el
trabajo particular de otra disciplina (por ejemple, la Paicologia) se
hace bajo la consideracifm de que los conceptos, las categorias y los
sistemas que la Extadistica proporcioma, som funcionales para descri--
bir algunos de los aspectos esenciasies del fenfmenc de estudio, es -
decir como modelo de wna cietta tealidad. En sepndo lugar, porque -
siendo 1 Estadistica una herramienta eminentemente matemdtica, enton-
ces su ubicaciSn priictica (con Tespecto a otras disciplinas) tiene que
ubicarse a partir de su permisibilidad comn models formal.

Ahora bien, pero [que s& entiends por un modelo?., lcudl -
w5 la funcifn de los modelos en la ciencia?. Alm cuands es dificil -
dar wna definicidn precisa de lo que & un modelo, ya que existen =-
diversas modalidades del mismo, se pueds decir que, en tETminos gene-
tales; el modelo es un "sistema o una analogia que nos describe la --
realidad en térmings simplificados” (Amau G., p.-32, 1980). Msf, -
la caracterfstica esencial del modelo es gue posibilita representar -
1a realidad en wna forma mis sencills de interpretar. Actualmente -
existen una gran cantidad de modelos que son de Suma importancis en -
el trabajo de la ciencia, no obstante [para su mejor descripcifn). -
dstos son agrupados en dos clasificaciones gnerales: 1) los modeles
tefiricos o formales v 1) los modelos materiales o reales, Commmente
s8 entiende por modalo tefrico o formal a"...la expresifn simbdlica -
en términos 16gicos, de una estructurd idealizada que se supone andlo
ga a la de un sistema real” (Rosenblueth, p.-84, 1981).
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For lo tanto, cwalguier ley o teoria es un ejemplo de un modelo for--
mal ya que plantean simbélicamente en diferente grado, las posibles -
formas en que pueds operar fn fenfmeno especifico. Otro ejemplo de -
modelo formal estd dado por los modelos matemiticos y estadisticos -
gue dan lugar a la descripcifn de diversos fenfmencs en téminos de -
una estructura conceptual. Con respecto al modelo material, pemeral-
mente Este es entendido como "... 1a representacifn de un sistema ---
real por otro distineo que se supone tlens algumas propledades seme--
jantes a las que s& dessa estudiar en el sistema origimal" -------
(Rosenbluweth, p., B4, 1981). C(uirzas el principal ejemplo del uwso de
un modelo material en Pyvicologia se de en el caso de la experimenta-
cifn con sujetos infrahumsnes (principalmente ratas y pichones), para
poder estudiar alpunas funciones psicolfgicas del ser humano. Existen
sin emhargo, ejemplos de modelos materlales en la clencia que no cor--
responden precisamente al usSo de otro ser viviente. Tal es el caso,
por ejemplo en la Fisiologia, del uso de wun sistema de resortes sumer
gido en un pedio viscoso para estudiar las propiedades wiscoelisticas
de]l misculo (Rosenblueth, 1981). O incluso, en la misma psicologfa,-
el wso de miquinas cibernfticas como la de Walver (1953) para estudiar
los mecanismos bisicos del aprendizaje en humanos (Swonson, 19807.

Loz modelos han tenids un papel determinante en el progre--
so de la ciencia siendo incuestionable su importancia ya que on cier-
ta maneta, como menciona Rosenblocth (1%81), los hechos cientificos -
no pueden aspirar mis que a ser siempre modelos de los reales, ---
Mo obstante, hay que teper presente que para que un modelo pueda ---
tenar vigencia en una disciplina determinada es necesaris que dicha
disciplina denote claridad en 1o que pretende representar con el mode
lo, es decir, debe haber bases (ya sea empiricas o tofricas)que susten
ten la utilizacifn del modelo. Y al parecer dicha consideracifn-es la
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que 58 ha tomado como critica fundamental para el uSo del modelo --
estadistico en psicolegia (Skinner, 1956; Bepetido 1082). -e------
ambargo, la Estadistica se sigue usando cotidianamente em la inwes-
tigacifn psicolbgica ¥ no existen indicios de que se¢ vaya abondo--
nando pro el momento. Cabria encontes preguntarse [realmente exis
ten  criterios que fundamenten ol uso del modelo estadistico en -
:ﬂgﬁf_ﬂ particularmente considero que si existen dichos crite-

tios.

iPor qui?,.- Para contestar dicha pregunta es necesario
recordar que la prictica de la pricologia mntiens como comin deno-
minador, tanto en el aspecto cientifico como en el profesional, a
la_investigaicfn. Por lo tanto, si se parte do que la estadistica
al ser utilizads por wna disciplina partfcular implica el seguimien
to de tres momentos especificos (planeacifn, descripciin e interpre
tacifn y anflisis]), entonces la sstadistica se whica comp'ima astra
tegla particular de la prictica de la investigacifm en pnr.nlug‘.[l
es decir, copp un modelo operarive de trabajo, Quizfs, para dar -
mayor claridad a la afirmacién anterior, sea necesario explicitar -
qué &5 lo que s& entiende por investigaciSn, va que actualmente se
manejan machas tergiversaciones semfinticas de lo que se entiende -
por dicho témino. Originalmente la palabra investigar tiene como
ralz la palabra latina "investigare", que literalmente significa -
"sepuir la pists o las huellas™. A su vez, &l verbo "inveatigare"
tiene come derivacifn ol sustantive "vestigiw, que de acuerdo al
latin significa "planta del ple” y por extensidn "huslla’™, De --
esta forma, la palabra investigar quiere decir simplemente "buscar
o sepuir la pista”, sin embargo, actuaimente el término ha adguiri
do wn significado prictico mis elaborado, DHcho significade eats
estrochamente melacionade con su sindnimo en inglés "‘research™, -
La palabra research, por su parts, se compone de dos vocablos --
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"re" y "research”. El término "re" tieme la funcifn de sumentar la
intensidad en un significado, en tanto que ¢l término "search", se
deriva del vocablo latin circare que quiere decir "rodear”. Asi,
research quisre decir realizar una bbsqueda intensiva, pero baje la
conmotacifn de efectuar un rodeo, es decir la accifn dirigids hacia
algo que no se puede alcanzar de inmediate, En consecuentia, bnves
tigar implica la acclén de blsgueds, pero con medio o vias indirec-
tas, realizando un orden v siguiendo unma hwella. (cortada de Kohan,
1981). Por lo que se puede decir que cuando se habla de investiga-
cifin se estd haciendo referencia al proceso mediante el cual se es-
tnctura la blsqueda del conocimiento en forma sistemitica, es decir
necesariamente se tendrd que considerar la utilizacién de un método
dentro del cual se Integraran diversos modelos de trabajo. Bn suma
i se plantea que la estadistica se uvhica como una estrategia de la
priictica de la investigacifn en Psicologia es por que ésta (la_ ---
Estadfstica) como modelo de trabajo,pufa el trabajo de investigacién
“en témminos de tres momentos: 1)1a planeacisn; 2) la descripcifn y

Akora blen, en tanto modelo formal, (porgué la estadistica
puede ser utilizada en la prictica de la psicologia?. Para contestar
e5ta pregunta se tiene que hacer referencia a los constructos hipotéti
cos gque 1la estadfstica ha desarrollads para optimivar los resultados
del trabajo de investigacifn; delimitando, a su wez, la pertinencia de
tales constructos para representar los requerimientos de la prictica
redl de la rsicologia, A dichos constructos particulsmmente los deno-
mine con el término de categoria, va que de algma manera Tepresentan
nociones gepeérales del entendimients de la prictica de investigacifn
en psicologia, en tanto el uso de la estadistica como estrategla. For
1o tanto, para contestar la prepmta de porqud la estadistica puede -
ser utilizada como un modelo formal en la prictica de investigacifm en
palcologia, en las siguientes lineas procederd a describir las princi-
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pales categorfas que, a mi juicio, determinan el uso del modelo esta--
distico en psicologla. Dichas cateporfas som: Variabilidad, medida, -
_mwestreo, disefio de imwesrigacifin, hipftesis e inferencia estadfstica
[cabe hacer notar que si bien alpmas categorfas, como son variabili-
dad y medida, no corresponden solamente a la estadfstica estas son de
vital importancis para considerar el uso del modelo estadfstico em -
psicologia) .,

T.1.1.5. 1. Yariabilidad.

El precursor del t2rmino variabilidad aplicada a la fnvesti
gacifin en psicologfa fue Francis Galton (1868). Inflwenciadp por las
tesis do Darwin, Galtfn (enm su libro Genio hereditario] estimf que si
1a adaptacidn de las especlies sflo se alcanza a costa de wariaciones-
genfticamente determinadas de los individwos que constitiuyen la espe-
cie, entonces tamhign las diferencias individuales de orden psicoligl
¢o s¢ deberian de explicar a partir de la teoria de la herencia --
(Yaroshevsky, 1970). Ciertsmentsa la posicifin de Calton fie totalmemts
reduccionista al tratar de explicar la variabilidad psicolfgica con la
variabilidsd bioclSgica. Mo chstante, Galtom marcd el inicio dal estu
dio sistemitico de la variabilidad al generar, ademis, los primeros -
procedimientos estadisticos para la descripcidn de la varisbilided on
psicologia. Posteriorments, con los trabajos ds Catrrel, Binet, -

_ Pearsom,Heymans y Thurstone (Thomae y Feger, 1971), se logrd delimitar
gue el origen de las diferencias individuales no podfa ser simplemente
bioldglco, ya que el ambiente y la historia particular de cada indivi-
duo tambifn mostraban una influencia prapurﬁhr:mu. As{ surgif lo que
actualments se conoce comy psicologia de las di ferenciss individuales.
Sin embarge, no es la intencifn del presente punto el abundar sobre -
dicha area d& la pasicologia, mngue 3§ dajar asentads u:um &5 Gue Sur-
gld el concepto de variabilidad en psicologla v como o5 que s¢ empezd
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a tratar, en témminos exclusivamente estadisticos.

Actualmente, enela prictica de la investigacidn en psico
logia, el concepto de variabilidad presents dos conmotaciones dife-
rentes: la nrimera caracteriza a la variabilidad como un fenfmeno
indisolubis de 1a condweta psicolfigica (varishilided intrinseca);
la segunda, delimita a la varisbilidad como un producto del efecto
de variables especificas (vartabilidad imwesta). [e esta forma,
2¢ han generado dos maneras de tratar con variabilidad: uma esta-
blece que =5 necesarlo instnmentar la experimentacidn y las teo--
rias en psicologia, bajo la consideracifn de la variabilidad como-
una caracteristica de la conducta (Underwood, 1975; vomado de  --
Barkowsky ¥ Anderson, 1977); la otra determina que, en tanto que -
1a varisbilidasd siempre es producto de varlables especfficas, dsta
sea tomada como un dato susceptible de alterar. Asf, se han funda
mentads dos metodologias de investigacifn particulares: uma que
plantea el manejar la variabilidad en términos tanto del control -
experimontal como de las fecnicas estodisticas (metodologlia tredicio
nall; ¥ otra que plantea &l manpefo de la variabilidad exclusivesente
a partir del contmol exmerimental (metodolopia conductwal),

Ahera bien, il de las dos aproximeciones es la que defi
ne ¢l desarrollo de s imestigecifn en psicologfa¥. Como ya se -
dijo en piginas anteriores, la prictica actusl de la paicolegfa se -
sustenta en el wso de ambas metodologfas por lo que no se puede - -
decir que una sea mejor que la otra para todos los casgs. 5in embar
go, 51 es imporcante hacer algunas consideraciones al respecto de --
lo que implica la variabilidad en psicologia, a la luz de ambas --
aproximaciones. Por principic, recordemos gue la Psicologia es una
disciplina relativamente joven lo que implica que sus procedimientos
¥ técnicas de investigacifn alm estdn en procesos de optimizacifn e
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incluso de modificacifn. En este sentido seria imposible suponer que -
en la prictica actual de la psicologia, se pudiese llegar a controlar -
totalmente las varishles que producen 1a variabilidad en el fenfmeno --
psicolfgico. ¥ mis afm, si considersmos que el principal objetive de -
Ia paicologia es estudiar la conducta 4= los seres humanos la cual, como
va s¢ sabe, o5 altamente compleje. Por otra parte, i bien la psicolo--
gia tiene como propdsito encontrar relaciones ordemadas entre la conduc-
ti ¥ el medis anblente [relaciones funcionalss), resilta utfslen Suponer
que dichas relaciones se podrin llegar a expresar, a partir del mejora--
miento de las tEonicas de investigacifn, on forma deterministica. Por -
una parte, porgue la conducta numca es estheica, dada su hitoricidad;-y
paT otra, porque aungque la conducta se pusda segmentar para su estudio,
mmnca un segmento de chservacifn podri ser igual a otro. Es decir, que
siempre habri un cierto grado de incertidumbre (por mucho que mejoren -
los procedimientes de investigacidn), lo que implica que el tipo do rela
ciones que la psicologfa pusde encontrar sean de caracter probabilistico.

Por lo tanto, esperar gque el dato en psicologia sea determinfs
tico es loable, no obstante la realidad metodoltgica actual de la psico-
logia plantea que el dato con que nos enfrentamos es estoclstico o alea-
torio en su sentido mis simple, el descriptivo. Asf, la variabilidad --
como un hecho en los resultados de las investigacionss en psicologla no
pusde seslayarse nl en su Interpretacidn ni en su anflisis objetiwe, --
For lo que, mmgque la mejor descripcifn e interpretacifn corresponda a -
1a lograda con el control experimental, es mecesatio considerar también
la varisbilidad debida a fuontes ajenas al control experimental, en cuyo
caso la descripcifm e interpretacifn a partir del modelo estadistico --
pueds resultar la mejor opelfm.
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1.1.1.3. 2, Madicidn.

Cuando una ciencia natural alcanza wn nivel de desarrollo de-
terminade se encuentra con el problema de que es lmposible describir v
analizar ¢] fendmeno de interés con la simpre inspeccifn vy observacidn
de los hechos, siendo entonces cuando surge la necesidad de recurrir a
1a medicifn. Es por &sto que, en cierta maneTta, 5¢ ha tomado a lp me-
dicidn como un objetivo a alcanzar por las ciencias que estin en s -
primeros pasos de desarrolle. En el caso concreto de la psicologia, -
dicho objetivo no ha sido ajeno a su proceso de desenvolvimiento. Asf
éencontramos que desde 1860 se registra la medicifn en psicologia, con -
Fechner quien elabora una fncifn matemitica que relaciona la cantidad-
de estimulacidn fisica con una medida de intensidad de la sensacifn --
(Yaroshewsky, 1979). Posceriormente, Spearman (19047, Biner [1911) y -
otres, intentan establecer medidas confiables ¥ contrastables de la inte
ligencia (Thomae vy Feger, 1971]. Por su parte, Thurstone [(1928) genera
escalas do medida dirigidas hacia representar y describir las actituwdes
de los individuos (Coombs, Duwes y Tversky, 1970 Hull (1943), bajo la -
considerncifn de unidades especificas del comportsmiento, formula un -~
mydelo matemdticn del aprendizaje [Thomee, ob cit, 1971). Estes (19500,
utilizando medidas de probabilidad de respuesta, formula otro modelo --
explicative del aprendizaje (Marx v Hillix, 1949), Herstein (19700, wti-
lizands como medidas la frecuencia relativa de respuesta ¥ la frecuencia
relativa de reforzadores, deriva un conjunto de ecuaciones lienales que
representan la relacidn entre la conducta y los meforzadores. De esta -
forma, la medicifn se observa como un resultads propio &l desareolle -
de la psicologia, Wo obstante se han presentado serias objeciones al -
respects del uwso de la medicifm en psicologia (Skinmer, 1956, Sidman --
1978, entre otros), bajo el razonsmiento de gue dads su inciplente desa-
rrollo, no se han identificado completamente las caracteristicas esencia
les del fenfmeno psicolfgico, por lo que no es posible que se pucda dar
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cause a la medicifn., 5in emhargo, aumgue tal oposicifn fue oportuma -
en su momento, actualmente existen diveras Sreas de la psicologia en -
donde 1a etapa descriptiva ya ha sido trascendida, siendo mecesaria la
medicifn. Tal es el caso, por ejempleo del tresbajo realizado por e1 -
laborarorio de Andlisis Experimental de la Conducta de la UNAM en domada
despuds de descubrir regularidades rigurosas en los aspectos temporales
de la conducta, &5 necesario proceder a encontrar ecimciones matemiticas
que dyuden a la explicacifn posterior del fenSmeno(Reid A; v Bacha G., -
1964). Por lo consigulente, la medicifn no pueds considerarse un aspec-
to ajeno del trabajo de investigacifn en psicologfa.

Ahora bien, iqué se entiende por medicifn?, al respecto existen
varias definiciones, sin embargo se pueds decir gue en téminos genera--
les 1a medicifn es: "la representacifn de un sistema relacional empirico
por um §istema relacional mmético” (Coombs, et al, ob cit, p-28, 1970},
Es decir, que la mediciSn implica que las caracteristicas esenciales del
fendmene empirico deben ser representadas por las propiledadss del siste-
ma nimérico. Es por &3to que la medicidn tiene como regla hndamental -
el isomorfismo, es decir la correspondencis directa entre las propieda--
des del fenfmeno a medir vy las propiedades del sistema muoérico. A --
parecer, de acuerdo a Cortada de Kohan, @l psicblogo al tomar la fisica
come mxdelo,algunas veces ha soslavado esta condicidn esencial de la~” --
teoria de la medida, dandose como resultado que se proceda a tomar medi-
das fisicas tales como el tiempo, la longitud, el pso, el woltaje, --
ctoftera, sin gque se llegue & ringuna aportacifn importante para la -
explicacidn o &l conocimiento del fentmeno v todo ells por no observar
cii dadosamente la tegla del isomorfismo, Fero entonces jcomo se puede
lograr el isomorfismo en la medicidn en psicelogia, si las principales
formas de medir gue se conocen corresponden a la Fisica?. [La respuesta
a dicha pregunta la han dado Stewens (1951) w Coombs (1970} a partirc de
und estructura tedrica que ubica la posibilidad de medir en psicologfa
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Con sus propios Tecursos. [cfmo es dicha estructurat: De acuerdo a
Stevens (1951) la medida, en su sentido mids amplio,es la asignacifn
de mmerales a cbjetos o hechos de acverdo a ciertas regias, Por lo
tanto, si los mumerales pueden ser asignades con diferentes Teglas,
&S0 necesarianente nos lleva a considerar diferentes escalas de me-
dida (Armsu G., 1980). Es decir, Stevens plantea ls posibilidad de
erplear escalas de medida diferentes a las utilizadas por la fisica
amgue tomands en cuenta que tales escales tendrin que variar en su
presicifn a partir de las restricciones especificas que 3¢ impongan
al sistems numdrico en cads cass particular, [e esta manera, sumogue
patencialmente puede haber infinidad de escalas, se han conabderado
cuatro ascalas de medicifn bhésicasz: 1a escals nominal, 1a escala or-
dinal, la escala intervalar y la escala de razén. Asi, con la estruc
tura tedrica subyacents a las escalas de medida se ha heche posible -
desarrollar la medicidn en cienclas diferentes a la Fisica, tal como
en el caso de la Psicologia.

Ahora bienm, para que una determinada escala pusda ser utili-
zada como una representacifn del nivel de medicidn del fendmeno psi-
colbgico es necesario que hays isomofismo, [chmo se logra dicho iso--
morfiamn con las escalas de medicitn?. Al respecto, Coombs (1970) -
establece que &8 necesario seguir tres condiciones previas al escala-
miento, las cuales son: 1) la representatividad; 2] la wnicidad y 3)
la significancia. La rapresentatividad tiens dos faceras, uma forma
¥ otro empirica. la formal conlleva a la formilacitn de las suposi--
ciones o axiomas necesarios  para justificar wna representacifn mané-
rica dada, de scverdo a criterios lfgicos matemiticos. La emplirica
g& dirige hacla probar las swposicionss o axiomss planteados, en tan
to las melaciones encontradas en las observaciones, pata proceder a
condtrulr la escala de medicidn. La umicidad se logra cisndo se en-
cuenttan las transfomaciones permisibles en la escala v se chserva
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que la representatividad cbtenids no es violads, lo cual solsmente se
puede realizar una vez que el problema de la validez de la representa
cifin numfrica ha sido solventado. Finalmente, con la sipnificancia,
lo que se deberd buscar es el grado de valide: de la invarianza (es -
decir, de la unicidad), para poder encausar el tipo de utilizacifm --
admisible que se le pueda adjudicar a la medicifin (v.gr., prediccidn,
descripcifn, etc.) Evidentemente la estructura conceptual desarrolla
da por Stevens v Coombs implica un proceso mis complejo de lo que --
aguf se menciona ¥ no es la intencidn el explicitarlo completamente,-
¥a que eso serfa motivo de un trabajo aparte, Mo cbstamte, con lo ex
pucste anteriomente es posible distinguir las siguientes consideracio
nes: Por uma parte, que la medicibn se puede reallizar en psicologia
am cumnde no se utilicen las medidas derivadas de la flsica; v por -
otra parte que, de acuerdo a la condicifn necesaria de isomorfismo en
la medicifn, debe tenerse cuidado de considerar un hecho lz medicifn-
por la sfla razfn de asipnar mumerss a las obsarvaciones.

JCudl es el status de la medicidn en psicologial Veamos, en
vizta de gue para medir se requiere aislar las propiedades criticas -
del fondmeno para representarlas con um sistema mumérico sigulendo las
reglas del {somorfismo, nos encontramos que $6lo se pueden aislar di--
chas propiedades si se cuenta con modelo telrico lo suficientemente --
elaborads. Es decir, que la medicifn tan sflo podrd observarse como
un resultado ¥ no como una condicifén necesaria del desarrollo clentifi
co., EBn comsecusncia, puesto que la pslcologifa presenta un desarraollo
tebrico incipiente entonces se puede decir que ol statuts de la medi-
cidn en pasicologla mo estd dererminade completamente, aungue existe,
Mo obstante, en tants su fmcibn, la medicidn puede Ser ubicada en la
psicologia on términos de dos niveles; 1) como técnica Tepresentacic-
aal v I] como resultads dal desarrallo clentffico. En cusnto al pri--
mer nivel (como técnica representacional) porgue hoy por hoy la medi-

= 27 =



cifin se aplica en cas! todos los campos de la psicologla y generalmen
te se hace siguiendo cuatro pases especificos: 1) dilucidando que es
lo que se va a medir, es decir, abstrayendo la o las caracteristicas
gue g& elepirin como segmento Tepresentativo del fendmeno; 2) definien
do operacionalmente lo que se va a medir, en términos de las relaclo--
nes empiricas & ohservar, para encausar el sistema de medida correspon
diente; 1) construyendo la escala de medicidn o en su defecto la ade--
cuicifn de ma eqcals de medicifn que sostenga la representscibn del -
sistema melacional empirico por el sistema Telacional medrico; 4) pma
cediendo a sacar conclusiones, elaborands matemiticsmente los datos =-
mméricos ocbtenidos. PEr cuanto al sggundo nivel {como mesultado del --
desarrallo clemtifico), porgué la medicitn ha evelucionads a partir --
del desarrollo tefirice propio de la psicologia, amgue denotande dife-
rencias importantes con respecto a otras disciplinas que hacen uso de
La medleitn. Asf, mientras gue para clepciss como la fisica el desar-
rollo tedrico les ha pormitido el uso de modelos matemdticos determi--
nistices tales como el cllewls diferencial e integral, para elahorar -
sus Tesultados munérices; en el caso de ciencias como la psicologia, -
dado su nivel de desarrollo tefrico y metodoligico, la elahoracidn de
los datos muméricos se realiza a partir del wo de modelos estadisel--
cos o probabilitarios. [Porqué?, recordemcs que la medicifin se defi--
nib como la representaciSn de un sistema relaciomal emplrico por un -
sistema relacional formal, por lo comsipuiente, para qgue dicha repre-
sentacifn sea adecuada s requiere lograr dos condiciones: Porun la-
do que las meglas de la teorla de la medicifn no sean violadas; v por
atro, que haya una demarcacifn tefrica clara de las relaciomes empiri-
cas a representar o medir. Si bien la primera condicifn puede ser --
salventada por cualesquiera disciplina que use la medicidn; la segmda
condicifn dependerd de la exactitud lograda en la representscidn tedrl
ca de las relaciones empliricas a medir. Asf, en tanto gue alpmas
disciplinas su desarrolle tedrico les permite plantear con exactitud
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mixima las relaciones empiricas, otras no, Razfn por la cual, la --
manera de tratar las mediciones no podri ser la misma.

En sum, la medicifn no puede considerarse una tarea ajena -
& la psicologfa porlogus debe ser abordada seriamente. Sin que Ssto
implique intentar justificar el trabajo de Investipacidn con la s8la -
inclisifn de medidas sofisticadas. ¥Ya que el trabajo telrico de la -
disciplina es el que indicard cual es el cause que deberd seguirla -
medicitn en psicologfa. Mientras tanto, es importante subrayar gque la
integracifn de la estadistica a la organizacifn y evaluacifn de los -
datos obtendics con los sistemss de medida en psicologia, cormesponde
dirscramente 4l alvel alcanzads de abstraceidn tedrica del fendmenc.
Siendo el bemeficio de usar la estadistica el que permite la autoeva--
luacidn v sutocarreceidn cuantiviva contfpua de los constructos tedri-
cos, 5i 8sta s vinculada como wuna herramienta de apove al desarrollo-
tebrico v metodolégico prople de la disciplina.
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1.1.1.5. 5., Mestren.

Generdlmente, &l rfealizsr uma Investigacifin lo que se pre--
tende es obtener informecifn de la peneralidad a partir de informacio
nes particulares, Lo razin de esta pretensidn es gque resulta impriic-
tico ¥ a veces imposible, obtener la informacifn de cada uno de los -
elementos que componens &l conglomerads potencial de chservacifm. En
el plano cientifico, bajo ¢l supuesto de la regularidad de los fendme
nos naturales, serfa improcedente e innecesario el repetir un mismo -
experimento para todas las unidades experimentales posibles, AsI, la
investigacitn se plartsa en términos de la eleccibn de segmentos repre
sentativos del continuo espacial y¥/o temporal del fendmenc de estudio.
En Psicologla,para 1a eleccidn de dichos segmentos, se han seguide --
dos 1ineas sapecificas: una que sstablecs que la investigacifn debe
realizarse exclusivamente a partir del estudio de wn s8lo sujeto; ¥
otra que determina que es necesario desarrollar las investigaciones -
con el estudio de grupes de sujetos., Como va e ha dicho en lineas -
anteriores, con la primera linea se delimita lo gue se conooe como -
metodologia conductml; en tanto gque con la sequnda, se caracteriza -
lo que se ha denominado metodologfia tradicional. En la metodologis -
conductual | peneralments los eriterios que se siguen para slegir el -
segmento representativo son: por una parte en tErminos tefiricos y me-
todolfgicos, la demarcacifn operacional precisa de los comportamien- -
tos que caracterizan el problems a investigar; ¥ por otra, el diagnds
tico al respecto de la forma en que se presentan dichos comportamien-
tos en el tiempo, En la metodologia tradiciomal, por su parte, para
elegir los segnentos representativoes, ademis de definir operscional--
mefite las conductas que se van 8 satudiar, se proceds 3 eStruCTUFar - .
la eleccifn de los sujetos de investigacidn en fé€mminos de reglas que
probabilicen que loi mesultados encontrados en ese grpo podtin pens-
ralizarse a la poblacidn de 1a cual fueton extraidos, es decir, se --
utilizard el mestreo. Por lo tanto, la diferencis, en cuanto a la -
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representatividad de de los segmentos de estudio, entre la metodolo-
gla conductual ¥ la metodologia tradiciona madica en que: mientras
la meradnlagfa condietual reduce la repressptatividad al mismo sujeto
o a otros con las mismas coracterfsticas v las mismas condiciones de
estudio; la metodologfa tradicional pesibilita la representatividad-
de la poblacifn en t#minos de un grupo (muestra), siempre ¥y cuando -
se utilice el muwstreo adecumdamente,

Ahora bien, cuando un investigador se ve en la pecesidad de
utilizar la metodologfa tradicional para realizar su investigacifm, -
ichmo pueds lograr la representatividad de un grupo de estudio com --
respecto & la poblacifn de la cual fue extrafdo?, como ya se dijo an-
teriomments la respuesta tadica en utllizar el mestreo, pero, igue -
o el mestroo?. El principal propfsito de la estragia de mastreo -
radica en fimdamentar que la mestra elegida sea representativa de la
poblacifn de referencia, para el efecto, se utiliza el modelo estadis
tico derivado de la teorfs de las mestras ('), De acuerdo a dicho -
modetlo, wna mestra no puede ser representative por el s8lo hecho do
sar un fragmento de la poblacitn, para que la muestra sea representa-
tiva se roquiere seguir una serie de linecamientos especifices, dichos
lineamientos serdn definidos posteriormente, antes es preferible defi
nir que es 1o que se entiende por muestra y poblacifn respectivamente.
En témminos estadisticos, la poblecifin es "el conjunto de mediciones
que s¢ pueden efectuar sobre wma caracteristica comin de un grupo de
seres u objerss" (Mfndez 1., p.-=18, 1976), en consecuencla cada wno -
de los elementos de wna poblacifn deberfin ser idemtificables a partir
de la posibilidad de su medicidn, incluse en los casos em que las po-
blaciones sean infinitas, Una caracteristica importante del comcepto
de poblacifin es que al definirla, se especifican las caracteristicas-

(1) aungue de hecho existen mftodos pars obtensr muestras no probabi-
1isticas, dichos métodos no serdn considerados,
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commes de todos los objetos o individuos scbre los que sevaa  --
efectuar la medicifn, pero a su vet se establece la posibilidad de --
que una gran cantidad de Factores puedan variar entre los elementos -
de la poblacidn, los que no son definidos, La relevancia de esta --
caracteristica radica en gque se establece gue la varishilidad en las
mediciones s¢ debe precizamente i esos factores no precisados ------
(Mendez I.,1976). Situacifn que, ademiis, determina el grado de genera
lidad de la poblacidn va que entre mis so especifiquen las particula-
ridades de la poblacifm, mis se restringird su grado de generalidad,
pero se esperard , de acuerdo a Mfndez (1976) menor variabilidad. -
AsT, la definicifn de una poblacidn en cualgquier investigacidn 1leva-
ri implicito el requerimiento de wn grado de pencralidad en particuls
Lar, &l cual depsnderd tanto de los objetives del estudio coms de las
pasibilidades técnicas prevalecientes. Ahora bien, para estudiar wuna
poblacifn se requiere &l use de al menos una miestra, generalmente --
"se entiende por meestra una parte del wniverso de casos que Tecibe -
el nombre de poblacitn y que es considerada como una suténtica Tepre-
sentaciSn de la misma" (Armau G., ob cit, p.-199, 1980). Para gque
dicha representacidn se d8, e¢s pecesario considerar que la técnica do
muestren: jculiles son los limeamientos generales, de acwerds & la  --
técnica de muestreo, que se deben seguir para la obtencidn de muestras
representativas?. En témmings globales se puede docit que dichos 1i-
neamisntos somn)

1) Por principio se debe definir, en tEminos precisos, -
cualés 2on las entidides que componene el universo a poblacifn, te---
niendo en cuenta cufll es el grado de gereralidad que se busca., A'su
vez, para que pueda proceder la eleccifn de la muestra, se debe com--
tar con la posibilidad véenica de medir v elegir d= 13 poblacifn a --
los elementos que constituirin la mestra. Para el efecto, se deberd
utilizar un esquems constituide por la informacifin escrita que permi-



ta individualizar la poblacidn elemento por elemento. En caso de no
contar con un esqguema directo, aconseja Cortada de Kohan [1973), se -
peeds wsar uwn esquems meferencial en donde, aungque no se incluya direc
tamente las caractarfsticas de los elementos de la moestra, si se in-
clyan factores relacionados,

2] Se debe seguir un procedimiento general de elzcciSn de la
mestra que garantice su representatividad en cuanto a la poblacifin,--
dichs procedimients recibe el nombre de la seleccifin al azar. Aungue
sg pusde usar en la eleccidn de la meestra un procedimiento no aleato-
rio, sdlo &l procedinients aleatorio probabilizari una mavor confianza
en la representatividad de la muestra. Para realizar el procedimiento
de seleccifn al azar, cada miembro de la poblaciin deber tener wma pro
babhilidad ipml de ser selecciomado [Ammau G., 1979).

51 sp debe plantear el diseflo de meestreo de acverdo a las

caracterfsticas de il noblacidn v a las posibilldade de eleceifin de la
miestra, Entre los disefios probabilisticos que se pusden elegir se -
SRCLSNE AR

- Muestreo sinmple al azar

= Musstreo por azar sistemfitico

- Muestren estratificadn

« Muestreo estratificado proporcional

= Mupstren por conglomrrados al azar

1) Se deberd proceder a elegir el tamafio de la msestra en -
términos de dos Factores: 1) la cantidsd de error permizible para con-
spuir wna buena estimacifn del verdaders wvalor de 1a poblacidnm; 2] los
1imites de confianza tolerables para que tal error no exceds de un -
limite pre-estalbecido. Es decir, hay que establecer el grado de pre-
Sicifn requerido para poder plantear estimaciones vilides de la ---
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muestra hacia la poblacide.

En térainos generples, los lineamientos anteriores represom
tan la.estrategia tradicional para la cbtepclén de wna muestra repre-
sentativa. 5in embargo, no hay gque olvidar que la técnica de mmestreo
corresponde 8 un modelo estadfstico particular vy como tal, debe respon
der a las necesidades propias del objeto empirico. En este sentido,--
es conveniente considerar gue po Siempre es posible, en la investiga--
citn psicolbgica, ¢l contar con un esquoma que represente a la pobla--
cidn y aln mis, debido a las caracterisaticas particulares de clertas -
investigaciones en psicologla, mechas weces no es posible elegir de -
antemans 163 sujeros que van a participar en ¢l estudio., Asi, afm --
cwmnds el problema- de la representatividad prevalece, no siempre es -
posible seguir los lineamientos tradiciones del mestres. Al parecer
tal problema pucde ser atacado desarrollando disefios secuenciales en -
los gue el ndmers de sujetos no necesita estar determinado de sntemsmno,
procediendo a garantizar la representatividad de los resultados a par-
tir de la confirmacifn alcanzada en replicas del mismo experimento -
[Anderson, 1953; tomado de Amau G, 1979]. Mo cbstante tesulta claro
que cuando se utilizan prupes de sujetos para realizar investlgacionss
psicoldgicas, se debe téner presente el grado de representatividad v -
de generalidad de los resultados. En cuyo caso, las técnicas de ===
mucstres s¢ colocan como un elemento necesario para la ievestdgoelfn
en psicologia,



1.1.1.5.4.Diseflo de investigacidn. =

Para realizar uma investigacifn, generalmente o5 necesario
contar con un plan o estrategia a seguir, es decir, seé requiere pre-
cisar wn diseflo., 5in lugar a dudas, los primcipales disefios que se -
utilizan para la investigacifin en psicologla son los denominados dise
fios experimentales, pero iqué es un disefio experimental?. De acuerdo
# Korlinger (1978}, un disefio experimental se define por la blsgueda
de tres condiciones; 1) maximizacifn de la varlanza sistemdtica; -
2) control de la verianza no sistemftica y 3) minimizaciSn de la wa--
rianza de error. En el mismo sentide, O'Mell (1968) define al disefio
experimental como un models particular de variacifin ¥ constamcia. -
Por su parte, Kirk (1972; tomado de Castro, 1978) define al disefio -.
como el plan de acuerdo con el cual se asignan los sujetos a los dife
rentes grupos o condiciones experimentales. Considerando las anterio
tes definiciones, se puede docir que el disefio experimental es el plan
que estructurs &1 investigader para organizar las sipulentes activida-
des: 1) como manipular la variable independiente de tal form que sus
efectos pusdan ser registrados en la medicidn de 1a variable dependien
te (maximizacifm de la warianza sistemdtica para Kerlinger ¥ variaciSa
para O0'Meil); 2} cimo controlar los factores extrafos que puedan com-
prometer la validez de los tratamientos experimentales (control de la-
varianza no sistemitica para Kerlinger ¥ control, simplemente, pars --
' keill; 3) como asignari los sujetos a los diferentes tratamiemtos --
experimontales,

Ahora bien, fcudl es la funcifn del disefio?, sin lugar a --
disdas, la principal funcifn del disefis es descrubir el verdaders esta
do de la naturaleza a partir de una pregunta adecuada, para asf poder
describir v sxplicar las relacionos especificas que producen un fend-
meng determinado, Do Esta forma, el disefio cumple su funcifn cuande-
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se logra encontrar una relacidn cierta en el fenfmeno de estudio.

Sin embargo, la eleccidn de un disefio siempre implicard un cierto -
grado de incertidumbre al respecto de si se sigui el mejor camino a
dicho de otra manera, si se siguid la ruta mis corta o con menos --
obstdculos. Afortunadamente, para el investigador, existen criterios
generales, que han sido probados satisfactoriamente a través de la -
practica c1entif1ca, que pueden orientar al investigador para eleglr
el me;or dlseno. Dichos cr1ter1gs es posible dividirlos en dos nive-
les intlmamente rela51onados 1) en el nivel del conocimiento de la
materia de estudio (en este caso la psicologia) y 2) en el nivel del
conocimiento de las posibles estrateglas En el primer nivel (del -
conocimiento de la materia de estudio), se ubican los criterios de:

a) seleccidn de la o las variables independientes; b) definicidn ope-
racional y medicidn de las variables dependientes; c) seleccidn de -
de las unidades de investigacidn; d) control experiméntal' enel -
segundo nivel se ubican los criterios de: a) eleccién del tipo de com
paracidn (intrasujeto o entre su;etol y b) elecc16n de la estrategia
de evaluacidn de los datos para organlzar, Lnterpretar y analizar los
resultados de la investigacidén y para extender los resultados a deter
minado universo o polbacidn. De lo anterior se deriva que para ele-
gir y estructurar un buen disefio de investigacidn cientifica es nece-
sario observar dos condiciones: por una parte, tener un conocimiento
claro de la disciplina; y por otra, conocer y manerar adecuadamente -
las estrateglas de evaluacidn de los resultados experlnnntales En -
consecuencia, si bien se puede ‘realizar un disefio de investigacién -
tan s6lo con el conocimiento de la disciplina, si se soslaya el cono-
cimiento de la estrategia de evaluacidn se corre el riesgo de que al
obtener los datos de la investigacidn no se tengan opciones claras de
como manejarlos e interpretarlos, lo que ‘al final de cuentas puede -
COnaucir unicamente a una acumulacidén de datos inconexos, o en su -
defecto, a perder la oportunidad de registrar relaciones importantes
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gue con la simple observacifn no pueden determinarse. Y es agul -
donde al cun:in.'lun'l_:n y ¢l manejo de 1a estadistica se convierte en -
un elemento esencial del disefo, ya que con la utilizacifin adecuada
de la misma es posible situar una estrategfa efeciente para la des--
cripcifing, mtarpﬁtu:iliu ¥ e;i'.g_lan_:_:_ilfm de los datos en la investiga-
cifn experimental.

En suma, el disefio experimental se define por la organiza-
cifn sistemitica de las actividades del investigador para determinar:
como mangjar la variable indépendiente; como controlar los factores -
extrafos; ¥ como asignar los sujetos a los diferentes tratamientos.
Ademis, puesto que existen uma gran cantidad de disefos, para podar -
elegir adecuadamente el mejor diseflo os importente gque s¢ observen --
dos condiciones: 1) tensr un comocimiento claro de la disciplinagy -
Z) conocer ¥ mancjar adecuadamente las estrategias de evalumcidn de
los datos. DPor lo gus, en concordancla con eatas condiclonss, al --

F
conocimiento de la estadistica no dobe copgiderarse un elemento --- }‘-
saparado del concepto de disefs sxperimental en psicologla.
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1.1.1.3.5. Inferencia.

Ceneralmente, parh integrar el modelo estadistico a la in-
vestigacifn experimental, el disefio debe comprender, entre otras, las-
siguientes condiciones:

1) especificacifm del grads de gemeralidsd de las relacio

nes 4 encontTar.

2} definicidn de las medidas de comparacidn mdecuadas para

gvaluar los efectos del o los tratamicntos.

3) explicitacifin del procedimiento estadistice que organi-

ce las condiciones [1) ¥ (2], para posibillear la inter
pretacién de los resultados de la imvestigacion.

Dhcho procedimiento estadistico representa lo que tradicio-
falmente & comoce coma inferencla estadfseica. (Fn que eonsiste la -
inferencia estadistica?: Pars contestar dicha pregmta, situcmos pri--
mero 1o gue guiers decir inferencia, Ruscando en el dicciomario se
encuentra gue inferir significa “sacar una consecuencia de una cosa" -
(Diceclomario larcuse de la lenges espafiola (1979), es decir, obtenor --
una conclusifn. Por lo tanto, inferencia o puede interpretar como el
acto de obrener conclusiones. Pero. lconclusiones de gque tipe?, --——-
ciertamente las conclusiones pueden ser de mochos tipos v referidas &
alltiples casos. Asl por ejemplo, se¢ pueden obtener conclusiones al -
respecte de la posicidn social de una persona, de la durabilidad de un
objeto, etcétera, resultado evidente gue las conclusiones se pucden oh
tener =n razdn de diferentes procedimientos, 5in embargo, cuando se -
habla de inbPerencia estadistica se hice referencia a un tipo particu--
1ar de conclusionos, squellas obtenidas a partir del procedimiento --
estadistien. En este sentido, el procedimlente quo conlleva a la in -
ferencia estadistica tieme la funcifn de introducit orden en la form
de obteper concluslenss a partir de la informecldn ebtenida em uma -
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meestra. Asl, en el contexto de la inferencia estadistica para sacar
conclusiones, €5 necesario ghservar una cierta organizacidn. En témi
npos generales, dicha organizacifn estd referida hacia: 1) 1a forma en
gue las unidades de imvestigacifn serfn elegidas de la poblacifm (por
mestres probabilistico o no probabilistice); I} el nfmers de unidades
necesarias (sujetos), para realizar la investigacibn (tamafio de la -
mestra); 3] las medidas que serin utilizadas, conslderando las res--
tricciones posibles de la escala de medida (niwel de medicidn); 4) el
tipo de conclusibn que se requiera obtener [estimacifn de parimetros o
prucha de hipStesis); ¥ 5) la prucha estadistica que doberd utilizarse
para interpretar los resultados. Siendo el propSsito fundsmental de -
Seguir tal organizacifn, ¢l lograr la mixima confianza permisible al -
Tespecto de que las conclusiomes obtenidas corresponsderin a la reall--
dad que se esti estudiands. Por lo consiguiente, s¢ puede decir que -
la inferencia estadistica es el procedimiento mediante el cual se arga-
nizan los pasos de la inmvestigacifn para obtener conclusiones confiables.

fhora bien, Jouil es ¢l lugar de la inferencia estadistica -
en la imvestigacifn en psicologia®. En 1ineas dnteriores se estable--
cif que la inferencia estadistica es un procedimiento que posibilita,-
& partir do la sistematizacifm y la organizacifn de las actividades --
del investigador, &l obtener conclusiones confiables. 5in embargo, --
para poder lograr tales conclusiones, el procedimiento estadfstico se -
estructiura como in modelo de probabilidad al representar nméricamente
el afocto de las wvariables aleatorias en un fenfmeno especifico. En -
este sentido, la inferencia estadfstica se puede interpretar como un -
modelo de la impogibilidad del investigador para emmciar conclusiones
determinantes. El modelo de la inferencia estadfstica aplicado a wna
digtiplina coms la psicelogia, implica la suposicida tefrica ¥ q:lIri-
ca de que en cualquier investigackdn se pueden presentar efectos de
factores desconocidos o imposibles de controlar ¥ que compiten con los
efectos de interfs para el investigador, 1o que establece que siempre

- 35 =



exista, en las conclusignes, la posibilidad de cometer erroves de estl
macifn. Pero, lrealmente $& predentan dichss condiciones en la inves-
tigacifn psicolfigicas?; comx se planted en el punto referente a varia-
bilidad, hasta el momento la investigacifn en psicologia no puede --
soslayar el efecto de las variables estocdsticas en los resultados de
las imvestigaciones, por lo comsiguients la mspuesta a la pregunta an-
terior debe sar &firmativa e Esta forma, la vhicacitn del modelo de la
inferencia estadistica em psicologia radica en que proporcicona wuna -
alternativa que permite redocir, al miximo permisible, la posibilidsd
de cometer errores en las conclusiones generadas por el investigador -
en pslcologfa. Asf, alin a pesar de las ohjeclopes al respecto del uso
del modelo estadistico en psicologia (viase Skimmer, ob cit, 19565 --
Sidman, ob cit, 1976), no es poslble el desechar un modelo que ha demos
trado, en &sta y en otras disciplinas, su pertinencia part nOTmLT COf--
fiahlemente las conclusiomes cusntitativas, miwime si se considera que
1a psicologfa, como ciencia, debe buscar la mayor validez y objetivi--
dad en s interpretaciones, Por otro lado, si el desarvolic de la
psicologla llegase a demostrar que el modelo telrice. mecesario debiese
ser determinigtidn., existen suficientss rasones para eSperar gue al =-
modelo estadistico funcione nds como un puente de transicifn que como -
un ohstlculo. Ya que el papel de la psicologia es buscar la naturale--
za real del fendmeno psicolégico y de sus relaciones; v el de la esta--
distica optimizar los procedimientos empleados para tal propisito. En
este sentido, alm en los casos en donde la investigacifn se derive do -
un marco de referencla deterministico, como e3 el caso del Anfilisls --
Experimental de la Conducta, la inferencia estadistica tiene su ubica--
Cifn al ser utilizada come una herramienta para evaluar los procedimien
tos metodolipicos cuando la inferencia viswal {por la complejidad de --
las relaciones encontradas) resulta dificil o imposible para el investi
gador [Kratochwill, 1978).



Finalmente distinguiré la relacifn entre inferencia estadfsti
ca ¢ inferencia cientifica, ya que, frecuentemente, ¢ confinden en for
ma errinea ambos tErminos. Quizas la confusitn se deba, a4 que ambas in
ferencias parten de lo particular hacia lo general, sin embargo, exis--
ten diferencias fimdssentales gue deben ser consideradas, Por su parte,
la inferencia estadistica [como ya se dijo] significa wun tipo particular
de indiccibn, aguella lograda con el wso del modelo estadistico. Cuam-
do se obtienen datos con una muestra representativa ¥ con ella se esti-
man las caracteristicas de la poblacitn o cuando a partir de la diferen
cia entre un estadistico y un parfimetro se realiza wna prucha de hipSte
51%, s& e3td realizando, inductivamente, una inferencia estadistica, -
El principio de la inferencia estadistica radica en considerar la proba
bilidad de aparicién del fenfmeno de interés, bajo la premisa de que si
Este so repitiese indefinidaments v se viess afectado en su variabili--
dad tan sfle por el azar, entomces su valor de probabilidad venderia -
hacia wn limite especifico, razfn por la cwml es posible obtener wna --
inferencia. AsI, para inferir estadfsticemente cual es el estads de 1s
poblacidn o inferir i las diferencias encontradas realmente correspon-
den & la intervencifm del imvestigador y no al arzar, la induccifn esta-
distica siempre s& basa en medidas exactas de probabilidad las cimles -
silo pueden ser obtenidas con el wuso de un procedimiento ligico y siste
mitico. En contraste con lo anterior, la induccifin cientifica no puede
ser representada por ninglm modelo 16pico. Lo que implica que el proce
5o de induccifm cientifica s6lo pueda plantearse en términos generales
A paTiit de prescripciones operacionales delineadss en lo que se& conoce
como método experimental. En este sentido, la induccifin cientifica se
uwbica en &l plano especifico de la disciplina de referencia (en este --
caso la psicologia) pars plantear y solucionar los diversos problemas -
que, para su conocimiento, el objete de estudio va planteando. Es por
ello que no deben confindirse asbos tipos de induccifn ya que, mis que
todo, son componentes de un mismo proceso, el proceso de la investiga-
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cifn cientifica.
1.1.1. 5.6, Hipitesis.

El concepto de hipftesis estd Intimamente relacionado al con-
cepto de inferencia, 1iteralmente hipitesis guiere decir “suposicifm -
que se admite provisionalments para sacar de ella wna consecuencia® -
(diccicnario Larouse de la lengua espafiola, 1979), es decir, que para
obtener una inférencia swele ser necesario partir del planteamiento --
de una hipftesis. En el lenguaje cientificn, las hipftesis pusden in-
terpretarse en términos de dos funciones (las cuales muchas veces no -
pueden separarse): 1)com hipStesis de trabajo; I) como hipftesis acer
ca de hechos que tienem un alto grado de probabilidad, porque va han -
sido sometidos a diversas pruebas experimentales (Rosenblueth, 1981},
En ol primer caso, las hipitesis constitwven "la wverbalizaciéin de un -
problema, utilizando para e1lo un lenguaje mucho mis operacional que -
el empleado en la proposicifm del problema” (Armeu G., ob cit, p.- 120
1580). De esta forma, las hipStesis de trabajo funcionan como guias -
para la realizacifn del trebajo cientifico. En el sequndo caso, las -
hipitesis cumplen la funcifn de estructurar el conocimiento adquirido
a partir de la investigaciin experimental en términos de emunciados --
generales que condurcan a la formulacidn de teorfas y leyves. Es por -
esto gque las hipdtesis se han copstitulds coms um elemento esencial de
la prictica cientifica.

Mo obstante, en psicalogia, el uso de hipbtesis ha sido --
cuestionado fuertemente ( Skinner (1956 ) v Sidman (19781, bajo la con-
sideracifn de que las hipdtesis, dado su caracter probabilfstico, cons
tituyen una premisa innecesaria para el trabajo experimental de la --
psicologfa. Al respects, Castro (1378) resume la posicifn en contra
del uso de hipdtesis en psicologfa en témmines de tres arpumentos, --
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El primery se refiere a la solidez del arpumento que subyace al plantea
miento de una hipitesis ya que, en otras cienciss; el planteamients de
una hipitesis es antecedido por la acumlacifn de una gran cantidad de
informacifn experimental. Y la psicologia, de acuerds a Castro, ape--
nas se encuentra en el nlvel de la acumulacidn de infomacidn experi--
mental por lo que el plantear hipftesis resultaria innecesario ya que
éstas carecerfan de la suficlente evidencia empirica. El segundo argu
mento o5 que las hipftesis que se podrian formular tan s61o constituyen
una posibilidad entre muchas, lo cual pueds conducir al investigador a
comprometerse 8 evidenciar alpo gue posiblemente no sea lo mis relevan-
te de acuerdo al problema que se intenta atacar experimentalmente. -
Finalmente, el tercor arpmento indica la mecesidad de dejar en liber-
tad al investigador para que esté "atento" a cualquier relacifn impor-
tante gue s¢ presente en la inwestigacidn, por lo que &l uso de wn ---
hipitesis determinada puede resultar contraprochucente, En consecusncla
la altermativa, segln Castro, al planteamiento de hipStesis es la form
lacifn de prequntas de inveatigacifn ya gque de esta forma, 1 investiga
dor no se ve forzado a "adiwinar" las formas on que se relacionan sus -
variables [Castro L., p. 24, 1978). Bajo dichos criterios, la psicola-
gia tendria que esperar que se produjeran wna gran cantidad de datos --
experimentales de maners que se diers lugar a la agrupacifm y la organi
zacifn de los mismos hasta encontrar uniformidades que posibilitaran la
cimentacidn de una teoria, para poder utilizar hipStesis sflidas en la
investigacifn., Sin embargo, aungue tal posicifm puede ser GOtil para -
alpmos tipos de investigaciin psicolbglca, resulta claro gue no 1o --
puede ser para todos, Adenmfls, como ya se dijo, las Etpﬁt-u:-i: ne sien-
pre son planteadas para comprobar o extender los alcances de una teoria
ya que antes de que es0 pueda suceder es necesario operar con hipdtesis
de trabajo que, por su cardcter, deben considerarse suposiciones provi-
sionales es decir, postulados que orientan y guianm la imvestigacifm ---
cientffica. En este sentido, las hipftesis basan su importancia en la
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posibilidad que proporcionan para estructurar una estrategia de imes
tigacifn 16gicamente cimentada en donde, precisamente por plantear una
posibilidad entre muchas, es factible para el imvestigador el ir elimi
nands pase a paso todas aquellas suposiciones que no conducen & un -
conocimients real del fenfimeno, para llegar hasta aquella que corres-
ponda a la verificabilidad de una relacifn de importancis. En rela--
cifn con &sto, resulta importante subrayar que la eleccidn de una hipd
tesis de trabajo no pusde ser ermarcads complotaments como Un PTOCESO
arbitrario, va que es de vital importancia el papel que desespefia el
investigador con su intuicifn y con el conglomerado de conocimientos
que manefe atingentemente. Por lo tante, no puede criticarse el uso
de hipfitesis bajo el razonamiento de que el investigedor mo podrii --
elegir 1a hipdtesis necesaria, ya que &sto serfa negar la importancia
de su participacifn en el proceso de bisqueda cientifica del conoci--
miento., Asimismo, si se pretends lograr una gran cantidad de datos -
experimentales para encontrar relaciones causales entre variables que
posibiliten ol establecimiento de una tearin normativa, mo es posible
considerar que la participacifn del investigador se deba limitar eoclu
givamente a la generacidn de datos, puesto gue serd precisaments su --
participacién intuictiva y logica lo que permitird dicha transicifn y -
no 851, su actividad puramente mecinica, Por otra parte, en la actua-
lidad cuando se realiza una investigacidn psicolégica pocas weces ---
dsta es referids a campos completamente nusvod, adm en los casos en -
donde La espcificidad es altamente compleja. Regularmente, el investi
gador cuenta con alpune evidencia empirica que le permite fundamentar
slgunas suposiciones, las que, & la postre, pularin el sentido parti-
cular de su lmveatigacidn., En este sentido, cuetionar s5i la imvesti-
gacifn en psicologia debe ser guiada por pregumtas o por hipdtesis, =
puede resultar innecesario. Ya gque para el lnvestigador en psicologla,
tanto las hipdtesis como las preguntas de investigacifn son herramien--
tas pecesarias en el proceso del desarrollo del conocimientn, Las -
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preguntas de imvestigacidn, én aguellos casos en donde se sstudien
aspectos nuevos dal objeto de investigacidn; las hipStesis, on los -
casos on domde las suposiciones del investigador desempefien un papel
relevante v necesario, ya sea por evidencia espirica recabada por &1
& por otros 0 por implicaciones tefricas subvacentes al problema de -
imvestigacifn partfcular,

Abora blen, cusndo una hipftesises planteads en la investi-
gacifn es necesario estructurar el disefio de tal maners que £sta pueda
ser avaluado eficlentemente en términos cuantitatives. Ya gque al pa--
sar 4 ia organizacifin v el anflisis de los datos sdlo en alpunos casos
afortunadas s encuentra el lnvestigador con 18 posibllidad de evaluar
las implicaciones & simple vista. Puesto que las hipbtesiz de investi
gacidn siempre se plantean en tEmminos probabilitarios, el modelo esta
distico posibilita establecer, por contrastacitn l&gica, la probabili-
dad de gue las hipitesis resulten ciertas o falsas, tomando en cuenta
los resultados encontrados. [CSmo opera el modelo estadistico?: por -
principio, el mdelo estadfstico determina que deben estmacturarse, en
funcitn de las hipdtesis de investigacifn, dos tipos de hipStesis; uma
hipftesis mula y otra hipitesis altema (smbas en términos cusntitati
vos}. La hiptesis nula siempre establoce que de haber cambios, Estos
se deberfin al arar (es decir, la suma Jde miltiples causas cada una con
un efecto minimo); por su parte, la hipStesis alterna siempre estable-
oo quer e hater cambios #stos corresponderfn a causas especificas, ge-
neralments las planteadas en la hipStesis de imvestigacidn. Una wver -
estructurado el disefio de acuverdo a los controles v las manipulaciones
experimentales necesarias ¥ posibles, definidas las medidas adecuadas
y elegidas las pruebas estadi{sticas scordes al disefio ¥ 3 las medidas
especificadas, se¢ procede a realizar ¢l experimento ¥ a recoger los -
datos, Posteriomments, se analizan los datos con los resultados de -
1a o las pruebas estadfsticas, rechazando o manteniendo la hipftesis-
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mula, considerando el nivel de significancia espeficade (probabili-
dad establecidad de error) conm lo gue por contrastacifin se acepta o
rechaza la hipStesis alterna es decir, la hipitesis de investigacifin.
La 13gica que subyace al propedinlento estadiscico de aceptar o recha
gar la hipStesis do inmvestigacifn indirectamente a partir de aceptar
o rechazar la hipStesis nula, radica ep que tomndo en cuenta la -~
evidencia de la hipitesis mula es posible computar las probabilidades
que son necesarias para decidir si es probable que la hipdtesis de in-
vestigacidn sea verdadera o no. Ya que la hipbtesis rula establece -
gque exactamente el 1001 del efecto ohservads, en les datos recabados
en la investigacifin, es aleatorio; ¥y en consecuencia, exactamente el
04 es constante o debido a algin factor especifico. En tanto que la
hipitesis de investigacifn establece gque sile algin porcentaje diferen
te del 01 es constants o debids al factor de interds, sin especificar
sk es5 1% o 1008 por lo que para estimar las probabilidades necesarias
al tomar wna decisifn al mespecto de la weracidad de la hipbtesis de
investigaciin, es necesario comtar con una hipitesis exacta es decir,
la hipétesis nula, De esta forma, las hipitesis estadisticas le pro--
porcionan al investigador en Psicologia una herramienta de trabajo
indispensable para desartollar 1los diferente: momentos que integran el
proceso del trabajo cientifico.

Hasta aqui, se han descrito las principales categorias tof-
ricas que han posibilitado la ubicacifn del modelo estadfstico em ===
Peicologia, Mostrando tanto las arpmentaciones a facor como las ar-
gumentaciomes en contte de dichas categorias para el desarrollo de] -
trabajo de investigacifn en psicolegia. Delimitando :iun. i bien ---
existen fuertes controversias al respecto del uso de la estadfstica,
no es posible el que se le trate como una disciplina importada arbi--
trariamente a la psicolopfa. Ya gue #sta ha obedecids a requerimien-
tos particulares del mismo proceso de desarrolo de la psicologia, los
cuales se ubican claramente en las categorias mencionadas. En sum -
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es posible (& incluso necesario) que se critique la forma en que se ha

venido usando la estadistica en Psicologia, pero en tanto que su utili

facifm corresponde a requerimientos particulares de la prictica de in-

vestigacidn en psicologia, la mejor alternativa radica en darle a la -

Estadistica el lugar que realmente le corresponde, a saber, como una -

catrategia plasible de ser wrilizads por ol investigador para integrar
16gica y sistematicamente, los criterios do cbjetividad, esperimenta--

cifin ¥ medids en 1a prictica de la imestigacifn en Psicologia.
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1.1.1.4.1.EL lugar de la relacifn entre estadistica y psicologia.

En la actualidad cualquier disclplina clentifica que ha al--
cantado un cierto de grado de madurez, desarrolla su trabajo de inves-
yestigacifn a partir de un marco de accifn milti e interdisciplinarie.
Asi, en sus miltiples aspectos, la imvestigacidn se estructura tomando
en cuenta la utilizacifin de técnicas, metodolfgicas e incluse teorfas
que son compartidas por diferentes disciplinas, pero que pueden Tesul-
tar importantes para el campo de estudis particular de la disciplina -
en referencia. En Psicologia, dada la extensidn y la complejided de -
su objeto de estudio, t#l situacifn se ha manifestado en dos contextos
especificos: per una parte, en fimcidn de que se han desarrollado un
conjunts de tEcnicas’'v metodologias propias, proporciomando procedi--
mientos para la investigacifn en otras disciplinas {por ¢je., Medicina
Farmacologia etc) y por otra, integrando técnicas vy métodos de dife--
rentes disciplinas al propio campo de estudio de la psicologia (Meuro-
fisiologla, Sociologia, Estadlstica, etc). De esta forma, la Psicelo-
gla ha establecids diferentes mntos de contacto con otras disciplinas
@5 decir, relaciongs inter y multidisciplimarias. Pero, igué se en--
tiends por inter y miltidisciplina?, Deacuerdn a Ribes (1580), la -
interdiscipling ¢ define como la actividad ciemt{fica en donde dife--
rentes disciplings se integran pars configurar orginicamente un nuevo
campo de accidn y comocimientos. Lo que implica la definicifm de wn -
nueve objeto de estudig teSrico v prictico, mmado a la reintegracitn

ws. las motodologias v las técnicas
E,l. mismo gutor establece gue la multi-

d.isr.ipluu s de conceptos
metodalo linas en un mismo di

_problemas, poro.sin perdgr 1a identidad original de la disciplina en

cuestizop, Es decir, que en este caso no s¢ procede @ Formular un --
nuevo _objeto de estudio,




De lo anterior se desprende que £] tipo de relacidn que =& da entre
Pslcologia ¥y Estadistica es de caracter multidisciplinario. (Porqué?T;
gl partimos del hecho de qua la Estadfstica se ha incorporado a la --
prictica de la investigacifn en psicolegia como wna estrategia, bajo
la consideracitn de Jdi ferentes categoriss normativas: encontramns gue
1o que realmente determina la relacifn, es la cooparticipacifn técni-
ca ¥ metodologica de ambas disciplinas hacls um mismo problems, con--
crotamente; la optimizacifn de las actividades del inwvestigador para
asegurar la mayor objetividad en la interpretacidn de los datos cbte-
nidoz., Asf no se estipula wn nuevo campo de comocimientos, ni tampo-
co se plerde la identidad de cada unma de las disciplinas pero lo que
5] s hace &5 poordinsr las metodologias v las técnleas proplas de --
¢ada disciplina hacia un problema en particular.

Por lo tanto la relacifn entre Psicolegia y Estadistica ---
corresponde a una necesidad comfn de cumlquier procese clentifles, la
que s¢ presenta cumndo la interaccifn entre diferentes disciplinas es
un paso natural para lograr un mejor conocimiento del objeto de estu-
dis,

1.2} E1 madelo estadfstico v la investigacidn en Psicologia: dos
casos, las investigaciones publicadas en revistas especializadas; v -
las investigaciones realizadas para ocbtener ¢l grado de licenciatura
en Psicologia de 1la EWEP Iztacala.

En el pnto anterior se arguments que el lugar de la esta--
distica en Psicologla se wbica, como modelo, en el plano metodologico.
Concretamente, en el planteamiento del disefio vy la ejecucidn de la -
estrategia que mis 3¢ ajuste a las necesidades y caracteristicas del
tipo de investigacifn en partfoular. Toca shora el referirse & las -
técnicas estadisticas que hasta ol momento se han wtilizedo en la --
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prictica de 1a investigacifn psicolfgica tanto con la metodologia -
conductual como con la metodologfa tradicional.

Ll
iCufles son los criterics que se consideran para determinar

las técnicas estadisticas que generalmente se aplican en las investi-
gaciones de pslcologia: Fundamentalmente son:

1) La referencia de artfculos de divulgacifn clentifica en
paicologia, en donde se oresentan inmvestigaciones del -
timo de anflisis que se emplea pama la evaluacidn cuantl
tativa de las imvestigaciones publicadas, de scuerdo o -
la metodologla conductual ¥ de acverds a la metodologls

de grupos.

Z) La revisifn de algunas tosis de egresados de la carrera
de Paicologia en la EMEP Iztacala.

iCuiles son los objetivos que se precenden alcanzar con la
demarcacifn de las diferentes tfcnicas de anflisis cuantitativo que -
s¢ utiiizan en 1a investigacifn psicolégica?: En orden son:

1) Presentar un panorama aproximado del grado de uso de las
témicas estadisticas en la imvestigacifn psicolgica.

2] Jerarquizar las tEcnicas estadisticas de mayor uso

3] Relacionar la aproximacifn metodolSgica con el tipo de
andlisis cusntitative. '

Para estimar €] tipo de anflisis cuantitativo que se emploa
en las investigaciones publicadas se sligieron dos articulos: Uno que
presenta la investigacifn de las téenicas estadisticas usadas peneral

mente en la metodologia de grupos (Edington, 1974); ¥ otto que repor-
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ta la inyestigacifn de las témicas estadisticas que se emplean comm-
mente en las publicaciones orientadas hacia la metodologia conductunl
(Kratochwill y Brody, 1978).

La investigacifn realizada por Edington (1974), se bass en
la rovisifn de las tBcnicas estadfsticas reportadas en las investiga-
ciones publicadas por las revistas de la Asociacidn Americana de  --
Pslcologfa. Para realirzar tal revisidn, Bdington estructurd un con--
junto de cateporids @ particulares, las que tenfan como funcidn dife--
renciar las principales té#cnicas estadisticas. Por ejemplo, la cate-
goria correspondiente a la prueba "t" comprendi$ los andlisis que uti
1izaban la tabla "t" o las tablas de la curva normal, excluyendo -
todas las pruebas asociadas con los diferentes modelos de andilisis de
varianza, La categorfa de correlacifn incluvd todos los coeficientes
paramétricos ¥ no paramétricos, pero excluyd los coeficientes de -
correlacidn comprendidos en el andlisis de facteres. Asimismo, las -
pruchas no paramétricas se consideraron en una categoria diferente --
a la de la prucha Ji cuadrada (X2). Los afios que fueron investigados
correspondieron al lapso comprendido entre 1968 y 1972 inclusive. -
De 3,943 artfculos revisados se encontrd que el 704 waron algin ti-
po do andlisis de varianza [AVAR), el 24% reportd el uso de coeficien
tes de correlacifng, el 141 uwsaron la prueba U de Mann Whitney ------
(prusba no paramétrica), el 131 la prucha "t", ¢l 14% la Ji cusdrada
¥ finalmente £l 3% wsb ¢l andlisis de factores. (Cabe aclarar gque si
s@ suman los porcentajes dan un totsl mayor al 10041, lo cual se debe
a que alpumas investigaciones reportaron mis de una prueba estadfsti-
ca). De acuerdo a los mesultados anteriores, el JVAR representa la
prucha estadistica mis usada en las investigaciones con metodologia -
de grupos, correspondiéndole a los cosficientes de correlacisn &l ---
spgundo lugar ¥ a la prueba U de Mann Whitney, conjuntamente con la
%%, el tercer lugar, Analizando estos resultados, se pueden derivar
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las sipuientes conclusiomes: En priser lugar, las investigsciones ba-
sadas en 1a metodologla de grupos, en su mayorfa, utilizan més de dos
variables independientes o ep su defecto uma variable con varios nive-
lea, de ahf que el AVAR sea la prueba mis utilirzada; en segundo lugar,
se deduce que la mayorfa de las investigaciones clasifican con una esca
1a intervalar su variable dependiente, ya qgue las mediciones en escila
nominal y ordinal representan un porcentaje sensiblemente menor al de
las medlciones en escala intervalar, lo que se denota comparando el
141 de uso de la prucha XZ y &1 141 de use de la prueha U de Marm
bhitnoy con el T0% de uwso del AVAR v el 131 de wso de la prucha "t'",
en tercer lugar, se encuentra que el uso de coeficientes de correlacifin
en las investigaciones es tan importante como el de las pruchbas estadis
ticas (como lo demuestra el 24% reportado, en comparaclin con los por-
centajes correspondientes a las pruchas estadisticas diferentes del
AVAE].

Por otro lade, Kratochwill y Brody (15978) tambifn realizaron
ina investigacion al respecto de las técnicas que se usan commmente -
en las investipaciones publicadas, =8lo que en Este caso se eligieron
cultro revistas que se consideraron representativas de las publicacio-
nes sobre Modificacifn de Conducta, es decir, con tendencia hacia la
metodologfa conductual. Las revistas elegidas fueron: Behavier ----
Therapy (BT), Betwvier Research and Therapy (BRT), Journal Applied ---
Behavior and Analysis (JABA) y Journal Behavior Therapy and Exporimen
tal Psychology (JETEF). Las categorias usadas para diferenciar las --
técnices estadisticas fueron bisicamente las mismas que las reportadas
por Edingten (1974), mis dos mevas categorfas llamadas "otras" v no -
especificada”™; la cateporia correspondiente a otras incluyd aplicacio-
nes de procedimientos especiales (p. ej., cadenas de Markow, series do
tiempo, disefios especiales de AVAR para N=1, otc.); por su parte, la
categoria correspondiente a "no especifleads™ incluyd los casos en doen
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de 1a prueha usada no era especificada. Los afios investigados corres-
pondieron al lapsg entre 1070 v 1974 inclusive, En general la imvesti
gacifmn arroji los siguientes datos: del total de estudios gque se Tevi-
saron &n las cuatro revistas aproximadamente 1a mitad (el 501) reporta
mon el wso de alpuna prueha de inferencia estadfstica. Asimismo, de -
los estudios que emplearon wna metodologia de N1, en total el BY re--
portd @l uso de alguna prueba estadfstica. Com respecto a los estudios
que Teportaron una metodologia de grupos, se encontrd que o1 92% utili-
26 alguna prueba estadistica para evaluar sus datos. En referencia al
tipo de prusbas empleadas parn el anflisis estadistico, se chservd una
regularidad constante en las cuatto revistas. Bn todos los casos se -
encontrd que la técnica que ocupd el primer lugar de wso correspondis
al AVAR, con un promedio del 37%; el sepumdo lugar 1o ocupd el wso de
las prushas mo paramdtricas, con un promedio del 21%; el tercer lugar
correspondid al wso de la prueba "t”. con un promedio del 194; el --
cuarto lugar, al uso de los coeficientes de correlacifn, con un prome-
dio del 15%; el quinto lugar correspondid sl uso de la prusba X2, con
un promedio del 6%; el sexto, séptime ¥y octawo lugar correspondieron -
(en diferentes Srdenes de acuenddo a la revista)] al anflisis de facto-
™5, 4 "otras" ¥ 8 la categoria de "no espocificada', con porcentajes
que variahan entre el 5% y el .081. Por lo tanto, los resultadss de -
presente investigacifn concuerdan con los de Edington, al referir al -
AVAR como la témica estadistica mfs wtilizada para la evaluscidn =---
cuantitativa de las investigaciones. Sin esbargo, tambifn se sncuen-
tran algunas diferencias de inter€s; por ejemplo, se denota que en las
inwestigaciones conductuales el wso de las prusbas mo paramftricas sa
presenta como una alternativa importante; por otra parte, se observa-
que en las imestigaciones comductuales s¢ plantean otras posibilida-
des de andlisls cuantitative diferentes a las tradicionales, aunque -
con un porcentaje muy bajo (menor del 3% en general}; finalmente, --
otro resultads interesants correspondif al porcentaje de uso de las -
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pruebas estadisticas en los disefios de M=1, va que wna de las premisas
de fstos disefior radica [entre otras cosas) precisomente en la nega--
cifn de cualguier técnlca de,andlisis estadfstico para la evaluscifn -
de sus datos. En consecuencia, amque se observa in porcentaje bajo -
de imvestigaciones conductuales que usan pruchas estadisticas, el ---
heche de que Estas se empiecen 4 usar indica que de alguna manera la
investigacidn conductual va no puede considerarse ajena al desarmollo-
propio de wna metodologia 1igada al anfilisis cuantitatbve de sus da--
oS,

Con respecto al segundo criteric, las tesis de imvestigacifn
realizadas por los egresados de la carrera de Psicologia de la BEF -
Irtacala, se considerd uma muestra de 27 tesis (V) las cuales fueron -
revisadas en la biblioteca de la misma Institucidn. En este case, -
para la revisifn de las tfmicss estadfstiess utilisndas en las inves-
tigaciones, se plantearon tres categorfas aparte de las propuestas por
Edington (1974), dichas categorias fueron: “investigacifn tefrica o -
bibliogrifica™, la cual incluyd todos los casos en donde se realizé um
estudio no aplicado a experimental; "anflisis descriptive". en esta -
categoria se englobaron los estudios que realizaron la evaluacifn de -
sus datos en términos meramente descriptives, sin utilizar ningln mode
lo matemitico; "regresidn miltiple®, en esta cavegorfa se lncluyeron -
las inwestigaciones que utilizaron especificamente la técnica de regre
sidn miltiple para evaluar sus datos. En tEminos genérales los resul
tados fueron los siguientes: Del total de tesis revisadas el 301 ---
correspondil a la categorfa de "inwestigacifn teSrica o bhibliogrifica™,
en tanto que el 70% realizd algin tipe de investipgacifn experimental -
o aplicada. Considerando tan sflo las investigasciones aplicadas o ex-
perimentales se encontré que el 631 utilizh inicamente ol andlisis --

(1) se considerd una muestra de I7 tesis, porque fusron las nicas que
la biblioteca pudo proporcicnar.



descriptivo para evaluar los datos de sus investigaciones, coincidien
do en todos los casos oom el empleo de la metodolopia conductiuml — ---
[(W=1); &1 12% utilizd la técnica de regresifn miltiple; &1 25% restan-
te se reparti§ por igual con el wso de 1a prueba X2, la prueha t, la -
correlacifn simple, "no especifica" y "otras". Cabe hacer notar que -
correspondisntements Al uwso de algums prueba estadfstica, se observd -
el empleoc de la metodologia tradicional. Por lo tanto, de las tesis -
que realizaron alpuma investigacidn experimental o aplicads sdlo el --
3" meportd el uso de alguma prueba estadistica. De acuerdo @ estos -
resultados, se pusde decir que en las inwescigaciones realizadss en ==
las tesis de los egresados de la carrera de Psicologia de la ENEPI, se
encuentra una clara diferencia entre el uso de la metodologfa conduc--
tual ¥ la metodologia tradicional. Ya que, invariablemonte cuando se
emplea la metodologfa conductual la fmica técnica de evaluacién corres
ponde al andlisis descripcivo de grificas y tablas; en tanto que cuan-
do se emplea la metodologfa tradicional siempre se integra alguma ---
tEcnica de anfilisis estadistico., Com Tespecto @ las técnicas estadis-
ticas reportadas, smmque el primer lugar correspondifi al uso de 1s -
regresitn miltiple, de hecho no se pusde hacer wna distincidn clara -
com fespecto 4 13 orientacifn del usc de un conjumto de técnices esta-
disticas en particular. Por otra parte, comparando los anteriores --
resultados con los de Kratochwill y Brody [1978) se encuentra que la -
inica diferencia ostensible se da con respecto al tipo de pruebas em--
pleadas, va que en el caso de estudio de Eratochwill v Brody las prue-
bas que ocupan el primero ¥ el segundo lugar correspondientemente son
el AVAR v las prushas po paramétricas; en tanto que en el caso de la -
revisifn de las tesis dichas pruebas no ocuparon un lugar Televante.
Sin embarge, en cuanto al date de que la mayoria de los estudios que-
emplean una metodolopfa tradicional o de grupos emplean alguna prueha
estadiztica no se observd diferencia significativa (921 reportads por
Eratochwill v Brody vy 1001 encontrado en la revisifin de las tesis)
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Ahora bien, de acuerdo a los datos presentados en los tres
gstudinos se encuentra que, en MEYOr ¢ MmEmoT grado, las pruebas esta-
disticas conforman un elemento importante de la préctica de investiga
cibn en Psicologia. Siendo las de mayor uso el JVAR, las pruchas no
paranftricas, los coeflcientes de correlacidn v la regresidn miltiple.
En cusnto a la aproximacifn metodolégica, no es extrafio gue e haya -
encontrade que cmnds se empled wna metodologia de grupos casi siempre
s reporte el uso de, al menos, una prueba estadistica. Lo que si --
resulta interesante es el hecho de que empiecen a reportar técnicas -
estadisticas cusandn se emplea una metodologia conductual. Ya gue Bsto
indica que alm bajo los plantesmientos de total rechazo al weo de la -
estadistica, existen condiciones, en la metodologia conductusl, que -
implican la necesidad de desarrollar procedimientos estadisticos apro-
piados para este tipo de merodologia (vEase por ej., Jomes, Vaught y
weinrmot, 1977; Gardner, Hartmam y Michell, 198I; Edington, 1980, etc.)
En este septido, negar la participacidn de la estadistica en psicologla
sario nogar la naturnleza propia del desarrollo de la psicologia,



2) La ensefianza de métodos estadisticos en psicologia:
Histaoria de un casq.

En el capitulo anterior, se establecid que la convergencia
de categorias tebrico-metodolSgicas entre psicologia y estadistica,-
enmarca la posibilidad de una relacidn multidisciplinaria entre ambas
disiciplinas. E._l)ro objetivo concreto radica en la evaluacién cuanti- #

tativa de los productos de la investigacidn psicoldgica.

Se determind que la relacidén entre ambas disciplinas se <
contextualiza en un momento especifico de la prictica psicolfgica, a

—

saber, en el momento en que se planea vy se instrumenta la investiga-

cidn en psicologia. Por lo tanto, es necesario que el psicdlogo ---
ubique e instrumente las posibilidades que presenta dicha relacién -

pultidisciplinaria, en su prictica. ){

Pero, ;se plantea en la formacidn profesional del psicélogo,
Ja relacién multidisciplinaria entre estadistica y psicologia?, y de

e ———

- ser_asi jse asegura que el conocimiento y el manejo de la estadistica

Tealmente se relacione con los demis repertorios basicos del psicdlogo?

en suma ;si se plantea la ensefianza de estadistica en la formacién pro
fesional del psicdlogo, bajo que criterios se plantea dicha ensefianza?
ison 193 criterios realmente congmuentes con la realidad de 1a psicolo
gia y su prictica?.

En el pfesente capitulo se intentard dar respuesta a estas
preguntas en téminos de un contexto especifico, el de la carrera de
psicologia en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales plantel -
Iztacala (ENEPI). Y se elige este contexto por dos razones: la prime-
ra, porque es ahi donde he obtenido 1a experiencia académica que me ha
conducido al cuestionamiento y al andlisis del porqué y para qué de la
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estadistica en psicologfa; 1a segunda, porqué el tipo de formacidn -
profesional que se desarrolla en la ENEPIl, ¥ concretamente la forma -
en que s¢ lleva a cabo la ensefianza de MEtodos Cuantitatiwves, se plan-
ted comp ung instancia innovadora en donde se ejemplifican algunes de
los alcances gque pucde temer, en la prictica, el desarrollo de un ==
trabajo multidisciplinario entre psicologia y estadistica.

Por lo consiguiente, el objetivo del presente capitulo es:
Describir v analizar la memera en que se lleva a cabo la -
ensefianza de MEtodos Cuantitatives (Estadfstica) em la carre
Ta de Psicologia de la ENEFI, para:

1) Ejemplificar 1a ensefianza de estadfstica en la formacids
profesional del psicilogo, desde uma perspectivae particu
iar.

I} A partir de la experinecia prictica, sefialar cuales son
lps condiciones que requisre &l trabajo multidiscipd ina-
rio entre psicologfa v estadfstica, en el dshito acadé--
mico.

Para el efecto, se contempla el desarrollo del presente capl

tulo en tres incisos.

Z.1.los antecedentes y el contexto.- En donde se explicitan
1as condiciones institucionales ¥ académicas que dieron
lugir al desarmolle de la ensefisnza de Métodos Coantita-
tivos en 1a EMEP], v las ciroumstancias que determinan
dicho trabaja,

2.2 Loz programasy su contenido.- Agul se presents un and-
1lisis descriptivo de la estructura que gusrdan les pro-
gramas de MEtodos Cusntitatives (MC), a través de los -
cincs semestres on los gue se imparte la materia, Deli-
mitando las situaciones de ensefianza-aprendizaje particu
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lares y los sistemas de evaluacidn correspondientes,

2.3 Los resultados y sus implicaciones: aciertos, desacier-
tos,y limitaciones. En este inciso se presente um andli
gis de los logros obtenidos con el desarrolla del traba-
jo del area de MC en las diferentes instancias académi-
cas do la carrera de Psicologla en 1a EMEP]. Caracteri-
zando las deficlenclas académicas y las limitaciones -
encontrodas,
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2.1 los antecedentes y el contexto.

Los antecedentes due han posibilitado desarrollar la rela--
cifn mutidisciplinaria entre estadistica y psicologia, a partir de la
inserciin de la ensefianza de MEtodos Cuantitatives como wna actividad
pecedaria en la formacidn profesional del psicilogo en la EMEFI, se -
vinculan directamente con los antecedentes que dieron lugar a la geno
racifin ¢ implementacifn de dicho programa de formacifn profesional.

JOsfiles son diches antecedentes?

Hasta antes dé la instrumentacifn del mueve plan de estudios
para la carrera de Pelcologls en 1a EMNEPI, la Psicologia se habia ca--
racterizado por mantener serios problemas en cuanto a su definicién --
profesional y cientifica. Problemas gue se derivaban fundamentalmente
por la convergencia de dos circunstancias: Por una parte, por haber
delegado durante largo tiempo a profesionistas ajencs a la Psicologia
(filfsofos, psiquiatras, fisiflopes, inpenieros, abogados etc.), la -
planearidn ¥ la instnmentacidn de los objetivwos nrofesionales de la
carrers de Psicologia; por otma parte, porgue muchos de los problemas
que deberia abordar el psicBlogo se habfan constituldo como parte del
canpo profesional de otras disciplinas (psigquiastria, psico-andlisis,-
etc.] (Ferndndez G., 1580].

Asl, a pesar de que la Psicologla, como disciplina cientifi-
ca, habia logrado su autonomia al definir un objeto ¥ wna metodologia
de estudio independiente de otras disciplinas cientificas, en la pric
tica su definicifn cientifica ¥ profesional se wela obstaculizada por
la ambiguiedad de campo de sccifn especifico, por lo gque varios inten
tos fueron realizados para delimitar dicho campo de accidn. El prime
ro de ellos fue cuando la carvers de Psicolopla loprd su independen--
cia de la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad Macional -
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Aurtfnoma, de MExico{UNAM), en el afio de 1958, Fosteriommente hubo  --
otros intentos entre los aflos de 19846 vy 1977, al establecer modifica-
clones en los planes y programas de estudic, pra que #stos hicieran -
incapif en los fundamentos experimentales de la Psicologia y,ademis,

so eatablecieran mayores perspectivas aplicativas a los egresados de

la carrera (Fibes E., 1980). 5in embarpo, a pesar de estos intentos

la demarcacifn de los contenidos cnrriculares segufa manteniendo uma

fuerte tendencia hacia otras disioplinas ajenas a la Psicologila (fum-
damentalmente la Medicina). Con lo que se seguia fomentando wia de-

finicifn insdecimda de la actividad profesional del psiciloge. ¥ -

no &3 sino hasta gue se desarmolla e instnmenta el modelo cnricular
para la carrera de Psicologia en la ENEPI, que se logra que los con-

tenidos de otras disciplinas adquieTan su caracter inter y multidisci
plinario. Y en consecusncia ss delimite un curriculum basado deter--
minantenente en contenides emanados de la propia Psicologia, -------
(Femninder G., 1980].

Por lo tanto loa antecedentes que dieron lw_.

gn la EHEPI sa derivaron dir&:tmn: de la necesidad de mpmhr i

1a falta de wn programs curricular en donde se contemplara e form -
realista, la psicologia como ciepcia v como profesifin independiente.

Pira el efecto, fue necesaric que la Psicologfa se definiera como una
disciplina con actividades y requerimientos particulares, En este -

sentide, 1a demarcacifn de las diferentes relaciones inter v multidis-
ciplinarias que la psicologia debia de mantencr para continuar su ===
desarrollo, se mostrd como uma actividad de wital impertancia, Asf, -
con el desarrollo del nuevo proyecto curricular pars la carrera de -
Psicolegia en la BMEPI, se abria la posibilidad para gue por primera -
ver se instituyera la relacifn multidisciplinaria entre Psicologia y -
Estadistica. Ya que durante el perfodo que antecedio a la instrumen--




tacidn del nuevo proyecto curricular para la carrera de Psicologlfa
los programas tradicionales contemplaban la ensefanza de los prin-
cipios generales de la Estadistica y las Matemdticas, pem sin gue
s& vislumbrara wna orientacifn especifica en términos de la Psico-
logia y su pricticas. Situacifn gue cambia sustancialments con el
nuevo proyecto curricular, ya que en este caso la estadistica es -
contemplada a partir de su velacidn con la prictica de la psicole-
gla.

Por tal motivo, en su insercifn come materia a impartirse -
en ¢l meevo programe de formacifn profesiomal, va Ao se menciona -
como Estadistica.o Matemfiticas sino como Mitodos Cuantitativos, -
En este sentido, el cambio de pombre leplicd cambifn un cambio en
la praftica v en la perspectiva de lo que hasta cse momento se --
habia considerado por la ensefianza de Estad{stica en Psicologia.
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Pero, iespecificamente, en quf consiste esta nueva perspec-
tiva de la ensefianza on psicologia?. La respuesta se ubhica on las --
catacteristicas ¥ los objetivos que definen al nueve plan curricular
para la carrera de Psicolopia en la BNEPI. Los gque & continuacidn --
describiré:

El chjetive general que sustents la elaboracifn del muevo -
proyecto curricular para la carrera de Psicologia en la ENEPI es impul
sar ¢l desarrolle de la psicologia como una ciencia v unma profesifn in
depereliepnte. En fumcidn de dicho objetivo, se plantea una estructura
curricular basada en dos criterios especicificos: 1] La determina---
cifin de los objetives profesionales tomando como referencia la proble-
mitica potencial que la commidad ofrece al paichlege; I} la adepcida
de contenidos emanados directamente de la psicologia para la integra--
ciin del entremamiento profesional (Ferndndez G., 1980, Dado el =---
planteamiento del primer criterio, los contenidos de la formacitn pro-
fesional son determinados por las fnciones especificas a desarpollar
per el psicilogo, ¥ no 8 la inversa come venia sucediendo en los pro--
gramas tradicionales, Por 1o que se detemind un curriculim que se -
elabora "hacia atriis", es decir, particndo de las metas terminales hag
ta formilar las comrductas mis senclllas con gue se inicia el programa
de ensefianza [Ribes E., 1978). Asi, en el nuevo curriculum, de los ob-
jetivos profesionales se derivan los objetivos curriculares, de los -
que i su vez s¢ derivan los obhjetives espocificos de las situaciones -
de ensefianza-aprendizaje particulares. Do acwerdo al sepmndo criterio,
el plan curricular establece ls organizacidn de los contenides de 1a -
ensefianza a partir de un cuerpe tefrico v metodolbgico especifico; el
indlisis Bxperimental de la Conducta con lo que se busca ostrecturar -
la ensefianza & partir de contenldos proples de 1a Psicologla,

Otra caracteristica importante del plan curricular es la de-
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finicifn de las situsciones de enscfianza-aprendizaje en términos de
conjuntos homdpencos de actividades y tareas. Asi para orgenizar -

@ instrumentar Ia ensefanzo e parte de un sistema de tipo modular, -
Dicho sistema modular, a diferencia de los sistemas modulares tradi--
clonales (1) , se constituve por situacionss de ensefianza-aprendizaje
que espocifican actividades peofiericas peculiares en cada mbdulo, pro-
gramadas lentitudinal (intromodulo) y transversalmente [intermodulo)
[Ribes E., 1978). De esta forma, los mBdulos contesplades son: 1)
Mbdulo tedrico, en donde el estudiante adguiere repertorics werbales;
I) Whdulo Experimental, en donde el estudiante adguiere repertorios
metodoldgicos; v 3) Mddulo Aplicado, en donde el estudiante adguiecre
repertorios tecnpoligicos v de solucifn de problemas (Ribes E., 1980]),
Ademiis como actividedes necesarias para alcanzar los objetivos modu-
lags, se establecieron situwmciones de endefianza aprendizaje intorme- -
dias, las que =on coordinadas por diferentes freas o asimaturas.

As1 los MEtados Cumntitativos, dentro del plan curricular -
para la carrera e Psicologia en la BENEP] se ubican como wna de las -
ireas del mfdulo experimental. Lo que determina que la ensefianza de -
Mitodos Cusntitativos funciono como una de las actividades necesarias
para el logro de los cbhjetives del midule experimental. Sin embarge,
debido a que la organizacidn curricular establece una relacifn intra
e intermodular, el trabajo de area de Mitodos Cwntitativos se ve ---
vinculade directamente con los propbsitos dol midulo aplicado, e indi-
rectanente con los del mbdulo tebrico. AsI, se instituye que los ---
resultades logrados con 1a ensefanzs de MBtodos Cuantitavies se tengan
gque svalwar necesarianente en términos de los ohijetivos modulares, -
Por otra partte, dado que el program curricular se orpeniza a partir -
de actividades y no do contenidos, se implica quwe la enseflanza de  --
Mitodos Cuantitativos se establezca tomando en cucnta laz actividades
penricas que definen cada midule, fundanentalmente las actividades -
del midulo experimental y del mSdulo aplicado. [e csta mancra las -
(1] Los sistemas modulares tradicionales son aguellos que se deflinen

¥ 528 por un thpice de conocimiento o por problema especifico a
resalver,
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sitwaciones de ensefianza aprendizaje, para el area de MErodos Cusnti-
tativos, se dam en 13 acrividad cotidiana que desarrolla el estudiante
durante el procesc de formacifm profesional. Comcretamente, on la -
evaluacifn de los reportes de los laboratorios experimentales v de las
prl.r_tlu; aplicadas. Mo obstante, puesto que ls estadfstica implica el
manejo de conceptos teSricos y metodolSgicos concretos, se establece -
gue la enseflanza de Mtodos Cuantitacives se genere, en principio, a -
partir del estudio v la prictica programads en los salones de clase.
danteniendo la evaluacifin de la enseflanza en témminos de la aplicacifm
adecunda de los Mtodos Cuantitatives, en los distintos reportesesperi
mentales y pricticos que desarrolle el estudiante.

Otro de los aspectos importantes que caracterizan la ensefian
ra de MEtodos Cusntitatiwnsen la carrera de Psicologia de 1a EMEPI, -
radica en el tipo de profesionales que se encargan de impartir la mate
tia. Tradicionalmente los profesionales quese epcargan de impartir la
ensefianza de estadistica en los programas curriculares de psicologia,
corresponden a disciplines con orlentacifn en Matemiticas (v.gr., fisi
cos, matemiticos, inpenierns, etc). 5in embargo, 2] area de MErodos -
Cuantitativos de la carrera de Psicologia en 1la ENEPI se constituye --
fAmdamentalmente por profesionales en psicologfa, awnque también se -
minftiénen la necesaria presencia de alpmos profesionales con prepara-
cifin en Matemiticas v Estadfstica. En virtud de este hecho, se posi--
hilita que la planeacifn de los contenidss de 1a ensefianra contemple
tanto la ldgica matemfitica v estadistica, como la vimculacifn metodo-

logica apropiada para la psicologia.

BEn conclusidn, amgue la ensefanza de estadistica en form-
cifn profesional del paicSlogoe no es reciente, sc puede decir que  --
hasta que se desarrella e instnumenta el nosvo plan de estudios para
la carrera de Psicologia en la ENEPI, es que se logra delincar, a par-
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tir de una prictica coordinada y sistemitica, la melscidm multidiscipli
naria entre psicologfa y estadIstica,



2.2) Los programas: organizacifn, contenido y evaluacifn,

Comp se menciond en el inciso anterior, la ensefianza de --
Metodos Cusntitativos tieme un lugar especifico en el proceso de for-
macifn profesional para la carrera de Psicolegia en la ENEPI. Lugar
que estl determinado pro el requerimiento de establocer en el alumo
los repertorios metodolfigicos de evaluacifn cuantitativa gue lo con-
ducirin & interpretar, adecuads y objetivamente, los resultados de --

sus praclicas experimentgles y aplicadas. Asi, se instituye que la -

ensefanza de MEtodos Cuantitatives deberd responder & la instnmenta-
cifin da alpmos de los repertorics intermedics necesarios para el ---
logre de los objetivos genéricos que establecen el midulo experimental
¥ &l midule aplicads respectivemente. Por le tanto, se planea una -
estrnctura en donde los objetivos de la enseflanza de MEtodos Cuantita
tivos son regidos por los objetives modulares. 5in embaro, si se -
considera que los contenidos de la ensefianza de MEtodos Cuantitativos
corresponden directamente a la estadistica, no es dificil dedwcir que
para la organizacifn de dichos contenidos, s¢ tuvo que contemplar el -

seguimiento de dos condiclonmes: Por una parte, cumplir con los objeti
vos modulares; pero por la otra, ser coherente con la lbgica de ia --

estadistica. (Hasta qué punto logrd cumplir con asbas condiciones el

grama general MEtodos Cuantitavics para la carrera de Psicologia
en la ENEPI?. Este es ol tema que s& tratard de delucidsr en el -
presente inciso, tomando en cuenta la forma en que se organizan ¥ se
evaluan los contenidos, en el programa peneral de MEtodos Cuantitati-
VO5.

Por principio, es conveniente considerar cufles son los --
objetivos terminales que identifican al mSdule experimental vy al midu-

lo aplicado, para asi comprender cumles son los fundsmentos curricula

res que determinan los objetives particulares del area de MErodos -
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Luantitativos,

Con respecto al MBdulo Experimental, se observan los siguien

tes objetivos temminales:

1) Capacitar al estudiante en la identificacifn de varia---
bles y parimetros.

2] Dotar al estudiante de 1a herramients estsdfstica y ma-
temfitica que le pe.r:litn representar e interpretar la --
informecifn Eictica,

3} Adiestrar al estudiante en la légica v empleo de los --
disefios d& investigacion experimental y aplicads,

4} Adiestrar al estudiante en el uso de técnicas experimen
tales que lo permitan ¢] disefio ¥ evaluacibn posterior
de tecnologlas aplicadas,

5) Enseflar al estudiante a analizar en términes pardmetri-
cos los fenfmenos del comportamiento, subrayando la con
tinuidad de los procesos ¥ la complejidad creciente de
lpg fenfmenos que los determinan.” (Rlbes E., et al, p.-
5, 1980).

En cuanto al Midulo Aplicado, se encuentran los siguientes

objetivos terminales:

1] Exponer al estudisnte 4 laz situnciones concretas que -
definen su prictica profesional.

2) Amalizar las wariables ssmgiivleas gue conflven en la -
presentacifin de un problema de comportamiento.

31 Adiestrar al estudiante on la definicidn de problemss y
objetivos profesionales, asf como én el disefio de pro--
grams de accifn que los solucionen.

4] Adlestrar al estudisnte an la seleceifn de téenicas -
apropiadas para resolver problemas, asi como disefiar -



meyas thmicas con base en los conocimientos tebricos
y experimentales,

L} Enseflar al estudisnte a evaluar los efectos de sus pro-
cedimientos en escenarios naturales,

6) Adiestrar al estudiante en el trabajo commnitario, espe
clalments an lo gue se refiere al entrenamiento de para
profesionales y no profesionales de la psicologia.

T} Hacer gue el estudiante profimdice en los aspectos juri-
dicos ¥ socidles de la prictica profesional [Ribes E., -
ot al, p.-65, 1980].

De los anteriores chjetivos modulares se deriva lo siguiente:

PL'!.'ﬂt{l que la evaluacifin cuantitativa 1i i iEi =
uso adecuado de las herramientas estadfsticas y matemiticas pertinen--

tes a la légica del disefio de investigacifn y al tipo de variables im-
ﬁﬂ_ﬂdu, entonced se encusntra gue los objetivos 1,2 v 3 del MSdulo -
Exporimental hacen referencia directa a lo gque implica la ensefianza de
MEtodos Cusntitativos. Por otra parte, puesto que los chjetives termi
nales del MBdulo Experimental explicitan la instrumentacibn de los re-
pertorios metodoldgicos que serfn utilizados en las situaciones de -
ensefianza-aprendizaje que establece el Midulo Aplicado, %2 observm -
que tambifnm el objetivo 4 del Midulo Experimental implica 1a utilidad
de la enseflanza do M&todos Cuamtitativos, al delinear la transferencia
dal repertorio setodolfgice de evaluacifn 4 sitwsciones aplicadas,

Por 1o consiguiente, los objetives 1,2,3, v 4 del Midulo experimental
determinan el papel que juega, metodoligicamente hablamdo, la ensefian-
za de MEtodos Cuantitatives en el plan curricular de la carrera de -
Psicologla. 5in embargo, tambifn se encuentra que ¢l objetive 5 del
MEdulo Aplicade, a1 definir al evaluacibn de los efectos de procedi-
mientos de intervencifn, hace referencia a la enseflanza dz MEtodos --
Coantitatives. Silo gue en este caso en el comtexto que determinan -




los escenarios naturales. En suma, se encuentra gue los objetivos
1,2,5, ¥ 4 del Midule Experimental; y el objetivo 5 del MAdulo Apli-
cado, son los objetivos generales a condiderarse para normar la ---
efisefanza de Mirodos Cusntitatives dentro del contexto del plan cur-
ricular de 1a ENEPI Psicologia. 5in emabargo, a este respecto, en -
los inicios del trabajo académico del area de Métodos Cumntitativos
s¢ observd una falta de plsnescidn adecusds. Ya que el priser pro--
grama que s¢ elabord (v que fue aceptade por Consejo Técnico), se -
bash, especificamente, en los contenidos contemplados para la ense--
fianza de estadistica v matemfiticas del programa original de la Facul-
tad de Psicologia, Lo, qgue loplich uma estroctura de asignatura (y mo
modular, como correspondia) con un desglezamiento particular de los -
temas que tradiconalmente se toman para la ensefianza de estadistica y
matemiticas en Psicologla. AsI, el primer programa de Métodos Cuanti
tativos que se delined en la ENEPT Psicologia, fue el sigulente:

MEtodos Cuantitatives I. (primer semcstre].

Unidad 1. Los nimeros reales, las cuatro operaciones fumdamentales
con fracciones vy adecimales, potencias y ralces.

Unidad I, DMstribuciones de frecuencias v grificas,

Unidad TTT. Métodos de paicofisica clisica

Unidad TV, El métodode orden de mango v escalas de estimacifin,

Unidad Y. El mitodo de intervalos sparvntemente iguales y ol and-

lisis de escalogramas.
Unidad VI, Monomios v palinombos .

MéEtodos Cuantitatives I1. (sepmdo semostre].

Unidad VII. Fumciones

Unidad VIII., Permutaciones vy cosbinaciones, probabilidad v distribu-
clfn binomial.

Unidad IX. Puntuaciones tipificadas v distribucidn normal.
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Unidad X, Brusciones.
Unidad I, Regresifn lineal y series de tiempo.

Métodos Cumntitativos ITI. (tercer semestre].

Unidad XII., Correlacidn.

Unidad XITI. Estimacifn de parimetros.

Unidad XIV, Pruebas de hipitesis estadisticas: uso de la distribu-
cifn normal.

Unidad X, Prushas de hipStesis estadfsticas: wuso de la distribu
cifm t.

Unidad XVI. Lla prusba Ji cuadrada

Unidad XWII. El métodode comparacifin por pares vy el de estimaciin
sumatoria.

Mitodos Cusntitativos IV. (cuarto semestre).

Umidad XWVITI. Preparacifn de reactivos v planessmiento de una prueba,
Umidad XIX. Confiabilidad,

Unidad X, Valide:

Unidad ZXI. AnSlisis de reactives.

Unidad 3XI1. Prediccifn individaal

Unidad XXITI. Trnasformaciones ¥y normas.

Mirodos Cuantiratives . (quinte semestre).
Unidad XXIV. Encuestas

Unidad XXV, Sociometria

Unidad X3VI. IntroducciSn al anflisis de varianza
Unidad XVII. Prusbas mo paramétricas.

Hualga decit que con este primer programa Lo (nico que se
logrd fueron dos cosas: 1) una completa desvinculaciln entre los -
ohjetivos mydulares y los objetivos del area de Métodos Cuantitati-
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vos; &) wna wisifn autocmtenida de la ensefiinza de MEtodos Cumnti-
tativos, Pero ipor qué se desartollf este primer programa de la --
forma anteriormente expuesta, y no algln otro que mantuviera una -
mayor vinculacifn con la realidad que representaba la psicologia en
la ENEPI?, Al parecer, la respussta radica en dos razones: por uma
parte, porgue dicha "realidsd’ se tenis que evidenciar com la pricti
ca misma de su instrmentacifn, ¥ evidentemente al inicio del trabajo
scadémico de la ENEPI Psicologia no existia en Méxio otra experien--
cia diferente a la desarrollada en la Facultad de Psicolegia; por -
gtra parte, porque no existfa un cuerpo docente con la preparacidm ¥
la experiencia suficiepte como para desarrollar un programa de la -
paturalera que requerfia &l mevo proyects cuwrricular. En consecuen-
cia, la reestructuracifn de este primer programa se presentaba como
una tarea imprescimdible, sin embargo s& tuvo que esperar hasta que
s¢ evidenciara lo inoperante que Tesultaba este primer programa, ¥
hasta gue s& desarrollara wna planta docente con mayor exgeriencia -
al respecto de lo gue representaba ol nuevo curriculum de la carrera
de Psicologia. En este punto resulta de interes menciomar un hecho
importante, la entrada de algunos elementos egresasdos de las primeras
generaciones de la EMEP] Psicologfa al area de MBtodos Cuantitacivos,
Ya que Esto march €l inicio de una planta docente formada bdsicamente
por psichlogos, ¥ lo que es méis importante, por psicSloges formados
de acuendo al nuevo proyvecto curricular, Concurrentements & este -
hecho, 1 coordinaciSn del area de Mitodes Cuantitativos fue puesta
en manos de psicllogos. Bajo estas condiclopes se comenzd el traba-
:i_:r_d-: la reestructuracifin académica del programa peneral del area --

de Mitodos Cuantitativos, hasta llegar al programg gue actualmente -
Se lleva, El que en témminos penerales consta de lo siguiente:

e ——

= T2 =



Métodos Cusntitativos [ (primer semestre).

Unidad I. Los datos en Fﬂl:l:rlﬂ:g;‘!l: contexto histirico v Htl:lli:ilﬁl‘i_.r
(=i 8

Unidad IT. Representacifn grifica v numfrica de los datos: tipos de
grificas vy medidas en los datos de Psicologia,

Unidad ITI. Probabilidad: Conceptos, operaciones y distribuciones -
de probabilidad,

Unidad IV: Introduccifn a los conceptos bdsices del anflisis =miri-
variado: Conceptos matemiticos y estadisticos de la Tola
cifin bivariada.

MEtodos Cusntitativos II. (sepumdo semestre].

Unidad I.  Correlacifn: Los diferentes coeficientes de correlacifin
sus pruehas de significancia, y su uwso en la lmvestige--
cifin psicolfigica,

Unidad IT. Hegresifn: La técnica de minimos cuadrados, prusbas de
significancia, ¥ uso de la regresifn en las imvestiga--
ciones psicolfgicas.

Unidad ITI. Ajuste lineal: Uso de la técnica de minimos cuadrados -
on el ajuste de relaciones exponenclales, potenciales y
logarftmicas.

Unidad TV. Procedimientos geperales de la estadistica inferemcial:
Introduccifn a los principios bfsicos de la estadistica
inferencial.

Mitodos Cuantitativos III. ([tercer semestre):

Unidad I, Disefio de andlisis de varlanza: Las estrategias genora-
1as de] anfilisis de varianza y su vinculacifn con el di-
sefio de investigacifn en psicologfa.

Unidad II. Algebra de matrices: Conceptos, operaciones ¥y uso del -

algebra de matrices para la resolucifn de ecuaciones con

= Ty =



Unidad III.

"y ineognitas.
Modelo de regresifn lineal mbltiple: Supuestos, técnl-
ca y uso de 18 regresifa miltiple en Psicologia.

Mitodos Cuantitatives IV. (cuarto semestre).

Unidad I.

Inidad TT.

Unidad TIT.

Los antecedentes y el contexto histdrico del anilisis -
de series de tiempo en Psicologia.

El anflisis estadfstico de las series de tiempo: El mo-
delo ARIMA, supuestos, técnicas v wso en los disefios --
de N =1,

La imestigacidn psicoligica y el anflisis de series de
tlempo: AnSlisis descriptivo de algunes de las investi
gaciones en donde se aplica el anfilisis estadistico de

las series de tiempo,

MEtodos Cumntitatives V., (guinto semestre].

Unidad 1.

Unidad 1T,

Unidad TTIT.

Unidad IV.

Mpmas prucbas estadistica no paramftricas para &1 -
anflisis ds investigaciones en Psicologia: binomial, Ji
cuadrada, t de Wilcowon, U de Memn Whitney, Fridman y -
Eruskal-nallis,

Criterios paras seleccionar los temas en una investiga-
cifin psicoldglca de campo: Seleccifem, definicifin vy --
justificacifn del tema en la inyestigacifn en Psicologia
Social.

El disefic de la muestra: Muestreo probabilfstico v mo
probabilistico.

Técnicas e instrumentos para recopilar la informacién -
Mbservacifin ordinaria, entrevista, encuesta y pruebas -
de valider de informacidn.

Es importante sefialar, que con la concresifn de oste - -
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programa geperTal, el atea de MEtodos Cuantitatives estimd que era plau-
sible el desarrollo de los siguientes cbjetivos particulares:

Que gl alumno, al témino aprobatorio del programa peneral,

fuese capazr de:

1)  EBmplear las herramientas estadisticas adecundas para el
anflisis y la evaluacifn de los resultados cbtenidos --
con disefios experimentales y con procedimientos do psi-
cologfa aplicada,

Z) Emplear técnicas para ¢l anfilisis de wariables.

3) Emplear tScticas de anflizis paramfétricas y no paramt--
tricas.

4) Interpretar, evaluar y leer rveportes de imvestigaciln -
de procedimientos en escenarios naturales y en laborate
rio (Cruz 5., Gonzfle: C., y Rosales C,, 19807,

Por lo consiguiente, también se delimita que la evaluacifin -
de cada uno de los subprogramas que componen el programa general se --
debe llevar a cabo en témminos de la aplicacifn directa de los Mitodos
Cuantitativos en cada una de las instanciss acadfmicas que asf lo re--
quisran. De esta forma, 32 establece un sistema de evaluacifn basado
en dos criterios: 1) la entrega de un trabajo, al fimal ds cada semes-
tm=, &n domde =l alumo aplicase adecumdaments los MEtodos Cusmtitati-
vos en und prictica esperimental o aplicada; ¥ 2] el registro de la -
participacifn activa del estudiante (v., gr., solucifn de ejercicios,-
respussta a prepmtas dirigidas, aportacionss personales etc.), & lo -
largo del proceso de la ensefianza-aprendizaje. Para el efecto, se com
sidera que el pesodel primer criterio corresponde 8 un 60% de la cali-
ficacifm total, en tanto que el peso dal segundo criterioc al 404.

Ahora bien, en cusnito a los contenidos v su organizacifnm, -
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con este programa general se determina una estructura prictica y con-
ceptual de la ensefianza de Métodos Cuantitativos para la carrera de -
Psicologia. Con lo que se define la organizacifn y la seleccidn de -
los contenidos de la ensefianza a partir de tres criterios especificos:
1) Posibilitar la fragmentacibn de aquellos temas que, dado su tamafio o
creciente importancia, no resulta conveniente ensefiar en forma completa
en semestre iniciales (como en el caso de la estadistica inferencial),
2) desarrollar un sistema de clasificacidn de las diferentes técnicas
con las que podria contar el alumo para la evaluacidn cuantitativa de
sus datos (de ahi la clasificacidn de los semestres en términos de te-
mas generales: distribu¢iones de datos en psicologia; anilisis bivaria
do; andlisis multivariado, etc.), 3) introduccién de técnicas de andli
sis cuantitativos que sirviesen como precurrentes para el empleo de -
técnicas o recursos cuantitativos mids complejos (tal es el caso de la
introduccién de los temas de Algebra de matrices, técnicas de muestreo
y andlisis de series de tiempo).

Por lo consiguiente, con el programa general de Métodos Cuan-
titativos se instrumenta una organizacidn de contenidos basade en la -
interrelacidn de la 1l6gica de la estadistica con la 1dgica conceptual-
de la investigacién en psicologia. Asi se delimita una secuencia de -
la ensefianza en donde el alumo adquiere, paulatinamente y gradualmen-
te, los repertorios verbales y tecnolégicos de evaluaci6n cuantitativa
de sus datos. Sin embargo, puesto que también se requiere que los di-
ferentes repertorios adquiridos por el alumno sean evaluados a partir
de las préacticas realizadas en el laboratorio experimental y/o aglﬁ-
doTesto planted wna disyuntiva en los procedimientos de evaluacidn.
i_;_que muchos de los contenidos de cada uno de los subprogramas de -
Métodos Cuantitativos, no pueden ser evaluados directamente. Puesto -
que las pricticas realizadas por el alumo no necesariamente contem---
plan la aplicaci6n de todas y cada una de las técnicas de andlisis ---

~
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cumntitativo revisadas a lo large de sus cursos. Dicho problema, es
w 1a evaluacifin de los contenidos, en la seleccifm

de las técnicas que son pertinentes para cads problema en particular
con que se enfrentase €] alummo en su prictica.

En conclusifn, se puede decir que el programa gencral de -
MEtodos Cusntitativos pars la carrers de Psicologia en la ENEPI, al -
menos en sus plantesmientos generales, delimita el seguimiento de los
objetives modulares sin soslayar la instrumentacifn de una estructura
¥ organizacidn de contenidos, coherente con la 16gica de la estadisti
ca, - Mo obstante, s6lo en la prictica era posible evaluar la pertinen
Cia de wn programa de esta naturaleza, observando los logros ¥ las --
deficiencias., ¥ 030 ¢35 precizamente lo que s¢ analizarf en el si---
guiente imciso.
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2.3) Los resultades ¥ sus implicacienes: Aciertos, desa-
ciertos y limitaciones.

Sin lugar a dudas, uma forma de evaluwr cmlguier sistema -
o programa de ensefianza radica en la chservacién v la comparacidn de --
sus resultados. Para el efecto, es necesario contar con un marco de -
referencia que delimite, clara v objetivamente, la calidad de les resul
tados obtemnidos. En el caso concreto de la eveluwacifn del programa --
general de MEtodos Cuantitativos para la carrera de Psicologia en la -
EMEF], el marco de referencia que determina su evaluncifn se ubica ---
directamente en los -ﬂljll:tﬂ'm curriculares. Por lo tanto, la evalus---
cifn de los resultades obtenidos con el programa gemeral de Mftodos --
Cuantitatives, debe partir del grado en que dicho programa ha cumplido
con los objetivos curriculares,

Como se menciond en el incise anterior, los objetiwos ---
curriculares de los cuales parte la enseflanza de Métodos Cuantitativos
para la carrera de Pslcologla, se derivan especificamente de lea obje-
Eivos 1,2,3 ¥ 4 del Modulo BExperimental ¥ el objetivo 5 del MSdulo --
Aplicado {cfr., p. 69 }. En consecuencia, se determins que la tapea -
de la ensefianza de Métedos Cuapntitatives, tiene que dirigirse hacia la
instrumentacifn de los repertorios metpdoldgices v tecnnlégicos de eva-

luacifn cuantitative, que capaciten ol alumno para rvepresentar e inter-

pretar toda aguella informacibn factica derivada de pricticas aplicadas
:'-'-"E oxporimentales. Esto implica que la ensefianza de MEtodos Cuantita

i

¥;

tivos s& tenga que evaluar; en cida semestre, én téminos de las - .,],:H

pricticas experimontales y/o aplicadas que el alumo resliza concurren
temente a su apmndizaje de Mftodos Cuantitativos. Asi la evaluacisn

de la ensefianza s& situa como un mesultado natural del mismo procesa -
educativo. Sin embargo, va em la prictica de la instrumentacifn del -
programa general de MErodos Cuantitativos, la situscidn va oo resoltd-
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tan fficil ni tan natural como parecia. El primer problema que se pre-
sentd fue lo gue shora denomino "la confrontacidn entre la metodalo---
gla ¥ la tecnologia evaluativa"™, (En quf consistid dicha confronta---
cifn?. Como se citd anteriormente, el Miduls Experimental, en la ==
carrera de Psicologia de la ENEPI, se determina por la instrumentacifnm
de los repertorios metodoligicos que conducirin al alumo a desemwol--
verss sdecundaments en la prictica de 1a psicolegia exporimental. -
Sin embarge, las pricticas experimentales gue instituyen las situacio-
pes de ensefinza aprendizaje para dicho midulo, mantiemen como caracts
ristica definitoria una orientacifn paramétrica v de campo de la --
peicologia, es decir, que los diferentes thplcos que tradicionamente -
S8 Ve comd temas separados, s& integran en funcidn tanto del nimero ¥
tipe de variables manejadas como de la complejidad ue se deriva a ---
partir de log diferentes arreglos experimentales. Para ol efecto, se
sigue una filosofia de la ciencia especifica, ¢l conductismo, con una
orientacidn metodoldgica propia del Anflisis Experimental de la = ==-
Conducta, Razdn por la cual se establece, para las pricticas expo--
rineptales, la metodologia conductual, &5 decir, disefinos de replica
metodolfgica en donde la evaluacifin dirvecta de los cambios generalmen-
te @ partir de una grifica). ¥ aunque s presentan casos en  -----
donde una evaluacifn cuantitativa precisa es mecesario (como en el -
caso concreto de la evaluacifin del proceso de iguslacifin a partir del
madelo de Hersteln), de todss maneras la relacifm gQue guarda el -
disefio de investigacidn con respecto a la técnlca de evaluacifn es -
minima o incluss nula. Por lo tanto se observa que &l alumo, duran-
te sus pricticas experimentales, generalmente lo (nico que cmplea -
para la evaluacifn son grificas de diferentes tipos, ¥ en los casos =
mis sofisticados, algin coeficiente de correlaciSn o algunas de las -
medidas de tendencia central o de dispersidn. A este respecto no --
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hebrianingtn problema si se pudiese establecer que la prictica expe-

rimental de la peicologia, para &l alumo, se mantuviese perane & -

inmutahle. Sin embargo, ahd es dopde estf el problema, ya que la --

pslcologlia es una ciencia experimental que se mantiens en constante -
cambio y desarmollo. Asi, lo que shora puede parecer vna verdad in-

comovible, mafiana quizis sea un aspecto supatRdos. Por ejemplo, cuan
do comenzb el Anfilisis de la Conducta se suponia que toda la conducta
psicolfgica podia ser explicads a partir del paradigma de la triple -
contingencia (estimulo-respuesta-consecyencia), ahora sabemos que eso
no g5 pasible. E incluso el mismoe programa curricular para la carrera
de Paicologia, contempla este hecho al introducir im modelo de campo

en ver del models lineal derivads dsl paradigma de la triple contin--
gencia. Bn este sentido se encuentra que , si bien ol Anflisis ds --
la Condiscra fundd como wno de sus principios la evaluscifin merodoldgi
i sin usar ninguna herrsmienta estadistica o matemitica, en el pre--
sente existe suficiemte evidencia que indica 1a utilidad de la esta--
distica en la investigacifn conductiml [cfr., la discusifn que al res
pecto s& hace en el primer capitulo). S5in embargo, pars que la esta-
distica se pueda ubicar en la investigacifin condictum]l se Tequiers --
necesariamente una Tevisifn de los principios metodelfgicos, no para

cuestionarlos sino para entigquecerlos con la posibilidad de la evalua
cifn cusntitativa. Por lo tanto, cusndo al alumo se le pide que  --
realice una evaluscidn cuantitativa de sus reporte cxperimentales, el
problema no radicaen que elija cualesquiera de las técnicas disponi--
hiles, sims que dicha tlenica o técnicas las ubigque sn térmipos de la

metodologia de referencia, en este caso de la ntwdﬁlngia condectual ,
Fetornando al panto de las pricticas experimentales de la ENEFT ==

Paicologia, el problema gue se encontrd fue que el desenpofio del  --
alumo se estructuraba en términos de repertorios metodolégicos en --
donde 1a evaluscifn cuantitativa poco o nads tenfs gue ver. Ya qua -
se¢ seguian los linesmientos metodolfgicos iniciales del Andlisis de -

- B -



la Conducta, los que paradfjicamente &1 plan curricular intentaba --
superar ¥y mejorar. Al alum sg le situaba en uma encrucijpda: For -
un lado, en sus clases de Métodos Cuantitativos se le ensefisba la im-
portancia vy la splicacidn de diferentes técnicas de evaluacifng pero
POT ofrD, 8N SuUS i las i ihd ==
(o Bsta era minima) de que aplicase las ticnicas aprendidas en clase.
Es decir, se producfa wuna fractura entre la metodologia y la técnica
::"ﬁi’;ﬁm Por lo consiguiente, se evidencif que no era posible --
estructurar un programa de Métodos Cuantitativos basindose exclusiva-
mente en 103 objetivos modulares, yo que también eTa necesario consi-
derar las situaciones de ensefianzs ¥ los contenidos particulares que
so instrumentaban en cada midulo. En consecuencia, el area de Méto--
dos Cusmtitatives establecid diferentes medidss temdientes a salueic--
nar dicho problema. La primera medida correspondio a la entrada de -
docentes del area de MEtodos Cuantitativos en el laboratorio experi--
mental. En donde su funcidn era la de coordinar y orientar el traba-
jo prictico del alumno y del titular del laboratorio, de tal forma --
gie se vinculase la metodologfa com la evaluscifn cuantitativa en um
mismo proceso. La siguiente modida que s¢ tomd fue 13 instrnmenta---
cifn de un vinculo contino con los docentes del area experimental, y
de las demis rcas aplicadas de la carrera en témminos de conferen---
cias ¥ seminarios, ¥ de asesoria programada para los diferentes pro--
yectos de investigacifn gue se estuviesen realizando o que fusran a -
realizarse, La tercera medids que se tomd fue la reestructuracifn --
del orden ¥ de los contenidoz del programa general de MEtodos Cuantl-
tativos, de tal forma gque se hiciera incapif em las caracteristicas y
en laz posibilidades de evaluscisn de los discfios conductuales [ress--

tructuracifn que estd contomplada en el programa genetal que s¢ pre--
sentd en el inciso anterior].

Los resultados que se lograron con la instmmentacidn de
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dichas medidas fueron:

a) Que en cada prictica de psicologia experimental se establas
ciese, como uno «de los objetives a alcanzar por el alumo
el requerimiento de evaluacifn cuantitariva de los dates.

b} Una msyor posibilidad de evaluar los contenidos de la -
ensefianza de MEtodos Cuantitativos, en funcifn de las pric
ticas realizadas por el alumno.

¢} La instauracifn de wn proceso continuo de evaluacidn de -
los contenidos y los propisitos de la ensefianza.

d) La formacidn académica integral de algmeos de los docentes
de MEtodos Cuantitativos [al integrarse éstos al dmbito --

del labsraterio experirental.].

e) El establecimiento de un programa general de MEtodos Cuanti
tatives, con una mayor pelacifn a los requerimientos de --
rinluacifn cuantitativa gue presentaban las prictleas del -
laboratorio experimental.

Mo obstante, las implicaciomes de &stos mosultados no ten sélo
fueron de indole positiva. En el caso del primer resultado se observ-
que si bien,el establecimiento de un objetivo especifico que delinease-
la aplicacifn de MEtodos Cuantitativos a las pricticas experimentales -
s¢ presentasha como una condicifin importants para ubicar el papel de les
Mifrodos Cuantitativos en lo priictica experimental, exo no ema suficien-
te, ya que lo que se requicTe @5 una ubicacifn metodolSgica integral en
donde los objetives confluyan en una prictica sistemiticamente organiza
da. Con respecto al sepunde resultado se encontrd que la evaluacidn de
la ensefanza de MEtodos Cuantitativos, en Lla mayoria de los casos, co--
rrespondia a la aplicacifin de las téenicas aprepndidas sin una planes---
cifin cuidadosa. Es decir, que al témino de la prictica, el aluno --
trataba de encontrar cual técnica de las aprendidss era la que mejor se
ajustaba & sus datos, Lo que implicaba wna adecuacifn ""fomosa™ de la
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tfcrica cusntivativa, mis que un process natural y necesario, En el -
casp del tercer resultado, se observd una ausencia,de retroalimentas=--
cifn entre la maneta en que se¢ debfan orientar los contenidos ¥ los --
propisitos de la ensefianza de MEtodos Cumntitatives, ya que la falta -
de una planeacidn metodolfgica i.ute-gﬁl impedia que las técnicas cuanti -
tativas fuesen evaluadas a partir de un proceso sistemitico y comtinuo.
Con respecto Al cuarto vesultado el problema fus la burecratiracifn de
la entrada de los docentes del area de MEtodod Cuantitativos al labora-
torio experimental, &3 decir, ze contempld el trabajo de los docentes -
del area de Métodos Cuantitativos en el laboratorie, como una actividad
paralela mis que integral a los objetives del area. BEn vista de lo --
cual no se sistematizd la experiencia v los resultados particulares ob-
tenidos, & parcir de un trabajo intra y multidisciplinario. Finalmente,
en lo gque toca al guinte resultade se encontrd que aln cwmndo los Tegue
rimlentos de evaluacitn cimntitativa para las pricticas de laboratorio
experimental, fueron cubiertos en lo general,se mantuvo una clars diver
gencia entre los objetives particulares de cada uno de los subprogramas
de Mitodos Cuantitatives ¥ la prictica en referencia que se requeria -
evaldr. Lo cual se debid fundamentalmente al hecho de que los progra-
pas de Métodos Cusntitativos se tenfan que estmucturar de acuordo
lfgica de la estadistica, lo que derivaba que en muchos de los casos,la
tEcnica de evaluaclin aprendida dursnte alsemestrs no tuviera wigencia
en la prictica realizadn, Mmado a esta situacibn, se presentf el pro-
blema de la evaluacifn de los cursos de Métodos Cuantitatives, ya que -
no Se podian evaluar los repertorics instnmentados, en tErminos de li
prictica directa que venfa realizando el alumo. Asf, o se evaluaban -
los repertorios adquirides por el alumo utilizando datos de pricticas
anteriores (0 en su defecto, datos extraidos de algln articulo esperi-
mental), o se evalusha la prictica experimental con repertorios adgui-
ridos en semestres anteriores, sacrificando la evaluacifn del conoci--
miento adquirido durante =1 semestre.
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For lo consiguiente, se pusde decir que los resultados del -
programa general de MEtodos Duantitatives indican un cumplimients par-
cial de los objetives del Midulo Experimental. Sin embargo, puesto que
el proceso educative debe evalumrse continuamente,considero que dichoes
resultados tambidn delimitan la posibilidad de un mejor trabajo acadBmi
co.

Con respecto al Modulo icado y su
general de Mitodos Cusntitvarives, la sisuacifn eg difersnte. Boe prine.
cipio, ¢l trabajo prictico de dichg mfdulo sc empieza a desarrollar --
hasta el quinto semestre, en consecuencia, cuands terminan los cursps -
de Métodes Cuanrisativos es cumnde el alume empiesa a realizar pricti-
';E?'_“_Em De tal forma que una gran parte de leg repertorics meto
doldgices y tecnolégices de evaluacifm cuantitativa que el alumne ad---
quiere on sUs curses regulares, tlenenm que aplicarse cuands Sste ya no-
tiene ninguna relacifn directa con la ensefianza de MEtodos Cuantitati--
vas, esto es, en los (ltimos semestres de su formacién profesiomal. --
Struwacifn que dificulta evaluar, claramente, el grado en que el progra-
m gencral MEtodos Cuantitativos ha cumplido con los requerimientos del
Mbdulo Aplicade. Sin embargs, existen algunes indices que dan cuenta,-
en téminos genetales, de lo que ha pasado. I..;‘\.l_._.i:i'.s ¢l Tndice mis impor
ti, E':EEHE 8 la elaboracifn de las tesis profesionales. En este -
aspecto; se ha observado que generalmente el alumo que procede a reall
zar un trabajo de investigacifm, por su propia cuenta plantua ¥ selec--
ciona el tipo de anflisis cuantitative que utilizard, Mo cbstante, -
existen casos (los que afortunadamente son los menos) en los gue &1 -
alumo no pusds contextualizar por s mizmo, &l tipo de evaluscifn re-
querida en sus datos, Otro de los indicatives que se pueden conside--
mar, corresponds al incremento que so ha observado en las asesorfas --
para realizar evaluaciones cuantitativas en las diferentes priicticas -
realizadas por los aluwmos (2). Sin esbargo, a pesar de estos indica-
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tivos, resulea evidante la necesidad de desartollar un proceso de ---
sequiniente mediante el cual sea posible evaluar en guf medida el alum
no de la ENEPI Psicologia, cubre sus requerimientos de evaluacifn cuan

titativa con los repertorios adquirides durante los curszos de Métodes -
Cuantitativos.

En sintesis, los resultados armojados por el programa gencral
de MEtodos Cuantitativos indican que no ha sido posible cubrir total--
mente los requerimientos planteados en los objetivos modulares, 5Sin -
embargo, Esto no quiers que el programa general de MBtodos Cusntitati-
vos ha fracasado en cuanto a sus propdsitos, sino que es necesario --
encisar el trabajo, a partir de las perspectivas gue la misma realidad
prictica ha evidenciado. Ya que la necesidad de los Mitodos Cuantita--
_rims existe, el contexto multidisciplinario gue determina su aplica---
cifin tanbifn existe ¥ lo que es mis importante, existe un grupe de do--

tﬂ_ﬂﬂiwm de MEtodos Cuantitativos) gque bajo la

‘r_i_c_t._ig,__mw la importancia de los Métodos Cuantitativos -
para la formacibn profesional del psicdloge.

2] Desafortunadamente, hasts &1l momento no existe ma eva--
luacifn cusntitativa de on que medida se ha incrementado ol nimero de -
aseszorias, slendo la apreciacidn de orden informal.
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3) Anflisis de los elementos a considerar em la enseflanza --
de Mitodos Estadfsticos em Psicologia: El caso de la --
ENEPI. .

En el presente capitulo se desarrolla el andlisis de los prin-
cipales componentes que constituyen la ensefinza de Mdtodos Estadisti-
cos en Psicologia, particularizando en el caso de la EMEPI. Para éste
fin, se consideran cuatro elemontos de andlisis especificos, los cus--
los san: 1) &l contexto currieular: 2) los contenidos de la ensefiania-
3] la metodologia de la enscfianza; 4) el docente ¥ el alumng; caracte
risticas, necesidades y funcienes.

El objetive que subyace a dicho andlisis es presentar los 1i--
neanientos que deben ser tomados en cuenta para que el trabajo multi--
disciplimario sntre pslecologia v estadistica pusda ser conducido ade--
cundamente en ¢l Gmbito do ln formacifn profesional de psiclogo.

1) El contexto curricular.

La importancia de un curriculim radica en que delimita los =--
objetivos, la organizacifn y el tipo do trabajo acadimico que deberd -
seguir un determinado sistema educativo. 51 bien, de scuverds a las --
caracteristicas v a las necesidades particulares de cada institucidn,
se pueden encontrar diferentes tipos de curricula, en términos genera-
les s pusde declrt que existen tres tipos de opciones curriculares: -
1} la organizacifn por materias; I) la organizacifn por Areas de cono
cimiento ¥ 3] la organizacitn modular. Los curricula organizados por
materias se caracterizan por conceptualizar la ensefianza ¥ el aprendi
zaje como actividades meclnicas. En dichos cnrricula la funcifn del -
docente y del alumo se circuseribe inicamente: En el caso del docen-
te, a proporcionar los materiales que especifican los contenldos de --



las materias en el caso del alumno, a recikbir pasivemente los estimlos
proporcionados por las materiales de ensefianza, En contraste, los cur-
ricula organizados por ireas de conocimiento se caracterizan por defi--
nir la ensefianza ¥ el aprendizaje tomando en cwenta la practica del --
alumo dentrs dal proceso educative, Lo cual s fimdamenta, por uma par
te, considerando la integracifin de diferentes materias y disciplinas -
dentro de una misma area de conocimlento, y por otra parte estimands la
integracifn de las disciplinas en téminos del desvanecimicnto de sus -
diferencias [Panzsa M., 1981). Asi, se supone que e3 la priictica acadg
mica del alumne la que en dltima instancia determing la realidad de las
diferentes freas de conocimiento que integran un determinads curriculim,
5in embargo, la opcifn curricular por 8reas de conocimiento, 4 pesar de
que evita el problema del aislamiento de las materias, mantiens vipente
un problema comin a la opcifn curricular de organizacifn por materias.
A saber, segln Fanzsa, dicho problema radica en que se desconoce &l --
papel de la interaccifn social en el proceso de conocimiento que inte--
gra un determinado curriculm. Es decir, se le enfrenta al alumo a -
uni realidad acadfmica que muchas wveces no tiens ninguna relacifn con -
1a realidad existente fuera de la institucifn, Como respuesta a dicha
problemitica s¢ ha empezado a desarrollar wuna nueva opcidn curricular:
la organizacién por midules. En la organizacidn modular va no se pre-
tonde estructurar los contenidos de la ensefianza buscands establecer -
tan 3ilo el conocimisnro vedrico en el alwwmo, ni desarrollar un cono-
cimiento abstracto de las implicaciones pricticas del aprendizaje, --
sing concretizar el aprendizaje en funcidn de la prictica directa del
alumo en las situaciones reales en las que se desarrollard su pricti-
ca profesional, en otras palabras estableciends un vincule natural en-
tre la teoria ¥ la prictica para la formacifn académica del alumo. -
Generalments, en el sistema modular, las instancias de prictica acadé-
mica s& organizan en términos de problemas a tracar, As{, cada umo de
los mSdulos se identifica com wn problema concreto de la realidad, por

&
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1o que para la integracidn temfitica de cada mddulo se consideran sdlo
loc contenidos [tedricos, metodoldgicos ¥y tecnolfgicos) que se relacio
pan con una prictica profesidnal identificable ¥ que ademfs posibili--
tan una investigacitin académica, contimua y sistemfitica, del problema-
referido on cada midulo (DivisiSn de Ciencias Bioldgicas y de la Salud,
UAM=X, 1976). ODe esta forma en el sistema modular se concibe la ense-
fianza como wn resultade de la confrontacifn entre la teorfia y la -----
prictica, en donde los contenidos ya po son vistos como los fines de -
la ensefianza, sino como medios [que deben ser svalimdos v resstructura-
dos contimamente) para lograr ung formacifn integral del alwmo. AsI,
en gl sistema modular los contenidos de la ensefinza siempre son consi-
derados en timminos de sus resultedos, a partir de su aplicacifn en um
contexto prictico deterninado.

Ahora bien, porgud se parte de esta breve descripcifm de --
las opciones curriculares para delimitar el contexto curricular de los-
nétodos cuantitatives en la formcidn profesional del psicGlopo?: Fun-
damgntalmente por una razin; ¥ Esta radica en que si bien los métodos -
cuantitacivos (la estadistica y las matemiticas) se han conslderads ---
como i contenids nocesaris de instrumentarse en lo formacifn profe---
sional del psicllogo, lo gue s¢ encuentra os que la mayorie de las wve--
ces & ternina por considerarlos una materia que poco o nada tiens que
ver con 1a actividad particular del psiciloge. Lo cual, en dltima ins
tancia, &5 resultado directo del tipo de formacifm profesional que se-
1e¢ do al psicGloge, es decir, del grado on que se le do la posibilidaod
al futurc profesionista de integrar la evaluscitn cuantitativa como una
sctividad patural de su desempefio profesional, siempre bajo wna actitud
critica ¥ raciopal ¥ no como una forma de sofisticar sus interpretacio-
nes o de encubrir posibles deficiencias. Por lo consigulents, es de -
sumd importencia considerar las implicaciones que se derivan de cada -
opcifn curricular, para comprender el contexto de los métodos cuantita
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tives dentro de la formacifn profesional del psicilogo, va que no se
puede interpretar de la misma manera la ensefianza de mftodos cuantita
tivos 5i se habla de un curriculum por materias, que s5i s¢ habla de wn
curriculum por fireas de compociniento o de un curriculum modular, Agul
cabe aclarar que no o5 ol propdsito del presente trabajo ¢l ahondar -
sobre este tema, sin embargo si es la intencifn el dejar asentilo este
hecho para encausar la mojor comprensifn del papel de los métodos cuan
titativos dentro de la formacién profesional del psicdlogo. Bajo estas
consideraciones, pasard a analizar las principales implicaciones que -
delimita el contexto curricular ds la carrera de psicologla en la ENEPL,
para la ensefianza de Mitodos Cusntitativos on la formacifm profesional-

del psicsloge.

En el capitulo anterior se hizo una brewve descripcidn del -
curriculyn de psicologia en la BNEP Iztacala, sin esbarge para los pra
phsitos del presente inciso conviene hacer un inventario geperal de sus
principales caracteristicas:

— 1] Es un curriculim que parte de las pecesidades priorita-
rias del pals como son la salud ¥ la produccian,

= 2] Es unm currlenlum que define los objetivos profesionales
a partir de las actividades que desarrollarma el peicSlo
go en cada uma de las Sreas de intervencidn que determi
nan las necosidades prioritarias del pafs.

= 3} Es un curriculum que instituye, para la organizacifn de
la ensefianza, uma orientacifn modular, Com la salvedad
d¢ que para la integracifin de los mbdulos no se conside
ran problemas a tratar, sino situsciones genfricas de -
ensefianza aprendizaje. Los midulos contemplados san: -
1) Mbdulo tedrico (ensefianza ds habilidades verbales --
2] Mbdulo experimental (enseflanza de habilidades motodo
ligicas y cuantieativas; 3) MBdulo Aplicads [extensifm
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de las habilidades verbales y metodoldgicas hacia -
problemas en situaciones aplicadss).

Es un curricalum que de los cbjetivos profesionales, -
deriva los objetives currleulares, los gue a su ver se
desglozan on objetivos modulares, de area ¥ de unidad.
Es un curriculum guee organiza la actividad scadémica -
a desarrellar por el alwmo, en términos de ohjetivos
terminales & intemmedios. Como objetives terminales -
e consideran aquellos gque identifican cada médulo ¥ -
comy obferivos intermedios, squelloes definidos en las
freas ¥ en las unidades especificas que integran cada
micdula.

Es un curriculum que delimita situaciones de ensofianza

aprendizaje pspecificas pavas cads midule, Fara el s
Mfdulo Tedrice la conforencia, el seminartio y la tuto-
ria, para el midule experimental, el laboratorio (aum-

que s¢ mantienen la conferencia, ¢l seminario y la tu-
toria como auwxiliares de la ensefianza) y para el Mbdu-
1o Aplicado la realizacifin de pricticas en escenarios.
Maturales, Dichas pricticas se desarrollan en las --
Gress de: BEducacibn especial, educacifn ¥ desarmollo,
clinica ¥ psicologia social aplicada (priictica en la -
cominidad)

Es un curriculum que contempla un sistema de evalug---
citn basado en el logro de los objetivos que plantea -
cada una de Ias situsciones de ensefanza aprendizaje.
451, para ol mbdulo tefrico se estipulan como sistemas
de evaluscifn: el seminario vy la tutoria. En el pri-
mer caso, $¢ contempla la evaluacifn de la participa--
cifin ¥ de la entrega de restmenes: en el sequnds casa
1a elaboracifn ¥ la entrega de un ensayo. En el mbdu-



lo experimental, s¢ instituye como sistemas de evalua
cifn: La participacifn y la entrega de un reporte de
la o las précticas desarrollasdas durante el semestre.
En el caso de la participacifn se evalia el manejo del
material tedrico pertinente a la prictica,que denota -
el alumno; en tErminos de la conduccifn de seminarios,
de la intervencifn para contestar o plantear preguntas _.
adecuadas etc. En el caso del reporfe, se evalua la
_habilidad del alumo para planear, fundamentar, descri
bir ¥ smalizar una hmstiu:lmi_ﬁtrimul. En el
nidulo aplicado, se evalua a partir de la entrega de -
un reporte final en donde el alumo, ademis de fmda--
mentar tefrica vy metodollgicamente el desarrollo de su
prictica, debe describir, interpretar y apalizar los -
resul tados obtenidos en forms adecuads, Ademis, se --
considera para la evaluwmciSn la puntualidad y la comti
muidad (susencia de faltas imjustificadas) del trabajo
realizado,

Bs un curriculum que fundamenta la independencia de la
paicologia como ciencia y como profesitn a p-nj_.r_nie': C
dos condiciones: 1) la utilizacifn de la teorfa v la -
metodologia gemeral de 1s ciencia de la conducts para
oTganizar ¢ integrar los contenidos de la enscfianza;
1) imstituyendo la desprofesionalizecifn de la préctica
soclal de la psicologfa, como un objetivo curricular.
Es un curriculum que contempla la interaccifn inter ¥
multidisciplinaria de 1a psicologia, en términcs de --
las siguientes freas: 1) los mftodos cuantitativos; ¥
2) las ciencias sociales, como freas de accifp multi-
disciplinarias; v 3] la educacifn, como area interdis-
ciplinaria.
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10) Finalmente, =3 un curriculum gque delimita un plan ge-
neral a desarroliar el que debe ser evaluado constan-
temente a partir de la prictica de su instrumentacisn,
mytive por el oeal no se le puede considerar un sis-
tema acabado.

De acuerdo & estas caracteristicas generales del curricu-
lum para la carrera de Peileologfa en la ENEP Irztacals, se entrasaca
gue el contexto que delimita la ensefianza de Matodos Cuantitativos -
en la formacibn profesional del pslcSlogo, se define por las siguien
tes condiciones: .

1] Delimitscifn de los mitodos cusnrivativos como wna de
T las dreas multidisciplinarias del sistema modular.

2) Comndiciomalidad para que los mftodos cuantitatives se

"~ circumscriban, en su orientacifn y organizacién, al -
logro de los objerivos modulsres., En témminos de dos
criterios especificos: 1) la observaclin del medelo -
tedrico ¥ metodoligico que sustenta la correra (el --
Anfilisis de la Conducta); ¥ 2) la consideracifn dal -
objetivo curricular de la desprofesionalizacin.

3} Definicifn da los Métodos Cwsntitatives com une de -
los repertorios intermedios que debe desarmollar el -
alumo durante su entrenamiento profesional.

4) Especificacifin para que la evaluacifn de la ensefianza

“de Métodos Cumntitativos se contemple en términos del
1o de 1ps abjerd inrermadio v mo de los contend
dos 1]

Pero, iqué resultados se han observado, en cuanto a las -
4 condiciones mencionadas, con el desarrollo de la instrumentacids -
del plan currieular?: En primer lugar, se ha encontrado que el ---



caricter multidisciplinario de los métodos cuantitativos no ha podi-
do desarrollarse de panera adecuads. Por una parte, porque los -
niveles de accifn conjunta de la estadistica y 1la psicologia (em --
tanto conceptos, metodologia y técnicas] se han delimitado en térmi-
nos del wtilicarisme (de lo que se supone que sirve o no sirve) ¥y no
de mn milisis sitemitico y oTganizado de la prictica académica en

um sistema modular v de sus fmplicaciones, Por otra parte, porgue -
no s¢ ha desarrollado una prictica acadfmica efectiva (tanto por do-
centes comp por alummos), en donde 1a multidiscipline sea comtempla-
da como uno de los elementos necesarios para la prictica de la psico-
logis. En segunds lugsr, 5o ha encontrado que para poder desarrollar
una orientacifn y una organizaciin de los métodos cuantitativos que -
contemple tanto &l sadelo tedrico metodolfgics que sustenta la carre-
ra como el cbjetivo curricular de la desprofesionalizacifn, es necesa
rio considerar los resultados cbtemidos con la instrumentacifm précti
ca del curriculum, BEs decir, que se debe proceder a la generacifn de
un trabajo de evaluacifn, constante y sistemitico, que indique objeti
vamente los cambios y la tendenca que deben desarrollar los métodos -
cuantitativos pira que respondan a las necesidades especificas que --
plantea la prictica de la psicologfa, de acuerds a los critericos es--
pecificados en el plan curricular. En tercer lugar, se ha emcontrado
que no &3 posible instituir, em la prictica, los métodos cuantitati--
vos como uno de los repertorios intermedics que debe desarmollar el -
alume durante su entrenamiento profesional, si sBlo se toman en ----
cuenta los criterios particulares de los integrantes del drea de ---
metodos cuantitativos. Ya que &sto genera que s& profimdice en los -
contenidos, 1o que se traduce en una prictica académica caracterfsti-
ca de un curriculum organizado por materias. En este sentido se ha -
observado gque para que ¢l alumo, durante su prictica, realmente ---

vincule la Mﬂh tefrica, la metodologia uwsads y la tfcpica o
técnicas de anflisis cuantitafivo pertinentes a dicha metodologia y
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al problema especifico por resolver en la investigacifn (v. gr., es-
timacifn de los efectos de intervencidn, obtencidn de la distribuciin
"d probabilidad de un evenpo dado, estimcifn del grado de dependen-

cia serial, evaluacifn del grade de correlacifn, etc.), es necesaric
T:_EM instruments la priictica acadfmica en principio --
por los midulos y posteriormente por las reas y no al contrario ---
como ha venido sucediendo. Lo que no implica que se tengan que aban-
donar las dreas, sino que se les de la orientacidn modular que el ---
cnriculum planteda. Finalmente, en cuarto lugar, se ha encontrado --

1a ava la ensefianza de méEtodos tivos ha tenido
que_centrarse en téminos de los contenidps ensefiandos durante cada

semesfre. [e tal suerte que se ha dificultads identificar si los --

_métodos cuantitativos han cumplido con el propfsito curricular de es-

tablecer los repertorios metodolégices cusntitatives intermedios que

sus pricticas experimen
tales y aplicadas,

En suma, el contexto curricular para la carrera de Psicolo

Eia_m_l':_iwjn académico con una oriéntacidn -

modular, en donde cada wno de sus componentes deben relacionarse entre

51 bajo el criterio de la prictica y de los chjetivos geperales que los

justifican. 5in embargo, a travis de la prictica académica generada -

con la instnumentacidn del curriculum s¢ han encontrado diversos proble

mas, quizas el principal problema ha sido la tendencia de las fireas, -

E.Eﬂ.ﬁl—“ sistens modular, a gemerar un trabajo académico carac-

terfstico de un curriculum organizado por materias. En el caso de los

métodos cuantitatives dicho problema se ha traducido tanto en una des-

Etuali.:n:ih de la prictica multidisciplinaria de la psicologfa como

en una desvinculaci®n de la prictica atadémica con respecto 4 los re--
entos determina la tica sional fuera de la Institu
cifin. Mo obstante, 3i se considera que el contexto curricular debe -
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ser chsenade comn n process dinfmico en constante transfommacitng,
se¢ puede decir que los resultados encontrados tiemen la Humcifn de
indicar cuales son los elementos curriculares que deben ser recon-
venidos. En este sentido, considero que el elemento que debe ser -
reconvenido es el que se refiere a4l paso entre la plancacifm ¥ la
instrumentacidn del curriculom. Ya que la prictica acadfmica ha --
indicado que el desarrolle de un sistema modular no pueds Ser gencra
do si sflo se consideran los linesmientos de la planeacifn, mante=-=«
niendo al margen los resultados de la priictica. Por lo tanto, es -
necEsATIO que s& gEere un sistema de retroalimentacifn continus en
donds 1os resultadoes de la prictica acadBmica [a todos sus niveles)
sean confrontados con los requerimisntos que establecen los objeti-
vos curriculares, De tal forma que se puedan desarrollar objetiva-
mente las siguientes actividades:

1] 1a defimieifn preciss de loa ohjetives intermedins -
{en el caso de los mftodos cuantitatives, la demarca-
cifn de las actividades minimas a desarrollar para -
cubrir las necesidades reales del alumo de psicologia)

I] la imstnmentacifn de un trabajo modular, en donde ---
las actividades académicas sean programadas lomgitu--
dinal [intramodule) v trmasversalmente [intersedule),
por_todas las freas en sy conjunto.

1) Lla instauracifm de wma prictica de investigacifn contl

" nua, tanto por docentes como por alumos, on donde se
evaluen los comtenides de la ensefianza en términns de
su aplicacifn directa a problemas reales, tomando como
criterio la integraciin modular.

4] el establecimiento de las prdcticas de investigacifm,
experimentales ¥ aplicadas, en témminos de su carficter
milti & interdisciplinario (para lo cual se requiere -
umn docente con una preparacifn integral).
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J.2) Los contenidos de la ensefianza.

En el capitulo #nterior se mencionaron los contenidos que =--
comprende la ensefianza de ﬂtﬂdius cuantitativos en la carrera de Psicole-
logla de 1a EMEPI, haciendo referencla tanto a los criteries que se con--
sideraron para su eleccifin y organizacilin como a los resultados chserwm=-- -
dos con su instnumentacifn en la prictica, por lo consiguiente no se abun
dari mis sobre esos aspectos. El proplsito del presente inclso es amali--
zar los Andimentos penerales que deben determinar la eleccifn v la orga-
nizacifim de los contenidos de la ensefianza de mdoodos cwntitativoes para
la formicifn profesional del psicilogo, mis que los contenidos per se.

Tradiclonalmentes, para estimar los contenides de 1a ensefian-
za de nétodos cuantitativos en la formacifn profesional del psicSlogo, -
se¢ ha partido de un analfzis conceptual de los elementos gue la estad{s-
tica y las matemiticas pueden proporcionarle al profesional en campos o -
areas determinadas, Asi, se han estructurado los contenidos en fumelfn --
de temas penerales como: Estadistica descriptiva; estadistica inferencial;
psicometria; matemfiticas gemerales, etc. Bajo la consideracidn de que con
el aprendizaje de los conceptos ¥ las técnicas estadisticas generales, el
alumo podrd integrar en su prictica los comocimientos adquiridos en for-
ma adecusds, Tal sistema organizativo ¢ desarTolla con la fmich preocu--
pacidn de vinculdr 18gleamente los contenidos de la esnsefianza. El prin--
cipal problema de tales sistemas de organizacitn de contenidos radica en
que a] alumo, al terminar su entrenamlento profesional, se ve lmposibi-
litedo para ubicar la fimcifin que guardsn dichos eonocimientos en su 'priE
tica profesional. Lo que implica una perdida sustancial, tanto para el --
alumno como para la instltucifn, del timpo que se dedich para el aprendi-
taje de dichos contenidos,

Tal situacién resalta la importancia que se le debe de dar =
@ los prophsitos que determinan la seleccifn y la organizacifn de los --
contenidos de la ensefianza de métodos cuantitatives en la formacidn pro-
fesional del psicdloge, Es por ello que considero que los proplsitos pa-
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ra salaccionar y organizar los contenidos de la enseflanza de métodos
cuantitativos, deben derivarse de las siguientes condiciones:
a)] reconocimiento de que la Pelcologia es tanto una ciencia
cono una profesifn,

b) determinacifn de los contenidos de la enseflanca en témi

nos de las habilidades que se pretenden establecer en - he

gl alumo ¥ no de los contenidos per se
c] demarcacifn del grado de profundidad en que deben desa--

&lica,

d) consideracifn de gue los contenides de la ensefianza no -
pueden ser estiticos, ya que debep sey yevisados y actua
1i del avance ¥ de las ne
cesidades gue va presentands la psicologia en su desarro--
1la.

&) distinguir el desarrollc de un trabajo multidisciplina--
rio, a partir del cunl sea posible delimitar la interac-
cifm entre la estadistica v la psicologla en una pricti-
ca ooncreta.

A pontinsscidn desceribird en gue consisten, sspecificamente,
cada una de #stas condiciones. Con la primera condicifin hago referen-
cla al hecho de gque la formscidn profesional en psicologia debe plan--
tearse para gepera psichlopos que potencialmente esten preparados tan-
to para solucionar problemas pricticas como para desarTollar imvestiga
ciones que conlleven a posibles soluciones, tanto a nivel tefrico como
nivel préctico. En este sentido,los métodos cuantitativos deben ubicar
se como uno de 1os repertorics precurrentes con que debe contar el pro
fesionista,para poder planear,desarrollar y analizar sus investigacio-
Eﬂmh!nplﬂn&mﬂini&nuintmunﬂlmrqmﬂuﬂngmum
s pueden planear los contenidos de la enseflanza de metodos cuantitati
vos observando solamente la importancia de los contenidos per se.Ys que
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es necesario partir del tipo de conductas que el alumo debe desarrollar.
Con ello no se quiere decir que los contenidos no tengan importancia, -

sino que deben estructurarse ep terminos de lo que el alumo realizira
_en su prctica profesional. Uno de los resultados que se observan cuan-

do no se sigue &sta condicidn es que se tiende,.ya sea a profundizar --
demasiado en el contenido o a verlos superficialmente, dependiendo de -
las situaciones y del contenido en el mejor de los casos lo finico que

se logra es el desinterés general del alumo por la materia. La tercera

condicién se relaciona directamente con el problema anteriormente plan-
teado sin embargo, el sentido es mis general. Con la profundidad de los
contenidos hago referencia al nivel con que deben estructurarse dichos
contenidos durante la formacién profesional del psicdlogo. A &ste res--
pecto, resulta de utilidad la taxonomia de los objetivos propuesta por
Bloom, tomando como referencia dicha taxonomia considero que 1a ense--
ﬁfn‘z-:; de métodos cuantitativos para la formacién profesional del psicd
fr_-_-_go , debe orientarse hacia ''la aplicaci6én ", pasando por el 'conocimien--
to'" y la "comprensidn' respectivamente, de los métodos cuantitativos. -

Es decir, que se debe buscar que el alumo no sdlo recuerde o compren--
da generalmente los métodos cuantitativos, sino que también los pueda -
aplicar en situaciones concretas. Para el efecto, también se debe consi
derar que la estadistica tiene que ser ensefiada gradualmente, pasando -
Wﬁ‘jo en secuencias razonablemente planeadas. Con
la cuarta condicidn, quiero hacer referencia al hecho de que la psico-
logia estd en un proceso de evolucién constante, lo que implica que --

los contenidos de la ensefianza para la formacibén profesional del psicé-
logo tengan que actualizarse permanentemente. Para el caso de los méto-
dos cuantitativos, tal situacidn demarca que los contenidos de la ense-
fianza se tengan que evaluar en terminos del avance cientifico y té&cnold»
gico de la psicologia. Finalmente, con la quinta condicidn me interesa
abordar dos puntos: el primero, referente al papel de la multidiscipli

na entre psicologia y estadistica; el segundo, encuanto a la relacidn
entre teoria y practica en los contenidos de la ensefianza de métodos -
cuantiativos. Para.aclarar éstos dos puntos, por ma—

———
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rio recordar lo que se entiendes por sultidisciplinia. Ya en el primer -
capitulo se dijo qua la multidisciplina se define por la accién comjun

ta y coordinada de comceptos, metodologlas y técnicas de distintas dis
clplinas en un mismo campo de problemas, sin perder la identifidad ori

ginal de cada una da las disciplinas. Razfdn por la cual se pusde décir
que la relacifn que se da entre la psicologia v la estadistica es de ca
racter miltidisciplinario, en tanto gue se vinculan los cmceptos, las
metodologias y las técnicas de ambas disciplinas para atacar el campo -

de problemas que determina 1a prictica de la inmvestigacifn en psicologia.

D #sta forma se delimita que los contenidos de la enseflanza de mftodos %

cuantitativos deben wbicarse en el cootexto gue determina la prictica -
de la inyestigacifn en psicalogfa, bajo la coordinacifin conjunta de la

estadistica y la psicologia. For lo tanto, el lugar de la multidisci--
pTi.mt en la investigacifn psicolofica ademfis de justificar la fimcibn
de los métodos cuantitativos-en psicologfa, define la orientacifin que
los contenidos de 13 enselanza deben observar.

= " Con respecte 8 la melacifn entre teoria y prictica en los
contenidos de la ensefisnza de métodos cuantitatives, se debe observar
que precisamente el trabajo multidisciplinario es ¢l gque ha posibilita-
do el desarmollo de categorfias tefricas que findamentan las diferentes
tEcnicas estadisticas, las que continuamente son confrontadas con la
prictica. 5in embargo, mo debs olvidarse tamhlén gue dichas catego---
rias (v. gr., varishilidnd, mestres, disefio de investigacifin, etec.],
han obedecido a la participacifn multidisciplinaria de otras discipli
nas ajenas & la psicologia, lo que ha provocado un escepticismo de su
permisibilidad a la psicologia. Lo que a su vez a sucitado el desarmo
1lo de fuertes argumentaciones en contra de la utilidad de la estadisei
ca on psicologia (vease Skinner, 1957; Sidean, 1960). Mo cbstante, hay
que considetar que dichis arpumentaciones se fimdamentan en un estadic
particular del desa¥rollo cientifico de la psicologfa, el cual ya ha =
sido trascendido. 5in embargo, el peso de tales argumentacionss gravi-
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ta aim en muchos aspectos de la Investipacifin psicolfgica. Es por ello
que considers 1o necesidsd de wvincular 1a teorla con la prictica em los
contenidos de métodos cuantitativos, para asi peder desarrollar una -
troalimentacidn contines que ubique 1a ensefianza con el contexto general
de 1a psicologia, de tal forma que se evite que ¢l alumno disccie su --
prictica de la psicologia con las hahilidades estadisticas-(mitodos ---
cuantitativos] que se instnumentan dursnte su fomacifn profesional.
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3.3) La metodologla de la ensefianca.

En el incio anterior se indicarom las caracteristicas que,--
a consideracifn persopal,nueden definir los contenidos de la enscfianza
de sfrodos ousmritativos en la Foarmacidn profesional del psicflogne.
En el presente inciso se plantea wna opcifn para la metodologia de la-
ensefianza.

Tradicionalmente, la ensefianza de nétodos cuantitativos ha
sido delegada a profesionales ajenos a la psicologfa (v.pr., flslcos,
maromiticos, ingeniercs, otc.), situacifm que ha generedo, entre otras
cosas, que & reproduzcan los mftodos de ensefianza caracteristicos de
esas disciplinas. Asl se ha situado le metodologia de 1a enseflanza en
términos de conferencias y de ejercicios técnicos, que las mis de las
veces tienen relacifin con la Estadistica v las Matemdticas, pero poca
o nula relacidn con respecto & la prictica que define el entrenamiento
profesional del psicSlogo. Recientemente, con ol desarrollo de la --
posibilidad que sean los psicélogos [fundsmentalmente) los encargados
dé la ensefianza de nftodos cuantitativos en la formacifn profesional -
del psicllopo (como es el caso de la ENEPI Psicologia), se esperaba --
que el trabajo académico se adecuara mis a las necesidades vy a las --
posibilidades especificas de la psicologia. 5in embargo, sunque so
alcanzaron varios cambios significativos en los puros de la defing--
cifn de los objetivos de Ia ensefianza, de la ssleccifn de los materia
les ¥ de la reestructurscidn de los programas, en lo que respecta a -
1a metodologia de la ensefianza no se observaron cambios sustanciales
excepto, quiras, por la introdoccitn de seminarlos y de exposiciones
como thenicas de apoyo en la prictica educativa, Al parecer, la --
principal razfn de que so hays dejado de lado la metodologfa de la --
ensefianza fue que no & tenfa una delimitacifn clara de 1o que se de-
berfa de enseflar al alumo de psicologla. Mo chstante, en el momento
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actwal, dicho problema ya empieza a ser solventads, de ahf que sea --
de suma importancia el considera el desarrollo de unma metodologia --

adecuads para 1a ensefianza de estadistica (mftodos cusntitativos) en
la_formacitn profesional del psictlogo.

criterios se deben seguir para estnuctura dicha meto-
dologla?™ Por principio clarificar los elepentos especificos que --

deteminan el contexto del aprendizaje, es decir, quienes son los que

van 8 aprender, qud es lo que deben T, para o debem  ====
_aprender ¥ que condiciones se deben establecer pama legrar el aprendi
zaje. Postericrmente, relaclonands el qud con el para quf de la en--

seflanza, se¢ podrdn definir los objetivos de 1a ensefianza. Ademdls, --
tomando encuentra o oulen se le va a ensefiar, se posibilita elegir -
los procedimientos y 1a techologia educativa que mis se ajusten a las
caracteristicas y neécesidades reales del alumo de psicologia. En -
este mismo sentido, resulta de vital importancia partir del contextos
curticular, ya que dicho contexto es el que determina las caracteristi
cas del alumo de psicolegia, Por otra parte, para poder instrumentar
las situaciones de parendizaje propicias es necesario que el docente -
gbserse un conjunto de caracterfsticas minimas, las cuales se pueden
integrar a partir del presupuesto de la preparacifn en: 1) investiga-
cifin psicolégica;_2) los costructos tedricos que definen el trabajo
&1 puimlug!l;imjn de la hgica v de 1a téemica de las estrate-
gias estadisticas que se instrumentaran en el alumo; 4] los presupues
tos ¥ la estructura que defline el curriculim. y del papel de los méto
dos cuantitativos en @ste; y §) elementos bisicos de tecnologla educa
tiva. Ahora bien, una wez delimitadas los eriterios anteriores, es -
posible estructurar la metodologia de la ensefimnza en términos de: --
1) definicifn de los objetivos de la cnsefianza, on témminos de con---
ductas observables ¢ identificsbles; I) esquematizacifn de las activi
H que deberin desarrollar ¢l docente y el alumo, para alcanzar -
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los chjetivos propuestos; ¥ 3) desarrollo de sistemas de evaluacidn -
que registren el avance IHT_I.._].-I.;HI* a través de las actividades pro-
gramadas v en funcifn de los objetivos establecidos. A contimmcifn
considerard particularments cada uno de los elementos,

En ol caso de los cbjetivos de la ensefianza en témincs de
conductas observables, debe quedar clarmo que no se trata de traducir
los nhjeumslh.ﬁumtivm [que tradiciomalmente rigen la enseflanza -
de estadistica) a objetivos conductumles, es decir, que no %8 trata -
de hacer explicito que el alumno va a repetir mecfnica ¥ ecoicamente
los contenidos de la ensefianza, Sino que debe demarcarse un proceso de
integracifn en donde el alumno utilizard las habilidades aprendidas en
wn curso o uma unidad, en el conjunto de conductas gue definen su en--
renamiento profesional. Un ejemplo de Esto podria establecerse de -
acuerdo al siguiente objetivo: Al término del curso, ol alumo deberd
fimdamentar ¥ aplicar la evaluacifn cuantitativa que mis se ajuste a -
su disefio experimental y/o aplicade”. Como podrd observarse, en este
ejemplo, se consideran dos conductas; una verbal vocal (fundamentar] -
y una verbal motora (aplicar], las cuales relacionan los contenidos de
1a enseflanza de mftodos cusntitativos con una de las actividades que
debe desarrollar el alumo durante su entrenamiento profesional, a -
saber; el desarrollo de un disefio experimental. Otra de las implica-
ciones importantes que se derivan de definir objetivos conductuales -
claros y precisos, es que se facilita 1a tarea de elegir cuales podrian
ser las actividades de ensefianza propicias para alcanrar los ohjetives.
A pste Tespecto, resulta de interes ol considerar las aportaciones que
gl Andlisis Experimental de la Conducta ha proporcionado a la tecnolo-
gla educativa, Quizas, la principal aportacifin se ubique en lo que --
$¢ conoce comp sistema de instruccifn personalizada, desarrollada ori-
glnalmente por Keller (1968), En términos penerales dichs sistems --
consiste en lo siguiente: Por principio, s¢ le proporcionan al estu-—-
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diante tareas culdadosaments elaboradas, las cusles puedsn ser extrai-
das de libros de texto o de material generado expresamente para el t¢
i (p.ej., umidades), eonjurtamssnts con prepuntas ¢ intrucciones de lo
que debe de leer y ol orden em que Esto debe hacerse. Una ver que el
estudiants revisa el material contestandn las preguntas,posde procedsr
8 presentar un reconocimiento que valide el manejo de este material y
por lo consipulents, tenga derechs de pasar al siguiente tema., S5i al
presentar ¢l reconocimiento hay errores, el asesor procede a corregir-
los v & indicarle al alwmo en que temas deba de prestar mayor atencifn,
posteTiormente el alimno podri wolver a presentar su reconocimiento. -
Dicho proceso continua hasts que el alumo acredita ¢l manejo del mate-
rial, cubriends asi todos los materisles pecesarios. (Sherman G., 1978)
Las ventajas que s le han encontrado a dicho sistema de ensefiania son!
1) 38 ls permite al aluwno gue savance 4 su proplo ritmo; 2) el alummo -
o5 retroalimentade continuamente, en cuanto al avance adguiride; 3) mo
s@ proporcionan castiges, ya que los reconocimientos no fumcionan como
los exfimenes tradicionales en domde al alumno se le da una calificacifn
aprobatoris o reprobatoria. Aunmqee se ha fundsmentado al respecto de -
que la instruccibn personalizada de ninpune manera puede indentificarse
comp la (mica opcifn de tecnologia educativa (véase Femnénder G., 1978],
poco s& ha hecho para extender la aportacifin tecnolfgica del andlisis -
de la condicta en la educacifin supsrior. WVolviemdo al tema esencial de
este inchian, ls metodalogis de la ensefisnzs de mévodns cwsntitatives, --
conaidero gue la instruccifn persomalizada (como paquete] mo pueds com-
sidorarse como una opcifn a wtilizarse, al menos por tres objeciones: -
1) en el sistema de instreccifn personalizada se requiere una canticdsd
considerable de asesores, los cusles generalmente son tomados de alummos
avanzados (vlase Molina y Pérez, 1978). En este sentido, si considere-
mos el contexto de 1la ENEPI Psicologia en donde el alumo tiene todas -
sus actividades scadBmicas programas, se denotard gque dificilmente se -
le podrd asignar tiempo para la actividad de asesoramiento; 2] el sis-
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tema de instrucciln personalizad utiliza reconocimientos que evaluan
conductas informativas, ¥ en el caso de 103 sétodos cuantitativos lo
que sa busca es el establecimiento de ma cierta disciplina en el
alumo, la cum]l solamente $e pusde lograr con la imvestigacifa y la -
aplicacifin préctica de los conocimientos. En consecuencia, la simple
actividad de reconocimiento no bastaria para evaluar el avance del -
alumo; ¥ 3] el sistema de instrwecifn personalizads Ie deja al alumo
que avance a su propio ritmo, lo cual implica que se dificulte la pro
gramacifn de tiempos. Por lo consiguiente, el sistema de instruccifn
personalizada resulta inoperante para un contexto como el de 1 -~
BEEP] Psicologla, sin embargo, existen algunos elementos particulares
que pueden resultar de interés. Por ejemplo, el uso de materiales --
generados exprofeso para el tema de interds, asi como tambifn el wso
de preguntas v de gufas de esodioe. En el caso de los materiales, si
g2 cligen estos de libros de texto ya oditados se encuentra umo con el
problems de que existen diferentes orientaciones de lo gque S8 entiende
por estadistica, ¥ ni wo s6lo que trate de los mftodos cuantitativos
comy S0 entendidos ds 1a BMEPI Psleologis. Por tal msotive, wno de --
los primeros pasos que $¢ deben dar pars desarrollar una metodologia
de la ensefisnrs sdecusds ss generar material proplcio, por parte de --
los mismos integrantes del area de MEtodos Cuantitatives. En donde ---
diecho material funcione como gufa de estudio, integrando preguntas a -
resolver por el alusmo, pero en donde la evaluacifn correspomda a la -
realizacifn de actividades planeadas que integren los conocimientos --
adquiridos, con una prictics académica especifica (p. ej., realizacifm
de una prictica de laboratoric). Otro de los elementos que deben ser
consideradespara institulr las situabiones de ensefianza aprendizaje, -
comprende el establecimients de situaciones programadas ed donde ] --
alumo tenga la oportunidad de practicar cads wno de los conocimientos
que van adguiriendo, para que 8 su ver pueda ser retroalimentado en -
cuando al avance logrado. Para el efecte, se podrisn utilizar series
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de ejercicios a desarrollarse a lo largo de la unidad y al término de
ésta, los cuales podrian variar en complejidad, dependiendo de los -
temas a tratar. Finalmente,’ con respecto a los sitemas de evaluacidn,
éf‘tgsﬂ_@ﬁan\mturar a partir de métodos de registm'co%mg_
les en donde se posibilite establecer una relacidn del grado en que -
el alumo alcanzd los objetivos, de tal TOTME UE SEd Posible delimi--
tMtas desarrollé el alumo y cuales no. En el caso de
el alumo no lograse desarrollar algunas de las conductas estable-
cidas Werﬁ no aprobado. Y &Sto To produ

ciria, dado los programas de ensefianza se tendrian que estructurar

a partir de conductas programas, en el sentido de que seria necesatrio—
cubrir el programa anterior para estar capacitado a desarrollar el -

siguiente programa. Asi, no se podria aprobar un alumo que no estu

—’-.-__T-—_. - =
viese capacitado para continuar con el proceso de ensefianza aprendiza-
je programado en su entrenamiento profesional.

—

Como podrid observarse, los planteamientos que se consideran
para caracterizar la metodologia de la ensefianza de los métodos cuan-
titativos en la formacidén profesional del psicélogo no son innovativos,
sin embargo plantean una estructura que puede ser evaluado y reestruc-
turada en la prictica cotidiana de la ensefianza. Como corolario de --
este punto, es importante recordar que poca investigacién existe al --
respecto del dearrollo de una tecnologia de la ensefianza basada en el
Andlisis de la Conducta para ser aplicada en esecenarios de educacién
superior, y mucho menos investigaciones que traten el problema de la -
enseflanza de métodos cuantitativos en la formacién profesional del --
psicdlogo. De ahi que los presentes planteamientos puedan ser impor--
tantes para motivar una investigaci6n mids acuciosa al respecto.
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3.4 El docente v el alumo: caracteristicas, necesidades
y funciones,

Sin lugar a dwdas, el alumne v el docente conformati los ele-
mentos =is importantes de cualquier sistema educativo porqué es em --
ellre en donde se¢ reflejan las bondades y las deficiencias del sistema.
El papel que juegan el docente ¥ el alumo se puede consideramue &3 -
tanto de objetos como de sujetns del proceso educative. Ue objetos, -
porque 3on €llos los encargados de materiallizar los planes en activi--
dades concretas y evaluables; de sujetos, porgue @5 A ellos (fundamen-
talmente a los alumos) a quienes van dirigidos los ebjetivos educa--
cionales. De cualquier forma, se instituye que debe haber una estre-
cha relaciGn entre ambos (el docente y €l alumno), la cual puede va--
riar dependiendo del contexto em el cual se desenvuelvan.

En el caso que nos ocupa, el docente ¥ el alumo de 18 ---
ENEPI Psicologia, 21 contexto lo determina el plan curricular corres-
pondiente. Puesto que en el primer punto del presente inciso s¢ des-
cribiepon las caracteristicas gue definen dichs contexto, & lo gue --
me referird en las siguientes lincas o5 al anflisis del papel que han
Jugado (v el que deben jugar) sl docente y &l alumo en 8l contexto -
curricular, particularizando en el caso de la ensefianza-aprendizaje -
de los mftodos cuantitativos,

3.4.1 Caracteristicas del alummo y el docente.

51 bisn el plan curricular de la BNEFI Psicologia, dada su
orientacibn modular, requerfa alismos vy docentes con caracteristicas
que les posibilitasen el desarrolle del trabajo académico en un sis-
tema moxhular., Finalmente a lo que se& five gque recurtir fue a desg---
rrollar el tmbajo con los elementos disponibles, de tal suerte gue
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s¢ penerd un trabajo académico con docentes y alumnos que desconocian
en la prictica, la dinSmica de trabajo de un sistema modular. En su
mayoria, tanto el docente cémo el alumno, devenfan de sistemas educa-
tives tradicionales lo que implichd que la relacifn entre alumo y do-
cente se replicase de acuerdo a dichas pricticas tradicionales. En -
el caso de los mitodes cusntieatives tal situscidn se remarct afm mis
de tal forma que $& interpretd ol papel del alumno tan s6lo como Te--
ceptor pasivo de la informacidn, en tango gue el papel del docente se
identificd con el de la porsona que tiene el comocimiento que lo tras-
mite & travis de la palabra.Forlu que se pueds decir que las caracteris
ticas que definieron tanto al docente como al alumno (4 pesar del com-
exto curricular), fweron las mismas que identifican a estos elementos
en um sistem educativo tradicional (curriculum organizado por mate--
rias}.

3.4.2. Necesidades del docente v del alumo.

De acwerdo a lo anterior, definitivamente Lo principal nece-
sidad del docente radica en que se le proporcions entremamiento on el
trabojo scadfmico de orientacifn modular. Lo cual solamente pusde ser
logradn a partir del seguimiento de dos condiciones:

1] Proyectos de superacifn académica constante del do--
cefite; 2] organl:zacida v desarrollo del trabajo real, de acuerdo al -
sistema modular, De &sta forma se podri delimitar claramente su papel
de coordinador del sistema educativo, a partir de la definicifin preci-
sa de las actividades a desarrcllar. En donde la participacifin inter-
disciplinaria ¥ la generacidn continua de investigaciones, podrii normor
la evolucidn de la prictica académica. En cuanto al docente de mfito--
dos cuantitatives, tal situacifn implica que se proceda a desarrollar
un docente integral que fumcione en tdrmings de los requerimlentos del
midulo. Asf, el proceso de especlalizacibn podrd referirse al desarmo

= 108 -



1llo ¥ optimizacifn de las técnicas cuantitativas, en tanto que la --
aplicacifm ¥ las implicaciones de las tBcnicas deberin ser conocidas
por vodos los docentes del mbdulo [y de la carrera), mo importando -
que noe correspondan 4l area de Metodos Duantitatives. Con 1o cual -
se lograria acabar con la sitwacifn prevaleciente, en donde sflo el
docente de mftodos cumntitativos conoce cuando, como y porqué aplicar
determinada técnica a un problema en especifico, situacifn gue es
completamente contraria 2 1o que plantes un sistema modular, ,

En cuanto al alumo, las principales necesidades se pusden
ubicar en términos de los modos de integracifa al curriculum, Ya que
el curriculum establece que el papel del alumo en Psicologia debe --
identificarse por una serie de actividsdes especificas, orientadas --
por los objetives intermedics y terminales, Sin embarge, para que -
dichas ‘actividades puedan realizarse [(dado su nivel de especificidad)
B4 necesario que el ummumlummﬁu, b !
lo que ocurre commmente es que el alumno no cuenta con tales precur-
rentes, Asi el alumo de meevo ingreso no sabe redactar un reporte,
no sabe resumir un artfculo, no sabe traducir del inglés al espafol,-
no pusds expresarse ante un auditorio, etc. De &sta forma, durante-
el lapso de tiempe que transcurre mientras el alumo aprende a desen-
volverse en la nueva situmcldn, sucede que se acumulan una gran canti
dad de tareas por desarrollar, lo que a la postregenera el desaliento
¥ la mecanizacifn del quehacer académico del alumno. FPor otra parte,
2i so consideran los contenidos de la ensefianza que determina el plan
curricular, se encuentra que la mayoria de las veces el alumo de --
nuevo ingreso e enfrentado con un esquemd conceptual completamente -
inconexo com sus conocimientos o espectatives antecedentes, Tal situa
cifn conduce al alumo a memorizar los contenidos sin que se produsca
algma actividad critica o Integrativa que le permita relacionar el -
trabajo acadBmico com su priictica social. Dichs disociacifn genera -
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, s
en el educando una actitud pasiva ¥y acritica (situacifn que es comple-

tamente contraria a 1o que s¢ establece en ¢l curriculum). M_
to a los cuantitativos &l alumo, ademfs Tior, gene-

ralmente entra a la carrera con la mmlw_m%h

r_.g.___u_guurit ninguna herramienta matemivica, por lo gue Su prepara-
cifn bisica es mula o completamente deficiente. De esta forma, el ---

alumo tiene que enfrentarse al desarrollo de sis actividades académi-
cas sin contar con los prerequisitos bsices. De tal susrte gque las -
principales necesidades que observa el alumo de psicologia estén ----
directamente relacionadas con la estructuracifn de un sistema que le -
posibilite integracifin gradual al contexto curricular.

5.4.3 Funciones del docente y del alumo.

En concordancia con el plan currricular, la fimcidn del do-
cente debe ser la de coordinador y programador de las actividades ne-
cesarias para que el alwmo alcance los objetives intermedios primers
¥ los terminales despufis, S5in embargo, puesto que el docente no es -
un elemento aislado, su funcifin debe ser observada en términos de la
integracifn de su actividad con rvespecto a los criterios que definen
el midulo en el cual est® incerto. Es decir, considerando que toda
actividad programada para ¢l alumo debe mantener una intima relacifn
con la prictica académica general que determina el curriculum, Por -
lo gue el docente debe estar comprometido con una prictica acadfmica
continua y sistemitica,en este sentido la investigacibn conforma un -
elepento imprescindible de la priictica del docente. 5in embargo, es
obwvio que para que dicha prictica se peds realizsr es pecesaris ---
contar con una organizacifn académica y administrativa que posibilite
la superacidn académica y la profesionalizacitn de la ensefianza por
parte del docente. Ahora bien, wolviendo al tema de la funcifn del -
docente, en &l caso de los métodos cusntitativos podemos establecer -

~ias siguientes funciones del docente:
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1) coordinar el trabajo prictico del alumno, para que |/
éste logre la mejor técnica de evaluacidn cuantitativa de sus datos;
2) la interaccidn contimmcon los docentes del médulo experimental y #’
del médulo aplicado, para analizar y planear. la practica académica - /
del alumo; 3) programacién de las actividades académicas a desarro-;\;&
llarse en el saldn de clases, que le permitan al alumo adquirir las
habilitades de seleccidn y aplicacidén de las estrategias de andlisis
cuantitativo en psicologia. sl

En cuanto al alumno, su funcién debe entenderse en términos
la practica necesaria que &ste debe desarrollar para alcanzar los --
objetivos profesionales. Es decir que, dado el contexto curricular,-
el alumo se identifique como un participante activo del proceso de -
ensefianza-aprendizaje. A diferencia de los curricula por materias en
donde la funcitn del alumno radica : fnicamente en memorizar los conte
nidos que se le presentan, por lo que en este caso la participacidn -
del alumo debe definirse por la realizacidén de una practica transfor-
madora orientada hacia el establecimiento de las habilidades profesio-
nales especificas del psiclogo. Asi, situandonos en el contexto de la
ensefianza de métodos cunatitativos, la funcidn del alumno comprende --

1) Integrar criticamente la estrategia de andlisis cuanti ;i
tativo con su prictica de investigacidn en psicologia; 2) aplicar, en
los casos necesarios, la estrategia de andlisis cuantitativo que su --
investigacidn requiera. De esta forma, no es lo que el alumo memori-
za lo importante, sino la inte'graciﬁn que éste realiza en la prictica-
que define su campo profesional.
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4] Conclusiones.

La ublcacifn de wfa prictica especifica, com es la activi-
dad multidisciplinaria, mo resulta una tarea sencilla. Particularmen
te cuando la ubicacifn tiene que efectuarse en una disciplina donde .
coaxisten diferentes concepciomes tefiTicas, metodolSgicas y pricticas,
del mismo fendmeno de estudio.

Es por ello que &l presente trabajo se plantea coms parte -
de i proceso gue debe desarmollarse y nutrirse permanenteménte tanto
por &l anflisis tedrico’siseemdrico coms por la préctica comtfnua, em
todos sus niveles, Asi dado que el objetivo que subyvace a este traba-
jo es el de fundamentar la melscifn multidisciplinaria entre Psicolo--
gia y Estadisvica desde la perspectiva de la formacliin profesional --
del psicSlogo, en este capitulo se procede a desarrollar los plantea--
mientos que deben ser considersdos para que dicha relacifn mileidised-
plinaria puede conducirse bajo el anfilisis ¥ la prictica continaide la
psicologia, tanto por docentes como por alumos, en el contexto de la
formacifn profesional del psichlogo. Para el efecto, el capitulo so -
divide en dos incisos: el primers, de anflisis y discusifn, en donde -
se retoman los argumentos planteados en los capitules procedentes, para
situar las alternativas posibles de trabajo acadfmico que pueden desa--
trollarse en la formecifin profesional del psicilogo; el sepundo, en -~
donde se concentran las conclusiones del presemte trabajo.

4.1, Anilisis y discusifn

En el primer capftulo, se definid a la psicologfa como una -
ciencia y como una profesifn, Asi, se puntwmlizd que umo de los aspec
tos fundamentales del cunpede accifin de la disciplina se wica en la -
investigacibn, ya sea para adecuwt y gemerar tecnologia o para prose--
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guir =l estudio cientifico de la conducta. 58 planteo ademds que los
diversos procedimientos y thmicas que han particularizado la investi
gacifn en paicologfa se clroumscriben alredsdor de tres premisas: -

1) la ohjetividad; 1) la sxperimentacifn y 1) la medicifn. A su ver,
se delimdtd que dichas premisas se han abordado, para su organizacidm,
on términos de dos metodologias especificas: 1) la metodologfa tradi--
cional y 2)la metodologia conductual. De esta forma, se situd la per-
misibilidad para la comvivencis de amhas metodologiss en funcifn de la
complejidad del objeto de estudio, ya que .en determinados momentos del
proceso de investigacifn una metodologia puede resultar mis pertinente
que otra o incluse puede ser necesario wtilizar ambas en forma comple-
mentaria, Pero, (qué condiclones determinan cuando usar una metodolo-
gla y cusndo otra¥, clertamente pueden plantearse infinidad de condi--
ciones v alm, coms menciona Sidman (1975), puede establecerse que la =
principal condicidn se deriva del compromiso personal del investigador;
sin embatgo, considero que pueden estimarse una serie de condicionss --
espociFlcas que en concreto don: 1) las caracteristicas particulares --
del problema a investigar; 2) el tipo de conclusiones a las que se -~
desge 1legar y 3) 1a evaluscidm de las posibilidades técnicas. Con res
prcto & la primera condicifn, lo que se quiere dar & entender es quo -
exiscen diversos problemas de inmvestigacifn en psicologifa cuyo conoci--
miento antecedente es minime o nulo a la ver gque tasbifn existen diver-
sos problemas que va han sido abordados sistemiticaments, 1o que da la
posibilidad de plantear lineas de investigacitn especificas. En este -
sentide, s3i la imvestigacidn va dirigida hacia un campo completamente -
nuevo resulta claro que las suposiciones (hipftesis) pueden tomar un --
lugar secundario, de la misma forma los sistemssde registro y medida --
pueden tensr que derivarse del mismo process de estudio, asimismo el --
disefio tendri que plantearse en términos del miximo control experimental
permizible ¥ no de wna estructura ligica delineada con anterioridad, es
decir, en este caso puede resultar mis adecuado el optar por la utiliza
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cifn de wna metodologia conductual. Sin embarge, 5i el problema a es-
tudisr cuenta con un acervo de evidencia experimontal antecedente, si
ya 5¢ tiene claro qué es lo que se va @ registrar y cimo se va a medirt
pede resultar mis conveniente el utilizar una metodologio que posibi-
lite la estructuracifn logica ¥ sistemitica del disefio de investigaciiing,
23 decir, la metodologia tradicional, En cumnts a la sepunda condicién,
lo gue =¢ guiere explicitar es gque en determinados momentos del proceso
de imvestigacifn suele ser necesario el obtener conclusicnes generaliza
bles con un cierto margen de seguridad. Asi, la metodologia conductwsl
quizas no sea la mejor opcifn ¥ 51 la metodologia tradiciomal, va que -
Esta Qltima delimita una estructura ligica que posibilita ol pasar a la
generalizacifn sin tener que estudiar caso por caso, como seria con el
wso de la metodologis conductual. Finalmente, en cusnto 4 la tercera -
condicifing lo que se quiere subrayar es la importancia de la decisifn -
del investigador, ya que pucde darse ol caso gue requiera el uso de una
metodologia especiflca pero que por la imposibilidad de la obrencién de
las unidades de investigacitn, por la falta de recursos econfmicos o -
incluse, por las limitaciones temporales, tenga que Ooptar por una meto-
dologia diferente. Ahoma bien, [cufil es la razfn por la cuml se acla--
ran estas consideraciones. La razln radica en que debe entenderse que -
el investigador es psicologia no puede limitarse por ¢l uso de wna meto
dologin =n especifico, ya que tanto la metedologis tradicional como la
conductual proporcionan linesmientos {mprescindibles para el desarrollo
eficiente de su trabajo. En este sentids, sl se parte de la considera-
cifn de que uno de los ¢lementos fundamentales de ls metodologfa tradi-
cional compete al uso del modelo estadistico emtonces el psicllogn ---
requiere del conocimiento y del manejo de la estadistica, Sin embarpo,’
e tal afimmacidn e cierta, resulta demasindo burdo el plantear la
relacifn entre psicologia v estadistica en témminos penerales. Ya que
tal situacifn restringe la incidenciam de la estadfstica a um lugar --
limitado de la prictica de la psicologfa, ¥ 1o gque planted en &l pre--
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sente trabajo es que la participacifn de la estadistica en la psicolo-
gia se da en un sector mxcho mis amplio, lo que precisamente define --
su interaccifm multidisciplinaria. (En qué s¢ base tal planteamiento?,
recordemos que la investigacidn se define como un proceso de blsqueda
sistemfitica del conocimiento en términos de la utilizecifn de un método,
el cual 3¢ identifica con el mEtodds cientifico en el caso d& las cien--
cias fRcticas. De esta forma, lo que identifica el caswde accifm de -
las diferentes disciplinas cientificas es ¢l objeto de estudio v no --
asi ol mitodo, ya que Este debe ser el mismo para todas las disciplinas,
Cabe aclarar que el método de ningpuma manera se identifica con un conjun
to de témicas o procedimientos especificos, va que éstos dependerin de
las particularidades concretas del objeto de estudio en referencia, --
Asi, en tanto que ol mftodo cientifico define la objetividad, la experi
mentacifn vy la comprobacifn como condiciones necesarias del proceso de
estudio, resulta evidente que tanto la metodologia tradicional como la
conductual se ublcan como dos derivaciones del méeodo clentffice. Sin
embargs, dado que ambas metodologias plantean estrategias diferentes, -
entonces situan distintos modos de proceder, 1o que implica una prictica
diversificada sunque los propsitos y los resultados sean los mismos. -
Se pusde decir gue las técnicas y los procedimlentos empleados no deben-
ser identificados Unicamemte con la metodologin sino tambifn con los --
propisitos que definen la investigacifn cientifica.

Paro, [COmo se puede ubicar el medele estadiseice tants sn --
1a metodologia tradicional como en la metodologia conductual?. la Tes-
puesta radica en ubicar a la estadistica en téminos de una relacifin -
muiltidisicplinaria con la psicologia. Para el efecto, es necesario con
siderar que si bien las categorias tradicionales que han posibilitado -
el uso del modelo estadistico en psicologia han encontrade su ubicacifn
en los procedimientos de la metodologia tradicional, en el presente --
dichas categorias proporcionan alternativas importantes para el desarro
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11lo de la metodologia conduwctual. Ya que, si bien la metodologia --
conductual fundamenta sus sistemas de evaluacifn de resultados en tér-
minos del andiisis wisual gréfico, acrualmente se encuentiTa gue en ==
muchos casos tal andlisis peude resultar insuficiente e incluso defi--
ciente (Kratochwil, 1978). Al respecto, las imvestigaciones de Jones
¥ Vaught, [1975, 1977) han demostrado que los datos. generados por la
mtodologia copdurtual presentan propledades estadfsticas clarsmente
definidas, que pueden interferir seriamente con ol andlisis visual al
producir sesgos en las interpretacionss de los investigasdores. Entre
dichas propicdades se hs distinguido una en particular, la dependen-
cia serial. Ya que #3rs e pressnta en la mayoria de los casos en --
donde se efectla wna investigacidn conductual, siendo imposible el --
evaluarla por métodos visuales. De ahf que se haya visto la necesidad
de desarrollar métodos de evaluacidn cuantitativa, tales como ¢l méto-
do de anSlisis de series de tiempo internmpidas (Kratochwill, 1973).
For 1o tanto la metodologia conductual que se distinguid desde sus --
inicios por la carencia de necesidad de métodos estadisticos, se en--
cuentra ahora en un punto de desarrollo en donde #stos le pueden ser
do suma wtilidad. 35inm embargo, para gque pucdan desarrollarse eficien-
temente los mftodos estadisticos adecuados a dichs metodologia, es --
necesario que se gstructure una organizacifm sistemitica entre los -
precedinientos v las tBonicas de la estadistica v la psicologia, os -
decir, debe establecerse ung relacifn multidisciplinaria, Ahora bien,
puesto que la estadistica es esencialmente una estrategla para condu-
cir el anflisis cusntitativo de los datos obtenbdos por las investi--
gaciones en términos de tres momentos: planeacifm; descripecidn e in-
terpretacifn y anflisis, resulta claro gque on ¢l caso de la metodologia
conductual dichos momentos deberfin ser considerados. Lo que implica --
e de antemans e] investigador deberd establecer como conducir la in-
vestigacidn para optimizar el proceso de evaluacién,
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For otra parte, hay que considerar que en ] momento actual-
existen tods una gama de posibilidades téenlcas que la estadistica ha
desarTollado v que pueden ser utilizadas satisfactorismente en el tra-
bajo de la paicologia. Tal situacidn Fue evidenciada con la revisifn
de las principales témmicas estadisticas que se utilizan generalmento
en las investigaciones que emplean una metodologia tradicional v en -
aquellas que emplean une metodologia conductual. Al respecto de este
mmto no resultd extrano encontrar que la myoria de las investigacio-
nes gue basan sus estudios en la comparaciin de grupos, hayan wtiliza-
do (en mis del 90% de los casos)alpma técnica estadistica, siendo las
mis utilizadas el anfilisis de varianza, los coeficientes de correla---
cifin y las prucbas no paramftricas (véase el apartado 1.2, del capitulo
I}). Lo gque si se observa comp um dato novedoso, en este punto, o5 que
hay investigaciones conductuales que reportan e] uso de téenicas esta--
disticas tales como las cadenas de Markov, el enfilisis de series de --
teimpo, pruebas no paramdtricas especlales, etc); este cheho viens a -
cormoborar que la metodologia conductual ya no s ajena al desarrollo-
de técnicas estadisticas apropiadss. BEn este sentids, resulta importan
te subrayar los datos encontrados en la revisifn de las tesis de los --
cgresados de 1a carrera de Psicologia de la ENPI, los cuales indican -
gque cusnde s& realiza una investigecifin conductual invarisblemente se
presenta un andlisis visml de los resultadns y ningln anflisis estadis
tico. La importancia de este dato radica en que ea csstionable la --
confiabilidad que se haya alcanzado con dichos anflisis wisuales ya que
como s ha indicedo en este trabajo, la evaluacidn visual pusds produ--
cir un alte Indice de error en las interpretaciones, Por 1o que es --
posible que para la evaluacidn cuantitativa de tales tesis, los egresa-
dos hayan recurrido exclusiveamente al andlisis visual, no porgue fuese
lo mis adecuado a su case particular, sine por desconocimiento de otras
pasibilidades.
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De 1o dnterior se desprende que existen suficientes bases -
para considerar que la estadIstica y la psicologla pueden desarrollar
un campo de accifm multidisciplinario altamente promisorio, el cual -
debe ser concebido desds la misma preparacidn bfsica del profesional-
en psicologfa. Es por ello que on el presente trabajo se considera -
la perspectiva de la ensefianza de mitodos estadfsticos en psicologia
como un paso esencial para poder definir la multidisciplinariedad.

Para el efecto, os necesaric partir del anfilisis de los -
principales elementos que consituyen las situsclones de ensefianza----
aprendizaje en la formacifn profesional del psichloge. Los cuales som:
a) el contexto currioular;

b} los contenidos de la ensefianza
¢} la metodolopia de la enseflanza
d) el docente y ¢l alumo.

En tanto =] comtexto curricular, lo gue debe ser considerads
g5 la transicifn entre la planeacitn y 18 ejecucidn de los planteamien
tos curriculares, Ya que o5 posible que exists tods wna planeacifin --
gue fundamente el trabajo mildisciplinario entre psicologia v escadis-
tica (como se obzervl en el caso del curriculum de la ENEFI), pero --
mientras no s instrumenten mecanismos de retroalimentacidn contfnua -
que indiguen 81 los resultados de la prictica ncadémica corresponden -
a lo establecido en los objetives curriculares, a lo que se poeds Ile-
gar 23 a instituir una préctica de la enseflanze desvinculada de los --
requerimientos que constituyen la formacifn profesional del psicilogo,
situando el papel de la estadfstica en téminos de una simple materia
informativa sin aplicabilidad especifica. De esta forma, si se con--
sidera el contexto curricular de la ENEPI Psicologfa, se evidencia la
nocesidad de coordinar la ensefianza de mitodos cuantitatives a partir
de_una organizacién academica integral en donde los resultados de la
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prictica puedan ser evaluados en funcifn de los objetivos intermedios
[objetivos modulares), 1o qus & su vezr indicarfi si los objetivos ==

MMM@}

respecto 4 los contenidos de ls ensefianza, es necesario considerar --
Wi: 1] 1a organizacifn y la seleccifn de los ---
w&mmﬂ_sqg_n requieren establecer
en el profesional de la psicologia: 2) gradacifn de la profindidad de
los contenides, en rémaings del avance de los programas y de la légi-
ca que subyace a la relacifn entre psicologia y estadistica; 3) revi-
21fn continua que E3tos sean adecusdos a las
mmh va denotanda con su desarro-
w los contenidos a partir del establecimien-
_to de uma prictica continua v sistemitica del alumo, coordinada por

las actividades copcretas que definen su formacifmn profesional. Asi
s& posihilite situar a los contenidos de la ensefianza en términos de

la prictica multidisciplinaria, Para el efectn, resulta imprescindi-
ble el que 3¢ considere wna metodologia de la ensefianza basada en l1a
programacifn de las condwetss gque a1 alumo debe ir adguiriends a lo
largn de su formacifn profesional. De tal forma que las actividades
desarrolladas por el alumo sean el principal indicarive para la eva-
lucifn de los programas de ensefianza. Ya que de lo contrario se --
pucde caet en @l error de particularizar en los centenidos, al sosla-
yar la funcifn aplicativa de &#stos en una prictica determinada. Por
otra parts, &8 pecesario que tambifn se haga una evaluacifn cuidadosa
de las caracteristicas que determinan la participacifin del docente ¥
del alumo en la prictica acad®mica. En el caso del docente se debe
considerar una formacifn académica contfinud, basada fundamentalmente
an la aplicacifn directa de sus habilidades en problemas concrotos, -
Lo cual puede ser logrado si el docente se incegra a la investigacidn
en sus diverses aspectos. En cwmnro al alismo, &5 MENesTEr que 58 =-
considere su participacifn en dos niveles: 1) como objeto; I) como --
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sujeto. Como ohjeto del proceso educativo, porque se debe considerar
18 planeacifn de la ensefanza en términos de las hebilidades y necesi
dades que lo caracterizan como estudiante de Psicolopis. Como sujeto
de la prictica educativa, porgue es precisamente el estudiante, con -
su participacifn, guien tiens el compromise de deserrollar todas las
actividades que norman el process de aorendizaje. Por lo tanto, el
docente ¥ ¢l alumo tienen que considersrse a partir de la planteacifn
¥ la evaluncitn sistemitica de su prictica con respecto a los objetl--
vos que definen su fimcifn dentro del proceso de formacifn profesicnal
en Psicologia. De esta forma, las habilidades que comprenden los méto
dos cuantitativos podrin.ser ubicadas dentro del proceso que definc la
participacidn acadfmica del docente y dal alumns, en la formacidn pro-
fesional del psicSlogo.

Resumiendo, puesto que la Estadistica y la Psicelogia deter-
minan un campo de interacciSn multidisciplinario. Es menester que so
desarrolle wna orpganizacién sistemitica de los procedimientos v las -
técnicas de ambas disciplinas., PEn este sentido, para que la ensefianza
de la es a eficien te en fn
wpsicﬁ]uu. £S5 NECesario que se instituya un ejercicio -
acadfmico insertadoe directamente en la prictica que caracteriza la for
macidn profesional en Psicolopia,
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4.2) Conclusicmes.
Partiendo de los objetivos que delimitan el presente traba-
jo, las conclusiones som:

A )|
)d 2)

3

9

W 6)

la relacifm entre psicologis v estadistica obedece a -
las condiciones particulares gque demota el desarrolle
actual de la psicologis como ciencia y profesidn.

las categorias descriptivas gue ubican a 1la esgadfscica
on psicolegia, implican la necesidad de instmmmentar un
trabajo mildisiciplinario entre sshas disciplinas en el
nivel especifico que le corresponde; el de la investiga
cifn.

no es posible el que se sigua considerando a la estadfs
tica como un elemento eclusive de la metodologia tra--
dicional, ya que, en tanto herramienta metodolégica, la
estadistica es de wtilidad en la metodologia conductual
y en otro tipo de aproximaciones metodolfgicas en paico
logia.

e3 pecesario gue se considere & la estadistics como una
estrategia de la investigacifn para optimizar la evalua
cif objetiva de los dates. Para lo cual se deben oh--
servar tres momentos de la estadistica en la inmvestiga-
cifn:

a)] la planecacifn; b} la descripcidm y c) ol anfilisis

o interpretacifa,

la estadistica, en tanto modelo metodolbgico debe ade-
cuarse sistemdticamente al desarrollo v 8 los mequeri-
mientos especificos que determinesn su insercifn dentro
de la prictica milvidisciplinaria,

en tanto que Lo estadistica implica el enfrentar uma
clerta problemitica, de manera orTganizada y sistemfti
ca. se debe considerar que la ensefianza de estadistica
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er i del psictl Tiene
estructurarse en téminos de una priictica académica
_m__m:l:dl por 1os objetivos que definen 1a formacifn
profesi

7}  considerando el contexto curricular de psicologia emn
la BNEFI, se puede decir que &5 agqui donde por primera
ver se le da el carscter de multidisciplinariedsad a 1a
estadistica en psicologia.

8) no chatante, los resuleades ohservados con la préctica
acadénica de la ensefionza de métodos cunntitativos de-
notan la necesidad de proceder a revisar las siguientes
condiciones del curriculum de Psicologia en la BEFIL.
a) el estsblecimiento de objetivos intermedios procisos

Q@Fj 1U55 que ubiquen integralmente las habilidades adquiridas

ln los mEtodos cuantitativos, con la prictica global
qm se desarrolla en la formacidn bisica del pslcdilo
.
b} investigacifin v revisifn contimua de los contenidos-
—f' CJ de la ensefianza de mftodos cuantitativos, pata que -
e
ConENIHOS Sstos pusdan adecuarse paulatinamente al desarrollo
¢ que muestra la Psicologia como ciencia v como profe-
5ifm.
D
cl  implementacifn de wna metodologia de la enseflanza que
e Roon 7o, contemple tanto las particylaridades de la logica y
1a grganizacifa de los contenides de 13 estadistica -

como _las -:::-ndil:imu:! que relacionan dichos contenidos
oo los clementos de la teorfa y de la metodologfa --
en psicolegia.

d) Instrmentacifn de un trabajo académico integral en-
tre todos los docentes de la carrera de psicologia a
partir de un proceso de investigacidn contfnuo en -
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tedos sus niveles, de tal forma gue el docente de
métodos cuantitativos no caiga en la situacifn de
ser ubicado como el (nico capaz de manejar las téc’
nicas estadisticas. Ya que esto produce uniicamen-
te la sutocontencifn de la materia,

¢] instnmentacifn de un procedimiento curricular que
permita evaluar fanto 3i los alumnos cuentan con -
las precurrentes necezarias para desarrollar el --
aprendizaje de los métodos cuantitatives, coms la
estructuracibn organizada de la Larga de trabajo en
tadas 1as materins. De tal forma que no se produz-
ca und practica parcial durante la formacifm profe-
sional del aluwmmns,

Finalmente, lo que resta concluir es que la enseflanza do es-
tadistica en la formacifn profesional del psicdlogo se ha mantenido v
s8¢ mantiens vipente en todos los curricula de psicologia, por lo que -
su evaluacidn no puede ser soslayada. De esta manera; los planteamien
tos vertidos en el presente trabajo pueden servir como un pnto de par
tidn para desarrollar el trabajo de la estadfscica en Psicologfa desds
una mejor perspectiva,
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