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I N T R o D u e e I o N 

·-f El individuo dura nte el pri'.!le r a ño de vida a d '"] u iere pr trone s 

de conducta oue v a n a ser l?. ba s e p2 r A el de s2 rrollo de nuevos -­

re pertorios, 

Sl des?.rrollo motor, el físico, el sensorü'i.l, el neuroló gico, 

entre los ;l\?..s sobres alientes, sqn alcRnces Cl Ue el niñ o va ob t enie,!?; 

do y desarrollando conforme intera·~túa con su medio ::i.:;:ibiente cir-

cundrmte. 

;:,ues.,tra de estos alcances son l RS Conducta s de caminfl.r y ha ­

blRr, las cuales permiten a l niñ o obtener mayo r contacto con los 

ob jetos y pers onas de su alrededor. 

Ea de señalRr al lenguaje como un conducta de apoy o par a la 

;-i d quisición de nuevos y considerables re pertorios _que servii:-á'n p~ 
.f ' ' ·J> . ,,. . 1 .. ,. ') 

r a e l desarrollo del individuo, siendo los casos del re ryer t orio -

:i c n.,l é !!! ico, el s ocia l, el cognitivo, etc, 

La influenc i a de~ lengua je en el desnrrollo de.esos re perto­

rios , h n hecho id entifica r 3 U importa ncia estud i ~ndos e el pr oceso 

de adouis ición del lengua je"'; llevá ndos e a ca bo por va rias dicip!i 

:t0 s c o:no lé-1 Lingui s tica , Ps icol in.guíst ica , 3cc iolinQ1Í s t i ca, en--

tre otras , 

Al r e :; :_:i ecto l a s diferentes o yiiniones de l a ps ic olo gfa , c on-­

ci.;.erclan c; ue d ura nte e l primer año de vida de l niñ o, el d es r rro l lo 

de l len¿ u::-i je va a s er un proceso en el 11u e l r=i intera cc ión d el .. --

2.d:ll to jue5a un papel importa.nte, puesto qu e s on ellos qtü r::n<? ·· -­

::::i~· o ¿orcionan la primera estimula c ión ve r bal y social, como l o es 

la risa y el h a bla e. las cuales reacciona inicialmente. ( Re ese y 

Lips itt, 1375) 

}'ost erior:nen tc el llanto y e l b;:ilbuceo son l as m2nifest a cio­

n es cl r, c omunic?c ión e n el niñ o, pe.sanclo a s e r sonid •)s más d i f ere,!?; 

ci :~ d os y ;ir ecis os confo r me v a obte:li<;nd o m:o yor e s timulación ver­

bal, s i f' ndo ;!iéÍs frecue n te s l as voc8 :).iz 8cione s a ;nedid2 : i;e e l n i­

:--\ o intent8 i .üt a r l os so.nido s escuch8dos . ( She prinrd y i;;illoulby ,-

1375) 

/ 
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~n es te ro :cso 8C c ons i ~cra ~uc l a .. u l ici6n .10 ,~1~:· y ~ l 

-·:: .. :: : ·vo '_;.:: i"' · . 1 .:~.::.:;_L6 :-1 co:ni :;nz.an 8- ;_:_c .: c.:c1·02. ~ ~rsc , si c ~ .. l o nece ~ arie. 

l ;. conc·~ant e ~ jerci-r;ac i6n de esas e s t r uc .i.;u.r r.s , t :..: . ..r1to ha012.!1lo :::2 
mo o;,•enJ. o riar a des c,.:·;·oll2.r :::ic jo1· e l l cn,--; m:. je .( Liu blinsl:a i c. , 19·30 ) 

tt ~l n i iio i nici~~~cnto l~ 1-.c:a t ol~ i~for~o. c ión verb~l ¿3 -

l:_:>. cu:.J.l es poco l o :::v.e ex-;;ree :_.!. , cons i cl cr~n::lo:::c .:"ae es :n6.s lo ,·,u e 

ha 2.cl:ltüril'lo d o s u 1 -:> n:ua j e :natcrno .-;_ue lo '·lue "\)Ue de vocalizar , -

::: ien::.o con :::; i2crable una :1riGJe r a 0ta:J[-. re cc ::iti va ~e l l c n,::u::-cj e q_ue 

le J.<•.r ;~ ·:.¡ioyo a 1 2. et s.'.Ja 13 :;: ¡,r osiva. " (HE:llah2.ll y Knuffn,,_n , 1973; 
.!c-ic tmül , 1975 ) 

.;:;tos ,-,,ís ~·, o s :::utores :::encionCc."l ~ue en e l :)eri od o rececti·ro -

se pue de n co:l.s i d e ra.r todas ao.ue llo.s e:~:icriencias _a l as ::y.e tiene 

ac-ccso e l nLio en relac ión 2.1 lengu8.je, CO U10 lo son el e s cuchar 

c on s c<.:.nt e.nente U.."la :_:ial;:,.br2. , l a i dentificación é,e l e. lJ2.18.bra con 

e l ob je-"o ó la acc ión y el auuento uel conoc ioiento d.e diferentes 

oJjetoz ó acciones con s u corresp ondiente verbal • 

.l..:'.ª i dentific a.c i6n d e es tos eleJ10ntos se 2. :_:io~'ª e n una const2.n 

te e s t i~mlación v c r o<·.l :,1ropiciada en s i t u8.ci ones de juec o y en -

eventos de l a vida ~iaria , en l as cuales l a. co::run icación es ~arte 

de una relación s o ..: i a l; s e íw.L~_nc.!. ose c:_ ue 12.s exp8ri e ncias soc i a les, 

e~o c ionales y de c o~unic aci6n se v2~1. !1aciendo m~s compl e jos canfor 

:.;e s o <::.•n ·.n za en e l 9roc eso de ai ·1uir~ ici6n •lG l len5u 8. j e .\ -~ Q1 i ::;u ul ::,ue s e á. .; sarrollcm y <:poyan una s co::,duc t as con otrc:.s, 

e l len::;utt je :.; e a yuU.a le lo.s :;ierce :iciom~s, 2. i en '. O l a 2.u dición el -

::irincipal :::cnti d o sensori a l ·;a r a s u de sarroll~ 
~ r..:e: 1li o 'le (fo te ::: cnt i do la ·ycrsona e s cuch ::. l os s on i dos de 

su 2.lr e de.lor, ya s ea i '3.cn t ifican'.lO 6 dife renciándo U."103 de otros -

6 " s oci{n . .:.o · e l no::ú:;~·e 2. l o'uj e i;I) , ,_:s í cor.10 re cib i endo w1a constante 

retro :üi!ll .m t aci ón LU<i. i ti •ra 2. s us vocali zac io:;.cs, corrigié.ndo~as -

para Litrou.ucirlas a l os _nat rones de s u lengu2. je r.1aterno . 

::>e o::i :.cr ·;:::;. c_ue en to üo este ITOceso intera ctivo, 1 2. c.u :1ición 

e s ·i e u o-i; aülc i ~iport 2.nc i a , con:ü Jcr{:.rl'lo~: e q_ue a l gun:J. a lteración -­

en ;o; .:, _e s enti d o :; cnsori.al re::i trin,;e a l in :U ·.ri .i ~'-º de tod2. informa­

c ión y ;ior t ; .nto ü e s u e:: :;irc s i6n verbc l. {3r a zcl y -~ui ::;ley, 197'(JJ 
3 i i:: nio -:? st e el c 2.s o ·l e l ::s uc r sona;- con d i sllli nuc i ón c.u i i t i va, 

en 1 3.C cual e s e l ::iroceso · .. e a u c¿ uis iciór.. de l l e nt,u:. j e se ve clet eni 

~O :m los . i'iu ero s ;:Los ,1e -; i d. e. a l no obtener retroa liment a ción -

::ior sus voc 8.l i z c:.cioncs , l a.e cu::>.les en co ncliciones norm2.les de au-
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dición l As "!.Cerca al pa trón de !l.a bla d e su c o.nu.."lido.d, o sea, el no 

tener las e s tructuras ne ur cfisiológ icas a de cuadas r.P ra escuchar s u 

lenv;.a je materno se detiene· el desarrollo de l a ex pr es i én vocal~ -

c on~ iderándos e ade xás de sordos, mudos. 

Desde e3te punto esta la f a l t a de c onoci:ni ento de l os pr obl e ­

mas a los que se enfr enta l a persona c on dis:n i nución aud i tiva. , cn;.e 

va n desde c ons i de r e rlos mudos , as í cooo da rle va ri os r ótul os T~ ra 

r eferirs e a su a tip icide d, has t n l a metodolo g i a e mpl eada p~ ra su 

r eeducación y l a s condiciones aue s e establecen pe.ra s u Fite nción -

::-ed 0 :.:_ óg ica y d e rehabilita ción, siendo una de ellas la i n t e rvenci ón 

en u..'1a edad tem!)r r>n.a 6 en l a ni i:ez, c on .:; i der ? ndose etP.fP S i ::i:oor ta!l 

te s :-ar2. una es tir::ula ción a uditiva. C'·'lhetnall, 1975; ;.:pni;.a l del -­

Ár ea -1e Audición y Lenguaje, 1 981) 

2.s te panor ama e s lo QUe primer ament e d ebe ser e.c l f! r :c do , :;ir op2r 

cion:rndo toda. información que s e t e:iga a l r espec t o y nue r>.yude a -

i dem;ifica r l e s ca racterísticas de la per aontt con disminución audl 

tiva , es í c oso l é-i s c ond iciones en l as que s e d e s3 rrolla , c on obj e­

t o de i dentific2.r pos i ü les elementos que 2.yuden a estéi bl ecer '.Ul.-"?. -

comunica ción ~ ue le porporcione mayor retro?limentación de l a c ua l 

s e haya limit 2do, 

3 i e :-ido tino de l os ou jetivos d e un progr ..,_;na de rehe."::-ilitF. ci.ón-· 

e l t u .- c r> r sv.s t i t utos de la entrada "auditiva, pudi&ido ser l a visi6:1 

l a :ü terna.tiva de é s te probl ema , así como s e::;:ües que Ryu2en a i dc:-i 

tificar ca r a cterfatic?s d e diferentes sitwic i cnes ; por eje mpl o , -­

los rr.ovimiento s i n volucre.dos en una dete r min..., da o;r:i sión voca l, a sí 

c o:r. o otra s s e°' ':' l es r: t:e le i ndictuen su error y l a corrección , o s e2. , 

ca:ial es :¡ u e ayud en a l a retroalimenta.ción a l igual que se ca en c:n 

pr ot:r ama de a rti cul a_ción para personas con a ud ición normal. ,. 
Lo ante r i or n os ind ica l a importancia de proporcioD.Pr un pl a n 

de t r a baj o <J8ra la e.dquis ición d el le!1.eue. je en per sonas con dis:ni­

nu ción 2uditiv a , en el cua l se identifique l ~ s ca r a cterís ticas d e 

e 3t a ::> ti :i icidad, t " n to a ltentciones, c ondic iones y sustitu t os s en­

sori~l es , co n ob jeto de e s tructurar un :-r ograma que solvente es os 
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f r oblema s, t odo ell o invo l ucr ad o e!l tu.'"1 ::.é.rco te óric v o,t;.e ¿"...l. Í e e l -

pl an d e trab&jo . 

f a r 2. e s tos pr opós itos, e l :ri:= r c o te :5ric o ::r c :--;ues t o es e l -~n8' 11 

s i s ? u..'1.cion2 l de l e. Conduc ta '.le r br l , :¡ ue :::.r o::o rci ona e l e ::ien t os :: '-'e 

8. )c ,:,·~ n e l R'.')r enJiz:=i. je verba l en 1.mr-. '° ~ri e ci e co n~ i ci o ne s '3.nteced e n 

t e ::: :; c ons ~ c uent es ,., u e ¿ru íen l a f or :auL '? ción d el entrenn::: i e r-to de -

és ta c onduc t 9 .. 

~~ t a or ~P niz a ci6n e s c on el ob jeto de ? ' oy r r a la Rd· u i s ici6n 

de n :. re ;iertc r i o verbal ri u e ::i3·ud e a l st:. j et o con d i s;:lim1c i ón 2ud it_:h 

va :? e s t 2 rü e ce r un a c omi;.nica ci6n c on 1 2. f ent e el e s u r:lred ed cr , a s í 

c o.-.o e l d e sarr ol lo d e c ondu c t a s má s c or.c:.'!Cl ej ~s c o:r.o s o:i l a ec u c a ti-

va , s o c i a.l y oc u pa c i onal, :.; i e nd c e s t e el ob j e tivo de l _¡: r es ent e tr2 

ba j o 
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l.- Defini ción y Cl2sif i c i 2.ción d e l R Dis.nim.i.ci én . .\n lit ivp . .. 

Los téY:r:inJo :'.l<Í.s c onoc i dos P" r a i Jent i f i cé' r a l :> s .:er s cY-.:> s -

c 0 ~ nrotl e ~R s 2uditivos son: sor dooudo , s ordo , s e ~i-~ud o , ix~ed ido 

auD. i t iva ::-,ent e , c on 'l.lt e r a cion es Ru clitiva s, h i poa c ús ico , Pnacúsico, 

entre l os t ér~inos ~~s e c plead os. 

::'or o t r ;:i. pr> r te s e l e s h P d efi n i ri. o c o:no : " Aquel i nd ivid uo c uy2. 

f a l t ri. d e P.udic i ón es t e n s evera, r1ue h Pce i m:::iosiole o ír el l t:nFUs ­

j e ordinario" ( Fr 2.mpton y i1owell, 1368 ); " A.ou ella persona oi.;.i e n l <:. 

irü1ab i l i dc.d a ud itiva re percute en e l proceso d e inforrr;ac i ón con ó 

sin a yuda e.udi '; i va". {;.!c Connel, 1973) 

Es t a s dr::fi n i c i one s s e enfocan a l a r e l :< c i ón entre la i nha b i li ... 

dad a ud i t i va y la re :ie rcus i ón so bre e l len2 .m j e , !)ero e l tra t a ::iie_!! 

to, e l proerailla y e l mé t od o educativo , de pend en en eren med i da de 

l a pérd i da c; ud itiv a CU8 ntifica da en d ecibéles , d e la ubica c ión del 

dañ o a n i vle fisioló~ico, la etiolog í a y eda d en que se oc a sionó -

l a pérd ida audi t i va ( z;relinguís tico ó linguístico). 

~Y q ue s e-?íal ri.r r:i ue see;ún see. el eau i po profesiom>l ciue reali 

ze el diagnós t ico, l os parámetros e mpl e8dos par a l a va l or;:>.ción se-

r8n diferentes , 

De s d e el pun t o d e vis ta méd ico, el interés s e enf oc a a l os 

f ?- ct c r es re s pon s a b l e s d e l a a ltera ción. 

En e l periódo prena tal , s e conside r a a l a r ube Ól ?., va ricela , 

síf i lis y el Rh ne ga tivo c omo los res ponsables de l a a lteración ~ 

s ens oria l. 

Zn l a e ta pP.. 9os ~D?tal s e añad en otra s causas : ü 1f e cciones -­

c o110 meni nt ís y sar amp i ón, entre l a s r.iB s fr e cuentes, así c o::;o fi e 

br es a l tas y el uso de dr o!;'.aS ó med icame n tos c o;no l a e s tre pt omi c_! 

na , e:'l.tre ~ os ~Rs da ñ i nos, 

Ot r o d e l os fac t ores causRntes d e esP.. Rlt e rac i ón aud itivn , ~ 

son l os traurr.úl t i smos y l a ex) os·i c i ón f r ec1.cente a rTid os ::my int e:'l. 

s os y en lapso~ d e tiempo pr ol ongPd os . 
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Según haya sido el peri6do pren::tal 6 :Jostne.tal en el que oc::! 

rrio la alteración, se le ha clasificado como S0It.0:SR.i\ CGi:J:Si·i IT,~ y_ 

80it.u~RA A.ü'-!UI!UJA 6 AiHBNTICIA. (Perello y Tortosa, 1972) 

\ Un profesionista especializado en esta materia es el aud.i6 _-._ 

logo,_ ~ue lle CTa a conocer el grado de s ordera de una ~ersona que -

:iresenta problemas auditivos. Su 12.llor radic a en la audici6n y -
eva uaci6n para deter::iin?.r el daiio. 

La medici6n consiste en aulicar al sujeto tonos ~uros y pres~n -------- . té.rselos uno a uno, 9i diéndole que a nte l a audici6n de cada tono -

dé una respuesta motora (le vantar el dedo ú otro movimiento); los 

tonos difi~ren en cuanto a graduaci6n de fr e cuencias e int.ensid2.d , 

En cuanto a la e'ié.luaci6n audiométrica se divide en dos ~arte s: 

( " audio ~:etria aérea, ~ue es la exposici6n del sonido por 

medio de audífonos; la segunda parte es la audiooetría 6sea , en la 

cual el soni ~io es tr.an3mi ticio por un vibracior colocado atrás de la 

or e j :: . • 

k~s dos vías de entrada del s onido , sirven p2ra reconoc e r el 

<'.:rea daii2.da y elegir la pr6tes is conveniente] (Manu a l Fllillips, --

1980) 
En· 1 a e valuaci6n audio:nétrica, s e clas ifica l a' 9ér di d2. au·li­

th·a e1 ~ trc :3 ni v·'° l cs : Lo·,,rc de 15 2. 30 c.ecibéles, Parcial de 30 a 
65 ~b., y Grave de 65 a 95 Db. (Bouley y Gardner, 1976) ) 

Otro elemento que üetecta la ?rueba au a iométrica es el área 

c.fectaüa, sienC',o SOR.JB.ltA CON;:;UCTIVA que irarilica l a obs trucci6n 6 
lesi6n a nivel del ciclo med.io y externo y S0I{ 0l;R..; '.>Ei:SCRIAL que -

i~cluye le transmisi6n de las ondas acústicas al cerebro, r e lacio­

n2.d.o con oi üo interno y nervio au<ii ti vo. (Manual Phillips, 1980) 

(- La i ¡¡19ortancia de la evaluaci6n audiométricn en temprHna edad, 

¡se c entra en el empleo de los re s tos z.ucli t i vos por me C.io de ~ 

tc_uxili nr auditivo. 

Utle. vez fül.aptada la pr6tesis, se s ugiére un entrenamiento 

... _ 

au . ~i ti1ro en el a ue se ensefie al niño diferente s s o.'.li dos é.r.ibientn­

les y es t abl e ce; posteriormente una relaci6n sonido-objeto~ 
_ Hay que c onsiderar que la etapa prclingual, de la misma mane­

r a que en el niñ o con cucii c i6n nor;~al, es ü::portzntc en el niño cnn 

(,iEL:inuci6n audi tiva porque se obtiene u r1a gr a::. e s ti:uulaci6n lin­

guistica, (:ue servirá -posteriornente para que desarrolle su lengu~ 

je• 
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Si end o i oport c:.nte l a ins i :::--i;e n c i o. de c oloca r l a nró tes i s a.Ui.h ­

t i va a muy t er:·<::•rc.nu e ·i 2.d. . (C o l vert y .-) il ver w.an , 1975) 

~; e han e r:t ~lead.o ot ros térmi nos :;i.:.r a i nclic 2.r e l 'cro :_, 1eill2. at~~ 

t ivo, cono s on e l ele Hi l'üi,CliS I.tt, i ci ent i f i ·~Ed o con o ~\ i s r.:i n.uc ión ó -

i a:9ei.i i ~1cnto E<u U.i ti "º a tonos puros y ci. e l h2.bla ; A~ ! .~ CU~: r .~ , er:i:il8:c. ~l o 

:p~na corñ!i let a inhabili0.2 0.- u L5.entifi eéx e l s i gnifica'.l o ·de lo~ 
sor:i ciosi por últ ü ;o JIS.'l CU.::-H ecpl co..l. o c or::o s i r.óni:.:to ::.el i mpe :.i me!! 

to ~'.uciÍ.tivo. (KEm l all, 1966) 

Otro enfO f!. Ue relacionado c on l a dismi nución c,u·:ii ti Ya es e l 

e •luc ::t i vo~ 9-ue re quiere de f a ctores c:u e or i enten c. lo s ::ir o?,r u.mas e dt.l 

cc tivos a pega J os a la ind. ole de l ·.:roblena . 

Los elc r:icntos y pfar.áme-tros_ o.ue se eu) l ean po.ra cleter:::!inar el 

t i ~o U.e enseúe.nza s on: el c;r 2.dO de ::? ~rdici.2. au d i tiva , etapa en 1 2. -

que ocurrió la pérc.:i D.a ( pre 6 lint:;u.is t ic 2. ) y co:'l.-i iciones 6 c 2.r a c 

terísticas del h a bla del n i ñ o. 

i:> e u'~ ili z a una ·ie fin i c i6n o :-; cr2.c iona l. q_~·.e ciescr i b e l as car2.c -

ter í s ticas del i ndividuo y e l re ~ert orio QUe ~o~oe , as í eligi éndose 

e l ;:: l an ce e s t udio par a la r ehabi l i t r .c i6n ce l nEio c on 1 r:.i s rai nuci6n 

au~itiva . (Kendall, 1966) 

2 .- Car a c t erístic as i c l h::.b l c. ele la pers on2. c on :Ji sminuci6n Au d i ti 

f a . 

La au uic: ión tiene una gr:m L ::::;iort a n c i a en el d.es E,rrolJ _o d~ l -­

hable. y c ~, :ieci f ic arJcnt e del lengu,~ je . (Liublinskaia , 1930 ), e ::.: te $ B­

ii"'l 8.f,1ient o nos i nci.i c H l a e s tre cha r e l a ci6n entre el oi do y e l len-­

gua je y por c ons i tuiente l a a l t era ci6n de e s te s entido sens ori a l 

ocs.sionarí a ¡;ra-1es a i s tu:r-bios en l a exprcsi6~ verb a_:L . ('.íhe tn2.ll, - --

1963) 
afi rcw.c i6n pu e C:.e observarse en l as ( alterc.cion c s de la 

e n i s i6n voc ;;: l y es tructur2.ci6n c r e.rrctic2.l c_u e pr e r;entu.'1 l as -perso­

nas co ,1 d i s o i nuci6n aud.itiva ,c omo con:::;ecue ri.cia de l a f a lt a >ie c on­

t rol a u :iitivo sobr e l a :1ro cluc c i6n ·: oc a l ( r ~ t ro2.l imentc.ci ón); con:.i 

ci6n c ontrarie e n l u.s ~,er ~' onas co:: au "'- ición nor wal . qu e s i pue den 

controlc..r s u v oz,.. i ntc ru i <.1 2.::t , tono, ~ates as y ·i e:nás c c·r Ecterí s tica: 

O.e l l GnDJ.2.j e. (Lo·.1enbr aw: y Scro,;:gs,1978 ; .iJ:letnalJ. , 1963 )) 

Ü2-Y f actores ::ue obr, t¿<.culi za n l a a d:y i s i c i6n de l l é'n guz. j e en 
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l::.. ·;eyson2. c on ..:. i s::1i .nuci6n s~nsoriPl LuG.i t i v :¿ , H:.:..ll2.hc:·.r.. y 

( 1973 ), iac :1.cio :12.n r~ue los c l ccontos :::!ts L:-<:ort zc:ites son : 

1.- Inaiccu~ia reco~ci6n ~e retroali mentaci6n 2.Uli t iva . 

2 .- Inaiec ua2a rec c ~ci6n del rcforz~miento . ve rj~l. 

3 .- I n na bilidail JJRr a oír 2.decuc,.<:'..ar.1e :1to e l 1~10 '..i. elo ciel len.'.';lu . i c C'..c l 
a~ulto. 

~ay c1u e cons i ü.er E:.r que e l ni ~o '.ie ::- ·l e su m:ccirc.i ent o recibe u.'1.c. 

serie de soniC os a mbientales que pos t erior :~nt e i nte ;r~r~ u su re­

_pc:r· t 0rio verb 2.l, ~arte d.e e sos sonidos s on el len :-_~a8. je e::1i ti i o ,ar 
e l &. _culto y J.e es tos el nif,o va i denti i' icc.nclo las f or n2. ;:;r:i.m;;.tica­

los que 61 :;io s i;erior;.:.entc em¿leará 2.l iniciar s u vcrbo.lizaci6n. 

::;1 que el nirio estructure el leüGuaje C2.da ·;ez mejor ,· e::tá. en 

f u ·1ci6n ü.e l t i 90 U.e contin gencias y corre ccione s que e l ac~ulto le 

v.8, )::era qu e su !w:ol :?.. se rdecue 2. l a s for r.1as y r.1oci.e los GI'a.m2.ti ca ­

le s úe la c on1un.1cl c.. ü. lin[:úís tica, de le.. que : .. orille ~ert e . (Sta2.ts ,-

19ó4}) 

('12. : :o:.lt a d.e o.u :li c i6n t i e ne ::;u efecto t<i.nto a n ive l re 0e-:i t i vo 

como a n ive l ex9rc s i vo, e j empl o de e l l o es l a for oa ae ex;r es i6n -

i e L :cs ) er:,ona.s con u i s rn'.i nuci6n <.:·.u J.itiva , su h é;.bla es pr od.u c i J o en 

f or::12. e :,;:p lo2 i 'l<J. , ~· armada. de síl::.b&s a i s l :c.d.c.s con paus8.s entr e l a -­

emi ::, i6n d d rio.labrus, h '. voz es r:ion 6t ona con o..u s encie. de ri tmo, ade­

:d.s .'.e omü<ioncs y u i s torciones e n su ~rti culacict€) ( ./ iley , 1973; . -
:;ickors on, 1975; Hallaha.."1 y l:auffr22.n, 1978) 

~ U.ec:{cs se detect an fallas en el control ·1cl8.r, s i en•i o e s te. i.ma 

úe l G.s ca2' ::;,cterí s tic2.s not[:ol es en el h <o.o l 2. de los s orüos , dan d o -

como c:onse •cu enc i c'. erJi::.:ior_e s verba l es- cort8.i as y 02;t re ::: i t os c's !J OI' l a 

fnl ta ae control en 1 2. s ul i L;, a -.: e l ¡:ire, la (:ue oc rápi cia y ·.riolent a. 

La ·Üecrin i nac i6n ó.c l n ecai.--li s mo de cierre de l contro l vela r 

no e s f~c i l de o b~er var y si 3C toua ~n cuenta. que e l rnc~io pEr a 

obt ener i nfon1ac i6n en la pe r : ona con ó. ü.cminuci6n ""u u i ti v a es' :ior -

no :~ io ·:Ce 1 2. ·¡ i s t a (Lov1o nbr2.un y Scroggs , 1978 ), ~ e ta no l e ayu .Lu 

:mr 8. o·use1·vc.r e l mec ~· :ü s : JO i .. :::ilic 2.::::. o 5n el cont r ol ve l ar, por e l J. o 

en un , rO !:';l' <"cütE el e e n t r e: nami cnt o en articul r:.:: i6n los r_ue estan Bá.s -

. .c ela<;i or;.a .:.:.os c on é E: t e w.t'ü:culo son n1.s :.: ifí c l e s ._·~ e 2. d~·~ uirir , COE! O s e 

o o ~ 0r·1a en los c ::.s os ~ e lo s l'one::::o:.s / 1:/ y / g/ , ( ! íic :~ .:; !" <. o.r: , 1 075 ) 

...; ::..: -: 2 i·~1 i.a en c.! l e 0:1tro 1 ~.·e 1 2.r o c e--.~ i ona e:?Iis i o nos ·1oc 2 .. l os na­

salizt.. ian -:uc ti e ne o i't; cto soiJre el t ono , en é l ri t t110 y e.rticula-­

ci6 n . (¡ i i cl:er ~; on , 1975; F8 rello y Torto sc. , 1972 ) ; a .ic rnás el e l a c.1-



t e r a cci6n en r it~o re s p i rat orio , s i end c c c ~t inu2 l P ent r a da y ~~ ~ ~ 

ó a d e l a ire , a d ife r e~c i8 d e la perssn~ c on ~ ~~ ici~n no~~ l. 

La voz e s dé bil, ás :: f-r:l ó r ofica , no ~n;. e d e :n:=: ntene:r t¡y~ t..):-~ 0 ~- .: '= 

cuc.cl o y en voc s.liz a cionEo s a l 2 r :;nd as cesa fi !l&. y t i end e a baJ2. r y S '. · 

b ir l a inte~s ida d de v e z . Es te tra storno en el ritmo de l a e =is i S~ 

v ~ c al, e s t a OCf siona d o por los e s f ue rzos oue r eal iz a el ni: o sordo 

r~ r::i l s. r·rtic1.ü2ción de l a s cons 0n<:ntes :n:~s .-iue l a s vocales, (:t er~ 
1 

lle y Tor tosa , 1972)1 

.:ie -J "..l s erv<:i. ~ ue f~o e i'•plean correctamente 1 s est r uctt<r2s gra""~ 
tic .,._le s CO'r.o s on a dverbi os , ,:i r onombres y v erbos e::i e s te l'lti:r.o <? l 

pT o ':. lema s e r,o tR en l os d iferentes cambios del verbo en rel8 ción -
' 

Pl tii:> .:l'.1 0 y ".l ersona . ( ':)ui s;-ley, r o«; er y SteirL'-:amp, 1977; '>ui,=-ley, -

.l il 'o'.lr y :.:ontanelli , 1979) 

Los -;ir oble J1."lS en F.rticulación, f onación y estructi;.n <ción ;;ra­

:na tica l, d a n ori ¿:: en a un len6ua je distorcionado e irregi;l 2.r, c2 r ac 

terís t ico d e 1 2s per sonas c cn d isminución auditiva . 

3 .- Aspec t o J oc i a l y 2duca tivo. 

::fe es e y Li ps itt (1975), definen a l a c onducta social co;.•o to­

das 1 2.s s.cciones que r ealiaa el individuo en su tlia ria inter<lcción 

con el med io soci2l que lo r odea . 

Ln c or.duc t;:t soc i a l el e un ni ;>: o , se inicia en el momento de <l e­

s a r :c :>ll :o r sv. lengua je, :::n el bal buceo él !ll?nipu.18 su a mbiente a l -

obt ener l a a t ención de l a s !:ers onas de su r. lreded or, pos teriornen­

te l a emi s i 6n d e rin l Rbr Fs y fra ses int ent ? n asemeja r s e al habla del 

adulto , el cc::o.l c orrig e y 2~:roxima a l niño 'l.l l env;.2 je d e s u co:nu-

n i dad . ( ~cC onell , 1973) El niño aprende !"flu t :i s vero2les ·'.'Ue se -

e m:'.lle i=m dentro de un. ,:;rup o de gentes y a su vez identif ica el rol 

s oci::i l c; ue va a de semyi e :'ia r, a l igual del ti::o de relac ión .:;_i;.e s e -

estn blece en una d eter::ninada sitvac ión s ocüü . 

iOsa di t:i c ri;;: i ru:i.c i 6n de si t ua ciones es a :;irend i da c cn 2.y ud.a ü. el · 

len:'i;ua je , o t te n i endo po r me d i o de e s t ;:i_ conduct2 l a infor :r:n c i .Sr: ~<' ­

r a a ctuar en c ad<i situación . 

/ 
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La interacción s oc ial puede v e :-s e <>lt en'!dP po:::- event os e.: .. C:ient.;::, 

l es ó fisi ol ógicas , siendo es e el cas o de l a s pers onas con reta r d o -

en s u desarrollo . 

Galindo , Bernal, :-: ino josa, '}e. l e;uera, Tar>:icena y :?r.dilla (1 980 ), 

s eí:al a n corno fac tores de es ·JS c a:noios a l os si.gu ientes: 

a) l ''· 2.'J.sencie de e s timulación. 

b) h i s t or ia d e refor.z amiento inad ecuado . 

c) c .~:--cl icione s ac t w- l e s ri u e :nantie nen esas co r:duc t a s i nade cGJfü'.s . 

u) cond ic io n es extre:!!B.s de estimulación a v ersiva . 

La i dent ifica ción de los fact ores ~ue i n terfiéren c on el d esa­

n ·ollo soc i n l nos da a c onoc er ::u e cada uno de ellos tiene gran iu­

porta ncia , c o.10 es e l hecho de la ausencia de estimulación, c onsidf. 

r a nd.o de ntro de est os toda a •: uella gama de condiciones a mbient2les 

;ue s on i dentificadas por el individuo por medio de sus Ca..11;"', les 

s ens cr ir>.les y l ::t ::ütera ción en uno d e ellos re percutiría en 1.iila ;; l 

t e r ación del re ~ert orio s o ci[' l ~ 

S i c ons i d era'.l!os que l as pat<t:-.s s ocia les t a::i0 ién son apre ndid:=ts 

:;¡or el l o.n¿;;u8 je , c omo sería el c onoce r el re:iertorio verba l l'J.U e s e 

debe de dn r en una s itw1ción socia l, l a pers ona c on rlisminuci6n A.t:.­

ditivG es t :c ní. en desventn j 2. en una rel;o.ción s oci;ol. 

Gs to nos s e~ala l a im~ortante relación ~u e existe entre el l en 

gus. j e y l a s rel2.cion<;:s inter1)ersonales. (lfo.llaha n y Kau ff;npn , 1978) 

La condu cta soci~l en el inuividuo sor do se ve a lterada d esd e , ___ ----------=----------- _ . ..,_'--
1 a infDncia , d e bido a qu e n o recibe infor JJaci6n ni c onocimiento d e 

paut a s graa1at icales qt<e le ayuden a formar lAn re pertorio verba l 

a_ ue a poye el desarrollo de relétc iones soc iales, como serían la in­

teracción c on c ompa:1eros y l a identificación de su rol s ext<a l. (Re~ 

s e y Li psitt , 1975) ·La falta de re pertorios s ocia les atlect.<2.dos da 

ori gen a riu e l a persona sorda se a isle y presente conductas a:rres _l ·­

vas.j Los e s t udios rea liza dos para conocer el grad o de des i:trrollo d. e 

c onducta socia l en 1 2.s persorlc<i.s con dis minució~ a t<ditiva, s e hRn 

en f oc :u.lo a l h e c ho d e i d ent ifica r el ? A.d o de madt<ración s c ci:tl c o:n­

pa r ?.nc1. olo <i.l rl e l a "!) ersona oyent e, s e h a e :n;: l eP..do co mo ins tru:::entos 

~"r'.'. o"::l tener e s tR infor m..". ción 1 2.s nr ueb,-,s :i;sicome tricas, ?. e s ti:::a r 
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~; i e ndo l as más e o ::i l e C'..·J.as e l J i bu jo de l a Figura Htu:i2.r12., ? r ueo ::i J. e 

l a :P ~'llilia , 3cnJ.er y ,;.:;:::;hler, e s co.l a e j e cut iv2 . • 

Los 1.-e,,;ul ·i; :_d os an las :Jrueb~·. s ~iue den s e '.ial;~.r U..11. r s tr ::-tso .:le -

U!1r oximada.mente entre 2 y 3 a.;1os ent r e e l niño s orci o y e l ni!io -­

oyente. (~iley, 1973} 

¿Pero c"lUe tanta e s la valid.e z <.le ·1·:tos rw:iü i;atl.os , '3i l _g ev?. 

lua ci6n e s des a rroll ada c on i :1s trucc.:lonc s v erbr:le s y ~ r; t~n e s tan­

d.ariz 2.~:.aa con niñ os oyentes ?. AJ e::aás e l h echo i e e ·12. l u a r ciautus 

d e con3.uc ta c;.o"ore ele::ient os r;u1Jjetivor· e inferil' el tipo de s i tu~ 

cionds riuc !ilO"c ivaron la r es !m cstn clel ni?lo es w1 pw1to rle cr.L tic 2. 

_9ara las ::i r uebas p c" icoraétric :ts . 

El ti ?O de intera c c ión s oc ial que establece l a per~ ona c on -

_;_isi:1L1uci6n é!.Udi ti ve:. , ¡;ienJ.e c. ser de ntro -le e;ru ;:.ios de i nd. i v i duo s 

con .:il mís ,,10 !JX'O;Jler:ia , he c:io q,ue es a.e seüe.l:: r s e por •.~ue es r:i6.s fre 

cue n t e e ";ta s i ~ u~·. c i6n que en cu a l quier otro ¿:rupo de c.tip i ciúad. . 

(Ha llab.an y Kauffra:m, 1978 } 

\ Le. Lüta de l enguaje )ar a es t ablecer una comu n i c :;>.c i6n en un 

gru:;o s ocia l li :~i t e ::u cho ~.l individuo con disminuci6n 2.udi t i va ­

a s u integr ac i6n en s u s rc l~ ci ones inter i c rsonal es , s i en~o parte 

de e llo s u ·l es t•.rro•.lo voca cional, e l que e s tá en occ..::; ionec cor.­

·iiciona,l o por la f 8. l t a ü.e un l en¿:u.&. j e e:;: pre si vo, t eni endo corjo 

consecuenc i :_>. c am903 r~strine:;i c.l o s c)~ra e 1 eles arrol l o en 1r ea::; -

<\ ocupac io·. k le s . (Base s par e. vn2. nuev:;:. política en Ej_ucr>.c i6n Es pe - / 

ci a l, 1980) < 
) ' (?or otra i'larte las es tra.te gü cs e duc ac ion;;.l ec ;; :::.r a los niñ os 

1 ::;or cl os s on vt:.ri ;:c: 'les , -~ eniendo cor.10 ··bases ~mr r. l a e l ecci 6n d e l ~ 

( -;iro :-ra.-:ia el ~ado de pcrdi Ja a u ditivo. , l a edad del niíio cuanJo ,.;;,·· 

\ suce <l io el :¡roolema , a l i e u a l que la ed<:d <]_Ue presenta . ( Ke n :iall, 

1966 )/ 
/ / Las se cue ncio.::; c d.ucat iv;".s tienen como r~rocr :::::i c.s b ó.::: i co ::i e l 

·entre rramiG ,1to 2.ttdi ti vo, tero:pia lle _lcñcuaJ;;,-_aprendizaje 1e l a 

lectura J.e l e.o ios , cor r e c c i6n de la a rticulas: i6n, e n s e iianza de 

VOC <:t bu lc.r i o y es tructura ci6n cro..m:..i.·~~ El :;rado de j er a r r:¡ ui z a:­

ci6:1 :le c t·.úc ·.~ ulc,.«;• t-Co ~n t! l ;;rosi_-o.m:c._ c ::; tá.~n r;.J-ác i6n a l a ¡:;r av i-_ 

.les :le l '. r oh.-.e r.1a aud i i; i vo y l a euad uc l nino/ 

2. L~n l a actuci.lid;:c.0. l a i;;i ~1 ortanc iR se cen~ra en 1 2'. U.e tecci6n -­

te ;-.1 ~ir;,;¡,na Cicl !;roble!!'.2- , con objeto de i n-i;ro<iucir :'!J. ~F\o l o ?.n·[; ~s 

) 03iblt} a un :;iroc;r a:na. üe :Sc ti :nuluci6n Tcm:;irana~ q_ue r '" sulte en un 

l \\, ' 



- 14 -

beneficio para la rehabili taci6n del riíl1o. 

Las secuencias si¡geridas in·.ra los "l)rOST3.!!las e ::u -:::2.tivos 3 e ~iala!! 
l a s siguientes co:nbinacione :_; de 9rosr 2'.oé'.s : 

-- Bebes y niüos con O.israinuci6n le ve, se sugi~rc un ~rogra.?:12. de -

.C:.stimul2.c i6n tem:ir ::1n~~ , escolari.:c8.d regular 
con apoyo en articul <?..ción. 

-- Niiios de cinco aüos con dismi nución e.uditiva leve ó me :l.ia, s e -

sugiáre pro~ar;w. U.e Zst imula ción te;1.,,r 2.na, -­

curs a ndo desde Kinder hast a t ercer afio J e ?ri 
maria en una escuela para ni r!os con tlisminu-­

ci6n auditiva y los s iguientes a iios escolares 

en e s cuela reculnr con a1)0;ro . contínuo. de ter a 
pía de lengua je. 

-- r:i i;os de seis años y siete a.ños con di s minución le ve y moderada. 

Se aconseja Kinder y r:ri ;2.r i a en escuela para 

niños con disminución a udi t ivc.. , con3i úeran U.o 

que a e s ta C<htcl ,, u lcn¿;ue. je y a e :c- t ú ·1icia .:J.o. 

-- Ninos de nueve aiíos en adelo.nt'e con sor i era prof unJ.a . P-.cograoa 

de Alfabetización, e ntrena::iicnto vocaciónal,­

cons:l.derándose que ya tienen wi me :.1io de co~ 

nicaci6n manual el que es difícil de eliminar 

y por tanto es r;iejor en s e3.c rle habilidades -

para un trabajo 

(Toma.,¡o de BaseG para una nueva 9ol:íticH de Ea.uca ci6n Especial, --
1930) 

La iraportu.ncL'. de 1.os proe:r-:;..méJ.s ·en las e a.a d.e s tempr anas r ndi-.. _, 
ca en el de s arrol l.o clel len;:ua je Los ~1rOgI' o1n~1. s son l l cv;cdos a ca-

bo ) Or los :Ji:. 'l re c ·le los niños, ciendo e l l os q_uie nes prorii cian el 

lengt<a.je del ni.iio en cualquier si tuaci6n de ntro del 2.obiente natu­

ral, como lo es su iloeg:d 

Las tcn:ienc i as a c t tu··.le:::i s e encarrrinan a un ::roGI' 2,:na ele esti!!)u­

laci6n tera-;ir~na, q_ue s~ a poya: . en un dia5n6s tico del problemci. sen­

s oria l lo ~ntes posible, de n t ro de los primeros me s e a de vida del 

niüo, par&. intervenir i~11ediatam.ente con 9roe;ramas sensoriales que 

ayuden al pequeli.o a desarrollar su lensuu je dent ro >le loe l:Í!Ji te s 

normales, en el cual la participa ción de los padre s es muy impar--
-~ tante por que son ellos t; uiencs llavan a cabo la r:ia:ror :i~te del -

_;rograrna toon la super·.risi6n de un equi po multidiciplinario. 
• . ' 
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DE co;.wicACION nR. FERSWAS c oN ursMINUCICN A~A / 

varios los métodos que proporcionan un medio de comunica 

ción a las personas con disminución auditiva; los métodos se enf2 

can a desarrollar el lenguBje expresivo y a la estructuración gr~ 

matical ( .. ;oors, 1977) 

Entre los programas derivados ~ara el desarrollo de un len­

gua je ha blado se encuentra el Método :.:ultisensori~ que se inc1,i 

na a desarrollar áreas sensoriales y percepctuales; e_jercij;ándose 

la discriminación auditiva, vocalizaciones, ejercitación motora y 

á reas · académicas ) {Afardin, 1970) 

~el aspecto del Estructuración del Lenguaje) se han propu~s­
t~ vri r~o_s métodos• ent_re ellos está (el Método de Símbolos de Wing 

(en Moors , 1977), que emplea números y letras · colocadas'en la pa:: 

te auperior de l a palabra, frase 6 claúsula. 

Los símbolos s e agrupan en cuatro categorias oue indican el 

orden de los elementos gramaticales.) 

0_!!..o-.lilétodo con la míama intención, para · l,..a estructuración 

del lenguaje, es ~l Método conocido como la Clave de Fitz5erald, 

que tiene como objetivo el proporcionar bases al µidividuo para 

formar oraciones con la correcta estructuración gramatical . 

Emplea encabezadores 6 rotulos como los siguiente: QUIEN, 

QUE, DONDE; empleádos para ubicar los conceptos de lugar, perso~ 

nas y objetos. 

Adiciona.! a estos se emplea signos que indican elementos 

gramaticales como verbo, sustantivo, tiempo del verbo, adjetivo, 

prepoaiciones y pronombres. 

I guR l que los ~nteriore~ hay otros métodos que sieuen l a -­

mísrna finalidad. 

Por otra parte, los enfoques de ·los métodos de comunicación 

pa ra individuos con disminución FUditiva, se centran básicamente 
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en <12._s propo s iciones : :.:ét od o Cr? l y . . ét od o ~-:anua l. 

En el ~étodo Or a l e se ~? l~ a ue e l ni~o s or do debe s er trRtad o 

lo mfs n or mal, o sea, habl andole :> ? r º i n te ; r a rlo al .;.w:üo oyente. 

El ~;íétodo 1•'.anua l por su ,: ?.rte in-.1ica que nl ni?. o sordo ~ e le -

r C: e be ::c r oporciona.r 1-l.."1 ::ied i o de c omunicación l o más útil pri.ra su int" 

;J 
) 

r ¡:¡_c ,; i~n con l as ·>ersor.es , afír- de ~ ue el :n..--i.nL: alisCTo es el ::iÁs inCi ic ;:;.­

d o si s e c c. ns i .Jera que 21 nifio le es defícil a prend er a e?: :. re s <'r s e 

v c c - lxe n t" y ~ue el tie::¡Jo ecpleado ~2ra est o debe s er u tilizado en 

ense"' r-,.rle <"- leer y escribir, á reas en las que se enc1Jen tra rl esaven­

t 2. j c-:io . ( Lo•1• e!1braun y Scr og:rn, 1978) 

Loe: do·s :nétodos -:.iro norc i onan a l niño sor do un med i o d e cor.Ju.YJ.i-- - . 
_c a c ión , aunq u e l a ten.'ie ncia actual s e i r.clina hacia el or A.li s:no . 

;.. c ont inuación se de 5crib irán los conteni do s de l os doE :-. étocJos . 

I .- tt2TClC CR.U 

Los obj et ivos :narc?dos para el progra na son: 

a) :!: r e t en<e '1lle el nif:o e s te en contact o con el lengua je hablntlo y 

l o ut i l ic e en todas l as situa ciones d e l e vida diari2 . 

b ) Ense~ar al ni~o a e mplear t odos los canales s eno oria l es ,ara 

pe r cioir el l engu¡:; je oral. 

c) ütil i zar los restos a ud itivos. 

d) ~Jyle 8 r el t acto y l a visión par a percibir los puntos de articu­

lac i ón de l os fonemas . 

El ;:iro f r 2 i:n;:: e s t a intee;rad o por los s i ~v i ent es as ~e ct os : 

1.- IEGTlil.A LA'3I O-?AC:IJ,L 

Cons iste en la habilida d de entender e l lengua je por ~ed io d e 

l a ob~ ervac i ón de l os mcvi~i ent o s labiale s y l a ex~res i6~ fRc i ~ l. 

~ud i~nd o s er ens e~ad2 en dos s i tuaciones : 

a) An."! lÍ t ic o : 2:1fatiz·a l a enseí'ianza d e peqv.e i:os s e ~ent -~s d e l hr'bl a . 

b) ~ intétic o : LA. -::-e r :; :., n 2. cl ebe enteDder el ;; i:r:i ;.' ica/l o de l :;i. ;:--1;-:::.r a 

en f"or.:u &l o Cia l. ( ~all2h:m y Kauff:nz.n,. 1973) 

Le, lect t~ra l ;:-.bio- f:oi.ci o. l de be ser <"'-:;-ioy2.d2. ::l e t od :is n , ~·e ll es 

e s tí:::u l os >_ u e se enc 1.:e ntren ;:iresen te s e!1. e l d iflogo . los sor-.ido.:; 

de l ~~bla ti e n e~ su ::iatró~ de mo7i~i ent :is , se~alandose que ~~ed en -
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ser cor_t unüi uos !Jor l a si:::ili tui;. en :·tL"l ·:; os o.:-ti culat or ios , o ~· -::8. , 

11ay factores c~ue i ni'luyen en l a vi s i bilida :i .ce los ::10vi::ii C!r.tos i e 

l a :Joc a , 'l)udiéndo ser: 

l.- Los sonidoG con JOc os ~o vioi ent os visi ~les . 

2 .- La rápi ües de lo s E10·1i r'.li e ntos . 

3 .- L2. sir.iili tuü de C8.racter! st i c 8.s visus.l es en los ~o viraientos 

8.rti c.:uluc.iores para l e. er;:i s i6n C.e los ::- on i éios , 

(aall&han y Ke.uffmar1, 1 '378 ) 

.Sje:i. 3_ÜO de E5 st8.s clific• . .tlt aéies se obs ervan en .los fonefilas / p/ , 

/m/ y /b/, coi nciü i enclo ~:m e l ;¡u.."lto de ::.rticul8.ci6n, ry c es la b o­

c a , clé.!.s ific 2.nclolos c o::lo bi l é·.oi a l es , lo que .; i f i cul i; :c_ l o:. l i scri mi­

n z,ci6n c. l n o t e!le r l a r.u :¡ i c i6n y c,ui2.n . .i. os e s 6lo !)Or l a vis ión . Zs 

por est o ~uc e l i ndividuo s ordo no s ólo ~e bc de c ons i Je r ar es t e -

tipo ~e s e~al bocal , s ino to ~os a~uellos deta l las en l a conve r2a­

ci6n q_ue la 1m ec;. c.n s ervir de e s t!oulos d.e apoyo ps.r a entende r l o 

que se l e a ice, e !:- os e le!!lentos s on: 

a) La situaei6~ c.i e s u s.lre ~e dor. 

b) Obser var toü os aquellos ge s tos de l h o.bhmte ;:ue le s irv6.n l e · 

guia ( ex~ir e:::; iones 112.nu a l es , g e s tos fac i ::ü cs , e tc.) 

'i'oüo el l o -"'le a.yu cl :·.rá a obtener un.a !'!ayor in_·o r :~. :::.ción de l rr.en­

so. je, s ie n-:.o u.ria ectm -_s. l ai:Ji o-f a cial a ni. ·; e l e,lobal ~' (John Tracy , 

Cl!n i c"- , 1979 ) 

2 • - " .rn .::.•fa .. .:.. : .r:..::;'to .~u =il'l·no 
LC<>_ns i s te en em:1 l e::.r t~cnic :::.:;:; ;J2.rc. utilizz.r los re e tos e:.u <l:lti­

vo s <:e l 1:16..;: in~ • 
.:... 3t e adiestra,~1i ento se i nicia '' ºr e n s eíiar a l niüo a :ii scri wi ­

nar entre l ;;. é.u c e: n c i :::. y l a _' resencia de s oni ::i. os , cont i nú a con U :-18. 

seri e .:le s e cuenc i as :.':.e s on illo :-c: ar:abi " nt:::.le~ '.~Ue i m!Jlic2..n un con-::li-­

cior,2.:;lient o y f i::al:.1ent e la -.i i scri~:lin2.ci6n 0.Gl he.ol a , s i cn::.o i a -
fi 08.lLlaJ. ü. e l e ntrenar.1i ent o. (Ca lvert y Silvc r ma n, 1:::75 ) 

La · .• i scri :nir12.ci6n 0.el so _·ü uo seÍ ·'e.:ioyD. ¿&~''e l auxilia r ~mditivo, 
} ~ uc es io,ort~nte ?roporcion a r se lo ul n i d o lo antes ~02 i ule . ,ar a 

<!_Ue l e e :: tü,u J. t>.c ión que re ciba por vía audi t iva l e a~·wle a ci.es <'trro 

ll;;.r su l enc u aj e en et~JaS !JOsteriores . 

3·- l ~-:rauc;.rrn~,, ; rn:, ..;:::;L L:.; ;·;i:;.u.~ Ji.: o ;,;c::~1 0.:.E1,,:as 

)_Qué!.n,i o e l n i 110 s o ~·:~ o· inic i ió. su c:: :~,r c s i6n ve r :Jal, n o se l e ayu­
.;. a a ;::_u e '-'~ tructurc s u len~u. ::-. jc c un h >.r; :?:·c ::: l u :, gr ~· uaticales e c. t<.".bl~ 
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c i :::as. Habla c on liE>tc..s cie s u s ta.YJ." i vos , no c onjuga ·1e r bos , O::!i te 

pre pos i c iones y terminac i6n " s " en .:i lur2.l ( :¿ui i:;l ey , Po·;:e r y Stein 

kam:p, 1977), ' bser 1i&ndo.3 e un l en;ua j e t ele;;,ráfico), que al ser es: 

cri t o t~bi~n es i ncor1·ecto. {;:-

En el :mho•i o oral s e incluye un pr ogr= a de e ~tructurac i6n 

:iel l enguaj e, i nt ro6.uc ido C.csie el Lüc io del ;iro.:;ra:na generri.l • 

.O:n l a :;;:-_rt e i nicia l O.e es t e capítul o se e :c:iusi~ron d os de los 

v:::.r i os ;:r o¿;r2.!Ctas e r;'.ple ad.os ::iara é s t e objetivo, :"ero el que se incl~ 

ye dent~ o ,:e l m~to ci. o ora l puro e s 1el proGTama ·l e Clave de Pi tze e­

ral-3. , (19ó7 ) 

2s t e ,~ e basa en e l u s o J.e ;;alabras-clave 6 :1reguntas que in­

ci. i c ~cn la :;;s·.n ;e 6 estructura gr=ati ·~ al cie la orac i6n . 

~as ; r e .-:untas que s irven de encabezad. ores para i dentif icar el 

e l e ... ento sint áct iC) s on: 

.@IEll - QUE rtH O - .A JO~DEJ A ·~UIEN - :¿U.E COLOR - CUlilíTOS 

La pr egunta e s t a a sociaüa con una res~ue sta directa • 

.C:l mé todo Pi tzger a l d e r:rplea una serie de símbolo que indican 

e l e ;:·:;ntos ::: intácticos: 

verbo 

infinitivo._ 

ad j eti vo 

:;:ironombre -r­

gerundio -

part icipio ~ 

? r e:-osiciones ~ sustantivos 

(Cfs rc s , Ponce, C~stro y Dehan , 19ó7) 
lLoe s í mbolos y pr eguntas ayud2n a c_ue e l sujeto identifique 

l s.s part es l e le:. or ac i6n, e s tos !JOSt erior r.iente s on des v<.meci J os y 

e l niilo i denti i.' i i;a l a se cue nc i a s in neces idad j:de e s tí;:iulos de -

a poy o • 
.E j e:n:Jlo de l t i po de combine.c i6n y el graJ.o de compl e jiclai e n 

es t as, son l as s i euientes. 

a ) QUilm 

Carlos salto 

:, ) ;QUIEN '.}UE 

José va a c omprar du lces 

...-
Todos co::ii o os t ortas 

Yo t o :::ar~ <.'.gua 
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c) CU . .;?i'fOS - ~UEif 

"7 
Lupe y Yo vimos a Sus8.na 

d) GU~ iiTOS .,¿ ()...; QUE COLOR 
Dos autos rojos 

e) QUE!; DGli OE 

r.~aria fué al cine 

f) QUEH QUE DONDE 
Juan vió un perro en el patio 

oJ vU,; i'•iltl QUEH -- ~ON~3 

Ayer l\Iemo fué a la e scuela 

h) ~UIEH -
Carlos es gordo 

i) QUE - ~ 

El coche es un ju¿;ue te 

j) QUE D2 QUE -
El braz o del sillón e s tá roto 

El inciso a ) eje:nplific:::. la e ::; tructuraci6n nás simple, compu~s 

t a i e s uj eto y ver vo. t:n e l i 11c i s o b) l z. estructura sint6.ctica se 

ext i en::.:.e e u:¡Jle 2.nG.o c arnbios de ·..-crbo ü a 2.cuerJ o o.l su jeto , t a::ibi~n 

s e obs erva el em,lle o de pronombres . En e l inc i s o c) ::;e e raplez.n dos 

encabe za~ores ; los i nci: os d ), e ), f) y g ) s e ejecplif i ca 1 2s po­

s ibles c o::i:_. in2.::: i ones ue los encaoe ;,:;:-.dore s uGndo un2 mayor des cri_E 

ción e u l a informa ción y f i nalmente a partir de los i nc i s os h), 
i), jO s e obs erva la introducción de otros sím~olos , sustantivo y 

2.:.l j e tivo, junto c on los enc 2bezadDres , inicia les . 

!El 11étoclo ora l se i w :ia con ense7Lr una se1·ie de conc e :itos 

ri,ue incluyen •; olor , alimentos , partes de l cuerpo, c ::inceptos de -­

tierapo, nombre s de los n i ii.os y O.e s u s f2.r:li lü1.res y c~ue se van a.::~u 

pando por encabezadores . 
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4.- ;RTICt LACION Y F ONAC ICN 

~~ esta fase el ins tructor ense?a al ni~o sordo una serie de 

ejercicios de mlscv.los a rticul adores c on el fin de f acilitP_r la 

posición del músculo para l a re ~Jroducción del sonido; t :imb ién se 

i nclvye el entren:>.miento en ritmo, entcnac ión y a scentuación . 

C:l prcgr:?-ma en és t a á re :=i emplea como phnto de apoyo 12 forrr:a 

gr áf ica co ::o ele~ento re presenta tivo del sonido. Se emplean e jer­

cicios de trazos ( rectas , ondulP.ciones, líneas grues:is, ténues , 

12r ,~ 2- s , cortas, etc.) para re pr es enta r la cualida d del sonido. 

\~osteriormente combina sílabas para formar palabras, además 

del e.:ip:¡.eo de sonidos onomatopéyicos re presentativos de ~im...,les, 

2.s oci <;.dos con el :i nirr..a.l indica do. 

31 métod o tiene c omo punt o de Ppoyo ._la c omb inación de sílabas, 

f ormando pal a br as que identifiquen a objetos, a ni:nn les 6 persona~ 

e~pleand o ejercicios de apre s t amiento manual par a la adauisición 

de l fonemD .• 

5.- (í':l l3:.;; l". A;i ?.;A DE LEC Tl.RA Y ESCRITCRAf 

Farte del programa es ense?ar a l ni~o a leer y escribir los 

diferentes ~ le mentos ad~uiridos en l a s de::iás á reasf por ejemplo -

el vocabulario, l as eatructura s gra_'lk..,tica les , los f one:na s ens efia­

dos en a r t ic ttl2-ción asoci8ndolo a su respectivo s iGilO ::r2fico. 

(Es ta ense?ianza es dada a los niños de seis años~n adelante, 

( El ~étodc ora l señal a la estrecha relación con los padres de 

los n~os que están sujetos al programaj establece un c ontínuo 

entrena i~ie nto a padres para enseñarles las bas es del mé t odo y así 

est8.bl ece r situac iones en casa que aj!Uden a o,ue el niño emplee en 

f orma ft~~cional el vocabulario y los de~s elementos integrmltes 

del pro ,<,r a r!l?. , pro r o.rcioI" .. ::mdo de esta forlllR la cont inuidad al tra­

ba jo re:?.l iza do en el e ula. 

( ;.:anual del Area de Audición y Lengua je, 1981) 
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II, - /:•:E.TODO ;,:AJ!lJALr -t> El método manual es un medio de comunica.ción <>_plicado a n i"'_os 

con disminución auditiva; el método se bas a en la utilización de­

signos manuales, deletreo con los dedos y p8ntomi ma, (Perel lo y -

Tortosa, 1972) 

Los que apoyan este método señalan que es i mport ant e propo~ 

cionar al niño sordo un medio de ex presión que le ayude a c omuni 

C? rse con los demás, 

Se incluye dentro del método el a lfabeto manual, que cons is 

te en el empleo de una mano con movimientos de l os ded os _re pre­

sentando las 26 letras del alfabeto, ~ co;nbinRción de diferentes 

movimientos dan origen a la palabra. 

Otra variación es el empleo de l a s dos manos, for:nando t a m­

bién el alfabeto. 

Dentro de es te método se emplea l a combinación de una serie 

de movimientos específicos que dan origen a un l ene;ua je de signos~ 

en el cua l una determinada seña indica un conce pto :. uni ve rs o , -­

ami00, bonito, novia, regresar , matrimonio y otros . (Perello y -

Tortosa, 1972) 

Se incluye dentro del método manual l a mí;nica, que es una -

expresión espont~nea, que R diferencia del 8.lf2be .to no necesi t a 

s er ense ñada . s ino que la misma neces i dad _d_e comuni ca.c_i ón hace 

que el sujeto la empleE! y bus que la mejor ms nera de hacer~ e_ ent _2n 

~· 
El uso de s i gnos mRnuales implica un des a rrol l o de ~11..'.) Vimie!! 

tos 6 gestos que se clasifican en : 

l.- Demostra tivos:seftal a r el objeto 

2 .- Gestos re present a tivos que i ;nplican la i mita ción de una a cción 

ó seña l ami ento de l a s características de un objeto: girar l a s 

manos re presentando el volante de un coche. 

3.- Ges tos si mbólicos qui! ·es la asociación de acciones con el con 

ce pto: indicar l a s opa por la acción de tornarla. 

(~erello y Tortosa, 1972) 



- 22 -

Los que a poyan el método manuiü se5.alan que para el ni?:o 

sordo la expresión verbal-voca l le es difícil de logar y que esto 

ocasiona un retraso en su aprendiza je educativo, porque se le de­

dica más tiempo a l a enser.anza del habla qu e el área académica. 

Brazel y ~uigley, (1977), mencioMn ri ue e.l método manual pr~ 

s enta ventaj as en su comunicación, la que puede ser tanto a nivel 

ex presivo como receptivo, El mét odo es cons iderado fácil de a do~i 

rir y de e;nplear; adeJJás sustituye la relación audit~·}J. vocal Y_ -­

eillplea la modalidad Visual-motora. <f-' 
Q.oQtrariª- a ésta posición se encuentra la expuest a por ','liley 

(1973), qu ien seña l a que el empleo de cualquier forma de comunic~ 

ción manual dificulta el aprendizaje del habla, porque el lengua­

je manual se convierte en un lengua je natural.. 

~ada método excluye la partic ipaci6n del otro, pero una 

aproxi mación recient e propone l a combinación de ambos métodos en 

beneficio d e l ni~ o sordo, p~esto que se le ~roporcionaría un me-­

dio d e comunicación más amplio./ 

Esa. nueva :nodalidad ha siÁo nombrada 'e_:2T0DO DE CO?tlJN ICAC IO~ 
TOTAL, en este s e incluye la ~rograr:iación de signos manuales , al­

f a be to manual, habl a, lectvra l abio-facial y adiestramiento audi-

t ivo. 

En el método ninguna tendencia en comuni cación es más i mpor­

tante,ni t ampoco se desarrolla una más que la otra . Se le ha con­

s i de r a do como un método simultáneo ó método co::ibin?..d·? , ( 1razel y 

Qu i gley, 1977) 

Inic i almente se l e permite al niño enplear un medio de comu­

nic ;:;.ción m::> nual con objeto de poder participAr en una plática -• 

igual que un nii'lo éon audición normal. Posteriormente esta ex pe-­

riencia d e comunicación pued e ser motivada ha cia un lenguaje oral, 

con e l empleo de es tímulos de apoyo vis ibles como serían la lect~ 

r a l abio-fac i a l y la ayuda de los restos RU.ditivos , entrenndos~en 

un p:ogr ama de ad iestramiento auditivo. 
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El objetivo de es te método es proporcionar al niño "una máx~ 

ma entrada de información verba l par a l ogr8r una Óptima c om~ren -

ción y un total entend i mi ento en l a situa ción de comunicación. 

--(l.cll'lenbraun y Scrog¿:s , 1978) 

Cada una de las proposiciones .-metodológicas anteriores ti~ 

nen su fundamento en obtener mayor ganancia de comunicación que -

permita al niño sordo integrarse a la comunidad oyente, t anto en 

el ambiente social, educativo y verbal. Por eso cada programa es­

tablece ciertos requerimientos para obtener el m..'Ú<: imo de beneficio. 

El método más empleado actualmente es el oral, éste estable­

ce como la edad ~ptima, del inicio del entrenamiento en los prime­

ros años de vida, porque es cuando el niño t iene mayor oportuni-­

dad para recibir la infoymación de su ambient e físico, que servi­

rá de cimiento para el desarrollo del lenguaj e. (Whetnall, 1963) 

Las condiciones para un mejor rendimiento en el método ora l 

se resumen como sigue: 

1º 'La edad del niño es importante para la iniciación del programa, 

siendo mejor entre los cinco primeros años de vida. (Ca l vert y 

Silverman, 1975; Manual del Area de Audición y Len[Uaje , 1981) 

20 Es importante el us o del auxilia r auditivo desde muy pequeño -

pa r a obtener su máximo de beneficio de l os restos auditivos y 

emplearlos en forma práctica en un ambiente sonoro. 

30 El niño pequeño no esta viciado con movimientos manuales que -

interfiéran con el desarrollo del habla, contrario a niños de 

mayor edad en los ci.;ales su medio de comunicación se ha establ~ 

cido •I\ for:na manual. 

40 Las ca racterís-ticas de voz en nir.os pequeños es inBs cla ra que 

en ni?ios de mayor edad, obs ervándose en és tos mlsaliza cio'n 

voz débil y entrecortadai aue dificulta el entrenamiento del -

habla . 

50 Un pu.11to base en el l',létodo Oral , ·· ea l a estrecha rela ción de -­

los pad res con la escue la y e l conocimiento del pr ot r ama empl~a 
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do con sus hijos, por que son ellos ~ tt ienes ayud8rÍan a l des 2rro 

lle del hRbla en los ni~os. 

:Por otra parte, el ¡,;étodo :íanu:=ü pro porciona un sistema de 

s eñas ::¡ue en sí la peraona sorda lo maneja ·es pontáne <i mente como 

ele:nento de comunica ci6n a ccesible para ellos . 

El tipo de sisnos puede ser ense rrado a l os ~adres de los ni­

ños y de esta forma establecer un d iálogo con ellos. 

Es pos ible enseñar el método ~gnual a los padre s y familiares 

cercanos, pero no todas las personas de su comunidad lo conocen, -

este hecho margina más a l niño sordo del mundo oyente. 

Los métodos enfatizan en que la rehabilitaci6n s e inicie en­

la primera infanc ia . Se han realizado estudios en los que se 

emple8ron auxiliAres auditivos, exponiéndose l:=is ventaj as de una 

intervención protésica en temprana edad. 

Ejemplo de ello fué el estudio hecho por St a rk (1977), en el 

~ue emple6 un auxiliar auditivo potente, el niño lo usó permanen­

te ayudándole a hablar casi al nivel del niño oyente, porque el -

a uxiliar le permitió ea;l;ablecer la retroalimentaci6n aud itiva de 

la que estaba privado. 

Sin embargo el empleo del aparato en personas adultas ó ni­

ños de mayor edad no los beneficia, de bido a que sus restos audi 

tivos han sido de teriorados . 

ConsiderRndo est o y a~adiendo que el método oral es dirigido 

a niños de menor ed~d, siendo un buen recurso para su rehabilita­

ción, y por otra parte si el método manual lo restrin~e de un me­

dio snci8.l• Cuál "!S la alternativa para nifios que sobre pasan la 

ennd 6pt im8 de un entrenamiento de lenguaje oral ( menos de cinco 

años), si consideramos que hay UilB gran cantidad de niños con esa s 

ca racterís tica s y que por f a lta de información de los padres res ­

pecto al problema de s u hijo, ya sea por un dia gnóstico t a rdio, --
.:;¡. 

por l a falta de un estudio audiométrico ( s iendo dificil aplicar -

audiometrías a bebes), por es perar a que el niño este en l a edad 
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p::ra entrar a la escuela 6 por f a l t?. de un adecuado programa educ?. 

cional con base a su problema, los niños s on excluidos de un pro­

gr runa de re habilitación. 

Todo ello da ori~en a un l apso de tiempo bastante considera ­

ble, dej Endo p?. S!'lr l a etRpa de rece pción de información verbal y 

r etro2li:ner..tación linguís tica, repercutiendo en la reha bilitación 

del nifio sordo. 

Es por ello importante de considerar el método a emplear con 

ni~ os de mayor edad, que le pro porcione el medio de comunica-

ción par a apoyarlos a incorporarse a una situación social y pro­

ductiva . 

~ 
Rsta es la tentativa propuesta en el presente trabajo, es 

ecir: desarrolla r un método que proporcione al niño sordo, de 

ayor edad , elementos p:=irfl. establecer con su comu."lidad un contac 

o v erba l a nivel expresivo y receptivo. 

.' 
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REFERENTE TEORICO DEL ~OGR A:·lA 

El lengw=tje es del uso distintivo de los hWM.nos, se l e puede 

distinguir como símbolos hablados ad opta d o ~ sis temáticamente p~ ra 

la expreaión y comprenci6n de ideas , esa c o r~b irl<?. ci ón de s i gnos da 

origen al diálogo que propicia un intercambio de opiniones y de -

experiencias. (Prieto, 1982) 

Son varios los enfoques propuestos para estudiar al lenguaje, 

pero hay aue considerar primeramente que es un elemento de comu­

nicación del cual ~ apoya el individuo para est ri blecer una rela.­

ción social, por medio de la cual a prende costumbres, opiniones, 

experiencias, etc. 

Siendo el lenguaje un medio de transmisión de l a cultura de 

una comunidad. 

Co:no cualquier otra conducta, el lenglli! j e sufre cambios en -

su desarrollo, en etapas iniciales de la infancia es una expres ión 

de balbuceo y llanto que van ca mbiando a emis iones s imples de sí­

lRbas ó pa l a bras aprendidas al escucha r a la gente de su- a lrededor. 

A medida que crece el individuo la interacción con su ambi­

ente es mayor, a su vez el lenguaje se ve más desarrollado hasta 

la adquisición de un tipo de comunicación formada por un vocabu-­

lario estructurado gramaticalmente de acuer do a s~ comunidad lin­

guística, con una expreffii.6n audible e inteligible. 

El mayor desarrollo del lenguaje s e alcanza cuando el niño 

es introducido a un ambiente escolar del que obtiene la oportuni­

dad de establecer una interacción social f uera del ambiente fami­

l iar, el que ayuda a que su repertorio verbal sea ejercitado, ad~ 

más de ebtener la may•r infermacién de su ambiente secial y así -

es tablecer contacto en cualquier experiencia, y- sea por medio -­

del lenguaje. (Sheppard y Whiloulghby, 1975) 

Así el lenguaje es dado como la práctica de una comunidad 

l i nguíatica y el habla como una expresión verbal audible, pero s i 
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se considera al lenguaje c omo toda una gama de interacción entre 

individuos , la participación de un miembro nos podría dar a cono­

cer el .proceSl) del des arroll9 del lengua je, este hecho fué consi­

derado por Skinner,(1957), quien reformulo al lengl.18je como Con-­

ducta Verbal, enfoc~ndo al individuo como fülblante ó es cucha. 

Su análisis s e enfocó sobre el marco teórico del Análisis 

Ex pe rimental de la Conducta. 

Define la conducta verbal como aquel comportamiento que efl'tá 

reforzado por la mediación de otra perirona, que ha sido entrenada 

pa ra servir como mediador. (Skinner, 1957) 

Su marco de referencia no t oma en cuenta la noción de forma­

ó es tructura gramatical, sino la funcionalidad. 

Fa ra su reformulación del lenguaje se apoyó en la sistemati­

zación de las variables de que son función los distintos procesos 

conductuales, de los que se integra la conducta verbal . 

Pa r a ello s u marco teórico es experimental, estableciendo el 

es tud i o de l a interacción de variables, de la cual es función la 

conducta operante, que involucra el efecto que tienen las respue~ 

tas s obre el med io Ambiente, es decir,el organismo interactúa so­

bre el a~biente como un proceso de adaptnción y a su vez la fre-­

cuencia y propiedad de la respuesta queda determinada por el gra­

do de control a.obre el ambient e , siendo este proceso un condicio­

namiento oper2nte, 

Skinner (1957), s eñala tres elementos pa ra l a manipulación -

del individuo a su ambiente, proponiendo un pa r adigma formado por: 

a) Cn estímulo Rnteced ente, que es cualqu iervobjeto ó evento del 

ambiente que establece la ocación para que se de la respuesta. 

b) La respues ta que ·s e define como cualquier acto 6 conducta ob­

s ervable, expresada por el organismo y que actúa. sobre el me-­

d io ambiente. 

c) El reforzami ento ó consecuencia, que es un evento que cambia la 

probabilidad de ocurrencia de l a operante, debido a s u efecto-



s.;)cre l a mí sma . (Historia de r ef?rZ :-> -:: i e:-.t o) 

~n la cond ucta verC2 l ;u~den d ~ s ti~~; irse v~ri~ s relr c i o~es ­

i Gnc ionr le s , sin e~bar go es i~portante se3al a r que la d is tinción 

no s e basa en l ? f o r~2 de re s pues t a , sin? iue de b en i d e ntificc r s e 

l 0s c irctuc:· t a nc ü-, 3 en l as C'Jales la res rt: esta oci..;.rre , es de c ir , -

l :os eventos -,,;_e pr ec ed en y s i .suen a l a mís= . 

:::1 ti _:o d e r elRción f 1;ncionc'1. l r¡v e s e est 2_ bl e ce entre el es­

tí ::: ·~ l ::J -::1'.:e :::e :l en t e ;¡ l a re s puesta da ori,::: en a d i fe r ent es t i :;os 

1 e r e syu~ s t a verba l; 

:.:.a.r~d.Js : ::::n e3 t a rel ?, ciSn una oper an t e verbal bajo el c o:1t r ol fun­

ciona l -e est2. rios de privación ó estL:nulación 2.ve r siva , -

es r e f orza da por una c onsecuencia cqracte rística . ~l ~nn­

do e s~ecifica su :::irou io reforza~iento y l a re sruesta no -

ti en e r e l~ci ón es :;iecífica 8 un estímulo :-irevio, cons ide-­

r 2ncJ.? l a c onduct2. de l esci.;cha no neces:>.riament e verb2l, -

::;e ro s i s i en-lo neces2.ria la presencia de un escucha c o:no 

a ud iencia verba l. 

Zc oica : rn2 respi.;,esta vocal es c ontrolR.d a por i.m e 3tÍmulo discri 

::.riiru-,tivo verb2.l auditivo , existiendo t<na correspondencüi. 

fo r :nal directa entre el estímul o y l A. re spi.:.esta: e s tabl~ 

ciend ose a través de l reforz e.:niento socie. l f eneralizado, 

pro :¡:;orcionado por ' l a co:m.midad verb~'-1, as í se e s t a blece 

u..~a rela ción for~al directa. 

·rex t u.a l: 2.n ésta r e l a ción l ;o. r es!mesta vocal es control ;:; da por un 

e s t í :nt;l o dis crimina tivo escrito 6 i::npreso, hab i end o u...YJ.a -

corre s~ondenc ia for:nal a rbitraria entre el estímulo y l a 

r e spuesta y se e s t ablece r:ied i P.nte ref orza:niento social -

gen eral izRd o en escenarios escolares, estableciendo una 

correg~ondencia fo r mal a rbitraria entre el estímulo y la 

re s }Juesta . 

Intra verba l: Una r es pc:esta vocal ó escrita es controlada por u..TJ. -

e s tí~ulo verbal vocal 6 escrito, existiendo lli"la c orrespo~ 

d encia a rbitra ria entre el e 8tÍ~u lo y l a r espuest a , 
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~O¡>UESTA H .RA LA :¡;;¡;3z.. ; ,u;~A DE LA CWDl:~TA VER3.U A ::r::as oN.IW 

CON DI3~.í L'< CCION Al'DITIVA. 

Hay c:ue in:i i c'l r que el =reo t eórico de referencia para esta 

ense 'i.anza, f u é el expuesto ?. n terior:nente, o sea n . .:...."lálisis Ex peri 

¡;;e !'ltal de la Conducta, e:nplea nd o de la Fsicología Experi:nental las 

es trate s ias de laboratorio. 

:::U ella se identifica 18.S V2.riél.bles inde pendientes r..ue se v<rn 

a :::;:-, :ü-ul~. r, a su vez localiza la c0::ducta ó va riable :dependiente 

que s e va a mod ificar por la íll2.nipulación de variablea;. 

: sta manipulación debe ~ er planeada y estructurada con una -

es tra tegia de intervención ó programa. 

Inicia liente t.ay que determinar el objetivo del estudio que 

ind i que l a c onducta ~eta, en qué condiciones se va a llevar a 

ca~o y cuál va a s er el criterio para considerar que se ha obte­

nido el ob jetivo. 

?or es o es recomenda ble formular el objetivo opera cional.men­

te eon bas e a eventos observ8b1 Ps y no elementos subjetivos que -

confundan .al experimentados. Esto lleva a c c-nsiderar l a formula­

ción de o'o jetivos conductu::1les que porporcionen UilR d es cripción -

de l <t c on<lucta a controlar y l a s formas en que s e alca nza rá, (Va.!: 

,:;a s, 1 979) 

·rambién se debe considerar 11 ue las f::ises ó situaciones que 

se han de incluir, de berán ser secuenciadas en una for;r;a ttScenden 

te en complejidad, con objeto _ de ayud?.r a que el sujeto domine l a 

habilida d en cada fase y así apoye al logro delrepertorio final. 

? or eso la presentación programada de l e. variable indepencli~n 

te es un pu."lto_ i mportPnte p2ra nuestro programa porque de ellos 

de pend e el cambio en la conductR, siendo neces ario identificar 

el tipo de a c.tividade s ó situaciones en las que se expondr;l al 

sujeto, se ñG.12.ndo los eleme.:1.tos a ue componen el estÍ!nulo y jerar­

r, uizando é ~ tos en la programe.ción, es decir, realizar un Análisis 
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de Tareas. 

El procedimiento pfl ra realizar este an:~lisis debe c onsidera r 

l a s s i Fuientes sitU?ciones: 

1.- Identificar la conducta verbal. 

2.- Cons i uerar la necesidad de derivar en s ub-ta!"eas l a habilidad 

componente. 

3.- Deter:ninar la habilidad precurrente neces2.ria para los sub-me 

tas. 

4.- Eliminar componenetes no esencia les 6 redund?ntes. 

(Hammil y Bartell, 1978) 

Estos puntos dan la pauta para identifica r los elementos 

que constituyen la conducta y as! simplifica r su contenido , con 

ob jeto de que el proceso de aprendizaje sea s i s temático. 

La precisión en la eject:oi6n dentro del programa es un f in -

que se esta blece inic ial mente, pero hay que consider a r que el re­

pertorio verbal emitido en situaciones experimenta les es una sit~a 

ción artificial, por eso el objetivo principal a alcanz e.r en un -

progr ama de es tablecimiento 6 corrección del lengua je, es oue se 

e:nita el re pertorio en situaciones natura lez y <>nte estímulos no­

vedosos. 

Esto nos lleva a considerar un procedirniento i dentif icado ccr 

mo generalización, que es un procedi~iento en el cunl la manipul~ 

ción (por extinci6n 6 reforzamiento diferencial) hecha sobre una 

determinada respuesta1 se propaga a todas las dem2s respues tas de 

esa clase aue no habían sido incluidas dentro del proerama d~ -­

a dquisición. (Catania, 1975) 

~y que considerar que el lengua je es un re pertorio complejo e 

infinito, aue no podría ser ense~ado en f cr ma pa rticular cada uno 

de los elementos que inteerP.n el repertorio verbal, por eso en -­

los dif erentes programas de conducta verbal (re pertorios como ar­

ticulación, lectura, gramática, etc.) s e ens e~an muestr as de cada 

repertorio. Ejemplo de és to son los e s tudios de ·;füeele~ y Sulzer 

(1973) y Sher;nan (1971). 
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La conducta verb::>l de-be ser funciona l de sd e l as :riri:!lera s s e-

s i ones del :Jro gr c.ma, útil p2 r a establec e r l a intera cción c cn su -

a mb iente a l igup,l 0ue 8yude a s a tisfPcer l a s n eces ida des del s uj~ 

to, por eso es import2nte el e s t a bl e cimiento de re pertorios 4ue -

J;lromuev a n 12. adriuis ición de re pert_orios más co :nplej os . 

La pArticipación c onst2nte d e los pAdre s es i .nport2nte en el 

de 3a rrollo de l a c onducta verba l, puesto nue son ellos lo s aue 

ins tiga r á n el empleo del repertorio verbal en el h o¿2 r. ( G[l lindo , 

colbs., 1980 ) 

La ftmcioruilida d del lenguR je dentro de su 2mbiente, h <c en -

c onsid era r los ti pos de r epertorio verbal que debe r 8 i nc l uirse en 

un programa de 2do u i s ición de és t a c onducta. 

Inicb lmente es n e c es :i rio est ¡:¡.blecer un ·pro grama de ?. rticul a 

ción ::me proporcione 1 '1. bas e del r epertorio voca l de l cua l se de­

riv?. n c onductas verb?. les funci or~ l es , e s te re pert orio nec e s itará 

U. e eleme ntos '~ ue ayuden :=> l c ontrol d e l a emi s ión verb:' l y 0ue no 

s e 2 lejen de los conocid os por l a comunidPd , es decir , un tipo de 

c ontrol s t 2n dard co:no e s l a lectura y escritura . 

21 ..,ue un re pertor io conductua l pue1!a ser funcionétl,de p ende 

de l control 0u e ejerza sobre su amb i ente, para esto es c onvenie!! 

te q u e en un programa de conducta verbal se establescan re perto­

rios de t a ct os y ma n d os que ayutlen a _l a e mi::; ión de re spuestas i!! 

tra verba les y que e s e re pert orio pu eda s er emit i d o es pontf neame!! 

te como un resul t a clo .a sus neces i dades • 

Conoiderando el ti po de pr oblemR s ensoria l ·:i ue presenta n .los 

su j e t os sordos , es necesa rio re estru ctura r e l ti po de ins truccio­

nes c ue h e>.n s ido e;opl eadas dentro de c u<> lqu ier pr ograma de est able 

ci w.ie nto de conduc t a v e r bal, pe r o oue t e ngA.n l os mís:nos efec t os 

en cu 2.n t o información , retro2.limenta c i ón y comunic8ción. 

Cada uno de los puntos sefiA l 2dos , nos hn ce conside r Rr l a s -­

c or-- ~ ici one s en l a s que s e d e b e d e estructurar e l ri rogr."' rr.a d e con­

d~c ta v er ba l ~Era pers onas c on dis minución a ud itiva . 
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1,- Emplenr objetivos conductuales a_ ue de scriba n l as c ondic i one s 

en l a s s ue s e va a ob t ener l a c onduct a y el criterio pRra su 

adciuisición. 

2.- Uis s itua cio:::les de entreru>.mi ent o d eberá n ser más ev i dent es , -

con obj eto O. e r ~ ue e l suje to e :;:; ita 12. r es pu e s t a sin :r.:o:rores -­

c o:úus i ones , rec ordándose l :=t j e.rarnui zac ión d e sub-te::iPs de:::i­

tro de la c ond uctn a entren:ir, o sea , un Ar.ál is is d e !'2.r eas -

ri ue apoy e el entre namie nto de l a c ond v.cta dentro d e la s i t1Ja­

cioón e decuada pe.ra s u e:nis i6n. 

J .- L'n pvnto i mporta n t e en t e-do el pro ;: r ;:;:na es el e:n_::il eo de e l ,- u ­

na f c r :;ip de c omunica.ci6n con l ;:i persor>~'.1 sorfü:. , ;:o er? neces8rio 

una L:;te rvención pr á ctica •ve ;:;poye a l s ujeto a l a dis crimiriF. 

ción de l os d if erente s elementos d e cada s itua ción de anren-­

diz a je, ade ~ds o_ ue e sa c omun ice ci6n le proporcione una re t roa 

limentac ión de s u ejecuc i ón, teniénd o que cubrir ciertos ren~i 

;; itos : 

a) )ue s e ;:; d e l~ modalidad vis i.;al-ta ctil 

b) · ':2ue emplee s ignos sta ndarizados o_ ue sea n fácile s de i<lenti 

f ica r por otras personas no rela cionadas con l a a ttp icidad. 

c) ~-ue s e obten,::a una recí proca informa ción entre el aprend iz y .,­

el ins tructor. 

4 .- fü:,y que sei"al 2r a_ue el de s2 rrollo del lenguaj e e ::i en s í un 

aTJrend i z.J. j e que involucra t eda una varieda.d Lle s i t u::iciones 

~ ue favore ec :=tn l a ejercita ción y dominio d e éste , po r eso es 

z:ec o:nenfü1 bl e ci u e en el ent r ena ."!l iento l ?. ens e ñanza de C?..da s i­

tu~c ión n o de tenea el estnblecimiento de otra s c c nductas, es 

dec ir, 0, Ue el entren2.miento de los re ~ert orios r:i ue f or ma:i e l 

uro r r Rma s8n s i~vltáneo para ~ ue se enriouezca ~or med i o de -

la int e n tción de l os rn ís;nos r epe r torios entrena<:"os, pues to --

0ue en l a f or ma na t ur a l e l i nd ividuo no aprende a voc a liz Pr 

en fo r .1i:· n i s lFida y lue ¿::o ae le introduc e a la situación a3)ro­

piada p::. r a s u e j ecuci6n, sino que a pren-t e de n t ro de ;;u mí s:r'2. 

situn ción ambiental toda u..-ria serie ü e condu ctas. 
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5 .- ? inalmente e l pape l del Fs icólugo de r: tro de esta tent2.tivE, es -

l a de un prograr:iado r y eval uador de l pr oces o ens e?i9:-.z2.- a ,-,rer. J. i ­

zaj e, describi endo en fo r- m.:. s is t -30.á t ica la int ~racc ión de l os 

est í mul os con el s u j eto y l a introducción de ellos dentr o de l -

r or otra :;;a r te los objet i vos marca é'. os p:J ra el ¡:; r o:;ra ¡:ia. s :m l os 

s i .:::;i.;i~ntes : 

a ) ~~t ener l a e~is ión verbal voca l de los so~id os pr opios de -

su i dio:na. 

b) Obtene r por ~ed io de la l ecti.:ra de un texto , l a ejercitaci~n 

en l a e~i s ión de los f one~ s . 

c ) ~s tablecer por ~edio de l a escritura , el con trol del sieno ­

grárico , as í co~o la f or~ulacién de nuevos enurcciados . 

d) Entrenar t a ctos que el niño emita ante l a pre~ e ncia del es ­

t úul o i ndicado. 

e) ~ntre:ia.r .:.:andos que pro porcionen un r3pert orio verba l pa r a 

el control de su asbi ente , effiitiéndolos en la situac ión i..~­

dicada , 

.. .:}.. f ) -:;ue el ni"\o r esponda en f orma verbal-vocal en ci.;a l quier 

si t i.1a ción, c ono r esultado de los re: uerimientos de esta. 

g) Entre nar mandos que apoyen ~a adquisición de nuevos re pert2 

rios , integrandose a l os inicialmente entr.enados , 
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?.1ETODO 

Sl'JSTO 

l n ni:". o de 10 a ñ os de eda d .d i ?.r;nosticildo con Cortip?.tÍa Bil a­

tera l Con; énit a , el e xá~en 2udiométrico r epor t ó ~ue el ni :". o no --

re s p onde a nineuna frecuenciR en 110 decibeles. 

Des de los ocho r>.ños el s ujeto usa un auxili~.r 8.ud i tivo de 

::r.é' rca Vienna tone, c qn ::::olde bil a tera l y cordón en ''Y" , per o no en 

f or~ p er;:nanente . 

El ni~o no había tenid o nin~ tipo de entrena:nient o ºen l en­

guaje; su re ~iertorio verbal consist::. ~ de gest os y movimientos 

manua les con sonidos guturales. 

Su conduct¡i s oc ü ,l eré' limitada , no pa r t ic i p2ba en jue gos 

d e .:;rupo, ?..de :n?s de ;iresenta r cond uctas a _::re s i ve.s como empu.j ar a 

compa?:eros y en ocasiones e s cupir a l a e ente q ue lo ?ni lll.8.ba a j u-

Ha b í a as istido a 1 1.'. e s cue l a en u.'1. pri:ner ? !'i o, li:!!i t f. ndose su 

a ctividad a copia r lecciones de l libro de tex t o y a d ibuj a r. 

AFARATO 

Se e41ple 6 una graba dora ·'.!Ue ten'Í,a med idor de intensidad vis i 

ble al observador, c; ue Rl ser emitid~ c i..;...·üqui er 1' oni~o l a agúja -

giraba al nive l del~a do de int en6 idad del ~onido ex puesto en ese 

momento. El e mpleo de este aparato fi:rédentro de l programa de ar­

ticulaci6n. 

I•LA.TifilIALES DE E:JTrfiUM 

Para el entrena:!liento en Lectura y Es critura, s e ut ilizó el 

libro Fri:nero de LecturR, pP ra el prime r [<ño, por Alfredo Aguayo , 
,.-

j unto c on este l!l.c~ teri2l s e empleál()ln l ápices y cua dernos. 

Se u tiliz6 Wl rect •~ngulo de c ;o rtuliU? de 19 x 10 cm., ·. con do­

t le bas e ::iar a que s e pudiéran introduc ir tiras de ca rtulina de 
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<lxl cm. 31 r ect :: :-. lo te:-1Í 3. a lo l P.r go i;n-,. s eci.;e:.c ifi de s e i_ v e::.-

t anillas, :'1.;.e üej a':.::n ve r l os s i .=,-r.os col ocP. uc s a l o l :::. r ¿:;o de l ". -­

t i r a , ::i ue r c;:•r e3en:ao::m l as d i f er entes c r. r ncterísticHs articul ato 

rias del f one:1a . (Ver ap éndi ce A) 

Este mat erial f t;é e:-ilpl e::.do en e l entre!'.a::i ie:1to de fonemas , -

como un med io de ] ro porcionar la i nstrucción a l su jeto :;io r v í a 

vis u&.l y s ustituir la auditiva ; a es te mat eria l s e J. ,:, denomi no 

r e =:;leta. 

Para pro por c iona r retroali~entación res?ecto a la emisión 

verbal en el entrena::iiento de foneoas, se e::ipleó una tira de car­

t ulina de 13 x 3 cm:., a l o l c r go de ella se coloca ron cuatro tonos 

ie v erde y cuat ro de r ojo , lo que i nd icaba a l ni] o que tan le j os-

6 cerca s e encontr;iba de l a ejecución correct a. (Vec· a péndice 3) 

Se e:npleár on lis tas de pala bras en el entrena .. nie :-"to de art i­

cul ac ión, l «.s pal abr as i ncluidas estaban f orJ1<1.él.2.s !Jor el f one:na a 

entren?.r, junto con los fonemas ya entr enados . 

&l el entrenam.ie ::t o de t a ctos, se e mpl eáron t a r jetas de 11 x 

9 c m., y tira s de ca rtulina de 5 x 1 cm. En l as t a rj etas se pegá­

r on recorte s de revi s tas que ilus traban d i ferentes objetos , empl~a 

dos co:no est í mulos en el entrenamiento, a s í c omo el texto del -­

t acto. 

Par a l a a nlicación de c ontingen~ias se ut iliz6r on dos t a rje­

t as , en una se traz o un~ línea. inclinada de color verde y en l a -

otr21. una cruz de color rojo. La :;Jr i me r 11 fué empleada para ser.al a r 

-i ue 1 2 res puesta fué correcta y l a s egunda pPra se fi:alar lo contr-

r i o. 

Se empleáron diez fichas de plástico par ? el pr ograma de Eco 

nomía de Fichas, el r eforzamiento consis tió de dulces, 

s i 'rDACION EZFEa rn.c:H TAL 

Las sesiónes s e realizáron en un cubículo de 4 ,3ox2 .30 mts. 

En la mí sma habitación se encontra ban otros dos ni:'í.os con el 



- 39 -

m is ~o pr oble:na con s us res~ectiv~s instructores . 

~ara i ue no s e i n terfiriér?n en su ac tivi dad , se le s colocó 

d e es lln l da uno de otro y cada sujeto c on s u ex perimentador se -­

sent a r on uno frente a.l otro. 

las s es ion,,s f e: e ron de ur:a ho r a diaria de Lunes a 'liernes , -

e ~tl Centro de Educación Ss peci? l y i ehabil itación de l : ~linito ,-

en éL .é:do . de ;,:éxico , a ca r go de l a Iztacala. 

IZT. 1000255 

}a ra la a~licación de c ontin~encias se empleár on dos se~~ les: 

ttnP, l íne2, ve r de y una cruz roj a , p2ra i ndicRr l a respue s t :c 8orn~c­

t:i y l o incorrecta, r es:;:iectivamente. F'lra est8blecer la ;:rii~er;'i -

rela ción sé le d i ó a l ni~o un dulc e y se le mostró la se~a l de -­

c orrecto (línea verde) y par a respues ta ~orrect~ se le sc:srendió 

l a entre : a del r eforzador. 

-~d e :nás de e5 t ::>. contingencia s e incl uyó un or o:;n1:n." ·le C:cono-

mía de Ficha s (Ayllon y Az rin, 1976 ), en un yro .::.rams. de reforza- -

~iento de Razón Fija 5, es decir, el ni3o tenía 0ue dnr 5 respue! 

t as c orre c ta:~ en for ma sucesiva pa ra obt ener la ficha , s i oct<rrí2. 

2.l gun a e -; u ivocación el c ontéo se r_einiciába hasta obtener el cri­

terio es t ableciüo para l a obtención de la ficha; acle:nás C.e l re; qc;.i_ 

si to seZ:o l c.do el ni:"_o ten í a aue pedir la ficha diciendo "d2=e 

mÚs". 

Inicia l ment e a l a obtención de cada ficha se le pr oporcioná­

ba el reforzador, c on obj eto -de establecer la propiedad reforz pn­

te, una vez obt end io ello se 9:i so a aumentar l a cantidad de fi chas 

!J8r e. e l l ogo de l r 'eforze.dor. 

A lo l a r go de l a sesión, el niño debía acJfú}f 10 fi chl'. s ob­

tenidas con bas e 2.l criterio mencionado , ?..l fi rw l de l a se 3 iÓn -

s e can jeában ?Or dulces, 

En el entrenamien to de _-1.rtict:lación s e neces i to un pre - entr.§_ 
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namiento, 1ue co..~sisti6 en corregir lRs vocalizaci6n de po cR i~ten 

~ idad c on CPracterísticas guturales. 

Se inici6 por darle uwt informHci6n vis m•l y tactil que . c on .... 

sisti6 en emplear U11R grabadora y l a ;:iercepción t Ft ctil de l s. s vo­

ca liza ciones. El instructor 9~itía la vocal /a/ en el mic r óf ono ~ 

de la grabadora haciendo que l a agúja de intensidad se moviéra -

a,roximádamente un 8ngu1o de 120°, esta acción era obs ervada por 

el niño que a su vez colocaba su mano sobre l a garganta del ins­

tructor para percibir l a vibración ocasionada por la acc ión de -

la emisién del sonido. 

Esta acci6n ayudo a aumentar la intensidad de voz y colate­

ral a ella las voca lizaciones fueron más clar as. 

Otro aspecto consisti6 en la correcci6n de nasalización, 

el que cons is ti6 en hacerle identificar al niñ o la vibración en 

la. nariz al expulzPr el aire ·.a la emisi6n del foné"38, hacién-­

dole comparar su ejecución y l a del instructor, ap?reando ésta -

última con el signo de correcto. 

Fara ayuda r a esta corrección se empleáron ejercicios de 

respiración, que consistiéron en expul si6n del aire por la nariz 

y luego por la boca en forma contínua y violenta. 

~NTRENAMIENTO 
Se entreru>.rón conductas de articulación, lectura, escritura, 

dictndo, mandos y t a ctos. 

El entrenamiento de las conductas fué en forma simultánea, -

eumentando en contenido y complejidad con base a los repertorios 

inicia.les. 

En todo el procedimiento se utilizó U11R s erie de instruccio­

nes rnanunles y símbolos que se utilizaron psra facilitPr l a c omu­

nicación entre el sujeto y el instructor, e:npleados para proporc_!o 

IlB r cons ecuenc i as inmediatas y diferenciRles. (Hinoj osa, 1978) 
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EntrenP-miento de Fonemas 

Va riables Independientes: 

a) Fres entaci6n de signos grá ficos pa.ra indicpr posiciones de mús 

culos articulatorios. 

b ) Instruc ciones l!l:} nuales. 

c) . . odelamiento de instigaci6n táctil. 

d) lresentaci6n de estímulos textuales. 

e) 2stimulos de apoyo (movimientos manuales para indicar cara.e -­

terísticas del fonema). 

f) Us o de t a rjetas para proporcionar contingencias. 

La manipulación de estas VPriables fué con objeto de obtener 

la ~~isión. • vocal· ~:1-=-~on~, · o.ue es nuestra variable dependiente • 
........._ 

Se empl earon sie.nos gráficos y -s~ñ?.les manuales que sirviéron 

co:no guía pn.ra mejorar los resultados del entrénamiento, 

La s s ena.les fuéron elegidas arbitrariamente con el único re­

quisito de que fuéran visibles y fáciles de discriminar. 

Las ins trucciones manuales se anteponían a la acción , demos-­

trándo_le al nifi.o lo que tenía que hacer y cómo. 

Las sefiales se referían a acciónes como "haz esto", "dí esto", 

"lee esto", "fij a te en" 1 "atiende a", "esto si/esto no" (modelando 

l a c onducta junto con el movimient o representativo de ella), "si­

gue tratando sin que interrumpas lo que estas haciendo" (utiliza­

do cua ndo el sujeto tiene una breve aproximaci6n ó cuando la emi­

s ión de la conducta correcta fué breve ó muy rápida que no dió -­

oportunidad de d;:i r las cons ecuencias inmediatas) , ":nás/;rrenos int~,n 

sidad" (em~le8do para controla r ó regular la intensidad de 12 emi 

s ión voal), "es to es. lo que estas ha ciendo" (a compañado del mode­

l a;niento de la c onducta que el ni!'!.o realiz ó 'y la que se de s ea qye 

r ealize) 

·Además de l as anteriores instrucciones = nuales, s e e:npleá­

ron signos gráficos ~ue indic~tan al sujeto la pos ición de los -

óreanos a rticul adores y los movimientos neces arios p;:ira la emi--
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sién del ::; o··ü rl ) . 

Los §ignos emplea dos y su significado fuéron: 

voz - - - - - - - - - - - -
NO VOZ 

SALIDA DEL AIJE :l:'OR LA NAR IZ 

SALID~ DEL AI3.E FOR LA BOCA -

A3~TGRA D;:; Les LA3IOS: 

A3IE3TA - ~~~ -~~~ 

ENTRE-A nIERTA 

CERRADA 

SALIDA Di::L AIRE EN FCR1v1A FL0SIVA 

SALIDA DEL AIRE EN FO~ :IIA S CS TE!GDA 

fCS ICI ON DE LA LEilGüA : 

ARRIEA 

ABAJO 

ARQlr&;DA HACIA ARRIBA 

EN RE:l:'OSO 

:.:OVD!IENTO CCNTIXUO ARRIBA' Y ABAJO 

?WVI MIENTO CONTINüO AF llERA Y ADENTRO 

(Hinojosa, 1978) 

Los s-ignos son una representación gráfica de les Ct'.ra cterí~ 

tica s d e los fonemas, o s ea, el punto y modo de su articula a::i.ón. 

El ruure jo de' la regleta _consistía en acooodar los 13'iSilOs re­

pres ent ativos de cada característica articulatoria del fonema a -

enseñar, incluyendo~ e en una de lRs tiras el sif:IlO gráfico del fo 

ne !IlP. .• 

P~r ejemplo para el entrenamiento del fone ma /m/, 3e coloco 

l a :tira _superior con l a letra "m", luego el sivio de no s onido, 

pos ición de l a boca. cerrada, s alida del ~ ire por la Il..".riz y fin.ci,! 

mente l a forma de expulsión del aire en forma contínue.( ·vér A11é!!· 
dice. A) 
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Esta acomodación de las ca r acteríst icas del fone1IJ2., ne cesit:.'.bé: 

del conocimiento de b clasificflci6n de ellos ·por · 1atüiles, 'oile ­

bicües, l a biodentales, etc. (Ver 2pendice C) 

Los fone!llas en el programa , fuéron ense í:edos en el si1:rui ent e 

orden: /a/, /m/, /p/, /n/, /b/. /o/, /u/, / d/, /i/ , / s / , /f/ , / 1/, 

/t/, /k/, /r/ y /rr/. (Ver apéndice D, entrena~iento de fone:na s) 

Se observ6 que l a emisión voca l de algunos fonemas era i nco­

rrecto, ocasiollElndo Eistorci6n en el habla, se detect6 que t a l a! 

teraci6n era debido a la incorrecta sa.lida del aire, expulsándose 

por le. boca en vez de ser por la na riz ó viceversa , ó porqne el -

aire era expulsado en for!llf1 plosiva en lugar de ser frica tiva ó 

a l contrario. 

Para ayudar a la corrección : en la emisión del f onema , se -­

empleáron estímulos s uplementarios (Ribes, 1970) que ayudárancomo 

procedimiento ~ mejorar la pronunciación: 

Los estímulos aplicados para esa discrimirlfl.ción fuéron mo­

vimientos manuales que tindicá ban iuga r y sal i da del .aire. 

En el f onema '/m/ se empleó la colocaci6n del dorso de l a mano 

aba jo de 18 barbilla para percibir l a vibración producida por la -

s a lida del a ire y así discriminar el punto de articulacién. 

:Para los fonema.a /p/, /t/ y /k/, con ce.racterística plosiva, 

s e hizó notar su modo de articulació~ cerrando y <tbriendo l a. mano 

:::on movimiéntos ~ rápidos, demos trándose que l a sr:i lida del cúre e~ en 

forma violenta. 

La /n/ fué otro ejemplo del empleo de estímulos suplemen~a·7-

rios, la s 8lida del aire por la. l'l8riz se indicó colocándo el dedo 

índice ~ba jo de l a s fosas M sa les. 

La SPlida del a ire en los fonemas /b/, /d/, /s/, /f/ y /j/ -­

s e re Pliza por l a bocn y en forw continua , esa ca racterística f ué 

indicada colocnndo la pa lma · de l n ~~no a unos centímetros de l a -

boca, perciuiendo as í la corriente de a ire , 

El empleo de los estímulos s uplementnrios junto con l a emi 

• 
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Si6n VOCal del fone ma , era ejemplifiCRdO cuando el ni~O frO~U~Ciá­

ba incorrectamente 6 emitía otro sonid o ~ue no era el adecuPdo . 

El utilizar e stí:~ulos de apoyo pa ra el entren2.miento de los -

fo ~e:2s ó l a correcci6n de · ellos,fué con ob ~et o de hRcer no t 2r al 

n i ?í o l os puntos bf.sicos de articulación del fonema.y le ayud2r ára 

par a :;;ejorar la pr onuncic> ción. 

Por otra parte el entrenamiento de Rlgurios f one::ias fué pospu~s 

to debido a la complejidad en su enseñanza, co:no fueron los casos 

de la /i/ que era pronunciada como /e/ ó /n/, por lo que se decidió 

entrenar es tos dos fonemas dejando a la /i/ para s esiones ~osteri<r 

res, debido a la conplejida d de su emis ión. 

Ctro fué el ca so de la / 1/ que pronunciába co;no /t/, lo ·~ ue -

se d ecidió entrenar la sevmd.R una vez a.dquirida l a :;rimera. 

ün tercer caso fué el fonema / k/ oue el niño pronunciába como 

/j/ lJOrque no colocaba la lengua en l a posición ad ecu8.da para l a -

obstrucción de la corriente de aire, esto dió pauta par a el orden 

en el entrenamiento de estos dos f onemas. Se entrenó · /j/ y luego 

és te s irvió de referencia para discriminar /k/. 

La producción del sonido / k/ es difíc il de obtener en el niño 

sordo debido a que el movimiento de la lenzua y el cierre de l a -­

glotis ·;. pa.ra obstruir la corriente de aire, no es fácil de observar, 
\..__ 

por ello la dificultad. Durante el entrenamiento el niño daba Rl-

gunBs aproximaciones y par a poder explicarle 0ue t an cerca ó lej os 

estaba. su emisión de la correcta, s e utilizó una regla de cartuli­

na con cinco tonos de verde y cinco de rojo. (Ver apéndice B) · 

La re gla proporcionaba una retro2limentación más exacta de la 

emi s ión del fonema, porque la tonalidad del color indicaba que 

tan lejos ó cerca se encontra ba de la respuesta correcta . 

Este procedimiento f u é la expr esión gráfica de aproximaciones 

sucesiva~,• el cual va moldeando la ejecución del s uj eto hs.cia la -

respuest a correcta , cosa que era difícil de explicar y con el em-­

pleo de l a re gla se le informaba a l sujeto que tan lejos 6 cerca -
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había estado su ejecuci6n en relaci6n a la correcta , dándose U.."la -

me j or retroalimentaci6n. 

Se tra bajó l a art ici;.laci6n c on batie a una lista de p;:üc:.br as 

que incluían el fone ma entrenado combinando los ya adquiridos. 

El criterio par a pasar de un fonema a otro, fué que en tres 

oc ,~ s iones consecutivas obtuviéra un 100% de respuestas correctas, 

leyéndolas de una lista de 10 pa l Abraa, cinco incluidas en el en­

trenamiento y cinco no entrenadas, con objeto de comprobar la gen~ 

r alizac ión. 
\ 

Entrena~ier.to de Escritura, Lectura y Dictado ~ 

El t<so de la lectura y escritura fué con objeto de ejercitar 

el dominio en la emisión verbal de los fonemas por medio de signos 

standarizados. 

S:e empl6 el libro "Primero de Lectura" de Alfredo Aguayo, que 

además del texto contenía dibujos r elacionados con la lecci6n ref~ 

rida al fonema ó palabra incluido en la lección. Los dibu jos sir-­

viéron de estímulos para identificar la lecci6n. 

La emisión vocal del fonema era asociádo a su representación 

gráfica e inmedia tamente se combinaba con las vocales y posterior­

mente con los f onemas ya entrenridcs_, for!ll2ndo nuevas combinaciones 

~alabras y oraciones. 

Las oraciones hacían referenc i a a acciones y vivencias del -­

salón de. clases ó de la casa del niño, por ejemplo "Me!llO dame pan'~ 

"Silvin,-_._ ven", "El plátano es mio"; esas oraciones no sólo eran -

le~, sino también escritas .• 

Los signos lllé\nuales e~pleádos para establecer mejor comuni - ­

cación con el nL'ío en éste entrenamiento fueron los sifUientes: 

"fiJat e en" (para indicar que pusiéra atención al signo fráfico), 

"lee esto" y "sisue tratando" (empleados cuando el niño tiene una 

emisión err6nea 6 a proximada a la correcta). 

Por me,l io de l as señas se le pedía al nifio oue sie;uiéra eje!: 



- 46 -
citando la eilli,:;¡i Ón vocal . .hast_a el loero de la respues ta correcta. 

El dictado cons i stió en pronu.~ciñrle al niñ o una s erie de fo­

nemas 6 pal Pbras, pi d iéndole que l a s escribiéra. La identificaci6n 

del fonema era con ba se a la discrimin? c i ón de los movimientos de 

l os l~ bio~, esos movimientos ha bí an sido entr~ nados al ser enseñ~ 

dos los fonemas , por tanto el dictado fué t ¡:unbién reafirmación de 

de ident if ica c ión de CPracterísticas de los f onemas al ser eoiti­

dos como pauta p2 ra el entrenamiento de l a l ectura l ab io-facüü. 

Inicialmente el d ictado era letra por letra (p - e- l - o ), 

h <ego síla bas (pe, mo, se, sa, etc .), pasando a pa l a bras cortas -

(pan, pila., ven, etc.) ha s t a oraciones C!·Iemo.dl1!7le un peso). 

La retroalimentaci6n fué pror,orcionada por las t ar jetas de -

co~tingencias (signos verdes y rojos). 

Entrenamiento de Tactos ~ 

El entrenamiento de cada fonema fué la pauta para entrenar - ­

los tactos, porque c on base a la combinaci6n que se obtuviéra se -

formaban pPc l a bras que s e elegían como tactos. 

Variables Independientes: 

" a) presentaci6n del estímulo (Tarjetas con figuras y el texto de -

ellas). 

b) Ins tieación por med io de movimientos de l abios. 

c) Instrucciones manuales, 

d) Aplicación de contingencias. 

Variable Dependiente: Emisión vocal de tacto. 

Se utilizar0n cartones de CFrtulina y recortes de revistas 

como los estímulos, junto con ellos el texto del tacto. 

El criterio p2.ra elegir 106 ~st:,..11/.5 fué ,en relación a los fo­

nemas entrenados y a objetos rela ciorui dos con su ambiente. 

Inic i~ lmente se ense~aron dos t a ctos: mamá y papá asoc iándolos 

con l :; mí raica y las señ;:i.s manuales utilizadas por el niño ::ara re­

ferirs e a estas personas (mamá identificPda por el ca bello l 8r go y 
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pRpá por los bigotes). Las señas se as ociá ron con el texto, pa sán­

do a sustituirlas por 18. emisi6n vocal. 

Para entrenar los tactos se dec i d i 6 e i:!plenr varios métodos 

con objeto de conocer la efica c ia de cada uno. 

Método 1.- Entrenamiento Global. 

En este método se entrenaron cinco tactos en fo r ma s i multánea . 

El procedimiento consisti6 de cua tro f ases : 

Fa se I.- Exposición visua l del t a cto y del texto . 

Se extendiéron s obre la mesa los cinco t a c tos a l a vis ta del 

niñ o y con la instrucción manual "lee esto", se le pedía 9ue leye­

ra el texto, pasando a escribirlo en su cuaderno . -

La fase fué empleada para que el niño visual izá r a el estímulo , 

como parte del entrenamiento del tacto. 

Fase II.- Emisión Verbal del tacto sin presencia de l t exto. 

Se mos tráron uno a uno los t a ctos . y el niño decía el -nombre -

de este. 

Al final de la a ctividad diaria _ se 1mos t rábán los t actos entr e 

nados y los recien es tablecidos como una f ase de mantenimiento. 

El criterio pa ra dar por establec i do el t a cto fué que lo -­

nombrará sir' ninguna instigación, el criterio no fué logn id o en -

tres de los ., cínco estímulos, continuándose con el entrenamient o 

con el mísmo· método. 

Se obs ervo que el empleo de varios tactos en un entrenamien­

to simultáneo confundía a l niño, por tanto se decidió entrenar -

en forma individual. 

r.Iétodo 2. - Desvanecimiento 

El procedimiento consistió en entrenar indivualmente -el tact0, 

utilizando un procedimiento de desvanecimiento del texto. (Ribes, -

1970) 

Fase I.- Visualización. 

Inicialmente se mostró el tacto junto con el texto pidiéndole 

a l niño que lo leyera y es cribiéra, ayudándo así a l a discrimina-­

ción de l t exto . 
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Fa s e II.- Desvanecimien t o . 

El lJroce s o de d es vanecimiento se h::tcía a l a v i s t R de l niñ o, -

cons istió en pedirle que leyera el tex t o y ?Os t er i ormente s e s upEi 

mía la letr<i , comenzando por l a Última y dejá ndo en s u l ue;ar :ma 

línea horizontal, (Ver a péndice E) 

El proceso de desvanecimiento se hizo con una ó dos l e t ras -

por día, de pendiendo de la ejecución del niño. Se cons i de r ába el~ 

rniru.i.da totalmente una letra. cw.ndo se emití1-1. en f or ma gl oba l el -

texto, sin la presencia de las letras ya suprimidas . 

Fase III.- ;1nntenimiento. 

tna vez que el niño emitiéra verbalmente el t acto en cinco -

ocasiones consecutivas, sin la presentación del texto, se y.iasába 

a entrenqr otro y al. finaliz ar la sesión se mo s trában todos los -

tactos, los enseñados en este ~étod o c omo los del mé todo anterior, 

sin instigación. 

Se decidió que dependiéndo de la longitud de la pnl a bra , el­

desva necimiento f uérc. letra por letra 6 por sílaba.s : Por e jemplo 

en pl;tano se desvaneciéron letra por letra, porque s e observo -­

qué la pal::i.bra presentaba problemas en su emisión v erbal por la -

combinación de sílabas complejas (pla). 

Si se observa que al niff o se le dificulta ba el entrenamiento 

del tacto, se regresaba a una etapa 2nterior aument<i ndo el n{rnero 

de sesiones para facili t ar la discriminación de la letra desvane­

cida, 

;.:étodo 3. - Lectura de La bios 

Fa s e I.- Asociación, 

Se le mostró al niño la figura del tacto colocada a l a altu­

ra de la boca del instructor, al tiempo que se decía el nombre -­

para que el niño identif icára el movimiento y lo asoci~ra al tac­

to, pidiéndole posteriormente que realizára los movimientos y -­

e~isión de sonidos, 

Fa se II,. Desvanecimiento 
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Se empleo u."l · tipo de desvanecimient o simile.r a l a forma es cri 

ta, es decir, se emitía l a pal~bra eliminando la Última letra y -

así sucesivamente con cada tillo . Por ejemplo: Taza - Taz • • • - Ta ••• 

T ..• Es te desvanecimiento s e hacia con l a presencia de la figura 

del tacto. Ante cada eliminación del fonema se le pedía al ni~o -

que dij éra la IU labra completa. 

Fase III.- Lectura de Labios 

~l ni~o tenía que identificar el tacto por medio de la lect~ 

ra de labios . El instructor decía el nombre del objeto y el ni~o, 

t~ vez observado los movimientos de los labios, pasába a elegir 

la figura. 

Fase IV. - ;:;antenimiento 

Se mostráron todos los tactos enseñados en los diferentes -­

métodos, ade.:nás de los recien entrenados , se le pedía al ni~o ~ue 

identificara el tacto que el instructor le solicitaba por la lec-

t~a de labios. 

Los tactos elegidos en este procedimiento tuviéran como ca~c 

terís t ica que estuviéran formados por dos sílabas y así facilitar 

la discriminaci6n, considerándo que el procedimiento no era domi­

nado ~or el niño, 

Los tactos ense ñados en cada método, fuéron los siguientes: 

r.:ET CDO GLOBAL 

Pan 

:.:ano 

Dedo 

Dona 

Bebe 

Sopa 

Pelo 

~.~esa 

Sofa 

Plátano 

!v'ianzana 

Ze,pato 

Uva 

METODO DE LECTltlA 
LA!3IAL 

Taza 

Vaso 

Pila 



Entrena:ni ent o d e :.:andos -

,:_1 i ¿u-·l q_ue en t a ct o;; , l a el ección ó. el mando fué con bas e a 

l os fone .:w s entre?12rlos y a l a s nec esidndes que presentá ba el s uj e­

to. 

Vari~bles Ind e yend i en t es: 

a) '.::3 tÍ.nulos t extual e s 

b ) '.'.}Ode l amie :i.t o d e le•. acción p2,r a indica r el mp ndo. 

c) : :.'.l ni ;:ic.:l p .. :::ión de una situación li.:;eramente aversiva. 

'/ a ri2.ble Ve pend ient e: Empleo del mando en sit~ciones a decm1das 

:r.io. r a ello . 

El pr ocedíGi ent o con.'listió ee una serie de actividPdes oue -­

i n c luían : 

a ) pre ~ ent a ción escrita y emi s ión verbal del mando. 

b ) d -:ono.s t r a ción d el em pleo del ma ndo en la situación a decu ada . 

c ) present~ c i ón d e situaciones en las que el niño debía emitir el 

mand o. 

Inic ü ü :nen te s e mostra ba el texto del mando . pidiéndole al ni­

?io nue l o leyera1 con objeto ee que identificára el texto y ejerci­

tándo 12 verba liza ción, ademÁs de corree ir posibles errores de ar­

t icul8.c i én. 

El entr•; ne.miento de mandos consistió en mostr~rle al niño el 

e ::ipleo de ellos en una situación que fuéra l a indicada para su e:ni 

sión. 

:Por e j e!!iplo: el entrenn:niento de "mio" fué iniciado una vez -

~ ue el n ir'o d ec fa 1 08 f on emas /m/ y las voca les /i/, /o/. Inicial­

ment e el i ns tructor mos tr6 v3rios objetos que le pertenecía n y de­

cía "mio", ref iriér1rl ose al texto que e s taba en el cuaderno, a l fi­

nal s e l e ~ostró un objeto que pertenecía al niñ o y se le mos trab~ 

el tex t o pri r a que lo leyera y así obt.ener el objeto de su pertene!: 

c i a . 

La se sión c ont inuo rnostrandose más ob jetos de s u pertenencia, 
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los "ue a su vez ) bte::1Í a con decir ":nio". I ost erior m.ente se 2.:;rcve 

cho cualquier s itua ción 1ue diéra o;ción ;n r a ejec utar l a ~etició::. 

Otro de los ;;).."'.rulos ens e'.:ados fué "d?.:;ie ", -:iue estt:vo aso e i2.dO 

con l a obtención d el r eforz ador. 81 ni~o tenía que ;ed ir la ficha 

c on ese m.ando, 31osteri or oente a l ser entren··!do / s / se r ees tro:.ctu­

r6 teniéndo 1ue ?ecl ir l ¡i. fiché1. d iciéndo "::le.me :nás" . 

En t od os los =.ndos s e :nodelo su f unci::m:->.l idad ó apl ice.ciÓ:::l 

en la situac i ón ri .~ecv?..da , El .nodel r>:niento er a ree lizado ro r el 

instruc t or y en ocasion r- s c on l n ;::.yu'.1.a de UXl!'l te r cera :::ierson,"t , 

co:no en el caso d e "ven" e:::l dond e el in3tructor, a l ci. v i "t'a J el -

::L~ o, de:cos t ró 1 2. n cción ll::i.:;:ando a otra ;erso:'.12. , 

Se e21t r e:1ar on '.ll'!;~.a.os "ue ayudára n a. l n i :"'.J a c~e riv~r i:l-

for:n.'"-ció:1 y v oc aov l .'.".:::-io , e 2t e fué el caso del r:l"'ndo ¿"!1;.é es esto ? 

;;1 €ntr e:'k"l-1icnto s e inic io en for :nri es crita , l a f P.s: :'l e :-.od~ 

l:-~.:c.ie ?1t ;:; :ué elb:i ru:d o :ior · ue e::. :::: :-.nd::i i =:. ;lic:''.c:--. ci ert o i ::1 teré s -

·:or '.'<:l.rte de l suj e to, e l C'.;:-. 1 hC"'tLi. de L".lost r ado en otr2,s oc8s i o!".e s 

y ~ ue s~stituío 18 eje~plificación . 

La sit v2.ción c on.s i s tió en pone r 2. 3 U 2l ca nce rev i :>t 8.s lJar a -

qt<e l <:ts 1< ·)je :-':ra 1 d F.ndo l a oportu.."1 i d.:;.d de :¡Jre : tmte r a l i n s tructor 

r: ue er a , e :11::l ee. rn.1.o l ::i pa labra ¿e :sto? y de s ~: ué3 c on ¿que es esto?, 

1;__'1'.'1 v e:: é '1°t r cn ? ; O e l SQ!',iu o /k/, 
J unto c on ese mando se inc luy6 " '.' nÓt:üo'' , que es t aix' en re­

l a ción al -;Jri'.!1er mane'-º • -:i c:.ec'\ando l a :;r e:;unta d e l a s i -:;u iente for, 

~u " ·~t<é es e s to?" ";:inótalo", 

El ob je t o de e~ tnble cer e3 t e ti ) O de re ~ert orio , fu e p2 r a -­

. r o~ orci o:;" r a l ni '"o 1.L'l :n e.:.l io d e comurii ca ción ·iue s ;-· tisfa::::a sus 

neces idades y obte ner i nfornación d e su ~lrede~or, co::1sid~r~nJ o 

rit.:.e la l 8ct i_;ra es tm el e:nento de :q:oyo d el c ua l el ni~·o }:meda va ­

ler~ e ra r a inter~ctuar c on ~edio ambiente, 

Cn t erc er el ement o q ue se añadio a l a estructura anterior fué 

e l :nanJo "no entiendo", con el que pod í a aclarar si.;s duelas , h a cien 

do s e entender con l a s de~ás persona s. 
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La s e c t< ·~ ncüi. de cL:.n ,los 1uedó de l n s i guiente f or JU> : 

¿~ué es esto1 Anóta lo No e n tl e :i.do 

::1 ins tructor pro;iorcion:1.b2 la i:--..for:ru:> ción _ ped id?. por el n i ­

ffo, e~ cribi endo el no~bre d el o b j et o 6 l a Cla s e R l ~ ~ue pertene-­

cía , ¿ or e je~pl o : es un perro , e s un e ni~2 1, e:npl efnd o c omo refe-­

renc i R l ;Í mirm 3 en do:ide h u b iéran v2.ri os a nilr. oi les y e n t re ellos e l 

;ie rro . 

Lo s tre s ~'.:.? nd o 2 f u eron entrenados s i mult2ne a!"!lente, 11uedand o en 

une f a s e d e desvRneci~i ento de l t exto. 

t:l proced iiuiento en 1_:;enera l s e basa en l R :n2.nipu1Pción . ~ e una 

s eri e de sit'..<8.c i one s que co:is isten en sus pende r un refo rz ador usual 

ó :pre sent ::i.r una s i tuRc i ón li~era:nente aver::; i va en l a cu2.l l a e mi::;:i:­

ón v ercRl de l !a.?.Ddo elimina ba el es t :L1ul o avers ivo , c omo en e l ca ­

s o de "no" y U. e i -': v.~ l f or ;!J.P :'.)ara obtener e l r eforzador a l d ecir --

":!li o ", "d8 me :nás '', "si" y 11 anót2 lo". 

Hubo tre s situacion co s ci_u e no c u briéron t od o · el entreruimiento 

d e l e cturn , e s critura y demos tra ciór por,~.ue se e mitiéron en f or:na 

de l e ctur 2 de l 8 b ios, c e rno fuéron los c a s os d e "hola '' ( u tilizado -

;¡ara s:o>. ludnr di:0.ria:nente ) , "yo" y "tu" ( em:pl ead o para n o:1br?. r a l as 

,-, e r s onns d e s u 2 lrede r1or). 

El l en::-uaj e debe s e r fvncionril , por esto de sd e el pr inci ~• io 

s e o e ben ensefü• r rr:an clos que puedan t ~ner un c ont r ol s obr e el ar:i--

1:: iente , t ;o mbién d e be s er un l en¿:ua je m;.to i;;~merat ivo, o s e<: , ~~ue -

_. ~eda e nri:uecerse por medio d e l mismo len~a je ( Hino jase., 1 978) . 

Los mPi ndos ens e t"..aclos fueron: 

iJa :ne, ¡;o, De.me i!lá.s , ;,'io, S i, Ven, ¿Esto? , ¿Qué e s e s to?, _i.nótalo, 

~~o ent i endo, Hol::. , Tú, Yo. 

Lengu~je SspontÁneo --

'.i:l r e s u l tcdo de l os entrena:::i entos ::l e 1nEü1dos.;, tactos y f one­

=s dió origen a un len virt. j e e s pont8.neo. Los ent r ena mi ent os pr o-

9orcionfron u.vi. r e r ertori o ou e pod í a ser empl eado t ;:, n i. o en l a casa 

c o~o en 1 8 escue l a . 
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'.:>e rllP nip u l a r on s itu ac i on<>s en 1 2.s a t; e s e _pud iéra utiliz f'l r ' if~ 

r e pertorio ve r b:otl adc: v ir ido, :o _;i rov ech2.nd o to:ia s itu.<tción Y" f l te se. 

e n el p[!tio al ped ir l a ~elota ó en e l cub í culo ~:otra exrylica r ~1-

i:ún event o , etc. 

Tant o !!l."' r'Jl. cs c o:!lo t R.ct os e n su e t ,.-,pR el e entr en<>.-::: ien to, 0:8'3:i ­

r .:;:; ;or ' . .'. n.~ f '!se ; e mod el::>;::i en t o que i:.:rnlic Pb? l "" des ::io ~' tr 2. cién -­

rt e l e:r.r,l e o d el re pe rt orio v o c a l en 1 8. situación P-.decu?d.a , :J3SRnd o 

::i. una situac i ón elaborada e inst i ~l'lndo e l e :npl eo de l re :i <:> rt ori o 

verba l. 

: .. uc:-,as de l a s p;-! l gbr a s en.se.?;a das f ue ron emitidas sin nin !"U!l.2. 

inoti¿-ación, c omo suced io c on "da;ne ", " ;nio", "si" y lo s t a ctos -­

pan, bebe, In<má y papá . 

El método no implica otra cosa que indic a rle a l n i 5 o cuá l e r a 

la o casión d e e:nitir l a pél l a bra y una vez dicha obtener e l refor~ 

za dor ~ ue estába i :nplÍcito en l a acción, como el obt ener l a pelotR 

a l de c i r '' rl<" 'lle" Ú obtener l a a tención d e Wli • persoM. Pl de cir "ven 

S ilvina" . 

Entrenami e n t o de l c oncepto sin:uJ. ~ r - plurPl 

Todo e l entrn 12miento a nterior pr o por cionó u.r1 re ;'.'e rtorio , ue 

a pcyé.ra nl e s tabl ecimiento de CC·!lc..e ) t os, c omo f ué el c a s o de .::. i n-

gular y pl u r a l. 

~l entrer~miento c omenzó :nostra ndo de uno en uno t odos l os 

t 2 ct os ya entre!"..ados, s ucesivo 2. e llo f ue r on ü1os tr2.da::; t z.. r jetas 

.:iue ilus tra b:- n ::rl8 yor c ,-,.n tida d de ele.rient e s , pe r o del ::i í smo t ::!.cto . 

Se l e escribía i nmed i a t amente e l . r ótulo de l ob jeto y c ~ n r e jo 

1 8. le t r Fl "s" p;0.r a hac e r res2lta r e l element o - significF- tivo del ..,. ... 

conc e p t o mu c h os . A.de.-:iás d e escr ibirl o se le ped ía a l n L'lo , ue l ''s 

verb:i l iz f: r a . 

Se i:-.c l uy ó u..-rt3 f as e de ;c;e ne r a liz8ci·'.Ín e:i. 1 2 ri u e se :.::lt r o:::.;.;j e­

r ón cinc o t 2.ctos n o i nclu i .1os en el 2ntren,-,;.ü°"nto , por :::;o s~ 1° -­

e s c r i b i ó e l tex t o de e llos y s e l e u i JiÓ , ue l o ~ esc r i~ i6r~ e~ ~l~ 
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n ,l y l o leye r a . Sie:cdo su ejecución c orrec t a , tr8:isforr::: rc'.i.o U.el 

sineular a l plural con ter::iirt."l.CiÓn en "s" sola:nente, 

Pa rticipación de los padres 

Se diéron ins t rucciones a 1 2. r:iam.i del ni:?í.o , i n.formán.dole de 

los re .)ertorios verbales que se estaban entrenando. 

En el C8.SO del entrenB miento de fonemas se explicó l a.s carac 

terísticas para su articul2.ción, la posición de l os mús culos imp!i 

cados en su e8isión y la fo r ma de salida del a ire . 

2n los tactos y ma ndos se le ej emplif icó l a rn8nera de. cómo 

emplearlos, por eje:n;Jlo a la hora de la comida instigarlo para -­

pedir la sopa, diciendo "da;ne s opa mama". 

Hay que considerar que l a mamá del ni '!o es 1 2. pers ona de más 

c ontacto con él y por t a nto l a i nd ic2da p2.ra conocer el progr a.1!!2. , 

elemento traba jado en las sesiones de entrena:rr iento parr que ella 

~;udiéra e j ere i t a rlas y corree;irla s. 

Er a importante la participación del padre, pero por sus ocu­

paciones no le era posible asistir al centro educativo, por ello 

se pro;ra:naron vis itas a la casa del ni:?í.o para informar a éste del 

procedimi ento y los puntos claves del pro::rrama: se r..c s, signos e -

instrucciones, 

::::sas visitas f veron realiz adas corno una fase de genera liza­

ción p:oi.r a ,, ue el re ;'ertorio aprendido en el cubículo se e:nitiéra 

en l a casa y a la vez se mantuviéra por contingencias naturales. 

El proerama no implica que se tenga que empezar por un 2.Spe.s_ 

t o y t<.."la vez terminado prosee;uir con el siguiente elemento del e~ 

trenaz:iient o y as í sucesivamente, sino que a l entre n;,;.r un aspecto 

y tener cierto avance apoye al entrenamiento de otro as ) ecto en 

forma simultánea. 

El punto de partida fué la articulac i ón junto con l a escrit~ 

ra y lectura, de los cu1' les se derivarón los de~s repert orios. 



- 55 -
El re~ertorio inicial sirve de base ~n ra ~enerar una serie ce 

re oertorios de ~,,yor com:-ilejirlad y d e los cc:nl€s se pueda derivar 

má¡;; i~ormac ión , pudiéndo establecer U..'1 vínculo con el ¿;r upo so ~ -­

cial del '.1Ue se encuentra mart;i!l2.do. 
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:1. "2 3 F L T __ D O S 

La Ta bla l es l a. mue s tra grá fic a del pr oceso d e entrenam i t:;n­

to a lo l ri r e o de .' todo el pr ogra ;;12. . 

El e j e horiz:mt nl ind ica l a s sesiones y el eje vertica l las -

co ,_cluctas entren;:i d a s que se haya n re r,re::> ent8.d 2.s po r ba rras horizori 

t 3.l e s y en e1 interior de ell8.S l os elementos ense.i}ad os en cada --

situa ción. 

Las orime ras barras re present a n el entrenamiento en articvl~ 

c ión , lectura y e s critura, riue s e iniciáron sirnulténeamente, como 

se observa en l a t ? bla, en l a cv?l los tres pP rtenéEl mí smo eje • . 

La b-:o rra su ,'.'erior referente a artiCDJ.12.ción s e!".2la en s i..1 inte 

rior l ?. s ecuenci" d e fone ill8.s entrennúos y a l P.. p:o>.r de es t a l a s dos 

oarra s si~-uientes i ndica n las p2 l P-bras oue se entrenRban c o~o 

e.jercicios para el dor:iinio del fo ne!lla en s u forma de lectur ?- y es­

critur a . Le l oc2lización de la sesión en ~ ue inici2 cada modRlidad 

pued e s er obs ervado a l referirse al eje horizontc l. 

La cuc rrta ba rra se asigna al entrenamient o de t actos ; se ini­

ció con papá en la ses ión número 11. Haciendo peferencia a las ba ­

rra.s anteriores, se observa que a p::> rtir de esa sesión s e pudo for 

ma r l a p0.l a bra porque los elemento·s fonétivos ya habían s ido entr~ 

nados (/p/ y /a/) y de esa forma l a combinación de fone r::.'1s podía 

darse. 

El entrenamiento de m2ndos fué inici?.do en la sesión número 

31, Cc!:io lo indica la barra QUe l a re pre senta~ 

Al i i:,c1Rl que en el entreM mi ento · ?nter i or , 1 2 introducci ón -­

de nuevos fone '112s daba la. oc2sión pa ra l a f or:nnc:ión de otros ele-­

:nentos que s irviéra n psra la i nte f!,ración del r epertorio verbal del 

ni:·. o. 3iendo e s te el Cas o, el ;1rimer u.B!'ldO ense ?i.ado f u é "d? me", -­

ele :: id o pa r a el entrenamiento porc;ue l os f one :;ias ·:: ue lo c o:r;ponen -

y a h 2bían sido ad ' !Uiridos y por :ta funcionalid?-d que r e !Jre sent2 b;:;, . 

La e lec c: i ón d e l o := --: ~nd c., s y t ;, ct os se hizó c on b:-· ~-o e a l es f o-
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:1P:::ns entre nados , c or::o se sme de ob:s e r v ;i_ r c o:c :.:-i r a r,do l " 02.rr" d;:. 

:- r t icu l 2 c i ón c on l a o<-1-ra '1 u e r e· , re se n t a c od2 c onduc t 2 ve r b '."'· l . 

31 entren:-,:ii e ;1t o d e l :c s d ife r en t e s c ondv.c t q s es s i:::ml t fneo, -

c c .. :o l o eje:w;ü ific a l a 9r ese::lt 2. c i ón c cntín ua d e 12. s c ir.co co r r a s a 

¡ :- r t i r d e l a ses i ón 31. 

::'.:l tie ;:,90 de cm t r ena::lient o e m_::le2 d o !J"lr a L :;, ?d'.'UL> i c i ón d e 

l es f <:ne :.::a s « s í c o .-.o e l o rd e n, - s e mu e s trn e n 10 t ::i.bl ti 2. Los f o-

:1e : c'.'. 3 s on ~re 3 er1 ~- :'l dos d e acn erdo R la s ecue ncia e n Qu e s e entren-~-

r Jr •. 

:;1 r 2.r.,:c·o de tie :npo d e entre n<>.r.. i en t o d e l os fo :-ie ;nps f ué en t r e 

2 i r·s • . :r 15 h rs., n l c;tm o .'> d e ell os ::;resent1'.1ron WFyor d ificulta d -

'?::1 : u :-d ·ui<>i:: i ón, oc0 s i0!1i>.d o -por 1 2 c c:npl ej i d Rd de l os movi:nie n­

t o'.; :r po :." i c ión -1e l os ::iú ;:; c•;lo 3 a rticul8.d or es i .·t plicFi d os en la p,ro­

rl t·cci(n <:l. el fo :,e .na . 

2u te he cho pue d e s er obs erv nd o en la t a bl a r efiri éndonos R -

la colurrJ1.<i de :·,o r a 3 d e entrena::üento, e n l a cc:.a l - s e :pued.e d e tectp r 

l os : o!le :::8.s :¡ ue n e ce s itaron más t ie .~po ~?_ra 3 U ad ,.; ui s i c i ón , c a.no -

ft1éron los c 2.:0os d e l a vocal / i / qu e r equirió de 5 hrs (diez sesi~ 

r..es ), / 1/ c on 14 hrs. (siete ··sesiones), / rr/ 14 hrs. d e e nt r eililmi-

e:lt o y s o:1ido /k/ el c un.l f 1.'.é nece ,w rio d etener s u ) r i mer intent o 

~e adq ui~ ición en la s e s ión 103 y r e iniciarl o en l a se s ión 137, -­

c -:i n un t otal de 15 hrs, de entre :--i:o:ni _ento ti eb i d o a 1 2. co:n¡ilej ida d -

,, e l os ;n{ s c u l os articul ,-,c1ore s i r:1Jlicn d os en la e ;ai s i é n. 

Zn el l R_::>s o de s u spención del entrena ."'.l iento de / k / fué entre 

r:.2.do e l fone ma /j / ( s es ión 11), el Ct:.8.l un;;, vez esta bl e cido s e em-

21l eó c o.:10 elemento discrimin.c'l tivo en e l en trena ::ü Pn to d e l a ::irime-

18. s usti t ución de s onidos era debido ::i. r; ue l a s d os 21o s eencar_§';C 

ter f s tic a :> si:nila res: vele. res , sordas y buc ::i les, Teniénd o s e co '''º 

notP.ble d iferencin que en / j / el cierre de l n eplig l otis no es coE! 

p l eto .. mientra s q ue en / k / si lo es , sie ndo es e :novüni e nto el que 

r.l ni '.'i o s or do le es r:lc~s d ifícil de l o .:,-ra r d e b i do a l a !)oca vis i b i 
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TAB:.A 2 

Horas de entrenami ento por fonemas 

Fonemas Horas de Entre~iento Sesi6n 

/m/ , /a/ J.30 hrs . 1 

/ p/ 2.30 hrs. 7 

/ni 3 hrs. 9 

/e/ 2 hrs. 14 

/ '.J/ ' /v/ 6. 30 hrs . 16 

/o/ , /u/ 2 hrs. 21 

/d/ 7.30 hrs. 29 

/i/ 5 hrs. 38 

/s/ 3 hrs. 47 

/f/ 3.30 hrs. 54 

/1/ 14 . hrs. 72 

/ t/ 5.30 hrs. 98 

/k/ 1 hrs. 103 

8 hrs. 137 

/ j/ 2 hrs. Ul. 

/r/ 3.30 162 

/rr/ 14 hrs. 171 
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lid<1d de e s e mecanis ; ~o. Es to ocas iona que l a salida del <t ire l a 

rea lize en forma continua ó fric Pt iva (ca r acterística de /j/) y ~o 

en f orma plosiva como sería el ca so del s oni do /k/. 

Ta l hecho hizo que se entrenar a /j/ y ·empl earlo co:no es t!.:núlo 

dis crimill8tivo diferencial del sonido /k/. 
El CRlculo para determinar el lapso de tie:npo requerido p2_ra 

l a adquioición del fonema , fué hech o multiplicando el númer o d e 

dfa.s por los 30 min. dia rios que se daba !)2r a el entrenRmi ento . 

_} En l a t abla se puede obs ervA.r los fonema que necesit:l.ron ;:iayor 

ó menor tie mpo para su adquisición, lo que podría ayudar co:no guía 

en U..."l programa de A.rticulación, pudiénd os e ele E:ir l a s ecuencü•. de 

entreru:i :niento con bas e a l as característ icas a rticul2.t orias. I 

Nue s tra pro pocisi6n es inicia r con l as voca les en el sii:clien..!;;; 

te orden: a - o - e - u - i. I ¡:u2lmente s e s ugiére entre!l<' r l a --

secuencia /p/, /t/, /k/. 
El entrena.:niento de fonemas fué antecedido por el entrena~­

miento de voz, en el cual se ql:.l.ería que el niño voca lizara c oro -­

mayor intensidad. Para tal efecto s e err.pleo lR agÚ j R de intens idad 

de una graba uora que indicaba. al niñ o el aumento de s u voz. 

La visualización de ese estímulo como indicador de su ejecu­

ción, hizo que aumentRra su intens idad de voz y elimin?ra s u voz 

débil y con característica de quejido. 

J En la pri:ner a sesión s e mejoró el tono de voz y en ses iones 

posteriores se reafirmo la ejecución • ../ 

/ Esto nos indica 1ue la. retroa limenta ción vis ual inmedL1ta es 

un elemento de apoyo pRra 2.dquirir ó reeducar una conducta , como -

sucedió en éste ca.so. I 
La gráfica l ejemplifica los tactos entrenados en cada método, 

así como el tiempo de entrenamiento para l a adquisición y l a s se~ 

siones en que fueron enseñados. 

Los éi os !:•ri;neros t ac tos: mamá y papá , f uéron enseñ2.dos a socian 

do los con signos manu~ le s referidos a l as ca racterís ticas físi~as 

de esas perso n.-~s . 
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Pos teriormente se paso a emplear tres métodos con obje to de -

identificPr el más efectivo en cua nto el establecimiento del t a cto. 

La comparación de los métodos en relación a l tie~po de adqui­

sición y condiciones para el establecimiento, da c omo referencia ~ 

al Método 2, EntreW\miento por Desvanecimiento. 

En la gráfica se puede observ2.r que el rane;o de tiempo de entr~ 

namiento en ese método, fué entre l y 2.30 hrs., siendo tres veces 

menor que el tiempo empleado por el ;,:étodo l - E'ntrena ;r.iento Global. 

El empleo de ¡ ,,_ vista como medio para obtener infOri!l."ICiÓn fué 

considerado en el l•:étoc!o 3, en este el niñ o tuvo que discri¡ninar -­

los movimientos de la boca para identificar los f onemas aue forma­

ban las palabras, consider; na.o que esos fonemas ya habí an sido en-. 

trenados en un programa anterior. 

Este m6todo de Lectura-Labio-fa.cial utilizó un máximo de 3hrs. 

de entre~.,_miento, empl8nd.ose pplnbras cortas en extensión para · aY1!_ 

dar a la discriminación del tacto. 

La comparac ión entre los métodos nos indica que el entrena-­

mi ento simultRneo no es recomendable, pues t o riue confunde a l niño 

por la t a rea tan variada que se le solicitába . Es to nos se fü-Jla -­

~ue es más recomendable un entrenamiento sucesivo y con ayuda vi­

s wü , como fué el caso de l método ::io r Desvanecimiento oue a l em--

plear textos a~uda a la adquisici6n ~el t act o . ·. l.•-.. 

la t a bla 4 ejemplificn la emisión del len::;ua je es pont 2-neo, 

mostrando la secuencia qve se sieuiü con cado. pal2.bra hasta el 

logro de la emisión espontánea. 

En la parte infer i or de cada l!k'l.rco s e indica el núme ro de se­

siones y en el eje vertical, de abajo ha cia arriba , los aspectos -

que se entrenaron; lectura-escritura, entrenamiento f tmcionel y -­

l engua je espontáneo. 

La mec8ni ca 1ue se llevó dvr~nte el pr o¿ramR se ejemplifica 

con el lll"ndo "dame". Se int rodujo en lectura y escritur a en l a --

3esi6n número 29, entrenandose funci onal mente en l a sesión 31 y -
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TABLA 4 

da o e 

papá mamá 
d ame más 

no 

pan 
~lemo 

mio 
mano 

Dani 
si peso 

'-~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~======================::;.;.~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ven~~-
,. adios 

ENTRENAMIENTO, 
l'mlCIONAL 

ESCRITliRA 
Y LECTl'RA 

mamá 

papá. 
:na.:i1á \ 

no 
pan 

mano 
papá bebe '. 

pan 

t,!emo 

dame 
~1:émo. 

dona 
dedo 

dame 

.mano· 
be be no 
dona 
dedo 

mio 

dame máe, 
Si 

s epa peso\ 

mio 

da::ie más 
pes o 

pelo 

Ana bel 

pes o 
si 

uva 
manzana 
Silvir.a 

adios-­
ven 

r:ianz ana uva 
Silvir.a 

1 a. J '11" 1 1 f .. ,~ .J f6 'I 1'f»t'J'f1 ", '/ s • f' 1 ' .,,. t ;i ~ y r ' 1- 1 t S. r -,,.- J- r r '-# t ~ -"t J ' s- ' / 1 ' • • • J r ' • ~ 1 f ta -, ~ ' '/ r • ,, I ' .-. t ~ J r ,. • ., 1 ' '•• 

LENGUAJE 
ESPONTANEO 

ENTR EN A:.;J: Eli TO 
F UNCION AL 1 Pel o 

ESCRITURA 
Y LECTURA 

,~, .,,. 

hola so fa . 
manzapa \ 

UYa. ven , t aza 
¿e s ta?' 
tú. 

so fa 
¿es ta 

Dani 

so fa 
¿ é s t6'?! 

Dani, 

plátano 

taza 

plátano 

taza 

,~,.,S',. ,,.,.,~_, ,,,,.., 
SESIONES 

plá t ano 
zaoato 

Ana bel 

. vaso 
z apato 

Ana bel 

VA.SO 
zapato 

pelo¡ 

mAnzana 

-u n 

pila 

Pila 

t ú 

tú 

t ú 

¿:)ué es és to? 
no entiéndo 
an6talo 

¿Qué es ésto'l 
no entiend. o 
an6talo 

a 'f ' ' I 1 ' n r ,¡ .J ., s .. i f f h r :t 3 ., s • ~ r ' h t a J .'! r 
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e.dtido es pontá n:ea :nente en l a se s i 6n 35. 

Se obs erv6 1u e a ::ned ida ci u e s e ave.nz d en el e n tren:- :ni en to, l a -

:;r e s ent ac ión e s cri t a y l a demos tra c i ón f unc i on:o l s on ce s i i r.J:aed i :;­

t a s y en OCilsiones s i :nult2n ea s , c o¡no f u é el cas o de 103 n::.~ rn < o s _.._ 

" riue es esto", " an ótalo" y "no entiendo" ( s esión 173), es t a sec ue::: 

c l ::i res rü t a l a coillr,·aración con el es tablecimi ento de los yrimeros 

me.nclc s en los cuale s los l apsos de tiempo entre Es critt•n i-Lectura 

y Entrenamiento Funcior.Bl era n más prolongad os. 

E::-to i ndica c:ue a ;necl ida que s e avanza en el entrena.miento de 

diferentes mod2lidades verbales, e s tas sirven de facilit a dores 

par~ una r áp ida adouisici6n del re pertorio verba l. 

A medid a que s e avanza en el progra aia , las sect;.encias inicia­

les s on caillbiai as u omitidas como fué el caso del ~rono:nbre "tu" -

(s es ión 114)y "hola" (sesión 118) , que fuéron emitidas por lectu­

ra labio;facial. 

En el pr imer c a so se emiti6 irm;ediatamente des pues de la ob-­

serva ción de l a emi s ión vocal, pasa.ndo a escribirla (sesión 169) }'­

en el c ::iso de "hola " a parece sola mente en la línea espont?:nea por­

que no se re a lizó l a secuencia seguida para los de :r~s tactos (esCEi 

tura-lectura y a s pecto funcional), sino que se emitió por observa­

ción de lectura labio-facial. 

Se indic:>.n sólo las primeras emisiones espontánea s de cada 

pa labra, pero hay aue aclRr a r que en las sesiones sié"U ientes se 

continuáron emitiendo, como lo demuestr_a cuantitativamente la grá­

fica 2. 

En esta gráfica las a bscisas seña.lan las sesiones y las orde­

nada.s el número de pal.2 bras espontáneas por sesión. 

La primera emisión espontr:illea se diÓ en la sesión número 26, 

pero a partir· de esta se emitieron l!lB.yor número de pal z bras y c cn 

más frecuencia. 

Las :EJrimeras palabras fuéron "dame", " mio", "si", "no", " pa.."l" 

"ma má", "papá" y "ven". Es te vocabull'l rio fué el !Jri:nero en dnr s e 
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e..;pontán ea.::iente, porque cubría de f o:-::ui ct irect?. e in.11ed i a o2 : a s -

ne c es i dnd es del ni~o, lo GUe es de :ne n c i on2 r 1u a ~i entrcs elm ?er­

torio que s e ense '.:. e cubr a l?.s n eces i d2.des 'iel 3ti.jeto, e a te se r á - ­

::is.o f 'Í cil de e :'.;pl er-rs e ;iorriue establece ur~-:. util i da d . 

LR ;::r2:f ica :m.' estr"' ::ü tas y b:1 j r- s en l Ps se :üónes _:.io:.;te r i ore s 

a la ,:ri:ne r a e r:ri.5i ·5n (sesión nú:nero 55), pero que a p~rt ir de ell o... 
..; e ob :~ ervFi · un a s c ens o s;ract u ri l, re sult2.ndo ·n~e er1 l a se s ión 170 l a 

e ~iH iÓn es~ontfnes f u i d e 16 P" l abrRs , hecho nus e s i~~ort" nt e d e 

se il:"<La r c o'-.·- i¿err.::>do qve el :ül:o nunca h al.Jí,-. rec i1: ido entrena::lien­

t o or s.1 y ··ue su len~8 je se lLnit Fi.bR a : esto ::; , :novi::lient os manua:; 

l es y sonicios .:,uturales. 

Los :novi:ni entos manu? les fueron de s cendiendo a me d i d<>. nu e los 

e:itrenF:':ient os de c onduc t a verbal continuában y 1 8s emi s i ones es p2,n 

táneas e r an :nfs frecuentes, 

Eay que s e~Glar que conforme s e est~blecen ~fs c cnce ,to (tas 

tos y !'llPndos ), l a e :nis i ón es pontánea aumenta, c o:no se ~ued e obs er­

var cor:tpFirando l p tabl <'. l y 1 2. ~áfica 2, 2. :nr- rtir de l a se s i ón 70 
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2n relación 2.l ~:r ozra:nr~ r e-:. lizado e!1 e s te t~j__o , se obeer-

v5 riue ~:.n :::eC.. io 

e on .J. i. :::•~ 11inuc i ón 

sus ti tu to de ent r ad.a de ir..:·or!:'.< ción en el s•~jeto 
~ 

RU•.~ i t iva. fué la vi siór, , " 1.;e ji.mto con 12. ret r oaT 

l i:1en tRc i Sn t ~fotil a yud o a ;-;ro~orcio:18 r i:ú'or::~~ ci ón ll e 12s i ns tri.;.c 

ci ene s " Ue 'º r l P vía aud itiV8 no hubié 3e s i do ? Os i ble d e pro ~or-

c io•v.r . / ::" : ~3.s v ÍF>.3 de i nf oy:nR c ión t o.mbi ei~ a ;:cyar o:i R. l a r e tror: l i -

.:: e::J.t ac ié:i :S:inP. sté : ic <>., ri_ue ayuda ::?. u n c ontrol de l o :; é r ;::a:ic¡:¡ f c.r_-::.-

1 . 1 t d. ' / (·L b ~ ~res , c e~ : se r ea -iz R en P : e n e c on au icion . owen raun y 

3 cro::s; , 1376) 

~ ::;]. e ::<~l e ar ..;e?'.;o l es 6 s i yios g2f i cos t uvo como inter..ción -­

~.cL r a r 1 :. i ns truceión , :-covi;:; ie r.t os y/o s itw l. c i ones oi;e s e d e ::; eá­

n !lot e:-ier , Ryud.~::::lo a ·! Ue 1 2. re spuest a del suj eto fuéra d<>- '-~ ª con 

.:r; ,10;:; e:·rore s y en e l caso ccntr2rio , t 2:.1b .i.én s irvi ér a ce r e troa -

li ·1:!;t1t ::> ción '"- 1 :-. ejectAción d el s tAj e to. (Hinoj osa , 1 Sí'8 ) 

Ln. Lr::;ort::o nci<i. d e l e :npl eo de a i3?10S ó ayucl::i.s s u pl e :nent8:::-ir s 

en t;n entrena.niento d e c u"' l 1uier cor.ducta , ;n,'Ú: i me en e l :-;u jeto s o_r 

:: ) , ::> e _:Jue i'le ilu;; tra r e n el entrenP.miento d e . .'..rt i culac i ,Sn , dent r o 

: el :=-r og:r::n:a Or8 l ( ;.'.ani.cal de l Are <"< d e Aud i ción y Le n ;-un.j e , D , G, E. F. . 

1 9 31 ) , en uo:-..l e 1 ,-. eP.s e!,a nza de fone ;;iRs se r ee liza con b2.2 e r> l se-€ 

~2 l~~i ~nto de l~ po 2 i ~ i ón d e 18 l e:-izua y vicrac i ón n e l o~ puntos -

rE:Lo c i on;~ (:. o ,; c on L 'J fon8.ción, s ien.Lo p". ra el nif'io co::fuso l ::i. emi --

3 iór.. ñe l :-;cnid o, ~ue en sí es d ificultoso d e obtene r en el nFi.o .___ 

::;ordo :ior 12. co .nplejidad de los di fe r ente s el e mentos d e fl r ti e: ul a -­

ción i:::volucra clos en l a emi s i.ón de l sonido , ( Hiclcerson , 1 97 5 ) 
...... 

=-'¡ r ero ::; i se con:-: i dera el 2::ip leo de estL:ulos su _:) l ement r>. rios 

( rt i b es , 1 97 ó) , cc;;io serían l os sig!"lcs gráficos .~ ue ind i quen el PU!! 

t o y r::od o d e 8rtic1;l :oción, ello facilit a r ía este entrena:nien t o al 

~•ro ; orcio!lar retro2 l i .nent2c ión n L > ejecuc ión, as í co:no ayudar a 

lq corr ecci{n de l s onido. 
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El mencioru-.r el empleo de se?,2.les ¿: r áficas 1ue ¡:. yuden a i den 

tifica r l a instrucci6n y/o movimientos , es de t i do al papel nue és­

t os elemento ':' pueden desempeñar en un pr ogra=. de ~trena::üanto en 

Articul8.ción, Vocabula rio y/o 3s tructurac ión Gram!' tical, c¡ t~e son 

2. l :unos de los re pertorios ri ue el ni1'o s or;l o va a prendie:i<l o como 

pn.rte de lq es tructur<:> genera l ci ue debe ir acumulando pnra desa r r o 

llar su l enguaje. 

E:.; te ;,1 í smo he cho fué identificado en el pre s ente traba j o a l 

emplea.r s ieno 3"!"áficos que ayudarón a la emi s i ón verbal de los f o 

ne ;r.as , .~ u e a su vez para mejorar esta ejecución se em::ileo una fr~ 

badora que retroa limentára visualmente la vocalización, volviénd~ 

s e a ret omri. r el punto de que es válido t odo tipo de ayuda pa r a e~ 

t a bleoer una comunica ción que informe la buena ó errónea ejecución 

del sujeto, como trmbién es señalado por Stevens, Nickerson, 3roth 

roya¡~y Rollins (1974), quienes empleáron un vibrador colocado en 

la nariz del s ujeto para identificar la wsalización. / 

Siendo de considerar la claridad en la verbalización y a su -

vez que es ta posea un buen contenido gra:na.tical, se hace identifi­

ca r que en todo entrenamiento verba l los re pertorios de lll? nr1os, -

tactos, ecoicas, etc. (Skinner 1957), deban estar estrechamiente 

relacionados. 

En el método oral al niño se le enseña un vocabulario, un -

entrenamiento en articulación, ó una estructura gramatical, en los 

r¡ ue se obs erva una falta de integración entre repertorios,contra,.,,­

dictorio si s e cons idera al leneuaje como una f ormación de elemen­

tos estrechamente ligados para apoyar a la comunicación. 

La en~ e ii.anza debe ser dada en situaciones lo más apegada a e 

eventos re ri. les, o s·eR, c: ue es mejor aprendido en un contexto conduE_ 

tua l que pueda ser apro pi ado a la situación efectiva y referenciai 

( I'ollack, 1974) 

La d iscusión se centra en la f ?. lta de integración de re ~erto­

rios, lo que ocasioru:i. l a confus ión de lo ci ue se enseña por l a f al­

ta de experiencias directas que aporten l a efectividad de los re--
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pertorios verbnles al obtener con el em:!)leo de ~Hos l .?. solución 

a sus necesidades (el obtener un objeto, el satisfa cer au hambre, 

el conseguir una información, e:tc. ) , identificándose la importan­

cia de toda experiencia ambien~ dentro del mís mo ~rograma, 0ue -

no lo aparte de su int eracción ' socia l, sino al contrario lo acer-­

~ue a identificRr el empleo de ese vocabulo.rio 6 de cualnuier otro 

repertorio en su comunidad. 

El método or al implica una gran dici plina por par t e de padres, 

illaes tros y muy especiHlmente por el ni f". o, el cual en todo momento t'-­

se le boiilbardea con el repertorio señr. l Rdo por el :: roe;rama , pero 

s e obs erva que esta rieurosa deciplina sería f a cilitaae con ele;nen 

tos de ;-. poyo que ayud2.rán a la identificación de situaciones y/ o -

c ondt1.ctas . es pecíficamente ;ia ra diferentes .!lomen tos . 

Ade :ná s el método oral restringe al tipo ll e pobL:tción, dej :mdo 

f i.; era a ni:"! os !'!layares de diez a í'::os, por tanto l ct 2.lternativa pro-­

pi..:F.: stn s ería retolllc"l.r de este t:létodo r> l¿unos re pertor ios e i ncluir 

otros elementos que ayudarán al entrenamiento en eeneral, pudién­

do s er es o1:; nuevos elementos los estímulos s upl ement? rios que a~~ 

yen a l a EdQ ui ~ ición de re pertorios verba l es, j unto con la estre­

cha i nformación a los ::::ia ,1res de cadn uno de los re pertorioz y si­

t uaciones en los i:; ue pueden ser emple<·.-dos, pues to que ~llos son -

los iEejores intermediarios para que ~s e nprendiz a je sea lo l!k~s b~ 

néfico, pudiéndos e dnr esa ens eñanza en l a s s ituaciones di r- riP.s -

y en los momentos precisos ( J»icConell, 1973; John Tracy, Clínica,-

1979) 

De esta forma vemos que s on va rios los factores que deben 

ser to:!lados en cuenta pEra es tructurar un progrnma para sujetos -

sordos, sienno l a intervención directa de los padre u de f a milia , 

a s í cerno t eda ayuda extra ~ue ayuce a l a adquisición del re ~erto­

rio verbal, tan importante pé'ra aloaz Hr otros como el Acad é;rr i co,­

Social, La.oeral, etc., de los cu.a les el sujeto sordo se ve limit§_ 

do por la falta de un medio de Co;nunicaoión qu e a poye es e a prend.!, 

ZHje. 
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e :: ~s id er2 . .,.,..::.:.; el ni?. :> n o e ·nitía niY-.i.31-~n? ve !" bc.liz?~ C lÓn , s i:_o :_._n 2 

''"' :'i."l de -:ru t ~: rrüizac ione s co;no :mi c :c f c r .:::i d e c o..:iunic.~ ·: ión . 

21 l ozro de 1 2s e -;i s i cnes espont .~:-.ePs f ue e l re svlt.' dc c e 1:-. 

d ~ 3 e nue e ~ t o s elP mPn tos fuéron: 

:-, ) • - L o. s i 7.ul t P.. n e i d Fé'. de los entrene;!lientos VPrba l "J s . 

'e ).-. Bl em"'1leo de est í rr:ulos s u pl ement;;rios T'.' r> ra 18. c c,r,.unic:: c ión 

entre el suje t o y el experimentador. 

c) .- 31 e ap l eo d e situ2.ciones c otidüi.nas en do nd e el r e pertorio 

f ué utilizado en cond icione s re gul a res, 

el ).- 12 c ontínua c omunic2 c ión entre l os :¡::;a"-re s y el ex peri:1enta ­

dor con re specto al avance del nL". o y l a fo r me. de c o~o :>y~ 

d e r a 1 2 ad1uisición del len¿ua je en casa . 

2~ to pr o~icio a l entre ru:t~ient o de l r>s c o~duc te.s de Sscritura , 

Lec t ur a , Tact c.s y :,:andes, a ue f or rr.P.r on el r e'.'e rtorio verb:" l del 

ni:ñ.o y -::u e t uvo c o:10 resultado l A e:n i s i ón espont2'n e2. de ellos. 

Ac e :.::á s d e e 3 to, s e l on-ó la 2._d 1visición de un re !'ertorio -­

au:xili~ r f or .ari.do de prev,:.ntas c omo : "¿ qué es ésto?", "no entien­

do ", "anótelo", rv e a y ud P.rán a g "lne::-Rr otros repertorics y 2.sí -­

enri~ueciendo al i n icialmente entrena d o . 

:::n g ener a l el punto import rrnte del prograr'.'.a s e centra en l <'l 

int e gr8.ción e i nterrelación de los re .::::iertorios qu e l o f ormF r or: . 

Siend o e s to de señalar para otros programas d e len ,sur- je c0n 

objeto de Dr opicia r ·q ue el re pert orio sea funci ona1, prác t ico y -

que a porte l as c ond i c iones p?..ra establecer u.."lP. mej er c ouvnic?.ción. 

Es de :nencio:u? r que l os :nétod os pr opues to s :;;z..r a el de ;:;:: rrollo 

de ést e . :r,r oceso en el ni:'io sordo, se ense'"<I 3n s i t c;.2ci o:1-= s dris ­

ticas y d e f or:na s is te :~:P: tica , l o ::ii;e n o es critica ble , 3 i :io ' ' "'" en 
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t odo su c on tenido progra~t ico no lleguen a pr o_:: iciar situ"! c io:-,es 

ópti:nas pr•r a facilitar l a e :i1isión espontánea d el re ::ertorio ense­

~ad o y nue el maes tro, a su inic itiva, busque pos ibles ayudas pa­

r a qu e t oda e s a gama de conductas pueda n ser expuestas. 

Por otra parte, la ríg idez en las situaciones d e ensefí.a nza 

s e extiende a los re :iui s i tos de admisión, excl uyendos e a nif'. os -­

mayores de d iez a~os, restrine iéndos e su entrenami ento a la a lfa­

betizac i ón y evita ndo el acceso a otras sit\_iaciones ó r epertorios 

verbales 0ue daría n l ugar a una :nejor c omunica ción, que no sería 

pos i ble d e obtener por el entrenamiento menciona do. 

~sto :'los h a ce buscar otras a lternativa s para l os sujetos con 

e <' tas c n '.!"'2.cterísticas , pr o:;:oniéndo se un progra:na que integre c on­

,1i..:ct<:;.s ve r o::ü es 'lne f a vores can a l de sarrollo pers onal del suje to 

:oor do . 

Tr>. l es el c a s o U. e l :or ogrn::ia realizc.d0 en es te trabajo , que 

í:"tclu:;ó el e::it r ena;ni ento d e c ::m duc ta verb2.l f or :na.do po r tac tos , 

::l:'.::1n os , tex t os , c opia, emrilea ndo est í mulos de apoyo "que f:=i.vore ­

ciéron l a er-señanza d e esos re pert orios • 

.C::!::l te ent r ena:niento :;med e ser c onsider~do como una apr ox i ma­

ci ·~. , Ll e una comuni .e:ación tota l, en dona. e los gestos y secia.s, a sí 

co;no la verba lización, f or man un elemento L -.tegrant e pa ra el lo­

.zro de un.e. c ondt• cta v eroal que ayude ·a r•ro :Qi c i a r l a c omunic ac i ón, 

s i er:do i i:iport ?.n te la participaci6n d el ps icólog o par a integr ::i.r l os 

e l 8::,ent os 2. en3 E: '"'" r en e l !'!ro grama , as í como id.•nt ificar el con­

tex to conductual en el qti.e s e pu.8de emitir el repe rtorio, realizfn 

do t od:: .. l a pro ~r~:nac i ón junto con un equ i po mul tid iciplii:i.ar io. 

:i' r o:ooniéndos e un pro¿ra~ par o. desa rrollar un re pert ·:i rio bá ­

s l c o en el suj eto s ordo; es de consid era r otros aspectos a am:!_Jlia r 

pci ra lA. :nejor inteer8.cdn de l ind ividuo en su comunidad, siendo -

i ::;porta nte l a e::1seflanza d e repertorios ac8démi cos mc1s e":l pe cíficos 

5 el entrei:.,": :Ü P l t o el.e re pe rtori os laboral es , as í c omo l a i ntr odu.s_ 

cio:. .. 1 de éro¿ra:nas de c omriren c ión y tl.e ad·¡uisición de c once ptos -
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ó l a f or rria ne c ó:rro 9dn uiriri es os c oncept -:is, ? rea s ··· ve !Uc,'1 .:,n s er 

es t ud i ar1.n.s y d esa rrollad2.s e n ot r as i nv es tie;ac ione 3 c on el ob j eto 

d e a :!)ort2r iaá s ele <ae '1 t o :i ¿2.r a la inte grac i ón del sujeto sor do ?. -

l a co~;inidad oyen te, 
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Apéndice A 

La regleta empleada para el entrenamiento de fonemas fué de -

forma rectangular de 18 x 10 cm. y tiras de c2rtulina de 17 cm. de 

l a r go, La tira se introducía en medio de l a uni6n de los dos reet~ 

gulos que formaban la re gleta, pudiendos e mover a lo l a rgo y as í -

dejar ver los símbolos re presenta tivos de cada caracterís tica arti 
culntoria . 

~ 
lrvvl 

·~ 

1 e:> 1 

~ 
~ 

... . . 

l 

1 

1 

l 

l 

l 

F ONEMA 

CA'.<ACT] 
RI STICA 
SONORA 

POSI­
C ION 
DE LA 
BCCA 

POSICION 
DE LA 

LEUGUA 

SALIDA 
DEL 

AIRE 

F ORMA 
DE 

EXPUL-'.. 

SIOZ.F]} BL -.!;IRE 
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Apéndice B 

Para demostrarle al ni-?1.o sus nproxi:IlBciones hl" cia l e. re s pue s ­

ta. correcta, se empleó un regla de ca rtulina de 13 cm. de l"' r ~ o y 

3 cm. de ancha, colocándose en el e~tremo derecho el signo de in­

correcto , con color rojo ()(.) y en el otro extremo . con color ver­

de, el sipno de correcto (v). 

Se dibujaron del centro hacia los lados ocho rayas, l a s cua­

tro del ledo derecho eran de diferentes t onos de rojo y las del -­

lado izquierdo de dife!.'entesi· tonos de verde, siendo pe.ra e.rabos del 

~s fuerte al más ténue. 

I v X 
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,:..pendice e 

" Los sonidos del lenguaj e están asoc i..,dcs ccn una f or :;ia re rtl:, 

cv l " r de 12 s c :c vida d es del ap2r a to f onador, s iendo ez t a rel ,, cién -

inva ri~ ble p2 ra cada s onido " . (Corredera , 1373 ) 

Fara l é! cle;.s i f icación de los fohe;nas s e co nsideran tres ele­

me~t os : 1 ) .- el l u ¿;ri. r d e l a oos truc cd6n de l e. salida del a ire. 

2) . - la posición de los mús c1..üos articu l adores . 

3 ) .- el ca nal ó lugar donde sale el qi=e. 

(;1Tel ~ar, 1916) 

Estas c2.r a ct eríst icas dan a clasificar a l os f onema C. e l R. s i­

guier-t e r orn::a : 

a) Cla s ificación por el lugar de obstrucción~. 

Bilab ial / p/ , /b/ , /m/ 

Lab iodent a l / f / 

Encía / t / , / d/ , / 1 / 

Vel2.r /k/ 

b ) Cla sif i cación por el grad o de obstrucción. 

Obs trucción c om~leta de l a s a lida del a ire 

/p/ , / b/ , / t/ , / d/ , / k/ , /g/ 

Obstrucción parcia l de la corriente ~ a ire • 

Or a les: / t/ , /s/ , / 1/ Nasales: / m/ , / n / , / 5./ 

e ) Cl.<1sificación por la f orma d e expuls i ón del a ire. 

Ex plosiva: /p/ , /t/ , /k/ Contínua : / s / , /:n/ , / 1 / , / f / 

d) Cl asif ica ción por la a cción d e las c uerdas v oca le s . 

Sordas: (no hay vibra ción) /s/ , /t/ 

Sonor a s : /m/ , /d/ 
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Apéndice D 

3ntrena .. ,i ent ·'.) de .?one ma s . 

3 ste entre~smie ~to fue re a lize io c on el e~cl e o de l a r e rl ~ta, 

ie a cue:-do al fo:J.e ma se c olocó l os si c--;-.:o s (j_ue i .i entificoban s us c ·: r a c 

terístice s a rti c:ul ·0.dor 'l s. A conc; i nw?. ci.6n se -:iescriüi r i n c a d.2. 1-Li"' de _ 

ell'ls y e l orden en que fueron enseflad as . 

/a/ boca ;:;biert a ,voz, len¿.u.'l en re -ioso. 

/ m/ ·o oc a cerra::l "'. , voz, 58.lid.a del "'.ire :ior l ?. n· riz en f or ::.a ·continua , 

l enEna en r e poso. 

/~/ bo c a cerrada , no vo s , s a lida del ,-; ire DOr l ?. baca¡ plosiv'3. . 

/ n/ 1 2.bios entrenbie rt :i s , J i ent ·~s '..l.'1. noc o senar a dos ner~~1i'.;iend o ve r 

1 2. l e r: ¿'.U::> : ue c on 1 2 "'unt H se '3.po:¡¡:a :i tr~s d e lo s :lientes inferio'I" 

res, voz, aire J Or l a nari z . 

/b/ l a bios casi ce r :::·2.d os , salida del aire 1JOr 18 boc a en for :nu contí-

nua, v os , fric a tiva . 

/ o/ leng·[, l i ::;e r a:Eent e contra i :la , l abios entrea.c iertos en f or ::::.a ova -

l ::.d? , vo z . 

/u/ l '"' bi.o s :•/'s cerr:oi.dos y levant a do s ha.cí a s del '.'l nte, l enc::ua contr a ida 

li ,;e r a '.!!ente. 

/d/ l nbios entre-abiertos , dientes liEe r ar:1ente se pc....-ci.dos , Du.vit'a de la 

leng ua TJr -;s i on<da levemente :ior lo s ::l ientes , s?.l :i :la del ?.i r e "JOr 

la boc a , v oz , frl c ~ tiv~ . 

/ i / l ~bios a uiertos, r~stirada s , di en t e s li c e r amente sepn~ados, l en­

gua c ont raída colocada a l nive l de l os 1li ent e s inf eriores , S'llida 

del :··ire --:io r 1 3 boc 2. , ..fr.i.C.'.:.-t.~ voz . 
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/ s/ l '-bi o s entreabie rto s . l i ,;:-e r :<. r::e :it e haci a "-:; r j s , d := ~ c-.:-iio ve r l J s __ 

di e n t e s q ue se unen , l e::-.¿ u2 en re uoso, s:::.11. :í :=! d e l :ü re ::::io r l ~ 'e:; -

c~ , fric a tiva , sord~ . 

/f/ labio inferior h a ci e:ldo contac to con l os i Lmte s su1erior '=' s , s oE 

da, seliia del aire 1or l ~ boca, l ens ua e n re ~o so, f r i c a ti7a . 

/ 1 / boc a 2bierta , ,..,unt? de l :t len~·ua t oc? n d0 la par te i n te r io r de lo s 

1 i ent e s su1eriores, s~l 1da lel a ire 1o r l s ~oc a , v o z , fric e ~iva . 

/ t / boc 0 entreabiert a , nunta d e l a l en ,~r:t h2c i e. "' rri oa to c2.ndo die:i.-

t e s s L;:1e r ' ore s , r e"l i za:cd o 1;n c ierre momentÁ.neo . c on l e l e :-i .:.'_ta , 

el r, ue o bstruye l a s al i 'la de l c- i.re y c;_ue en un :r.ovi mi ento rá :1ido 

sale en f o:·::,a plo siva , s ord:i. . 

· ·, boca ab i "rt a , d o r so d.e la l en¡:-ue. 1r es ion:-> ndo el velo , s e li i2 de l ; , ... ... 

aire 1or l? boc a , ~losiva , so r d a . 

/ r / l c, b ios entre a b iertos dej ?ndo ve r l ::i l '" n~ua , l A. '1unt 2. t oc a la 'J<J 2t e 

s u ,..,erior ~ e l a bóveda ~uc al y con ~ovi ii e ~t os l entos desciende -

h~st a to c ? r los dien t e s su,..,e ri or·e s , l o s inferiores dejando fin s l -

sante l "' len~ua en r .1oso , voz, s a l l a del aire 1o r 12 boc ~ . 

/ rr/ lº l e l e~¿u~ a~uera de la bo c~ , l ~ b i os ~resion~ndo l ~ve~~nte a 

20 le:'.'. :.;ua ::: dent r o y con la ryunta toc?.:ido l a n:1rte SLl. '.Je rior de l ?.. 

vi br e , v o 7' . 
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