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INTR2CeDUCEION

+El individuo durante el vrimer afio de viia ad-uiere prtrones
de conducta nue van a ser la base pers el desearrollo de nuevos —-
repertorios,

31 desarrollo motor, el fisico, el sensorisl, el neuroldrico,
entre los infs sobresalientes, son alcences aue el nific va obtenien
do y desarrollando conforme interaé¢tiia con su medio ambiente cir-—
cundsnte.

luestra de estos alcances son las conductas de caminar y ha-
blar, las cuales permiten al nifio obtener m=yor contacto con los
objetos y personas de su alrededor.

Es de sefialar al lenguaje como un conducta de apoyo para la
ndauisicidn de nuevoes y conaidqrables revertorios que servirdn pa
ra el desarrollo del individuo, sien&o loé casos del renertorio -
acailémico, el socinl, el cognitivo, etc.

La influencia del lenguaje en el dessrrollo de 2505 reverto-
riocs, hs hecho identificar =zu importancia estudi‘ndose el nroceso
de adouisicidén del lencuaje¥, llevéndose a cabo por varias dicipli
nes cono 1la Linguistica, Psicolinguistica, Scciolinguistica, en--
tre otras.

Al resnecto las diferentes oniniones de la vnsicolozia, con--
cuerdzn nue durante el primer afio de vida del nifio, el deserrollo
del lenruaje va a2 ser un proceso en el nue la interaccidn del --
2dulto jueza un papel importante, puesto que son ellos qriéne- =2
~ronorcionan la primera estimulacidn vertél ¥ socizl, como lo es
la risa y el habla a las cuales reacciona inicislmente. (Reese ¥y
Lipsitt, 1375)

rosteriormente el llanto y el balbuceo son las msmnifestacio-
nes de comunicecidén en el nifio, vasando a ser sonidos mds diferen

cisdes y nrecisos conforme vz obtenizndo meyor estimulacidén ver-

val, siendo = frecuentes las vocalizaciones a medids -ue el ni-
%o intentas initar los sonidos escuchados, (Sheppard y Willoulby,-

1375)



Zn este _roceso se comsidera que la .uliecidn 0luis v v 3l -
“erat v Le Tunoteidn comianzen o derferrollarse, siendo necesaris -

lz consiente ejercitacidn de esas estruciwrns, tuabo hadlande 25
mo oyendo pare desarreller nmejor 2l lenjusje.(Liuslinsiaiz, 1920)

lvade

"il niillo inicizlmente la 1 e era tola infornocién verbal 8z -

1> cuel es poco lo jue express, considerdndose -ue es mfs lo ~ue
ha ad:;nirido dz su lonsuaje meterno sue lo (ue vuede vocalizar, -
sien<o cousicerable una triners 2tanz recentiva del len—ucis cue

le dnr& zpoyo a le etuna zxsresiva." (Hellahan y Koufinan, 1973;

13tos misios cutores nencionan nue en el neriodo rece-tivo -
se pueden coasiderar Todas aqusll:s experiencias =2 las 1u§ tisne
acceso el niio en relacidn 2l lengucje, cowo lo son el escuchar -
conscuntemente wne zalabre, la identiricacidn de lz pzlabra con -
el oojevo 6 la accibén y el sumento del conociniento de difersntes
objetoz 6 zcciones con su correspondiente verbal.

LB Lz identificacién de estos elexentos se znoyz en unz constzn
te cotizulacidn verozl oropiciada en situaciones de jueso y en -
gventos de la vidza ciariz, 2n lzs cuzles 1z coruniczcidn es narte
de una relacibn social; seilaldndiose cue lzs expariencias sociales,
emccionales y de comunicacidn se van haciendo mfe complejos conior
se se cvinza en el nroceso de ainuisicidn del lensizje.

A1 a4l izual aue se acsarrollun y cpoyan unas conduc%g; con otrsas,
¢l lencuzje se ayuda de las zercenciones, =ien:o la z2udicién el -
nrincipal centido sensorial nara su desa r“ollgz:k

wom wcdio de éste contido lz 'persona escuch: los sonidos de
su azlrede.or, ya cez iicniificanido 6 diferencidndo unos de otros -
§ usoeifn.o ¢l noavre =l oujeis, 23l como recibiendo una constante
retrozlinentacidn wuditiva 2 sus vocalizzciones, corrizié quol_s -
para iatrouucirlas a los jsatrones de su lenguzje materno.
5S¢ op-erve cue on $0do este sroceso interactivo, lo sulicidn
zs 4e notavle importzneciz, concilerifnloce cue alguna eslteracidén —-
ea co.& s=ntido sensoriul resiringe a2l iaiiviiuo de tode informa-
ciba y sor tiato de su exwresién verbal. (Brazel y Juisley, 1977)
crsofins con disminucién cuzitiva,

3ienso 2ste el ceso de laos pe
er. luc cuales el proceso we adcuisicidn del lengucje se ve deteni
.0 2n los riueros a.os .e +ida al no obtener retroalizentacidén -

sor sus voezliscciones, las cucles enl couadiciones normeles de au-
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dieidn 1las acerca al patrdn de hzbla de su comnunidad, ¢ sea, el no
tener las estructuras neurcfisiolésicas adecuadas rrra escuchzar su
lenguaje materno se detiene el desarrollo de la expresidén vocal, -
considerdndose ademds de sordos, mudos.

Desde este punto esta la falta de conocimiento de los vroble-
mas a 1os nue se enfrenta la perscna con disaminucidn auvditiva, aue
van desde considerarlos mudos, asf como darle varios rétulos pera
referirse a su atipicidsd, hasta la metodolozis emple=da p-ra su =
reeducacién y las condiciocnes sue se establecen pera su atencidn -
red~z8cica y de rehabilitacidn, siendo una de elles la intervencidn
en una edad temrrrna 6 en la nifez, considerfndose etsrss izvortan
tes rars vna estimulacidn suditiva. (Vhetnall, 1375; lanual del ——
frea le Audicién y Lencuaje, 1381)

S=te panoraiiz es lo nue primeramente debe ser eclosr-do, propor
cionando todes informacidn que se tenga nl'respecto ¥ nue nyude a -
identificar las curacteristicas de la persona con disminucidn audi
tiva, =si como las condiciones en las aue se desarrolla, con obje-—
to de identificer posiiles elementos que syuden a establecer uns -
comunicacidn ~ue le porporcione mayor retrorlimentaciln de la cusl
se haya limitedo.

Siendo uno de los objétivoa de vn proer-ma de reherilitscidn.-
el tu cor sustitutos de la entrada auditiva, pudidndo ser la visién
la nlternativa de éste problema, as{ como se%ales que ayulen a iden
tificar caracteristices de diferentes situmcicnes; por ejemplo, —-
los movimientos involuerados en una determinada omisidn vocal, asi
comc otras sc7ales ~ue le indiguen su error y la correccidn, o seaz,
canales sue ayuden a la retroalimentacién al izual que se da en un
vrosrama de articulacidn para versonas con audicién normel.

~

Lo znterior nos indica la importancia de proporcionsr un plan

de trabajo para la sdouisicidn del lengu=je en personas ccn disa
nucién =uditiva, en el cusl se identifioue l=s caracteristicas de
esta 2tiricidad, t-nto alteraciones, ccandiciones y sustitutos sen-

3 b -
soriales, con objeto de estructurar un rrograma gue solvente escs
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sroblemas, todo ello involucrado =n un marco tedrice oue ;uie el -
vlan de traoajo.

EFarzs estos propdsiteos, el mrrco telrico -ropuesto es el inAli

sis Funcicnal de ls Conducta Verbszl, sjue -rororciscna eleasntos sue
— . | I
ancy=n el anrendizaje veraal en uns serie de condiciones anteceden

tez y consecuentes ~ue gfufen la feorumulscidn del entrenaziesrto de -

&sta conducte,

(5]

Bsta or=enizacidn es con el objeto de ~noyer n la nt

E

~uisicid
de vn repertcrio verbal nue myude al sujeto con disminueidn suditi
R . - + - - -,
va # estanlecer uvna comunicacidn con 1o cente de su slrededor, asi
cono el desarrollo de conductas mds complejns como son la sfucati-
va, social y ocupacional, siendc este el cbjetive del rresente trz

tajo
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CARACTERISTICAS DEL ITJSTC HIFOACUIICO

l.- Definicidn y Clesificincidn de 1ls Disminucidn Avdisive. e

Los términos mds conocidos prra identificer a 1°s rerscnes —
cuit rrotlemss 2uditivos son: sordonmudo, sordo, semi-mudo, imredida
auditivamente, con ~lteraciones audiitivas, hipoactisico, snactisico,

entre lo: términos mfs envleados.

L]

or otra parte se les he definido como: "Aouel individuo cuyn
falta de 2udicibn es tan severa, nue hesce imnositle oir el lensua-
je ordinario" (Frampton y éowell, 1368); "Anuella persona auien la
irhabilidzd zuditiva resercute en el proceso de informacidn con §

sin ayuda zudiviva". (lleConnel, 1373) _

Estas cefiniciones se enfocan a la relrcidn entre la inhabili
dad zmuditiva y la renercusidn sobre el len-uaje, pero el trataaien
to, 21 programa y el método educativo, dependen en cren medida de
la pérdida ~uditiva cuantificada en decibéles, de 1a ubicacidn del
dzfio 2 nivle fisioldsico, la etiologia y edad en que se scasiond -
la pérdida auditiva (-relingufstico 4§ linguistico).

ﬂ&y que sefalar nue sezUn sea el eauipo profesional aue reali
ze el dia=ndéstico, los pardmetros empleados pesra la valoracidn se-
rin diferentes, ’

De=de el vunto de vista médice, el interés se enfoca a los —-
factores responsables de la zlteracién.

En el periddo prenatal, se considera a la rubedla, varicels,

sifilis y el Rh nezativo como los responszbles de la alteracién —

sensorial.

Zn la etapa postnetal se afiaden otras causas: infecciones --
como menintis y sarampidn, entre las nfs frscuentes, asi como Tie
tres altas y ei usc de drogas § medicamentos como la estreptomici
na, entre los =nds deflinos,

Otro de los factores causantes de ssa =lteracidn auditiva, -
son los traumatismos y la exvosicidn frecuente a ruidos =uy inten

s0s ¥ en lapsoz de tiempo prolonsnaies.
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Seglin haya sido el peribdo prenztal 6 postnztal en el que ocu
rrio la alteracién, se le ha clecificzdo como SOILJZRA CCHIIlITa y_
SOMOSRA ADGUIRILA 6 ADVENTICIA. (Perello y Tortosa, 1972)

Un vrofesionista especializado en esta moteria es el audid e-—
lcgo, cue llesa a conocer el grado de sorderz de una rersona gue -
oresenta provlemas auditivos. Su lebor radica en la audicién y —-
eveluacién para determinsr el dafio.

: La meaicién conalste en aplicar 21 sujeto tonos nuros y presen
téreelos uno a uno, nidiéndole que snte la audicidn de cada tono -
dé una respuesta motora (levantzr el dedo U otro movimiento); los
tonos difiéren en cuanto a graduacibn de frecuencias e intensidod,

Zn cuanto a la eveluacién audiométrica se divide en dos nazrtess:
. [ audiometria zérea, cue es la exposicidn del conido por --
meuio de eudffonos; la segunde parte es la audiometrifa bsea, en la
cual el coniao es transmitido por un vibroaor colocazdo atrés de la
orejce

Los dos vias de entrada del sonido. sirven para reconocer el
frea deauiada y elegir la prétecsis convenien%ey (Manual Faillips, --
1980) )

En’la evaluecién sudiométrice, se clasifica la nériida auli-
tiva ern tres niveleo: Leve de 15 e 20 decibéles, Parcial de 30 a
65 Db., y Grave de 65 & 95 Db. (Bouley y Garcner, 1976)

Otro elemento gue detecta la »rueba cudiométrica ec el 4rea -
cfectade, siendo SORJLZRA CONUUCTIVA cue imulica la obstruccidn 6 -

sién a nivel del ofdo medio y externo y SORUERA SELSCRIAL cue —
izcluye lz traznsmisién de las ondas &cdsticas 21 cerebro, relacio-~
nado con ofdo interno y nervio auditivo. (Manual Phillips, 1930)
/~ La ianortencia de la evaluacién audiométric: cn temprana edad,
se centre en el empleo de los restos zuditivos por mecio de un ==
Euxilior suditivo.

Uae vez zdavtada la prétesis, ce sugiére un entrenamiento -—-
au:itivo en el que se ensciie al nifio difercntes conidos cmbienta-
les y estzblecer posteriormente una relaciébn sonluo-obaetq,//

— Hay cue considerar aue lz etana nrelinsual, de le mfsma mane-
ra que en el niilo con cudicidn norincl, es importsnte en el nifio emn
cisminucibn auditive porcue se obiiene una gren estimulacidn lin-
cufstica, cue servird posteriormente para que desarrolle su lenguz

je-
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Siendo importonte la insistencio de coloczr lz »rétesis
tiva a muy temrrana eiad. (Colvert y silvermzn, 13975)
Ge han emnleado otros términos para indiecszr el wrollems zudi-

GUlLe-

tivo, como son el ce HIFGLCUSIA, icdentificado como iisminucién 6 -
impedinento auditivo a tonos ruros y del hablag AllACUSIS, ennlecdo
pera una completa inhabilidad a identificar el sisnificedo de los
sonidos; por dltiio 0IL4CU:I4 emnlezdo como sindnimo el impeZimen
to cuditivo. (Eeniall, 1966)

Otro enfoque relacionado con la uisminueidn cuiitive es el -
educet iuo,gue reguiere de factores cue orienten = los'groa anas ed

cativos anega.los & la indole del -roblemz.

Los elcuentos y pardaetros gue se ennlezn nara deterinar el -
tizo de ensernznza son: el grado de nérdida auditiva, etanz en la -
que ocurridé la vérdida (pre 6 linsuifstica) y coaliciones 6 carac -

terizticas del hzovla del nilo.

o2 uiiliza una definicidn owerccioncl.gve describe las carze -
teri{sticzs del individuo y el renertorio cue vosce, zs5i eligiédndose
el »lon e estudio para le rehabilitscidén del niflo con’disminucién
auditiva. (Kendall, 1966) .

2.= Coracterfsticas dcl hablzs de la nersonz con ulisminucidn Auditi
=

fa.

Lo cudicidn tiene una gren icvortancis en el desarrollo del --
hable y ecveciiicamente del lencunje. (Liublinskaia, 1320), este se-
Gulemiento nos indice lz estrecha relacidén entre el oido y el len—-

zuaje ¥y por consiguiente la alterwscidn de ezte sentido cencorizl —-
oczoionaria graves aisturl 1os en la exvresién verval. (Nihetnall, -
1963) a ' ‘
Dote afirmacién nuede observarse en laslzliersciones de la —-
emisidn vocel y estructurecidn sremoticel gue precentan las terso-
nas ¢oa dizminueién auvditiva,como concecuvenciz de la fzltza de con-
trol auiitivo sobre la »roluccibén vocel (rotroalimentccidn); condi
cifn contruric en 1lus -erconas ¢on aucicidn morwmal . gue =i rueden
controlzr su voz, inteasided, tono, nausss y demés corscteristicar
ael lencveje. (Lowenbraun y Scrozgs,l370; aetnall, 1963))

doy faectores sue obstaculizan la adruisicibn del lenzuzje en
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la —erconc con Jisminucibn sensorisl tuditive, Hzllshen v Xoufs

FHREe SRS

(137¢), meneionen rue los clementos més izvorizates song

l.- Inazecucda recepcidn de resr

2= Inodecuals recepcibn del reforzemiento

3= Innedilidad para oir suecusdencnte el mouelo Gel lengusije del
a.ulto.

E?r gue consicerar gue cl niio decie su nocimiento recibe unz
serie de sonicos wcmbientzales que rosteriorsents intesrard o su re-
geriorio verbel, perte de esos sonidos son el lenusje emitidio nor
el zoulto y de estoc el nifio vz identificando lac forme rromatica-
les que &1 nosterioruente empleard 2l iniciar su verbalizacidn.

£l guc el nino ectructure el lenguaje cada ez mejor, eztd en
fuiecidn ael wive de coatingsencias y correcciones que el ajulto le
uwé, pere que su hoole se azdecue & las formas y nmodelos graomatica-
les ude la comunidnd lingmufstieca, de la que rorma nerte. (Stasts,-
1964)

fzlta de auuicibn tiene su efecto tanto a nivel reczentivo
cou0 2 nivel expresivo, ejemplo de ello es la forma de exrresidn -
ie lzs oerconss con dicminucién cuditiva, su hebla es producido en
forme explocvive, Iormade de silebes 2islodes con pausas enire la —-—
ewizidn da pelebras, la voz o8 nmonéionz con :usenciz de ritmo, ade-
nde ie owisiones y aistorciones en su urthW1301d§:)(Jiley, 1373; -
lickerson, 1975; Hallzhan y Ieufimen, 1978)

@denﬁs c¢ detectan fellas en el control wvelar, =sienio ecsta una
ue les caracteristicas notabvles en el hiblae de los sordos, dando -
cOii0 vomsecuenciao eniziones verbales- cortaias y estreritosza por la
ialta de control en le sulide el pire, la cue es rédpids y violenta

La ciscrirdinecidn del mecanisno de cierre del conitrol velar —-
no cs Ifc¢il de oboervar ¥y si ce touz eén cuenta gue el nmeuio nera —-
obtener inrormacién cn la nerzone con disminucidn suditiva es nor -
nziio de la viste (Lowenbreun y Scroges, 1378), éste no le ayula -
sarz ovserver €l mecunisiio ispliezio en el control velar, nor ello
en un rorrams A6 envrenamieato en articulzcidbn los cue estan mis -
relacionauos con éete mrculo con nmés diffcles e
onterva en los cusos .e los ifonexes /%/ v /e/. {Hic:cr:on, lETS)

oke 1zliza en el vonirol velsr oczmeciona emisiones vocales na-

szlizaias “ue tiene cieeto solnre el s0no, en &l ritae y orticula—-

ciba. (iiickerson, 1975; Ferello y Tortosa, 1372); a.lenés de la al-



da del aire, s diferencia de la perscns con ~udieifn aorissl.

Lz voz es dévbil, dspera 8 roncz, no suede mentener un tono zle
cusdo y en vocalizscliones alsrzsadas desafine y tisnde a btajzar y =u
bir le intersidad de voz, Zste trastorno en el ritmo de la exisida
veeal, esta sexsionsao por los esfuerzos oue reazliza el nifo sordo

r-ra la srticulszcidn de las consonentes n's -ue las vocales. {Iere
1lc y Tortosa, 19?2)

3e suserva ﬁue[no eniplean correctamente las estructurss grama
tic=les come son adverbios, preonombres y veroos} en este Ultimo el
protlema se nota en lc§ diferentes cambios del verbo en relacidén -
=1 tienmo y nersona. (Quisley, fower y Steinkamp, 1377; "uisley, =-
iilbur y ontanelli, 1379)

Los problemas en articulacidn, fonacidn y estructuracidn sra-

matical, dan orizen a un lenguaje distorcionado e irreguler, corac

teristico de irs sersonas ccn disminucidn auditiva.

3.- Aspecto Sccial y Educativo.

Reese y Lipsitt (1375), definen a la conducta social cowd to-
das las scciones oue realiza el individuo en su disria interaccidn
con el medio sccisl que lo rodea.

L~ conducta social de un ni?o; se inicia en el momento de de-
sarroll-r su lenguaje, =n el balbuceo él manipula su ambiente al -
obtener la a2tencidn de las rersonas de su slrededor, postericrmen-
te 1la emizidn de nrlabrzs y frases intent-n 2semejarse al habla del
adulto, el curl corrize y ~rroxims 21 nifio 21 lengusje de su comu=-

nidad. (ZeConell, 1373) El nifio aprehﬁe rrutns Verueles nue s

i

emnlesn dentro de un sruno de gentes ¥y a su vez identifica el rol
sceinl rue va a desemne®ar, al igusl del ti-o de relscidn jue se -
estoblece en una deterainada situacidn sccial,

Dsa discriminacidn de situaciones es aprendida ccn zyuda del
len:uzje, otteniendo por msdio de esta conducts la inforrmaciin pe-

ra actuar en cada situzcién.
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Lz interaccidn social pued

@

verss =2lterads por eventos awntients
les § fisioldgicas, siendo ese el caso de las personas con retards -
en su desarrollo.

Galindo, Bernal, Hinojosa, Zalguera, Taracena y rerdilla (1280),
sefialan como factores de esos camobios 2 los siguientes:

a) l= =~usencis de estimulacidn.

b) nistoria de reforzamiento inadecundo.

¢) condiciones actu-les nue aantienen esas conductss inadecuadss.
d) condiciones extremas de estimulacidn aversiva,

La ideatificaciln de los factcres nue interfiéren con el desa-
rrolio socisl nos da a conocer jue cada uno de ellos tiene zran inm-
portancia, coio es el hecao de la ausencia de estimulacidn, conside
randio deatro de estos tcda anuella gsma de condiciones ambientoles
~ue son identificadas por el individuo por medioc de sus canales ——
senscrinles y la nlteracidn en uno de ellos repercutiria en una al
teracidén del revertorio socinl,)

3i consideramos gue las pautrns sccizles tanbién son aprendidas
vor el len-uaje, como seria el conocer el renertorio verbal nque se
dete de dnar en una situacidn socinl, la rersons con disminucidn au-
ditiva est=rd en desventaja en una relacidn socinl.

Tsto nos selala la importante relacidn sue existe entre el len
zuaje v las relscicnss interpersonales., (Hallshan y Kauffmen, 1978)

La condueta soc;al en el individuo sordo se ve 2lterada desde
1la infuhcia;.é;bido'a que no recive inforsacidn ni conocimientc de
nautas gramaticales nue le zyuden a formar un repertcrio verbal --
oue apoye el desarrollo de relaciones sociales, como serian la in-
teraccidén con compaferos y la identificacidn de su rol sexuzl. (Reg
se y Linsitt, 1875) ‘La falta de rerertorios socizles adecusdos da
origzen a nue 1la reraﬁna sorda se aisle y rresente conductas asresi-
va51 Los estudios rezlizados para conocer el srado de desarrollo de
conducta social en les personas con disminucién auditiva, se han --
enfocado al hecho de identificar el zrado de maduracidn sccial com-
parfndclo =1 de la nersona oyente, se ha en-leamdo como instruzentos

=~rn obtener esta informmcidn 1las nruebss rsicometricas, a estizar
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Las

“iendo las més emplezuas el Dibujo de la Pigura Hunens, Truebz ie
la Fumilia, Sender y Jeshler, escala ejecutiva,

Los resultuedos en las crueb:s vueden selzlor un retraso de -
aproximadamente entre 2 y 3 =zlios entre el airo sordo y el niio —-—
oyente. (Wiley, 1973)

sPero cue tanta es la validez 4

L]

£1%0s remlindos, =i ia eva
luacibn es desarrollada con ianstrucciones verbalesz v estdn estan-
darize_2s con niiios oyentes?. Adeuds el hecho e evaluar autas
de conducia cobre elementos rubjetivor e inferir el tipo de situa
ciones que motivaron la resnucsta del nijo es un nuato de crfliica
vara las jsruebas pricométricus.

21 ti-o de interzsccibn social cue establece la ver-onz con -

n
«ismiaucibn zuditive, tiende o ser dentro Jde grunos de individuos
con ¢l mfswo orovlema,nachao gue es de seilalirse poraue es afs fre
cucnte esta sisu-cién qua en cualguier otro sruvo de atinicidad.
(Hallahan y Kauffiaon, 1978)

. La fzlta de lsnguzje szra establecer uaa coauaicucidn aa un

gru-o soc

)

cial limite zucho 2l individuo con disminucidn suditive-

a su initegracidn en sus relociones intersersonales, cisnlo parte

de ello su lesarrollo vocacional, el que esta en ocasiones con-
iicionado por la falta de un lensusje expresivo, teniendo conwo
consecuencin campos restringidos sara el descrrollo en freas —
ocupacioisles. (Bases pars unz nueve politica en Educpciédn Bsii:/,/’
eial, 1330) :

" |Por otra vurte las estrotegins educacionzles pzra los niilos
sordos soa voarisdes, teniendo cono bases nara la eleccidn del —_
oro-rema el srado de pérdida auditive, la edad del nifio cuando =
_sucedio el uroolema, al i1guzl que la ednd nue vresenia. (Kendall,
'1366)

7 Las zecucacias cducativiis tienen como rrogromas bdcicos el

‘entrenamicato auditivo, terapnia de leaguaje, aprendizeje de la ——
lectura de lebios, correccidn de la zrticulacidn, enseienzz de --
vocudbulizrio y estructuracida srauciicely El srado de jerarqguiza-—-
cida de coaw. eclew:ato en el wrogrund estid en relecidn a la gravif
Jes dJel roblema audiciveo y la edad del niliio

|Zn la sctualidsad la imvoriancia se ceniras on le deteccién —-
tempfﬁna del vroblems, con objeto de introducir al nijo lo antes
s08ible 2 un prosrama Ge Estimulucidn Temdrana) que rusulte ea un

v

R
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beneficio para la rehabilitacidn del aiilo.

Las secuencias sugeridas prra los »rosramus educativos seialas
las sisuientes combinaciones de srogramss:

-— Bebes y nitios con disminucién leve, se sugiére un -rosrass de -
Sstimulacidn temprans, escoleriind regular --
con apoyo en articulzcién.

-- lifios de cinco anos con disminucién zuditiva leve 6 meiia, se =
sugiére procram: de 3stimulacién teanrzna, --
cursando desde Kinder hasta tercer =fio e ori
meria en una escuela para nifos con disminue-
cién auditiva y los siguientes alios escolares
en escuela resular con apoyo,cuntinuo'de terza
pia de lenguaje.

== lIinos de seis aflos y siete aios con disminucién leve y moder=da
Se aconseja Kinder y wri‘aria en eucuela vara
nifos con disminucién auiitivaz, considerando
gue a2 esta edad su lenzucje ya e=t4 vieiailo.

-- Ninos de nueve aiios en adelaonte con sorlera srofunda. Programa
de Alfabetizacibn, entrenamiento vocacional,-
considerdndose gue ya tienen un melio de cormu
nicacibén manual el que es diffcil de eliminar
¥ por tanto es mejor enseiirle habilidades —-
para un trebajoi

(Tomaio de 3Buses para una nueva nolftica de Zaucucibdn Bsnecial, —-

19:20)

La importanci.. de los Drogramus en las eaades tempranas radi-
ca en el desarrollo del lenguuje[ﬂLos orogr-mns son llevados a ca-
bo nor los nuzires de los nidos, cieado ellos guienes pronician el
lengueje del niio en cualquier situacién dentro del —mbiente qatu—
ral,como lo es su hoga‘.nl

Las ten:iencias acturles se encamninen a2 un “rograme de estigu-
lacién temdruna, gue se apoya . en un diagnéstico del p»roblema sen-
sorial lo anies posible, dentro de loa primeros meses de vida del
nirio, pars iniervenir inmediatamnente con programas sensoriales gque
ayuden al pequeilo a desarrollar su lengusje deatro de los liunites
nornales, en el cual la partieipacibn de los sadres es muy impor--
tante por éue son ellos cuienes llavan a cabo la mayor oorte del -
.rograiascon la supervisién de un enquipo nultidieiplinario.
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} J
/AETODOS DE CCXUNICACICN PARA FERSCNAS CON DISMINUCICN AUDITIVA /

Son varios los métodos que proporcionan un medio de comunica
cién a las personas con disminucidn auditiva; los métodos se enfo
can a desarrollar el lengusje expresivo y a la estructuracidn gra
matical (.oors, 1377) p

Entre los programas derivados(para el desarrollo de un len-
guaje hablado se encuentra el ¥étodo Multisensorialy que se incli
na a desarrollar dreas sensoriales y percepctuales; ejercitdndose
la discriminacidén auvditiva, vocalizaciones, ejercitacidén motora y
5rea3“académicas.; (Aiardin, 1970)

J \
En el aspecto de

Estructuracién del Lenguaje|se han propues-
to varios métodos, entre ellos estd /el Método de Simbolos de Wing
(en Moors, 1977), que emplea nimeros ¥ letras colocadas-en la par
te superior de la palabra, frase § clautsula.

Los simbolos se agrupan en cuatro catezorias oue indican el
orden de los elementos gramaticalesJ

Otro-método con la misma intencidn, para la estructuracidén
del lenguaje, es el Liétodo conocido como la Clave de Fitzasrald,
que tiene como okjetivo el proporcionar bases al individuo psra
formar oraciones con la correcta estructuracidén gramatical.

Emplea encabezadores & rotulos como los siguiente: QUIEN, =
OUE, DCNDE; empleddos para ubicar los conceptos de lugar, perso=
nas y objetos.

Adicionsl a estos se emplea signos que indican elementos
gramaticales como verbo, sustantivo, tiempo del verbo, adjetivo,
preposiciones y pronomcres., '

Igual que los anteriores, hay otros métodos que sifuen la --
misma finalidad.
For otra-parta, los enfoques de los métodos de comunicacidn

para individuos con disminucién suditiva, se centran bdsicamente
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en dos proposicicnes: étods Crrl y .étodo Manuel,

Zn el .étodc QOral se sei~l=a cue =l nifio sordo debe ser tratado
lo mfs normal, o sea, hablandole ;sr- inte-rarlo al .umdo cyente.

El Jétodo .anual por su rerte iniica que nl nifio sordo e le —
cdebe nropercionsr un medio de comunicacidén lo mds dtil para su inte
raceiin con las .ersores, afizde -ue el manuvalismo es el mis indieca-
do si se cunsidera gue =1 nifio le es deficil aprender a ex reszr
| voc-lzente v jue el tiemno empleado rara esto debe ser utilizedo en
ense”nsrle a leer y escribir, dreas en las nue se encuentra desaven-
tzjodo. (Lovenbraun y Scrogss, 1978)

Loz dos métodos wuroporcionan al nifio sordo un medio de comuni-
cacidn, aunque la teniencia actual se inclina hacia el oralismo.

A continuacidn se describirdn los contenidos de lcs dos . étodos.
I.- MET(DC CRAL

os objetivos marc-dos para el prograca sont

i~

a) iretenie nue el ni%io este en contacto con el lenzuaje habdlado ¥y
lo utilice en todas las situacicn:zs de lz vida diari-=,

b) Ensedfar al nido a emplear todos los canales sensorizles para --—
percibir el lengueje oral.

c¢) Utilizar los restos auditivos.

i1

d) Zaplerr el tacto y la visidn para rercibir los puntos de articu-
lacién de los fonemee.
21 »rosrams esta integrzdo nor los sizuientes asnectos:
l.- IECTIRA LABIC-FACZIAL
Consiste en la habilidad de entender el lenguaje rvor medio de
la cbservacidn de los mcvimisntos labiales y la exvresidn facizl.
indifndo ser encefades en dos situzaciones:
2) An=litico: Infatiza la ensefanza de peauefios sezmentss del hatla,
b) Sintético: la -erzinc debe enteader el si-nificado de 12 rolnira

en iforaa globval. (Hallshan y Kauffman, 1973)

lectura labio-facizl debe ser pnoyads Jde todos a-~velles ——

estizulos -ue se encusntren rresentes ea sl diflogo. 193 zanidss —

Fu
o

=1 hcbla tisnen su tatrdn de movimisniss, zeMalandsse 2 vuedon -
it ’ a Se que Mieden
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ser coniundicvos por la similitud en Tunjos articulatorios, o o2z,
nay factores cue influyen en la visibilidal .e los anoviuiernitos ile
la woca, nudiéndo cer:
l.= Los conidos con nocos movimlenios visiulecs.
2,- La rfpides de los movinientos.
3.- Lz similitud de caracterisiicos visuules en los movimiensos -
erticuladores para lo enizidn de los conidos.
(dellzhen y Keufimen, 1378)
LSjeunlo de éstas dificultades se observan en los fonemas /p/,
/u/ y /b/, ecoincidiendo en el punto de articulacidbn, ~uc ez la bo-
czy clesificzndolos como bilebiales, lo gue .ificulie la iizcrimi-
nzcidbn ¢l no teaer le cuzicidn y suidiniose sélo por la vizidn. Es
por ecto -ue el individuo =zordo no sflo Zfebe de ccnsilderar csie -
tivo de se..zl Loczl, =ino to0.0s anuellos defallss en lz converca-
cidn cue le npueuon servir de estirulos de apoyo pnara entender lo
que se le uzice, esos elementos son:
2) Lz gitwasids de su wzlre.edor.
b) Observer tocos aquellos gcestos del hoblunte cue le sirvén le —-
gula (exnresiones meonusles, gestos facicles, etc.)
Todo ellore ayudsrid & obtener una moyor inlormecidn del men-
saje, sien.o una lectura lavio-fzcial a nivel globel, (Joan Tracy,
Clfnice, 1979)

2e= a IUi0R4. IL0T0 AUSITIVO

IConsiste en =mplear téenicas perc utilizar los restos zuditi-
vos =1 ""1@0[ ’

Lote adiestrasiento se inicia nor enseiiar al niio a discrimi-
nzx entre li rusenciz y la “resencia de sonidos, continda con unu
serie de secuencias de csonidos ambis cntolesd: ue imnlicen un condi--
cioncmiento y fizaluente la discriminzeidsn del hable, siendo Ta -
finzliled del entrencniento. {Chlvert y Silveraen, 1275)

La viseriminzcifn del soanido seenoyz 5h el auxiliar suditivo,
ue ec imsortunte nroporcioncrselo zl nildo lo wntes pozivle, nsra
que le estiumlecién que reciba por via cuditive le ayude = desarro

ll.r su lensuaje en etupas posteriores.

3= | PRUSAURA IO WL LUNGUAJL O LCRFOLINTAXIS
JCGuznao el nido soidlo inicic su exuresién verusal, no se le ayu-
ia a gue cutructure su lengusje con les reslos gronatieales esntable
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¢izazs. Habla con listes de sustansivos, no conjuga verbos, omiie
preposiciones y terminacién "s" 2n »lurzl (Juigley, Power y Steir
kemp, 1577), lbbservédndose un lensuaje telegréfico), que al ser es—
erito tumbién es incorrecto.

2n el métouo oral se incluye un vrogromz de e~tructurucidn -
Jel lenguzje, introducido cesde el inicio del »rosramz general.

zn le uarte inieizl de ecte canftulo se excusiéron dos de los
verios crosgranies empleados vara fcte objetivegnero el sue se inelu
ye dent:0 el mftoao oral nuro es el prosrama ue Clave de Pitzge-
reld, (1967

2ste ‘e basa en el uso le jalabras-clave 6§ rezuntas que in-
dicun laz zorve 6 estructure greomatical de la oracién.

Lazs :re-untas que sirven de encabezadores para identificar el
ele..ento sintéctied son:
JUIBN = QUS {140 = 4 20HJB - & QUIEN - JUZ COLCR - CUALTGS

La »regunta estz asociada con una respuesta directa.

21 método Pitzgerald emplez una scrie de simbolo que indican
elerantos zintdcticos:

verbo ——— nronombre -
infinitive = gerundio ™~
adjetivo — participio &=
prenosiciones <> sustantivos

(cZsres, Ponce, Custro y Dehan, 1967)

Loz simbolos y preguntas ayudan a cue sl sujeto identifique
las partes le la oracidn, estos nosteriormente son desvoneciios y
el niiio ideantilica la secuenciz sin necesidad!:de estirulos de ——
20070

Bjemslo del tipo de combinecidn y el gralo de complejidai en
estas, son las siguientes.
a)  QUIZN e

Carlos salto

%) QUIEN — UE

*
José va z comprar dulces
»
Todos coninmos tortas

Yo touzré czua

=1
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¢)  CUalu0S = < U
Luype y Yo vimos a Susana
d) CUaiiTOS wUB QUZ COLOR
Dos autos . rojos
e) QUIZN f— 2003
liarie fué al cine
f) QUIEK — JUE DOLDE
Juan vié un perro en el natio
&) CUALDO QUIZEID — J0liJB8
Ayer Liemo fué = la escuela
h) WUIEN —— -
Carlos es cordo
i) QUE = >
"Bl coche es un juzuete
i) QU=E D2 QUE =— ——

El brazo del 3illén estd roto

El inciso a) ejemplificz la estructuracidén mfs simole, compues
ta 2e sujeto y veruo. Ea el iasciso b) lz estructura sintfctica se
extienze exnplecndo cumbios de verbo <G4 acuerdo cl sujeto, tambi<n
se Observa el emnleo de pronombres. Bn el inciso ¢) se emplean dos
encabezziores; los incizos d4), e), ) 7 g) se sjemplifica las po-
sibles convineciones ue los encavez:dores dendo una mayor deserip
¢ibn en la informacién y finalmente a paritir de los incisos li}, -
i), jO se observa la introduccidén de otros sfubolos, suctaativo y
aijetivo, junto con los encabezadpres .. iniciales,

(Bl 1étodo orzl se in ia con enseliy una serie de concentos -

i

aue incluyen <olor, alimentos, partes del cuerpo, conceptos de —--
an

y

tienno, nombres de los nidos y de sus iliares y gue se van a’ru

pando por encabezadores.
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4.- ARTICILACION Y FONACICN

En esta fase el instructor ensea al nifo sordo una serie de
ejercicws de misculos articulzdores con el fin de faciliter la —-
posicidén del misculo rara la rerroduccidén del sonido; tnmbién se
incluye el entrenamiento en ritmo, entcnacién y ascentuacidn.

Z1 prcgrama en ésta drea emplea ccmo ptnto de apoyo la forma
srdfica co=5 eslemento representativo del sonido. Se emplean ejer-
cicios de trazos (rectas, ocndulmciones, lineas gruesns, ténues, -
lar; =s, cortas, etc.) para representar la cualidad del sonido.

rosteriormente combina silabas para formar pzlabras, ademds
del eapleo de sonidos onomatopéyicos representativos de ~nimnles,
2socindos con el ~nimsl indicado.

Z1 métedo tiene como punto de apoyo la combinacidén de sflabas,
formando palatras oue identifiauen a objetos, animnles § personas
empleando ejercicios de arprestamiento manual para la adauisicidn

del fonenn.

5.- JEH330AN%ZA DE LECTIRA Y SSCRITURA/[

Yfarte del procrama es ense”ar al nifo a leer y escribir los
diferentes elementos adquiridos en las dends 5reas‘ por ejemplo -
el vocabulerio, las estructuras gramnticales, los fonemas ensefia-
i0s en articulacidn asocifndolo a su respectivo signo sréfico.

(35ta ense’fianza es dada a los nifios de seis aficsen adelnnte.

(Sl métodc orel sedzla la estrecha relacidn con los padres de
los niZos que estdn sujetos al programga establece un continuo --—
entrenamisnto a padres para ensefiarles las bases del método y asi
establecer situaciones en casa jue ayuden a sue el nifo enplee en
forma funcionel el vocabulario y los demAs elementos integrantes
del prosrams, prororcionando de esta forma la continvidad al tra-
bajo reslizado en el sula.

(2nusl del Area de Audicién y Lenzuaje, 19351)
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II.- “ETODO FANUAL/

o El método manual es un medio de comunicacidn e=plicado a ni~os

s

con disminucién auditiva; el método se basa en la utilizacidn de-
sienos manuales, deletreo con los dedos y pantomima. (Perello y -
Tortosa, 1972)

Los aue apoyen este método sefialan que es importante propor
cionar al nifio sordo un medio de expresidn que le ayude a comuni
carse con los demds,

Se incluye dentro del método el alfabeto manual, que consis
te en el empleo de una mano con movimientos de los dedos repre-
sentando las 26 letras del alfabeto., La combinacidn de diferentes
movimientos dan origen a la palabra.

Otra variacidén es el empleo de las dos mnnos, formando tam—
bién el alfabeto.

Dentro de este método se emplea la combinacidn de una serie
de movimientos especificos aue dan origen a un lensuaje de signos,
en el cual una determinada sefila indica un concepto: universo, —=-—
amigo, bonito, novia, regresar, matrimonio y otros. (Perello y -
Tortosa, 1972)

Se incluye dentro del método manual le mimnica, nue es una -
expresidn espontfneagque a diferencia del alfabeto no necesita -
ser ensefiada. cino que la misma necesidad de comunicacidn hace -
que el sujeto la emplee y busgue.la me jor m=nera de hacerse ent
der.

El uso de signos manuales implica un desarrollo de movimien
tos & gestos que se clasifican en :

l.- Demostrativos:sefialar el objeto

2.- Gestos representativos que implican la imitacidén de una accién
§ sefalamisnto de lns caracteristicas de un objeto: girar las
manos revresentando el volante de un coche.

3.- Gestos simbdlicos que ‘es la asociacidn de acciones con el con
cento: indicar la sopa por la accién de tomarla,

(Ferello y Tortosa, 1972)
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Los que zpoyan el método manual seZalan que para el niZo --
sordo la expresién verbal-vocal le es dificil de logar y aue esto
ocasiona un retraso en su aprendizaje educativo, zcraue se le de-
dica mAs tiempo a la ensefianza del habla que el drea académica.

Zrazel y Juisley, (1977), mencion=n nue el método manual pre
senta ventajas en szu comunicacidn, la que puede ser tanto a nivel
expresivo como receptivo, El método es considerado fdcil de zdoui
rir y de emplear; ademds sustituye la relacidén auditivi vocal y —-
exnplea la modalidad Visual-motora. <Y““

Contraria a ésta posicidn se encuentra la expuesta por iley
(1973), ouien sefiala que el empleo de cualquier forma de comunica
cidén manual dificulta el avrendizaje del habla, poroue el lensua-
je manual se convierte en un lenguaje natur=al.

ada método excluye la participacién del otro, vero una  =--
aproximacidén reciente propone la combinacién de ambos métodos en
beneficio del niZo sordo, puesto que se le proporcionaria un me--
dio de comunicacidén mds snplioz/

Esa nueva modalidad ha sido nombrada METCDO DE CONUNICACION
TOTAL, en este se incluye la ~rogramacién de signos manuales, al=-
faveto manual, hatla, lectura labio-facial y adiestramiento audi-
tivo.

En el método ninguna tendencia en comunicacién es mds ixspor-
tante,ni trmpoco se desarrolla una mds que la otra. Se le ha con-
siderado como un método simultdneo 6 método cozbinsdn, (7Jrazel y
Quigley, 1977)

Inicialmente se le permite al nirlo emplear un medio de comu-
nicacidén mrnual con objeto de poder participar en una pldtica --=
igusl 7ue un nifo ¢on audicidn normal. Posteriormente esta exve--
riencia de comunicacidén puede ser motivada hacia un lenguaje oral,
con el empleo de esftimulos de apoyo visibles como serian la lectu
ra l=ebio-facial y la ayuda de los restos muditivos, entrenados-éen

un rrograma de adiestramiento auditivo.
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El otjetivo de este método es proporcionar =21 nific "una mdxi
ma entrada de informacidn verbal para logsrer una Sptima compren -
cién y un total entendimiento en la situacidn de comunicacidn.

{(Iovwenbraun y Scrogss, 1978)

Cada una de las proposiciones .~metodoldgicas anteriores tie
nen su fundamento en obtener mayor ganancia de comunicacién gue -
permita al nifio sordo integrarse a la comunidad oyente, tanto en
el ambiente social, educativo y verbal. Por eso cada programa es-
tablece ciertos requerimientos para obtener el mdximo de beneficio.

El método mds empleado actualmente es el oral, éste estable=-
ce como la edad dptima del inicio del entrenamiento en los prime-
ros afios de vida, porque es cuando el nifio tiene mayor oportuni—
dad para recibir la informacidn de su ambiente fisico, que servi-
r4 de cimiento para el desarrollo del lenguaje. (Whetnall, 1963)

Las condiciones para un mejor rendimiento en el método oral
se resumen como sigue:

19 La edad del nifio es importante vara la iniciacién del programa,
siendo mejor entre los cinco primeros afios de vida. (Calvert y
Silverman, 1975; ilanual del Area de Audicién y Lensuaje, 1981)

20 Es importante el uso del auxiliar auditivo desde muy peouefio -
pera obtener su mdximo de beneficio de los restos auditives y
emplearlos en forma prdctica en un ambiente sonoro.

30 El1 nific penuefio no esta viciado con movimientos manuales que -
interfiéran con el deserrollo del habla, contrario a nifios de
mayor edad en los cuales su medio de comunicacidén se ha eétaﬁ]e
cido @n forma manual.

40 Las caracteristices de voz en nifos pequefios es mds clara que
en nifios de mayor edad, observindose en éstos nasalizacidh i
voz débil y entrecortadagnue dificults el entrenamiento del -
habla.

50 Un punto base en el .1étodo Oral ~es la estrecha relacidén de =--—

los padres con la eccuela y el conocimiento del prorsrama emplea
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do con zus hijos, poraue son ellos nuienes ayuderian =2l desarro
1llc del hzbla en los niffos.

For otra parte, el étodo lanual proporciona un sistema de —
sefias gue en si la persona sorda lo maneja ‘espontdnesmente como —
elemento de comunicacién accesible para ellos.

El tipo de sisnos puede ser enseiado a los padres de los ni-
flos y de esta forma establecer un didlogo con ellos.

Es posible ensefiar el método mmnual a los padres y familiares
cercanos, pero no todas las personas de su comunidad lo conocen, -
este hecho margina mds al nifioc sordo del mundo oyente.

Los métodos enfatizan en que la rehabilitacidén se inicie en-
la rrimera infancia. Se han realizado estudios en los gue se —_
empledron auxiliasres auditives, exponiéndose las ventajas de una
intervencidén protésica en temprana edad.

Ejemplo de ello fué el estudio hecho nor Stark (1377), en el
nue empled un auxiliar auditivo potente, el nifio lo usé permanen-
te ayuddndole a hablar casi al nivel del nifio oyente, porgque el -
auxiliar le permitid establecer la retroalimentacidn suditiva de
la gue estaba privado.

Sin emborgo el empleo del aparato en personas adultas & ni-
fios de meyor edad no los beneficia, debido a que sus restos audi
tivos han sido deteriorados. -

Considerdndo esto y afiadiendo gque el método oral es dirirido
a nifios de menor edad, siendo un buen recurso para su rehabilita-
cidnyy por otra parte si el método manual lo restrince de un me-
dio socisls Cudl 2s la alternativa para nifios oue sobrepasan la
ednd 6ptimz de un entrenamiento de lensuaje oral (menos de cinco
afios), si consideramos aue hay uns gran cantidad de nifios con esas
cnracteristicas y que por falta de informacién de los padres res-—

vecto al problema de su hijo, ya sea por un dizzndstico tardio,=—--

por la falta de un estudio audiométrico (siendo diffecil aplicar -

audiometrias a bebes), por esperar a que el nifio este én la edad
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orra entrar a la escuela 6 por fzlta de un sdecuado programa educza

cional con base a su problema, los nifios son excluidos de un pro-
srame de rehabilitaciédn.

Todo ello da orirfen a un lavso de tiempo bastante considera-
ble, dej=ndo p=sar la etapa de recepcién de informacién verbal y
retroclinentacién linguistica, repercutiendo en la rehabilitacién
del nifio scrdo.

Es por ellc importante de considerar el método a emplear con
nifos de mayor edad, que le proporcione el medio de comunica-
cidn para apoysrlos a incorporarse a una situacién social y pro-
ductiva.

Esta es la tentativa propuesta en el presente trabajo, es --

hecir, desarrollar un método que proporcione al nifio sordo, de —-

X

mavor edad , elementos para establecer con su comunidad un contagc

to verbal a nivel exrresivo y receptivo.
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REFERENTE TECRICO DEL FROGRANA

El lenguaje es del uso distintivo de los humanos, se le puede
distinguir como simbolos hablados adoptados sistemdticamente pera
la expresidén y comprencidén de ideas, esa conbinacidén de signos da
origen al didlogo que propicia un intercambio de opiniones y de =
experiencias. (Prieto, 1982)

Son varios los enfoques propuestos para estudiar al lenzuaje,

pero hay aue considerar primeramente cue es un elemento de comu=-
nicacidén del cual ge apoya el individuo para estrblecer una rels-
cién social, por medio de la cual aprende coatumbfes, opiniones,
experiencias, etc.

Siendo el lengusje un medio de transmisién de la cultura de
una comunidad.

Comno cualguier otra conducta, el lenguesje sufre cambios en -
su desarrollo, en etapas iniciales de la infancia es una expresidn
de balbuceo y llanto que van cambiando a emisiones simples de si-
labas 6 palabras aprendidas al escuchar a la gente de su alrededon

A medida qﬁe crece el individuo 1la interaccidén con su ambi-
ente es mayor, a su vez el lenguaje se ve mds desarrollado hasta
la adquisicidén de un tipo de comunicacidén formada por un vocabu--
lario estructurado gramaticalmente de acuerdo a su comunidad lin-
guistica, con una expresidén audible e inteligible.

El mayor desarrollo del lenguaje se alcanza cuando el nifio
es introducido a un ambiente escolar del que obtiene la oportuni-
dad de establecer una interaccién social fuera del zmbiente fami-
liar, el que ayuda a que su repertorio verbal sea ejercitado, ade
mds de ebtener la mayer infermacién de su ambiente secial y as{ -
establecer contacto en cualquier experiencia, y- sea por medio --
del lenguaje. (Sheppard y Whiloulghby, 1975)

As{ el lenguaje es dado como la prdctica de una comunidad --

lingufstica y el habla como una expresidén verbal audible, vero s1
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se considera al lenguaje como toda una gama de interaccidn entre
individuos, la participacién de un miembro nos podria dar a cono-
cer el proceso del desarrollo del lenguaje, este hecho fué consi-
derado por Skinner.(1957), quien reformulo al lengusje como Con--
ducta Verbal, enfocando al individuo como hablante 6 escutha.

Su andlisis se enfocd sobre el marco tedrico del Andlisis --
Experimental de la Conducta.

Define la conducta verbal como aquel comportamiento que esta
reforzado por la mediacién de otra persona, que ha sido entrenada
para servir como mediador. (Skinner, 1957)

Su marco de referencia no toma en cuenta la nocidén de forma -
4 estructura gramatical, sino la funcionalidad.

Fara su reformulacidén del lenguaje se apoyd en la sistemati-
zacidén de las variables de que son funcidén los distintos procesos
conductuales, de los que se integra la conducta verbal.

Para ello su marco tedrico es experimental, estableciendo el
estudio de la interaccién de variables, de la cual es funcién la
conducta operante, que involucra el efecto que tienen las respues
tas zobre el medio ~mbiente, es decir,el organismo interactda so-
bre el ambiente como un proceso de adaptacién y a su vez la fre--
cuencia y propiedad de la respuesta queda determinada por el gra=-
do de control sobre el ambiente, siendo este proceso un condicio-
namiento opersnte,

Skinner (1957), seflala tres elementos para la manipulacidén -
del individuo a su ambiente, proponiendo un paradigma formado por:
a) Un estimulo antecedente, nue es cualquier.objeto § evento del

ambiente gue establece la ocacidn para que se de la respuesta.
b) La respuesta oue ‘se define como cualquier acto 6 conducta ob-
servable, expresada por el orsanismo y aque actie sobre el me--—
dio ambiente.
¢) E1 reforzamiento § consecuencia, que es un evento que cambia la

probabilidad de ocurrencia de la operante, debido a su efecto-



sztre la misma, (Historia de refore-=
Zn la conducta verbksl tusden distinsuirse varias relrsciones -
ftncionrles, sin embarszo es importante selalar que l2 distincidn
no e basa en lo forae de respuesta, sino ue deben identificarse
la2 circunntanecisns en las cuales la resruesta ocurre, es decir, -

lss eventeos ~ue preceden y sizuen 2 12 misma.

(n

21 ti.o de relacidn funcional nue sze establece entre el es-

ta re2lacifn una operante verbal bajo el control fun-
cionzl de estrdos de privecidén & estimulacidn =versiva, -
es reforzada vpor una consecuencia caracteristica. Z1 mrn-
ifica su ovrovio reforzemiento y la respuesta no -
tiene relacidn esvecifica a un estimulo »revio, conside—-
ranio la conducta del escucha no neceseriamente verbsl, -
zero si siendo neceszriz la presencia de un escucha como
audiencia verbal,

Zeoica: Tna respuesta vocal es contrelada por un estfmulo discri
minativo verbal auditivo, existiendo una correspondencis
formal dirscta entre el estimulc y la respuesta: estable
ciendose a través del reforz=miento socizl reneralizado,
proporcionado por” la comunidad verbsl, asi se establzce
wna relscidn foruwal directa.

Textual: in ésta relacidn la respuesta vocal es controlada por un
estimulo discriminativo escrito 4 impreso, habiendo una -
corresvondencia formal srbitraria entre el estimulo y 1la
respuests ¥y se establece medirnte reforzamiento socizl -
zeneralizada en escenarios escolares, estableciendo una
correspondencia formal arbitraria entre el estimulo y la
respuesta,

Intraverbal: Ina respuesta vocal & eserita es controlada por un —
estimulo verbal vocel & escrito, existiendo una correspon

dencia arbitraria entre el estizvio y la respuesta,
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PROPUESTA FARA LA EN3E.ANZA DE Li CCNDUCTA VER3AL A FZRSONAS
CON DISMINUCION AUDITIVA. '

Hay que indicnr que el merco tedrico de referencia para esta
enseinnza, fué el expuesto anteriormente, o sea 31 indlisis Experi
zental de la Conducta, exmpleandio de la Isicologia Experimental leas
ezstraterias de laboratcrio.

Zn ella se identifica las voriables independientes aue se van

[k
i

mmni-ul=r, a su vez localiza la ccnducta § variable .dependiente
que se va a modificar por la manipulacidn de variables.

Zsta :anipuiacién debe ser planeada y estructurada con una -
estratezia de intervencidén 8 programa.

Inicialzente hey que determinar el objetivo del estudio que
indique la conducta meta, en qué condiciones se va a llevar a ——
cato y cufl va a ser el criterio para considerar gue se ha obte-—
nido el cbjetivo.

ror eso es recomendable formular el objetivo operscionalmen-
te eon base a eventos observables y no elementos subjetivos que =
confundan a2l experimentados. Esto lleva a ccnsiderar la formula—
cién de ovjetivos conductunles que rporporcionen una descripeidn -
de la conducta a controlar y las formas en que se alcanzard, (th
z2s, 1373)

También se debte considerar nque las fases & situaciones que
se han de incluir, deberdn ser secuenciadas en una forma ascenden
te en complejidad, ccn objeto de ayudsr a que el sujeto domine la
habilidad en cada fase y asi apoye al logro del repertorio final.

For eso la presentacién programada de ls variable independien
te es un runto importsnte psra nuestro prosrama pornue de ellos
depende el czmbio en la conducta, siendo neceszrio identificar -

el tino de asctividedes 8 situaciones en las cue se expondrd al -

nuizando é:stos en la programecidn, es decir, realizer un Anflisis



- 11 -
de Tareas,

El procedimiento para realizar este anflisis debe consiiarar
las siruientes situsciones:

.= Identificar la conducta verbal.

2.- Considierar la necesided de derivar en sub-tareas la habilidad
componente.

3.- Deteruinar la habilidad precurrente neceszria para los sub-me
tas.

4.- Eliminar componenetes no esenciales é redund=ntes.

(Hammil y Bartell, 1378)

Estos puntos dan la pauta para identificar los elementos —-
que constituyen la conducta y asi simplificar su contenido, con
objeto de que el proceso de aprendizaje s=za sistemdtico.

La precisién en la ejercveidn dentro del programa es un fin =
gue se estzblece inicialmente, pero hay que considersr que el re-
nertorio verbal emitido en situaciones experimentales es una situa
cidn artificial, por eso el objetivo principal a aleznzsr en un -
programa de establecimiento & correccidn del lensuaje, es cue se
emita el repertorio en situaciones naturzlez y ante estimulos no-
vedosos,

Zsto nos lleva a considerar un procedimiento identificado ce
mo generalizacidn, que es un procedimiento en el cusl la manipula
cibén (por extincidn 6 reforzamiento diferencial) hecha sobre una
determinada respuesta,se propaga a todas las demfs respuestas de
esa clase oue no habiszn sido incluidas dentro del prosrama de —-—
adouisicién, (Catania, 1975)

&hgay que considerar que el lenguaje es un revertorio complejo e
infinito, nue no podria ser ensefizdo en forma particular cada uno
de los elementos que integran el repertorio verbal, por eso en --
los diferentes programas de conducta verbal (repertorios como ar-
ticulacién, lectura, zramftica, etc.) se ensefan muestras de cada

repertorio. Ejemplo de ésto son los estudios de i/hecler y Sulzer

(1973) v Sherman (1371).
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Ia conducta verbsml debe ser funcionsl desde las nrimeras se-

siones del progrema, Util peres establecer la interaccidn ccn su -
ambiente al irfuel nue 2yude a satisfrcer las necesidades del suje
to, por eso es imvortrnte el establecimiento de revertorics jue -
promuevan la adruisicidn de renertorios mAs complejos.

Lx ovarticipacidén constante de los prdres es inportznte en el
dezarrollo de 1= conducta verbal, puesto nue son ellos los nve --
instigardn el empleo del repertorio verbal en el hossr. (Gnlindo,
colos., 1960)

La funcionalidad del lenguaje dentro de su s#mbiente, h-cen -
considerzr los tipos de revertorio verbal que deberd incluirse en
un programa de sdruisicién de ésta conducta.

Inicialmente es neces-rio establecer un programa de articula
e¢idn oue proporcione la base del repertorio vocal del cual se de-
rivan cenductas verbamles funcionrles, este repertorio necesitard
de elementos -ue ayuden =1 control de la emisidn verb-l y nue no
se zlejen de los conocidos por l=z comunid~d, es decir, un tipo de
control strndard como es la lectura y escritura.

21l nue un repertorio conductual pueéa ser funcional,depende
del control cue ejerza sobre su ambiente, pera esto es convenien
te nue en un programa de conducta verbal se establescan reperto-
rios de tactos y mandos ague ayuwien a la emisidén de respuestas in
travervales y que ese repertorio pueda ser emitido espontfnezmen
te como un resultedo a sus necesidades .

Considerando el tipo de problema sensorizl jue presentan los
sujztos sordos, es necesario reestructurar el tiro de instruccio-
nes cue han sido empdleadas dentro de cuslquier vrograma de estable
cimiento de conducta verbal, pero sue tengsn los mismos efectos -
en cuznto informacidén, retrozlimentacidn y comunicncién.

Cada uno de los puntos sefinlados, nos hace considerar las -—-—
coriiciones en las oue se debe de estructurar el nrogrsms de con=-

ducta verbal pera personas con disminucidén auditiva.
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Emplear objetivos ccnductumles que describan las ccndiciones
en l=s sue se va & ottener la ccmducta y el criterio para su
adouisicién.

Las situmciones de entrenamiento deterdn ser nfs evidentes, -
con objeto de nue 21 sujeto emita 1z respuecta sin m~vores —-
confusiones, recorddndose la jerarnuizacidn de sub-tears den-
tro de la conducta a entrenar, o sea, un Andlisis de Psreas -
nue aroye el entrenamiento de la conducta dentro de la situa-
ciodn =decuada pera su emizidn.

In punto importante en tcdo el rrocrsma es el emnleo de =1 u-
na ferms de comunicacidn con la persona sorda, =erd necesario

una intervencidn prdctica Jue ~pcye 21l sujeto a la discriminc

cién de los diferentes elementcs de cada situacidén de anren—
dizaje, sdends gue esa comunicscidén le rroporcione una retroa
limentacidn de su ejecucidn, teniéndio cue cubrir ciertos renui
sitos:

a) Tue sen de la modalidad visuval-=tactil

b) Mue emplee siznos standarizados oue sean fdciles de identi

ficar por otras personas no relrscionadas con la atipicidad.

‘ve se obtensga una recioroca informacidn entre el aprendiz y =
el instructor.

Hry aue sefalsr que el dessrrollo del lenzuaje es en si un —-
anrendizaje nue involucra tcda una variedsd de situnciocones ——
sue favoreecan la ejercitacidén y dominio de éste, por eso es
recomendsble que en el entrenaniento lz ensefanza de cada =i~
tusmcién no detenra el estrnblecimiento de otras ccnductas, es
decir, cue el entrenamiento de los rerertcricz nue forman el
nrosrama ses cimultdnec para nue se enrisuezca ror medio de -
la interacidn de los nismos repertorios entrensdos, puesto —-
aue en la forma natural ei individuo no =morende a vocalizer
en fora: rislada y lueso de le introduce a la situacidn zoro-
piada para su ejecucién, sino jque aprenie dentro de su misze

situncidn ambiental toda una serie de conductas.
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".— Pinalmente el papel del Fsicdlogo deniro de esta tentativa, es-

la de un prozgramador y evaluador del proceso enselianza-—:

1

.rendi-

zaje, descriviendo en forme sietznitica la interaccién de los -
estimulos con el sujeto y la introdvecidn de ellos dentro del -
oragram;a.

zor otra varte los objetivos marcados pzra el rro:zrama son 1los

si-uientes:

z2) “%tener la emisidén verbal vocal de los sonidos prorios de -
su idioma.

b) Obtener por zmedio de la lectura de un texto, la ejercitaciin
en 1z enisidn de los fonenans,

c) Zstablecer por medio de la escritura, el control del signo-
srifico, asi como la formulacién de nuevos enunciados.

d) Eantrenar tactos que el nifio emita ante la presencia dal es-
tizulo indieado,

e) Entrenar u=ndos jue proporcionen un rapertorio vertal para
el control de su ambiente, emitiéndolos en la situacidn in-
dicada,

> £} Jue el ni”o responda en forma verbsl-vocal en cualquier --
situacidn, como resultado de los re~uerimientos de esta.

g) Intrenar mandos que apoyen la adquisicidn de nuevos renerto

rics, integrandose =2 los inicialmente entrenados.



SUSETO

ln ni%o de 10 afos de edad.dimssznosticado con Cortipatia Bila
teral Conzénita, el exdmen nudiométrico reportd aue el nifo no --
responde a ninesuna frecuencis en 110 decibeles,

Desde los ocho ~fios el sujeto usa un auxili~r auditivo de --
merca Viennatone, con molde bilateral y corddn en "Y", pero no en
forua permanente.

El nifo no habfa tenido ninzin tipo de entrenamiento ‘en len-
Zuaje; su renertorio verbal consist’’ de gestos y movimisntos --
manusles con scnidos zuturales.,

3u conducta socirl era limitada, no participeba en juezos ——
de srupo, adeafs de presentar conductas arsresivas como empujar a
compaeros y en ocasiones escunir a la gente que lo animaba a ju-
sar,

Habia asistido a la escuela en un primer =70, limitindose su

actividad a copiar lecciones dzl libro de texto y a dibujar.

AFARATO

Se empled una zrabadora tue tendfa medidor de intensidad visi
ble al observador, ~ue al ser emitido cualquier sonido la aztja -
giraba al nivel delzrado de intensidad del sonido expuesto en ese
momento, El empleo de este aparato fuf dentro del prosrzma de ar-

ticulacién.

JATERIALES DE ESTINULO

Para el entrenamiento en Lectura y Escritura, se utilizdé el
libro Friczero de Lectura, nera el primer sflc, por 2lfredo Azueyo,
junto con este m=terisl se empleéx;n ldpices y cuadernos.

S5e utilizé un rectingulo de cortulins de 19 x 10 cm,.,:con de

tle base nara nue se pudidran introducir tiras de cartulina de --



4x1 em. E1 rectdinculo tenia a lo largo una secuescis de seic ven=-
tanilias, -ue dejaba ver los siznos colocades a lo larzo de la —--
tira, sue representaban las dilerentes cnracteristicas articulato
rias del foneza. (Ver apéndice i)

Este material fué esapnleado en el entrenamiento de fonemas, -
como un medio de »roporcionar la instruccidn al sujeto por via —-
visuzl y sustituir la auditiva; a este material se 1l: denomino —-
re~leta,

Fara proporcionar retroalinentacidn respecto a la emisién --
verbal en el enirenamiento de fonermas, se empled una tira de car-
tuwlina de 13 x 3 em., 2 1lo lorzo de ella se colocaron cuatro tonos
ie verde y cuairo de rojo, lo que indicaba al nivo que tan lejos -
é cerca se encontraba de la ejecucién correcta. (Ver anéndice 3)

Se empledron listas de palsbras en el entrenzaiernto de arti-
culacidn, las palabras incluidas estaban formadacs vor el fonems a°
entrenar, junto con los fonemas y= entrenados.

En el entrenamisuto de tactos, se empledron tarjetas de 11 x
3 em., y tiras de cartulina de 5 x 1 cm. En las tarjetas se pegi-
ron recortes de revistas gue ilustraban diferentes objetos, emplea
dos como estimulos en el entrenamiento, nsi como el texto del --
tacto.

Fara 1a anlicacién de contingencias se utilizdron dos tarje-
tns, en una se trazo una linea inclinada de color verde y en la -
otra una cruz de color rojo. La crimera fué empleada nara sefalar
+ue le resnuesta fué correcta y la segunda pera sefalar lo contr-
rio.

Se empledron diez fichas de pldstico parz el programa de Zco

nomia de Fichas, el reforzamiento consistid de dulces.

5 ITUACICN E(XFERILENTAL
Las sesidnes se realizdron en un cubiculo de 4,30x2,30 mts,

En la misma hebitacidn se encontraban otros dos nifios con el
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mismo problema con sus resvectivos instructores,

=
LL.N.A M. CAMPUS
IZTACALA

rara nue no se interfiriér-n en su actividad, se les colocd

de esypnlda uno de otro y cada sujeto con su experimentador se --—
sentaron uno frente 21 ctro.

las sesiones fueron de ura hora diariz de Lunes a Viernes, -
ern 2l Centro de Zducacidn ZIspecial y Renhavilitacidn del .olinito,-

en & zZdo. de iéxico, a cargo de la Z.N.E.F. Iztacala.

RO IZT, 1000255

FRAI=EUTRENACIZNTO -
Fara le aplicacidn de continzgencias se empledron dos sel-lzs:
una linea verde y una cruz roja, pera indicar la respuezt~ corree

tnr y le incorrecta, respectivamente., Fara establecer la oriiera -
relacidn se le 4id al nifo un dulce y se le mostrd la sezl de ——
correcto (linea verde) y para resnuestafcorrectz se le sucrendid
la sntre~a del reforzador.

Adesds de estn contingencia se incluydé un orosrans le Zcono-
miz de Fichas (Ayllon y Azrin, 1376), en un nrosramz de reforza—-
niento de Razdn Fija 5, es decir, el niZo tenia nue der 5 respuss
tas correctas en forms sucesiva para obtener la ficha, si ocurris
alzuna ejuivocacién el contéo se reinicidba hasta obtener el cri-
teric establecido para la obtencidn de la ficha; adeuds del requi
sito sefzlodo el nifo tenfa gue pedir la ficha diciendo "daze —-
ads",

Inicizlmerte a la obtencidn de czda ficha se le nroporciond=-
ba el reforzador, con objeto.de establecer la vropiedad reforzen-
te, una vez obtendio ello se paso a aumentar la cantidad de fichas
para el locro del reforzedor. _

A 1o largo de la sesifn,el ni%Xo debia ac&?u;f-lo fichns ob-
teanidas con base 21 criterio mencionado, al final de la sezidn -
se canjedban nor dulces.

En el entrenamiento de irticulacidn se necesito un pre-entre
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namiento, que consistidé en corregir las vocalizacién de poca inten
sidad con ceracteristicas guturzles.

Se inicidé por darle una informscidn visurl y tactil que con-
sistié en emplear una grabadora y la vercepcidén tactil de los vo-
calizaciones. El instructor emitia la vocal /a/ en el micréfono &
de la grabadora haciendo que la agiija de intensidad se moviéra -
aproximddamente un #ngulo de 1209, esta accidn era observada por
el nifio que a su vez colocaba su mano sobre la garganta del ins-—
tructor para percibir la vibracidén ocasionada por la accidn de -
la emisién del sonido.

Esta accién ayudo a aumentar la intensidad de voz ¥y colate-
ral a ella las vocalizaciones fueron mds claras.

Ctro aspecto consistid en la correccidén de nasalizacidn, —-
el que consistid en hacerle identificar al nifio la vibracidén en
lz nariz al expulsar el aire .a la emisién del fonens, hacién-—-
dole comparar su ejecucidn y la del instructor, aprreando ésta -
Ultima con el signo de correcto.

Fara ayudar a esta correccidén se empledron ejercicios de -
respiracién, que consistiéron en expulsién del sire por la nariz

¥ luego por la boca en forma continua y violenta.

ENTRENAMIENTO

Se entrenarén conductas de articulacién, lectura, escritura,
dictado, mandos y tactos.

El entrenamiento de las conductas fué en forma simultdnea, -
sumentando en contenido y complejidad con base a los repertorios
iniciales.

En todo el procedimiento se utilizd uns serie de instruccio-
nes manvales y simbolos que se utilizaron para facilitsr ls comu-
nicacién entre el sujeto y el instructor, empleados para proporcio

nar consecuencias inmediatas y diferencisles. (Hinojosa, 1978)



5B e

-=- Entrenamiento de Fonemas —--

Variables Independientes:
a) Iresentacidn de signos gréficos psra indicsr posiciones de mis
culos articulaterios.
b) Instrucciones manuales.
¢) -odelamiento de instigacidn tdctil.
d) tresentacidn de estimulos textuales.
e) Zstimulos de apoyo (movimientos manusles para indicar carac --
teristicas del fonema).
f) Uso de tarjetas para proporcionar contingencias.
La manipulacidn de estas veriables fué con objeto de obtener
la e;isiéptjvocg;‘delifonema,'que es nuestra variable dependiente.
_ﬁéguemplearon sifnos grdficos y sefiales manuales que sirviéron
como gufa ypara mejorar los resultados del entrénamiento.
Las sefiales fuéron elegidas arbitrariamente con el Unico re-
quisito de que fuéran visibles y féciles de discriminar,
Las instrucciones manuales se anteponfan a la accién, demos=-—
trdndole 2l nifio lo que tenia gue hacer y cdmo.
Las seflales se referian a accidnes como "haz esto", "di esto",
"lee esto", "fijate en", "atiende a", "esto si/esto no" (modelando
la conducta junto con el movimiento representativo de ella), "si-
gue tratando sin que interrumpas lo que estas haciendo” (utiliza-
do cuando el sujeto tiene una breve aproximacién § cuendo la emi-
sién de la conducta correcta fué breve & muy rdpida que no did --
oportunidad de dar las consecuencias inmediatas), "mfs/menos inten
sidad" (emvleddo pera control%r é rezular la intensidad de la emi
sién voal), "esto es lo gque estas haciendo" (acompafiado del mode-
lamiento de la ccnducta nue el ni%o realizé’'y la sue se desea gue
realize) -
‘zdemfs de las anteriores instrucciones mrnuales, se empled-

ron gignos grdficos cue indicaban al sujeto la posicidn de los -

érganos articuladores y los movimientos necesarios para la emi--—



s8ién Qdel sonidoa.
Los signos emplezdos y su significado fuéron:

VOZ = = = = = = - = oo o - - o -
NOVOZ = = = = = = e e e e m - === = = = =
SALIDA DEL AIRE rCR LA NARIZ = = = = = = = = = = -
SALIDA DEL AIRE FCR LA BOCA = = = = = = = = - - - s

A3EZRTURA DE LCS LABIOS:

ABIZRTA = - ETh e e o v = = = = = - - .

A

- |
==
=-{:)

ENTRE=-ABIERTA o s w wn o i e e e -
A ol
<>

2
E®’

)
&=
<%
<=

SALIDA DEL AIRE EN FCRMA FLOSIVA = = = = = --—
SALIDA DEL AIRE EN FORYA SCSTENIDA = = = = = = = .-

FC3ICION DE LA LENGUA:
ARRIBA = = = @ w = - = = = - - - -
ABAJO = = = - = = = e = e - - - = - -
ARQUEADA HACIA ARRIBA = = = = = = = =
B REPOSO w o mmis s s o o w
YOVIMIENTO CCHNTINUO ARRIBA'Y ABAJO = -
MOVIMIENTO COMTINUO AFUZRA Y ADENTRO -
(Hinojosa, 1378) . )
Los siznos son una representacién gréfica de les caracteris
ticas de los fonemas, o sea, el punto y modo de su articulacidn.
£l menejo de la regleta consistfa en acomodar los mignos re-
presentativos de cada caracter{stica articulatoria del fonema a -
ensefiar, incluyendoze en una de las tiras el sirfno zriéfico del fo
nems, ‘
For ejemplo para el entrenamiento del fonema /m/, se coloco
la fira superior con la letra "m", luego el signo de no sonido,
posicidn de la beea cerrada, salida del aire por la noriz y final

mente la forma de expulsién del aire en forma continue.( ver Ryég'

dice A)
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Esta acomodacidén de las caracteristicas del fonemn,necesit:bs
del conocimiento de la clasificacién de ellos por latimles, bilz-
biales, labiodentcles, etec. (Ver cpendice C)

Los fcnemas en el programa, fuéron enseiizdos en el sisuiente
orden: /a/, /m/, /v/, /n/, //. /o/y I/, /3/, /i/, /8/y /£/y /1/,
/%/y /x/, /v/ y /rr/. (¥er apéndice D, entrenamiento de fonemas)

Se observd que la ewisién vocal de algunos fonemas era inco-
rrecto, ocasionando éistorcién en el habla, se detectdé que tal el
teracidén era debido a la incorrecta szlida del aire, expulséndose
por ls boca en vez de ser por la nariz & viceversa, 6 porque el =
aire era expulsado en forma plosiva en lugar de ser fricetiva 6 -
al contrario.

Para ayudar a la correccién -en la emisidén del fonema, se —-
empledron estimulos suplementarios (Ribes, 1370) que ayuddrancomo
procedimiento & mejorar la pronunciacidn.

Los estimﬁlcs aplicados para esa discriminacién fuéron mo-
vimientos manuales que @ndicdban }Yugar y 3elida del .aire.

En el forema /m/ se empled la colocacidén del dorso de la mano
abajo de lz barbilla para percibir ls vibracidn producida por la -
sclida del aire y as{ discriminar el punto de articulacién.

rara los fonemas /p/, /t/ y /x/, con caracteristica plosiva,
se hizé notar su modo de articulacidén cerrando y abriendo la mano
2on movimientos-rdpidos, demostrdndose que la salida del aire e en
forma violenta,

La /n/ fué otro ejemplo del empleo de estimulos suplementa: ==
rios, la snlida del aire por la neriz se indicé colocdndo el dedo
{ndice abzjo de las fosas nassles.

La selida del aire en los fonemas /b/, /d/, /s/, /£/ y /i/ —
se renliza por la boca y en forms continua, esa caracteristica fué
indicada colocsndo la palma- de las mano 2 unos centimetros de la -
btoca, percibiendo asi la corriente de n~ire.

El empleo de los estimulos suplementarios jun®e con la emi --
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siba vocal del fonema, era ejemplificado cusndo el nifo rronuncid-
ba incorrectamente 6 emitia otro sonido ~ue no era el adecusdo,

El utilizar est{nulos de apoyo para el entrensmiento de los -
fonesas 6 la correccidén de ellos,fué cocn objetc de hacer noter &l
nifZio los puntos bfsicos de articulacidn del fomema.y le syudezrira
para zejorar la pronunci~cién.

Por otra parte el entrenamiento de slguncs fonemas fué pospues
to debido a la complejidad en su ensefianza, como fueron los casos
de le /i/ que era pronunciada como /e/ § /n/, por lo que se decidid
entrenar estas dos fonemas dejando a la /i/ para sesiones rosterie
res, debido a la complejidad de su emisién. I

Ctro fué el caso de la /1/ gue pronuncidba como /t/, lo Jue -
ce decidid entrenar la sesunda una vez adouirida le rrimera.

Un tercer caso fué el fonema /k/ oue el nio pronuncidba ccmo
/i/ noraue no colocata la lengus en la posicidn adecusds pera la -
obstruccidén de la corriente de aire, esto dié pauta para el orden
en el entrenamiento de estos dos fonemas. Se entrend /j/ y luego
éste sirvid de referencia para discriminar /k/.

La produccidén del sonido /k/ es dificil de obtener en el nifio
sordo debido a que el movimiento de la lengua y el cierre de la —-
glotis; para obstruir la corriente de aire, no es fdcil de observar,
‘por ello la dificultad. Durante el emtrenamiento el nifio daba nl-
gunas arproximaciones y pera poder explicarle oue tan cerca § lejos
estaba su emisién de la correcta, se utilizé una regla de cartuli-
na con cineo tonos de verde y cinco de rojo. (Ver apéndice B)

la regla proporcionzba una retroslimentacidn mds exacta de la
emisién del fonema, porgue la tonalidad del color indicaba que --
tan lejos 6§ cerca se encontraba de la respuesta correcta.

Este rrocedimiento fué la expresidn grdfica de aproximaciocnes
sucesivas,cel cual va moldezndo la ejecucién del sujeto h=zcia la -
respuesta correcta, cosa que era diffcil de explicar y con el em--

pleo de la regla se le informaba sl sujeto que tan lejos 6 cerca -
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navia estado su ejecucidén en relacidén a la correcta, dfndose una -
mejor retroalimentacién.

Se trzbajé la articulacidn ccn base a una lista de palabras -
gue incluian el fonema entrenzdo combinando los ya adquiridos.

El criterio para pasar de un fonema a otro, fué gue en tres -
oczsiones consecutivas obtuviéra un 100% de respuestas correctas,
leyéndolas de una lista de 10 palabras, cinco incluidas en el en-
trenamiento y cinco no entrenadas, con objeto de comprobar la gene

ralizacidn.

-= Entrenamierto de Escritura, Lectura y Dictado --

El uso de la lectura y escritura fué con objeto de ejercitar
el dominio en la emisidén verbal de los fonemas por medio de signos
standarizados.

e empld el libro "Primero de Lectura" de Alfredo Aguayo, que
ademds del texto contenfa dibujos relacionadoss con la leccidén refe
ride al fonema § pelabra incluido en la leccidén. Los dibujos sir—-
viéron de estimulos para identificar la leccidn.

La emisién vocal del fonema era asociddo a su rep?asentacién
gréfica e inmediztamente se combinaba con las vocales y posterior-
mente con los fonemas ya entrensdcs, formendo nuevas combinaciones
ae pelabras y oraciones.

’ Las oraciones hacian referencia a acciones y vivencias del —
salén de clases § de la casa d&l nifio, por ejemplo "Memo dame pan'
"Silvina ven", "El pldtano es mio"; esas oraciones no sélo eran —
leidas, sino también escritas.

Los signos mmnuales eupleddos para establecer mejor comuni-—-
cacién ccn el nifio en éste entrenamiento fueron los siruientes:
"fizgte en" (paras indicar que pusiéra atencién al signo gréfico),
"lee esto" y "sSigue tratando" (empleados cuando el nifio tiene una
emisién errénea 6 arroximada a la correcta).

Por meiio de las sefias se le pedia al nifo oue siszuiéra ejer
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citando la ewmisidn vocal. hasta el logro de la respuesta correcta.

El dictado consistid en pronuncidrle al nifio una serie de fo-
nemas § palabras, pidiéndole que las escribiéra. La identificacién
del fcnema era con base a la discriminacidn de los movimientos de
los labios, esos movimientos habfan sido entrenados al ser ensefia
dos los fonemas, por tanto el dictado fué también reafirmacidn de
de identificacidn de ceracteristicas de los fonemas sl ser exmiti-
dos como pauta pera el entrenamiento de la lectura latio-facial.

Injicialmente el dictado era letra vor letra (p — e-1 -0 ),
luego silabas (pe, mo, se, sa, ete.), pasando a pmlabras cortas -
(ran, pila, ven, etc.) hasta oraciones (emo.dame un peso).

La retroalimentacién fué prororcionada nor las tarjetas de -

contingencias (signos verdes y rojos).

-- Entrenamiento de Tactos —
£l entrenamiento de cada fonema fué la pauta para entrenar --
los tactos, porque con base a la combinacién que se obtuviéra se -
formaban prlabras que se elegfan como tactos.
Variables Independientes:
a) vresentacién del esélmulo (Tarjetas con figuras y el texto de -
ellas).
b) Instipacidén por medio de movimientos de labios.
¢) Instrucciones manuales.
d) aplicacidn de contingencias.
Veriable Dependiente: Emisién vocal de tacto.
S5e utilizaron cartones de c=rtulina y recortes de revistas —
como los estimulos, junto con ellos el texto del tacto.
El criterio n\ra elegir losesfmvhifue en relacién a los fo-
nemas entrenados y a objetos relacionzdos con su ambiente.
Inicirlmente se enseXaron dos tactos: mamd y papd asocidndolos
con la mimica y las sefias manuasles vtilizadas por el nifio rara re-

ferirse a estas personas (mamd identificrda por el cabello lzrgo y
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papd ror los bigotes). Las sefias se asccidron con el texto, vasdn-
do a sustituirlas por la emisiédn vocal.

Para entrenar los tactos se decidié emplear varios métodos -
con objeto de conocer la eficacia de cada uno.
¥étodo 1l.- Entrenamiento Global.

En este método se entrenaron cinco tactos en forma simultdnea.

El rrocedimiento consistid de cuatro fases:

Pase I.- Exposicidn visusl del tacto y del texto.

Se extendiéron sobre la mesa los cinco tactos a 1lr vista del
nifio y con la instruccidn manual "lee esto", se le pedia jue leye?
ra el texto, pasando a escribirlo en su cuaderno.

La fase fué empleada para que el nifio visualizdra el estimulo,
como parte del entrenamiento del tacto.

Fase II.- Emisidén Verbal del tacto sin presencia del texto,

Se mostrdron uno a uno los tactos.y el nifio decia el nombre -
de este. y

Al final de la actividad diaria se'mostrdban los tactos entre
nados y los recien establecidos como una fase de mantenimiento.

El criterio para dar por establecido el tacto fué aue lo —-
nombrerd si: ninguna instigacién, el criterio no fué logrado en -
tres de los cinco estimulos, continudndose con el entrenamiento -
con el mfamo :étodo.

Se observo que el empleo de vafios tactos en un entrenamien-
to simultdneo confundia a2l nifio, por tanto se decidid entrenar -

en forma individual.

1étodo 2.- Desvanecimiento

El nrocedimiento consistid en entrenar indivualmente el tactoy
utilizando un procedimiento de desvanecimiento del texto. (Ribes, -
1970)
Fase I.- Visualizacidn.

Inicialmente se mostré el tacto junto con el texto pidiéndole
al nifio que lo leyera y escribiéra, ayuddndo asi a la discrimina--

cidn del texto.
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Pace II.- Desvanecimiento,

El proceso de desvanecimiento se hacia a 1la vista dzl nifo, -
consistid en pedirle que leyera el texto vy vosteriormente se supri
mia la letra, comenzando por la Ultima y dejdndo en su luzar una
linee norizontal. (V¥er apéndice E)

El proceso de desvanecimiento se hizo con unz § dos lstras -
por dfa, derendiendo de la ejecucidn del nifio, Se considerdba eli
minsda totalmente una letra cusndo se emitia en forma zlobal el =
texto, sin la presencia de las letras ya suprimidas.

Fase IIl.- antenimiento.

Una vez gue el nifio emitiéra verbalmente el tacto en cinco =
ocasiones consecutivas, sin la presentacién del texto, se pasdba
a entrenar otro y al finalizar la sesidn se mostrdban todos los -
tactos, los enseflados en este método como los del método anterior,
sin instigacidn,

Se decidid nque dependiéndo de la longitud dé la pralabra, el -
desvanecimiento fuére letra por letra § por s{labas. Por ejemslo
en plftano se desvaneciéron letra por letra, porque se 0bservo —-
que la palabra presentaba problemas en su emisidn verbal por la -
combinacién de s{labas complejas (pla).

Si se observa que al nifio se le dificultabz el entrenamiento
del tacto, se recresaba a una etaba snterior aumentando el mirzero
de sesiones pafa facilitar la discriminacién de 1= letra desvane-
cida,
iétodo 3.- Lectura de Labios *
Fase I.,- Asociacién,

3e le mostrd al nifio la fiszura del tacto colocada a la altu-
ra de la boca del instructor, al tiempo que se decia el nombre —
para que el nifio identificdra el movimiento y lo asocifra al tac-
to, pidiéndole posteriormente que realizéra los movimientos y --
enisidén de sonidos.

Fase II,. Desvanecimiento
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Se empleo un tipo de desvenecimiento similer a la forma escri
ta, es decir, se emitia la palsbra eliminando la Ultima letra y -
asi sucésivamente con cada uno. Por ejemplo: Taza = TaZ... = Ta...
T... Este desvanecimiento se hacia con la presencia de la fizura
del tacto. Ante cada eliminacidn del fonema se le pedfa al nifio -
que dijéra lz ralabrz completa.

Fase III.- Lectura de Labios

21 ni“o tenia que identificar el tacto por medio de la lectu
ra de labios. El instructor decfa el nombre del objeto y el nifo,
una vez observado los movimientos de los labios, paséba a elergir
la figurs.

Fase IV.- lantenimiento

Se mostrdron todos los tactos ensefiados en los diferentes —
métodos, adexzds de los recien entrenados, se le pedim al nifo nue
identificara el tacto que el instructor le solicitaba por la lec-
tura de labios.

Los tactos elegidos en este procedimiento tuviéran como carac
teristica que estuviéran formados por dos s{labas y asi facilitar
la discriminacién, considerdndo que el procedimiento no era domi-
nado nor el nifo.

Los tactos ensefiados en cada método, fuéron los siguientes:
IETCDC GLOBAL METCDO DE DECVANECIIIENTO METCDC DE LECTLRA

LABIAL

Pan Sopa Taza
ano Pelo Vaso
Dedo Yesa ' Pila
Dona . Sofa
Bebe Pl4tano

. Manzana

Zepato

Uva
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-— Entrenamiento de .andos —

al i:u-l que en tactos, la eleccidén éel mando fué con base a
los fone.ucs entrensdos y a las necesidades gue presentdba el suje=-
to.
V=rinbles Indevendizntes:
a) zZzstisulcs textusles
) modslamiento de 1z accidn pera indicar el m~rdo.
c) aninulacidn de una situacidn lizeramente aversiva.
Jarizble Devendiente: Emrleo del mando en situsciones adecusias =-—

nzra ello.

El procedimiento consistid de una serie de actividrdes oue --

incluisn:

a) presentacidn escrita y emisidn verbal del mando.

b) d:mostracidn del empleo del mando en la situacién adecuada.

¢) oresent: cidn de situaciones en las gque el nifio debia emitir el
mando,

Inicinlnente se mostraba el texto del mando pidiéndole al ni=-
%o nue lo leyeragcon objeto de que identificdra el texto Y ejerci=-
tdndo ls verbalizacidn, ademds de correcir posibles errores de ar-
ticulacifn,

El entrinsniento de mandos consistid en mostr=rle al nifio el
eavnleo de ellos en una situacién que fuéra la indicada para su emi
sién,

Yor ejemnlo: el entrensmiento de "mio" fué iniciado una vez -
rue el nio decia los fonemas /m/ y las vocsles /i/, /o/. Inicial-
mente el instructor moztrd vgrios objetos gue le pertenecian y de~-
cia "mio", refiriéndose al texto que estaba en el cusderno, =1 fi-
nal se le nostrd un objeto que pertenecia al nifio y se le mostraba
el texto para que lo leyera y asi obtener el objeto de su rertenen
cia,

la se=sidn continuo mostrandose mds objetos de su pertenencia,



- 51 -

los ~ue a su vez osbteniz con decir "mio". Iostericrmente se arrove
cho cualquier situmcidn que diéra opcidn nara ejecutar la neticidn,

Ctro de los mandos ensellados fué "dame", -ue astuvo a
con la obtencidn del reforzador. El nido tenis aue pedir la ficha
con ese mando, vosteriormente a2l ser entrenido /8/ se reestructu-
ré teniéndo jue vedir 1la ficha dicidndo "dams mis",

En todos los mandos se modelo su funcisnnlidad &§ azlicacidn
en la situacidn alecuada. El nodelrmiento ers reslizado ror el —-

instructor y en ocasiones con la ayuda de una tercerz -ersonn, --

o

como en el caso Je "ven" en donde el instructor, = 1la vistaz ls1 =
ui%o, dexostrd 1a accildn llazando a otrz rpersons,
Se entresnarcn mnndos nue ayuddran al ni®s a Zdsrivar nfs in-

formacidn y voecabulorio, ezte fué el caso del monds ;qué es esto ¢
71 entrenaaiento se inicio en forma escrita, la fas: de =ade
laanients fud elimincdos nor-uwe el =-ndo izslicoln clierto interés -
wor rarte del sujeto, el 2u~l hrbla demostrado en otrzs ocasiones
vy sve sustituis la ejemplificacidna.
L= situacidn consistid en poner = 3u clcance revistas para -

jue las Lojsfra, dando 1z opartunidad de preruntar al instructor

sue era, eurlzando la palabra jesto? y desz-ués com gaue es esto?,

uwa ves entrsnzio el sonido /k/.

Junto con ese mando se incluydé "-ndtzlo”, que estabs en re=—
lzcidn 2l wrimer mendo, quedando la wresunta de lea sicuiente for
gz "-ué es esto?" "andtalo”,

Z1l objeto de estnblecer este tizo de revertorio, fve para ——

arorcionar al ni®o ua medio de comunicacidn ue ssrtisfasa sus -
necesidades ¥y ovtener informacién de su slredelor, considersnlo -
aue la lectura es un elesnento de aroyo del cusl el nio pueda va-
lerwue parz intercctuar con .medio ambiente.

Un tercer elemeanto que se afadio a lz estructura anterior fué

el mandio "no entiendo", con el zue podfa aclarar sus dudas, hacisn

dose entender con las dexds personas.
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La secusncia de manins quedd de la sizuiente Forma:

iWé es ested - Andtalo = No entiendo

31 instructor provorcionabs la infarmacidn pedida vpor el ni-
flo, sscribiendo el nonbre del ohjetc 4 1la ¢lase a 1- nue pertens—-
cia, nor ejemplo: es un perro, s un snimel, emnledndo como refe-—
rencia 1l4minaz en donde hubiéran variocs animales v entre ellos el
nerro.

Los tres mendo: fueron eatrenados simulténeamente,quedanso en
unc fase de desvaneciaiento del texto.

El nrocedimiento 2n ceneral se basa en la mezninulecidn e una
serie de situsciones que consisten en susrender un reforzsdor usual
§ presentar una situacidn lizeramente aversiva en la cusl lo emisi
én vertal del maando eliminada el estiumulo aversivo, como en el ca-
s0 de "no" y ue isusl forms nara obtener el reforzador al decir --
"aio", "dame mds", "si" y "anétalo”,

Hubo tres situacicnes cue no cubriéron todo el entrensmisnto
de lectura, esecritura y demostracidr nor-ue se emitiéron eon foraa
de lecturs de labios, ccmo fuéron los cazos de "hola" (utilizado -
nara saludar disriamente), "yo" y "tu" (empleado npara noabrar a las
nersonas de su alrededor).

El lenuaje debe ser funecionsal, por esto desde el nrincinio
se deben enseflor mandos que puedan tener un coatrol sotre el am--
tliente, trmtién debe ser un lensuaje autogenerative, o ses, nue =
~ueda enrinuecerse vpor medio del mismo len:suaje (Hinojosas, 1373).

Los mandos enseflizdos fueron: y
Dame, lio, Dume mds, ifio, 3i, Ven, ;Ezto?, :;0ué es esto?, .indtalo,

Yo entiendo, Holz, T4, Yo.

-- Lenzuaje Espontineo --
21 resultzdo de los entrenamientos Ae mandos, tactos y fone-
mes did crizen o un lensunje espontdneo. Los entrenamientos »ro-

nfron un rervertorio auve podia ser empleado tsnto en la casa
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Se meanipulsron situscionss en las aue se pudiéra utilizar el
revertoric verbtal adquirido, s2nrovechando toda situacidn y-~ fuese
en el patio al pedir la wmelota § en el cubiculo rara exnlicar al-
~in evento, etc,

Tanto mendcs como tactes en su et-pa de entrensmiento, zasd-
roi zor uns fase ‘e modelrmiento que implicrbe 1= desacstracidén --
A2l emrleo del repertorio vocal en la situvacidn =adecusrda, 33s#ndo
a2 une sitvacidn elaborada e insticpndo sl empleo del renertorio -
verpal.

~uczas de las polabras ensefadas fueron emitidas sin ninfuns
instisacidn, como sucedio con "dame™, "nio", "si" y los tactos --
pan, bebe, m=mé y pacd.

Z1 método no implica otra cosa aue indiearle al nifie cudl era
lz ocasidn de emitir la polabra y una vez dicha obtener el refor—
zador aue estdba implicito en la accidn, como el obtener la pelota
al decir "dzme" ¥ obtener la atencidén de un:« persona el decir "ven

3ilvina",

—- Entrenamiento del concepto sinsul~sr - plurrl --

Todo el entrrnamiernto anterior p»rozorciond un rerertorio -“ue
apcydra al establecimiento de ccneentos, como fué el caso de -in-
sular y plural.

21 entrensmiento comenzd mostrando de unc en uno tcdos los =
tzctos y= entrenados, sucesivo 2 ello fueron mostradas tarjetas -
que ilustrab-n mayor cnntided de elementos, perc del mismo tacto.

Se le escribia inmediatamente el rdétulc del objeto y ccn rcjo
1la letrs "s" ni-ra hacer rescltar el elemento -~siznificativo del -=
concepto muchos., Adesds de escritirlo se le pedia al nifio Jue 1l:s
verbnlizdra.

Se incluyd uns fase de seneralizacidn en 1z ~ue ze Introduvje-
rén cinco tactos no incluiios enéd entrenmaisnto, por 250 s2 le ——

escrinié el texto de ellos y se le nidié ~ue los eseri=iér- 2n rlu
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ral y lo leyera. 3iendo su ejecucidn correcta, transformzns

singular al plural con terminacidn en "s" solaaxente,

-~ Participacidén de los padres —

Se diéron instrucciones a lz mamd del nifo, informindole de
los recertorios verbales que se estaban entrenando,

in el c=so del entrenzmiento de fonemas se explicd las carac
teristicas para su articulacién, la vosicién de los mdsculos impli
cados en su exisidn y la forma de salid= del aire,

En los tactos y mandos se le ejemplificd la menera de cdmo -
emplearlecs, nor ejemnlo a la hora de la comida instigsrlo para --
nedir lz sopa, diciendo "dame sopz mama®,

Hay que considerar que lz mamd del ni“o es la persona de mds
contacto con é1 y por tanto la indicada para conocer el nrosrszna,
elemento trabajado en las sesiones de entrenaamiento pars aue ella
~udiéra ejercitarlas y corresirlas.

Era importante la varticipacidn del padre, pero por sus ocu=
naclones no le era nosible asistir al centro educativo, por ello
se programzron visitas a la casa del nifio para informar a éste del
nrecedimiento y los puntos claves del prosrama: sefiss, signos e =
instrucciones,

Zzas visitas fueron realizadas como una fase de generaliza-
cidn para ~ue el rerertorio aprendido en el cubiculo se emitiéra

en la casa y a la vez se mantuviéra por continsencias naturales.

El programa no implica que se tensa cue empezar DpOr un aspec
to y una vez terminado prosesuir con el siguiente elementc del =1
trenamiento y asi sucesivamente, sino que al entren:r un aspecto
¥ tener cierto avance apoye al entrenamiento de otro as»ecto en
forma simultdnea.

El punto de partida fué la articuwlacidén junto con la escritu

rz y lectura, de los cusles se derivardén los demds repertorios.
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El revertorio inicial sirve de base nnars renerar una serie de
revertorios de moyor comnlejidad y de los cunles se pueda derivar
wds informacién, pudiéndo establecer un vinculo con el sruso so-—-

cial del sue se encuentra marginedo.
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La Tabla 1 es la muestra gréfica del proceso de entrenamien-
to a lo larso de’'todo el proszrau=.

El eje horizentsl indica las sesiones y el eje vertical las -
conductzs entreundas oue se hayan rervresentadss por barrss horizon
tales y en el interior dz ellas los elementos ensefados en cada --
situ=cién,

Las orimeras barras rerresentan el entrenamientc en articula
cldn, lectura y escritura, nue se inicifdron simultdnezmente, como
se observa en la tabla, en la cual los tres pesrtendel mismo eje'.

la berra surerior. referente a artieulacidén sefizla en su inte
ricr le secuencia de fonemas entrenndcs y a le pn2r de ests las dos
barrss sisulentes indican las prlzbras sue se entrenaban ccmo ==
ejercicios para el dowminio del fonema en su forma de lectura v es-
eritura. Lz loeslizacidn de la sesidn en ~ue inicia cada modalidad
pusde ser observado a2l referirse 2l eje horizont-l.,

La curwrta bsrra se msisna al entrenamiento de tactos, se ini-
cié con paod en la scsién ndmero 11. Haciendo peferencia a las ba-
rras antericres, se observa gue a portir de esa sesidn se pudo for
mer la palabra porque los elementos fonétivos ya habian sido entre
nados (/p/ y /a/) y de esa forma la combinacién de fonemns vodfa =
darse,

El entrenamiento de mandos fué inicisdo en la sesidén nlmero -
31, ccmo lo indica la barra oue la renresenta.

Al igval que en el entrensmiento snterior, ls introduccidn —-
de nuevos fonemms daba la ocz2sidn para la formacidn de otros ele--
mentos gue sirviérﬂﬁ para la interracidn del renertorio verbal del
nizo, Siendo este el caso, el vrimer mando ense®ado fué "dsme", --
elecidc psra el entrenmmiento porgue los fonemas que lo componen -

ya hebian sido adquiridos y por Ia funciocnalidad aue rerreseantaba.

(o8

Hy

O

(]

La eleccidn de loz ~-ndes y tectos se nizd con brse a lo
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entrenadcs, como se puede observar comrnrande le barrs ds —-—

rriiculrcidn ccn la brrra nue rewresenta cndr conducte verbs)

Tl entren~aiento de lrs diferentes condu

€
ct
1]

aAs €

cc.io lo ejemnlifica la nresentacidén ccntinua de las cinco barras a
rortir de la sesidn 31.

31 tiezmno de =sntrenasiento emrlerdo vpara ls ~d-uisicidn ds —--—
lecs feneass asi coo 2l orden, ee muestra en la table 2, Los fo-
1223 s0on Jresentndos de acuerdo a la secuencia en nue se entrens-
TN,

Z1 ronso de tiempo de entrensmiento de los fonemas fué entre
2 ars. r 15 hrs., nleunos de ellos sresentaron mavor dificultad -
2a “u ~d uis=izidn, oecrsionado por 1 ccanlejidad de los movimien—
tos v posicidn le los miisculos articuladores implicados en la pro
dveeiln del fosena.

Sute nhecho nuede ser observado en la tabla refiriéndonos a -
la columna de ioraz de entrenaziento, en la cual se puedz detectrr
los fonemas jue necesitaron mds tiempo para su aduisicidn, como -
fuéron los casocs de la voeal /i/ gue requirid de 5 hrs (diez sesip
res), /1/ con 14 hrs, (siete-sesiones), /rr/ 14 hrs, de entrenami-
ento y soaido /k/ el cusl fué necessrio detener su srimer intento
2o adquisicidn en la sesidn 123 y reinicisrlo en la sesidn 137, --
con un total de 15 hrs. de entrencmaiento debido a2 la cormplejidad -
de los misculos articul-dores implicados en la eaizién.

Zn el 1lanso de suspencién del entrenaniento de /k/ fué entre
nodo el fonema /j/ (sezidén 11), el cual uns vez establecido se em-
nled co.uo elemento discriminativo en el entrensiieato de la nrime-
ra. .

\J La sustitucidén de sonidos era debido a nue las dos noseemcarac
teristicas sinilares: velsres, sordas y bucales, Teniéndose cowo
notable diferencia oue en /j/ el cierre de la epliglotis no es com
nleto . mientras que en /%/ si lo es, siendo ese movimiento el aue

a1l ni“o sordo le es mfs dificil de lozrar debido a 1la poca visibi



Fonemas
/n/  /a/
/o/
/n/

/e/
VATarNA 74
/fof 5 /u/

/a/
I3f
/s/
/t/
/1/
a4
/x/

/ i/
/r/
/rr/
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TABLA 2

Horas de entrennmiento por fonemas

Horas de Entrezamiento
3.30 brs.
2.30 hrs.
3 hrs.

2 hrs.
6.30 hrs.
2 hrs.
T+30 hrs.
5 hrs.

1 hrs.
3.30 hrs.
14. hrs.
5.30 hrs.
T hrs.

8 hrs.

2 hrs.
3.30

14 hrs.

3esién

14
16
21
29
38
47
54
T2
98
103
137
11
162
171



lidad de ese mecanisiio, Esto ocasiona que la salida del =sire la ==
realize en forma continua 6 friecctiva (caracteristica de /j/) v -o
en forma plosiva como seria el caso del sonido /k/.

Tal hecho hizo que se entrenara /j/ y emplearlo como sstimdlo
discriminntivo diferencizl del sonide /k/.

El célculo para deteruinar el lapsc de tiempo requerido para
la adquisicidn del fenema, fué hecho multiplicando el ndmero de --
dias por los 30 min. dimrios que se daba p~ra el entrenamiento,

| En la tabla se puede observar los fonema que necesitdron mayor
6 menor tiempo para su ddquisicidn, lo aue podria ayudar como gfuia
en un programa de articulacién, pudiéﬁdose ele;ir-la secuencis gde
entrenamiento con base a lms caracteristicas articulstorias, /

Nuestra propocisién es inicizr con las voczles en el sisuien=
te orden: a = 0 = e = u = i, Ipuzlmente se sugidre entrensr la --—
secuencia /p/, /t/, /%/.

El entrenamiento de fonemes fué antecedido 'por el entrenas-—
miento de voz, en el cual se queria que el nifio vocalizara com —--
mayor intensidad. Para tal efecto se empleo la =2glija de intensidad
de una gravadora que indicaba al nifio el aumento de su voz.

La visualizacién de ese estimulo como indicador de su ejecu-
cién, hizo que aumentira su intensidad de voz y eliminfra su voz
débil v con caracteristica de cuejido.

4 En la primera sesidén se mejord el tono de voz y en sesiones -
pocsteriores se reafirmo la ejecucidén. v/

! Zsto nos indica que ln retroalimentacién visual inmediata es
un elemento de apoyo para adquirir 6 reeducar una conducta, como -
sucedié en éste caso. ¢

La grdfica ) ejemplifica los tactos entrenados en cada método,
asi como el tiempo de entrenamiento para la adouisicidn y las se—
siones en que fueron ensefiados.

Los dos rrimeros tactos: mamf y papd, fuvéron ensefindos asocian
dolos con sicnos manu-les referidos a las caracteristicas fisieas

de esas personas,
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Posteriormente se paso a emplear tres métodos con objetn de -

identificar el mds efectivo en cuanto el establecimiento del tacto.

La comparacién de los métodos en relacidn al tiempo de adiui-
sicién y condiciones psra el establecimiento, da como referencia
al Método 2, Entrenmmiento por Desvanecimiento.

En la gréfica se puede observar aue el rango de tiempo de entre
namiento en ese método, fué entre 1 y 2.30 hrs., si=ndo tres veces
menor gue el tiempo empleado var el Yétodo 1 - Entrenarniento Globdl.

El empleo de 1= vista como medio para obtener informacidn fué
considerado en el iiétodo 3,en este el nifioc tuvo que discriminar --
los movimientos de la boca para identificar los fonemas aue forma-

an las palabras, considerZndo que esos fonemas ya habizn sido en=
trenados en un programa anterior. :

Este método de Lectura-Labio-facial utilizd un mdximo de 3ars.
de entrensmiento, emplféndose prlnbras cortas en extensidn para aya
dar a la discriminacién del tacto.

La comparacidén entre los métodos nos indica que el entrena--
miento simulténeo no es recomendable, puesto -ue confunde al niZo
vor la tarea tan varisda que se le solicitdba. Esto nos sefsla —-
oue es mis recomendable un entrenamiento sucesivo y con syuda vi-
sual, como fué el czso del método nor Desvanecimiento ~ue al em--
slear textos aruda a la adquisicién @el tacto. S %

Ia tabla 4 ejemplifica la emisidn del lenzuaje esrontfneo, -
mostrando la secuenciz que se sizuid con cade palebra hasta el —-
logro de la emisidn espontdnea. .

En la parte inferior de cada msrco se indica el nimero de se-
siones y en el eje verticsl, de abajo hacis srribz, los aspectos -
que se entren~ron: lectura=-escritura, entrensmisnto funcionsl y —-
lenzu=je espontdneo.

La mecdnica aue se llevd durmnte el vrosrsmua se ejemplifica
con el mando "dame". Se introdujo en lectura y escritura en la —--

sesién nlmero 29, entrenandose funcionalmente en la sesidn 31 y -
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TABLA 4
ol 2o
N dame mds _ e mio si peso
papd mand no ¥emo mano
ven
: adios
ENTRENAMIENTO St i 2"
FUNCIONAL papd. dame  gon. mio peso sze“ Zanzana
mamd pan émo dedo dame mds Silvina
. - = adios
no
- Aot ) dame mds sels ven
ESCRITURA 5 dedo si manzana YVa
Y LECTURA ik vard hobel 66 dame mio Sova peso Anabel Silvina
bbbkl Blbcilabsilinicillcdhanilnndy Dt B P — e T i Tl S 3 DT ey BB Mmoo B N BN JNE. SBEy TN TNDE SINEUTE NN LT WOR( W W G N A T — e i silacib s R TNE T, DUNE TR SR (e 3 & & 8 & & & & _& b il
1 23 Y667 28 wlad 785 673 22129965 ¢t 93122 v:o;l! ! 2IVF 6 PEISNTAI ISP ET X3 F s 67 29 At 2dYS 6288 BT 23 95 6728 9! AIYFsF I T tee
hola sofa $ta An. pila
LENGUAJE manzana| . zaiizam N
ESPON n - el i
TANEO uva, sesta? e Anabel
td
ot 1ldtano vaso . 4
ENTRENANIEHTO o, TN ? FaE ' _ ooy
FUNCION » ax ~ila £ no entiéndo
AL pelo taza Anabel 2 andtalo
sof pldtanc ; ;Qué es ésto?
ESCRITURA i a vaso pila 4 Mo entiat
J,ES‘G? taza zapato € iendo
Y LECTURA Dani z ~ anétalo
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esitido espohténba3ente en la sesién 35.

Se observé jue a medida nue se avanzd en el entrencmiento, la -
sresentacidn escrita y la demostracidn funcionrl son cssi inmedis
tas y en ocmsiones simultfneas, como fué el caso de los mnics -+
"nue es esto”, "andtalo™ y "no entiendo" (sesidén 173), esta secuex
cla resnlie la couraracidén con el establecimiento de los crimeros
mendcs er los cuales los larsos de tiempo entre Escriturs-Lectura
¥y Entrenamiento Funcionsl eran mds prolongados.

Zcto indica ncue a medida ocue se avanza en el entrenamiento de
diferentes modslidades verbales, estas sirven de facilitadores —
para una rdpida adouisicién del rerertorio verbal.

4 medidsz que se avanza en el progrsma, las secuencias inicia-
les son cawbidias u omitidas como fué el caso del rronomtre "tu" -
(sesidén 114)y "hola" (sesién 118) , que fuéron emitidas por lectu-
ra labio=facial.

En el uriner caso se emitid inmediatamente despues de la ob=—-
servacidn de la emisién vocal, passndo a escribirla (sesidn 169)
en el c=s0 de "hola"™ aparece solmmente en la linea espontfnea por-
que no se realizd la secuencia seguida para los deuds tactos (escri
tura-lectura y aspecto funcional), zino que se emitié por observa-
¢ién de lectura labio-facial.

Se indican sélo las primeras emisiones esponténeas de cada --
panlabra, vero hay aque aclarar que en las sesiones siguientes se —
continudron emitiendo, ccmo lo demuestra cuantitativamente la grd-
fica 2.

En esta zrdéfica las sbscisas sefialan las sesiones y las orde-
nades el nimero de palsbras espontdneas por sesidn.

La mrimera emisién espontfnea se dié en la sesién nimero 26,
pero a partir de esta se emitieron mayor nlmero de pal-bras y ccn
mds frecuencia.

Las vrimeras palabras fuéron "dame", "mio", "si", "no", "pan"

“mamd”, "papd" y "ven". Este vocabulario fué el primerc en darse
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esvontdnsanante, porque cubria de forma direct=s e irmediatz 2as -
necesidades del 2nifo, lo nue es de mencionsr jue lilentrss el rEaer-
que se ense’e cubra las necesideades del sujeto, ezte serd —-—
4cil de emnnlerrse pornue establece una utilidead,
La sriéfica muestrs altas y bajrs en les sezidnes rosteriores
a la _rimera ewisiln (sesién nimero 55), pero que a p-rtir de elle
se obrerva un ascenso cradunl, resultendo Jue en la sezidén 170 1ia
enizidn esnontfnes fué de 16 prlabras, hecho ~us es importonte de
seilnler cor-iderrondo que el nifo nunca navis recirido entrenamien=-
to orzl ¥y ~ue su lensunje se limiteaba a =~es tos, movimientos manuva=x
les y sonidos zuturszles.

Los moviaientos manusles fueron descendiendo = medids n~ue los
entrens:ientos de conducta verbsl continudban y lss emisiones espon
téneas erszn afs frecuentes,
tos y mendos), la emisidn espontdnea aumenta, como se ruede obser=—

var comparando le tabla 1 y la rréfica 2, 2 oertir de la sesidn 70



2n relacidn al rrosrama realizado en sste trades jo, se obser-
v3 que un medio sustituto de entrada de informscidn en el sujeto
con lisminueidn audisiva . fué la visidn, ~ue junto con 1z retroaw
linentacidn tdetil ayudo a trovorcionar informecidn Ze las instruc
cicaes ~ue %or ls via auditiva no hutiése sido posible de rronor-
cionar.’ 7 tas vias de informacidn tombied arcyaron a la retroali-
zentacifn Kinestécica, nue ayuda 2 un control de los drzancs fom-
isres, ecmI se realiza en 1= rente con audicién./(howenbravn ¥ -
3ersrss, 1373)
| 21 eu;lear sefsles & simos srificos tuvo como intencidn —-
2cl rar 1n instruccidn, movimientos y/o situaciones oue z2e desed=-
I abiener, ayuézndo 2 sue la reapuesta del sujeto fuéra dada con
42003 errores ¥y en sl caso ceatrerio, tanbién sirviéra ée retroa-
lizent~2idn a 1~ ejecucidn del sujetué (Hinojosa, 1378)
Lan im-ortsncia del empleo de signos 8 ayudas suplementarias

en un entrena.uients de curlquier conducta, wAxime en el sujeto so

13, se nuede ilustrar en el entren-miznto de Airtieculaciln, dentro
‘2l rozrems Oral (ianuval del Area de Audicién y Lenzuaje, D.G.E.E.
1351), en donde 1lr ensefianza de fonemas se realiza con beze nl sa2
s #

ialamiento de la pozizidn de la lensua y vitracidn de los puntos =

relacionsdos con la fonacidn, sienic para el nifio confuso la emi--

O

51i6n del sconido, ~ue en si es dificultoso de obtener en el nifio —
sordo nor la convlejidad de los diferentes elementos de srticula--—
cidén iavolucrados en la emisidn del sonido, (liickerson, 1375)

<=, rero si se considera el :zmpleo de estinulos surlementarios --

(ines, 1376), cuimo serian los siznos grédficos, que indijuen el pun
ts y wodo de srticul=cidn, ello facilitsria este entrenamiento al
srovorecionar retroslimentzcidn a 1o ejecucidn, asi como ayudar a

la correcciln del sonido.
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El mencionar el empleo de seficles tcréficas que syuden a iden
tificar la instruccidén y/o movimientos, es deLido al papel ~ue ds-—
tos elementos pueden desemperiar en un prosrama de “ntrenasnimnto en
Articulacidn, Vocabulario y/o ZIstructuracidén Gram=tical, que son
2l-unos de los revertorios nue el nifio sorido va aprendiendo coino
prirte de l= estructura seneral cue debe ir acumulando prra desarrg
llar su lenguaje.

| E:te mismo hecho fué identificado en el presente trabajo al
emplear signo sréficos que ayudarén a la emisidén verbal de los fo
nemas, ~ue a Su vez para mejorar esta ejecucidn se emnleo uns £ra
badora sue retroalimentfra visualmente la vocalizacidn, volviéndo
se a retomar el punto de que es vdlido todo tipo de ayuda p=ra es
tableocer una comunicacién que informe la buena § errdénea ejecucidn
del sujeto, como tembién es sefialado por Stevens, Nickerson, 3roth
royel:y Rollins (1974), quienes empledron un vibrador colocado en
la nariz del sujeto para identificar la nesalizacidn.

Siendo de considerar la claridad en la verbalizacién y a su -
vez que esta nosea un buen contenido gramatical, se hace identifi-
car gue en todo entrenamiento verbal los renertorics de menios, =-
tactos, ecoicas, etc. (Skinner 1957), deban estar estrechasmiente
relacionados. )

En el método oral al nifio se le ensefia un vocabulario, un ——
entrenamiento en articulacidén, 4 una estructura gresmatical, en los
que se observa una falta de integracidén entre repertorios,ccntra--
dictorio si se considera al lengusje como una rormacidén de elemen-
tos estrechamente ligados para apoyar a la comunicacién,

Lz enzedianza debe ser dada en situaciones lo mfs apegada a e
eventos renles, o sea,que es mejor aprendido en un contexto conduc
tual que pueda ser apropindo a la situacidn efectiva y referencial
(Follack, 1374)

La uiscusién se centra en la frlta de integracidn de renerto-
rios, lo gque ocasicna la confusidn de lo cue se ensefia ror la fal=

ta de experiencias directas que aporten la efectividad de los re--
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pertorios verbales al obtener con el emnleo de albs la solueidn

a sus necesidades (el obtener un objeto, el satisfacer su hambre,
el conseguir una informacién, ete. ), identificdndose la importan-
cia de toda experiencia ambiental dentro del mismo programa, aue -
no lo aparte de su interaccién social, sino al centrario lo acer-—
que a identificear el emnleo de ese vocabulrrio & de cualnuier otro
repertorio en su comunidad.

£l método oral implica una gran dicirlina por perte de nadres,
dnestros y muy especislmente por el ni¥o, el cusl entodo momento &
se le bombardea con el repertorio sefdslzdo por el ~rograma, nero -
se observa que esta rigurosa deciplina serfa facilitads con eleusen
tos de ~noyo que eyuderdn a la identificacidén de situaciones y/o -
conductas.especificamente ypara diferentes somentos.

Adends el métcdo oral restringe al tipo {de poblacidn, dejando
fuera s nifios mayores de diez afios, por tanto la n2lternativa pro--
puesta serfa retomar de este método olgunos repertorios e incluir
ctros elementos que ayudardn al entrenamiento en general, pudién-
do ser esos nuevos elementos los estimulos suvlementarios que anpo
yen a la adqui:icidn de renertorios verbales, junto con la estre-
cha informacidén a los »alres de cadn uno de los repertoricz y si-
tuaciones en los nue pueden ser emple%dos, puesto que <llos son =
los mejores intermediarios para que ese aprendizaje seza lo mfis be
néfice, pudiéndose dar esa ensefianza en las situaciones dirrias -
y en los momentos precisos (lMcConell, 1972; John Tracy, Clinica,-
1379) i

De esta forma vemos que scn varios los factores gue deben —-
ser tomndos en cuenta psmra estructurar un programa para sujetos -
sordos, siendo l= intervencidn directa de los padres de familia,
asi ccmo toda ayuda extra aue ayude a la a2dquisicidén del renerto-
rio verbtal, tan importante psra alcazar otros como el Académico,-
Social, Lsbcral, etc,, de los cuales el sujeto sprdo se ve limita

do por la falta de un medio de Comunicacién que apoye ese aprendi

zaje.
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71 leosro lel l:=n.uaje espontfneo esinoiatle de seZalar

cinsiderz sue el nifo no enitia ninzune vervszlizecidn, sino inz --

=

de =uturalizacisnes como dnier foroe de cozunicscidn,

21 lozro de las e.isicnes espontfnses fue 21 resultsdc ds 1n
T

n de situnciones ~ue intesrsron el nrcorama, mencionsn-

duse nue estos elementos fuéron:

)

o= Lz sinultaneidsd de los entrensmientos verbzles,
t).- ZL emnleo de estimulos suplementarios rera la comunicocidn
entre el sujeto ¥y el experimentador.
¢).- 21 encleo de situsciones cotidianas en donde el rerertcrio
fué utilizadc en condiciones regulares,
d).= Lz continua comunicocidn entre los padres y el exreriienta-
dor con respecto al avance del nifo y la Ioria de como »~yu
dar a ls adjuisicidn del lensuaje en casa.
2:t0 prozicio 21 entrenamiento de les conductas de Zscritura,
Lectura, Tactcs y Jandos, que fecrmeron el rerertorio verbrl del -
ni%o y nue tuvo con0 resultado la 2misidn esvontfnea de ellos.
Aderds de esto, se logsrd la adquisicidén de un rerertorio --
auxili»r foraado de presuntas como: " qué es ésto?", "no entien=-
do", "andtalo", ~ue ayudsrdn a generar otros repertorics y asi --
enrinueciendo al inicizlmente entrenado.
™ general el punto importante del rrosrana se centra en la
intesracidn e interrelacidén de los repertorios oue lo formaron.
Siendo esto de seialar para otros prograimnas de lencusje con
objeto de nrouviciar gque el repertorio ssa funcional, practico v -
que apcrte las condiciones pera establecer una mejor couunicacidn,

Es de mencioner sue los métodos propuestos zora el deszrrollo

de éste nrocesc en el nifio sordo, se ense”3 2n si
t

ices y de forma sistexftica, lo gue no es criticable, s1a0 ~u2 en
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todo su contenido rrozramdtico no lleguen a prroriciar situacionss
Sptinas prre facilitar la emisidn espontdnea del revertorio ense-
fado ¥y nue el maestro, 2 su inicitiva, busaque nosibles ayudas pa-
ra nue tocda esa gama de conductac puedan se} exnuestas,

Por otra parte, la rigidez en las situaciones de ensefanza -
se extiende a los rejuisitos de admisidn, excluyendose z nios -=—
maycres de diez 2703, restrinzsiéndose su entrenamiento a la z2lfa-
betizacidn y evitando el acceso a otras situaciones 8 repertorios
verbales nus darfan luzar a una mejor comunicacién, sue no seria
posible de obtener por el entrenamiento mencionado.

7sto nos hace buscar otras alternativas rcra los sujetos con
e=tas carscteristicas, prononiéndose un prograsma aue intesgre con-

luctas verbales nue favorescan al desarrollo perscnal del sujeto

incluyd el entrenamisnio de csnducta verbal formado por tactos,
asndes, textos, copia, empleando estimulos de apoyo nue favore-—
ciéron la ensefianza de esos rejertorios.

Zste entrsnamiento nuede ser considerado como una aproxima-
cif.. de una comunicacidén total, en donde los zestos y se’as, asi
como la verbalizacidn, forman un elemento inteZrante para el lo-

sro de un= condueta veruzl gue syude 'a rroviciar la comunicacidn,

o]

siecdo importznte la narticipacidn del psicdloso para integrar los
elezentos a ense ‘ar en el nrograma, asi como identificar el con-
texto dﬁnductual ene que se pusde emitir el resertorio, realizdn
do toda la »nrosramacidn junto con un equipo multidiciplinario.
froponiéndose un pro:srama para desarrollar un repertsrio bd-
gico end sujeto sordo; es de considerar otros aspectos a ampliar
para la nmejor integracifn del individuo en su comunidad, siendo =
importante la ensefanza de repertorios acodémicos mfs esnecificos
§ el entrena-ieato de repertorios laborales, asi como la introduc

cidn de rrozromas de comprencidn y de adquistcidén de conceptos —



-2 -

§ 1z forma de cbmo =dnuiriri esos conceptss, fZress ~ue rueden ser
estudiadns y desarrolladess en otras investisaciones con el cbjeto
de anortar nds elene:ntos para la intesracidn del sujeto sordo a -

la comunidad cyente,
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Apéndice A

La regleta empleada para el entrenamiento de fonemas fué de -
forma rectangzular de 18 x 10 em, y tiras de cartulina de 17 cm. de
largo, La tira se introducis en medio de lz unién de los dos reetdn
sulos ocue formaben la regleta, pudiendoze mover a lo largo y asi -
dejar ver los simbolos representativos de cada caracter{stica arti
culatoria.

m FONEMA

CARACTE

RISTICA
! ! ! . SONORA

POSI-
CION

DE ILa
BCCA

FOSICION

— 2 Lt

LENGUA

o SALIDA
a DEL

AIRE

FORMA
L — DE

EXFUL—
SION DBL XIRE
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Apéndice B

Para demostrarle al niflo sus avroximaciones hrcia le resnues-—
ta correcta, se empleé un regla de cartulina de 13 em, de l-r:o y
3 cm. de anche, colocdndose en el extremo derecho el sisno de in-
correcto , con color rojo (X) y en el otro extremo con color ver-
de, el sifno de correcto (V).

Se dibujaron del cemntro hacia los lados ocho rayas, las cua-
tro del lsdo derecho eran de diferentes tonos de rojo y las del --
lado izquierdo de diferentes tonos de verde, siendo pera zmbos del

més fuerte al uwds ténue,

X
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apendice C

"Los sonidos del lensuaje estdn asoci~dcs ccn una forna rerti
culsr de los cevidades del apsrato fonador, siendo ezta rel=ciin -
invarisble nara cada sonido". (Corredera, 1373)

Fara la clssificacidn de los fonemas se consideran tres ele-
mentos: 1).- el luzar de la obstruccidn de la salida dél =ire.

2).- la posicidn de los misculos srticulzdores,
3).= el canal & luear donde sale el z2ire.
{Melzar, 1375)

Estas caracteristicas dan a clasificar a los fonema de 1z si-

guiente forma:

a) Clasificacidn por el lugar de cbstrucciénz.
Bilabial /p/ , /o/ , /w/ Enci{a /t/ , /&/ , /1/
Labiodental /f/ Veler /k/

b) Clasificacidn por el grado de obstruccidn,
Obstruccidén comnleta de la szlida del aire
/o/ 4 /oy /¥, 13, S, fe/

Cbstruccidn parcial de la corriente de aire .

Orales: /t/ , /s/ , /1/ Nasales: /n/ , /n/, /3/

¢) Clasificacidén por la forma de expulsidén del =ire.
Explosiva: /o/ , /t/ , /k/ Continva: /s/, /o/, /1X/, /£/

d) Clasificacidn vor la accidn de las cuerdas vocales,
Sordas: (no hay vibracién) /s/, /t/
Sonoras: /m/ , /d/



< 76 =

Avéndice D

3ntrena.is<nto de Ponem=s,

3ete entrensmiento fue realizaioc con 21 =mnleo de 1= re-teta, —

de scusrdo al foaema se colocé los si—10s gus iisntificrban sus c-rac

terf{sticzs articul~der=s. A convinuzcidn se describirdn codz wi- ds -

2llas y el orden en aue fueron ense

/8/ hoca =bierta,voz, lensu2 en re-oso.

/m/ noca cerrad=, voz, salida del =ire mor 1z n-riz 2n forza-continua,

f _n’f

/o/

/of

/u/

/3/

/1/

lznzrua en reposo.

boea cerrzda, no vor, salida d=l nire nor

[=)

2 kaca; plosiva,

lz=bios entreabiertss, disntas

-

3

1 noco sanarados nermitiz=ndo ver

‘k

ue con le nunta se anoxa atr#s de los disntes infarios
res, voz, aire jor la narigz,

labios casi cerrsdos, salida del aire nor la bocz en forma conti-

lengu® lireramente contraida, labios entrzabisrtos en forma ova-

lobios = s cerrados y levantados hzcia =delesnte, len uz contraida
lissranente,

1rbios =ntre-abiertos, dientes lireramente sopasndcs. nunba de 1a

lengua nrasionada levemente mor los dientes, s2lida del =2ire nor

la bocz, voz, fric-tiva.

lebios aviertos, r:sstirsdos, dieantes lissramente sevpzrados, len-

suz contraida colocada al nivel de los disntes inferiores, snlida

del =ire wor 13 bocz, Ifriecbiwa, voz,
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/s/ labios entreabiertos. liseraceate hscia =sréds, dzicailo var los —-
dientes que se unen, lesgfu= en renoso, s2liia 421 2ire -or 1z to-
ez, fricativa, sord-, i
/£/ labio inferior haciendo contzcto con los dizntes sunszriorzs, sor
da, -sslids del aire sor 1a boeca, lengu= en r2-0so, friczativa.
/1/ voca zdbierta, ~unta de la lenrua tocando la »arte intarior d2 los
1iegtes suneriores, snlida del aire nor 12 bocz2, voz, fricoiiva.
/%/ boca entrsabierta, nunta d4e 12 lensua heciz <rrida toc-ndo dien-
tes sun2riorss, ra2~lizando un cierre momentdneo con 12 lansuz,
el cue obstruye la szlila del ~ire y cue en un movimiento rdsido
sale en forrmz plosiva, sorda,
1=/ boeca abizrta, dorso de lz lenpua nresion~”ndo el velo, szlila deol
aire wor l= bocz, nlosivz, sorda,
/r/ l=bios entreabiertos dejsndo ver 17 l=2n-ua, la nunta tecs la n=rte
synerior le 1z bévada hucal y con moviriantos lentos desciende -
hasta tocsr los dientes suneriores, los inferiores dejendo final-
nente 12 lencus 2n r=noso, voz, szli’a del z=ire nor 1= bocs,.
/rr/ 19 la lensu= afuera de la bocz, l=bios -resionsndo laveamcnie 2
fzta, s2lida del aire haciendo gue 1- len-us vibra. .

20 lenrua zddntro y con la2 nunta btoc=udo 1z wnarte sunerior de 1la

A

boveds bucal, solila del sire hzeizndo aue l2 mwntz de la lengus

jad
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