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INTIDDUCCION 

El presente estudio surge a raíz de percatarnos que en la actua -

lidad, muchos niños tanto en nuestro país cooo en el resto del 

mundo viven en hogares des;integrados por diferentes causas, tales 

corro: el divorcio, la muerte de alguno de los progenitores, el 

abandono, o por el hecho de que una mujer siendo soltera concibe­

un hijo. 

Al parecer en muchos casos los hijos de madres solteras sufren 

de un abandono físico y/o enocional, debido a diferentes notivos, 

CXXIO la no aceptación del hijo por la misma madre, el rechazo 

por parte de los familiares, así ronn el hecho de que la madre al 

encontrarse sin ninglln apoyo em:icional y econ6rnico, se ve en la -

necesidad de trabajar, y de llevar a su hijo a una institución en 

donde en la nejor de las veces, le satisfacen sus necesidades 

alinenticias. Así misno, la relación entre la madre y el hijo se 

ve alterada. 

Ahora bien, nuestro interés en este estudio se enfoca en la orga­

nización familiar en la que viven los niños de madres solteras -

internados, cuestionándonos sobre la actitud que estos niños tie­

nen frente a las figuras patellla.S y hacia la dinámica familiar en 

general. Es anpliélIIEilte aceptado de que los primeros siete años­

de vida del ser hunano, son la base para el desarrollo e integra­

ción de su personalidad, en donde se espera el mantenimiento de -

una relación estrecha con su madre, que le proporcione los satis­

factores de sus necesidades tanto afectivas, COllD vitales, los 

cuales al ser adecuados ayudan a formar el sentimiento de seguri­

dad en el niño, al sentirse querido y aceptado. 

En base a ésto, se considera :inportante desde un punto de vista -

psicológico, el conocer las características de personalidad de 

estos niños. ConocirrJ.ento que nos brindará un punto de apoyo pa-
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rala conprensi6n de su sentir y su form'l, de manifestarse ha,cia -

el mundo que les rodea. 

A partir de ésto se podrá tratar de que las TIE.dres se conscienti­

cen de su funci6n, así misnn, or:i,entarlas sobre cárro deben rela -

clonarse con sus hijos. Por otro lado ante la necesidad de las -

madres de dejar a sus hijos a cargo de i.ma institución, crear en­

éstas ambie..ntes propicios. 

Es del nanejo en general el sustentar que para que el desarrollo­

del niño sea adecuado necesita estar provisto de una familia in~ 

grada, (física y ernocionalnente) sin embargo, tanto en nuestra ~ 

ciedad corro en tantas otras, existen cada vez más madres solteras 

situación social que no se puede ignorar. 

Saberos que este estudio no resolverá por sí miS!lD todas las in~ 

rrogantes que pueden surgir a partir de la oondición de la madre 

soltera, sin embargo, esperanns que nuestra contribución sea~ 

fica para estos niños y para sus madres, y que rrotive en otros e~ 

tudiosos de la conducta humana el interes en arrpliar y /o profund!_ 

zar en puntos que esta investigación prop:ine. 



CAPITULO I 

"LA FAMILIA" 



"IA E?\MILIAII 

Hay que tener en cuenta que la familia es la instituci6n nás :i.m -

portante que fonna la sociedad, por nedio de la cual se transmi -

ten los valores, normas sociales, culturales y de conducta de una 

sociedad específica y son características que influyen en la vida 

del individuo desde su nás tenprana edad. 

Es de esperarse que los niños a través de su familia obtengan la­

satisfacci6n de sus necesidades básicas, así cono, una seguridad­

afecti va y psicol6gica. Durante la prirrera infancia el sujeto -

aprende a desenpeñar los diferentes papeles que se le designan, 

y percibe sus actos por condu::to del rechazo, el castigo y la 

ap:robaci6n, tanto de los individuos que integran el grtlJ.X) fami -

liar, cono de los diversos grtlJ.X)S sociales con los que se relacio 
na. 

l. - AN1'ECEDENTES HIS'IDRIOOS 

Anterionrente la organizaci6n social era rrediante un orden jerár­

quico, familias, clanes: y tribus, las cuales eran dirigidas por­

un consejo fonnado por los caciques de las tribus, esta organiza­

ci6n tenía cono fin la busqueda del pueblo, la conservaci6n de -

las oosturrbres y de la noral. 

Dabido a las frecuentes guerras, existía la poligamia, pero la -

prirrera mujer y sus hijos tenían prioridad sobre las otras, sin -

errbargo, tarrbiá-1 se consideraban de la familia teniendo protec -

ci6n, comida y educaci6n. 

La mujer tenía derecho a librarse del rrarido si no podía sosteneE_ 

la a ella y a sus hijos, o si los rraltrataba, podía poseer bie -

nes, celebrar contratos, asistir a instituciones educativas, así­

misno, eran respetadas por los harbres_, y debían ser castas al -
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llegar al matr.inonio. 

los honbres gozaban de rrm; derechos qre las m.rjeres, sin errbargo, 

existía el respeto entre ellos. 

La relación entre padres e hijos, era mey inportante en la fami -

lia azteca, cuando nacía un niño se le nostraban aunas y utensi -

lios carro símbolo de su condición masculina, posteriorrre.,te se le 

enseñaba a usarlos. 

El contacto con los padres hasta los ocho años era cotidiano tan­

to en enseñanza corro en consejos. 

El niño ccn esta relación podía estable=r un rol masculino ade -

cuado, así C011D, la resolución del Conplejo de Edípo, ya qoo el -

padre ayudaba a la renuncia adecuada de! inpulso, al fortaleci -­

miento yoioo, y a la aceptación del. super yo, poco persecutorio. 

En las escuelas en donde asistían los niños y j6venes seguía el -

proceso de identificación con los padres, tradiciones y oostum -

bres. 

La posición de la familia favorecía la identidad ferrenina y la -

preparaba para su función cono esposa y madre , tenía así rni.sno -

acceso a la educación y conocimiento de la historia y tradición -

de su pueblo. 

Al nacer la niña los padres y la comadrona la hacían simular qtB­

tejía e hilaba en una oerenonia en la que sirrbSlicaIIEnte se le 

preparaba para su rol ferrenino y con ésto se le daba una identi -

da.d. 

Tanto para los niños corro para las niñas, el destete ocurría a -

los tres años, nostrru1donos la sabiduría de esta cultura, ya qtB­

es de nuestro conocimiento que la sinbiósis creada en la :relación 
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madre e hijo St;J .i;es.uelve al final del. ter<.:;e:i: afio c1e vida, A pa.r­

t::i,r de ei,rt:a edad, ca,da p~tor i;¡e ha.ce cargo del ni,ib l:ré'!gún ·· 

Ell s.exo, ElEitableQ,"i,én,qos.e adeauadilm:mte el )?rQOeSO de i&mtif.ica ~­

Qi,()n y los p:fl,e.i:¡. 

''I.a etg¡pa edtpica pgxa las ni,f\aE;, tenia !lás poswilidades de sol!! 

cie'>n, su femiJle:l,dad e1;g :i.norei:rentada tgJ¡to po:i: las ident.ifie&oio­

nes ge la maclt"e, CQ.!1Q J_:JQr \"ll, h.~o de S,eJ1t:i,;q;e querida por su pa= 
<;lte, y po;i;- se;i; fil.ljer ·• 

I!!ste H)?Q de eduqqoi6n en la que el pa,dre no es el qua frustra, = 

oontrih1JYÓ1 ~~~te! a la fü:rnaot6n de im car!oter feuenina1 -

y la ay\Jdó a c;onoo~ su tdentidad y a, desarrollª1:' su ¡mpr obje­

tal". (1) 

~sd@ la éooqq. de la g;nqui.;ita la fami.li.a sufrió un canbio sign..t­

f:l,©ativo ~ $US rela,oionª'1, "No existió 1JUa. inco:rporación nutua.­

l?O~ e! e¡ipafio! no oonsider@g.de su e¡,ti¡pe a la mujer ~teoii, 
a w~i; ni ¡,iq:t!ie:i;a le daba la °ªli.dad hlJJ\li"ma • 

Lo qua. si. e:x;i..stió fue la ~sibilidad de wa ~cación í.nt;Ul\l;\ 

de la mujer gqn un objªto qw para ella e:i::a un son-etedor, verdugo, 

~:¡;s_es¡lJtoor y viola,oor, tallhién se W..zo presente, segurwente, la 

~sil?.tliwi..d c1e ~r w. gQGe sexual o:;¡n el conpañem ooasi!a 

nª1. P-Qt' la violenc.i.a ejercida sobr.e ella, asf cono tanpooo ~­

Uó. l1oottaPi.ón, QQlid..dat t?iooes nateñales, status e hijos: ~­
tos. @.nQl'..'etos y esenoiªles de l.a vi.® cotidiana. 

(.U ~. Pol.o~s M de. ~ ~.cano: l?$icod:i.n&ntca da sus 
rel.aqi..on.e-ª fam.ili~sll\ Ed .• ViUicaña, s. A. ~. 19!M p.:n 



Estas uniones efine:i;as y violentas dieron lug~ al naci,miento de­

un nuevo ser, el mestizo, que llegó a un mundo hostl':l, rechazan -

te, siendo al parecer un drama el naci,mi.ento de la cultura rresti­

za ~xi.ca-Hispana, y segurarrente que lo f-tie por las característi­

cas de m:mosprecio, maltrató, rechazo y devaluación que lo acam 

pañaron. 

Esta situacicSn genero en los hijos conflictos tenpranos de a:>nvi­

vencia con el adulto, mas tarde manifestados en la inposibilidad­

de convivencia íntima y annónica en la vida adulta ron su pareja, 

aunque conella se intenta reparar el abandono, menosprecio y so­

ledad" (2) 

~ido a esta situación que provoro los caribios en la familia, en 

donde la cultura española dominó a la cultura azteca, no sólo se­

observa un caribio en la familia sino tarrbién en la relación de p~ 

reja, en los roles y en la actitud hacia los hijos. 

Al realizarse la conquista, la pareja pierde por conpleto sus de­

rechos, son separados y convertidos en esclavos, perdiendo no só­

lo la estructura, sino hasta la calidad humana. 

El hombre es marcado a:mo propiedad de un enconendero, negandole­

el derecho de tener familia, lo cual abate su orgullo y lo humi. -

lla. Ia mujer viene a ser botín del oonquistador, maltratada y -

violada, no cuenta ni siquiera con el apoyo de la paternidad para 

sus hijos. 

(2) SANDOVAL, Dolores M. de 
Op. cit. 1, p.24. 
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El varón pierde la consciencia ele su paternidad e identificándose 

con el agresor, actua oorno actu6 aquel, desintegrándose así lar~ 

za y organizaci6n social azteca. 

Ia familia y la tradición queda.ron destruidas. Ia línea ele eles -

. cenclencia quedó perdida. Ia posibilidad ele un desarrollo é¡ITI!Óni­

co janas ftB alcanzada. 

Al separar al padre de su familia, los hijos no tienen un padre -

a quien reconocer, ni con quien identificarse, en las niñas exis­

te un inpedinento en el conocimiento ele una relación masculina~ 

riñosa que les permita reafirmar su femineidad. 

Ia identificación que la mujer hace con el objeto perdido, (pa -

dre) hace que la mujer desarrolle características propias del pa­

dre tales CO!lP: protección a la familia, liderazgo, valentía y -

responsabilidad. 

"La. mujer mexicana se caracteriza por una relación muy especial -

ccn los hijos, sí ele mucha cercanía, pe.ro también ele absorción, -

dado que, al carecer cle.conpañero, lo sustituye por los hijos pa­

ra llenar el vacío que la ausencia ele su pareja le inpone. De -

aW'. que la relación entre madre e hijo se prolongtB más allá ele -

lo normal y cree una dependencia muy inportante ele los hijos para 

con la rradre, el objeto más p:resente y constante dentro del hogar. 

El padre, en todas las culturas es una figura poco presente, ex -

cepto, a veces, los fines de serrana cuando haciendo a un lado el­

cansa.ncio y el agobio de un intenninable período abrumador, trata 

ele estar y convivir con los hijos. Pero ésto no es canún y co -

rriente, aún en los fines ele semana el padre huye ele la relación­

futima y agobiadora ele los inquietos niiíos y la nadre va de unos­

ª otros, protegiendo el descanso ele su h<:lnt>re pero también inpi -

diendo esa relación tan inportante ent:re su familia. De esta ma­

nera la dependencia de la rradre se acentúa inportanterrente en los 
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hijos, lo que hace que esta unión que gratifica tap.to a los niños 

COIIP a la madre, produzca una cerca.n:í:a tan constante que crea s;i.­
tua.ciones tensionales de fuerte enverga¡dura. 

I.a. madre, al sentir que lo único que tiene es el hijo, lo sobre -

protege de di:l;erentes maneras, pero esta sobreprotecci6n materna­

muestra la necesidad intñnsica de conservar un objeto arroroso -

que fantaseadanente es solanente suyo y usado cono fuente de sa -

tisfacci6n manejada a su arbitrio; tal actitud inplica una atadu­

ra para el pequeño que es a la "'eZ sustitU'-..o y depositario de- -

las necesidades y tensiones maternas" (3) 

2. - TIPOS DE FAMILIA ( ( (1 ·; ·' 

Al referirnos al grupo familiar se observan básicanente dos ti 

pos: 

a) la familia nuclear, la cual esta femada por padre, madre e -

hijos. 

b) la familia extendida, forna~ por los familiares del padre y -

madre. F.sta es inportante en el desarrollo de la familia nu -

clear, pues puede proporcionar un apoyo insustituíble de las -

madres solteras,cuando la madre tiene que trabajar por lo gen~ 

ralla abuela se hace cargo del niño y es el rrejor sustituto -

materno, sin enbargo, en ocasiones por la situación familiar -

la madre soltera se ve en la necesidad de llevar a su hijo a -

una institución en donde lo cuiden mientras ella trabaja. 

(3) SANIXJVAL, Dolores M. de 
Idem Op. cit. 1, p. 84 y 85. 

8 



3. - RELI\.CIONES FAMILIARES, -

Es inportante percatarse que el niño no es tm ser pasivo, rrodela­

do únicamente por la accifu de los padres, sino qua tiene un cieE_ 

to número de características hereditarias, energfa, un tipo de e~ 

pontaneidad que lo llevan a actuar y a manifestar sus reacciones­

en forma diferente a.rite las tensiones familiares según su edad y­

su estructura personal, lo cual no puede ser aceptado muchas ve -

ces por los padres, puas al no poder rorrper la estructura ideal -

del hijo, no son capaces de darse cuenta del tipo de mensajes -

que le mandan a éste, sin enbargo, él sf los percibe y reacciona. 

En las relaciones familiares tarrbién existen ciertas rivalidades­

entre los hermanos, que son originadas por la conpetencia que 

existe por el anor de la nadre , y dependen de la actitud de ésta 

y de determinantes psicosociales, cono el número de hermanos, el­

lugar que ocupa entre ellos, edad y sexo. 

El papel del padre en las relaciones familiares, se ha minimizado 

considerándolo únicamente figura de autoridad, debido a los cam -

bios que ha sufrido tal figura desde la época de la conquista. 

Diferentes autores han narcado aspectos de las relaciones famili~ 

res que son :i.rrp:>rtantes para un adecuado desarrollo del niño. 

L. Wynne (1979) nos di.re que el niño para perfeccionar su identi­

dad "neoosi,ta de un arrbiente psicosocial estable y también encon­

trar condiciones favorables que le permitan elegir o transfonnar­

sus funciones a lo largo de su desarrollo". (4) 

( 4) AJURIAGUERRA J. de, ºManual de Psiquiatría Infantil" 
F.d. Masson, Barcelona-Méxl.co 1983, p. 730 
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"Para que la familia permita a los niños un desarrollo amónico, 

los esposos deben pel'.lMl1eCer unidos en calida;:l de padres, pre56!:_ 

va,r la fronte:J:a entre generaciones y asum.r de l!Ddo contimx:> el -

rol de su sexo". (Li.dz 1979) 

Ia escala de valores de la familia, la adjudicaci6n de los roles, 

la red de relaciones interindividuales, penetran en el niño a tr~ 

vés de la conducta de la familia mucho mis que por lo que se le -

enseña o incluso por lo que es consciente para los padres" (5) 

S. Minuchin (1979) dice, npara que una famii.i.a pennanezca sana, -

es necesario que reaccione nonnalrnente a las presiones individ~ 

les de sus miembros, es decir, que los padres sigan las l!Ddifi~ 

cienes del niño en su evoluciónº. (6) 

Corro podenns ver el desarrollo del niño siercpre va a depender de­

las relaciones familiares en que este se desarrolle, siendo más -

inportante la relación entre los padres, la cual si es adecuada -

le prqiorcionará al niño anor, aceptación y estabilidad, factores 

que ayudan al establecimiento de seguridad, oondición prirrordial­

para el desarrollo afectivo enocional. 

(5) y (6) J. de Ajuriaguerra 

Op. Cit. 4. 
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CAPITUID II 

"R E L A C I O N E S P A R E N T A L E S" 



"REIACIONFS FAMILIARES" 

Litrre define a la familia, corro un conjunto de personas que vi -

ven bajo un miSITO techo, refiriéndose particulanrente al padre ,­

a la madre e hijos, señalando caro característica de ésta la i~ 

tidad de sangre y la convivencia en un techo romún, sin enbargo,­

se considera cono verdadero pilar de la familia, el anor recípro­

co entre los integrantes de ésta, gracias a lo cual se integra el 

llamado hogar. El niño cuya infancia se desarrolla en un hogar -

sano y normal esta mucho Irás capacitado en todos los 6rdenes que­

aquel que no haya podido correr la misma suerte. 

Toda familia se origina rrediante la relación afectiva entre un -

horrbre y una Imljer, y en base a corro se aeoplen ambas personali~ 

des se establecerá· el anbiente familiar con su evidente repercu -

sión en la relación con los hijos. 

Se ha observado que numerosos trastornos afectivos infantiles son 

efecto de un inadecuado anbiente familiar en la que los progenit~ 

res exageran o desronooen la esencia misma de su rol, es decir, -

el adecuado desarrollo de una familia puede verse afectado por -

un padre autoritario, por una madre absorvente, o por la ausencfa 

física y/o eioocional de algunos de los padres, etc. 

Se ronsidera que las relaciones afectivas de la infancia, condi -

cionarán la vida arro+asa del adulto, de ahí el hecho de la inrren­

sa responsabilidad psicol6gica que ha sido atribufda a la rela -

ci6n padres/hijos. 

En base a tal inportancia, autores com::> R. Iaforgue y J. Ieuba -

han realizado diferentes estudios sobre las caracterl'.sticas de -

personalidad de los padres, clasificando algunas con el tfumino -

de padres patógenos entre las cuales m.mcionan a: 



- La madre vira.go, la cual debido a sus exigencias desviriliza a-

su hijo, se considera que ésta es una mujer que no acepta su f.'=_ 

mi;neidad, que se muestra agresiva con el horrbre, que es fendnis­

ta por odio y por el placer, y no cree en la igualdad de los el§:_ 

rechos en la pareja, este tipo de mujeres se casa por lo gene -

ral can hombres débiles, o lucha por debilitar a los horrbres -

fuertes, haciendo al rnisrro tienpo tarrbalear al gn:po familiar. 

- otro tipo, son aquellas madres, que utilizan a su hijo colllJ ob­

jeto de satisfacci6n de lo que ellas no han podido lograr en -

otra parte. 

- Existen madres ct:¡yo odio es manifiesto, las cuales por lo gene­

ral no han aceptado el alumbramiento o se sintieron decepciona­

das po:rque el hijo no es del sexo deseado. El odio de la madre­

se manifiesta en el rechazo hacia el hijo, ocasionando la rebel 

día de éste. 

- Al hablar sobre la madre rechazante se debe de tener en cumta­

esta actitud tanto en el plano real cono en el imaginario, es -

decir, el niño puede sentirse rechazado por su madre en razón -

de atributos personales de los cuales ella no es culpable, re -

d1azo que puede ser una manifestación inconsciente de la madre, 

o un sentimiento inconsciente del niño, debido a que el niño -

e:xpresa rrediante el rechazo ciertas frustaciones, además de que 

la relación con su madre está matizada por una serie de senti -

mientas de rechazo. 

- El padre rígido es aquel que practica un hipernoralisnD, con un 

exagerado sentido del deber, y una gran preocupaci6n porque se­

cunplan nonnas, estos padres quieren que sus hijos sean caro -

ellos, enCOJ'(f>..ndándoles la realización de todo aquello que ellos 

no pudieron realizar. 
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- Mauo::> 11:;:,;s; habla sobre cl ~lisno y el mat.emalisrro, el 

cual OC'U'.lta su autoritarismo mediante una excesiva muestra de -

arror y~ hacia cl hl.jo. P. 06'-..errieth, observa una si­

mili.t:ud entre los niños red1azados y los sob:reprotegidos, pues­

=nsi.dera que cmtios presentan egocentrismo e incapacidad para -

deSI,Je('_?'..J.:se de sí mismo, dificultad para establecer relaciones -

inte:q_:lel..~, :fal.las en su habilidad para defenderse, senti­

do de fu!e:doridad, con un mal autcconcepto, dependencia y pro­

pensión a seguir siendo pequeño, con falta de interés para el -

futuro. 

- A.Du.~ "'OJnoede una :mportéÚ:icia muy grande a los deseos y -

esperanzas de los padres con relación a sus hijos. A este res­

pecto su actitud será ooopletanente diferente según que el niño 

haya naci.do deseado por anbos padres, o por uno de los dos sol~ 

mente. OJm::ra. la voluntad de anbos o uno de los padres, y se -

gun la actitud del 1."eSl:o de la familia para con él, y con rela­

ción a los niños de la pa:re..'ltela. Las esperanzas de los padres 

pueden verse frustradas por el sexo del niño que no corresponde 

al desearo0 por su aspec'-...o fisico, por su capacidad intelectual, 

por la calidad de sus aptitudes (manuales y lo intelectuales) , -

o incluso por el ritm> p,3....rsonal del. niño, que no corresponde al 

tieip> de uno u otro de los padres. Los padres pueden tener a­

fecto o antipatía particulanrente hacia uno de los hijos, en e~ 

te caso es mportante saber si el hijo amado o el rechazado lo­

es por el miis débil o el dominante de los padres. El favorito­

del progen:i:tor ms débil tendrá un porvenir c:onpletamente dife­

rente al de los otros hel::l!iimos y hennanas, preferido por el -

dominante'". {7) 

(7) J., de Ajuriaguena. 
Idem. Op. cit. (4) p. 174 , 175 
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Es dif:í.cil definir lo que es un padre y 1IDa madre ideal, sin em -

bargo, se ha, llegado a considerar COllP tales a aquellos que "con­

servan su eSPOntaneidad intuitiva, sienten las necesidades de los 

niños y dan las respoostas adecuadas. No son obligatoriamente -

permisivos a priori, tarrpoco rígidos, pero aseguran una continui­

dad y son sierrpre sin fastidio receptivos a las demandas. 

Saben mantener una cierta distancia delante de una posici6n crí -

tica". (8) 

La inportancia de la familia se citrenta en la adecuada presencia­

física y errocional del padre y de la madre. El niño espera arror­

de su madre, el cual no está desprovisto de autoridad y de su pa­

dre autoridad que de ning1IDa manera puede esta vacía de 1ID prof~ 

do annr. 

La madre es la prirrera persona con la que el ser humano entra en­

cantacto, en una relación íntima y única. Ya desde esos rrorrentos 

todos los sentimientos que la madre presenta son percibidos por -

el hijo, y de una u otra foil1B. influirán en la personalidad de -

ese nuevo ser. Por lo que para el bienestar de éste se espera -

que sea un niño deseacb,. el que ya desde ese instante está reci -

biencb arror de su madre , y qre la madre viva un embarazo tranqu:!:_ 

lo y seguro. 

El ser hunano de todos los seres vivos es el que mis indefenso -

nace, necesitando para su sobrevivencia los cuidados y atenciones 

de alguien, que por lo general es la madre. 

Atenciones que son fundanentales durante los prirreros años de vi­

da, y que después irán dismineyencb debido a que el individm po­

co a poco adquirirá características de autosuficiencia. 

(8) J., de Ajuriaguerra. 
Idem. Op. cit. (4) p. 774, 775 
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El ar:nr nut.ernal es generador de una f""lEilte de incesante e indis­

pensables experiencias sensoriales, psicointelectuales, y psicoe­

notivas, as1)ectos que el niño es'-.li altamente calificado para apr~ 

ciarlas, sintiendo si se le rechaza, se le qui.ere, o es abandona­

do. Se ha observado que la presencia mrterna ayuda en la forma -

ción del sentimiento de seguridad del. niño. 

Durante el principio de su vida para el niño no existe diferencia 

entre su persona y la de su madre, enoonb::ándose en una fase que­

ha sido denominada sinbiósis, a 1os tres años parece ser el -

fin de esta fase, y es aquí donde el paih:e entra en función, ayu­

dando al niño a la fonnación del principio de realidad, en la que 

se percibe cierto conflicto, ya que el menor Cllllienza a percatar­

se de que no es el únioo al que la madre otorga cuidados, convir­

tiéndose el padre en un rival hacia el que se dan sentimientos -

ambivalentes, errpezandose lo que se ccnoce CO!ID etapa Edípica. 

Dentro del rol del padre se le asignan caracterlsticas de protec­

ción, autoridad y virilidad. 

Se ha hablado mucho sobre la :inportancia del papel de la madre, -

:relegando a un segundo plano el. ml. del padre, sin embargo, hay -

que tener en cuenta que la influencia del padre y la madre son él!_ 

ferentes en calidad y variables -en .i!I{lortancia según la edad y -

sexo del niño. 

1.- l>lADRE SOLTERA. -

Corro ya henos mencionado se cansi.dera .illportante la presencia de­

ambos progenitores para el desarrollo del niño. 

En las sociedades actuales se observa oon ~ frecuencia el que 

las mujeres tengan hijos ~ del. matr.mJnwq por lo que son OO!!_ 

sideradas madres solteras. 
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Las m:>ti vaci,ones de este estado, así cono, las consecuendas pos:!:_ 

tivas o negativas, tanto en la personalidad de la madre cono en -

la de su hijo, han sido tema de inte~s de los estudiosos de la -

conducta. 

Este estado de madre soltera ha causado mud1as poloocas entre -

las personas que marcan las pautas de la sociedad, entre algunos­

de los puntos que atacan es el hecho de que el ser madre soltera­

atenta rontra las bases de la familia, que es punto clave de la -

sociedad. Aunque se ha superado a través del tienpo estos prej~ 

cios siguen aOn teniendo vigencia, dependiendo su fuerza de la -

cultura de cada pueblo. 

Independienterrente de la opinión de la sociedad, es mucho más im­

portante la aceptación o no de tal embarazo por la misma madre. 

M. Soulé considera que tal aceptación depende de las m:Jtivaciones 

mismas del embarazo, mencionando que "la verdadera madre soltera­

es la que, a continuación de una rápida aventura mal aceptada CO!l 

serva a su hijo y presir¡.de fácilrrente del hombre. Sobre este pr!_ 

rrer punto, piensa que algunas mujeres pueden desear, a partir de­

un acto de anor tener un hijo de un hombre soltero o casado, sin­

gue ésto inplique para ellos una unión legal con el padre. Por -

varias razones psicológicas en ese caso el hijo es deseado". (9) 

Existe adenias "la mujer débil que a continuación de un rrarento de 

abandono se ve madre sin haber sabido conservar el apoyo oon el -

que oontaba", así cono, "la mujer cqyas posibilidades nentales, -

afectivas y profesionales son mey reducidas; sin ninguna autono -

m1a real, socialrrente está a merred de cualquier influencia". (10) 

(9)y{l0) J., de ./\juriaguen:a. 
Idem. Op. cit. 4, p. 790 y 791 
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Cuando la mujer aoeptá, su ma.temidad parece no surgir alteraciones 

significativas en el desa.rrollo del niño, contraria.mmte a cuancb­

la mujer no aoapta la situaci&.. 

Ha sido común considerar que el hijo natural era consecuencia del­

azar, que tenía íntima :relaci6n oon el egoÍSl!O Ira.Sculino y una si -

tuaci6n socioecon6mica particular. 

l:esultados obtenidos en Estados Unidos, nos dicen que la nadre so.:!:_ 

tera prooade de un medio social poco satisfactorio, (hogares desu­

nicbs, orfandad de uno o ambos padres, etc.), y el hijo fuera del­

matrinnnio será consec1..Encia de su propia conflictiva. 

L. Young menciona "Se observa en ellas pocas disposiciones para -

tener contacto, aún superficiales con los demás, a menos de trata!:_ 

se de amistades ocasionales. Eh la mayoría de los casos el hijo -

proviene de una uni6n pasajera sin ningún lazo profundo con el pa­

dre del niño. Según este autor el hijo ilegítirro responde bien -

a un fuerte deseo inconsciente de quedar embarazada por necesidad­

de objeto anoroso, bien el deseo de utilizar la deshonra de un hi­

jo ilegítirro COfiD amia contra los padres dominantes". (11) 

)):)lores M. de Sancbval, nos dice al respecto, "El padre es deter -

minante en la c:reaci&. de un nuevo ser. De su presencia o de su -

ausencia dependerá en gran medida el gracb de salud o enfenredad -

del ser humno que reci€n ingresa en el mundo,de la actitud de 

protección o abandono que tenga frente a la futura madre depen~ 

rá en buena medida la respuesta materna ante la responsabilidad, -

que inplica una nueva vida y una nueva situación. 

(11) J., de Ajuriaguerra. 
raen. Op. cit. 4, p. 790 y 791. 
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Una mujer sati.s:feclW, ;! proteg;i.da. por su corcpañero tendrá nás po -

sibilida.des de desenpeñar en rrejor forma. la funci6n ma.temal qre­

le ha tocado en suerte, ya que pod:ra conpartir tal tarea sin te -

ner que sobrellevarla eila sola. 

Una madre que cargue sola sobre sus hombros la responsabilidad -

del cuidado del o de los hijos, tanbién llevará el res,:,...ntimiento, 

no sólo hacía el que no ~le con la parte que le corresponde -

en tal quehaoer, sino que hat'ci víctirra a los pequeños de este re­

sentimiento, haciendo caer sobre ellos la culpa de su penalidad y 

soledad de la ausencia del conpañero". (12) 

Senarclens y B. Marbeau - Cleirens, analizaron las actitudes de -

la madre soltera durante el parto, observando que ya desde las -

prirreras contracciones presentan una angustia irracional y un seg_ 

timiento extrerro de soledad, teniendo la :i.npresi6n de parir para­

nada, o sea ni para el padre ni para la sociedad. 

Pocos son los padres que estableoen una relaci6n afectiva con su- · 

h;i.jo nacido fuera del rnatr.i.m:mio, ya sea porque desapareoen antes 

del nacimiento, o porque solanente se relacionan con ellos rrediél!!_ 

te el corcpromiso del paso de una pensi6n alirrenticia. En ocasio­

nes el padre después del nacimiento se casa con la madre, viven -

juntos, o la visita frecuenterrente sin llegar a estableoer una -

verdadera relación pues fü ya tiene otra familia. 

(12) SMOOVAL, Dolores M. de 
<p. cit. 1 p. 75, 76 
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.~:s evidente que el hijo de madre soltera vive en condiciones fa -

mi.liares a.nonuales ya que la a,soc:iac:im madre-.itijo no s6lo se ve­

inflrenciada por la c:an3lci.a del padre, sino por el rnism::> hecho -

de la ilegitimidad. La ~ tiene que enfrentarse en mu.chas 

oca.si.ones contra una sociedad seiial.ante, por lo que ésta vive en­

un arrbi.ente inseguro, coopensando su sentími.ento de frustración -

afectiva con una actitud acapm:adora o posesiva hacia el hijo; 

asf mi.sD'o, el hijo p.:i:esenta una actitud :reaccionaria, por un lado 

al ser ilegít:inD se siente :rechazado, p:resentado en algunos casos 

una fuerte agresividad hacia la madre y una actitud idealizadora­

hacia el padre. 

Estudios :realizados por M. Emery, nos hablan sobre la situación -

del hijo de la mach:e soltera, la cual. no es capaz de responsabil:!:_ 

zarse de su hijo ni de abandonarlo, utilizando rono 11Edio de esta 

indesición las instituciones tales COIID los internados, por lo -

que este niño es una institución en 1m hogar substituto en el 

cual adquiere la actitud de ser el hijo de nadie. Ia relación -

entre el hijo y la madre no es frecuente, concretándose tal rela­

ción a las visitas espo:rádicas que la madre le hace al niño y se­

denota crno responsabilidad fui.ca el pago de la O'.)legiatura de la 

institución en la que se encuentra el niño. 

El Dr. Héctor Prado Ruante, nos dice "Eh la pareja hunana 11Exica­

na es ~ cx:imflri y ~ente que el :macho IIB:xicano se aleje de su­

<:XJITPañera cuando ésta se encuentra enbarazada, a veces, desde que 

anuncia su preñez, o bien, cuando el término de la gestación está 

prox:inD. Esto no quiere decir que s61o el macho este presto a -

careter este abandono taiprano o tal:dí.o, sino que la henbra tarn -

bién lo propició al abstraei:se en su sitwcifu de enbarazada, ya­

no hace nada por mantener la mi6n de la.pareja la cual debe tra­

bajar cotidiana y constantemente". (13) 

(13) DR. ~ Prado Imante. Ponencia "'La Madre Soltera y su -
Psicxxlinami.a. Cl'.Jngreso Internacional de .la 1'rujer. 1985 
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El Dr. Huante op:i,na que a,sí, cono los animales se J?Onen tristes -

cuando no se les penni,te participar en la patern;i,da,d, ta.rrbién al­

honbre le_conflictúa. este hecho, nenciona además qre la instala -

ci6n de este instinto a la paternidad tiene tm car§.cter secuen -

cial, qre si se corta o blo:;ruea ser~ difícil de reinstalar 

tal proceso ocasionando-que si se le presentara otra pareja aban­

donaría a ésta cono a su hijo, pues inicialrrente no pudo instalar 

una, verdadera relación, este tipo de respuesta es común en el h~ 

bre mexicano,· por lo que se neoesita que la pareja trabaje sobre­

esta relaci6n y sobre el involucramiento del hombre con su hijo. 
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CAPITUOO III 

"DESARROLLO PSIOJIDGIOJ DEL NIÑO" 



"DESARIDLLO PSICDLOGIOO DEL Nif.lO" 

Fn el presente capítulo se expondt'cin las características I1BS re­

levantes de los años preesoolares de acuerdo a diferentes auto -

res, con el fin de esclarecer el oonportamiento y el desarrollo­

de la personalidad de los niños. 

Se ha visto a través de.los estudios realizados sobre el desarro 

llo de la personalidad del niño qoo para qoo ésta se de. en forma 

adecuada, se necesita básicarrente qoo el niño esté rodeado de un 

anbiente familiar anronioo, es decir, de un ambiente en donde -

los padres :rrantengan buenas relaciones entre ellos y con todos -

los mi.enbros de la familia, gracias a lo cual el niño podrá ad -

quirir características de seguridad, será capaz de denostrar -- · 

afecto ya qoo se siente anado, y ve satisfechas sus necesidades; 

obsen®idose qoo al haber alteraciones tanto en la dinámica f~ 

liar caro en el núcleo familiar, los nifus sufren las oonsecuen­

cias de esta desintegraci6n nanifestándose alteraciones en su -

personalidad. 

Varios autores consideran que la etapa preescolar abarca de los-

2 a los 6 años de edad, dando inIX)rtancia significativa a esta -

etapa, pues en ella los niños adquieren conocimi.entos, aptitudes, 

hábitos, e:xperiencias, qoo en el rra.yor de los casos son la base­

de la adaptación presente y futura, dentro del nedio anbiente en 

qoo se desarrollan. 

Cbns;i,dera.nos de interés para nuestro estudio la revisión de los­

aspectos relevantes de aquellos autores qoo se basan en la teo -

ría psicoanalítica, para describir el desarrollo de la formación 

de la perscnalidad del ser hmano. De ellos pocle¡ros rrencionar­

a s. Freud, -E. H. Erikson y l\nna Freud. 
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1.- ERIKSOO 

Erikson plantea en su teoña del desarrollo una serie de edades 

por las que_ todo individoo pasa para llegar a la madurez, sin -

embargo, oonsidera que la personalidad no queda establecida en­

la infancia, él piensa que tal pl'.t)(ESO dura toda la vida. 

Así misnn, plantea que el adecuado proceso de las etapas rey-u.i~ 

re de un equilibrio, el cual no es fácil de lograr debido a la­

tensi6n y ansiedad que van surgiendo en las diferentes edades, -

observando que el p:r:ooeso de una etapa renprana puede afectar -

el proceso de la etapa posterior. Conpletar cualquier etapa, -

no garantiza autorráticanente el éxito, ya que el individoo pue­

.de retroceder a una etapa tenprana cono cosecuencia -de un con­

flicto. 

Por la fuerte base psicoanalítica de este autor, se observa que 

las prineras cuatro edades de desarrollo que él propone, son -

muy similares a la etapa oral, anal, fálica y latente propues -

tas por Freud, en donde existe un contenido prirrordialnente in­

oonsciente en las cuatro primaras, en tanto que en las cuatro -

últimas un ni-vel consciente. 

A continuacioo se expondrán las tres prineras edades expuestas­

por Er:i.kson, ya que básicanente abarcan el período preescolar. 

Erikson en pr.i.nera instancia nos habla de la solucioo del con -

flicto nuclear, el cual está basado en el logro de la confianza 

básica sobre la descrnfianza, teniéndose oono punto de partida­

el establecimiento de una buena relac.im entre la madre y el -

hijo, gracias a lo cual el niiio va a adquirir_ cierto equilibrio 

enocional que va a pennitir la separaci6n breve entre el niño y 

su madre, sin que ésta le cause angustia, considerando ésto co-
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no el prirrer logro social del infante. 

Aclemfu¡ considera que la oonfianza inplica la mismidad y la con -

tinuidad de los proveedores externos, así oono, el confiar en -

uno misno y en la capacidad de los propios 6rganos para enfren -

tar las urgencias. 

Manifiesta tarrbilm que la :relaci6n madre e hijo es pri..rrordia 1 -

para el -desarrollo de sentimientos de identidad, el cual está -

inplicando el ser aceptable, en ser uno misno y en oonvertirse -

en lo que otra gente confía en lo que uno llegará a. ser. 

Este período está constituí.do por pequeñas frustraciones que el­

niño puede manejar, sierrpre y cuando est!m inplícitas en el pro:­

oeso misno del desarrollo. 

Er:i.kson oonsidera que los niños no se vuelven neur6tioos debido­

ª las frustraciones, sino a la falta o pérdida total del signi -

ficado social, en estas frustraciones. 

b) AUI'ONOMIA, VERGUENZA Y DUD.l\ 

El desarrollo de esta etapa dere ser tranquilizadora tanto en el 

rredio ambiente cono en la relaci6n madre e hijo, para seguir fa­

voreciendo la confianza básica ya obtenida y dar paso a la auto­

nanfa • 

. · -La maduraci6n muscular es inportante en esta etapa ya que . penni­

te al niño aferrar y soltar las pertenencias así rorro, el con -

trol de su organisno, acciones que tienen una m:xlalidad social,­

oon actitudes mstiles o bondadosas. 

la vergüenza es una enpci6n que en mestra cultura se ve relaci~ 

nada con la culpa. la vergüenza supone que uno está oonplel:.am3!!. 
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te expuesto y consciente de ser mi.za.do, es decir, oonsciente de 

uno misrro. "Cuando la vergÜenza depende de la consciencia de -

estar erguido y expuesto, la duda se :relac:i.ona con la conscien­

cia de poseer un reverso y un anvel'.SO y sob:re todo, un detrás, -

pues esa fuea del cuerpo con un foco agresivo y lihicünal en -

los esfínteres y en las nalgas, queda :fuera del alcance de los­

ojos del niño y en canbio puede estar dominado por la voluntad­

de los demás". 

"Esta etapa, por tanto, se vuelve decisiva para la proporción -

de arror y odio, cooperaci6n y ten:¡uedad, lil:Jertad de autoeNpre­

sión y su supresión. 

Un sentimiento de autoo:mtrol sin la perdida de la autoestima .­

ción da origen a un sentimiento pe:rom:able de buena voluntad y­

orgullo; un sentimiento de ptmlida de autocontrol y de un sobl'.!=:_ 

control foráneo da origen a una p:i:upensi.6n pemurable a la duda 

y la verguenza". (14) 

e) INICIATIVA Y aJLPA 

La iniciativa es una parte necesaria -de talo acto, y el hombre -

la neoesita para todo lo que apzende y haoe. 

Eh la nedi.da que ésta se va desanollando, aparece el sentimien­

to de culpa en base a las metas .pJareadas y a los actos inicia -

dos por el nuevo poder loaxrotor y mental del niño. 

(14) ClJELI, José. "Teorías de la Personalidad" 
Ed. Trillas, M~. 1979, p. 118 y ll9. 
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El niiio utiliza esta capacidad de iniciativa para tratar de man­

tener alejado a los rivales potenciales (los hermanos Il1911ores) ,­

por lo que se incluye m:ia rivalidad.y celos, entablándose una -

lucha de posición-de privilegio frente a la madre. 

Tal rivalidad hace que el niño tenga fantasías de ser foorte 

para agredir y ser agredido, rnanifest&ndose el miedo a la castra 

ción. 

"La sexualidad infantil y el-tabú del incesto, el corrplejo de -

castración del super yo, se unen aquí para provocar esa crisis -

específicanente hurrana durante la cual el niño debe dejar atrás­

su apego e:xclusivo y pregenita:l a los padres e iniciar el lento­

proceso de convertirse en un progenitor y un portador de la tra­

dición". (15) 

En esta etapa el niño es capaz de establecer actividades grupa -

les, permanecer identificado con el progenitor del misnn sexo, -

(identificación que continuará aún en la etapa adulta), sin em -

bargo, comienza a buscar identificaciones tanto en la escll::!la -

C'Oilt) en el hogar, lugares en donde puede ejercitar su iniciati -

va sin que se encuentre influenciado por el conflicto infantil -

o también llana.da culpa edípica, tratándo de establecer una ide~ 

tificación basada en un espíritu de igualdad y en el hecho de 

realizar cosas juntas. 

(15) CUELI, José 
Idem. Op. cit. (14(15), p. 120 y 121. 
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2.- FREUD 

Freud dentro de su teoría psicoanaJítica plantea que los prilre­

ros cinco años de vida son fundamentales·en el proceso de desa­

rrollo de. la personalidad del ser humano. 

Incluyendo en tal teoría su oonoepcioo sobre el desarrollo del 

niño la cual ha ejercido una influencia significativa en el -

ca:rrpo de la psicología infantil, planteando aspectos específi -

=s sobre las fomias que torran los instintos sexuales, la e:xp~ 

sión de la hostilidad, dependencia y sexualidad en tales eda -

des, también habla sobre las fantasías y tenores de los niños -

en estas edades. [escribe por ejaiplo el anor que el niño pe -

queño siente hacia su madre y la :fonra. en que este sentimiento­

va carnbiando de acuerdo a la relaciooy al desarrollo errocional 

del niño. 

Freud postula que la personalidad está integrada por tres sist~ 

mas, los cuales denominó, ello, yo y super yo, rrencionando que­

ª pesar de que tienen funciones y características diferentes, -

interactúan oonjuntarrente en la personalidad del sujeto. 

Sin errbargo, durante el proceso de desarrollo, estos van apare­

ciendo en diferentes l!Drrentos. 

El prilrer s~stema qte se forna es el ello, y a partir de éste -

se diferencian el yo y el super yo. fil ello está fama.do por -

el oonjunto de factores psiool6g:ioos heredaoos presentes al na­

cer incltWendo los instintos, y :representan el mmdo interno de 

las experiencias swjetivas y no :reoonooe la :realidad objetiva. 

Este .sistema funciona a trav&. de1 p.tincipio del placer, el 

cual busca reducir la energía que causa la_ tensión. 
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Para alcanzar su objetivo, el de reducir el dolor y obtener el ·­

placar, el ello necesita de dos procasos, la acción refleja y el 

prooaso primario. Las :reacciones reflejas son oongénitas y aut9.. 

máticas, en tanto que el prooaso prinario "irrplica una reacción­

psicol6gica algo más conplicada, ya que procura la descarga de -

la tensioo Il'ediante la fonnación de una imágen del objeto capaz­

de eliminarla. Esta experiencia alucinatoria en la que el ob -

jeto deseado apareca cono imágen mnémica, ha sido denominada -

realizaci6n de los deseos" {16) 

Sin ercbargo, éstos no son suficientes para lograr una reducción­

genuina de la tensión, corro consecuencia de ésto, se desarrolla­

el prooaso secundario y la estructura del segundo sisterra de la­

personalidad, es decir, el yo. 

El yo surge debido a que las neresidades del organiSI!D requiemn 

de relaciones apropiadas con el mundo objetivo de la realidad, -

es decir, haca i.ma diferenciación entre las cosas que existen en 

la mente y las del mundo exterior, ol:edeciendo así al principio 

de realidad, operando en base al prooaso secundario. 

El fin dei principio de realidad es el :i.rrpedimento de la desear­

. ga de tensioo hasta enoontrar el objeto adecuado para la satis -

facción de la necesidad. 

El yo organiza las demandas del ello, para servir a sus desig -­

nios y no para frustrarlos, o sea, " ~a entre los requerimi9!!. 

(16) c.s. Hall y G, Lindzey.-''La Teoría Psicoanalítica de la 
personalidad!',Ed. Biblioteca del Ho!rbre Contenpo~, Mex. 
{1974). p. 14 
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tos instintivos del organisno y de las condiciones del ambiente­

que los rodea, sus objetivos finales son la oonservaci6n de la -

vida del :Individuo y la preservacifu·de la reproducci6n de la e!!_ 

pecie". (17) 

También sirve <XJI110 rrediador entre los ronflictos que surgen en -

tre el ello el super yo y el mundo exterior. 

El super yo, es el últino de los sistemas en aparecer¡ la fun -

ci6n de éste, es decidir entre lo bueno y lo nalo de acuerdo a -

las normas sociales y norales, las cuales son transmitidas por -

los padres, observándose así que si el niño es castigado por al­

go, tal conducta es incorporada a su conciencia noral, en tanto­

que la conducta aprobada se integra al ideal del yo, estos dos -

sen los subsistemas del sq;¡er yo y se :Incorporan a él por el rre­

canisrro denominado introyecci6n. 

"Las principales funciones del super yo son: 

1) Inhibir los inpulsos del ello, especialnente las de naturale­

.za sexual o agresiva que son las que en mayor rredida condena­

la sociedad. 

2) Persuadir al yo para que substiteya sus objetivos realistas -

por objetivos noralistas. 

3) Buscar la perfecci6n". (18) 

(17) c.s. Hall y Li.ndzey, Op. cit 16, p. 16 

(18) c.s. Hall y Lindzey, Op. Cit. 16, p. 17,18. 
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EI'APAS PSICDSEXUALE.S 

F:teud las denomin6 así po:i:que consider6 que el desarrollo c1e la -

personalidad se debe a partir de la rranera en que el niño rraneja­

la energfa sexual, en las diversas etapas de su vida. 

· Así rnisno, propuso que los sentimientos que el niño establece pa­

ra sí, COllD para los otros se basan en la rranera en que se dá el­

desarrollo de cada una de estas etapas, rranifestando que cada una 

de ellas tiene una zona erógena particular que la caracteriza y -

por rredio de la cual el individuo va a tener contacto con el mun­

do exterior. 

a) EI'APA ORAL 

la prinera etapa psicosexual propuesta por F:teud es la oral, cuya 

zona erógena es la boca y específicamente los labios, los cuales­

utiliza para ingerir la comida proporcionada generalrrente por el­

pecho de la madre, cuando esta actividad se realiza adecuadarren­

te proporciona al niño placer y el niño aprende por nedio del ne­

canisno de oonpulsiéln a la repeticiéln a satisfacer sus necesida -

des alinenticias a través de la rranipulaciéln del pecho materno. -

OJno berros dicho esta situaciéln le produce placar y al ser grati­

ficante el niño comienza a generalizarla, o sea, se ha observado­

que el niño al desear un estado de bienestar recurre a los la - -

bios aún cuando este deseo no esté íntinanente ligaoo a la neoos~ 

dad de alinento. 

Esta etapa es una de las más duraderas y significativas, básica -

nente porque la figura principal para la satisfacciéln de la nece­

sidad alimenticia es la madre, persona con la que generalnente el 

niño establece una estrecha e '.l'.nt.ima relaciéln, y dependiendo de -

los matioos que l3sta tone ya sean positivos o negativos, el ser -

hunano va ad';¡uirienoo características que serlin la escencia misma 
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de su personalidad, por ejerrplo oann resultado de una buena rel~ 

ci6n entre la madre y el hijo, surgi.nin en este sentimientos de­

dependencia, que tienden a presentarse a lo largo de la vida, 52. 
bre todo cuando la persona experimenta ansiedad o inseguridad. 

b) ETAPA ANAL 

En esta etapa la atención del niño y de sus progenitores se cen -

tra en el oontrol de los intestinos, el cual se divide en dos p~ 

oosos, el de expulsión y el de retención. En la e:xpulsión el ni­

ño entra en contacto oon una barrera que es inpuesta por los pa -

dres, ubican.dolo en el principio de realidad, o sea, los padres -

señalan al niño que la defecación no se debe realizar en cual - -

quier lugar, que para esto la sociedad ha señalado un sitio y un­

rrorrento, y en base a ésto se establea:! el proceso de retención. 

re acuerdo al rrétodo de entrenarn.ento tttilizado por la madre y -

los sentimientos manifestados por ésta en dicho entrenamiento el­

niño adquirirá una serie de rasgos de personalidad y valores e~ 

cífioos que se harán mas patentes en la edad adulta. Es por ésto 

que es reconendable no ser severo y estricto en cuanto a la a~ 

sición de tal control, pues el niño puede enpezar a manejar la e~ 

pulsión y retención tanto para agi:edir a los padres, cono para oe_ 

tener el anor de ellos y su atención. 

e) ETAJ?A FALIO\ 

En esta etapa la zona er6gena en el niño es el pene, y en la niña 

el clítoris y la vulva. Freud considera que en base a la rela -

ción que el niño ha ido estableciendo oon sus figuras anorosas lo 

llevan a diferentes prooesos a los cuales denomin6 crnplejo edfp!_ 

oo en el caso del niño (miedo a la castración) y c.onplejo de - -

electra en el caso de la niña (envidia de pene ) , y el prooeso -

de identificación. 
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Freud plante6 que las prineras mlaciónes del ser hUIT13J1o las es­

tableoo básicarrente con su madre, su padre y he.rmanos, y qoo las 

caractedsticas de tales :relaciones son fundarrentales en el de -

sarrollo de su personalidad. 

utiliza la frase, ":relaciones con el objeto", para referirse a­

la actitud y ccrrportarniento con :respecto a la :madre y al padre. 

Cbnsidera que durante las prirreras etapas de la vida, el niño i!l_ 

nora los objetos cono tales y gradualrrente comienza a distin -

guirlos de sí misrro, estabilizru1dose ésto en la etapa fálica. 

M::mciona que "La naturaleza propia de la consciencia y de la peE_ 

oopci6n de los objetos en el niño de 4 ó 5 años es tal, que hace 

posible la existencia de sentimientos de anor u odio hacia un~ 

jeto determinado, así corro, sentimientos de celos, tenor y rabia 

hacia un rival, que contiene todas las mismas características -

esenciales en la vida cotidiana" (19) 

Freud considera que el hecho de que el niño manifieste anor a la 

madre y oolos hacia el padre es tm fen6rreno general de la prirre­

ra infancia, a ésto lo denanin6 conplejo de edipo, por la a~ 

te similitud que existe con la leyenda de &lipa ley, la cual a­

muchos causa admiraci6n debido a que de acuerdoaésto el priner -

instinto sexual es dirigido a la madre y hacia el padre un sent!_ 

miento de odio y un deseo de destruirlo y substituírlo. 

(19) Op cit. 14, p. 47 
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En base a sus experiencias con pacientes, cancl.ey6 que los de -

seos sexuales infantiles surgen tenpranamente y "que la prinera 

inclinaci6n de la niña tiene cx:im::, objeto al padre y la del niño 

a la madre", pero que esta atracci6n tanbi.én actua en los pa -

dres "haciendo que por un rasgo natural prefiera la madre a los 

varones, mientras que el padre dedica mayor ternura hacia las -

hijas" (20) 

"El enanorarniento del niño por su madre y el odio hacia el pa -

dre o viceversa en las niñas, forna la :f:irne base del material­

de sentimientos psiqui-cos constituídos en dicha i:!poca y tan im­

portante para la sintonática de la neumsis ulterior" (21) 

"Verros fácilrrente que el pequeño harrbreci.oo quiere tener a la ~ 

dre para sí s6lo, qiE la presencia del padre lo contraría, que -

se enfurruña cuando él mi.S!ID da IllU':!st.ras de ternura y que no es­

conde su satisfacción cuando el progenitor se halla ausente o -

parte de viaje.. A veces llega incluso a expresar de viva voz 

sus sentimientos y promete a la madre casarse con ella" (22) 

Estas actitudes no constituyen en sí el conplejo de edipo,pero· -

se p1Ede considerar corco el gémen que lo producirá. 

Posteriorrrente el niño sentirá una curiosidad sexual no disimul~ 

da hacia la madre, manifestándose en su deseo por presenciar su 

arreglo personal, y permanecer a su lado, la nad:re por lo gene -

(20) FREUD Sigmund, Obras conpletas Taro I. Material y fuente de 
los sueños. F.d. Biblioteca Nueva 4 Edición, Madrid 1981 
p. 504 

(21) FREUD Sigmund, Cp cit. 20 p. 506 
(22) FREUD Sigmund, Obras Conpletas Desarrollo de la 

Organos Sexuales, Taro II F.d. Biblioteca Nueva 4 Edición, -
Madrid 1981, p. 2330 
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ral :rranifiesta com.mtarios que enmarcan el carácter er6tico de -

la relaci6n. 

I.as tendencias sexuales primarias se sintetizan en los prirreros­

años infantiles, mas o nenas entre los dos y los cinoo años, di­

chas tendencias oonvierten a la madre en el objeto, lo que jtmto 

oon la rivalidad y hostilidad manifiesta hacia el padre, a::mfor­

man los elerrentos del oonplejo edípioo ya plenanente estableci -

do. 

Freud oonsidera que la existencia del conplejo edípico se debe a 

la larga dependencia que el niño establece ccn sus padres duran­

te los primeros años de vida - para poder sobrevivir, así corro, -

la fonra singular que su vida sexual alcanza entre los tres y -

cinco años de edad. 

"Eh la prehistoria del conplejo de edipo la identificación des8!!! 

peña tm papel muy inportante , las prirreras identificaciones aug_ 

que realizadas a tenprana edad, son duraderas, generales y sien­

do mas inportante la identificaci6n del niño con el padre. Tal 

identificación no es el resultado de tma carga de objeto, ya que 

es anterior a cualquier posible carga de objeto, pero las elec -

ciones de objeto pertenecientes al prirrer período sexual y que -

recaen en el padre y la madre, parecen tener cono descenlace no:!::_ 

mal tal identificación e intensificación primaria. 

El niño, al hacer de su padre el ideal, busca identificarse con­

él, mi,entras que la nadre queda rorro objeto de sus instintos li­

bidinales. 

Esta es una caracteristica pl.enanente masculina que forma parte­

de la preparaci6n para el c:onplejo de F.dipo. Se puede observar­

en esta conducta dos ordenes de enlace psicológicarrente diferen­

tes: uno sexual (hacia la madre) y uno de identificación (hacia-
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el padre), los dos roex:i.sten durante un tienpo hasta que se en­

cuentran, y es. entonces cuando naoe el conplejo de edipo nornal. 

A partir de este 110nento el padre se convierte en un obstáculo -

para los instintos seJ!llélles del niño hacia la madre, y con ello­

la identificación que sienpre ha tenido un carácter anbivalente, 

comienza a evolucionar y puede convertirse en hostilidad o en -

deseos de supresi6n, sentimientos que son característicos del -

niño en dicho conplejo. 

Para que este conplejo desaparezca, es necesario que el niño 

abandone la carga de objeto hacia la madre y que intensifique -

su identificación con el padre, lo cual sería el resultado que -

Freud consideraría nornal, porque con ello penni.te una relación­

cariñosa con la madre y una positiva con el padre, afirmando -

asi su .rnasculinida,d.. Caw otra posibilidad el niño puede -

intensificar su identificación con la madre, lo cual tendrá COilD 

consecuencia la relevancia de su carácter fenenino. 

Si esta fijación se prolonga y se liare Ii1i.W intensa, puede ser -­

la génesis de la honosexualidad. Cbn la llegada de la pubertad 

el niño debe de canbiar a la madre por otro objeto sexual, pero­

si está fuertemente ligado a ell.a, no renunciará a su anor sino­

que se identificara rrás con ella hasta llegar a transfornarse en 

ella". (23) 

(23) FREUD Sigmund, Cbras Conpletas Psicología de las Masas y -
Análisis del Yo, Tcnn III 4 Edición, B:1. Nueva Irnágen - -
p. 2587. 
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Casi al final de su vida, Freud vuelve a interesarse sobre la -

estructura del oonplejo de edipo y hace rrás aportaciones al re~ 

pecto, nos dice que el deseo del niño de poseer a la rradre y -

eliminar al padre, no puede tener soluci6n totalrrente positiva, 

teniendo en cuenta las características de la cultura en que vi.­

vinos. Menciona que cuando la rradre oonprende que los deseos -

sextia,les del niño van dirigidos a ella, siente que no es corre~ 

to pe:rmitirlos, y por ello lo aleja de ella, le p=hibe la mas­

turbación y le amenaza con quitarle aquello con lo cual la des~ 

fía. 

Para hacer la amenaza rrás terrible- incluye al padre, al cual -

le contará todo, y éste se encargará de cortarle el miemb= al­

niño, el castigo parecería poco verídico, pero hay que recordar 

el asombro que el niño rranifiesta al conocer un órgano genital­

femenino, al cual ccnsidera privado de pene la parte amenaza -

da, Y ésto es lo que lleva a pensar en la posibilidad de que sí 

se verificará el castigo. F.sto es lo que da origen al conple­

jo de castración, el traUlla rrás fuerte de la vida infantil. 

La amenaza de castración tiene mfiltiples consecuencias, en pri­

rrer término afecta la masculinidad del niño, quien para salvar­

su miembro renuncia a la rradre, hecho que puede afectar su vida 

sexual posterior, por otro lado si en el niño ya hay un conpo -

nente femenino fuerte, adquirirá rrayor fuerza al coartarse la -

masculinidad. La actitud hacia el padre se hace pasiva, oonpa­

rable a la posición que se le atribuye a la rradre. 

El niño puede abandonar la masturbación, pero nunca las fanta -

sías que la aoonpañan, las cuales pasan a ser puente de la úni­

ca satisfacci6n sexual y por lo tanto tienden a incrementarse. 

En ellas seguirá identificándose con el padre, pe= tambi&i. oon 

la madre, y se convierten en elemento inportantísirro, ya que -

suelen integrar el yo ulterior y participar en la fonnación del 
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carácter. 

Q:m respecto al a:mplejo de electra, F.reud nos dice: "Cuando es­

tudiarros las prirreras ronformaci.ones psíquicas que la vida se -

xual adopta en el niño, sienpre berros b:mlaélo el seID masculino -

al pequeño vart5n cono objeto de nuestras investigaciones. Supo­

níanos que la niña las cosas debían de ser análogas, aunque adro!:. 

tíanos que de una u otra ffi31lera debían ser un tanto distintas. -

No alcanzábanns a establecer en que punto del desarrollo radica­

ría dicha diferencia". 

"El Conplejo de Efü.po de la niña pequeña i.nplica un problema nás 

que en el vart5n. En anbos casos la rradre fue el objeto original 

y no ha de extrañamos que el vart5n la retenga para su conplejo­

de edipo. En canhi.o, ¿C6no llega la niña abandonarlo y adoptar­

en su lugar al padre CXJITD objeto?. Al perseguir este problema -

he podido efectuar algunas conp:robaci.ones susceptibles de acla -

rar precisanente la prehistoria de la relaci6n edípica en la ni-

ñall. 

Fre~ nos dice que el primer paso en la fase fálica que realiza­

la niña, se da cuando advierte las diferencias anatómicas sexua­

les entre ella y un niño, específicanEI1te la ausencia del pene,­

el cual percibe "llarrativanente y de grandes proporciones lo re­

oonooe al . punto cono simíl superior de su propio 6rgano pequeño­

e inconspicuo, y desde ese miSITO I101e11to cae víctima de la envi­

dia fálica". 

"Este punto marca una diferene:ia significativa en cuanto a la a~ 

titud que cada seID asune, el niño por un lado no parece darse­

cuenta de tal diferencia hasta que enpieza a sentir las amenazas 

de castraci6ri, la niña en carcbio, "al instante adopta su juicio­

y hace su decisión, lo ha visto, sabe que no lo tiene y quiere -

tenerlo" (24) 

(24) FREUD Sigmmd, Cbras Conpletas algunas consecuencias Psí~ 
cas de la diferencia sexual anattimica. Tono III 4 Efü.ción -
F.d. Nueva Inágen, Madrid 1981 p. 2897, 2898, 2899. 
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A partir de entonces la niña rornienza a presentar un (X)nplejo -

denominado de masculinidad, rrediante el cual manifiesta la e~ 

ranza de que algtin día tendrá pene, y será igual al hombre, por 

lo que se =duce cono si fuera harbre. 

"Las =secuencias psíquicas de la envidia fálica, en la medida 

en que ésta no llegue a ser absorvida por la formaci6n reactiva 

del a:mplejo de masculinidad, son muy diversas y trascedentes. 

Una vez que la mujer acepta su herida narcisística, se desarro­

lla en ella en cierto nodo cono una cicatriz, un sentimiento de 

inferioridad despu§s de haber superado su prirrer intento de ex­

plicar su falta de pene cono castigo personal, emprendiendo -

que se trata de una característica sexual universal, rornienza -

a carpartir el desprecio del honbre por un sem que es defect~ 

so en un punto tan decisivo, e insiste en su equiparaci6n con -

el hombre, por lo menos en lo que se refiere a la defensa de -

tal opinión". (25) 

otra consecuencia de la envidia fálica es la deformación de los 

lazos cariñosos = la madre, pues al parecer niña, culpa a la­

madre de la ausencia del pene, por haberla traído al mundo sin­

éste. El desenvol vinú.ento hist6rico de este proceso suele con­

sistir en que poco despu§s de haber descubierto el defecto de­

sus genitales, la niña desarrolla celos contra otro niño, con -

pretexto de que la madre lo quería más que a ella, oon lo cual­

halla un noti vo para el desprendimiento de la vinculación afec­

twsa con la madre. 

(25) FREUD Sigmund. Op cit. 24, p. 2899. 
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Otro aspecto inportante es que la mrjer se resiste más que el -

hombre a la mastutbación, al respecto Freud nos dioe: "no puedo 

explícame esta rebelión de la niña peqlEña oontra la :masturba­

ción f~lica, sino aceptando que algm factor concurrente inter­

fiere en esta actividad tan placentera., malogrando sensiblerren­

te su goce. No es nea'!sario ir ~ lejos para hallar dicho fa~ 

tor, tratfuidose de la ofensa narcisista ligada a la envidia f1i­

lica o sea, de la advertencia que la niña se haoe de que al re~ 

pecto no puede conpetir oon el vmtin, y que, IXJr lo tanto se -

ría rrejor renunciar a la equiparación oon él. 

~ tal manera, el reconocimiento de la diferencia sexual anató­

mica, fuerza a la niña pequeña a apartarse de la :masculinidad y 

de la masturbación masculina, diri.giáldola hacia mEvos caminos 

que desembocan en el desarrollo de la femineidad" (26) 

"Ahora empero, la líbido de la niña se desliza hacia una nueva­

IXJSición, siguiendo el camino preestablecido - no es IXJSible -

expresarlo en otra fonna - IXJr la ecuación pene - niño. !enun­

cia a su deseo del pene, poniendo en su lugar el deseo de un -

niño y con el propósito trnra al_ padre aoon objeto anoroso. Es­

la madre que se convierte en el objeto de celos; la niña se ha­

mnvertido en una pequeña mujerº (27) • 

"Eh la niña el conplejo de eclipo es una fonnación secundaria, -

lo proceden y lo preparan las :repereuciones del conplejo de ca~ 

tración. Eh lo que se refi.et:e a la xelación entre los conple -

jos de edipo y de castración, surge un contraste fundanental 9!! 
tre anbos sems. 

Mientras que el carplejo de edipo de el van5n se aniquila en el 

conplejo de castraci&, el de la niña es posibilitado e inicia­

do por el rni.S1ID". (28) 

(26) FREUD Sigmund, Op cit. 24, p. 2899 
(27) FREUD Sigrnund, Op cit. 24, p. 2989 
(28) FREUD Sigmund, Op cit. 24, p. 2987 
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3. - ANNA FREXJD 

Al igual que S. Freud, Anna Freud oonsidera que el desarrollo -

del niño abarca cinco etapas (oral, anal, fálica, latencia y ge­
nital). 

Anna Freud observó dentro de sus investigaciones que realizó con 

niños qua fueron separados de su madre cuando estaban en la eta­

pa oral, una super-posici6n de esta etapa con la anal, es decir, 

seguían obteniendo autogratificación oon el chupeteo y nordiendo 

oorro principal expresión agresiva, dedicándoles interes oonjtmt~ 

irente ccn las tendencias anales. Independientenente de tales 

superposiciones pregenitales fue posible ia observaci6n de las -

diferentes fases de la oonducta del niño hacia la madre o quie -

nes la substittWen, en la etapa oral se observó una dependencia­

voraz, en la anal tma oonducta de posesividad atonnentadora y -

persecutoria, en la fálica una continua exi.gencia de atención y­

admiración atmada a tma actitud protectora y tolerante hacia el­

objeto de anor. 

Así misno, observó que estos niños presentaban oonductas agresi­

vas, oonsiderando que ésto se debía a que carecieron de tm desa­

rrollo normal de la llliido, el cual es favorecido por la rela -­

ción roa.tema, la libido en estos niños era débil, de m:xl.o tal, -

que las fusiones entre las pulsiones no podían producirse de no­

do nonnal, sino que estos niños la manifestaban en tm estado de­

agresión puro e inadecuado para los propósitos de la vida. Las­

regresiones en est.~s · niños. se observaron nás frecuenteirente­

cuando el niño era abandonado o separado de la madre, éste reg~ 

saba a la etapa anterior acxml)añado de tales regresiones y a paf_ 

te de la pl!rdida de inportantes logros yoioos. 
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EL DESARROLLO DEL AMJR OBJErAL 

El prirrer vínculo afectivo que establece el niño, es con la madre 

o substituto matenio, la cual satisface sus ne<:Bsiclades primarias. 

La madre existe para el niño en la nedida en la que le proporcio­

na placer para el.imi.nar -el displacer. 11pr6ximaclarcente en el ~ 

torres de vida, el niño romienza a interesarse por la madre inde­

pendienterrente de las apetencias sonáticas. Durante el segundo -

año, la relaci6n con la madre aumenta con frerza e intensidad,~ 

nifestándose angustia ante la separación de la madre, cuanao ésta 

es larga puede ocasionar choques trauráticos. 

A rredida que se va desarrollando la inteligencia del niño y sus -

capacidades, comienza a percatarse que en su entorno existen per­

sonas diferentes a la madre, las cuales integran el núcleo fami­

liar, y el niño tiene que conpetir por el anor de la madre. 

La relaci6n con el padre a diferencia con los hennanos, es ms -

carpleja, ya que éste constituye en sí mismo un irrp)rtante objeto 

anoroso, el cual característicarrente en las familias posee el po­

der ilimitado y la fuerza, la relación del niño hacia el padre es 

arrbivalente ya que existen diferentes sentimientos·, tanto positi­

vos corro negativos hacia él, esta doble relación con el padre ad­

quiere una i.nportancia significativa alrededor de los cuatro años 

períoc1o en el que oomienza la fase fálica. 

Hasta este norrento el desarrollo enncional de los niños y niñas,­

se ha presentado de un nndo similar, pero a esta edad comienza a­

presentar diferencias. 

El niño se identifica cada vez nás con el padre, oon lo cual lo -

imita de muc.'las maneras, actitudes, roles en los juegos, formas -

de vestir, etc., a la vez canbia su conducta oon respecto· a la -

40 



madre, presentando conductas de independencia, convirtiéndose en 

un pequeño hombrecito y actúa hacia la madre en forma protecto -

ra, condescendiente, busca su admiraci6n y realiza todo ti];X) de­

hazañas con el fin de inpresionarla y desea J;X)seerla en lugar -

de], padre. 

La niña en cambio ha salido de la relación tan estrecha con la -

madre, oorni.enza a imitarla jugando con sus muñecos y hennanos a­

que ella es la rramá, dirige su anor · hacia el padre y desea que -

él la aprecie y acepte en lugar de la madre, manifestándose así­

la primera experiencia de enanorarni.ehto. "El arror de los niños­

J;X)r el progenitor del sexo opuesto crea o intensifica la riva -

lidad ya existente con el progenitor del rni.srro sexo. El varón -

de este rrodo ama a su madre, liga sus deseos instintivos a ella­

y desea la muerte de su padre que le cierra el camino, la niña -

ama al padre y al servicio del deseo de ocupar ante él el primer 

lugar, fantasea la desaparición de la madre, a este proceso se -

le denomina Cbnplejo de Edi];X)", (29) 

Estos aspectos básicos frecuentemente forman parte del patrón de 

la vida enocional del niño, pero hay que tener en cuenta que mu­

chas familias están inconpletas, ya sea J;X)r el divorcio de los -

·padres, viudez, o que la madre es soltera, por tal rrotivo las -

madres tienen que asuni.r su propio rol y el de ser padres. llde­

~ en ocasiones los padres son figuras débiles, ineficaces y -

pooo aptos para representar el ideal del varón que el niño busca, 

debido a la bisexualidad n,ormal que es inherente en el ser huma-

(29) FREUD Anna, Psiooánalisis del Desarrollo del Niño y del Ado 
lescente. F.d. Paidos, Buenos Aires, .Mex. 1985, p. 80 -
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no, los niños despliegan tarrbién actitudes femminas y las niñas 

masculinas, ¡;:or lo que nruchos niños en lugar de nndelarse según­

su padre, se identifican con su madre y la imita, con lo que 

desarrollan una actitud feire.nina hacia el padre, tarrbién en las­

niñas se desarrolla este aonplejo, el cual ha sido denominado -

edipo invertido. 

Durante las situaciones que se dan en el proceso edípico, el ni -

ño comienza a percatarse que sus padres no son alcanzables cono­

objetos sexuales, en la medida en que lo ha establecido en sus­

fantasías. Ocurren incidentes que haoon conprender al niño que­

es pequeño, ineficaz e inferior con respecto al progenitor rival, 

fracasando los deseos del niño cuando se aplican a la realidad -

y tropiezan con el rechazo y la frecuente ridiculizaci6n ¡;:or pa:E_ 

te de los propios padres. 

IA TRANSFDRW\CION DE LOS INSI'lNIDS 

El niño pequeño no tiene capacidad de autocontrol de sus deseos­

instintivos, por lo cual no puede orientar adecuadarrente sus ac­

ciones en el mundo externo, la única fuerza directiva que hay en 

él, es una apetencia que lo lleva a buscar plaoer y a evitar 'ias 

experiencias dolorosas. 

Con respecto al medio antriente en el que el niño se desenvuelve, 

la vida instintiva de éste se ve sujeta a una evaluaci6n que 

está basada en los patrones establecidos por los adultos, en 

cuanto a lo que es normal. 

"Desde este punto de vista las actitudes orales se critican caro 

m:mifestaciones de gula, los deseos anales COllO 11RleStra de desa­

seo, las apetencias agresivas y destructivas a:mo maldad, y el -
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exhibicionisrro oono vergrenza" { 30} 

La difemncia en este punto causa fuertes tensiones entre los pa­

dres y sus hijos, pero hay qoo tener en cuenta qoo el niño juega­

el papel élmJil, poos a su corta edad depende de sus padres para -

la satisfacción de sus necesidades, por lo qoo no le conviene p~ 

vocar su desagrado en alguna rredida seria. Ante ésto los instin­

tos se van rroldeando, poos el niño se enfrenta al dilema de la -

satisfacción inrrediata de deseos instintivos, y el hecho de ser -

castigado por sus padres o el de perder su anor, esto últirro es -

muy inportante para·los niños. 

En este rroldeamiento el yo es forzado a adoptar ciertas rredidas -

para oontrolar la fuerza de los inpulsos, y con ésto aliviar la -

tensión qoo causan, es decir, hace uso de unos procesos denomina­

dos necanisrros de defensa entre los cuales se encuentra el de re­

presión, formación reactiva,proyección, sublinación, racionaliza­

cié5n y negación. 

Iepresión.- Este es uno de los pri.neros mecanisrros qoo utiliza el 

ser humano y consiste en rechazar y mantener inconscientes pensa­

mientos, imágenes, recoordos qoo causan angustia, culpa, etc. Es 

te mecanisrro está presente en el proceso de resolución del oorrpl~ 

jo de edipo. 

Negación.- Es el rechazo de la realidad en los confines de la 

consciencia. 

Formación leactiva.- Es el manifestar oonductas inversas a los -

afectos latentes. Anna Freud nos dice qoo en ocasiones los ni -

{30} FREIID, Anna, Op cit. 29, p. 84 
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ños no sienten que la :represión misma vaya a protegerlos de sus 

instintos prohibidos, por lo que enpiezan a utilizar actitu:les -

opuestas a las rechazadas, por ejenplo, linpieza en lugar de de -

saseo, anor en lugar de agresión, etc. 

Proyección.- En el cual el sujeto expulsa de sí y sitúa en otros, 

(persona o cosa) cualidades, .deseos, sentimientos que desconoce -

o rechaza en él. 

los niños pequeños dejan su fase agresiva ante la desaprobación -

de los padres, y canienzan a quejarse que son agredidos por 

otros niños, aninales, juguetes, llegan a crear en su :imaginación 

nmmstruos peligrosos a los que terren, es decir, proyectan en el­

ambiente un inpulso prohibido que les pertenece. 

Desplazamiento.- F.ste Surgl:! cuando las apetencias agresivas no -

son prohibidas en sí mismas, sino en cone.-dón con las personas -

contra quienes son dirigidas, por ejenplo, contra los padres. 

Sublimación.- Es el prooeso mediante el cual el individuo tiende -

a presentar actividades aparentemente no :relacionadas con la se -

xualidad, es decir, es el cambio de un instinto prohibido por al -

go socialrrente aooptado, por ejenplo, la manipulación de las heces 

por el coloreado, o el nodelado con plastilina. 
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CAPITUID IV 

"PRUEBAS PSIO)IDGICAS" 



"PRUEBAS PSICDIJ:GICAS" 

A. - EL DIBUJO DE IA FIGURA HUMANA (X)M) MEDIDA. DE IA MADUREZ INTE­

LECrUAL, OOODENOUGH-HARRIS 

Alrededor de 1920, la psic6loga estadmmidense, Flo:renre L. ~ 

nough creó el test que actualirente lleva su ncrnbre y cuya sirrplic.:!c_ 

dad, administraci6n y evaluaci6n penniten la e:xploraci6n & la in 

teligencia. 

C1Jn esta técnica es posible llevar a calx> · el a.nálisis de los por­

rrenores de la representaci6n de la figura hU!!E.I1a. 

Io que se evalúa son las funciones de:asociaci6n, absorci6n analí 

tica, discriroinaci6n, rrerroria de detalles, sentido espacial, jui­

cio, abstracci6n, coordinaci6n viso-manual y adaptabilidad. 

El Dr. Da.ley Harris, de la Universidad del Estado de Pensilvania, 

considero "que la prueba construída por Florencia Goodenough corro 

medida de inteligencia, era usada en múltiples ocasiones, sin em­

bargo, se interes6 en hacer una re-evaluaci6n ya que la prueba de 

Goodenough podía ser ya un instrumento anacr6nico por ei tránscur 

so del tienpo. 

Siendo el objetivo de Harris anpliar el rango de edad en la que -

se pudiera aplicar y enriquererla con m.Evos items, para aurentar 

su grado de confiabilidad y Vc'ilidez" (31), pudiendo obtener así -

la madurez intelectual, el test de Harris obtiene sus ñmdarrentos 

de la misma rranera que el de Goodenough. 

(31) Cuadernillo de prácticas de psicanetría coordinaci6n de 
Laboratorios 
Facultad de Psicología U.N.A.M. 1981. 
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Así miS!lP, el Dr. Dale B. Ha.rris plap.tea que el concepto de in -

teligencia ha sufrioo cambios que del:en !:ll=r tomado!:! en cuenta.. 

Bayley en 1957, consideró que los conponentes principales de la -

llamada habilidad nental general va increnentánoose y cambianoo -

con la edad. 

Por otro la.oo, Pi_aget durante los estudios realizaoos sobre el~ 

sarrollo rrental de los niños nediante el rcétooo clínico concluye­

que hay cuatro etapas del desarrollo mental: l. - sensorio rrotríz, 

2.- p:r:eoperacional, 3.- operaciones concretas, y 4.- operaciones­

lógicas y fomales. Estos períodos son :il!p:)rtantes en la prueba.­
del dibujo. 

'Ieniéndose en cuenta las habilidades evaluadas en la prueba de 

dibujo, se considera apropiaoo el utilizar el concepto de "intel! 

gencia por el de madurez intelectual más específicam911te por el -

"madurez oonceptual". Esto nos pennite considerar el concepto -

del niño acerca de la figura humana cxno un índice de su manera -

de hacer cona:!ptos en general". (32) 

Ia prooba de Goodenough-Harris, se puede usar cono un índice de -

madurez intelectual, del desarrollo de la percepción (particular­

mente de la i.nágen rorporal), la cual es más efectiva entre los -

4 y 12 años. 

Ia escala en su foma final, consta de 71 items para la figura -

femenina y 73 items para la figura masculina, que se valoran por­

su presencia o ausencia, cubriendo el requisito a valorar. 

(32) Cuadernillo de prácticas de Psiconetría. 

(p. cit. 3, p. 5. 
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B. - TEST GUESTALTI(X) VISOMJI'OR BENDER 

Fue construído por I.aureta Bender, entre los años 1932 y 1938. 

El fundamento teórico de este test, lo encontraros en la Teoría -

de la Gestalt. Sirve para rredir la madurez de la percepci6n vi~ 

motora, diagnosticar la deficiencia mental, los des&denes cere -

brales orgánicos, psicosis y psiconeurosis en niños y adultos. 

Bender define la funci6n guestáltica, conn aquella funci6n del 

organismo integrado par la cual éste responde a una constelaci6n­

de estímulos dada corro un todo, siendo la respuesta misma una 

constelación, un patrón, una gestait. 

Para la construcci6n del test se eligieron nueve patrones elabo -

rados por Wertheimer, que había utilizado para darostrar los pri!!_ 

cipios de la Psicología de la Gestalt en relaci6n con la percep -
ción. 

Bender señala que la percepción y la reproducción de las figuras­

guestálticas están determinadas por principios biol6gicos de ac -

ción sensoriarotriz, que varian en-función de: 

a) El patrón de desarrollo y nivel dé maduración de cada indivi -

duo. 
b) Su estado patológico funcional u orgánicamente inducido. 

Bender encontró que la mayoría de los niños a los 11 años son ca­

paces de copiar las 9 figuras sin errores, sin embargo, la prueba 

se puede aplicar a partir de los tres años. 

C.- TEST DE APERCEPCICN 'l:'EMl'\TICA C.A.T. 

Publicado en Estados Unidos en 1949 por Leopold Be1lak y Sanya -
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Sorol Bellak y conocido por la sigla del noobre ingl~s: CM, es -

un descendiente directo del TAT de Henry Murray (1936). 

Recurre a escenas de animales con las cuales los niños se identi­

fican é f~cilmente, hecho conocido desde que Freud comunicó la­

historia del pequeño Hans en su "Análisis de la fobia de tm niño­

de 5 años" 

El objetivo de este Test es explorar los problemas relacionados -

con la alimentaci&, rivalidad entre hennanos, actitud del niño -

frente a las figuras paternas y la manera como las ve, y su auto­

percepci6n dentro del grupo familiar, la convivencia familiar, 

el miedo a la soledad, tenores nocturnos, agresividad, lin¡)ieza,­

etc. 

Se puede aplicar a niños de 3 a 10 años. 

Su administración es individual con una duración de 30 a 60 mi.n. 

Material: Consta de 10 lwrl.nas en blanco y negro de escenas de a­

nimales que dramatizan las situaciones y problemas básicos infan­

tiles y rrás cammes en el niño. 

El tema de cada lamina es el siguiente: 

Iámina 1.- Tres pollitos frente a una mesa, en actitud de ccmer.­

Detras de ellos una gallina, (Explora los problemas de oralidad -

y rivalidad). 

Uimina 2. - Dos osos grandes de sexo irreconocible tiran de los ~ 

trerros una cuerda. Un oso pequeño ayuda a uno de ellos. (Puede -

evocar la cooperación con uno de los padres, la rivalidad, el mi~ 

do a la castración) • 
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Lamina 3.- un león sentado en un gran sill6n. Tiene tm bastéSn y 

una pipa. Al fondo un ratál en la puerta de su cueva pequeña -

sobre el piso. (suscita las :rep:resentaciooes de la figura pater­

na y e1- problema de las :relaci.ones de poder entre pequeños y ma­

yores). 

Lamina 4 • - La IO.clillá canguro va de oaipras. En su bolsa lleva su -

crío pequeño. Detrc'.is, el. ~ en bicicleta. (Provoca temas de-­

rivalidad fraternal y preocupación con el nacimiento de los ni -

ños). 

Lámina 5.- · lDos ositos en una cuna colocados junto a una cama 

grande en una habitación a oscuras. (Provoca temas de miedo a la 

soledad y explora su actitud :frente a los padres y la relación e!!_ 

tre ellos). 

Lámina 6. - Dos osos grandes duennen en su cueva. El osito peque­

ño duerme solo, próximo a ellos. {Completa la anterior y hace -

aparecer las tendencias edipianas) • 

Lamina 7,- Un µgre se lanza agresivanente contra un nonito que -

se encarama en un fu'bol. (Hiedo de agresión) • 

Lámina 8.- Una mona hace .imli.caciones al m:ru.to, mientras dos mo­

nas adultas (de vista) conversan par lo bajo y tallan el té en la-­

sala. (Plantea el p:roblema. de las relad.ones con el padre o con­

la madre, si la tercera mona es percibida oamo paternal o mater:­

nal, ccm:::> indulgente o c:a.st:igaoora) • 

Lámina 9. - Un conejo solo en su cuna dentro de una babi taci6n -

a oscuras, vacta, con la~ abierta. (Se refiere al miedo a la 

oscuridad, soledad, abaniaJD, etc.). 
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Lamina 10. - Un gran perro con un cachorro en las rodillas en el -

baño, parece castigarle o lavarle. (SUgiere los castigos inflin­

gidos durante la educación respecto al aseo). 
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CAPITUID V 

II M E T O D O L O G I A II 



Actualmente en M&ci.co caio en nuchos p:úses se observa con mayor 

frecuencia el nac.imiento de hijos de madres solteras, lo cual ~ 

ce surgir la necesidad de conocer la di.nlmlica del desarrollo de 

la personalidad de estos niños. 

CUestionándonos sabre la situaci6n de que si al carecer de una -

familia integrada, el niño presentará diferencias sabre la acti­

tud hacia la unión familiar, y el conflicto de desarrollo de las 

etapas de· indentificación, o si, existen algunas semejanzas en -

cuanto a ésto. 

Teniendo para este fin un estudio canparativo entre niños de Ma­

dres Solteras internados y niños de Familias Integradas en edad­

preescolar. 

B.- HIOOI'ESIS 

Hipótesis Conceptual 

IDs niños de familias integradas presentan una mejor actitud ha -

cia la unión familiar, así caio, un mejor desarrollo en su proce­

so de identificación en canparación con los niños de madres sol~ 

ras internados. 

Hi.p6tesis Alterna.- (H1
) 

Sf existen diferencias significativas entre niños de madres sol~ 

ras y niños .de familias integradas en cuanto a la actitud hacia -

la unión familiar. 

S1 existen diferencias significativas entre los niños de madres -

solteras y niños de familias integradas en el desarrollo de las -

etapas de identificación. 
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Hip6tesis l.ilula.- (1\¡) 

No existen diferenc,i.as s_ignif;i.cativa.s entre niños de nw:u:es sol­

teras y niños de familias integra.das en cuanto a la actitud ha -

cia la uni.6n familia.r. 

No existen diferencias s_ignificativas entre niños de rnadl:es sol­

teras y niños de familias integrada,s en e1 desan:ollo de las e~ 

pas de identificaci&l. 

ACTITUDES DE IAS FIGURAS PATEFW\S Hl\CIA IDS HNOS (Hip6tesis Al -

temas). 

1.- Existen diferencias significativas entre los niños de M.S.*­

y niños de F.I,* en cuanto a la actitud afectiva proveedora­

de las figuras paternas. 

2.- Existen diferencias significativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F. I. , en cuanto a la actitud protectora auxiliadora -

de las figuras paternas. 

3.- Existen diferencias significativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F. I. , en cuanto a la actitud de las figuras patemas­

satisfactoras de necesidades. 

4.- Existen di.ft!rencias significativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F.I., en cuanto a la actitud de las figuras paternas­

para satisfacer necesidades afectivas por demmda. 

Niños = Niños y Niñas 

M.S. = Madres Solteras 

F. I. = Familias Integradas 
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s~- Existen diferenc,i,as ~gni.ficativa,s entre niños de M.S. y ni­

ños de F.I., _en cuaQto a. la a.ctitud de abandono de las figu­

ra,s pa.tem~. 

6.- Eld.sten diferencia,s signif.ica.tivas entre niños de M.S. y ni­

ños de F.I., en cuanto a la actitud agresiva irrpositiva de -

las figura,s pa,temas. 

7.- Existen diferencias s_ign;i.ficativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F.I,, en cuanto a la, actitud de rechazo de las figu -

ras patenms. 

8.- Existen diferencias significativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F.I., en cuanto a la actitud de indiferencia de las -

figuras paternas. 

,A.CI'ITUDES DE IAS FIGURAS PATERNAS HACIA IDS HIJOS (Hipótesis -

Nulas). 

1.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F.;r., en cuanto a la actitud afectiva proveedora de 

la,s f;i.guras paternas. 

2.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F.I., en cuanto a la actitud pmtectora auxiliadora 

de las figuras patemas. 

3.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F.I., en cuanto a la actitud de la,s figuras pater -

na.s sa,tisfactoras de necesidades. 
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4.- No existen diferenc:i,as si,gni.ficativas enue niños de M.S. y­

n;i,ños de F. I. , en Ct.W,Uto a. la aptitud de las figura.s pa.te.r -

nas pa,ra. ~Usfaoer neoesida.<les a.fectiww. 

5.- No existen di.femncias s_ign.ifi.cativas entre niños de M.S. y­

niños de F. I. , en cuanto a la actitud de abandono de las i;i­

guras pa,te.mas. 

6.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F.I., en cuanto a la actitud agmsiva .inpositiva de 

las figuras patemas. 

7.- No existen diferencias s_ignificativas entre niños de M.S. y­

niños de F.I., en cuanto a la actitud de rechazo de las fig}! 

raspa.ternas. 

8.- No existen diferencias significativas e.'1tre niños de M.S. y­

niños de F. I. , en cuanto a la actitud de indiferencia de las 

figuras pa.ternas. 

l\Cl'ITUD DEL HLJO HACIA LAS FIGURAS P~ (Hipótesis Alternas) 

9.- Existen di.ferencias significativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F,I., en cuanto a la actitud agresiva hacia sus figu­

ras pa,ternas. 

10.- Existen diferencias significativas entre niños de M.S. y ni­

ños de F.I., en cuanto a la actitud de rechazo indi.ferencia­

haci,a sus figuras paternas. 

11.- Existen di.ferencias significativas entm niños de M.S. y ni­

ños de F. I,, en cuanto a la actitud de t.el!Dr hacia sus figu­

ras pa.ternas. 
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12.- Existen diferenc;Las ?ignifi.cativa,¡;; enue n.i,ños de M.S. y ni­

ños de F.I., en cua,nto a la ¡:¡,ctitud de. a.~Cql'll;iento hac;La -

sus figuras pa.temas. 

ACTITUD DEL HIJO HACIA SUS FIGURAS P~ {Hip6tesis Nulas) , 

9,- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F.I., en cuanto a la actitud agresiva hacia sus fi­

. guras patemas. 

10.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F. I. ; en cuanto a la actitud de rechazo indiferen -

cia, hacia sus figuras paternas. 

11.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F. I. , en cuanto a la actitud de terror hacia sus 

figuras patemas. 

12.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y­

niños de F .I., en cuanto a la actitud de acercamiento hacia­

~us figuras patemas. 

ACTITUD HACI.A LOS HERMANOS (Hipótesis AJ.temas) • 

13.- Existen diferencias significativas entré niños de M.S. y 

niños de F. I., en cuanto a una relaci6n positiva entre her -

manos. 

14.- Exi.sten diferencias significativas entre niños de M.S. y 

nmos de F. I. , en cuanto a una relaci6n negativa entre her -

ma,nos. 
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15.- Existen diferencias significativas entre niños de M.S. y -

niños de :F.I., en cuanto a una actitud de indiferencia en -

tre hetnlanos, 

ACl'ITUD HACIA IDS HERMANOS (Hipótesis Nulas) 

13.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y 

niños de F .I., en cuanto a una relación positiva entre her-

manos, 

14.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y 

niños de F. I. , en cuanto a una relaci6n negativa entre her­

manos. 

15.- No existen diferencias significativas entre niños de M.S. y 

niños de F .I., en cuanto a una actitud de indiferencia en -

tre hennanos. 

C. - DISENO EXPERIMENTAL 

Teniéndose en cuenta las características de esta investigación,­

en donde no existió un control directo de la Variable Indepen -
diente, debido a que sus .manifestaciones ya estaban presentes, y 

al hecho mism:> que se considera :inherentemente oo manipUlabl.e, -

es catalogado oono un estudio EK post facto. 

Kerlinger (1979) considera que este diseño es apropi.ado, ya que­

en él se investigan problemas sociales o educativos. 
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Ya establecido el diseño experimental, se procedi6 a realizar un 

estudio carparativo de dos muestras independientes, con el obje­

tivo de carparar algunas variables en una ocasi6n 1'.ln.ica y cons -
tatar varias hip5tesis, las cuales no pueden ser modificadas por 

ninguno de los factores que intervienen en el estudio. 

v.r. El ser hijo de Madre Soltera 

V.O. La actitud de los niños de M, S. y F. I. hacia la unión fa­

miliar y el desarrollo de las etapas de identificación. 

V.E. (Controladas) F.élad cronológica, nivel socio-ecx::>nómico, ren­

dimiento intelectual, grado escolar, ausencia de daño cere­

bral, religión católica, y el tener igual tiempo de inter -

nos. 

D. - POBLACION Y MUESTRA 

La población que participó en este estudio está constituída por­

niños de F .I., estos niños asistían a un Jardín de Niños de la -

Colonía Ranos Millán. 

Así cano niños de M.S. los cuales están internados en "Casa CUna 

La Paz". 

El total de niños que participaron es de 40, siendo 10 niños y -

10 niñas de M.S, internados y 10 niños y 10 niñas de F. I. 

Para que estos niños pudieran participar en este estudio tenían -

que cumplir con características taJ.es cano: 

1.- Tener una edail entre los 5 0/12 y los 5 11/12 

2,- Nivel socioeoonóm:i.oo bajo. 

3 • - Inteligencia nonnal, cano nú'.n:i.rro requerido. 
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4 . - Ausp,ncia de Daño Cerebral. 

s. - Religión cat6lica 

características Específicas de cada grupo: 

a.- Con respecto a los niños de M.S., se eligió a aquellos que -

no tuvieran o hubieran tenido una figura masculina fija que-­

viviera con ellos. Y tener aproximadamente el mismo tienp,­

de estar internados en la Instituci6n "{3 a 5 años} 

b. - Con respecto a los niños de F .I., el hecho de que ambos pa -

dres estuvieran presentes en el hogar y que tuvieran alguna­

relación cotidiana con sus hijos. 

E. - E.SCENARIO 

El lugar en donde se realizaron las pruebas y entrevistas de los 

niños de M.S. fue en un salón de clases del internado "I.a Paz",­

en el cual hay mesas y sillas, con ventilación e iluminación ade 

cuada. 

A los niños de F.I. se les realizaron las pruebas y entrevistas, 

en un sal6n de clases de un Jardín de Niños de la Colonia Ram:>s­

Millán, habiendo mesas y sillas, ventilación e iluminación ad.e -

cuada. 

El material utilizado para este estudio es el siguiente: 

- Hojas blancas tamaño carta. 

- Lápices de dureza media (No. 2) 

- Test Guestáltico Visamotor Bender 

- L!Íminas y protocolos del Test e .A.T. 
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- Protocolos de historia, clín,ica.. 

· Para llevar a cabo esta investigación se les pidió a las madres -

de niños de F. I. y a la Madre Superiora que no les cementaran a­

los niños.el objetivo de trabajo con ellos, ni el procedimiento­

ª realizar, el cual se les planteo a éstas, para obtener la par­

ticipación de los niños en el presente estudio, manifestándose -

en general una respuesta positiva. Con las madres de los niños­

de F.I., se acordó que se trabajaría con los niños de 9 a 11 a.m. 

Para poder tener acceso a los niños internados.en la "Casa Cuna­

la Paz", se tuvo una entrevista con la Madre Superiora, la cual-' 

manifest6 interés por los objetivos de este estudio, principal -

mente porque la mayoría de los niños internos son hijos de ma -

dres ¡;olteras, se estableció que nuestra asistencia a la instit!:! 

ción sería de las 3 a las 5 p.m., que es el tiemp::> de descanso de 

los niños, para no interferir con las actividades de la institu­
ción, 

Para establecer un adecuado rapport en ambos grupos, organizarnos 

juegos, así caro, la realizaci6n de trabajos manuales sencillos, 

los cuales considerélllPs fueron agradables para ellos. 

Ya establecido el rapport los invitarnos a participar en la inve~ 

tigación, diciéndoles que nos gustaría platicar con ellos en fo;:_ 
rna individual, que realizaríamos dibujos y narrarían cuentos, 

rnostrarrlo interés ante ésto. 

· Ambos grupos estuvieron bajo las mismas condiciones, teniendo el 

mismo tien¡io de duraci6n de cada sesión y trabajando de igual -

forma con todos los niños. 
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- En C'.ada sesi6n se establecía el rapport con los niños y poste­

riormente se aplicaba la prueba psicológica correspondiente. 

- El primer Test aplicailo fue el Test de Bender, en. fo:r:ma :i.ndi -

vidual. Se le proporcionaba al niño dos hojas blancas tamaño­

carta y un lápiz de dureza .media No. 2 y una gema. Diciéndo -

le "Aquí tengo nueve tarjetas con dibujos para que los copies, 

aquí está el primero, haz uno igual a este", al tenninar la -

ejecución de cada diliujo se le mostraba el siguiente diciéndo­

le "Ahora haz este", continuando así hasta concluir las nueve­

tarjetas. 

- Durante la ejecucioo de esta prueba, se hicieron las anotacio­

nes pertinentes sobre la co:rxiucta del niño, los movimientos de 

la hoja y las tarjetas, así cano, canent.arios al respecto. 

- Posterionnente se aplic6 el Test de Figura Humana Goodenough -

Harris, para la realización de·este se le proporcion6 a cada -

niño: dos hojas tamaño carta blancas, lápiz de dureza media -

No. 2, y gema, dárrlole las siguientes instrucciones (la aplic~ 

ción de esta prueba fue individual): "El día de ahora varros a­

realizar dos dibujos, en esta hoja quiero que hagas la figura­

de un niño, haz lo mejor que puedas, tema tu tiempo y tr:abaja­

con mucho cuidado y que no falte nada". 

CUando el niño había terminado el dibujo, se le decía muy bien 

"Ahora quiero que dibujes una niña, hazla lo mejor que puedas" 

(En la consigna se cambio el ténnino hanbre por niño, ya que -

los niños parecían no enterder cuando se les pedía dibujar un­

hanbre). 
- El objetivo de la aplicaci6n de ambos test, fue para seleccio­

nar la muestra de nuestro estudio. 

- Se utilizó la observaci6n directa para ver la capacidad de ex­

presión de todos los niños, ya que para nn adecuado manejo de­

el Test C.A.T., se requiere de cierta fadJ:ic:lad de expresión. 

- Ya calificados los Test y seleccionada la nuestra de acuerdo -

a los requisitos anterionnente mencionados, se procedi6 a la -

aplicación del Test e .A.T. 



- Se le decía al niño: "Ahora va,rros a. jugar a con"l:al';' C'uentos", -

se les indicaba que se les mostra,i;ía Uirnina.s con d;il)ujos de -

animalitos y que nos contarían algo sobre lo que estaba pasan­

do,sobre lo que hacían los animalitos, en que iba a terminar -

el cuento, así cano, la edad de &tos. 

- Se anotó textualmente el relato del niño de cada lámina, al f!_ 

nal de la narración cuando &te daba una idea :i.mcorrpleta o CO!! 

fusa se le cuestionaba sobre lo mismo, para ampliar el conteaj._ 

do del relato. 

- La aplicación de todos los Test, fue hecha por·nosotras dos -

p:oniéndonos· de acuerdo, tanto en las instrucciones ver 

bales, cano en la aplicación misma sobre todo en lo concerni9!!. 

te al Test C.A.T., para las intervenciones y cuestionarnientos­

hacia los niños, así cano, la actitud que mantendríamos, rnos -

trando interés y afecto hacia ellos, para que se sintieran co­

rnodos. 

- Durante el transcurso de la aplicación de pruebas el niño daba 

pautas para la obtención de datos sobre su familia y lo que él 

hacia dentro de la misma, pudiéndose recopilar datos que iban­

ª fonnar parte de su historia clínica. 

- En caso de los niños de F .I., estos datos se ccrnplementaron y­

verificaron mediante la entrevista que se realiz6 con los pa -

dres de cada uno de ellos. 

- En el caso de los niños de M.S., estas entrevistas no se pudi~ 

ron realizar con las madres, debido a ·que durante el transcur­

so de la semana no iban a verlos y el fin de semana que iban -

po;o ellos, no querían colaborar, argumentando que tenían que -

regresar a su trabajo, sin dar opción para una entrevista pos­

terior, por lo que la Madre Superiora nos proporcionó los da -

tos que ella tenía en el expediente de cada niño. Y como -

anterionnente mencionamos se obtuvieron datos a triX'J'és de los­

rüños, los cuales al parecer eran verídicos, pues en diferen -

tes ocasiones que se les preguntaba lo mismo, daban la misma­

respuesta. 
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H. - MEDICTON 

Ya aplicados los test psicol(Sgicos, se prwedló a, su calif.i.cac;i,ón 

cuantitativa, o cualitativa segOn cor.respondiera al interés misrco 

del estudio. 

TEST GUESTALTICO VISQMJ.roR HENDER. - Este test se calific6 cuanti­

tativarrente de acuerdo a los 30 items propuestos y definidos por­

Koppitz (Apéldice No. 1) ; cuando un Ítem esta presente se califi­

oó con 1 y cuando hay ausencia con O, . al final se sum::i el to -

tal de f terns lo cual es considerado el puntaje crudo. 

Para la conversi6n de puntaje crudo a nivel de maduración, nos ba 

:;¡anos en·los da,tos norma;tivos propuestos por la Secretaría de Fil~ 

cac;i.ón Ptllilica en 1984 (Ap@ndice No. 2) 

Así misrro, se tomaron en cuenta las.indicadores de m posible da­

ño cerebral, propuestos por la autora de acuerdo a la edad del -

:;iujeto. 

TEST GOODENOUGU-HARRIS.- Se calific6 cuantitativamente siguiendo­

los lineamientos propuestos por el Dr. Harris, utilizando un pro­

tocolo para· la figura femanina y otJ:o para la masculina {Apfudice 

No. 3) ; cuando un ítem cubría los requisitos neoasarios, se a~ 

ditó con 1, cuando no los cubría se le otorg6 un O, posterior -

mente se obtuvo el puntaje crudo sumando los ítems acreditados -

(tal prooed:imiento se realiz6 con ambas figuras}, el puntaje cru­

do, la edad y sexo del sujeto, son los datos neoesarios para bus­

car en las tablas correspondientes el puntaje standard, ya obte -

nido dicho puntaje para cada figura se sunan y se dividen entre -

2, lo que nos indica el nivel de nad:w:-ez conoeptual del niño, el­

cual dentro de la curva de nonnalidad nos indica el lugar rela -

tivo de ese niño con respecto a otros niños, teniendo para tal -

fin una nedia de 100 y una desv.i.aci& standard de 15. 
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TEST DE APERCEPCION TEMATICA C.A.T.- La interpretaci,6n del test 

C.A.T., se realizó cuantitativa y cua.litat;lva.mente. La inte.rpre­

taci& cualitativa tuvo dos modalidades: 

a) • - La propuesta por el autor en la cual menciona la interpreta­

ción de filez variables en cada una de las láminas y poste -

rionnente un resumen de tal inte:q:,retac.i.ón. 

La diez variables son; 

l. - TEMA PRINCIPAL - Nos señala en sí el contenido de la hi~ 

toria. 

2. - HEROE PRINCIPAL - La interpretación se apoya en la hipó­

tesis básica del cuento que el sujeto nos relata, alude­

en esencia a él mismo. 

3.- PRINCIPALES NOCESIDADES E IMPUISOS DEL HEROE.- Necesida­

des que inspiran la conducta del héroe. 

4. - CONCEPCION DEL AMBIENTE - "Una canpleja mezcla de la au­

topercepción inconsciente y la distorsión aperceptiva de 

los estímulos causada por las .imágenes rrnénicas del pas5!_ 

do" (33) 

5.- FIGURAS VISTAS com - La percepción del niño con respec­

to a las figuras que lo rodean y c<:ino reaccionan ante -

ellas. 

6.- CXJNFLICI'OS SIGNIFICATIVOS-:- l\qUÍ se observa la naturale­

za misma de los conflictos, y las defensas que el niño -

utiliza para carbatir la ansiedad. 

7. - NATURALEZA DE 1llS ANSIEDADES - Ansiedades que el niño -

manifiesta. 

B.- PRINCIPALES DEFENSAS - l\qUÍ se observan los .unpu1sos y -

las defensas contra esos :impulsos. 

(33) L. Bellack, Test de 
Etli t. Manual Moderno. 
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9. - ADECUAC¡ON DEL SUI?ER YO - I.a :relacioo entre el castigo -

elegido y la in.dole de la fal.ta nos pelltl.i.te cqnooer la -

:r:igid($z del super yo. 

10. - INI'EGRACJ:ON DEL YO - Nos enmarca la capacidad del niño -

para lograr un oorrpromi.so entre los :mpulsos y las exi -

. gencias de la realidad y las órdenes del super yo por el 

otro lado. 

b) .- Debido al objetivo e interés de nuesb:o estudio, se delimita­

ton y definieron algunas actitudes que el test por sí misrro -

señala, las cuales nos p:roporcionaron los datos necesarios -

para poder percatarnos de las actitudes de anbos <Jl'.'UIX)S con -

respecto a la uni6n familiar, el proceso de la etapa de iden­

tificaci15n y así misrco, el observar cáro manejan sus mecanis­

lIDS defensivos. 

ACI'ITUDES DE LAS FIGURAS PATERNAS HACLl\ EL HIJO 

1.- ~IVA-PRóVEEOORES - Se considera que las figuras paternas -

son afectivas proveedoras, cuando m.mife.._~ un contacto físi­

co (cariciaf - haciendo sentir bien al hijo, así misrco, cuando­

permiten una corwnicaci6n entre ellos y el niño, satisfaciendo 

oon todo ~sto necesidades afectivas y p:roporciorandole alimen­

to a su hijo en fornia agradable. 

2. - PRaI'ECI'ORA - AUXILIADORA - CUando las figuras paternas acuden­

a ayudar a su hijo estando en peligro o evitan el que 13ste co­

rra algtjn peligro o accidente. 

3. - SATISm\Cl'ORA DE NECESIDADES - Cuando las figuras paternas Gni­

camante satisfacen necesidades alilrenticias a su hijo. 

4. - SATISF7lCI'ORES DE NEX::ESIDl\DES POR IBWIDA - figuras paternas -

que satisfacen necesidades oral.es a sus hijos por la demanda -

de l3stos. 
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5. - Al3ANDOOO - Alejamiento físico de las figuras pa,tex:nas sin im­

portarles la rela,c,i,ón con su hijo y los rie.sgos que pueda. co­

rrer al dejarlo solo, 
6.- AGRESIVA-IMPOSITIVA - Las figuras patemas golpean a su hi -

jo por cualquier nptivo o lo castigan fuerterrente y/o lo qui~ 

ren sorreter forzo~te a lo que ellos dicen. 

7.-~ - Cuando el hijo busca un acercamiento con las fi­
guras paternas y éstos no lo pelllliten. 

8. - INDIFERENCIA - Ninguna manifestación de afecto por parte de -

las figuras paternas. 

9.- DE AGRESION - El niño agrede física o verbalnente a sus figu­

ras paternas en una forma directa o a través de otra figura -

ya presente o introducida, la omisión de alguna figura pater­

na cuando esté en la lámina señalada, también se oonsidera co 

rro agresión. 

10.- DE ROCHAZO E INDIFERENCIA - El niño se aleja de las figuras -

paternas no pennitiendo 1ID acercamiento de !fatas hacia ~l, 

o no los toma en cuenta no respondiendo hacia las actitudes -

positivas o negativas de las figuras paternas. 

11.- DE TEM>R - El niño lo rnanifesta hacia las figuras paternas -

alejfuldose o tornando 1.ll1a actitud sumisa hacia ellas. 

12.- DE ACERCllMIENI'O - El niño b.l.sca un contacto físico con las f.:!:_ 

. guras paternas al cual éstas responden, satisfaciendo así sus 

necesidades afectivas. 

ACTITUD HllCIA LOS HERMANOS 

13.- POSITIVA - La relaci6n entre los hennanos es de convivencia -

{juegan, se comunican), así misrco, se ayudan entre ellos ante 

cualquier situaci6n. 
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14. - NEGA'L'lVA. - La relaci6n entre hennanos es agresiva (sé gol -

pean) ex:i.ste ri.va.llda.d (lucha. por el cari.ño de w ~iguras­

paternas). 

15. - INDIFEI{!'NCil\ - No menciona ninguna, relación oon ellos o los 

elim:i.nan de su historia, aunque el estfunllo esW presente. 

Mediante las dos nodalidades anterionrente expuestas, se hizo -' 

una interpretación dinámica de los resultados.obtenidos, hacien­

do posterionnente una conparacion entre ambos grupos. 

La interpretacié5n cuantitativa se realizó otorgillldole un punto a 

cada actitud presente en las historias, ya obtenido ésto se sacó 

la frecuencia en cada una de las actitudes (en anbos grupos). ~ 

diante estas frecuencias se hizo el porcentaje de cada grupo pa­

ra hacer una conparacié5n ent...."'"e la mayor o menor incidencia de e~ 

da actitud en cada grupo (M.S., F.I.) (Gráficas, Poro:mtajes - -

Apéndice No. 4). 

Estos datos de frecuencia fueron tratados también estadísticane!! 

te utilizando la prueba de Cl1i cuadrada para dos nuestras inde -

pendientes, oon el objeto de obtener una prueba de significancia 

para nuestra hip6tesis de investigación. Para este estudio - -

los valores de Cl1i cuadrada que son significativos a niveles de­

oonfianza de .05 y .01 es de 3.84 y de 6.635 cor:respondienterren­

te. Eh base a ésto cuando el valor de Cl1i cuadrada es mayor a -

los valores anteriomente mencionados se debe :rechazar la hip6~ 

sis nula y aceptar nuestra hip6tesis de investigacioo y cuando -

es :nenor se acepta la hip&:esis nula. 
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II RESULTAOOS " 

1.- TEST DE BENDER Y OOODENOUGH-HAIUU:S, 

Cono anteriormente mencionam:is ambos test fueron empleados para - -

la selecci6n de la nuestra. 

Con respecto al Bender catP se observa en la tabla (l'lpéndioe No. 5) 

el nivel de madurez de ambos_ grupos en general es adecuado, sin em­

bargo, existen niños que presentan nna inmadurez hasta de 5 meses, -

los cuales fueron aceptados en la muestra debido a que ningún niño­

de acuerdo a los indicadores propuestos por Koppitz, no presentan -

daño orgánico cerebral. 

G:xx!eno_ugh-Harris, en este test de acuerdo a los íterns planteados -

por Ha,rris, ambos grupos presentan nna rradurez conceptual adecuada­

_encontrandose dentro del rango de la normalidad, tornando en cuenta­

nna madi.a de 100 y nna desviaci6n standard de 15, (l'lpéndices 5 y 6) 

2.- TEST DE APERCEPCION TEMATICA C.A.T. 

A),- MADRES SOLTERAS. 

D3 acuerdo a los resultados obtenidos en este test observanDs que -

los relatos de los niños tendían a ser cortos, descriptivos y en -

ocasiones no tauaban en cuenta el tema de la lamina. 

Perciben a las figuras patemas conn proveedores de necesidades 

alinenticias exclusivanente, sin que exista tma derrostraci6n de 

· afecto, llegando a sentir a sus figuras paternas indiferentes para­

a:in ellos, ya que les pennit!an acercamiento pero sin tomrlos en -

cuenta aunque éstos.estuvieran en peligro. 

Manifiestan sentimientos de soledad y abandono, por lo que introdu-
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cen personajes que en la mayada de los casos sólo los ;r.equiere.c"l 

por la presencia física, s:in que ex;ista una relación afectiva er2_ 

tre· los personajes, en las historias se observa que las figuras­

paternas se alejan dejándolos solos s:in inportarles que en mu--· 

chas ocasiones los niños les demandaban atención en ese rrarento­

y tanpoco les preocupaba si estaban bien o no. 

En la actitud de los niños hacia sus figuras paternas, se obser­

va agresividad, provocándoles accidentes, los cuales algunas ve­

ces les producían la Ill!.lerte pr:incipalmente a la figura :rratema,­

tratando de oorregir estas acciones, anulando el hecho y reci -

hiendo un castigo severo, generalmente ésto ocurría cuando la -

madre se iba y lo dejaba solo o cuando prestaba atención a los -

hemanos, presentando una actitud de _agresión, rivalidad e indi­

ferencia hacia los hermanos. 

Al ambiente familiar lo siente indiferente, agresivo, peligroso, 

soledad, rechazante, ¡:x:ir lo que el héroe se rrostraba agresivo o­

se aislaba de la situación, provocándole ésto mucha ansiedad e -

jnpotencia para enfrentar y adaptarse a las diferentes situacio­

nes, lo que no le pennite establecer adecuadas relaciones inter­

personales y forrcándose una actitud negativa hacia el ámbito fa­

miliar (unión familiar). 

En las historias relatadas por las niñas, establec1an una lucha­

hacia la madre en donde ellas salían por lo general vencedoras -

incluyendo en éstas figuras masculinas, por las cuales se sen -­

tían queridas, manifestando mecanisrros de corcpensación y fanta -

sías, se preocupaban por la falta de equipo físioo sintiéndose -

inferior a la madre. 

Con respecto a los niños se observa una actitud sumisa de alian­

za.y dependencia hacia la madre, ai.mque la llegaban a agredir - · 

por el abandono que perciben •. En tanto que a las figuras de au-
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toridacl básicamente masculinas llegan a manifestar temor de ser -

a.gredidas por éstos (miedo a la castracióp). 

No observándose en la mayoría de las veces un personaje con el -

cual los niños manifiesten un apego positivo, un querer ser cano-­

él o ella y tendían a imitar conductas agresivas iéle.ntificándose­

en ocasiones con el agresor. 

ws rnecanisrnos de defensa que utilizan son los propios de esta -

etapa, sin embargo, los enplean con IlD.lCha frecuencia para dismi -

nuir su ansiedad y son: 

Proyecci6n, ·CaJ\pensación, Represión y Racionalización. 

B. - FAMILIAS INl'mRADAS 

Se observó que la narración de sus cuentos era amplia y congruen­

te. Sus ternas se basan en los estímulos de las láminas que se -

les mostraban, así CXllllO, la presencia de elementos que involucran 

situaciones de su vida familiar. 

Los relatos enmarcan una oralidad satisfecha y gratificante, que­

es prorx>rcionada principalmente par la madre. 

Así mismo, dan IlRlestras de relaci6n y participaci6n dentro de la­

familia, realizando actividades del hogar o preocupándose par a~ 

dar. 

Un punto principal es el hecho de adquirir hábitos de linpieza, -

currplir con lo que sus padres les indiquen (obediencia) , ésto es­

con el fin de ganar la aprabaci6n de las figmas patemas y el -

queda,r bien oon ellos. 
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El castigo y la agres,i._6n tiene una equipq.r;a,ci6n con lo realizado, 

obse~se un super yo a_decuap.o ?1.unque a.wi no bien estructura­

do denpstrando sent:Lm:l.entos de culpa cua.ndo el héroe de La h;i,sto­

ria agre::l!a a las figuras paternas o hacía algo indebido. 

Tarrbién e}Uste manipulaci6n hacia las figuras paternas para c1ema!!_ 

dar atenci6n. Se observa, dependencia hacia éstas. El ambiente -

félcll\iliar ofrece tranqu:i.lidad, es proveedor, afectivo, en ocasio -

nes llega a ser manifiesto un ambiente ambivalente debido al pro­

ceso de identificaci6n en el que se encuentran. 

La relación con los hennanos es de convivencia y canpañeriS!ID, en 

ocasiones hay discusiones y pleitos pero no severos, llegando a - _ 

resolver$€! por la p:resenc;i.a de las figuras paternas, ya que la_ -

autoridad es res¡:ietada. 

La seguridad que manifiestan estos niños, les pennite adaptarse -

fácilmente a cualquier situación que se les presente, así= -

tarrbién son tolerantes a la frustración y no existe el miedo al -

abandono, ya que la relación con :).as figuras paternas es adecuada. 

IDs macanisrros de defensa que utilizan los niños de F.I. son: 

:Eepresión, Proyección, Subl.imaci6n, Fonnaci6n :Eeactiva y Raciona­

lización, utilizfuldolos adecuadarrente para resolver el conflicto­

prop:i.o de esta etapa de desarrollo (etapa ffilica). 
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TABIA DE RESULTADOS m.rADISTia:E DEL C.A.T. 

x2 ~ GL. 

1.- Afectiva 20.41 0.71 1 Se acepta H1* 

2.- Protectora .20 .07 1 Se acepta HO 

3.- Satisfactora 10.1 o.so 1 Se acepta H1* 

4.- Demanda 2.10 0.22 1 Se acepta HO 

5. - Abandono 15.8 0.62 1 Se acepta H1* 

6. - Agresiva ~40 0.10 1 Se acepta n0 

7.- Rechazante .22 .07 1 Se acepta H0 
8.- Indiferencia 17.28 0.65 1 Se acepta Hl * 

9. - Agresión ll.08 0.52 1 Se acepta H1* 

10. - Rechazo 4,44 0.33 1 Se acepta I\ ** 
11.- Tenor .os .003 1 se acepta H0 

12.- Acercamiento Prog. 2.56 .24 1 Se acepta H0 

13.- Acercamiento Hno. 10.4 0.50 1 Se acepta H1* 

14.- Negativa 5.22 0.36 1 Se acepta H1 ** 
15.- Indiferencia 4.3 0.32 1 Se acepta H1** 

* .01 6.635 

** .os 3.841 

2 au. cuadrada X 

l1Í Ni~ de Significancia 

GL. Grado de Lillertad 
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INI'ERPRETACIOt-l DE IA TABLA DE RESULTA.DOS ES'l1\DISTIOOS DEL 

C, A, .T. 

1.- Si existen diferencias estai:lísticamente significativa,s entre -

los niños de M,S. y F.I., en cuanto a la actitud afectiva pro­

veedora de las figuras paternas. 

2,- No existen diferencias estadísticarrente significativas ent:r::e -

los niños de M.S. y F.I., en cuanto a la actitud protectora ª.!:! 
xil:i.,adora de las figuras paternas. 

3.- Si existen dife:r::encias estadísticamente s:i.,gnificativas ent:r::e -

los niños de M.S. y F.I., en cuanto a la actitud de las figu -

ras paternas, satisfacción de neoesidades. 

4.- No existen dife:r::encias estadísticrurente significativas entre -

los niños de M.S. y F.I., en cuanto a la actitud de las figu -

ras paternas para satisfacer neoesidades (demandas). 

5.- Si existen diferencias estadísticamente significativas entre -

los niños de M,S. y F,I., en cuanto a la actitud de abandono -

de las figuras paternas. 

6.- No existen diferencias estad1sticanente significativas entre -

los niños de M.S. y F. I. , en cuanto a la actitud agresiva - i!!!_ 

positiva. 

7.- No existen diferencias estadísticarrente significativas entre -

los niños de M.S. y F. I. , en cuanto a la actitud de rechazo -

de las figuras paternas. 

8.- Si existen diferencias estadísticarrente significativas entre -

los niños de M.S. y F.I., en cuanto a la actitud de indiferen­

cia de las figuras paternas. 
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9.·· Si existen diferenc:i,as estadíst:i,carrente significativas entre­

los ni,ños de M.S. y F~l. t en cuanto a. li:l. a.cUtud .a.gresi.va ha.­

cía sus figuras paterna,s. 

10.- Si existen diferencias estadtsticamente significativas entre­

los niños de M.S. y F.I., en cuanto a la actitud de rechazo -

i..nili fe:re..ncia. - haci" ~11$ fi.gut"'~ pateniaq. 

11. - No existen diferencia.s estadísticamente significativas entre­

los niños de M.S. y F.I., en cuant-..o a la actitud. de temor ha­

cia sus figuras paternas. 

12.- No existen diferencias estadísticamente significativas entre­

los niños de M.S. y F .I., en cuanto a la actitud de acerca -

miento hacia sus figuras paten1as. 

13.- Si existen diferencias estadísticamente significativas entre­

los niños de M.S. y F. I., en cuanto a una relación positiva -

entre hemanos. 

14.- Si existen dif~cias estadísticarrente significativas entre­

los niños de M. s. y F .I., en cuanto a una relación negativa -

entre hennanos. 

15.- Si existen diferencias estadtsticamente significativas entre­

los niños de M.S. y F .I., en cuanto a \fila actitud de indife -

rencia entre hennanos. 
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~ DE PO~ DEL C.1\.T. 

F. I. M.S. 

1.- Afectiva-Proveedora 75% 5% 

2.- Protectora 0% 5% 

3.- Satisfactora de Necesidades 30% 80% 

4.- Demanda 10% 0% 

5.- Abandono 5% 65% 

6.- Agresiva-lmpositiva 55% 45% 

7.- Fechazante 10% 15% 

B.- Indiferencia 10% 75% 

9.- Agresi6n Omisi6n Figuras 
Patemas 20% 70% 

10.- Iechazo-Indiferencia 
Figuras Patemas 0% 20% 

11.- Tennr hacia F:l.gs. Paternas· 0% 10% 

12.- Arercami.ento F:l.gs. Paternas 65% 40% 

13.- Arercami.ento Hennanos 65% . 15% 

14.- Negativa 20% 55% 

15.- Indiferencia 5% 30% 
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CAPITUW VII 

"DISCUSIONES DE RESULTAIX>S" 



"DISCUSICNES DE RESULTADJS" 

Anna F.reud, Dolores Sandoval, Dhurssen, Pereira de Gárez, san -

autores que se han interesado en la investigacion de rasgos de -

la personalidad de niños con hogares desintegrados y/o incarple­

tos. Haciendo grandes aportaciones y abriendo a la vez puertas­

para la investigacion sobre este tema. 

Estos autores irencianan que para que el individuo pueda lograr -

un desarrollo annooioo de su personalidad debe de vivir en el -

seno familiar, en donde aprenderá los diferentes roles de cada -

uno de sus mienbros en base a lo cual se espera lag.re el establ~ 

cimiento del proceso de identidad de acuerdo a su sexo. 

En la medida en que los padres proporcionen tm arrbiente adecua -

do, los niños podr&n resolver en fonna más favorable el proceso­

edípioo. 

As1 misrro observa.ron que los que care0':11 de tm vínculo firme con 

la madre tienden a ser más agresivos, demandantes e inseguros, -

cor:Í fallas enel control de illpulsos, presentando alteraciones -

en el desarrollo de la estructura de la personalidad, debido a -

la carencia de progenitores a quien amar y con quien identifica.E_ 

se, existiendo con mayor frecuencia dificultad para establecer -

:relaciones intexpersonales. 

Al parecer lo anterio:r:nente planteado son características que -

wanifiestan tener los niños de madres solteras internados, ya -

que desde el inicio misrro de su vida han sido separados de su ~ 

dre por el hecho de que ~ta tiene que trabajar, lo que los ha -

privado de una relación arnlnica y establece, que tal vez les ha 

inpedido el poder establecer una :relación afectiva con otxas pe!_ 

sanas. 
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Así rnis:rro estos niños de madres solteras ca.meen de un vemadero 

concepto de familia, queriendo oarpensar estas camnci.as con fél!!_ 

tasías. 

En la medida que el niño tenga una verdadera :relación con la ma­

dre será capaz de manifestar interes hacia lo que le rodea, pu -

d.iendo así establea:r relaciones s6lidas y dm:adai::a.S. 

A pesar de estos resultados no podenDs hablar de una generaliza­

ción de nuestros datos con respecto a estos autores, debido a -
que la moostra estudiada no es lo suficientemente grande cono ~ 

ra afirmar que en todos los niños de madres solteras se podrán -

encontrar las mismas características, sin enbargo, consideranos­

que los puntos encontrados en el presente estudio son .inportan -

tes, y tal vez abren puertas de interés a la arrpliación del mis-

IIP, 
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CAPITULO VIII 

"CONCLUSIONES" 



''a:NCLUSIONES" 

En base a los resultados obtenidos en esta investigaci6n, es de 

considerarse que existe una diferencia significativa entre los­

niiios de madre soltera y los que pertenecen a una familia inte­

grada, en relación con su percepción hacia la Ulión Familiar y­

el Proceso de Indentificacié5n, aaeptlmdose así las hipótesis a:!_ 

temas que proponen en este trabajo. 

031 concepto que existe sobre la Unión Familiar, podenos seña -

lar oono pi.mto de mayor relevancia, la peroepci6n que el niño -

tiene del medio arrbiente que le rodea, misma que depende de la­

dinam.:i.ca familiar. 

ID e~JEsto nos lleva a cierto conocimiento sobre el desarrollo 

de la personalidad de ser humano a partir de que éste viva un -

arrbiente familiar integrado, o en i.mo donde la madre es solte -

ra. 

Estam:>s conscientes que el tener una familia integrada, no ga -

rantiza por sí misrro el desarrollo óptino e integral del. ser h~ 

mano, sin ent>argo, parece ser que el vivir en un medio OOlYD és­

te dá las bases para que una persona presente características -

de seguridad, confianza y autonomía desarrollando así todo su -

potencial y adquiriendo un sentimiento de pertenencia, facili­

tándosele de esta manera su adecuada integraci6n a I.a sociedad. 

031 estudio de niños de madres solteras, se observó que desde -

tenprana edad han vivido una separación periódica pero constan­

te del núcleo familiar, específicamente de la figura materna, -

la cual por circuntancias de su propia naturaleza familiar, se-
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ve en la neoesidad de trabajar dejando a su hijo en tma institu­

ción. Con lo que probablerrente se prade crear tm sentimiento de 

abandono, inseguridad y des0011fianza en el niño, :i.rrpidiéndole -

tma adaptación adecuada a su nedio ambiente, percibiéndolo h6s -

til y reaccicoando en ocasiones 0011 agresividad y rebeldía. 

Asf misrro es de notarse que estos niños presentan dificultad pa­

ra establecer relaciones inte:rpersonales, al misrro tierrpo que -

presentan características de autosuficiencia y demanda. 

En cuanto a la satisfacci6n de neresidades básicas no hay tm S€!!_ 

timiento de carencia, sin errbargo, la relaci6n afectiva entre~ 

· dre e hijo sí presenta esta característica. 

Corco sabenos la rivalidad que prade exi.st,ir entre los hel:lllanos -

es algo comlin, sin enbargo, es :i.nportante observar carro se mani­

fiesta ésta en los niños de madre soltera, en donde este hecho -

se va acentuado, ya que estos niños tienen dos núcleos· en los -

cuales conpetir por un lado se encuentra la búsqueda de afecto -

de las madres sustitutas en conpetencia con los niños del inter­

nado, por otro el afecto de su madre en rivalidad 0011 sus henria.­

nos, que en algunos casos tienen la ventaja de convivir más - -

tienpo con ~sta. Caso cxmtrario al de los niños de familias -

integradas, en la que esta rivalidad al parecer prade ser nejor­

ma,nejada, gracias a la presencia de las figuras paternas y el n_!! 

nero nenor de rivales. 

Con respecto al Proceso de Identificación, característico de los 

niños de esta edad de acuerdo a la Teoría Psiooanalítica de s. -
Freud, podemJs observar que dicho proceso se ve alterado por la-­

carencia de una figura patema fija, misma que prade llegar a -

ser idealizada, así cano por la relaci6n inestable que existe -

con la figura materna, persistiendo así el cnrplejo edípico. 
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En este caso notarros que los niños de familia integrada, ya pre­

sentan el PJXX:2so de identificación hacia las figuras patemas,­

asi..uniendo .los roles oorrespandientes a su misnD seJID. 

Finalrrente considerarros neresario el señalar una vez mas lá im -

portancia que existe en que el niño establezca tina relaci6n af~ 

tiva a:mstante con las figu..-as paterr..as, las cnaJes le van a pe!:_ 

mitir una nejor estructuración de su personalidad, ya que los ~ 

tos encontrados en la presente investigación nos indican que sí­

existen alteraciones en su desarrollo, pudiendo ser detenninan -

tes para su vida adulta. 

Cons;i.deranos que una de las principales actividades a realizar -

es el de conscientizar al ha!bre y a la mujer de la inportancia­

que tiene la familia para el desarrollo integral. del niño. 

Así misrro orientar a las rradres solteras para que establezcan -

una relación afectiva, aprendienoo a canunicarse y a convivir -

oon su hijo. 

Por otra lado, orientar a las personas que ·funcionan cxmo roa -

dres sustitutas dentro de las instituciooes para que exista un­

mejor manejo de los niños, denostrando afecto e interés en - -

ellos, y que las actividades que se realicen dentro de la inst!_ 

tuci6n, se aproxi.rren a un anbiente familiar y no que tenga un -

carisma tan institucionalizado, en donde en muchas de las veres 

al niño se le l:imi.ta y sé le sistematiza en su con¡iortamiento,­

lo cual puede inpedirle el sentirse parte de un grupo y/o fami­

lia, bloqueando así el desarrollo amúnioo de su personalidad. 

Esperando que este estudio oontrib~a al mejoramiento de las re 

laciones hunanas y familiares. 
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" A P E N D I C E S " 



APaIDICE No. 1 

TEST DE BENDER 

ESCAIA PARA OBTENER EL GRADO DE W\DURACION SmJN E. KOPPITZ 

NOMBRE ___________________ EDAD---~~~-~---~ 

GRAJX> ESO)IAR SEKO FECHA --------- --~--- --~-~~-~~----
P UNI' AJE CRUDJ ____________ NIVEL DE .MADURACION ___________ _ 

FIGURA A 

la Distorsi6n de la fono.a 

lb Desproporci6n 

2 Ibtación 

3 Integración 

FIGURA 1 

4 Distorsión de la forma 

5 Ibtación 

6 Perseveraci6n 

FIGURA 2 

7 Ibtaci6n 

8 Integración 

9 Perseveraci6n 

FIGURA 3 

10 Distorsi6n de la forma 

11 Ibtación 

12a Integraci6n 

12b Línea contínua 

FIGURA 4 

13 Ibtación 

14 Integraci6n 

FIGURA 5 

15 M::>dificaci6n de la forma 

16 Ibtaci6n 

17a Desintegración de la F 

17b Línea contínua 

FIGURA 6 

18a Distorsión de la forma 

18b Línea Recta 

19 Integraci6n 

20 Perseveraci6n 

FIGURA 7 

___ 2la Desproporción 

2lb Distorsión de la forma 

22 Ibtación 

23 Integración 

FIGURA 8 

24 Distorsión de la forna 

25 Ibtación 
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APENDICE No. 2 

DATOS NORMATIVOS USAOOS EN IA S.E.P. DE U\S PUNTUACIONES INDIVIDUALES 

DEL BmDER Y En\DES EQUIVALENTES 

PuntuacitSn Edad 

21 4-0 

20 4-0 

19 4-1 

18 4-2 4-3 

17 4-4 4-5 

16 4-6 4-7 

15 4-8 4-9 

14 4-10 4-11 

13 5-0 5-1 

12. 5-2 5-3 

11 5-4 5-5 

10 5-6 5-8 

9 5-9 5-11 

8 6-0 6-5 

7 6-6 6-11 

6 7-0 7-5 

5 7-6 7-11 

4 8-0 8-5 

3 8-6 8-11 

2 9-0 9-11 

l 10-0 10-11 

o 11-0 11-11 
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l\PENDICE No. 3 

PRUEBA DE DIBUJO DE IA FIGURA HUMANA 
ESCAIA DE INTELIGENCIA GJODENJUGH-HARRIS 

NCMBRE 
E.5CUELA~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

AAO ______ ·CALIFICACICN TOTAL ____ _ 

EDAD~~~---~-~~---- SEXO.~~-~~~ 
FIGURA WISCULINA 

1.- Cabeza presente 
2. - Cuello presente 
3. - Cuello, deis dirnensiones 
4. - Ojos presente 
5.- I:etalle del ojo: cejas o pest. 
6.- I:etalle del ojo: pupila 
7.- Detalle del ojo: proporci6n 
8.- I:etalle del ojo: mirada 
9. - Nariz presente 

10.- Nariz en 2 dinensiones 
_:__ 11. - Boca presente 

12.- labios en 2 dimensiones == 13. - Nariz y labios en 2 dimen. 
__ 14. - Barbilla y frente presentes 
-- 15. - Barbilla, Proyección diferen -

ciada del labio inferior 
_. _ 16. - Línea de la quijada indicada 

17. - Punta de la nariz 
18.- Cabello I 
19.- Cabello II 
20.- Cabello III 
21. - Cabello IV == 22. - Orejas presentes 

__ 23.- Orejas presentes: posición y -
proporción 

__ 24. - Dedos presentes 
25. - Dedos: nfurero correcto 
26.- Dedos: detalle correcto == 27. - Pulgar en opocisi6n 

__ 28. - Manos presentes 
__ 29. - Muñeca o tobillos presentes 
__ 30. - Brazos presentes 

31. - Hanbros I 
32.- Hombros II 

-- 33.- Brazos a los lados o nostrando--
-- actividad 

34. - Articulación del oodo == 35.- Piemas presentes 
36. - cadera I 
37. - Cadera II 
38.-.Articulación de la rodilla 
39. - Pies I: Indicaci6n == 40. - Pies II; Proporción 

41.- Pies III: Tacón 
-- 42.- Pies IV: Perspectiva 
-- 43. - Pies V: Detalle 
-- 44. - Uni6n de brazos y piernas I 
---:- 45. - llii6n de brazos y piernas II 

46.- Tronoo presente == 4 7. - Tronco en proporción: dos di -
rrensiones 

48.- Proporción: Cabeza I 
-- 49. - Proporción: Cabeza II 
-- 50. - Proporción: Cara 
-. - 51.- Proporci6n: Brazos I 
--52.- Proporción: Brazos II 
-- 53.- Proporci6n: Piernas 
--54.- Proporci6n: Extremidades 
-- · en 2 dirrensiones 

55.- Vestirrenta I 
56.- Vestirrenta II 
57.- VestinÉnta III 
58. - Vestirrenta IV 
59.- Vestirrenta V 
60.- Perfil I 
61. - Perfil II 

-- 62.- Figura a::mpleta 
-- 63.- Coordinación notara: Línea 

64.- Coordinaci6n notara: lliiones 
__ 65.- Coordinaci6n notara: Superior 

66.- ~ón y fonna de las U -
-- neas contorno de la cabeza 
__ 67.- Dllecci6n y folJ!la de las U -

neas contorno trenca 
__ 68.- Direcci6n y forma de las U -

neas brazos y piernas 
69. - Dlleccioo y fonna de las lí -

-- neas facciones 
__ 70_.- Técnica del dibujo 

(trazos cortos) 
71.- ~ca de detalle 

(líneas o sonbreado) 
72. - Movimiem:o del brazo == 73.- M:>vimiento de la piema 
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APENDICE NJ. 3 

DIBUJO DE fA FIGURA E.scALA REVISI\De'\ DE HARRIS 
FIGURA~ 

EDAD FEOIA ~~-~------ -~----~---~~ 
GRAOO EXAMINAJX)R 

~~~~~-~~~ 

SEXO FIGURA. 1 
FIGURA. 2---------

1.- Cabeza presente 41. - Uri.6n de brazos y piemas I 
2. - Cuello presente -- 42. - Uri.ón de brazos y piemas II 
3.- Cuello, 2 dimensiones -- 43.- Vestirrenta indicada 
4.- Ojos presentes -- 44.- Mangas I 
5.- J:etalle ojo: cejas o pest. -- 45.- Mangas II 
6. - J:etalle ojo: pupila 46. - Lfuea del cuello I 
7.- Detalle ojo: proporci6n -- 47.- Lfuea del cuello II: cuello del ves-
8.- Msjillas -- tido 
9.- Nariz presente 48.- Cintura I 

10.- Nariz 2 dirrensiones 49.- Cintura II 
11.- Puente de la nariz 50.- Falda dibujada para indicar 
12.- Orificios de la nariz pliegues y drapeados 

-- 13. - Boca presente 51. - Figura sin transparencias 
-- 14. - Labios 2 dirrensiones 52. - Vestimenta ferrenina 
--15.- "labios pintados" = 53.- Vestimenta conpleta sin incongruen -
-- 16. - Nariz y labios 2 dinen. cias 
-- 17. - Barbilla y frente presentes 54. - Vestirrenta de tipo definido =::: 18.- L!nea de la quijada presente 55.- Tronco presente 

19.- Cabello I ~ 56.- Tronco en proporción: dos dimsnsio -
20.- Cabello II nes 
21.- Cabello III 57.- Proporción cabeza-tronco 
.22.- Cabello IV 58.- Cabeza, proporción 

· · 23.- Collar o aretes -- 59.- Proporción brazos y piemas 
24.- Brazos presentes -- 60.- Brazos en proporción al tronco 
25.- Hanbros .-- 61.- Iocalización de la cintura 
26. - Brazos a los lados nostrando -- 62. - Area del vestido 

actividad o atrás de la es - -- 63.- Coordinación notara: uniones 
palda -- 64. - Coordinaci6n notora: lineas 

27.- Articulación del cxxlo presente -- 65.- Coordinación notara: superior 
-- 28.- Dedos presentes -- 66.- Dirección de las lineas y forma 
-- 29. - Dedos: número correcto -- contorno de la cabeza 
-- 30.- Dedos: detalle oorrecto 67.- Dirección de las líneas y fonua == 31. - Pulgar en oposici6n pecho . 

32. - Manos presentes 68. - Dirección de las lineas y forma 
-- 33. - Piemas presentes contomo de la cadera 
-- 34.- cadera 69.- Dirección de las lineas. y forma 
-- 35. - Pies I: Cualquier indicación adelgazamiento de los brazos 
-- 36. - Pies II: proporción 70. - Dirección de las líneas y forma 
-- 37. - Pies III: Detalle pantorrilla 
-- 38.- Zapatos I: femeninos 71.- Dirección de las lineas y fonna 
-- 39. - Zapatos II: estilo facciones 
-- 40.- I.ocalización pie, figura 
-- apropiada 
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TECI'ORA) TEST C.A.T. 

1.- UN 75% DE IDS NIÑOS DE F.I., PERCIBEN A SUS 
FIGURAS PATERNAS AFECTIVAS POOVEEDJRAS, EN­
TANTO QUE EN IDS NIÑOS DE M.S. SOID UN 5 % • 

'./;:Jr .. ;::. .!::~:.::¿'/ ,: .. :.::;;;.· ·:.:.:,r.i ,.,··. ,.,., :· ~ 75% 

5 10 15 20 25 50 35 «>45 50 55 80 65 70 75 80 85 

-$-
ea eo 75 10 65 ~o !S55o 45 49 as ao 215 20 1s 

2. - UN O% DE LOS NIÑOS DE F. I. PERCIBEN A sus 
FIGURAS PATERNAS PROTECTORAS, EN TAN!'O -
QUE UN 5% DE !.OS NIÑOS DE M.S. LAS PE:RCI­
BE:N ASJ. 

5% 

F. I. = FAMILIAS INI'EGRADAS 

o~1.A. = MADRES SOLTERAS 
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~ 

GRAFICA DE PORCENTAJES DE LOS RESULTADOS OBTENIOOS DE N.IOOS DE 11 .S. Y DE F. I. , 
CON RESPECTO A IA UNION FAMILIAR (3. - SA.TISFACTORES DE NECESIDADES, ·4. - POR -
DEMANDA) TEST C.A.'l'. 

3.- EL 30% DE LOS.NIÑOS DE F.I. PERCI­
BEN A SUS FIGURAS PATERNAS SATIS -
FACl'ORES DE NECESir,AJJES, EN TANTO­
QUE EN LOS NIÑOS DE ?1i.S. UN 80% 

F. I .= FAMILIAS INTEGRADAS 

80% 

O 5 10 15 20 ZI :30 35 40 45 50 55 60 65 7075 SIO 65 

-$-
85807'570 656055504540353025a::>15 1050 

4.- EL 10% DE LOS NIÑOS DE F.I. PERCI- Oo/o 
BEN A SUS FIGURAS Pll:I'ERNAS SATIS -
FACI'OHES DE NECESID?.IJ)ES POR DEJvil\N,-
DA, EN TANTO QUE EN LOS Nil'ÍOS DE -
M.S. UN 0%. 

10% 

oM.S.= MADRF.S SOLTERAS 

~\ ~ ¡ 



o • - J:'l.\.;,N!,;:,rvrl JJ.VJt'U::iJ:TJ:\/tl.J TES"l' e .A. 'l'. 

65% 

5 • - EL 5 % DE LOS Nn::iOS DE F • I • PE:!CIBEN UNA . 
ACTITUD DE ABANDONO POR PARI'E DE SUS FI 
GURAS PATERNAS, EN TAN'IO QUE UN 65% DE=­
LOSNn::iOS DE M.S. LAS PERCIBEN ASI. 

40.45 !:10 55 00 e; 10 75 60 

-é-
il!) oo 7510 e m 55 s:> 45 <!035 ao 25 20 15 o 

6.- EL 55% DE LOS Nili:IOS DE F.I. PER­
CIBEN A SUS FIGURAS PATERNAS - -
AGRESIVAS IMPOSITIVAS, ASI CCM)­

EL 45% DE LOS DE M.S. 

55º/o 

F. I. = FAMILIAS INTEGRADAS 

ºM.S.= MADRES SOLTEAAS 

45ºt=~-=~-· ------
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...,=u, :i;.....,.,_ u.e. l:'U=,u,.,,.ri:,:::, Dt1 l.lJ:::, .KJ;;:::,QLT.1-\DOS 01::l'l'ENTJXJi:i DE NINOS D.t, ;F. l. Y: 

N!NOs DE M.S., CON RESPECI'O A LA UNION FAMILIAR (7.- RECHAZANTE, - -
8.- INDIFERENCIA) TEST C.A.T. 

7.- EL 10% DE lDS N!NOS DE F.I. PERCIBEN 
:;:,f.x:I:JAZAN'I'.ES A SUS FIGURAS PATERNAS, -
ASI COM) EL 15% DE lDS NIÑOS DE M.S. 

F. I • = FAMILIAS INI'EGRAD.ZI.S 

10% 

15% 

O 5 10 15 20 25 30 35 4045 50 55 60 6570 75 8085 

8.- EL 10% DE LOS NIOOS DE F.I. PERCIBEN A SUS 
FIGURAS PATERNAS Ili!DIFE..lZlm'ES, ASI COMO EL 
75% DE LOS NIÑOS DE M.S. 

10% 

o M.A. = MADRES SOLTERAS 

-$-
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GRAFICA DE PORCENI'AJES DE LOS RESULTAJXlS OBTENIDOS DE NIÑOS DE F.I. Y NINOS 
DE M.S., CON RESPECI"J A IA UNION FAMILIAR (9.- AGRESION, 10.- REQ1AZO INDI­
FERENCIA) TEST C.A.T •. 

= FAMILIAS INTEX3RAI11l-S 

20% 9.- EL 20% DE LOS NINOS DE F.I. P~ 

RAS PATERNAS, ASI COMJ UN 70% - 1 M.S. = MADRES SOLTERAS 

soo~ AGRESION HACIA sus Fic;u- D 
DE LOS Nmos m M. s. __ ___¡__ 

1 .=170% 
O 5 10 15 20 25 a:> 33 40 45 50 55 60 95 70 75 so 135 

-e-
€115 ro 7~ 10 es ·oo 55 oo 45 40 35 ro 25 :?D 15 10 5 o 

10. - EL O% DE LOS NIOOS DE F. I, PRESENTAN UNA 
ACTITUD DE RECHAZO-INDIFERENCIA HACIA -
SUS FIGURAS PATERNAS, ASI COMJ UN 20% -
DE LOS NI.t\JOS DÉ M.S. 
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0 

GRAFICA DE PORCENTAJE DE LOS RESULTAlXlS OBTENIDOS DE NIOOS DE F. I. Y 
NIÑOS DE M.S. C'ON RESPECTO A LA UNION FAMILIAR (11.- TEMOR HACIA FI­
GURAS PATERNAS, 12. - ACEFCAMIENTO A FIGURAS PATERNAS) 'IEST C.A.T. . 

11.- EL 0% DE IDS NI&OS DE F.I. PRE~EN­
Tl\N UNA ACTI'.l'UD DE 'l'Et'OR HACIA IAS 
FIGURAS PATERNAS, ASI COMO UN 10%­
DE LOS NIÑOS DE M.S. 

F. I . ~ FJ\MILI l\..S INTix;RADl\S 
10% n H.S. = MADRES SOLTERAS 

O 5 IOl5 20 2530354045 50 55 SO 6570758085 

~)-

85 

12 • :- EL 65 % DE LOS NIOOS DE F. I. PRE­
SENTAN UNA ACTITUD DE ACEI:CAMIEN 
'IIJ HACIA SUS FIGURAS PATERNAS, . ::­
ASI CCM) EL 40% DE 1DS NIOOS DE­
M.S. 

40"/o ---~-. · ·-----.L 
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~¡ ;Hf.'í'J:) DE !'1.s··: C))r,; ?~-PFc:rJ A Ll.:. , ... :· .... : .. e .tri"'UL.l..A... ..... ~ ·.r..:i.- ~~""'lL'"'Lu ... ~:,1.L'v 

F ff.PMTl!~)S, 14 • - NPf".1'.TIVA J TF.S: C • J:. •• '.I: • 

-$ 13. - EL 65% DE IDS N:rnüs DE r. I. F. I. = FAMILIAS INI'EGRADAS 

PRESENTAN UNA ACTITUD DE -
ACERCAMIENTO HACIA SUS HER­
MANOS, ASI COM) UN 15% DE -
LOS N IllOS DE M.. S • 

15 eo es 

-$-
e5 eo 75 10 as so 55 so «> 40 35 50 as 2.0 15 

Q.s. = MlillRES SOLTERAS 

----·---··--- -- --·---------

111.- EL 20% DE IDS NI~S DE F.I. PRESENTAN UNA 
ACTITUD NEGATIVA HACIA SUS HERMANOS, ASI­
COM) UN 55% DE LOS Nif!OS DE M.S. 
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...:,,1~'..l.'--C"":1, J.J~ .i;.,._,,1,.........c.¡¡; .. ~,s;:¡..;, ·.&:.,,s;:i· :..,.:,.._.,._.· ... ~ü...:.. ...... ........,........., . ..................................... -· -- ._.,._.,._._ --- -·-·-·-

CON RFSPECI'O A LA UNION FAMILIAR (15.- INDIFERENCIA) TEST C.A.T. 

F. I. = FAMILIAS INI'EGWIDAS 

r-1M.S. 

-$ 
S5 80 75 iO el5 60 55 50 45 40 35 30 25 20 15 10 5 O 

15.- EL 5% DE IDS NIÑOS DE F.I. PRE­
SENTAN UNA ACTITUD DE INDIFEREN 
CIA HACIA SUS HERMANOS, ASI co-= 
M::> EL 30% DE IDS Nrf:!OS DE M.S. 

= MADRES SOLTERAS 
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APENDICE No. 5 

TABLA DE RESULTADOS OBl'ENIDOS POR LOS NiflOS DE M.S. CON RESPECID A I..OS TES!' 
DE GOODENOUGH HZ'IRRIS Y filHER 

SEXO 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Mase. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

EDAD M.C.* A. DE I:Wtl** 

5-6 93 X 

5-8 90 X 

5-7 90 X 

5-0 : 93 X 

5-6 100 X 

5-8 94 X 

5-8 . 90 X: 

5-3 97 X 

5-4 93 X 

5-0 100 X 

5-0 90 X 

5-0 90 X 

5-6 90 X 

5-8 92 X 

5-3 91 X 

5-1 93 X 

5-10 91. X 

5-11 93 X 

5-4 90 X 

5-6 91 X 

* Madurez Conceptual 

** Ausencia de D:l.ño Org~oo Oerebral. 

*** Nivel de Maduración 

N. M.*** 

4-9 

5-3 

5-11 

4-11 

6-0 

5-9 

5-0 

5-6 

4-10 

5-0 

4-11 

4-11 

5-3 

5-6 

4-7 
.. 

5-0 

5-0 

4-11 

4-9 

4-11 

92 



APENDICE lb, 6 

rABIA DE RESULTAOOS OBTENIOOS POR LOS NI00S DE F. I. CO..\l' RESPECI'O A LOS TEST 

3EXO 

lásc. 

!<iasc. 

~se. 
!<iasc. 

~c. 

!<iasc. 

Mase. 

Mase. 
.!<iasc. 

Mase. 

Fern. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

'Fem. 

Fem. 

Fem. 

Fem. 

DE GOODENOUGH HARRIS Y BENDER 

EDAD M.C.* 

5-0 96 

5-11 109 

5-11 93 

5-0 120 

5-7 100 

5-10 98 

5-5 120 

5-0 107 

5-11 100 

5-6 96 

5-11 99 

5-10 92 

5-11 110 

5-11 110 

5-10 93 

5-11 92 

5-3 107 

5-8 92 

5-0 100 

5-11 101 

* Madurez Conceptual 

** Ausencia de Daño Orgfuuco 

*** Nivel de Maduracioo 

A. DE DAi\'!O** 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

N. M.*** 

5-1 

6-0 

5-4 

6-6 

6-0 

5-0 

6-0 

5-0 

5-3 

5-0 

5-8 

5-2 

5-6 

5-3 

5-0 

5-3 

5-0 

5-2 

5-0 

5-4 
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C.A.T. 

MARCOS (M.S.) 

LAMINA 1 
"Son unos pollitos que no tienen oomi..da, ahí es la gallina es la­

mamá, anda viéndolos, y tienen la cuchara en la nano, la gallina­

ve al pollito de enrreclio, pues eme que es el que Irás hanbre tie­

ne, el pollito tanbién ve_ a la maná, y todos los pollitos nada -

Irás ven la ccmida y la gallina dice que ella va a carer y los -­

denás no, nos les quiere dar pues está enojados con ellos, pues -

son mcy traviesos, se aventaban y se rrordían, está viendo que se­

peleaban, porque eran peleoneros, y acaba en que se quedaban sin­

correr los pollitos". 

LJ\MINA 2 

"Ios osos están jalando una cuerda, y tanbién el chioo y uno grél!! 

de están juntos, otro esta solo, él, el solo es "el que gana a los 

·otros, ellos jalan f-uerte pero el otro jala nás fl.Erte y éste po­

día Irás que los otros, el oso solo ganó y los otros se enojaron -

porque les ganó, el oso solo estaba cansado y no le interes6 que­

lol:l otros estuvieran chillando, todos eran amigos, la mamá es la­

osa que esta sola, y los otros son henranitos, de 6 y 5 años - -

(grande, chico), y los osos siguieron jalando, y no ganaron otra-

vez"o 

LAMINA 3 

"Es un león viejito y que anda descansando y que ahí se estaba -

asomando un animalito, aquí estaba su bast6n, y el león está eno­

jado, y éste está viendo al león, el le6n. estaba enojado porque -

el ratón lo habfa pisado, y estaba cansado pues lo estuvo con:e -

teando y no lo pudo alcanzar, el ratón lo volvió a pisar y el 

león se lo quería cooer, no lo atrap6 porque el ratón corrió ráp!_ 

do y el león no lo alcanzó y el ratón huy6 y no lo vi6 Irás, el ra 

t6n tenfa 8 años, y se fl.E a su casa ron su mamá". 
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I1IMINA 4 

"Estos son canguros, y éste es tmo y alú había Srboles y iban co­

rriendo y el chiquito estaba oogiendo tm globo, y éste con su ca­

nasta y brincan, este era la hija (el canguro de la bolsita), y -

éste qoo va en su triciclo es el hijo, iban oorriendo hacia los -

Srboles, van rorriendo a buscar comida, y se iban rápido pues em­

pieza a caer la nieve y el canguro se fue corriendo y se le iba a 

caer el sonbrero, y el de la bici tiene bien harto frío pues todo 

el piso estaba bien frío porque cayó nieve, y todos los canguros­

tenían frío, y el de la bici iba rápido y estaba enojado porque -

los otros no llegaban rápido, cuando llegaron a los Srboles vie -

ron por todas partes y no encontraron comida, y el canguro grande 

(la Il'l3llá), se enojó y se fue a otra parte a ver si había comida,­

y no había, y éste se cansó de andar en bicicleta, y ya se qooría 

bajar de la bicicleta, y había árboles con nieve y se fueron a su 

casa sin comida pues no hallaron nada". 

!AMINA 5 

"Una cama, y dos carras, y una carra con dos osos acostádos, y el -

dueño de la carra grandota no estaba, el dueño es el papá, y ~ste­

(los ositos), se duerrren tm rato mientras vienen ellos, y están -

jugando en la carra con las rranos, tmo de los osos lloraba porque­

no estaba el papá, el papá se foo a pasear porque hacía bien har­

to frío y su carra estaba sola, el otro estaba enojado por el qoo­

estaba llorando, y por eso se pelearon a pellizcos, ganó el que -

no estaba llorando y el otro se durmió (los dos tenían cinco - -

años), el papá regres6 y entonces se pudieron dormir todos, pero­

cua.ndo despertó el que no lloro, el papá no estaba, el otro no -

se quería despertar pues no qooría ver que su papá no estaba, té!!!! 

poco lo quería ver porque le pegaba, pues ella es grosera, y saca 

la lengua, el papá cuando está dire que cierre la oortina, luego­

se despertó el otro y le dijo que las abriera, y luego se dieron­

coonta que en la cama no había nadie y estuvieron todo el tienpo­

en la carra y el papá se fue.al trabajo y no había nada de jµgue -

95 



tes po:rque se los tir6 todos, se los tiro po:i:que a él no le gus -

taba el ruido que hacían oon sus juguetes, luego los niiios no ha­

cían nada y p:randieron la luz y los cajooes estaban vacios porque 

la ropa se la puso fil y los osos se dunnienn". 

"Son unos osos, son pen:os y uno estaba adentm de una cueva y -

tmo estaba despierto y el que e.,,4:aba aden'-...... -o no era papá, era ima 

mujer, y éste, el de afuera se quería net.er pues quería jugar ·con 

él, quería jugar a las escondidillas, pero no sabía que estaba -

donni.do, estaba muerto, y el otro lo quería despertar, la cueva .,. 

era de unos ratoncitos y después oon todas las hojas hizo ima ca­

ma, el ratoncito (osito) , porque estaban los osos y no· sabía rorro 

entrar, el osito tenía 5 años, y el grande 8 años, y éste después 

de que le hablaron despertó, al oso lo mataron los señores pues -

se lo querían coner y la cueva era de piedra y había otro oso era 

el papá, y la In:llTá. se despertó y vi6 que e1 papá estaba muerto y­

fue a ver al hijito, y al osito tanbién lo habían 110.tado porque -

era 110.lo cono el papá, era grosero y decía nentiras, y 1a rrarná -

le pegaba sienpre en 1a boca y ya después no dijo groserías, y ya 

después se durmió y se despertó hasta otro año, y el osito enpez6 

a orinarse y ya después no, no iba a1 baño po:rque no pensaba en -

ir a1 baño, y a1 oso (el papá) , ya después lo curaron y ya despeE_ 

tó y ya después el osito se rretió hasta dentro de la cueva". 

LAMINA 7 

"Est§n en la selva, había canguros y animales y el canguro se q~ 

ría colgar a una rama del fubol y otro se quería coner al canguro 

y por abajo se quería carer a una vfbora, el tigre era rra.lo por -

que tenía harrbre y éste se ló va a c:oner po:i:que eran malos, y el­

le6n se oomi6 a1 canguro po:i:que se a1canzó la pata, y luego se S!:! 
bió a la piedra y vió que venía a1go pezo no sabía que era y el -

león se comió a todos en la selva, y el &lico que vivió en la se.!, 

va fue el león, y el 1e6n vió CO!ID todos estaban muertos· y se 

abrió la tierra y se qued6 en un pedacito de tierra el chango y -
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despoos les gued6 el agua y desp~ se cerro la tierra y había -

pal.nas y hojas, y se quedaron solos el chaguito y el 1e6n se mu -

rieron despoos ellos y no qued6 ningtin animal en la selva y des -

poos habfa otro chango, el no se rnuri6 y anclaba en las palrreras -

todo el d!a, los changuitos y el 1e6n se murieron de viejitos". 

L~8 

".Aquí esta el papá, la mujer, (en el si116n), la abuelita, y el -

hijo, y el papá y la m:urá se reían de ellos, porque se querían -

llevar a la abuelita, y el nieto dijo que no se iba a portar mal­

y ellos se sacaban lo. que querían y el papá le rascaba la cola a­

la abuelita, y la abuelita le iba a picar el ojo al nieto po:t:qtE­

se portaba mal, ya despres se enojaron el papá y la mamá pues la­

abuela los regañó po:rque se andaban secret.eando, y ésta es la ma­

drina y se murió, y la rra.dre va a ir al entierro y la abuelita -

le estaba diciendo que se portara bien, y que los iba a dejar poE_ 

que ellos, el papá y la naná no sabían que iban a enterrar a la -

abuelita, no a la madrina y al final dejan solo al changuita". 

IllMrNA 9 

"Este es_tm conejito que esta en su etma, está la puerta y las -

cortinas cerradas, y él estaba ahí, y se bajo y se bajo de la cu­

na y cerro la puerta y la volvió a abrir y el conejito y pensó ha 

de ser tm borracho, y desplÉs se volvió a abrir y despoos se oa--:­

rró, su casa se iba a caer pues estaba haciendo harto. aire, el ~ 

nejo tenía mucho mi.edo, pues todo se ronpi'.a afuera y el oonejo se 

murió cuando se cay6 la casa y desplÉs se le cayó la casa y sus -

orejas se abrían y oarraban". 

IArfillA 10 

".Aquí es la mamá perra y el hijo, el baño estaba linpio y el pe -

rrito chiquito quería mi.ar a su naná y el perrito creció y el baño 

estaba frío y la rradre iba a bañar al hijito y la mamá tarnbiái 

se iba a bañar, y lo bañó". 

97 



C.A.T. 

AMALIA (M.S.) 

U\MINA 1 

"Est~ CX>IllÍ.endo, después est~ CX>IllÍ.endo carne, frijoles, y sus -

tortillas y su fruta, después vino la gallina y los pollitos se -

fueron a jugar, y se vinieron a nerendar y después se fueron a -

dormir, pues era de noche en el día se levantaron y se pusieron -

la :ropa y se fueron a nerendar, luego fueron a la escuela, luego­

ª c:oner, a desayunar para poder llenar su panc:i.ta, la gallina 

traía la CX>IllÍ.da y cuando veía a sus pollitos decía que lxmitos -

son mis pollitos, los pollitos entonces se portaban bien, a los -

tres los quería igual, y los pollitos eran felices de estar alú -

CX>IllÍ.endo" . 

u.MINA 2 

"Est~ jalando la cuerda, el chiquito y la maná es~ juntos, y -

el papá está del otro lado, y el osito y la maná osa estaban ju -

gando y el papá·oso les hedlaba unos ajotes pues le daba rabia -

que le ganaran, el osito le ayudaba a su maná, el osito ya. esta -

ba cansado y se quería ir a dormir, y después la :rraná tarrbiful se­

fue a dormir y el papá se acost6 ccn la maná, después se fueron -

a dormir, se levantaron y el papá se estuvo · durmiendo todo el día 

y correnzaron a jugar y el papá seguía dormido, y luego la maná -

y el osito se durmieron, y luego desayunaron los dos". 

IJ\MINA 3 

"El tigre anda sentado y se va a tomar café y se va a la calle, y 

alú anda platicando que se va a dormir en la calle, en el parque­

º en el cine, y vi6 a un animalito chiquito y ~ se tonó el 

café y se fue a dormir, y se fue a dormir y dej6 solo al chiquito 

el tigre se levant6 y se desayunó y se fue a la calle, el tigre -

se regresó, se sent6 y se llevó al chiquito a la calle, después -

:regresaron y -al le6n le creci6 el pelo pero no se peinÓ, después-
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se dunnió, se levantó y se desayi.mó". 

U\MINA 4 

"Ahorita van a la calle y la marrá lleva su bolsa y anda cargando­

ª su beM en la pancita, y el otro cangurito va en su triciclo, y 

a:mpraron un globo y i.m gorro para ella y el :más grande se qued6-

sin nada, y después se fueron al parque y conpraron muchas cosas­

oorro helados para todos ellos y después se fueron a su casa y se-, 

desayunaron y ya no quisieron correr más la marrá y el hijito~ y la 

marrá fue al baño, y luego al hijito le dieron ganas de ir al baño 

y lo llev6 la maná, y el hijito :más grande ta:rrbifui le dieron ga -

nas de ir al baño y ahí se le apareció el varrpiro y le ganó a la­

marrá y tánbién se le apareció al chiquito, cuando se le apareció­

al grandecito este chilló y la maná pelió oon el varrpiro y ganó -

la marrá, y cuando se le apareci6 al chiquito ta:rrbifu chilló y la­

maná mató al varrpüo oon el zapato, y el pijito más grande fue a­

jugar oon su triciclo, y luego todos se fueron a donnir, y el 

grandecito soñ6 que la maná quiere :más al chiquito, y ya". 

IAMINA 5 

"I.os hijitos dunnieron y despu!ls la maná se fue a la calle, los -

hijitos se salieron de la cima y prendieron la luz y después la -

marrá vino y se vino a acostar en su carra po:rque la ci.mi ta está -

muy chiquita, después sus hijitos se taparon la cara y estaban -

tapados de su carita, después se dunnieron y se levantaron y se -

tomaron la leche y prendieron la luz pues estaba todo obscuro y -

ellos creían que podría entrar un l:orracho en su casita y ellos -

chillaban por eso, y su ~ seguía donnida". 

IAMINA. 6 

"Estfu1 en un puente y el osito se dtn:mi.6 hasta la orilla, el papá 

se dunnió con la maná, la maná es la que está más cerca del osito 

los papás fueron a la c.;ill.e a corcprar comida y tortillas, el hiji 

to se quizó acurrucar al rincón junto al papá le pegó, y le pegó­

po:rque se hizo hasta el rincón, los papás se fueron a qooprar té-
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para el driquito y la ffi3l!!a y el hijito se aoostaron en la orilla-­

y el -papá ya no les pegó, y luego el pap§ se aoostó en rredio, el-­

papá no quería que el osito estuviera en la orilla porque se po -­

día caer, despoos el osito creci6 y se acost:6 en la orilla, el -­

bebé estaba viendo que llovía y la Fa1llli le di.jo que merendara solo 

y él chi.116 porque estaba obscuro, y él sigui6 chillando porque -

ahí estaba obscuro (en la cueva) , y la mamá lo fue a sacar, y el -

osito chillaba porque crefa que le podía salir un :roonstruo, des -

pués el osito se durmió, se despertó y vi6 que ya era de día y de­

sayuno". 

UIMINA 7 

"llqu.Í el tigre vino, el chango se subió y el tigre lo atrap6, y el 

chango se parecía al tigre, y el tigre se comió al chango _porque -

éste se estaba comiendo la sopa del tigre, y el tigre se fue a su­

casa después, se comi.ó la sopa del chango y entonces el chango ~ 

ría correr al tigre, el tigre tenía unos díez años y el chango 2, -

la comi.da del tigre era veneno y el chango se quería envenenar pa­

ra que cuando se lo comiera el tigre este se muriera, y el chango­

le oorto los bigotes al tigre, sus bi_gotes eran blanoos y el tigre 

se enojaba y le crecía mas". 

u.MINl-\ 8 

"Ahorita están desayunando, el papá chango, (el del sillón), la ffi3. 

rná (la que está con el changuita}, la tía (la que está con el pa -

pá), y el hijito Irás grandecito, todos estaban desayunando y des -

pl.És se fueron a dormir porque la nmcá changa ya tenía sueño, la -

mamá changa se retrato y la tía changa trajo la foto para la casa"." 

de la mamá changa, la mamá changa es la que estli en la rresa, y el­

hijito está sentado en la silla, el papá chango tenía unas uñotas­

y despu§s tocaron el tinbre y era el ~ del rnas chiquito (este -

changuita no está en la foto -aclaracioo. de la niña-) y se robó ·~ 

unos pasadores y las florecitas de la mamá changa, y la rraná chan­

ga lo saoo para fuera, y lo saoo y la mam1i no quería oír nada, y -
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la tía platioo ron e-1 esposo, y le dijo que si no se iban a dor -

mir y despoos se levantaren y recogieron su ropa, y la maná chan­

go se fue al baño y le salieron unos brujos, ella se espantó, la­

maná y el brujo se fueron a dormir, el changuita creía que el b~ 

jo era su pap~ y el chánguito se ponía triste". 

L~.A9 

"El oonejito andaba dormido y se hizo de noche y abrió la puerta­

de su casa, para ver con quien estaba su mamá lo regañ6 po:rque se 

levantó de su cama, y vino su maná y lo regañó, y vino su maná y­

le pegó po:i:que no quena que se bajara su hijito, y el hijito no­

querla correr, po:i:que no se do:r.mía la maná, el conejito ya se dur­

mió y la maná le prendió la l~, y ya despoos desayun6 po:i:que 

tenía que ir a mi.sa" . 

LAMINA 10 

"Aquí están en el baño, al hijo lo bañó la maná, ya lo carg6 y -

después la maná se bañó, se vistió, se fue a correr y a descansar­

un ratito con su hijito, y entonces ya se iban a dormir y prendi~ 

ron el foquito para que pudieran ver, y entonces el guaguacito se 

ponía con unos ojitos bonitos,_y la mamá con unos ojitos, y ellos 

se levantaron y desayunaron que le anda del baño al hijito y lo -

llevó su maná, y ella hizo del baño tanbifui, el guaguacito ladr6-

po:i:que se aventó un coche, el coche caminaba duro, el hijito te -

nía sueño, y se aoostó y entonces el hijito lloro po:i:que le dió -

nú.edo el coche, entonces vino la policía y chocó oon el coche, en 

tonces la policía nató a los del coche que asustaron al hijo". 
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C.A.T. 

ALEJANDBO (F. I. ) 

LAMINA 1 

"Son unos pollitos que estSn comi.endo, la gallina estli cuidando a 

los pollitos, el pollito que estS. cerca de la gallina se llana.~ 

to y tiene 9 años, luego sigue Ismel de 10 años y el que no tie­

ne servilleta es Alejandro, él tiene 8 años, ellos son herrranitos 

y estful contentos comiendo juntos, la gallina les dijo que antes­

de coner deben lavarse bien las :m:mos, a ellos les gusta lavarse­

las nanas y ya después a:>men contentos". 

LAMINA 2 

"El osito estli jalando y el oso est& jalando una cuerda, y el pa­

pli del chiquito estli jalando nás fuerte, ellos, la mamá y el hij:!:_ 

to ganaron a jalar la cuerda, el papá se puso triste pues el que­

ría ganar, los otros estuv:i.errn contentos y hicieron una fiesta -

en su casa los tres". 

UIMINA 3 

"Hay un leéin fuwando pipa en un asiento y cuando se levanta usa -

un bastón para que no se caiga, es que sienpre anda agachado es -

que ya esta mqy viejito, el ratoncito se cort6 oon un vidrio por­

que se cayó y se anda chupando la mano, nadie lo pudo curar por -

que no había nadie, el vivía solito". 

LAMINA 4 

"llqu! está el hijo de la marná cangmo, y aquí estli el bebé que e!!_ 

tá jugando con algo, ellos van con su maná a la a:masupo a oom -­

prar leche, ellos fueron y se regmsaron a que su marná la calien­

te para que le quite los mic:robi.os y se la puedan tomar con~ 

latito, ellos se la tornan oontentosE esta sabrosa". 
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Il\MINA 5 

"Aquí estlm unos ositos jugando en la cuna porque los dejó alú -

su ma:m'i, es que cuando los hijos estful dorm!.dos la I!laITá se va al­

:rcercado, los ositos se despertaron y se pusieron a jugar mientras 

:regresaba la rn:urá, la mamá llegó y se pusieron a hace:r; la oorni.da". 

ü\MINA 6 

"Jlqu1 hay dos osos en wa cueva buscando oorni.da, si encontraron -

oorni.da, encontraron a un pajarito muerto, ellos tenían mucha ham­

bxe y se llenaron oon el pajarito, el chiquito se lo encentro y -

se lo llev6 al grande y se lo oorni.eron entre los dos (el grande­

es su rrarrá). 

IAMINA 7 

"I>quí está un tigre que se va a correr a un chango, no se lo corre­

porque se sube a los árboles y el tigre sólo sube poco a los~ 

les, el chango se sube arriba y nejor el tigre se fue". 

Il\MINA 8 

"Aquí está la familia de changos y estru1 esperando a que su hijo­

llegoo, y cuando llegó la rrarrá le -dijo ya no te salgas porque que 

tal si te cene ~l tigre, su rrarrá es la que le dice ésto, y ya de3!. 

pués oenarai y se fueron a dormir". 

LAMINA 9 

"I>quí está un conejito y que de pronto se abrió la puerta y se -

asustó pues pensó que había un fantasna, se durm!.ó aU!lqU:! tenía -

miedo de que se le apamciera el fantasma". 

LAMINA 10 

''Aquí hay unos perritos que les van a dar de nalgadas, iban ir al 

baño el perrito y la namá, el perrito se caga en el piso porque -

la I!laITá no lo deja entrar al baño, la rn:urá no le deja ir porque -

está linpiando el baño". 
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C.A.T. 

Fl!BIOIA (F. I.) 

Ll-\MINA.1 

"Era una gallinita y sus pollitos y estaban comiendo en la nesa -

y luego su rnaná les dijo que comieran y luego que la gallinita e~ 

taba ah!, y los hijitos estaban comiendo, ya se acabo". 

U\MIN1\ 2 

"Era la maná y el hijito y el papá que estaban juntos jugando a -

la cuerda y el hijito ganó, luego tanbién la maná estaba ganando­

con el niño y el papá también ganaba, acabó cuando al maná ga -­

n6". 

LllMINA 3 

"Un le6n que estaba en el sill6n y luego estaba .esperando a su 11:!:_ 

jito le6n y dijo que todavía no llegaba y que el iba a ir por el­

hijito a las tortillas porque se tardaba rrud1o, y el hijo llegó -

solo". 

LAMINA 4 

Se fue la maná con los dos hijitos canguritos y el otro en la bici 

y la rnaná traí.a la bolsa y luego que ya estaban llegando a su .ca -

sa, po:r.qoo í-ueron a corcprar la comida, luego llegaron y comieron -

espagueti y caxne de res, y se acabó cuando estaban comiendo en un 

árb:>l, también :rcelón y sandia". 

LAMINA 5 

"Ahí estaban acostados y luego estaba su bebé del osito y luego se 

pararon a correr, luego que fueron a jugar el osito y la maná~ 

ban haciendo la comida y cuando acab5 se fuenJn con su papá a ver­

al osito panda y se acab6 cuando se oom!an un helado". 
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IJ.\MINA 6 

"F.se eran dos animalitos estaban aoostados y luego se despertaron 

y corn:i.ei:on y el hijito le dijo a su mamá te lav6 los trastes y le 

dijo que si y la maná fue a conprar el mandado (comida) y cua.ndo­

acab6 se estaban aoostando los ositos y loogo comieron". 

Ll-\MINA 7 

"Era un changuito y un loon, se espantó el chango porque el loon­

tenía hanb:i:e y se lo qooña oorrer y luego el changuito llegó a su 

casa, se arostó y loogo que comió el chango vino su maná y sus -

hermanos y le dijo el hennano, rraná rrE dejas ir a oonprar y le el!_ 

jo la rnarrá que si y el otro hijo le dijo ne dejas ir a jugar y le 

dijo que si, ve a lavar ·los trastes y al otro le dijo que si iba­

a oonpar el pan, dijo que si, y al otro chango fue a traer las -

tortillas y la mamá fue a traer la comida y oomieron y acabó Cl.lél!!. 

do estaban oomiendo". 

LAMINA 8 

"El chango le dijo a su maná que si no le iba a dar de coner y le 

dijo su mamá qre si y luego el chango y el otro estaban hablando, 

y_le dijo vanos a decirle que si varros a ir a las tortillas y al 

pan y la mamá les dijo que si y la rnaroá le dijo que iba a conprar 

la comida y luego fueron a jugar a la feria y desp\És a COirer, le 

dijo a su mamá el hermanito que ya iban a ir a corrEr". 

I1IMINA 9 

"Había un oonejito que estaba parado comiendo y luego abrió la -

puerta y se fue el conejo a conprar la comida y luego que lava -

los trastes y va a lavar la ropa el conejito se encontr6 a un araj,_ 

go oonejo y cenaron juntos y acabó cuando estaban comiendo". 
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U\MIN,\ 10 

"Habfa la maná perrita y e1 perrito y la~ se iba a bañar y le 

elijo el perrito ya tanbi&i ne vay a bañar y se bañaron los dos y­

se vistieron y luego se fue la 'l!Elmá a canp:rar la cnmida y luego -

hizo de aorrer y luego vi.nieron los amigos del perrito a jugar con 

H, y ac.ab6 cuando estaban comeodo'". 
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FORMA ABREVIADA DEL PROTOCOLO DE REGISTRO Y ANALISIS DEL 

TESpf DE APERCEPCION INFANTIL 

PARA UTILIZAR CON EL Cicr•A. EL CAT·H O EL CAT·S 

Leopold Bellak y Soeya Sorel Bellak 

.. OMBRI!: RCHA l)g NA..CIMIE...UO KDAD 

' 
SSCOLAm'.DAD 11. M. c. J. 

! 

li'ADU; !!DAD: 

1 

OCUPAClOH:. l!UDllE: !!DAD: 0CU1'.ACIÓN: 

llV.RMANOS (NOMBRJ<S Y lWADl:3): 

i TUr l<t N9 DE LÁMINAB f'BEBlfflTADAS: MOTIVO DEI., B.X..lMXM: 

: 
1 ·ncnA: N'f OW: CUIDITOB PBODUCIDOl!I: IDr:AMINADOB: 

: Analícense lo, relatos teniendo en cuenta las variables que re indican a la izquierda de la. página 2. No debe esperarse que cada uno de 
dos proporcione información sobre todas tas variables: éstas se incluyen como maico de referencia que ayudará a no pasar por alto alguna 
dimensión. 
! Una vez analizadas las diez historias.. remita .sencillo comprobaI la.s variabte:1. en cada wta. de ella,, procediendo de ~quierda a derecha. y 
h er un resumen integrado en la página 4~ bajo los encabezamientos corresponclieñtes. En esta forma se obtiene casi de inmediato un cuadro 

final. 
Luego, manteniendo desplegada ta página 4, se procederá a rcdactu en la pigina 1 el informe final. con las impresiones y recomendacior 
p,ósticas. La. página 6 puede ser utilizada p_ara cualquier anoución compi.mentaria. Por último. las historias pueden :ser incluidas denh· .. : 
Connulario, abroclúndola.s a ta página S. Paza instrucciones más detalladas. COn:súltese eL\fanual del CAT·A. 

INFORME FINAL: Impresiones y reCCllttendaciones diagnósticas 

! rUOTECA DE PSICOMETRIA Y PSICOOIAGNOSTíCO 
EDITORIAL PA!OOS 
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!fütol'Íll Ño, t Hi.9tori.,1 No. 2 1 fü,•;·.-
l. Tcn!ll principal (con figuru de dwgnósrteo:·ri 1s11 desea 111Cnt.u desi:ri~ionoa o 

llllorpnU!Clon", utiliw hoju Mitos o 14 ~g. S) 

l. ll&M pri,,d¡,,I: edf4----JIXO--Ofloio- luibilldadoa 
lñteroiiiii · m¡¡oo 1m,ge11 COfl>1)ral ----
ad~( ./../1,/11 )y/oimagendutmismo 

J. ll'md~ '*"1ld>ffl e lmpul'10l dd ~: 
a) ~adu de conduela del héroe (en el relaco): 

<¡lle lmpl!<lM: ~ ................. -.......... __ ... ----·- -.,,,....,, 

11) ll¡¡urn,i, objccoo y cirourutanc!as introducldtn: 

11111 lmpllwi nefflidad de o pam: .... 

~·····---------· e-.-.... __ .. ,. ___ 

e) ll¡¡urn,i, objetos o cin:unst111cia1 omitltftn: 

q11a im¡,l!c,n r.eco,;dad de o p,n: ---
4, ~" dd omlilmt• (cid mundo)"""'°: 

-
s. a) w flguru p,rentalos (m -• f-) son vistas como ________ 

y la rw:e!ón del sujeto frente a ellas .. . .............. _,.,...,. ____ ___ .... ---- -- ... "° __ ....... ~ .. -· 
11) Lu ll¡¡uras conie.np. (m-, f-) son vistas com· .. 

y ta ~6n del sujetó frente a eUas .. 
e) Lu ll¡¡unu de menos edad (m-, f-) son vistas como ......... -..... -....... .,. ... - .. ----------- .... ---- ........ 

y !A rellCCioo del wjoto frente a ellu es 

-
'- Conflktoo ~ti-: 

1. Nah,ralezo de los~: ( /) 
dollo físico o cutigo 
desa¡,,oba,:!ón 
fi!lta o pérdida do carülo--enfermed&d o lesión 
!!SI allandonadO----PriVaciÓ!I 
mer fuerie e inerme 
oordnorado otm -

l. ~flef<™"'100Dlrn knoonllicto,i y tffll<l<a: ( .Jf .
1 re¡,mió,l---formacion '""'tiva 

~---Mg,ción ___ inuoyección 
ffll,mionto anulación reuoactín 
mcioflaliuoioo OlllU ,. ~Q dd ""ll"'YÓ que"" manif¡a,t¡¡"" q"" el "cutigo" por "" 

"mtl!ffl" a: ( ) 
~ft illapropiado 
4mw!l!do muo (lo que también está indicado por la inmediatez del casti¡o) 

lllaml!OCl>llnt demasiado indulgente 
tl\mlllhl: 
~a Inicial dm1orad1 o paum 
WU<nudffi otm mwfe,Ucionos de interferencia rupe¡yoica 

lli. ~11tklyo,qi,e .. m11niflffla ... :(\f, v'I/, VV'I/) 
Há«l9: edeCUlldo inadecuodo 
d~:feliz lnfeliz 

............ ., ...... .,. .. .,,. ............ .... ..... _..,._.., ______ .. ................ 
ro:&u¡ 

fanwtJco _______ 

-ue1 de los impuboa ¡. •• - - - - • - - - -· -. ---. ----- -- - -----
¡lffl!lHQt del ¡mtWlliento como re rnnlan en el argumento, 
q11ni:( \f,\f\f,\f'l/'1/ ) 
fflfflOtlpado ori$ln&l apropwlo 
oompleto lnoomplcto-----ln•pro¡,fedo ~-.,."" ....... - . -- -... -- ... - .. -- ..... ................. 
s!Jtffltl<Ó concreto eonU11U11ad • 

l'.nte!lgoncla 
Ni.el de moduracióll 
~030~ 
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( Mi.,.,1uria No. 3 ffu.1ot"..a. No. 4 Hittol"Ul No. 5 _ H.utmia No. 6 HiaGria No.. 1 Hiaf.cria No, 8 

' -l-----1----;-----;------1------1--...........J­
-- i 

--·---. ------l---.··--------
l 
1 
i 

!-____ --------

--- --------------- --- . ___________ J -·- ---------- -------------
! -------------- ..... -- -. --- ··----- ----- -------.----· -r · -·· ------- -- -1- -------------

-~~~--l~~~~~~+-~~~~~-1-~~~~~~1--

1 

l 
' 

-- .. - · ... · ------~---------;. __ _ ____ ... · -------- ------------ -· 
-- -- ---------,-----.----·-

--. -----------~-------------
¡· -- . 
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SUMARIO -· ··-----,----·-···-,·····---
1-3. l!&truetura lnoon,clmtc • !mpulro• del ruj<to (v,gún variabfco. ; .3} 

4. Concep<:i6!l del mundo 

5. Rel&Cióu con !Oll demás 

6. Conffictos sil!nifieativoll 

7. Naturnlou de !u ansiedades 

ll. Principales defenm utiliz.adu 

• Uh Integración '1 fort,Jeza yoicma 
•• ---· .. _________ ... ..,._.., ¡,.... ........ _ - ................. .. 
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ill . 2 
.Evaluación de las funciones yoicas ba<ada en el CA T! 

,_.,.....,......,.~-,..-.~,-....,....,......,.. ..... ~,--

- = = i!: > > s ~ 

131--+-~-+-~l--+-+--J-+-+--l--l--l-~~~~~ 
121--+-+-+-~l--+-+--l--l--l--1--1--1 ~ 

lll--l--+-l-~-la--1~...--1--l--+-l-~1--J ; '; =1p 
6 __J4J~ 
s ' ! ; 
4 ';; ;i 

; ! 
ª 1 

Funciones roicas 

Do ll<llak, Hwvlch y Cedlman, Ego Functlon, In Schizophrenu:r, Nrurotkr, aiiá Norm,s/~ Copyright e 1973, por c.l'.S~ !ne. Re¡:m> 
CO<l autoriuci6a de John Wiley & Sons, lnc. 

F1111clonn yoicas que el sujeto pwo de manifiesto en la ejecución del test: 
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Si v. tonsic!e«1 necesario hacer anotaciones más extensas sobre alguno de los relatoo (por ejemplo, sobre el tema princi­
pal), le puede ut:!_17,;,r os•a página con ese objero. {Ll!s ho!ias en que se registraron los relatos del CAT pueden ser incluidas 
o abrochadas en este pro,ocolo.) 

Para el empleo de este protocolo, se encontrarán indicaciones :i.diclonalcs en Leopotd. llellak: Manual for T.A. T. lnterpre­
talion, Nueva York, Psychological Corporation, o en Leopold Bellak: The T.A. T. antl C.A.T. and 5'.A.T. in Clüücol Use, 
Nueva York, Grune and Stratton. 

Sobre el nivel adaptativo de las funciones yoicas (página S), vcase también el último titulo mencionado, y además L 
Bellak; Ego Functions in Schizopfirenics, Neu'!1tics, ond Nom111fs, Nueva York, John Wiley and Sons, lnc. 
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