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Introduccidn.

La educacidn indigena en México ha funcionado como un
instrumento de castellanizacidn. Esta tendencia a la unidad
idiomdtica estf subordinada a la polftica de unificacidn
lingiifstica que ha prevalecido en nuestro pa{s desde la
colonia.

La utilizacién de algunos medios de difusidn en la edu-~
cacidn indigena durante 1976-1983 en el Instituto Nacional
Indigenista (INI) y 1a Direccidn General de Educacién Indi-
gena (DGEI) es el objeto de estudio de la presente investi-
gacidn. Para ello fue necesario buscar los antecedentes
histdricos indispensables de la educacién de los grupos ét-
nicos y la utilizacidn de los medios en esta actividad. Al
mismo tiempo, hubo que revisar, de una manera general, el
desarrollo del indigenismo,

El presente trabajo describe y analiza la utilizacidn
de algunos medios de difusién en los programas educativos
realizados por el INI y DGEI durante 1976-1983. El propdsi-
to no es aportar soluciones, ya que sus implicaciones reba-

san las esferas lingiifstica y comunicativo-educativa. Se
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investigd, desde una perspectiva interdisciplinaria, la
utilizacidn de medios en 1a educacidn ind{gena, debido a que
estas>dos instituciones muestran poco interés en vincular
lo comunicativo-educativo a lo lingiiistico, como aporte al
esfuerzo interdisciplinario.

El lenguaje es el instrumento mds importante para el
desarrollo de la sociedad. Por esta razén se elabord un
andlisis de la utilizacidn de los medios de difusidn en la
educacién bilinglie~-bicultural. Abordar un tema lingifstico
y antropoldgico desde el dmbito comunicativo-educativo puede
ser un elemento importante para futufas investigaciones que
influyan en la decisidn de utilizar de la mejor manera posi-
ble los medios de difusién en las zonas indigenas.

Los medios de difusidn pueden ser empleados -y de he-
cho lo son- como apoyo a los programas de castellaniza-
cidn, pero también, y ahi radica su importancia, pueden ser
un elemento que sirva para el desarrollo y promocidn de las
lenguas indigenas.

En el primer capitulo quedan establecidos los anteceden-
tes del problema en materia lingiistica, educativa, comu-
nicativa vy antropolbgica. En México, la politica de uni-
ficacidn lingiifstica no ha cambiado desde el periodo cclo-
nial husta la fecha. 3in embargo, el cambio del método

directo de castellanizacidn por el método bilinglie favore-
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cid uaa mayor utilizacidn de los medios en la educacidn in-

digena, junto con la acelerada iadustrializacidn de los me-
dios de difusidn en este siglo.

La utilizacidn de los medios en 1a educacidn biiingiie
no ¢s aeutral a ideologias, respoade también a la concep-
¢ibn yue de los fendmenos educativo y comunicativo tienen
los indigeaismos integrativo y de participacidn; las dos
ideologias indigenistas que estén en pugna.

La'situacidn de los grupos €taicos es abordada en el
capitulo dos desde la perspectiva lingifstica y antropo-
“légica.‘La primera permite explicar la relacidn digldsica
que guafdan ias lenguas indigenas frente al espafiol, ya que
estfn subordinndas social y legalmente, Analizar la cues=-
tidn ind{genadesde el punto de vista antropoldgico supone
tomar ci cuenta los conceptos de nacidn, etnia y clase para
camprehdef la realidad de los indios. La conformacidn del
Estido-Nacién, en oposicién al Estado multinacional, hizo
concebir como necesaria la integracidn de las diversas et-
.nias, La waificacién cultural, a través de la educacidn, la
historia y el ienguaje, también repercutid en los indige-
nase Por ﬁltimo; la forma en que el modo de produccidn ca-
pitalista subordina y resignifica otras formas de producir,

aumentd la explotacidn y la miseria de las comunidades in-

[£]

digenas.
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En este contexto, las instituciones indigenistas pro-

porcionan coherencia al proyecto global de iategracidn de
las etnias, en el que la educacidn bilingiie~sbicultural es
sélo un aspecto.

El empleo de los medios de difusién en la educacién in-
digena es, esencialmente, un problema educativo y comunica=-
tivo. En el capituly tres se expouen los tres tipos de pe-
dagogias y su concepcidén comunicativa, los tres tipos de
educacibn, la viaculacién eatre educacidn y comunicacidn,y
1la utilizacidn de los medios de difusidn en la educuéién.
aqui puede establecerse cdmo 1a opcidn pedagégica adopta-
da en la educacidn formal indigena -en este caso la transe
misora y/o persuasoria- determina la ufilizaci6n de los
medios de difusidn. Este proceso de transmisidn y/o persua-
cidn es vertical, uanidireccional y autoritario,

En el capitulo cuatro es descrito el funcionamiento de
algunos medios de difusiln que emplearon el INI y la DGEI
en la educacida indigena, durante el periodo 1976-1983, Uno
de los medios que merece especial atencibn, debido a su
dcelerada expansidn ea esta drea, es la radio. Su utiliza-
cidn, adends de teaer grandes veantajas en las comunidades
étnicas, tiende a acelerar la euseiianza 6ra1 del espaiol,

a través de la educacidu no formal e informal, Esto hace

suponer jue el objetivo priacipal Jdel Estado mexicano es la
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" castellanizacidn oral y no la alfabetizacidn, Esta afirma-
cidn se.cqnfirma debido a la falta de planeacidn de progra-
mus;permunentes de alfabetizacidn y postalfabetizacidn; a
1a utilizacidn de los medios impresos sl como apoyo a la
educacibn formal y a la poca importancia jque el INI y la
DGEI asignan a la necesidad de generar un ambiente favora-
ble 5 la lectura y escritura en las comunidades indigenas
y les.permita,tgansitar de una cultura oral a una escrita,
La' reflexidn acerca de ciertas alternativas probables
para conseguir que los medios de difusidn scan utilizados
‘en un verdadero proceso comunicativo, son expuestas en el
'cébitulo‘éinco. Estas alternativas estin encaminadas a
vislumbrar la posibilidad de disefiar politicas de comunica-
cidn instituéionales, de rescatar la importancia del mensa-
»3e en el proceso comunicativo, de la recepcidn de éste y
de su elaboraciln, de la adecuada utilizacidn de los medios
_impresos en la alfabetizacidn y postalfabetizacidn y de la
adeﬁuada dimensidn que se le asigne al fendmeno comunicati-

vo ea la accidn indigenista,



I.~ Polftica lingiifstica y uso de medios de difusidn en la

educacibn indigena (el caso de México). Antecedentes.

La coexistencia de vdarias lenguas en el territorio que
hoy ocupa Mxico ha sido uno de los principales problemas
para establecer comunicacidn entre los distintos grupos que
integran la poblacidn nacional,

El problema lingii{stico est{ vigente en nuestro pais
desde antes de la llegada de los espafioles, El nfhuatl y el
maya eran las lenguas que predominaban en ei centro y sures-
te del pafs, respectivamente, Sin embargo, esto no impidid
la existencia y desarrollo de otras lenguas indigenas.

La conquista material tambifn trajo consigo 1a con-
quista espiritual de los pueblos sometidos al yugo espafol,
La religidn y el lenguaje fueron los ejes ceatrales de l1a
colonizacidn del nuevo mundo, No obstante, en la primera eta-
pa de 1a €poca colonial fue mfs importante 1a accidn evange-
lizadora que la castellanizacidn,

Los medios de difusidn al alcance de los frailes fueron
utilizados para evangelizar, Ejemplos claros de esta tenden-
ci@ fueron el teatro de evangelizacibn en lenguas indfgenas,

los sermonarios, los catecismos y los vocabularios,
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Una vez consolidada la conquista fue relegado el uso de
las lenguas vernfculas y fue adoptada una polftica de unifi-
cacidn idiomftica, Desde entonces hasta la fecha, esta polf-
tica ha prevalecido en nuestro pafs,

 La unidad de la nacin a través del lenguaje ha sido
una aspiracidn constante del México colonial, independiente
y posrevolucionario, Por esto, 1a castellanizacidn de los
grupos indigenas es 1a accidn principal para lograrla, Sin
embargo, los mftodos utilizados para la castellanizacién han
caubiadb a traves del tiempo. E1 mftodo de ensefianza directa
del espaﬁoi bfédomin& desde la consolidacidn del imperio es-
pafiol hasta bien entrado el siglo XX. El mftodo bilingie,
que postula 1a necesidad de utilizar las lenguas indigenas
en los primeros afios de 1a educacidn como un p;SO de transi-
cidn hacia’'la castellanizacibn, ha predominado desde el go-
bierno de Lfzaro Cfrdenas a la fecha,

El mftodo bilinglie ha favorecido el empleo de los me-
dios de difusi8n en 1a educacidn indigena como sucedi§ con
el proyecto tarasco, donde 1a educacidn en lengua vernfcula
necesitd de los medios de difusidn para transmitir nuevos
mensajes.

Los defensores del método directo, en cambio, descartan
la posibilidad de una educacidn bilinglie por la impractica-

bilidad de elaborar materiales didicticos en todas las len-



3
guas y también porque los indigenas desean aprender el espa-
fiol lo m5s't5pido posible,

En los d1timos afios ha surgido una nueva corriente an-
tropol8gica que critica los métodos empleados y 1a polftica
de unificacidn linglifstica y afirma que M&xico es un Estado
multinacional, pluricultural v, por ende, plurilingue. Pala
esta corriente, las lenguas indigenas deben tener el mismo

rango y reconocimiento que el idioma espafiol,

1) Btapa colonial, Teatro, gramfticas y doctrinas,

La religi8n y el lenguaje fueron los elementos princi-
pales para la unificacién del nuevo Estado-Macibn espaiiol en
el siglo XVI, Aparece el neologismo lengua espafiola en sus-
titucidn de castellano. Sin embargo, ambos términos eran
utilizados con distintos fines: "...el nombre de castellano
habfa obedecido a una visidn de paredes peninsulares adentro,
el de espafiol miraba al mundo, Castellano y espafiol situaban
nuestro idioma intencionadamente en dos distintas esferas de
objetos: castellano habfa hecho referencia comparando y dis-
cerniendo, a una esfera de hablas peninsulares -castellano,
leonds, aragonds, catalfn, gallego, &rabe-; espaiiol aludfa

[ »
explicitamente a la esfera de las grandes lenguas nacionales



-francés, italiano, alemfn, inglés-..."(1)

La llegada de los espafioles al territorio que hoy
ocupa México provoc8 profundas transformaciones en los pue-
blos indfgenas. Sin duda, las polfticas que prevalecieron
en las nuevas colonias fueron una continuacién'de aquellas
aplicadas para la unificacidn de la corona espafiola, De
esta'manera, el lenguaje y la religién se convirtieron en
10s ejes centrales de la accidn colonizadora en materia
cultural,

En México exist{a una gran diversidad de lenguas, "El
nfhua habfa adquirido caracterfsticas de lingua franca en
toda 1a zona dominada por 1a confederacidn azteca, mas este
dominio estaba reducido a la porcién central del pafs y se
dilufa inmediatamente al norte, donde tarascos y chichime-
cas se establecieron y al sureste habitado por grupos ma-
yenses",(2)

Esta situacidn gener8 serios problemas a los conquista-
dores y frailes, Los primeros utilizaron intfrpretes; los
frailes, encomendados de 1a conquista espiritual, se .djdi-
caron a aprender las lenguas naturales de la regidn, en
especial el nfhuatl, El interés primordial de los religio-
sos era evangelizar, relegando a segundo t€érmino 1a caste-
llanizaciln, Ellos propusieron 1a utilizacin del nfhuatl

como lingua franca para hacer mfs ffcil su accién.
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La actividad de los frailes favorecid el empleo de las
lenguas indfgenas en la evangelizacidn, La fundacidn del
Colegio de Tlaltelolco en 1536 marcd el punto m{s alto de la
utilizacidn de las lenguas vernfculas, ya que los francisca-
nos intentaban, a través del Colegio, ordenar sacerdotes‘ﬁn-
dfgenas, quienes bajo su control extendieran la religi&n ca-
télica. Mo obstante, las otras drdenes religiosas y 1os nue-
vos clérigos que arribaron a Anfrica impidieron la creacién
de una teocracia india.(3)

La escasez de recursos y, sobre todo, la necesidad de
superar la barrera lingﬁfstica provocaron que los misioneros
utilizaran todos los medios de difusiln a su alcance. Los
primeros contactos ea las escuelas fueron ricos en materia-
les grificos de ensefianza. Adem{s, se elaboraron gramfticas
y vocabularios para estudiar las lenguas; catecismos, sermo-
narios, confesionarios y evangelios en lenguas vernfculas:
".sodurante el periodo 1524-1572, fijando la atencibn sola-
mente en la Nueva Espafia y en los libros que se refieren a
la obra evangelizadora, hallamos por lo menos 109 obras,
de las cuales 80 fueron escritas por franciscanos, 16 por
dominicos, 8 por agustinos y 5 andnimas, Por razdén de las
lenguas, ésta es la divisidn: de la lengua nfhuatl, o refe-
rentes a ella: 66, en tarasco, o en orden a €1: 13; para el

otom{: 6; pirinda: 5; mixteco:6; zapoteca: 5; huaxteco: 4;



totonaco: 2; zoque: 1; dialecto de chilapa: 1",(4)

El teatro constituyd otro medio de difusidén importante
para la religidn, "Probablementé fue el espectfculo de las
representaciones y mitotes.indfgenas tan gustados por el
pueblo en sus festividades religiosas, el que inspird a los
primitivos frailes la idea de hacer representar piezas reli-
giosas sin las complicaciones y teol5g1cas sutilezas de los
autos sacramentos espafioles; sino obras de piedad en forma
sencilla y asequible a la mentalidad de aquellos recientes
conversos cuya custodia ejercfan".(5)

Este teatro de evangelizacidn era impartido en lenguas
indigenas y representado por hombres indios. lLas fnicas dos
prohibiciones eran que las mujeres participaran y que los
temas de las obras fueran profanos, "Todo este teatro edifi-
cante estd caracterizado, en términos generales, por una
adaptaciGn, muy estricta y muy cuidadosa, al modo de ser es-
piritual y al temperamento de los indios, as{ como a la si-
tuacidn en que se hallan con orden a 1a nueva religiéh. Es
totalmente indio, no por la inspiracidn, pero si por la len-
gua y los actores. Los textos estfn acordes en decirnos que
cuantos participaban en estas representaciones,..eran indios
y que todo lo que se decia y contaba estaba en lengua de in-
dios, muy frecuentemente en lengua nfhuatl, como que era una

manera de lengua universal y los misioneros se empefiaban en



difundiria mfs y mds adin".(6)

2) Siglo XIX.

Los pensadores de ia ilustracidn, a fines de la etapa
colonial, consideraron la cultura india como parte de la
tradicidn histérica de América, Estas mismas ideas fueron
compartidas por los insurgentes de la independencia. Sin em-
bargo, una vez terminada la contienda, la concepcidn del in-
dio cambié diametralmente, "Los escritos formales del perio-
do de la posindependencia nos revelan a la vez, una indife-
rencia respecto de la tradici8n indfgena de México y un es-
fuerzo doctrinario por borrar la designacidn de indio de 1la
vida mexicana, Cualquiera que haya sido el grado de indige-
nismo o de neoaztequismo presentes en las declaraciones an~
tiespafiolas de 1a era de la independencia, &ste desaparecid
de la escena en 1821",(7)

La independencia marc§ el triunfo de los crinllos,
yuienes tenfan en sus manos el diseiio de una nueva nacidn,
la cual no inclufa a los indios, ni a sus lenguds y su cul-
tura, No obstante, los criollos no eran un grupo homogéneo.
Estaban divididos en dos grandes facciones: los liberales,

quienes estaban inspirados en las ideas europeas y el modelo



8

estadounidense; los conservadores, quienes proponfhn una -
continuacidn del sistema colonial de dominacidn. "El libera-
lismo exaltado de los unos tiene como contrapeso el éonsere
VadqrismO'irreduhtible de los otros, que prolonga el discur-
so colonial hasta 1833, Como casta, los criollos liberales y
los criollos cénservadores manifiestan un profundo menospre-
cio por los indios y sus modelos de vivir",(8)

E1 1ibetaii$-o, como principal ideblogia del cabitalis-
mo industr;al,-penetr6 profundamente en las esferas de poder,
Sin embargo, su dominio no fue esclusivo, Las frecuentes lu-
chas entre liberales y conservadores fueron caracter{sticas
de 1;,primeia giapa del siglo XIX, Jufrez expidid las leyes
de Reforma, las cuales secularizaban los bienes de 1a igle~
sia y hacfan de 1a educacién un instrumento ajeno a la redi-
gi6n. Los codservadores, apoyados por fuerzas extranjeras,

' iniciaron una contraofensiva que culnin&»coh la coronacidn
de Maximiliano de Habsburgo como emperador de México. El ala
conservadora coﬁeti& as{ uno de sus afs graves errores al
ltraei a un‘noblé europeo de ideologfa liberal, En efecto,

- Maximiliano igtentﬁ poner en prlctica un proyecto liberal
para el pafs. Su intgt!s por lo indfgena lo llevd a realizar
acciones que ninglin otro liberal imagin§, "...Maximiliano,
durante algin tiempo, estuvo estudiando la lengua nfhuatl

bajo 1a direcciln, segfin se dice, del nahuatlato Don Fausti-
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no Galicia Chimalpopoca, y después de varios meses de estu-
dio empezd a publicar sus decretos en forma bilingiie (en
nfhuatl y castellano) con el deseo de tener un contacto»mds
directo con aquellos grupos de habla mexicana",(9)

Maximiliano habfa oficializado de manera implicita el
nfhuatl. Sentaba con ello un antecedente que hasta la fecha
no ha tenido consecuente, ya que el emperador tenfa planeado
oficializar el uso de las lenguas vernfculas en la educaciSh.

- (10) Accidn que nunca pudo realizar debido al triunfo de los
liberales,

La restauracidn de 1a Repflblica marcd el inicio de uma
nueva etapa en el desarrollo del pafs, llamada de orden y
progreso, Esta nueva etapa fue dominada por el pensamiento
positivista que imperaba en Europa, Gabino Barreda y Joaquin
Baranda disefiaron el nuevo sistema educativo superior y bi-
sico, el cual tendfa a la uniformidad de 1a ensefianza para
lograr 1a popularizacidn del saber y la homogeneidad de la
cultura, Los pueblos indigenas no fueron considérados en es~
tos proyectos, La precariedad de los recursos materjales, el
desinterés por lo indio, 1a necesidad de modernizar el pais
y la ausencia de posiciones concretas de los positivistas
acerca de la cuestidén ind{gena, fueron algunas de las razo-
nes que provocaron la marginacidén total de las etnias indias

en el campo educativo. Esto repercutib directamente en 1la
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ausencia de la utilizacidn de los medios de difusidn que

apoyaran un sistema educativo indfgena,

3) Posrevolpci&n.

El grdn suefio de los liberales de formar una burgesia
nacional capaz de' transformar al pais en una nacidn moderna
se diluyd en una oligarquia &ependicnte de los centros eco-
ndmicos de poder, hbicados en las nuevas naciones industria-
lizadas,

"E] decantado progreso material del pais se iba redu-
ciendo al bienestar material de un grupo cada vez mfs estre-
cho que giraba.en torno al dictador..., 1a pugna se volvia a
plantear, pero en otra dimensiln.., El porfirismo habfa di-
suelto la vieja divisidn sefialando a liberales y conservado-
res una neta.copﬁn. Una meta que no iba a realizar, al redu-
cir el bienestar material, al propio de un grupo, al de una
oligarqufa",(11) -

El movimiento revolucionario estall en 1910, Para el
afio siguientc,‘siendo presidente Madero, fue establecida la
Bscuela de Instruccidn Rudimentaria, que formd el primer ins
tento del M&xico indebendiente de llevar l1a educacidn a los

grupos indigenas y formd el primer antecedente de la Escuela
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Rural Mexicana. Para 1914,el gobierno sélo habia logrado es-

tablecer 300 instituciones para atender a 11 millones de
analfabetos,

La inestabilidad politica del pais hizo que hasta 1917
aparecieran dos corrientes de pensamiento con respecto a la
unidad idiomftica, La primera proponfa uno o dos afios de ;n-
sefianza previa del espafiol a los indios, para que ingresaran
a las escuelas de primaria, La segunda tendencia pugnaba por
un sistema de educacidn especial para los indios, basado en
los principios de ciencia social y el entendimiento de las
diversas culturas indias, E1 mayor representante de esta co-
rriente fue Manuel Gamio,

Este pensador aspiraba a que México lograra el ideal de
una nacidn ynificada, Para ello era necesario encauzar la
poderosa fuerza de los grupos ind{genas ".., atrayendo a sus
individuos hacia el otro grupo social que siempre han consi-
derado como enemigo, incorpordndolos, fundiéndolos con €1,
tendiendo, en fin, a hacer coherente y homogénea la raza

nacional, unificando el idioma y convergente la cultura'",(12)

3.1) Método directo: Vasconcelos, Ramirez y Bassols,

Vasconcelos, siendo secretario de educacidn, propuso
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una politica de incorporaciGn mediante un sistema escolar
nacional, Para este programa de unificacién pidid ayuda a
las masas, Distribuyd ediciones en espafiol entre los indios
analfabetos, eavid a los jOvenes egresados de las preparato-
rias a que llevaran a las aldeas la buena nueva de la rege;
neracifn por el trabajo, la pericia y la virtud., Las aldeas
wds pobres podfan ofrecer, con sacrificio, un edificio para
la escuela y el gobierno enviaba un maestro, A este sistema
se le 1lamd Casas del Pueblo (1923), En ellas los indios
aprend{an el espafiol y conocfan los‘eleuentos de civiliza-
cidn necesarios para participar de 1a cultura nacional,

La poca eficiencia de las Casas del Pueblo hizo que se
crearan las Misiones Culturales, cuyo propdsitc original fue
el mejoramiento de los maestros federales. Rafael Rg-{rez,
director de las Misiones, hacfa las siguientes recomenda-
ciones a los maestros rurales: ",,.hasta ahora querido maes=
tro rural, te hemos considerado comp un agente valioso de
incorporacidn de 1a raza indfgena al seno de 1a nuestra,
precisamente porque pensibanos que comenzabas tu labor ense-
flando a los indios a hablar el castellano, a fin de que pu-
dieran comunicarse y entenderse con nosotros que hablamos
ese idioma, ya que ningin interés prctico nos empuja a no-
sotros a aprender el suyo. Pero si tﬁ, para darles nuestra

ciencia y nuestro saber, les hablas en su idioma, perderemos
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la fe que en ti tenfamos, porque corres el peligro de ser tfi

el incorporado. Comenzards por habituarte a emplear el idio-
ma de los nifios, después irds tomando sin darte cuenta las
costumbres del grupo social &tmico a que ellos pertenecen;
luego sus formas inferiores de vida, y finalmente td mismo
te volverds un indio, es decir, una unidad mfs a quien inq
COrporar.«.'(13)

Mois€s 8fenz, subsecretario de educacidn, envi a las
comunidades ind{genas maestros que hablaban el idioma indio
de 1a regifn, con el fin de convencer a los indfgenas éue
necesifnban educacifn y un idioma nuevo, "La enseifianza del
idioma nacional era una de las bases de incorporacidn cultu=
ral del indio y el mantenimiento del ideal nacional de soli-
daridad, Para estos fines se empleaban otras obras con le=
yendas y tradiciones nacionales as{ como lecturas piblicas
y emisiones de radio".(14)

Los fracasos de la Escuela Rural provocaron 13 creacidn
de un experimento en la ciudad de M&xico con 198 estudiantes
ind{genas, con el fin de poner a prueba su capacidad de apren-
dizaje, 19 indios descohocfan el espafiol, 148 eran bilingiies
y s8lo 31 hablaban castellano. "Se fund$ con ellos la Casa
del Estudiante Ind{gena. Se les acostumbrd en ella a vivir
como en la ciudad; calzando y vistiendo ropa de tipo occiden-

taly se les hizo andar siempre limpios, se les habitud a cow

i
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mer mejor y con modales... El experimento demostrd tres cow

sas: que el indio tenfa las mismas capacidades que el no in-
dio; que éodia asimilar rdpidamente la cultura ocecidental y
que una vez integrado en 1a vida urbana, preferfa este tipo
de vida al dg su comunidad indigena",(15)

Narciso Bassols asumid 1a Secretaria de Educacidn en
1931, Canceld las Escuelas Rurales y formd, en su lugaf, las
Escuelas Regionales Campesinas. "Se habld menos de 1a incor-
porscifn del indio o del papel de las escuelss en 1a inte-
gracién nacional, y mfs del mejoramiento de los aétodos pro-
ductivos, No debfa descuidarse 1a actividad cultural, pero
1a funcidn principal de 1a educacidn rural debia ser 1a con-
tribucidn s1 mejoramiento econdmico del campesinado con el
objeto a largo plazo de transformar los aftodos de produc-
cibn".(16) ' . _

El nétodo directo de enseiianza del espaflol a los indi-
genas fue utilizado en toda esta etapa, Los resultados no
fueron satisfactorios. Los indios aprendieron espaiiol por
imitacidn, repeticiSn y de manera incidental, pero nunca por
la eficiencia del método. Adends, ia castellanizacidn direc-
ta no fﬁvoteci& en nhda el uso Ae medios de difusidn en la
educacidn. Los ejemplos fueron pocos y aislados.

El cambio de mftodo de educacidn para les indfgemas,

que se avecinaba, tenia sus raices en los trabajos realiza-
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dos en Guatemala por William Cameron Townsed, posterior fun-

dador del Instituto Lingiiistico de Verano (ILV), quien invi-
td a Moisés Sfenz a conocer sus adelantos con el método bi-
linglie, Sfenz quedd gratamente impresionado e invit§, a su
vez,'l este misionero estadounidense a trabajar en México,
Townsed se dio cuenta que no podia trabajar solo e impartid
en Salphur Springs; Arkansas (1934) unos cursos de verano
para lingiistas, lo que posteriormente se llamarfa Summer .

Institute of Linguistics.(17)

3.2) Lizaro Cirdenas: 1a adopﬁi&n del wétodo biliﬁgﬁe,

Bn 1934 Lfzaro Cirdenas asumié el poder. El Partido
Nacional Revolucionario decidid adoptar el plan de educa-
cidn socialista y el Congreso modificd el artfculo tercero
constitucional, el cual decfa: "La educacidn que imparta el
Bstado ser{ socialista y ademfs de excluir toda doctrina re-
ligiosa, combatird el fanatismo y los prejuicios, para lo
cual la escuela organizar{ sus enseflanzas y actividades en
forma que pernit# crear en la juventud un concepto racional
y exacto del universo y de la vida social,,." (18)

En 1936, Townsed regresd a Mfxico y obtuvo una calurosa

acogida por el director del Instituto de Estudios Lingiisti-
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cos, fundado por Bassols, Townsed comenzd a trabajar en una

aldea nfhuatl de Tetelcingo, a'cieﬁ kildmetros de la ciudad.
Cdrdenas lo visitd sorpresivamente, quedd impresionado por .
su trabajo y le proporcion8 todo el apoyo posible., Bl ILV
tenfa a lingliistas trabajando con los idiomas mixteco, ta-
rasco, waya, mazateco, mixe, totonaca, otom{ y tarahumara.
Durante el decenio de los:treintas, el ILV, unido a los prq;
' fesionales de instituciones mexicanas, v;aj&la las zonas ine
dafgenas y realizd estudios en treinta idiomas vernfculos, °
Foraularon un alfabeto basado en la fonfmica; elaboraron
grauiticas; diccionarios y listas de vocabularios.(19)

Los socialistas y los wisioneros prétestantes del ILV,
dos ideologfas opuestas, apoyaron firmesente la utilizacidn
del método bilinglie en 1a educacién indigena, Ambos grupos
constituyeron un bloque sélido para presionar hacia el cam~
bio de aftodo, El cambio favorecfa el uso de medios de difu-~
-8i8n. Igual que en 1la primera etapa de la colonia, la ense-
ﬂahz& en lenguas indigenas rfqueria 1a elaboracidn de nuevos
mensajes en lenguas indigenas, que necesitaban de un mayor
apoyo de los medios, | : |
~ Cirdenas cred el Departamento de Asuntos Indigenas, el
‘cual organizd en 1939 1a Primera Asamblea de}Fii6logés‘y
Lingiistas, éon el fin de plantear poi{ticas y medidas para
1a ejecucidn de un tipo de edﬁcaeién-bilingﬁe. Esta Asamblea

;
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produjo interesantes conclusiones respecto a la utilizacién

de medios de difusidn. Recomendaba preparar discos fonogré-
ficos en diversas léhguls'indigenas; utilizar la radio; ini-
ciar el uso de periddicos murales y volantes en lenguas in-
digenas; utilizar letreros y todos 1o0s Qtros medios posibles
para crear un ambiente que condujera a un rfpido aprendizaje
de la utilidad del alfabetismo y 1a adquisicidn' de maquina-
ria tipogfificn bafata para establecer imprentas locales in- -
diggnas en las Escuelas Normales Rurales o internados ind{~
genas, (20)

Al Prbyecto Tarasco recogi& 1as recomendaciones de la
Primera Asamblea de Fildlogos y Linguistas. El proyecto’
estaba a cargo de Mauricio Swadesh, lingiista norteamerica-
no; el mexicano Alfredo Barrera vésquez y Maxwel Lathrop,
del ILV. El proyecto inicib en julio de 1939 en Paracho, Mi-
choacfn. Durante un -es,'SQadesh imparti$ a veinte jSvenes
purépechas un curso intensivo para alfabetizarlos y después
utilizarlos como maestros. Los nifios eran alfabetizados en
su idioma mediante cartillas, Después de practicar 1o sufi~
ciente_la escritura y lectura de su idioma, se procedf& ala
castellanizacidn a travfs de los mismos simbolos alfabéticos.
- Bl proyecto durd s8lo once meses debido a que sus ilpugdido-
res encontraron semejanzas entre el proyecto y los sistemas

de 1a URSS.
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Este experimento no sdlo marcd un cambio de wftodo en
la polftica lingii{stica de México, también fue el ensayo que
afs utilizd hasta entonces los medios de difusién en la edu-
cacidn indigena. Uno de &os participantes del proyecto des-
cribe asi lo que acontecid: "Cuando el alumno podia leer y
escribir, dedicfbamos mayor atencidn a la prictica de la
lectura de fextos cortos. Para la elaboracidn de éstos, des-
de el primer mes dc-trabajo,‘quedS insflladn en Paracho una
pequeila imprenta, provista de tipos fdcilwente legibles, y-
una prensa que podia imprimir dos plginas de folleto. Tres
muchachos tarascos, de 10S mismos maestros nativos que habia
en el proyecto, eran los alumnos del curso de impresidn; y
con el Dr, Swadesh como maestro, se tiraban publicaciones
muy aceptables, Una comisidn redactora, integrada por dos
profesores bilingiies, traducfa y redactaba en tarasco leyes
nacionales de interés especial para los indios, as{ como
‘cuentos, leyendas, temas de agricultura, alimentacidn e hi-
giene, e indicaciones sobre la viruela, li tifoidea y algu->
nas otras enfermedades, De manera que en esos textoa; al
mismo tiempo que practicaba el aluano la lehtutl, obteqia
instruccidn general sobre asuntos que le interesaban, y que
podfan serle {itiles nfs tarde, Las publicaciones debfan ha-
cerse de preferencia en el idioma standard de 1a regida,

"Otra de las publicaciones era el periddico mural, que
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aparecia semanalmente, tanto en Paracho como en las Misiones,

y que contenfa noticias de 1a regidn, literatura, y algin
artfculo a guisa de editorial, Cada semana se turnaba entre
los muchachos 1a comisidn redactora encargada de formar el
perildico, y esas misiones procuraban siempre darle el mejor
formato posible, dfndose el caso de muchachos, dotidos de
considerable talento art{stico, que afiadfan muy buenos dibu~
jos para ilustrar las noticias, El periddico se sacaba a la
plaza el dia»de wercado, y era explicado por algunos de los
‘alumnos mfs adelantados. En Arantepfcus y Quinceo, el perid-
dico fue sumamente (itil para divulgar instrucciones a fin de
combatir una muy seria epidemia de sara-pién que se desatd
en dos pueblos, y qQue caus$ varias muertes entre la poblacidn
infantil".(21)

Pltzcuaro, Michoacdn, fue sede del Primer Congreso Indi-
genista Interamericano en abril de 1940, en el que participa-
ron 18 plfses.vl‘zlro Cfrdenas propuso, en su discurso de ie

- nauguracidn, 1a ensefianza en lengua materna, basado en los
resultados obtenidos en el Proyecto Tarasco.

El Primer Congreso, ademfs de adoptar 1a posicién de

“ Lizaro Cirdenas, propuso que cada nacidn estableciera uma
_instituciln especial para el desarrollo de los prograsas de
promocidn e investigacifn de 1a poblacibén india. Estos or=

ganismos se afiliarfan al Instituto Indigenista Interameri-
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cano (I1II), dirigido por Manuel Gamio y con sede en la ciu~

dad de Mfxico, Este instituto comenzd a publicar América In-
dfgena, primers revista latinoamericana para 1a difusidn: de
1a investigacidn cientffica en este campo.

En materia de medios de difusifn, ek Congreso recomend8
el " reconocimiento del hecho de que 1a continuacidn de la
habilidad de leer en lengua nativa, depende de 1a formacidn
de un cuerpo de literatura indfgena adecuado para ia lectura
postescolar de los adultos”. También recomendd:"Editar pu-
blicaciones perifdicas y eventuales, y reslizar una iabor de
difusidn por medio de pelfculas, discos fonogr‘ficos, etcéte-
ra".(23) '

3.3) INI, consolidacién del sétodo bilingiie, Teatro,
guifiol y radic. | '

Durante el gobierno del general Manuel Avila Camacho se
modificd nuevamente el artfculo tercero constitucional y se
1levd a cabo una polftica educativa de unidad nacional, que
no tom§ en cuenta a los grupos ind{genas.

Bl presidente Miguel Alemfn desmantel el Departameato
de Asuntos Indfgenas y, en su lugar, cre§ la Direccién de '

Asuntos Indfgenas. Gual Vidal, secretario de educacida y Al-
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fonso Caso pugnaban por la creacidn de una institucidn des-

tinada a atender a los indigenas. El 4 de diciembre de 1943
‘nacié el Instituto Macional Indigenista (INI) mediante pu-

blicacidn en el Diario Oficial.

Alfonso Caso presidio el INI, filial al Instituto Indi-
genista Interaméricano. El nuevo instituto dividid su accidn
en cuatro dreas bdsicas: construccién de infraestructura, ac-
cidn crediticia, programas sanitarios y actividades educati-
vas,

"El esquema tedrico que a partir de este periodo‘normé
1a politica indigenista fue en gran medida, disefiado por uno
de los mds destacados indigenistas del continente, Gonzalo
Aguirre Beltrdn, quien adoptara las tesis fundamentales de
dos corrientes antropoldgicas, la culturalista (norteameri-
cana), la funcionalista (inglesa), cbnjugadas a las prehisas
de las teorfas econdmicas de desarrollo..."(24)

Los Centros Coordinadores fueron los organismos regio=-
nales de 1a accidn indigenista., El primero fue el Centro
Coordinador Tzeltal-Tzotzil, con sede en San Cristdbal de
las Casas, fundado en 1950. La actividad de estos Centros
estaba en la ciudad ladina, ya que ésta funcionaba como
centro rector de varias comunidades indigenas, De esta mane-
ra, el INI intentaba ayudar a toda la regidn y no sdlo a las

comunidades indigenas, ya que el desarrollo de éstas depen-
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dafa de aquflla,

La educacidn bilingile o alfabetizacién en idiowas indios
estaba incluida en el programa general del I!ﬁ. No'obstante,
1a ausencia de lingtiistas en el pafs motivé yue el gobierno
firmara un convenio, a trav€s de la SEP, con el ILV en 1951,
En dicho coaveaio, el ILV se comprometfa a estudiar cada uma
de las lenguas existentes en el pafs; a proporcionar capaci-
tacidn lingiifstica a maestros de zonas indigenas; ayudar a
las instituciones indigenistas; preﬁltgt cartillas bilingies;
traducir leyes, materiales de salubridad, de agricultura;
elaboracia de libros de sito valor moral, como 1a Biblia;
coopenci&n con la SEP para 1a publicaciln de una revista de
lingiifstica. El gobierno, por su parte, se comprometfa a ges-
tionar 1a permsnencia de los investigadores, la exencidn de
impuestos de aduanas y deafs servicios que el ILV cohsiden-
ra necesarios.(25) |

Los medios de difusidn empleados en esta primers etapa
de la aueva acciln indigenista fueron: libros, cartillas y
teatro guifiol, Bste Gltimo servia para motivar 1a particips-
cidn de los indios en los nuevos Centros Coordinadores. “A
1a par que el 1ibro del empleo de 1a lengua materna en'la
transeisifn de nuevas ideas, el testro guignol (sic) ha sido
un recurso de extrsordinaria trascendencia, Puede uégnur;c

que como recurso de propaganda no se ha encontrado nidl at~
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jor. Los dos personajes centrales de su elenco han sido

Petul y Xun que corresponden & los nombres de Pedro y Juan

en las lenguas de 1a regifn. Petul representa la expresidn

"del progreso y tiene por funcin 1a de persuadir al audito-
rio sobre la bondad de las nuevas ideas y pricticas que se
le ofrecen; es decir, represeata la voz del ptogreso; Por |
el contnrio_.- Xun encarma el obstfculo, 1a resistencia, la
tradicidn, el que siempre duda y encuentra pretextos para
evitar ser convencido".(26)

En el periodo presidencial de.Molfo Lépez Mateos fue
creado el sistema de escuelas radiofénicas en 1a Mixteca
uti OCaxaquefia, Sin embargo, no existen documeatos accesi=
bles que permitan conocer clmo y qué objetivos alcanz8 este
proyecto.

Gustavo Dfaz Ordaz no efectud ningin cambio significa-
tivo en las cuestiones indias, Bn esta fpoca el indigenismo
comenzd a ser criticado. Pablo Gonzflez Casanova, en Ll_
democracia en MExico, afirmaba que a pesar de los programas
de integracidn y desarrollo, México conservaba una poblacién
marginal que era victima del colonialismo interno.(27) El
movimiento estudiantil de 1968 acelerd las criticas por par-
te de profesores y alumnos de la Hscuela Nacional de Antro-
pologia.

En 1969 se fundd el Instituto de Investigacidén e Inte-
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gracidn Social del Estado de Oaxaca (IIISE0), que en 1970

pasé a dirigir Bloria Ruiz de Bravo Ahuja. E1l IIISEO expe-
rimentaba una nueva versidn del m€todo directo de castella-
nizacidn. "Este n&ado descarta la educacidn bilingiie por la
supuesta impracticabilidad de elaborar materiales diddcticos
en tantas lenguas indigenas y ademds por el hecho de que los
indfgenas quieren aprender el espafiol lo mfs rdpidamente po-
sible, para gozar de las ventajas que ofrece la integracidn
a la sociedad nacional,...de hecho, este método se basa, como
todo wétodo audiovisual-audiolingual, en una psicologia con-
ductista y en un enquue lingifstico estructuralista",(28)
Durante este sexenio nace y muere el Teatro de Orienta-
ciln Caapesina en Chiapas: "...la necesidad de encontrar
formas 4giles de comunicacidn con el campo, que no pasaran
por los grandes medios mAsivos controlados por la reaccién,
nos 11evd a un grupo de amigos, aliados con la CONASUPO de
Jorge de 1a Vega, a'hetedar todas las formas que el pueblo
ha inventado para conservar su memoria y decirse las notie:
cias buenas y nalas;..ll urgencia de encontrar vias adecua-
das para la lucha contra los acaparadores nos 11ev6 de ;a
mano al teatro. Era como contar un cuento infinita-enté als
poderoso donde los hombres, las mujeres, los nifios y los
ancianos, vefan encarnar las palabras en actores que en

cierta manera sabfan 1o mismo que ellos sabian: las difi-
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cultades de la cosecha, el acaparamiento por los coyotes, la

falta de confianza en las autoridades,.. Llegamos al teatro
por la necesidad de difundir algunas ideas‘y no solamente
difundir l1a idea del teatro, As{ nacid el Teatro de Orienta-
cidn Campesina, cuando logramos incorporar a verdaderos cam=
pesinos como actores dimos un gran salto hacia adelante en
nuestros trabajos. Su palabra se volvid nds efectiva, El
teatro se hizo cada vez espejo donde el pueblo se veia a s{
mismo, & veces por primera vez".(29)

Las dificultades que enfrentd ei Teatro de OrientaciSn
Calpq$ina, cudndo encontraron comunidades indigenas, hicie-
ron que forlarlnibrigadas de teatro en lenguas indIgenas,
xntegrtdts por indios, El trabajo sélo durd cinco afios.,

La mayor utilizacifn, en esta etapa, de los medios de
difusibn en la educacidn indigena se debi§, en esencia, a
dos razones: el desarrollo industrial de los medios de difu-
3ién en MExico y al empleo de las lenguas indigenas en la
educncion, lo que trajo consigo una serie de necesidades cow
‘lunxcatzvas.‘ '

Estos grupos €tnicos carecfan de un sistema de escritu~
ra de sus lenguas, lo que favorecib 1a utilizaci6n de medios
auditivos y/o audioviswmles: teatro, guifiol y radio. Los me~
dios impresos ocuparon un lugar clave para la alfabetiiaci6n

de los indios y en la divulgacibn de investigaciones cienti-‘_
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ficas,

3.4) E1 indigenii-o de participacidn. Uso de milltiples

.medios.

El Sépfiiawdongreso Indigenista Interamericano (Brasi-
lia 197M2) fue el foro que proporcioné voz a una nueva ideo=-
logia indigeﬁista que venia perfildndosé en América latina,
La autodeterminacidn de los pueblos indfgenas y su particie
Apaci&n en'1q§'dccisione: politicas que les incumben fueron
el nudo principai de este nuevo pensamiento indigenista,

Bl S‘pti-o‘Congreso planted ",,.que 1a educacidn debe-
r& ser un instrumento de liberacién y no de dominio, qhe
los planes i programas no deben violentit la autodetermina-
cidn de 1a comunidad indigena, sino a-bliat el respeto a sus
valores culturales fundamentales, Asegurando y preservando
1a cohesiln e identidad cultural, polfticf, econdmica y so-~
cial de los grupos indfgenas, operando sobre bases bilingﬁes.
y biculturales. Contribuyendo & orientar la participacién'
integral de los grupos ind{genas en las decisiones politicas
que les atafien, para el ejercicio de los derechos hu-anos
que les corresponden, E1 proceso debe formar auténticos 1{-

deres indigenas capaces de encabezar y dirigir 1a accidn de
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sus comunidades'.(30)

Existieron varias causas que acgleraron el surginiepto
de orgahizaciones indias, las cuales buscaban ocupar nuevos
espacios para funcionar como agentes de cambio en sus cb-u-
nidades, Dentro de los factores m{s importantes se encuen-
tran el fracaso del problema agrario desde el decenio de los
sesentas; la lultiplicaci8n de los seryicios que el gobierno
brindaba a los. indios, 1o que llevd al crecimiento del niime-
To de promotores indfgenas; las recomendaciones del Sépti-o
Congreso Indigenista; el surgimiento en México de una nuéva
generacién de antropdlogos que criticaban duramente el indi~
genismo; y la tendencia del rfgimen echeverrista de fomentar
1a creacién de nuevos canales de participacién de diversos
sectores sociales, controlados desde lrribi. Las organiza=
cionel‘indias funcionarfan como interlocutores del Estado en
su accidn indigenista e impulsarfan el predominio del indi-
genismo de participacidn.

Bl Consejo Nacional de Pueblos Indigenas (CNPI) surgié
como respuesta oficial a 1a creciente organimacin de los
grupos indfgenas, E1 CNPI naci en el I Congreso Macional de
Pueblos Indigenas (P{tzcuaro 1975), organizado por 13 Confe-
der;cién Nacional Campesina, "En realidad, este Congreso ve-
nfa a ser 1a respuesta oficial al celebrado en el estado de

Chiapas el aiio anterior. En €1 volvemos a encontrar la tra-
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di¢idn nexicahz de canalizacin de 1o0s movimientos populares:
control del movimiento obrero, control del movimiento campe-
sino y ahora, control del movimiento iadio".(31) |

Esta nueva y poderosa organizacin jug&lun papel impor-~
tante en el nuevo discurso indigenista, En 1977 aparecid
tagbifn 1a Alianza Macional de Profesionales Ind{genas Bilin-
gﬁes,‘A.C. (ANPIBAC) como agrupacidn gremial, afiliada al
Sindicato Nacional de Ttabajadores de 1a Educacifn, Estos
dos organismos fueron los principales interlocutores de la
nueva polftica indigcniita.

El1 gobierno de L8pez Portillo dio un viraje espectacu-v
1ar al discurso indigenista. Bl nuevo director del INI, Ig-
nacio Ovalle, habld de un indigenismo de pliticipaci&n, que
permitiera a los grupos indigenas legitimar el pluraliQIO‘Gt-
nico y fomentar el desarrollo de las propias comunidades,

En el documento normativo Bases pura 1a accibn 1977-1982,
el INI reconoce que el concepto indio revela una categoria
colonial, coincidiendo con las teéis de Gonzflez Casanova,
También se reéiete a que la situacién &tnica y de clase son
los principales problesas de las comunidades indfgemas, ".os
en la polftica indigenista del presente, puede hablarse de
' un punto de partida en el que 1a situacibn indfgena se refie~
re a dos condiciones, uns tnica y 1a otra de clase, y a dos

tipos de reivindiciciongs, uma cultural y 1a otra econdamica,
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" que se apoyan mutuamente porque en la medida en que los gru-

pos indfgenasvse logren liberar del despojo constante de sus
recursos nhtuttlel y del producto de su trabajo estardn en
'condiciones de liberar y desarrollar la potencialidad de sus
cultu;as, las que a‘suVEZ-est‘n llamadas a enriquecer sus
facultades productivas",(32)

La Coordinadora del Plan Nacional de Zonas Deprimidas vy
Grupos M&rgxn!dos (OOPLAMAR), dependiente del poder ejecuti-
vo, fue el otganas-o encargado de coordinar el trabajo de
oace instituciones, entre ellas el INI. "Bl objetivo de esta
Coordxnlc:&n es la de dar coherenc:a a las acciones que rea-
lizan diversas entidades del sector pfiblico que tienen por
-atetii dé-trabajo,'directa ] indirécta, la -arginaciSn".(33).

El INI trazé varios objetivos para llevar a cabo una
accidn integral en el medio indigena, En los objetivos del
frea educativa planted promover el aprendizaje de 1a lengua
nacional entre los diferentes grupos &tnicos, cuyo fin diti-
mo era castellanizar a toda la poblacién indigena en edad
escolar al término del sexenio. Es de notar que toda la ac-
cibn educativa del INI se llevd a cabo mediante coordinacién
con la DirecciSn General de Educacidn Indfgena (DGEI), 1a
cual proporciond el personal docente.

Fomentar el respeto, dignificaci6n y divulgacién de las

lenguas indigedas de México, fue otro de los objetivos plan-
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teados por el INI, en el frea del patrimonio cultural. Para

realizar este objetivo previd una serie de actividades en
las que era necesario el uso de diferentes medios de difu..v
sidn: ".,.ecooperar en coordinacidn con las dependencias e
instituciones respectivas en la elaboracién y revisidn del
inventario de lenguas ind{genas del pafs a través de impre-
sos ¥y grabaciones;‘pronover el uso de las lenguas indigenas
por los canales institucionales de comunicacidn (prensa,
radio y T.V.); promover y apoyar la creacidn artistica y
literlria'ac 1os grupos €tnicos en sus respectivas lehguas;
promover 1a integracidn, sistematizaciln y complementacidn
de 1a informacién referente al pAtrimonio cultural de los -
diferentes grupos tnicos, a través de material gréfico,
documental, publicaciones, grabaciones, filminas y fotogra-
fias de todo tipo de expresiones culturaies, y otras mis",
(38)

La DGEI, dependiente de 1a SEP, fue creada en 1978,
Continud siendo 1a dnica institucidn encargada de estructu-
rar los planes de educacién en el medio ind{gena, tal como
1o hizo 1a Direccidn General de Educacidn Extraescolar ea
el Medio Ind{gens desde el sexenio anterior. La estructura
de los Centros Coordinadores del INI ha servido de base ope-
rativa para 1a DGEI, ‘ 0

En 19;8, Salomén Nahmad ~director de 1a DGEI- propuso
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1a implementacidn de una educacidn bilingiie-bicultural, que
se basara en ei respeto y revaloracidn de las culturas indf-
genas y también de la cultura nacional, al mismo tiempo que
utilizaba las lenguas vérnicdlas en los primeros afios de en-
sefianza.

La educacidn bilingiie-bicultural ",,. implica tomar en
cuenta la cultura materna de los educandos en la planeacién
educativa tanto en el contenido cono'en los métodos.pedagé-
gicés. Esto permite también la mayor participacién del ma-i
gisterio del grupo étnico en que éste trabaja y al cual per=
tenece (sic), para tomar en su medio aﬁbiente cultural los
eleientos necesarios que coadyuven en la educacifén. Final-’
mente le permite 51 grupo adquirir conciencia de sus propios
valores culturales y participar en la articulacidon de estos
valores con 1os de la sociedad nacional, con el objeto de
que se sienta cOpartfcipe de sus derechos y obligaciones co=
mo miembro de una sociedad mfs amplia".(35)

- Bste nuevo discurso indigenista fue apoyado por las dos
organizaciones indigenas m{s importantes: el CNPI Y la
ANPIBAC. Sin embargo, en el transcurso del sexenio, ambas
comenzaron a criticar la polftica adoptada por el gobiefno.
E1 CNPI se postuld en contra de la Ley de Desarrollo Agrope-
cuario de Lipez Portillo. En el primer Encuentro Nacional de

Maestros Bilingiies (Oaxtepec 1979), la ANPIBAC ",..reconocid
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que los maestros bilingiies habfan sido hasta entonces rese

ponsables de la extincifn de las culturas, de las lenguas
autdctonas y vehiculo de 1a castellanizacidn... 1a educacién
ind{gena tenfa que contribuir al desarrollo y a la identifi-
cacidn €tnica, a la revaloracién cultural y a la participa=
cidn politica",(36)

Los reclamos de estas dos organizaciones indias fueron
considerados por algunos como signos de -anipullciﬁn de los
grupos &tnicos por representantes de "...intértses de sectow
res sociales ajenos a las bases campesinas indigenas. Son
bsicamente (el CNPI y la ANPIBAC) aparatos de negociacidn a
nivel cilipula, que beneficia a sus €lites".(37)

Bl sexenio de L8pez Portillo transcurri$ en medio de
constantes pugnas entre los organismos indios, ya sea ofi-
cialistas o independientes, y las instituciones gubernamenti-
les,

Bl caso del ILV y su accidn evangelizadora también fue
motivo de enfrentamjentos que radicalizaron las posiciones
de los indigenistas, Por un 1ado, Aguirre Beltrdn y sus se-
guidores, quienes justificaban la estancia ea México del ILV
debido a su alta capacidad cientffica, Por el otro, los nue-
vos funcionarios del INI y 1a DGEI, las organizaciones in-
dias y 1a nueva generacién de antrop8logos, quienes denun-

ciaban 1a nefasta labor evangelizadora del ILV, y pedian su
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expulsidn del pais.

Bste sexenio se caracterizd por 1a amplia utilizacidn
‘de 10s medios de difusidn en 1a accidn indigenista, debida
principalmente a: el empleo del método bilingiie en la educa-
cidn, el gran apoyo econdmico de COPLAMAR y el &nfasis en lo
bicultural y el rescate del patrimonio cultural ind{gena,

La informacién referente al uso de medios de difusién
en los programas de educacidn indigena del INI y 1a DGEI,

durante este periodo, serd detallada con amplitud en el capi-
tulo IV,

3.5) La disputa actual,

Bl enfrentamiento de dos concepciones ideopolfticas del
indigenismo mexisano es la caracterfstica fundamental de 1a
actividad indigenista desde 1970 a la fecha, Por un lado, el
integracionismo, cuyo sfximo representante es Aguirre Bel-
trfa, pugns por unlvlayor homogeneizacién de los puebles ine
cluidos ea el Estado-Nacidn y concibe la situacién del indi.
gena como 13 de un sector atrasado de }a econonfa que debe
integrarse al sistema capitalista, Por el otro, el indige-
nismo pluriculturalista, el cual admite el carfcter marginal

de las etnias indias, ya que generan riqueza.pero no parti-
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cipan de sus beneficios; reconoce también que las comunida

des indigenas estfn en condiciones de explotacidn econdmica,
dominacidn polfitica y opresidn cultural, '

TLas corrieates ideopol{ticas sefialadas -integracionis-
®mo 0 asimilacionismo y pluralismo- coexisten en el pensa-
miento y en la prdctica social de todos nuestros pafses en
una relacidn no de exclusiSn reciproca, sino de tipo mfs
bien dialéctico, Bn ningiin caso se puede sostener de manera
definitiva que 1a instauracidn de précticas indigenistas de
tipo pluralista signifiquen 1a garant{a de un uyahcé\éonso—
lidado ¢ irrevocable... hay que entender que integracionis-
mo y pluralismo, wfs allf de voluntarismos ideolégicos, ex=
presan en el fmbito de las tgllciones sociales de la socie-
dad global de cada pais, el modo particular en que la diri-
gencia del Estado-Macidn, en cada determinado momento del
desarrollo de las fuerzas productivas, organiza o pretende
organizar las relaciones entre las clases, los grupos, las
distintas etnias ".(38)

En Mfxico, el indigenismo integracionista de Aguirre
Beltrdn domind el sexenio de Luis Echeverrfa, El indigenis-
mo de participacidn, variante del pluriculturalista, tomd
mayor auge con L6pcz Portillo. Esto no quiere decir que uno
de ellos haya destruido al otro. Ambos coexisten dialéctica-

mente en la accidn indigenista,
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Los siete puntos de la polftica indigenista del gobier=-

no de Miguel de 1a Madrid, dados a conocer en 1983, parecen
ir eqcn-inadosAa coﬁtinuar la actividad del indigenismo de
participacidn.(39)

Las condiciones del pafs han cambiado sustancialmente y
1a conformacidn de los grupos indf{genas tambifn. Bl INI re-
conoce (1982) 1a existencia de wfs de ocho millones de indf-
genas, Sin embargo, sél0 los nahuas rebasan los dos maillones,
los wayas afs de un milldn y cuatro etnias ufs superan los
‘,cién -il'hlbigantes (mixteca, otom{, mazateca y mazahua),

Los dei‘s grupos étnicos ~cincueata- son menores de cieh”nil.‘
(40) '

Existen elc-entés suficientes para considerar que los
~grupos étaicos minoritarios estdn ya en uﬁ proceso de extith
;ién, debido en algunbs casos al mestizaje pero tambifn a
‘los movimientos migratorios y a la disminucidn de 1a tasa de
natalidad de las etnias, "La marginacidn que padecen ciertos
grupos humanos del mosaico nacional, traducida en 1a dismi--
nuéi&n de su dinsmismo reproductor, representa una de las
afs alarsantes nlnifestaciones de desigualdad socia; étnica,

' menospreciada, abandonada y en algunos casos conpletanenfe
desconocida",(41)

Otra caracter{stica que se ha desarrollado en las comu-

nidades indigenas es la lplrici&n’de una burguesf{a con ras-
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gos bien definidos. "En México, gracias a su-Reforma Agra-..

ria, que inhibe (en gran medida) la formacidn de una clase
de terratenientes indigenas, las burguesias €tnicas son ma-
yormente ihternediarias, que operan como agentes de un po=-
der econénico qu£ estf fuera de s{ mismte, Esta burguesia
intermediazia Agbe entonces su existencia a la posicién es-
tratégica dentro de un sistema al cual est supeditada, Bn
el narco’deuunﬂbrocelo de autodeterminacidn étnica su finica
expectdtivt de supetvivcncia, en cuanto tal, pasarf por la
idéntifiélci&ha(x/o fusidan) con 1a burguesia criolla (tam-
bién dﬁpendientc) que justifica su miswa existencia, Esto
excluye, en jran'ledidl, 1a posibilidad de que la burguesia
asuma un papel directriz en un movimiento étanico".(42)

4| iﬁdigenis-o integracionista y el bluralista consti-
tuyea los dos ejes conflictivos fundamentales de la polfti-
ca indigenista mexicana. La permanencia del ILV en el pafs,
1a desaparicién de COPLAMAR, 1a salida de Salomdn Nahmad
del INI, ;on eipresiones del enfrentamiento entre estos dos
indi.enisnos, Sin embargo, también tienen sus congruencias:
" eobly 8lgo eéAqde coinciden el indigenismo integrativo y
el indigenismo participativo, a saber, en el valor de ‘las
lenguas vetn‘cﬁlis como instrumento denodado de in lucha
polftica y eh el desarrollo cultural".(43) Llama 1a atencién

que esa comunidad de ‘intereses no se hiya traducido ea 13
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oficializacidn de las lenguas indfgenas o, al menos, de al~

gunas con mayor nfimero de hablantes,

Bn México, 1a polftica de unificacidn lingiiistica no ha
cambiado desde el periodo colonial hasta la fecha, Sin em=
bargo, su justificacién ha sido diferente segin los grupos
sociaies que participen y las condiciones econdmico-polfti-
cas del pafs. Oficializar las lenguas ir{a en contra de ese
ta  politica de unificacién idiomftica, No obstante, su |
transforsacidn rebasa 1a simple coincidencia en el fmbito
lingiifstico, ya que no depende slo de &ste, sino también
de factores extralingiifsticos.

la tendencia a la mayor utilizacidn de los medios de di-
fusidn en 1a educacidu indigena ha sido posible gracias al
empleo de las 1enguasiv¢rn‘culas en 1a educacifn y a. 1a ace-
lerads industrializacidn de los medios de difusién en este
sigloy Los medios auditivos y/o visuales han sido utilizados
con mayor frecuencia, lo cual responde a la carencia de un
sistema de escritura de las lenguas indigenas elaborado por
ellos mismos y a las condiciones geogrificas, econdmicas y
politicas en que viven las distintas etnias,

1a expansién culntitati;l de los servicios y, por tanté.
de los medios de difusifn usados en las instituciones indi-

genistas son importantes, No obstante, la transforqaci6n de
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los contenidos es esencial en este punto, La utilizacidn de

los medios no es neutral a ideologfas. Por e;tb, su dcég;_ '
rrollo en estg'canpo responde en gfan wmedida l_lds_dos cone

cepciones del indigenismo que estén en pugna,
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II,~ El bilingliismo y la diversidad &tnica: el caso de

Mxico, -

La educacidn indfgena no es una actividad aislade, es
parte de 1a accidn indigenista, La dimensin del aspecto
édﬁcéfi?o‘es;l"subordinada, en este caso, a fendaenos mfs
amplios. E$ negesario contextuslizar la actividad educativa
Y, e G1tina in&tancia, l1a utilizacidn de medios, tomando
en cuenta aspectos educatives, comunicativos y lingii{sticos
que ayudardn a-interpretar un problema tan coamplejo como
dste y, & situar en su real dinens;6n el objeto de estudio,

' ﬁéxico ¢s un pafs multilingiie, Para comprender 1a rela-
cidn que'gulrdnn las lenguas con el espafiol es necesario
echar mano del conéepto de bilingiiismo digldsico, Este con~
cepto beriite ubicar las lenguas en el contexto social y
adends se ljusfl a los postulados de la educacién bilingie,

La situacia en que se encuentran las co-unidadesdind{-

genas de nuestro pafs no involucra s8lo al aspecto lin-
gifstico, es también resultado de los aspectos poritico,
econdmico y cultural, La cabal comprensidn de la realidad

ind{gena corresponderfa a uno o varios trabajos exhausti-
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vos al respecto, Aqui se apuntarf solamente a ciertos con-

ceptos de la actual situacidn cient{fico-antropo1dgica que
permiten interpretar, de manera global, el problema indfge-

1) Lengua, dialecto y bilingiismo,

Kl lenguaje es al mismo tiempo un c8digo y un instru-
mento de §o¢nnicac16n."nl lenguaje es un medio de comuni-
‘cacidn, Con esta afirmacidn se dan dos de los caracteres
principales y esenciales del lenguaje.‘Pri-ero, el lenguaje
es un ledio.;.Segundo, el lenguaje es un c8digo social...
es el instrumento bésico del comportamiento social™.(1)

El lenguaje es el -edio afs importante de co-unicaci&n
en la actualidad. Sin embargo, no es repertorio de normas
inmutables, La lingifstica del siglo XIX tuvo que aclarar
el hecho de que el cambio lingiifstico se producfa de manera
regular, "La regularidad mostrd ser tan grande que los line
giistas se volvieron deterministas, negando la posibilidad
de influir sobre el cambio".(2)

La posicidn determinista ea materia lingifstica se opu-
so & considerar la posibilidad de los hombres de influir

deliberadamente en los cambios de un producto social que
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les pertenece, "Como otros implementos, l1a lengua y sus

componentes pueden ser combinados y reemplazados., Aun
cuando el lenguaje es mfs resistente a los caambios que al-
gunos otres fendmenos sociales, estf sujeto, sin‘elbargo,
a cambios deliberados, y aun a cambios radicales".(3)

En efecto, la actividad que deliberadamente influye en
el cambio lingiifstico fue estudiada por la sociolingiiistica
y esta actividad tiene un nombre: "Planeamiento del lenguaw
je es la actividad metddica que se realiza para regular y
mejorar las lenguas existéntes y crear otras nuevas, coml-
ues, regionales, nacionales e internacionales”,.(4)

El concepto de planeamiento del leaguaje ch el mis am-
plio sentido incluye a 1a polftica lingii{stica gubernafiv!.
Utilizaremos para esta filtima 1a expresidn tradicional: po=-
1ftica del lenguaje o polftica lingiifstica.

El principal problema de 1a polftica lingiistica ea ME-
xico es el multilingiiiswo, la coexistencia de distintos sis-
temas de signos lingllsticos en el territorio naciomal. "El
multilingiiismo nacional, esto es, el uso de afs de una len-
gua dentro del territorio nacional, existe en alguna forwh
en todas las regiones importantes del mundo. Sin e-ba;go,
especialmente en Asia, Africa y América lLatina, el multi-
\ingiiismo ~con frecuencia al igual que el aspecto lingiifs=

ico de un pluralismo &tnico o cultural todavia vigoroso-
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ha originado problemas de comunicacidn nacional de natura-
leza suficientemente seria como para haber movido a varios
gobiernos nacionales a iniciar programas para su solue-
cidn".(5)

La diversidad de lenguas que se hablan en el pais es un
probleﬁa complejo. Por ello es necesario clasificar las léen-
guas en tres categorfas: 1) Lengua oficial, es aquella'len-
gua de la clase dominante de la nacidn, generalmente es uti-
lizada en todo lo que estf relacionado con la administracién
de gobierno. La lengua oficial en México es el espafiol. 2)
Lengua nacional, es aquella que se identifica con la nacidn,
El espafiol es la lengua nacional, pero no el espafiol de Es-
pafia, sino el eSpéﬁol de México, De este ﬁodo. el desarrollo
de 1a lengua nacional es un proceso paralelo a la constitu-
cidn de la nacidn mexicana. 3) Lengua vernicula, ".,. la
lengua materna de los grupos &tnicos, sujetos a dominacidn,
por otro que habla un idioma diferente".(6) La inferioridad
de estas lenguas no es intrinseca, sino socialmente defer-
minada.

El contacto entre las lenguas indigenas y el espaiiol ha
propiciado la aparicidn de individuos que hablan dos icnsuas.
"La costumbre de usar alternativamente dos lenguas serd lla-
mada bilingliismo y las personas que tienen esa costumbre se-

rdn 1lamados bilingiies".(7)
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Los estudios sobre bilingiiismo generaron interesantes

concepciones acerca de la relacidn bilingiie, como el llama-
do bilingiiismo digldsico. Diglosia es un concepto acuiiado
por Ferguson para diferenciar en términds de prestigio so-
cial dos variantes dialectales de un idioma, Recientes es-
tudios han empleado este concepto pafa hablar de dos len-
guas. "El1 fendmeno digldsico comporta, en primer lugar una
estructura lengua A alta y B baja, donde dos lenguas obser-
van funciones sociéculturales rigidamente diferenciadas
dentro de’ una misma comunidad linguistica".(8)

Este bilingiiismo digldsico se adapta a la situacidn ac-
tual de México, "...donde las funciones del espaiiol y las
de/145 lenguas ind{genas estfn ligadas a un marcado dese-
quilibrio de base econdmica y_culfural, a la situacidn le-
gal que confiere oficialidad al espafiol y a la polftica in-
digenista que desde el siglo XVI se ejerce scbre las mino-
rias étnicas del pafs teniendo como base fundamentél 1a
educacidn".(9)

No existe un consenso sobre la cantidad de indigenas
que habitan en el pafs, E1 Instituto Macional Indigenista
(INI) reconoce que hay mfs de 8 millones de indfgenasiy
otros, como Gonzalo Aguirre Beltrdn, afirman que sélo hay
aproximadamente 4 millones, "Un milldn y medio de esta po=-

blacién ind{gena mexicana se consideran monolingiies sin



_ 49
ninglin conocimiento del espaiiol, el resto ha llegado a ser

bilingiile con muy diferentes grados de competencia lingi{s-
tica",.(10)

Los contactos que establecen los grupos hablantes de
diferentes lenguas son, al mismo tiempo, contactos cultura-
les de los que se deriva el biculturalismo., Este ocurre al
mismo tiempo que el bilingiismo, |

La educacidn llamada bilinglie-bicultural que imparten
el INI y la Direccidn General de Educacidn Indigena (DGEI)
pretende crear un bilingiiismo digldsico transitorio, para
poder acceder a la unidad lingii{stica, las lenguas indige-
nas son utilizadas en los primeros afios de instruccidn. la
subordinacidn legal y social las transforma en lenguas ver-
nfculas, Esta subordinacidn no sélo ocurre con estas len-“
guas, sino también con las manifestaciones culturales &tni-
cas, Las culturas indigenas son valoradas como parte de
nuestro pasado como nacidn, pero no como manifestaciones
vivas de cultura, que no sea el folklor,

La lengua: indigena como instrumento de transicidn a
la castellanizaciln ha sido criticada por varios investiga-
dores, Varese y Rodriguez proponen la utilizacidn de un bi-
linguismo creativo en la educacin indfgena, "...aqui 1a
lengua étnica'es utilizada en condiciones de igualdad a lo

largo de todo el proceso educativo primario y secundario,
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siendo el castellano la segunda lengua, En este contexto
educativo la lengua €tnica estarfa en condiciones de actua-
lizarse o modernizarse, es decir, de apropiarse de todos
los conceptos y avances cient{ficos, tecnoldgicos y espiri-
tuales que son de uso corriente en la lengua castellana, la
subordinacién lingiifstica y cultural, y la situacidn diglé-
. sica que padecen las lenguas y etnias se puede derrotar a
través de una total legitimacién y una plena participacidn .
igualitaria de dichas lenguas en el entero proceso educati-
vo....Esfos niveles superiores del progeso‘qducativo y
cientifico son.asf -is-o, los que, coordinados con las ba-
ses de las comunidades &tnicas, pueden'retroalinentar de
manera innovédora los contenidos y mftodos de la educacidn
primaria y secundaria indfgena",(11)

Las lenguas y culturas indigenas ganarfan, con esta
concepcidn de educacidn bilingiie, un espacio importante en
el sistend educativo nacional. Sin eabargo, "...no se puede
hablar de una educacidn bilingiie e intercultural real mien-
tras la lengua indfgena no goce de un espacio socialiy cul-
tural total dentro del entero sistema educativo y miegtras

_ no pueda tener acceso & los medios de comunicacidn".(12)

2) Macidn, etnia y clase,
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Los conceptos de etnia, clase y nacidn son fundamenta-

les para comprender el desarrollo y la situacidn actual de
los diferentesﬁgrupos étnicos del pafs. Todo El discurso -
"cientifico-antropol8gico, que est€ relacionado con la cues-
tidn indfgena, est{ preocupado en resolver la significacidn
.de estos conceptos vy, sobre todo, su interrelacidn para
" tratar de interpretar la realidad indigena.

‘Algunos autores identifican a 1a etnia con l1a uniformi-
dad 1ingﬁistica.‘5in embargo, la necidn de etnia "...e#ta-
: bleégila unidn entre la cultura y la sociedad. Recurriendo

a esteUtGrlino, se designa al grupo social que se difeien-
cia de otros grupos por rasgos culturales especificos, y‘no
8810 algunos detalles (alimentacidn, vestimenta), sino tam=-
»Biéh en un conjﬁnto de opciones fundamentales (cosmogonia,
sistema de-valores, organizacibn polftica)".(13)

‘De esta manera, la cualidad étnica no sdlo es atribui-
ble a los grupos indigenas, pues ello equivaldria ",.,a re-
ducir 1a etnicidad a ciertas formas especificas de la misma
y & sostener que exdsten grupos socioecondmicos que no po-
seen tradicidn, sistemas culturales y normativos, formas de
organizacidn, etcétera,.."(14) ‘

La nacidn se define tradicionalmente como la poblacién
que habita un territorio sobre el cual se ejerce un poder

estatal soberano. "La nacifn supone a la etnia pero la re~
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basa, La haéién aparece si, adem{s una clase social que
controle el éparato central del Estado, asegura una unidad
econfmica a 1a vida de la comunidad",(15)

Para la economfa polftica, la sociedad est{ dividida en
dos clases principales antagSnicas: la burguesfa y el pro-
_1etariad6. La burguesfa es la clase que posee los medios de

producciéq y los utiliza para explctar a los trabajadores
con.ei fin de obtener plusvalia; y el proletariado lo cons-
.tituyen angl;ds que no poseen. los medios de produccién y
se ven forzados a vender su fuerza de trabajo.(16)

Bs ihnééhble que los grupos indigenas son etnias, gru-
pos socigléﬁ'gug comparten rasgbs culturales especificos,
A;f lo.postula'el INI al diferenciar 56 grupos‘indigénas en
el’pafs,

A raiz de 15 interpretacidn marxista-leninista’de‘1as
pacionaiidddes oprimidas, Lombardo leedanq considerd a los
'grﬁposvindigénas como nacionalidades oprimidas al ser ex-
blotados econbmicamente, relegadés culturalmente y, por en=-
de,'carentei’&é~es§acios politicos para manifestarse,

Algunos pensadores marxistas han identificado al indio
_como proletario. De esta forma, su condicién de indfgéna es
un bbst‘cu;o que debe ser superado para integrarlo a la lu-:
cha del proletiriado por una nueva sociedad sin clases,

‘Intentar explicar la situacidn de los grupos indigenas,
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poniendo &nfasis sdlo en uno de estos conceptos, serfa par-

cial y errdneo; pues no son concepciones que surjan ajsla-
damente, su interrelacidn es esencial para comprender la
cuestidén ind{gena.

Existen en México dos posiciones no muy diferentes
acerca de la‘relacién entre etnia y nacidn en los grupos
indigenas. La primera afirma que no hay diferencia formal
entre etnia y nacidn. No obstante, la etnia es una naciona~
lidad que no tiene conciencia de s{ misma; a la inversa, la
nacionalidad es una etnia que se ha asumido,(17) la segunda
concepcidn propone para la interpretacidn el término de
proyecto €tnico, entendido como "...1a reconstruccidn o
construccién y organizacién intencional de un proyecto his-
térico global de una etnia incluida dentro de un Estado-Na=
cién étnicamente diferente y mayoritario. Cae por su propio
pe;b que ‘si una etnia ha organizado ya su propio estado na-
cional autdnomo, su proyecto histdrico ser proyecto nacio~
nale. Al contrario, dentro de una sociedad nacional multiéte
'nica, el o los proyectos &€tnicos serdn ngcesatianente al'
ternos y complementarios del proyecto nacional global",(18)

La relacidn entre etnia y clase ha sido el punto prin-
cipal del debate cientifico de los (ltimos afios en nuestro
pafs. Existen cuatro posiciones acerca de la relacién et-

nia-clase (19): 1) Niega a lo &tnico relevancia. Lo dnico
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importante y fundamental es la concepcidn de las clases so-

ciales (marxismo ortodoxo). Los partidos polfticos de iz-
quierda, en nuestro pais, comparten generalmente esta posi-
cidn. 2) E1 fendmeno étnico es independiente de la estruc-
tura de clases, por tanto, el anflisis de clase es inope-
rante para el entendimiento de lo étnico., 3) Etnia y clase
son de distinta naturaleza, Sin embargo, lo étnico tiende a
transformarse evolutivamente en lo clasista lo cual deter-
mina, en Gltime instancia, aquello en gque dgbet& convertir-
se lo étnico (Aguirre Beltr{n), 4) Etnia y clase son fend-
menos del mismo orden y ademfs lo étnico no puede reducirse
a lo clasista ni viceversa, Intenta poner especiai énfasis
en lo étnico y no establece un campo de vinculacidn adecua-
do entre estos conceptos (Guillermo Bonfil Batalla).

Genéricamente, los grupos indigenas estfn subordinados
a aduel grupo portador del proyecto nacional, derivado del
proyecto internacional hegeménico. El sistema capitalista
por su naturaleza tiende a reproducirse en aquellos grupos
con un modo de producci6n capitalista, E1 surgimiento de
una burgues{a indfgena, aliada a la burguesfa nacional fa-
cilita la expansién y reproduccibn del sistema capitdiis-
ta, ’

"Bn México, gracias a su Reforma Agraria que inhibe

(en gran medida) 1a formacién de una clase de terratenien-
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tes indigenas, las burguesias &tnicas son mayormente inter-
mediarias que operan como agentes de un poder econdmico que
estf fuera de s{ mismas. Esta burguesia intermediaria debe
entonces su existencia a la posicién estrat€gica dentro de
un sistema de mercado al cual est{ supeditada. En el marco
de un proceso de autodeterminacidn étnica su tnica expecta-
tiva de supervivencia, en cuanto tal, pasarf por la identi-
ficacadn (y/o fusidn) con 1a burguesfa criolla (también de~
pendiente) que justifica su misma existencia, Esto excluye,
en gran medida, la posibilidad de que la burguesia asuma un
papel directriz en un.movimiento &tnico, Otro papel corres-
ponderf, quizds, a los intelectuales orgdnicos (en el sen~
tido gramsciano) que han surgido de dichas burguesias. Lo
anterior parece encoﬁtrat su confirﬁaciﬁn histdrica en el
‘papel protagdnico que intelectuales y profesionistas bilin-
gies estdn asumiendo en las organizaciones y procesos ac-
tuales",(20)

La organizacidn €tnica del movimiento indianista lati-
noamerican® es una comprobacidn de que la explicacién basa-
da dnicamente en la concepcidn clasista del problema indi-
gena, es insuficiente: ",,.no solamente las relaciones in-
terétnicas en Latinoamérica contemporfnea son siempre y
también relaciones de clase, sino que en ellas es mis fdcil

que se evidencien, con pocas posibilidades de equivoco, los
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intereses en oposicidn de los varios grupos sociales que

interactfian".(21)

La polftica de unificacidn idiomftica estf subordinada
y es parte de la polftica de unidad nacional insttuuentadé
por los gobiernos posrevolucionarios. Tres son las &reas en
yue se manifiesta la tendencia a la unidad nacional: en lo
olftico, la conformacidn del Estado-Macidn en oﬁosiciéh al
Estado multinacional; en el &mbito econdmico, a través del
predominio del modo de produccidn capitalista, el cual
subordina y resignifica otras forias de produccidn, como la
artesanal; 1a cultura, quebse manifiesta a través de la ho~
mogeneizacidén en la educacidn, la bfisqueda de una historia
propia y 1a unificacidn idiomftica. Es necesario destacar
que estas tres esferas no son aisladas sino interdependien-
tes. |

La relacidn de estas tres {reas con las comunidades in-
digenas ha despertado la discusién cieutIfico;antropolégica,
que trata de explicar la realidad indfgena a través de la .
interrelacidn y significacidn de los conceptos de nacidn,
etnia y clase, ‘

El INI ha tratado de interpretar el problema ind{gena
con base en dichos conceptos. En el documento Bases para 1la
accidn, sefiala como principales problemas de las comunida-

des indigenas su condicidn étnica y de clase, y propone dos
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tipos de reivindicaciones: una cultural y otra econdmica,

gue se apoyan mutuamente. As{, el INI lleva a cabo pro-
gramas de reforma agraria, teneacia de la tierra, desarro-
llo agropecuario, sélud, educacidn y rescate y revaloracidn
del patrimonio cultural indfgena. No obstante, esta reivin-
dicacidn cultural respoﬁde a los intereses del proyecto de
unidad nacional, de tal manera que las lenguas vernﬁéulas
son un paso de transicidn a la castellanizacidn y 1# cultu=
ra indigena es rescatada porque forma parte del patrimonio
cultural de México.

El INI olvida incluir el concepto de nacién, al que co-
rresponderia la reivindicacidn politica de los grupos €tni-
cos. Los proyectos étnicos deberfan ser, en este caso, com-
plementarios y alternativos al proyecto nacional, 3in embar-
g0, las reivindicaciones econdmica, politica y cultural de
los grupos &tnicos exigiria una transformacién del proyecto
de unidad nacional,

La educacidn bilingﬁe-bicultural, efectuada por el INI y
OGEI, se ajusta a la concepcidn de bilinglismo digldsico, ya
que las lenguas indigenas estfn subordinadas legal y social-
mente. La utilizacidn de las lenguas vernfculas en la educa-
¢idn es una simple etapa de transicién hacia la unificacidn
idiomitica, la castellanizacidn. Esta subordinacién de las

lenguas es extensiva a la cultura de los grupos étnicos. Las
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manifestaciones culturales de estos grupos son consideradas

como parte de nuestro pasado histdérico o como folklor, y no
como manifestaciones vivas de cultura,

Una verdadera educacidn bilinglie-bicultural, yue no
considere el bilingiiismo como paso de transicidn a la cas-.
tellanizacidn, debe garantizar la utilizacién de las len-
guas.indigenas en el entero proceso educativo y l1a ense#
flan2a del espaiiol como segunda lengua, La lengua y cultura
de los grupos étnicos deben ser consideradas dentro de un
planb de igualdad en relacidn al castellano y la cultura
nacional, ademfs debe permitir el acceso de las lenguas
vernfculas a los medios de difusidn,

Estos factores permitirfan la actualizacidn y renova-
cibn de las lenguas indigenas, a 1a vez que 1l0oS nuevos esé
tudiantes podrian'infiuit ¥ crear nuevos proyectos de edu-

cacidn indigena.
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1I1.- Educacidn y comunicacidn.

La utilizacidn de los medios de difusidn en la educa-
cddn indigeana es, esencialmente, un problema educativo y
comunicativo. Por esto, es importante incluir algunos pos-
tulados tedricos que proporcionen elementos para la inter-
pretacidén de esta actividad. Sin embargo, las esferas comu-
nicativa y educativa no est{n aisladas. Son parte de un

mismo proceso.

1) Tres tipos de pedagogias y su concepcién comunicati-

va,

La educacidn no sdlo es un problema pedagdgico, también
es comunicativo, "...1a comunicacién actia de manera dife-
reate segln sea 1a opcidn pedagdgica que se aplique en 1a
educacidn, es decir, seglin como sea al tipo de experiencia
que se valoriza con preferencia".(1)

Mario Kapliin, de acuerdo con el esquema de Juan Dfaz
Bordenave, agrupa los distintos métodos pedaglgicos en tres

tipos o modelos bsicos: pedagogia transmisora, persuaso-
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ria-conductista y problematizadora o cogestionaria,.(2)

a) La pedagogia traasmisora pone especial énfasis en
los contenidos. Es el tipo de educacidn tradicional que se
basa en la transmision de conocimientos y valores. Esta
pedagogfa transmisora prevalece en la escuela convencional
y en la mayorfa de las llamadas escuelas radiofdnicas. El
objetivo principal es que el alumno aprenda.

Paulo Freire ha denominado educacidn bancaria a este
tipo de pedagogia. "En vez de comunicarse, el educador ha-
ce comunicados y depdsitos que los educandos, meras inci-
dencias, repiben pacientemente, memorizan y repiten. Tal es
la concepcidn bancaria de la educacidn, en que el dnico
margen de accidn que se ofrece a los educandos es el de re-
cibir depbsitos, guardarlos, archivarlos",(3)

El profesor y el texto son la base del método en este
tipo de educacidn, "...en el caso de los servicios de edu-
cacidn radiof&nica; el texto es la cartilla que se entrega
a los alumnos y cuyas lecciones y ejercicios €stos deben
seguir estrictamente.,. se considera de poca importancia el
diflogo... se premia la buena reteacidn de los contenidos
(esto es, su memorizacidn)..."(4) ‘

b) La pedagogia persuasoria pone especial énfasis en.
los resultados. Esta educacidn estd basada en la psicologia

conductista, que posteriormente tiene sus tedricos en la
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comunicacién. La relacidn estimulo-respuesta-recompensa es

la principal preocupacién de la pedagogia conductista y su
concepcidn comunicativa, David Berlo supone que el aprendi-
zaje no se produce hasta que la respuesta a un estimulo se
convierte en habitual a través de la recompensa. "Uha vez
que ha desarrollado un hébito dejamos de interpretar el es-
timulo. Comenzamos a responder automfticamente, sin pensar,
sin analizar... La nocidn de hdbito se halla relacionada
con 1a comunicacidn. Cuando queremos producir aprendiza je
en un receptor tenemos que romper algunos moldes de hdbitos
existeates e instalar nuevos".(5)

Este tipo de pedagogia surge como respuesta al subdesa-
rrollo latinoamericano, ya que inteanta provocar cambios in-
mediatos que aceleren la modernizacidn de nuestros paises.
Sin embargo, en esta educacidén el alumno necesita de apoyos
externos para estudiar. Ademfs, la recompensa le confiere
1a necesidad de éxito material, Como se apuntd arriba, esta
pedagogia no permite el desarrollo de la critica, convir-
tiendo al alumno eﬁ un ente pasivo.

Los modelos transmisor y persuasorio ",..son intrinse-
camente autoritarios y unidireccionales. Ambos parten de
contenidos y metas fijados unilateralmente por el educador;
y ambos ven al educando, sea como pasivo almacenador y re=~

petidor de conocimientos, sea como ejecutor de acciones
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preestablecidas por el instructor (mecanismos de estimulo-

respuestas)",(6)

c) La pedagog{a problematizadora pone énfasis en el
proceso. La concepcidn de subdesarrollo fue insuficiente
para explicar la situacidn de los paises latinoamericanos.
Es asi como surge la teoria dependentista, la cual sefialaba
que el desarrollo de las economias latinoamericanas estaba
condicionado por las economias centrales, "La dependencia
es una situacidn en la cual un ckerto grupo de paises tiene
su economia condicionada por el desarrollo y expansidn de
otra economia a la cual la propia est{ sometida".(7) Lla di-
visidn del trabajo es aplicada entonces a escala interna-
cional y tambin el concepto de lucha de clases.

De la teoria dependentista surgen las llamadas teorias
para la liberacidn. La educacidn problematizadora tiene, en
este sentido, en Paulo Freire a su mfs importante represen-
tante, "Cuando surgid la educacidn liberadora, con Paulo
Freire y otros, 1a experiencia que se valorizd fue la de
problematizacidn, es decir, el descubrimiento de la realiw
dad{subyacente.aflas apariencias y el engaiioso orden pre-
sentado.cono aceptablg por la ideologfa dominante., La expe=
riencia de la probleﬁatizacién, es decir, la conversidn de
1a conciencia critica, y la fe en el propio potencial de

. transformacidn de si mismo y de la sociedad opresora’.(3)
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La educacidn problematizadora "...destaca la importan-
cia del proceso de transformacidn de 1a persona y de las
comunidades, no se preocupa tanto de la materia a ser comu-
nicada ni de los efectos en términos de couportaﬁieﬂtb, Si=
no mfs bien de 1a interaccidn dialéctica entre las personas
y su realidad y del desarrollo de las habilidades intelec~
tuales y de 1la conciencia social, Lo que busca este tipo de
educacifn es que el educando piense por s{ mismo; y que ese
pehsat 1o lleve a una accién transformadora de su realidad".
(9 '

El esquema comunicativo que corresponde a este tipo de
pedagogia pierde su car{cter de unidireccionalidad en la
medida que el dillbgo supone un constante intercambio de
papeles entre emisor y receptor. ‘

"La educacidn ~dice Freire- es diflogo, en la medida
que no es la transferencia del saber, sino un encuentro de
sujetos interlocutorés, que buscan la significacidn de los
significados".(10)

La educacidn para la liberacidn que propone Freire es
en esencia una educacidn humanista, Ya no importa tinto que
los hombres aprendan cosas, sino que aprendan a aprender

para transformarse con los otros y transformar su realidad.
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2) Los medios en la educacidn.

Los mensajes que circulan a través de los medios de di=-
fusidn educan, en el m{s amplio sentido de la palabra. No
obstante, cuando la intencidn de educar es manifiesta, es
necesario conocer cufl es la opcién pedagdgico comunicativa

que se elige y cdémo se utilizan los medios en la prdctica.

2.1)»Bducaci6n forwal, no formal e informal, Su rela-

cidn con los medios,

Bn una sociedad como 1a nuestra, la educacién se ha
convertido en un proceso formalizado de transmisidén cultu-
ral, Coombs y Ahmed definen tres tipos de educacién: "..lla
educacidn informal es el proceso que dura toda la vida, por
el cual toda persona adquiere y acumula conocimientos, ca-
pacidades, actitudes y comprensidn a través de las expe-
riencias diarias y del contacto con su medio; la educacidn
no formal es toda actividad educativa organizada y sistemd{-
tica realizada fuera de la estructura del sistema formal,
para impartir ciertos tipos de aprendizaje a ciertos sub-

grupos de la poblacidn, ya sean adultos o nifios', La difea
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rencia principal entre estos dos conceptos consiste en que

el deliberado énfasis en 1a instruccidn y en el programa
que existe en la educacidn no formal no estd presente en la
informal, Los mismos autores definen el tercer modo de
aprendizaje, el formal, como 'el sistema educativo institu-
cionalizado, cronoldgicamente graduado y jerdrquicamente
estructﬁrado que abarca la escuela primaria hasta la uni-
versidad' "4(11)

BducaciGn'fOIIal, no formal e informal se refieren mfs
bien a modos de énfasis que a unidades separadas. En este
séntido,‘los tres modos de educacidn no estin tajantemente
'divididos,'sind que uno de ellos predomina sobre los otros.

La educacidn formal, o escolarizada, no tiene a su car-
go la transmisidn de toda la cultura de una sociedad, sdlo
algunos de sus elementos integrantes, Por esta razén ha si-
.do considerada éomo un poderoso instrumento de cambio en la
sociedad, pero hay que reconocer que su campo queda limita-
do a aquellos aspectos muy especificos de la cultura que
constituyen el ;ampo de l1a ensefianza.

La edﬁcaciﬁn informal ha existido en todas las comuni-
dades del mundo por antiguas y complejas que sean, Debido a
. las car#ctef{;ticas de este modo de educacidn, se puede
afirmar que los medios de difusidn masiva educan siempre y

no 38lo cuando se afirma expresamente esa intencidn.
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"Reducir la cuestifn a una franja aislada de espacios

instruccionales y aceptar que los medios ejercen su accidn
educativa sdlo a través de ellos, en tanta los restantes se
dedican -segﬁg 1a categorfa convencional- a informar y en-
tretener, implicaria soslayar peligrosamente el hecho de
que'los medios educan -o deseducan- siempre, a lo largo de
todos sus mensajes; bien sea que difundan una tele o radio~
novela, una teleserie enlatada, una informacidn manipulada,
una cancidn en inglés, un anuncio comercial, una tira cdmi-
ca o un show del fdolo en auge. A través de todos ellos in-
fluye en 1a formacién de valores, en la fijacién y adn en .
1a generacidn de estereotipos sociales y culturales y en la
modelacidn de pautas de comportamiento de cufio individua-
lista y consumista".(12)

Los mensajes de los medios ya no pueden ser considera-
dos neutrales. Los medios son concebidos como instrumentos
de poder, ya que ",,.c€llos crean un entorno -1a clfsica at-
mdsfera cultural- mucho mfs eficaz y poderoso que la fun-
cibn que en el pasado solfa atribuirse exclusivamente a la
educacidn".(13)

La educacidn informal en los medios de difusidn masiva
tiene amplias ventajss sobre los otros dos modos de educa~
cibn, ya que no exige del receptor la voluntad conciente de

aprender, Este tipo de mensajes requiere del comunicador |
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"...una alta calidad creativa;»tiehe que captar el interés

y al atencidn del perceptor por el valor del mensaje mismo,
ya que no cuenta con una audiencia cautiva en funcidn de un
aprendizaje ni de la obtencidn de un certificado”.(14)

La estrategia de educacidn informal a distancia también
tiene limitaciones. Al llegar a receptores aislados y dis-
persos no puede generar una interaccidn entre los destina-
tarios. En cambio, los sistemas no formal y formal de edu-

cacién pueden favorécer la interaccidn de los receptores.

2.,2) El proceso comunicativo y los medios. Importancia.

La comunicacidn debe distiaguirse de la informacidn,
ya que son dos procesos diferentes,.™.,.comunicacién defi-
nird el intercamnbio de mensajes con posibilidades de retor-
no no mecdnico eantre polos igualmente dotados del mdximo
coeficiente de comunicabilidad (R-T)..."(15) El proceso in=-
formativo consiste én "..eel envio de mensajes sin bosibi-
lidades de retorno no mec£nico entre el polo transmiser y
receptor periférico y puramente aferente".(16) |

Bl medio es el vehfculo a través del cual se difunde el
mensaje, Sin embargo, el desarrollo de medios de alta tec-

nologia confundi8 a auchos estudiosos del fendmeno.
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"El medio es el mensaje'(L7), dice Mc Luhan en su frase
mis conocida. La concepcidn de este cientifico canadiense
pone especial énfasis en el desarrollo tecnoldgico de los
medios, como instrumento que sirve para unificar a todos
los hombres de la tierra en su ideal de aldea planetaria,
Los medios conforman y limitan la percepcidn humana como "
prolongaciones de sus sentidos. Para Mc Luhan, "...es el
‘medio 1o que conforma y regula la escala y la forma de aso-
ciacién y la accion humana. El contenido o las utilizacio-
nes de tales medios son tan diversas como inoperantes para
dar forma a la asociacidn humana".(18)

Desde el punto de vista de signo opuesto, Baudrillard
supone que los medios, debido a su estructura tecnoldgica
unidireccional se oponen a la comunicacidn, y que por eso
es necesario destruirlos: "Es, pues, una ilusidn estraté-
gica creer en una desviacidn critica de los media. Tal pa-
labra pasa hoy por la destruccién de loé media como tales,’
por su des-construccidn como sistema de no comunicacidn.
BEsto no implica la negacidn del lenguaje como material sig- '
nificante, Pero esto implica ciertamente la liyuidacidn de
toda su estructura actual, funcional y técnica, de su forma
operacional si puede decirse, que refleja por doquier su
forma social.(19)

Tanto Mc Luhan como Baudrillard conciben a los medios’
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como el punto fundamental del proceso comunicativo. Ambos
tedricos rescafan 1a importancia del medio, pero exageran
su funcibn en el proceSo. Relegan a segundo término los de-
nds elementos.

Ctros investigadores suponen que el cambio de propiedad
de los medios de difusidn es condicidn definitiva para que
éstos sirvan a los intereses del pueblo y no a los de la
burguesfa, También existe otra posicidn, poco difundida,
que considera que el desarrollo industrial de los medios es
el que se opone a que exista verdadera comunicacién. Por
esto, se postula que los medios artesanales son los ﬁnicos
que pueden generar comunicacidn, ya que su utilizacién no
requiere de grandes recursos ni de conocimientos especiali~
zados.

El impacto de los medios de difusidn masiva en nuestros
paises ha provocado el cuestionamiento del modelo de infor-
mdcidn dominante que es trasladado de los paises centrales
e impuesto en los periféricos.

En oposicidn a las teorfas que centran la importancia
del proceso comunicativo en ¢l medio, surge una que postula
un modelo de comunicacién alternativo al modelo de informa-
cidn dominante, Esta nueva posicidn considera importante
todo el proceso comunicativo pero pone especial énfasis én

el mensaje, ",,.en las distintas coyunturas conocidas
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y previsibles, la piedra de toque del cardcter de un medio

se cifra en su contenido, Joyuc o significa desestimar o=-
tros factores, incluso de cidrdcter técnico, que pueden ad-
quirir mayor o menor significacién en dmbitos y situacio-
nes distintos. Pero sin discurso alternativo no hay medio
alternativo. Y este discurso debe ser, explicita o impli-
citamente, por 1a eleccidn de temas, por su clasificacibn
y su tratamiento, claramente abierto y tptiautdritnrio",
(20)

Bn efecto, la comunicacidn alternativa no estf defi-
nida por la destruccién de los actuales medios y 18 cons=-
truccidn de otros, como propone Baudrillard; tampoco con~
siste en el carfcter artesanal o industrial; ni en el ré-
gimen de propiedad, como piensa el marxismo ortodoxo. Es
el discurso antiautoritario la caracterfstica esencial de
la conunicaci&n»alternativa Y, por tamto, 1a utilizacién
alternativa de los medios; tal como propone Mximo Simp-
son, "... €s alternativo todo medib que, en un contexto
caracterizado por la existencia de sectores privilegiados

due-detentln el poder politico, econdmico y cultural,,,
implica una opcidn frente al discurso dominante; opcidn
a la que confluyen, en grado variable, los sistemas de
propiedad, las posibilidades de participacidn de 1om re=

ceptores ea la elaboracidn de los mensajes, las fuentes
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de financiamiento y las redes de distribucidn, ¢omo elemen-
tos complementarios".(21)

La estructura técnica unidireccional de los medios, el
régimen de propiedad o su caracteristica de produccidn in-
dustrial, no son elementos suficientes para dejar de con-

siderar un proceso de comunicacidn como alternativo.

2.3) Utilizacibn de los medios de difusifn en la educa-

cidn,

Los mensajes que emiten los medios de difusidn, ya se
menciond, siempre educan, en el mis amplio sentido de l1a
palabra, Sin embargo,cuando la intencidn de educar es ma-
nifiesta, es necesario conocer cufl es 1a concepcidn edu~
cativa que se tiene. La intencionalidad educativa ocurre
"eeo €n un proceso de comunicacidn en el que emisor. y per-
ceptor se juegan y se transforman dindmicamente, compartien=-
do mensajes y expefiencils para lograr un fin comln, pro-
ceso que se constituye horizonsalmente y en una préctica
concreta,..."(22) )

Esta concepcidn de la prictica educativo-comunicativa
coincide con la denominada pedagogia problematizadora de

Paulo Freire, La teorfa pedaglgico-comunicativa influye de
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forma directa y definitiva en el uso que se haga de los me-

dios., Ralll Vargas Vega propone una tipologia aproximativa
del uso de los medios en la educacidn, la cual incluye tres
tipos:

1) Uso de medios con contenidos educativos tradiciona-
les,

2) Contenidos educativos adecuados a los medios, sin
provocar la crftica ni democratizar su uso.

3) Comunicacidn educativa ",,.en 1a Que tanto los me=-
dios de comunicaci8n como 1os contenidos educativos
procuran la participaci6n critica de los destinata-
rios y la diversificacidn de los contenidos en fun-
cidn local y regional y de diversidades socio-cultu-
rales",(23)

Los sistemas de educacidn formal y no formal a distan-
cia, que han sido implementados en América Latina, han adop-
tado el modelo transmisor, el persuasorio o una combinacidn
de ambos, El cual corresponde a la utilizacidn de medios de
- difusidn con contenidos educativos tradicionales o, a lo su=
mo, adecuados a los medios ( casos 1 y 2 del esquema ante-
rior).

Esta actitud pretende tener su justificacidn en 1a uni-
direccionalidad de los media y sdlo se preocupé por trasla-

dar las clases tradicionales (expositivas) a los medios de
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difusion,

A menos que haya innovaciones tecnoldgicas en los dife-
rentes medios de difusién masiva, no puede hablarse de una
comunicacidn horizontal, Sin elbhrgo, 1os obstfculos técni-
cos de estos medios pueden ser disminuidos mediante dos for-
mas complementarias:

a) El conocimiento y utilizacidn del lenguaje espec{fi-
co de cada medio, ya que cada uno de éstos afecta las carac-
teristicas del mensaje, De esta manera, si el comunicador
conoce el lenguaje del medio que utiliza desechard el wéto-
do expositivo empleado en las clases tradicionales.

b) Buscar técnicas creativas que eviten lo autoritario
del discurso, "eas €n el empleo de un medio unidireccional,
sin retorno de diflogo, sélo un uso creativo de recursos
puede evitar la tentacidn de la verticalidad del discurso,
dotar al mensaje de empatfa y activar la decodificacidn:
estimular un proceso de razonamiento en el educando, suge-
rirle sin darle 1a nocién ya digerida -la verdad en p{ldo-
ras- y llevarlo a Que &1 mismo se involucre en 1a recrea-
cidn del conocimiento, Por ejemplo, un buen radiorama su-
giere sin decir; una teleclase tradicional expone y afirma
sin sugerir".(24)

Aunque 1os medios de difusidn masiva son unidireccio-

nales, algunos estudiosos de 1a comunicacién afirman que
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los receptores pueden participar, en mayor o menor medida,

en la elaboracidn de mensajes. El concepto de participacidn
es bastante ambiguo, puede interpretarse de diferentes ma-
neras, Diaz Bordenave proporciona una definicidn normativa,
no descriptiva, de aquello que significa 1a comunicacidn
participativa: "Comunicacidn participatoria es aquella en
que todos los interlocutores ejercen libremente su derecho
a la aufo-expresiéh, como una funciSn social permanente e
inalienable, generando e intercambiando sus propios temas

y .-ensajes, con el objeto de, solidariamente, crear cono-
cimiento, compartir sentimientos, organizarse y contribuir
a transformar 15 estructura de la sociedad para que se vuel=
va libre, justa y participativa",(25)

Mario Kapliin distingue dos formas de participacién en
radio, las cuales también pueden aplicarse a otros medios.
La primera consiste en organizar grupos de recepcidén criti-
ca de los programas elaborados, para que los destinatarios
puedan orientar los contenidos de los programas; en 1a se-~
gunda, el comunicador tiene que recoger las experiencias de
la comunidad antes de elaborar el programa y estructurar
estas experiencias en forma de emisidn radiofdnica, para
as{ devolverlas a la comunidad.(26)

Existen varias experiencias en latinoamérica que han

alcanzado diversos grados de participacidn. Esto depende,
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en gran medida, de la habilidad y creatividad de los comu-

‘nicadores para idear nuevas formas de participacibn, ya que
las condiciones materiales de existencia y las costumbres
varian de un lugar a otro. |

Para obtener mejores resultados, el comunicador debe
conocer los recursos técnicos, humanos y financieros con
que cuenta y las caracteristicas econbmicas, politicas y
sociales de la comunidad en que actia,

Se apuntd ya que el concepto de participacidn puede
prestarse a confusidn. As{, en algunos casos no existe una
real participacidn, ya que ésta generslmente se identifica
con la nocidn de retroalimentacidn o feed-back, Las formas
en las que no existe participacidn son: las encuestas de
opinidn, las cartas o llamadas telefdnicas y los concur-
80S,."Puede haber programas en que los oyentes estén presen-
tes y sin embargo no participen cealmsnte: para poner un
ejemplo extremo, en los progia-as de concurso con premios
(preguntas y respuestas, destrezas varias), el oyente con=
curre, concursa, hibla, pero no se da nada semejante a una
real participacién".( 27)

La unidireccionalidad de los medios masivos ha servido
para justificar el proceso vertical y autoritario de la edu-
cacidn. Sin embargo, el empleo de los medios en uno u otro

sentido estd determinado por.la opcidn pedaggica adoptada
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Y, en el caso de la educacién indigena, por la politica de
unific;cién‘idiomégica.

A partir de la conquista de México, los proyectos de
educacidn formal para los ind{genas haﬁ sido elaborados
desde fuera de las comunidades. La e¢ducacidn, como eje de
la accin castellani zadora, fue utilizada, primero por la.
iglesia vy luego por el Estado, para incorporar a los grupos
&tnicos a 1a corona o a 1a nacién. Bajo esta premisa, la
educacidn indigena se ha encargado de transmitir y/o per-
suadir a los indios de las bondades de su integracidn.

La opcidn pedagdgica adoptada para l1a educacién indige-
na ha sido la transmisora y/o persuasoria debido al objeti-
vo central de unificacin idiomftica y, en {ltima instan-
cia, de unificacidn nacional, En este contexto, los medios
de difusidn han apoyado el sistema de educacidn para la
castellanizacibn. La opcidn pedagdgica adoptada ha determi-
nado 1a opcidn comunicativa. La educacién formal a distan-
cia es disefiada por organismos centrales (INI, DGEI) como
un proceso de infornaciﬁn vertical, unidireccional y auto-
ritario. Los indigenas son entes pasivos de la accidn edu-

cativa,
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IV.~ Utilizacidn de algunos medios de difusidn en la educa-

cidn indigena (INI, DGEI).

La educacidn indigena, tradicionalmente, ha estado a
cargo de dos instituciones: la Secretarfa de Educacién Pi-
blica, a través de sus departamentos especializados>y el
Instituto Nacional Indigenista (INI), organismo encargado
de instrumentar las acciones del gobierno en el campo indi-
gena,

La alfabetizacidn es un aspecto que requiere especial
atencidn en la educacidn indigena, porque significa 1la
transiciﬁn de una cultura oral a una escrita, ya que las
lenguas vernfculas carecfan de un sistema de codificacin
escrita, Algunas lenguas (las de menor nimero de hablantes)
todavia carecen de esta codificacidn,

Bl eapleo de los medios de difusi8n en 1a educacidn in-
digena aument§ a p;rtir de la adopcidn del m€todo bilingiie.
En el sexenio anterior el ceecimiento de los medios en el
drea indfgena fue significativo. La Direccidn General de
Bducacidn Indigena (DGEI) cre§ el Departamento de Radio Bi-
lingiie y el INI su red de radiodifusoras. Por primera vez -

aparecen libros de texto en lengua indigena, también es
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creado el Archivo Etnogrdfico Audiovisual, con el fin de

registrar las manifestaciones culturales de los grupos ét-

nicos,

1) Las actividades educativas: INI y DGEI.

Las dos instituciones encargadas de la educacidn indi-
gena son INI y DGBI. La primera surgid de un compromiso
del gobierno mexicano de establecer un iastituto indigehis-
ta que fuera filial del Instituto Indigenista Interamerica-
no (III). La DGEI tiene sus antecedentes mfs remotos.en el
Departamento de Educacidn y Cultura para la Raza Indigena
(1921), dependiente de la eatonces naciente Secretaria de

Bducacidn Plblica.

1.1) Antecedentes,

A fines de 1948 el gobierno mexicano cred el INI, orga-
nismo descentralizado del gobierno federal, encargado de
promover el desarrollo de las comunidades indigenas., E1 INI
efectuaba sus propios programas de desarrollo integral di-

rigidos a cuatro {reas fundamentales: construccidn e infra-
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estructura, accidn crediticia, programas sanitarios y acti-

vidades cducativas,

Las actividades del INI se desarrollaron mediante el
establecimiento de Centros Coordinadores que operaban en
las comunidades indigenas aledafias a la ciudad donde esta-
ban esfablecidos. Hasta 1969 existfan doce Centros Coordi-
nadores. Durante el gobierno de Luis Echeverria el niimero
ascendid a setenta y en el sexenio de Lépez Portillo a
ochenta y cinco. Con esto quedan cubjertas las {reas indi-
genas n‘s~i;p0ttantes.

La educaéi&n bilingie fue incluida en los programas
generales del INI. Sin embargo, 1a adopcidn del wétodo bi-
lingie no fue respetada por algunos antropdlogos que favo-
recian él m!té&o directo, tal es el caso de Ricardo Pozas
ellsabel Hoicasitas, directores del Centro Papaloapan,

Veracrui. )
- Otra de las instituciones encargadas de proporcionar
educacidn in&fgéna bilingue es 1a DGEI, dependiente de 1a
SEP, creada el 11 de septiembre de 1978, La DGEI tiene los
siguientes lnfecedentes: »
19215--d&plrta-cnto de Educacién y Cultura para ii Ra-
za Indfgena.
1926---Casa del Estudiante Indfgena.
1932--—quetnados de Educacién Indigena,
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1936--=Departamento Autdnomo de Asuntos Indigenas. '
1971-~<Direccidn General de Educacidn Extraescolar en

el medio Indigena.(1)

"El 11 de septieabre de 1978, por decreto presidencial,
se crea la Direccidn General de Educacidn Indigena depen-
diente de la Subsecretarfa de Educacidn Bfsica. Sus funcio-
nes son:

a) Proponer los contenidos y mftodos educativos as{ como

las normas técnico-pedagdgicas para la educacidn que se im-

parta a los ind{genas que no hablan espafiol.

b) Garantizar, desarrollar, operar, supervisar y evaluar

los programas de enseiianza del espaiiol en las comunidades

indigenas.

¢) Atender aquellos progrnna§ y servicios de educacién bd-

sica, particularmente en las comunidades indigenas prepon-

derantemente monolingiles que no hablen espaﬁol".(é)

E1l INI y 1a SEP han trabajado conjuntamente en el &mbi-
to educativo indigena desde 1972, Los objetiéos Y programas
educativos son trazados por las dos instituciones, pero el
personal docente pertenece a 1a DGEI,

"Con el objeto de actuar en cada una de las regiones
interculturales, el gobierno de la Repfiblica cuenta con dos
instituciones dedicadas a atender el problema de los grupos

&tnicos. E1 INI, a trav€s de sus ochenta y cinco Centros
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Coordinadores establece los nexos para lograr una coordina-

- c¢ibn funcional con todos los organismos de Estado, y 1la Se=-
cretarfa de Educacidn Plblica a través de 1a Direccibn Ge-
neral de Educacidn Indigena, que tiene a su cargo bdsica
mente la tarea educativa con fundamento en la tesis del bi-
linguismo, como el método mds apropiado para trabajar con

‘.1as comunidades indigenas, Estas dos instituciones tt;bajén
apoyindose mutuamente en las téreas educativas y actuando
para logrér el desarrollo regional y de esta manera conse-

guir las ietas;ptopues;as de un cambio social dirigido™.(3):

©1.2) Alfabetizacidn y castellanizacidn,

_Existen trgs.tipos de alfabetizacidn en zonas indige-
nas, donde se hablan lenguas vernfculas: "a) ﬁnseﬁat a leer
y escribir el‘;;stellano usando como lengua de instrucci&n _
la lengua indigena materna, b) Ensefiar a leer y escribir la
lengui ihdfgena usando como lengua de instruccidn l1a misma
lengua indfgeﬁ;’y en una segunda etapa, ensefiar a leer y
escribir el castellano, usando como lengua de instruccidn
la lengua ind{gena materna. c) Ensefiar a leer y escribir la
lengua indiéenﬁ usando como lengua de instruccin la misma

. lengua materna'.(4)
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Bstos tipos de alfabetizacidn se refieren Unicamente al
lenguaje idiomftico: leer y escribir. Sin embargo, existe
una enorme cantidad de lenguajes en que los hombres pueden
expresarse. "Hay muchos lenguajes ademfs de las lenguas ha-
bladas o escritas. El dominio de un'nuevo lenguaje ofréce
una nueva forma de conocer la realidad y de transmitir ese
conociniento a los demfs. Cada lenguaje es absolutamente
insustituible, Todos los lenguajes se complementan en el
nds perfecto y amplio conocimiento de lo real".(5)

Bn las comunidades indigenas, la alfabetizacién en va-
rios ienguajes puede ser un importante complemento para lo-
grar la enseiianza de 1a lecto-escritura de una o dos len-
guas,

En ciertos sectores de nuestra sociedad, como el campe-
sino, no existe 1a necesidad inmediata devaprender a leery
escribir, Investigaciones de casi todos los pafses de Amé-
rica Latina llegaron a la conclusidn de que "el {rea de uds
alta prioridad en programas que tenfan m{s experiencia no
era la educacidn bfsica, es decir la lectura, escritura y
aritmética, sino la capacitacibn de aspectos relativos al
me joramiento de las actividades diarias, Estas dltimas que
pueden ser sanidad, cuidado de los nifios, nutricidn, prdc-
ticas agricolas, planeamiento familiar y algunos mfs. Se

comprobd que por medio de los mensajes emitidos personal-
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mente o por radio, y el uso de grificas simples, se podia

aumentar sigaificativamente las destrezas necesarias para
mejorar las condiciones de vida ain en poblaciones analfa-
betas",.(6)

Los principales problemas que enfrenta el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura ean 1as comunidades indf-
genas, en su mayorfa pertenecientes al sector campesino,
son 1a ausencia de una necesidag real inmediata para apren-
der a leef y escribir, la carencia de un sistema propio de
escritura de las lenguas indigenas y la falta de material
de lectura para la postalfabetizacidn.

Desde la llegada de los espafioles a México, 1a preocu-
paciln de la Gorona espaiiola y 1negovde1 gobierno indepea-
dieate y posrevolucionario fue, en materia de polftica lin-
gifstica, la castellanizacidn de los difereates grupos in-
dfgenas del pafs. Entendemos por castellanizacidn el proce-
so mediaante el cual ua nimero cada vez mayor de pobladores
adquiere dominio creciente del castellano qara SU UsO ex=
presivo-comunicativo.

"En la prdctica, la castellanizacidn opera por dos vias
paralelas: un aprendizaje asistesftico, no dirigido, que se
produce por 1a necesidad del trabajo asalariado temporal,
1a migracidn hacia las ciudades y a Estados Unidos y los

contactos digldsicos con 1a estructura polftica estatal,
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que afecta principalmente al sector adulto de la poblacidn

indigena.

"La segunda via es la castellanizacidn escolarizada e
institucional, deatro de la cual se han berfilado dos ten-
dencias fundamentales a lo largo de la historia de la educa-
¢ibn indigena: la castellanizacién directa y la castellani-
zacidn a través de la lengua materna (educacidn bilingiie y
bicultural)".(7) '

Bn la castellanizacidn escolarizada han sido utilizados

dos métodos; 1) Método directo, empleado desde 1a segunda
etapa de 1a colonia, considera a todas las formas nb-occi-
dentales de cultura como primitivas y pugna por una educa-
cidn que utilice exclusivamente el casréllano; 2) Método
bilingiie, postula la necesidad de utilizar las lenguas in-
digenas en la educacidn de los grupos étnicos, con la fina-

lidad de alcanzar 1a unidad idiowftica.

1.3) Educacidn bilingﬁe-bicﬁltural.

Durante el gobierno de Ldpez Portillo empezd a hablarse
de una educacidn bilingiie-bicultural que debfa modificar la
educacidén indigena hasta entonces implementada por los orga-
nismos gubernamentales.

"Si ademds de ser bilingiie es bicultural, implica tomar
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en cuenta la'cultura materna de los educandos en la planea-

cidn educétiva tanto en el contenido como en los métodos pe-
atgégicoé. Esto permite también la mayor participacién.del
magistério del grupo étnico en que éste trabaja y al cual
pertenece, para tomar en su medio ambiente cultural los ele=
mentos necesarios que coadyuven en la educacidn. Finalmente,
le permite al grupo adquirir conciencia de sus propios valo-
res culturales y participar en la articulaciln de estos va-
lores con los.de 1a sociedad nacional, con el objeto de‘
que se‘sienta qppart{cipe de sus derechos y obligaciones
como'mienbro de una sociedad mfs amplia".(8)

El método bilingiie bicultural ha sido criticado por el
antropdlogo Gonzalo Aguirre Beltrdn, ya que considera que
la concepcidn picultural no aporta nada nuevo al panorama
educativo indfgena, "Al leer la exposicidn que del nuevo en-
foque hace en 1979 Salomdn Nahmad, como responsable de la
educacidn indfgena con el pafs (sic), nada encuentro en €1
que pueda célificarse de novedad o'que modifique sustanti-
vamente la educaciSn bilingile bicultural experimentada y
difundida, un cuarto de siglo antes, por Emilia wallis
-distinguida investigadora del Instituto Lingiifstico &e
Verano- entre 1a poblacidn otom{... Wallis finca los ci=-
mieatos de la educacidn bilingiie bicultural tomando en

préstamo los postulados tericos de Sapir... Mahmad sim-
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plemeate pinta de rosa mexicano la educacidn bilingle bi-
cultural del ILV mediaate el cambio de rumbo hacia uaa edu-
cacidn liberadora'.(9)

De acuerdo a los objetivos planteados por la educacidn
bilingiie bicultural deberfa existir mayor difusidn y apoyo
al uso de las lenguas y costumbres de los grupos étnicos

Por educacidn biliagile ticultural "... hav yue eaten=
der una polftica orgfnica que contemple el estimulo y el
uso de las lenguas étnicas en todos los niveles educativos
-no s8lo en el primario-, asi como su libre utilizacibn y
su fomento en los medios de comuﬁicaci5n impresos y audio=

visuales, regionales y nacionales",.(10)

2) El caso de la radio.

La radio ha sido uao de los medios de difusién mis uti-
lizados ea los programss de 2ducacida a distaacia, n Méxi-
co ha sido empleada en pocas ocasiones ea la educacidn in=-

4f:21a, 3in embargo, a partir del sexenin <de LApez Pertillo
la radio pas$ a ser uno de los medios de difusidn m&s im-

portantes en la accida indigenista,

—
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. 2.1) Ventajas del uso de la radio en zonas ind{genas.

La experiencia latinoamericana.

En 1947 surgi$ en la ciudad de Sutatenza, Colombia, la
priméra4escue;g radiofdnica latinoamericana, "El programa,
conocido como Accidn Cultural Popular (ACPO), también pu-
blicab$,300 mil copias de un libro de lectura especialmente
impreso pﬁra estudiantes adultos".(11) A partir de enton-
ces, 15 radioéifusién se convirti6 en un poderoso medio pa-
ra la edu;éci&h en Latinoamfrica.

L; Asociaq&Sn Latjoamericana de Educacién Radiofénica
(ALER). coﬁ"séde en Quito, representa (datbs de 1982) a 41
instituciongsi?c educacidn radiof8nicas de 17 pafses de la
regidn. Las 41 instituciones atienden a 10 millones de per-
sonas en audieﬁ?ia abierta y 2 millones en audiencia orga-
niz;dq. La ﬁay9r{a‘de éstas trabajan con poblaciones cuya
lengQa ﬁo‘;; ii oficial; el 70 por ciento de las institu-
ciones realizan trabajos permanentes de alfabetiiaci&n y el
60 por ciénto:tiené relacidn formal con el sistema oficial,
(12) | |

El analfabetismoc de los grupos campesinos en nueSkros
pafses fue l1a causa principal que motivé el empleo de nue-
vas'tecnologf§é de comunicacibén y en especial de 1a radio;

1a cual ofrece, en relacin a otros medios, importantes
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ventajas; 1) amplia difusidn popular, ya que existen mds

aparatos de radio en la regidn; 2) simultaneidad: la posi-
bilidad de llegar a muchas personas al mismo tiempo; 3)
instantaneidad, el mensaje radiofdnico llega al oyente en
el mismo momento en que se emite; 4) largo alcance; 5) bajo
costo; 6) acceso a los lugares de los destinatarios.(13)

Al hablar de educacidn indigena, hay que tomar en cuen=-
ta una importante ventaja de la radio; su adecuacidn con la
tradicidn oral de las comunidades indigenas. Esta caracte-
ristica del medio, 1a unisensorialidad, hizo que las expe-
riencias de educacidn radiofdnica en zonas indigenas cre-
cieran,

El caso de Ecuador es significativo a este respecto.
Existen varios sistemas de educacidn radiofdnica destinados
a las poblaciones indfgenas y, en algunos casos, son los
propios indios quienes manejan las radiodifusoras., La uti-
lizacidn, por tanto, de las lenguas ind{genas en estos sis-
temas es alta, El ejemplo m{s significativo es el de la Fe-
deracifn Shuar, una organizaciln de ind{genas que hablan la
lengua shuar, con 1a finaiidad de superar conjuntamente sus
problemas econdmicos, polfticos y sociales, Esta Federacidn
decidi8 emprender una educacidn sirviéndose del apoyo ra-
diofdnico, por medio de 1a emisora de la Federacidn, creada

en 1967, El programa de educacin radiofénica, manejado por
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los indigenas, imparte las lecciones en idioma shpaf y des-
pués en espafiol.(14)

En México también se han desarrollado programas de edu=
cacién indfgena que utilizaron la radio. La segunda etapa
de educacidn en el Valle del Mezquital, denominada de auto-
didactismo solidario, fue importante en este sentido. Este
programa obtuvo avance para la poblacién en el plano econd-
mico; como la introduccidn del cultivo y consumo de soya ’
para superar los bajos indices nutricionales y lograr la
dotacién permanente de azfcar en las comunidades, ya qu? su
distribucidn era deficiente, En el plano del lenguaje se
logrd "...capacitaciln en la comunicacidn sociale... reali-
zacidn de festivales y la edicidn de un periddico mural...
realizado fntegramente por los circulos de estudio..."(15)
y el apoyo radial a los grupos autodidactas con emisiones

bilingiies.

2.2) Dos modelos: INI/DGEI. Radio DGEI.
El sistema de Escuelas Radiofdnicas Biiingies de 1a Mix-
teca Alta Oaxaquefia, que funciond durante el r!gimen de

Adolfo Lépez Mateos, fue el fnico programa oficial de educa-

cibn indigena a través de l1a radio.
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"Existen dos posibles formas de control sobre la pro-
gramacidn radial. La primera consiste en el control global
de toda la programacidn por parte de ayuellos SER (Sistemas
de Educacién Radiofdnica) que disponen de emisora, La se-
éunda consiste en el control de espacios restringidos de
progranacién por parte de aguellos SER que no disponen de
emisora propia y deben utilizar espacios cedidos o arrenda-
dos en emiscras ajenas'",(16)

La primera forma de control sobre la programacidn ra-
dial corresponde al modelo utilizado por las radiodifusoras
del INI, y el segundo modelo corresponde al empleado por
el Departamento de Radio Bilingiie de la DGEI,

El Departamento de Radio Bilingiie fue creado en 1978,
"La situacidn fisico-geogréfica, socio-cultural, econdmica
y demogrifica de los diversos grupos étnicos del pafs, con
heterogeneidad lingiistica y cultural, disperso poblamiento
y diffcil acceso constituyen, sin duda alguna, 1a justifi-
cacidn para utilizar la radio como medio de comunicacidn
masiva mfs eficaz y econdmico para llevar a cabo la difu-

: 2

g

ifn  de programas radiofdnicos biliaglies y ticulturales de
apoyo a las actividades educativas a nivel preescolar.y
primaria, y de promocién, informacidn, orientacidn, sensi-

bilizacifn v diver<ifa 4Ap nohlacidn adulta”,(17)

asi, el Departamento de Radio Bilingie funciona como un
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apoyo- a las actividades académicas de la DGEI y pretende

también el rés;ate, promocién y.difusi5n de las culguras
étnicas:mexiéanas,'al uismo fiémpo que intenta mejorar el
nivelldg vida'de‘las comunidades indigenas mediante pro-
gramas realizados por los diferentes wedios de difusidn.

"E1 objetivo fundamental de Radio Bilingie es, el de
utilizar 1os.ﬁcdios de comunicacidn masiva, especifica-
‘mente la radio, para apoyai los programas esc&latizados,
utilizando las_ lenguas materﬁas indigenas; al igual que del
rescate y difusidn de las manifestaciones culturales indi-

'gqnns; Apoyar el desarrollo de lis comunidades, en lo que
se refiere a capacitacidn para el trabajo, orientacidn de
orden social, que incluye &reas de promocidn de la salud,
nutricida, capacitacidn agropecuaria y educacidn, Todo lo
anterjor én coordinacién con los Departamentos de Servicios
de Educacidn Ind{gena, de las Unidades de Servicios Educa-
givos [ 3 Descéntralizar; asf{ como las demds instituciones y
organismos afines o correlacionados, en sus &reas de traba-
Jjo t&les como las Ael INI, INAH, etcétera..."(18)

El Departamento de Radio Bilingiie, al no contar con es-
taciones propias, ocupa parte del tiempo del Estado. Su 1a-
bor consiste principalmente en 1a planeacidn y produccién
de programas radiofénicos que sirvan de apoyo & 1a educa-

cidn bilingiie bicultural y realizar las gestiones necesa~
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rias para colocar estos programas en radiodifusoras comer-

ciales que permitan atender ciertas zonas indfgehas.

Los procesos de planeacién y produccign radiofénica<es-
tdn fuertementemente centralizados, ya Que el personal del
Departameqto los elabora. Los maestros bilingiies son capa-
citados como locutores para la grabaciép de dichos progra-
mas. | '

Los prograhas.ridiof&nicds que elabora la DGEI estdn
divididos en tres tipos: 1) series en espaiiol, con el obje=-
tivo de revalorar ante la sociedad nacional las culturas
ind{genasy generalnente son de audiencia abierta; 2) series
escolarizadas: "Juegos para aprender espafiol”" y "Ensefianza
oral &el espafiol como segunda lengua' que estdn dirigidas a
1a poblacidn preescolar del medio indigena para la enseiian-
za del espaiiol; 3) series de unidad radiofdnica, este tipo

de programas son elaborados en las comunidades indigenas,
| posteriormente pasan al Departamento dé Radio Bilingiie para
su regrabaci8n, El objeto de esta serie es difundir las ma-
nifestaciones culturales de las comunidades indigenas,

Aunque entre los objetivos planteados por la DGEI estd
el de promocién } difusidn de la cultura indigena, el mayor
énfasis de 1a‘actividad radiofénica es la escolarizacidn y
con ella la ensefianza del castellano., De un total de 3,550

programas elaborados en 1933 por el Departamento de Radio
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Bilingﬁe,2,452 corresponden a las series escolarizadas; 309

a las series en espafiol y el resto a las series de unidades
radiofénicas.(19)

Las emisiones radiofénicas de la DGEI llegan actualmen-
te a 15 estadotde la repiblica y atienden a 28 regiones in-
digenas, Bsta institucidn atendfa, en 1980, a 5 grupos de
lenguas distintas; 11 en 1981; 12 en 1982 y 25 en 1983, No
obstante, estos datos no son fidedignos porque consideran
como lenguas diferentes al mismo idioma que se habla en dos
estados de la repiblica; as{, por ejemplo, clasifican el
otom{ de Hidalgo diferente del otom! del estado de México,
y otros, (20)

" El Programa de Educacibn y Capacitacidn de la Mujer In=
dfgena, implementado por la DGEI, ha tenido apoyo radiof§-
nico desde 1983, La necesidad de expander la atencidn a la
mujer indfgena hizo que fuera disefiado un programa de difu-
sidn y extensibn educativa con apoyo radiofdnico,

La oficina encargada del Programa solicitd el apoyo de
las radiodifusoras del INI para la realizacidn del proyec-
to,

“El Programa de Difusifn y Extensidn Educativa prevee 3
etapass -Sensibilizar: A través de spots de 60 segundos de
duracién que informen sobre la existencia del Programa de

Educacidn y Capacitacidn de la Mujer Indfgena y estimulen
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al auditorio a escuchar 1los programas de las siguientes
etapas.
~sMotivacidn e Iaformacidns A través de cfpsulas radioféni=~
cas de 5 minutos que contienen informacidn sobre un aspecto
winimo del programa y que permita su inmediata aplicacidn,

.igualmente pretenden reforzar la.motivacién para la siguien-
té etapa, ‘
~"Difusidn y Extensidn Educativa: A través de una emisidn
.de 3 minutos que adopta la forma de una revista radiof éni-
éa que~difunda la informacidn general del programa y faci-

lite el aprendizaje de los temas seleccionados",(21)

2.3) Radio INI,

El proyecto radiofénico del INI siguid un proceso dife-
rente al eampleado por el Departamento de Radio Bilingiie de
la DGEI. ya que el INI cred su propia red de radiodifusoras
en el sexenio de Ldpez Portillo.

El 10 de marzo de 1979 qued§ instalada la primera esta-
cidn radiodifusora del INI: La Voz de fa Montafia, en la re-
gidn ndhuatl, mixteca y tlapaneca del estado de Guerrero; "
pero fue hasta el 2 de mayo de ese mismo afio cuando se cred

el Departamento de Planeacién Radiofénica del INI, Este De-
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partameato tiene la finalidad de coordinar, normar, apoyar
'y sﬁpervisar_la operacibn de las estaciones radiofdnicas,

: L# Voz de los Chontales, en Tabasco, nacid en febrero
de 1981 mediante un convenio entre el gobierno del estado
y el INI, El gobierno aport$ el presupuesto para la estacibn
que fue operada ﬁor el persoﬁal del Instituto,

_'La Voz de la Mixteca (Tlaxiaco, Oaxaca) comenz§ a trans=-
mitir'en agosto de 1982 por medio dél apoyo econdmico brin-
dado por COPLAMAR (Coordinacidn General del Plan Nacional
de Zonas Deprinidns y Grupos Marginados), 1a.cual tg-biin
asignd los recursos ( 28 millones 729 mil 240 pesos) para
operar otras tres radiodifusoras en Cherdn, Michoacdn; Gua-
chachi, Chihuahﬁ;; Peto, Yucatdn, que iniciaron sus transe-
misiones en novieabre de 1932, (22)

XEJV, La ti de la Montafia, fue considerada el centro
de experimentaci6n de la operacidn de radiodifusoras bilin=
gues y'por‘tanto de la que existe mayor informacidn. La Voz
de 1a Montaiia transmite su programacidn en cuatro lenguas;
ndhuatl, mixteco, tlaﬁaneco y espafiol, Opera 13 horas dia-
rias de lunes a viernes y ocho los sdbados y domingos..

A esta radiodifusora llegan 600 cartas semanales en
promedio, y acuden 30 personas, en su mayoria indigenas,
paru-enviat mensajes a su comunidad. Ayuda a las dependen.

cias de gobierno notificando los servicios que prestan en
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la regidn. Apoya la educacidn bilingiie bicultural mediante
programas dirigidos a maestros, para capacitarlos en el ma-
nejo de métodos y cartillas paré la easefianza, También pro-
porciona orientacidn a los padres de familia para que cola-
boren en la educacidn de sus hijos,

La estacidon difunde tres horas diarias de misica regio=
nal, XEZV cuenta con mds de 120 horas grabadas de milsica
regional y 40 horas de diversos grupos musicales origina=-
rios de la regidn, Con frecuencia graban misica en las
fiestas o las orquestas son invitadas a la radiodifusora,

La Voz de la Montafia emite leyendas regionales, histo-
rias de las comunidades y expresiones literarias, las cua=
les son, en su mayoria, traducidas a las lenguas nativas,
La celebracidn de fiestas patrias es aprovechada para rea=
lizar programas acerca de la historia del pais, Transmite
radionovelas con temas histdricos y programas culturales e
informativos, proporcionados por Radio Educacién. No se
transmiten anuncios que inc;ten al consumismo y se evita
programar canciones con letra de hombres alcoholizados.(23)

Lu Voi de los Chontales en Nacajuca, Tabasco, transmite
ea chontal y espariol. En su programacidn participan los mil-
sicos del lugar en un program: llamado "Mlsica popular de
Naciinca", el cnal recibe 200 cartas semanales, Las mujeres

participan en mesdas redondas, (24 )
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Hasta la fecha, no se cueata con informacidn de las de-

- m4s radiodifusoras del INI. Esto obedece a dos razones: su
reciente aparicidn y al cambio de sexenio.

.De XETLA, La Voz de la Mixteca, s8lo se conoce qué
transmite en mixteco, triqui y espafiol., La Voz de los Ta-
rahumaras transmite en tarahumara, tepehuano y espaifiol, y
La Voz de los‘Mayas en maya vy eSpaﬁoi.

XEPUR en Cher4n, Michoac4n, fransmite el 60 ‘por ciento
de su programacidn en purépecha, el 35 por ciento en espa=
fiol y ei 5 por ciento en tarasco. Transmite 12 horas dia-
rias de lunes a viernes y 3 los sfbados y domingos; "...se
reciben airededor de 200 cartas mensualmente para conocer
~ 1o que el pliblico también desea escuchar por 1o que en los
programas Cultivaado amigos y Mlsica romfatica suelen escu-
chérse las voces de Tehua, José ‘Jos€, Oscar Chivez, Juan |
. Manuel Serrat, Los Dandys y misica nortefa",(25)

El INl hé desarrollado, a partir del sexenio anterior,
labores de producc@&n a nivel central, Hasta antes de ter=-
minar 1a anterior administracidn, el Instituto habfa produ-
cido 16 programaé piloto y dos series radiofdnicas: "México
indigena" y "A la.salud de usted", La primera serie consta
de 33 programas de 20 miautos de duracidn que consisten en
la presentacidn radiofdnica de las monografias, sobre los

grupos €tnicos, publicadas por el INI, "Esta serie se hizo



en'coproduccién con Radio Educacidn y fue transmitida por
esa emisora def 2 de‘mdrzo‘al.22 de junio de 1982..."(20)
La segunda serie iﬁcluye "50 programas de seis minutos de
duraciéh que contienen informacidn sobre la prevencidn de
las eafermedades y promocidn al programa de Unidades Rura-
les IM33/COPLAMAR".(27)

A fines del régimen de Ldpez Portillo, el Jepartamento
de Planeacidn Radiofénica del INI elabord un documento, que
marcaba las estratégias a seguif en las,radiodifusoras, de-

aominado Lineamientos generales para la operacidn de 1a red

de estaciones radiodifusoras bilinglies y biculturales.

Este documento establece como ocbjetivos generales de la
red de radiodifusoras los siguientes:
1) apoyar las acciones del IJI,
2) Apoyar la educacidn bilinglle bicultural.
'3) Contribuir al rescate, fomento, revaloracidn y difu-
sién de 1a cultura de los grupos étnicos.
4) Prestar servicio de comunicacidn a los habitanies.de
las regiones cubiertas, |
5) Apoyar y reforzar el trabajo de las distintas agen-
cias gubernamentales.(28) |
La estrategia general para las radiodifusoras del INI
hace énfasis en la participacidn de los indigenas en todo

el proceso comunicativo., Este concepto de participacidn de-
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riva de la posicidn indigenista del sexenio. El indigenismo
de participacién ideatifica plenamente sus postuiados con
los de comunicacidn participativa. e esta forma;'la estras
tegia contempla aspectos relacionados a las formas de par-
ticipacién de la comunidad.

E1 INI intenta llevar a cabo "...una comunicacidn hori-
zontal y dialdgica que permita a las radiodifusdras conver=
tirse en canal de expresidn y participacidn de los distin-
tos grupos étnicos".(29) |

El esquema del proceso comunicativo que busca el IQI“

copia el esquema de Mario Kapldn:

T

7N

mensa._ie‘J comunidad

estacidn

. \ . I3 .
comunidad | necesidades| radiodifusora

'y
v

indigena ) experiencia

-
formulacidn \indigena

Vs

adiofénica

(30)

Las estrategias proponen buscar nuevas formas para
mantener una evaluacidn permanente de las radiodifusoras:
el uso de otros medios como apoyo; coordinacidn con otras

dependencias; organizacién de trabajo de investigacidn an-
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tes de la produccidn y otros. También estd conciente del

papel que juega la radiodifusidn en la accidn indigenista;

"La accidén radiofdnica, y en generél toda accidén educa-
tiva, sdlo adquieren (sic) verdadero sentido y posibilidad
de 2ficacia cuando se eacuentran ligadas a procesos obje-
tivos de transformacidn de la realidad; de esta manera, Y
de acuerdo a la polftica indigenista aplicada en campo, la
accidn desplegada por las radiodifusoras no puede concebir-
se aisladamente, sino en estrecha relacidn con 1os.procesos
de desarrollo concretos que tienen lugar en cada regidn.
Asi, toda propuesta o iniciativa que el radio pretenda es-
timular deberd estar respaldada por la existencia de accio-
nes y condiciones objetivas que la hagan posible",(31)

Los lineamientos para la programacxon atienden a dos
aspectos intimamente relacionados: forma y contenido de los
mensajes y su ordenamiento, Sin embargo, el documento sdlo
alude a los contenidos de los mensajes, los cuales se divi-
den en seis freas: 1) apoyo a la educacidn bilingie bicul-
tural; 2) apoyo a la educacidn no formal (capacitacidn); 3)
fortalecimiento de la identidad y conciencia étnicas; 4)
informacidn de servicio a las instituciones; 5) informacidn
de servicio a la comunidad; 6) entretenimiento.(32)

En el organigrama del Departamento de Planeacidn Radio-

fénica estn incluidas las comunidades indigenas, a las que
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compete:

- "1,=- Participar en la planeaci6n, promocidn, desarrollo
y evaluacidn de la programacidn de las emisoras.
"2.e'Decidir los mecanismos para nombrar sus represen-
fantes en las reuniones de Consejo Técnico de Programacidn",
(23) | .
El.Consejo Técnico de Programacidn est{ integrado por
el director técnico de la emisora, él director del Centro
Coordinador, uﬂ representante del Departamento de Planea-
cién Radiof6nic§ y el o los representantes de la comunidad,
El consejo tienme por funciones revisar el proyecto, autori-
zar 1as:propuesfas de ptogranacién y resolver las cuestio-
nes organizativas,

-E1 cambio de régimen a fines de 1982 trajo consigo cam=
bios en la direccidn del Departamento de Planeacidn Radio-
fSnica. Los posteriores sucesos respecto al director del

CINI terminaron-por paralizar el proyecto. Ademds, 35 traba-
jadores ihfegrante§ de los equipos técnicos de las radiodi-
fusoras del INI fueron despedidos a principios de 1983, Se-
gin eiios, el INI decidid clausurar el proyecto por consi-
derarlo peligroso para la institucidn: "...el departamento
de‘radiodifusiﬁn bilingiie del INI realizd una represidn
sistem{tica contra las estaciones, al darse cuenta de gue

‘vivian un proceso que se les escapaba de las manos; eran el
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germen de gente capacitada y autogestiva, que intentaba ha-

cer un medio auténomo en el mensaje y en el trabajo".(34)
Aunque el proyecto no pudo llevarse a cabo, por lo me-
nos hasta 1984, ya fueron sefialadas con anterioridad las
caracterfsticas de la operacidn de algunas radiodifusoras
(en Guerrero, Tabasco y Michoacdn). En las tres se hacian
refereacias a la participacién de la comunidad indigena a
través de las cartas, visitas a la estacidn y grabacidn de
grupos musicales de la regidn. Es importante resaltar que
el décuuento acerca de los lineamientos de las radiodifuso-
ras hace -constante mencidn de Mario Kaplin. Es precisémente
‘este autor quien tipifica las cartas y 1a concurrencia de
personas del pﬁbliﬁo en los programas como formas ea las
Jue no existe verdadera participacién, y que en este traba-
jo se denominarn como formas de falsa participacidn: "..s
se alega que las cartas espontfneas del piblico, las llama-
das telefdnicas a la emisora, las cartas estimuladas por
cancursos comerciales coa-premios, son otros tantos medios
por los que el piliblico expresa sus preferencias e incide en
la orientacidn de los mensajes. >e argumenta asimismo Jue
la 'opinidn pdblica', sus reacciones ante los mensajes, son
percibidas por los comunicadores y tenidas en cuenta, y que
también por ese medio los destinatarios gravitan indirecta-

meite ea la emisiSn. Afirmaciones todas éstas yue sélo sir-
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ven para tranquilizar la conciencia de los tedricos y de
los prOpietﬁrios de radiosdifusoras, y para justificar la
universalidad del célebre esyuema del feedback. Una autén-
tica participaci&n del oyente no puede construirse sobre
bases tan ficticias e ilusorias',(35)

Las radiodifusoras del INI y DGEI casi mo permiten la
participacidn de las comunidédes'indfgenas en la programa-
cidn, por ejemplo, en la radiodifusora de Peto, Yucatdn,
sélo hay un programa sabatino que promueve la participacién
de los grupos musicales indigenas en un programa llamado
"De ddnde son los cantantes".(36)

En la pedagogia liberadora existe, en algunos casos,
distorsidn acerca del concepto de participacidn: "...esta
tergiversacién ocurre cuando se lleva a la gente a creer
que de su participacin depende la produccidn de aigo nue-
vo, propio, original, cuando en la realidad los objetivos y
productos de la accidn participativa ya fueron preestablea
cidos coa base en }os intereses de las ageacias yue fomen-
tan la participacidn. Esto es lo que se llama participacién
dirigida, la cual conduce a fortalecer la continuacidn de
la dominacién. La verdadera participacidn, en cambio, im=
plica la adquisicién de poder, de poder determinar su pro-
pio camino y su propio destino por parte de las personas

participantes".(37)
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El INI tiene mayores posibilidades, jue la OGEI, de

permitir la participacidn de los grupos étnicos en la ela-
boracidn de programas de radio. Esto obedece a que el INI
cuenta con sus propias radiodifusoras. Lo que permite des-
centralizar el proceso de produccidn.

La participacidn de los indigenas en todas las etapas
del proceso comunicativo es de gran utilidad. 3in embargo,
no es condicién suficiente para producir un alto grado de
coeficiente de comunicabilidad. Esta participacidn debe
tender, como consecuencia a la produccidn de mensajes anti-
autoritarios que signifiquen una opcidn frente al discurso
dominante; donde el mensaje que se construye desde el polo
emisor va dirigido "...a un receptor supuestamente ddcil,
permeable al contenido persuasivo, explicito e
implicito del producto que se ofrece".(33)

El INI ha hablado con insistencia de la participacién
de los grupos étnicos en la radio; sin embargo, el proceso
pgrticipativo no ha sidv logrado. Los cdaadles o posibilida-
des que proporciona el INI no son suficientes para una ver-
dadera participacibn, porque no basta con 1a inclusidn de
una melodia interpretada por la banda del pueblo, o con las
cartas enviadas a la emisora para decir que la comunidad

participa.
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3) Medios impresos.

Los medios impresos, junto con la radio;'componen la
mayor parte de los medios de difusidn utilizados en la ac-
tividad indigenista a partir de 1976, Sin embargo, los me-
dios impresos topan con el inconveniente de irrumpir en co-
munidades de tradicibn oral. Este es, sin duda, el mayor

reto que plantea el empleo de impresos,

3.1) Importancia de los medios impresos en culturas de

tradicidn oral.

Las lenguas prehispdnicas no habiaan desarrollado un
sistema de escritura cuando los europeos llegaron a Amériw
ca, Los misioneros espaiioles fueron los primeros en escri-
bir algunas leaguas indigenas con el propésito de aprender=-
lus y predicar la religibn cristiana. No obstante, este in-
terés por las lenguas verniculas desaparecid una vez conso-
lidado el imperio espaiiol,

Las lenguas fueron relegadas durante largo tiempo, y
muchas de ellas se perdieron. La preocupacidn por las len-
guas indigenas volvid a surgir hasta 1930 cuando el fracaso

del método directo de castellanizacidn, en la educacibn in-
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digena, era duramente criticado por hombres de difercates
ideologi;s,‘

La introduccidn del método bilingte en la educacién
trajo consigo la necesidad de crear un sistema escrito para
las lenguas de los indios. La labor del ILV fue determinan-
te para poder codificar en forma escrita las lenguas vernd-
culas. |

Aunque‘el método bilinglie supuso una revaloracidn de
las lenguas iadfgenas, aparecieron pocos materiales impre-
sos; cartillas bilinglies para la ensefianza del espajiol y
libros reiigiosos en lengua vernicula del ILV. La utiliza=
cidn de medios impresos ea la educacidn indigena era escasa,
sblo a aivel experimental fue probada (Proyecto Tarasco).

El indigenismo de participacidn fue el primero en poner
énfasis en el empleo oral y escrito de las lenguas indige-
nas en 1a educacidn, La intencidn era alfabetizar en lengua
verndcula y easenar el espafiol como segunda lengua.

Bajo este nﬁevo enfoyue, los iadios debfan aprender lu
escritura de sus idiomas. iste proceso de'alfabetizacién
traja consigo la intencidn de trauasformar una cultura oral
el u;a cultura escrita, "La alfabetizacidn, a m{s de ser un
proceso de ensenanza de nuevos instrumeatos, constituye bd-
sicamente un proceso de comunicacidn. El paso de la lengua

oral 4 la lengua escrita y, por lo taato, de una meatalidad
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verbal a una gréfica, implica no sdlo una nueva forma de
representacidn del peasamieato sino también una forma de
ampliar los conocimientos y, consecueniemente, las rela-
ciones entre los ‘miembros de una sociedad”.(39)

La introduccidn del alfabeto y 1# impreata en las co-
muaidades indigenas supone una visidn fragmentada de la
realidad, en oposicidn a la visibén de un uaiverso indivi-
sible yue tienen los pueblos de tradicidn oral. "Mediante
el alfabeto y luego la imprenta, el hombre, en las palabras
de McLuhan, recibid un ojo a cambio de un oido. Ambos me-
dios trasladan una parte de la éxpefiencia humana a un cam-
po visual donde la realidad parece mfs calculable y reduci=-
ble. El acento en el sentido de la visidn cred el 'punto de
vista', desde el cual las distintas tacetas del mundo se
perciben encadenadamente, de acuerdo con las propiedades
exclusivas del ojo, que debe concentrarse en un solo objeto
a la vez., Un medio visual como la escritura se basa en la
concatenacidn '18gica' de ideas y fomenta el concepto de un
universo subdividido y segmentado. Como ya se ha menciona-
do, el lenguaje mismo necesariamente fragmenta y serializa
la experiencia, la escritura y la imprenta, cuyo 'conteni-
do' es el lenguaje, refuerzan esta tendencia hacia lo li-
neal al 'visualizar' el habla",(40)

En las 4reas rurales existe el md&s alto Indice de anale
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fabétismo zn nuestros pafses. Esto, por supuesto, incluye a
los grupos indigenas. Sin embargo, en este ambiente rural,
"esela alfabetizaéi&n no es percibida como una necesidad
inmediata por muchos campesinos latinoamericanos, Esta
afirmacidn, tan tajante, que puede parecer desproporcionada,
es fruto de la experiencia de trabajo de varias décadas, de
muchas instituciones de kducacidn Radiofénica en comunida-
des campesinas de nuestro continente',(41) |

Los campesinos, y también los indigenas, tienen yue me-
jorar sus condiciones econdmicas antes de aprender a leer y
escribir. Por esta razén, ellos estdn mis interesados en la
capacitacidn que sirva al mejoramiento de sus actividades
diarias, para asi mejorar sus condiciones de vida. Si a
esto sumamos que las lenguas vernfculas no son utilizadas
en los medios impresos ni en la administracién piblica, el
desinterés por aprender a leer y escribir en sus idiomas
aumenta.

"En un mundo en yue la cultura oral ha sido y es adn el
vehiculo de comunicacién, la introduccién de materiales de
‘lectura para lectores incipientes o neolectores nos plantea
la necesidad de ubicar estos muteriales en un contexto pro-
picio y estimulante, wuizfs antes de invadir la cultura
oral con elementos escritos, podrfa ser necesario partir de

lu comuaicacidn oral. Los materiales escritos cobrarfan
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importancia-en+la medida en que las comunidades a través de

sus organizaciones decidieran un clima de exigencias de
lectura y escritura, La elaboracidn de materiales gréficos
tanto a nivel de afiches, carteles, avisos, textos, folle-
tos, libros, etc., de uso individual o colectivo determina-
dos .por las comunidades constituirdn una notable dimensidn
en el paso hacia la cultura letrada..,., la importancia no
estaria tgntb en el uso de materiales hedhos‘y decididos
po;-aéqnfes_ektqrnds, sino en el vulér del aprendizaje deA
la cémunidad en. planificar, decidir y éjecutar.el paso de
la chltu;a oral a la cultura letrada".(42)

" E$ evidente que esta transicidn en las comunid;des‘in--
digenas depende de varios elementos: mejorar el nivel de
vida de los cénpésiﬁos ¥, por tanto, de los indios; la
oficializacidn de las lenguas verndculas, para que sean
‘utilizadas en todo lo relativo a la administracién piblica;
1a posibilidad de que cualyuier estudiante pueda aptendér
estas lenguas éu todo sistema educativo aacional; el forta-
lecimiento de los hdbitos de leer y escribir en todo el ‘

’
p&lS.

: 3.2)‘Los libros de texto.



‘ 115

La fiaica institucidn que produce libros de tcxto para
la educacidn de las comunidades étnicas cs la IGEl; este
fendmeno es reciente ya que antes de 1977 eran utilizados
los libros de fexto gratuitos para la educacidn de estos |
grupos; |

La UGEI no cuenta con libros de texto en todas las
dreas, ni para todos los aiveles. Hasta la fecha sdlo exis-
ten los siguientes: (43)

1.- Libro del nifio, Educacibn preescolar bilingﬁe-gi-

cultural, Proporciona al nifio apoyos diddcticos grificos
para identificar y discfiminar colores, formag,tamaﬁos;.
desarrcilar su coordinacidn motriz y desarrollo del lengua-
Je en lengua indigena y espafiol. Este libro tuvo un tiraje
-de 125 mil ejemplares (periodo 81-82) y de 240 mil ejempla-

res en el periodo 82-83,

2.- Gufa didfctica del maestro para el manejo del libro

del niho de educacidn preescolar, Contiene una serie de ine .

dicacioaes que senaldn la manera de utilizar cade una Jé
las 1dminas del libro del nifio. Tiraje, 10 mil ejemplares.

3.- Mi primer libro, Contiene ejercicios seleccionados
que pueden ser utilizados .en todas las escuelas primarias.
bilingiies, independientemente de la lengua que hablen los’
ninos. Tiraje, 250 mil ejemplares. ‘

4o~ £1 libro del maestro bilingile, Contiene una adapta=-
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cién, para el medio indigena, del programa de primer grado -
que se aplica en todo el pais. El mayor énfasis estd puesto
en la ensefianza de la lengua indfgena y el espaifiol como se-
gunda lengua, Tiraje, 15 mil ejemplares.

5.~ El cuaderno de actividades del primer grado de pri-

maria bilingie-bicultural, Este libro contiene fotografias

y grificas que sirven para hacer ejercicios en lengua indi-

gena y/o espafiol, Tiraje, 220 mil ejemplares.

6.- Libro del maestro para el manejo del librolgg lec-
to-escritura en lengua ind{gena. Contiene una gufa lingii{s-
tica con los elementos gramaticales de cada una de las len-
guas indigenas; una gufa did{ctica para el uso del libro y
un listado de términos matemdticos utilizados en cada re-
gidn. El tiraje es convencional, segidn la lengua y sus va=~
riantes.

7.~ Libro de lecto-escritura para el primer afio ea len-

gua indigena, Libro para ensefiar a leer vy escribir en leh-
gué maternd, Hdsta.1953 fueron elaborados libros para 32
diferentes lenguas. E1 tiraje es convencional, segin la
lengua y sus variantes.

8.~ Manual para la ensefianza oral del espafiol. Primer

grado. Libro del alumno. Disefiado y realizado por el Cen-

tro de Investigacidn para 1a Integracidn Social (CIIS). E1

libro se basa en el empleo de imigenes para la enseilanza
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oral del espaiiol. Tiraje, 220 mil ejemplares,

9.- Manual para la ensefianza oral del espaiiol. Primer

grado. Libro del maestro. Gufa didictica para'la utiliza-

cién del manual para el alumno. Este libro también fue ela-
borado por el CIIS, Tiraje, 220 mil ejemplares.

La UGEI ha elaborado otros libros y manuales para 14
lenguas én extinci6n, con un tiraje de mil ejemplares por
cada lengua, Estog libros tienen como objetivo la ensefian-
za oral del espafiol. También hay un manual para la alfabe-
tizacién en cinco lenguas indigenas y su respectiva guia
para el maestro; con un tiraje de mil ejemplares por lengua,

El hecho de que existan 1ibrosApara‘1a educacidn ind{~
gena es un gran avance; sin embargo, este servicio no ha
cubierto todas las freas, todas las lenguas, y mucho menos,
todos los grados de la educacidn primaria indigena,

Hasta la fecha existen libros y manuales pdra la educa-
cidn preescolar y primer grado. Estfa en elaboracidn los
libr-s para el segundo grado, Para el tercero, cuarto,
quinto y sexto grados de educacién primaria son empleados
los librus de texio gratuitos, elaborados para 1a educacidn
primaria en escuelas nacionales.

El grupo de investigadores de 3Stefano Varese reali;é
una primera evaluacién (y lnica conocida hasta el momento)

de los libros de educacidn bilinglie-bicultural, en el pro-
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ceso de enseﬁanzg-aprendizaje, del cual son tomadas las si=
guientes ideas: ".,. Debido a que los libros no se adéptan
al medio, no se registran inqicaciones o iniciativas acerca
de cdmo vincularlos a éste. Los contenidos se presentan, en
general, de manera inconexa y desarticulada; a veces por
falta de equipo completo y otros como producto de la_;mpro~

visacién de los maestros".(44)

3.3) Literatura indigena,

La ausencia de un m€todo de escritura de las lenguas
verniculas limité por mucho tiempo la posibilidad de divul-
gar 155 tradicione;, cuentos, leyendas, poesfa y cantos in-
digenas en sus propias lenguas, Aquellas que fueron resca-
tadas, fueron escritas v divulgadas en espafiol, De esta ma-
nera, existen innumerables textos de literatura indfgena-en
espafiol,

La literatura indfgena impresa en lenguas vernfculas es
casi nula y siempre como apoyo & la educacidn bilingie. Esto
obedece,principalmente,a dos razones: la reciente codifica~
cifn escrita de las lenguas y a que la mayorfa de los indi-

genas son analfabetos.,

En este sentido, 1a DGEI ha publicado materiales bilin=-
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gles de apoyo a la educacidén. Estos son: cinco libros de
cuentos indigenas en maya, nfhuatl, mixe, tzotzil y can-
ciones, mitos y fiestas hicholes.

Los cuentos ndhuas tienen un tiraje de 15 mil ejempla=
res; cuentos mayas, tzotzil y mixes, 10 mil ejemplafes y
el de canciones, mitos y fiestas hicholes sdlo tienen un
tiraje de 5 mil ejemplares.

Durante el Sexenio de Lépez Portillo se llevd a cabo el
proyecto de formacidn de etnolingiiistas indigenas, en las
instalaciones del CREFAL en P{tzcuaro, Michoacdn, con el
apoyo del INI, 1a JGEI y el Centro de Investigaciones y Estu-
dios Superiores de Antropologia Social (CIESAS).

Este proyecto fue aprobado debido a que\"... uno de
los piincipales obstfculos con que tropieza la ensefianza
en lengua materna es la carencia de una masa de literatura
verndcula que just{fique el esfuerzo que se realiza para
que lean y escriban nifios y adultos que a fin y al cabo no
tienea cOmo hacer uso de la habilidad adquirida. Los etno-
lingiiistas estdn destinadns a satisfacer esta ingente nece-
sidad y dotar a sus comunidades de 5rigen de una literatura
genuina, es decir, de una literatura de indole y contenidos
indios que no pueden darle las traducciones biblicas que
woy ¢a dfa son las dnicas dispoaiules™.(45)

En esta primera generacidn de estudiantes quedaron ins-
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critos 67 indfgenas entre los 18 y 30 ‘afios de edaq ( 60
hombres y 7v mujcres) de los guales terminaron 53 alumnos,
incluyendo a las siete mujeres inscritas. Los nuevos etno-
lingliistas presentaron 53 tesis, '"De ellas 2 son de etnobo=
tdnica, 7 sobre educacidn, 9 sobre lingiifstica descriptiva,
6 sobre sociolingifstica, 13 sobre problen#s agrarios, 2
sobre recurso§ naturales, 3 sobre clases sociales, 3 sobre
relaciones politicas, 1 sobre economia, 1 sobre etnocidio,
-3 sobre préblenas religiosos y 3 sobre resistencia".(46)

- las tesis fueron publicadas, en coordinacidn, por las
tres institucibﬁes que apoyaron.el proyecto,

E1 INI ha tenido mayor actividad editorial ya que es la
institucidn encargada de los asuntos indigenas y ademfs po-
see nds recursos materiales y humanos que la DGEI. Durante

el pasado régimen aparecieron Sietc.nuevas series de libros
: ddemis de las ya existentes. En total, imprimieron doscien-
tos cincuenta y dos titulos nuevos y once reedicio-
‘nes que sumaron mis de tres millones dé ejemplares.(47)

"..ola mayor parte de los libros editados en los seis
dltimos afios abarca temas etnolSgicos y problemas espec{-
ficos regionales; es decir, que en los estudios se haMSupe-
rado el nivel de comunidad bara abarcar 1a realidad de las
regiones.étnicas o se analizan problemas espec{ficos a pro-

fundidad".(48)
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El material impreéo por el INI dédicado a apoyar la
labor educativa'bilingﬁe ﬁa sido, tradicionalmente, las
cartillas bilinglies y los cuadernos de trabajo. En la ela-
boracidn de este material hubo asesoria del Instituto Lin-
giifstico de Verano hasta el sexenio pasado. "Para la edi-
cibn de cartillas y cuadernqs de trabajo ha sido necesarjo
desechar la antes siempre‘presente influencia del Insti-
tuto Lingufstico de Verano y contar con la valiosa cola=
boracidn de los maestros, promotores y Eientfficos'socia-
les de las mismas comunidades indigenas".(49)
La labor editorial del INI también incluy la elabora=
~cidn de mapas, carteles y 53 monografias ilustradas de dis-
tintos grupos étnicos. Estas monografias, impresas a manera
de folletos, incluyen breve informacidn acerca del origen
hist8rico de la etnia en cuestidn, ubicacidn y medio am-
biente, démogiaffa, idioma, indumentaria, vivienda, econo=-

nia, festividades, y la accibn indigenista,

3od) Revistas,

La DGEI inicid la traduccidn de 1a revista Colibr{ con

el objeto de ofrecer material recreativo y poder establecer.
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la reldciénuehtre indigenismo y cultura naciondl universal,
Hasta 1982 s8lo habian sido traducidos los ndmeros de la

serieenhlengué n&huatly chinanteco, Y estaban en préceso de

publicaci6n ejemplares de la revista en 10 lenguas mds,

‘La traduccidn de la revista Cdmo hacer mejor fue hecha

con el fin.de capacit#r a los adultos en freas productivas.
% editaron traducciones en nfhuatl y oton{ sobre 1a cria de
puercos, cria de abejas, cultivo de calabazas y pepino, Yy
estabah en broyétto traduccionéé eh otras cuatro lenguas,

Entrellos ﬁatériales de capacitacién para adultos en
lengua iangena estén: .

-2 ﬁanuules de granos y semillas en ndhuatl y mixteco,
_Héy en p;oqe§6 de publicacién (también en tlapaneco) seis
m#nuales:pata el campo: Fruticultuta;'horticultura, agricﬁl-
tura, capricultura y apicultura,

- artfculos para la revista Surco sobre fertilizantes,
plaguicidas -y poda de {rboles, en nfhuatl y mixteco. (50)

La prodﬁccién de materiales impresos en la DGEl.y el
INI creci5_c6no nuica antes habia sucedido. Por primera vez
aparecieron publicados libros de texto en lenguas indigenas
y materiales especiales para el aprendizaje del espaiiol.
Dentro del.sistema oficial de educacidn también fue la pri-
mera ‘vez que un organismo de gobierno publicd materiales

. de lectura para iadigenas en su propia lengua, ya sean estos
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literatura indfgena o traducciones de escritos preparados

en espaifiol,

Los textss cieat{ficos ecitados dieron cabida a und am-
plia gama de ideologfas, Estos filtimus tuvieron mayor difu-
sidn y mds grandes tirdajes yue la literatura indigena en sus
pfppias lenguas, La tendencia, en materia.de publicaciones,
de estas dos instituciones, puede despreénderse, fue la de
apoyar el sistema educativo bilingiie y 1a investigacidn
cient{fica, ya que sélo en meaor .proporcidn difuqdi6 la cul-
tura indigena entre los grupos étnicos.

- Aunue el INI y la OGEI han pugnado por un indigeniémo
de par;icipacién, en miteria de publicacinnes.imptesas no
existe participacidn alguna, pér_parte de los grupos étni-
cos, Las publicaciones son elaboradas desde la capital.,
Aquf es seleccionado el texto, fotografias, portada y for-
mato, Los indigenas no participan en la seleccién del ma-
terial, 2i en niagln otro punta, Los Gnicos jue patticipan
e 14 vlaboracidn de textds educativos son 15 wdestiros ine

‘dfgenas. . | |

No hay una polftica éditorial uniforme para lns tipos
‘de impresién. las tesis de etnolingiiistas estdn imprésas
en tamaiio pequefio, tienen muy mala presentacibn, 1a edi- »
cidn es Jdescuidada. En cambio, 1a revista Colibri estf im-

presa a colores y en papel muy fino.
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Tanto el INI como la DGEI han considerado a los grupos

étnicos como un piblico mds al que hay que alimentar con
materiales impresos. Sin embargo, no consideran que lag
comunidades.iﬁdfgenas deben transitar de una cultura oral
‘a una escrita. Lo que estas dos instituciones deben im-
plaﬁtar es un ambiente qhe favorezca la lectura en las co-
muui&é&es,'la descentralizacion de la publicacidn de impre-
sos, de tal manera que los indigenas participen'en'la ela=-

boracidn de estos materiales.

. .4) Otros Eedios.

EL' INI y la DGEI intentan revalorar, fomentar y desa-
rrollar las manifestaciones culturales de los grupos étnie
cos. Para €llo cuenta con varios programas, dos dedicados
a los nifios y otro a registrar algunos aspectos culturales
de las conunidades indias, Los programas para nifios son:

~a) Taller de'iipresién.- Las actividades realizadas es-
t&n destin@désla fomentar en los nifios 1a prfctica de la
lengua mafernaveA forma escrita, con el fin de utilizir los
conocimieﬁtos adquiridos en la escuela.
| b) Taileridewteatro, narrativa y pintura infantil.- En

_este taller intentan estimular 1a creatividad e imaginacidn
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de los nifios, mediante juegos teatrales improvisados, na-

tréci&n individual, cuento colectivo y pintura individual
yljrubal. Como material de apoyo a este taller, est{ en
proyecto 1a publicéci&n de un libro de cuentos infantiles
indfgenas, ilustrado con pinturas de los propios niﬁo#.

Cén el fin de registrar algunas manifestaciones cultura=
les de los grupos indigenas fue establecido el programa
011in Yoliztli en agosto de 1977, A raiz de este programa
fue creado el Archivo Etnogréfico Audiovisual, cuyo propd=
sito fue ",,, integrar, sistematizar y completar 1la infor-
macidn referente al patrimonio cultural de los diferentes
grupos étnicos a través de material fotogréfico, filmico y
sonoro. Organizado en forma de dosier etnogrifico, catdlo-
go de registros, cédulas de video, diapofamas, peliculas
de 16 mm., programas de televisidn, discos y libros de fo=-
tograffa".(51)El fin Gltimo de estos registros audiovisua-
les es divulgar las costumbres y tradiciones de los grupos
diaicos, A

Es indudable que la tendencia a la mayor utilizacién de
los medios en 1a educacidn indfzena acelerd su marcha a par-
. tir de 1977, cuando surgieron la DGEI y COPLAMAR, debido al
gran apoyo econbémico brindado por COPLAMAR, al énfasis en
lo bicultural y el rescate del patrimonis cultural indige=

na,a 1a expansidn cuantitativa de los Centros Coordinadores,
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como infraestructura indispensable para cualquier tipo de

ﬁctividad indigenista, y a la aparicidn y desarrollo de or-
'ganizaciqnes'indias Gue pugnaban por el acceso de los grupos
€tnicos a' los medios de difusién. '

Lés medios auditivos y/o visuales han sido utilizados
con mayor frecuencia en la educacidn indigena..Esta tenden-
cia responde a la carencia de uﬁ sistema de escritura de
-las lenguas indigenas elaborado por ellos uisnos y a las
cond1cxones geogrif:cas, econdmicas y polxtxcas en que vi-
ven las dxstxntas etn;as.

La-utilizgéién de la radio en la accidén indigenista ha
_ crecido como ningin otro medio. Durante el sexenio anterior
_fueron creados el Departamento de Radio Bilingiie de 1a -
DGEI y la red de radiodifusoras del INI, E1l creciente empleo
de 1a radio en'el ledib'indigena no es casual, responde a
varios-féétoré!: 1a unisensorialidad. del meaio, que se ade-
cua é’la tradicidn oral de las etnias; amplia difusion ﬁo-‘
pular, ya que existen mds aparatos de radio en la region;
largo alcance,; porque permite la recepcién en zonas disper-
sas y 1a experiencia latinoamericana en progtanas de educa-
‘¢idn por radxo. |

A pesar de que el INI y la DGEI forman parte del pro-
yecto de acéiéniindigenista, los'dos modelos radioféni-

ﬁos son diferentés. El Departamento de Radio Bilingie en
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la DGEI produce programas de radio para colocarlos en el

tiempo del Estado pata'su‘transmisién. Este sistema de pro-
duccidn centralizado permite, en ocasiones, que los promo=-
tores bilingies proﬁongan material para la produccidn de al-
gunos programas. No obstante, 1a UGEI pone especial énfa-
sis en elaborar enisiones radiofénicas para la educacidn .
bilingliie mediante dos series que son traducidas a las di-
fetentés lenguas;,Aunque ia DGEI dice promover 1a revalo-
racidn de las culturas indigenas, &sta no ocurre ya que la
mayoria de sus programas corréSpondeﬁ a lag series escolari-
zadas.

- El INI.cred su propia red de radiodifusoras para trans-
mitir sus prdgramas. La necesidad de ajustar la actividad
- de las radiodifusdras a los'postulados del indigenismo de
participacidn provocd que hubiera especial énfasis en 1a
descentralizacidn de la produccidn, Asi, el sistema de ram
diodifusor;s,debia promover 1a participaci6hfdeilos grupos
indfgeaas en 1a emisidn de measajes, sia embargo, la ambi-
giiedad del concepto de participacién ha ocasionado, que ai—
juna; veces sea entendida como falsa participacidn,

Llamé Ja atencidn que los encargados de la planeacidn

radiofSnica de esta in;tifuci6n'consideren las cartas a la
‘estacibn, los avisos, las entrevistas con indigenas yila inw

clusidn de la mdsica regional en la programacidn, como for-
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mas de purticipacién, tal como lo hacen los grandes medios
de difusidn masiva, _

_Una verdadera partiﬁipacién implicarfa que los indfge-
nas interwinieran en el proceso comunicativo, desde la pro-
duccidn al cbnsumo, que sus sugerencias y experiencias fue-
ran tomadas en cuenta para la elaboracidn de mensajes. Esto
podrfA,Lograrse a través de la organizacibn de grupos de re-
cepcidn crftica; pero con el fin de transformar los conteni-
dos, de producir mensajes antiautoritarios que signifiquen
‘una'Opci6h frente al discurso dominante,

Ey quél§ de radiodifusidn del INI tiene maypres po-
.sibilidades de producir un tipo de comunicacidn alterna-
tiva,'ya que cuenta con sus propias radiodifusoras, puede
descentralizét el proceso de produccidn y permitir que los
“indigenas elaboren sus propios mensajes, Sin embargo, el
cambio de las pricticas comunicativas no puede concebirse
aisladamente. Su realizacidn responde a procesos mds amplios
de trdnsforma;ién de la realidad que rebasan la esfera co=
municativa, pero que &sta puede ayudar a realizar,

La educacidn bilinglie bicultural supone una primera
etapa de alfabetizacidn en lengua ind{gena y posteriormen-
te la ensefianza del castellano. Los principales problemas
que eafrenta la alfabetizacidn en lengua ind{genn son la

ausencia de una necesidad real e inmediata de aprender a



129

leer y escribir, la carencia de un sistema propio de las
lenguas vernéculés y la falta de material de lectura para
la postalfabetizacisn.

Mientras persista la situacién de pobreza y margina-
cidn de los grupos étnicos, mayor ser{ su desinterés por
aprender a leer y escribir. Los cursos de capacitacidn som .
de mayor interés para el campesinado, como para los indf-
genas, porque tienen una relacidn directa con el mejora-
uiénto de su condicidn econdmica, ya que les permite adqui-
rir nuevas habilidades para el trabajo productivo.

El desinterfs por la alfabetizacidn es acrecentado de-
bido a que los indigenas Que logran apreader a léer y €S-
cribir en su propia lengua, no encuentran materiales dis-
ponibles que les permitan mejorar y desarrollar la habili-
dad adquiri¢a en la lecto-escritura, Esto se debe, en gran
maedida, a la falta de planeacidn de programas de postalfabe-
tizacién permanentes en las comunidades ind{genas, que con-
tribuyan a crear un clima favorable « la lectura y escri-
tura, |

En la postalfabetizacibn serfa de gran utilidad que los
avisos, carteles, folletos, periddicos murales y otros con-
tribuyan a generar un ambiente favorahble a la lectura y es=
critura, Es préciso hacer notar que corresponde, en diltima

instancia, a la comunidad decidir cufndo transitar de una
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culturda oral 4 otra escrita,
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V.~ Alternativas,

Hasta.aquf, es necesario detenerse a considerar algunos
puntos poco tratados =0 nuevos— importantes para la com-
prensién del feabmeno estudiado.

La falta de una politica de comunicacidn explfcita, por
parte del Estado, ha ocasionado la ausencia de politicas de
comunicacidn institucionales. Esta falta ha sido mfs noto-
ria debido a la pugna que mantienen las. dos ideologias in-
digenistas, o |

Las alternativas para lograr la utilizacidn de los me-
dios en un verdadero proceso comunicativo estdn asociadas
al rescate de 1a importancia del mensaje, de su recepcidn
critica y elaboracidn, de la adecuada utilizacién de los
medios impresos en la alfabetizacidn, del disefio de poli-
ticas de comunicacidén institucionales y de la adecuada di-
mensidn que se le dé al fendmeno comunicativo dentro de 1a

accidn indigenista.

1) Necesidad de disefiar una polftica de comunicacién,
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La ausencia de una polftica de comunicacidn nacional
explicita tiene como consecuencia la faita de politicas co-
municativas en los diferentes organismos gubernamentales y
la poca coordinacidn de su actividad comunicativa. La polf-
tica nacional de comunicacidn debe dar coherencia y sentido
(de acuerdo a las politicas de desarrollo) a las acciones
encaminadas a establecer comunicacidn, "Determinados los
objetivos (de los sistemas de comunicacidén), y a partir de
1a identificacidn y precisién de los problemas y las nece-
sidades, se requiere establecer las politicas de comunica-
cidn social, es decir, los criterios, normas, reglas, pau-
tas, preceptos y principios que regirdn las actividades de
comunicacidn social, y hacerlas del conocimiento piblico,
especialmente a nivel de las estructuras intermedias de la
comunicacidn de masas y de los niicleos representativos de
la emisidén de mensajes. Se requiere también organizar la
red de 8rganos pilblicos, tanto para la programacién, reali-
zacidn y control de la comunicacidn social del Estado, como
para la regulacidn del Sistema de Comunicacién Social, Por
ultimo, se requiere establecer los sistemas ue investiga-
cidn e informacidn que operardn como mecanismos plblicos vy
globales de evaluacidn".(1) '

Es necesario disefiar una politica de comunicacidn ade-

cuada a los objetivos de la accidn indigenista. La ausencia
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de uaa politica explicita y global, tanto en el INI como en
la UGEI, ha tenido como consecuencia el manejo inadecuado
de los diferéntes medios de difusidn. Los departamentos en-
cargados de establecer comunicacién ea las diferentes comu-
nidades indigenas del pais han trabajado de menera indepen-
d}ente. Ellos'eléboran sus propios planes y objetivos éomu-
nicativos. .

El indigenismo de participacidn, el cual domind en el
seXenidwﬁe Lépez Portillo y confirmé el actual régimen, su-
pone la participacibn de los grupos étnicos en todos los
cambds Que les atafien. En este marco, la participacidn de
los éiupos indigenas es fundamental, 3in embargo, es nece-
‘sario definir qué se entiende por participacidn.

E1l documento Bases para la accidn 1977-1982, del INI,

establéce-Qué.la politica indigenista ",..exige una metodo-
logia en 1a que 1a participacidn de los pueblos esté pre-
sente desde su diseiio hasta su ejecucidn",.(2)

De este documento se desprende que la participacidn in=-
digena en él proceso de comunicacidn debe estar preseate en
todas sus elapas. No obstante, los indigenas no participan
(como se vio en el capitulo anterior) en la elaboracidn de
‘ libros de texto, programas radiofénicos, revistas y otras
publiﬁaciones. La participacidn no debe entenderse (y sin‘

embargo asi se hizo) como el envio de cartas o visitas a
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una estacidn de radio.

2) Los medios en 1a educacidn indfgena. Importancia del

mensaje.

" Los medios de difusidn masivé han sido utilizados por
el INI y la OGEI como un apoyo a los programas de educacidn
bilingue~bicu1turél. En este sentido, y siguiendo los pos-
tulados dellindigenismo de participacidn, la comunicacidn
educativa no puede seguir el esquema de una pedagogia
transmisora o persuasoria, yé que los indigenas no son me-
ros objetos de la accidn indigenista sino participantes,
actores. Es menester, por tauto, aplicar una pedagogfa pro-
blematizadora, en la que es indispensable el didlogo, la
participacidn.

La estructura técnica unidireccional de los medios de
difusidn masiva parece una limitacidn determinante para
desechar el uso de estos medios én proceso comunicativo que
busque el diflogo. n obstante, los medios de difusidn no
son el punto determinante de todo el proceso comunicativo,
No puede aceptarse la posicidén de Mc Luhan (Cfr. capitulo
111, 2.2) de que el desarrollo tecnoldgico de los media

resolveria por s{ mismo la forma de asociacién humana, Tam-
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poco la postura de algunos investigadores, (uienes piensan

que la p;opiedad de los medios puede transformar por si S0=-
la y de manera automitica el fendmeno comunicativo.

Si en vérdad existe una caracteristica esencial que
permita diferenciar un proceso de comunicacidn alternativo
al modelo_de informacidn dominante, es el mensaje, "...en
las distintas doyunturas conocidas y previsibles, la piedra
de toque del'catictet de un medio se cifra en su contenido,
lo que no significa descstimar otros factores, incluso de
caricter técni;o, que pueden adquirir mayor o menor signi—
ficacidn en dmbitos y situaciones distintos. Pero sin dis-
curso alternatiyo no hay medio altgrnativo.kY este discurso
debe ser explicita o inp{fcitamenté?‘por la eleccidn de los
temas, por su ;1dsificacién ¥ su tratamiento, claramente
abierto y antiautoritario".(3) '

Los mensajes, transmitidos por la DGEI y el INI a las
comunidades indigenas son elaborados, en mayor proporcidn,
desde los departamentos encargados de estos asuﬁtos. Estos
centralizan la.produccién de los mensajes, lo yue provoca
uniformidad. De csta forma, no atienden las caracterf:ticas
culturales de cad? grupo étnico. A excepcidn de los libros
de texto para”brimer afio de primaria bilingiie bicultural,
todos los dgu&s tienen un contenido uniforme para las dis-

tintas etnias indigenas, Unicamente se traducen dichos ma-
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teriales a diferentes lenguas.

Ea el caso de la radio, existen dos modelos para poder
controlar la programacidn. La DGEI sélo produce mensajes
radiofonicos que posteriormente transmife por difereates
estaciones radiodifusoras, ya quq utiliza el tiempo ofi-
cial del Estado. De esta forma, la produccidn central de
mensajes sdlo puede romperse cuando los promotores lleven a
la OGEI material grabado para su posterior reelaboracién o
mediante la colaborzcidn de las radiodifusoras del INI. Sin.
embargo, la mayor{a de los mensajes transmitidos parten de
un guiéa, el cual se traduce a varias lenguas.

£l modelo radiofdnico del INI es diferente, ya yue
ellos cuentan con un sistema de seis radiodifusoras. Aqui,
cada estacidn puede atender las caracteristicas de las co-
munidades indigenas a las que presta servicio. No obstante,
la tendencia ha sido otra. Las radiodifusoras transmiten
programas elaborados por alguna dependencia de gobierno y
misica gfabada. Ls menor la experiencia de mcnsajes produ-
cidos en la propia estacidn, como noticiarios, programas en

s ] . . + & . . 2
vivo  de servicio de comunicacion en la regicn,

3) La recepcidn critica y la elaboracién de mensajes.

JOS procesos complementarios.
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‘Los medios de comunicacidn educan siempre y 10 sélo
cuando se gfirna expresamente la intencibn, Es importante
tener presente esta consideracidn, ya que muchas etnias in-
dfgénas estip én bermanente contacto con diversos medios de
difusién y no.sélo con los que proporciona el gobierno.
dsgc~pﬁJt9.debe ser atendido con especial cuidado. is nece-
sario, por tanto, fomentar en los grupos indigenas la re-
cepcién-critica,de mensajes de los medios de difusidn masi-
';a{ "Unabéstraﬁégia global como la que este problema re-
quiere tendrig; en primer lugar, qﬁe asignar eSpgciil im-
portancia a 1a formacidn del sentido critico de los percep-
téfes, para hacéflos nis autdnomos ante el impacto de los '
medios mgsiyosf.(A)

Esta recepcidn critica se refiere no sdlo a la estruc-
-tura interna del mensaje, sino también a su grado de con-
tex;ualizacisn,ude su referencia con la realidad. "Tal lec~-
tura critica conlleva no sélo el andlisis de lo intertex-
tual-sino fanbi@n, y fundamentalmente, de lo contextual. En
gbdos L§s casosbuna relacién dinmica, un movimiento pendu-
lar del texto al contexto y viceversa para alcanzar el co-
nocimiento necesario a fin de aceptar, o no, una oferta de
los medios de difusidn colectiva".(5)

Esta labor de iaterpretacidn guedaria incompleta si no

permite a los indios participar en la elaboracién de mensa-
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jes. "Si bien, de alguna ganera puede resultar dificil que

en una primera etapa la poblacidn pueda manipular aparatos
y equipos a los que no estd habituada, es indispensable
contar con su participacidn tanto para la grabacidn como
para la reproduccidn de con;enidos de acuerdo con las cir-
cunstancias y las condiciones que se den en cada caso.
Igualmente, parece fundamental realizaf, couajuntamente
con la poblacidn, un anflisis critico de la funcién, al-
- cance, posibilidades positivas y negativas y perSpectiQas
sociales derivadas de la utilizacidn de nuevos medios".(6)
- El documento que marcd las estrategias de operacidn de
las radiodifusoras del INI puntualizd ambos aspectos: la
recepcidn critica y la participacidn de los grupos indige-
nas en la elaborqcién de los mensajes. 3in embargo, este
proyecto nunca se llevd a la prédctica,
El INI y el Centro Regional de Educacidn de Adultos y
_ Alfabetizacidn Funcional para América Latina (CREFAL) pa-
trocinaron una experiencia de comunicacidén alternativa en
la zona de Pitzcuaro, Michoacdn, con la publicacidn de un
boletin comunitario, Fsta exreriencia puse especial &ufa-
sis en los procesos de produccidn y consumo. En 1a elabo-
racidn del boletin se siguieron los siguientes pasos: 1)
discusidn de temas vinculados a la realidad de los grupos;

2) redaccidn de los articulos por responsables designados;
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3) revisién de los articulos por los grupos; 4) redaccién
final; 3) edicidn del boletin, La distribucidn se promovia
en otras comunidades, a través de promotores. En estas hue-
vas comunidades se fomentaba la formacidn de grupos de lec-
tura para discuti} el boleffn (consumo) y proponer nuevos

temas para iniciar de nuevo el proceso.(7)

4) Utilizacidn de medios impresos en la educacidén indi-

gena,

‘Cada vez es mds aceptada en nuestros paises la nocidn
de que es necésario utilizar todos los medios de difusidn
que estén éi alcance para lievar a cabo una tarea educati-
va., 3in embargo, los medios impresos tienen caracteristicas
especiales cuando se habla de educacidén indigena.

Bl proceso de alfabetizacidn en zonas indigenas debe
ser planeado con ‘especial cuida@o; ya que significa el
trdnsito de una cultura oral a escrita, 3i bien es cierto
que para las comunidades indIgenas, y en general para todo
el campesinado en Latinoamérica, la alfabetizacidn no es
sentida como una necesidad inmediata, hay que pugnar por
presentar a estas comunidadesllas ventajas de la lectura y

escritura de su lengua, proporciondndnles materiales que
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les ayuden a mejorar sus activ%dades prodﬁctivas y promo-
viendo la oficializacién de sus lenguas, para que puedan
utilizarlas en los trdmites administrativos. También es ne-
cesario crear un ambiente que favo;ezca la lectura y escri-
tura en lehguas indigenas y estar atentos a las exigencias
de estos grupos en materia de alfabetxzac1on, ya que-de
ellos depende, princxpalmente, la dec:sxon de transitar el

espacio entre una cultura oral y otra escrita.

5) La dimensidn de lo comunicativo,

La utilizacidn de los med1os de difusidn en uno.

sentido depende en gran med;da de la accidn 1ndxg§n1sta
que se promueva y el grado de desarrollo econdémico, politi-
co y social que alcancen las comunidades indigenas. La ac-
di on indigenista, por integral que pretenda. ser, no puede
resolver todos los problemas de las etnias indias. Son
-ellas las que, a través de sh organizacién y toma de con-
ciencia étnica y de clase, deben influir en la socieda& na-
cional bara reivindicar sus derechos.

La educacidn a través de los medios dé difusion masiva .
AO’CS un proceso aislado. Su utilizacidn puede favorecer la

transformacidn de la situacién de opresidn econdmica, poli-
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tica y cultural que viven las etnias indfgenas. Pero no de-
pende de los media cambiar tal situacidn. La accién comuni-
cativo educativa debe estar vinculada a procesos mds am-

plios de transformacién de la realidad indigena y nacional,
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Conclusiones.

La politica de unificacidén idiomdtica no ha cambiado
desde el periodo colonial a 1a fecha. Esta politica estd
subordinada y es parte de una politica de unidad nacional
que también se manifiesta en las esferas econdmica y cultdl
ral. La tendencia a la unidad nacional tiene diversas re-
percusiones en los grupos indigenas. La conformacién histé-
rica del Estado-Nacidn, en oposicidn al Estado multinacio=-
nal, hizo concebir como necesaria la integracién de las di-
versas etnias. El predominio del modo de produccidn capita-
lista provocd que las demds formas de producir, propias del
éampesinado o de las comunidades indigenas, fueran subordi-
nadas y resignificadas, aumentando 1a explotacién y la mi-
seria de los indios. La homogeneizacidon de la educacidn, la
bdsqueda y divulgacidn de una historia propia y 1a unifica-
cidn idiomdtica fueron las principales armas de la unidad
cultural de los mexicanos, incluyendo los indios,. _

Las instituciones indigenistas surgieron con el fin de
proporcionar coherencia al proyecto global de integracidn
de las etnias. Para ello, pusieron especial énfasis en las
reivindicaciones econdmica y cultural de los grupos étni-
cos, entendiendo éstas como formas que apoyarian la inte-

gracibén de los indios a la nacién. En este contexto, la
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educacidn bilingﬁe-bicultural es sélo una forma que apunta
hacia 1a castellanizacidn, la unidad lingufstica, 1a unidad
cultural, iés lenguas indias estdn legal y socialmente
subordinadas.,

Los proyectos de educacioén formal para los indigenas
han sido elaborados desde fuera de sus comunidades con el
fin de transmitir y/o persuadir a los indios de las bonda-
des de su integracién. Esta opcidn pedagdgica determina la
opcidn comuhicﬁtiva. El proceso de transmisidn y/o persua-
@ién instiuuéntado por el INI y DGEI es vertical, unidirec-
cional y autoritario, los indios son entes pasivos de la
Aécﬁiﬁh indigenista. La expansién cuantitativa del uso de
medios de difusidn en la educacidn indigena respondié en
esencia a la necesidad de una mayor eficiencia en el pioce-
so de castellanizacién.

La ausencia de una polftica de comunicacidn, tanto en
el INI como en la OGEI, ha ocasionado un uso inadecuado de
los medios, donde es notable la falta de coordinacidn y de
objetivos comunes, para no duplicar funciones (caso de la
radio) o actuar en conjunto y no de manera independienée.

Los medios auditivos y/o visuales fueron utilizados con
mayor frecuencia en la educacidn indigena, En los dltimos
afios, la utilizacidn de la radio en 1a accidn indigenista
crecid como ninglin otro medio. isto respondid a varios fac-

tores: la unisensorialidad del medio, que se adecua a la
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‘tradicidn oral de los grupos étaicos; amplia difusidn popu-

»

lar, ya que existen mds aparatos de radio en la regidn;
.largo alcance, porque permite la recgpcién en zonas dispef-
sas y la experiencia 1§;inoamericana en programaé.de educa-
cidn por radio. .

La incorporacidn y rdpida expansidn de la radio .en la
. accidn indigenista tiene especial significacién. 3u utili-
zacidn tiende a acelerar la ensefianza oral del eSpaﬁol,.de-
.bido a su cardcter de medio auditivo. La gleccién y el gran
Apoyo'ecohépico brindado a los programas radiofdnicos hace
suponer gue el objetivo primordial del Estado mexicano es
la enseiianza oral del espafiol y no la alfabetizacidn. Debi-
do a los exiguos resultados de l1a educacién formal para
castellanizar, la radio surgid comc el medio mds eficaz pa~
ra acelerar el proceso de castellanizacién en forma oral, a
través de la educacién no formal e informal.

ia utilizacidn de los medios impresos tampoco ha tenido
una planeacién adecuada, ya que éstos ocupan un lugar clave
en la alfabetizacidn indigena y su utilizacidn requiere de
'espec{al atencidén. La alfabetizacidn representa para los
indigenas y la mayor parte del campesinado latinoamericano
el trénsito de una cultura oral a otra escrita., Sin embar-
go, la alfabetizacién no es una necesidad real e iﬂnediata

de los grupos étnicos, gllos-no elaboraron la escritura de
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su lengua y no hay material de lectura para la postalfabe-
tiza;ién. El INI y la OGEI consideran a los indios un pd-' -
blico mds al que hay que proporcionar libros'de texto y al-
guna que otra lectura en su lengua. No hay preocupacidn por
fomentar un clima favorable a la lectura en las comunidades
indigenas, que permita ofrecer a las~etnias‘la posibilidad
de transitar de una cultufa orél a otr?'gscrita.

Los medios.impresos'en 1a educacidn indfgena no hanb
formado parte de un proyecto global de alfabetizacidn y
" postalfabetizacién. 3u empleo ha sido dirigido s8lo a apo-
yar el sistema escolarizado de'castellanizacién a trdvéé.
del método bilingie. Laiutilizacién de estos medios estd’
ligada a la educacidn formal y no han sido incorporados a
programas de educacidn no formal e informal.

La DGEI ha dedicado la mayor parte de su produccidn
editorial a la educacidn bilingiie-bicultural. Mientras tan-
to, el INI edita, en mayor proporcidn,. libros cientificos o
publicaciones espeéializadas. 3in embargo, la utilizacidn -
de los medios impresos no ha servido péra crear un clima
favorable a la lectura y escritura en lengud indfgend.

La alfabetizacién de los grupos étnicos no es una tarea
priotitatié del gobierno mexicano, -Esto es notofio debido a
la falta de planeacidén de programas permanentes de alfabe-

tizacidn; a la utilizacidn de los medios impresos sSlo como
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apoyo a 15 educacidn formal; al gran impulso de la radio’
bara lograr id castellanizacidn en forma oral; a la poca
importancia que el INI y la JGEI asignan al fténsito de los
indios de una culfura oral a una escrita y la ausencia de
medios impfééos que contribuyan a generar un ambiente favo-
rable a 15 lectura y escritura, y fomenten, en los indige-
nas, la nécesidad de aprender e leer y escribir,

La lucha entte los indigenismos integrativo y de parti-
cipacidn se man1f1esta en todas las actividades del INI y
1a DGEI.'Sid'duda, éste es uno de.los factores determinan-
tes que 1mp1den definir una politica de comunlcac1on en
esas 1nst1tuc10nes. El caso mds significativo en el ambito
comun1cat1vo de esta lucha politica sucedid en los proyec=-
fos radiofénicos. La DGEI y el INI establecieron sus pro-
pios planes para la utilizacidn de la radio, sin coordinar
su actiﬁidéd. La DGEI establecid un sistema de control cen-
tral de la produccidn, que funciona como apoyo a la educa-
cidn iﬁdigena; El INI elabord un proyecto radiofénico des-
tinado a aplicér los postulados del indigenismo de partici-
paciba. Los resulgados fueron similares: falsa participa-
cidn, El cambio de sexenio agudizd el conflicto entre las
dos corrientes indigenistas. Después de la salida de 3Salo-
mbn Nahmad, salid del INI la mayor parte del equipo de ra-

dio,
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El dominio mfs o menos estable de un indigenismo no ga-

rantizarfa, por s{ solo, un cambio cualitativo en el empleo
de los medios de difusidn, pero si ayudarfa a definir una
politica de comunicacidn en el INI y DGEI, que permita ha-
cer mfs eficiente el uso de medio;;

" Para que los medios de difusidn, en 1a educacidn indi-
gena, dejen de ser un simple apoyo a la castellanizacidn, y
se conviertan en instrumentos de un proceso comunicativo-
educativo que permita y fomente el desarrollo de la lengua
y 1a cultura indigenas, es necesatia 1a transformacidn de
las polfticas de unidad lingiifstica, cultural, econdmica y
nacional, Esto significaria un cambio en el proyecto global
de nacibn que favoreceria las politicas de diversidad en
estas ireés. La accibn comunicativo-educativa estf vircula.
da y es parte de estos procesos, pero no depende de ella

cambiarlos,
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