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INTRODUCCION

_El actuar de la educacidn cobra especial importancia debido-
a la serie de factores que interrelacionados mueven el mecanismo-
que impulsa el desarrollo social dado en un espacic y tiempo deter
minado. '

AGn cuando ninguno de sus componentes puede ser considerado -
como parte autdnoma desde el punto de vista de su funcidn social -
se hace conveniente observar a cada uno de ellos en forma particu-
lar para poder detectar su papel dentro del sistema educativo.

Tal es el caso de los Planes de Estudio, que son la base de -
este trabajo y cuya importancia radica en la funcidn que desempefia
como eje principal en la relacidn de los sectores mis activos del
proceso educative (del grupo docente con el alumado) enfocada a-
un fin comin: la adquisicidn del conocimiento y su vinculacidn -
con una realidad social.

Son precisamente las caracteristicas de la relacidn que se es
tablece entre los sujetos inmersos, en el proceso educativo y la -
conformacidn con su realidad, la que ha motivado la realizacidn de
esta investigacidn. En &1 se intenta un analisis profundo de las -



condiciones que enmarca dicha relacidn, basado en aspectos empi-

ricos y tedricos; para poder ofrecer como resultado de este andli_
sis, una serie de reflexiones ehcaminadas a destacar las implica-

ciones sociales de los Planes de Estudio, en una socledad como la-
nuestra.

Problema, que al parecer no ha sido de gran interés para los
investigadores del desarrolleo curricular (segin datos proporcicna-
dos por Victor A. Arredondo y Victor Machuca), ya que la mayoria -
de los trabajos de investigacidn se enfocan principalmente a su di
sefio y anilisis describiendo nuevas propuestas, otros se inclinan-
por las formas de aplicacidn, muy pocos se encaminan a su evalua-—
clén y cuando asI sucede, se dirige a la biisqueda de formas de eva
luacién y no de la observacién de su influencia dentro de la socie
dad.

Han sido minimos realmente los esfuerzes por salir del contex
to meramente técnico del desarrollo de los Planes de Estudio, pri-
mero por el tipo de investigaciones que se dan y en segunda ins-
tancia por la minima cantidad de éstas que se realizan dentro de-
las instituciones educativas, hacia este aspecto.

AsY, entonces, la intencidn de nuestra labor es salir del as-
pecto interno del disefio o formas de aplicacidn de los Planes de -
Estudio como simples formas técnicas o propuestas didacticas, para
entrar en un anilisis mis amplio de su conformacidn, pero como ba—
se para determinar la influencia que ellos eJjercen sobre las rela-
ciones sociales.

Cabe aclarar que este no es un trabajo netamente empirico, si-
no que en &l se buscd dar la explicacifn de referentes empfiricos a
través de teorias soclales especificas "la teoria de la reproduc--
cién", "la teoria de la segmentacidn en el mercado de trabajo" y -
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"la teoria sociopolfitica de la educacidn", que en conjunto cumplen
un papel importante al ofrecer las bases necesarias para dar vali-
dez a las consideraciones dadas.

El anfilisis elaborado en este trabajo se enfoca en forma par-
ticular a los Planes de Estudio de nivel superior. La importancia-
que conlleva el representar a la clispide del sistema educativo, el
punto donde se forman y conforman en concreto agquellos sujetos que
en un momento dado servirdn como agentes de un grupo dominante cu-
ya funcin radicarf en pultima instancia en la transmisidn de una-
determinada ideologfa congruente son los intereses de dicha clase,
fue la base que condiciond su eleccidn.

En atencifn a los elementos inmersos en el problema de estu—
dio y a su objetivo, se estructurd este trabajo en cinco capftulos

y un apartado de conclusiones.

Asf, entonces, en el primer capitulo se podri apreciar parti-
cularmerite la fundamentacidn teérica estableciendo elementos teéri
cos generales relacionados con el 8rea educativa.

En el segundo capftulo, se manifiesta la metodologfa empleada
en el desarrollo de 1la investigacidn enmarcandoc su concepcidén y —

las condiciones en las que se da.

El tercer capftulo es dedicado al anflisis de las propuestas—
de los Planes de Estudio, particnedo de planes de desarrollo 80-—-
clal de tipo nacional que involucran al sector educativo, conside-~
rando en este anBlsis también, algunos otros planes instituciona--
les, hasta llegar a los Planes de Estudio en concreto, vistos como
principio de un desarrollo social y como resultade de una planea~—
ci6n educativa nacional.
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El capitulo cuarto presenta el anflisis de los elementos que-
rigen legalmente el disefic de los planes de estudio, atendiendo do
cumentos que van desde el articulo 3o. Vonstitucional hasta el re-
glamento especificamente disefiado para dicha funcidn.

En el quinto capitulo se intentan englobar, los referentes em
piricos extrafidos del anfilisis de las propuestas de planes de estu
dio y de los elementos legales que los regulan, con los elementos-
tefricos que validan el objetivo de esta investigacidn, a través -
de una serie de reflexjones encaminadas a sefialar las implicacioe-
nes sociales de los planes de estudio a nivel superior en México.

Un Qltimo apartado expresa las conclusiones gerzez-alés de este

trabajo.



MARCO TEORICO

En el 8rea educativa siempre se ha presentado cierta contro-
versia en relacién a las pautas mfs convenientes que se han de se-
guir para alcanzarumdeterminado fin en esta area, los autores se-
inclinan por una u otra corriente tratando de buscar lo mejor, mu-—
chos de ellos llegan a serreduccionistas o muy parciales en sus -——
consideraciones,

Actualmente se bﬁsca, dentro de la realidad curricular (1), -
‘que en la elaboracidn Ce planes de estudio queden atrds estas posi
ciones parcializadas para dar paso a una visidn mis amplia que en-
globe no sdlo ala técnica de su elaboracidn, sino su trasfondo y -
alcances dentro de la sociedad.

Uno de los tedricos actuales del &rea curicular sostiene que-
“cualquier teoria del curriculum debe comenzar por el ambito de re
ferencia, clarificar los valores que acepta y las fuentes de su de
terminacién, especifcar las caracteristicas del disefio, describir-
los procesos para elaborar esas desiciones que toma de una forma -
continua" (2).

(1) Por realidad curricular se entiende:"el interjuego de elementos
educativos y psicoldgicos, y sectores sociales y politicos, va-

riadog y complejos que coinciden en la institucidn" GLAZMAN E IBA-

RROLA.Disefio ‘de’planes "modelo" y realidad curricular. revista

UDUAL No. 96 p. 79 México.

(2) BEAUCHAMP,G. Curriculum theory.The Kagg Press, Wilmette, 1975
(Tomado del dTcionario de las ciencias de la educacidn Edit.
santillana México. 1983. p. 346)
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De esta manera se observa que, la concepcifén del curricu —-
lum serd considerada de una forma si la escuela tiende a servir -
a una sociedad concreta y de otra manera si la ensefianza es consi-
derada como un elemento del cambio social.

Partiendo de lo antes mencionado, es conveniente que delimite
mos lo que se entiende por currficulo pues con base en esto se ha-
réan las consideraciones posteriores.

Ahora bien, conceptos y definiciones de curriculum las hay, ¥
muchas y de miy variadas inclinacicnes. Hay quienes lo consideran-
como el ambiente en accidn (Caswell), otros definen como curriculum
al planteamiento de experiencias proporcionadas al nific bajo la -
orientacidn de la escuela (Encyclopedia of Educacional Reserch N.-
¥.). Otros mis hablan de curriculum comc una lista de materias —-
gue habfa que estudliar, bajo la orientacidn del maestro (Dalilla -

Sperb).

La gran variedad de ascepciones que tiene el término curricu~
lum entre los mismos tedricos nos lleva a una confunsidn y a la =-
realizacidn de una anilisis de estos conceptos de tal manera que-
podamos esclarecer y elaborar uno propio. Por un lado, una de las-
personas mas dedicadas a la teorfa curricular y en quien se apoya-
la meyoria de los tebricos actuales sobre esta materia, Hilda Taba
considera en forma general al currfculo como un "plan para el —-
aprendizaje"(3) basindose dicho plan en las necesidades del sujeto,
en las consideraciones en las que se ha de dar, en los instrumen—-
tos que se han de utilizar, en las metas a alcanzar y en una teo--
ria que valide el proceso de enseflanza-aprendizaje. Sin embargo es
ta misma concepcifn ha sido tomada por otros autores como sindnimo
de Plan de Estudios, lo que Hilda Taba llama elaboracién del curri

(3) TABA, Hilda. Elaboracién del currfculo. Ed. Troguel Buenos Ai-
res. 1974. p. 2
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culo, Angel Dfaz Barriga lo llama elaboracidn de Plan de Estudios
(4) {cambiando sdlo el nombre) - vy nunca aclara, ni la diferencia
entre los términos, ni su semejanza, si es que existiera para &l -
dicha similitud.

Hilda Taba en su tratado de la elaboracién del curriculo no -
menciona al Plan de Estudios , ni como sindénimo de curriculo, ni -

como parte de &l.

No se trata aquf de hacer una comparacidn unicamente entre --
Diaz Barriga e Hilda Taba sino demestrar que a una misma idea la-
etiquetan, sin fundamentacién, con distintos nombres, creando la-
confusidn.

Asf vemos, que también Jos& Arnaz colabora para crear descon-
cierto, pues en la biisqueda de ia aclaracidn de las dudas observa-
mos que acepta el mismo concepto de Hilda Taba para el término cu
rriculo y €l si hace la diferencia entre Plan de Estudios, estipu-
lado que este Gltimo '"es el conjunto de contenidos seleccionados-
para el logro de los objetivos curriculares, asi como la organiza-
cidn y secuencia en que deben ser abordados dichos contenidos,
su importancia relativa yel tiempo previsto para el aprendizaje"--
(5), visto de esta manera el Plan de Estudios vendria, entonces a
ser una parte del curriculum y no su semejante.

Sin embargo, Arnaz cae en un error mis grave todavia pues alin
estableciendo &1 mismo la diferencia entre curriculo y plan de es
tudios, hace mencidn de la estructuracidn de este Gltimo, en sus -~
diferentes tipos en base a los elementos fundamentados por Hilda -
Taba como organizacidon del contenido del Currfculo es decir, para-

{4) Véanse los artfuclos:"Alcances y limitaciones de la metodolo--
gia para la realizacidn de planes de estudio" en Revista de E-
ducacidn Superior ANUIES No. 10 México y en Ensayos sobre la -
problematica curricular. Trillas Mé8xico. 1984.

(5)Arnaz, José A. La Planeacidn Curricular. Ed. Trillas . México.

1981 p. 12




&€l los elementos gque intervienen en la organizacidén del curriculo
son los mismos que para el Plan de Estudios. Por lo que no se acla
ra si es lo mismo Plan de Estudio que curriculum o la diferencia-
entre ambos segiin este autor,

En este caso, observamos también, la tergiversacién y manipu-
leo que se hace de la informacidn de una fuente primaria, Es este
manipulec y mala interpretacifn de los autores lo que muchas veces
nos confunde de tal manera que nos cobstaculiza llegar a 1o que -~
realmente deseamos.

Aqui se podria observar lo que Bachelard reconoce como obs-
t&culo verbal, uno de los obsticulos epistemoldgicos que se presen
tan en la construccién del conocimiento cientifico, dicho obstacu-
lo se frefiere a la falsa explicacién lograda mediante una palabra
explicativa a través de esta extrafia inversidn que pretende desa--~
rrollar el pensamiento analizado o un concepto, en lugar de impli-
car un concepto particular en esa sintesis racional" (6).

Los autores anteriormente mencionados, en relacién al curri-
culum en cierta forma han sido relacionados pero no son los tni--
cos, ni los Gltimos que dan su punto de vista al respecto.

Ha si vemos también que la UNESCO acepta como currfculo "a -
todas las actividades, experiencias, materiales, métodos de ense-
fianza y otros medios empleados por el maestro y considerados por -
€l en el sentido de alcanzar los fines de la educacién"(7).

(6) BACHELARD, Gastén.La formacifn del espfritu cientifico.Ed.
Siglo XXI México. 1984. p. 24
{7) UNESCO "Curriculum Revision and Reserch" (Tomado de Sperb,
Dalééla C. El currfculo. Ed. Interamericana México
P.
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Alin esta acepcidn de surriculo parece limitada en el sentido-
de que segiin esto, es el maestro quien concibe cuindo, cémo y con-
qué se debe llegar a esos fines. No se pone en duda la importancia
que al maestro se le reccnozca y permita desarrollar su creativi--
dad, en lo que hay desacuerdo es que sea a €l agquien se le delegue
toda la responsabilidad, ya que &l no es el tnico que interviene-
en el proceso educativo, pues como considera Magdalena Salamon: -
"El estudio de la educacidn como fendmeno social considera que los
procesos de ensefianza aprendizaje no se reducen sdlo a las relacig
nes directas entre el maestro y alumo, o para ser mis exactos, en
tre educador y educando. Esta pareja es sdlo uno de‘los elementos-
terminales de toda una estructura educativa, que a su vez constitu
ye un elemento de la estructuraci®n social, con tiempo y espacio -
concretos. Por lo tanto, no se puede definir ni comprender la edu-
cacidn sin establecer la ligazén interna con el cuerpo del sistema
de relaciones sociales del cual es parte articulada y constituyen
ten(8).

El hablar de las relacionessociales con quienes se vincula el
proceso educativo nos lleva a la aclaracifn de que pese a su vincu
lacidn con los aspectos econdmico, politico, social y cultural po-
see una especifidad y relativa autonomia en su desarrollo, pero no
con elementos aislados e independientes sino con la interrelacién-
de los mismos elementos que intervienen en &l.

Se considera entonces al maestro como agente dentro del proce
so educativo pero no como creador y director absoluto y autfncmo -
de dicho proceso.

{8) SALAMON, Magdalena. Panorama de las princlpales corrientes de

interpretacidn de la educacidn como fendmeno social.
Revista perfiles educativos. CISE UNAM p. 4
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"El campo educativo, sociolfgicamente estudiado traspasa los-
1imites de la educacidn escolarizada, pues incluye también la ac-
cién que realizan los grupos primarios:familia, clase social, etc.
¥ los secundarios: grupos polfticos, culturales, religiosos, etc.
Esta accidn puede ser ejercida con independencia de las voluntades
y motivacicnes individuales, aunque también segiin otros enfoques,-
pueden ser acciones conscientes y voluntarias"(9).

El curriculo entendido de la manera como se ha venido expo---
niendo quedaria fr'agméntado, parcializado, pues en una u otra ace
pcidn se destacan sdlo parte de los elementos que involucra el cu
rriculo, serfa entonces mis adecuado considerar al currfculo como-
el esquema‘més amplio donde se expongan los principios, fines, for
mas y mediocs necesarios para llevar a cabo la accién educativa en
un nivel especifico.

Debe quedar claro que con esto no se busca tinicamente el hacer
mis grande el formato del curriculo, sino el relacionar esos ele—-
mentos entre si que vinculados con el momento histérico-social en-
que se desarrollan y para quien ée desarrolla se busque evitar el-
desfase muchas veces observado entre lo que se plantea tecoricamen-
te y 1o que se lleva a cabo en ia préctica, sin llegar a la distin
‘cidn de la importancia de un elemento sobre otro, dentro de su de-
.sarrollo.

Ahora bien, mis ampliamente, se habla del curfculo como pro-
ducto ya que seria el resultado concreto de todo un desarrollo cu-
rricular (10) que vislumbre: el anilisis previo, en donde se analj

(9) Ibidem. p. 4

(10) Se entiende por desarrollo curricular el proceso dinfmico, -
continuo, participativo y técnico que apoya la construccidn-
del curriculo.
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cen caracteristicas , condiciones, y necesidades del contexto so--
cial, polftico y econdmico, asi como las del contexto educativo -~
del educando y de los recursos requeridos y disponibles; la necesi
dad de plantear un perfil del egresado que se de cuenta de su for-
macién real; la propuesta de un disefic que busque una solucidn al-
ternativa a las necesidades detectadas, y en base a un marco tedri
co definido; la aplicacidn de los procedimientos disefiados, y; su-
evaluacidn, valorando la relacién que existe entre los fines pro-
puestos, Considerando al curriculo en todas sus fases se hace nece
sario preguntarse ;Dinde queda el concepto de Plan de Estudies?.

Para ‘responder a esta cuestidn se hizo una an3lisis de los -
conceptos expresados por diferentes autores y se llegd a la conclu
sidn de que los planes de estudic deben ser considerados como el -
conjunto de estructuras académico-organizativas que facilitan y -
propician en forma especifica y legitimada el acceso al conocimlen
to que debe responder a las necesidades del individuo y de la so-
cledad, que el educando ha de alcanzar en un determinado nivel de-
estudios, quedando, entonces, dentro del amplic campo que abarca -
el curriculc siendo su elemento mas concreto.

El papel de los planes de estudic entendidos de esta manera-
tlene gran importancia, en la planeacién de una reforma académica,
va que a través de ellos se reflejan y estipulan en forma concreta,
los cambios o variaciones que en el aspecto educativo se han de --
formular.

Pero paralelamente a la importancia que presenta, nos encontra
mos con ciertas contradicciones,con planes de estudio importados--
que estdn fuera de nuestra realidad o generados a vapor, por pre--
giones o necesidades politicas, generalmente sin una fundamenta--
cidn tedrica que los respalde; o de otra manera nos enfrentamos a
las reformas o cambios parciales que se les hacen a los planes de



estudio ya establecidos y que s6lo gquedan remendados o parchados,
saliéndose de la linea que los origind.

El no saber, o de otra manera, el no poder establecer las =--
condiciones, necesidades, realidades y proyectos propios bajo el -
argumento de un plan de estudios, itrae una serie de implicaciones-
soclales, pues mientras los "especialistas" curriculares buscan o-
intentan establecer los mejores elementos que lleven al estudiante
por un camino "adecuado" no dejan de estar comprometidos con el sis
tema, al respecto Pablo Latapi sefiala "las profesiones se integran
necesariamente en la oferta agregada de los blenes de la economia
asi, inexorablemente las carreras universitarias "refuerzan el sis
temal pese a todos los propdsitos en contrario™(11).

Es obvio que Latapf se refiere especialmente a las carreras -
del nivel superior, sin embargo, no es el Gnico nivel que cuenta
con planes de estudio que avalan los principios de nuestro sistema
al respecto Vasconi reconoce que "el caricter abstracto de 1la edu-
cacidn tiene manifestaciones especificas en los distintos grados -
de ella en los egresados de la educacifén bisica la significacidn-
de la escuela es de otorgarles un valor mercantil: el mis bajo de-
todos. La educacidn secundaria ~por otra parte- mis que preparar,-—
elimina" (12).

Es importante reconocer esa validacidn que traen consigo la ma
yorfa de los planes de estudic actuales ya que es precisamente a -
través de ellos que se regula y se ermarcan los caminos a seguir - ’
y los medios a través de los cuales se hade llevar a cabo la educa
cidn trayendo como primera y m3s importante consecuencia, la re-—
produccidn del sistema en que nos encontramos involucrados.

(A1) LATAPI, Pablo. Profesi¢nistas ¢Para qué?PROCESO. Semanario de
Informacién y An&lisis No. 21.26 de marzo de 1977 p.50

(12)VASCONI, T et al La educacidn burguesa. Ed. Nueva Imagen .
México 1984 p. 78 - 79.
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Tan importante es esto como reconocer las funciones caracterig
ticas y.significado especifico de la educacién dados en determinado
contexto histdrico pues de esta manera se verd la relacién estrecha
entre el tipo de educacidn y los planes de estudio para llevarla a
cabo.

Sobre esto Vasconi nos sefiala en su articulo Aportes para una
Teorfa de la Educacifn; "la escuela, por ende los procesos educati
vos, tal como los observamos en la sociedad actual , capitalista,-
lejos de constituir hechos universales , son una creacién histdri
ca de la burguesia en el poder y cumplen funciones especIficas en
que se concreta la funcién general de 1a repréducc:lén de la socie-
dad burguesa y de sus modalidades de explotacidn.

Esas funciones especificas se desarrollan en dos dimensiones
principales la de capacitacién de la mano de obra y desarrollo de
“capacidades" y la de la imposicidn y difuci&n de las formas ideo
16gicas y culturales ‘dominantes". (13)

Y es precisamente hacia estas direcclones que se dirigen —
los planes de estudio actualmente, cabe sefialar la distincidn que
se hace a la escuela como estructura encargada de llevarlos a cabo,
dirigiendo su accién especf{fica segiin las clases y contribuyendo a
la produccién social.

De geguir manteniendo la misma concepcidn en la manera de ela
borar planes de estudio, no podremos lograr ningiin -cambio radical,

bor lo menos en cuanto a educacidn sistematizada se refiere.

Para intentar un cambio en la forma de elaborar y llevar a ca
bo planes de estudio no basta con querer implantar planes extranje

(13)] 1Ibidem. p. 309 - 310
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ros puestos a prueba en medios diferentes al nuestro o el hacer -
grandes "revoluciones educativas" que ni implican m3s que meros --—
cambios burocriticos o denominaciones diferentes, el ¢cambio de un~
plan de estudios requiere "ante tocdo de conciencia critica y sensi
bilidad ante las demandas educativas en determinado terrenc y una-
actitud profesionalmente comprometida con todos aquellos involu--—
crados en la tarea'(14)

Es por eso que se hace conveniente enfocarnos al estudio y -
anfilisis de la forma como se elaboran los planes de estudio, no en
marcindonos inicamente en los pasos a seguir para su formulacidn -
sino en las implicaciones econdmicas, sociales y politicas de una-
forma determinada de elaborarlos, ctorgando una responsabilidad ¥
compromiso para quien lo construye.

Para hacer vilida la construccidn de nuestro objeto de estudio
se hace necesario retomar algunos aspectos importantes marcados -
por autores como Bachelard, Bordieu, Chamboredon y Passeron. Bache
lard acentlia que "la accldn pol&mica de la razbn clentfifica no -~
tendria toda su fuerza si el psicoanilisis del espiritu cientifico
no se continuara en una an32lisis da las condiciones sociales en =
las cuales se producen las obras socioldgicas™ (15). i

Bsbreci_samente el andlisis &2 asas condicicnes las gue m8s -
" preocupan en el asunto de los planes de estudio y no precisamente-—
un cambio de t&rminos o simple reforma sino llegar como sugieren-—
Bordieu, Chamboredon y Passeron "a la necesiad de construir deri_o
minaciones especificas que, aiin compuestas con palabras del vocabu

(12) AGU » Lora Ma. Esther. Algunssconsideraciones sobre la -
implantacidn de un plan de estudios.Trabajo presen—
tado en ENEP=-IZTACALA II Jornada de Aniversario
Marzo 1978.

(15) BACHELARD, Gastdn Le rationalisme appliqué . Ed. PUF. Paris.

1949 p. 75, 77 -80
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lario comin construyan nuevos objetos al establecer nuevas relacig
nes entre los aspectos de las cosas"(16).

Como se ha venido manejando, es de gran importancia, dentro -
del objety cesstudio que nos ocupa, determinar las implicacbiones -
de los planes de estudio, implicacicnes tanto de tipo sccial, eco-
nbéhicc, como politico dentro de un sistema social determinado. Ca-
be aclarar que el término implicaciones se concibe como la influen
cia que eJercen y las situaciones que condicionan y preparan en -—
las &reas mencionadas, estos elementos.

Al poder establecer los conductos y las formas a través de -
los cuales se influye en la sociedad, podremos detectar los indié
dores de su desarrollo e identificar las situaciones que van crean
do para hacer florecer condicianes especificas.

Para poder ubicar de manera mis adecuada estas implicaciones-
se hace conveniente emmarcar primeramente las condiciones en las -
que se manifiesta la teorfa curricular, como rectora de la formula
¢idn de planes de estudio. Dicha teorfa surge en los Estados Unidos
a partir de la segunda guerra mundial, en esta época formula su mar
co conceptual metodoldgico, relacionado con las bases de la tecno-
logfaeducativa (Objetivos conductuales, modelos de instruccifn, -
dominioc se aprendizaje). Teniendo como principales representantes
a Tyler, Saylor, Mager, Popham-baker y Taba, siendo esta Gltima -
la que mis reconocimiento ha tenido hasta nuestros dias en rela—--
cidn a la teorfa curricular.

Hilda Taba fundamenta su teorfa curricular en siete puntos ba
sicos:

{36  BORDIEU, P. et al Fl oficiode soci6logo. Ed. Siglo XXI. Mé-
xico 1983 p. 53 - 54.



— 16 =

1. Diagndstico de necesidades.

2. Formulacidén de objetivos.

3. Seleccidn de contenido.

4. Organizacidon del contenido.

5. Seleccidn de las actividades de aprendizaje.

6. Organizacién de las actividades de aprendizaje.
7. Determinacidn de la evaluacidn y sus medios.

Entre los que se observa un orden 1dgico, gue tiene como finalidad
lograr un aprendizaje en los educandos cada vez mejor y mis adecua
do.

. Cabe sefialar que dentro de los elementos manejados por Taba,-
destacan por su importancia algunos como, el diagndstico de necesi
dades y la formulacidn de objetivos pues a través de ellos es que-
se establecen las bases ¥ las gufas del curriculo. Sin embargo, el-
uso de dichos elementos carecen de bases lo suficientemente £5li--
das para Ser consideradas Optimas en la formulacién del curricula

Para fundamentar esta afirmacidn se hace necesario destacar-
una cita de Taha donde expresa que "el diagndstico es parte esen-
cial en la elaboracidn y la revisidn del curriculo a tono con las-
necesidades de la &poca y de los estudiantes, y para determinar —
cuales son los objetivos mis importantes, el diagndstico debe ser-~
" un elemento constante en el funcionamiento del curriculo y ensefian
za"(17).

Taba reconoce la importancia del diagndstico de necesidades -
desde el momento en que es considerado el primer paso para la ela-
boracién del curriculc y parte esencial de ella, reconoce también-
la importancia de tener en cuenta las necesidaes de la época y de-

(17) TABA, Hilda Op. Cit. p. 305
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los estudiantes, lo que no aclara es quiénes se encargan de reve-
lar dichas necesidades y en base a qué son o no necesidades de es_
tos sectores.

Taba confirma su posicidn al definir al diagndstico come el
proceso de determinacidn de los hechos que deben ser tomados en -
cuenta al adoptar decisiones para el currfculo"(18). Por lo tanto
de los resultados obtenidos del diagnSstico se establecerfn los -
puntos fundamentales que deberfdn ser considerados en la elaboracidn
del curriculo,

Taba establece una delimitacitn del &rea de diagndstico que -
si bien no es miy concreta, si por lo menos establece puntos de --
atencién, al respecto aclara "el tipo de diagnéstico que describi-
mos aqui estd relacionado principalmente con la determinacién de -
las necesidades educacionales de los estudiantes, las condiciones-
del aprendizaje en.el aula y los factores que se afectan a la rea-
lizacidn dptima de los objetivos educacionales" (19). '

Al analizar detenidamente las bases que ofrece Taba sobre el-
diagndstico de necesidades encontramos algunos puntos claves que -
nos llevan a la reflexién.

El primer obsticulo con el que nos encontramos es el propio -
término de diagndstico de necesidades, pues si bien se entiende -
que se busca detectar los factores que requieren una satisfaccidn,
no se entiende quién realiza dicha deteccidn, lo hace el maestro,-
1o hace el funcionario educativo, 1o hace el propio alummo, pues -
debemos considerar que depende de quién lo realice surgirin necesi
dades diferentes, muchas veces contradictorias, acordes con el pun
to de vista de cada uno de los sectores.

18) Ibidem. p. 305.
(19) Tbidem. p. 306
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Ahora bien, si este diagndstico es considerado el cimiento--—
de la elaboracién del curriculo, en que medida es valido dicho -
curriculo si se considera s8lo la satisfaccién de necesidades hacia
un sector y, a quién beneficia en todo caso ese curriculo.

Por otro lado se habla del diagnéstico, principalmente sobre-
1a determinacidn de necesidades educacionales de los estudiantes,-
las condiciones de aprendizaje en el aula y los factores gque afec
tan la realizacidn de los objetivos. Todos ellos engloban una se--
rie de factores importantes que seria necesario destacar, pero por
el momento es de mayor importancia aclarar nuevamente en base a -
qué se realizari dicho diagndstico. ;En base a las necesidades de-
una clase dominante o en base a las necesidades de la clase domina
da?. ; Se tomarin en cuenta los intereses de un sistema donde se-
respetan las decisiones de la clase en el poder o se buscari estar
de acuerdo con los intereses del grupc (mayoritario) que de algin
modo quiere sobresalir. es precisamente esta ambigledad que deja -
en duda Hilda Taba, la que hace desequilibrar sus fundamentos.

Angel Diaz Barriga hace un comentario que engloba las cuestio
nes que aqui se expresan, "debido a la amplitud con la que se plan
tea esta etapa, pemite la Justificacidn de decisiones que en la ma
yorfa de los casos benefician "modelos dominantes" de un ejerci--
cio profesional. De tal manera que en una sociedad dividida en cla
ses, un diagndstico de necésidades se realiza a partir de los inte
reses de la clase dominante, imponiendo sus valores al resto de -
las otras. Asf 1a nocidn de diagndstice de necesidades estf indefi
nida actualmente por los autores que sostienen la teoria curricu--
lar, la cual soslaya un mecanismo de ocultacidn; o sea : hacer como
si se efectuara un diagnéstico, para conocer una realidad , cuando



- 19 -

lo que se intenta es ocultarla y no conocerla'(20).

El fin Gltimo del diagndstico de necesidades de acuerdo a la-
teoria de Taba, es transformar las necesidades detectadas en objeti
vos educacionales, 1la autora expresa al respecto " un programa e-
ducacional, como cualquier actividad, estd dirigido por las espec-
tativas de ciertos resultades. La actividad principal de la educa-
¢idn es cambiar a los individuos en alguna medida: agregar conoci-
miento al que ya poseen, permitirles desempefiarse en habilidades -
que, de otra-manera no podria realizar, desarrollar ciertas com—-——
prensiones, intuiciones y apreciaciocnes. los enunciados de estos -
resultados esperados o deseados se denominan corrientemente metas

u objetivos educacionales"(21).

Aceptando asi, como obJetivos educacionales, en forma concre-
ta, a los enunciados que expresan los resultados, deseados o espe-
rados, que, de conseguirse, lograrin un cambio en el individuo.

Esta concepcién de los objetivos educacionales deja entrever-
una inclinacidn de tipo conductista que delimita en una finalidad-
los logros que ha de conseguir el alumno. Va encajonando al indivi
duo al logro de una meta tan concreta que el aprendizaje se daré-
sl y s6lo si se cumple con ello, las aproximaciones o comparacio--

nes no tendran validez alguna.

Todo esto tiene, claro, una finalidad oculta, como mencionan-
Glazman e Ibarrola " de esta manera mis que un potencial para el
mejor aprendizaje, los objetivos conforman uno de los mecanismos=-
mis poderosos de consolidacifn de un proyecto dominante'(22).

(20)DIAZ Barriga, Angel. Ensayos sobre la problemética curricular.,
Ed. Trillas México 1584 p. 14

(21) TABA. Op. Cit. p. 257

(22) GLAZMAN R. Op. Cit. p. 66




Los objetivos educacionales vienen a ser las gulas mis segu—
ras de un proyecto, pues administrativamente garantizan la consecu
3i6n de las metas deseadas aunque este desec no sea precisamente -
el del alumo que es quien debe conseguirlos.

Ahora bien, cabe sgefialar que los puntos presentados por Taba-
para la elaboracién del curriculo, tienen como caracteristica co—
min un ordenamiento 15gico*, que trae consigo una serie de incon-
veniencias, pues si bien es cierto que el planteamiento de un pro-
yecto cualqufl.era requiere necesariamente de un ordegi, también es -
clerto que en su mismo desarrollo puede modificarse el orden de —
acuerdo a las necesidades del proyecto, esto permite una evolucidn
mis rapida y segura.

Sin embargo, Taba plantea 1la necesidad de considerar cada -
uno de los puntos bropuestos en el orden marcado observando que el
primero es base del segundo y &ste requisito indispensable del ter
cero y asf sucesivamente, de tal manera que un cambioc en cualquie-
ra de los puntos implica necesariamente moc¢ificacidn en todo el -
desarrollo, y en un momento lo invalida, esto aunado a lo tardado-

y complejo que resulta, pues hay que entender la dificultad en la-
reelaboracién de todo el proceso, presenta un gran obstaculo para-
los encargados del desarrollo del curriculo, ya que su misma rapi-
dez va encerrando al proceso de la elaboracidn del curriculo al he
" cho de llenar requisitos o de otra manera cubrir pasos determina--
dos, impidiendo una evolucidn mis abierta.

Por otro lado habria que analizar 1la funcidn que desempefia-
este tipo de elaboracidn de curriculo en la reproduccidn de un mis
mo sistema educativo. Hasta que punto se puede ir 'cambiéndo y en -
que sentido, si quienes diagnostican, seleccionan, organizan y eva

#* Hilda Taba utiliza el término de Jjuicio ordenado.
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luan este proceso son las mismas personas.

Al analizar la propuesta curricular de Taba se puede observar
en gran medida su inclinacidn por hacer del desarrollo curricular-
una simple técnica que nos lleve al seguimiento de pasos metddicos,
lineales y rigidos en su consecusidn. (23)

Mientras Taba basa su teoria principalmente en el diagndstico
de necesidades (fundamento también de los planes de estudio), Ro—-
bert Mayer y Popham Baker destacan la formulacidén de cobjetivos de-
aprendizaje o conductuales como rectores de los planes de estudio,
posicidn a la que se unen Glazman e Ibarrola en uno de sus estu——-
dios.

La posicidn de Taba, en relacidn con los preceptos manéjadOS—
por Glazman e Ibarrola marcan la lfnea que han de seguir general-
mente, en la actualidad los planes de estudio en México, y que se~
han establecido ya.como requisitos indispensables dentro de las -
instituciones educativas, como sefiala Dfaz Barriga. '

Pero a esta afirmacidén Diaz Barriga comenta: "estos requisi--
tos operan en la mayorfa de los casos como encubridores ideoldgi-—
cos en la ausencia de ciertos andlisis politico-econdmicos, en re
lacién tanto al establecimiento de determinadas carreras como en -
la estructuracién de un plan de estudios y la exclusidn a la vez,-
del estudio del problema, la organizacidn académico administrativa
de una institucidn y sus referencias curriculares. (24)

(23} MAs adelante se pretende dar un anflisis mis detallado de la-—
visidn técnica de esta autora aplicada en los planes de estu-
dio actuales.

(24) DIAZ Barriga, Angel. Alcances y limitaciones de la metodolo-

. ia para elaborar planes de estudio. Revista de Educa——

- ¢ion Superior No. 10 Mexico. p. 26.




Especificamente el planteamiento de un plan de estudios impli
ca una doble finalidad. Por un- lado, se encuentra relacionadc con -
la reproduccidn de la ideologia dominante una finalidad por demas
implicita y otra explicita, representada por los objetivos conduc-
tuales que muestran de una manera mis clara lo que supuestamente -
pretenden con dicho plan.

Esto nos lleva a considerar que la accidn del plan de estudios
deberfa de analizarse desde una perspectiva miis amplia que la de la
simple escuela, ya que, como mencicna Margarita Panza "detrés de -
cada uno de esos planes hay una posicidn politica qn_ie determina en
gran medlida las finalidades, los contenidos y las formas de instru-
mentacifn de los mismos que se pretende aplicar en la escuela"(25)

De este modo y considerando que la elaboracidn de planes de -
estudio se inserta en el desarrollo curricular ¥y que éste a su vez
se ve Influenciado por las condiciones del desarrollo socicecondmi
co, cientifico y tecnoldgico de nuestro pais, surge la necesidad-
ahora, de enmarcar las condiciones mismas del sistema en que nos =
desenvolvemos y para el cual van ir dirigidos los planes de estu--
dic.

Para poder realizar una anilisis losuficientemente valido, he
mos recurrido a tres importantes teorias, la teoria sociopolftica-
de la educacidn, la teoria de segmentacidn en el mercado de traba-
Jo y la teoria de la reproduccidn, en ellas se buscan los elemen--
tos necesarios para fundamentar este trabajo con bases firmes. ’

(25) PANZA, Margarita. Programa de toeria educativa y sistemati-
zacién de la ensefianza. Instituto Politécnico Nacio--
nal. Cursos de Especializacidn 1984-1985.
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Haciendo referencia a la teorfa sociopolitica de la educacidn
se estableceran en primer término la relacidn entre educacién y sis
tema productivo.

Esta teoria plantea como una de sus mis sobresalientes pro--
puestas que "la desigualdad educativa no es causa de una desigual-
dad econdmica”(26); es decir, que el nivel educativo que posea una
persona no garantiza su ingreso econdmico, sino mids bien, determi-
na el grado de probablidades que tiene de acceso a determinadas -
ocupaciones.

Es en todo caso las relaciones sociales de produccidn dominan
te en la scciedad quienes determinan las diferencias salariales, -
las condiciones de trabajo y las condiciones educativas necesarias
para los diversos niveles y tareas.

Vistos desde esta perspectiva, los planes de estudio, tenw--
drian como finalidad marcar las pautas para encaminar la fuerza de
trabajo hacia las tareas que requiera la sociedad.

Los planes de estudio obtienen de este modo un plan directivo
y rector, utilizados institucionalmente y de manera bien organiza-
da para satisfacer las demandas de los diferentes segmentos ocupa
cionales, marcados dentro del sistema productivo (teoria de la seg
mentacién en el mercado de trabajo).

Al respecto, Victor Manuel Gbmez, sefiala: "la educacidn for--
mal de la fuerza laboral desempefia cada vez mis un papel institu--
cional, es decir, sirve de criterios de seleccidn de los candidatos
para los diversos segmentos de la estructura ocupacional primordial

(26) GOMEZ, Victor Maruel. DOCUMENTO BASE. Congreso Nacional de-
Investigacién Educativa Vol. 1 México 1981 p. 55
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mente en funcidn de las caracteristicas actitudinales y de conduc-

ta requeridos por el papel de cada segmento en la Jjerarquia ocupa-
clonal®(27).

El hecho de que el mercado de trabajo se encuentre dividido -
en varios mercados desiguales y segmentados entre si distinguiéndo
se principalmente tres niveles: el intelectual, el té&cnico-adminis
trativo y el marmal, implica necesariamente la diferencia de condi

ciones salariales, de trabajo, prestaciones soclales y requisitos-
educativos.

En el aspecto de requisitos educativos, intervienen directa—-
mente los planes de estudio operativizados institucionalmente, ya-
que en base a sus propdsitos, "fabricaran" un determinado tipo de-
hombre que debido a sus caracteristicas se verd definido en alguno
de estos niveles impidiendo en gran medida la movilidad social de
la que tanto habla la teorfa estructural- funcionalista.(28)

Podemos reconocer, que es el sistema productivo y social quien
marca el significado y la necesidad de un tipo de educacidn que le
sirva como sustento, y no es la educacién quien determina el tipo
de sociedad, la educacidn en todo caso es quien valida ese sistema
y colabora fuertemente en su reproduccidn.

(27) Ibidem. p. 56

(28) Magdalena Salamdn hace una compilacidnwcoment.ario de notas -
acerca de la teoria estructural-funcionalista pero otorga el-
crédito a P.A. Sorokin {Social Movility, Nueva York 1927) de-
haber sido el primero en manejar el concepto de movilidad so-
cial. Mis tarde en estudios de otros tebricos impulsores de -
esta corriente se continla manejando este témino haciéndolo -
factor de gran importancia de esta teoria.
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Viene al caso relacionar lo postulado por 1la tecria sociopo-
lftica,' brevemente mejada con anterioridad, con los principios-
basicos de la teoria de la reproduccién fundamentada principal—-
mente por Althusser.

Se parte de que la educacién es un elemento de una formacidn
social histSricamente determinada (como se habia sefialado con an-
terioridad), vy se "wisualiza como una estructura dindmica y como-
-una instancia de subsuncidn dentro de otra estructura mis basta -
que la incluye y explica su desarrollo. El estudio de la educa-—-
cidn se inserta en el anilisis de las clases sociales y en el pa-
pel de dominacidn econbmica, polftica, cultural e ideolSgica de -
la clase dominante. La escuela es segiin esta corriente de inter—
pretacidn, un espacio ideoldgico cuya funcidn es, propiciar la re
produccidn de las relaciones de produccidén existentes"(29) utili-
zando como medios indispensables para esta finalidad, la creacidén
de planes de estudio que respondan a sus intereses.

Esta corriente tedrica, se rige por un sentido de totalidad-
y supone que la comprensidn y explicacién de cualquier fendmeno,-
ati‘gediversos tipos de enfoque, inseparables entre si y complemen
tarios.

Kosik sefiala que: "la concepcidn dialéctica de la totalidad-
no sdlo significa que las partes se hayan en interaccidn y cone—-
x16n interna con el todo, sino tambi&n que el todo no puede ser -
petrificado en una abstraccidn situada por encima de las partes,-
ya que el todo se crea a si mismo en la interaccidén de éstos"(30)

(29) SALAMON/ Op. Cit. p. 4

(30) KOSIK, Karel. Diflectica de lo gconcreto.Ed.Grijalbo.
México. 1983 p. 63
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Es por eso que se hace &nfasis especial del papel de la edu-
cacién dentro de una estructura social como parte y complemento -
de ella, sin dejarla en un lugar aislado y sin limitar su accién-
hacia otros campos.

Se- hace necesario plantear de manera general los principios-
manejados por Althusser sobre la reproduccidn.

Althusser parte de una primicia "toda formacidn social depen
de de un modo de produccidn dominante, podemos decir que el proce
so de produccidn emplea las fuerzas productivas existentes en y -
bajo relaciones de producidn definidas" (31).

Esto implica la necesidad de reproducir las condiciones de -
produccidn para continuar con dicha dominacidn.

Al hablar de condiciones de produccitn nos referimos a las -
fuerzas productivas (que a su vez consideran a los medios de pro-~
duccién y fuerza de trabajo) y a las relaciones de produccién -
existentes.

La fuerza de trabajo y su reproduccién son factores de gran-
importancia dentro del aspecto general de la reproduccidn del sis
tema. Althusser hace un seflalamiento importante al respecto; acla
ra, que " la reproduccidén de la fuerza de traba:jo se opera en lo-
esencial fuera de la empresa".(32)

Asi se entiende que no es en la empresa donde se realiza y-
culmina dicha reproduccién, pero sin embargo de ahl es de donde ~
parte, yva que es ella quien maneja los elementos fequeridos para=
ello. Esos elementos de los que se hace mencidn son el salario y-
la calificacidn.

T37) ALTHUSSER, L. Ideologia y aparatos ideoldgicos del estado.

Ed. Quinto Sol . México. 1985 p. 8
(32) Ibidem. p. 11




Por una parte, el salario representa, segin el propio Al-
thusser '"la parte del valor producido por el gasto de la fuerza -
de trabajo necesario para su reproduccidn" (33) es dacir, ese ele
mento concreto obtenido a cambio de la prestacién de la fuerza de
trabajo de un empleado u obrero es el requerido para satisfacer -
sus necesidades mis indispensables, alimento, vivienda, s véstido,
educacidn, que le permitan de algin modo recobrar la fuerza de —-
trabajo ofrecida.

Sale a relucir en este primer momento el aspecto educacidn -
como un factor que tambiefi se satisface a través del salario, Este
es indispensable para "criar y educar a los nifios en que el pro-
letariado se reproduce como fuerza de trabajo"(34).

Por otra parte, no basta finicamente asegurar las condiciones
materiales indispensables de la fuerza de trabajo para su repro--
duceidn, sino que dicha fuerza requiere de cierta competenéia o -
aptitud en el sistema de produccidn.

Althusser sefiala al respecto, "el desarrollo de las fuerzas
productivas y el tipo de unidad historicamente constitutivo de --
esag fuerzas productivas en un momento dado deterpdnan que la fuer
za de trabajo debe ser (diversamente) calificada y por lo tanto-
reproducida como tal. Diversamente, o sea segin las exigencias de
la divisidn social-t&cnica del trabajo, en sus diversos "puestos"
y "empleos".(35)

En este punto vuelve a surgir la importancia del sistema edu
cativo (capitalista) ya que es por medio de €l y de otras instan-
cias e instituciones, que se lograri la reproduccibn de la califi
cacidn de la fuerza de trabajo. i
(337 1Ibidem. p. 11 - 12

(34) Ibidem.p. 12
(35) Ibidem p. 13



- 28 -

La immortancia no radica Gnicamente en la finalidad de --
la reproduccidn de la calificacidn de la fuerza de trabajo sino
"al mismo tiempo, la reproduccidn de su sumisidn a las reglas del
orden establecido, es decir una reproduccidn de su sumisifn a la-
ideoclogia dominante por parte de los obreros y una reproduccién -
de la capacidad de buen manejo de la ideologia dominante por par-
te de los agentes de la explotacidn y la represién, a fin de que-
aseguren también "por la palabra" el predominio de la clase domi-
nante™ (36) .

La escuela con ayuda de otras Instituciones como la iglesia,
el ejército, y la misma familia favorecen al aprendizaje de esas
reglas.

El sometimiento y obediencia a una ideologfa dominante pudie
ra ser un tercer elemento impulsor de la reproduccidn de la fuer-
za de trabajo.

El mismo Althusser destaca esta actividad de la educacién al
considerarla como uno de los mAs importantes aparatos ideoldgicos
del Estado. Antes de entrar misafondo a analizar la funcién es
pecifica que desempefia la educacidn como dicho aparato, se hace -
necesario mencionar lo que se entiende por aparato 1deoldgico del
Estado.

Althusser reconoce dos tipos de aparatos del Estado; el apa-
rato represivo del Estado, que funciona a través de la violencia-’
y; los aparatos ideoldgicos del Estado que "son realidades que -
se presentan al observador inmediatamente bajo la forma de insti-
tuciones distintas y especializadas"(37) y que funcionan mediante

1356) Ibidem. p. 14
(37) Ibidem. p. 28



la ideologia.

Ninguno de estos dos tipos de aparatos actia lnica y exclusi
vamente mediante esos elementos, asi observamos que si bien el -—-
aparato represivo del Estado furiciona predominantemente con la re
presidn, utiliza en segundo té&rmino la ideologia.

Cen los aparatos ideolégicos del Estado suele suceder lo mis
mo, aunque funciona a través de la ideologfa como forma predominan
te, utilizan.en forma secundaria la represidn, aunque esta repre-
sidn sea muy disinulada y atenuada, y no llegue srser necesaria--

mente fisica.

Una vez que se ha delimitado la concepcién de aparato ideold
gico del Estado, debe entenderse que es precisamente este tipo de
aparatos del Estado 21 que pertenece la educacifn, ya que utiliza
como instrumento principal de dominacidn a la ideologia.

Para Althusser "el aparato ideoldgico del Estado gue ha sido
colocado en posicidn dominante en las formaciones capitalistas ma
duras, como resultado de una violenta lucha de clase politica e -
idaologica " contra el antiguo aparato ideoldgico de Estado dominan
te, es el aparato ideoldgico escolar" (38)

Esta importancia radica en el privilegio que tlene la escue-
la de tener a su cargo a los nifios de todas las clases sociales-
desde el Jardin de nifios donde se les inculca 'habilidades recu--
biertas de ideologfia dominante (el idioma. el cflculc, la historia
natural, las ciencias, la literatura) o, mis directamente, la -~
ideologia dominante en estado puro (moral, instruccién clvica, £i

1oso£!a)" (39).

(38) -Ibidem. p. 40
(39) Ibidem. p. 43



Estamos de acuerdo en que muchas actitudes se obtienen del -
medio social en que se desenvuelven perc ningin aparato ideoldgi-
co llamese iglesia, ejército, libros, etc. dispone "durante tantos
afios de la audiencia obligatoria (y por si fuera poco, gratuita)-
5 a 6 dfas, a razén de 8 horas diarias, de formacidn capitalista'(40)

No puede haber entonces mejor medio a través del cual se pue
da transmitir con mayor facilidad y "libertad" los requerimientos
de una ideologfa dominante que sirva de base a la propia reproduc
cidn de las relaciones de produccidn.

Agregando a esto que la escuela tiene una estructura curricu
lar guia que contempla los elementos adecuados para la introyeccin
ideoldgica manejada por el grupo dominante.

"Naturalmente -aclara Althusser- los mecanismos que producen
este resultado vital para el régimen capitalista, estin recubier-
tos y disimulados por una ideclogia de la escuela universalmente-
reinante, pues &sta es una de las formas esenciales de la ideolo-
gia burguesa dominante: una ideologfa que representa a la escuela
como un medio neutro, desprovisto de ideologia. (puesto que es —
laico...) en el gque maestros respetucsos de la "conciencia" y la-
"1ibertad" de los nifios que les son confiados (con toda confianza)
por sus "padres" (que también son libres, es decir propietarios -
de sus hijos), los encaminan hacia la libertad, la moralidad y la
responsabilidad de adultos mediante su propio ejemplo. los conoci
mientos, la literatura y sus virtudes "liberadoras" (41). '

Bordieu y Passeron sefialan tambiefi a la escuela no sb6lo como

el lugar privilegiado de la reproduccidn cultural, sino también -

(40) Ibidem. p. 45
(41) Ibidem. p. 45
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como la instancia donde prevalece la violencia simbdlica (no fisi
ca) a través de la accidn educativa: "la accién pedagbdgica es ob-
Jetivamente una viclencia simbdlica en cuantc impone a través de
un poder arbitrario, una arbitrariedad cultural"(42).

Asi tenemos que los miembros acogidos en un momento dado por -
la escuela, desembocan posteriormente en la producéldn y por lo -
tanto, segln las exigencias y demandas de la calificacidn labo--
ral, se insertan en un nivel determinado de la estructura econd
mica y cultural de la sociedad. Podrian seleccionarse entonces -
en los niveles que la teorla de la segmentacidn marca como el ni
vel intelectual, el técnico-administrativo y el manual.

Aqui mismo aparece aunque de manera implicita la accién de-
los planes de estudio como directrices de la educacidn y justifi
cadores de las "necesidades" del pais.

" Aunque se maneja y se hace explicita la "neutralidad” de la
escuela y su affin por respetar la conciencia y libertad del indi
viduo en forma encubierta e implicita se impone e introyecta el-
tipo de ideologiz burguesa dominante, dejando a un lado su con--
cepto de "neutralidad, "libertad" y "conciencia".

Desde el punto de vista de la reproduccidn y en relacién a-
la teorfia sociopolftica de la educacidn vinculada con la segmen-
tacidn en el mercado de trabajo puede considerarse a los planes
de estudio, dentro del &mbito social, como el instrumento reque-
rido por la clase dominante para justificarse y mantenerse en el
poder a través de su aplicacién en el &mbito educativo, de ‘tal-
forma que ayude a la reproduccifn del sistema y que de esa mane-

(42) BORDIEU, P. y PASSERON, C. La Reproduccidn. Barcelona ,
Ed. Cafda. 1977. p. 27 {Citado en SALAMON,

Op. Cit. p. 22 = 23).
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ra forme los cuadros de trabajadores necesarios en cada uno de -
los niveles marcados por la divisidn del trabajo como una forma-
de controlar y satisfacer sus propios intereses.

En relacidn a este problema podemos observar claramente la-
posicidn de la teoria curticular actual que se muestra como un -
reflejo de la "totalidad" educativa y como la forjadora de instru
mentos representativos de la politica educativa adaptindola la ma
yorfa de las veces como la panacea educativa.

Glazman y Figuerca sefialan al respecto que "ningiin desarro-
1lo curricular debe prescindir de una reflexidn seria sobre la -
relacidn educacidn-sociedad manifestada en la fundamentacidn ——-
. ideolbgica del plan de estudios: las limitaciones establecidas a
ciertas. propuestas educativas; las relaclones de la educacién y
el proceso productivo, etc"(43).

Y Marcer expresa algo muy importante dentro del &rea curri-
cular a nivel universitario, que tiene especial intérés ya que-
es al estudio de planes de nivel superior al que nos avocaremos,
pues en cierta forma son los que dan resultados mis objetivos pa
ra poder analizary este autor sefiala "avanzar en disefico curricu-
lar cuando no se tiene en claro la propuesta. de funcionamiento-
que B universidad se formula dentro de la sociedad es grave, -
por que de dicha propuesta emana el tipo de ciencia y el tipo -—-
de profesional que se pretende formar y su existencia crea un -
campe propicio para la repeticidn de modelos preexistentes de es”
tructuracién del contenido" (44).

(43) GLAZMAN Y FIGUEROA. DOCUMENTO BASE/ Vol. 1 Congreso Naclo-
nal de Investigacidn Educativa México. 1981. p. 377
(44) TIbidem. p. 377
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De aqui se desprende el interés que se ha tenido por acla—-
rar el concepto ¥ la posicidn del curriculo, como elemento base-
de los planes de estudio y la situcacidn que guardan dichos pla-
nes como instrumento ideologizante de una clase minoritaria en el
poder que busca formar los cuadros de profesionales que convengan
a sus intereses, teniendo como meta principal la justificacién y
reproduccidn del mismo sistema.

Cabe mencionar que actualmente en el seno de la Universidad-
Nacional Autdnoma de M&xico, importante institucién de estudios -
superiores en muestro pais, se han venido manifestando cambios, -
originados del diagndstico presentado por el actual Rector y den-
tro de sus observaciones no han pasado desapercibidos los Planes-
de Estudio como elementos importantes en el buen desarrollo educa

tivo.

B Dichas observancias permiten reconocer la concepcidn de la —
universidad actual y las caracteristicas necesarias de los elemen
tos que de ella intentan emanar.

Ah{ se hace especial énfasis en que dichos cambios responden
a las necesidades sociales.

Con todos estos elementos como fundamento se busca realizar—
un andlisis y crftica a los elementos bisicos utilizados en el de
sarrollo del currfculo en nuestro pais revisar las propuestas de-
planes de estudio manejados por instituciones superiores, su ori-
gen vy su finalidad. Y por Gltimo detectar las irnplicacioﬁes socia
les de dichos planes. -



CAPTTULO IT

METODOLOGIA

Desde el momento mismo en que nos planteamos un problema -
(las implicaciones sociales de los planes de estudio de nivel su
perior en M8xico) surgid la necesidad de indagar la mejor forma
de darle solucidn, para estoc se hizo necesario establecer desde-
el principlo, elementos que fueran enfocando el camino que se ha
bria de seguir, que fueran sentando las bases como gufa para lle
gar al conocimiento.

Se buscaba con esto establecer una orientacién epistemol&-
glca que fuera delineando el desarrolloc de la investigaclon.

Uno de estos elementos es precisamente el concepto que se -
tiene de investigacidn pues en base a &l se comprenderdn propues
tas posteriores,

La investigacidn es considerada un'"procedimiento reflexivo,
sistemi3tico , controlado y critico que permite confrontar o des-
cubrir nuevos datos o hechos, relaciones o leyes,.en un campo es
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pecifico del conocimiento humano" (1)

Este procedimiento al ser aplicado a diferentescampos del co
nocimiento adopta caracteristicas particulares en cada caso, hunca
serd el mismo en los diferentes problemas que se presentan afin -
cuando estén dentro de la misma &rea.

La investigacidn como elemento tiene un objetivo esencial -
"el conocimiento de una realidad concreta, la cual existe indepen
dientemente de nuestra conciencia y de 1a cual nuestro pensamien-
to trata de apropiarse como su obJeto"(2).

La investigacidn es considerada como un proceso en la blis-—
queda de esa realidad. Como Limoeiro lo menciona, esa realidad --
existe, alin cuando no la hagamos conciente y se presenta interre-
. lacionada con una serie de elementos gque la ocultan, o la disfra-
zan, con este trabajo de investigacidn se buscd aclarar nuestra -
propia realidad.

Boudon destaca la importancia de este proceso reflexivo en =
la investipgacidn sefialando "no solamente la clarificacién, sinc -
incluso la simple identificacién de una situacién confusa puede -
tener influencia considerable en el plano epistemolégico: sin con
clencia, no hay ciencia"(3).

l ) GO., Enrique. Problemas metodolSgicos cle la sociologia
cont rénea. No. 18 U. A. M. p. 0
(2) LIMOEIRC Tardoso, Mirlam. La construccién de conocimientos
: "Cuestiones de teorfa y método". Mexico Ed. Era.
1977. p. M

(3) BOUDON, Raymond. La crisis de la sociologfa. Ed. Laia. Barce
lona 1974. "p. 45 -44. (citado en LUENGO. Op. Cit.

p. 13.
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El tipo de investigacidn que utilizamos en este trabajo es-
ti basado especificamente sobre "el circulo concreto-abstracto-
concreto'(4). Y cabe sefialar el caricter dialéctico de la inves--
tigacidn de este tipo: "la dialéctica no concibe al universo como
una coleccidn de cosas finitas y acabadas, sino como el conjunto-
total de los procesos objetivos en desarrollo. En el universo, —
los elementos aparentemente estables y los conceptos elaborados -
por el conoclmiento para representarlos se transforman sin cesar,
pasando por un cambio ininterrumpido de devenir y de desaparicidn.
Y entonces como reflejo de este procesc universal y como parte in
tegrante de &1, la 1l&gica dialdctica se caracteriza por ser un de
senvolvimiento contiInuo de lo desconocido a lo conocido, de lo —-
elemental a lo complejo, de lo inferior a lo superior, a través -
de saltos bruscos, de lucha constante entre contradicciones y uni
ficacidn de opuestos"(5).

Ahora bien, se destaca que la 1dgica dialéctica "exige siem-
pre el progreso; para conocer realmente al objeto, es necesario -
estudiarlo y comprenderlo en todos sus aspectos y en todas sus co
nexiones, exige considerar al objeto en su propio desenvolvimiento
en su movimiento autdnomo, en sus modificaciones, la determina~——
cidn completa del objeto debe englobarse a la prictica humana, -
tanto como criterio de certeza, como para determinar experimental
mente la relacidn entre el objeto y las necesidades humanas, esta
15gica ensefla que no existe ninguna verdad abstracta, ya que la -
verdad siempre es concreta® (6).

(4d) Que por otro lado no determinan una forma concreta de operar
la investigacidn, es Luengo quien, con base en criticas reali_
zadas sobre los principios marxistas, establece esquemitica~-"
mente su metodologla.

(5) DE GORTARI, Eli. Introduccién a la 15gica dialéctica. F.C.E.
UNAM, MExico 1974. p. 29-32 Citado ado en Metodologia
de las Clencias Sociales. Comp. ABRUCH Linder. -
UNAM ENEP ACATLAN 1983 p. 21)

(6) LEFEBVRE, Henri. Le matérialisme dilectique. Paris. 1947.

Citado en DE GORTARI,Eli . Op. Cit.



Para poder hacer nuestra esa realidad que mencionamos ante-
riormente, no fue suficiente con desearlo, se recurrid a una me-
todologia, entendiendo como tal "al conjunto de principios gene-
rales que sustentan las bases de una teorizacién en torno a los-
métodos que pueden ser aplicados en una investigacién"(7).

Se habla de una metodologia especifica y acorde con el obje-
to de estudio que nos ocupa. Al respecto Bordieu, Chamboredon y -
Passeron, sefialan "un objeto de investigacidn por mas parcial y -
parcelario que sea, no puede ser definido o construido sino en --
funicidon de una problemitica tedrica que permita someter a un sis-
temitico examen todos los aspectos de la realidad puestos en rela
cién por los problemas que le son planteados"(8). En esta interre
lacidn se ver&n involucrados los elementos tebricos que de alguna

manera daran cuenta de la realidad.

El papel de la metodologia dentro del desarrollo de esta in-
vestigacidn es de éran importancia pues viene a formar la columa
vertebral del proceso, es en ella donde se han delineado los mo--
mentos directrices de dicho proceso.

Antes de hablar de cada uno de estos momentos cabria sefialar
que la investigacidn no puede ser conslderada como wna unidad ho-
mogénea donde se ' estipulan clertos pasos o reglas para todos los
casocs ya que "la investigacidn es miltiple y diversa; se hace de
muchas formas y por todos lados, es creatividad e inventiva den--
tro de una vigilancia epistemolSgica’(9).

cién docu~

(7). TACERES, Laura. Técnicas actuales de la investi
mental. Trillas UNAM . M&xico. 1985 p.

(8) BORDIEU, P. Op. Cit. p. 54
(9) LUENGO. E. Op. Cit. p. 38
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No se trata con esto, como aclara Luengo, " de caer en un-
relativismo cientifico, donde cada investigador plantee su pro--
blema de investigacidn y seleccione el procedimiento que mejor -
le plazca o satisfaga. Simplemente afirmamos que hay procedimien-
tos més adecuados para la aprehensitn de ciertos obsticulos"(10).

Volviendo a la metodologia de nuestra investigacidn en parti
cular, se procederi a enunciar los momentos como se fueron dando
y elaborando.

En un primer momento se presentd un obsticulo diffcil de -
aclarar pero de gran importancia para el correcto entendimiento -
de un anilisis posterior.

El obsticulo del que se habla se refiere al manejo indistin-
to que se hace de currfculo y plan de estudios, como términos se-
mejantes, error en el que muchos autores caen, sin fundamentar su
posicién. La tarea de destruir este obstficulo no fue facil, para-
ello se recurrid® a un analisis de contenido "con el que se busca-
reconstruir o analizar a través de cierto conjunto de categorias-
interpretativas, los materiales producidos, se basarid en una teo-
rfa que tenga la finalidad de explicar y reconstruir el material”
(11). Al término de este anilisls se deJjd aclarado el significa-
do de cada uno de estos términos. (Ver pag. 9 y 11 del Marco Ted-
rico).

Una vez redefinido el objeto deestudio en base al anilisis-
planteado se buscd en un segundo momento, fundamentarlo en un mar
co tedrico donde se hicieron explicitas las teorfas que lo susten
tan. :

(10) Ibidem. p. 38

(11) CICOUREL, Aaron. El1 mStodo y la medida en sociologia. Ed.
Nacional. Madrid 1582 p. 191
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Para este caso en especial se hablé de las teorfas Sociopolf-
tica de la educacidén como eje de nuestra posicidn, de la teoria de
la segmentacidn en el mercado de trabajo y de la teorfa de la re--
produccién como teorfas de apoyo y de la teoria curricular como --
punto de comparacidn (12), en este momento de teorizacidn, se bus-
co dar cuenta de la posicidn que guardan los planes de estudio den
tro de la problematica social vista desde la perspectiva de la to-
talidad (13) y no como elemento ailslado que afecta s6lo en un mo--
mento y espacio definido. )

Nuevamente se observd en este proceder un anilisis de conteni
do en el que se aprecid como principal problema " el emplear una -
teorfia que sea lo bastante precisa para capacitar al investigador
a determinar de antemano qué buscari en cierto conjunto de mate--
riales" (14),

Posteriormente a la visualizacidn y Justificacidén tebrica de nues-
tro objeto de estudio, se buescé una reelaboracifén que nos permi--
tid "no el descubrir, sino el rectificar conocimientos previos'(15)
¥ de esta manera fortalecer muestro objeto clentificamente.

(12) Consultar el capltulo anterior sobre Marco Tedrilco.

(13) "La concepcidn dial&ctica de la totalidad no s6lo significa
que las partes se hayan en interaccifn y conexifn con el - .
todo, sino también que el todo no puede ser petrificado en
una abstraccidn situada por encima de las partes, ya que -
el todo se crea asf mismo en la interaccidn de &stos"KOSIK,
Karel. Op. Cit. p. 63 )

(14) CICOUREL, Aaron. Op. Cit. p.153.
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Esta accldn fue dirigida a establecer un vinculo entre la -
teorfa y los elementos del problema de tal forma que surgen a par
tir de esto, relaciones tales como:

-~ Curriculo y Plan de Estudios.
(Cap. I p. 10 ¥ 11)

- Planes de estudio e implicaciones sociales.
(Cap. I p. 13, 14, 15)

- Educacidn y Sistewma Productivo.
(Cap. I p. 12, 13, 23, 3, 32)

- Planes de Estudioc y Segmentacidn del Mercado de Tra-
bajo.
(Cap. I p. 23, 24, 31, 32) -

~ Planes de Estudio y Reproduccidn.
(Cap. I p. 12, 13, 20, 22, 24)

- Planes de Estudio y Teorfa Curricular.
(Cap. I. p. 15, 16, 20)

Consideradas como categorias partiendo del punto de vista de
Luengo quien acepta como tales a 1la precisidn de los elementos -
que componen esos conceptos, es decir: se "tiene que precisar los
aspectos tipicos de esencia y el fenSmeno de la realidad que se ~-
desea 1investigar" (16).

(16) LUENGO, E. Op. Cit. p. 138
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De esta manera la funcidn concreta de las categorias seria -
el delimitar el dominio que abarca o el enfoque gue se le da a -~
una relacién conceptual en una determinada investigacién. Por es
to es necesaric aclarar que " las categorias se refieren a una si
tuacidn concreta, Jjamiés son eternas ni abstractas, ni utilizadas-
siempre en los mismos conceptos. Por el contrario, en las catego
rias se vuelve a encontrar la relacién dialéctica entre lo abs--
tracto (los conceptos tedricos) y lo concreto (la realidad histd-
rica)" (17).

El fincar las bases de nuestra investigacidn de esta forma
permitid, por un lado, darle la validez necesaria en un procedi--
miento cientifico y por otro, establecer las relaciones concep--
tuales, claras conectadas con los elementos tedricos.

Con estos elementos que son parte del proceso de operaciona-
lizacidn se formuld en este tercer momento, el esquema conceptual
(18) necesario para impulsar y fundamentar esta investigacién.

En esta parte, como se podrd observar, se realizd una vincu-
lacidn entre los elementos metodolégicos utilizados y el objeto -
de estudic que nos ocupa, aunque se menclonaron en forma muy so-
mera y las categorfas formuladas,plies de otra manera se tendria -
que repetir la informacifn manejada con anterioridad en el aparta
do de Marco Tebrico.

{(17) 1bidem. p. 139

(18} "Es construfdo a partir de términos generales, definiciones
© supuestos de la teoria o de una porcidn de ella" PADUA,-
Jorge. Técnicas de Investigacifn Aplicadas a las Ciencias-~
Sociales. Mexico. F.C.E. =El Colegio de xico. 1979. p. 28
%6 (Citado en ABRUCH, Linder. Op., Cit. p. 65)
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Ahora b:len,- considerando que "La investigaciéfn cientifica -
tiene como sus objetivos tefricos mAs generales dar respuestas in
teligibles, confiables y vialidas, a preguntas especificas o pro--
blemas de investigacidn®"(19). Conformarian un cuarto momento la
delimitacidn de las incdgnitas presentadas alrededor de nuestro -
objeto de estudio.

Como una forma de responder a estas incégnitas se estimd la-
necesidad de precisar los objetivos que se persiguieron con este-
trabajo, considerando que ellos seri&n los puntos de referencia en
el desarrollo de una investigacién y a cuyo logro se dirigieron -
todos los esfuerzos.,

Asf, se manifiestan como principales objetivos:

= Analizar las propuestas de planes de estudios maneja-
dos por instituciones superiores, de rmuestro pais, su
origen y finalidades, destacando sus bases tedricas y
técnicas.

= Identificar los elementos legales que rigen el disefio
de planes de estudio, haciendo énfasis, en sus limi——
taptes.

- Detectar las implicaciones de dichos planes con bagse-

en una elaboracidn tebrica fundamentada en el desarro
" 110 y evolucidn social.

Tomando en cuenta los elementos que la ldgica dial&ctica des

(19) PADUA, Jorge. Op. Cit. P, 65
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taca como pautas relevantes en el método de la investigacidn y -
considerando la necesidad que vislumbra Luengo de la falta de me
todologia concreta para llevarla a cabo, se hizo necesarioc con--
cluir con el proceso de operacionalizacidn iniciado con las cate-
gorias, con la determinacién de indicadores, reconocidos como re-
ferentes empiricos que es la fase mis concreta de operacionaliza-
cién, considerando que para la eleccidn de dichos indicadores se-
utilizaron criterios tedricos.

Esto no implica la accidn terminal de este trabajo, sino un-
elemento mas de ayuda en &l.

Se hace necesario destacar un comentario importante que rea-
liza Luengo con respecto a los indicadores, "el uso de los indica
dores no necesariamente remite & una cristalizacién de la realidad,
pues si se quieren analizar los procesos es necesario utilizar -
varios indicadores que sefialen el desenvolvimiento y las partes -
que constituyen el fenfmeno que interesa lnvestigar" {20).

Sobre el uso de indicadores dentro de este tipo de investiga
cidén se han planteado muchas dudas, sin embargo Luengo hace una -
oporfuna'aclaracién "el proceso de operacionalizacifén no tiene -
por que rechazar las delimitaciones sucesivas, la constante revi
sidn y redefinicién de los conceptos e indicadores que miren tal-
concepto"(21). Es este precisamente el punto contrario a la cris .
talizacidn y estaticismo que critica Marx con respecto a la opera
cionalizacidn, tomando en cuenta ademis que, "los conceptos y --
sus indicadores correspondientes, pueden y deben ser modificados,
o cambiados del todo, por la misma dinfimica histérica y socldl de

(20) LUENGO, E. Op. Cit. p. 134
(21) Ibidem. p. 135
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los fenfmenos que las ciencias soclales estudian"(22).

Ia especificaclén de estos indicadores permitid establecer--
puntos .de encuentro en el analisis necesario para alcanzar los -
cbJjetivos propuestos.

Ellos facilitaron volver a la explicacidn de lo concreto, par
tierdo de la explicacién de la realidad.

Estos indicadores afloraron a partir del anilisis elaborado sobre
las propuestas de los planes de estudio de educacifn superior y -
sobre las basses legales de su diserio.

Ellos, al igual que las categorfas s6lo son mencicnados en -
base a un término general ya que en los capftulos ITI y IV se ma
nejan de manera mis amplia su relacidn con el obJeto de estudio.

- Funciones de la planeacidn educativa
(Cap. III p. 46, 47)-

~ Educacitn democritica
{Cap. IIr p. 48, 49)

- Desarticulacisn Nivel Medio — Nivel Superior
(Cap. III p. 50, 53, 54, 55)

- Desvinculacion Planes de Estudio - Sociedad
" (Cap. IIT p. 49, 50, 53, 54)

- Matricula escolar
(Cap. III p. 50, 53, 54)

~ Desercin y Reprobac:l\c’m _
(Cap. IIT p. 50, 53, 54, 70) _

- Los planes de estudio relacionados ¢on la autonomfa -

universitaria y la autonomia educativa

T2zy Ibidém p. 139
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- Necesidad de la educacién tecnolfgica y su apoyo
(Cap. III p. 52, 56, 57)

~ El gobierno federal y su insercidn en el disefio de -
los planes de estudio '
(Cap. III p. 63)

- Desigualdades sociales
(Cap. III .p. 69)

~ Auge de la clase media

" (cap. III p. 67)

- Objetivos
(Cap. ITI p. 70, 71)

- Concepcién oficial de los planes de estudio
(Cap. III p. 72, 73}

- Estructura de los planes de estudio
(Cap. III p. 73)

- Libertad de c#tedra
(Cap. III p. 75, 76)

- Libertad ideoldgica
(Cap. III p. 75, 76)

- Desarticulacidn de los profesionistas con el campo de
trabajo
(Cap. III. p. 76, 77)

- El1 perfil del egresado
‘(Cap. III p. 84, 85)

- Aspectos legales del disefio de planes de estudio
(Cap. IV p. 91)

- Artfculo 30. Constitucional
{Cap. IV 92, 93)

- Educacibn para obreros y campesinos
(Cap. IV. p. 93) I

- La SEP y el disefio de planes de estudio
(Cap. IV p. 95, %)

- Antigliedad y vigencia de los planes de estudio
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En un (ltimo momento de este trabajo se presentan una serie
de reflexiones que tienen como finalidad el acercamiento de los -~
hechos concretos surgidos de los anilisis elaborados con las ba--
ses tebricas planteadas en el primer capitulo.

Estas reflexiones representan la (ltima etapa del circulo -
concreto-abstracto-concreto, base metodoldgica en ruestra investi

gacidn.

‘Con esto no puede afirmarse que el resultado del trabajo sea
definitivo pues el mismo proceso dinamico de la investigacidon -
obligari necesariamente a la bisqueda de muevas alternativas de -
anilisis.
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CAPITULO III

‘_ANALISIS DE LAS PROPUESTAS DE PLANES DE.
ESTUDIO A NIVEL SUPERIOR
EN MEXICO

En este momento se reguieren establecer puntos concretos de-
andlisis con base en los planes de estudio manejados a nivel supe

rior en nmuestro pais.

Sin embargo, antes de llegar a esta concrecidn se hace nece-
sario enmarcar las condiciones generales en las cuales surgen co-
mo resultado estos elementos.

Este planteamiento se iré desarrollando en forma ordenada y-
relacionada partiendo de lo general a lo particular. Teniendo co
mo base el sistema de planeacidn que se da a nivel nacional como-
eje de desarrollo y toma de decisiones en nuestro pafs dentro del

&mbito educativo.

Entendiendo primeramente como planeacifn educativa al "proce
so continuo encaminado a racionalizar las decisiones dentro de —
los marcos prospectivos, evitando de esta manera la improvisacién



- 47 -

¥y la anarqufa" (1) y considerando que la planeaci8n anivel macro-
utiliza desde el punto de vista metodoldgico instrumentos que per
miten 1llevar a cabo la operacionalizacitn de las polfticas educa
tivas de una manera funcional "traduciéndolas en cobjetivos metas-
de carfcter cualitativo y cuantitativo, recursos u actividades de
ejecucidn temporales™(2).

Estogs elementos a los que se hace referencia son: los planes,
programas y proyectos (planeacién a nivel micro) que en {iltima -~
instancia son los que inciden con mayor fuerza en la comunidad -
pues son los que actuan directamente con ella.

- Otro aspecto de no menos importancia dentro del contexto que
tratamos de describir se refiere al tipo de planeacitn a nivel ge
neral que se realiza. Al respecto Carlos Pallan Figueroa menciona
"hace mis de veinte afios empezé a hablarse de planeacién de la -
educacifn en muestro continente. Las definiclones en aquellos -
aflos se afilaban al enfoque te6rico predominante: el de la forma-
cién de recursos humanos, el cual supedita la finalidad de la -
planeacidn a la obtencidn del miximo de racionalidad. El principal
defecto de este tipo de planteamientos es que postulaban una visi
én atemporal y ahistSrica de la planeacidn, la cual casi no incluf
a en sus presupuestos esenciales la particular problemitica de —
una educacién latincamericana, radicalmente diferente a la euro-
pea o la norteamericana, de las que se habla originado tal enfo—
que” (3).

Es por eso la insistencia de la participacién de las commni-

1) O.B.A- La educacién. "El planteamiento para la institucinali
Zacldn de muevos programas educativos® De: JUSTIZ, Ma—
nuel J. y REVELO , José&. 36 (90) 1582 p. 33

(2) Ibidem. p. 33

(3) PALLAN Figuerca, Carlos. Introduccién al estudio de la pla

neacién educativa.” Rev. Enlace No. 22. CONPES. 1982

B/ 111




dades en el proceso de discleﬁo‘, elaboracién y ejecucldn de los -
planes, programas y proyectos, pues como mencionan algunos auto--
res "en ellos se generan y hacia ellas se dirigen y no es posible
abordar los programas educativeos a espaldas de quienes serén sus-
usuarios por necesidad y por derecho" (4).

Este punto motiva a destacar un aspecto muy comin en el pro-
cesc de planeacidn, pues tenemos que la mayoria de las lineas a -
seguir estin elaboradas, planeadas o implantadas (muchas veces -
son extranjeras) por personas ajenas a la problemdtica educativa
Justificando con ese "trabajo" funciones a su cargo pero sin cono
cimiento de causa, obviamente esto repercute finalmente dentro de
la comunidad a quien es dirigida. Sin embargo, este es un punto -
que mis adelante se manejaré con mayor profundidad.

Ahora bien, una vez establecido el marco conceptual de la -
planeacidn debe reconocerse su desarrollo en un sentido vertical-
partiendo del orden de tipo Jerfrguico otorgado a los diferen- .
tes planes de desarrollo.

Destacando el papel que Jjueganen un determinado momento los-
planes de estudio que son el objeto gque nos ocupa, partiremos del
Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, considerado de manera ofi-
cial, como el eJde rector del desarrollo social, econdmico y poli-
tico mis importante de nuestro pals en la actualidad.

En &1 se observan algunos aspectos en materia de educacidn -
que serdn mis tarde punto de reflexién.

El Plan Nacional de Desarrollo destaca como primicia lo esti
pulado en el Art. 3o. Constitucional:

(4) JUSTIZ. Op. Cit. p. 33
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"La educacién que imparte el Estado serd democréatica conside
rando a la democracia no solamente como una estructura Jjuridica y
un régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el -
constante mejoramiento econdmiceo, social y cultural del pueblo, y
sera nacional, en cuanto -sin hostilidades ni exclusivismo- aten—
der8 a la comprensidn de nuestros problemas, al aprovechamiento-
de ruestros recursos, a la defensa de nuestra independencia poli-
tica, al aseguramiento de nuestra independencia econdmica y a la
continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y contribuira a
la mejor convivencia humana" (5).

Haciendo especial énfasis en qué: "una sociedad mis educada,
conciente de sus valores culturales, es también mis responsable;-
quienes la integran conocen mejor sus posibilidades y lImites, sa
ben resolver sus diferencias internas y, por lo mismo, son mis —
duefios de su momento y de sus circunstancias" (6).

Esto’ establece en principio, un modelo educativo a seguir -~
dentro de un tipo de sistema como el nuestro que busca encausar -
su desarrollo hacia mejores posibilidades, sin embargo, no siempre
se logra cumplir con los objetivos planteados por el simple he-
cho de que se encuentren estipulados en documentos oficiales, co-
mo se veri posteriormente en el analisis de las propuestas, éstas-
no van del todo encaminadas a lograr estas metas.

Para permitirnos un mejor anflisis se plantean primeramente-
algunos puntos menciocnados dentro del diagnbéstico realizado en el’
renglén de educacidn en forma general y de los planes de estudio-
en forma particular en este Plan:

(5) Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Desarrollo.
1983 - 1988 S.P.P. M&xico. p. 221

(6) Ibidem. p. 222
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- "La educacidn que se ofrece en estos niveles sin em—-
bargo, afin opera en forma desarticulada en cuanto a su finalidad,
organizacidn, contenidos y métodos. Ademis los contenidos de los
programas educativos no responden suficientemente a las exigen—-
cias presentes de la sociedad" (7).

- "Se observa desarticulacifn entre la educacidn tecnold
glca y la estructura productiva, como se manifiesta en el hecho -
de que esta {iltima no incorpora un nimero significativo de egresa
dos" (8). '

~ "La distribucidn de la matrfcula no permite atender -
adecuadamente 1los principales problemas nacionales, lo que gene-
ra adicionalmente desempleo entre los egresados. La educacidn supe
rior no ha alcanzado afin la dimensidn social que corresponde a -
sus origenes" (9). ’ .

= "La desercidn y la reprobacién tienen frecuentemente-
causas ajenas a la escuela. Sin embargo, no deben subestimarse -
las razones internas que parecen ubicarse en gran medida en la or
ganizacidn misma del sistema escolar, el cual uniforma excesiva--
mente tanto los calendarios y horarios como los libros de texto y
los contenidos programiticos, sin tomar en cuenta las diferentes-
condiciones regionales y ambientales" (10). '

" A partir del diagnéstico realizado, el mismo Plan plantea -
propuestas a alcanzar para subsanar estos problemas,  dichas pro--
puestas son planteadas a manera de objetivos de la siguiente mane
ras

{7) ibidem. p. 222
(8) 1Ibidem. p. 223
{9) Ibidem. p. 223
(10) Ibidem. p. 224
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. "Promover el desarrollo integral del individuo y de -
1a sociedad mexicana".

. Ampliar el acceso de todos los mexicanos a las oportu_
nidades educativas, culturales, deportivas y de recrea
cidn.

« Mejorar la prestacidn de los servicios educativos, -
culturales, deportives y de recreacidn" (11).

Después de presentar las metas que se intentan. alcanzar, el-
Plan establece las lineas generales de accidn que no son mis que
la delimitacidn de las actividades prioritarias necesarias para -
lograr dichos objetivos, al igual que en el diagndstico, aqui se-
presentarin los puntos mas sobresalientes relacionados con nues-
tro abjeto de estudio:

£ "Dentro del marco del Art. 3Jo. constitucional, se vin
cularin mis estrechamente los planes y programas de la educacidn-
superior con las necesidades del desarrollo de la sociedad" (12).

£ "La planeacifn universitaria y en general, la planea-
cidn de la educacidn superior, debe establacer mecanimos de coor-
dinacion con el sistema nacional y los sistemas estatales de pla-
neacién del desarrollo. Todo esto en un marco de pleno respeto a
1la autonomfa universitaria® (13). '

£ "Se furtalecerin y consolidarin los servicios educa-
tivos que ofrece el sistema de eduacidn tecnoldgica articulindo--
los adecuadamente con las necesidades econdmicas y sociales de ca

131y 1ibidem. p. 226
(12) 1Ibidem. p. 230
(13) Ibidem. p. 230
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da regifn del pafs" (14).

£ "Con el propdsito de estimular una cultura tecnoldgica,
se vigorizari la formacidn técnica desde los primeros niveles de-
educacidn basica" (15).

£ "Los planes de estudio se racionalizar&n para que -
contengan elementos normativos comunes procurando una realcién es
trecha con las exigencias regioriales"(‘!S).

££ "Se precisara la atribucién rectora del gobierno fede
ral respecto a los contenidos de los planes y programas de estu--
dio comunes y obligatorios a nivel nacional, asf como sus funcio-
nes de evaluacifn, validacién y reconocimiento de estudios" (17).

Dentro de todo este planteamiento se observan algunos deta--
lles importantes que obstaculizan la comprensidn total de la fina
lidad de esta planeacifn.

Ella parte de un diagnéstico abstrafdo de consultas popula--
res, entendiendo que a éstas acudieron personas de diferentes ocu
pacicnes, niveles culturales y niveles econdmicos, en concreto,'—
de diferentes clases sociales, hecho que pudiera darle un valor -
democratico a los enunciadosresultantes de esta consulta, el Plan
entonces, se basa en diagnbsticos "reales". Sin embargo, observa-
mos cierta contradiccidn entre lo que se diagndstico como necesa-
rio ¥ lo que se pretende llevar a cabo.

(i4) Ibidem. p. 230

(15) Ibidem. p. 230

(16) Ibidem. p. 230

(17) Ibidem. p. 234 _

£ Ubicados especificamente en el renglén de "Raciconalizacidn de la
matricula de la educacidn media superior y superior".

££ Ubicado en el renglén de "Decentralizacién y prestacidn de ser
vicios".
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As{, entonces, se habla de la necesidad de articular la edu-
cacidn preescolar, primaria y secundaria a través de los planes-
y programas correspondientes, entendiendo que estos deben apegar-
se a los requerimientos de la sociedad. E1 plan establece dentro
de sus lineas de accifn, la realizacién de esta vinculacién pero-
en ning(in momento se establece una relacidon entre estos niveles y
la educacidn media superior y superior.

Si tomamos en cuenta que estos (Gltimos niveles marcan las -
pautas con 10 que respecta a los recursos humanos Iindispensables
en el mercado de trabajo y en el proceso productivo no podemos de
Jarlos desligados de una educacidn bAsica que determina fundamen
tos -importantes en el desarrollo social.

Consideramos que es importante mantener esa vinculacifn entre
educacién bisica y educacidn media superior y superior principal-
mente por que de esa manera el sistema educativo no sufriria -
fracturas estructurales que lo desligarah en un momento dado de un
mejor desarrollo en el proceso productivo.

Por otro 1lado se menciona dentro del diagnéstico la preocu-
pacidn por los prcblemas de desercifn y reprobacidén y la relacidn
que estas tienen con causas internas en la organizacidn del siste
ma escolar y dentro de las propuestas se toma en cuenta la solu-—
cidén de este problema a nivel de educacién bisica.

La ingquietud surge al pensar en la importancia de estos mis-’
mos factores en niveles mas altos, considerando el conflicte eco
ndmico ¥y social que se vislumbra a partir de su encrudecimiento,-
pues la administracidn piiblica derrocha gran capitél en la mani—
tencidn de alumnos con problemas de reprobacidn y el sistema edu-
cativo desperdicia lugares y elementos importantes por el alto In
dice de desercidn escolar. Este punto,sin embargo, s8lo es tomado
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en cuenta dentro de este plan a nivel bisico y los niveles supe--
riores escapan a su planeacidn, mostrando gran indiferencia al res
pecto, pese a su importancia.

Pero a cambio de este olvido, tenemos una gran atencién en -
cuanto a la Racionalizacidn de la matrficula de la educacidn media
superior y superior. Aquif observamos diversas propuestas en consi__
deracidn a este punto (18). Se expresa la intencién de una mejor
planeacién a nivel superior, una estrecha relacién de los planes-
de estudio con las necesidades del desarrollo de la sociedad, (co
mo se podra observar agul también se omite la relacidn de estos-
planes con los niveles inferiores de la que se hizo mencidn con -
anterioridad).

Uno de los objetivos generales mas importantes en esta &rea-
se refiere a la necesidad de "ampliar el acceso de todos los mexi
canos a las oportunidades educativas..."(19).

Esto es un requerimiento obvio si se toma en cuenta: el desa
rrollo demografico de México; que la mayorfa de la poblacidn se -
encuentra en edades adecuadas para ingresar al sistema educativo-
¥ las deficiencias educativas existentes; sin embargo, aln estipu
lando como eje de accidn bisico en el &rea educativa la ampliacidn
del acceso, en las propuestas se establecen lineas de accidn para
lograr este objetivo sflo en forma parcial.

Pues s3i bien se menciona una mayor atencidn al analfabetismo;
a la educacidn de adultos {principalmente capacitacifn y educacidn
bisica); educacidn especial y educacidn rural e indfgena dejando-
las propuestas hasta un nivel bisice, no se indica en ningin pun-

{18) Revisar pag. 230 del Plan Nacional de Desarrollo
{(19) Ibidem. p. 226



- 55 =

to la atencidn de cubrir ese objetivo en niveles superivres. Vuel
ve a observarse en este momento la insistencia, por una parte de-
la educacidn basica, y por otra la indiferencia hacia los niveles
mis altos, aceptando que es indispensable sentar bases firmes con
una educacién bisica bilen desarrollada, rio podemos, ni debemos ig
norar a los niveles superiores como una contiruacidn de ella, ne-
cesaria para no estancarse en una educacidn mediocre.

Otro de los aspectos que saca a relucir este Plan es el refe
rente a lacapacidad autdnoma que tienen las instituciones superio
res (especificamente el &rea universitaria) para formular los pla
nes y proyectos particulares en cada caso. Recordemos uno de los-
lineamientos propuestos al respecto: "La planeaci&n universitaria
y en general, la planeacidn de la educacidén superior, debe esta-—-
blecer mecanismos de coordinaciin con el sistema nacional y los -
aistemas estatales de planeacidn del desarrollo. Todo ello en un-
marco de pleno respeto a la autconomfa universitaria"(20).

Comoc se observa el Plan contempla el respeto a la autonomia-
del nivel superior para realizar la planeacidn de su actuar., &l-
mismo destaca la influencia del gobiernc federal en esta planea—
cidn, particularmente en cuanto a los planes y programas de estu-
dio.

"Se precisarid la atribucidn rectora del goblerno Federal res
pecto a los contenidos de 1los programas y planes de estudio comu-
nes y obligatorios a nivel nacional, asf como sus funcicnes de eva
luacién, validacidn y reconocimiento de estudios" (21).

{20) Ibidem. p. 230
(21) Ibidem. p. 234
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Cabe reconocer hasta que punto es real la autonomfa de las -
universjdades para crear sus propios planes de estudio, si deben-
ser vigilados yautorizados por elementos representantes del gobi-
ernc. No es nuestro objetivo discutir con profundidad este punto,
pero si es muy importante tenerlo en cuenta, sobre todo si se ubi
can a los planes de estudio como punto de coincidencia en los di-
versos planes generales del desarrollo del pals.

Para terminar con el breve anAlisis del &rea educativa mane-
Jada en el Plan Nacicnal de Desarrollo (1983-1988), cabe destacar
el gran apoyo que se otorga a la educacidn en el &rea tecnoldgica
a diferencia de lo que se establece en relacifn a la educacidn su

perior.

El impulso que se ofrece a esta &rea se indica en el texto -
correspondiente sobresaliendo:

- su relacidn con las ncesidades econdmicas y sociales-
de cada regifn del pais

- su impulso desde los primeros niveles de educacidén -
bésica

- el uso de los medios de comunicacibn social

- adopcidn de esquemas flexibles de ingreso y salidas -
laterales al sistema de educacién tecnoldgica que -~
concilien aptitudes individuales con necesidades so—
ciales.

- relacién eficaz del sistema de educacidn tecnolégica
con el esfuerzo nacional por generar unidades produc-
tivas de caricter- sgocial.

- apoyo en la capacitacién dentro de las mismas empre-

sas.
- apoyo en cuanto al crecimiento de su matricula.
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As{, mientras la educacién tecnolSgica recibe un gran impulso
por parte del Gobierno Federal al considerdrsele en todas estas -
propuestas, a la educacidn superior se le reduce Unicamente a la-
atencidn de su planeacidn y "crecimiento equilibrado". Sin profun
dizar m&s en lo que se considera por ese equilibrio en el creci--
miento; sin embargo, se puede deducir que va encaminado a clertas
limitaciones en cuanto a la ampliacidn de la oferta educativa re—
lacionada con la demarda actual, erradicandola hacia el nivel téc
nico que recibe mucho mis apoyo per la parte oficial y frenando -
asi su llegada al sistema de educacidn superior.

Los comentarios aquf expuestos, tienen comc finalidad no una
simple critica mal intencionada sino la ubicacidn del contexto -
de planeacidn propuesto en el irea de educacidn, particularmente-
el del nivel superior sin olvidar su relacidn con otros niveles y
muy especificamente del reconocimiento que se hace sobre los pla-
nes de esj:udio.

Esto es de suma importancla, pues un plan de estudios no es-
un elemento aislado, surgldo de 1a nada (o por lo menos no deberia
de ser asi). El anilisis de la funcidn de un plan no es valida si
no se reconoce todo el contexto de planeacidn del que ha emergido.

Este contexto del que se habla no se reduce a las indicacio-
nes marcadas en el Plan Nacional de Desarrollo, algunas de ellas
coinciden en el momento de analizar la situacidn actual de la Edu
cacidn Superior en México relaclonada con las condiciones mismas
del desarrollo general del pals.

A partir de este anAlisis, elaborado por diversas ingstitu—
ciones, surge como alternativa de accién, el Plan Nacional de —
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Educacidn Superior 1981 - 1951.

Antes de hablar de los principios y propuestas contenidos en
81, se hace indispensable enmarcar las éeneralidades del cual ema
na dicho plan, ya que de estas se deducirid la importancia y valor
como eje rector del nivel superior de la Educacidn en muestro pa-

Is.

La elaboracidn de este Plan implicd: "la participacion orga-
nizada de las instituciones de educacidn superior: desde las uni
dades institucionales de planeacién (UIP) hasta la Coordinacidn -
Nacional para la Planeacidn de la Educacién Superior (CONPES); pa
sando por las Coordinaciones Estatales (COEPES)y de los Consejos
Regionales (CORPES). ImplicS la participacifn de la S.E.P. y de
l1a ANUIES mediante un secretariado conjuntco SEP-ANUIES que coor-
dind todos los trabajos y previd la participaci®n de representan-
tes del sector productive v de las asoclaciones profesionales’ '

Un trabajo continuo desde 1978, que continuaba ademfs, una -
1fnea de acciones emprendidas desde 1970.

Un anilisis de la realidad nacional: el crecimiento demogri-
fico, el desarrollo econémice, la situacidn sociocultural, el es-
tado de la ciencia y la tecnologia.

Un diagndstico del sistema educativo mexicano: las tenden--
cias de crecimiento de la educacién pre-escolar, primaria, media-
bSsica y media superior. Este diagn8stico incluy8 algunos aspec—-
tos de tipo cualitativo: 1la diferencia de conocimientos con que -
egresan los estudiantes de bachillerato y los que requieren la 1i
cenciatura; la diversidad de preparacién entre estudiantes deriva
da de planes de estudio y modalidades diversas de ensefianza; la-
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eleccidn de carreras cotﬁo motivadas por el deseoc de evitar '"mate-
rias diffciles", la falta de programas de formacidn de profesores
del nivel medioc superior.

Un andlisis de las tendencias de crecimiento de las institu-
ciones de educacidn superior en cinco grupos: instituciones de en
sefianza técnica (IPN e TIRS); UNAM; universidades estatales (inclu
vendo UAM); otras instituciones y universidades privadas. En este
apartado se incluyen algunas breves observaciones elementales so;
bre los planes de estudio; la metodologia de ensefianza, el perso
nal docente, los sistemas de evaluacifn académica y los estudian
tes. con respecto a estos Gltimos se recamienda perfeccionar los-
procedimientos de seleccifn para asegurar al miaximo la retencidn-
y el desarrollo acad@mico estudiantil" (22).

El esfuerzo realizado por estas instituciones para poder esta
blecer conductos viables de organizacifn se ve sintetizado en los
lineamientos que rigen al Plan Nacional de Educacién Superior, di-
chos lineamientos son derivados de principios generales y &éstos se
mani{iestan con los siguientes propésitos:

. Preservar la permanencia, estabilidad y desarrollo de
1a educacidn superior mexicana.

. Normar el funcionamiento coordinade, evolutive e inte
gral de las instituciones de educacidn superior.

. Reforzar el compromiso recfproco de las instituciones
de educacidn superior y el Estado en el cumplimiento—‘
de responsabilidades, tareas y acclones conduncentes-
a hacer efectivos los objetivos y metas que prevé el

22) IBARROLA, Marfa de. Lossujetos sociales presentes y ausentes
en la planeacion de la educacidn supericr. Foro Unl
versitaric No. 33 Agosto 1983 M&xico. p. 27.
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Plan Nacional de Educacién Superior 1981 - 1991, (23)

Ahora bien, esos principios que se mencionaban, hacen refe-
rencia especifica a varios aspectos; de los cuales se destacaron
los que son de mayor importancia para nuestro objeto de estudio -
en particular.

1.- Del Sistema de Educacidn Superior.

1.2 La educacidn superior mexicana, al igual que otros
sistemas educativos modernos, es completa. Por su naturaleza y —-—
funciones, esti organizada en tres &reas formativas principales:
cientifica, tecnolégica y humanistica. el desarrollo armbnico y-
equilibrado de estas &reas constituye un paradigma de planeacidn-
y funcionamiento institucional que surge del compromiso entre el-
Estado y las instituciones de Educacidn Superior.

1.4 El sistema de educacién superior ha sido creado y-
se desarrclla para cumplir los siguientes objetivos generales.

- Ser un componente esencial y permanente del desa-
rrollo y la independencia de la sociedad mexicana,

_ . Participar eficientemente en el fortalecimiento de
la capacidadnacional para asimilar y producir avances clentificos,
tecnolggicos y de otro tipo e incorporarlos al desarrollo del -

pais.

. Contribuir al incremento de la produccidn en sus -
diversos sectores, a la explotacién adecuada de los recursos.natu
rales, al logro de una Justa distribucidn de la riqueza y a la --
elevacién de los niveles de vida de la poblacidn.

. Coadyuvar activamente en la extensidén de los ser-
vicios educativos, sociales y asistenciales con el fin de reali--

(23) ANUIES. Plan Nacional de Educacifn Superior. No. 39 IV.
Julio =Sep. 1981 p. 157
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zar el desarrollo integral y humanizado del individuo sobre tases
efectivas de libertad, seguridad y solidaridad social.

. Comprometerse sin limitacidn alguna, en la confor-
macidn de una auténtica conciencia civica para asegurar la parti
cipacidn democratica del ciudadano en las decisiones pblicas.

. Participar en la transformacidn de la sociedad ac-
tual para que el pals, manteniendo su carfcter nacional en la -—
convivencia y las relaciones internacionales se adapte a los cam-
blos que Se operan en nuestra época ¥ a los que impondrsd el futu-
ro.

1.5 La educacidn superior en México es una funcidn de-
interés piblico que realizan el Estado, sus organismos descentra-
lizados vy aquellas instituciones con autorizacidn y reconocimiento
de validez oficial de estudios. En este principio se funda el com
promisoc del estado para financiar, otorgar capacidad legal que po
sibilite la formacidn de recursos humanos altamente calificados y
proteger el subsistema de educacidn superior de caracter piblico-
con medidas polfticas, jurfidicas y econtmicas, con el fin de que-
las instituciones que lo integran cumplan sus funciones bésicas,-
desarrollen sus areas formativas y realicen los objetivos de 1la -
educacidén superior.

2.- De la Planeacidn de la Educacidn Superior.

2.1 La planeacidn de la educacidn superior es un proce
s0 institucicnalizado, coordinado, continuo y global en el que -
participan las instituciones elaborando sus propios proyectos y
programas de désarrollo en un marco de principios, estrategias, -
polfiticas, objetivos y metas generales.



2.2 Por su naturaleza, la planeacidn de la educacidn-
superior crea condiciones y medios adecuados para que este nivel
educativo, de manera ininterrumpida, tenga soluciones efectivas-
para la demanda de educacidn y las necesidades de su innovacidn
y desarrollo cualitativo.

2.3 La planeacidn ininterrumpida de la educacidn supe-
rior se basa en el conjunto de relaciones que predominan en las -
estructuras econfmica, socizal y politica del pafs que inciden en-
el desenvolvimiento del sistema y de las instituciones de este ni
vel educativo.

2.4 La planeacidn de la educacidn superior se ejerce -
mediante un sistema en el cual se establecen acuerdos operativos-
sustentados en los lineamientos de la participacidn institucional
vy el compromiso de instituciones y organismos federales y estata-
les.

2.5 El sistema nacional de planeacién permanente de la
educacidn superior en México, es un instrumento con que se gjerce
la polftica educativa que, en lo fundamental, compromete al Estado
y a las instituciones de ese nivel educativo para gue ellas se in
serten de manera activa y creciente en el proceso del desarrollo-
econdmico y social del pais.

3.=- Del Plan Nacional de Educacidn Superior.

3.1 El Plan Nacional de Educacién Superior es ‘el con--
Junto de acciones programadas para coordinar y propiciar el desa-
rrollo de las instituciones de educacién superior e investigacién
cientffica y human{istica.
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3.3 El Plan Nacional de Educacidn Superior, para ra——
cionalizar y optimizar el funcionamientc de un sistema integrado
por unidades hetereogéneas, identifica e identificard las rela--
ciones, tendencias, limitaciones, necesidades y recursos y opcio=
nes que tienen las instituciones, con el fin de que ellas coordi-
nen su planeacidn con eficacla creciente en el proceso de cambio-
econdmico y social, politico y cultural requeride por el desarro-
1lo del pafs.

3.4 El Plan Nacional de Educacidn Superior busca el —
equilibrio deseado en el desarrolleo y funcionamiento del sistema-
de educacidn superior para dar respuestas adecuadas a las necesi-
dades y requerimientos del desarrollo social del pais.

3.6 Los programas nacionales, generadores de la congru
encia del sistema, se formulan en la Coordinacién Nacional para -
la Planeacidn de la Educacién Superior donde participan repre—-
sentantes ‘del Gobierno Federal y del Consejo Nacional de la -
ANUIES. (24) '

La determinacidn de estos lineamientos como ejes rectores -
del desarrollo de la educacidn a nivel superior tienen como funda
mento una serie de anilisis previos de la situacidn de ruestro —
pals: el crecimiente demografico, el desarrollo econdmico, la si-
tuacidn cultural y el estado de la ciencia y la tecnologia, de —
los cuales se extraen algunos datos importantes que sirvan de ba
se a reflexiones posteriores. '

(24) TIbidem. p. 158-162
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A) EL CRECIMIENTO DEMOGRAFICO

México, asi como los demis paises en desarrollo posee un al-
to indice de crecimiento demografico, que retarda el logre de me-
tas de mayor bienestar para sus habitantes.

"El fendSmeno demogrifico exige la adecuacidn entre lo que un
proyecto de desarrolle socioecondmico puede dar de si mismo,y el
nimero de personas que pueden participar de los productos de este
proyecto”(25). Este equilibrio no ha sido logrado ailin en México -
¥y con la intencidn de poder hacerlo ha iniciado ya con campafias de
poblacidn que llevan como finalidad el control de ésta para que el
Indice de crecimiento disminuya del 2.5% que se programd para -
1982 al 1% en el afio 2000, esto traerd (de lograrse) como conse--—
cuencia wna disminucién de la presidn ejercida en la demanda de -
satisfactores de.tipo socizl. Ya que la insuficiencia de instala
ciones existentes para la salud, la educacidn, etc. es un factor-
de 1la evolucidn demoéréfica que no habfa estado sujeta a ninguna- .
planeacidn en México.

Otro de los problemas existentes en nuestro pails en el ren--
glén demografico; es la distribucién de la poblaci&n en el terri-
torioc nacional, problema que se caracteriza por los llamados "de-
sequilibrios regionales" demostrindose una mayor concentracidn en
los lugares de mayor desarrollo econdmico, zonas que crecen cada-
vez mas sin control debido 2l fendmeno migratorio producido den--
tro del mismo pafs, mientras que muchas zonas tienden a disminuir
por no encontrar las fuentes econfmicas suficientes.

(25) Ibidem. p. 63
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B) DESARROLLO ECONOMICO_

Sobre este aspecto se podria hablar mucho y para entenderlo-
tendrfamos que remontarnos algunas décadas atris, la intencidn del
trabajo en este momento, no es plantear toda la evolucidn econdmi
ca del pafs sino delimitar las condiciones existentes en el momen
to en que surge este plan.

El analisis presentado en el rengldn de desarrollo econdmico
destaca como requerimientos algunos puntos importantes que marcan
el contexto econdmico del pafs en este momento.

"La reactivacidon que se did en 1978 constituye el punto de -
partida para delinear una mieva estrategia en materia de politica
econdmica nacional. Esta nueva estrategia, que se hizo explicita
en el discurso prommciado por el Presidente de la repiblica, el-
18 de marzo de 1980, tiende a imprimirle a dicha politica un con-
tenido de’ orientacidn democratica, popular e independiente, mani-
festada en los sigulentes aspectos:

. Limitar la produccidn petrolera y, dentro de ella, -
la parte correspoxliente a las exportaciones.

. Implantar el Sistema Alimertario Mexicano, con base-
en ooupromiéos asumidos por el estado y los productores campesinos
buscando asi garantizar la autosuficlencia en materia de granos ba
sicos de consumo popular, ’

. Posponer indefinidamente el ingresc al GATT y fortale
cer la polftica de desarrollc industrial; eliminar la sobreprotec-
cién arancelaria y actualizar las polfticas de estimuilo selectivo
a actividades sociales y econdmicamente prioritarias.



. Diversas medidas como las siguientes: revisar las po
1fticas de subsidios, a fin de que éstas repercutan en la economia
popular; redistribuir el ingreso hacia los sectores desfavorecidos;
replantear las relaciones comerciales bilaterales" (26).

Todos ellos se dan como respuesta a una crisis econdmica que
se viene acentuando desde los afios 40's, ¥y que en la actualidad -
ha superado significativamente todo prondstico realizado.

Por otro lado este mismo anflisis reconoce la importancia -
de la educacidn superior en esta década en, los procesos de creci
miento de la economfa nacional.

"Especificamente por lo que se refiere a la elevacién de los
niveles de productividad, la educacidn superior deberi ser un fac
tor de primer orden, al contribuir en 1la profesionalizacién de -
muchos trabajadores. técnicos comprendidos en las diversas freas -
de la economfa y también por las innovaciones tecnolbgicas que -~
puedan desarrollar los profesionales egresados del propio sistema '
de educacisn superior" (27).

C) LA SITUACTON SOCIOCULTURAL.

El fenfmeno de urbanizacién es el que preocupa fundamental——
mente en este punto, ya que el crecimiento urbano de los (Gltimos-
40 afios fue un factor determinante para el crecimiento de las ins
tituciones de educacidn superior "debide particularmente a la con
centracidn de la demanda social de ingreso y a un cierto grado de
concentracién de recursos que darfan respuesta a dicha demanda"(28)

(Z6) 1Ibidem. p. 73
(27) Ibidem. p. 76-77
(28) Ibidem., p. 79
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Por lo que se cbserva un crecimiento acelerado desorganizado
y centralizado, que se refleja en dltima instancia en la calidad-
de la educacidn y el tipo de profesionales egresados, quienes sien
do parte de un grupc social con necesidades especificas no siem—-
pre logra obtener los recursos buscados para apoyar 21 desarrollo
general de ese grupa. ’

"Desde el punto de vista funcional el proceso de urbanizacidn
en México -y en forma concurrente la industrializacidn y la moder
nizacién de sectores importantes de la sociedad y el Estado- ha-
presicnado fuertemente sobre los centros de ensefianza superior, -
cuestionando la eficacia de sus funciones en relacidn a las urgen
clas sociales. La desproporcidn de las exigencias de la nueva es
cala urbana frente a la limitada disponibilidad de recursos huma-
nos y materiales y la poca claridad.enla redifinicidn de la fun--
cidn moderna de las instituciones de educacién superior, fueron-
obstaculos significativos para lograr un adecuado grado de funcic
nalidad dé estas instituciones". (29)

Hay que reconocer, por otro lado, el desarrollo que como cla
se social vino manifestando el grupo de la clase media en estos -
ltimos afios y la presidn ejercida por ese grupo al &rea educati-
va, particularmente en 1la educacién superior, de tal forma que -
ha 1levado a un ensanchamiento del Indice de ingresc en el nivel
superior.

El fendmeno de urbanizacién y el crecimiento de la clase me-’
dia son los indicadores mas importantes en el anilisis de la si--
tuacidn socclocultural de nuestro pafs, considerado en el marco de
referencia del Plan Naciocnal de Desarrollo. '

(29) Ibidem. p. 81



En este mismo apartado se manifiesta el enfoque de la educa-
cidn superior tomado en cuenta en la elaboracidén de este Plan.

" "La educacidn superior en México es el nivel formativo que -
propicia el fortalecimiento de una ciencia y conciencia naciona--
les; es en ella donde se han apuntado con mis rigor las eficienci
as del sistema; son recintos en donde se forma la visidn critica-
de quienes mafiana participarin. en la direccién de la nacidn. De-
ahf que, por su incidencia en la formacidén de personal dirigente-
del pafls, la' educacidn superior se encuentra vinculada al proceso
de apertura y cambios polfiticos, cumpliendo una labor orientado--
ra" (30).

El Plan Nacional de Educacidén Superior nos brinda, como he--
mos visto, una serie de lineamientos y anilisis importantes a con
siderar en el buen desarrollo de la educacidn su‘perior', sin embar
go, existen almmnos puntos, que aunque son tomados en cuenta en -
el Plan, no son lo suficientemente claros o profundos para ser -—-
considerados validos.

De estos puntos habla en su articulo "Los sujetos sociales -
presentes y ausentes en la Planeacidn de la Educacifn Superior" -
Marfa de Ibarrola. (31)

" 10. Al analizar el crecimiento demogrifico y el de la
poblacifén en edad escolar no se mencionan las di-
ferencias socioeconSmicas y de antecedentes esco-
lares de quienes pueden pedir leg{timamente esco-
laridad superior"? ’

(30) Ibidem. p. 89
(31) 1IBARROLA, Marfa de. Op. Cit. p.28
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—~

Si se hiciera un estudio de seguimiento de las personas que-
logran alcanzar un nivel de educacidn superior se podria observar
que quienes lo alcanzan no son precisamente personas representati
vas de los niveles socioecondmicos bajos, pues la mayoria de --
ellos desertan del sistema escolar precisamente por cubrir sus ne
cesidades econfmicas. ’

20. "Cuando se analiza el desarrollo econdmico del pals
s8lo se mencionan ‘profundas desigualdades socia——
les y regionales'",

Considerandolas como algo superficial, sin tomar en cuenta -
que estas desigualdades son el origen de muchos de los focos pro-
blematicos del pals, que consecuentemente repercuten en el nivel-
de educacidn superior.

30. "Al analizar la situacidn sociocultural se habla --
inicamente de urbanizacidn sin atribuir este fend-
meno a las relacicnes entre las clase sociales del

pais".

Si bien es cierto que se hace mencién del desarrollo acelera
do del fenémeno urbanistico del pals y del ensanchamiento de la -
clase media, no se liga a este desarrollo una relacidn inter-cla
se, sino mAs bien se enfoca desde el punto de vista demogréfico.

40. "No se menciona la selectividad que se realiza a lo
largo del sistema y que en el momento de ingreso a
este nivel afectd ya, actualmente, al 90% de la po
blacion". '
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50. "Ni la relacidn entre condiciones socioecondmicas -
de existencia y 'desercidn' o abandono del sistema

escolar".

Por lo que, volviendo a lo anterior, no se aclara quienes -
son realmente las perscnas que logran ingresar a este nivel, bajo
qué condiciones.

Cabe aclarar gque en el punto de la desercidn, insiste mucho-
el Plan Nacionzl de Desarrollo pero no a un nivel superior, esa -
preccupacidn por la desercidn se dirige al nivel de educacidn ba-
sica.

60. "Entre las motivaciones para elegircarrera no se men
ciona la influencia del mercado de trabajo existen .
te,

Este es uno de los principales obst3culos de la orientacidn-
vocacional que no ha podido funcionar adecuadamente debido a la -
desinformaci®n o propaganda, que desvirtua los requerimientos so-
clales reales.

70. "Al hablar de calidad de la educacifn se identifica
implicitamerite el concepto sin més anilisis, con-
los principios de la tecnologfa educativa; el desa
rrollo de objetivos de aprendizaje la definicién -
de procedimientos de instruccién para cada objeti-
vo y la aplicaciBn de mecanismos de evaluacién".

Con lo que se hace resaltar el enfoque mecanicista del segui
miento en el desarrollo educativo, partiendo de objetivos-metas -
que surgen de "necesidades reales" identificadas por personas es—
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peclalizadas y qﬁe han de conseguirse de la mejor manera posible-
para poder establecer puntos de avance en ese desarrollo.

Este tipo de enfoque lleva aun rigurosoc seguimiento que en
determinado momento obstaculiza las posibilidades de desarrollo.

Hasta este momento se han expuesto las situaciones conside-
radas en el Plan Nacional de Desarrollo, y en =1 Plan Nacional de
Educacidn Superior, como gufas de desarrollo general,el primero;
y educativo, el segundo.

BEsta planeacldn viene limitando cada vez mis su Srea de ac-
cifn. A continuacidn se hardn manifiestos algunos de los aspec-
tos rescatados del Plan Rector de Desarrollo Institucional, reali
zado en el perfodo anterior de gobierno de la Universidad Nacio--
nal Autdnoma de México, referentes a nuestro objeto de estudio, y
del documento titulado Fortaleza y Debilidad de la Universidad Na
cional Autdnoma de MBxico, presentado por el actual Rector de es-
ta institucidn.

la razdn primera por la que se considera el andlisis de los
documentos de la UNAM especificamente es que dicha casa de estu-
dios es considerada como "una de las instituciones centrales de-~
nuestra sociedad. Lo que acontece en la Casa de Estudios ya sea -
bueno o malo, repercute en la sociedad a la que nos debemos"(32).

Esta institucidn es la columa vertebral de la Educacidn Su-
perior en México pues la mayoria de las instituciones encargadas-
de impartir este nivel de educacidn en nuestro pals requieren nece_
sariamente de una relacidn estrecha con ella, ya sea como eje di-
rector o como fuente de apoyo.

(32) CARPIZO, Jorge. Fortaleza y Debilidad de la Universidad Na-
cional Auténoma de México. UNAM. Abril 1986.Méxi-
co. p.i :
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Teniendo en cuenta que es la institucidn de Educacidn Supe--
rior mds antigua de América, que ha venido desarrollando gran -
prestigio, precisamente por ser generadora de acciones y proyec-
tos encaminados especificamente al desarrollo del nivel superior.

La UNAM "se autodefine como una institucidn de caricter na--
cional y autdnomo, un organismo descentralizado del Estado, que -
tiene por fines esenciales impartir educacién superior para for--
mar profesionéles, investigadores, profesores universitarios y téc_
nicos Gtiles a la sociedad; estatuir y realizar investigaciones -
cuyo objeto principal sean las condiciones y los problemas nacio-
nales y extender los beneficios de la cultura" (33).

Y en segundo lugar, por que a través de estos documentos se-
busca establecer puntos de coincidencia, scobre nuestro objeto de-
estudio, considerados en ambos enfoques.

Nos abocaremos en principio a lo que el Plan Rector de Desa-
rrollo Institucional, elaborado en 1584, con base en los proble--
mas detectados en las evaluaciones de 1982-1983 (34), bajo la rec
torfa del Dr. Octavio Rivero Serrano, refiere especificamente so-
bre los planes de estudio.

Este documento indica la descripcidn de 1o que es un Plan de
Estudios: "ofrecen el contenidc y el ordenamiento 1dgico a seguir
en la enseflanza de la disciplina; involucra y/o sugieren formas,-
métodos y técnicas educativas e indican la mejor forma de vincu--
lar la vida académica con el campo profesional'(35). Que esté my

(33) U.N.A.M. Plan Rector de Desarrocllo Institucional.. México. -
1584, p. 11
(34) Quedaron integradas en el documento. UNAM. Evaluacidn y Mar
co de Referencia para los Cambios Academico-administrativos
México. 1985.
(35) Plan Rector Op. Cit: p. 48
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lejos de lo que en su mayorfa son los planes de estudio, un anili
sis al respecto se manejari en un capituloe posterior dentro de es
te mismo trabajo.

Por otro lado, declaran las implicaciones internas de su buen
funcionamiento: '"De su trazo, implantacidn, cumplimiento, desarro
1lo y evaluacidn, v de la consistencia que se d& entre los facto-
res que intervienen en ellos, depende en buena medida el mejora--
miento de la vida académica" (36).

De ahi se deduce la importancia real de la aplicacién de un-
determinado Plan de Estudios, que interna y externamente influye-
de manera directa, en el desarrollo social.

Este Plan hace explicitos los elementos que incorporan los -
planes de estudio vigentes. "inéorporan de manera hetereogénea, -
diversos elementos especificos tales como requisitos de ingreso,-
determinacidn de las asignaturas obligatorias y coptativas, seria-
cicnes, créditos, programas indicatives y perfiles de aspirantes,
metodologlas de elaboracién y formas de articulacidn con el contex
to social" (37). Elementos que no siempre se consideran en la es
tructuracidn de un plan, sobre todo los dos Giltimos, que serian -
de gran importanciz en cuanto a la fundamentacién tedrica y soci-
al que darfan peso y validez a un Plan de Estudios como un instru
mento real de desarrollo.

Este Plan reconoce entre los aspectos mis problemiticos de la
universidad la falta de evaluacidén de los planes de estudio, por-
lo que sefiala como uno de sus objetivos "el superar las précticas
en el disefio y ejecucidn de los planes de estudio y la organiza--

(36) Ibidem. p. 49
(37) 1Ibidem. p. 48
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cidén, académico-administrativa vigente" (38).

Y para lograrlo define &1 mismo una politica para hacer -
la revisidn o en su caso la elaboracibn de programas que oriente-~
el proceso ensefianza-aprendizaje en razén al perfil académico que
desee consegulr cada plan de estudios.

Esta politica requiere: de una culdadosa evaluacidn de los -
recursos humanos, materiales y financieros, de la organizacién y
procedimientos académico- administrativos, de los apoyos académi-
cos y de los métodos pedagdgicos y didicticos necesarios, hacien-
do hincapié que &stos deben apoyar a las acciones tendientes a
lograr la "independencia" econdmica, politica, cientifica, tecno
légica y cultural del pals, de acuerdo al caricter nacional y au-
tonomo de la universidad.

Para realizar la evaluacifn adecuada de los planes de estu-—
dio, este Plan presenta un proyecto donde establece los aspectos-
que se necesitan considerar. Este proyecto no se incluye en este-
trabajo, por ser un tanto repetitivo, pues (nicamente se desglo—
san los puntos arriba seflalados.

Lo gque si se hace necesario mencionar, es que una vez presen
tado el proyecto, el Plan deja a iniciativa de los ConseJos Técni
cos y a los profesores integrados en unidades de organizacién aca
démico-administrativa, la tarea de lograr su debida revisién y --
evaluacidn.

Por lo que el &xito de una adecuada y precisa evaluacidn no-
radica necesariamente en el proyecto, sino en que las instancias-
encargadas lo lleven a cabo convenientemente.

(38) Ibidem. p. 51
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Toca el turno al anilisis del Documento Fortaleza y Debili-——
dad de la Universidad Nacional Auténoma de M&xico, presentando a
manera de diagndstico 1las condiciones que prevalecen en esta ins
titucidn, por el actual Rector, el Dr. Jorge Carpizo, en el mes -
de abril de 1986.

Este anilisis se enfocari primordialmente a lo expresado so-
bre nuestro objeto de estudio, los Planes de Estudio.

El documento resalta un principioc bésico en cuanto se refie-
re a la relacidn existente entre los planes de estudio y otros -
elementos que intervienen dentro del preceso ensefianza-aprendiza-

Je.

"La. libertad de citedra y de investigacién es una realidad en
casi todas las depéndencias de nuestra Universidad. En esos prin-
cipios se basa la labor de la Institucidn., El profesor o investi-
gador, dentro de los programas y los planes institucionales, tie—
ne amplia libertad para su quehacer académico; expresa y discute-
sus pensamientos sin que exista la imposicién de una 1linea ideold
gica" (39).

Posteriormente se discutiri precisamente scbre esa supuesta-
1libertad ideoldgica, particularmente de aquella que se imprime en
la elaboracidn propia de los planes de estudio.

El diagndstico que presenta el Rector de la Universidad, re-
conoce la importancia de los planes de estudio como elementos -
esenciales dentro del desarrollo institucional y como ejes de -
vinculacidn con la socledad.

(39) CARPIZO, J. Op. Cit. p 1
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Nos permitimos transcribir por su relevancia, el coriginal del
texto referente especificamente a este punto.

"La Universidad ha disefiado muchos de sus planes de estudio-
en forma tradicional, orientindolos a la formacifn de profesionis
tas cuyo enfoque de los problemas gue plantea la realidad es frag
mentario y esti desvinculado de otras carreras y especialidades.-
Algunos alumnmos reciben patentes profesionales, sin que se plan--
tee abierta y racionalmente si tienen unz funcidén que cumplir en
1z realidad nacional, o si van a estar en condiciones de ocupar -
un lugar productivo en la fuerza de trabajo. Pareciera en estos -
casos que la Universidad se conforma con identificar a sus egresa
dos con marbetes profesionales, sin preguntarse por la Indole de-
los profesionistas que.requiere la sociedad.

En muichas ocaciones, al réformarse un plan de estudios, no se
toma en cuenta el perfil del profesionista y el tipo de habilida-
des y conocimientos que se solicitan en el mercade de trabagjo.

Algunos planes y programas de estudio no han sido conveniente
mente actualizados ni manifiestan preocupacién por los problemas
que aquejen a le socieded mexicana actual, por el contrario, otros
son cambiados frecuentemente sin gue exista el tiempo prudente -
para poder evaluar sus resultados™ (40).

Esto nos presenta un claro panorams de las caracteristicas -
que prevalecen en la institucidn en relacifn a este aspecto, se -
observan las deficiencias, la incoherencia y las necesidades que-
se reflejarén en filtima instancia en el desempefio profesional, en
el campo de trabajo de sus egresados.

(40) TIbidem. p. 8
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Uno de los puntos que mis nos preocupa es el desligamiento de
los planes de estudlo con, los requerimientos sociales, pues ca--~
bri{a preguntarse, que tipo de profesionales se estin formando o -
m3s bien parz que tipo de sociedad y con qué finalidad.

Como es qué un profesionista egresado con estas caracterfisti
cas pueda servir correctamente a la sociedad de que forma parte,
pueda hacer cumplir adecuadamente con los principlos que rigieron
su carrera y puede a la vez colaborar con el desarrollo del pais,
cSmo, si los elementos que le brindaron como estudiante no esta-—
ban vinculados con esa sociedad que lo requiere‘ahoi'a como profe-

sionista,

El haber presentado un an3lisis de los diferentes documentos
{41}, que de una u otra manera se relacionan con nuestro objeto -
de estudio, nos ha permitido tener una visién amplia del enfoque-
que de manera institucional se le da a los planes de estudio, de~
las necesidades que plantean al respecto y de algunas propuestas-
para supsanarlas. Falta shora llegar al elemento en concreto, al
an3lisis de los planes de estudio como realmente se presentan, ve
rificar que tanto de lo que se ha destacado en estos documentos -
se ha tomado en cuenta para mejorar los planes de estudio actuales
Ya que se considera que la validez de una buena planeacidn esti -
en base a su exitosa realizacidn, de otra manera quedan en abstrag

to e inconclusos las propuastas y objetives.

Trabajar con todos los plares de estudio de nivel superior~
serfa tanto como imposible considerando el gran nimero de carre--
ras que ha este nivel se cursan y cada uno de ellos cuenta con un

plan especifico.

(41) Plan Nacional de Desarrollo.- Plan Nacional de Educacidén Su
perior.~Plan Rector de Desarrollo Instituciocnal.~ Fortaleza
y Debilidad de la Universidad Nacional Autdnoma de México.
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Para este trabajo en particular sélo se consideraré la carre
ra de psicologia como ejemplo. Scn varias las razones que nos lle
van a tomar a esta carrera como ejemplo base de nuestro estudio.-
Primeramente, atendiendo a la finalidad principal que deben cum--
plir los profesionistas de esta &rea dentro de la sociedad.

"Frente a las necesidades educativas de nuestroc pafs, el psi
cdlogo asegura el asesoramiento en la implementacién de mejores -
métodos de ensefianza, asf como de técnicas de orientacién tanto-
escolar como’ profesional, para que el individuo pueda realizarse
plenamente en su labor, actividad y profesifn®(42).

Funcidn que se justifica as{ misma de la siguiente manera:
"Atravesando México una etapa dentro del procesc de industriali-
zacidn, la imperiosa necesidad del aprovechamiento racional de -
sus recursos humanos es evidenta Por lo tanto se requiere de una
utilizacién planificada del personal para un maAs adecuado pro-
ceso de produccidn.

Considerando que en esta época existe un acelerado desarro--
1llo individual de la personalidad para su adaptacidén se incremen-
‘ta la frecuencia de diversos trastornos de la misma, la cual exi-
ge la presencia de profesionales preparados para la deteccifn, -
diagndstico y tratamiento de estos sintomas y prcblemas conductua-
les" (43).

_ Adem3s de ser una de las profesiones gue mds controversias ~
ha creado por el campo de trabajo que abarca y su desarrollo real
dentro de la socledad, sin dejar a un lado la afinidad estrecha--

{42y FACULTAD DE PSICOLOGIA, Organizacién académica. UNAM. Secre
tarfa de Rectorla. Direccién General de Orientacidr
Vocacional. México. 1976. p.6

(43) 1Ibidem. p. 6 :
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que mantiene con nuestra formacidn.

Antes de proseguir con el anilisis de los planes referentes-
a esta carrera de diversas instituciones, se hace necesario expo
ner una breve rezefla histdrica al respecto de la carrera de psico
logfa, que nos permita situarnés en su origen y evolucidn.

La historia de la enseflanza de la psicologfa en México en -
cuanto a tener una institucidn docente debidamente estructurada,-
es relativamente reclente, nc obstante, podemos encontrar desde -
hace afios antecedentes en este ramo en nuestro péis;

Durante el siglo XVII, existieron intentos de hacer psicolo-
gla a través de los estudios filoséficos sin embargo, poco a poco
se fue efectuando el anAlisis de esta clencia, enfocdndose las in
quietudes hacia diversos temas referentes a la misma; asi aparece
la primera investigacidn hecha en México sobre la historia reali-
2ada por ' Bartolache, basdndose en sus propias observaciones.

Mis tarde,en Puebla de los Angeles, se edita la obra del Dr.
Rafael Serrano "Psiquiatrfa Optica" que servird de antecedente en
la ensefianza de la psicologia en Mé&xico, esta obra es seguida -
por muchas otras publicaclones, entre las que se encuentran por -
ejemplo: "Asilo-prisidn para enajenados c¢riminales y reos presun-
tos a la locura", "Embrioclogfa en sus relaciones con la psicolo
gla y religién®, ambas del Dr. Jos& Olvera (1904) y la "La vida -
psiquica" del Dr. Juan Cordero (1907). '

Conforme pasa el tiempo, los frutos de estos estudios, se re
flejan en el interés creciente por estos temas; los doctores Eze-
quiel A. Chfvez, Meza Gutiérrez y Enrique Q. Aragdn son ejemplo-
de ello.



A principios de siglo es precisamente el Dr. Aragdn el que -
destaca como escritor prolificoen materia de psicologia.

Con la creacidén de la Universidad de México y asi mismo de -
la Escuela de Altos Estudios (7 de abril de 1910) se logra un -
gran avance, pues dentro de la seccidn de Humanidades queda la —-
psicologia establecida como parte integrante de los programas. Mis
adelante esta materia se incorpora a la Subseccién de Ciencia Fi-
siolégica ¥ de la Educacitn llevandose en el primer afio Psicolo-
gia General, Tefrica y Experimental; y en el segundo afio Psicolo-
gfa Especial contemas relativos a la psicologlia infantil, de las-
multitudes y de los pueblos.

_ En el afio de 1928 se separan la Facultad de filosoffa y Le--
tras (nombre que tomd la Escuela de Altos Estudiocs en 1924) y la-
Normal Superior, prevaleciendo la ensefianza de la psicologia en -
ambas, aunque con diferentes metas.

Las materias psicoldgicas en las diferentes facultades uni--
versitarias se encuentran principalmente a cargo del profesor En-
rigue 0. Aragbn, quien les daba un enfoque técnico y de investiga
cidn experimental, a sl como de laboratoric y psicologia compara-
da. Este cientffico muere en 1942 y no alcanza el fruto de su mis
grande esfuerzo, la fundacidn del Departamento de Psicologia de -
la Universidad Nacional Autdnoma de México.

La capacltacién sobre psicologfa y sus aplicaciones en diver
sos campos se formalizé m3s, haciéndose indispensable en carreras
de diversas fndoles tales como la de educacidn en todos sus aspec
tos, carreras comerclales, de asistencia, etc.
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La necesidad de estos estudiocs culmina con la creacién del -
Departamento y la Carrera de Psicologfa en la Facultad de Filoso-
ffa y Letras en el afio de 1944. Ademis se contaba con los Depar-
tamentos de Filosofla, Letras, Historia, Geograffa, Antropologfa-
y Pedagogia. El1 DR. Fernando Ocaranza estuvo al frente del Depar
tamento constituido por siete profesores titulares, dos adjuntos-
y un ayudante de laboratorio.

El plan de estudios era de tres aflos y se obtenia al cabo de
ello y mediante tesis profesional, el nivel de maes‘[:ria.

El plan de estudios de 1949 durd varios afios, en 1951 una co
misidén integrada por cuatro profesores del Departamento, los doc-
tores Guillermo Divila, Federico Pascual del Roncal, Jesé Luls Cu
riel y Osvaldo Robles, propugnd con un nuevo plan la creacidn de-
un Doctorado especializado en Psicologia independiente del Doc-
torado de Filosofia.

En el afio de 1953 se traslada la Facultad de Filosofia de su
edificio de Mascarones (Rivera de San Cosme y Naranjo), a la Ciu-
dad Unlversitaria.

En el afio de 1954 (Plan de Estudios ANEXO I), se cred en la
Universidad el departamento de Psicopedagoglia dependiente de los-
servicios médicos de la Universidad, y un Departamento de Practi-
ca de Psicologfa Médica en la Escuela de Medicina.

El Dr. Salvador Azuela, director de la Facultad de Filosofia
y Letras en el afio de 1956 substituye la denominacifn de Deaparta
mento por la de Colegic. Los planes de estudio paré todos ellos,-
conducian a la obtercidn de dos grados: Maestria y Doctorado.



En el perfodo de 1957 (Plan de Estudios ANEXO II) a 1963 una
nueva reforma establece tres niveles dentro de la carrera de psi-
cologfa: 1) Profesional (Licenciatura), 2) Maestria y 3) Doctora
do. E1 H ConseJo Universitario ratifica el 7 de abril de 1970 el
plan de estudios del nivel Profesional de la carrera. '

Cabe sefialar que del afioc 1960 al 1965 se plantea el mismo -
plan de estudios (Plan ANEXO 1II).

Otra importante reforma académica, fue la que se realizd en-
1966, modificindose programas, planes de estudio y estructuras or
ginicas del Colegio agrupando las diversas asignaturas en cinco -
Departamentos con sus correspondientes cocrdinadores: Bases Biold
gicas dé la Psicologia; Psicologia General, Experimental y Disefio,
Bases Antropolfgicas y Sociales de 1la Psicologia; Métodos Clinicos;
Psicologfa Normal y Patolbgica .

Las medidas de mayor trascendencia para separar el Colegio y
convertirlo m8s tarde en Facultad, fueron tomadas como consecuen-—
cia de las reformas aprobadas en 1968, tales como: a) elevar el -
Colegio a la cateégoria de Subdependencia para propdsitos presu--
puestales; b) Integrar un cuerpo administrative para la atencidn-
de los asuntos del Colegio independientemente de ja F‘acuitad de —
Filosofié y Letras; c¢) alojar al Colegio en un lugar aparte y -
d) crear una planta de profescres de carrera, medio tiempo y -

. tiempo completo.

El incremento en la poblacidn estudiantil, representd tam-
bién una presién que no pudo ignorarse, asf el Colegio pasd a.ser
Facultad de Psicologia segin el acta constitutiva del 17 de febre
ro de 1973, tomando tambi&n por estas fechas una nueva ubicacién
en Ciudad Universitaria en sus nuevos edificios.
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A la fecha los directivos de la Facultad siguen propugnando-
el mejoramiento de los estudios y por lo tanto de los profesiona-
les de esta carrera y se han logrado convenios (IMAN, SSA, SEP, -
ISSSTE, IMSS) y establecido relacicnes con diversas organizacio-—
nes tales como:

Consejo Nacional de Ensefianza e Investigacidn en Psi-
cologla.

Consejc Nacional de Psicdlogos.
Sociedad Mexicana de Psicologia.
- Sociedad Mexicana de Psicologia Clfnica.

Ahora bien, los planes de estudio de la carrera de Pgicologia
que sSe analizarin como ejemplo en esta parte, son los que se apli
can en la Universidad Nacional Aut@noma de MExico (UNAM), en sus-
distintos planteles; en la Universidad Aut@noma Metropolitana (UAM)
vy en la Universidad del Valle de México (UVM).

La eleccidn de estas instituciones como base de andlisis, -
tuvo como finalidad principal que dicho andlisis no fuera parcia-
1lizado por eso se tomd en cuenta en primer lugar el enfoque de la
UNAM por ser la institucién de educacidén superior de mayor impor-
tancia en nuestro pails, basande esa impertancia en las observa--
ciones realizadas con anterioridad al respecto.

En segunde lugar la visidn de la UAM por ser una institucidn
relativamente nueva que presenta innovaciones tantoc como institu--
cidn en sf (institucién paraestatal) como en su forma de organiza
cidn presentando otras opciones en el planteamiento mismo de los-
planes de estudio. '



En tercer lugar se eligid a la UM como institucidn privada
de reconocido prestigio. Esta institucidn basa su prestigio en ~--
los mis de veinte afios de servicieo ininterrumpido enfocado a la ~
educacidén superior; en la ampliacién del niimero de sus planteles,
actualmente son seis en el &rea metropolitana que albergan aproxi
madamente a 15000 estudiantes, distribuidos en doce carreras dife
rentes atendidos por 1500 catedraticos y seiscientas personas en —
el area administrativa. Lo que la coloca en la tercera institucion
privada mis grande de la Repiiblica Mexicana.

Cabe aclarar gue no se intenta hacer un andlisis critico de-
la Carrera de Psicologfa como tal, ni un estudio de caso, sino
enfocar ese anilisis especificamente a los Planes de Estudio que-~
la rigen, en diferentes instituciones, como ejemplo para este tra

bajo.

Destacaremos,como punto de partida, el concepto de psicdlogo
que manejan estas instituciones, ya gue en funcién a ese enfoque-
se hard@n las consideraciones necesarias.

La UNAM plantea en un documento titulado Gufa de Carreras

(que es el acceso mis comiin y directo para cualquier persona que-

desee informarse sobre las caracteristicas de las diferentes ca-

rreras que ofrece esta institucidn, informacidn que antecede al -

'Plan de Estudios de cada una de las carreras), su cancepto de ~-
Licenciado en Psicologfa "es el profesional que estd capacitado ~

para el estudio, medicidn, diagndstico y modificacidn de la con-

ducta, tanto en su contexto individual como social" (44).

La UW en un documento similar al editado por la UNAM, sefia-
la: "el psicSlogo se dedica ainvestigar la percepcién, la aten-~—

(44) UNAM. Gula de Carreras. México. 1983. p. 401
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cidn, el tierﬁpo de reaccién, las emociones, el pensamiento v el -
aprendizaje dentro de la conducta humana" (45).

Sin embargo, la UAM no destaca especialmente el concepto de-
Licenciado en Psicologla, pero lo define dentro del objetivo gene
ral del Plan. "Formacidn de un profesional en pSicologia con alta
capacidad critica e instrumental para la prevencidn, el diagndsti
co, la intervencidn e investigacién de la problemitica psicosoci-
al de nuestra realidad nacional”. (46)

Por su parte la UVM determina como objetivo geheral: "La li-
cenciatura en psicologfa tiene como objetivo 1la formacidn de un-
profesionista capacitado para el estudio, medicidn, diagnéstico y
modificacidn de la conducta, en su contexto individual o en lo so
cial, ya sea en casos patolfgicos o en problemas de tipo conduc~
tual. Se dedicard a la deteccidn, habilitacidn, rehabilitacidn, -
prevencidén e investigacién de los problemas de comportamiento en-
las &reas educativas, industrial, clfnica, comunitaria y social"(47)

Como podri observarse la UVM integra a su objetivo general-
la conceptualizacidn que hace la UNAM del psicdlogo, agregando a-
dem3s las areas de especializacidn, y sin embargo, su concepto de
Licenciado en Psicologla es diferente. Esto nos demuestra una vez
mis como arbitrariamente se realizan cambios entre las definicio-
nes y los términos.

En otro apartado de la informacidn que antecede al plantea--'
miento del Plan de Estudios, la UNAM y la UVM,denominado, caracte
risticas deseables en el estudiante, amabas instituciones coinci
den en la mayorfa de ellas: '

(45) UWM. Boletin Informativo. Carrera de Psicologfa. México. 1986
(46) UAM. Plan de Estudios. México. Agosto de 1978.

(47) UWM. Op. Cit.



Capacidad de anfilisis y sintesis.
Estabilidad emocional.
Capacidad de servicio.

Habilidades. para establecer relaciones .'mterper‘sona—
les.

- Objetividad y amplio criterio.
A ellas agrega la UVM.

- Amplio sentido de observacidn.

- Tenacidad y buenos hibitos de estudio.

- Habilidad de lectura y traduccidn del idioma inglés.

La otra institucién analizada, no presenta ninguna infér'ma--
clén previa al Plan de Estudios. Las instituciones que si ofrecen
esta informacidn reservan un espacio para destacar el campo de --
trabajo, donde es solicitado este tipo de profesional, en este ca
so ambas instituciones coinciden en sus observaciones.

Estas anotaciones comparativas son de gran importancia ya que
servirén de referencia a las observaciones que a continuacidn se -
plantean esencialmente sobre los Planes de Estudic. Aqui notaremos
mayores diferencias entre el planteamiento de una y otra institu-
cidn.

La UNAM presenta dentro de lo que denomina Plan de Estudios:

A) El nimero de créditos (310).
B) Requisitos a cubrir: - de ingreso
' - de titulacidn :

C) Y la lista de materias por semestre (6) y los crédi-
tos de cada una, ademis de las materias (con sus cré
ditos) por &rea, que habrg de tomarse en 1los Glti--
mos semestres, con los que se define la especializa-
cién (Ver . ANEXO IV).
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Este plan es aplicado {inicamente en la Facultad de Psicolo-
gla de la UNAM (Ciudad Universitaria) ya que en las Escuelas de-
Estudios Profesionales (ENEP) Zaragoza e Iztacala, no se lleva-
a cabo el mismo plan de estudios.

La ENEP Zaragoza presenta como Plan de Estudios una lista de
materias por semestre (9) con el nimero de créditos que cubre ca-
da una y especificando el tipo de materia que es (pr&ctica, tebri
ca, seminario, etc.). Este plan sefiala un total de 320 créditos
(Ver ANEXO V).

La ENEP Iztacala tiene una organizacidn diferente en su Plan,
en lugar de llevar materias maneja un sistema de mbddulos. En el -
Plan presenta, el nombre de los m8dulos por semestre (8) con sus-
créditos,. sefialando el tipo de mSdulo que es cada uno (tebrico, ex
perimental o aplicado) y marcando cuiles de ellos son seriados. -

Este Plan marca 321 como el total de créditos a cubrir (Ver ANE-
X0 VI).

Los Planes de Estudio presentadgs hasta el momento pertene--—
cen a la UNAM pero se aplican en diferentes planteles. La UNAM -
marca como finalidad la formacifn de un Licenciado en Psicologla-
con clertas caracteristicas, al analizar sus planes de estudio -—
crea una gran duda,cémo es que un psicdlogo de cada uno de estos
planteles logra tener esas caracteristicas, si su plan de estu--——
dios es totalmente diferente, en cuanto a tiempo, créditos y so--
bre todo en cuanto a materias, qué principio lleva a que tres ca
rreras diferentes puedan lograr un profesional comin y que impli_
caciones. trae consigo esta ambigiiedad.

Por otro ladc la UVM presenta como Plan de Estudios sflo una
lista de materias por semestre, hasta el 6o., ya que a partir -
del 70. el alumo elige materias convenientes de acuerdo a su &-—
rea de especializacidn.



Cabe seflalar que este Plan es similar al que aplica la UNAM
en la Facultad de Psicologfa (Ver ANEXO VII).

Esta semejanza muestra también cierta incongruencia, pues -
aunque las materias son las mismas dentro de los planes, cada una
de las instituciones, como se hizo anteriormente, acepta un concep
to de psicSlogo diferente (46).

Al contrario de la UNAM y de la UVM, la Universidad Auténoma
Metropolitana propone un Plan de Estudios distinto. Este presenta
en su estructura primeramente el obJjetivo general del Plan, en se
guida 1a divisidn en niveles y subniveles, marcando en cada uno-
de estos Gltimos el objetivo, los trimestres que comprende y los-
nombres de las unidades de ensefianza - aprendizaje (aquf no se ma
neja el concepto de materia), asi como los créditos que cubrén ca
da una de ellas (Ver ANEXO VIII). '

A partir del décimo trimestre el alumo tiene la libertad de
elegir entre la especializacién de Psicologia Social y Psicologia
Educativa, y concluir hasta el décimo segundo trimestre.

Este Plan realiza, a través de los objetivos de cada subnivel
una relacién entre ellos, que permite observar la coherencia del-
proceso educativo que se pretende 1llevar a cabo. Ademf8s, €1 si
plantea como objetivo, desde los primeros trimestres, el conoci--
miento y anilisis de su contexto social y la vinculacidn con su -
profesidn. Como ejemplo de planeacién cbtiene mayor validez, (aun
que presenta también deficiencias) que los otros planes presenta-
dos, seria interesante conocer si realmente se lleva a cabo como-
se plantea.

(46) Ver Cltas 44 y 45 de este mismo trabajo.
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Como se pudo apreciar en el anilisis anterior, referide a-
los Planes de Estudio en concreto, no han sido alcanzados por las
acciones propuestas con la finalidad de mejorarlos y hacerlcs mas
acordes con las necesidades sociales, pese a que estas propuestas
fueron planteadas desde hace 3 o 5 afios, en algunos de los planes
analizados en este mismo trabajo.

El Plan Nacional de Desarrollo destacd como indispensable la
vinculacién de estos planes con las necesidades de la sociedad -
(dentro del marco del Art. 3o. constitucional). El desarrcllo so-
cial ha venido marcandopuritos relevantes cada vez mis acelerados-—
y significativos, sin embargo, los planes de astudio no han sido-
modificados desde hace 10 afios aproximadamente (En el casc de --
nuestro ejemplo, hace 15 afios que no recibe modificaciones scobre-
salientes. Ver ANEXO IV y IX).

Ademds las exigencias regionales necesarias no han sido con
gsideradas en los Planes de Estudioc, propuesta que marca dicho Plan
de desarrollo (47).

Por otro lado el Plan Rector de desarrclle Institucicnal es-
pecifica el concepto de Plan de Estudios (48) y confirmamos una -

vez mds que los planes de estudio actuales no estan acordes con -
él.

Ahora bien, mientras los documentos aqul citados (Plan Nacio
nal de Desarrollo, Plan Nacional de Educacidn Superior, Plan Reg
tor de Desarrollo Institucional), elaborados con diferencia de 2-
a 5 aflos, del diagnSstico actual de la UNAM, marcan propuestas para

(47) Ver Citas 12 y 15.
(48) Ver cita 35
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mejorar los planes de estudio, el documento Fortaleza y Debili--
dad de la Universidad Nacional Auttnoma de México declara por su-
parte, todas las deficiencias que han traido. de afios atrds los -~
planes de estudio, mostrando la verdadera funcidén de esa planea--
¢idn anterior, sobre tode de las supuestas acciones realizadas -
pro de una mejor planeacidn del nivel superior de educacidn.

Estos puntos de anilisis nos permiten tener una visidn gene-
ral de la funcidn real de los planes de estudio, en funcidn del -
contexto social, este andlisis concluird de una forma mis detalla
da y vinculada con las teorfas en que se fundamenta nuestro traba
Jjo, en un capitulo posterior, titulado anilisis Sobre las Im—
plicaciones de los Planes de estudio de Nivel Superior en nuestro

pais.



ELEMENTOS LECGALES QUE RIGEN EL DISENO
DE PLANES DE ESTUDIO

La formulacidn de este capitulo dedica especial atencidn a-
los aspectos legales contenidos en diversos documentos oficiales,
que rigen a la Educacién Superior en general y a los Planes de -+
Estudio en particular.

Se ha dedicado un capituloc especial al aspecto legal de los-
Planes de Estudio considerando la importancia de poseer una base-
Juridica que dirige de alguna manera su proceso de elaboracidn.

En esta parte, al igual que en el capitulo anterior se reali
zard el an&lisis considerands un proceso metodoldgico que vaya de
lo general a lo particular. tomando en cuanta que esa generalidad
estari dada por el espacioc que abarcan las layes o reglamentos en
estudio.

En principio se anotarin los puntos que al respecto maneja—'
la Constitucidn de nuestro pafs, entendiéndola como "la ley funda
mental de un Esfado, fijado en un documento s6lo modificable en—-
condiciones muy estrictas y donde (reconcciendoc el principio de-
divisidn de los poderes legislativo, ejecutivo y judicial) se es-
tablecen normas juridicas que regulan la distribucidn, estructu-
ra, competencia y funciones de los 6rganos del estado que garanti
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zan las libertades individuzles frente a los poderes plblicos"(1).

Este documento intitulado Constitucidn de los Estados Unidos
Mexicanos, dedica un articulo especial (30.) a la educacidn, sefia
lando en términos generales:

"Art. 3o. La educacidn que imparta el Estado -Federa--
cibén, Estados, Municipios-, tenderd a desarrollar armd
nicamente todas las facultades del ser humanc y fomen-
tara en &1, a la vez, el amor a la patria y la concien
cia de la solidaridad intermacional, en la independen-
cia y en la justicia"(2).

v en términos especificos a la Educacién Superior, se indica en la
Fraccidén VIII de este artfculo:

"Fracc. VIII. Las universidades y las dem&s institucio-
nes de educacién superior a las que la ley otorgue au-
tonomia, tendrin la facultad y la responsabilidad de -
gobernarse a s{ mismas; realizarfn sus fines de educar,
investigar y difundir la cultura de acuerdo con los ——
principios de este articulo, respetando la libertad de
citedra e investigacidn y de libre examen y discusidn-
de las ideas; determinarén sus planes y programas; fi-
Jarén los términos de ingfeso, promocidn y permanencia
de su personal académico; administrarfn su patrimonio.
Las relaciones laborales, tanto del personal acadé&mico
como del administrativo se normarfin por el apartado A

del artfculo 123 de esta Constitucidn en los términos y
con las modalidades que establece la ley federal del -
Trabajo, conforme a las caracteristicas propias de un-

(1) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION Ed. Santillana M&
xico. 1983 p. 314 (aportacidn de Ernest Fraenkel)
(2) RABASA. E. y CABALLFRO 'G. Mexicano: esta es tu Constitucidn.
Edicidn de la LI Leglslatura. .. CAmara de Diputados. Mg
xico 1982 p. 20
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trabajo espeéial, de manera que concuerde con la auto-
nomfa, la libertad de catedra e investigacidn y los fi
nes de las instituciones a que esta fraccidn se refies
re" (3).

Cabe sefialar que la Constitucldén marca su vigor no sdlo en -
las escuelas de la Federacidn, Estados y municipios, sino tambi&n
en los planteles establecidos por los particulares en lo que con-
clerne a la educacidn primaria, secundaria y normal y a la de -—-
cualquier tipo o grado destinada a obreros y campesinos, ya que -
se considera que de no ser asf, la diversidad de criterios en los
Planes de Estudio, en la aplicacidn de m&todos pedagdgicos frus--
trarfa el postulado de la unidad nacional necesaria para lograr -
la supervivencia y el progreso.

Puede observarse que alin cuandc la Constitucién amplia su -
consideracidén hacia planteles particulares, se limita su atencidn
a cbreros 'y campesinos, dejando aiin lado la clase dominante como~
si no se requiriera de su participacidn en esa unidad nacional --
que conlleva al progreso del pais segiin  sus propios postulados,y
si no se necesita de ella para estos fines, se hace necesario en-—
marcar cuiles son realmente las funciones que la distinguen como-
clase social y su papel dentrc del sistema educativo.

Por otro lado, se hace especial mencién (art. 3o. Fraccidén -
VIII) en el aspecto de la autonomia qgue caracteriza a las escuelas
de Educacién Superior. Este concepto se definid en las reformas—-
publicadas en el Diario Oficial del 9 de Junio de 1980, definicidn
que posee gran ilmportancia ya que posteriormente se sefialara la -
relacidn entre lo que se requiere como autonomfa y lo que verdade
ramente se lleva a cabo, asi, se entiende que: "La autonomia -

(3) 1Ibidem. p. 21
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—

- cuando se habla de instituciones - significa la posibilidad de
gobernarse a si mismas, en bien de los fines que les son propios.
En el caso de las universidades los propdsitos no pueden ser mas—
que educativos y por lo tanto, velar para que quienes asisten a -
sus aulas alcancen una verdadera y seria formacién profesional, ~
que les permita cumplir m3s tarde la importante funcién social--
que debe tener la poblacidn capacitada a los mis altos niveles.
Compete también a las universidades ser centros de investigacidn
y difundir la cuitura,

Todas esas actividades deben ser presididas por la libertad:
en la catedra, en la investigacidn, en la discusidn y difusidn de
las ideas, porque la libertad es condicidn indispensable del sa--
ber, tanto cuando se orienta al conocimiento del legado histdérico
y al estudio del presente, como cuando se encamina a la biisqueda-
de nuevas verdades.

La autonomia de las universidades e institutos de ensefianza-
superior implica también el manejo interno de su personal académi
" co y administrative, de acuerdo con los principios que establece-
la propia Constitucién para los trabajadeores en general y la ley-
reglamentaria,. As{ mismo supone 1a administracién del patrimonio,
o sea de los recursos econdmicos con que esas instituciones cuen-
tan para el cumplimiento de sus importantes finalidades" (4).

La Constitucidn considera aspectos importantes de Educacién
Superior, sin embargo, no profundiza mis sobre los Planes de Estu
dio y se limita {nicamente a establecer quién los determinara, -
de manera muy general, sin especificar condiciones, ni reglamenta
ciones al respecto.

(4) 1Ibidem. p. 26 -~ 27
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Una de las leyes mis importantes del &rea, emanada de este -
art{culo constitucional, es la Ley Federal de Educacidn de la cual
se han extraldo los artfculocs mis sobresalientes que competen a la
finalidad de este trabajo en particular.

Esta Ley expresa de manera general en sus artfculos, cuales-
son las funciones que como tal le competen, manifestando su vali-

dez en los diferentes organismos educativos del pais con reconoci
miento oficial.

Indica, ademis, los tipos de educaci®dn inmersos en el siste-
ma educativo nacional, donde queda ubicado el sistema de educacién
superior, en sus modalidades, escolar y extraescolar.

Haclendo referencia al tipo de educacidn superior y especifi
camente a nuestro cbjeto de estudio seriala:

"Art. 18. El tipo Superior estd compuesto por la licen--
ciatura y los gradosacziémicos de maestria y doctorado.

En este tipo podrén introducirse opciones terminales
previas a la conclusidn de la licenciatura.

En el tipo Superior queda comprendida la educacién -
normal y en todos sus grados y especialidades.

Art. 26. Habrd un Consejo Nacional Técnico de la Educa-
cidn que serd Srgano de consulta de la Secretarfa de -—-
Educacidn Piblica y de las Entidades Federativas, cuan-
do @stas lo soliciten y que se encargara de proponer --
planes y programas de estudio y politicaé educativas.

El Consejo se integrari con representantes de las -
instituciones piblicas que participen en la educacién -
nacional.
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Art. 27 La formulacidn de planes y programas de estudio
y el establecimiento de instituciones educativas que rea
lice el poder ejecutivo federal por conducto de otra Se
¢cretaria o Departamento de Estado, se harid en cordina-
cidn con la Secretaria de Educacidn Piblica. Estas otras
dependencias del Ejecutivo Federal expedirdn certifica-
dos, diplomas y titulos gue tendran la validez corres—-
pondiente a los estudios realizados"(5).

La Ley Federal de Educacidn concibe en la estructura del sis
tema educativo, a la educacién superior en términos generales, es
pecifica s6lo un objetivo muy particular de regular la educacidn-

~que imparte directamente el Estado o aquellaé instituciones con -
autorizacidn y reconocimiento oficial.

Al hacer mencidn de los Planes de Estudio, se observa cierta
incongruencia entre lo que esta ley marca y lo que la Constitucidn
(Art. 30.) manda.

Por un lado la Constitucidn reconoce autorizacidn a cada -
institucidn de Educacidn Superior para elaborar sus Planes de Es-
tudio, atendiendo al respeto de la autonomia que les fue concedi-
da. Y por otro, la Ley Federal de Educacién (Art. 26 y 27) sefiala
la participacidn de un Consejo Nacional Técnico de la Educacidn,-
drgano integrado por representantes de las instituciones piiblicas
en la formulacifn y representacidén de propuestas de Planes y Pro
gramas de estudic (cabe sefialar que no indican de que nivel se --
aceptarin esas propuestas y por lo tanto se sobreentenderid que-
se considera a todos los niveles del Sistemaz Educativo). Ademis -
confiere esta misma funcidn al Poder Ejecutivo Federal (ver espe-

(5) S.E.P.. Documentos sobre La Ley Federal de Educacidn. SEP.-
RGO T Po B o 55 2R
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cificamente el art. 27 de esta Ley). No descarta de ninguna ma

nera el vinculo y cooperacién de la SEP., sin embargo, no acata-

los ordenamientos del Art. 3o0. Fracc. VIII y viola en cierta forma
la autonomia educativa tantas veces elogiada.

M&s adelante se presentaré este punto y se podréd observar y-
Justificar porque esa autonomia siempre serd relativa, dependeri
directamente de la relacidn de la institucifn con el Estado, ya -
que en términos educativos la autonomia absoluta no existe.

Como apoyo a esta Ley en el Area de la educacidn superior —-—
fue aprobada en Diciembre de 1978 la '"Ley para la Coordinacidn de
la Educacidn Superior! de la cual se hace primeramente una breve-
explicacidn basada en su contenido y enseguida se citan textualmen
te los articulos mAs sobresalientes, debido al interés que revis-
ten en este trabajb.

Esta ley tiene validez en toda la Repfiblicay tiene por objeto
establecer las bases necesarias para la distribucidn de la funcidn
educativa de tipo superior y preveer las aportaciones econfmicas-
correspondientes.

En ellas se especifica tambi&n los tipos de educacidn que --
contempla la Educacidn Superior que son, la educacién normal , la
tecnoldgica y la universitaria, asi como aquellas carreras profe-
sionales y los estudios encaminados a obtener los grados de Licen
clatura, Maestrfa y Doctorado. '

Asi mismo, establece el compromiso del Estado de promover -
la coordinacidn del tipo de educacidén superior en todo el pais, -
mediante el formato de una interaccidn armdnica y solidaria entre
las instituciones, a trav@s de los recurscs asignados para dicho-
servicio.



El cumplimiento de esas condiciones se ve ampliado en el tex
to del Art. 12 que se cita a continuacidn.

"Art. 12 Sin perjuicio de la coricurrencia de los Esta-
dos y Municipios, para proveer a la coordinacidn a que
se refiere el articulo anterior la Federacidn realiza-
rd las funciones siguientes:

I.~ Promover, fomentar y coordinar acciones programi——
ticas que vinculen la planeacién institucional e inter
institucional de la educacidén supericr con los objeti-
vos, lineamientos y prioridades que demande el desarro
1llo integral del pais;

IT.- Auspiciar y apoyar la celebracidn y aplicacién de
convenios para el fomento y desarrsllo armbnico de la-
educacidn superior, entre la Federacidn, los Estados y
los Muniéipios;

'III.- Fomentar la evaluacidn del desarrollo de la edu-
cacidn superior, con la participacién de las instittu-

ciocnes;

IV.- Apoyar a la educacifn superior mediante la asigna
c¢idn de recursos piiblicos federales, y

V.- Las demds previstas en la presente Ley y otras dis
posiciones aplicables." (6)

Esta Ley hace especial énfasis en que la designacién de re--
cursos seran exclusivamente en base a consideraciones educativas.

(6) LEY PARA LA COORDINACICN DE LA EDUCACION SUPERIOR. Universi-
dad y Legislacidn. Seccién de Legislacidn. México. p. 133
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El anAlisis de esta Ley aunque breve, nos ha permitido extra
er algunos puntos por demas importantes que apoyaran posteriormen
te nuestras reflexiones.

Dicha Ley se centra especificamente en dos puntos generales,
la distribucidn de funciones educativas en tres instancias (Fede-
racidn, Estados y Municipios) y la previsidn de aportaciones eco-
ndmicas, aungue de manera especifica atiende con gran interés el

caso de la autorizacién y validez oficial de estudios a nivel su
perior, haciendo a un lado el aspecto de la planeacidn, en térmi-
nos generales y a los planes y programas de estudio en forma par-
ticular.

En ninglin momento se hace mencidn ni del interés en la coor-
dinacidn de las instituciones (7) en cuanto a sus planes de estu-
dio ni del apoyo dirigido a la evaluacidn de la aplicécién de los
planes que tienen vigencia.

Esto es un dato importante a considerar, dado él valor que
se le ha otorgado a esos instrumentos dentro de la educacidn su_
perior en los Ultimos diagndsticeos realizados ha ese nivel. Ele-
mentos que no han side tratados con profundidad en ninguno de --
los documentos legales que hasta el momento se han analizado, re-
flejandc con esteo una gran contradiccidn.

Por otro lado, reconoce, al igual que la Ley Federal de Edu-
cacidén a los elementos que comprende este nivel,

Asf mismo, hace manifiesta la participacidn econtmica del Es
tado en la asignacidn de recursos pliblicos, para el financiamien-
to requerido para cubrir las necesidades del nivel superior, par-

(7) Nos referimos concretamente a instituciones piiblicas ya que-
en cuanto a las particulares si aclara su adhesidn a las ofi

ciales.
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ticularmente a institucione piiblicas.

Por iltimc cabe sefialar un aspecto de suma importancia indi-
cado en el Art. 12 Fracc. I de la Ley. En &l se confiere a la Fe-
deracidn la funcién de realizar y coordinar acciones que vinculen
la planeacidn institucional e interinstitucional de la Educacifn-
Superior con los objetivos, lineamientos y prioridades gue deman-
da el desarrollo del pais.

Funcidn que no ha repercutido seriamente en un avance en el-
desarrollo del pafs, mismo que se verd frenado si se siguen reali
zando planeaciocnes ideales fuera de nuestra realidad, sin conside
rar concientemente los_recursos ¥ necesidades propios.

Son precisamente los planes de estudio algunos de los elemen
tos que ejemplifican esa desvinculacidn entre lo que se desea rea
1lizar (idealmente) vy de lo gque realmente se hace, pues varios de
éstos no han recibido ninglin cambioc desde hace miucho tiempo. (Re-
mitirse al ejemplo manejado en el capitulo anterior, donde se po-
dri cbservar la antigiledad de los planes presentados).

Ahora bien, la Universidad Nacional Autdnoma de México hace-
participe su posicidn a través de un documento legal denominado -
Ley Orgénica y Estatuto General de la U.N.A.M., , documento que po
see gran valor por emanar de la institucidn de mayor tradicidn, -
de la educacién superior en México.

Aunque, pese a su importancia, tampocc dedica mayor atencidn
al aspecto de los Planes de Estudio, reduciendo su consideracidn-
ﬁnicamente, como elementos de observancia y vigilancia por parte-
del Rector y Directores de las Escuelas Facultades y Escuelas.



- 101 -

"Art. 34 Fracc. X (Del Rector) Velar por el cumplimien
to de este estatuto, de sus reglamentos, de los planes
y programas de trabajo y, en general de la disposicidn
y acuerdos que normen la estructura y el funcionamiento
de la Universidad, dictando las medidas conducentes.

Art. 41 Fracc. VI. (De los Directores de Facultades y-
Escuelas). Velar dentro de la Facultad o Escuela, por
el cumplimiento de este estatuto, de sus reglamentos,-
de los planes y programas de trabajo y en general, de-
las disposiciones y acuerdos que normen la estructura-
¥ el funcionamiento de la Universidad, dictando las me
didas conducentes" (8). -

Y en Gltima instancia, designa la competencia de su estudio-
al Consejo Té&cnico de la Escuela y Facultad para ser aprobadas i
nalmente por el Consejo Universitario.

"Art. 49 Fracc. III (De los Consejos Técnicos de las -
Facultades y Escuelas). Estudiar los planes y progra—
mas de estudio para someterlos, por conducto del direc
tor, a la consideracifn y aprobacién en lo general, ——
del Consejo Univsersitario" (9).

En este caso, tampoco se consideran por via legal las condi-
clones y caracteristicas necesarias para el disefio de los planes-
de estudio, dejando al libre arbitrio su elaboracidn. ’

(8) LEY ORGANICA Y ESTATUTO GENERAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL -
AUTONOMA DE MEXICO. México. 1971. UNAM. p. 22, 23, 25.

(9) Ibidem. p. 27
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Una vez realizado el an&lisis, pof demis esquematico, de los
documentos legales presentados anteriormente en un orden Jerdrqui
co (10). Podemos llegar a concluir que alin cuando en ellos se con
sidera la atencidn de una u otra manera a los aspectos de educa--
cidn superior y especificamente de Planes de Estudio, y se cbser-
van contradicciones y semejanzas entre ellas mismas, no concreti-
zan en elementos condiciones, caracteristicas, metodologias o re-
laciones para el disefio de esos planes, concebidos como instrumen
tos basicos en el desarrollo educativo y como incidentes importan
tes en el desarrollo del pafs.

La generalidad y ambigledad de las condiciones estipuladas -
en los articulos correspondientes a cada uno de estos documentos,
trae consigo una desorientacidn reflejada en la gran diversidad -
de concepciones en el disefio de los planes vigentes, que aln con
sus grandes deficiencias tefrico-metodoldgicas han venido ha ser-
vilidos ya que de una u otra manera se hacen coincidir con los —-
términos generales-de.los que se hablaba.

Como una réspuesta a esta ambigliedad, manifiesta en los Glti
mos diagndsticos del nivel superior la Universidad Nacional Autd-
noma de México ha presentado un documento intitulade "Reglamento
General para la Presentacidn Aprobacién y Modificacidn de Planes-
de Estudio" aprobade por el Consejo Universitario en su sesidn or
dinaria del 11 de diciembre de 1985.

Describiendo brevemente este documento podemos observar que-
se marca en sus disposiciones generales, su objetivo, las institu
ciones en quienes recae dicha funcifn y las instancias a quienes-
corresponde considerar lo establecido en este reglamento.

(10) Constitucidn de los Estados Unidos Mexicanos.- Ley Fedéral -
de Educacidén. Ley para la Coordinacidn de Educacidn Superior
Ley Organica y Estatuto General de la UNAM/
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El segundo capftulo de este reglamento "De la presentacidn -
de los Planes de Estudio", establece los elementos necesarios de-
que debe constar un proyecto de creacién o modificacidn sustanci-
al de un Plan de Estudios. Dichos elementos son:

a) Fundamentacidn del proyecto.

b) Perfil del egresado.

¢) Metodologfa del disefio curricular empleado.
d) Estructura del Plan de Estudios.

e) Criterios para su implantacidn.

£f) Plan de Evaluacidn y Actualizacidn.

En otra parte de este segundo capitulo se explica brevemente
en que consiste cada uno de los elementos requeridos que sirven -
de clierta manera como orientacidn en la elaboracidn de los proyec

tos presentados.

BEn el tercer y filtimo capftulo "De la aprobacidn de los Pla-
nes de estudio” como su nombre lo indica, determina las instan--
cias por las que tiene que pasar el proyecto presentado para que-
sea aprobado oficialmente y contar con la autorizacidn de su --

aplicacidn.

En 81 podemos apreciar el intento de concrecidn, de la que
carecen los documentos analizados anteriormente, que sin llegar
al extremo de delimitar con rigidez cada uno de los elementos ~
que propone, nos brinda aspectos mis especificos vinculados con
_los requerimientos tedricos, metodolégicos, soclales e institu-
cicnales y que sin ser un documento ideal y definitivo, reune -
condiciones viables de aplicacidn que en un momento determinado
presentara indicadores especificos de evaluacidn, para que en - -
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su caso surJa una modificacidn y este proceso vaya cada vez mias -
relacionado con los cambios y necesidades sociales actuales.

El anilisis presentado en este capitulo sefiald aspectos espe
cificos de documentos legales gque influyen directa o indirectamen
te sobre la intencidn de este trabajo. Con esto se pretende dar-
mayor peso a un capitulo final donde se concentrarén : andlisis —
sobre las dudas, inquietudes e incoherencias y relaciones que se-
han venido manifestando a lo large de este trabajo; estas refle-—-
xicnes basardn su validez en la relacidn estrecha del marco tebdri
co que fundamenta nuestro objeto de estudio.
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ANALISTS SOBRE LAS IMPLICACIONES
DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE NIVEL' SUPERIOR
EN NUESTRO PAIS

El anflisis de los aspectos manejados en los dos (Gltimos ca-
pitulos anteriores, nos ha brindado la oportunidad de determinar-
puntos importantes que describen en gran medida la intencidn de -
este trabajo, sin embargo, el simple hecho de haber realizado esa
descripcidn no consolida su validez, para ello se hace necesario-
establecer vinculos entre esos puntos de anilisis y el marco ted-
rico, base de nuestras conclusiones.

El propdsito de este Qiltimo capitulo, es precisamente marcar
esa vinculacidn tedrica de tal manera que brinde solidez a esas -
consideraciones.

Las reflexiones que se hacen al respecto tienen como elemen-
to base las condicicnes y relaciones que se manifiestan en una so
ciedad de clases, como la nuestra.
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Por eso, es preciso retomar la idea que de la educacifn se-
tiene en un sistema que presenta estas caracteristicas y su fun-
cidn social, real, como punto de partida.

La educacidn desde el punto de vista de la teoria de la re-
produccidn tiene como funcidén principal la socializacidn del ser
humano, una soclalizacidn que no se concibe como la simple trans-—
misidén de la cultura de una generacidn a otra, dentro de un cir-
culo social homogéneo, "sino como un proceso de internalizacién -
-a través del sistema educativo- de la cultura (ideologia) domi-
nante en la sociedad ( es decir de la clase dominante). De este -
modo la educacidn funciona como un efectivo instrumento de control
social" (1) '

La clase dominante de la que con anterioridad se habld resal
ta su importancia en este momento, como representante de toda 1a-
sociedad, ya que sus intereses como clase se imponen hegemdnica--
mente sobre la sociedad en general. Su proyecto de clase ‘como le
menciona Vasconi y Recca, pasa a ser el proyecto de la sociedad,-
de una sociedad burguesa, capitalista y en nuestro casc muy parti
cular, dependiente. Esto nos aclara, aunque mis adelante se reto
‘mard este aspecto, el porgue” se excluye de los proyectos educati-
vos de caricter nacional, el papel de laburguesia ( Revisar el -
capitulo IV de este mismo trabajo, como antecedente). Y, en cam——
bio si se hace énfasis en el camino que ha de seguir el tipo de -
educacidn dedicado a obreros y campesinecs.

La imposicidn hegemdnica ejercida por esa clase marca las --
pautas del tipo de socializacifn que se busca en la educacién. -
Una socializacidn que permite la manipulacidn de los recursos hu-
manos hacia las &reas necesitadas por dicha clase. Al respecto,-

(1) VASCONI. T. Op. Cit. p. 21
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se indica en nuestro trébajo, el marcado auge que se le ha dado -
en los {iltimos afios a la educacidn té&cnica, con dos finalidades -
esencliales, primero, la desviacidn de la ademanda dirigida a 1la -
educacidn superior ofreciendo educacifn terminal técnica, y segun
do, la obtencidn a mas corto plazo de mano de obra "especializa-
da" que por su nivel y calidad inferior se abarata.

Por otro lado, cabe dentro de este mismo sistema socializa—-
dor, la inculcacién de la idea de progreso que implica un supues-
to avance en la jerarqula social, determinada por el grado esco-—-
lar alcanzado por el individuo, fendmeno movilizador que como Se-
indica en el momento adecuado no es verfdico. '

Agreguemos a estas implicaciones de la socializacidn, el --
efecto ldeoldglico que producen en los sujetos inmersos en el sis-
tema educativo, y &stos, en aguellos quienes los rodean formando-
asf un ciclo regido por la conveniencia del sistema social en --
el que se desenvuelven.

Decir entonces, que toda scocledad requiere de alguna forma -
de educacidn homogénea es un grave error ya gque asi como "la pro-
duccidén siempre se realiza segin modos de produccién determinados
-servil, capitalista, etc.- que suponen las relaciones de prcduc
cidn concretas, tambidn la educacidn se procesa en contextos his-
téricos espec{ficos, los que le otorgan un significado, caracte—-
risticas y funciones tambidn espec{ficas" (2).

De este modo podemos concluir que no existe un tipo (nico de
educacidn.

(2) Ibidem. p. 307
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La escuela tiene por funcién, ademis, la formacidn de fuerza
de trabajeo y la inculcacidn de la ideologia burguesa (aunque és--
tas mismas se encuentran de por si envueltas en el camino de la-
socializacidn, como ya se menciond) a través de vias diferentes:
la educacidn superior burguesa y la educacidn del proletariado -
acorde con las demanadas obJjetivas de la produccidn.

La socializacidn se convierte asf en ‘el conjunto de actos~
v creacidn de mecanismos conducentes a moldear a los individuos -
de una sociedad dada para redondear las situaciones que hacen po-
sible la reproduccidn del sistema capitalista" (3).

Involucrado en esfe mismo proceso se encuentra el sistema de
educacién superior. Demostrando en &1 caracteristicas que lo dis
tinguen, este nivel constituye una parte importante de lo que Vas
coni y Recca llaman la dimensién institucional de la superestruc-

tura (4).

"Dentro de la funcidn general que cumple la superestructura-
al posibilitar la reproduccidn en el tiempo de un modo de produc-
cidn determinado, y como contribucidn a esa funcién general, la -
universidad (como representante del nivel superior) cumple fun--
ciones especificas y definidas" (5).

Una de ellas y quizéd la mis importante es el valor que como-
ente socializador posee este nivel, por ser desde el punto de —-
vista organizativo, la ciispide del sistema educacional, y al mis-
mo tiempo el nivel con un niimero mis reducido de asistentes.

(3) SALAMON, Magadalena. Op. Cit. p.
(4) Reconocen ellos mismos que las otras dimensiones estaran --

compuestas por lo ideoldgico, lo Jjuridico y lo politico.
(5) VASCONI, T. Op. Cit. p. 18
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AdemAs, como menciona Gramscl, de representar al nivel encar
gado de formar a los intelectuales, considerados como los agentes
de explotacidn y dominacidn utilizados por la clase en el poder.

Debido a la importancia que se le ha venido dando a la educa
cacidn superior, este grupo se ve en la problemitica de atender -
"a una demanda objetlva que se origina en el funcionamiento del -
aparato productor yen la necesidad de proveer diversos servicios-
particulares y que define una de sus funcicnes especificas: prepa
rar'profesionales" en cantidad, nivel y calidad adecuados a aque
1lla demanda" (6).

Entendiendo que este proceder estard estrechamente vinculado
con la estructura y los camblos que se operan en la formacidn eco
némico social respectiva considerada en su totalidad, los que son
. traducidos en el interior de la institucidn segin las caracteris-
ticas estructurales tipicas de &sta.

Por otro lado, se excluye la presencia de una demanda subje-
tiva (también manjeda por los autores mencionados) representada
por la presidn de grupos internos o externos (como ejemplo se -
destaca el desarrollo acelerado que como clase social ha obtenido
el grupo de la clase media confiando en la movilidad social pro-
vocada por un ascenso en el sistema educativo).

"Resulta por ello fundamental para la dominacién burguesa -
el que se difunda y sostenga eficazmente dentro de la sociedad -
-y ello para todas las clases ygrupos- la imagen pequefio burgue-
sa de la Escuela. No se trata sdlo de que la escuela cumpla con-
sus funciones de reproduccidn del régimen capitalista -es decir,
la preparacién de explotadores y explotados- sinc que ademis se--

(6) 1Ibidem. p. 25
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consolide la creencia acerca de su funcién promccional" (7).

Esta demanda subjetiva busca en cierta forma el rompimiento-
de la tradicidn institucional. Tradicidn que se ha generado en la
historia particular de cada instituci®n como una formacidn de va-
lores y normas propias y singulares.

La misma institucidn previendo los conflictos que se pudie--
ran sucitar en su tradicitn por la influencia de esa demanda sub
Jjetiva, busca como apoyo a la llamada autonomfa.

En un capftulo anterior se hacia mencifn del grado de relati -
vidad que poseia la autonomfa dentro de (en este caso particular)
una institucién de educacidn superior, aungue de hecho esa relati
vidad se presenta en forma general en el sistema educativo.

Vuelve a surgir en este momento, la atencidnhactaeste aspec
to y cabe sefialar de manera especial que dentro de un sistema que .
posee una estructura especifica &sta traduce en una forma particu
lar las caracterirsticas de la formacidn en que el sistema se ha-
va inserto.

Asi Bordieu y Passeron pueden afirmar que: "la evolucidn de-
la escuela depende no solamente de la fuerza y de la exigencia de
las presicnes externas, sino también de la cocherencia de sus es--
tructuras, es decir, tanto de la fuerza de resistencia gque puede-
cponer al acontecimiento cuanto de su poder de seleccionar y de-
reinterpretar los azares y las influencias conforme a una 15gica-
en la que los principios generales estin dados desde el momerito -
en que la funcidn de transmisidén cultural es tomada a su cargo -

(7) Ibidem. p. 305.
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por una institucidn especifica. Asf, la historia de un sistema re
lativamente autfnomo se .presenta como la historia de las sistema-
tizaciones de las presiones que lo constrifien y de las innovaciop
nes, conforme a las normas que lo definen en tantoc que sistema"(8).

La interrelacidn entre los elementos manejados, existentes -
dentro de la universidad (hablando entérmincs generales y como -
una forma de denominar y englobar a todo un sistema de educacidn-
superior) como son la demanda subjetiva y objetiva, la tradicidn-
institucional y la autonomfa, nos permite confirmar que la "uni--
versidad no constituye un simple instrumento que la clase o frac-
cifn dominante manipule como instrumento exterior, sino que, como
érgano que sanciona y legitima una tradicidn cultural y otorga, - .
disminuye o quita prestigio a diversos roles sociales y a los pro
ductos de estas actividades constituye un "centro de poder" (cen-
tro de pocder ideongico si se quiere, dentro del cual se reprodu-
ce, traducido por las caracteristicas proplas de la institucién,-
la lucha de clases que caracteriza a la formacidn soclal a la que
Squella pertenece" (9).

La educacidn superior como sistema, cede en gran medida a la
presidén de una demanda objetiva-subjetiva, ampliando por un lado-
la capacidad de oferta a la demanda {generalmente en sentido cuan
titativo)como una forma de justificar su sentido demccratico.

El propio Estado, dentro de su discurso ideoldgico ha dado -
un papel primordial a la escolaridad como el instrumento causal =

(8) BORDIEU, O. y PASSERON J.C., "L 'examen de 'une ilusion".
Revue Francalse de Sociologie, Vol IX No.s.
Spécial (1968) pp. 237-238 {citado en Vasconi
Op. Cit. p. 23)

(9) VASCONI, T. Op. Cit. p. 27-28
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del desarrollo econtmico, la democracia y la Jjusticia social (10).

Este crecimiento de la matricula constituye una respuesta -
efectiva a la presidn diferenciada de las distintas clases socia-
les por tener acceso a los distintos niveles del sistema escolar~
y representa una de las razones primordiales per las que el Esta-
do mexicano sigue obteniendo hasta ahora el concenso de la socie-
dad global hacia su dirigencia polftica. ’

Aunque por otro lado, no cumpla satisfactoriamente con las -
condiciones para solventar las necesidades de tipo cualitativo --
que demandan los sujetos inmersos en ese sistema y aquellos que -
son producto del mismo. Asf{ como no brinda garantfas de su perma
nencia en el sistema escolar, Guillermo Labarca afirma al respec-
to: "las nuevas demandas educativas que engendran las transforma-
clones sociales se dan no solamente en un sentido cuantitativo, -
es decir, de ampliacidn de la demanda; existen también presiones-
cualitativas para la adecuacién de la educacibén a las condicionecs
sociales y para el perfeccionamiento de los contenidos de ensefian
za" (11).

~ Asi cbservamos que generalmente la democratizacidn de la en-
sefianza. se planea como la posibilidad real de acceso y permanen--
cla para todos los Individuos de la sociedad, hecho que trae con-
sigo serias contradicciones, pues el ampliar su respuesta a la de

(10) Congruente con esta polf{tica, el Estadc ha apoyado- la amplia
cifn de oportunidades escolares en forma efectivamente impre
sionante: en el caso de la educacifn superior la matrfcula-
pasd de 29985 estudiantes en 1950 a 838025 en 1980" Citado-
en IBARROLA, Marfa de. Op, Cit. p. 31.

(1) VASCONI, T. Op. Cit. p. 85
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manda no garantiza de ninguna forma la adecuacidn de contenidos
y métodos de ensefianza acordes con las necesidades sociales.

Esta incongruencia se ha hecho manifiesta dentro de nuestro-
sistema de educacidn superior ya que por un lado se ha ampliado -
su matricula sobre todo en la Gltima década, como respuesta a fe-
ndémenos demogrificos, movimientos estudiantiles (1968) y presio—
nes politico-sociales, por otro se ha estancado en su procesc de
modernizacidn o mis bien actualizacidn de conocimientos y relacién
con necesidades y caracteristicas sociales actuales; remitase al-
ejemplo.manejadoen el Cap. III, en que se demuestran nuestras afir
maciones ya que los planes de estudio vigentes en la Universidad -
Nacional Auténoma de M&xico no han sido modificados desde el afio-
de 1971, y éstos han sido retomados por otras instituciones, como
sefialamos, en este caso la Universidad del Valle de Mé&xico.

La (nica instituclidn que al parecer difiere de estos linea-
mientos es la Universidad Autdnoma Metropolitana, sin embargo, es
conveniente enmarcar que dicha institucifn se encuentra dentro de
otra lfnea de trabajo, pero al igual que las instancias arriba -—-
mencicnadas no delimita con seguridad la relacidn sujeto-plah de-
estudios-relaciones sociales.

Sin embargo, el sistema educativo justifica ese sentido de -
democracia e igualdad, asegurando (aparentemente) para todos aque
1llos que estin en contacto con &l, un tratamiento semejante, con-
1gualdad de oportunidades.

Esta igualdad se ve manifestada en un programa @inico para to
dos los alumnos, en la objetividad de la evaluacién, en la corres
pondencia biunivoca entre el nivel alcanzado dentro del sistema -



- 114 -

'

escolar y la responsabilidad social y status econdmico logrado, -~
en la oportunidad de progreso dentro del sistema escolar indepen-
dientemente de su origen de clase o grupo. ’

"La igualdad frente al sistema y a un @inico sistema cuyas ba
ses son cientificas, permite la universalidad de la cultura en un
doble sentido: universalidad de los contenidos del conocimiento y
universalidad en la apropiacién de ellos.

El méritc mayor (reconocido) de un sistema escolar con tales
caracteristicas es que las diferencias de clase estén minimizadas
frente a &1 ya que el sistema estid abierto a todos, sus conteni--
dos son universazales y due los obstaculos a la incorperacién y per
manencia son conocidos: incapacidades personales o dificultades -
econdmicas, problemas no imputables a la escuela. Otro mérito de-
la igualdad y homogeneidad del sistema es gue no queda lugar en -
&l para ninguna forma de subjetivismo ¢ indoctrinacién a la cual-
esth siempre expuesta la préctica pedagbgica™ (12).

La difusién, introyeccidn y asimilacidn de la idea de un sis
tema igualitario, democritico y homogeneizador, mistifican la fun
¢idn real de las escuelas de educacién superior.

Constituido por una serie de contradicciones, 1liZmese liber-
tad de catedra, autonomia educativa, desempleo, movilidad social,

status econdmico, etec., Que se envuelven tras una manta de demo~~
cratizacién.

"La ilusidn de la universalidad y cientificidad de la escue-
la no consiste solamente es que &sta sea una institucidn igual pa
ra "los que son diferentes". Es decir, que ella no tenga en consi
deracidn las diferencias de los distintos grupos que a ella asis-
ten, obligéndoles a seguir un mismo programa independientemente -
(12) Ibidem. p. 70 -71
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del origen soclial, geogradfico o étnico, ni tampoco que todos sean
medidos con una misma medida, sino también y sobre todo en el ca-

ricter abstractc de los contenidos de ensefianza y de los fundamen

tos de la practica pedagbgica, asi como en la contribucidn de la-

escuela a la mantencidn de un sistema social" {(13).

Sistema que se caracteriza por poseer un modo de produccidn-
basado en la divisidn del trabajo y la apropiacidn desigual del -
excedente.

Se hace necesario seflalar que a esta ilusidn contribuyen, en
gran medida los planes de estudio, ya que se establecen en un mar
co tan general y ambiguo que no permite definir su producto real.

En una sociedad como la nuestra, la escuela vy por ende los -
procesos educativos, no constituyen hechos universales, en cambio
son una creacifn histérica de la burguesfia en el poder y cumple -
con funcicnes tan especificas que se concretan en una forma gene-
ral de reproduccidn de la socledad burguesa y sus modalidades de-
explotacién

"Esas 'funcicnes especificas' se desarrollan en dos dimen--
siones principales: la de la capacltacidn de la mano de obra y el
desarrollo de ‘'capacidades', y la imposicién vy difusién de las —
formas ideoldgicas y culturales dominantes.

Para el cumplimiento de esas funciones, la escuela no opera-~’
como una estructura unificada (a pesar de las apariencias -~ideold
glcas- del "sistema educativo") sino diferenciada internamente, y
con funciones también diferenciables segiin las clases a las que -
su accidn se dirige y a las quz debe contribuir a reproducir"(14).

(13) Ibidem. p. 77
(14) Ibidem. p. 310
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Con lo anteriormente expuesto el aspecto ideoldgice, como en
cubridor de condiciones sociales, al que haciamos referencia en -
capitulos anteriores, se ve manifestado en forma mis clara.

Por su parte la burguesia ha concedido y remitido a la esco-
laridad el papel de formadora de los recurses humanos que requiere
el desarrollo econdmico del pais, (del tipo capitalista-dependien-
te, en este caso).

"Ta burguesfa, controla directamente menos del 15% de la ma-
tricula de educacidn superior, aunque su participacidn ha aumenta
do de cerca del 8% en 1960 al 13.2% en 1980" (15).

Pero mediante su control del aparato productivo y de las ca-
racteristicas que impone al espaclo capitalista orgénico determi-
na:

a) " los mecanismos selectivos del sistema escolar, que .
a lo largo del sistema afectan la posibilidad de inscribirse al -
nivel superior al 90% de quienes se inscriben a primer grado de -
primaria, y favorecen entre el reducidc porcentaje restante a las
clases medias y a la &lite del pais. '

b) la concentracidn de la problemitica de educacidn su-
perior en el tipo de carreras necesarias para el impulso y desa--
rrollo de un capitalismo dependiente (ingenierfa y administracio-
nes) o de las que tradicionalmente condujeron a las posiciones --
elitistas dentro de 1las profesiones liberales (medicina y dere——
cho) y mis importante afin, el contenido de ellas" (16).

(15) TIBARROLA. Op. Cit. p. 31
(16) Ibidem. p. 31
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Y pcdriamos agregar un tercer aspecto; que es, su intromi---
8idén en el disefio de los planes de estudio constituidos de tal —-
forma que cumplan con su funcidn esencial, marcar las pautas edu-
cativas a seguir bajo un velo ideoldgico que conlleva a la adqui-
sicidén de condiciones y elementos favorables a sus intereses.

La relacidn de estos mecanismos nos muestra una contradiccidn
mis, ya que mientras el proyecto del estado se basa en la amplia-
cidn de oportunidades escolares, el proyecto de la burguesia, ra-
dica en la selectividad objetiva, de la poblacidén a través de su
éxito o fracaso en el sistema escolar y estos a su vez entran en-
contradicecidn con la estructura del empleo del pals. Observando -
un desajuste creclente entre la oferta de graduados universitarios
vy la demanda que puede integrarse al mercado de trabajo, teniendo
como resultado de esta saturacién que la poblacién con escolari--
dad supefior termina subempleada, deseosa de aceptar cualquier ni
vel de ingresos, dentro de ese especio laboral.

Representando asi lo que se denomina devaluacidn educativa,-
ya que si las personas que logran un mayor nivel educativo, no en
cuentran un lugar adecuado dentro del mercado de trabajo, y ocupan
una Jerarquia laboral, inferior. Entonces, los sujetos que alcan-
zan un nivel mis bajo de educacidn légicamente se verén limitados
en sus posibilidades, llegando al grado de abaratar su mano de -
obra, a cambio de su subsistencia dentro del sistema.

Se hace manifiesto en este momento el problema de desempleo-
real que se ha venido desarrollando y aumentando en estas Gltimas
décadas.

Fendmeno que de una u otra manera contribuye a la mantencidn
vy reproduccidn del sistema , ya que debido a la necesidad urgente
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de una fuente de ingresos los sujetos cubren espaclios laborales-
ain por debajo de sus capacidades, que pese a la devaluacién de -
mano de obra mencionada proveniente de esta-situacidén, conlleva -
finalmente a la formacidn de un ejército laboral de reserva, dis-
puesto a aceptar cualquier tipo de condicidn de trabajo, sometien
do asi al grupo empleado a una situacién conformista. '

Uno de los principales problemas que evitan una relacidn ade
cuada con la realidad social se encuentra implicado en el carécter
abstracto de la ensefianza que consiste en ser "conocimiento de -
fendmenos y hechos de los que los alumos no tienen experiencias,
es decir, los conocimientos recibidos no pueden ser utilizados di-
rectamente para el dominio y transformacidn de la realidad" (17).

Asi, el sistema educacional impide, por su forma de organiza
cidn, control v podriamos agregar que por su funcidn, el choque -
entre la ensefianza .y la practica. Los egresados del sistema edu
cativo se ven ante la Imposibilidad de utilizar y aplicar los co-
nocimientos recibidos, en las tareas preoductivas y la vida social,
por lo que tiene la necesidad de reaprender su profesidn sobre la
marcha, en el campo de trabajo, en ese momento debe transformar,—
fuera de la escuela, sus conocimientos en conocimientos reales.

Esto mismo limita.sus posibilidades dentro del mercado de tra
baje, ya que para la clase dominante beneficiada, siempre tendré-
mayor valor, los recursos humanos poseedores de la experiencia en
el adrea laboral especifica. ‘

Ahora bien, este conflicto observable desde diversos puhtos
de vista, no presenta esperanzas de solucidn debido a que "las =
politicas y directrices concernientes a los problemas relativos
a la vinculacidn de la educacidn superior con la sociedad" (Ob-

(17) VASCONI, T. Op. Cit. p. 78
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Jetivos generales,politicas y directrices) no orienta a las insti
tuciones a tomar posicién con respecto a cudles "necesidades so--
ciales" va a enfrentar la educacidn superlor y a que grupos van-
a servir mediante el desempefio de sus funciones clasicas" (18).

Y un ejemplo de esto probablemente con intenciones disfraza-
das se distinguen en la diversidad de concepciones que se operan
no sdlo dentro de los planes generales de educacidn e institucio-
nes, de donde hemos sefialado con anterioridad los puntos de inte-
rés y conflicto, que demuestran una falta de vinculacifn entre 1la
direccién y 1lfnea de un plan mis general y otro particular, que -
debieran corresponderse y complementarse, sino de entre planes gg
nerales correspondientes a una misma institucidn.

Estos planes parte de una interpretacién de un sistema eco-
. ndmice en desarrollo, sin considerar su historia, contradiccio--
nes y diferencias que no sean las de tipo geografico, por lo que-
no puede afirmarse que ofrezcan con efectividad la posibilidad de
orientar a las instituciones hacia objetivos precisos, "en la —-
prictica, -sefiala Ibarrola- esta neutralidad de las necesidades-
sociales comprendidas se traducen en apoyec a la situacién actual"(19)

Esta contradiccibn recae obviamente sobre planes mis especi-
ficos, que en este caso se convierten en muestro objetivo princi
pal de trabajo, los planes de estudio.{(20).

Ademfs, en ellos se identifica la i_mportaricia de una falta de

(18) IBARROLA. Op. Cit. p. 32

{(19) Ibidem. p. 30

(20) Observaremos especialmente 1la diferencia en la concepcidn-
del tipo de profesional especifico que se maneja en las di-
versas instituciones que tomamos como ejemplo. En este caso
el concepto de Licenciado en Psicologia.
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concrecidn con relacidn a las "necesidades sociales" a las que ha-~
de servir, sobre tode si recordamos que es precisamente el diagnds
tico de esas necesidades, la base que valida su papel como instru
mento de la educacién.

Al respecto, Ma. de Ibarrola sefiala "muchas de las profesio=-
nes actuales conducen efectivamente al subempleo o al desempleo pe
ro en funcidn de la estructura productiva dominante v del mercado-
de empleo que abre, no de las 'necesidades sociales' (21).

Si entendemos que el diagndstico al gue ncs referimos estid da
do por elementos de un grupo dominante dentro de la institucidn, -
sabremos que estos planes responden a las necesidades e intereses-
que ese grupo ha creado y no precisamente a las necesldades socia-
les sentidas por la mayoria. Y esta disfuncionalidad trae como con
secuencia 18gica un grado de subempleo favorable a los intereses -
de esa clase.

Nos volveremos a remitir a la falta de practica que limita las
oportunidades dejando sdlo a aquellos elementos que benefician a -~
dicho grupo en forma efectiva y utilizando a los demas como elemen
tos de mano de obra abaratada.

Ahora bien, dentro de los elementos importantes que se presen
tan actualmente en el disefio de los planes de estudio, encontramos
a los objetivos que se han dado como una forma de evitar la abs--
traccién de lo que se ensefia, para preocuparse por lo que aprendid -
o debe aprender el alumno, pero &stos enfatizan su funcidn hacia -
caracterfsticas observables. Es decir, un objetivo serd v&lido -~
siempre y cuando sefiale qué elementos observablés en los alumos -

(21) Tbidem. p. 32
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indican que ese objetivo se ha alcanzado, de tal manera que los -
ocbjetlvos enfocados hacia la realizacidn de una determinada criti
ca son desechados, por no poderse manifestar a través de conductas
observables.

Los objetives, como seflalamos con anterioridad, manifiestan -
clerta limitacién con respecto a lo que se puede aprender y ense--
fiar. '

Sin embargo, su presencia se Jjustifica cuando se le da ese --
sentido de mayor organizacidn y concrecidn del conocimiento.

. Por 1o que se ha propagado en los Gltimos afios la ensefianza -
por objetivos que denota una posicidn cien por ciento conductista,"
ya que el estimulo dado en la ensefianza debe responder necesaria—-
mente a la adquisicién de un conocimiento en la forma y condicio--
nes establecidas.

Follari y Barruezo sefialan que "en la prictica y como resuiti
do de la teoria misma, este sistema de elaboracitn de planes de es
tudio, ha desembocado en una especie de objetivitis (22), en un fe
tichisme de los objetivaos por ellos mismos, creyéndose que una gran
cantidad de éstos y su definicién precisa podfa mejorar automitica
mente el nivel de los planes de estudio. Se esconde asi, no sdlo
el problema de a quién sirven esos objetivos; sino de la imposibi-
lidad de evaluarlos cuando son numerosos" (23).

(22) Cf. MOLINA, Alicia. "El objetivo de lbs objetivos". Rev. "Co-
leccidn pedagbgica universitaria de la Universidad Vera-
cruzana" No. 5 México. 1978. p. 7 -12.

(23) FOLLARI. R. y BARRUEZO, J. Criterios e instrumentos para la
revisién del disefio de planes deestudio. C.A.D.A.
UAM. AZCAPOTZALCO. Nov. 1979. México. p. 10
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Aunque especificamente en los planes de estudio manejados co-
mo ejemplo no se observa un abuso de obJjetivos veremos que en -
otros planes afin de la misma institucidn y sobre todo, los progra-
mas que los conforman basan su proceder en un seguimiento y cumpli
miento de ellos.

En algunos de esos planes mencionados se reduce {inicamente a-
la presentacidn de los ncombres de las materias que lo conforman y
esto demuestra el alto grado de abstraccidn de la ensefianza estipu
lado en lo que se denomina un plan de estudios dentro del sistema-
de educacifn superior. Dejando sin fundamento la funcifn y la es-
tructura de cada una de las partes que conforman el plan.

Por otro lado, esta relacifn dispersa entre los planes de es-
tudio y las necesidades sociales a que debe responder para ser so-

cialmente util, no es casual.

"Es un elemento consustancial al capitalismo la no planifica~
cidn coordinada del conjunto del aparato productivo, dado que la -
libre inversidn se ejerce obviamente no en los lugares mis necesa-
rios para la sociedad, sino de los m&s rentables para el inversor.
Menos alin se planifica, pues, la relacién aparato productivo - apa
rato educativo" (24).

La pérdida de vista de la totalidad del momento histdrico so-
dial, hace percibir a la educacién como cerrada en sf misma. Y como
consecuencia de ello es comin encontrar en nuestro medio planes de
estudio de las carreras universitarias que no definen con clari—-
dad a que perfil profesional responden.

(24) FOLLARI, R. OP. Cit. p. 11
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En nuestro propio ejemplo observamos divergencias en este -
aspecto, pues aunque en el caso de la Universidad del Valle de Mé-
xico que basa su plan de estudios de la carrera de Licenciado de-
Psicologia, en el mismo que maneja la Universidad Nacional Autdno
ma de México (desde 1971) en la presentacidn de éste Gltimo si se-
especifica el perfil del alumo egresado, mientras que en el plan
marcado por la U.V.M. no se sefiala este aspecto. Esto mismo suce-
de en el plan de la Universidad Autdnoma Metropolitana.

En algunos casos no existe de ninguna manera ese perfil, de -
tal modo que no se puede definir qué producto se estd realizando
dentro del sistema educaciocnal y mucho menos a qué necesidades res
ponde. En otros casos el perfil es tan abstracto, que no puntuali
za con claridad el papel del profesionista en la sociadad; obser-
ve esta misma situacldn en la definicitn de psicdlogo y el objeti-
vo de su formacidn, en las distintas instituciones comprendidas en
el ejemplo manejado. En los mejores casos, se pueden encontrar de-
finidas las necesidades sociales que va a cubrir el profesional -
egresado pero poco detalladas y éin la descriminacidn adecuada de-
las diferentes préacticas que en ese momento, se ofrecen'para su -~
profesidn.

"La educacidn escolar es asf una formacidn cuya referencia no
es la realidad, sino la escuela misma; es decir, la "objetividad"-
y "clentificidad" de sus contenidos y métodos se paga a costa del
aislamiento del alumno, y su independencia del contexto social, la
experiencia vital del alumo esti proscrita en el mundo escolar o-
al menos rio se considera que sean experiencias importantes que-
convenga sistematizar" (25).

(25) VASCONI Op. Cit. p. 80.
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De ah{ se deduce la clara intencién de desvincular al sujeto
con el objeto de estudio de una forma tebrico-prictica que mis --
tarde traerd como consecuencia, la desercidn del sistema escolar,
el desajuste social, la falta de capacidad para aplicar y muchas
veces comprender lo adquirido dentro de l1a escuela. '

"La irrealidad y abstraccidn de los contenidos ascolares, re
fuerza el valor mercantil de la competencia té&cnica, del saber --
real, y de los diplomas de ensefianza superior.Valor ideoldgico --
que asegura, por su parte, una verdadera dictadura del sistema es
colar sobre la vida social" (26).

Esa dictadura se puede ver expresada en la distribucidn de -
los individuos en el mercado de trabajo, en la apropiacidn del ex
cedente y alin en la determinacifén de normas de conducta y valores
que imponen a los alumnos (en colaboracidn con la familia).

"El desarrollo de la educacidn estard siempre ligado -subor-
dinado~ al desarrollo del sistemz o, dicho de otro modo, a los in
tereses del capital, Por ello esos conocimientos ~tan exactos co-
mo pueden ser tomados en particular- se organizan en una estructu
ra de “"saber" (27), consagrada y legitimada por la escuela. Este-
saber no es de ningin modo, un saber en general, sino por el con-

(26) 1bidem. p. 80

(27) El1 concepto de "saber" no es el de un mero contenido que pu-
diera ser o ideoldgico o cientifico. El saber es un sistema-
en el que los contenidos no pueden pensarse fuera de sus for
mas de aproplacidn...Este sistema es el de la dominacidén ideo
13gica de una clase, y de ningiin modo la ciencia o la ideclo-
gia, - Eh &1 se articula la apropiacién de clase de la clen-
cia y de la ideclogia de la clase dominante RANCIERE J. “A-
titulo informative sobre la teorfa de la ideologia" (1969)en
la leccich de Althusser. Galerna p. 229. (citado den VASCONI
Op. Cit, p. 315)
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trario, un saber que tiene una marcada orientacidn de clase"(28).

A esta estructuracidn y legitimacidn del saber , colaboran -
los planes de estudio, concebidos como el conjunto de estructuras
académico-organizativas que facilitan y proporcionan en forma es
pecifica y legitimada el acceéso al conccimiento que debe responder
a las '"necesidades del Individuo y de la sociedad".

Es lmportante sefialar también la influencia que ejerce el Es
tade como promotor de esos planes estudio, considerando su papel-
de mediador entre la clase dominate y una dominada, e intentando-
una mejor relacidn de tal forma que la clase que se mantiene en -
el poder, pueda seguir obteniendo a través del fendmeno educativo,
los elementos para solventar sus necesidades y al mismo tiempo man
tener al grupo dominado conforme con su situacidn a través del -
aparente progreso que se le proporcionarid. Invadiendo con esto el
terreno autdnomo que se le confiere a las instituciones de educa-
cién superior, pero protegiendo al mismo tiempo una tradicién ins
titucional necesaria para seguir reproduciendo las mismas condicio
nes en el sistema.

Aunado a esto se destaca la injerencia del estado, como ele-
mento legitimador de todas las acciones educativas a través de un
aparato Jurfdice que lo valida.

Cabe reconocer que la escuela en general -y el sistema de edu
cacidn superior en particular, se preéentan como organismos con -
fines econdmicos y educativos bien definidos, como son formar re-
cursos para la estructura econdmica, la de asegurar la transmisidn
del patrimenio cultural, la de desarrollar capacidades individua-
les encaminadas a lograr la integraci&n social y con ellos propi-

(28) 1Ibidem. p. 315.
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ciar las condiciones necesarias para el mantenimiento y reproduc-—
¢idn del sistema vigente.

Esta concepcidn de la accidn de las instituciones educativas

se encuentra adem3s en los textos legales 'que determinan las fi

nalidades de estas instituciones y en los anflisis de los planifi
cadores escolares universitarios" (29).

Ahora bien, lapolitica educativa generadora de estos elemen-
tos legales puede y debe ser analizada desde dos puntos de vista-
diferentes pero complementarios, primero la polftica como proyecto
que se vierte en declaraciones y disposiciones legales, entre -~
otras y segundo, la politica como resultado (30), que se enfoca -
al conjunto de efectos concretos a que aquellas declaraciones y
disposiciones legales condugjeron.

"La primera permite visualizar con mayor o menor nitidez los
intereses o aspiraciones de una clase, o fraccidn de clase, o ali
anza de clases dominantes; la segunda en cambio, permite revelar
el conjunto de "obsticulos" y de "compromisos" con clases, grupos
o capas diferentes de los portadores del proyecto, y que median -
entre &ste y su concrecién' (31).

Estos dos enfoques pueden traspolarse a los elementos Juridicos -
que se analizaron dentro de este trabajo y que se dirigen especi-
ficamente a los aspectos que legalizan la formulacién de planes ~
de estudio, observamos ahf que no sblo existen contradicciocnes ¥
diferencias entre las propuestas de un documento y otro, sino que
de éstas, muchas, pese a la importancia que en elleos mismos se de
clara, no han sido llevados a cabo con los resultados esperados.

(29) Ibidem. p. 69
(30) Términos empleados por Vasconl para definir cada una de estas

Instancias.
(31) Ibidem. p. 173 - 174.
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Estas proposicicnes quedan reducidas a simples textos que -
Justifican momentos de conflicto o crisils y que dadas las condi--
ciones, apoyan las acciones que realizan las instancias a quien-
corresponde. '

Al analizar las acciones éncaminadas al &rea educativa, espe
cificamente en el nivel superior, podemos observar la falta de vin
culacidn entre ‘ellas y las disposiciones juridicas expresadas en
los documentos que las representan legalmente.

Para fundamentar nuestras afirmaciones, baste como eJemplo -
1a indiferencia que en michos de estos documentos se hace del as-
pecto de la planeacidn educativa en todos sus rangos y la impor-
tancia de ella en el sistema educativo. Por otro lado cuando en -
el documento si se menciona la atencién a ella, dista mucho de lo
que en realidad se lleva a cabo.

Otro aspecto que ejemplifica esta situacidn, es el hecho de-
que en esos documentos no se hace referencia al papel de la clase
burguesa dentro de sus disposiciones y sin embargo si se acentia-
el rol de la clase obrera y campesina dentro del sistema educati-
vo.

Asi se observa que a través de estos instrumentos juridicos
queda legitimizada la regularizacidn, limitacidn y control de la
educacidn hacia las clases dominadas (mayoria) del pafs, mientras
que a la clase dominante, aunque claramente no se expresa, se de-
Ja en la libertad de organizarse y conducirse como mejor le con-—

venga.

La justificacidn de la aparicidn de un aparato Jjuridico come
elemento legitimador del sistema social al que pertenecemos se ge
nera a través de la evolucidn del mismo aparato educativo que --
constituyé "el gran instrumento de legitimacidn de la clase domi-
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nante (burguesa oligirquica) a través de la difusidn - imposicidn
de la ideologia. Y efectivamente, el Aparato Educativo (aparato-
ideoldgico de Estado) cumplif las funciones de proporcionar a —-
los dominantes la Justificacién ideoléglca de su dominacién y -
los elementos que hacian a su identificacidn como clase. En cuanto
a los dominados fueron obligados por ese mismo aparato a aceptar
esos valores que legitimaban un sistema de dominacidn. La integra
cidn nacional declarada no era sino: la organizacifn nacional bajo
una burguesia terrateniente y comercial vinculada al imperialismo
que buscaba legitimar su dominacién mediante la instauracidn de un
aparato juridico-politico y una ideologfa concorde con la etapa -
que vivia el capitalismo internacional al que se incorporaba como
una sociedad dependiente" (32). ‘

De 1o anterior podemos distinguir a los planes de estudio co
mo una parte derivada de condiciones legales que la moldean, Jjus-
tifican y encaminan hacia los intereses de un grupo dominante. In
tereses que se ven expresados en el mantenimiento de la lucha de-
clases, en la distribucifn provechosa para esta clase, en el mer-
cado de trabajo y sobre todo en la manutencidn de un grupo aleja-
do de la realidad de tal forma que su manipulacién se realiza de-
una manera mis sencilla. -

(32) TIbidem. p. 179
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CONCLUSTIONES .

La elaboraclién de este trabajo requirld, ademfs del anAlisis-
de los elementos relacionados con nuestro objeto de estudio, de --
una interpretacidn _teérica estableciendo 'estrategias metodoldgi--

cas mismas que ahn permitido formular una relacidn con nuestra rea
1idad.

Hemos terminado asi muestra labor en esta investigacidén y al-
hacerlo consideramos haber adquirido las bases suficientes para -— -

sustentar las conclusiones a que se ha llegado.

Teniendo como antecedente un sistema identificado con el capl
talismo, presente en un pals en desarrollo, donde se hacen manifi;
estas en todo momento las distintas clases soclales que lo configu
ran y una interrelacidn directa entre ellas, que viglumbrando un -

dependencia bifinivoca entre aquella que domina a través de la mani
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pulacidn de los satisfactores sociales y otra que demanda esos sa-
tisfactores como base de supervivericia y bienestar dentro del sis-
tema; podemos observar que la hetereogeneidad que las caracteriza
es punto fundamental en la planeacién general* y especificamente -
en el drea educativa, ya que nos gufa directamente a la compren--
s1dn de que las llamadas necesidades sociales -base principal de -
esa planeacifn~ pueden tener, y de hecho tienen enfoques diferen--

tes segln el interés y la interpretacidn de cada una de las clases

sociales.

Considerando que en un sistema social como el anteriormente -
déScrito, el interjuego social esti regido por una clase dominante
minoritaria, podemos afirmar que el enfogque de la planeacién esta-
réd necesariamente inclinado y encaminado al beneficio y logro de -
sus intereses. Subordinando a &stos, las necesidades sentidas pot---
una clase mayoritaria que es doblegada, con ayuda de una serie de
aparatos ldeoldgicos manejados de tal forma que sin hacerse con---
ciente permiten la manipulacién de su actuar, manifestada a través

de un tipo de planeacidn especifica.

* Una planeacidn general que establece diversos puntos de importan

cia gegiin sea el momento en que se dicta, una planeacidn que no-
manifiesta congruencia entre los diversos planes elaborados, que -
no concretiza acciones, y aunque vislumbra en gran parte la proble
mitica de las mayorfas, relega a las minorfas su solucién.
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Esta facultad de disfrazar la finalidad de los aparatos ideo-
18gicos, que poseen los grupos minoritarios como clase dominante -
permite distanciar al sujeto (dominado) de su propia realidad de -
tal forma que cree ser completamente conciente de ella, sin consi-
derar que lo que observa y sobre 1o que actia esti dirigido por —-
una ideologia manipulada que permite la maleabilidad del sujeto —-
-siendo utilizado como instrumento de reproduccidn social.

En el procesc general de la planeacidn, dentro de nuestro sis
tema se encuentra la planeacidr educativa, aspecto que adquiere --
gran importancia, por ser precisamente &sta una de las formas mas-

complejas en su conservacidn.

La pléneiacic’m educativa involucra generalmente 2 los planes-~
de estudioc que en forma especifica seflalan las caracteristicas de-
su proceder. —_

AlGn cuando en forma especifica cada uno de los planes tiene -
un oﬁ;jetivo que cumplir podrfamos observar que en forma general -
los planes de estudio por nivel tienen un fin comiin, para uros se
ra la detenc8én del sujeto en un nivel terminal de educacifn basi-
ca o elemental; para otros la seleccidn de sujetos; otros mis cum-
plirdn con la instrumentacidn del sujeto para su inmediata incorpo

racidn al mercado de trabajo en niveles inferiores al superior.
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En forma concreta, los planes de estudic de educacién superi-
or de actual vigencia ~tSmese como referencia el ejemplo manejado~
demuestran muchas de las carencias de nuestré educacién (que con -
el tiempo se han ido acentuando), la falta de correlacién con el -
mercado de trabajo, la incongruencia con las necesidades reales, -
la divergencia con los niveles educativos inferiores y la falta de
revisidn y actualizacidn constante, aspectos, que lejos de ser -
atendidos y superados han servido como indicadores ocultos dé apo-
yo a la-manutencién y reproduccidn del sistema.

Los aspectos anteriormente mencionados, no son elementos ais-
lados que inciden por diversas partes en la calidad de la educa--+
cidén superior, sino que en forma relacionada no s6lo afecta dicha-
calidad sino que ademis impulsa o motiva una serie de consecuen-—

clas dentro de la sociedad.

Dichas consecuencias se reflejan en uné falta de tecnologia -
propia que Justifica, en cierta forma, la subordinacidn a paises -
desarrollados, la falta de competencla internacional, el desempleo
y subempleo de profesionistas en nuestro pafs, la presencia de una

evidente devaluacién educativa, etc.

Asi, se puede observar que mientras, que por un lado, la Uni-

versidad Nacional Aut@noma de México -representativa de las insti-
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tuciones de educacidn superior- reconoce oficilamente como funcio-
nes principales: la formacidn de profesionales, la investigacién,-
la difusidn y la extensidn de la cultura enmarcados en el ambito -
académico, que subraya su esencia democratica, social y de servi--~
cio a 1a comunidad, bisica dentéo de su papel de impulsor social y
educativo. Por otro lado, cumple con funciones tales como: la asig
nacion al mercado de trabajo, la movilidad social, la legitimacidn,
la socializacidn, etc. que se darén con base en las relaciones en-
tre clases sociales y los intereses de clase y en donde sera de vi
tal importancia el papel de los planes de estudio como instrumen--
tos esucativos vinculados directamente con el grupo social. Ya -
que en gran medida coayuvan a la definicidn de los sujetos denomi
nados profesionistas en un mercado de trabajo especifico, legitima
do por un grado superior de educacidn y manifestado a través de ti
tulos y diplomas, permitiéndoles la oportunidad de moverse y cam--
biar su status social en una socledad donde los papeles estan da--
dos y la movilidad social se permite en el cambio de roles dentro-
de una misma clase. Todo esto tiene como eje rector una socializa-
cidn influfda por una ideologfa que viene dindose desde el mismo -

seno de la familia,

La accidn de los planes de estudio cobra gran fuerza debido -
al impulsoc que recibe, por un lado, como elementoc legal que ampara
oficialmente sus acciones, aln ~uando éstas no sean acordes con --

las necesidades requeridas por =i alumno, en particular y por la -
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sociedad en general. Y por otro es el punto de concrecién de la -
planeacidn educativa, producto de una serie de planes generales -
(atin cuando en su andlisis podemos reconocer grandes contradiccio-

nes) que validan su proceder.

La falta de coordinacién entre sujeto y sociedad y la carencia
de ejes reales dentro de la educacifn son factores inmersos en el-
actuar de los planes de estudio que en su desarrollo manifiestan -

una serie de implicaciones sociales.

Ahora bien, podemos dar por finalizado este apartado, desta—-
cando que las implicaciones sociales de los Planes de Estudio de -
Educac;én Superior en México, no estén dédas por la accién de los-
planes como elementos particulares y autdnomos, sino que dichas -
consecuencias se dan con base en ese Instrumento pero en relacidn-
‘con los elementos sdciales, politicos, econbmicos y educativos que

caracterizan al sistema en que accionan.
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ANEXO I

PLAN DE ESTUDIOA
DEPARTAMENTO DE FILOGBOFIA

Oarrers de Maestro en Filosofia

Materias: . Horas ;
Primer curso de Griego o Latin:

L duccién a la Filosofs

Ligica

Etiea

Primer Curso de Historia de la Filosofias
Aristiteles y la Filosofia del Helenismo
Begundo cursc de Grisgo o Latin

Teorfa dal Conocimisnto -

Eastétiea

Segundo curso de Historia de la Filcaofia
Filosofia Modoerna: D tes y 1s Il idn
Paizologia General

Filosotia de la Historia

Historia de la Filosoffa en México
Moetafisicn

Pilosoffs ds la RBaeligitn

Tercer curso de Historia de Ia Filosafin
Seminario de -Ountologia

Cinco matérias optativas de dos semestres cada una que se éscogon emtre las
sigui 8ociologis, Filcsoffa de la Educacién, Paicologfs de la Educacién, Pai-
cologia de la-Adolescencia, Psicologia Experimoental, Psicologin del Arte, Historia
de Qrecis, Historis do Boma, Historia do la Edad Media, Historia del Beaaci-
wmiento y la Reforms, Historia del Arte Henacentista, Historis de las Ideas Poli-
ticas an Mézxico dorante el aiglo XIX (Curso grifico), Historia del Arte
Moderno (Pintura Costempordooa), Historia de las Ciencias, Humanismo y Clasi-
cismo y Educaciém Audiovisual.

Existen también los siguiontes cursos monograficos y materias optativas: Be-
minario de Estétics, Historia de las Ideas en Ibercamférics, Filosofia Politica,
Filosofia de las Cienciss, Filosoffs fr [»] porines, Seminario de Inves-
tigacionos para Tesis, Ontologia del Mexicano, Historia de las Idess Politicas de
Latin érica, Historia de las Doctrinss Estéticas. ~

|

N ve o

iR

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Carrera ds Masatro en Puicalogis
Materias: Horas por semaps

Hiscoria General de Ia Psicologia . 2
Fisiologia H (con lab io)” [
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Psicologis General 2
BEatadistica de la Paicologia 2
, Primer Curso de Técnica de Inveatigacién Paicolégicm 2
Begundo Curso de Técnica de luvestigacion Psicolégica (Psicometria) 2
Paicalogia del mnifio 2
Paicologfa de la Educacidn 2
Primer Curso do Puicologin Patoléyica 2
Psicologia Social 2
Paicoterapia o Higiens Montal 2
Psicoterapia de 1a Adolesconcin 2
Tercer Curso de Técnica de Iuvestigacién Pasicolégica (Psicodiagnéstico ’
de Rorschach) 2
Begundo Curso de Psicologia Patolégica 2
Psicologia Experimental 2

Informacién Paicoanslitica
Cinco materina optativas de dos semestres cada una.

Hay también los siguientes cursos monogsificos y materias optativas: Ele-
mento de la Personmalidad,” Sexopsicologin, Psicologia del Arte, Introduecién a la
Filosof{s, Btica, Nouroanstomis, Estética, Sociologia, Formacién y Eatimucién de
Fruebas Moentales, Légica, Téenica del Trabajo B8acial, Educacién Audiovisual,
Paicologia Industrial, Psicoendocrinologia (Curso de seminario).

DEPARTAMENTO DE LETRAS
Carxeras d¢ Maocstro en Lenguas y Literaturas Olisicas

Materias: Horas por semana

Griego, I

Latin, I

Eapafiol superior primer curso (morfologia)
Uns Lengua Moderna (francés, inglés, alemin, italiano, portugués, ete.)
Literatura mexicana (curso guusral)
Iniciacién & las investigacionea litcrariss
Griego, II

Latin, IT R
Espafic]l superior, segundo curso (psintaxis)
Una lengua moderns, II

Lingfiistica General

Beminario de Lergua Griega

Seminsrio’ de Leagua Latina

Espaficl superior (tercer curao)

Literatura Griega (curso monugrifico) .

rﬁNNl:“NlaiﬁmIl:li[ab’#
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ANEXO II

. B—MATER!AS MONOGRAFICAS OBLIGATORIAS

Du!icm (dos lcmau-u). .
" Organizacién Escolar. (dos lunelna)
" Psicotécnica Pedagégica (dos semestres).
. Psicopatologia de la Adolescencia i(un :semesue).
- Antropometria Pedagégica (dos muu)
" Pedagogia Comparada {un scmestre)., .
" Técnica de 1a Investigacién Pedagégica (dos semestres). .
Orientacién Vocacional y Profesionai (dos semesires).
Piicologia Contempordnea (corrientes principales de la Psicologia Con
temporinea (dos nematm-) L

C. L&wleos

' De Textos Cla'mcos de. T Pedagogia’ (legundo semestre).
De Investigacién Pedagégica (2°* mnum)_ ;
De Componubn de Teus (2* iemgue)

--MA TERIAS OPTA rI V‘S

. Educauén Audmvmnl. .
_ Formacién y Estimacién de Prucbas Pedagégncu (un lemume)
" Psicoterapia e Higiene Mental (dos semestres). .

Historia de 2 Educacidn an México (dos semesires).

| COLEGIO DE PSICOLOGIA .
"Nival: Maestria dnica (42 créditos semestrales)

- A—MATERIAS OBLIGATORIAS GENERALES
" * Puicologia General (dos semestres)-

" Pricologia de Ia Adolucencu (dos semestres).

+Historia de la Pncologu (dos ;unemu) *

. Estadistica {dos nemeltru). R
Anatomia y Neurcanatomfa (dou scmestres) .
Psicofisiologia (cuatro semestres).
Fisiologia Humana y el Sistema Nervioso (das lemenres).
Piicologia Experimental (dos semestres).
Picometria (un semestre). )
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l'.siébpa..l'oibkn ier. cursa (dos néméltrts)
* Puicopatologfa 2° curso (dos semeitres).
Plu:opatologla lnf:uml (dos zemestres).

B —-—MATERIAS OBLI GATORIAS MON OGRAFI CAs

Teoria de Ia Pemnz.hdzd (dos scmeltra)
. Pricologia profunda (dos semestres)
Prucbas Clinicas de la Personalidad (dos semcsm)
.Técnica de Investigacién Psicolégica (dos semesu'es)
Paicologia Contemporanea (dos semestres) .
Lectufa de Textas de Psicologia (dos semestres)..

'C—MATERIAS PEDAGOGICAS

Teoria Pedagégica (ler semestre),
Conocimiento de la Adolescencia {dos, semestres) .
Didéctica de la Psicologia (un semestre).

. D—SEMINARIOS

De Direccién &e tesis (dos semestres).
De Psicologia Clinica (dos semestres).

E—MATERIAS OPTATIVAS

Etica (dos scmestres).

- Batérica {dos semestres).
Sociologia General (dos seinestres) .-
Formacién y Estimacién de Prucbas Mentales (dos semestres).
Légica (dos semestres). .
Psicoterapia ¢ Higiene Mental.
Educacién Audiovisual (dos semestres).

. Psicologia Social y Psicosociologia Pedagdgica.
Psicometrfa (un semestre).
Pruebas Clinicas de la Personalidad.
Didictica de la Psicologia.
Psicologia del Arte.
Puicologia Evolutiva (para el doctorado)
Curso superior de Estadistica (dos semestres}.-
Psicologia Industrial (dos semestres).
Bases neurales de la Psicologia (dos scmeslrcs)
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"ANEXO IIT

COLEGIO DE PSICOLOGIA
PLAN _DE ESTUDIOS -

L. Nivel Profesional: Titulo.de Psicologo
(42 créditos semestrales)

. Las materias ‘se distribuyen en generales, monogréiica'é, metpdologicas
y pricticds, seminarios y optativas,

Indicaciones relativas 3.2 Ordenacion
seriacion de las materias.
) 1. El alumno inscrito al Nivel Profesional deberid cursar en total 42
- créditos semestrales, de los cuales seran obligatorios 12 créditos de materias
) gcneralcs 6 de materias’ monograﬁcas. 10 metodolégicas y 4 en forma de
" ‘seminario 4 créditos mis podrin ser escogidos de la lista de las materias
- comprendidas en las cuatro clases antes mencionadas y 6 seran materias
" optativas, ya sean de las psicoldgicas o de otras asignaturas que se imparten
. ent la Facultad de Filosofia y Letras o en otras Facultades o Escuelas de nivel
universitario superior.
2. De cada seis créditos, al menos tno debera consxstlr en una asignatura =
Quc ademis de la teoria incluya' la prictica correspondiente.
-3,  Se exigirin previamente Nocicnes de Anawmoﬁswlogm y Neuro-
Anammta para inscribirse en. Psicofisiclogia.
4. Exigird el curso. d- Psxco—Estadxstu:a para inscribirse a Psicologia
N E.xpenmmtal
5. La Psicologia Gcneral ¥ 1a Historia® de la Psmologna debe.n eursarse
prcvumente 3 todas las materias monograilus. -
- 6. Deben cursarse al menos diez créditos semestrales para poder inscri-
bnrsc a Psicologia. Anormal ¥ Patoldgica -
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. 7. Para inscribirse al segundo curso, se exige haber cursado’el primero.

- 8. Se requlere la-aprobacion de doce créditos para inscribirse a los se-
"~ minarios. ‘

"A) Materias Gmcrale.:
(12 créditos semesirales obligatorjos) .

: : ‘Semestres
.1. Psicologia General o2
-+ 2., Historia de la Psicologia 2
. 3. Nociones de Anatomo-fisiologia 1
_ 4, Neuroanatomia (con practica) !
* 5. Psicofisiologia (con prictica) 2
6. ler. Curso de Psicalogia Anormal y ratologica 2
7. 29 Curso de Psu:ologta Anormal y Patolégica 2
8. Psicologia Social - 1
9. Psicologia Genética del Nifio y Pruebas pa.rn el Desarrollo
Normal y Anormal Infantdl (pridtica el 2° semestre) 2
10. Psicalogia de la Adolescepcia y Prucbas para el Desarrolio
Normal y Anormal del Adolescente (prictica el 29 semnestre) 2

B) Materius mnonogrdficas
(6 créditos :.emc;trales ob!ngatono:\

(Es obllgatono un semestre de <ada una de las asignaturas s:guncntc-)

’ D - Semestres -
1. Teorid de la Personalidad
. Psicologia Contemporanca
. Nociones de Psicoterapia
Higiene Mental
. Psicologia Aplicada
Filosofia de la'Ciencia Psicolégia
Etica profesional det psicélogo

whwN

N
I S N Tl N [N

C) Materias metoduldgicas de investigacidn
(10 créditos semesirales obi:galonos)

L Metodologia Psicolégica

. Psicoestadistica (con prictica)

. Psicometria (con prictica)

3 Psu:ologna Experimental (con practu:a)

(2N K o

1O = O =

r'e
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5. Psicologia Profunda , o
6. Técnicas Proyectivas de la Personalidad (con pr‘aCl‘ICA) _
7. Técnica de la Investigacion Psicologica (con prictica)

— -

D) Seminarios
(4 créditos semestrales obligatorios)

. Seminario de Neuroanatomia

. Seminario de Psicofisiologia

Scminario de Dsicometria

Seninario de Tesis de Psicologia

. Saninarnio de. Psivologia Clinica

Seminario_de Formacion y Estimacion de Prucbas Mentales = -
Saninario de Psicologia Aplicada ‘

MO b N
NRWNRRNN

E) Opuativas

De scuerdo con el Consejero Técnico estos 6 créditos se escogeran entre
las nilaterias psicologicas que se imparten en la Faculiud, o bien entre las
asignaturas de otras carreras de la Facultad o Escuelas universitarias en”
nivel superior. - ’ . -

u. Nivel: Grado de Maestro en Psicologia

Consta de diez cursos semestrales de los cuales seis son de materias
pedagdgicas, dos pricticas y dos seminarios.

A) Materias pedagdgicas

Scbnclrlﬁ.r R

1. Teoria Pedagogica 2
.2. Didactica de la Psicologia (General y especial) 2

3. Psicologia de la Orientacién Escolar y Profesional 1

4. Psicologia del Aprendizaje Aplicada al Trabajo Escolar i S

B) Prdctica docente dirigida
C) Seminarios
Seminario de la Psicopatologia de la Adolescencia L . 1

Sceminario de Formacion Psicoldgica del Maestro . 1
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1. Nivel: Grado de Doctor en Psicologia

Fines: Especializacién y formacién de Investigadores
Se distribuira en las ;u,un:nles especialidades:

1. Psicologia Clinica

2. Psicologia Industrial
Psicologia Pedagdgica
4.. Psicologia Criminal

&

5. Psicologia de la Orientacién Profesional

6. Psicologia Social

Doce credllo: semiestrales, cuatro en forma de seminario

Todos los créditos del’ Doctorado son optatives con la autorizacion el
Consejero Técnico del Colegio de Psicologia. :

MA'rEuxAs OPTATIVAS QUE OFKRECE EL COLEGIo DE PleOLoc.lA

Dr Césarman, 'Fernando
Dr. Cuevas N., Alberto
Dr. Curiel, José Luis -

Dr. Del Pozo, Efrén C.
Dr. Derbez M., Jorge

Dr. Diuz Conty, Ricardo

Dr. Domenge M., Luis
. Dr. Féder, Luis

Dr. Ferndndez Guardiola, Augusta
Dr. Fortes, Abraham
Dr. Genovés, Santiago

Mtra. Lopez Ortiz, Luz

Dr. Nie'o, Dionisio

Profr. Peinado Altable, José
Dr. Pérez Abreu, Juan

Dr. Robles, Oswaldo

Lic. Solis Quiroga, Héctor
Dr. Zea, Leopoldo

Teoria de la Persanalidad

_ Psicologia Comparada Animal

Psicologia del Arte y Pruchas dJe
Aptitud Artistica, Psicologia Apli-
cada, Psicolugia Contemiporinea

Seminario de Psicofisiologia

Oricutacion Profesional. Seminario
sobre la Desercién en las C.u'rc~
ras Universitarias

EHistoria y Exposicion de !sl:: Co-
rrientes Psicoanaliticas

Endocrinolugia

Formacion y Estimacion de Pruebas
Mentales .

Seminario de Psicofisiologia

Psicologia Profunda

Seminario de Antropologia Fisica
Historia y Evolucion del Hombre

Eeducacion Audiovisual

Seminario de Dsicofisiologia

Seminario de Psicometria

Sociologia

Seminario de sicologia Clinica

Psievlogia Aplicada

Antropologia Filosdfica
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ANEXO IV

PLAN D ESTUDIOS

Nivel Acadeirned Licencidiulg

. Total minimo . s Y
Nuineta de Creditos. L N rin 6 semwstres basicos ) 218
Ls ditetencid debe tomarse del ared de eleccion : 92
Pate ingtesar: Bachillerato
Kenguiriton 3} Maber aprubado ey aubnaruu; qu|.‘ mmuun .
Academicos el plan de extudios 3 :
Paia obiener titulo b) Servicio Socral

) Teans protesional
o) EFaramen protesional



Pruner Semestre
Mutetias

Bases Biologicas de 1a Conducta
Inuoduccion a la

Psicologia Cieatifica
Logics Simbolica y Semantica
Mateimatscas §
feutias y Sistemas en Psicologia

Tercer Semestre

Aprendizaie y Memorna
Estadistica Deacnpliva
MNeurofisiologia
Pisicopatologia

Tearia de: |a Personalidad

Quinte Semesire

Desarrollo Psicoloyico 1l
Piicologia Dilerencial
Paicolugia Clinica
Paicologia Expenmental
Paicomettia

-180 =

Creditas

EEEEE FRRR B

EEFRE

Segundo Semestre
Malterias

Anatomia v Fisiologia
del Sistema Nerviasa
Filosotia de las Ciencias
Matematicas il
Sensopercepcion
Mouvaciony Emocion

Cuartd Sesnestre

Desarnollo Psicologico |
Estadistica Infecencial
Pensamiento y Lenguaje
Psicotogia Fisiologwca
Teoria de la Medida

Sexto Semestre

Analisis Experimental

de la Conducta
Evaluacidén de la Peronalidad
Psicologia del Trabajo
Psicologia Educacional
Psicologia Social |

Créditas Basicos = 218

AREA DE PSICOLOGIA CLINICA

Materias

Desordenes Organicos de ta
Conducta, Sociopatias y
Pers Paicop.
Diggnostico Pyicometrico en Clinica
Integracion de Estudios Psicologicos
Invoduccion & 1a Psicoterapia
Modificacitn de Conducta
rucbas de ta Pefsanalidad
“Pricoputologia de la Epoca del
Ceecimiento y Desarrollo del
Hombre (ded nacimenio a los
18 dhon}

Creditos

EEFERR

8

Maierias

Psicodinamica de Crupos |

Psicodindmica de Grupos 1

Paicologia Clinica y Pricoterapia |

Psicologia Clinica y Psicoterapia 11

Rehabihtacion Conductual

Teotia de la Pursonahdad L)

Tevtia General vy Especial de las
Neurosis

Teoria Ceneral y Especial de las
#sicons

Teoria y Técnica de ta Entievista

Craditos

FEERE EEENRE

FEGEE

Credit

8 & SE¥ERE §
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AKEA Dt PSICOLOCIA EDUCATIVA®

B

Cunnpeyu bducecronal

Conttul Operante de Ambientes
tducacionales |

Cuntrol Operante €n Ambienics

. Educacionaies it

Diseha ¥ Andling de Investiyacion
Educativa

Educaciton Especial

tducacion Primana y Pie-Escolar

Prcologie Social de ta Educacion

Usientation Vacecuanal y Escolar

Pucoloyie Pedegogca t

Pacologia Pedagiyice il

Tearia Pucologica de la Insruccion

Tecnoloyia de la Educacion |

Yecnoloyia de la Educacion il

Tecnoloyia de la Educacibn it

Tecnicas de Evaluacion en ia .
Educacson

B ERSREXRFPRERE B 8

AREA DE PSICOLOGIA CENERAL EXPERIMENTAL

Amendizaye y Memoria 4
Apvendizaje y Memosia l_l
Apendizaiey Memoria Il
Apendizaje y Memoria 1V
método i

Metado H

Métado .l

Metado IV

Maotwvacion y Emocitn |
Motvacion y Emociba i
Motivacion y Emocion [Tt
Motivacion y EmocionlV
Pensamuento y Lenguaie |
Pemamiento y Lenguaje H
Prthameento y Lenguaje i1
Pensamiento y Lenguaije IV
Semoapercepcian |
Semopercepcion It
Senopeicepcibn HI
Sensopercepcidn IV

Valler de Tecnuivgia Educativa i
Ralles de Tecnoloyia Educativa il
1 oller de Yecnologla Educativa §N
Tewia v Sistemas |

Yewia y Sistemnas 1l

Teosia vy Sintemas 11

Teosia v Sustemas IV

BEEBEERERRERRRREREEERRERERE
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AREA DE PSICOLOGCIA DEL TRABAIO

Administracidn de Personal t
Administracibn de Personal 11
Adrmunistracion de Empresas |
Adounistracior de Empresas il
Analisis y Evaluacion de Puestos §
Analuis y Evaluacion de Puestos §1
Desarrollo de Recussos Humanos §
Desarrallo de Recursos Humanos i
El Estudio del Trabajo i
El Sistema Hombee-Maquina
Elaboracion de Pruebas Industriales
Et Estudio del Trabajo I
- Mercadatecnia Psicoldgica v Analisis
de Conducta del Consumidor
Programacion de Ambientes Labarales
Reclutamiento y Seleccion Tecnica del
Personal
Socrologia Industrial |
Saciologia Industrial il
Técnica de lavestigacion
Psicologica en la Industria
Yeoriade la Organizacion

FBF

88 FFE FE FEREEREREER

AREA DE PSICOLOGIA SOCIAL

Analisis Enperimental de {a
* Conducta Social
Anomia Sacial
Cambio de Actitudes
Cultura y Personalidad
-Cambio Social Dirigido
Dinamica de Grupos
Escalas mMonodimensionales
uiderazgo !
Mictodos y Técnicas de Investigacidn
en Psicologia Social |
Metodos y Técnicas de
Investigacion en Psicologia
Sociat it .
Opinidn Pablica
Psicolayia Social Avanzada
Psicolcyia Social en la Organizacidn
Psicologia Transcultural
Psicologia Ecolagica
Socielizcacion

8 REEBEBER

EXBEERSE

DEPARTAMENTO DE PSICOFISIOLOCIA

Condicionamienta de Respuestas
Autdnomas 06
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ANEXO V

ENEP ZARACOZA

ESTHRUCTURA DEL CURRICULUM

Primer Semestre
Matevias Credrios

Histasia de 1a Crencia 'y la Psicologia

(clase teonca) 4
Histona de 1a Ciencia v la Psicologia
{sesion bibliograt.ca) 4

Histona de la Ciencia y la Psicolagia
{seminario} -

Practicas de Técnicas de Estudio

Practicas de Evaluacion Intcgrat®

Matematicas (teoria).

Matermahicas (gnacticay

Morfulogia vy Fisiologia del Sistema
Nerviova {teocia)

Moriologia y Fusologia del Sist
Nervioso{practical 2

-
wal uwn

-

Ievcer Semesiie
Malesias Creditas
Deteccion de los Proceros Psicologicos
Aphicadons (clase teddical 4
Deteccion de los Procesos Prucoldgicos
Aplic adus (rerdn ibliogratica) 4
Ovteccron de los Procesos Aphicados
{reminanc) -
Praclicas de Laboiatonio Expenimental 1t
Practicas de: Detecuion de los Procesos
Pucologicon Aplicados
Pracicas de kvaluacion Integral HI®
Extadistic a Diterencial {teorial
batadisi a Diterencial {pracncal

-
[ "]

wala

Segundo Semestre

Marffhs - Creditos
Procesos Psicologicos Basicos -

{clase tedrica) 4.
Piocesos Psicologicos Basicon )

{sesion biblrogratical - -4
Procesos Pricologicos Basicos

{seminanao) 12
Practicas de Laboratono Fapenimental | ]
Practicas de tvaluacion Integral 1 -
Estadistica Descnptiva {teoria) 4
Estadistica Descniptiva (practica) 2
Bases Biologicas de la Condutta{teotiad 4
Bases Biologicas de la Condudta

(peactical 2
Cuarnto Semestre
Martevias Creditos
Anatisis y Diefio-Nivel individusl

tclase tedeica) - 4
Analivis y Diseho-Nivel Individual

>eaon bibhiog ) 4
Analisis y Diseno-Nivel Individual

({semunano) 12
Analisis y Diseto-Nivel Individual

(servicio) 10
Praclicas de Evaluacion integral IV -
Analisis de Datos {teotia) 4
Anabisis de Datos (practical 2
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Quuntu Semesire

nlervencion y EvaluacionNivel
Individual{clase tedrica)
Intervencion y Evaluscion-Nivel
Individual {sesidn bibliogrdfica)
tntervencion y Evaluacion-Nevel
Individaal (seminano)
Inlesvencion y Evaluacion-Nivel
indiidual [servicio)
Practicas de Evaludacion Inteygral V*
Programacion | (teoria)
Inticduccion & la Neutopatologla
{tcoria)

Septimo Semestre

Intervencion y Evaluacion-Nivel Crupal

(clare teanca)

Inlervencion y Evaluacion-Nivel Crupal

{sesion bibhiug )

Intesvenviun y EvaluacioneiNivel Grupal

{seminano}

Intetvencion y Evdluacion-Nivel Grupal

{servidio)
Practicas de bvaluacion integral VII-
Programacion Il (teoria}
Pragramacion il {practica)

Noveno Semestire

Maternas

16n y Evaluacién-Nivel

Comunitano (clase tedrica)
Intervencion y Evaluacion-Nivel

Comunitario(sesion bibliografica)
Intervencion y Evaluacion-Nivel

Comunitarno {semindrio)
Intervencion vy Evaluacion-Nivel

Comunitario (servicio)
Practicas de Evaluacion Integral 1X*
Seminanio de Tesis(practica)

Total de Créeditos:

* Malerias sin valor crediticio,

Creditos

Sexto Semesire

Analisis y Diseao-Nivel Grupal
{clase tediica)

Analisis y Diseno-Nivel Grupal
{ses:0n bibliog )

Analisis y Disenao-Nivel Crupal
{(seminario}

Andlisis vy Diseao-Nivel Grupai
{servicio)

Practicas de Evaluacion Inteyral VI©

Programacion | (practica) ’

Neusopatologia (teoria)

Octavo Semestre

Analisis y Diseno-Nivel Comunitario
{clase teorica)

Analisis y Dineao-Nivel Comunitano
(ses160 bibliog.}

Analisis y Diseno-Nivel Comunitario
(seminaro)

Andliis v Diseno-Nivdl Comunitario
(servicio)

Practicas de Evaluacion tntegral Vili®

Psoblemas Sacioecondmicos de Mexice

(teorial

S

anl g



Primes Semesue
Madulos

Ml Pacologis Eap Teoncal

ME  Puicologia Lab. §

mE Metados Cuantitativos t

MA Psicologia Aplic. Lab. |
{pacucas de campo)

fevcer Semeaire

mT Pucologia Exp Tedaca it

ME  Pucologie Exp Lab (1)

miE  metodos Cuantitativos 114

MA - Pucologia Aplic. Lab 11

mE  Metadologia de la Invest
v Tec: Aplicada®

ME  Tecria de las Ceenc. Sociales®

Quinto Semestre

Mt metados Cusnutativos V
MA Pucalagia Aplc Lab. V

Modulon

ME Pyicolugia Exp Lab. V
M1 Psicologia Clin Teonca i
M! Pacologia Social Teo, |
M1 Educ Esp ¢ Rehab. Teé. §
MI Dwesdrrolio y Educ. Teo. |

Septima Semesire

ME Psicolugia Exp Lab, VIE
MA Mic. Aplic Lab. VI

Ml PsicologiaClin. Ted, 11
M1 Pyaicoloyia Social Teo U
Ml Educ. £sp y Rehab 114
MT Duosarrollo y Educ Teod 11

MT = madulo Teonco
Mt = modulo Experimental
MA = modulo Aplicado

¢ Matenias Seriadas
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ANEXO VI
ENLP IZTACALA

Credios
16
10
os
02

13

R&as

ge

43

05
5

Creditos
05
06
06
06
6

49

: FFEFRERR

Segundo Semestre

Midulos
MT  Psicologia Exp Teorica it
ME  Puacologia Exp. Lab. 1)

ME  mitodos Cuantitativos t
MA  Psicologia Aplic. Lab. Il

Cuarto Semesure
MT - Psicoloyia Eap. Teorica iV
ME  Psicoiogia Exp Lab. IV

ME  Mmetodos Cuantitativos IV
MA  Psicologia Aplic. Lab_ IV

Seato Semesire

ME Psicologia Exp. Lab. VI
MA Psic. Aplic. Lab. VI

Modulos

-MT  Psicologia Clin. Teo 11
MT  Psicologia Sucial Teo 1l

MT  Educ. Esp. y Rehabilitacion 18

MT Desarrollo y Educ. Teo. 18

Octavo Semesnie

ME Psic. Exp. Lab v

MA Psic. Aplic. Lab VIH

MT Psic. Clin. Ted IV

MT Psic.Social Teo Iv

M1 Educ. Esp y Rehab Ted 1V
MT Desarrolioy Educ. Ted IV

Creditos

16
10
- 05
02

R X]

14
10
05
oz -

31

05 - -

15

Ciechitos

a4

§RFFOR

44



ANEXO VII

PLAN DE ESTUDIOS

PRIMER SEMESTRE

Bases Bioloaicas de la Conaucta
Introduccion a la Psicologia
Logica Simboilca y Semantica
Matemaucas!

. Teorias y Sistemas en Psicologia
Ingiés Basico

TERCER SEMESTRE

Aprendizaje y Memona
Estadistica Descriptiva
Neorofisiotogia
‘Psicopatalogia

Teoria de la Personalidad
Inglés Avanzado -

QUINTO SEMESTRE

Desarrollo Psicoldgico i
Psicoiogia Diterencial

- Psicologia Clinica

. Psicologia Experimentat
Psicometria

SEGUNDO SEMESTRE

Anatomia y Fisiclogia det Sistema
Nervioso

Filosolia de la Ciencia
Matematicas li

Sensopercepcion

Maotivacion y Emocion

Ingiés Medio

CUARTO SEMESTRE

Desarrolio Psicologico |
Estadistica Inferenciai
Pensamiento y Lenguaje
Psicologia Fisiologica
Teoria de la Medioa
Inglés Practico

SEXTO SEMESTRE

Analisis Experimental ge la Conducta

Evaluacion de ia Personaiidad
Psicologia dei Trabajc
Psicologia Educacional
Psicologia Social |

A partir de Séptimo Semestre el alumno

escoge el area que desea. cursando las matenas
correspondientes a las areas de:

Psicologia Clinica

Psicologia Social

Psicologia industrial.

Psicologia Educativa.
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ANEXO No. 5 APROBADO POR EL COLFGIO ARADCIIICO

“ﬁsQ . - " ENSUSESION DEL 29 DS JULID, G ¥ 9
O
e

DEAGYSTO DE 3073

- UHIVERSIDAD AUTONONA NETROPOL ITANA

]

. UHIDAD XOCHIMILCO
v Divlsién de Clanclas Sociales v Humanidades

Licenclatura en Pslcologfa
N .
Tftulos Licenciado en Pslicologla

i;}-:'\ll DE ESTUDIOS

1. OBJETIVOS GENERALES DEL PLAN

Formac{dn de un profesional en Pslcolc'gfa con alta capacldad crftlca & Instrumental para la preven-
v clén, el diagnéstica, Va Intervencién e investlgaciSn ds 1a problemStica psfcosoclal -de nuestra reas
11dad naclonal, . . .

"»“. ESTRUCTURA OEL PLAM DE:ESTUDIOS
1. PRlHER"\NIVEL: TROHCO GEHERAL
1.1 Priver Subnivel: Tronco Interdivisional

a) Objetlvos:
n

. Integrar en el alumno una noclén clara de lo que es cl conocimlento clentffico. Desarrollar
su capacldad critlca y una vislén Interdisciplinaria de los preblemas. Desplegar habitidadas
para-la Gtillzacid: de ios elementos metodoldgicos ¢

, técnlcos e lns:rumenta!.:;.,' Sefatar las
relaciones de la actividad clentifIza con la zocledad.

R ——




AﬁnﬂBAﬁOPO”éLCDiEGIOACADEMWO
EN SU SESION DEL 20 DE JULIO, B YO '~
.-OE AGOSTO DE 1379 ‘ :

b} Trimestres: Uno (1)

c) ‘Unldades de ensedanza~eprendlzajet

CLAVE  NOMBRE ', HORAS ' CREDITOS TRIMESTRE SERIACION

300000 " CONOCIHIENTO Y SSCIEDAD : Y 28 1

V. Proceso histérico de la clencla
2, Diferenclacién de las clenclas
- 3o Introducclén at proceso de Investigaclén’
clentlTflca | y i

1.2 Segundo ‘Subnivei: Tronco Dlvisional

a) Objetlvos:

Que el alumno obtenga una vislén {ntegrada .d la realldad ccun:‘iml:a. soclal y polftica de)
Héxlco actual y aplique los elementos tedricos vy la Informaclén general al estudio de un
problema especTfico ‘del pals, integrondo ademis, conoclmlentos de matemitlicas apllcadas a
las ciencias roclales, mectodologia y técnlcas y habllidades de' Investlgocldn y redaccidn.,
Proporcicnar los conocimientos bisicos de las disciplinas soclales que se ofrecen, con el
objeto de que los estudiantes estén en mejor y mds clerta posibilidad de decidir su orfen
tacién vocaclonal y de cursar la carrera que se, ajuste a esta seleccién. .
h .

Que el alumno comprenda las caracteristfcas fundamentales del proceso histérlico social de
América Latina y explique su condlcidn de sociedad dependlente Insertada en el capitalis-
mo mundial .y 12 alternativa planteada por el soclallsmo. T

b) Trimestres: Dos (i1 y 111)




APROBADD PON EL COLEGIO ACADEMICO
EN SU SESION DEL 28 DEJUL10,8 Y 9
DE AGOSTO D% 1973 .

¢) Unldades de ensefanza~aprendlzajo:

" CLAVE  NOMBRE
320600  HISTORIA ¥ SOCIEDAD ' ) 15- 6

. !
HORAS  CREDITOS  TRIMESTRE SERIACION
% ; .
<36 11 300000

1. "Introduccidn ol estudlo de 1a historla
2, Proceso histdrico de la socledad capltalfsta
3. El capitalismo dependliente: Am&rleca Latina.
. k4, Los problemas del caplitalismo: La Revoluclén
Soviétiea y la Influencia del socla”smo en
América Latina
! 320000

320001 ° MEX1CO: ECOMOMIA, POLITICA Y SOCIEDAD . © . - .. 156 36

Al. €l desurrolylo del capltolismo en Méxleco-

YOTAL DE CREDITOS EN ESTE NIVEL..sseeovsosronssssinso”

2, SEGUNDO NIVEL: TRONCO BASICO PROFESIONAL -

a) Objetlvos: . S o v

Que el estudiante lncorpure -1 clcrrntos tedrlcos y metodoléglcos fundamentales que deFl-
nen a la Psicologia como prictica cientlfica.

b) Jrimestres: Sels (1V, Y, VI, Vi, VIl y %)



Sapuny Y1) 1y e B
E11 SU SESION nuza osJu o sv
DE AGOSTQ DE 1078

€) Unldades de ensaitanza-aprendlzaje}

CLAVE  NOHODRE C HORAS, CREDITOS TRIMESTRE SERIACION
320122 PERSONA Y SOCIEDAD Lt 15-86 38 - 320001
' . 1. Teoria de la produccuon de los procesos' - ' .t :

psiquicos y su confrontacidn con distlp-
tas concepciones de la personallidad
Teoria de la produccién de los procesos
soclales y su confrontacldn con dlstlntas
. concepclones en teorla soclal i
3, Instanclas medladorcas de los procesos
- pslcosoclales , . . . , S A
320126  EXPERIENCIA Y APRENDIZAJE .o 15=-6 36 .+ V. - 320122
N LN : -
. t. £ aprendfzaje en Psicologia
- 2, Ublcaclén de 1a problemitica del aprend|~
2aje: diseio de la Investigacton:
3. Experienclas y técnlicas grupales
La Instltucidn escolar en nuestra socledad . .
5. Integracién de erperienclas de aprendlza]e ) .

2

320130 _PROCESANIENTO num\uo DE INFORMAC O . 15-°6 36 - yp . 320126

1. EV proceso de conociminntos
2. Aproximacidn cognoscltlva al procesamlento
humano de informacién
3. Aprchmac'on cognoscftiva-afectiva al pro-
: cesaniento humano de [nformacidn
4, Métodos pora la obtenclén de Informacién
cognoscltlv0°afcctlva



-
Ve,
. (LA 2% L
APROBADO POR EL COLEGIO ACADEAICO

El{ SUSESION DEL 20 DEJULIO, B Y 9
DE AGOSTO DE 1979

-
1
?
o

© 320134 DESARROLLO Y SOCIALIZACION
A

38 Tv 320030

Deprilvacidn psicosoclal: encuadre tedrico y !
metodoléglco al programa de lnvest!igacidn= '
servicio e s

2. Maturaleza de! desarrollo pslcoléiglicoslas
. categorias bdslcas de necesldades psicolé-

glcas vitales

3. Factores determinantes del desarrolio psi-
colégico y 1a soclollzacién: las condicio~
nes subyacentes a la deprivacién pslcoso-
clat
‘Las alteraclones de! desarrollo pslcoléglico
y la soclalizaclién: forma quo adopta la do-
privacién pslcosoclal )

Yy

320139 PENSAMIENTO Y CREATIVIDAD 15=6 .0 36 0V 320130
+ €] pensamlento en Psicologta : A
* + Pensamlento, su desarrollo y conténldo

. Procesos 16glcos - -

. Conciencta y ofectividad

« Accidn e ldeopatologfa B
. An&lisis instituclonal en una Inst!tucién,
. de salud mental h
320144 COMUMICACION Y LENGUAJE

X 320139

1. Comunlcacidn-y Psicologfa

2. Grupo famlllar y pareja

3. Aparato psiquico y mctaidentfdad
‘b, Hetacomanlcacién y Venquale
5.
6.

Hitodo de percepcién interperscaal
Investigacién tedrlico-metodoléglca

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE MIVEL...vuivsnenas- o 21¢




‘APROBADO POR EL COLEGIO ACADEMICO
"EN LU SESIDN DEL 28 OE JULIO, 8 Y9
DE AGOSTO OE 1078 .

3. TERCER WIVEL: AREAS OE CONCENTRACIOF

a)

. b)
A) PSt
a)

b)
CLAVE

320151

Objetlivos:

Que el estudiante slntetlcu, integre y profundice e¢n esta otapa termlnal la formacién teSrico,

clinica y metodolégica de Tas etapas antorlores, con:entréndose en un érea problemitica espe~
cifica: la educaclén o la pslcosoclal.

Trimestres: Tres (X, Xi y Xi1) !
COLOGIA SOCIAL

Objetlﬁhs: i -
]
En esta ctapa se pretende que el ‘estudlanta anallce, discrimine y utllice nilveles de.aborda~

Je y tratamiento de la problcmatjca psicasoclal, orlentando su prictica a la transformaclon
de la mlsma.

Unfdades ¢e enselanza-aprendizaje:

.

NOMBRE ! . : " HORAS  CREDITOS * TRIMESTRE = SERIACION
\ t-p .
INTERVEHCION PSICOSDCIAL: GRUPAL, . . N
INSTITUCIONAL Y . CONUNITARIA | 13-10 36 v X ¢ 320144
1. Determinacién y estructura
psicosocial: plantecamiento y
disciio de_Ja investigacidn-serviclo
2, Mediacliones y procesos psi-
4z cosoclales: desarrollo de la
!N, Investigacldn y la prictica
‘ social
3. Familla y producciSn pslcoso-
clal: Integraclén y evaluaclén
da la Invcs:!gaclén



rlr7cten
APRAOBADO POR EL COLEG!O ACADENICO .
EN SU SESION DEL28 DE JULI0, 8 Y O
DE AGOSTO DE 1978

. . ' .
320159 INTERVENC10M PS1COSOCI AL: GRUPAL, : L . N
INSTITUCIONAL Y COHUNITARIA It - - 1 13-10 6 - T 320151

1. Determinaclién y estructura psico~
social: plantcamiento y discilo de
1a Investigacidmservicio

2. Hediclones y procesos psicosocia~
les: desarrollo de la investiga-
cién y la prictica social .

3. Familia y produccién psicosocial:
integracién y evaluacidén de la In=
vestigacidn ’ '

320168 INTERVENCION PS1COSOCIAL: GRUPAL, el R 3 :
INSTITUCIONAL Y COMUNITARIA 111 ¥ .13-10 36 XN 320159

1, Determinacidn y.estructura psico-
social: plantcamiento y diseilo da
fa investigacidn

2. Nedicliones y procesos psicosocla=
tes: desarrallo de la investiga- :
clén y la prictica social '

3, Familia y produccién pslcosoclalt
integracién y evaluacién de la
investigacidn ,

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE HIVEL i 108

B) PSICOLOGIA EDUCATIVA
a).objc\lvos: \

En esta etapa se pretende que el alumno anallce, evalide y aplique los principlos clentl-
flcos bisicos para ¢} logro de un aprendizaje eflclente y de utllidad social. .
v -

b) Un'ldades de ensefanza-aprendizaje:



APRNIGADO POR EL COLEGIO ACADEMICO
"4 SU SESION DEL 23 DEJULIO, B Y 0
DE AGOSTO DE 1878

CLAVE HOMBRE HORAS CREDITOS TRIMESTRE SERIACION
. t-p ! L .
, .

320150 SOCIEDAD, EDUCACION Y APREKDIZAJE | | 13~10 - 36 X 320144
1. Andlisis tedrico: enfoque evolutivo- :
asistencial, tecnologia educativa Y
psicologio soctal de la educacidn
Diseflo de la Investigaclidn.servicio .
2. Aproxlmaclén‘tcérico-mtodolégica. De~
. sarrollo de la Investlgaclén
3. Prdctica social

320158 SOCIEDAD, EDUCACION Y APREHDIZAJE §1 - 13=10 36 Xt - 3201507 .

1. AnSlisis tedrico: enfoque evolutivée
asistencia, tecnologia cducativa ¥
psicologia social de la educaclén *

. Oisefo de la investigacidn .

2. Aproximacién tedrico-metodolégica.’
fesarrollo de 1a investlgaclén !

3. Prictica soclal . !

. H

320167 SOCIEDAD, EDUCACION Y APRENDIZAJE 111 13-10

‘320188

V. Andlisls tedrico: enfoque evolutivo--
asistencia, tecnologia educatliva A
psicologia social de la educacién.:
Bisedo de la investigacién .

2. "Aproximacién tedrico-metodoléglea.
Oesarrollo do 1a investigacién, ‘

3. Prictica social .

TOTAL DE CREDITOS EN ESTE MIVELeuuouuoraseon-n 108




APROBADD POR EL COLEGIQ ACADEMICU
EN SU SESION DEL 28 DE JULIO, B Y9
DE AGOSTO UE 1978.

4. DISTRIBUCION DE CREDITOS:

PRIMER NIVEL (Tronco General)..vieessses,ee 100 .
SEGUNDO NIVEL (Tronco Bislco Profeslonal).. 216
;

" TERCER NIVEL (Area de Concentraclién)....... 108

TOT AL cietiirieiiaiienteriererennnniens h2h &
. i

ne. REQUISITOS PARA OBTEHER LA LICENCIATURA EN PSICOLOGIA

1. Haber cublerto un total de h2h crédltos

2. Cumpllr con el servicio soclal de acuerdo con los !lIneamientos generales emitidos por el Con=-
sejo Académlco de la Unldad. :
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ANEXO IX

PFLAN DE ESTUDIOS 1971

Nivel académico: Licenciatura.

Namero de Bésicos 216
Crédilos Optativos 94
Total 310
P s Bachillerato en
¥ {Qnﬁnico-niolégicn
R sas a) Haber aprobado las asignas
Académi turas gque integran el plao
Para obteper do estudios.
diulo _ &) Servicio Sucial.
¢) Tesis profesional.
d) Exzamcn profesional.
PRIMER SEMESTRE
Horas Horas
te6ricas précticas
046-083 .= Bases Biolégi de Ia Cond 3 2
361-06 Introduccién a la Paicologia Cientifica 3 (]
45206 Ldégica Simbé6lica y Semintica 2 2
496-08 Mateméticas T 4 [4]
82106 Tecrias y Sistemas en Psicologia 3 (]
SEGUNDO SEMESTRE
226-06  Filosofia de Ia Ciencias ) 3 °
49708 Matem4ticas II 4 o
501-08 Motivacién y Emocién 3 2
766-08 Sensopercepcién 3 2
004-06 Anatomis y Fisiologia del Sistema Nervioso . 2 2
TERCER SEMESTRE ‘
00608  Aprendizaje y Memoria 3 2
185-08 Estadistica Descriptiva 3 2
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81508 Teoria de la Personalidad 4
547-08 Paicopatologia 2
341-08 Neurolisiologia 3
CUARTO SEMESTRE
81406 Tooria de la Modida 2
15608 Desarrollo PsicolSgico I 3
18608 Estadiziica Inferencial 3
63108 Peosamienio y Lenguaje 3
63%2-08 Puicologia Fisiolégica 3
QUINTO SEMESTRE .
13908  Desarrollo Psicolégico II 37
636-06 Psicologia Diferencial 3
638-08 Paicologia Experimental 2.
646-08 Peicometria 2
635-06 Puicologia Clinica 3
SEXTO SEMESTRE
003-08 Andklisis Bxperi | de !a Cond 3 2
187-08 Evaluacién de la Per: lidad 2 -4
640-08 Picotogia del Trabajo 3 [
541-06 Paicologia Social I 3 /]
63706 Paicologia Educacional 3 (4]
AREA DE PSICOLOGIA SOCIAL
00206 Anilisis Experi 1 de Ja Cond Social 2 2
00304 Anomia Social 2 o
09108 Cambio de Actitudes 3 2
09506 Cultura y Personalidad 3 o
096-08 Cambio Social Dirigido 3 2
14108 - Dindmica de Grupos 3 2
184-08 Escalas Mooodimensionales 2 4
45106 idecazgo -3 ]
499-08 Métodos y Técni de lnvestigacién en Psic.
. Social 1 2
50208 Métodos y Téaicas de Investigacién en Piic.
Social U 3 2
386-06 Opinién Piiblica 2 2
64208 Psjcologia Social Avanzada 3 2
644-08 Psicologia Social de la Organizacion 3 2
64508 Puicologia Transcultural 3 2
659-04 Peicologia Ecolégica 2 a
3 2

76708 Socializaciéa



093-06
094-08
098-08

155-08
18906
198-08
58806
643-06
654-04
660-04
820-06
824-08
825-08
826-08
82708

137-06

140-08
363-08
365-06
500-08
634-08
648-08

651-04
652-04
657-06

658-06 -

721-08
81606
818-06
819-06
82208

001-06
007-04
008-04
009-04
010-04

- 1€8 -

AREA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA

Consejo Educacional

Control Operanie en Ambicate Educucionales |
Control Operante en Ambicate Educuciona-
les 11

Discio y Andlisis de Investigacion Educativa
Educacién Especial

Educacion Primaria y Pre-Escolar
Orientacién Vocacional y Escolar

Psicologia Social de la Educacicn

Psicologia Pedagogica I

Psicologfa Pedagégica 1T

Teoria Psicolégica de la Instruccion
Tecnologia de la Educacicn 1

Tecnologia de la Educacidéa IT

Tecnologia de Ja Educacién I

Técnicas de Evaluacién ¢n la Educucidn

VWUWWUNNWNWUNWN NN

AEREA DE PSICOLOGIA CLINICA

Desdrdenes orginicos de Ia Conducta, Socio-
patias y Personalidad Psicopitica.

Diugadstico Psicoméirico en Clinica

Integracién de Estudios Piicoldgicos
Inuoduccién a la Psicoterapia

Modificacién de Conducta

Prucbas de la Personalidad

Paicopatologia de la Epoca del Crecimicnio y
Desarrollo del Hombre {nacimicnto a los 18
afos) ’
Psicodindmizs <= Grupos 1

Psicodindmica de Grupos U

Psicologia Clinica y Psicowerapia 1

Psicologia Clinica y Puicoterapia I
Rehabilitacién  Conductual

Teoria de la Personalidad 11

Teoria General y Especial de Ias Neurosis
Teoria General y Especial de las Psicosis
Teoria y Técnica de la Enlevista

NNWwNNN

NWWwwNWWNNW

AREA DE FPSICOLOGIA DEL TRABAJO

Adminiswracién de Personal 1
Admini ia de Emp 1
Administracién de Empresas I
Andlisis y Evaluacién de Pu |
Andlisis y Evaluacion de Puesios

NN

NNNNDOOOONNNNS

AdOCadOOOBN

&N

AEO0MMN

cCeoeoowNn
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011-06 Administraciéa do Pexrsona] I 2 2
092-08 Capacitacién y Adiestramicnto de Personal 2 4
136-06 Desarrollo de Supervisores y Ejecutivos 2 2
18106 El Estudio del Trabajo I 3 ]
182-06 El Sistema Hombre-M4équina 2 2.
183-08 Elaboracién de Prusbas Indusiriales 2 4
188-06 El Estudio del Trabajo II 3 Q
498-08 Maercadolecaica PeicolSgica y Andlisis de Con-
ducta del v 3 2
63306 Progra ion de Ambi Laboral 2 2
720-08 Reoclutamicnto y Seleccion Técnica de Personal 2 4
768-06  Sociologia Industrial I 3 0
77106  Sociologia Indusirial I 3 0
012.08, Técnica de Investigacién Puicolégics en la In-
t dustria 3 2
81706 Teoria ds Is Organizacién 3 1]

AREA DE PSICOLOGIA GENERAL EXPERIMENTAL

021-08 Aprendizaje y Memoria I

02208 Aprendizaje y Memoria II
02308 Apcendizaje y Memoria Il
02408 Aprendizaje y Memoria IV
517-08 Método 1

518-08 Método I

51908 Método IIT

520-08 Méwdo IV

521-08 Motivacién y Emocién I

52208 Motivacién y Emocién I

523.08 Motivacién y Emocién 11X

52408  Motivacién y Emocién IV
71408 Peasamicnto y Leagusjo 1
715-08 Pensamiento y Lenguaje U
71608 Pensamienio y Lenguaje I
71708 Pensamienio y Lenguaje IV
785-08 Sensopercepcién §

786-08 Sensopercepcién I

787-08 . Sensopercepcién III

788-08 Sensopercepcitén IV

B44-08 Teorias y Sistemas'{

84508 Teorias y Sistemas IT

34608 Teorias y Sistemas I

84708 Teorias y Sistemas IV

34108 Taller de Tecnologia Educativa I
34208 Taller de Tecoologia Educativa I
84308 Taller de Tecnologia Educativa HI

NNNAMABMAMAVUWLWLWWWWWNLWWWWLLWWWWWWW
AR BO0COONNNNRNNNNNRNNNNNNNNNNN



111-06
364-06

166-04
34608
718-06
710-06
719-06

227-04
286-06
662-06

- 170 -

DEPARTAMENTO DE PSICOFISIOLOGIA

Condicionamiento de Respuestas AulSnomas

Introduccién a ia Electrénica y a 1a lnstru-

mentacidn

Iniroduccién = la Etologia

Neurofisiologia del P i y dell

Psicofisiologia de Ia Atencion

Psicofisiologia de la Memoria

Psicofisiologia del Sueio
MATERIAS DE INFORMACION GENERAL

Filosofia y Economis

Historia de¢ México de] Siglo XX

Prablemas Sociales, Politicos y Econtmicos de

México 3

B’

NNNNRN N
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