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L NTRODUTCC1! ON

Dentro de los mdltiples proyectos educativos que plan
tea el Estado para brindar escolaridad a la poblacién, es-
ti la Polftica de Educacidn Especial, que dicta los linea-
mientos conceptuales y operativos para la atencidn de per-
sonas con requerimientos sociales, psicol8gicos, bioldgi -
cos y educativos espec{ales,-esta drea a pesar de confor -
mar un sector minimo de la educacidn general no deja de -
ser significativa en todos los &mbitos de la formacién so-
cial, y para nuestro caso, dentro del amplio espectro de -

la Pedagogfta.

Mi practica profesional pedagdgica en el campo de la-
Educacién Especial estd ligada firitimamente a las causas --
~que me motivaron a la realizacién del presente trabajo, -
.pues el constante contacto con las personas a quienes se -
orienta me llevé a interrogarme sobre algunas situaciones
Estatales en torno a la misma, de ahf que, el trabajo que-
a continuacién expongo, gira en torno a una idea central,-
el tratar de realizar un anilisis ideoldgico de la Politi-

ca de Educacidn Especial en México.

Parto de que en los proyectos educativos, Yy en concre
to en las Politicas de Educacidn Especial hay dos niveles-
que abordan esta modalidad educativa, dﬁo conceptual y ~--
otro operativd, esta tesis estd encaminada esencialmente -

al estudio del primer nivel, pero esta fragmentacién tedri



no le resta la importancia que reviste como parte integran
te de la aplicacidén real y operativa de dichas Politicas -
entendiendo por Politicas de Educacidn Especial a aquellos
criterios de accién educativa, elaborados para un perfodo

histéricamente determinado y trazan las técticas y estrate

gias a seguir dentro de la materia.

A este respecto cabe aclarar que la manera de abordar
a la Politica de Educacidn Especial en este trabajo no -
abarca la mencionada aplicacidn operativa, aunque ello no
nos impide sefalar la existencia de dos variantes genera -
les de las Instituciones que atienden a personas coh reque
rimientos de Educacidén Especial y son las instituciones de
asistencia privada y las estatales en las que la aplica -
cidn de los lineamientos de politica educativa estatal se

desarrolla de una manera diferente.

A lo largo de este trabajo se hace alusidén al término
fducacidén Especial, el cual surge recientemente dentro de
la conceptualizacidn empleada para hacer referencia a la -
educacidn abocada a la atencién de personas con requeri -
mientos de una educacidn diferente, especializada que desa
rrolle sus capacidades en la medida de sus posibilidades.-
Asimismo cabe sefialar que otro término que estd presente -
en el desarrollo del trabajo es el de personas con requeri

-mientos de Educacidn Especial, el cual surge en la segunda
mitad de los 70°'s; al emplearto para denominar a estas per
sonas, me uno a las pretensiones de la Direccidn General -
de Educacidén Especial en torno a la idea de descartar tér-
minos que habian sido utilizados por la propia Direccion -
tiempo atrds, y frecuentemente siguen apareciendo en la ac
tualidad en la sociedad, tales términos son: el de invali-

dos, impedidos, minusvadlidos, etc.



En concreto, el andlisis desarrollado en este trabaio
conjuaga elementos tebdricos con alqunas experiencias préacti
cas para visualizar este tipo de educacidén en la dinamica-

de las relaciones sociales.

El mismo se lleva a cabo en fases consecutivas respon
diendo al orden de los capitulos expuestos, de esta manera,
en el Capitulo 1 realizo una determinacidn desde lo social
de la Educacidn Especial como objeto de estudio, sin ex -
cluir las determinaciones meramente bioldgicas y psicolégi
cas; se plantea asimismo el enfoque de la Investigacidén -

desde el Materialismo Dialéctico.

Posteriormente en el Capftulo 2 se enfocan las' Teorfas

Histdrico Materialista y la Teoria Funcionalista.

Parto de que la corriente Funcionalista es adoptada -
con sus matices estructurales en el marco de la Politica -
de Educacién Especial respondiendo a determinados intere -
ses que detentan el poder dentro de nuestraz formacidn so -
cial para mantener la ﬁbmogeneidad y "ocultar la desigual-
dad de oportunidades''; esta teorfia se contrasta con la His
tSérico Materialista y el enfoque Reproduccionista que de -
la misma se ha hecho con la finalidad de visualizar esta -
educacidon y a las personas que la requieren como determina

das por las relaciones sociales de produccidn.

En el tercer Capitulo, se hace énfasis en la evolu -
cidén que han experimentado los enfoques tedSrico metodolégi
cos de que han sido objeto la Educacidn Especial asi como
las personas que la requieren, observiandose que en las pri
meras conceptualizaciones imperaba un criterio primordial-
mente médico, que experimenta un giro a raiz de las inves-
tigaciones de la Psicologia, con ello, se desarrollan con~-

cepciones Psicosociales, Psicoanalistas y Biopsicosociales.



Con lo que respecta al Capitulo 4 cabe sefalar que se -
centra en la realizacidn de un breve andlisis de los antecg‘
dentes histdricos de la Educacidén Especial, los cuales la -
contextualizan en el marco de los sucesos sociales, polfti-=-
cos, econdédmicos y educativos del pafis. En estos datos es =~
importante observar las tendencias gqubernamentales y su re-

lacién con el contexto sociocecondmico del pafis.

Finalmente, en el desarrollo del Capitulo 5 se expone -
ia importancia que reviste sobre todo en el campo de la Edu
cacién Especial, la creacidon de la Direccidn General de Edu
cacidén Especial; en el afo de 1970 como organismo que siste
matiza de una manera conceptual y operacional a esta modali
dad educativa, a través de una se(ie de fines, principios vy
servicios que brinda de acuerdo al drea de requerimiento, -

todo ello tiene que ver directamente con el proceso de mo -

dernizacidén del pats inicitado en la década de los 60's y
reafirmado con la Reforma Educativa en los 70's, teniendo -

grandes: repercus-iones en los actuales lineamientos.

Antes  de dar inicio quiero sefialar que este es un tra -
bajo susceptiﬁle de modificaciones y superacién pero sin em
Bargo, pretende brindar algunas pautas que permitan una re-
visiédn de ltas Politicas de Educacién Especial desde un pun-
to de vista critico con la finalidad de realizar posibles -

reestructuraciones.



1 DELIMITACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1, Justificacion del enfoque de Investigacidn.

La investigacidn desarrollada pretende llegar a cono-
cer algunos aspectos de la Educacidén Especial en México, -
entre ellos; cudles son los motivos que el Estado se plan-
tea al atender el area de la Educacidén Especial, desde qué
enfoque o intereses sociales o culturales se pretende in -
corporar al aparato productivo a los sujetos de Educacién-

Especial, etc.

Para ello considero pertinente recurrir a los plantea
mientos de Karel Kosik ( T ) en torno a las dos dimensio -
nes del conocimiento de la realidad; por un lado la dimen-
sidn de la representacidn del objeto y por el otro la del-

concepto de las cosas.

Estos planteamientos nos daran las pautas para abor -
dar desde ambas dimensiones a la Educacidén Especial como =~

objeto de estudio.

Asi, primeramente dentro de la dimensién de la repre-
sentacion del objeto, en el quehacer cotidiano de la Educa
cidén Especial se mantiene una relacidén '"'Practico Utilita -
ria y fenoménica' es entonces cuando el objeto de estudio-
dio forma parte dgl "mundo de la pseudoconcrecién' es de -
cir,.del mundo inmediato que es percibido por el individuo
de una manera comdn por medio de los sentidos, permitiendo
ver dnicamente las manifestaciones del objeto que dan cuen
ta de una manera aparente de sus relaciones internas o di-

cho de otra manera, de su esencia oculta.
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Es a través de estos aspectos fenoménicos como se =
llega a la creacidn de las propias representaciones de ta-

realidad.

De estas representaciones es que surge el interés por
indagar cuestiones mads amplias de la Educacién Especial, -
ahondando en la vinculacidn existente entre lo fenoménico-
de la misma, tal y como aparece a primera vista y la esen =
cia que se encuentra oculta en ese fendmeno; por lo que, -
al abordarlo y profundizar plenamente en €l iniciamos a in
cursionarnos en la segunda dimensién del conocimiento, que
conlleva a la conceptualizacidn de las cosas; para ello es
necesario recurrir a la investigacidn cientifica como un -
proceso que nos permite el acceso y la apropiacidn del ob-
jeto de estudio, el cual estd inmerso en una realidad que-
se encuentra en constante movimiento y requiere de cierta-
sistematizacién que guie el conocimiento objetivo el cual-
se ird superando en el continuo proceso de la investiga =--

-

cidén.

Asimismo, para finalizar debemos remarcar que la edu-
cacién especial, forma parte de una '"totalidad concreta' -
que no es estdtica sino que '" se encuentra en permanente -
desarrollo y transformacién y adopta -en la formacidn so -
cial- mdltiples aspectos y relaciones en un devenir histé~-
rico que no tiene punto final® ( 2 ), y requiere de ser -
transformada en el pensamiento sélo para su estudio, de -
ahi que el método seleccionado sea el dialéctico, el que =~
parte de los conocimientos previamente adquiridos de la -
realidad, los que son superados en la medida en que se -
avanza en la investigacién, por lo tanto, el realizar una-
investigacidn con el enfoque dialéctico implica un ir y ve
nir entre el aspecto gmpfrico, es decir, entre los datos =

que ofrece la realidad y el aspecto tedrico o informacidn-
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sistematizada, entre lo fenoménico o aparente del objeto -
y la esencia que se encuentra oculta en la apariencia y se

manifiesta en la actividad del fendmeno.

Es preciso sefalar que para el enfoque materialista -
dialéctico, las ideas y los pensamientos se desarrollan en
las relaciones sociales de la produccién de una formacidn-
social histSricamente terminada, de ahT que hay que sefia -
lar que esta investigacién se Ileva a cabo de un determina
do momento histdrico de la realidad; lo que significa que-

ésta sigue su curso en el cual los fenSmenos adquieren

otras caracteristicas.
1.2 Justificacién y delimitacidn del tema.
1.2,1 Dimensidén Social de la Educacidn Especial.

Una de las situaciones (econdémicas, sociales, politi-

cas, etc) que desde mi punto de vista parecen significati-_

vas por su magnitud dentro del modo de produccidn capita -
lista en México, es la existencia de un gran ndmero de per
sonas con requerimientos de Educacién Especial, cuyo indi-
ce tiende a aumentar debido a ‘'que el proceso de urbaniza-
cién y el desarrollo exponen a la poblacién -a determina -
do sector con caracteristicas socioculturales y econémicas
especificas- a mayores riesgos de sufrir procesos morbosos

y traumaticos, con las secuelas de invalidez que son conco

mitantes” (3 ).

A este respecto, "Existen 50 millones de personas con

algin grado de incapacidad fisica, sensorial o mental en -
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América Latina, reveld el tnstituto Interamericano del Ni=-
fio con sede en Montevideo (Uruguay)'" {( 4 ), y en especial-~ -
en México, en el ciclo escolar 1983-1984 se atendieron un-
total de 135,739 alumnos tomando en consideracidén todas -
las 4reas de la Educacién Especial (défictencia mental, --

trastornos de audicidén y lenguaje, etc.) ( 5 )

Dentro de estos aspectos puedo seflalar que el hecho -
de que existan en nuestro pais personas con requerimientos
de Educacidn Especial responde a una serie de razones, las
cuales se desarrollan en una formacidn social capitalista-
y se vinculan mutuamente; asi podemos hablar de aspectos -
bioldgicos, fisicos, psicoldgicos y sociales y todos inter

actuando en un proceso que no tiene fin,

Para abordar el andlisis de los requerimientos de Edu
cacién Especial como objeto de estudio, es necesario reco-
nocer la forma en que inciden las determinaciones referi -
das en el parrafo anterior; en este trabajo de tesis se ha
ce una delimitacién del objeto considerandolo de una mane-
ra globalizadora y al mismo tiempo especificando en el as-
pecto social y politico-~ideoldgico de i1a realidad concreta

de la Educacidn Especial en México,

En una formacidn social capitalista como la nuestra, -
en la que la apropiacién de los medios de produccidn es =--
inequitativa, la existencia de las personas con requeri =--
mientos de Educacidén Especial se ve incrementada en los -
sectores que carecen de los medios necesarios para subsis~-
tir, debido a que entre otras cosas no cuentan con una alj
mentacién adecuada que les permita satisfacer sus requeri-
mientos vitaminicos, proteinicos, etc., por otro lado, ca-
recen de la atencidén médica adecuada en el embarazo y en -
el parto, y después no se les brinda fa estimulacién reque

rida.
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Para apoyar la problemdtica social de los requerimien
tos- de Educacidén Especial basta recordar algunos estudios-
y testimonios en el amplio espectro de la literatura educa
tiva, por ejemplo, ya Marx y Engels manifestaron los efec-
tos sociales de la educacidén en la clase trabajadora en 1la
fase de consolidacién del modo de produccidn capitalista;-
sus andlisis develan las consecuencias enajenantes y de --
marginacién sufridas sobre todo por los nifios y jovenes -

trabajadores de las f&bricas.

En sus escritos queda expuesta la forma en que se va-
perdiendo la capacidad creativa del sujeto debido a las -
causas embrutecedoras de la subordinacién a la mdquina; =
as?, en el volimen nimero uno del Capital, cuando nos ha -
bla del proceso de acumulacidn capitalista.dice: ...'"todos
los métodos encaminados a intensificar la fuerza producti-
va social del .trabajo se realizan a expensas del obrero -
individual; todos los medios enderezados al desarrollo de-
la produccidén se truecan en medios de explotacidn y escla-
vizamiento del productor, mutilan al obrero convirtiéndolo
en un hombre fragmentario'" y mds adelante sefiala ''convier
ten todas las horas de su vida en horas dé trabajo: lanzan
a sus mujeres y sus hijos bajo la rueda trituradora del -
capital” (% ) (6)

Para ilustrar mds claramente las consecuencias enaje-
nantes y de marginacién considero pertinente hacer alusidn
a la explotacidn meramente infantil, para ello recurro a -

Jesis Palacios.

(.* ). M&s adelante, abordaré ampliamente la alusién que ha
ce Marx a las personas que por sus caracteristicas =
pueden ser categorizadas dentro del marco de lo que-
actualmente denominamos personas con requerimientos-
de Educacidn Especial.
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La avidez de una burguesfa insensible sacrificaba el desa
rrollo fisico e intelectual de los nifios a los intereses -
de la produccidon, sustrayéndolos del aire libre y la escue

la para encadenarlos a la explotacidn en las fabricas"(7).

Para continuar, otro ejemplo para nuestra temdatica -
asi delimitada, es un documento bastante ilustrativo, vy -
con el cual iniciamos hace algunos afios en el plantel "Ara
goén' la comprensién de las determinaciones sociales de la-
educacidén, éste es el testimonio de '""Carta a una Profeso--

ra' de los alumnos de Barbiana,.

E1 documento relata un caso, en donde se argumenta la
protesta de los marginados sociales en contra de los valo-
res de clase burguesa a los cuales el sistema los ha some-

tido.

Con palabras emotivas y fuertes demuestran que su con
dicidn social de explotacién no les ha permitido ascender-
en el sistema escolar, debido a que en &1 son transmitidas
pautas de conducta alienantes que imponen la dependencia -
social de los subordinados en relacién a la clase dominan-

te..

La experiencia de Barbiana fue una muestra de como, -
al organizar una accién educativa tomando como punto de -
partida los propios intereses de los educandos, se llega a
transformar y a revalorizar la capacidad creativa y de con

ciencia social de los alumnos marginados.

Para la ilustracidn plena de labor realizada por los-
alumnos de Barbiana, haré mencién a una de sus muchas mani

festaciones de protesta:
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Lon relacidn al idioma, ''tendrfamos que entendernos -
sobre que significa idioma correcto. Los idiomas son crea
dos por los pobres, que luego siguen renovidndolos hasta el
infinito. Los ricos los ordenan para dominar a los que no

hablan como ellos. O para poder eliminarlos.* ( 8 )

En este sentido se nota claramente la marcada dife -

rencia existente entre quienes poseen los medios de produc
cién y quienes no los poseen, lo cual los antepone a una -
relacién inequitativa desde un hecho como lo es el lengua-

je.

Posteriormente para ilustrar la eliminacidn de que -

son objeto una cantidad de alumnos afio con afo dentro de -

las escuelas del sistema capitalista es pertinente reto -
mar lo siguiente; obtenido también de Carta a una profeso-
ra.

‘"La escuela tiene un séio problema: los muchachos -
que pierde. La escuela '"obligatoria'" de ustedes abandona-
a 462,000 por aifio. A esta altura, los dnicos incompeten=-
tes en cuanto a ensefianza son ustedes, que los pierden y -
no s dan vuelta para recuperarlos. No nosotros que los. -
encontramos en los campos, en las fabricas y los conocemos

de cerca.

Entonces las cifras son demostraciones contra ustedes’ -
reflejan que como Juan hay millones y que ustedes o son -

estdpidos o son malvados'. (L9 )

Si bien es cierto, que Carta a una profesora centra -

su protesta en un analisis restringido de la relacién do -

cente~alumno-grupo, sin ver el peso analitico de las con -

tradicciones sociales de la formacidén social capitalista =
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no deja de ser un testimonio que muestra 'los antecedentes
de cémo inciden estas contradicciones de .los requerimien. -

tos de Educacidn Especial para la clase dominada.

Con base en estas referencias de tipo documental, y =
de otras obtenidas de manera directa en nuestra practica -
cotidiana de trabajo con nifios con requerimientos de Educa
cién Especial, es posible afirmar que este campo educativo
tiene unas determinaciones socioecondmicas y politico ideo
l6gicas; quiz3d en estos casos no sean los factores de ca -
rdcter bioldgico o fisioldgico los de mayor peso, sino pre
cisamente las contradicciones que se generan en la rela- -

cion entre la educacidn y el sistema social en conjunto.

En ese sentido, hoy en dia existe una categoria de -
Educacidn Especial orientada a los ''/menores infractores' -
sujetos educativos en su mayoria jévenes y nifios que por -
midltiples razones, principalemente sociales y psicoldgicas
han incurrido en infracciones del statu quo. Este a su -
vez, a través de sus mdltiples aparatos institucionales, -
como por ejemplo el sistema escolar estatal, se ha impues-
to por razones humanitarias, ideoldgicas, politico socia -
les la tarea de ‘'reivindicar! a estos '"'menores infracto ~--
res'' a través de proyectos educativos de los denominados -

especiales.
1.2.2 Dimensidn bioldgica de la Educacidén Especial.

Pasemos ahora a revisar someramente otro tipo de de -
terminaciones que explican también al objeto de estudio de
Educacidén Especial. Si bien aqui los presentamos de una -~

manera separada, €sto es para facilitar su anidlisis, pero-
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en la realidad dinadmica y compleja estas determinaciones -

se interrelacionan.

En 1o que concierne a la cuestidn meramente bioldgica,
otra causa de requerimientos de Educacidén Especial, la -
constituyen las lesiones en el sistema nervioso central -
pues hay que considerar que é€ste, en los primeros afos de
vida ailin no ha llegado a su plena madurez pudiendo ser ob-
jeto de dafios irreversibles; especificamente podemos hablar
de traumatismos, hipoxis neonatal, enfermedades como la -
meningitis que son causadas por virus; para ser més expli-
cita haré@ mencidn a la clasificacién que se realiza de -
acuerdo al tiempo de la tniciacion de la lesidén en la vida
del individuo. (10}

Causas Prenatales: hereditarias (microcefalia), alte-
raciones cromosOmicas, alteraciones metabélicas,~frastor -
nos durante la gestacién (dieta, farmacos, infecciones: -
sifilis, rubeola, herpes, hepatitis, alteraciones enddcri-

nas (trastornos tiroideos).

Causas Perinatales: prematurez (factor predisponente,
trauma obstétrico (fracturas, maniobras obstétricas, anes-
tesia), sufrimiento fetal (por desproporcién fetopélvica,-
circular de cordén, desprendimiento prematuro de placenta),
patologia infecciosa (ruptura del parto, adquirida en am -
bientes hospitalarios: (meningo encefalitis, gastroenteri-
tis), trastornos hematoldgicos (incompatibilidad de factor

RH y grupo ABGQ.

Causas Postnatales: patologfa infecciosa (sarampidn,
varicela, gastroenteritis complicada, meningoencefalitis),

vacunas (reaccién vacunal), pardsitos (cistecercosis), -
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téxicos (envenenamiento c/plomo u otros), traumatismos -

(traumas cranoencefdlicos con lesién al S.N.C.
1.2.3 Dimensidn Psicoldgica de la Educacién Especial.

Debido a que la realidad histdrico social no puede -
ser fragmentada mds que para su estudio, el individuo como
un ente biopsicosocial tampoco puede ser fragmentado; -
haciendo nuevamente mencidn a la manera tridimensional en
que. he decidido llevar a cabo el estudio del individuo, -
resta por abbrdar el aspecto psicoldgico, ya que la perso-
na ademds de sus necesidades fisicas, comida, abrigo, etc.
presenta también necesidades emocionales o afectivas que -
resultan tan importantes como las fisicas. .y las sociales -
Yy que requieren de ser satisfechas para lograr un desarro-
l1lo que no amerite posteriores requerimientos de algin ti-

po de Educacién Especial.

Es menester hacer alusién a las relaciones sociales -
de produccidén en una formacidén social capitalista como la
nuestra en donde la enajenacién laboral, aunada a los de -
mds factores que conforman dichas relaciones sociales -
traen como resultado el que permanezcamos ''ignorantes -
acerca de la intimidad humana; aqui -en este ambito de 1las
relaciones sociales- estamos adn en pafiales, a pesar de -
que seria muy conveniente que la conociéramos mejor, pues
prueba de las fallas que tenemos son la cantidad de enfer-~
mos mentales, nerviosos, desajustados sociales, criminales
y delincuentes que soportan nuestros sistemas actuales y -
nuestra sociedad™ ( 11 ).

En este texto podemos ver ampiiamente el gran papel -

que desempaiia la cuestidn afectiva en el desenvolvimiento-
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dentro del cual se dan las relaciones sociales de produc -
cidn cuya dinamica jerarquiza a la sociedad én clases so -
ciales, que a su vez dan lugar a la explotacidén de la cla-
se proletaria por la clase burguesa que tiene en sus manos
los medios de produccidn. Este contexto social no esta -
ajenc al comportamiento del individuo dentro del mismo pues
también en é1 ejerce a su vez una gran influencia en su so

ciedad.

En sintesis, asi delimitando el tema, se pasa ahora -
al tratamiento de la Educacidén Especial como ohjeto de ani
lisis, en el contexto de la Politica Educativa que la sub=-;
yace; es decir, se pretende analizar cSmo se ha delimitado
conceptual y operativamente hablando, por el Estado la -
pr3ctica de la Educacidn Especial. iCémo han estado pre -
sentes o ausentes los enfoques o dimensiones social, bio -
l6gica y psicoldgica de l!la Educacidén Especial?, ¢En qué mo
mentos coéyunturales se ha brindado mayor atencidn a uno u-
otro aspecto?, &Qué tipo de relacidn han encontrado estas-

dimensiones en los proyectos educativos del Estado?, etc.

La respuesta a estos cuestionamientos abren perspec -
tivas para la investigacidn en materia de Educacién Espe -
cial; este traliajo en particular se aboca al inicio, reto-
mando el aspecto de politicas educativas que en seguida se

pasa a comentar.
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integral del individuo, es decir, para cumplir y satisfa -

cer sus necesidades.

Con la finalidad de percatarnos a través de ejemplos
concretos en casos especificos de la influencia de la cues
tién meramente psicoldgica en el desarrollo del individuo,

es pertinente hacer referencia al texto titulado Dibs en
busca del yo, y cuya autora Virginia M. Axline es conside-
rada como la creadora de la técnica de terapia de juego -

para nifos. ( 12 )

Este texto es de vital interés para la cuestidén aqu'l
abordada pues relata la experiencia terapéutica obtenida -~
por quienes tenian contacto directo con un nifno que inicid
presentando ''problemas de conducta' especialmente en la -~
escuela, practicamente problemas de inadaptacidn, falta de
comunicacidén, agrasividad, etc. Algunas de las personas -
que llegaron a atenderle diagnosticaban en &l una deficien
cia mental, autismo, dafio orgénico, etc., pero algunos -
otros aseguraban que el nifio presentaba ciertas conductas
que hacfian descartar toda esa serie de suposiciones, argu-
mentando la existencia de comprensién, memoria y en algu -
nos momentos de atencidn, lo cual incité a Axline princi -
palmente aplicar junto con la terapia de juego, otra tera-
pia dirigida a los padres pues se observd que la problema-
tica esencial del nifio residia en las relaciones afectivas
que mantenia con la familia, ello demuestra por un lado la
importancia del factor psicoldgico en el desempeio del in-
dividuo y por otro lado, el gran valor de incluir a la fa-
milia dentro de lo que es la terapia del individuo que es-
t3 manifestando la '"conducta desviada', porque hay que -
aclarar ademds que detrads de la familia existe todo un -

trasfondo socioecondémico, politico, cultural e ideolégico-
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1 2.4 La Polftica Educativa en materia de Educacidn Espe-

cial. ( * )

En respuesta a la problemdtica anteriormente descri -
ta, el Estado mexicano contempla, aunque no de una manera
explicita, dentro de sus politicas educativas a las perso-

nas con requerimientos de Educacidn Especial.

De acuerdo a las polfticas estatales, las personas -
con requerimientos de Educacidn Especial son incluidas en-
el grupo de la ''‘poblacién marginada' dentro de la cual tam
bién se contemplan a los grupos étnicos, grupos de analfa-
betas, etc. Esta pobilacidén requiere ser atendida para -
‘“incorporarla a la sociedad!" dando respuesta a las necesi-

dades funcionalistas de integracidn del Estado.

De ahT que debido a que la creacidén de una politica -
educativa obedece a cuestiones de orden econdmico, socio -
econdmico, politico e ideolégico, resulta de gran interés
realizar una investigacidn que esté abocada a analizar -
ideoldgicamente a la Educacidn Especial (sus polfticas es-
tatales expresadas primordialmente a través de la Direc. -

cién General de Educacidn Especial, DGEE.)

Es menester sefialar que en Mé&xico no existen hasta el
momento estudios publicados sobre el particular, a esfo ca
be aunar mi profundo interés en el &rea, el cual nace de -
ia experiencia adquirida en la educacidn de nifios con pard
1lisis cerebral (En la Asociacidn Proparalfitico Cerebral, -

eamientos no

( %) Cabe sefialar que inicialmente estos 1i
1 ica educativa.

son denominados expresamente como po

3
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Institucién de Asistencia privada para el tratamiento inte
gral de las personas con par&lisis cerebral), la misma que
cinentd las bases para una investigacidn desarrollada con-
antelacidn y cuya finalidad consistiéd en determinar la vin
culacién existente entre los sistemas de ensefanza en ni -
fios con pardlisis cerebral y las actividades productivas,-

asf como precisar la intencionalidad de dichos sistemas.

Actualmente, este interés se ve reforzado con la la -
bor docente que vengo desempefiando en la misma Institucidn,
en donde el contacto directo con las personas que requie =
ren de una educacién especializada, en este caso en el -
8rea de impedimentos motores, me lleva a formular una se -
rie de cuestionamientos sobre el particular, a los cuales
pretendo dar una explicacidn a lo largo de este trabajo. -
Especificamente estos cuertionamientos giran en torno a lo

siguiente:

Cuales son los motivos que el Estado plantea al aten-—
der el drea de la Educacién Espacial; desde qué enfoque o-
intereses sociales y culturales se pretende incorporar al
aparato productivo a los sujetos de Educacién Especial; co
mo orientan las actividades docentes aunque a nivel discur
sivo no exista una diferenciacidn entre politicas para ser

vicio publico y para asociaciones civiles.

Otro elemento motivacional surge al revisar las dispo
siciones legales vigentes en la Repidblica Mexicana tales -
como la Ley Federal de Educacidn que fue decretada en la -
década de los 70's y el Plan Global de Desarrollo, promul-
gado en los 80's, los cuales reconocen los derechos educa-
tivos de las personas con requerimientos de Educacién Espe
cial pero s6lo de una manera implicita, por lo que resulta
pertinente ilevar a cabo una revisidn critica de dicha po-
Iitica con el objetivo de considerar explicitamente a es -~

tas personas en los planes politicos nacionales.
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Es oportuno sefialar que los anteriores lineamfentos -
proporcionan el panorama que sirve de guia a la investiga-
cién a realizar la que no dejard de tener limitantes, en -
tre ellas, el ser un trabajo susceptible de modificaciones
Yy superacién,'perd sin duda, suministrard algunos elemen -
tos para la configuracién de pautas para una educacidén cri
tica y creadora en la medida de las posibilidades de estas
personas, combinando la accidén y la reflexidén para la. - -
transformacidn educativa, especificamente en el.émbitb de-

ta Educacidon Especial.

1.3 Formulacién del problema. - -

Para proporcionar una explicacién cientifica -del pro-
blema en estudio, es necesario exponer ampliamente los elge
mentos tedricos y practicos que nos permitan detectar a la
negacién dialéctica del mismo; ésto se ird logrando en la-
manera en que se planteen contradicciones, se destaquen y-
superen las relaciones existentes entre dichos elementos -

dentro del proceso.

Por ello es conveniente partir de las caracteristicas
propias de la nacidn mexicana como pais capitalista inmer-
so en el modo de produccién capitalista internacional y se
falar que al igual que los paises de América Latina, la -
dependencia que los subordina configura las relaciones de~
intercambio comercial, imponiendo de alguna manera la im -
portacién de tecnologias y metodologias cientificas y, en-
lo concerniente al aspecto meramente social, se han moldea
do las relaciones humanas de acuerdo a las ideas del neo -
capitalismo a través de la dependencia de patrones cultura

les y sistemas de valores que se conjugan con los ya exis-
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tentes y que en ocasiones experimentan choques al encon -

trar oposicidn con ciertos sectores de la sociedad.

Dentro del modo de produccidn capitalista podemos ha-
blar de dos instancias que en esta situacién serdn fragmen
tadas para su estudio, debido a que en la realidad se en -
cuentran en continuo movimiento, y éstas son la infraes --
tructura y la superestructura basadas en la propiedad pri-
vada, perteneciente a un grupo privilegiado denominado bur
guesTa, asimismo dentro de ese modo se da una ditvisidn del
trabajo en intelectual y manual, lo cual implica a la vez-

una jerarquizacién de clases sociales.

La divisidn de clases entre poseedores de los medios-
de produccién y desposeidos determina las relaciones socia
les de produccidn en las que los desposeidos sSlo son due-
fios de la fuerza de su propio trabajo la cual es explotada

por el capitalista.

En el modo de produccidn capitalista, la politica edu
cativa implica los criterios de accidén educativa elabora -
dos para un periodo histSrico y socialmente determinado y-
que trazan las técnicas y estrategias a seguir y estdn de-
terminados en primera instancia por Jlas relaciones socia -
les de produccidén; dependiendo del orden econémico vigente
y de la clase social que estd en el poder, se determinard-
el proyecto de la sociedad, asi como los valores sociales,
culturales, ideolbgicos y politicos que rijan en ese con -
texto, teniendo éstos a su vez ingerencia_dentro de los -

demds aspectos de la formacidn social.

Al hacer referencia al disefo de la Polfitica Educati-
va se habla de la Filosofia del Estado en torno a los he -

chos educativos y su vinculacion con todas las esferas de-
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la sociedad: economfia, politica, etc., dicha Filosofia de-

tipo de hombre a quien va dirigida
educativa asi como

para ello es

termina el la accién -

la finalidad o finalidades de la misma,

importante prestar atencidn a

la concepcidén -
de hombre presente en los postulados del

Estado en rela

cién a la Educacidén Especial.

Dentro de estos aspectos es preciso mencionar que en

1a etaboracién de dicha polftica no se toman en cuenta las

opiniones y sugerencias reales de la poblacién, por tanto,

desde esta fase se hace a un lado su creatividad, experien

cias, recursos, necesidades asi como su practica social, -

de esta manera quien determina 1o que es relevante y lo -

que no, en cada uno de los ambitos de vida del pais resul-

ta ser la clase en el poder a través de
tadas por el Estado.

las politicas dic-

Asimismo, por medio de la Politica Educativa, el or -

den econdmico y la jerarquizacidn de las clases se hacen -
ver como un hecho natural y no como un proceso histdrico . -

socio-econdmico y politico que es producto de una

tucha de
cliases.

Por lo anteriormente expueste el

probltema formulado -
abarca el andlisis de

las determinaciones objetivas de la
realidad en materia de Educacidén Especial,

asi como la com
prensidn de los

lineamientos estratégicos y objetivos que-
se plantea- el Estado, a través de la Polftica Educativa -~

en esta practica especifica de Educacién Especial.
1.3.1 Formulacidén de objetives.

Con la finalidad de visualizar claramente los prop8si
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tos perseguidos a lo largo de este trabajo de tesis resul-

ta pertinente enunciarlos a manera de objetivos.

-Interpretar la ideologfa que subyace a la Polftica -
Educacidén Especial dentro de la formacidn social capitalis

ta en nuestro pafTs.

~Comprender que el objeto de estudio de la Educacién
Especial est3d determinado por otros aspectos ta!es‘como -
los socioceconémicos, histdéricos, bioldgicos, asi como los
culturales en la medida en que éste depende y a la vez con
diciona las relaciones sociales de produccidén que se desa-

rrollan en la formacidén social capitalista.

-Demostrar que en la evolucién de la conceptualiza -
cidn en relacidén a los individuos con requerimientos de -
Educacidn Especial estdn presentes los intereses de la cla
se dominante asi como las concepciones cientificas en el -
momento histdrico al que se esté haciendo referencia.

-Precisar la trascendencia que conlleva el que el Es-

tado atienda el drea de la Educacidn Especial.

-Proponer lineamientos tedrico-metodolégicos apoyados
en el concepto de totalidad que deriven en una revision de

la PolTtica de Educacidn Especial.

1.3.2 Supuestos de la Investigacion.

Las causas de que muchos nifos y jévenes requieran -

Educacidén Especial en el pafis, estin en gran parte determi
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nadas por las condiciones materiales de existencia (rela--
ciones sociales de produccidn) dado que estas contribuyen-
enormemente a incrementar ciertas problemdticas bioiégicés,
psicoldgicas y sociales con mayor predominancia en determi

nados sectores de la sociedad.

E)l hecho de que en los postulados de 1a DGEE de la d§
cada de los 70's, y adin en nuestros dias se continde con -
ceptualizando a las personas con requerimientos de Educa~--
cidn Especial como individuos ''disfuncionales, impedidos,~
invdlidos,etc.'" significa que aun subsisten elementos de -

sustentacidn de una Teoria Funcionalista.
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2 ENFOQUES TEORICO METODOLOGICOS DE LA INTERPRETACION -
SOCFAL DE LA EDUCACION

Dentro de la investigacién cientifica, la ordenacidn-~
de un sistema de conceptos y el establecimiento de relacio
nes reciprocas entre é€stos y lta realidad constituyen las =
categorias de andlisis, las que a su vez dan cuenta de los

aspectos fundamentales del objeto de estudio.

De acuerdo a Karel Kosik (1 ), el objeto de investi-
gacidén conforma la unidad de variados aspectos o fendmenos,
de esta manera es necesario pasar de ellos a la esencia, -
penetrando mediante 1a Dialéctica, es decir, a través del-
pensamiento critico a la esencia del objeto con la finali-
dad de descubrir la ley del fenéméno, las leyes que perte-
necen al objeto de estudio, en este caso las Politicas de-
Educacidén Especial, por lo tanto es necesario organizar -
el Marco Teodrico definiéndolo desde una perspectiva dialéc
tica.

Este marco contiene, en una primera instancia, un -
cuerpo conceptual abstracto al cual llegé el pensamiento -
a través de '"la representacidn viva, cadtica e inmediata -
de todo" ( 2 ), o dicho de otra manera, se llega a la ex -
plicacidn de los fendmenos sociales partiendo de la activi
dad que el hombre histérico social desarrolla, la cual es-
prdctica, objetiva y sirve de elemento de contrastacidn de

la realidad al igual que la actividad empirica.

En primera instancia, la corriente funcionalista sera

expuesta como la postura sustentada por el Estado en lo -
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concerniente a las Politicas de Educacidn Especial en Méxi
co dentro de cuyo contenido, la Filosoffa Humanista desem-

pefia un papel preponderante.

Posteriormente,; la corriente de interpretacién'hisﬁé*
rico materialista serd el enfoque que se adopté pafé”flé -
var a cabo el andlisis ideoldgico de las politicas de Edu-
cacidén Especial; desde €ste es menester sefalar las éontri,
dicciones presentes en la Teoria de la Reprdduccién para -

recuperar el Materialismo Dialéctico.

Durante el desarrollo, se lleva a cabo una contrasta-
cién entre las mencionadas corrientes para analizar las Po
liticas de Educacién Especial, con el objetivo de llegar a
un conocimiento de 1la concepcién de hombre, de sociedad, -

de educacidén, etc. que subyace a cada una de ellas.

Estos lineamientos proporcionan las pautas para recu-
perar los planteamientos tedricos y empiricos (centrados -
en la totalidad) del Materialismo Histérico en beneficio -
de nuestra practica educativa éspecfficamente en el ambito .

de la Educacidn Especial.

Para continuar profundizando en nuestro objeto de es-
tudio, cabe mencionar que este es abordado desde el punto-
de vista social; para ello recurriremos a dos de las mas -
destacadas corrientes de interpretacién social de la educa
cién dentro del ambito pedagdgico, tambBién Haremos breve -
alusidn a algunas de sus variantes experimentadas en el -

complejo proceso listdrico social.

Las corrientes a las cuales nos estamos refiriendo -
son: La Funcionalista con su variante estructural funciona

lista y la histdrico materialista con sus diversos matices.
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Para aclarar sus principales aspectos y-su apllca - -

cidn en ei area educativa que es la faceta que nos concne&

ne, expondremos

Iniciaremos ‘la exposncnon con la cor knte func1ona -

lista, citando a 1os autores que’ proporcaonan elementos en

tornoc a la misma.

Esta corriente_surge en Franc:a con Emilio Durkheim

durante el siglo XIX como respuesta a la concepcidn libe -

ral que pregonaba, esencialmente, la igqualdad entre los
hombres y su derecho a ejercer la soberania popular, esta-
concepcidn estaba vigente en todos los &mbitos de la vida-
europea; en aquella &época la educacidn era considerada co-
mo un factor por medio del cual el individuo desarrolla -~
ria todas las habilidades y aptitudes de que era suscepti-
ble a aspirar como persona para llegar a un '"perfecciona -
se encontraban Stuart Mill y Kant),

miento! {en e

-y

ne

(L]
o
o

1
.

o

con esta concepcidn se daba por hecho que el individuo go-
zaba de libertades sufucientes como para desarrollarse en-
el campo que €1 deseara sin mds limitaciones que sus pro -
pias aptitudes, esta apreciacudn, nos indica la gran in --
fluencia de la materia bioldgica en este sentido, pues ade
més hay que considerar el desarrollo de esta ciencia duran
te la Eépoca de Darwin, quien en sus investigaciones sobre-
las especies animales hablaba de la supervivencia del mas-
apto, haciendo alusidén a ciertas disposiciones naturales -

en los entes vivientes, lo cual puede equipararse a las --
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aptitudes y a las propias limitaciones ‘sénaladas .en. los -

individuos; de esta manera, y vinculdndolo con: la ideolo -~

gia burguesa se puede afirmar que estas’ fueron-las bases -

sobre las que se cimentaron -una-serie deintereses que.be-

naficiaban 2a

una

2.1.2 Dimensidén educativa de “corriente Funcionalista.

El Funcionalismo éurgekvjncdlédo'a‘la tradiciéﬁzéﬁén~'
“tifico social inaugurada por Adam Smith desde ia segunda -
mitad del siglo XVIil, vy continuada por Augusto Comte en -
el Positivismo; tanto el Funcionalismo como el Positivismo
tienen como aspectos comunes el hecho de considerar que el
desarrollo histérico se manifiesta en una diferenciacidn -
de las tareas sociales, las que tienden hacia '‘un orden y-
.un perfeccionamiento de la Sociedad', entendiendo por ello
el mantener un equilibrio entre los miembros que integran-
a la misma sociedad, 1os cuales deberan desarrollar aptitg
des, y habilidades que su sociedad reclama en un momento -
dado. Con el término ''‘perfeccionamiento!'! se hace referen-
cia a que todos y cada uno de los miembros de una sociedad
debe de llegar a cierto grado de desarrollio en cuanto a -
comportamiento, debiendo aclarar desde otro punto de vista
como veremos mas ampliamente con posteriores enfoques que-
ese comportamiento es estahlecido por la sociedad (el sec-

tor dominante de la misma).

Al hablar de una vinculacién entre los planteamientos
del Positivismo y los del Funcionalismo cabe sefalar que -
ambas corrientes rechazan todo aquello que no sean los he-
chos observables y las relaciones entre esos mismos como -
fuente del conocimiento, ademas no se interesan en el qué,

el por qué y el para qué de las cosas sino en el como.
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Debido a que Durkheim retoma el MEtodo Cientifico pa-
ra considerar a la educacién como 'un objeto susceptible -
de ser tratado como si fuera cosa'" ( 3 ) v no como habfa -
venido siendo tratédo, como ideas; menciona asimismo que -

ue nc puede ser penetrado por -

la educacién es un objeto g
la inteligencia a través de simples analisis mentaies pues
requiere de observaciones y experimentaciones.

Por otro lado, Durkheim considera que la escuela for-
ma parte de las instituciones sociales las cuales tienen -
funciones diferenciadas entre s7, de ahf7 que al reconocer-
a la educacidn como hecho social, crea la Sociologia de 1la

Educacidn a la cual denomina ciencias de la educacién.

Durkheim adjudica ademds una realidad histdrica a di-
cho objeto de estudio denominado ‘también hecho social dado
que defiende el rol social y moral de la educacidn oponiépn
dose a la concepcidn liberal de la misma la cual propone -
un perfeccionamiento individual desligado de las condicio-
nes histérico-sociales, pero es preciso aclarar que la rea
lidad en la cual no se perciben las relaciones sociales -
propiamente dichas como lo hacen algunas otras concepcio -
nes como la histdricomaterialista, lo que hace es rebasar-
el enfoque individual para arribar el ambito social, cons-
tituyéndose alora el aspecto social en lo determinante. del

sujeto individual.
2.1.3 El Funcionalismo en la actualidad.

El proyecto funcionalista de la educacidn se incorpo-
ra en los pafses de América Latina ''como vehiculo de desa-

rrollo econdémico y social (de acuerdo al proyecto desarro-
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llista) este proyecto se gestd después de la Segunda Gue -
rra Mundial para la zona de influencia del: Neoimperialismo

estadounidense’ ( 4 ).

Especificamente, dicha teoria fun
en América Latina como Pedagogfia Fqﬁc ona

tura con modelos importados, lo CDaT

tre el proceso educativo extranjero y elicontexto social ="

latinoamericano.

Primeramente sefialaremos que Estados Unidos cme‘pafs
hegeménico del Primer Mundo y con el podeffo adquirido dei
pués de la Segunda Guerra Mundial inicidé su intromisidn en
el Tercer Mundo, segin sefiala Martin Carnoy ( 5 ), con una
polftica educacional, esta intromisidén va aunada al con --
trol econdmico y politico del pals dominante, por otra par
te se indica '"la estabilidad polftica y social de las na -
ciones latinoamericanas es una condicidn indispensable pa-
ra la instalacidn de sus capitales" ( 6 ) hay que sefialar-
ademds que dicha estahilidad contribuye a 1a implementa =--
cidén de modelos ideoldgicos que no pueden ser separados de
la cuestidn socioecondmica debido a que se debe recordar -
que la realidad s6lo es fragmentable para su estudio pues,
su desarrollo es algo dindmico, dialéctico y por lo tanto-

inseparable.
2.1.4 Propuestas Tedricas del Funcionalismo.

La teorfa Funcionalista se propone explicar los fend~
menos sociales en funcidén de la parte que desempeian en el
mantenimiento de existencia de una sociedad. La sociolo -

gia de Durkheim se basa en que para conocer al hombre como
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unidad de andlisis de la sociedad se requiere conocer pre-

viamente a ésta, pues como ella, asi7 es el hombre.

La corriente funcionalista considera al hombre como -
un ser asocial naturalmente, el cual requiere de la "“Socia

lizacién'" para conformar otro ser diferente, social y mo-
ral ( 7 7).

De acuerdo a Durkheim, ''cada persona estd formada de-
dos estados, uno individual y otro social, el estado indi-
vidual estd conformado de los estados mentales propios de-
nosotros asi como por los acontecimientos de la vida perso
nal, vy el ser social es un conjunto de ideas, sentimientos
costumbres-que expresan el grupo social del cual se forma-
parte ( 8 ).

En la obra Educacién y Sociologia en donde se lleva a

cabo un examen critico de diversas definiciones de educa -
cidn, Durkheim retomando a Kant habla de un supuesto desa-
rrollo armdnico que es deseable y necesario, Durkheim con-
sidera que '"hay una regla de la conducta humana que nos or
dena consagrarnos a una tarea especial y restringida' ( 9)
dice que cada uno nacemos con diferentes aptitudes y nues-
tra labor en la vida es cumplir diferentes funciones den -
tro de la sociedad de acuerdo a esas aptitudes en este sen
tido, en la actualidad el principio de orden y de cohesidn
social son el punto a partir del cual se desarrollan una -
serie de propuestas tedricas en torno a la Educacidn Espe-
cial en concreto. AsT, no se niega la presencia de un con
flicto en la sociedad humana, lo que se hace es reinterpre
tarlo, el mismo que estd dado en una sociedad como la nues
tra desde diversas problemdticas, la que ahora nos concier

ne es la existencia de personas con requerimientos de Edu-



33

cacidén Especial cuya presencia crea un conflicto que no --

puede ser negado pero si reinterpretado.

Durkheim habla también de la existencia de hombres de
sensacién y accién y hombres de reflexidn. A pesar de di-
ctia especializacidon se afirma la existencia de cierto fon-
do comidn entre ambos lto que conlleva a una educacidn uni -
versal, la cual vale indistintamente para todos los hom --

bres.

El sujeto dehe irse preparando para la funcidn:dde.le
tocar3d cumplir, de ahf que a determinada edad la edqcacfén

no puede seguir siendo la misma.

Debido a que Durkheim considera que la sociedad estad-
determinada histéricamente, ésta en un momento de su desa-
rrollle tiene su sistema de educacidn, de acuerdo a sus ne

ces idades.

Con base en Durkheim?“la educacidn es la accién ejer-
cida por las generaciones-adultas sobre tas que no estan -
ain maduras para la vida social. Tiene por objeto susci -
tar y desarrollar en el nifio determinado nimero de esta--
dos fisicos, intelectuales y morales que reclaman de &1, -
por un lado la sociedad politica en su conjunto, y por el
otro el medio especial al que estd particularmente destina
do' ("10)

Durkheim afirma que el moldeamiento de loa individuos
no causa descontento dado que los mismos individuos estan-
interesados en esa sumisidn, en esa accidn colectiva que-
subordina los intereses personales a los creados por la so
ciedad. En este sentido, la sociedad constituye el factor

que socializa al individuo a través de la accidn educativa.
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Es asi como a través de la sociedad se asegura la su-
pervivencia y continuidad de sus normas, valores, etc., da
do que transmite los contenidos de la cultura por medio de

las practicas educativas.

Durkheim parte de que cada sociedad se forma su pro -
pio ideal de Hombre (intelectual, fisica y moralmente) con
base en sus necesidades y en sus medios; para llevar a ca-
bo ese ideal la sociedad crea una conciencia colectiva la-
cual es el conjunto de semejanzas que existiran entre los-
miembros de una sociedad, las maneras de actuar,de pensar,
de sentir, Por lo tanto el individuo pasa a formar parte-
de esa sociedad en cuanto adquiere esa conciencia colecti-

va.

La accién educativa de acuerdo al Funcionalismo es -
""un hecho o fendmeno social que tiene una orientacidén huma
nista debido a que recalca el alto poder creativo que tie-~

ne dicha educacién' (11 ).

Como se menciond anteriormente, para que pueda haber-
accién social educativa se requiere de una generacidén jo -
ven y una adulta gque se vinculen por medio de la misma, la
cual se aboca a transmitir modos de obrar colectivos los -
cuales conllevan a una cohesidn social, 1o que Durkheim de

nomina Solidaridad Organica.

Debido a que cada sociedad tiene necesidades de Komo-
geneidad y de diversidad, la accidén educativa va a ser la-

encargada de solventar esas necesidades,

Se menciona asimismo que para homogeneizar se vale de

la suscitaci6n de estados fisicos y mentales que requiere-
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la sociedad para cada uno de sus miembros, y para la diver
sificacidn se proporcionan estados fisicos y mentales gue-

resultaran Gtiles para un grupo social especifico.

Durkheim fue el primero gque concibié a la educacidn -

como hecho social observable y que puede ser considerado -

como una cosa, tiene ademds una realidad que es objetiva -

pero que no depende de las conciencias individuales sino -

de la conciencia colectiva.

Entonces, como ya se hizo alusién anteriormente, la -
funcidn principal de la Educacién va a ser la Socializa --
cién Metddica de una generacidn joven mediante la accidén -

ejercida por la generacidén adulta.

2.1.5 El Estructural Funcionalismo como variante histdri-

co social del funcional ismo.

Con el desarrollo de la Ciencia y la Tecnologfa y su-
aplicacién dentro de la Industrializacidn creciente se ha-

ce necesaria una mayor especializacidon de la mano de obra.

Con hase en la complejidad que iba adquieriendo la so

ciedad dia con dia surge la corriente Estructuralfunciona-

—

ista como corriente de interpretacién de los fendmenos so
ciales, ésta no se da de un momento a otro, sino como re -
sultado de un proceso que retoma los planteamientos de la-
teorfa Funcionalista adn vigente, creando asi nuevos con -
ceptos que se cimentaron en las caracterfsticas del momen-

to histdrico.

Esta corriente Estructuralfuncionalista se desarrolla
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esencialmente en Estados Unidos e Inglaterra por ser nacio
nes altamente desarrolladas y cuyo proceso de industriali-
zacidn encierra primordialmente el '""Andlisis de la socie -
dad global y sus requerimientos para su existencia, super-
vivencia, renovacidén e integracidén" (12 ). Considerando -
ademds a los fenOmenos sociales (entre los cuales esta com
prendida la educacién) como estructuras que cumplen una -~

funcidn necesaria para el Sistema.

El Estructuralfuncionalismo como corriente, se aboca-
al estudio de los desajustes de que son objeto los indivi-
duos como resultado de un proceso de evolucién de la socig

dad dado que ésta es compleja y por 1o tanto cambiante.

Afirma asimismo que el hombre puede acceder a la movi
lidad social pues es un ser con aptitudes y predisposicidn
innata, las cuales son desarrolladas posteriormente por la

educaciodn.

Los estructuralfuncionalistas sostienen que en la so-
ciedad ~la cual estd estratificada- todos los individuos -
gozan de una igualdad de oportunidades lo cual les permite
un ascenso en la escala social y la Gnica limitacidén que -

tienen la constituyen sus aptitudes innatas.

En este sentido, al retomar estos planteamientos en =
el caso de la Educacidn Especial se observan gran cantidad
de limitaciones fisicas, bioldgicas y sociales actuando -
conjuntamente en cada caso, esto da por supuesto de acuer-
do al estructuralfuncionalismo una dificultad para "ascen-
der en la escala social' a pesar de la "igualdad de oportu
nidades'" la cual trata de legitimarse a través de la crea-

cidn de instituciones abocadas a atender a nifAos con reque

rimientos de. Educacidén Especial.
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Cabe aunar a lo anterior que el perfeccionamiento en-
la maquinaria trajo consigo la necesidad de una mano de -
obra con mayor especializacién de acuerdo a los requeri --
miento de cada sector productivo, por lo tanto se afirmé -
a la escuela como a la estructura formadora de la mano de-
obra especializada, y por consiguiente se propagd la idea-
de que la escuela promovia la movilidad social, y de hecho

la movilidad social si era efectiva.

En lo concerniente a la concepcidn de sociedad del -
Estructuralfuncionalismo cabe sefialar que es considerada -
como una estructura relativamente fijada y su dinamica \i-
mita los cambios exagerados, todo ello lo realiza a trévés
de la transmisién de normas y valores en la estructura es-
colar.

En este enfoque, '"la cultura es concebida como un mo-
do de vida que cuando ha sido aprendido define la situa --
cién para todos aquellos que la comparten' (13 ), esta si-
tuacidn desde el punto de vista funcionalista se constitu-

ye en la conciencia colectiva.

Por otro lado es menester afiadir que el Estructural -
funcionalismo estudia cada fendmeno sociai (familia, escue
la,. etc.), en su inmersidén en la sociedad con el cardcter-
de estructuras socializadoras que tienen una funcionalidad
dentro de. la sociedad, de ahi deriva también su cardcter -

histérico.

Dentro de esta corriente se hace referencia ademas a
un rol ¥y a un estatus, concibiendo al rol como consecuen -
cia del estatus y consiste en el papel que el individuo -
juega en la sociedad, y el estatus es el cardcter adjudica
do al individuo por el nivel de estudios que tenga ( 14).
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E1 estatus se adquiere progresivamente conforme se va
participando en la vida social y sobre todo en la escolar-
dado que éstas desarrollan patrones de "organizacidén 'y per

sistencia'" ( 15) (lo que para el funcionalismo.se

sarrollo de la conciencia colectiva y.la solidari

nica).

Desde el punto de vista estructuralfuncionalista, la-
estructura escolar es la encargada de asighar un estatus y
promover ta '"'"movilidad social vertical", en este éentido -
la situacién socioeconémica no tiene nada que ver., El es-
tatus es adquirido y no asignado; la escuela aporta las ha
bilidades necesarias para que la sociedad funcione adecua-
damente dado que contribuye a la estabilidad moral desarro
1lando destrezas para el desempeiio de los roles y la adqui

sicidn del status.

Entonces, la escuela controla la '"estabilidad normati .
va' la que a su vez produce un orden especifico en la so--
ciedad que conviene a determinado sector con intereses es-

pecificos dentro de la misma.

EV papel de la institucidn de Educacidn Especial des-
de este punto de vista es legitimador de la igualdad de -
oportunidades declarada por el Estado, conlleva ademis el-
interés de brindar a los sujetos las normas y valores asfi-
como ltas reglas que se dan en la "iInstitucién Regular'' con
la finalidad de controlar, homogeneizar y mantener un or -
den que es establecido por el sector que tiene en sus ma -

nos los medios de produccidn.
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2.1.6 Algunos elementos de critica a la corriente Funcio-

naiista.

En primera instéhcia, QUienes'SUStentan teorfas dia -
lécticas, critican la actuatl ap]fcacién de la corriente es
tructuralfuncionaiista como arma o instrumento del neoimpe
rialismo, esenciaimente estadounidense, para llevar a cabo

sus planes de penetracidén ideoldogica, econdmica y politica

Critican asimismo el hecho de que la sociedad sea ---
fragmentada concibiendo por un lado a la estructura social
por otro a la escolar, la familiar, etc., dado que esto im
pide una relacién dialéctica entre las mismas, aunque den-
tro de la formacidn social estas instancias mantienen a pe

sar de esta fragmentacidon una interrelacidn inevitable.

Es criticable también la armonia con que se califica-
a la sociedad dade que su finalidad implicita consiste en-
mantener un equilibrio entre los individuos que tienen los
medios de produccidn en sus manos y aquellos que no los -~
tienen.

ritica lo constituve la estructura-

Otro elemento de

o
d

escolar como vehiculo de movilidad social ascendente o ver
tical y de adquisicién de status, ya que los estructural -
funcionalistas consideran que el antecedente familiar no -
tiene la mayor incidencia en la adquisicidon, pues la dGnica
que lo otorga a través de un proceso es la estructura esco

lar.

Otro concepto del modelo desarrollista muy manejado -
es el de ''que la educacidn contribuye al desarrollo socio-
econdédmico, a la movilidad social y a la igualdad de oportu
nidades'. ( 16)
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Por ejemplo Magdalena Salamdn dice que tanto los es
tructural funcionalistas como los sequidores de la Teoria
de la Reproduccidn conciben que 'la principal funcidén de -
la educacidén es la socializacién del ser humano', aunque -
la diferencia es que la segunda la explica en el conjunto-

de las relaciones sociales clasistas (17 ).

Cabe sefalar que los autores mencionados parten prime
ramente de que péra conocer la realidad social en su tota-
lidad se debe descubrir su naturaleza, es decir que parten
de una concepcién materialista del hecho educativo, algu -
nos de ellos adoptan una tendencia hacia recuperacion de -
la Teorfa Histdrico Materialista, tal es el caso de Sara -
Finkel y Adriana Puigrds, de cierta manera también se pue-
de incluir en esta linea Ta produccidn de Magdalena Sala -
mén dado que no se basan pasivamente en la mencionada Teo-

rfa Reproduccionista sino que realizan algunos cuestiona

mientos en torno a algunos de sus planteamientos mecanicos

Ahora, tomando en consideracidén que la Educacidn Espe
cial esta inmersa en una formacidn social capitalista, es-
importante rescatar de la verticalidad a las relaciones ‘en
tre estructura y superestructura planteadas por la Teoria-
de la Reproduccion, para analizarlas en. la dinamica de las
relaciones sociales de produccidn, en donde confluyen fac-~
tores psicolégicos, bioldgicos, sociales, politicos, etc.

En este sentido cabe hacer mencidon a Olac Fuentes ~-
Molinar que nos hace el siguiente sefialamiento: '"El Siste-
ma Escolar multiplica y profundiza sus funciones que repro
ducen y consolidan la estructura social y las relaciones -
de poder entre las clases, y al mismo tiempo se convierte-
en espacio de lucha y de contradicciones, en cuanto recoge

y refleja las tensiones y los conflictos sociales' (18) .~
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de esta manera la educacidn no puede ser concebida como un
elemento de la superestructura dnicamente y como resul tado
de la estructura, sino como causa y efecto a la vez, como-
algo dialéctico como un espacio en donde hay posibilidad -
de rupturas, pues como nos menciona Olac Fuentes que el -
sistema escolar aiin no cubre a la mayor parte de la pobla-~-
cidén mexicana pero sus efectos se dejan sentir enormemente

en las condiciones de existencia de esa poblacidn.

-

2.2 Exposicidn de la Corriente Materialista.

En la siguiente exposicién, se hace una Breve resefia-
de la corriente de interpretacidn histdérico materialista -
de la educacidn, la cual contiene primordialmente una des-
cripcidén de la época o momento histdrico en que surge, las
principales propuestas de sus creadores y de sus sequido -
res, asi como de las transformaciones sufridas durante el-
transcurso del tiempo, vinculando con las Politicas de Edu

cacidn Especial en México.

Los autores tomados para el desarrollo de esta exposi
cién han sido clasificados en tres bloques de acuerdo a -
sus planteamientos, esta clasificacidn responde a cuestio-

nes meramente expositivas.

Para la fundamentacidn histdrica y tedrica del Mate -

rialismo HistSrico se recurre a Jungen Kuczynsky. (19 ).

En el primer bloque se acude como fuente directa para
informacidn sobre el Materialismo Histdérico a 1a obra de -

Carlos Marx, La ldeologia Alemana, primordialmente en los-

capitulos, Historia, sobre la Produccién de la Conciencia-

y Comunismo. { 20 ).
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El segundo bloque estd constituido por autores como -
Luis Althusser, Bourdieu vy Passeron quienes dando su pro -
pia interpretacidén a los lineamientos fundamentales del Ma
terialismo Histd8rico desarrollan la corriente denominada -
Reproduccionista o TeorTa de la Reproduccién, ésto sucede-
en Francia, y las obras que se retoman para esta resefa -

son: ldeologia y Aparatos ldeolégicos del Estado y La Re -

produccidn respectivamente C21),(22),

Finalmente, en el tercer bloque, estan autores como -
Adriana Puigrds (23 ), Sara Finkel (24 ), as? como Magda -
lena Salamén (25 ), cuyos trabajos son tomados en conside-
racidén por sus planteamientos criticos en torno a la tinea

reproduccionista.

EspecTficamente en México, Victor Manuel Gémez ( 26 )-
se aboca a desarrollar la Teorfa Sociopolitica de la Edu-
cacidén, la cual se constituye con una exposicién tedrica -
de diversos trabajos (de Sociologia Laboral, Sociologia de
la Educacién, etc) que analizan_las relaciones entre Siste
ma tEducativo y Sistema Productivo, basindose en categorias

de Andlisis Marxista.

2.2.1 Antecedentes histdricos de la concepcidn Histérico-

Materialista.

Después de haber llevado a cabo una descripcidn de -
los autores consultados, se presenta descripcidn los acon-
tecimientos histéricos y sociales en cuyo marco surgidé y -

se desarrolld el Materialismo Histérico.

Esta corriente se cimenta como teorfia con Carlos Marx,
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quien vivid durante los dltimos afios de la Revolucidn In -
dustrial, perfodo que comprende de 1750 a 1850 aproximada-
mente, resulta vital tomar en consideracidén este hecho de-
bido a que se trata de la transicion de la manufactura a -
la produccidén de fébrica, es decir, se pasa a nuevos méto-
dos de produccién fabril y por ende a nuevos requerimien -
tos en los niveles educacionales y a nuevas situaciones -
sociales, lo cual no excluye la explotacién de una clase -
sobre la otra. Este hecho se da basicamente en los pafises

europeos a lo largo de los siglos XVIIIl y XIX.

Después de llegar a una economia industrial y a la -
elevacidn técnica de la agricultura, aparece el Capitalis-
mo como un Modo de Produccién plenamenfé consol idado que -
contribuye al crecimiento de la capacidad de rendimiento -
y al mismo tiempo crea la necesidad de la formacidn de ma-

no de obra desde el punto de vista escolar.

Las referencias dadas anteriormente sirven de marco -
de apoyo tedrico y prdctico a Carlos- Marx quien experimen-
tando todas las vivencias contradictorias de un Modo de -
Produccidn como lo es el Capitalismo, elabora una serie de
planteamientos esencialmente en el &drea de la EconomTa ten
dientes a revelar las contradicciones ocultas Bajo un idea

lismo en el seno de la sociedad misma.

En lo concerniente a la adopcién de la Teoria HistSri
co Materialista con sus diversos matices en América Latina
cabe sefalar, retomando a Adriana Puigrés (27 ), que esta-
adopcidén se realizd al iniciarse la crftica a }la educacidn
dominante desde la perspectiva materialista a través de -
elaboraciones como las de Freire, lvan Ilich, etc.

Adriana Puigrés, menciona adem3s que en ta década de los-

60's y comienzos de los 70's predomind la versidn de - -
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Althusser a la Teoria Marxista, la que es denominada teo -

ria de la reproduccién.

2.2.2 La cuestidén educativa en Marx.

Haciendo hincapi€é en los planteamientos tedricos del-
Materialismo Histdrico, se explicitaran los elaborados por
Marx, sefialando primeramente que é&! ante todo lleva a cabo
un andlisis critico de la {deologfa que venia imperando -
en el siglo XIX en Alemania y que se manifestaba como una-
postura idealista del mundo; especificamente, su propuesta
se centra en la realizacidon de ese andlisis partiendo de -

una concepcidn histdrico materialista.

Cabe sefalar que aunque Marx en sus escritos nunca se
aboca a darnos su concepcidn materialista de educacién,‘éi
ta puede dediicirse de sus numerosas ohras en donde contra-
pone su concepcidn histérico materialista a la vigente tan

to en su época como adn en nuestros dfas, la Idealista.

Para piantear una cuestién educativa, es necesario -
partir de una concepcidn de hombre, para ello, es importan
te observar cdmo Marx concibe al hombre, entendido desde -
su contexto histdrico-social, en consecuencia, el menciona
do tedrico al sefialar las diferencias existentes entre el;
hombre y los animales, manifiesta que el homhre se diferen
cifa de ellos cuando comienza a producir sus medios de exis
tencia (este paso est3d determinado por su constitucién fi~
sica) y es a través de esta produccidén como edifican indi-~-
rectamente su propia vida material, en contraposicién a -
esta idea, Feuerbach citado en Carlés Marx, menciona que -

la diferencia incide en la creacidn de la religién { 28).
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Los hombkres para llevar a cabo esa produccidn de los-
medios de existencia requieren de instrumentos y la natura

leza de éstos va a determinar la forma de produccidn, en -~

tonces lo que piensan los individuos y lo que son depende
de las condiciones materiales de produccidn y éstas a su
vez dependen de la conciencia del hombre y ambas interac -

tuando.

La alta produccién tanto a nivel cualitativo como
cuantitativo que aéarece con el crecimiento de la pobla --
cidon supone relaciones que a su vez quedan condicionadas -
por ta misma produccidn.

Marx menciona que dentro del Modo de Produccidén Capi-
talista hay una divisidn del trahajo entre manual e inte -
lectual y a la vez entre el trabajo de la ciudad y el tra-
bajo del campo, afirma ademds que los hombres son los pro-
durtores de sus ideas, de sus representaciones, pero cond]i
cionados por el desarrollo determinado de las fuerzas pro-
ductivas y de las relaciones de produccidn de la vida ma -

terial.

En lo concerniente a la conciencia, Marx afirma que -
el Lenguaje es tan antiguo como la conciencia misma y am -
bos nacen con la necesidad de relacionarse con otros hom -
bres. La conciencia al igual que la politica, la religidn,
la ideologia y también la educacidn son productos directos
e Tnherentes a la existencia humana. Concretamente, Marx-
concilhie al KRombre como un ser histdrico real, producto de-

las relaciones sociales de Produccidn.

""En la concepcidn marxista, las abstractas necesida -
des de supervivencia, homogeneidad, estabilidad normativa,

seleccidn, etc., se convierten en necesidades concretas -
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de las clases dominantes para mantenerse vy reproducirSe co
mo tales" ( 29].

Como andlisis a este respecto, es menester sefialar -
con base en la Teoria funcionalista que la sociedad debe =~
tender hacta un equilibrio, o expresado en términos comin-
mente utilizados por la Teoria Desarrollista, la sociedad-
debe encaminarse hacia un desarrollo natural y necesario, -

el cual se alcanza con los imperativos propios de las so =

ciedades actuales de '*‘supervivencia, homogeneidad, estabi
lidad normativa, seleccidn, etc.'" como se hace mencidn -
arriba en la cita de Magdalena Salamén; contrastando estos
aspéctos con la Teoritva Histdrico Materialista se observa -
que estas supuestas necesidades de la sociedad en su con -
junto no son mas que necesidades de una clase social espe-
cifica que requiere de un orden determinado para llevar a-
cabo sus finalidades de dominacién ideoldgica, econdmica,-

politica, etc.

Por otro lado, fa socializacién dentro del marco his-
térico materialista es explicada en la totalidad del Sis -
tema de las relaciones sociales. De ésto se deduce que no
existe un tipo dnico de educacidn de acuerdo con la orga -
nizacidn social del conocimiento que se da en una sociedad
dividida en clases sociales, en donde la funcidn de la es-
cuela consiste en formar la fuerza de trabajo e inculcar -
la ideologia bBurguesa, esta Gltima con el propdsito de for
mar a l'a clase en el poder y la primera para satisfacer -
tas demandas objetivas de la produccifn a través de la for
macidén del proletariado.

Dentro de la TeoriTa Funcionalista, la socializacién -
es comprendida como un proceso que se desarrolla dentro de

la sociedad, especificamente a través de la accién educati
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va y cuya funcidn consiste en ''conformar un ser diferente
social y moralt" ( 30).

Al cont?astar la concepcidén materialista con la fun -
cionalista se observa que la primera concibe a la sociali-
zacidén dentro delmarco de las relaciones sociales de pro -
duccidén, haciendo explicito que en ese modo de produccidn-
Hay una divisidn social de clases, por lo contrario, el -
funcionalismo al hablar de socializacidn habla de una --
transmisidn metddica, mecdnica, de generacidn a genera ~-
cién. En referencia al concepto de cambio social, el ma -
terialismo supone que en la medida que el proletariado ad-
quiera una conciencia para si y se organice como clase pa-
ra derrocar al Estado, se logrard disminuir el poder de la
clase dominante, aboliendo la alienacidn, la religidn domi
nante, etc., o dicho en otras palabras, se trata de revoluy
cionar al mundo con la finalidad de transformar el estado-

de cosas existentes.

A este respecto, el funcionalismo, sefiala que la edu-
cacidn es el camino hacia el cambio social, entendiendo -
por ésto, un estado de equilibrio entre los individuos de-
la sociedad. En la realidad &sto si ocurre si hay cambio-
social pero no transformacidn de ias relaciones sociales, -
cambiando ciertos aspectos de la educacidn (métodos, pro-
gramas, etc.) pero sin llegar a una transformacidn de las-
relaciones sociales de produccidn pues &stas continuan con

sus caracteristicas de dominacién esenciales { 31 ).

Entre los diversos matices que ha adquirido el Mate -
rialismo HistGrico en el transcurso de la historia estd la
Teoria de la Reproduccidén, la cual surge en Francia con -~
Luis Althusser y aunque retoma algunos de los planteamien-

tos fundamentales del Materialismo se torma como unpa co --
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rriente mec3nica y iineal dado que
a

me a la denominad

i

srohnuncian a favor

(Al thusser

Quienes

produccién, su creador,

tre otros) comprenden a la escuela

aparatos ideoldgicos de los cuales

imponer por medio de la '"Wiolencia

modelo de

adjudica un peso enor -

instancia superestructural.

de la Teoria de la Re =

Bourdieu y Passeron en-
como uno de los tantos-
se vale el Estado para-

simbdlica'" su poder, el

a-

individuo y de scociedad que requieren formar,

través de los métodos que son elaborados por la misma cla-

se en el poder.

Se considera, de acuerdo a los reproduccionistas que-

toda la serie de normas, actitudes, valores, etc., son -

transmitidos por la escuela como aparato ideoldgico, en es

te punto hay una coincidencia con el funcionalismo, la -
"transmisidn so --

cual puede palparse en su concepcidn de

cial",

Las habilidades se inculcan a nifiecs de todas las cla-

ses sociales, pero enmascaradas en la ideologia dominante,-

"ecubiertas y disimuladas por una la escuela -

(32,

ideologia de

universalmente reinante"

Sobre la estructura econdmica que comprende las fuer-
zas productivas, es decir, los medios de trabajo y la fuer
za de trabajo con los cuales el hombre transforma la natu-

raleza se encuentra la denominada superestructura en la -

que estan integrados los '"Aparatos IldeolSgicos! del EStado

a los que Althusser clasifica en dos categorias de acuer -

do a su papel predominante en la estructura social, por un

lado estdn los aparatos represivos, los cuales utilizan la

violencia que no es dnicamente fisica (gobierno, ejército,

etc.) y por otro lado estdn los aparatos ideoldgicos (esco
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lar, familiar, juridico, etc.) que se basan en la domina -

cién a través de la ideologfia.

Segin Althusser, la escuela como aparato ideoldgico -
sustituye al aparato iglesia en las funciones de domina --
cién y agrega ademéds, que la escuela es el "Aparato que de
sempefia un rol determinante en la reproduccidon de las rela
ciones de produccidn de un Modo de Produccidn amenazado en

su existencia por la lucha de clases mundial' (337,

En lo concerniente a la Institucién Escolar, se obser
va, desde el punto de vista reproduccionista, que ésta rea
liza una imposicién de valores, normas y conductas que re-
primen al nifo y su futuro comportamiento social, por ende
la escuela es transmisora de la cultura dominante estable-
ciendo jerarqufas y enmascarando la realidad de las rela -

ciones sociales.

Bourdieu y Passeron mencionan que el aparato escolar-
también es utilizado como un instrumento- de legitimacidn -
de las jerarqufias sociales, por medioc del otorgamiento de=-
titulos (certificados, diplomas, etc.). Ademas el Estado-
para vencer formas culturales antag6nicas recurre a la -
"yiolencia simbélica'" que se da en formas refinadas y tie-
ne como consecuencia la desvalorizacidn y empobrecimiento-
de otra forma cultural y la sumisidn de quienes la portan,
Por ello, la Institucidn retoma cualquier intento de reno-
vacién y ruptura que hrote en la sociedad y reproduce valo

res que favorecen a la cultura dominante.

La denominada ''violencia simbSlica' puede equipararse
con la transmisién social de que se habla en el funciona -
lismo, dicha transmisidn produce una homogeneizacidén en la
sociedad, o dicho en patabras de Durkheim la solidaridad -
organica, la cual mantiene en equilibrio a la sociedad.
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2.2.3 Diversos andlisis realizados a la Teoria de la -

Reproduccidn.

En relacién a las criticas que se le han venido ha- -
ciendo a la Teorfa Reproducc{;nista desde la perspectiva -
meramente Marxista del Materialismo Histdrico, estan auto-
res como Magdalena Salamén y Adriana Puiggrds, y por otro-
lado, autores como Sara Finkel, quien se basa en el Mate -
rialismo Histdrico e introduce matices Gramscianos para el

anilisis critico de la Teoria Reproduccionista.

La observacidn de Adriana Puiggrds en este sentide -
gira en torno a la separacidn de los elementos de la estruc
tura social, sefala que Althusser !"separa la reproduccidn-
de las relaciones sociales de produccidén; en segundo lugar,
separa la reproduccidn de los medios materiales de produc-

cién de ta fuerza de trabajo' (34).

Del planteamiento anterior Adriana Puiggrds deduce -
que Althusser ''separa los niveles sucesivos en los proce =

sos econémicos, polfticos y sociales" (35).

Otra observacidn de Adriana Puiggrds a los plantea -
mientos de Althusser es realizada con base en Lagrange en-
donde se cataloga a Althusser de neopositivista pues no -
llega a la superacidon de sus planteamientos ademas''rompe -
las caracteristicas de la totalidad” (36 ), por otro lado,
cabe agregar con base en esta misma autora que Althusser -
desfasa los procesos educativos del proceso de produccidn,
ésto puede palparse desde el momento en que no considera a
la empresa, este hecho coincide con sus planteamientos me-
canicistas en los que afirma que '"la hegemonia burguesa na

ce fuera de la fabrica, en la conciencia de los hombres. -
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M3s especificamente adn en los aparatos ideoldgicos”( 37 ).

Adriana PuiggrSs menciona que en los paises de Améri -~
ca Latina, el Aparato ldeolégico Escolar no es el dominan-
te en la Reproduccidn de las reléciones sociales de produc
cién, ésto se puede percibir en las altas tasas de analfa-
betismo, cuya poblacién estd necesariamente incluida en el
aparato ideoldgico familia del cual Althusser descarta des
de mi punto de vista la incidencia laboral, o dicho en -
‘otras palabras, la familia como aparato ideoldgico no reci.

be influencia de las relaciones sociales de produccidn.

Althusser considera que todos los individuos sin ex -
cepcidén estd3n insertos en el aparato Familia, pero no toma
en consideracidn el lugar que ocupa cada uno de esas fami-
lias en la sociedad, dentro de las relaciones sociales de-

produccidn.

Magdalena Salamdn en su articulo citado, cataloga de-
lineal la concepcion de Althusser y afirma que es superada
en alguna medida por Baudelot y Establet quienes conside -
ran que la transmisidn ideoldgica no se da en un sélo sen-
tido dado que sus resultados son amortiguados por la lucha
de clases en la cual el proletariado intenta afirmar su -

concepcién de la realidad (38).

Por otro lado, Sara Finkel en su articulo ( 39), sefia
la que en la Institucion Educativa se pueden generar con -
tradicciones que ocasionarian rupturas, debido a que '"la -
educacidon no es sélo reflejo de la dominacidén e instrumen-
to de una sociedad que est3d dividida en clases sociales, -
en donde la hegemonta no se da como resultado natural sino

histérico'.



52

En este sentido, la propuesta de Sara Finkel descarta
la posicién que considera a la educacidn como mera repro -
ductora de las relaciones sociales, asimismo a la que la -
juzga como agente de cambio social y se inclina por una po
sicidn que la concibe como una practica de cilase, la cual-
lleva implicita una relacidn dialéctica entre los medios y
las relaciones sociales que producen o reproducen los cono
cimientos, por lo tanto Sara Finkel no niega el caracter -
reproductor de la educacidn, pero se pronuncia en contra -

de que sea el dnico caracter que se le adjudique.

En una formacidn social, las Instituciones son las =~
encargadas de difundir una serie de conocimientos elegidos
Yy organfzados por la clase dominante dentro de las relacio
nes sociales de produccidén del conocimiento y cuyo objeti-
vo implficito es reproducir la divisidn social del trabajo-

y legitimarla ideoldgicamente.

Con relacién a la Institucidn de Educacién Especial -~
en México puede sefialarse que a partir de que el Estado se
interesa por brindar atencion educativa a estas persohas,-
se crean una serie de programas sistematizados cuya final}l
dad es la legitimacién del Estado por un lado, reproducien

do a la vez la division social del trabajo por el otro.

A este respecto es importante sefialar que la préactica
educativa en esta concepcién de Educacidén Especial es con-
cebida en interrelacidn con todas las priacticas sociales -
existentes, y a pesar de que son précticas dictadas y guia
das por la clase dirigente no son estdticas, sino suscepti
bles de contradicciones en su seno,aqui cabria agregar que
la hegemonfa mantenida por una clase en determinada practi
ca social no implica el dominio en el resto de dichas prac

ticas sociales.Entonces,si el cardcter de clase estd oculto
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en las ftnstituciones puede plantearse que también se en -

cuentra implicito en la politica educativa.

Dentro de la corriente reproduccionista se considera-
que una revolucién se logra en la medfda en que las condi-~-
ciones objetivas de la estructura econdmica lan madurado -
de ahi que si sucede algo en la estructura habrd consecuen
cias en la superestructura.

Sara Finkel, retomando a Gramsci hace referencia a un
vinculo orgédnico entre la base y la superestructura y este
es la Hegemonia, la cual es elaborada por los intelectua -
les orgdnicos de una formacidén para monopolizar todos los-
ambitos de l'a misma y se elabora con base en las opiniones
del grupo dirigente aunque no por ello se debe descartar -
su constante movimiento y el desaffo de las clases subal -

ternas ante las decisiones dominantes.

Con el manejo del concepto hegemonia en una formacidn
social subyace la dialéctica de la ruptura.Formulada am --
pliamente por Mao en el andlisis de la contradiccidén, esta
dialéctica explica que el movimiento de reproduccidn que -
se da en una sociedad no es mec@nico y lineal sino que.con
1leva un doble movimiento, el reproductor por un lado (ﬁ?g
léctica de la negacidén-conservacidn) y el movimiento de -
transformacidn (dialéctica de la destruccidén), los cuales-
funcionan uno sequido del otro sino articuyladamente en un-.
proceso dialéctico; en el dmBito educativo la reproduccidn
se da en la medida en que se capacita a la fuerza de traba
jo, labor que asegura la conservacidn de la divisién so --
cial del trabajo asi® como también la legitimacién de esa -
divisién otorgada por medio de las instancias politico -

ideolégicas.
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Después de haber esbozado a grandes rasgos las carac-
teristicas de una formacidn social capitalista se afirma,-
de acuerdo a Sara Finkel, que el sistema educativo no puede
ni debe ser considerado Unicamente como un aparato repro <
ductor de ideologia dado que hay que tener en cuenta la -
constante lucha de clases, donde la educacidn constituye -
una prdctica de clase que no sSlo reproduce la dominacidén-
sino que posibilita la generacidn de contradicciones que -
se cimentan como elementos de ruptura, de ahi que sea con-
siderada como un instrumento de una sociedad dividida en -

clases y no s6lo instrumento de la clase dominante.

Las relaciones de clase dentro de una formacién -so -
cial dada no estdan definidas (nicamente por la propiedad -
de los medios de produccién, es decir, que si haya cambios
en las condiciones de propiedad de los medios de produc =--
cién de conocimientos ello implica ademds alteracidn en -
las relaciones que producen dichos conocimientos, particu-
larmente, la escuela de Educacidn Especial del Estado .no -
difiere en planteamientos de la escuela de educacidn regu-

lar.

Finalmente cabe sefialar que es necesario retomar los-
aspectos positivos de la educacidn para utilizarla como -
prdctica transformadora, pues como afirma Sara Finkel, -
"se requiere de un andlisis serio de las contradicciones -
que operan dentro y fuera del sistema educativo', para -

crear la hegemonia propia del proletariado ( 40 ).
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3 ENFOQUES METODOLOGICOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

En este capitulo titulado '""Enfoques Metodolégicos de-~
la Educacidédn Especial'', pretendo realizar una descripcidén-
de los diversos enfoques que han existido para encarar Jla-
atencidn de las personas con requerimientos de Educacién -

Especial, para eilo debe considerarse que esos enfoques
tienen su contexto en el desarrollo de la propia formacidn
social, de ahT7 que anteriormente no se le denominara con -

el actual término '""Educacidn Especial'.

AsT estos enfoques van desde los puramente bioldgicos
pasando por los filosSficos y los religiosos hasta llegar-
a los biopsicosociales, inclindndome personalmente por es-
te dltimo enfoque, el cual deja de lado los matices funcio
nalistas y retoma los lineamientos de la corriente histéri
co materialista, asimismo afirma que la existencia de indj
viduos con requerimientos de Educacién Especial, asi como-~
la creacién de instituciones que se abocan a atender esta-
necesidad tiene su origen en factores bioldgicos, sociales
econdémicos entre otros y todos ellos vinculados en una re-
lacidén dialéctica en la cual la Educacidn Especial es una-
disciplina que requiere de la asistencia de la Pedagogia, ~
la Psicologia, la Medicina, la Filosofia y la Sociologfa -

entre otras ciencias.

Por ello, con la finalidad de conocer la evolucién de
las diversas concepciones que en diferentes épocas han te-
nido, en torno a las formas de tratar a estas personas, se

hace una breve exposicidn.

En la antiguedad, en las diversas culturas, romana, -

Y
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Griega, etc., la concepcidn que imperaba con relacidn a -
las personas con requerimientos de Educacidn Especial esta
ba cargada de matices religiosos y posteriqrmenfg médicos’,
y poco a poco con el avance de las ciencias fuefadqurfeﬁ-

do matices psicoldgicos.

Asi, las concepciones religiosas consideraban a estas-
personas como criaturas malignas; en cambio en China y'en—
Persia con Confucio y Zoroastro respectivamente se pronun-
ciaban por tratarlos humanitariamente. En la edad media en
Europa, con el humanismo, corriente que se pronuncia a fa-
vor de la persona respetdndola como ser humano, renace el-

interés eclesiistico para !'‘proteger! a estas personas( 1 ).
p

Posteriormente, la ideologia de la Revolucidn France-
sa trajo consigo los principios de igualdad y derechos pa-
ra todos pronuncidndose ‘el comienzo de esfuerzos tendien-
tes a rectificar todo tipo de injusticias sociales y poner
fin al tratamiento subhumano' de las personas con deficien
cia mental o problemas fisicos primordialmente( 2 ) esa ne
cesidad surgid debido a que en muchas ocasiones estas per-
sonas se consideraban caprichos del destino y se les hacfia

ver como bufones.

Con el jnicio de la Revolucidn Frahcesa en el afio de-
1739 se gestan las ideas de igualdad y derechos para todas
las personas sin distincidén y durante esa época del '‘voto-
popular y la legislacion social' se desarrollan trabajos -
con personas deficientes mentales, el primero que se carac
teriza por sus alcances es el realizado por el médico fran
cés ltard y por el psiquiatra Pinel gquien es considerado -
H"campedn del trato humanitario a los dementes'', después -

es Seguin, discipulo de ltard quien continda este trabajo.

13). L
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En el siguiente siglo, XIX, florecen las ciencias -
biolégicas y triunfa el positivismo, lo cual impone un cri
terio ‘''"cientifico' evolutivo a la Psicologfa y por ende a-

los aspectos pedagdgicos ( 4 ).

Los trabajos de Darwin influyen en la concepcidn de -
hombre y de Psicologia, asimismo, otros estudios contribu-
yen a concebir a la infancia como una etapa de vital impor
tancia en la vida del individuo, de ahi que el area educa-
tiva modifique métodos, al tomar mds en cuenta las carac {

teristicas individuales, biolSgicas.

Ya en el siglo XX al nifo se le toma en cuenta-como -
una entidad diferente al adulto y a su vez cada nifio con -
un desarrollo individual, por tanto, la Psicologfia Diferen
cial se encarga de estudiar los diversos factores que in -
fluyen en la aparicidn de dichas diferencias, como puede -

observarse, los factores sociales ain son relegados, prado

minando los bioldgicos.

Dentro de esta corriente con matices biologistas des-
taca el médico Edouard Claparede quien realizé diversas -
aportaciones en torno a la idea de adecuar los métodos de-
la Psicologia asT como los avances recientemente adquiri -
dos a las caracteristicas de los nifios de tal manera que -
se pudieran atender las diferencias individuales.

Las denominadas diferencias individuales se conocen -~
por medio de la denominada Psicologia Diferencial a través
de la aplicacidn de mediciones por medio de las cuales -
‘'encuentra divergencias extremas tan grandes, que conside-
ra a quienes las poseen como sujetos con necesidades espe-

ciales de educacidn't ( 5 ).
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Con esta aportacidn de la Psicologia, se va descartapn
do lentamente la influencia de la medicina en el campo edu
cativo, debido a que sus pretensiones iban m3s alld de lo-
que en realidad podifa lograrse en relacidn a la recupera -

cién de las funciones sensoriales ( 6 ). -

Por otro lado, la Psiquiatria consideraba que las per
sonas con manifestaciones de este tipo no podfan recibir -
educacidn y que era conveniente aplicar medidas de eugene-
sia en esos casos, a través de ésta.se pretendia aumentar-
la descendencia de los individuos mejor dotados y limitar-

las de los deficientes ( 7 ).

Fueron los médicos quienes buscaban en la Pedagogia -
los recursos pedagdgicos de los cuales carecia su profe --
sion con la finalidad de encontrar posibles efectos tera -
péuticos en el accionar del area cognoscitiva del indivi -
duo. De manera similar el psicédlogo francés Alfred Binet-
fue el primero que concibidé la posibilidad de recuperacidn
mediante recursos educacionales con base en sus estudios -
psicométricos; 1o que rompid relativamente con la concep -
cién médica que habifa venido imperando, la cual considera-
ba que dichas personas deberfan permanecer en asilos o al-

bergues { 8 ).

Tomando en cuenta las anteriores consideraciones se -
observa que el interés por las personas con requerimientos
de Educacidén Especial ha sido minimo a lo largo de la his-
toria y ha estado basado primordialmente en las investiga-
ciones médicas y psicoldgicas, y es hasta la actualidad -~
cuando se realizan investigaciones pedagdgicas en torno a-
la Educacion Especial, las mismas que serdn expuestas con-

mayor amplitud posteriormente.
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A lo largo de ta historia ha sido variada la cantidad

de términos con que se ha designado a las personas con re-
1
H

sefl -

o
a

querimientos de Educacidn Especial, es menester

que de acuérdo a la cultura, la @tica y la tradicidn

mpe-
rantes en cada formacién social se adopta una prcocpia defi

nicién de persona con requerimientos de Educacidn Especia

3.1. El concepto de normalidad dentro de los enFoquS mé

todolégicos de la Educacidn Esbecial.

Anteriormente en el siglo XVIli, debido al bajo nivel
de industrializacién, las exigencias para estas personas -
eran minimas y se mantenian a una distancia por temor al -
rechazo y continuaban siendo denominadas como ''deficientes

desarmoniosos, irregulares, inadaptados, infradotados..."

( 9).

Con base en los estudios psicométricos desarrollados~-
por Alfred Binet en el afio de 1905, surgen una serie de -
tendencias por denominar '"anormales'' a las personas que ma
nifestaban '"caracteristicas y comportamientos dentro de -~
rangos establecidos por operaciones matemdticas que sitdan
dreas de frecuencia mayor, menor y anormal, con respecto a

una curva denominada anormal® (10). A

El desarrollo del método cientifico trajo consigo el-
cambio en las etiologias de las personas con requerimien -
tos de Educacién Especial sobre todo en el aspecto médico,
a ello hay que aunar el proceso de industrializacién que -
implica un aumento de la productividad y transformaciones-
sociales, ocasionando en el campo de las personas con reque
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rimientos de Educacidn Especial ''* Una menor toleranc:a_ -
hacias estos individuos * (11) vy los termlnos con.qu

ies denominaba eran '"incapacitados, dtsmnﬂundos,.

dos, d-rerenc:aaos

autovaloracidn de estas personas.

En la dé€cada de los 70's con los estudjios desarrclia~
dos por la Direccidén General de Educacién Especial en tor-
no a este tipo de manifestaciones, la ;enﬂnologfa para hacer
referencia a ellos ha variado esencialmente y segin la mis
ma Direccidn General de Educacién Especial, é€stos términhos
resultan menos peyorativos. Ahora, desde mi punto de vis-
ta, considero que €stos conllevan juicios de valor que re-
percuten en la autovaloracidn de estas personas, pues ade-
mis hay que tomar en cuenta gque no son sdlo los jJjuicios -
sino todo un modus vivendus de relacionarse con los medios

de produccidn.

Cabe sefialar adem3s que todavia en
80's se hace uso de t&rminos como el de min
lidos para referirse a los individuos gue manifiestan aigu

na problemdtica.

A este respecto sefialo nuevamente que me uno a las -~
pretensiones de la DGEE al utilizar el término de personas

con requerimientos de Educacidn Especial.

3.2 En hisqueda de un término para denominar a este tipo

de educacidn.

A través de estudios experimentales se ha 1legado a -
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impuestas por la so-
""conduce a -

la conclusidén de que las rotulaciones

ciedad para hacer referencia a estas personas
ea confusiones perjudiciales

v C

segregar a estos alumnos vy

1

ara su educacidn -de ahi gue- se ha ropuesto ltlamar los
P ! ]

nifos en dificultad y se est3d general
jovenes o personas con necesidades es

izando ia denomina -

<

Sn comlin de niifios,
peciales™. ( 13 )
Esta definicidon incluye a quienes presentan necesidad

de Educacidon Especial sdlo por algidn momento de su vida.

En lo concerniente a la creacidn de la institucidon de
como lugar en donde se sistematizan -

Educacion Especial
de

las atenciones brindadas a estas personas cabe sehalar,

acuerdo con José& Gisber, que sus inicios responden de algu

na manera a las presiones ejercidas por familiares de per-

( 14 )

sonas con requerimientos de Educacidn Especial.

En la mayoria de los paises se inicié con institucio-~
nes de caridad privadas o de personas particulares,
finalidad consistia en satisfacer las necesidades prima

cuya -

rias de las personas con requerimientos de Educacidn Espe-

cial entre ellas, alimentacidon y vestido.

Lo anterior es muestra de que las autoridades guberna

mentales no se hicieron cargo de la Educacién Especial has

nn prociamados los derechos internacionales de-

ta que fueron
todo individuo a la educacién a mediados del siglo pasado.

Contribuyendo a ello en gran parte las investigaciones mé-

dicas, psicoldgicas, psicométricas, etc.
Asi, con los avances cientificos en el ambito médico,
la promulgacidn universal

psicolSgico y pedagdgico y con
de la igualdad de derechos, se crean las instituciones me-

ramente educativas, en Europa primeramente, y después a -
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tiene que ver.con la necesidad .decri

e'.a través

ta que tiene el Estado de"iegiﬁfmqr
racidn y la homogeneizacianvdé la 'poblacién de

una formacidn social, en materia de normas; valores, creen

3.3 Enfoques metodolSgicos de l1a Educacién Especial.

Los autores cuyas teorizaciones han sido retomadas pa
ra describir los diversos enfoques que han existido para -
encarar la atencidén de rehabilitacidon y educativa de las -
actualmente denominadas personas con requerimientos de Edu
cacidén Especial se dividen por cuestidn expositiva en tres
blogues lo cual no significa gue en determinados momentos
exista una interrelacidon entre ellos, o que alguno de és -

tos sirva de sustento a los otros.

El primero se caracteriza porque desarrolla ampliamen
te la evolucidn experimentada en la conceptualizacidn del
proceso salud-~enfermedad, en el transcurso del proceso his

térico de la formacidn social capitalista.

La importancia que reviste el hacer aiusidn a este -
proceso dentro de la Educacidn Especial estriba en que den
tro de sus planteamientos hace uso de la categoria de "in-
validez" la cual puede relacionarse con las problemSticas
presentadas por los individuos con requerimientos de Educa

cidén Especial,

Dentro de este estudio, Rojas Soriano { 15 ) trabaja

tres etapas del proceso salud-enfermedad de acuerdo a las-
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caracteristicas de su evolucidén, en la primera el enfoque-
responde a lineamientos biclogistas en !a segunde en enfo-
que introduce elementos sociales pero los relaciona de una

manera mecdnica y el tercero es el enfoque de la Sociolo -
gia fiédica Marxista en donde los factores bioldgicos, psi-~
coldgicos y sociales desempefian un papel fundamental al -
verse interrelacionadamente dentro del proceso salud-enfer

medad.

E1 segundo bloque contempls a l'a Pedagogia Institucio
nal como corriente que cuestiona el sistema tradicional de
educacidn teniendo como base la psicoterapia y llevando a.
cabo practicas con individuos con requerimientos de Educa-~-
cidon Especial, para ello retomo los postulados de F. Oury"

y A. Vazquez. ( 16 )

Finalmente en el tercer bloque se aboca la corriente
planteada por Lucien Seve, George Snyder y otros autores -
quienes sostienen que los denominados fracasos escolares -
que se experimentan en la mayor parte de las escuelas de -
las formaciones sociales capitalistas mundiales no obede =~
cen sélo a causas bioldgicas, propias del individuo, como
lo demuestran sus estudios en donde se observa un trasfon-
do social que conjuga aspectos biongicos, psiccldgicos, =
econémicos, etc., los cuales explican por su interr
tal situacion. En este sentido phede palparse una etapa -
de madurez de la conceptualizacidn del objeto de estudio -
de la Educacidn Especial, estas corrientes se caracterizan
porque rebasan el aspecto médico, bioldgico, psicoldgico -
y profundizan en su tratamiento y educacidn, basandose, en
el avance de otras disciplinas como son: las ciencias so -
ciales, la psicologia terapéutica, el psicoandlisis entre

otras. (17 )
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3.3.1 Evolucién en la conceptualizacidn del proceso salud

enfermedad

Como se habifa establecido anteriormente, en el primer

bloque se encuentra Radl Rojas Soriano con su obra Capita-

lismo y Enfermedad, es menester

jas Soriano nunca estudia en particular
la concepcidn de invali

iniciar sefalando que Ro
la Educacidon Espe-~

cial, pero de alguna manera maneja
dez dentro de sus planteamientos como una categoria del
proceso salud-enfermedad desde un enfoque social en el cdﬂ
capitalista, es por ello que
investi-

texto de una formacidn social
interesante retomar los postulados de sus

resulta
estriba en el proceso salud-en

gaciones cuyo eje central
fermedad estd vinculado en la forma en que los seres huma-
en este sentido, Rojas Soria

nos producen y se reproducen,
no descarta la postura que lo concibe como algo puramente-

bioldgico e individual.

llegar a la conceptualizacidn de la invalidez co

individuos y grupos con -

Para
MmO un proceso gque se presenta en
determinadas caracteristicas socioecondmicas y culturales-
las condiciones reales de trabajo y de vida,

producto de -
se sustenta en categorias y leyes de la dialéctica marxis-

ta, ademds hace referencia a otros dos enfoques que conlle

a niveles de analisis diferentes, 1o cual no significa

van
in embargo se puede

se hallen desligados entre s7, s

que
la tendencia de cada uno de ellos responde a

afirmar que
las necesidades de su momento histérico.

3.3.1.1 E} enfoque biologista.

de enfoque netamente biologfista,

En este primer nivel
ta -

la enfermedad, dentro de cuya categoria estd incluida
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invalidez es entendida como la intromisidn de 'Yagentes pa-
‘tégenos, fisicos, quimicos o mecdnicos que ocasionan la -

alteracién de las funciones normales del organismo' (18 ).

Para solventar este problema se recurre a la medicina
¥y a sus ramas colaterales (biologia, anatomia, fisiologfa,
etc.), las cuales a través de sus técnicas, métodos, teo -
rias, etc., elaboran el diagnéstico y dan el tratamiento -
para "'reestablecer la salud y eliminar o reducir al minimo
Vas secuelas incapacitantes" (19 ). Su base se encuentra-
en la medicina curat}va, cuya aplicacién intenta que los -
individuos se reincorporen a las actividades productivas -
que se desarrollaban con antelacién a su enfermedad o inca
pacidad o en caso de tratarse de alguna invalidez origina-
da desde el nacimiento, se pretende que este individuo se-
integre a las mencionadas actividades productivas después-
de un tratamiento curativo. De esta manera se puede obser
var que a la persona se le brinda una atencidén individual-
por parte del equipo de una infraestructura médica determi
nada sin tomar en cuenta sus Fondiciones socioecondmicas -
las cuales forman parte de los factores que contribuyen -

al desarrollo de la enfermedad.

Esta practica cientifica trae como superacidén dentro-
de sus limitantes el enfoque objetivo que sefiala el cémo,-
de qué, con qué frecuencia y gravedad se enferma la gente,
asimismo, esta concepcidn no toma las condiciones sociales
como factores que coadyuvan a la aparicidon de enfermedades
el dGnico factor de que se valen es el bioldgico, fisioldgi
co, es decir, los agentes patégenos. Por consiguiente, . -
las clases dominantes se basan en las innovaciones de la =
medicina para solucionar los problemas de la clase trabaja
dora actuando cuando el problema, enfermedad o accidente, -
ha aparecido y sin considerar ampliamente el aspecto pre -

ventivo.
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3.3.1.2 La Epidemiologia tradicional.

El segundo nivel de conceptualizacidn de lo que Rojas
Soriano denomina ' proceso salud-enfermedad'' es definido -
como epidemiologia tradicional y en el cual a pesar de la-
existencia de datos socioecondmicos de que se valen en las
historias clinicas éstos se presentan aislados, tal es el-
caso de la ocupacidn y la escolaridad que no dan el menor-

indicio de las causas de las enfermedades o accidentes.

Concretamente, la presencia de las enfermedades tie -
nen su origen segin la epidemiologia tradicional en aigu -
nos elementos sociales como la desnutricién, la falta de -
deteccidn oportuna, susceptibilidad fisioldgica, etc., en-
este sentido, las causas son diversas y surgen de cuestio-
nes sociales que tienen su influencia directa en el factor
fisico, bioldgico, el ser humano. Este punto de vista de-
la epidemiologia tradicional puede ser tildado de mecani -
cista y ahistérico debido a que no jerarquiza los factores
fisicos y sociales porque los percibe en una vinculacidn -
fenoménica que no arriba a la esencia de las relaciones -
dialécticas entre factores sociales y Fféicos, Odnicamente-
se aboca a determinar ''la frecuencia y la distribucidn de-
un proceso infeccioso, enfermedad o estado fisioldgico en-

una comunidad' ( 20 ),

Dentro de cierto material revjsado que sigue esta -
tendencia de la epidemiologia tradicional, esta el de Mauricio-
Dominguez Brito titulado "Aspectos.médicos en la atencidn-
de nifios con retardo en el desarrollo'. Este texto, se -
aboca a la descripcidn del enfoque médico en la atencidén -
de personas con requerimientos de Educacidén Especial, éeﬁi

la que en el campo de la Psicologia ha habido cambios y -
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aportaciones pranC|palmente en lo que conc:erne -a las in -

(aunque¢cbn,pnbe£

fluencias socuoculturales A amblentale

foque ahistdrico y mecanuq sta d;CTnagen-f

donde todavia se s:guen u

De acuerdo a lo revisado

diagnéstico de las person
cidén Especial, es el méd_co

mer contacto rehabT!ftétho

Para la mayorfia-d

'tres causas de.retardc

1.~ En el prlmer g'upo e encuentran Iééjénfermédades

que se acompafan de da o cerebra{_(causas ‘meramente biol&-

gicas).

2.- En el seg ndo, estanfl' cond1c1ones sociales de—
privacién y. carenc:a de estlmulac on adecuada (puramente -

sociales).

3.- Y finalmente en el tercer grupo se presentan las-
condiciones mixtas, es decir, cuando las biol&gicas y las-

sociales se asocian.

Este enfoque estima que las causas pueden gestarse -
por separado pero cuando se conjuntan se presenta una si -
tuacién mecdnica en la cual se tiene conciencia de que un-
factor social estda interfiriendo sobre un individuo que lo

manifiesta con un retardo en el desarrollo.

+Se afirma en el mencionado texto que '‘en nuestro me -

dio predomina la patologia perinatal y las enfermedades in
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fecciosas en general, lo que es consecuencia de la preva -
lencia de la patologia de la pobreza que condiciona los ba
jos niveles de informacién popular" ( 21 ), se argumenta -
asimismo que es la clase desprotegida la que se encuentra

m&s cxpuestza a este tipe de problemas y aunque en la actua
lidad, con !''los avances de la medicina' ha sido posible -~
disminuir las tasas de mortalidad, se logra la salvacidn -
pero a expensas de un daho organico i16gicamente irreversi-
ble, Mauricio Dominguez afiade que esta lesidn va a afectar
gravemente ''1a calidad de vida futura' del individuo debi-
do a que su familia v la sociedad son guienes tendri3n que

enfrentar dificultades debido a que el factor inteligencia
es frecuentemente involucrado en una formacidn social capi

talista.

Estas propuestas sostienen que la existencia de un ni
fio con daho orgdnico es la prueba del fracasoc de la medici
na, asi como de un sistema de atencién a la salud que no -
se extiende al ritmo de las necesidades de l1a poblacién.

( 22).

Dominguez Brito sefiala que la generalidad de médicos
no toma en consideracidn las condiciones de trabajo y de -
vida de la poblacién las cuales se encuentran en una inte-
rrelacion directa en las formaciones sociales capitalistas;
su enfoque considera lo social desde un punto de vista fun
cionalista desde el momento en que mencionan que el factor
inteligencia es frecuentemente involucrado en la integra -
cidn del individuo a la sociedad' por otro lado hacen refe
rencia a la "infuncionalidad' del sector salud dentroc de -
la misma sociedad.

Asimismo, la postura sustentada por una gran cantidad -
de médicos, se observa, en la jerarquizacidn de causas de -

la existencia de un individuo con requerimientos de Educa -
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tag cuales exi

nos y factores enddgenos, siendo esta relacidn mecdnica.

Revisando otros textos me encuentro con que otro au -
tor cuyos postulados también caen dentro de esta corriente

es Ethel Mangianello en el! pr&dlogo a La Educacién de los -

alumnos excepcionales de Raiph H. Ojeman en donde sefiala

que la causa esencial por la que existen personas coh re -
querimientos de Educacién Especial responde a '"aspectos =
psicosociales producto de la complejidad de las formas de-~

vida actuales" (23 ).

Como puede ohservarse, se hace un gran énfasis en la-
cuestidén psicoldgica que se complica con las sociedades in
dustrialfzadas, este punto de vista carece de una visidn -
totalizadora de los factores (fisicos, biolégicos, cultura
les, etc.) que ‘interactian en el ambito, aunque a diferen-
cia del nivel bioldgico ya toma en cuenta la influencia -
aunque fenoménica y mecanicista de una sociedad compleja -

en el desarrollo del individuo.

De ahi que se pueda afirmar que estas explicaciones -
adoptan una tendencia funcionalista desde el momento en -
que conciben a la persona con requerimientos de Educacidn-~
Especfial como un ente incompleto por el dafo orgdnico y/o-
afectivo que presenta el mismo que le impedirsd 'adaptarse-
a su sociedad a la cual le traerd problemas porque una so-
ciedad después de satisfacer necesidades bisicas requiere-
satisfacer necesidades de salud y cultura y los retardados
son un obstaculo a las aspiraciones de una nacidén sana y -

productiva® (24 ),
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Para finatizar con la postura sustentada por la Epid
ci

0

miologia Tradicional cabe hacer las siguientes observa

nes, basdndose en las razones implicitas que plantean par
ustificar sus teorizaciones, iniciando con breves antece-

o
Thice

i

de esta corriente.

w

Es importante sefialar que durante la primera mitad -
del siglo XIX surge la Teoria Unicausal con el auge de la-
experimentacidén; esta teoria centraba su interés en fenéme
nos biomé&dicos desconociendo los planteamientos del siglo-
anterior (XVIirt, incluso desde los tiempos de Hipdcrates)-
que vinculaban a la enfermedad con circunstancias especifi
cas de la vida material,

Este tipo de planteamiento que adn sigue vigente en -
algunos &mbitos de la formaéidn social cae en una postura-
mecanicista y fenoménica de la conceptualizécién-de tas --
personas con requerimientos de Educacidén Especial en la me
dida en que no ve mids alld de las relaciones entre facto -
res bioldgicos y factores sociales, exclusivamente se que-
da en la apariencia, lo cual presupone el no conocimiento-
de la realidad, de las relaciones dialécticas entre los -

mencionados factores cuya relacién es abordada con poste -
modo de

rioridad con el desarrollo de la vida social en e
produccidn capitalista cuando se obseqvé que las ;nfermedi
des estaban relacionadas con condiciones materiales de tra
bajo y de vida de la poblacién, de estos lineamientos sur-~
ge la TeorfTa Multicausal, la cual adjudica al ambiente f7T-
sico y social y a su interrelacidn con el individuo el ori
gen del proceso salud-enfermedad, el cual es estudiado por
Marx y Engels y después con otros tedricos con fundamento-

en categorias tedrico metodoldgicas e histdrico~sociales.

Tanto el enfoque biologista como el de la Epidemiolo-
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gia Tradicional, acerca del proceso salud-enfermedad, por-
el caracter meci3nico y simplista que plantean pueden tener
una gran relacién con la concepcidn funcionalista, en la -
medida en que ven al proceso salud-enfermedad como un hecho
natural y no como un proceso socioecondmico y polftico que

se explica a partir de la lucha de clases.

De ahT que si nace un individuo manifestando que re -
quiere Educacidn Especial se dird que tenia toda una pre -~
disposicién bioldgica que ocasiond dicha problemitica, en-
ocasiones se har3d mencidon a algunos factores sociales como
determinantes del fenémeno; esta relacidén es palpada unitla
teralmente descartando la interaccién de los fendmenos bio

16gicos, psicolédgicos y sociales.

Posteriormente se puede afiadir que para que exista la
"estabilidad' necesaria en la sociedad para mantener el or
den y el equilibrio se requiere de proporc}onar educacidn,
la cual les es brindada a estas personas inicialmente por-
asistencia privada e instituciones de caridad, hasta que -
finalmente el Estado se hace cargo de la misma, ello no 'im
plica que no continden existiendo las instituciones de ini

ciativa privada.

Otra caracteristica considerada innata y que permite
a)l individuo "incorporarse a su sociedad'" son las aptitu -
des; el Estado se vale de las mismas para justificar el -

éxito o el fracaso de los individuos.

En el siguiente apartado se retoma precisamente, el -
cardcter de la realidad social como un elemento mas de ex-
plicacion del objeto de estudio Educacidn Especial; es asT
como este tipo de educacidn es conceptualizado como un ob-
jeto de realidad multideterminado, porque sin excluir los

aspectos fenoménicos, bioldgicos y fisioldgicos se recono-
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cen también las determinaciones de la formacidn social. -

Pasemos ahora a revisar este otro enfoque.

3.3.1.3 La'Sociologfa Médica Marxista.

Ante el enfoque biologista y al de la epidemiologia -

tradicional, Radl Rojas Soriano sefiala que hay otra forma-

proceso salud-enfermedad y es desde el pun-
para su-

de concebir el
to de vista de Sociologia Médica Marxista la cual
estudio recurre a categorfas tedrico metodolSgicas e histé

rico sociales que son retomadas de alguna manera de los

planteamientos tedrico practicos de Carlos Marx y Federico
los cuales fueron realizados con relacién a la pro-

la salud-enfermedad en su época, peroc para =~

Engels
blemdtica de
nuestro caso serdn retomados algunos de sus aspectos debi-
do a que, en muchos casos las personas con requerimientos-
de Educacidn Especial son tratados como casos médicos.

Este enfoque implica un cambio cualitativo en.la con-

ceptualizacién del proceso, ya que parte de que la reali -
dad es dialéctica, por lo cual se infiere que, la presen -
los fendémenos no obedece a una causa (nica que se -

multitud de causas que -

cia de
realice mecdnicamente, sino a una
se relacionan entre s7T en un complejo proceso social;

"ende la Educacidn Especial participa de esa dinamica dia -

por-

léctica.

Especificamente, el proceso salud-enfermedad es un

proceso natural que se da en los individuos condicionados-

por lo social ( 25).
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Rojas Soriano parte de que '"'el proceso salud-enferme-
dad se presenta en individuos que trabajan y viven bajo de
terminadas circunstancias sociohistdricas', la explicacidn
del ''"proceso se encuentra en la base material de la socie-

dad" ( 26 ).

La conceptualizacidn del proceso salud enFermedad de-

pende de las condiciones materqales del ’mento hnstorlco-

que se vive (forma de producxr y reproducjrse del hqmbref-

ideologia, intereses de clase, etc.)

De ah7 que Rojas Soriano retome la existencia de dos-
elementos como determinantes de las modalidades que asume-

el mencionado proceso:

El primer elemento es el ser social, entendido como -

la forma de producir y reproducirse de los seres humanos.

El segundo elemento lo constituye la conciencia enten
dida como las concepciones y conocimientos sobre la enfer-

medad.

R Pensando en nuestro objeto de estudio cabe preguntar -
se; lhasta dénde y cémo el ser social estd determinando -
las formas de conceptualizar a las bersonas con requeri --
mientos de una educacidn especializada, y cu3l es la pro -

puesta estatal para el tratamiento de la misma?.

Revisando casos de Educacién Especial, se ha encontra
do que varios de ellos son influenciados en sus causas por
las condiciones sociales criticas existentes en sociedades
como la nuestra; por ejemplo la categoria de los menores -
infractores de Educacidén Especial y otros problemas de -

aprendizaje. En é€stas el factor mis determinante, no el -
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Gnico, en el problema educativo de estos niifos son las con.
diciones sociales, ideoldgicas y psicolégicas a las que se’

ven expuestos.

Partiendo de los antericres lineamientos ée”puede se-
fialar que el materialismo dialéctico (TeorTa utilizada co-
mo base para sustentar el andlisis de las polTticas de Edu
cacién Especial) se inclina por el reconocimiento del ser-
social, explicando que son las condiciones materiales y de
vida las que repercuten para desencadenar el proceso, aun-
gue no por ello se descarta que las ideas y creencias asfi-
como las cuestiones psicoldgicas repercuten también en el-.
desencadenamiento del proceso salud-enfermedad (ésto cons -~
tituye otro elemento mids para afirmar que se est3d ante un-

proceso dialéctico).

El paso dialéctico de la salud a la enfermedad conlle
va como condicionantes, circunstancias sociohistéricas con
cretas objetivas y subjetivas; las primeras existen inde -
pendientemente de la conciencia, por ejemplo las caracte -
risticas del medio ambiente, de la vivienda y del trabajo~
y las condiciones subjetivas incluyen valores, ideas, - -
creencias del ser histérico como ser social ademds de la -
estructura biolégica que posee, ambas influenciadas por -
las cuestiones sociales, pues hay que recordar que la cues
tién bioldgica juega un papel muy importante en este senti
do.

En el organismo como ser biold8gico y social se desa -
rrollan fuerzas externas e internas que interactlan dialéc
ticamente alterando ias funciones de equilibrio del mfsmo,
debido a que uno de los polos contrarios ha vencido la lu-
cha dando paso a condiciones patoldgicas cuya duracién'y -

manifestaciones varTan de acuerdo a las condiciones del ' =



medio flcico y social {nutricidn, condiciconeés de trabajo vy

de vivienda, acceso a los servjcfos'médiéds y asistencia -

les. etc.)

Desde esta concepcidn, el individuo estd inmerso en -
un modo de produccidn, especificamente en el capitalista,-
en donde las relaciones de produccién determinan la exis =
tencia de dos clases sociales antagénicas fundamentales, -
burguesia y proletariado y es esta (Gltima ia que cuenta -
con las condiciones mis nocivas para la salud, en cuestidn

de higiene, atencidn de la salud, etc.

De acuerdo con ésto, ambas clases sociales se apro- -
pian tedrica y practicamente de una manera diferente de la
naturaleza, esta apropiacion depende de la forma en que el
individuo se incorpora al aparato productivo y estd deter-
minada por el tipo de ocupacidn, por el sector de la eco -

nomia en donde se trabaja, etc.

Entonces el proletariado por carecer de medio de pro-
duccidn debe vender su fuerza de trabajo, debiendo poseer-
ademd&8s de destrezas y conocimientos, determinadas caracte-
risticas fisicas y psiquicas proporcionédas por las condi-
ciones bioldgicas y por las relaciones sociales.

-

En relacién al tema que nos ocupa, caben nuevas inte-
rrogantes, &4cémo es el proceso de afectacidén de los casos-,
de Educaciéh’Especial cuando no se cubren las necesidades-

para el aprendizaje (conocimfentos y destrezas)?.

Desde el punto de vista de una politica educativa, -

Lcdmo estdn - consideradas y planeadas las acciones para en-
A . PR . =

frentar a la problemdtica de Educacidn Especial, desde sus

determinacicnes bio-fisioléaicas y psicolbgicas y las so -
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La enfermedad, se manifiesta entonces en el individuo
en una formacidn social a través de un proceso que se redu
ce en '"la incapacidad fisica y/o psfquicérdéiloslrhdiQi -=
duos pertenecientes al proletariado para'sétiéfa;érféus-ng

esidadcs materiales de existencia, asf como désérroilar -
sus capacidades artisticas, intelectuales', etc. -abnque'-
yo parto de que las artisticas se desarrollan en la medida
de sus condiciones de vida de trabajo- en una formacidn so

cial histéricamente determinada (27 }.

A pesar de.que en la conceptualizacidén de la enferme-
dad estan presentes los intereses de clase, esta conceptua
lizacidn no siempre es antagdnica entre las clases socia -
les debido a que existen momentos coyunturales en los que-
esos aspectos coinciden, por ejemplo cuando la produccidn-
se pone en peiigro, la burguesia proyecta su ideologia que
es aceptada por el proletariado y en algunas ocasiones, el
proletariado con su nivel de organizacidn impone a la bur-
guesia concepciones sobre salud y enfermedad que aparente-
mente son aceptadas para crear un ambiente de cordialidad-
que permita extraer mayor plusvalia del trabajador con la-
finalidad de que el sistema capitalista continde.

Per otio iado, son ias instituciones médicas las que-
van a determinar la presencia en el individuo de un proce-
so que lo incapacita para su produccién material; la inca-
pacidad bioldgica no puede ser sustraida de las implicacio
nes que tiene para la formacidn social capitalista, en ~--
cuanto afecta la produccidén y ademids restringe ''la liber -

tad e independencia del individuo’ (28 ).

Cabe sefialar ademds que en cuestidn psiquica se care-
ce de pardmetros médicos para determinar que un individuo-

esti imposibilitado para desarrollar actividades producti-
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vas, a pesar de ello la predeminancia del 8rea m&dica en -

la toma de,decisiOﬂeS,SIQue suendo de gran importancia en-
cio 3 ' Jpor. eJemplo ‘¢uando-

Aunique Ta enfermedad tenga 6 no.hases b olég -as.es,-

en dltima instancia la organizacién socnal Ia"que determi
na si un sujeto se encuentra enferno o no a. través de su -

incapacidad material de produccidén, manual o-intelectual.

Existen por otro lado, estadisticas que afirman que -
un gran niumero de problemas de salud y de invalidez se dan
en la poblacidén ''analfabeta' -proletariado- del pais y ade
mds, en su mayorfa esta poblacién no cuenta con acceso a -
servicios asistenciales, tales como atencidén médica duran-
te todos los periddos de su vida lo cual aunado a la desnu
tricidédn y a las condiciones antihigiénicas de vivienda cau
sa una serie de patologias esencialmente de tipo infeccio-
so y parasitario (esta patologia es denominada de la pobre
za segdn Marx y se le encuentra Tntimamente ligada a la -

patoiogia industrial o laboral).

Como consecuencia, esta poblacién presenta baJos nqve

les de informacidn, pocos recursos para una atencnon ade -
cuada sobre todo en los primeros afios de vida, lo cual pue
de ocasionar un retardo en el desarrollo con un dafio cere-

bral o sin &1,

A este respecto conviene hacer mencidn nuevamente las
verdaderas causas de la existencia de individuos con reque
rimientos de Educacidn Especial en una formacién social y-

en este caso capitalista, se encuentran en los factores -
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aque estdn involucrados en una relacidn-dialéctica, y que -
no pueden ser negados pues requieren.del tratamiento inte-

gral por parte de la sociedad.

Retomando estos p]anteamlentos,

ciologia Médica Marxista desarrolla algunos elementos i to

marse en consideracidn dentro del &mbito de Ia EducacnonT—
Especial; con la finalidad de no concebir la existencia de
personas con requerimientos de Educacidén Especial con ‘de -
terminaciones meramenfe biolégiCas o psicoscciales,-sino -
como un proceso en cuyo desarrollo interactdan factores de
orden bioldgico, econdémico, psicolidgico y social, en una -
formacidn social histSricamente determinada; ello no impli
ca que las manifestaciones de Eequerimientos de Educacidn-
Especial sean enfermedades propiamente dichas debido a que
constituyen en su mayoria una secuela de una enfermedad, -
tal es el caso de la pardlisis cerebral infantil, trastor-

nos auditivos, etc.

Para dar una explicacidn y tratar de solucionar esta-
problemdtica el Estado se vale de lineamientos, normas, va

iores, politicas educativas, etc., a través de los cuales-

pretende legitimarse y no niego del todo el que haya avan-

ces en este ambito y el que ia Educacidn tSPECIaI s a una-””“

parte, aunque minir.a dei sector educativo.

Se han introducido los resultados de las investfgacfg
nes de Rojas Soriano en materia de proceso salud-enferme -
dad con la intencidn de ver el tema de los casos médicos, -
desde sus determinaciones sociales. Pero este autor no ne
cesariamente trabaja en los casos médicos el tema de la -
Educacidn Especial, s6lo hace referencia breve a la invalj
dez como un fendémeno patoldgico laboral, citando casos de-

stress, etc.
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En el subapartado que a continuacién se expone, vamos
a ver cdme 2lguncs médicos en sus investigaciones psicote-
rapéuticas, llegaron a encontrar a partir de su experien -
cia algunos conceptos que postcriormente fueron incorpora-
dos a la temdtica de Educacidén Especial. Lo importante de
estos trabajos es precisamente concebir los casos médicos~-
y educativos especialgs; desde la perspectiva histdérico -

dialéctica.

‘a

3.3.2 La Conceptualizacién Psicosocial de la Educacién.

PoStgfibfmehte se retoman los planéeamtentos,de—ﬁefdi~
nand Oury y Aida Vdzquez en la conceptualizacidn psicoso. -~
cial de Ta Educacidén Especial y eépecTFicamente de lasfpeL

sonas con requerimientos de Educacidén Especial (29).

Es interesante sefalar primeramente que esta préctfcav,
educativa (psicosocial) surge en Francia como una reaccténf
a las contradicciones del sistema educativo, es decir, a -
los denominados fracasos escolares y se aboca a la investi

gacion de los ''desadaptados escolares'',

Cabe aclarar que antes de la Pedagogia Institucional-
se desarrolla la Psicoterapia Institucional desde 1940 en-
Francia, teniendo como objetivo el dar respuesta a la prac
tica hospitalaria instituida, lo cual consiste en introdu-
cir una forma nueva de relaciones interpersonales por me -
dio de diversas técnicas, entre ellas el sociodrama, con -
la finalidad de atenuar las relaciones de represién y uni-
laterales entre el personal hospitalario y el paciente, re
lacidn que tiene una gran repercusién sobre el segundo, -

posteriormente estos elementos son retomados por la Pedago
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g7a Institucional (movimiento primordialmente pedagdgico),
la cual se fundamenta en cuestiones tedrico practicas de-
la Psicoterapia Institucional y en las técnicas Fréinet{ -
teniendo como seguidores a Ferdinand Oury y Ferdinand --
Fonvielle, quienes sintetizan aportaciones de las Ciencias-

Humanas y del Psicoandlisis.

Como movimiento pedagSgico iniciado con “anormé]§ 
descarta los principios de la escuela tradicional (repre.-

sién, autoridad, etc.) para tomar en consideracidn ‘las ne-

cesidades y demandas reales de los alumnos. i

Oury y Vazquez después de criticar la teoria tradicio
nalista impositiva, recalcan su desacuerdo en torno a la -
coaccidén de 'un patrdn escolar dnico'" que generaliza la di
versidad de caracteristicas individuales, debido a que sos
tienen que cada individuo tiene diferencias innatas espec]
ficas, las cuales reciben influencia por parte del medio -

social y a su vez éstas influyen en &l.

ta prictica pedagdgica impone criterios arbitrarfameﬂv
te sin tomar en consideracidn las diferencias individua. ==

les.

F. Oury y A. Viazquez se cuestioan el hecho de los: fra:
casos escolares del sistema tradicional de educacidén fran-
cesa, los cuales se manifiestan en la relegacién de una -

gran cantidad de alumnos denominados ''desadaptados''.

Los argumentos dados por el sistema tradicional giran’
en torno a considerar que existen alumnos que no se '‘ajus-
tan' al sistema de ensefianza impartido por las institucio-:

nes educativas.
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Dentro del sistema educativo, la elaboracidn de los =~
criterios que se imponen arbitrariamente, surge de quienes
estdn fuera del proceso y se elaboran con las caracteristi
cas de ser un patrdn escolar (Gnico y descartando las dife-
rencias individuales, los intereses, asi como ignorando su
posibilidad de participacidn en algunas facetas de su mun-
do; un ejemplo concreto de este éspecto lo encuentro en la
dindmica de la Institucidén APAC (Asociacién Proparalftico-.
Cerebral), que se aboca al tratamiento integral de nifos =
y adultos. con Pardlisis Cerebral infantil, pues se basa en
los programas de la SEP gue son para nifios sin requerimien
tos especiales y de esta manera 60 se estiman-las caracte-
risticas propias del alumnado, en cuanto a sus posibilida-

des.

Entonces, como se sefiald anteriormente, en la descrip
cidén del enfoque biologista y el de la EpidemiologTa tradl
cional, la represidn hacia las personas con requerimientos
de Educacidén Especial se inicia desde la relacidn médico--
pacienté, las cuales son las primeras que establece el in-
dividuo y las que determinan el futuro del nifio; debido a-
que se le diagnostica una ''enfermedad! que en otros térmi-
nos no es sino mds que la secuela de una afeccidén patoldgi
ca tal como ta meningitis o un traumatismo que tiene como-
consecuencia problem&ticas de tipo psicomotor, auditivas o

visuales, etc.

Desde este punto de vista el médico centra su aten --
cidn en elementos meramente fisioldgicos, no llegando o en
el caso contrario realizando una'relacidn mecinica entre -
la problemdtica y algunos datos socioecondmicos como la -
atencidn antes del parto, durante y posterior al mismo, -
alimentacién, estado emocional, ocupacidn, condiciones de-

higiene, etc.
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As7, la existencia de personas que manifiestan reque-
rimientos de Educacidn Especial en una formacidén capitalis
ta implica una serie de necesidades fisioldgicas, psicold-
gicas y sociales que deben ser satisfechas por. la sociedad
en su conjunto en este caso vamos a abocarnos a la Institu

cién educativa que es la que nos concierne.

En 1o que toca a la creacidon de la Institucidn esco -
lar se observan avances en la medida en que estas personas
estdn recibiendo atencidn por parte del sector educativo -
que hace uso de contenidos adaptados a la problematica es-
pecifica de los nifios, asi, los programas de la escuela re_
gular son los mismos que se desarrollan en las escuelas pa
ra nifos con impedimentos motores, ésto nos habla de una -
esperada homogeneizacidn de la poblacién en general en lo-
concerniente a ideas, normas, valores y aln en patrones de
conducta, de ahi que Oury y Vizquez retomen como apoyo los
planteamientos de la Psicoterapia Institucional como prac-
tica que surge de ia reaccidn a las contradicciones que se

dan dentro del sistema educativo.

Con base en la experiencia se observa que las contra-
dicciones dentro del subsistema de Educacidn Especial son-
aldn mayores y hasta la actualidad la influencia del enfo -
que médico sigue teniendo gran importancia, finalmente el-
objetivo del sistema educativo de acuerdo al funcionalis -
mo, es estandarizar los niveles de educacién creando compe
tencias, rivalidades asi como falta de solidaridad entre -
los alumnos, ante esta situacién, quienes van a presentar-
dificultades no sélo en el medio escolar sino en la socie-
dad en general es el grupo del proletariado pues en reali-
dad el contexto en que se desenvuelve no le da la oportuni
dad de tener acceso a experiencias que desarrollen plena -

mente sus capacidades, o en otros casos ese desenvolvimien
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to es canalizado hacia la ruptura de normas establecidas -
por la sociedad, tal es el caso de los individuos denomina
dos ''menores infractores' y cuyo grupo es atendido por la-

Educacion Especial.

Estos nifos han incurrido en delitos tales como el'rg

bo, ia violencia, la agresidn, asesinatos, etc.

El atenderlo en los lugares destinados significa el -
realizar estudios encaminados a conocer el porqué ese indji

viduo cometié tal o cual '"falta a su sociedad?®.

La respuesta a toda esa serie de cuestionamientos no-
rebasa la culpabilidad centrada exclusivamente en el indi-
viduo o en Ta propia familia sin trascender a la sociedad-
y analizarlo como una manifestacidn de la'problemééica de-
la sociedad misma, no por é€sto se descarta la posibilidad-
de que existiera alglin dafo organico que en mucho también-
tuviera interrelacidén con los factores socioecondémicos, -
tal como lo demuestra el enfogque de la Sociologia Médica -
Marxista y la corriente Higstdrico Materialista referidas -

anteriormente.

Finalmente se puede sefalar ﬁue la Pedagogia Institu-
cional conlleva como lineamiento central de sus plantea --
mientos al Psicoandlisis pues de alguna manera, el incon =~
ciente produce algunos fendmenos que generalmente se consj

dera requieren de Educacidon Especial.
Dentro de ese subsistema de Educacidén Especial el au-
la es sefialada como el espacio de alternativa en donde es-~-

posible '"la transformacidni' de roles autoritarios.

Esta corriente conlleva un avance en la medida en que
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recurre a'éspéctos'teéfiéos del ambito social y no se con-

forma con Ios meramen e bnologlcos, recalcandoiasi,. la. .im=-

portanc-a de! psicoana \reconoce

tre ambos.

Su objetivo‘es ;
la medida de los nifos y no vnceversa,;éflo
mds el hacer participe 'a los padres dentro de-

a la comunidad y a la-sociedad en general soBre todo toman

‘elaciGnés. .en

do en consideracidn la postura impositiva devla lnstxtu -

ciéon de Educacidn Especial.
3.3.3 E1 Psicoandlisis y la Educacidn Especial.

Haciendo mencidén al Psicoandlisis y su influencia en-
la Educacidn Especial es menester seifialar los planteamien-
tos tedricos de Judith Santos en su articulo !"Psicoandli -

sis y Pedagogfa't ( 30).

De acuerdo a este enfoque, las personas con requeri -

mientos de Educacidén Especial son denominadas como indivi-

duos cuyos sintomas © estructuras psiquicas comprometen al

individuo en s integiidad e identidad como persona.
Aqui, el individuo pasa a ser ''sujeto-victima" lo -
cual indica el sometimiento del individuo al deseo de otro

(sistema o institucidn) los cuales hacen suyo el deseo del

individuo y anulan el deseo real del sujeto-victima.

Concretamente, las estructuras sociales, politicas,
culturales tienen efectos sobre el sujeto que enseifa y so

bre el denominado sujeto-victima, estas estructuras a su

S
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vez regulan a los sujetos y a sus relaciones. En este pun
to hay que tenmer cuidado porque la determinacién no resul-
ta tan mecdnica y unilateral debido a que lleva implicita-
una relacién dial&ctica en la cual confluyen una gran va -

riedad de factores.

Ahora, llevando a cabo un andlisis mas detallado del-
sujeto-victima podemos sefialar con base en los planteamien
tos de Judith Santos, que la aspiracion de ensedar surge -
en el sujeto que ensefia como consecuencia de una falila que
evidencia en s7 mismo y que traspola al sujeto-victima pa-
ra no reconocerla en si mismo, el sujeto-victima reprime =~
sus deseos en beneficio del orden comin y a la vez sirve -
como sujeto de evaluacidn de las técnicas aplicadas con -

él.

Posteriormente, la inconformidad del nifio con los sis
temas escolares y familiares se manifilesta ""inconcilentemen
te a través de sintomas, por ejemplo, dificultades en el =
aprendizaje. Hay que tomar en consideracién ademds que el
sujeto-victima nace con ciertas asignaciones impuestas por
parte de los padres {(roles masculinos, femeninos, etc.) -
los cuales imponen limitaciones al nifio, ademds, por otro-
lado la escuela le asigna otro rol que le impide manifes -

tarse plenamente después de ciertas predisposiciones.

De acuerdo a Judith Santos y con base en el Psicoani
lisis, los sintomas se manifiestan con la presencia de -
dos conflictos, uno antiguo y otro actual, en cuanto a su

tiempo de aparicidn en el individuo.

"6en muchas ocasiones, los sintomas o las estructuras
psiquicas, no s6lo comprometen al! sujeto en su aprendiza-

je, sino en su integridad e identidad. Este es el caso -
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de los nifios llamados desadaptados'. ( 31),“sﬁjetos-vfcti—

mas atrapados entre el medio familiar y la escuelal'.

Estos individuos son considerados como efecto vy resul
tado de los sistemas y estructuras sociales,politicos, etc.
Yy en ocasiones pasan de ser victimas del sistema pedagdgi-

co, a ser victimas del sistema psiquidtrico o psicoldgico.

Dentro del sistema pedagdgico se suprime lo que en -
realidad el sujéto querfa aprender por aquello que se con-
sidera que le hace falta, ''se reprimen sus pulsiones, su -
biimdndolas en beneficio del orden comin' (32 ), el nifo -
manifiesta sintomas al ingresar al sistema escolar, sinto-
mas que son consecuencia inconciente de desacuerdo'cohgToé

sistemas familiares y escolares a que ha sido sometido:_'
3.3.4 Un enfoque biopsf¢§§9cia1'de la EducaciényEEﬁeCfa],

Con Jla finalidad de contar con un enfoque que aborde-
a la Educacidén Especial desde la integridad de los momen -
tos bioldgico, psicoldgico y social recurro a los plantea-
mientos de Lucien Seve, Michel Verret, George Snyder y -
otros autores (33 ), en donde se manifiesta que en una so-
ciedad como la francesa lo cual no significa que no se pue
da de alguna manera equiparar para algunos casos las situa
ciones, los denominados fracasos escolares, se manifiestan
constantemente por ello consideran pertinente realizar un-
andlisis de los hechos, el cual concluye que las causas no
son tan sélo bioldgicas, sino que van mas alla, hasta lle-

gar al aspecto social.

A pesar de ello, en la actualidad adn subsisten las -

corrientes que basan sus postulados en la cuestién biol&g]
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ca como factor que influye positiva o negativamente en el-

aprendizaje y en el desenvolvimiento del individuo dentro-

de su sociedad.

La cuestidn reside en que si un individuo presenta -
dificultades organicas que se consideran como afectivas va
a presentar un estilo de relaciones particulares en el me-

dio circundante.

Por un lado en su medio escolar tendrd dificultades -

para ir a la par del ritmo del programa regular, esta si

tuacién serd percatada por el medio escolar y familiar, la
causa, se dird, reside en el propio individuo quien carece
de '"'los dones' que le otorga la naturaleza, esta idea sub-

siste adn dentro de diversos sectores de la sociedad.

Ahora, en el caso especifico de las personas que manj
fiestan algldn requerimiento de Educacidn Especial dentro -
de nuestra sociedad como es el caso de las bersonas con -
trastornos fisicos, auditivos, visuales, etc., se observa-
la familia la que tiene que buscar la-

ue es rimeramente
q
los medios necesarios que

manera de proporcionar a su hijo
le permitan subsistir, es muy palpable la imperante necesi
dad de que se le proporcionen algunos otros servicios asis

tenciales tales como mé&dico, rehabilitacidédn, educacién,

etc.

De ahi surge la participacién del Estado en esta aten
cidn lo cual coadyuva a legitimar sus politicas a través -
de algunas acciones, ello no significa que el papel que el
Estado estd desempeiiando en este ambito sea del todo satis
factorio, tomando en cuenta que no se atiende la totalidad
de la poblacidn que lo requiere, porque ademads la que es -

atendida es la poblacidén cuya problemdtica se ubica en el-
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nivel denominado leve y en ciertos casos moderado dentro -
de una clasificacidn- que responde-a}cara¢tér ‘ticasi.como -
independencia, socializacién, etc., &sto hablaideiuna divi

s.i6n muy profunda de esta poblaciéniqueﬁféd,

integral es decir, de medicina geherél,fdé rehabil

asistencia escolar, recreativa, etc.

Los individuos que logran saltar todos los obstsculos
que se imponen a sus problem&ticas,-porque hay que ser con
cientes tanto de sus posibilidades como de sus limitacio =
nes- y tienen acceso al sistema escolar deben de estar pre
parados para otra carrera de obstdcules que ahf les. espera,
Tales como las calificaciones, cuestiones como la higiene,
cumplimiento en las tareas, cumplimiento con el material =

que se pide, etc.

En este capftulo, he dado a conocer algunos de los en
foques tedrico-metodoldgicos de la Educacidén Especial, los
cuales la analizan.e interpretan desde diversos puntos de-
vista, entre ellos estan, el enfoque meramente biolbgico, -
el del Psicoandlisis, el de la Epidemiologia Tradicional,-
el de la Pedagogia Institucional, el de la Sociologia Médi
ca Marxista, siendo importante sefialar la gran relevancia-
que tienen de acuerdo a nuestro objeto de:estudio los dos-
dltimos enfoques; ahora, con la finalidad de conocer el --
proceso a través del cual ha pasado la Educacidn Especial,
los obstdculos para su desempeio, primerés iniciativas es-
tatales, etc., desarrollaré en el proximo capitulo el tema

de esta modalidad educativa en México.

Con base en los enfoques metodoldgicos de la Educa --
cidén Especial, es importante dar a conocer las siguientes-
interrogantes con la finalidad de percatarnos del interés-

que revisten para nuestro objeto de estudio:
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LEn qué momento se brinda mayor atencién a la Educa -
cidén Especial?, iCAmo se da la presencia de las dimensio -
t

nes metodoldgicas en cada 'etapa' histdrica?.

J

tCémo se ielacionan ias dimensiones biopsicosociales-
en los proyectos encaminados a.la atencidn de personas con
requerimientos especiales, principalmente en el ambito eduy

cativo?.
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4 . ..LA EDUCACION- ESPECIAL EN MEXICO

lntroduccidn a

Con la ffhalldéd.def¢dﬁoéer'plenamehte los aspectos =
significativos“&e'la’Educacién Especiaf en MéxfcobréSUlﬁa-
de gran interés realizar un breve anélisis‘( 57) dé’[b;kaﬂr
tecedentes histéricos que han venido forjando esta educé ; 

cién en nuestro pafs.

Asi, podemos observar que las primeras iniciativag; -
parten del sector privado, principalmente de instituciones
de caridad y de asistencia social observandose, posterior=
mente la participacidn del Estado en este campo, la cual -
se manifiesta en el pais durante la presidencia de Benito-
Judrez en la segunda mitad del siglo XIX; desde ese enton-
ces los dem3s gobiernos contindan incursionando en el cam-
po de la Educacidn Especial y asi este capitulo comprende-
ademds los avances de la misma en el nivel de su contextua
lizacién pues es importante ver cuando aparece la materia-
de Educacién Especial en los planes de estudio de la carre

ra de Pedagogia.

Recientemente en el siglo XX en la década de los 70's

esta educacidn es objeto de gran interés por parte del go-

( = ) Para el desarrollo de este andlisis se parte de lo -
dicho explicitamente y, de lo no dicho, es decir, de
los aspectos explicitos e implicitos en los postula-
dos existentes, debido a que en ciertas etapas se ca
rece por parte del Estado de una Politica Educativa~-
formal.
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bierno Echeverrista credndose la Direccién General de Edu-
cacidn Especial como 'un organismo que va a-coordinar-‘esta-

modalidadiep Mék’

4.1 Andli

en Méxf;o.
4.1.1 Primeras iﬁitqétfvas"éstétales.

Dentro de las transformaciones que ha sufrido la aten
cién para las personas con requerimientos de Educacidn Es-
pecial en México como todo proceso social, es menester re-
sefiar que la creacidn de la primera escuela de Educacidn
Especial tiene sus antecedentes no sSlo en la demanda de -
los propios docentes y del propio gobierno, sino también -
por solicitud de los propios padres ansiosos de que sus hi

jos adem3s de rehabilitacidn fisica recibieran una educa -

(% ) Al realizar la revisidn de la informacidn obtenida -
de Tas fuentes consultadas en relacién a los antece~
dentes histdricos de la Educacidn Especial en México
se destaca que estas se centran en una descripcidn -
cronolégica de los hechos, sin llegar a una explica-
cidn de las caracteristicas de las escuelas estable-
cidas en el Japso que va desde 1867 hasta 1930.

De ahi que resulte necesario explicitar durante el -
desarrollo del capitulo algunos de los postulados -
existentes con ‘la finalidad de conocer el porqué -
de su creacidén, su contexto sociohistérico, etc.
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cidén académica, moral y fisica segin sefala José& Gisber

quien supone'que

Las asocnacnones de padres han‘sén;

zado a 1a aOCucudd ¥ prestona

‘las autoridades para crear,'au

“mentar y encauzar las ayudas que -es

tos nifios necesitan y merecen ( 17)%

Con base en los datos obtenidos se puede afurmar que-
los indicios de la ahora denominada Educacidn Espec:al tie
ne sus orfgenes en la iniciativa privada para posteriormen
te pasar a formar parte de los lineamientos educativos..o .-
bien de la polftica educativa de los gobiernos mexicanos.
En este caso el estudio esta centrado en la iniciativa es-
tatal de la Educacidén Especial que es la que particularmen

te atafie a los requerimientos de Polfticas Educativas pro-

piamente dichas.

Se tiene historia de que Benito Juidrez fue el primer-
Presidente mexicano que brindé atencién a nifios con reque-
rimientos de Educacidn Especial, la Escuela MNacional de -
Sordos fue fundada bajo su iniciativa en el afo de 1867 y-
posteriormeﬁte en el afio de 1870 se fundé la Escuela Nacional
de Ciegos, durante esta época el pais se encontraba gober-
nado por la faccién liberal después de grandes disputas -

frente la faccidén conservadora.

Dentro de las exigencias del régimen de Judrez sobre-
salen las siguiehtes: supeditacidn de la lglesia al Esta -
do, cultivo de la ciencia y difusidn de la escuela, de ahf
que las instituciones de ﬁenef[ciencié que estaban en ma -
nos de la lglesia pasaran a formar parte de las propieda -

des del Gobhierno.
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Durante su mandato - Judrez enconmendd ‘1a educacidn del

paTs al Doctor Gabino Barreda.

Tomando en consideracidn aspectosvdeJbeftica;Educati
va de Gabino Barreda resalta lo siguienteﬁéﬁn'base en la -
Oracién Civica pronunciada en Guanajuato el 16 de septiem-
bre de 1867 con motivo del LVIl Aniversario de la Indepen-
dencia de Mé@xico, considera a la doctrina de Comte como -
una doctrina universal gue reune ''todas las inteligencias

en una sintesis comdn” ( 2 ).

De ello se deduce la gran influencia de la corriente
positivista en los postulados educativos del pafis, dicha -
corriente no es adoptada tal cual sino que recibe transfor

maciones el momento histdrico atravesado por el pais.

Posterformente la primera escuela para débiles menta-
les se comenzd a organizar en Ledn, Guanajuato bajo los -
auspicios del eminente cientifico José de Jesils Gonzdlez =
precursor de la educacidn para deficientes mentales en el

afio de 1914 (escuela particular).

Como se puede observar, el interés por la atencidn de
las personas con requerimientos de Educacidén Especial se -
centrd basicamente en los nifios con deficiencia mental, -

con trastornos auditivos y visuales.

En estas primeras acciones educativas no se aclara
quienes eran los encargados de impartir esa Educacidn Espe
cial en la instituciédn recié&n creada por lo que se supone

que estaba en manos de maestros sin especializacion.

Durante el periodo que estuvo en el poder Porfirio -

Diaz que comprende de 1877 a 1911 es patente un gran silen



cio en la Educacién Especial, ellec rcsponde a la politica-

del régimen cuyos fines eran el orden y el progreso.

En 2! Porfirismo se rompieron . los idéa}es de 1libertad
e igualdad creados por la Reforma aunque no 1levados plena
mente a la practicaj Dfaz se valiGé de algunos de los postu
lados del positivismo para justificar la represidon de su -

régimen.

E! interés del gobierno Porfirista estuvo centrado en
el desarrollo de la industrializacidn dejando de lado la -
educacidn por la necesidad imperante de que hombres, muje-
res y nifios entraran a trabajar a las industrias. En este
entonces, la educacidn pliblica seguia siendo raquitica a -
pesar de que ya se contaba con 1a Escuela Nacional Prepara
toria y la Universidad Nacional de México; con base en el-
Positivismo se afirma la pretensidn de una diferenciacidn-~-
de las tareas sociales lo cual tiende hacia un orden y un-
perfeccionamiento de la sociedad para mantener el equili =
brio de los miembros que la integran, quienes deben desa -
rrollar aptitudes y habilidades que su sociedad requiere -
en un momento dado, es importante sedalar la creencia en -

un talento innato de los hombres sobre todo en la vida po-

Iiftica.

Al observar los elementos que entran en juego en las-
primeras iniciativas estatales de brindar atencidén a las -
personas con requerimientos de Educacidn Especial tenemos-
gue ésta, se centra primordialmente en el factor bioldgico
tal como lo analizamos en alguna medida en la corriente -
funcionalista de interpretacidn social de la educacidn y -
en el enfoque biologista de la Educacidén Especial; aqui so
Bresale la contribucidn de los avances cientificos realiza
dos durante la época en torno al dmbito médico y su desa -

rrollo pedagégico.
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As7, la iniciativa -de brindar educacidn a estas perso

nas surge del ambito médico, 'siendo-asimismo médicos 'ios -

encargados de guiar el proceso educati
cargado de matices bioldgicos 'y positiv

introduciendo posteriormente; a. través-de

Educacién Especial en este pals corresponde’a la‘reapari

cién por el interés de la educacién como ''factor - que ‘tien-

de a lograr la felicidad del hombre® { 3 ).

La declaracidn hecha en Ginebra a nivel mdndiéljeh'el
afio de 1924 "“consolida el movimiento que crea en la humani
dad la conciencia de que las leyes y costumbres deben - -

transformarse en favor del niao" (-4 ),

Dentro de este contexto se da un interés-en la capi i~
tal de la Repiblica Mexicana por fundar dos escuelas desig
nadas a orientar a j6ovenes de ambos sexos en ciertos pro -

blemas de aprendizaje, ésto sucedid entre 1919 v 1927.

Por su lado Ta Universidad Nacional de México también
"se encargé de organizar grupos de capacitacién vy experimen
tacion pedagégica con la finalidad de dar atencidon a nifos
con deficiencia mental, La atencidén a este tipo de nifos-
surge con los avances cientificos en el dmbito médico, -
psicoldgico y pedagdgico y con la promulgacidén a nivel in-

ternacional de la igualdad de derechos entre los indivi --
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duos, es ademds en esta Epoca cuando la psicologia médica-
tiene un impactio preponderante en el admbito educativo, en-
este sentido un criterio de cientificidad son las medicio-

nes de la Psicologia Diferencia; es a través de esta medi-

{4

cidn que. se determina la existencia de un par3metre parza -
medir el Cl de los individuos, de esta manera quienes se -~
encuentren en esos pardmetros son considerados ''"normales'' -
Yy quienes se encuentren por debajo de dichos lineamientos-
o '"normalidad? requieren de Educacién Especial, ello a la-
vez responde al criterio estatal de integrar y homogenei -
zar a la poblacidén por medio de normas, valores y parame -

tros de inteligencia.

La mencionada escuela para deficientes mentales fue
propuesta por el doctor José& de Jesﬁs Gonzalez, pero fue =
hasta el afo de 1932 cuando se inaugura y funda por el dbg
tor Santamarina en un local anexo a la Policlinica 2 de 1la

Ciudad de México.

Posteriormente se vid la necesidad de utilizar técni-
cas educativas actualizadas, entonces el mencionado doctor
Santamarina junto con el profesor Lauro Aguirre reorgani -
zan como Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar-
lo que anteriormente habTa sido la Seccidén de Higiene Esco
lar, dependiente de la Secretaria de Educacién Pdblica, -
las funciones de este departamentc eran: conocer las cons-
tanites del desarrollo fisico y mental de los nifios mexica=
nos y con base en los resultados mejorar el trabajo esco =

lar y la vigilancia de la salud.

Llevando a cabo una revisidn las investigaciones peda
gdgicas, sociales y psicoldgicas se crea la Escuela de Re-
cuperacidn Fisica que funciond en un anexo de la Policiini
ca No. 1 desde agosto de 1932.
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Se observa en esta etapa que ya se echa mano de las -
técnicas educativas actualizadas y estando a cargo de un -
profesor, es importante también el hecho de que ya se toma
en consideracidn a la poblacidn mexicana para los menciona
dos estudios sin tener que recurrir a estandarizaciones -
que no corresponden a la realidad del pais dado que en la-
mayoria de los casos son aplicados en pafses desarrollados

cuyo contexto difiere mucho con el nuestro.

En el afio de 1935 se crea el Instituto Médico Pedagd-
gico en Parque Lira quedando a cargo del Doctor Roberto -
Solis Quiroga atendiendo a un total de 295 nifios de los -
cuales la mayoria presentaba deficiencia mental profunda,-
en este mismo afio se crea dentro de la Ley Orgdnica de Edu
cacidén un apartado abocado a la proteccidn por parte del -

Estado de las personas con deficiencia mental.

Revisando estos datos puede apreciarse adn la depen -
dencia médica en la cuestidn educativa como consecuencia -
del avance a nivel mundial de la Medicina y de la Psicolo-
gia lo cual! propicié la aplicacidén de sus Eonceptos en la-
educacidn de las personas con requerimientos de Educacidn-
Especial, entendiendo por educacidn una serie de activida-
des académicas que hacia mayor é€nfasis en la rehabilita --
cién fisica y el aspecto escolar seguia en manos de maes -
tros que no contaban con una especializacidn debido a que-
realizaban sus métodos y programas de manera empirica.

En México la Doctrina Comtiana ya habfa iniciado por-
imprimir matices a la funcionalista las cuales empiezan -
por imponer. un criterio cientifico evolutivo a la psicolo-~
gia y como consecuencia a los aspectos pedagdgicos, aunque
la Educacién Especial no habfa sido incluida plenamente de

bido a que las personas con requerimientos de este tipo de
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educacién segufian siendo consideradas como enfermas y anor
males y por ende como incapacitadas para su "integracidn a
la sociedad' requiriendo de esta manera de ia aplicacidn -
del conocimiento cientifico para la elaboracién de sus mé-

todos y programas de ensefianza.

En 1936 se funda el Instituto Nacional de Psicopedago
gfa por el Doctor Lauro Ortega M., Jefe del departamento -
de Psicopedagogia y médico escolar, durante ese mismo afio-
se funda la escuela para nifios lisiados nidmero 3 funcionan

do en el Instituto Médico Pedagdgico.

En 1937 comienza a funcionar la Clinica de 1a Conduc-
ta y de Ortolalia, en 1939 se funda el preventorio antitu-

berculoso.

Durante casi 20 afios funcionan sdlamente estas insti-

tuciones de cardcter oficial en la Repiblica Mexicana.

El enfoque médico tiene una gran predominancia en las
actividades de cada uno de los centros establecidos, ello-
puede palparse desde el momento en que son doctores quie -
nes se hacen cargo de las direcciones de los mismos, otro-
aspecto que es importante sefialar es el hecho de que la in
formacién sobre el funcionamiento especifico y sobre el -
curriculum de estas instituciones es escasa, por lo que se
puede sefialar sohre el aspecto educativo en esos afios res-
ponde a implicaciones y deducciones obtenidas de la politi
ca general imperante en ese momento de acuerdo a la situa-
cidn particular que ha venido experimentando el pafs a lo-

largo de su historia.

A pesar de ello en esta etapa, hay un gran desarrollo

de la cuestidn pedagdgica echando mano de la naciente Psi-
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cologia Diferencial a través de sus mediciones del Coefi -

ciente Intelectual y el establecimiento de'parémetros dei-

normalidad y anormalidad.

neamientos-dictados a nivel mundjia

a los Derechos del Nifo.

Un aspecto significativo a.raiz

educativa propiamente df¢ha,

de aprendizaje y la standarizacién.con o exicanos, no
por ello se descartd adn la influencia;del mé&dico en - estas

acciones.

4.1.3 La profesionalizacidn dg la Educacidn Especiél den-

tro de la modernizacién del pafis.

Dadas las caracteristicas de los siguientes lineamien
tos histdricos se juzgd pertinente considerarlos como una-
etapa mds dentro de la historia de la Educacidn Especial -

en México.

Debido al proceso de industrializacidn experimentado-

por el pafis a partir de 1940 se origina un proceso de mo -

dernizacidn tanto cultural como ideoldgica, ello trae la
expansion del sistema educativo que se viene a reafirmar -
plenamente en la década de los 50's teniendo como bases -~
los lineamientos del movimiento revolucionario de 1910 - -
1917, con ésto, el Estado se legitima politicamente y por-
otro lado se encuentra con los recursos para el desarrollo

econdmico del pafis.
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Como respuesta a dicha expansidn y como consideracidn
a las personas con requerimientos de Educacidén Especial, -
en el afio de 1941 el ministro de educacidn QOctavio Vejar -
Vidzquez se interesd junto con algunas otras personas rels-
cionadas con Jla educacidn en crear escuelas para la forma-
cién de maestros especialistas, modificando la ley existen

te, la misma que entra en vigor en 1942,

Posteriormente en el afio de 1943 el dia 7 de junio
abridé sus puertas la nueva institucidn para la formacidn -
de maestros especialistas teniendo como director y funda -
dor al Doctor Solfis Quircga, en ella se impartia la carre-
ra de maestros especialistas en la educacidn de '"anormales
mentales'" y '‘menores infractores" ( * ), la creacién de -~
esta escuela responde a la necesidad del ré€gimen de Avila-
Camacho de lograr la "unidad nacional' que tanto estaba -
siendo requerida por el pais para llevar a cabo la indus -

trializacidon;de que éste era objeto durante estos afios.

Aparejado a este crecimiento econdmico surgen una se-~
rie de problemas demograficos como la concentracidén urbana
y el desequilibrio en la reparticidén de la riqueza, se mepn
ciona que en la década de los 40's la economfa mexicana -
progresé en '"algo mds que un seis por ciento cada afo, -
una tasa de crecimiento superior al promedio de todos los-
paises latinoamericanos, y adn de los mejor dotados, como-

Brasil, Argentina, Venezuela' (5 ).

("% ) Cabe sefalar que estos términos actualmente han sido
sustituidos por, los de personas con requerimientos-
de Educacidén Especial, en general y por el de defi -
cientes mentales para el primer caso y prohlemas de-
conducta para el segundo caso.
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En el contexto de este crecimiento econdmicoe se da la
expansidén escolar como consecuencia ideolégica y cultural.
Por otro lado responde a los requerimientos de legitima --

n del Estado io cual se logra cen la anpiiacion de las-

=)

ci

p nidades educativas y satisfaciendo los altos requerji

ortu
ientos en niveles de capacitacidn.

d 0

Por ello puede afirmarse que de 1340 a los 60's la es
colaridad juega un papel importante en la movilidad social
en donde la masificacidn escolar crecid més por presidén so

cial que por demandas econdmicas.

La inequitativa distribucidn de la riqueza fue bastan
te palpable en esta época, en la que las diferencias socia
les eran sumamente notables vy como manifestacidn en contra
de las relaciones de explotacidn el proletariado forma pan
dillas, que se dedican a los asaltos, asesinatos, etc., y-
forman a la vez el denominado ejército industrial de reser
va como lo formulé Marx en sus escritos sobre las condicio
nes laborales de la clase proletaria, este grupo, compren-
de a los individuos que por razones y cuestiones sociales,
econdmicas, politicas, etc., de la formacidén social care -~
cen de trabajo y en la medida que Jlo adquieren sufren por-
las condiciones laborales que se les presentan, largas jor

nadas, precarias medidas de seguridad en lo concerniente

a productos quimicos, altas temperaturas, etc.

Continuando con la explicacidn de 1a creacidn de las~-
escuelas de Educacidén Especial en México como iniciativa -

estatal se tienen noticias de que en el afo de 1942 se ini
cia la organizacion de dos grupos diferenciales anexos a -
escuelas primarias en el Distrito Federal en forma experi-
mental con deficientes mentales, en este sentido cabe rea-

lizar una comparacién entre los avances de esta €poca y -
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los relativamente actuales debido a que es hasta la década
de los 70's cuando se vuelven a formar en el pais con ni -
fos que presentan problemas en la adquisicidn de la lecto-

escritura y el calculo basico.

En 1944 el ndmero de grupos aumentd hasta llegar a un
total de 10 en varias escuelas del Distrito Federal, desa-
pareciendo en 1945 sin causas aparentes, en el Gltimo afo=~

de lta presidencia de Avila Camacho.

La desaparicién de los grupos diferenciales durante -
el sexenio de Avila Camacho se debe a que durante el mismo,
se dio un viraje en materia de educacidén y en otros aspec=
tos de politica. El secretario de educacidén hace a un la-
do el discurso revolucionario popular orientandose ahora -
hacia las necesidades de la clase social compuesta por em-
presarios y funcionarios del nuevo aparato politico, dejan
do en segundo té€rmino los intereses de la mayoria social.
Por estas razones el tratamiento que el Estado venia dando
le al drea de requerimiento de Educacion Especial, deja de

ser asunto prioritario de la Politica Educativa.

Transcurrido este periodo gubernamental con esos cam-
bios politicos, se incorpora Narciso Bassols como secreta-
rio de educacién durante el sexenio de Miguel Alem&n, &l -
le imprime a la educacidn una orientacién definida Yy pro -
gresista muy avanzada que chocSé inmediatamente con las -
ideas de la burguesia, de ahi que la estancia de Bassols -
al frente de la Secretaria de Educacién PlGblica fuera ya =
imposible. Esito se refleja en el gran silencio que se pal
pa en Educacidn Especial durante el sexenio de Miguel --

Aleman.

Con Ruiz Cortinez en el poder (1952-1958), se crea en



112

1954 la Direccidn General de Rehabilitacién. En 1955 se -
inicia en la Normal de Especializacidn la carrera de espe-~
cialista en el cuidado y tratamiento de nifios lesionados -
del aparato locomotor; y luego en 1953 se crea en Oaxaca -
con la profesora Guadalupe Méndez Gracida una escuela de -
Educacién Especial, todo ello respondiendo a sus lineamien

tos expresados de la siguiente manera:

"Como la revolucidén es lucha continua
y esfuerzo constante por el logro de-
grandes propdsitos econdmicos, politi
cos y sociales, para el mejoramiento-
de la colectividad en general, el pro
grama de educacién pdblica es el de -
la Revolucién Mexicaha...acorde con -
nuestra tradicidon de libertad y de -
respeto al derecho, pugnamos por es -
tructurar con sentido civico y moral,
la escuela mexicana y fijar las nor -
mas politico educativas del magiste -
rio como ejecutor principal de esta -

gran tarea' ( 6 ).

Tomando en consideracidn este discurso se percibe el-
gran interés existente en torno a la atencidn del magiste-

rio el cual es considerado como el granm ejecutor.

En 1959 se establece la oficina de coordinacién de -
Educacidn Especial dirigida por la profesora Odalmira Maya
goitia dependiendo de la Direccidén General de Estudios Su-
periores e Investigacidn Cientifica, detectando temprana -
mente a los deficientes mentales y dandoles atencidn peda-
gdgica, como resultado se fundan las Escuelas Primarias de

Perfeccionamiento Nos. 1 y 2 el dfa 4 de abril de 1960.
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En 1961 se fundan las escuelas primerias de perfeccio

namiento 3 y 4.

A lo largo del desarrollo de la Educacién Especial en
México resalta para mi particularmente la terminologia utji
lizada para hacer mencidn a las persohas con requerimien =
tos de Educacidn Especial (este término es el que se usa -
a partir de los 80's); y es el de "anormales', el cual con
lleva a realizar una divisién de la poblacidn entre perso-
nas '""normales y anormales', se cree.que las primeras se -
adaptan plenamente a su sociedad mientras que las del se -
gundo grupo requieren de una Educacidén Especial porque ma-
nifiestan ''caracteristicas y comportamientos dentro de ran
gos establecidos por operaciones matemdticas que sitdan -
areas de frecuencia mayor, menor y anormal, con respecto -

a una curva denominada normal' (7 ).

4.1.4 Avances de la Educacién Especial en el nivel de la-

Educacién Superior.

Desde el punto de vista de la profesionalizacién de -
la atencidn de esta modalidad educativa, hay avances en el
nivel de la educacién superior, por primera vez en los pla
nes de estudio de la Carrera de Pedagogia se incorpora la-
materia de Psicopatologia de la Adolescencia, con la inten
cién de incorporar en la curricula el tema de Educacién -
Especial, en esta instancia se realiza una revisidén de los
planes de estudio de pedagogia desde su creacidn dentro de
la universidad y se observa que es durante el sexenio del-~-
presidente Adolfo Ruiz Cortinez que surge la carrera como-
tal, en el aho de 1955 -siendo hasta 1957 que se implementa
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la materia de Psicopatologia de la Adolescencia en el men-
cionado ptan-, de ello se infiere que los problemas o por-
decirlo de alguna manera, las conductas que presentan los-
adolescentes que para la sociedad son interpretadas como -
antisociales recibieron una atencién pedagdgica hasta este
sexenio teniendo gque ver la alta densidad de poblacién con
centrada en las ciudades principalmente en el Distrito fFe-
deral que causa una serie de conflictos en la formacidn so
cial, en gran parte también se debe a la disparidad presen
tada entre ciudad y campo por la gran atencidn brindada a-
la poblacién en cuanto a educacidén en la ciudad, que aca -
rrea el "pandillerismo y la repulsidén principalmente de -
los adolescentes hacia el enriquecimiento desmedido de un-

sector de la sociedad.

Para continuar con el andlisis se hard mencidn a las-

escuelas que fueron fundadas en la década de los 60's.

En 1962 se establece la escuela para nifios con proble
mas de aprendizaje en Cérdoba, Veracruz, con la direcién -

de la profesora Rosa Gonzalez.

En el mismo afio 1962 se inaugura la escuela mixta pa-
ra adolescentes y en 1963 se separa la de adolescentes mu-

jeres.

En 1964 se crean dos centros de cooperacidn el No. 1-
y 2 para atender los casos 'muy especiales''que dadas sus -
caracteristicas no podian ser inscritos en las escuelas de

perfeccionamiento ( 8 ).

Durante la presidencia de LGpez Mateos y aln antes se
da un crecimiento demografico impresionante y los linea =--
mientos de educacidén responden de alguna manera a atender-

las necesidades de educacién imperantes.
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4.1.5 La Politica Educativa de Diaz Ordaz.

En 1965 ya durante el sexenio del presidente Gustavo -
Diaz Ordaz se funda la escuela de Educacidén Especial No. 5-
en el afio de 1966 las escuelas de Educacidén Especial 8 y 9.
En 1967 se inician cursos intensivos en la Escuela Normal -

de Especializaciodn.

Este sexenio se caracteriza por su intencidén de conec -
tar los planes edycacionales con la politica de empleo y -
las demandas del desarrollo econdémico. Pretendia asimismo-~
“"acabar con el analfabetismo, ampliar la educacién general-
e incrementar la educacidén técnica, cientifica especializa-
da, y al mismo tiempo, para disponer de mano de obra cali -

ficada y de alto nivel..." (9 ).

Este sexenio tiene como contexto el surgimiento de la -
planeacidén como politica que se instrumenta en América Latj
na en la década de los 60''s esta planeacidn parte de lo eco

ndmico y se extiende a los sectores sociales.

La planeacidon como instrumento para resolver problemas-
educativos a todos los niveles, principalmente en la univer
sidad, en donde se Yleva a cabo la implementacién del pro -
yecto ideolégico modernizador de las politicas universita -

rias.

L.1.6 La PoltTtica Educativa durante el sexenio de Luis -

Echeverria Alvarez.

4.1.6.1 La Filosofifa Educativa de Luis Echeverria Alvarez.

Es de vital importancia tomar especial consideracién -

al sexenio de LEA en sus politicas educativas debido a que-
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continua con la planeacidén, elemento que fue incorporado -
a las politicas de Diaz Ordaz, con la diferencia de que -
ahora es retomado plenamente, lo cual puede manifestarse -
a través de la creacién de leyes, de la Reforma Educativa-
y de una serie de direcciones entre las que destaca por su
importancia para este tema la DGEE, Direccidon General de -
Educacidn Especial, cuyos lineamientos serdn abordados pos

teriormente.

Como nos sefiala Pablo Latapi, la Filosofia educativa-
de Luis Echeverrfa proclamaba la formacidén de una concien-
cia critica, el respeto a la disidencia, el pluralismo -
ideoldgico y la libertad de expresidn, ello aunque preten-
dfa neutralizar las acciones de los grupos de oposicién tu
vo sus manifestaciones dentro de la educacidn con la intrg
duccién en los libros de texto de una seccién dedicada a -
la educacidon sexual lo cual también fue patente dentro de-
la Educacidén Especial, estas reformas surgen del Articulo-
Cuarto Constitucional que propiciaron la creaci6n de la -
Ley General de Poblacidn y el Consejo Nacional de Pobla --

cién.

La introduccidon de la educacidn sexual en la Educa --
cién Especial responde a ''las recomendaciones internaciona
les sobre el derecho a la educacién normalizadora de las -
personas con necesidades especiales' y es reconocida como-
''un elemento que puede ayudar a lograr el objetivo de la -
normal izacidn' 'en Educacién Especial asfi como la integra -
cién, y por otro lado, ''dar una respuesta a la problemati-
ca del! maestro especialista en cuanto al manejo de la con-
ducta socio-sexual de los alumnos dentro del aula" (10).

La Reforma Educativa conllevg ''cambios cualitativos =
en la culitura, cientifico tecnoldgica en donde el interés-

estuvo centrado basicamente en la educacidn técnica (11).
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La gran expansién de la Educacidn Especial trajo con-
sigo 1la enfatizacidn de valores para la ''convivencia justa
y humana, respeto, libertad, responsabilidad, solidaridad,
participacidn y sentido critico' (12), estos aspectos in-
mersos en la politica general cobran gran relevancia den -
tro de la politica educativa del pafs, sin despreciar la -
interrelacién existente con la politica general y educati-

va internacional.

Después de los movimientos obreros y estudiantiles -
que tuvieron lugar en la década de los 60's, la forma en -
que fueron apagados por el propio gobierno trajo como con-~
secuencia que las clases perdieran la confianza en el go -
bierno, de ahi que las -politicas del presidente Luis Eche-
verria tenian que encaminarse a restituir esa confianza -
que habia sido perdida, lo cual fue llevado a cabo a tra -
vés de algunas medidas entre ellas la gran expansidn del =~
sistema educativo incluyendo la creacidn de una gran can -
tidad de escuelas de Educacién Especial lo cual puede ver-

se en las estadisticas referidas.

Tomando en consideracidn la creacidn de la divisidn -
de Educacién Especial de 1a UNESCO en el afio de 1968 se -
crea en México la Direccidn General de Educacidn Especial;
bajo la direccidn de la profesora Mayagoitia se continua -
dando impulso a }la Educacidn Especial, fundandose en di --
ciembre de 1970 la Direccidn General de Educacidn Especial

por Decreto Presidencial del Lic. Luis Echeverria.

En 1972 se funda 1a Asociacidén Mexicana de eSpééialii

tas en Dislexia.

En 1975 se crean 15 escuelas de Educacﬁén‘EébéCEQI.
w1976 v v 21 I " s
w1977 v w20 T T
n 1980 "3 " " " .
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Con base en los principios de la Educacidn Especial -

establecidos en la década de los 70's, haciendo un espe ~--

cial énfasis en el sexenio del presidente Luis Echeverria-

Alvarez, puede observarse que el concepto de Educacidén Es-

ecial los rincipios en eneral ue imperaban trafTan -
P Y P P g q P

consigo una concepcidn de hombre que influifa en la autova-

loracidn de las mismas personas con requerimientos de Edu-

cacidn Especial debido a que los términos empleados, eran-

esencialmente los siguientes: invdlidos, impedidos, atfipi-

"
cos, etc., ello como consecuencia de la carencia de estu -
dios en torno a la influencia que desencadenan los mencio-

nados términos en el desarrolto de los individuos.

Partiendo de que el régimen de Luis Echeverria tuvo -
que enfrentar muchos problemas debido a que tenia como an-
tecedentes los movimientos estudiantiles del 68 a partir -
de los cuales el Estado pediria apoyo por parte de la po -

blacidn sobre todo de la clase media, por lo cual era nece

sario establecer el equilihrio (13).

El sexenio de Echeverria contaha con las siguientes =~

caracteristicas relevantes:

Expansion de plazas escolares a todos niveles, en res

puesta a las demandas nacionales, esta expansidn es tam --
b.ién palpable en Educacidén Especial a partir del afio de -~

1975.

Tomando en consideracion los lineamientos de la co --
rriente funcionalista y habiendo partido de que en las po-
1#ticas de Educacidn Especial en México estdn inmersos es-
tos lineamientos, se hacen las siguientes observaciones: -
de los objetivos planteados en la década de los 70's por -~

la Direccion General de Educacidn Especial.
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Ain se utiliza el término de '"Yatipicos' para hacer re

las personas con requerimientos de Educacidn Es
la década de los B80's ha sido susti
la autovalo-

ferencia a
pecial, téirmino que en
bido a la repercusidn que conlleva en

tuido de
tienen algdn requerimiento.

racidn de ias persecnas que
lado dentro de las actividades de la Educa =

Por otro
sector educativo y al-

cién Especial se hace referencia atl
1o cual deja de lado la participacidn de

sector salud,
otros sectores de la formacidén social.

la pretensidén del gobierno al proporcio~-

En concreto,
lo requiere es el-~-

la Educacidén Especial al sector que
ta "transmisidn social' a estas per-
fgualdad -

nar
no dejar al margen de
ta finalidad de hacer palpable que 1la
la politica general que

los ambitos de la vida-

sonas con
de oportunidades es un cbjetivo de

juega un papel importante en todos

del pafs.
Si bien es cierto que dentro de la Politica General -
1a Educacidn Especial, ésta -

hay un pequefio espacio para
la dindmica de Ja Direccidén -

puede palparse plenamente en

General de Educacidn Especial
desde el punto de vista conceptual y opera
pals a traveés -

que es la direccidén encarga-

da de atender
cional a este
de sus politicas, algunas de

tipo de educacidn dentro del
las cuales serdn expuestas en

el capitulo siguiente.
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5 LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL, ORGANIZACION

5.1 Politicas y lineamientos de la Direccién General de -

Educacidn Especial.

Pasemos ahora a realizar una revision de los plantea~
mientos de la Direccién General de Educacién Especial; par
timos de que es un organismo fundado en 1970 y facultado -
para organizar, dirigir, desarrclilar y vigilar las activi-
dades técnicas, administrativas y docentes de este tipo de
educacidén; se explican también sus funciones y se da a co-
nocer la concepcién de Educacidn Especial dictada y auspi-
ciada por la propia Direccidn, asimismo, para comprender -
el aspecto conceptual y operativo de esta organizacidn, es
de gran importancia analizar los principios y objetivos en
los que se fundamenta esta significativa area de la educa-

cidn.

Desde esta modalidad educativa, se describen en este-
capitulo, las caracteristicas de los sujetos que la requie
ren, asT como los servicios que se brindan de acuerdo al -
drea de su requerimiento ( * ); en el drea de atencidn per

manente, los trastornos auditivos, trastornos visuales, -

( * ) Los servicios que requieren las personas con manifes
tacién de necesidades de educacién especializada, se
brindan por &reas de acuerdo al predominio de su ma-
nifestacién, ello no significa hablar de una proble-
matica pura, ya que un trastorno auditivo va aunado-
a un trastorno de lenguaje, un trastorno motor gene-
ralmente se asocia a problemas perceptuales, y €stos
a su vez estdn determinados social, bioldgica y psi-
coldgicamente.



123

deficiencia mental e impedimentos motores, y en el drea de
atencidén transitoria, es decir, la gue se proporciona com-
plementariamente a la . evolucidn pedagdgica normal se atien
den las siguientes &reas, problemas de aprendizaje, tras =

tornos del lenguaje y trastornos de la conducta.

Como ya se dijo, en el afio de 13970 es creada la Direc
cién General de Educacién Especial como un ''Srgano respon-
sable de sistematizar y coordinar las acciones hasta enton
ces dispersas y fragmentadas, lo cual, mas-que un acto ad-
ministrativo representa un hecho histdrico en la evolucién
sociocultural de México, al incorporarlo at grupo de pai =
ses que de acuerdo con las recomendaciones de la UNESCO, -
reconocen la necesidad de la Educacién Especial dentro del
amplio contexto de la educacién general” (1 ), desde este
punto de vista, se proporciona a la educacidn un gran peso
como factor o elemento que coadyuva al desarrollo social vy
cultural del pais y se observa ademds que las politicas de
Educacién Especial en México.adoptan los matices centrales
de las polfti¢as dictadas a nivel mundial a través de orga

nismos internacionales.

En México, el organismo que se ha dedicado a sistema-
tizar .los lineamientos tanto tedricos como practicos de la
Educacion Especial es, como se ha venido mencionando, la -
Direccion General de Educacidn Especial que depende de la-

Subsecretaria de Educacidon Basica.

Esta sistematizacidn y organizacién por medio de la -
DGEE tiene que ver directamente con las politicas educati-
vas de modernizacidn iniciadas con el Presidente Diaz - -
Ordaz y plenamente desarrolladas por Luis Echeverrfa - -

Alvarez, en donde, la planeacién y sistematizacién juegan-
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un papel preponderante a partir de la década de los 60's -
por un lado, por exigencia 'derivadas de la necesidad de -
legitimacidn politica', asi como de las necesidades que -
‘"parten del desarrollo econémico del pais'" y finalmente la

presidn ejercida por distintos grupos sociales ( 2 ).

La DGEE argumenta que la creacidén de €sta, significa-
"un notable cambio de actitud de la sociedad hacia los im-
pedidos'" ( 3 ), se anade ademds que su creacidn también -
responde a las demandas de maestros mexicanos quienes en -
su diario quehacer se sentfTan "impotentes -ante- la necesi
dad de un tratamiento especial para algunos nifos fisica,-
mental o socialmente en desventaja pues significaban ade -
mds de un problema intraescolar un serio obstdculo para el
desenvolvimiento de la educaciédn de esos nifios, tanto de -

sus compaiieros normales' ( &4 ).

La labor de‘la DGEE abarca no sGlo la cuestidén micro-
social con la realizacidn de investigaciones y la creacidn
de centros educativos sino que va mas alla, abordando un -
nivel macrosocial, al proponer un '‘cambio de actitudes de-
la sociedad hacia estas personas'. ( 5 } tratando de infor
mar sobre esta modalidad educativa y sus implicaciones, -
asi como de los derechos de los individuos con requerimien

tos especiales.

Esta propuesta de la Direccién no ha llegado a tener-
gran significado en la sociedad debido principalmente a la

complejidad y al costo que reviste.

En esencia, dentro de los aportes de 1a creacién de -
la DGEE, considero como el mds importante el haber logrado
la sistemacién y coordinacidn de acciones que antes se en-

contraban fragmentadas y dispersas.
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Se le ha considerado también como un hecho importante
en la '"evolucidén cultural y humanistica de nuestro pafs'' -
{ 6 ) y de esta manera se pasé a formar parte del grupo de
paises que de acuerdo a la UNESCO consideran a la Educa -~
cidn Especial desde 1968 como obligatoria y necesaria den-

tro del marco de la educacidn general.

De esta manera, y haciendo consideracidn de las nece-
sidades de atender a la poblacidén con requerimientos espe-
ciales de la nacidn mexicana, se crean principalmente en -
la década de los 70's una gran cantidad de escuelas para -
que ''el atipico' reciba educacidn en la medida de sus posi
bilidades; y los planes y programas que se les destinan -
van encaminados a la "incorporacidn activa del impedido a-
la vida social'" fomentando h&abitos, habilidades y conoci -
mientos que toman en cuenta las potencialidades por encima

de las limitaciones,

5.1.1 Fines generales de la Educacidn Especial.

Para conocer los propdsitos de esta modalidad educa -
tiva tal y como son dictados por la Direccion General de -
Educacidén Especial diremos que los fines generales son los
mismos que los de la "educacién regular'' v se encuentran -

expresados en el Articulo 3° ( 7 ).

'"La educacidn que imparta el Estado --Federacidén, Es-
tados, Municipios-- tenderd a desarrollar arménicamente -~
todas las facultades del ser humano y fomentard en €1, a -
la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solida -
ridad internacional, en la independencia y en la justicia''.
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Como puede observarse en este Articulo las personas -
con requerimientos de Educacién Especial son consideradas-
de una manera implicita dentro de las politicas generales-
de educacién; cuyas intenciones consisten en homogeneizar-

a la poblacidn.

Haciendo énfasis en la cuestidén social, como una ins-
tancia a lograr en Educacidn Especial, percibo una socia -
lizacidén mecdnica que proporciona a las -personas con reque
rimientos, una serie de parametros, normas, valores y re -
glas que lo '"adaptan a su sociedad'; al tomar en cuenta -
que las personas en estudio cuentan con diferentes aptitu-
des con base en el trastorno que los afecta, es posible -~
realizar un cuestionamiento de los mismos en relacién a =
los aspectos de su entorno fisico-social a los que pueden-
adaptarse, tales son los casos de individuos con trastor -«
nos auditivos, visuales e .individuos con impedimentos: moto

res.

En los lineamientos estatales se argumenta que estos-
fines estdn encaminados a superar al maximo las limitaclo-
nes de Tos individuos con requefimtentos de Educacidn Espe
cial y deben ser orientados por una Filosoffa Humanista pa
ra ser realistas en la 'formacidén de la persona'; la Filo-
sofTa Humanista a que se hace referencia dentro de los fi~-
nes comprende al hombre como elemento (mprescindible de la
relacién, basandose en la "personalidad humana libre, dan-

do lugar a una actitud humana'" ( 8 ).

Desde esta perspectiva podemos sefialar que esta Filo-
soffa tiene como esencia tomar en cuenta al individuo con-
requerimientos de Educacidn Especial como una persona con-

necesidades, derechos y obligaciones y a pesar de que pre-
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senta ciertas dificultades que la limitan para desarrollar
algunas actividades que reclama la sociedad, cuenta con -
capacidades que deben ser estimuladas y desarrolladas a -~
través de la participacidén social, en donde la educacién -

integral juega un papel preponderante.
5.1.2 Fines especificos de la Educacién Especial.

Los fines generales se desglosan en una serie de fi -

nes especificos ue a continuacidn se resentan ( g9 ).
P q

1) Capacitar al individuo con necesidades especiales
para realizarse como una persona auténoma, posibilitando -
su integracidn y participacidn en su medio social para que

pueda disfrutar de una vida plena.

2) Actuar preventivamente en la comunidad y sobre el
individuo, desde su gestacidn y a lo largo de toda ia vida,

para lograr el maximo de su evolucidn psicoeducativa.

3) Aplicar programas adicionales para desarrollar, -
corregir o compensar las deficlencias o alteraciones esper~

cificas que los afecten.

4) Etaborar guias curriculares para la independen --
cia personal, la comunicacidon, la socializacidn, el traba-

jo y el tiempo libre.

5) Incentivar la aceptacidon de los nifios y personas-
con necesidades especiales, por parte del medio social, ha
ciendo progresivamente vigentes los principios de '"'normali

zacién'" e ''integracidn'.
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La DGEE parte del principio de que los programas se -
deben ajustar, a las caracteristicas del nifio, tomando en-
cuenta sus posibilidades de desarrollo y adaptacidn social

y no sus limitaciones,

A este respecto, considero que es necesario estar con
cientes de esas limitaciones dado que siempre estaran pre-

sentes en el proceso biopsicosocial del individuo.

Un ejemplo ilustrativo de esta problemdtica lo consti_
tuyen las personas con manifestaciones neuromotoras patolé
gicas, las que les impiden realizar movimientos en la medi
da de sus necesidades y, para la elaboracidn de un progra-
ma que contemple actividades integrales, no es factible de
jar a un lado esas limitaciones, pero podemos proporcionar
programas que den gran significado a sus posibilidades de-

desarrollo.

En relacidn al fin ndmero 2, que nos habla de la pre-
vencidn no existe claridad con respecto a la edad 1imite -
de adultez para recibir Educacidn Especial, pues la adul -
tez puede ser concebida con base en rangos muy variados; y
por otro lado, se habla de un ‘‘maximo de la evolucion psi-
coeducativa, descartando un desarrollo social tan importan

te para el individuo.

Sobre las limitaciones estoy de acuerdo con el hecho-
de que se consideren las caracteristicas del nifio para la-
elaboracién de los programas, pero su aspecto limitativo =
debe ser también tomado en cuenta, como otro elemento que-
contribuye a darnos pautas para el mejor desempeiio de las-

labores realizadas en pro de estas personas.
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En el objetivo 4 se hace referencia a una preparacidn
para la independencia, la comunicacién, la socializacidn,~
el trabajo, etc., en este sentido veo la necesidad de una-
congruencia entre estas propuestas y las alternativas rea-
les que la formacidén social pueda proporcionar en el &ambi-

to laboral, educativo, etc.

De acuerdo con estos fines la . educacidnies.concebida-

como la instancia por medio de lé}cqé]fé]fihdiv:duo.béCJbe_

la educacién que le brinda los valores;:las normas. e

permiten formar parte del conjunto'éej

Asimismo, la concepcidn de educacidn qUeiSubyace a -
estos lineamientos, ‘'recalca la formacidn, para..favorecer-
cn el individuo la conquista de su personalidad autdnoma -

y socialmente integrada" (10 ).

Desde este punto de vista se infiere la gran importan
cia que reviste para las politicas estatales el que el in-
dividuo, ~hdablese de personas con requerimientos de Educa-
cion Especial o de personas que no la requieren-, sea ''in-
corporado a su sociedad'" para mantener la homogeneidad que
tanto se cita en el Funcionalismo, teorifa que supongo, es-—

ta presente en las politicas de Educacion Especial Estata-

les.

Partiendo de una concepcidén de hombre basada en los -
planteamientos mecanicistas se percibe que con la Educa --
cién Especial se pretende una transmisidn metédica y mecd-
nica de normas, valores y pardmetros due se sustentan en -
el Funcionalismo, desde este punto de vista, a8 la educa --
cidon se le adjudica un enorme peso como factor que coadyu-

va al equilibrio social.
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Si bien es cierto que la formacidn social requiere -
de cierta unidad en cuanto a valores y normas toca, obser-
vo que esta unidad responde a los intereses de determinado
sector de la sociedad, quien a través de sus Politicas, y-
en nuestro caso, de la Politica Educativa genera una serie
de planteamientos - que no permiten en ningdn momento el de-
sempeno en la medida de las posibilidades de las personas~
con requerimientos especiales, de un pensamiento que cues-
tione las causas reales de los acontecimientos que se dan-

dentro de su formacidn social.

No por ello niego, el gran significado que tiene la -
Politica de Educacidn Especial para las personas con reque
rimientos especiales, pues hay que recalcar que ello repre
senta un gran avance dentro de los intereses conceptuales-
y operativos del Estado Mexicano, a pesar de constituir, -

al lado de la ‘''educacion regular' un sector minimo.

E! hincapié& que se hace en la formacién dé personas -
con requerimientos de Educacién Especial se encuentra fun-
damentado en la Ley Federal de Educacién, la cual entra en
vigor en el afdo de 1973 en el sexenio del Presidente Luis-
Echeverria, esta formacidn recibe tal importancia debido -
a que 'responde a la necesidad de los nifios que algunas ve
ces no pueden asimilar los aprendizajes académicos pero -

1

pueden aprender a vivir y a convivir segidn las normas de
su medio cultural, asi como trabajar con una independencia

mds o menos relativa'" (11 ).

Para trabajar o ingresar al campo laboral requieren -
de una formacion ocupacional que la escuela les proporcio=-
na, la cual consiste en trabajos manuales como carpintertia,

costura, etc., formacién que en muchas de las veces no sa-
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tisface la demanda requerida por una formacién social capi
talista en lo concerniente a velocidad en las actividades,

mane jo de maquinaria, etc.

Finalmente, en los fines especificos de la Educacién-
Especial sobresale el término “integracidon', cuyo signifi-
cado es incorporar a las personas con requerimientos de -=-
una educacidn especializada dentro de las escuelas regula-
res y funge como estrategia para la denominada '"'mormaliza-

cidén'", términos que son analizados en el préximo apartado.

5.2 Principios de la Filosofia Humanista en los que se -

basa la Educacidén Especial.

Dentro de los ejes centrales de la politica de Educa-
cién Especial de la Direccidn General se encuentran los -~
principios gque fungen como imperativos en cada una de las-
areas de este tipo de educacidn, estos principios se enun-

cian de la manera siguiente: (12)

""Basarse en las posibilidades del alumnho ma&s que en -

sus limitaciones"

“individualizar la educacién de acuerdo a las caracte
risticas de los nifos, j6venes o adultos, con base en las-

evaluaciones'.

““Promover la normalizacidn'.

"Integrar la Educacién Especial y la Educacién Réqu -

lar'.
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El primer principio se centra en las posibilidades -
como un aspecto vital, pero no hay que olvidar que dentro-
de cada uno de los objetivos propuestos para una persona -
con alglin trastorno es imprescindible tomar en considera -
cién sus limitaciones lo cual evitard ocasionar un dafio -
mas grave del existente, esencialmente en el aspecto emo -

cional.

]

El segundo principio presenta el inconveniente de qu
los grupos por lo regular son numerosos, lo que impide que
las personas encargadas cuenten con el tiempo suficiente -
como para realizar un programa individual de por lo menos-
25 nifios que requieren una atencidén especializada en todas
las areas como son las meramente académicas y por otro la-
do las de atencidén fisica, ocupacional, etc., aunque lo -
ideal es que todas marchen de la mano en una interrelacion

que generalmente en la practica se ausenta.

El tercer principio de la filosofia humanista realza-
la importancia que tiene para las personas con necesidades

especiales de vivir en cdondiciones consideradas ''normales''.

Ahondando en este principio puedo inferir que lo que~
se pretende esencialmente es el '"incorporar' a estas perso

nas a un medio de exigencias sociales y fisicas a través

de conductas, patrones, valores y reglas.

De acuerdo al punto de vista de la Direccién General-
de Educacidn Especial, las personas con necesidades espe--
ciales se han visto con ciertas desventajas pues han sido-
tratadas de manera diferente y no han desarrollado la capa
cidad de responder a las exigencias que la sociedad les -
impone por lo que se sienten excluidas de su medio y por -

eso ven afecfada su necesidad propia del ser humano.
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Mediante la normalizacidén se pretende atenuar las ma-

nifestaciones de retraimiento y agresidn '"antisociales'" -

que agravan su situacién y frustran ‘los esfuerzos:.de' la

accidn educativa.

Segin la DGEE para extender“éété"pr
re coordinar otras acciones con diver;éﬁ S a -
con los medios de informacidn, pués'el pfbhie@a”réside en-
los valores de la sociedad los cuales néfbérmiten satisfa-

cer las necesidades de pertenencia y seguridad.

El cuarto principio nos menciona la integracién a la-
escuela regular para lograr !la normaliZacidon, haciendo lta-
aclaracion de que no todos los alumnos pueden ser integra-
dos en aulas regulares por las 'perturbaciones conductua -

les!' que presentan.

Para coadyuvar con la escuela a la normalizacidn, den
tro de la DGEE se consideran como prioritarios los planes-
que se dirigen a las familias pues resulta significativo -
el hecho de que éstas contribuyan a la tarea de normaliza-

cién.

Se afirma ademds que la integracidn es la estrategia-
utilizada en la actualidad durante la edad del desarrollo-
de los nifos para lograr la normalizacidn. La connotacidn
de la palabra integracion es especificamente educacional -
a pesar de que debiera extenderse a todos los ambitos de -
la vida del individuo, pero aqui se le da, como se mencio-
néG anteriormente un gran peso a la educacién, ya que es -
precisamente ahi en donde se realiza '"la formacidén sistemd

tica " de los individuos (13 ).
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5.3 La conceptualizacidédn de ta DGEE en torno a las perso-

nas con requerimientos de una Educacién Especial.

En la politica de la DGEE se menciona que de la gran-

cantidad de nifos y jSvenes que requieren Educacidon Espe
una gran mayoria pertenecen a los !'grupos

cial en el pafis,
las condiciones de vida-

marginados'' pues de alguna manera
contribuyen a 'incrementar ciertas enfermedades' ( 14 ).

Generalmente a esta poblacién también se considera
‘como ‘'marginada‘'' del sistema escolar y de hecho 1o esta,
sistema escolar es visto como el elemen
la educacién sistemdtica elemental, asf

trabajo.

en este sentido el
to que proporciona
como la formacidn para la vida y para el

Con fundamento en la Tnformacidén revisada, por un la-
con la experiencia adquirida a lo largo de

do, y por otro,
dentro de la Educacidn Especial se

mi practica profesional
puede afirmar que se carece plenamente de acciones tendien
tes a la prevencidén de personas que posteriormente requer]i
rdn de una Educacidn Especial.

“

En cuanto a2 la atencidn temprana para este tipo de =~
pais con el ndmero de institu-

personas no se cuenta en el
lado, -~

ciones que se dediquen a su tratamiento y por otro

la poblacidn, en la mayoria de los casos no recibe la in -

formacién adecuada para saber a donde acudir.

A este respecto, el Gobierno Mexicano estd conciente-
la demanda nunca ha sido satisfecha pues ademds las
lo que anado que esta modal]
la cantidad de acti-

de que
necesidades van en aumento, a
dad educativa es bastante costosa por

vidades tendientes a proporcionar educacidén integral que -
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implica, tales como rehabilitacidon fisica, terapia del len

guaje, terapia ocupacional entre otras.

Para los fines perseguidos es importante definir de -

acuerdo a la Direccién General de Educacidn Especial.a una-

persona con requerimientos de Educacidn Especial:

sus caracteristicas -

""Es un alumno que por alguna de
dificultad de diferen

fisicas o psiquicas, puede presentar

te naturaleza y grado para progresar con los. programas de-

la escuela regular” (15).

Asimismo, la terminologia que se ha venido.utilizando

para denominarlos ha ido sufriendo modificaciones con el -

paso del tiempo, éstas se han sefialado con detalle en otro

de acuerdo a los estudios que se han realizado -

capitulo,
influye en ellos mismos y en la

para conocer de que manera
concepcién que tiene de ellos la sociedad. La propuesta -
mas reciente que ha venido imperando en la D3EE es la que-
los denomina como '‘nifios y/o jOvenes asi como personas con
t (16 ) este término es v3lido para-

(deficiencia mental, debi-

necesidades especiales!
los diversos problemas o grupos
lidad visual, etc.) v se considera con base en esta concep
cién que no los segrega totalmente del grupo designado co-

mo ''promedio o sujetos normales'.

Como sefala la DGEE, se debe tomar en cuenta que el -
anterior término no puede definirse tajantemente, pues se-
considera que adn los sujetos 'promedio o normales' pueden
tener en algdn momento de su vida una dificultad y reque

rir de esta Educacidn Especial, de ahi que los servicios -

que la Educacidn Especial proporciona se dividan en dos

grupos: (17 )
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Por un lado, los sujetos cuya necesidad de Educacidon-
Especial es esencial para su integracidn y normalizacion y
requieren de acudir a ella un gran periodo de su vida, las
dreas que aqui se atienden son: deficiencia mental, tras--
tornos visuales, trastornos auditivos e impedimentos moto-
res.

En el segundo grupo se encuentran los sujetos con ne-
cesidades de Educacién Especial transitorias y complementa
rias a su evolucidén pedagégica normal, en este grupo se -
atienden las siguientes dreas: problemas de aprendizaje y-
lenguaje y trastornos de la conducta.

i

Enseguida se procede a realizar una descripcidn anal

tica de cada una de las areas mencionadas:

5.3.1 Ltos Servicios de Educacidn Especial Permanente,.

5.3.1.1 Area de Deficiencia Mental.

La Direccidédn General de Educacidn Especial considera-
deficiente mental a un sujeto '“cuando presenta una disminu
cidn significativa y permanente en el proceso cognoscitivo,

acompainada de alteraciones de la conducta adaptativa" ( 18).

Dentro de esta definicion se utiliza la siguiente cla

sificacidn con base en el ''coeficiente intelectual''.
Leve 50-70 Severo 20-35
Moderado 35-50 Profundo 0-20

La deficiencia mental es diagnosticada en la medida -
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en que se evidencia dafo organico en el individuo. Las -
dreas curriculares que se atienden son cuatro:independen -
cia personal, comunicacidén, socializacidén e informacién -
del entorno fisico y social y ocupacién; el primordial ob-
jetivo de este programa es ''la integracidén del deficiente-
leve en la escuela comin de ahi que el acento se recalque-
en los aspectos académicos" ( 19), el objetivo a largo pla

zo de este programa es la integracidén en la escuela comiin-

en grupos integrados.

Con l!los deficientes moderados y leves, el contenido
se .centra en los contenidos encaminados a la creacién de -

hibitos de trabajo y desarroilo de habilidades manuales.

Los alumnos cuya capacidad lo requiere pasan a un en-
trenamiento prelaboral, Jo cual va aunado a la lectoescri-
tura y a la aritmética pero a un nivel socioutilitario, -
posteriormente se canalizan a Centros de Capacitacidon para

el trabajo y/o industrias protegidas.

Los Centros de Capacitacidn para el trabajo son talle
res en donde los jovenes se capacitan en uno o m3s oficios

para incorporarse después a centros de trabajo.

Las industrias protegidas son centros de trahajo que-
“"incorporan a la produccidn a j6venes que por sus limitacio

nes no pueden laborar en condiciones regulares' (20 ).

Dentro del drea de la deficiencia mental se hace men-
cion al coeficiente intelectual, elemento cuya medicién se
respalda en la Psicometria y permite realizar una evalua -
cidn de los individuos y determinar de esta manera si son-

aptos o no para las instituciones.
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En este sentido cabe observar y sefialar con base en -
los planteamientos de Séve et al que una de las pretensio-
nes principales que conlleva el basarse en una ''‘cualtidad'"-
de 1a que aln no hay una definicidn que pueda ser generali
zada, es la de ser objeto de una selectividad de los cua -

dros necesarios para la formacién social en referencia.

Cuando se hace evidente un dafio organico en el indivj
duo no hay lta menor duda de que este requiere Educacidn Es
pecial, pero en la medida en que ''el hajo rendimiento' en-
los test psicoldgicos aplicados no responda a un dafio orgd
nicp habrfa que buscar las causas en el meédio ambhiental, -
analizando factores tales como los recursos con que cuenta
el individuo para desempefiar sus actividades no escolares-
y meramente escolares, alimentacidn, horas de suedo, sali-

das de casa, etc.

5.3.1.2 Area de Trastornos Visuales.

Esta drea aborda la educacidn de los individuos que -
presentan una disminucidn visual que no les permite apren-
der con las técnicas pedagdgicas que son utilizadas en las
escuelas ‘'comunes'. De acuerdo al punto de vista médico -

se clasifican en tres tipos:

1) Totalmente ciegos, quienes carecen de percepcidn-
luminosa.

2) Parcialmente ciegos, son personas que percihen la
luz pero no diferencian personas de objetos.

3) Débiles visuales, personas cuya visién en el me -
jor de los ojos es de 20/200, con correccidn o reduccidn -

en el campo visual menor a 20°.
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Los sujetos del primero y segundo grupos no pueden -
usar papel y lapiz en la comunicacidn escrita, los del ter

cer grupo si pueden hacerlo.

Los programas escolares que se u;ilizan son7los ofi -
ciales de jardin de nifios y escuela primaria y cuyo obje;i
vo resultante de la adaptacion de que son objeto es el -
"formar un sujeto autosuficiente, critico y libre, que com
pense hasta donde sea posible sus limitaciones fisicas pa-
ra poder integrarse en la sociedad normovisual de la que -
forma parte’ (21 ). Por otro lado se aplican programas es
pecificos de acuerdo a las caracteristicas individuales, -~
los cuales van acompaifados de una ‘'preparacidn profesional
o capacitacién laboral que garantice la independencia eco-
némica de los sujetos' (22 ), otro de los propSsitos esen-
ciales de esta 8rea lo constituye la provisién de la capa-
citacidn psicopedagSgica que les proporciona la oportuni -

dad de integrarse en la escuela comdn.
5.3.1.3 Area de Trastornos de Audicidn.

Dentro de esta area se contempla a los nifios sordos e
hipoacisicos, considerando individuos sordo a aquellos cu-
ya audicién ''no es funcional para ver la vida cotidiana' -
por diversas causas (cbngénitas, enfermedad o accidente) -
en los hipoacdsicos la audicién es defectuosa aunque fun-
cional para los requerimientos de la vida cotidiana ya sea

con ayuda o sin ayuda de un auxiliar auditivo.

Los programas de atencidon en esta drea se llevan de -
acuerdo al grado de pérdida auditiva y edad de iniciacién,

a) iniciacién temprana ( 0 a 4 afos 6 meses); b) interme -
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dia ( 4 afos 7 meses a 8 afios 5 meses); y c) tardfa ( 83 -

afnos 6 meses a 13 anos).

Se aplican programas de estimulacidn temprana a nivel
preescolar y primario con método oral y de comunicacidén tg
tal (con sefias y gestos) para la adquisicién del lenguaje-
de acuerdo al grado de pérdida auditiva y la edad de ini--

ciacidn.

El objetivo primordial en esta area es dotar a los ni
fios con dificultades de audicién, de los instrumentos de -
comunicacidén indispensables para su '"adaptacidn! a la so -
ciedad de oyentes, mediante la lectura de labios y un -
adiestramiento que les de la oportunidad de aprovechar al-

maximo el auxiliar auditivo.

Se pretende al igual que en otras dreas integrar a es
tas personas en la escuela ''comdin y/o en la actividad prac

tica productiva' (23 ).

5.3.1.4 Area de Impedimentos Neuromotores:

En esta drea se proporciona atencidén a los individuos
que presentan alteraciones del sistema nervioso céntral, -
la cual compromete de manera general o especifica la motri
cidad voluntaria, dificultando sus actividades bdsicas co-
tidianas, asi como su aprendizaje escolar y su adaptacidn-
social. En algunos casos las alteraciones motoras |legan-
a distorsionar algunos procesos nerviosos que tienen que -
ver con el aprendizaje y pueden aparecer asociados con otro
tipo de trastornos que afectan el aprendizaje como defi =-
ciencia mental, trastornos visuales o auditivos, problemas

de personalidad, etc.
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Los programas para la atencién de personas con Impedi
mentos Motores abarcan dos areas funcionales: la primera -
es el drea de desarrollo que se aboca a las funciones que-
se mantienen intactas y pueden alcanzar un desarrollo nor-
mal, y la otra, es el area reeducativa que corresponde a -
las funciones distorsionadas que alteran el aprendizaje y-
deben ser modificadas. Los nifios que presentan problemas-

asociados requieren de ser tratados en el drea respectiva.

El objetivo principal de esta adrea es el desarrollar-
los procesos de aprendizaje y rehabilitar al nifio para su-

integracién escolar, su adaptacién social y posteriormente

la actividad productiva.

Todo ello tomando en consideracién las caracteristi -

cas funcionales de las alteraciones motoras.

En esta area de impedimentos motores, para lograr los
objetivos propuestos, se trabaja en cuatro fases consecuti

vas:

- Estimulacidén Temprana.- comprende desde la detec --
cidén o aparicion de la alteracidén hasta el ingreso al jar-
n de nifios.

- Periodo de Educacidén Preescolar.
- Periodo de Educacién Bisica.
- Perfodo de Capacitacién Laboral.

En el folleto revisado ( 24 ) se hace la aclaracién de
que los programas del &rea de desarrollo mencionada ante -

riormente se aplican a nifos con "inteligencia normal''.

Los ninos que presentan deficiencia mental asociada
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se incorporan a grupos especiales en la misma institucidn.

Se aplican programas especiales en las dreas especifi
cas de problemas de audicidn, visian, etc., de acuerdo al-

requerimiento.

En el drea reeducativa los programas se enfocan .@a los

procesos de coordinacién motora gruesa y fina b3isicamente.

En las instituciones en las que se imparte educacidn-
y rehabilitacién para nifios coun probiemas neuromotores son:
Centro Educativo de -Par3lisis Cerebral Infantil, Instituto
Nacional de Medicina de Rehabilitacién, Clinfca Primayera?

entre otros.

Revisemos ahora las &reas que se atienden en .la Educa

cién Especial Transitoria.

5.3.2 Los Servicios de Educacién Especial

nlelduos

Los servncnos que se proporC|onan a

I

que requaeren de’ ra Educac:on Especnal Traﬁéxtorla vy com -

plementaria a su evolucidn pedagdgica ”nofhél”fson IOSvSI—

guientes:
5.3.2.1 Area de dificultades de aprendizaje.

Se iniciard por definir aprendizaje desde el punto de

vista de la DGEEL ''como un proceso que determina una modifi
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cacidn adaptativa del comportamiento del nifio, y se pueden
distinguir dos tipos generales de dificultades de aprendi-
zaje'" (25).

1.- Las que aparecen en la propia escuela como conse
cuencia de la aplicacién de métodos inadecuados o de proce
dimientos convencionales del cdlculo o de la lectoescritu-
ra, que no estén de acuerdo al nivel de las nociones basi-
cas que los alumnos han adquirido en su experiencia coti -

diana.

. 2.- EIl segundo tipo de dificultades de aprendizaje -
se originan por alteraciones de un conjunto de funciones -
nerviosas superiores que intervienen en los procesos de -

aprendizaje.

Cuando se inicia la adquisicidn del cdlculo basico y-
la lectoescritura, las dificultades son de dos tipos y en=-
conocimientos mds avanzados pertenecen en la mayoria de -

los casos al segundo tipo.

Para atender esta drea, el grupo integrado constituye
un servicio especial anexo a una escuela primaria destina-
do a la atencién de problemas de aprendizaje presentados -

en el primer afio de la escuela primaria.
5.3.2.2 Area de Lenguaje.

Esta drea se caracteriza porque presta apoyo a todas-~-
las otras 4dreas, de ahi7 que sus objetivos particulares se-

integren con los de las otras Aareas.
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Atiende a nifios en quienes la adquisicidn dei lengua-
je o su desarrollo estid alterada en lo que concierne a com
prensién y expresién del sistema linguistico, estas altera

ciones pueden aparecer como consecuencia de otras altera

ciones trastornos como DM o asociadas con otros como debi

lidad visual ,auditiva, etc.

Cuando se trata de alteraciones especificas, se recu-
rre a grupos integrados, a centros psicopedagdgicos, a es-
cuelas de audicidn y lenguaje o a centros de rehabilita --

cién y Educacidén Especial.

En caso de que se trate de alteraciones consecuencia-
de otros trastornos, se acude a Escuelas de Educacidn Espe-~
cial para deficientes mentales Yy dificu]tades neuromoto -~
ras y también a los Centros de Rehabilitacién y Educacidn-

Especial.
5.3.2.3 Area de Trastornos de lé'CdndGCtaf“

En esta area se atienden especialmente '"nifios .y jGVe-
nes inadaptados sociales, en particular los menores .infrac

tores, aungue extiende su asesoramiento y servicio a la

atencién de adultos en reclusidén* ( 26 ).

A través del programa psicopedagdgico aplicado en la-
atencion de los '"menores infractores' se proveen ''los ele-
mentos necesarios para una reorientacidn de su conducta en

la familia y en la sociedad” (27 ).

Los programas académicos regulares se complementan -




con programas extraéscaiafé;”&dé'“éoédyuvah al desarrol:lo-
y adaptacién del sujeto! (28 Y siendo el principal objeti

vo, la orientacidn de Jos nlﬁos y Jovenes con trastornos -

da-conducta para su ”|ntegracnon en la realidad socual‘y~-,

capacitarlos, a la vez, para una actividad. productival'.

Lta Direccidon General de Educacidn Especial participa-
con la Secretaria de Gobernacién y el Departamento del = -
Distrito Federal para la atencidn rehabilitativa en la e
escuela hogar para varones, asimismo dentro de sus Funcf&-
nes se encuentra la de proporcionar asesoria técnica aflas
entidades y al asesoramiento de centros educativos en 1os-

establecimientos de reclusién.

Dentro de las politicas de este tipo de educacidn se-
menciona en las publicaciones de la DGEE que de la gran‘ -
cantidad de nifios y j6venes que requieren Educacién Espe -
cial! en el pafis, upma gran mayoria pertenecen a los grupos-
marginados pues las condiciones de vida contribuyen a in -
crementar ciertas enfermedades y ciertas problemdticas de-

predominio social.

Generalmente esta poblacidén se considera como margina
da del sistema escolar y de hecho 1o estd, en este sentido
el sistema escolar es visto como el elemento que proporcio
na Ya educacidn sistemdtica elemental asi como la forma --

cidén para la vida y para el trabajo.

Para concluir el capitulo titulado la Direccién Gene-
ral de Educacién Especial, Organizacidn, cabe hacer los si

guientes sefialamientos:

La creacién de la DGEE por parte del Estado, como un-

organismo encaminado a sistematizar y organizar los linea-
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mientos conceptuales y operativos de la Educacién Especial

significa, a pesar de la ideologla funcion .
subyace, un gran avance para las perscénas. que:la requieren,

en la medida en que anteriormente ‘encontra

ban dispersas.

Con esta creacidn es posible briﬁdaffHQHUn méneFaF -
ptaneada, el servicio que se requiere“de*aéhéhHB*éi‘Eréé

de atencidn vy tomando en consideracidn que la ''escuela. re
gular'” no cuenta con los elementos adecuados para satisfa

cer sus necesidades educativas especificas.

En la descripcidén de las areas que atiende la DGEE a-
través de sus servicios educativos sobresale el interés =
por ''integrar' a las personas con requerimientos especia -
les, a la 'escuela comdn y/o a la actividad prdctica pro -
ductiva', las acciones encaminadas a este fin se organizan
con personas cuya problemdtica se denomina leve y modera -
da, pues las personas con problemdtica severa son exclui -
das de este &mbito, ésto puedo palparlo en mi prdctica co-
tidiana en la Educacidn Especial, sobre todo en las Insti-
tuciones de la SEP en donde existe un marcado selectivismo
para atender al denominado grupo con problemas severos. -
(individuos que tienen acentuados problemas motores, que -

no tienen control! de esfinterés, que presentan miltiples

problemas a la vez, etc.).
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1.0 N E.

COMNCLUS"

El haber realizado un breve anilisis de YésﬁPd}It]tés

de Educacidn Especial en México implicé por un faao,téf;’—
contar con algunos lineamientos teérico-metodolSgicos con-
templados durante la Carrera de Pedagogia y en mifbrécfjcé
profesional, los cuales permitieron inferir la ideo!égfa ;
funcionalista que subyace a dichas Politicas para analizar
las desde la perspectiva de !'totalidad' del Materialismo =
Histdorico. Al llegar al punto final de este trabajo que -
abre los senderos para futuras investigaciones en este &m-
bito, resulta pertinente proporcionar a mahefa’de conclu -

siones las siguientes situaciones.

E) desarrollo de una Politica Educativa tendiente-.a -
la atencidén de personas con requerimientos de_Educacién Es
pecial ha sido uno de los proyectos educativos de gran im=-

portancia del Estado para el campo pedagdgico en 1la med{da

en que se brinda atencidn a una parte de la poblacién que-
habia sido relegada totalmente de toda accidén social y Es-

tatal.

La sistematizacidn conceptual y operativa de los 1i -
neamientos a través de 1la Direccidn General de Educacidn -
Especial, de la modalidad educativa referida, representa -
un gran avance en las expectativas que inicialmente esta -

ban fragmentadas y dispersas.
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Ahora, mi experiencia profesional en este &mbito me -
demuestra la existencia de una gran cantidad de obst&culos
que cotidianamente se presentan, entre ellos, el alto cos~-
to de la Educaci6én Especial, las ideas negativas de la so-
ciedad acerca de ias persgonas con alguna manifestaci6n es-
pecial, los bajos sueldos de ios profesionaies {(psicoiogos,
terapistas, maestros, pedagogos, etc) que coadyuvan en es-
ta labor educativa, el aito costo del equipo regquerido, -
asf como un elitismo palpable sobre todo en las escuelas -
de la Secretaria de Educacién Pablica al inscribir y aten-
der a personas con una problemitica especfifica leve, hacien

do de lado a quienes presentan mani festaciones severas.

Este elitismo se palpa especfficamente desde el momen
to en que las escuelas pablicas piden una gran cantidad de
requisitos para poderlos inscribir, estos requisitos van -
desde una edad x hasta control de esfinteres, y en ocasio-
nes toman en consideracién su Coeficiente Intelectual, lo
cual es una muestra de que dentro de la Instituci6n de Edu
caci6bn Especial existe una solucién de los individuos que
ingresarin al lugar a donde se les brindardn una serie de
normas, ideas, reglas y valores que van acordes con una -
ideologia que los subordina a una clase que impone sus cri
terios a través de métodos programas a los cuales, el in -
dividuo sabc adecuarse y no viceversa, es decir. gque estos

étodos se adecuen a las caracterfisticas de -
S.

Con base en estas problem&ticas, el estudio realizado

0O
3

parte de que la existencia de las personas con requerimien

-t
0

tos de Educacién Especial responde a unsa de determi-~

c

u

naciones biolégicas, psicolbgicas y sociales, para esto se

hizo una delimitaci6én del objeto de estudio considerdndolo
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de una manera globalizadora y especificando a3l mismo tiem-
po el aspecto social y polfitico-ideoldgico de la realidad
concreta de la Educaci6n Especial en México.

A través del analisis se mostr6 que la dimensién so -
cial de la educacidn, que es la que la concibe en el am -
plioc entorno de las relaciones sociales de producci6n estd
ausente en Jlas concepciones estatales, y en cambio, subya-
cen las concepciones biolégicas y psicol6gicas, en donde -
se palpan criterios diferenciales en la categorlzacién de
las personas con requerimientos especiales, allf, la medi-
cién del coeficiente intelectual desempefia un papel de su-
ma importancia al determinar si el indiViduo es o no apto

para su integracién a la sociedad"

Al basar sus criterios simplemente en el coeficiente
intelectual se esta considerando que se trata de una cuali
dad individual medida en nGmeros en cuya definicién adn no
existe un acuerdo, y como en toda sociedad competitiva, la
medida de la inteligencia representa una marca de legitima

ci6én dentro de los valores y pardametros de una sociedad.

En la formaci6n social capitalista, en la medida en -
que se establece que un sujeto se encuentra por debajo de
la curva normal de inteligencia este es tildado de defi -
ciente, imbécil, minusvdlido o algGn otro término semejan-
te, en este sentido es conveniente analizar el porque de -
ese trastorno, si obedece a un dafic orgdnico o a falta de
estimulacién en su entorno flsico y social, sin embargo es
importante tomar en cuenta que la falta de estimulacion se
encuentra en algunas ocasiones aunada a la existencia de -
un dafo orgénico, y asimismo, este dafo como problema apa-

rentemente de exclusividad biol6gica suele presentarse -
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principalmente en la clase social subordinada por la razén

de que las condiciones laborales, de vida y de salud no -
son las adecuadas para permitir satisfacer sus necesidades
minimas de alimentaci6n, horas de suefio, estimulaci6n vi -

sual auditiva etc.

Al estimar a una de las m&s importantes teorfas de i

{2

terpretacion social de la educaci6n en torno a la modali =

dad encaminada a las personas con requerimientos especia =

les se observa que dentro del contexto mexicano la Educa
ci6én Especial adquiere una fisonomfa después de la Segunda
Guerra Mundial, momento en que se introduce en América Lla-
tina la Pedagogfa Funcionalista que posteriormente en las

décadas 50's-60's se retoma plenamente en el proceso de mo
dernizacién del pafs, con esta tendencia, la Educacién es-
pecial pretende '"integrar mecdnicamente a las personas a -
la sociedad'" desde sus posibilidades m&s que desde sus li-
mitaciones, asf el Estado se legitima aseverando que todo

hombre goza de una '"igualdad de cportunidades' a pesar de

estar inmerso en una formacién social en la gque son tangi-
bles a primera vista una serie de desigualdades surgidas -
en el seno de las relaciones sociales de produccidén capita

listas.

Entonces, la accién educativa pretende, desde un pun-
to de vista de! funcionalismo una cohesién social con la -
finalidad de que haya continuidad y solidaridad entre to -

dos los miembros de la sociedad.

La cohesi6én a la que se refieren se logra principal -
mente a través de la accién educativa con la transmisién -
de normas, reglas y valores que son internalizados por el

individuo sin una refltexi6n.
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Concretamente, dentro de Tas Politicas Estatales, las
personas con requerimientos de Educacién Especial se conci
ben al igual que Tos grupos indfgenas, como miembros dis -
funcionales a la sociedad, (esenciaimente en la década de
los setentas), por lo que las acciones estatales dictan -
postulados encaminados a tomarlas en cuente para su ''super

vivencia e integracién dentro de la sociedad'.

A este respecto, la Teorfa Histérica Materialista -
aclara que el hombre estd multideterminado por las relacio
nes‘sociales de producci6fn y que estas, a su vez, ejercen
una gran influencia sobre el! hombre; Ahora, desde esta -
perspectiva, puede decirse que la existencia de personas -
con alguna manifestacidén especial responde a cuestiones de
orden biolégico, psicolégico y social, y las tres interac-

tuando dentro de la formacién social capitalista.

Con la finalidad de que las personas conh requerimien-
tos especiales se '"incorporen a la sociedad! la Direccién
General de Educaciodn Especial se vale del criterio de in -
tegraci6n de estos individuos a las escueias regulares pa-~
ra llegar a una normalizacién. Como puede observarse, es-
te criterio reviste un gran peso educacional porque es la
escuela en donde se realiza '"la formacién sistemdtica de -
las personas' para la vida y para el trabajo por medio de
la transmisién de valores y de normas entre otras; desde -
mi punto de vista este criterio de integracién debfa exten
derse a otros 8mbitos de la vida del individuo, iniciando
desde su primera infancia lo cual ha sido hasta ahora im -
posible debido a que el pals carece de la cantidad suficien
te de centros que se dediquen a ello y los pocos que exis-
ten realizan una seleccién sutil de su alumnado, seleccién

que tiene que ver con la que se lleva a cabo a un nivel -
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macro dentro de la sociedad.

Entre las limitaciones de este trabajo puedo sefnalar
que la informaci6n aqui manejada solo es v&lida para el mo
mento histédrico a que hago referencia, por ociro lado, como
se mencioné al inicio del trabajo, 1a puesta en préctica -
de la Polftica de Educaci6én Especial experimenta ciertas -
variaciones a nivel conceptual y operativo cuando se lleva
a cabo dentro de iInstituciones paGblicas o privadas, aspec-

tos en los que no se profundiza en este trabajo.
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EL PEDAGOGO Y LA EDUCACION ESPECIAL

E1 Pedagogo como’ profesnonal de“ ‘66‘tfehe un

gran campo de desarrallo dentro oen T dn'réunco
de la Educaciébn Especial, debido’ a que Investlgacnones

existentes tienden a encasillarlo en cuest|ones meramente

didacticas y psicol6gicas, centrandose en el proceso de -
"adquisicién de conocimientos!, '""modificacién de conducta'
y no se ha vislumbrado la importancia que reviste su préc-
tica en la bdsqueda de espacios de andlisis y reflexibén en

el amplio espectro de esta modalidad educativa.

Apreciando que esta Educaciotn Especial como objeto de
estudio para el Pedagogo contempla amplias perspectivas en
el ambito de lo social, es decir, el entrever mas alls de
1o que reviste la relacién bilateral maestro-alumno, ense~
flanza-aprendizaje, la relaci6én institucién-padres docente,
la relaci6én padre-hijo; de ahi que 1a labor del Pedagogo -
se deba centrar en el andlisis de las propuestas estatales
en los fines, estos objetivos, en los medios a utilizar, -
el trabajo interdisciplinario del equipo que labora con -~
las personas de requerimientos especiales, en el anslisis

y atencién de su familia, otra de las actividades del Pe

dagogo consiste en realizar estudios encaminados a la in -
tegraci6én de las personas con requerimientos de Educacién
Especial no solo en el &rea escolar sino en la comunitaria

y en la laboral primordialmente.

Asf, concretamente al partir de los postulados dicta-
dos por el Estado podemos desde la prictica de la Educa -
cién Especial centrarnos en las posibilidades de los alum-

nos como aspecto central sin olvidarnos de sus limitacio -
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nes, haciendo participes a los padres dentro de las activi
dades realizadas, estimular en los alumnos en la medida de

ndo

[

o3
n

lo posible una actitud critica ante ia vida, apoy H
para desarrollar su capacidad de responder a las exige

ciss gue 'z cociedad les impone.
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