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INTRODUCCION

I.a adquls:.ca.&n de la lecto—eacrltura en los n:d.

: "_,.?'meros anos de vida es’ 1mportante, grac:.as a ella. la capa- .

“"eidad comunicativa del nifio se perfecc:.ona, enrlquece, -
precisa y adapta al medio.

Con. la lectura y escritura ei infante adquiere
10s instrumentos que  posteriormente le servirdn, para ob-
tener otros conocimientos que le permitirén un mejor de~
senvolvimiento en su vida dieria, entendiéndose gue en sf
mismos esos instrumentcs (cdlculo elemental y 1ecto—escnu .

; tu.ra) no .son conocimientos® Perreiro vy Teberosky 1979). -
e adecuada aprop:.aci&n que haga de esos :.nstrumen't:os, ]e
~gerdn de utilidad para comunicarse mas adecuadamente en -

forma oral ¥ escrita con sus seme jantes dentro. de su. Ccon- -
texto. y const:.tu:.ré.n un recurso. bésico pa.ra el fnturo a,-'
prenu:LzaJe eacola.r. S :

Por medio de 1a 1ecto—escr1tura el n:lno adquio- ; -
@oyun a.mpl:.o desarrollof.;de 1= mxsma que apro' o
] a..8u desarrollo 1ntelect al «y contnbuye alv-'deai
Arrcllo 1‘1uegra1 de da personalidad infantil

. El nlﬁo al nacer no tlene estos conoc:l.mientos,
f;loa adouiere de: acuerdo al medio .que lo rodea y al’ inte—- .7 ¢
"lecto que posee. No' pasando por alto que dure.nte loa 6 -
primeros afios anteriores al momento en cue la 1ecto-esc:d.’ :
tura propiamente dicha se mtegra ‘a la vida ‘del nifio son
decisivos para su préxima adauisicidn.

En estos afios la estimulacidn que el medioam-——
biente brinde determinari en gra.n medida el logro o fracn,
s0 escolar futuro, siendo esta etapa de la vida en que se




‘-’,fdesarrollan aspectoa de motric:tdad gruesa y fina, cle per
' cepci6n, de 1enguaje, de afecto y soclalizacidn que pos-;
i "ter:.ormente serv::.ré.n como precurrentes ‘para la. a.dqu.isi— -
"c:l.6n de la lecto-escritura. “

Cuando la estimulacién que se proporciona al -
nifioc no es adecuada o se carece de ella, como ocurre en -
ambientes marginados caracterizados por la privacién cule
tural y social como en Cd. Nezshualcéyotl en donde la ma-
yoria de los nifios no tienen un adecuado desarrollo inte-
lectual o una maduracién lenta para que se lleve a cabo ~
el aprendiza;je, presenténdose dificultades en 1la ‘adquisi~

o reidm del conocimiento. -Gran parte de estos nifios desde -
'los primeros afios empiezan a reprobar porgue ha.n ca.recido

~de. la estimulacidén necesaria o esta ha sido inadecuada
. re; que se den las conductas b651cas v postern.ormente el -
_aprendiza.je. )

. : ‘.Los nmos con’_.los que se traba;jd en: el proyacm
o de, lecto-escr:.tura se’ encontra.ban limitad.os en.- a.lg\in as— .
: écto del aprendiza;je,l cosa que a su vez 1es causaba pro-'
emas de'interrelaci\ n or eonsiderarlos”ineptoa. Este

; T’taban un voca.bulario pobre, usaba.n ‘menos. palahras dentro =
.de su’- lenguaje, sus oraciones eran slmples, memorizaba.n- -
."menos conceptos, no era.n capaces de resumir una historia _'

Y ete, estas caracteristicas les acarreaban en ocasiones wm’
rechazo social, limitando Bu¢-d'eéarrollo, haciendo posible
mente de alguno de ‘ellos en la edad adulta unos inadapta-

.dos que diffcilmente podrfian contribuir al desarrollo del
' p’éis. Tomando en cuenta que rehabilitando aguellas dreas

- f'a.f_ectabdas para la adquisicién de la lecto-<escritura, al -~
llegar a la edad adulta tendrdn més acceso a conocimien-




- tos. con ‘los cuales podrén a.da.p'barse al sn.atema product:wo
del pa.is. g

Al observar 1z situdcién planteada axl;téfiofi'men'-‘
te en la zona marginada a través del servicio social que -
se 1levS a cabo dentro del 4rea de Rducacién Especial en
la Clinica Estado de México (ENEP Zaragoza), se detccid
que acudfan frecuentemente a solicitar servicio, madres -
de nifios gue presentaban dificultades de aprendizaje en -
la lectura y escritura, que habfan reprobado uno o dos
afios el primer grado de primaria. Asf{ mismo se observé -

que la principal causa - de ello era la falta de estimula—
c:.cSn del medio ambiente." o

Como consecuencia de estas obsérvaclones se rea
_, 1izé un. proyecto de investigacién gque cubriera varias &~
i evfas del- apreud izaje como aons Lenguaae oral, percepcidn
B 'fmotric:.dad, esquema corporal, Noc:.ones temporales, Memo=

coipda '.13\18.1 > a.udit).va, vari.tmétiea, orientac:.én a padres v

- dlt:.mo 1ectura A escrltura, tenlendo como meta. f::.nal

;ncrementar el nivel de aprendiza;je de lecturav y eacritu-

Cra-en - lod. niﬁoe ha’brba.tite "de una - zona x.z-‘*..n_ ‘ marg:.na.da,

con ‘dificultades de aprend:.za.je,
'entre 70y 89.

'Para llevar a cabo el programa de lecto-escritu -

‘ra ‘se plantearon los siguientesa objetivos espec:{fi_éos_. que
‘sons ' ' '

OBJETIVOS BSPECI FICOS

1.— El nifio discriminard v:.sualmente ‘las vocales.é ;
' . 2= Dlscrlmlnaré aud:.tivamente 1as vocales.
3. Leeré .Qiptongos.

que presentaha.n un CI —



‘*'nos ocupa, poateriormente se presenta una - breve historia :

L B Escribzré dlptongos.

: Teer4 consonantes.

uEscriblrd ‘consonantes. : :

Te— Discriminaréd visualmente silabas directaso
8.~ Discriminaré£ auditivamente s{labas directas
9.— Leerd silabas directas.

'10.- Bscribird sflabas directas.

1l.~ Leerd palabras con dos sflabas.

12.- Escribir4 palabras con dos sfilabas.

13.- Leerd frases y oraciones. '

14.- Bscribirdi frases y oraciones.

15;— Explicaré el.contenido inmerso en las. ora—

.ciones y 1ecturas.

Bn el primer capitulo se da un panorama de laaue'“
,gggnrnntau dafinicionee de diveraos autores del &rea. que .

al alf beto'conocxdo por todos.

o El segundo capitulo expllca especifieamentellos

m‘todoa aintétlcos, los analfticos y 1os analitico:"v’ :
ticos, asi ‘como los. puntos principales de la reforma -edue -
cativa. 1

Bl tercer'capituld proporciona un panorame aqu
ca de 1aa’dificu1tadesrde‘abrendizaje;_definicién; posi-
bles causeas, caracteristicés de los nifios con dificultads
precurrentes para la lecto-escritura y una breve resefia — .
de dislexia. Los diferentes factores que intervienen en - .

eatas dificultades: Economia, sociales, marginalidad de -
una zZona y sus 1mplicac10nes ¥ los factores psicoldgicos
¥ pedagégicos. As{ como ‘una conclu316n sobre .la causa .po~
‘sible de 1asvd;ficu1tades de aprendizaje en una zona man-




En el cuarto cdpitulé, se expone el piantée.— -
miento del probleaa. en el-cual sé: dan los porcentajes de
reprobados, datos de 1971 al 1982, un panorama de la re—
forma educativa, objetivos genera.les del  proyecto, hipé—
tesis del trabajo y el método donde especifica la des— -
cripcién de los sujetos, los criterios de la mueatra, lo
que- é8 el nivel de inteligencia, edad, las dificultades
‘en el a.prendizaje, habitantes de zonas urbana.s margina——
das,. .se explican las variables independiente y dependien’
te. Dentro ‘del Diseﬁo d.e Investigaci6n se explica el pre
test, el postest ¥ el -escenario “donde se trabajs, el ma—
‘berial que se utij.izo, el ‘tipo Ge- rag é tTo gus sc lle'.'é -
Ca cabo durante el entrenamiento Yy cémo Beo rea.lizé la fa—
- se de 1ntervenci6n. :

El quintc capi*ulo **&ta. a.cerca. del tratamiento )
“de los datos ¥ 1os resultados obtenidos. Por ﬁltlmo la -
‘discuaiGn v concJ.usiones de la inveatlgacién.




GAPITULO. I

DEFINIOION E HISTORIA DE LA ‘LECTO. - BSCRITURA

Pa.ra. entender el proceso mental de la lectura
y escritura, es importante conocer y analizar algunas .-
definiciones, que los diferentes autores han formulado,
entre ellas tenemos:

~ La de Doris.J. Johnson,(1947)que dice, "La =
. Lectura no es una actividad aislada, sino parte inte-~ =
gral de la conducta s:.mbélica, por lo que ‘'es esacencial

' ‘ﬁvconsiderar ta.n‘t;o la jerarqu:’.a ‘del" deaa.rrollo ~del lengua', ’

je,: como-la integracién de los procesos del lenguaje -
_en el estudio de la lectura®. ' '

‘ v Woodworth- (1955)"1'.3. I.ectura es una hab:.l:.da,a,
e ‘comple;ia que desa.rrolla gradualmente, me:iornado en pre- L

' c:l.s:lén & 4 velocidad"

, .neese-thsitt (1959) nLa I.ectura es 1a. habn.l:L o .
e dad para diacrimna.r con exactitud diferentea estimulos,'

e.s:[ como reconocerlos cuando esté.n su;etos a. cierto t:.po'f'».'-’

de transforma.ciones, i.ntegra.rloa a través de 1enguas -
'temporales ¥ eapeciales" i

‘Skinners: (1957) "La Lectura es una conducta -
verbal t:’.picamente'vocal, emitida ante signos visuales.
llamados letras, cuyo nimero, orden y composicién pueden
variar indistintamente’.

D. Durkin "La Lectura es la comblnac:uin de ddi-
versa.s habilidades que resulta.n de la interaccz.én entre




: 18" maduraciGn y. el amb:l.ente" (~1959)

Otros autores han formula.do wna def:l.n:.cién go-
neral (Russel 1961, Robinson 1965, y otroa).

"La Lectura se considera como una. secuonc:la -
que va desde el reconocimiento del afmbolo hasta el pon-
terior estimilo de la comprensiémn, lo que 4% por reau.lig
do un ca.mbio en el pensamiento o conducta del lectorn.,

'De la gran va.riadad de def:.n:.cionss enstenta
e sobre 1ectura., se encuentra que . entre. ella.s adlo: hay sJ.—
gunas d:.ferencias y todas coinciden en 1o a:i.guiente-.

l.— xa proceso mental que incluye, la sensacifh

S : 2.— Bs una habili.dad para mterpretar el s:.gm.
":h.ca,do de s;(mbolos gréficos.h; : :

3.-= Bs el. reaultado de la intera.ccién de 1a m
du.ra.c:.én ¥y su ambiente. R : S ’

HISTORIA DE LA BSCRITURA Y LA LECTURA

Desde la época més entigua de la civilisacién,
el hombre necesité§ commicarse con los demés, para esto,
utilizd, seflales, signos y simbolos convencionales, los
que plasmnd en troncos. de los drboles, en las piedras, e
los metales, en el barro, en las. pieles de los animales
Yy en todo aquello que se prestase para dejar huella. de -
sus ideas ¥y pensamientoa.

Los indicios de l_é'escriturg aparecieron hace:
aprdximadamente 5000 gﬁoa, "Pero no se sabe a ciencia




cierta. qu.é pueblo mventd el arte de escribir® (Basurto

Garcia 1964) .-

Claiborne (1979) considera gue el hombre "“l1lle-
‘gd a la escritura tras lentas etapas. anterioress DesarIo
110 del lenguaje, el descubrimiento de la presentacién -
" mediante imégenes, la necesidad de reforzar la memoria ~
almacenando informacidn, al darse cuenta de que se podiam
usar tales imdgenes para satisfacer esta necesidad; y -
por dltimo, el diff{cil proceso de ensayo y error para -
‘adaptar las imdgenes a la representacién de los sonidos:
del lenguaje". ‘ : ‘

Esto indica que para que el . hoﬁ:bre llegara a -
la mera representaciJn de la futura. comun:.cac:.6n escrj.ia
‘debieron pasar muchoa aﬂos. I-aa primeras estras de a.]pf

&0 méa permanente, aunque no propimnente de aignos eacn'

. Tos, de.que se’ tiene. aonoc:.miento hist&rico ‘Be remontan
el periodo paleolitico ‘en’el" qu
.‘fv,coraez,ones en mMIYos: iy tochos ‘de
"en Francia ‘¥ Espafia 10 qua. constituye la primera etapa -
' de la protoescrltura, 1llsmade tamb:.én escrltura en. em— -
"bridn., Estes muestras nos indican la neces:.dad que - tuvo
el hombre de reg:.strar algunos hechos acerca. de sus posl
7bles experiencias viv:.das, atri'buyendo a egtas pinturas
rupestres una edad de 30000 afios A. C. reglstroa congide
rados como el primer paso hacia la investigacidn de la -
ascritura,.

La posible intencién gue el hombre haya tenido
al plasmar estas representaciomes se discute ain entre -
los historiadores, aunque Claiborne (1979) considera qm'
"Es indudable que el hombre del paleolftico Superior no
sélo pretendid comunicar _algo e:.no también hacerlo de - .
una manera que trascendiera al lenguaje hablado", Esto ~ .. g

":‘sit\ia.n las pr:.meras de
a2 cav=r~a.. cnccn‘tr a'_




se considera como un esca.ldn més haciz un t:.po d.a reg:.s-~ S
Ctro: més objetivo y una forma de: almacenar :mforma,cufn, -
reforzando asf: e memoria de algunos hechos tal vez im—
portantea para él ya gue el 1enguaje hablado se pierde -~
fécilmente con el correr del tiempo.

Mds tarde aparecen nuevas formas de registrar
los acontecimientos. en la vida del hombre. Aproximadamen
te hacia unos 20000 s 6500 afios A, C, se iniciz el regis—vl
tro de datos mediante muescas hechas en huesos: de anima-
les (indicios encontrados en Africz). Este fipo”de' regis
tro hae sido.uno de los més usados. ‘Hecis principios del
- miglo XX, segin Claiborme (1979), "algunoa agricultoras
ingleses y fra.nceses la ampleaban para ragistrar el Vvow
Iumen: de cosecha y la cant:.dad de dinero percibido" . o

Bate tipo. -’s protoescrituraa, muescas y_ nudoa S

cobend és ralacidn con los mimeros que con ld escritum

: R . Aunqua 19.& muescaa hechas ‘en. bastoneai {

en hueaoa ‘de. animales) transm.t:!an informaci&n, estaa -
protoescr‘l turaa eran meros auxi.l:.area de la memoria, -
: pue& realmente qu:.en transmitia la’ informac16n era quim

llevaba ‘los baatonea. )

También Be uats como recurso auxiliar de la me

moria la cuerda anudada, instrumento considerado por los

historiadores como "un recurso (nmotdcnico) con mayores
posibilidades, que no sélo es mds ligero que el bastdén -
aino que ademds. permite las correcciones" (Claiborne —

1979).
Todos estos recursocs pe?mitiaron al hombre en-

: 'marcaa Sl



contrar nuevas formas de registrar los acontecimientos -

L 'vividos y as{ mfs tarde ‘descubre. que: la :lnagen de los &

Jetos, an:.ma.les 0 personas sustituye mejor sue ptotoea—
crituras a.nteriores, ain embargc no podemos decir que -
haya habido una continuidad eritr_e una,y otra forma de -
- protoescritura ni que los mismos -hombres hayan 1qgi*ado -
perfeccionarla, pero dentro de un marco evolutivo, las -
imfigenes fueron un paso més evolucionando hacis la escri
tura, pues ahora las imfgenes de los objetos, animales —
. etce. pueden proporcionar informacién més clara y concime

‘La representacién a través de imfgenes fue mfs
Gtil que otros tipos de protoescrituras, pues las imdge- -
nes no 3610 sirven -al hombre como un mero auxiliar de la
) ,memorla de un ‘hecho prev:\.a.mente conoc:l.do, sino que ade~

= n“nﬂﬂ agv:i.arse mfomci&l

o fia algu:.en .'qv, o ja.més haya 1eido e]. mensaje v s:.n neces:— L

':.g‘ ,dad de un mediador humano.

como dice 01a1borne "'este tipo de protoeacrﬁn_‘\w

re aunque puede transmit:.r :.aeas ao reg...stra-la pelabra ..

;habla.da.. La. a.uténtica. escritura. apa.rece cuando -las imfe

genes. por su propia naturaleza. ¥ por . la secuencia en que
estin diatribuidas pueden auatitulr a las palabra.a habla-
~dea de un determinado lenguaje®. No aiendo afn suficien
tes las. iinégenes para la transmisién y recepcidn de la -~
palabra escrita, muy pronto el hombre dié meyor alcance:

~a la incipiente escritura, como lo aprecia Alvear Adeve-
do (1969) "El hombre dejé atrds el nudo y otros recurscs

amotécnicos para der paso & otros métodos de comunica- —
~cién, a otra forma de transmitir un mensaje slgnifica.t:b-
vo" por medio de lag 1m§genes.




. ‘quie revela'ba ‘a q\u.en los: ‘velz, um objeto,’

(1)

Bsto ;]unto con 31 descubrimiento ¥ u‘bllz.zac:\.ch
-dc los metalaa:, 'y el asentamiento ‘de - las’ alta.s cul‘bu:ra.a
origimS que el nombre tuviera necesided de tra.nsm‘b:\.r ‘
sua: ideas ya no sélo a través de la tradicidén oral sino

en tal forma que pudisxra tener cierta permanencia indefi
nida.

Asf{, el hombre al utilizar las imdgenes habia
dado un paso més en firme hacia la futura escritura. Al
_ principio sdlo podfa representar palabras con imdgenes -
“de o’b‘jetivos concretos y escaiones. Una imagen de una ca-
beze. humana significeba caheza" etc. Déndosele a: eate . -
‘nuevo tipo de escritura el nombre de wegcritura pictogni' :
' fica directa, por med:.o de la cual, se dibujaba 'directa-
) mente el obdeto, o ge. di.hujaha en forma esquemética alg:

veia, una escena o -
'. ’una. aar:i.e de objetoa;‘ LR (Alvear Acevedo 1969). S )

Ll correr del 't:.empo ut:.liza un segundo recu:n- -
: Ov_p&i’a e.mpl e_ el nacient‘_, krecurso ‘de 1a escritura pio-"

: 1togr£fica, cnmb:mando dos :signoa para’ formar un ..arcero .

- con un aignif:.oado d:.feren'be, como es el caso-de 1os en- -
‘marios. de hace aproximadamente 3500 a 3000 .afios ACe Yy
: "actualmente :1os chinos por e;jemplo, los sumarios comb:l.m,

“ron los signoe “boca” ‘y- "aliento" para significar comer
- etc,. ‘ :

» ~ No s8dlo los-chinos y sumerios utilizaron laa -
‘secuencias de megin Claiborne: (1979) "La secuencia de
imégenes han figurado en las primeras etapas de todos -
‘loas siatemas de escrituras "y ain cusndo la escritura
‘1iw"ent6"en diversos pueblos del urbe todos tuvieron alg

T nos rasgos similares en. su escritura como a.ntes se men-

ciomf -




. Por esta misma época hacia el afio 3000 A, C. -
Ten. 1as orlllas del rio’ Nilo, el pueblo og:i.pcio *Usé -en —
tumbas y templos 1a escritura aeroglif:.ca- qQie ¢ wna ~
combinacidn de signos figurativos. y signos. abstractos. -
Une imsgen s¢ usabe para representar no un objeto deten
minadé sino el sonido correspondiente a su nombra"; Eta~
pa a8 la que se dié nombre de "escritura y jeroglificam® .-
aAsf 1lamada por analogfe con los jeroglificos modernos;
por ejem. la imagen de un "“sol" y la de un "dado"™ sign:\r-
fican soldado (CLlaiborne 1979).

Ea.ta forma de representacién de 1a escri'hura.—
tan avanzada fue usada primitivamente por los egx.pcioa, ;
,desarrollada antes de 1a: prinera. dinastia hacia el afio —
‘ ‘3000 A. c. seglin se sabe" la oscritura. pr:i.mit:wa se prac
» ticaba ‘a-bage de ﬁ.guras que ‘sirvieron ‘como ‘baas o prin.- -
'eipio a los poster:.ores jorcoglificoa" (A:l.vear 1969).

i 'f}ti;eroglxn.ca, la escritura hierdtice y demética para e

dera, piedra, pero también aobre materiales bla.ndoa, -
rincipalmente en papiro.

Uno de los pueblos antiguos que. jugd un papel
muy relevante en el procesc de desarrollo de la escritu-
ra fué la cultura sumeria, adn cuando no se conoce su -
verdadero origen, ni el de su lengua, su aportacién a 1a
cultura fue de gran trascendencia y gracias a ‘ellos vy a
su arte, se entiende la evolucién de la escritura.

La historia nos dice que los sumerios, en efec
to, conocieron en un principio una escritura pictogrifi-

Los egipcioa cOnocieron ademé.s ‘de la escritum. e

otros usos. La escr:.tura. Jerog‘_\.ifxca fue grabada en mo— ‘ o
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: ipo la.nea.l, pero eobre todo :Lnic:.aron 1a k

' day 'y ina a8

' préctica de trazar signos en forma ‘de cufias que - conatrtni,. T

Yeron la llamada egcritura cuneiforme, antes de que texr-
‘minara el 40 milenio A. c. Tales signos eran grabador -3
‘bre tablillas de arcilla, con punzones cuya punta tenia
la forma de la cufia (Alvear 1969).

Este sistema como se sabe fue adoptado poste-

riormente por los pueblos mesopoté.micos ¥y era semeaante
"~ &l usado por loa h:u::.tae., :

];.a escritura entre los sumerios que vivien al -
Sur de Mesopotamia 3100 afios A. C. alcanzé gran auge v -
L fue utilizada en cuestiones. econdmicas, hasta el punto -
" de onuuu;uus.‘ncrmaﬂ*eebr ‘_,éctiesa ‘mercantiles A ‘ba.nca 5
‘:r:l.a.a, contratos escritoa Y oun aiutema ‘de med:.da.s Y va.r:oe
«:ﬁtextos de escritura. cuneiforme. ‘Bn’ lo. Aque ae reflere a-- ’

agua” en el afio 3100 A.-

TG se ropreaentaba por ‘dos 1£ne
ladss que - augerian una- corriente ondulante == . BEn.eX -
aﬁo 2500 el mismo signo se habia tranafomado ‘en un gig-
7 ne cuneiforme compuesto por ‘tres prosioneu de eetilete ‘

YJ . Ahora los sighos ya no tenfan parecido son la -
pictograf:(a ori.g:.nal, ¥ como dice Claiborne" a medida -
que el signo se simplificdé, sus funciones se hacian més
comple jas!". Ea a.s:f., 'y gracias a la escritura cuneiforme

que la escritura pictogréfica pasa a ser una escritu.ra—
fondtica. ,

Este avance representa para los pueblos primi-
tivos la herramienta bésica de la civilizacién, ahora -
puede registrar, darse a conocer y dar a conqcer su cul~

la. evoluc:.tSn de 105 aignos, éstos’:-ee fueron_transforman- e e

"1guales. entre 8l ,,mu,_.,;,;'~



‘tura a otrosm, =a travé‘s‘ de_tla é'scritura prihitiv'a.-

Las activ:.dades humanas ‘de aquella época po— -

d:(a.n ser organizadas. sistemét:.camente ¥ las actividades
comerciales podfan realizarse por escrito.

Claiborne (1979) dice que los sacerdotes de -
los templos podfan entonces llevar inventarios escritos
de las donaciones hechas por los fieles y comunicarlas a
8us sucesores, asegura.rido tam'bién aaf su reputacién, an-
. te los Dioses y =u posteridad sacérdotal.’

La escritura se enventd varias veces y en d:.ﬁ;
rentes pueblos y cada paso, en &sta, no suced:.6 uno & -
" otro, en - cada lugar sge intentcf una forma de. escritura, y

' a eeto se debe que hayan diveraos tipos.

-t

Por ejemplo 1a que aparec16 en. el ano "2300 ‘_.'1 L

' ;,‘.1ic. en. e]. pueblo del Valle de I.ndo, que emplea ‘signos. pic
-‘n" sellos pare. marcar obgetos de: =

' togré.ficos graba.doa‘ :

nroniodad personal. o.la: deaarrollada hacla el aiio 2000 o

"'.-,A'.v C.- en creta donde aparecieron sellos ¥ taoleuas de! u.,'.
cilla con .tnacr:.pciones pictogréf:.cas coua:.deradoa como >
un auténtico s:.stema de escritura; tembién los Hititas -

hacia 1500 inventan su propia forma de escritura", La -
_cusl se compone de figuras y sfmboloas (cabezas de hombres
'y de animales, flores, plantas, etc.) Las figuras, como
el egipcio, mivan hacia el comienzo de 1la linea. Se usm
determinativos con los nombres ¥y los ideogramas. Un ras-
g0 'obliéu.o \ indica los nombres de personas ¥y el signo
)< sefiala ideogramas. La separacién de palabras se -
suele indicar con el signo jE€ Claiborne (1979). Los -
chinos desarrolla.ron sus ideogre.mas (un signo que repre-
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vaenta una idea.) y los gra.baron en recip:Lentes de b:ronc:e=
¥ en huesos-oréculoa. :

Desde luego que estas escrituras. como se dijo
van marcando la posible evolucidén de lo que hoy conoce~
mos como. escritura,.

Ias actividades comerciales terrestres y marf-
timas permitieron el desarrollo de la tiviligzacidén asf -
como la difus:.tfn de la escritura a otros puebloa, log. -~
~-cuales fueron ‘refinando sus, conocimientos, no sélo en la
3"escritura. 8ino en otras éreae del conocimj.ento, “astrold-.

‘glco, religioso, pol:f.t:!.co comercial, guerrero, aedemés hi

-zo gentir la necemidad de permanencia de sus actos y co-
nocimientos, bendicionea, ‘maldiciones, etc,

As:i duran‘t:e el periodo comprendido entre el

' aﬂo 3000 ‘a 1000 antes de nuestra era, durante aproxima&"

}'_j_..‘mente 2000 afios; aparecieron méa de ‘media dog:ena de ao—”
'ciedadea, :anentorea do escritura.e ”;(Glaiborne' 1979). :

dd.terréneo su alfabeto. Ia escritura alfabética se: atri.- '
'.buye a Gatl muss, pueblo ubicddo en 1la cadena. monta.ﬂosa. -
del Libano y del mar mediterrdneo, hacis el afic de 1100
¥ 900 A. C. de donde se llevé a otros pueblos a través -
de la navegacién como Grecia., La Historia indica que el

alfabeto tuvo su origen en la escritura semftica; se Sam
be de menera precisa el sitio exacto de donde partié el .
conocimiento del alfabeto sem{tico aunque es verosimil -
que procedid de: la regidn del Sinai, lo gue fue aprove-—

chado hébilmente por los fenicios, cuyos escritos redao-
taban en papiro. Los griegos llamaron biblos a este ma-

I’osteriormente loa fenicloa difundenA por el mfn- I



"ber:.al, vocablo que poeter:.ormente s:.gu.f:.cé en‘gri.ogo -
: 1:.brog & :

Hacia el afio 800 A. C. Los griegos adoptaron -
el alfabeto fenicio, desarrollando el modseimc coxcepto -

de alfabeto al afladir las vocales,

Loa giegos afiadieron caracteres nuevoa. al alia
beto fenicio y " pudo hacerse un signo visible para ca-
da 'sonido de la voz humana; de las cueles ge :t’orm6 el -
alfabeto ‘que usamos -‘actualmente" (Basurto 1959).

- La palabra alfabeto viene de dos palabras grie
" gas:- "alpha y beta" que son los. nombres de las doa prime-
S ra.s 1etra.s griegas. i

El alfa‘oeto ‘es- un conjunto de caracteres que - ‘
; j-'airven ‘para. representa.r da mayoria de los sen’cidos de ]B .', B

o na.turale za ( onoma.t 0D eya.) .

_guientes 1etras A, By c, D, By F, G, H, I, J, K, n; M, N}
#, 0, P, Q, R, s, T, U, v, W, X, Y, Z. Las cuales pueda
ser mayﬁscula.s como se emmcie.n aguf, o mn\isculas.

El alfebeto qﬁe ‘se conoce en Iberoamérica asi
como en los paises sajones del norte y en sue colonias —
fue trafdo al nuevo mundo hace cuatro siglos, a raiz del
descubrimiento, conquist‘a y dominacién colonial por los
espaiioles, franceses, portugueses ¥ holandeses.

Una vez que se hizo referencia al origen de la

'escritura., continuaremos analizando los métodos de ense-
fianza de la lectura y escritura,

En castella.no, el a‘.l.fabeto consta ae lan s...- P




L /GAPITULO 2
'METODOS. DE ENSRﬂANza' DE LECTURA Y BSCRITURA

Bxiste una gran cantidad de métodos para la -
anseﬁanza de la Lectura-escritura, por lo cual se han -
hecho diversas divisiones entre los diferentes sutores,
unos los han clasificado en Sintéticom, Analfticos y .

Globales; otroa. en Pondticos, Globales, Alfabéticoa y -~
Silébicos;, :

Simdn, UNESCO (1924) ha clasificade los: métodoar
. en dos grandes gruposz

o Iiétodos Sintétieos y Métodosm A.nal:[ticos ¥y B -~

”.mele hacer un - tercer smpo: el dae “Lus aétodos Analiti—‘

’ f‘coe—smtétieos" que combina.n algunos de-los- elementaa ae SR

o8 primeros.

E I.oa mvouos- .:.aden ser’ Ana.lit:i.coe-smtéticoa,-
: .Anal:(tiaos, porque ninguno presenta co. : 1ar1dad ‘el ‘ande
“'11:15 o 1a sfntesis; tarde o tempranc se’ llega a malizer

al se comienza ai.ntetizando o a aintetizar 8i se empiem, '

ana.lizando. 8i a'veces se habla de mnétodos sintéticoa y
métodos annlfticos, se hace referencia, tan sélo a la m
nera de iniciar la ensefianza.

Los métodos dntéticos~analfticos, parten deld -
elemento letra para construir sflabas, ,luego palabras ¥y

por dltimo frases y oraciones. (si es i’onét:xco, conviene:
decir que parte del aonido).

- Loa. métodoa anal{ticos-sintéticoa parten a:l.gu.-
nos de palabras, y otros de fraaes y oraclones, para p&-
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Cooosara las s:[laba.s g Juego a laa letras (aunque no en to— i

. doa)e
CLASIFICACION DE IOS IETODOS POR 108
AUTORES
: Métodos. Sintéticom
GRAY WILLIAN SCOTT . Métodos Analfticos.
UNESCO (1957) _ Métodos Analf{ticos~Sintéticos

. Métodos de Marche Sintétioe
BERTA P. DE BRASLAVSKY ' Métodos de Merche Analftica -
" UNESCO (1952) SR '

- ROSAURA LECHUGA J. Método Sintético

‘lmmnos AIIAI:ITICOS
_OONCBPCION DURAN L. "'IBTODOS GIOBAI-ES

- G Ry

: Sy «v;'ﬁétod‘o d‘e«D‘eyle't‘reo,,o,;Altgbég;,"»~<;‘

fanmonxo BARBOSA H. . ee. s S e e T
(1978) S . L 'f’*l‘todo S:.lab:.co.

B :“todoa Ponéticoa. S
' 'Métodos combinados y Ecleei&
ticos.

I.- METODOS SINTRTICOS:

Bate grupo de métodos es el méds antiguo de los
que se tiene conocimiento: el de A, B, C, 0 el Silabario

de San Miguel, el método Sildbico, y el método Alfabdti-
€O, ' )

A continuacién se mencionardn las caracteristi




. 'cas de estos métodoa--

p ‘Mtodo Ay B,?c, (Silabario Qe San uiguel).,aa_-

ensefian 1as letras. por au nﬁmero, se- unen ‘en’ eilabas ¥- "

éstas a su vez se juntan para formar palabras.

a).— Se comienza por la ensefianza de las vocales, -
las. cuales se repasan continuamente, “

b).— Se continda con las consonantes, primero aisla
das y despuds unides a las vocales y se forman sfilabas -
d:i.rectas‘ Bimples. )

c).— ‘Se dice el ‘nombre de 1a consonante y luego el
de 1a vocal por e;jem. se le dice al nifio esta es la le-
tra "B" = be pero después al juntar la letra "B" con 1la

R suena Ba, se supr:.me el nombre de la Jetra B = be 'y

‘8@ - suu..it::,"' per, al. aoniﬁo de la. coneonante con la Vo
cal "Ba." : L

d) Cuando ya ha.u s:l.do enaeﬁadas todas las 1etraa -
(vocalea G 28 consonantes ‘en desorden) se procsde a enseﬁar
beceda:rio minﬁaculo en su reepectivo orden. '

e) P A. co:xtinuacién se” ensefian palabras trisilabae
-formadas con silabas directas slmples. En seguida se en-
sefia el alfa‘beto ma;nisculo.

£) .~ Despuds que ya. ha sido ensefiado el alfabeto m
misculo se hacen ejercicios con las letras mindsculas, -
~ ‘maydsculas. y se ensefia la letra manuserite.

‘€)e= Por dltimo se. ensefian palabras con sflabas ine
versas simples, inversas compuestas, mixtas y compusstes

[ 2.- El1 MStodo Sildbicos Bl método silébico difiere




.de otroe métodos 31ntétlcos en que 1as unidades ‘claves —
empleadas en. la" ensenanza de la- lectura son - silabas. & -
medida que sSe presentan y- aprenden 1as s{labas, éstas se
combinan para formar palabras y frases. E1 empleo de leas
silabas se prefiere al de laz letras porque, como opinan
casi todos los fonetistas, muchas consonantes no pueden

pronunciarse en exactitud, sélo en combinacidn con las -
vocales, ’

3.~ Bl Método Alfabdtico: El Método alfabético se -

usd casi en todo el mundo desde los primeros dias de Greg

- cia ¥ Roma hasta el fin de la edad media. Bn muchos pa£— 
fes subsistid hasta muy ‘avenzado el siglo XIX, ¥y en o= ="
tros hasta una fecha: més reclente.

- ﬂ Ei- a;umnc.°prendla nr;mero en orden alfabétlco
o el nombre’ de" las letras,'

deletreaba y pronunciaba comblnaciones de dos 1etras co=
a-mo'ab, ib, ob, ‘hasta. q

‘]las aprendia bien ¥ en. segulda .
_combinaciones de trea' :

cuatro y einco 1etra 3+

«mayﬁsculas ¥ mindsculas. Tuego .

unidades ‘8in’ Sentido, silabas 0- palabras. ccmhznaban ue.

8o las silabas ¥ palabras para formar frases y breves: o-'
raciones, 1os conoclmlentos se adquirian prlnclpalmente
mediante 1la repetic16n. S6lo después de numerosgos ejerci'
cios de este tipo el . alumno comenzaba. verdaderamente n -
‘leer, y se daba mayor importancia al reconocimiento de -
palabras nueves gque a la comprensidn de lo gue se lefa,

1

IT.- METODOS ANALITICOS.

‘Bl proceso de estos métodos es hacer que las -
grandes unidades ae descompongan en unidsdes menores. -
Cuando los elementos (palabras, frases y oraciones) han
sido recoénocidas como un todq,rlé atencidn se dirige, en



seguiday ‘a ‘éiementos cada vez mds. y mfa. pequefiﬂ’s.'

Dentro de ‘la clasiﬁ.ca.c:.dn de o8 métodos anae
“ifticoa encontramos los métodos. globales: Rl método del
Dr. Decroly, el método del Dr. Dotirens y el método de: =
Cuentos,

Los métodos Globales: Inician 1a ensefianza de
la lectura eéscritura por medio de palabras, frases o tex
tos elaborados,

Algunos investigadores como: Claparede, Decro-

”1y, Je Piaget, Dottrens y otros han 11egado a’ ].a. s:.guim L
' te conclusién: -

"La percepci&n infantil es global funciona es-
‘,ponté.nea.mente en el nifio y permite la adquisic ¢ién del

”,‘,vlenguaje especialmante de ia J.ec'li\l.ru y ;.u uﬁu.l.".n.‘u" vy (
"chuga, ¥ Durén 1969) .-

; IE» !

: hpios de este

6todo sons -

‘método e Palabras Dr. Decro'lz vas“pi'inc_ﬂ._:: S

) Visual porque emplea pala.bras completas pa-- -

ra la enseifianza.

b) Afirméndose la enseﬂa.nza .por 1la visualiza-
cién de -ejercicios corton.

¢) Emplea la lectura en las demfs actividades
escolares.

d) Las palabras y frases utilizadas estén aso-
ciadas a lae cosas reales (imagen visual y auditiva).

El método se divide en cuatro partes:

la. Btapa (Preparatoria),




Se micla escrlbiendc 6rdenes en ca.rt6n con -

kfletra.s grandes Y el” a.lunmo, la& examma. ¥ 1aa observa. -

Después las. lee el mamesiro uns por uaa ¥ el alumno ejecu
4a la orden, a continuacidn se escriben los nombres de -

‘objetos y nombres de los nifios que integran el grupo al

cual se le estd ensefiando.

2a. Etapa.

Bn esta etapa se escriben en el pizarrén los -
nombres, despuéa hacen ejercicios variados, tales como -
encontrar una pala'bra .o frase escrita en los carbones ¥y
otros juegos para que ‘el nifio reconozca 1o escrito.

3a. Etapa..

-Se n.uc:.a 1a escr:.tura presentando frases divi

»_'{d:l.das en palabra.s, :I.a. vista del mode'.l.o v el nifio 1a.s <7
l*ireconstruye. Lunque al prmc:.p:.o 1a cop:.a ‘no sea exacta
,’en_poco tiempo la reproduce fielmente.

Se hacen eaerc:.eios de visualizacidn répida,--‘

_presentando una frase para que la escriba de memoria, -

posteriormente estarsd preparado pa.ra escr:.bir al dictad
de las palabras o frases que ha aprendido, después empie
za la kdescompos:.cidn, en las palabras conocidas ge van -
marcendo gradualmente, primero las vocales y despuds lame

consonantes, ¥y entonces se pueden hacer miachos ejerci- -

cios variados.

; B.~ Método del Dr. Dettrens y Dra. Emilia Man-
gairaz., Eate metodo se compone de tres etapas::




la. Etapa. .

Al igual que el método anterior, contiene ejer
_cicios destinados a desarrollar la afencidn, vista, ofdo
¥y vocabulario; & dar fecilidad ds expresidn, adiestrar -
su mano para la escritura, esto dura tres semanas. En la
- euarta semana se escriben en tarjetas los nombres,de los
n:.fios, se hacen ejercicioas. de visualizacién hasta que el

conocimiento de los nombres llegue a ser preciso y co— -
rrecto.

Se escriben érdenes en ce,rtdn ¥y p:.za.rrdn, la-
‘1ee el alumno y después ejecuta la- ac.ci&n. :

c'.:'ar:’.c ‘vhavnn npv‘e'ndido més o .menos. 61 pa.labrﬂ
'"‘“.:los nl‘.’ioa comien.za.n a obserVar semajanzas v 139 expresm':if
en: este paso.. se inician. la descompos:.c:.dn de 1aa expre- R
'f—_»_‘-s:.'ones en pa.labras.. :

3a. "Ei:apa. s

) El siguiente paso es descomponer las palabraa"
en s:f.labas. '

,La_. escritur"a_'ee iniclia reproduciendo en plad@._
lina las primeras palabras aprendidas y después se usa —
el 1dpiz, '

C~ M8todo de- cuentoss Este método estd basado

en la idea que el cuento tiene, un interés especial para
los ninos,

Utiliza una sucesién de oraciones en forma ds
cuento como la Unidad. Instruccién en los- primeros e;ierc:l.,
~clios: de lectura. Los: cuentos ejercen atraccidn en todos
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"‘103 nii‘ios del mundo.

PrOporciona una més completa unidad de pense~ -
_miento y lleva sl alumno a travds de una serie de aconte
eimientos, medio y fino. Por lo"ta.ntok, no sdlo insiste -
en el significado de lo que se lee, gino que ensefia a lss
alumos & captar una sgucesidn de- ideas. i

Se discuten sus detalles en el orden en gque -
_ hean sido relatados, hasta que los alumos 1o conocen =
. bien, Se dramatiza. En seguide se cenire la atencién en
"e1 cuento eacrito. Identifican oraciones, sefialéndose re
~petidamente hasta que la identifice con facilidad, Den-
.tro de las oraciones se identifican frases, en las fra-
ses, las. pala.bras ¥y en eatas se: estudian los elementos —.
e const:.tutivo

nueva.s pala.bras .

IIT.— METODOS ANALITICOS-SINTETICOS, -

Dentro de los métodos Analfticoa-Sintéticos, -
tenemos los asiguientes: M&todo Ponético-onomatopéyico, —
Método de Palabras normales, M&todo Rébmamen, Método -
Beléctico, etcs '

A.- Método Ponético,~ onomatopdyico: Este niég
4o fue creado por el maestro Gregorio Torres. Qu:mtero -
(1904).

Piene las siguientes caracterfsticas: En s:urlé
tico, s:.multéneo, fonét:.co-onomatopéy:.co.

C ”de determlnadas palabraa, Yy el uanaci:r.ic::-—.m
"to de estos elemen‘tos se aplica en el reconocimien‘t;o de

I-as nalabraa, fraaes ¥ ora.ciones completas se R
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Es s:.multéneo porque se enseﬁa la: lect\u-a Y us
'crrbura ‘al mismo tiempo, es Ponét:.co ¥ onomatopéyico T
porgque los sonidos de las letras se obtienen de una ‘imi~
tacidn £dnica de los ruidos .o voces producidas por los -
hombres, por los animales o.las cosas.

Aungue la onomatopeya no representa con purez:
el sonido que se trata de ensefiar, este m&todo comprende
cuatro etapas.

la. Btapa..— Prepara.toria.

En ella se.realizan ejerc:Lc:.os de escritura
: ,precedida de dibu;os, modelado, trazos de .curvas, rectes '
L horizontalee o inclinades aprovechando cantos'y rimas. -
Se Atiliza.n ‘conversacicnes cortas pobre temas familiares "

; interrogatorios, repeticién de cuentos, - memorizac:L&n de:

-pe uefias compos:.c:.ones en verso reconoc:.mlento de" pala;-
Y rimey i 1espués de s:!la.bas y sonidos.

’29.. Btapa, enaenanzaf de. .lae~ vocales: :

’ Se ensefian en el sigu:.ente orden (1, u, o, a.,
el). :

a).- Se marra una pequefia historia para intro-
ducir la onomatopeyz.

: b).~ Se pronuncia la onomatopeya (por el maes-
‘Ero). '

7 @) o~ Identificacidén y.pronunciacidén por los: &
Jumos.,

d) = Escritura de 1la letra por el maestro.

, e).— Lectura por los alumnos de la letra, es-~
cr:.ta en el pizarrdn.

£)e= Escr:.tura de la misme por los niﬁos.




' fhseﬁ‘é‘:ﬁz,:aﬂ‘de »71a‘s.zc_onsc'>nanteé:-v :

Las consonantes se ensefian con los mismos pa-
sos de las vocéles, forman sflabas directas o inversas.y
despuds se forman palabras. Se ensefian las ietras’ mamis.
cli‘.l.a,s 8610 en los nombres propios.

da., Etépa.

Se hacen ejercicios Qe 1ectura. de aompos:.cn.&m
' escr:.tas en los dos tipos de letras Para afirmar y- per—
feccionarlias, . habilidades adquiridas en e'.l. aomin:m de -
loa, mecanismos de la lectura,

. ) Be— Método de Palsbras Normaless Su creador —
fuo Enrique c. nébsamen, por 1o cual a.lgunos autores le
‘1laman Método Rébsamen ‘‘Se ensefia -similt&nsamente la esm

Gmu“.:

- critura vy lse lectura.. Sust:.tuye el silabeo por: el fone- ... s
' ..-,<-_1tiamo y se. inic:ta 1a enseﬁanza Anal:[tica Sintét:.ca...

Este método 'presenta. cuatro etapas o grados-”

ler. Grado B;] ercicios Prepa.ra:bor:l.os. -

Se rea.liza una serie de ejerclclos de eacrim
L Te y lenguaje como son: ‘Pronunciacidn de pala.bras Yy 8su -
*divxsidn en sflabes y letras para reconstruirlas despuds
(porque considera que para el mifioc es aiffcil percibir -
la sucesidén de letras que constituyen una palabra),

Para la escritura propone una gerie de ejerch
- cios de trazos. (curvas, rectas, horizontales o inclina-
da.s), e;jercic:.os de atencidn b observacidn.

Bn esta etapa se ensefian las vocales a través
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de 1os siguientes pasos-

l.— Narracic?n de. una hiatoria.

2.- Pronunclacién de & palabra coane"lvsa que —

empieza con sonido de la letra que se va a- ensefiar sin —

"~ importer su ortografias,
3.~ Se enfatiza la letra que se estd ensefiando

4.- Ensefianza de las letras escritas.

20. Grado.- lLectura y escritura de palabras -
~normales. » ' ‘

En esta etapa se’ enseiian las consonantea por -
‘medio de estos pasos: : '

le- O‘bservaclén de una. estampa..
2.— Conversacion xanu.u.m- .

S 3.- Descomposicidn y recomposic16n da 1a pala-f?‘,'
bra. en silabas y 1etras. . . : : -

: - :"...ra 1e. escritura Be’ siguen estos paaoa ,
la palabra; 8e: 1den‘t1£i.ca el primer sonido- se enge ‘e‘!{

trazo de: la letra que se desea ensefiar, se trazan lé.é &' ’

‘ més letras y al final se leen todas juntas,

Las palabras’ que se derivan de les pala.braa n

males, primeroc se leen ¥y después se escriben.
3er. Grado: En este paso se ensefian 1aé maydis-
culas, en nombres propios, al empezar freses y oracionen

40, Grado: En este ult::.mo grado Sse ensefia la —
letra impressa.

Las lecciones en prosa O en verso se utilizan
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para practicar Y perfeccionar 1a lecturad

: METODO EGLEC‘I‘IGO. Se. cons:.dera un método Ana.l{f _
tico ss.ntético ‘el cual toma las mejores técnicas de: caaai;

- método para” su. formaci&n. Logra una adecuada comb:.nacic‘h" .
de -1los procesos mentales de anflisis y sintesis, sfnte~
pis y andlisis, para lograr la adaptacién del alumno.

Este método supone la seleccién de palabras, -
‘oraciones y pasajes sencillos cuidadosamente gra.v._iugdoa,
que los nifios analizen, compran y aintetizan en forma -
més o menos simulténea desde el principio, y en tal for
ma se familiarizan con los elementos del idioma, en el -
'orden deseado, \mientras aprenden el mecanismo de la 1eo—
tura y escritura.(Rgyes R. 1972) ‘

la. Etapa Prepa‘r_a'b,oria.:v

o i o SR

o Paraila. lc.t‘u:"a‘.,; vov;&oma, 86 ‘.uc.i.u,yun Jutt-
gos‘preparatorios como son- juegos visuales, de forma, -
" tama.ﬁo y colores.u_- AR '

e Juegos 'tdct:Lles como sons c].asificados de fozn
.ff,_mas diveraas v texturas 9. 'l_'.i.e':-_i;1_f1ce.=.«':1 6n de ob;je*o...

Juegos de 0rienta.c:.6n, Juegos motrices, Juegce‘ ‘
' musculares, Juegos ldgicos, juegos clésicos y :]uegos 80=
ciales. '

2a.”Etapa= Briégﬂa.nza de las vocales,

Se seleccionan 2 o 3 palabras de objetos. cono~
cidos por los nifios cuyo nombre principie con 157 letra -
de la vocal que se trata de ehsefiar; como por ejemplo la
(i), se hace una historieta y una ldmina que represente
dicha historieta. ‘

Se- presenta le forma de 1la letra (i) en papel
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. "con alg\in ma.tern.al éspero al tacto.

. So ‘modela la forma. en: plastil:.na ¥ luego se ]p
cal:.za. ila forma, en un conjunto de letras en donde se =
repite con mds frecuencia la letra (i) que eés la letra -
que se va a ensefiar - Y de la misms manera se ensefian —
les demds vocales,

3a. Btapa: Ensefianza de las consonantes:

Se. ensefian a través de pelabras, frases u ora
; clones generadoras.

‘ 1.- Se presenta una. eatampa Yy se hacen comenia" ]
- rios. respecto a ella. ’ ‘

. 2.-_Se escrlbe la frase que representa la es-
tampa. Bl ma.estro lee. la. fraee ¥y 1uego el alumno.

3e- Se escribe 1a’ frase en el pizarrou. Y los - - :

’vniﬁos recorta.n la fraae de papel. :

laa ordena. .

: ve que desea ensefiar ¥y se presenta la s:{laba. con el dim‘
jo del objeto con el cual se ‘asocié.

: " 6.— Lectura de 1as sf{labas por el maeatro Y -
105 alumnos. '

7.~ Se forman nuevas palabras con las tarjetss
de las aflebas que se ensefian, -
4e. Etapa: Préctica de la lectura y eséritura.

: Método Global de Andlisis Bstructuraly- (Noce&h
Curiel 1971) Esté formado por tres Etapas-

4. Las. pale.bras se bara;;a.n b4 luego el niiio e

5.-— A cont:.nuac:.Gn se’ desprende la Js:(laba cla-
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Btapa Preparator:.a.- EjJercicios, de Maduraclén,
Programs. Motor, Integra.c:.én sensorial Motora, Habilida
"-des Perceptivo Motoras. ‘

Etapa de Adquisicidén de 1la Lectura- I.as com.:.—
das, los animales y los juguetes- & Qué qu:l.eres 7 {(Las -
c.nmidas).— Pormacién de expresiones, a base de palabras
¥ dibujos. Manejo de enunciados bimembres.

Etapa de Afirmacidén de la Lectura:

Lectura de ‘.omprensa.én con temas como: a) La =
T feria, b) Le femilia, ¢) Las ocupaciones y d) ‘Bl cine. "

» nn eate cap:(tulo se hablé de los d:.ferentes mé

todos de 1a 1ectura ¥ escritura que se han utilizado pa~
o Ta. 1a enseﬁanza., desde ‘el método mé.s antiguo que es el -
‘del  Silabario de San mguel hasta el Globel de Ané.h.sis
'\":Bstructural que es el: que Be util:l.za actualmente en la- -"‘
".ifenseﬁanza. para. el primer afio: de: pr1maria.‘como se nuede
"ob'servar son -muy: var:.ados los métodos emplea.dos para la. ‘
'ensena.nza. ‘de’ 18. lac vhl'a ¥ ascr..turu er loa’ u*ﬁos 4 adu].-'_
"tos a:.n embargo no podemos dec:i.r que un método sea megorf
que otro, pues consideramos qQue  todos tienen’ ventaaas vy

deaventajas como por. ejem. dentro de los métodos Sintéti
‘cos Del Silebeo o Silabario de San Mlguel, tenemos 1as -

7aiguientes desventajas. i

Silabarin de San Miguel.

# 1.~ Dificultad que tiene el nifio para apren-
der el nombre de la le,t'ra. como por ejem. J___ _ jota; s
___ese; 1_- ele; ¢____ce; que al unirse con la vocal —
cambia su ‘pronunciaéi6n Buprimiendo parte de su sonido ~
como: Jota - e« je; ese- - i = si; ele e« le; ese___;a‘ :
- gas o T




2.— El empleo de palabra.s desconocldas por el B
nifio, que se leéen - ﬁnicamente para e;ecutar detem:.nada.
'-comoln_ac:;.énvde letras como: burato, cicuta, culata Yy es
: te’hacerque el nifio descuide su comprensidn®, ‘(Gray' Wie
1liam 1957). ‘

3.~ "La absoluta despreocupacidn de los inte-
reses de nifio, porque aprende nombre de letras sin poder
asociar esos sonidos con ob;ietos que 1e rodean%.

4.— wEl mecanismo que tiene que adqu:l.rir el m
fio pa.ra leer. El mecanismo se refiere a que tiene que -
pronunclar ailabae al leer, hab:.endo aprend:.d.o nombres —
= -.de letras, aomo por e;emplo- Rn la palabra MESA - el nifo
'fial ver le letra M ﬁiensa en el nombre EME 2l ver. 1a le-

tra E piensa en, el nombre’ de la- 1e1:ra E Yy 2l leerx: tiene

"f-:;qu aod1f1car esos nombres de 1etraa a sonidos para po—

BSB“y A para podvr dect SA, v despu&s poder 1eer ll.a pe.-
“‘1a.bra completa MESA" (Lechuga R. ¥ Duré.n C. 1969)

Al :Lg;ual que en el método del S:Llabeo, eén el -
método Rebsamen se descuida 1a comprensidn.

Dentro de los métodos Sn.ntéticos Analitzcos e
nemos métodos gue tienen grandes ventaaas como el métod
Ponético y el Fonético-bnomatopéyico, tanto uno como o-
tro utilizan el sonido de letras no el nombre para la e
sefianza. Bl método Fonético guarda seme janze., con el del
silabeo en cuanto a que comienza por la ensefianza de fo-
‘nemas. E1 valor particular de este método reside.en que
futil:.za consta.ntemente el anflisis oral de palabras tan-
'to como la sfntesis para afirmar el conocimiento. .

Dentro de los Métodos Analfticos Sintéticos te-
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V :fnemos el~' método de 1a pala.bra que se adoptd como’ ung’; re
" aceién contre los métodos mecdnicos de antes. La intro-
duccidn de tal método se ha atribufdo & Comenio. En su —
Ofbis; pictus, publicada en 1657, dics que el método de
‘la palabra se presenta con cuadros que represen‘ban' su -
si_gnificé.do y puéde aprenderse ré.pida.mente 8in el penomn -
-deletreo que es una agobiadora tortura de ingenio.

"Bn este tiempo el método de la palabra ha si~
d.o apoyado por muchos especial:.stas famosos, como Loco-—
-bet, Harace y Decroly, poxr’ considera:r que las. pa.la.bra.s -
son- un:.dades bésicas tanto del pensamiento como de 1la i-
m“’d.entificac:.dn- ¥ segin se dice que la atencidén se concen
~tra. desda el,pr:l.ncn.pio en. el s:.gn:\.f:\.cmlo de lo- que se -

°"ﬁ1 sarrolla 1a. Lexactitnd e :Lndepend.encia. neceaaria pa-
Coora dd ntificar 1a,‘“ palabras,’ por 1o’ tanto, retrasa conat -
T 'derablemente el a.prand.i ;}e. : (Gray Willia.m Scot 1957)

"1ee, cnn 10’ ‘cual’ ae desarr 11a un prqunuu .u.;vo...é"‘p"" — e
B - 1ec1;ura, pero tamb:\.én Be- puede hacex- una cr:{tica.- que

"Bl mé'bodo de 1a. fra.se presen‘ba todas 1as ven-g hpae

-ta.;]as vy limita.ciones del Método de la Palabra".

"E1 Método de la Oracién se le pueden hacer -
dos criticas la primere que. las oraciones emplea,das com
base paralela ensefignza no tiene antes realcién con los.
iht'ereses ¥ experiencias inmediatas de los alumnos y a -
menudo no permite establecer asociaciones significatives

que contribuyen al aprendizaje rdpido y eflcaz"

, "La segu.nda. critica es que en la _pré.ct:.éa, ge
. conwagra tanta atencidn al significado de 1lo que se lee
£ Que-no deaarrol‘.!.a.n como corresponden la técnica funda-

.- -mentales para el reconocimiento de las: palabras, o bien
“ae prolonga. demasiado su enaeﬁanza."
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~"BEn el Método d.e]. Cuento la cri't;::.ca. qu.e se —

,..:‘puede hacer es que al: 1eer el alunmo 't::.ende a conf:.ar m ‘

el recuerdo de la sucesién de acontecimientos del cuento
tal cual ha sido antes relatado, més que el reconocimien
to ‘de palabras y por consiguiente, ' la lectura suele aeir.-
inexacta e incompleta y cuando el alummo lee un nuevo -
cuento, recurre a la adivinacién e imaginacidn; se apar:
ta del texto y dice lo que se le ocurre o lo gque parece:
apropiado”. {(Gray William Scot 1957).

LA REFORMA EDUCATIVA

El secretario de Educacidn Pilblica; con base —
en la Polftica. educativa del Presidente de la Repidblica
‘rv...., Echeverrie fu.ndament)

[ Terras

forma Educat:.va., las recomendac:Lones de la IX- Conferen—“

"",*'v}c:.a. Nac:.onal del. blndz.cato Nacxonal de: Trabaaa&ores de =

Li eam:l.entos generales f:\.;]ados a‘u ’

‘en 1as conclus:.ones de_ 1& Coms:uSn coordlnadora de la R .

'>fla Reforma Administratlva del Sector Piblico, encomendd S

a.la Direccidn de Planeac:LGn Educat:ura la forma.c:.6n de —
un proyecto de Reestructurac:.6n de la S E. P. '

Con este p_rq_odsito se integrts un grupo técnico -
parg elaborar un diagndetico del Sistema Bducativo Nacio
nal. BEn ese diagndstico se hizo relevahte la urgente ne-
cesidad de efectuar la reestructuracién de la S. E. P.
con base en la descentralizacién Té&enico-administrativa
de sus funciones rutinarias,.

Aprobado- el diagnéstico por el Secretario de —
Educacidn, se procedid (Victor Bravo Ahuja) con la cola=
boraecidn de representantes de los Departamentos Técnicos




W v-privilegio de 1a ‘primera’ edad de 1a v:.da, 81no derecho

Y Adm:mistrativos de- laé Dn.recc:x.ones Generales de Educa— o

. ‘¢idn Preescolar, Prlmar:.a., ‘e Estados y Territor:.os, B

cacién Medla, Tecnolég:.ca, Agropecuar:.a, buperlor a la -
identificacidén de los ob;etlvos, funciones y procedimien
tose.

Sobre los puntos de vista de la obligada Refar
ma Bducativa mencionaremos algunos de los mds importan-
tes. ‘

(Reestructurac:.én del Sistema Educativo Nacio-
‘nal. Proyecto 1972 S. B. P )

La Reforma Educativa no puede ser un hecho -
aislado.- Debe planearse. ¥ 1levarse a cabo como parte -
de una reforma general de 1a. Adm1n1s1:rac:.6n Pﬁblica.

un nuevo concepto de la educac:.dn que -no la considere

La Reforma debe ser Integral. ‘Debe’ parm.r ‘de ;- sy

de todos los h' mbres deade. que nacen hasta que- nmeren, — -
s ;!'eauo us, acapt..r de concﬁpc:!.én de’ la educac:uSn permanen—

.“te, (NO.‘ 4). '_

' La Educacidén Primaria por ley es obligatoria -
‘para’ la poblaciédn de 6 a 14 afios es una etapa fundamen—
tal en la formacién integral del mexicano: en consecuen-
cia debe estar al alcance de toda la poblacidn, a egte -
respecto nos permitimos subrayar la urgencia de que en =
ia década 1971 - 80 el crecimiento de la ensefianze prime
ria pei‘mite igualar las oportunidades de adquirirla, a la
poblac:.dn rural. (No. 8.2)

Bducacién Especial: Considerando que existe wm
gran mimero de nifios y adolescentes con’ ‘problemaa de a-
prendizaje por causas fisicas y mentales, cuyo problema
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. ("reqtuere educac:.dn especlalizada o interacci6n mult:l.— L=

-‘,sd.:.sciplu.naria, es. necesario enfatizar este rengldn en

los planes y en la acc16n educativa naclonal, con obje'ln
de ofrecerles las oportumdades educativas y de servi- —
cios que proporcionen su tratamiento integral, para =fe
tarde incorporarlos plenamente a la sociedad, evitando —~
aer marginados y convertirse en grave problema social, —
Por otra parte, la atencién que ae demanda aliviard los
problemas de las instituciones educativas para los nifics
“normales. (Nimero 8.4).

Actualiz‘acitsn._— Es. indispensable gque en todos -
los nivelea da la ensefianza, los maestros renueven:cons-
tantemente sus conocimientos y las técn:.ca.s de Enaefianz

_;._- _:,Aprendiza;e que empleen, para 1ograrlo, debe reeatructu—
. rarse el Instituto encargado de” ‘tan importa.nte ta:rea, ?i""

,f:.n de_ dotar].o de’ personal altamente calif:.cado ¥ de mo- :
: "‘id:.os mater:.ales que 1e permtan la. mé.xima. ef:.ciencia. L
‘j(Ntﬁmero 14.2). ' : 4

'ensenanza y de la Reforma Bduca.tx.va, en: el s:.guiente ca—-‘
: _pitulo trataremos los factores que 1nterv:.enen en ‘el pm
: _.blema de Aprendizaje...

Hab:.endo menc:.onado los d:.ferentes métodos»de T




= .‘blema '

s APITULO 3

| IAS DIPICULTADES DEL APRENDIZAJE Y SUS IMPLICACIONES

General:l.dades acerca de 1as dlflcultades €9
pecifica.s de aprendizaje. ’

Hasta hace algunos afics, las dificultades de
aprendizaje no habian sido delimitadas, confundiéndose —.
frecuentemente con otros- tipos de incapa.cidades estudia-
dos Y- tratados hasta sntonces. Como es el caso de sorde- .
ra, debilidad visual,- paré.llsis cerebral, retardo mental
fproblema.s emocionales y otros.

Aproxlmadamente (Lester 20 aﬁos),,(Myers y -

»vil-lamm:l.ll) 15 afios atrds-ha. nreommadn A espesicligtas ¥ o

f:-v.'_peraonas que esté.n & cargo de. n:.i’los que presehta.n difi-~ e
‘"cultades espec{f:.cas en. el aprendiza;je, a part:.r de'. en-ﬂ:_’_‘
"ﬂ*_tonces gé ha generado estudles mé.s acordes con el pro-—‘

"Entre 1os 3
yor interés a este problema se éncuentran ‘Myers ¥y Hammill
1982, Tarnopol Le 1976 Cruickshank We. (1978) y otros, =

‘han sefialado 1la - ex;l.stencia de dificultades para el apren
“dizaje de la lecto—escritura, indicando la necesidad de

estudiar, definirlas ¥y solucionarlas. En nuestro pafs, -
esta clase de problema se presenta, a.pare'ntemerite en. to"‘-,
dos los grados eécoléres', sin que hasta la fecha exista:
datos estadistlcos precisos.

Al estudiar el origen de estas dificultades de
aprendizaje escolar, los autores encuentran que estén re
-lativamente condicionados por efectos directos o indirec
~tos, que. contribuyen en formas distintas a su manifesta

estigadores que han mostrado ma--“ b



3 general para leer y

" eidh.

Sebemos que la lecto—escritura. es 1a :"Eorﬁal: més
abstracta de es‘t\idio, pues implica no sélo una recepciédh
adecuada de los estimulos escritos,. sino también su com-
prensién total.

Las dificultades en la lecto-escritura provo-
can, consecuentemente un bajo rendimiento escolar, ya -
que la lecto-escritura ee en sf misma un medio para la -
adguisicidn de 1la. cultura. Ademfs, a través de 1a lecto-
escritura, se enrlquece el lenguaje expresivo, ae amplﬁl,
la conceptuac:uSn y se crean mejores condiciones para un
amplio desarrollo. de la personalidad.

. Estas d:.ficultades para leer.y escribir poste—
‘;riormente desencadenan en el niﬁo problemas de- conducta
y de adaotac:.én. : :

i : Muchos nn.ﬁos se perca.ta.n de. su problema y ‘ae =
‘kdan cuenta. en’ qué cons:.ste b o que su partlcular capa.c:.dai'l

_'scribir no comclde con su rendi— -
‘miento" intelectual, esto, les produce desanimo v p:.erde:l
interés en. el aprendizaae de 1la 1ecto-escr1tura-' lo: que

repercute en todas sus actividades académlcas.

Cuando .el n:.ﬁo es incapaz de automatizar las —
actividades requeridas para el mecanismo de la lecto—es-
critura y alcahzar la comprensidn del texto. Comienza =a
repetir el mismo grado lo que 1lo hace gentirse inferioxr
a otros nifios reduciendo considerablemente sus activida-
des académicas, sociales y perscnales.

Al nifio que presenta dificultades de aprendizm
je se le ha etiguetado con diversos términos, los cuales
pueden agruparse. en dos tipos de acuerdo a Task-Force -
ONE E.U.A. (1976); aquellos que designan aspectos orgémi .




' co‘s’"d'ely” pfdbi‘exhé. como: Dafic Cérebral Orgénico, Dafio c’ez'ei‘

i'bral linimo ¥ otro relacionado. A un segmeto o consecuen- .

cie del trastorno, como sfndrome conductual h:.percinéti.-
co, Dimlexia y dificultades para el aprendiza;e"

. Por oira parte Myers y Hammill (1982) propone
que la terminologia déeignada para denominar a este tip
de niffos se refieren a las 3 aspectos principales. a) A8
pecto Paicolinglifstico, dependiendo del contexto en que
se enfoca el problema.

. , .Como puede obaervarse lia teminologia. usa.da.,'-
ofrece unea gran variedad dependiendo del é.rea en que sa :
enquu.e el problema. ) :

Sin embargo, se ha unificado el término, comos
’Dificultadee eapecificas en el aprendizaje. :

L5 En cu.anto a la definicién, aﬁn cuando .8 un -
1ta.nto confusa de acuerdo a'FWers v Ha.mm:l.l:l. (1982) que - — . ,
' ha.n roseﬁa.do algunaa definioiones 8e conaidora. que la -
g : pfada entre ellaa ea la eiguientes . '

He aqui esa. definicion.

: : I.os n:.fios con dificu..tades especiales en el -
‘aprendiza.je ‘muestran algunas perturbaciones en uno 0. mé
de 1oa procesocs psicol6gicoa fu.nd.amentales relacionados
‘con el entend:.miento, empleo del lenguaje, sea hablado o
escrito. Bsas alteraciones pueden aparecer Como ANOMA.-
1{as al escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, dele-
trear, o en aritmética.. Se trata de condiciones gue se -
" han definido como imped:.mentoa de tipo perceptual, lesip
‘'nes cerebrales, diasfuncién rcerebral mfnims, dislexia, -
afasia evolutiva, etc. Sin embargo, no se trata de pro=-
‘,blemas de aprendizaje debidos mds gque nada a impedimen-
tos visuales, auditivos o mot.ores, retraso mental, per-
turbacidn emotiva o desventajas. ambientales. (Comité: Na—
cional Asesor pro Nifios Impedidos 1968).,




; De 1gua1 forma se puede declr que tamblén 1a.- .
>:_def1nic16n algunas veces' es tan’ amplia, que ‘abarca divem
808 problemas educativos de los nifios que’ sufren anoma-

1fas de dificultades en el aprendizaje,

Egta y otras definiciones concuerdan en 1o Sm

_ guiente: ' E
a) A pesar de que no existe una definicidn pIe
cisa puede considerarse como factor comin entre los ni=
fios ‘que presentan dificultades en el aprendizaje, el he-
cho de que "el alumno presenta deficiencia en su aprove—

. chamiento académico, especialmente por lo -que toca ala .-
lectura y ortografiar (Tarnopol 1976).7Lo que también I
. sn.do observado por Myers y Hammill (1982) quienes ‘eXpo-—

nen " en. el pr1n01p10 de d:.sparldad.

PRy

Dicho. yruu...p...u»puyouv que e'l riifio c’cn“tdificu}ji
t as ‘en ‘el aprendlza;je se: seﬁala por una d:.ferencla ‘no-
table entre lo que es _capa.z de hacer y lo que en real:L-

: scuela o que tiene que ver con el lengua_
\cbs>'M, (1974) ‘cancide .con. esta o’bserva.c:.dn. :

] b) En un interés por las alterac:.ones bészcas
. de los procesos de aprendizaje.

Rec:.entemente los educadores se han 1nteresado

- mé&s por los llamados procesos bdsicos del aprendizaje, —
sobre todo los auditivoes, visuales, ’céctlles, motores y
'.f;toeales, as{ como por los fenémenos no modales como la —
‘ retroalimentacidn, el cierre y ;l.os procesos de memoxriz,
Este renovado interés se debe a la suposicidn de que la
integridad de esas funciones tiene gue irer en cierta ma-
nerz con el &xito académico o linglistico. Independiente

mente ‘de- la orientacién de 1la definicidn que uno tome, =







cabe cons:.derar que un proceso puede sufrir alguna alte-
'rac16n debido al menoa a trea motivos. .

1 Pérdlda de un proceso bésico ya establec:uh‘_*:

'5'2—"»Inh:.b1c16n en el desarrollo de. taJ. proceso.5

3= Interferencia con la funci&n de ese proceso

Haber sufrido una hemorragis cerebral perteone-

~ce al primer cago; el nifio cuyo desarrollo del habla es
'considera.bleniente: atrasado pertenece al segundo caso; - ,
mientras que el individuo que habla, pero a2 menudo falla
en el sintaxis o en la pronunciacidn correcta de las pa- -
labrag, entra en el tercer ©caso. :

c) T no incluye a niﬁos cuyos problema.s prlma-,f y

‘rios son subnormal:.dad mental, privacién educativsa o cul B

tural, grave perturbacldn emotiva ¥ algin déf:.c:.t IeN Q0=

"‘ria.]., o eate \iltimo a.unado a cualquiera de 105 a.nter:.o— : Lok

'res.
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' Ydeidn tienen -con la. presencia de dificultades en el &-
prendizaje.

De acuerdo a Eisenberg (1966) ha sugerido una
clasificacidn prov:.cional de las causas de retardo para
la lectura que pudieran ser las mismas de las dificulta-
des para el aprendizaje. Sugiere nueve causas de retard
cuatro de ellas Soc;opaicoldgicas- i

1.- Defectos en la enserianza, .
2,— Deficiencia en los estimulos educacionales :
duzjante los primeros geis afios de la vida.

autores dif:.eren en cuéles pudieran ger las que mayor e o



3.- Falta de motivadores. amblentales.
cA.—~-Falta de motivacién debida a factores emo
c:\.onales.

Cinco -causas Psicofisioldgicas.

1.- Debilidad general debida a deficiencias en
la nutricidén o enfermedad crdénica.

2.— Defectos graves de la vista y el oido.

3.~ Retardo mental. ’

4.- Lesibn cerebral.

'5.= Incapacidades gendticas. o congénitas para
la. 1ectura.

“ Pero lo que s:[ ha s:.do observado es que “ex:.a-
ten sintomas de condiciones inteérnas que existen en el -
_nifio como pueden ser. funcionamiento neﬁrolégico subdp'bi;—
’ '.mo o alg;una. programac:.dn inadecuada en el tejido nerv:.o-,
.- 80 aungue esencialmente Sea norm&l®. "Bn los nifios que -
: man:\.f:.estan problemas en 1a percepoidn aud:.tlva o: wsual s
eé dlfic:\.l, ‘sino: :x.mpos:.ble determ:.nar con conflanza si -
1a etiologia del trastorno- observado t:l.ene un orlge €
clalmente orgén"co 0. amblental (mers ¥ Hamnnll 1982).

Ca.usa.s de vase Amb:.ental.

Aquellos "que se consuleran producto de influ~-

enciss ambientales, mfs no de una auténtica disfucién e
rebral'. ‘

“Bl propisito es definir los factores gue pue-
dan haber inhibido el desarrollo o interrumpido la fun-—
cién de las capacidades receptivas, asociativas o expre-
sivas necesarias para una labor escolar aceptable. Dos -
de los factores ambientales gue segin los profesionales
influyen adversamente en la capacidad del nifio para - -
- .aprender, son falta de experiencia temprana y desajuste




vemoc1onal" Myers y Hammill (1982).

Probablemente la mayor parde de 'los casos de -
:diflcultades en el aprend:.zaae ‘gon de et:.log:{a descono—‘ :
‘-’Vﬁ_c:.da.. Acuerdo al que : finalmente llegan los - autorea. -

Desafortunadamente no se cuenta con una defiri -
cién adecuade de dificultades en el aprendizaje ¥y poi' 1o
tanto es conveniente que los especialistas identifiquen
& los nifios con dificultades en el aprendizaje en base a
criterios y procedimientos clinicos que les permitan i-
dentificar y aislar los trastornos especificos.

CARACTERISTICAb DE IDS NIﬁOS CON DIFICULTADES
ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE. ’

v , Cru.a.ckshank W.e M. (19'78) Menciona "c:mco 1mpar '
. tantes daficlencias caracterist:.cas del nifio que. sufre -

la causar graves problemas ‘de adaptacién y de aprend:;zav-ff,

verszdn del campo v:.sual, perseverac16n a. :u'unadurez motb
f : 1ncordinac16n.'r=l:.a memoria en. relacldn intlma con” la
":atenc:l.dn emoc:.onal y la.psos breves de atencz.6n" .

I.ester 1‘. (1976) seﬁala las slguientea-. "Dige
) torcionea de la percepcidn visual, percepcién auditiva,
problemas motores del equilibrio ¥ la lateralidad, forma
‘cidén de- conceptos" :

a.) Distorciones de la percepcidn visual, de -~
‘percepci&n auditiva o de la funcidén motora o combinadas.

Pueden estar relacionados por la falta de inte
- gracidén de estas funciones, .
Se ha observado que las distorciones visuales

vt_iafio cerebral, cualquiera de 1as cuales: pueden ‘por ei -

Jer Hiperactividad“motora y sensorial,’ disoeiacién, ine 0
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__no suelen ser- consta.ntes. Algunas -veces el canaa.ncio o -

la angus‘bia hacen q_ue el n:l.no tenga una percepci6n vi— -
'sua.l distorcionada.

Pambién es cierto que el proceso cognoscitivo
compensa 1los problemas perceptuales siempre que estos
sean demasiado grandes. '

b) Problemas motores del equilibrio y de late-
ralidad. Otra de las observaciones que se han hecho es el
de que preéenta.n e menudo problemas motores y de equili-
“brio. Fuede presentarse en menor.o mayor grado, incoordi
nacldn muscular y problemas ‘de 1ateralidad (derecha, us--'y-”~
qua.erda) . : ‘

e Percepc:\.Gn ‘Aunditiva, Algunos zn.nos presen—

e tan diflcultad para poder distingu:.r sonidos: comprendi-

c‘“‘as aud:.t:.va.s y sin embargo, tiene

“.'k,ﬂ]_a lecturé., L

‘dos desde cierta a.n.unh: ds:la ceeela. “Paro- tamb:.én hay .
ce.sos cuyas pruebas aud:.ométricas no revela.n defic:.en—

serios problemas -
..Vpa.ra 1la diferenc:.a.cn.&);de los Bonid, s ‘;Problema que es-i

_‘onado con el desarrollo del lenguase y de -

Haciendo énfasis que el retraso en el habla y
el desarrollo del lenguaje se. ha postulado como uno de -
Alos indicadores més sensibles de futuros trastornos en -

el aprendizaje y la coriducta. .

Otros indicadores asoclados a la conducta que
man:.f:.estan pueden sers: Hiperactividad, impulsividad, -~
distractibilidad y corta’ capacided de atencidn.

Cuando exi'st‘:exi’trastornos graves de lenguaje-a’
menudo implican problemas de la memoria y del recuerdo,
a los que se suele llamar dificultades de almacenamiento
A remtegrac:n.dn.




( a2 )

_ d) Formacidn de conceptos. Se ‘ha observado que -
‘-eatos n:.nos g
c:l.6n y. el razona.miento..Apa.rentemente parecen tropezar -
con obstéculos para hacer comparaciones generalizaciones
Juicios, clasificaciones y razonamientoa sobre hechos &
terminados.

Myers P. y Hammill D. (1982) indica que "las =
caracteristicas observadas en nifios con desdrdenes de a-
prendizaje especificos, pueden ser divididas arbitraria-
mente en seis cmtegorias: l.- Actividad Motora, 2.- Emo-
tﬂﬂﬁ,L—wad&,%fﬂﬂﬂﬂwﬁmé"AMMﬁi
64— Memoria ", i S B : R

le= Actividad Motora, las cuales son: Hiperaa-
tividad, H:.poact:w:.dad, Incoordinacién y Perseveracién.

S2lmi ’.I!rastornos en: Ja. ‘Rmo+1viaga-_" Ta pv-n'h ahi 14

'e que un: n:l.ﬂo deaarrolle hab:.lidad emoclonal aumen-7
ta cua.ndo hay d.:.sflnc:|.6n cerebral 0, cuando un: niﬁo ha -~

3(1963, 1966) Beck (1961). S , ;

' Trastornos ‘en la’ Pe‘rcepci6n'_' , Que ‘Be ref:le"f‘f
re. especificamen‘fe a aquelles operaciones eerebrales que
exige da. 1nterpretac16n ¥y organizacn.dn de los elementos
'f:[sicos de “los ‘estimulos, méds no los aspectos aimbdl:l.cas

) 4.~ Trastornos en la Simbolizacidn.—~ Ia ‘simbo-
" lizacibén es una forma superior de la actividad mental ¥y
tiene que ver con el razonamiento concfeto vy abstracto.
A.ese nivel de operacidn, el cerebro integra la percep=
cién y la memoria a,sff como otras asociaciones generando
proéeeos o cadenas de pensamiento que logran superér -
mucho los lfmites de determinado estimulo, La actividad.
perceptxva y simbélica difiere segin la cantidad de si_g
nificado a.soc:.ada con los. aimbolos.

,esentan diflcultades para 1a conceptualimk

o privaci&n en sus necesxdades psicolég:.cas. c:l.e-



5.— Trastornos.en la. Atenc:.én.-— Se puede clagl
. ficars Como atenclén :Lnauf:.c:.ente, cuando el nifio de siamn
: te a.tra:(do a todo estimulo independiente de la ‘tarea que: '

’ desempefia. Este problema puede denominarse cono distrac:li
b:.l:.dad, etec, :

Atencidén excesiva, que se manifiesta por fija-
cién anormal de la atencidn en detalles wrivialas.

6.— Trastornos en la memoria.— Entre los tras-—
tornos de la memoria estdn la dificultad de asimilar, al-
macenar y recuperar la informaciédn y quigéd tengan que ver
con los procesos visuales, auditivos y otros implicados —
- en- el aprend:.zaae. Pox’ 10 tanto, se puede hablar de tras-
' tornos en 1la memori.a visual,: aud:i.t:lva, etc. :

; Al hablar de la memori,a se hace referencia a ]B. '
, mémoria, a’ 1argo plazoi' cbmo' a corto plazo.

rm:nmuxsmos ns f}f"mmcm pm LA m;cmo-xscnnﬁ‘u‘a‘

: (j'los niﬁos para el aprendize.;e es’ conslderar los requ:xsi—f“'

: «os pars. e te.rea. d, ] 3 leer, escf_ h:i.r y deletre—
AT, Y- compara.r estoa requiai.tos con el desarrollo de 19.-
- conducta. y funciones’ cognoscitivas que 91 nii!o i.ndividual
aporta a la tares,. Lester T. (1976).

.El nifio debe ser capaz-de hacer lo sigu.iente-

le~ Mantener c‘.Ler\:o grado de control de impulso

2.~ Atender a un estimulo externo.

3.~ Diferenciar el est{mulo visual, auditivo, —
tdctil, cinestético de lo que Sucede alrede
dor y puede distraerlo: ruidos y movimien~

tos, cosas que ve, oye 0 Se mueven en el sa
16n de: clase.

Un enfoque para. entender las dificultades de {" o



o T Tolerar -alguna fruatrac16n. . B
Ba— Esperar un tiempo razonable 1a gratlfica-
cién.,f

"FUNCIONES DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL QUE PARTICIPAN EN
LOS PROCESOS DE APRENDER A LEER, ESCRIBIR Y DELETREAR.

El nifio tiene la tarea de asociar su sitema de
simbolos héblados.(el lenguaje hablado) con un sistema —
de sfmbolos escritos (el lenguaje escrito). Por lo tanto
el dominio que tenga del lenguaje hablado es de primor-
-dial importancia para el aprendizaae de este nuevo 1engua,'
ae impreso y escr;to. i

DESARROLLO DBL I.ENGUAJB.— Un nifio vulnerable - -

puede ser. el gue sufre de un retardo en el desarrollo del
. habla, que tiene: dificultades para hablar, cnya lengua es
: diferente, o .que esté ‘acostumbrado a un dialecto diferen-'~
te del que. usa ‘el profeaor. " El retardo o desv13016n en
el desarrollo del 1enguaje constituy6 el factor més impar
"'gnt fen loa trastornos de aprendizaje de 105 niﬁos" ;
Loster T. (1976). o e :

PERCEPCION VISUAL, SBGUENGIA VISUAL, RELACION-—

‘a“."xsmzcmx., DIFBRENCIACION DERECHA,  IZQUIERDA.- El nifio de-

“be".ser capaz -de’ percibir las pequefias dlferenclas en 1aa
1relaciones especiales de dos dimensiones, '

DIDCRIMINAGION AUDITIVA Y SECUENCIA AUDITIVA .-
El nifio debe también asocier el sonido con el simbolo y,
por lo tanto, percibir pequefias diferencias de sonidos -
“al principio, finai y mitad de las palabras.

MEMORTIA VISUAL Y AUDITIVA.- El nifio debe rete-
ner estas relaciones  especiales de dos dimensiones de =
los simbolos escritos, sus sonidos aaociados‘y BUS Se— =
cuencias, en aquellas partes del cerebro qae_concierne a




CLa memorisa, de manera que cuando se le pide gue reconozca -
"‘v',f;o deletree una palabra dada, pueda recordar las formas 'y

1os son:_dos d.e los s{mbolos J.ndiv:.duales en su ‘secuencia’
adecuada. ’ ’

CCORDINACION BMOTORA FINA, GNOSYIS, PRAXIS, DIS~
CRIMINACION DERECHA, IZQUIERDA. Mediante el funcionamien-
to de las neuronas motoras ¥ sensoriales involucradas en
el control -de 1la coordinacidén motora fina de sus dedos, -
el nifio debe ser capaz de mover un 1l4piz en muchas direo-
ciones diferentes sobre umn papel para reproducir estas -
formas .en una secuenc:r.a adecuada. '

BUSQUEDA AUDITIVA, VISUAL Y TACTIL—CINEST’ETICA- .
Para ensefiar a los alumnos a leer, escrlblr ¥y deletrear,
el maestro debe explicar la tarea a sus dlscipulos por me
. dic dc direcciones verbales, e-nemolos visuales. y demostra
"‘ciones téctlles—c:.nestétlcas. I.os niﬁos varian en su ha—. :

ff‘bilidad para. seguir ¥y recordar estas secuenc:.as e Uno de -

decir, repetlr una aecuenc:.a de signos verbales aud:.ulv‘ca_'f
'(rastreo auditivo), especlalmente 8i la secuencia es lan -

- & e implica recordar varias cosas diferentes", Lester T.
(1976).

, Ratas habilidades estdn ligedas a 1a funcidn de
desarrollo del sistema nervioso central Y sus reacciones
al ambiente, de manera que la falta de estas habilidades

puede ser resultado de ambas causas, El nifio puede no -

haber sido ensefiado a manejar estos prerequisitos, o su -

sistema nervioso central en desarrollo puede dificultar -
-muacho a los padres impartir esta ensefianza. Susan Gray -
(1966) "describe el enorme problema gue los nifios prees-

" ..colares. "cui‘bura.ln_lante en desventaja" mostraron en la -

vlos problemas mé..; comunes que se observa es 19. d::.f:.cultaif-; f
_~‘de algu.nos n].nos para. recordar una \axp11cac16n verbal, es :



prueba de alferenczac16n de fmgura—suelo en realcidn con

su: amblente. ‘Sus’ casas de: uno ¢ dos cuartos, atestadas TR

de- gente, pueden prestar une barahunda de’ est;mulos vi-

sualesg y auditivos desorganizados (por ejemplo, unz abue
la sorda con la televisién a todo volumen mientras los =
nifios y la'madre gritan para hacerse ofr)», Estos nifios,
as{ como aquellos gue tiene dificultad de atender o dis-—
tinguir los estfmulos debido a una disfuncién del siste-
ma nervioso central, pueden encontrar muy diffcil pres-—

tar atencidn a lo que el maestro les presenta por medios

~auditivos, visuales 'y téctiles~cinestésxcos, en medlo dél o

bu111c1o habltual de 1los grados elementales.

Por otra parte es- necesarlo puntualizar que la-
rehabilitacidén que  se ha propuesto ‘se encuentra en.. rela-—
cién con los déficits que el nino,presenta v aobre ‘ellas
se hacen los planes didéctlvos. ‘Por otro: lado. desde haca:’
,‘algunos afos, muchos son los: autores que declaran sus’ -

'convicciones de; que para entender ¥ rehabilitar los mﬁl—r'
1t1ples ‘problemas’ que ‘presenta el nifio con dificultades =

\Nf_waorendizaje se *equlﬁre d° una comprensiGn tOual -
de. 1d’que es el aprendlzaae ¥ 109 procesos -que intervi~
nieron en €1, Sin tal’ concepto, opinan . que . la evaluaclén
del nifio y el desarrollo de un plan didéctico dindividua— -
lizado se convierte en una ‘mezclanza de sondeos ‘inconexos
“que s8élo se quedan en la perlferla del problema. Dichos —
':autores sefialan que no basta con saber que el nifio- sufre
alguna dificultad en la lectursa, sino que es preciso co-
nocer también las causas del problema, tanto evolutivas -
como conddctuales; Por tanto es preciso déterminar los -~
procesos psicoldgicos en los qﬁe se basa el acto de la -~
lectura; esto es, indispensable conocer las destrezas que
constituye un prérequisito‘para~1a lectura y saber qué e
laciones tiene entre,éi esas cpacidades. Las investigacdo
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Anes llevadas a cabo sobre el problema de . conceptualizar-—
los procesos del aprendlzaje han conducz.do a la .elabora- -
“cidn de dlcho proceso"modelos de dicho proceso,'“modelasf”

gque por lo ‘general no pasan de ser un intento de esquemap‘-?

tizar y captar lo gue es en realidad, una hipétesis bas-
tante absiracta del modo come la persona aprende". Myers
¥ Hammill (1982).

_ Dirfase que los especialistas en dificultades -
en el aprendizaje han acudido al empleo de modelos tedri—
cos con el fin de entender,los complejos problemas que -
‘presentan los nifiecs con los que trabajan, abarcar 1a géne
‘'sis"de la dlflcultad del .nifio e 1dentif1car la secuencla'
de tareas que ‘deben proponerle en el programa de:remedio.

A cont1nuac16n se expone el problema referente

= Y e

f'u,Lu Dislexiz, ﬂén cLando aus. cansaa no- son dlafunci6n -

y cerebral minima. ° Problemas aeoclados con prlvacidn cul;‘x

'a sas desconocidas tiene relac16n con el finf'
wde; eV1tar ‘€0 ,uaiones, Pues este problema “ha 91do estu— TR
;ﬂdiado ¥ def1nido.”> : : :

o La Dislexia~ Bs un trastorno manifestado por la
‘2d1f10u1tad en aprender a leer, .a pesar de 1nstrucc16n es'i
. colar convencional, inteligencia adecuada ycportunidad E:-%

fcial.-Depende'fdndamentalmente de un. trastorno cognosciﬁa
vo, el cual es frecuentémente de origén constifﬁcional. '

Entendemos que en este caso constitucional 51g-
‘nlflca heredado o de caracter hereditario.

La Dislexia engloba sfntomas de anadurez newu-
rolégica y factores emocionales, .as{ como incapacidad o -
disminucidén de la potencielidad para la 1ecto—escritura,
siendo esto ¥ltimo su si{ntoma determinante, por medio del
cual va a ser posgible 1dent1flcarla.




2 CARACTERiSTIc:As-; ,

) , 1.- Goni‘usi&n de letras de s:.metr::.a opuesta, &
‘199 como 'b por. _g., : :

2.- Confusién de letras parecidas por su ‘sonido
tales como p por ¢ (Sonido fuerte) o ¢ por t.

3.— Confusidn de. letras parecidas en un punto de
articulacidén, por ejemplo: ch, 11, o y He. ’

4.— Confusién de los guturales £ (sonido suave,
Iy ¥y a (o £ scnido fuerte).

5.- Errores. ortogridficos confus:.dn de letras qua-
corresponden a u:n ‘mismo fonems por e;]em. 8y & e

_ 6. AlteraclcSn en la secuencia de las letras. .qw
- -forman las silabas y. las palabras. a) 0m1816n de letras,
_,.por ejem, cua.ndo escriben "pato en lugar de "plato"
: . _ b) Inversiones, como cuando escriben o 1een :
~:,f"1e" en 1ugar de ngyn; i R S
R : c) Inaercidn"?de letras, como cua.ndo escrlbmg '
"terea" en luga.r"de "‘tres. R TR e T
, AT L Alteracibnien- el crdenam...en o d\: 15-,1"&5 -
'f:-.por._‘e';iem., bcuando escm.’ben "noma" ‘en 1ugar de- ma.no.

- "7-- confus:n.dn de palabras parec:.da.s u opuestas:
"por ejem. suelo por plso' blanco por negro; hombre por -
" gefior. .
- ' 8.- BErrores en la separacién de las palabras. —
Cuando al escribir juntan dos o més palabras y no las se-
paran cuando se debe por ejem, "lame-sa en lugar de la -
‘mesa ' . '
. S.~ Falta de rapidez al leer, desde una lectura
mecdnica, mal moduladae Yy sin ritme, con marcada dificul~
tad en la lectura de palabras largas o raras por su uso,
~hasta la lectura sildbica o,deletrga.ndo. Generalmente es-




tos. s:[ntomas traen consigo falta de-: comprensi6n en la la:‘ »
tura. e : : i ‘

. Dificultad en el trazo qe’ l}aé"iétras‘é rai“sg:-a. :
fia. : : .
Fallas en la construccldn gramatlcal de la:re-
dacecidn euponténea.
' La discalculia, o dificultad en el cdlculo.
Trastornos Perceptuales, Trastormos Motrices, -
Lateralidad, Ritmb, Tono Muscular, EBquilibrio y Siatema -
Postural; Sinergias y Diadocacinesias. Ia sinergia y las
diadococinersias son ”asoclaciones automdticas de movi-
“mientos para. el cumpllmlento de una fhn“zén Yy 1las 1ocali
zZamos a ivel cerebelosos.

-La Dislexia es: una- afecc16n caracterizada por
. dificultad en el aprendlzaae de 1la 1ecto—escr1tura, que —

Lo .abedece. a: diflcu1fades nn{guigng npnﬂnrin1ng o 4n+.1an5uq

‘ i""de 1977 Puebla"

“ituales, en un niﬁo ‘de edad adecuada nara adauirir dicha-—u”
,discipllna (Dr..Fernando Carrillo Fuentes 1977).- Academnn ,
3iMex1cana de. Neurologia A c.-Curso d 'Lenguage 10 de - Nov;;




. mcmoans QUE mmmvmmx EN ms nnaxcumuz:. DE
- L " APRENDIZAJE"

- Los »factores que afectan el aprendizaje escolar
aon muy variados: entre ellos podemos menc:i.on,ér, aépectw
fisicos, niéntales, emocionales, sociales. De’ ios cuales —
8e derivan otros méds especificos como: cansancio, desnu-
tricién, defectos a\iditivos Yy visuales, problemas familia
res y otros. Estos factores al ser combinados pueden afec

tar de alguna manera 2l nific en su desarrollo bloléglco,

i ’paicoléglco v soc:.al.

Los aspec'bos antes menc1onados serin expuestoa .

en factores econémlcoa, bioldgico, social ¥y paicoldgico,
P

e - cuande:.egta divisién no es rea’.\., _Be hace para, fac:.li— R
_",tar su anélis:.s sobre como 1nf1uy'e en el aprencn.za.ae euc:zf" :

AOTOR ncowomco-a:omcxco. BTN

te’ es uno de los factoros qt.e :,nfluyen en.

' ﬁpa.rte en-el ‘problema de . aprendizaje. Como. es sabido nues-"' :
. tro pale desde un punto de vista ‘econdmico se. encuentra—
"-’v,en proceso de desarrollo, pues adolece de recursos sufi-

; cientes _,para. superar los cinturones de: m1seria que Aa.\in -
existen. Las causas son miltiples, sin gmbargb, Begﬂn un
grupo de economistas mexicanos, la gociedad de este pais
. 8e enfrenta a un problema bédsico: "La enorme disparidad -
que existe entre suas miembros, respecto a la participa- -
¢idn en la produccidn, el ingreso, el consumo y las deci-
‘siones econdmicas. Bsta disparidad se manifiesta no s‘6lo
“en una, d:.stribuc:.6n de la prop:.edad ¥y del ingreso muy ses

‘~lf'fgada. hacia los estratos superiores, sino ‘también en una -

- marcada d:.ferenc:.a entre los cue tienen emplec remunerad’
. que les permlte una agcenso a un nxvel de vida relativa-
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'men'be"svizfici‘ente' ¥y los que, por el contrario, v:tctimas -
"‘del desempleo ¥ subempleo, :no, pueden integrarse on forma

i humana a’la econom:f.a Y ademés, carecen de 1o min:.mo ¥ lo -

indispensable", otros economistas citan que esta es la -
misma causa del subdesarrollo, por la mala d13tr1buc16n-—
de,la riqueza gue provoca problemas econfmicos y por con-
secuencias sociales como el hambre, el desempleo,;la miese
ria, el analfabetismo Y otros que afectan a la comunidad:
¥y allhdcleo familiar del nific.

Adler de L. L. (1981), cita que "el total de -
‘ 'desempleo en la economia mexicana en 1970, se - est:l.mo en —
un 25% ¥ 30%.7 Esto se deber:(a a la "1ncapac3.dad de ias —
actividades modernas de la més alta productlvidad pars -
’absorver toda la mario -de obra. y la incapac1dad del siste- .

. ma ed.u.cat:l.vo de tra.nsformar con mayor rap:.dez da estrucm'

_rad

‘ 8¢ 1ograria mantener el mismo ‘nivel absoluto de'» esempleo :
ya existente o ge: incrementa.ria de acu.erdo a. la.s polit:uas,
~~igubernamentales~y' otras."

Anal::.za.ndo 1o a.nterior podria.mos declr que los -
:salarlos de los padres son baaos y afectan la ecanomia o
mllzl.ar de la cual forma.parte el mnifio" e incluso se ‘dice —
. que: algunas veces el n:.fio se ve oblxgado a trabaja'.r, pam
_contribulr a los gastos familiares; para cubrir 1la necesi-
dad bisica h'g real de allmentaclén, viviendo y vistiendo" —
{Dpte. de Psicologfa Social e investigacién E.N.E.P. Zame-
goza 1979).

Se observa pues que las necesidades bés:Lcas no =
esté.n cubiertas, 1o gue nos indica que la alimentacién es
mm:.ma ¥y baja en protefnas, vitaminas y otros elementos -
que contrlbuyen una alimentacién balanceada,

: ae,.blendo de a.ntema.no gue la falta de algunos de

,,vcalz.flcaclones de 18. mism.a" “Pare. 1980 cua.ndo mutho S
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B »»vgranues & ind:.rectamente t1ene como consecuencia. la- des-
B .’mrtr:.cldn ‘Que : puede mclu1rse desde- el embara.zo de 1a- e

’ estos elementos durante el. desarrollo del n:.ﬁo a.fecta.n -- 

gravemente su mtelecto. ‘Asi desde el punto- de vista mé—
B d:.co, "la ca.rencia de vitaminas ¥ proteinas en’ el desa—‘

‘rrollo del sistema nervioso, repercute en alteraciones —
patoldgicas que producen sintomas mentales como: falta -
de energfa, dificultad en la atencién y concentracién, y
en casos mids severos puede haber delirio, alucinaciones,

angustia y confusidn'. Depart';amentb de Psicologia Médica
Pac.. de Medicina (1976). Entonces, esto nos da o .ortuni-
dad de reafirmar que los nifios que tienen una mala alimen
k 'tacn.én, pueden presentar dificultades en 1a aten016n y -
"',concentrac:.Gn, aspectos cruciasles para que se de un buen
aprendizaje en la escuela. Eato se confirma con’ 1a "esti—'v‘
macién relativa a la extensién de la desnutricidn en M&xL -
‘¢o, varia del 80 al 50%. de la poblacz.én (Rev:Lsta Mexlcam‘]»'

Es pos:.ble observa.r que los problemas econ6m1-
*cos desencadena.n entre’ los; habita.ntes de una comun:.dad
"—'\ma consecuenc:.a dlrecta en la’ alimentaclén ‘de- 5 8us inte-

dre que no se al:.menta adecuadamente, las c:.rcunstancn.as )
en que este- ocurre, "gi se produce en una madre que tz.em
ya varios hijos y este producto viene 3610 a empeorar su
_sl'buaciGn econdmica" Lépez M. I. (1976). A la desnutri- -
cién que mad tarde se prolonga al nuevo ser. Lo que pudie
ra hasta relacionarse con antecedentes de disfuncidén cere
-bral gue da lugar a las dificultades para el é.prendizaje
y' gue en:la actualidad se hen postulado como posibles -
causas les siguientes: Gendtica; lesidn prenatal del sis-
‘tema nervioso central por énoxia., enfermedad, traumatism
f:[sico,' drogas ihgeridas por la madre -durante el embaraz
algunas enfermedades virales de la futura madi‘e, desnuti}_‘




cidn de la misma; lesidén cerebral durante la parte que -
puede ser debida a instrumentos, efectos adversos de la

anestesia, o el 1mpacto de una labor de parto demasiado

'réplda o demasizado prolongads, anoxia 1nmed1atamente -

' despudés del parto, traumatismo postnatal inciuyendo en-

fermedad, anormalidades gquimicas, fiebres altas, anoxia

lesiones fisicas, mal nutricibén y encefalitis”. Obsérve-
se que la desnutricién es una de las causas mis frecuen-—
tes.

Bstos son sdlo algunos puntos en los que puede
observarse cdmo es que el factor econdmico interviene en
el aspecto bioldgico para que el nifio presente un bajo -
rendimiento escolar.

Otros factores los constituyen las alteracio-
nes o Jas deficiencias en 1a,agudeza‘auditiva; visual o
;ambas. En caso de que estas dltimas no sean descublertas
a tlempo, traen consigo limitaciones para el rendimiento
“escolar. Igualmente sucede con las enfermedades ‘que: ‘obli-
gan. al ‘nifio- a’ ausentarse durante c1erto tlempo del émbitJ
rescolar.

- No solo 1a Ialta ‘de ‘recurscs econdmlcos reperalf-ﬁé

ten en la manlfesta016n de- dlflcultades en el aprendizaje
otros aspectos que deben ser considerados son: ‘el ndcleo
familiar, el medio ambiente donde se desenvuelve y la in-
terrelacidn entre ambos.

Todos los nifios tienen aptitudes, adn los que =
poseen limitaciones mds sevéras'pueden aprender a respon-
der a ciertos estimulos "pero el desempefio a cualquier 1M
vel se restringe por dos factores principales: 1o que es-
t4 disponible tanto en términos de equipo mental como de:
oportunidades educativas, por ejemplo herencia .y ambiente
(Joan Fresman 1980).

La influencis del medio ambiente en el apfendi-



zaje escolar, pernmite u obastaculiza dicho aprendizaje.

" La estimulacidén que recibe del medio ambiente.
familiar, en el que el nifio nace Yy se desarrolla es béd~
‘sico. El nifio reguiere de estimulacién lingﬂistica, per—
ceptual y motriz, que el micleo Tamiliar debverfia propor-
cionar para alcanzar cierto grado de madurezken todas .-
lag esferas de su desarrollo, para gque se den los meca-

nismos que lo servirdn en la adquisicidn de la lectura ¥
escritura.

"Segin Piaget, la maduracidén cerebral suminis-.
tra cierto nidmero de potencialidades que se realizan més
tarde en funcidén de sus experiencias, del medio social y
- el aprendiza;e" (Margarita Nieto 1978). '

Con mucha frecuencia se cree gque ‘el desarrollo
cognoscitivo depende casi exclusivamente de la maduracid
del‘sistema nervioso. Si bien es indudable la importancia
de l1a maduraclép en el desarrollo del nlﬁo, alla no es

kfactor exclusivo en el desarrollo "Por eaemplo- es evida . ¢

te que un nifio de 3 méses es incapaz de comunlcarse por-#
'medio de palabras por. més esfuerzos que  se: hlcieran para
ello- pero tambidn es- cierto que 8i a un, niﬁo ge’ 1e mantz
'“viera aislado hasta- la edad de . tres afios aun cuando SU -
gistema nervioso hubiera madurado 1o sufic;ente, tampoco
podria hacerlo porque no ha escuchado hablar a nadie "Dew .
partamento de Programacidn Académica, Centros Peicopedagl
gicos 1983,

"La pobreza intelectual de los nifios de hogares
culturalmente pobres se nota ya a la edad de cinco afios.
la diferencia perceptual se manifiesta en gue este tipo -
de mnifios reconocen menos objetos y situaciones gque los de
la clase media. Ademds sus intereses son menos variados,
al igual que distintos y son menos capaces verbalmente -



para deser:.birlos" (Joa.n Preeman 1980),

‘ ©Asi puede notarse claramente como tambi‘n el —

: n:wel cultural de- la- fam:.lia contr::_buye al desarrollo d-.
aspectos tan importantes que determinan el aprendisa;ie - '
de la lecto-escritura, como es la percepcidn.

"La familiza es una institucidn social, es de-
cir, una creacién de la cultura humana que como todas lss
demds ha estado sujeta a cambios determinantes por las -

condiciones econdmicas, sociales y culturales del lugaxr —
donde viven"., S.E.P. (1976).

Por lo tanto la familia ocupa un puesto impor-
“tante en 1la aoc:.ologia de la educaci6n porque el niFo en-
el aula a nivel de educacién preescolar, primaria ¥y se=

cundaria obviamente procede de la familia W estd muy li&
da a el].a..

‘Batudioa roalizadoa por Barly Leeving (1954), -
"muestra. que el. trasfondo hoga.rono de’ I niﬁo influue B0= L
‘bre su: rendlmiento en’ la escuela.", otro estudio realizatb -
*por Crowther (1959),’ "demostré cla.ra.mente qu.e entre 185 -

”cidn el que un nino permanezca en la: escu

: da.,pués de -
- ser legalmente llbre para ‘abandonarla®.

. Douglas (1967) ha hecho eetudios ‘con nifios de -
la clase traba;adora obrera "cuyos hogares ‘son ineati.sfa:
tor:l.os, 8i el nifio estudiado comparte_ su,cama. o duerme -
solo y 8i hay agua caliente corriente y cocina, cuarto de
bafio no compartidoe con otra familia, obaervs que se al—
canzan resultados més bajos en los test para once afios -
que en los test para ocho aﬁos"

No es s88lo el alejamiento lo que ée considera
parte importante del entorno. 3ino hay otros factores, -



. },f;puede lograrse incluso en un hogar abarrotado, K- capaci,-

de carécter no fisico, como ¢l nivel -de educacidn que

dad .y 1a diepos:.c:.6n para elegir eacuela, el nﬁmero de i
bros que. se encuentran en un hogar, la estabilidad 'y el -
tamaiio de la familia, ia edad en el momento de tener .los

hijos, son todos facteres gue han sido wutilizados en com

binaciones diferentes y similares para relacionar la fami
lia y la clase social (o, més bien categorfas de ocupa- —
cién), la familie y la escuela, '

Bs bién conocldo elinhecho de gque en todas las =
- gra.ndea ciuda.des de América Latina se han ido formando e
‘los dlt:.mos aﬁos ¢inturones de mlseria.

Las. mvest:.gac:.ones gue se han hecho sobre mi-
.grac:uSn Yy ma.rginalidad tiendan a mostrar gue es: pos:.ble -
. ‘diamosticar un proceso de marginal:.zae:.én ocupacional -
“,creclente ‘en.la Ciudad de México y que esie ‘racae*pred =
‘-nantemente en sectores de: poblac:.én que han migrado P -
',vcientemente hacia. la: misma.

-105 indivi'aixdé”qiié i  ;
iadad- d° M4x1 co. encuen-

i ,En prOporc:Ldn' L .
‘ k‘gran al’ érea metropolitana en la’

tran dif:.cultades para ubicarse de manera adacuada en ‘el e i

mercado de- trabajo urbanc. . |

~"Concretamente, sé xdice av.ué' los migrantes 'hacja‘
la ciudad de México provienen, por una parte de localidan-
des rurales y por otra de zZonas atrasadas",

"Puede observarse gue cerca del 90% de la pobla
cién migrante proviene de las regiones més cercanas a la
capital de los estados de Morelos, Puebla, Hidalgo ¥y 'i‘legg )
calas "otra tercera parte de los estados que forman la pe~-
riferia urbanizada de la ciudad; Guanajuato, Michoacédn, -
} Querétaro, San Luis Potos:( y Veracruz. Los estados que le



siguen en importancia numérica son Jalisco, Colima, Naya-
rit, Aguascalientes y Zseatecas con un 10%" (Humberto Nu-
Aéz, Orlandina de QOliveira, Claudio Stern. 1981).

En México tenemos zonas marginadas, entendiénd
se como (zona marginada) “"aguellas gue se encuentran en -
la periferia de las grandes ciudades y el comdn denomina~
dor de todas estas es la precariedad de sus viviendas, -
frecuentemente construidas en terrenos ocupados ilegalmen
te, ¥ carentes de los méds elementales servicios de equipe
miento (agua, drenaje, luz, etc)". Son los habitantes que
se incorporan de manera inestable al empleo, reciben exi-
guos ingresos y por consecuencia, tienen bajo nivel de vi
da, suelen ser inmigrantes de reciente origen rural y par
ticipan escasamente en las organizaciones politicas y los
valores urbanos. " (Michel y Colab. 1979). Las ca.racter:’_g
ticas antes mencionadas por los autores, tienen cierta -
similitud con las observadas en una zona como Ciudad Ne—
zahualcdyotl, en donde vive gran ndmerc dec personas desem
pleadas. los cuales son migrantes de los diferentes esta-
‘dos de 1z repdblica. Lugar donde se recolectd la muestra
para la presente investigacién, por lo,que a continuacid
se descubririn brevemente sus caracteristicas:

NEZAHUALCOYOTL

El municipio de Ciudad Negahualcdyotl se encua
tra agentado en lo que fuese el vaso del Lago de Texcoco
Yy se extiende a lo largo del lado norte de la calgeda Ig
nacio Zaragoza, la puerts Oriente de la Ciudad de Wéxico.

~ En la décadz de los 30 los comuneros de Chimal-
huacédn vendieron sus parcelas a particulares, guienes m&
tarde fraccionarian formando colonizs de tipo popular y -



‘cuyos lotes fueron vendidos a personas de escasa prepara-
cién o insuficientes recursos econdmicos, sin llenar por
1o general, los requia:toe legales en las operaciones de
compra venta., Al prlncipio de los 40 la poblacidn era =
muy eacasa ¥y se concentraba en el poblade de San Judn -

Pantitlin, lugar aue hebia llegado a ser famoso por su -
mercado.

En 1946 el Departamento del D. P. prohibe la -
creacién de nuevos Praccionamientoa y las colonias del -
ox~vaso de Texcoco empliezan a crecer ain control alguno.
¥ sin el mfnimo de servicios como agua, drenaje, alumbra
'do, etc. el crecimiento se deb16 a las siguientes Irazo=-
nes:

1.~ La industrislizacidn de la Capital}ﬂexica;
na y zones aledafiag. '
e ’ 2.~ Bl empobrecimiento del campo- y con ellos -
 u1a° corrientea migratoriaa en busca as cpcrtunidades de‘
‘,;trabajo, educacxdn v bieneetar.~

3.~ Bl impedimenxo del gobierno federal para -
- Srear nueves: fraccionamientos populares.; : o
T ‘ 4o- El deseo de las ‘clazes marginadas de haceri»
T ge de un patrlmonio comprando un terreno en faoilidades< 
Yy a muy bajo coato, 1lo anterior origina gque los fraccio-

naedores vean la oportunidad de obtener ganancias y asin -

ninguna regponaabilidad, surge la primera mueatra de or-

ganizacidn popular. Nace la primera organizacidén de ¢°12
nias como la Pederacidén de colonims del Vaso de Texcocoe.

El 23 de abril de 1363 C. Nezshualcéyotl fue -
segregada de los municipios de Chimslhuacdn, Texcoto, B-
catepec y Atenco con una superficie de 62,400 km?.‘El -
Fideicomiso se fundd en 1973 pero hasta 1978 se pone a -

funcionar con todos los recursos necesarios. En la sctua -




lided. exlsten 82 colonias en Cd. Nezahualcdyotl (Datos -~
" obtenidos: de ‘Palacio Huni.c:.pa.l 1982).

' Neze.hualcdyotl podria ser definida por las c:lmﬁ-’
cias sociales como una poblacién marginal. Este fenSmeno
de la marginalided se ha multiplicado dn los dltimos 15 -
afios de una manera muy agudz en los paises de Amdrica Lo-
4+ina y en general en todos los pafses subdesarrollados. -
De la Rosa M. (1974).

Nezahualcdyotl resultd ser algo més que un cin-
%urén de miseria de la ciudad de México; por el volumen -
dé_ su poﬁlacién. Los siguienies datos ze obtuvieron de la
- revista: ‘Neza.hua.lcdyot]'. un fendmeno. De la Rosa (1974).

El crecimiento tan acelerado y anormal se expli
.ca en primer lugar por la fuerte emigraciédn del campo a -
‘.le cindad. La inmensa meyoria de los colonos han hufdo &
la miseria del campo, atraidos por. el ma.gnotiamo de ia ‘= -
‘eiudad, - a.l:.mentando la ilucién de un emplec. El . segundo —
‘factor de crecimiento ‘es.el alto fndice de natalidad. En

el mun:.cipio ‘8se registran 20 nacimientos al dia.' cifra = 3

que no parece reflejar - ia rcal;.c‘ma, ‘puesto: m._e,:m;chos nie-
flos quedan sin regxstrarse, ¥ ¢édlculos hechos en 1968 in-

dica que el tamafio promedio de una familiu es de 6.2 mien
bros,

Socialmente, Nezahualcédyotl no tiene unidad in-
terna, estrictamente hablando co es ciudad porque carece
de la relativa autonomia, es el apéndzce de una megaldpo
lis,

La mala alimentacidn es el efecto directo de los
bajos ingresos. A pesar de que més de la mitad del ingre-
8o se gasta en alimentacidn, 1ldgicamente esta sigue sien-
do muy mala, puesto que 1o numeroso de la familia hace -




may raquitico el presupuesto. La dieta ordmar:l.a o8 a bae
se de tort:.lla., frijol, chzle, tomate, pastas b £ an.'oz. -
Bventualmente, én algunos afas de 1a aemana ol fiestas se
consmne carme, leche, huevos y frutas,

La situacidén en los $ltimos afios es peor, la —. -
inflacién y el crecimiento del desempled han agudisado el
problema. Bn el dltimo afio, el aumento de precio del fri-
jol, el aceite, los huevos, la leche, la carne y el gas,
ha sido una tragedia para las amas de casa. Muchos nifios
en ciudad Nezahualcéyotl estén desnutridos, sin defensas-
‘orgénicas. Por eso muchos nifios mueren cada afio al menor
"pretexto". Ademds, las estructuras de explotacidén geneml

msntiene en los adultos el cfrculo vicioso de hambre: mb-
la alimentacidn baja product:.vidad, bajos ingresos, mala —
alimentacidn, etec,

: Paraceris rqdundmcga ingiatir en que 1a na:Lud-_
antea que problema médico, es prob].em aocial, pero el =  ‘.[
hecho es que en l&xico ‘no se toman mdidas eficaces para o
frenar el distancxamiento socioecon&mico entre riccs ¥ pg_ V
'brea. Rs més importante que la gente tenga recurscs para-— .
-;-nantenerse sana que cura.rle las enfemadadea. Bn Nezahusl~
}c6yot1 no sucede lo primero y por lo segundo se hace muy-
deficientemente

Casos de extrema pobreza se encuentran agquf y en
otras ciudades, y sobre todo en el campo, pero lo draméﬁmr
es que en ninguna ciudad se encuentra tanta gente con tan
bé.jos ingresos, y con un costo de la vida tan elevado co--—
mo en Nezehualedyotl, '

Todas las encuentas y los eatudios afirman unémi
memente los bajos ingresos de la poblacidn.

La economfa local es totalmente parasitaria: - ‘
Una economfa de subsistencia en la que el mercado se mul— =




tiplica al infinito, encareciendo los productos y provo-
cando que. en lugar de. ahorro aumsante el éndeudamiento. —
‘Bl sector de la poblacién que trabaja, deja sus impues-
tos laboralas fuera del ‘Municipio ¥y acude a ‘los comer— —
cios del Distrito PFederal en busca de vestido, zapatos
etc. ’

Bl desempleo Geterming esva ciudad como masa =
marginal de la sociedad actual, al igual gue determina -
la condicién de subdesarrollo de un pais.

Bl pandillerismo, la drogadiccién y la delin-
cuencia, son la consecuencia natural de una juventud sin
posibilidades de desarrcllo humano. Entre los delincuen-
tes menores de Neza, el robo y el dafio contra la salud -
son las causas més frecuentes de detencidén. Sin embargo,
en los menores detenidos se encuentra una alta incidencian.
de drogadiccién (38%). E1 tipo de droga que se uss eg la
‘=4z ‘coocndzica: o1 1lamado "cemanbo®, material. vléstico u-’

"sado como pegamento o thinner, de véz en cuando ta.nb:l.‘n—z

ae fuma na.rihuana, drogwnﬁs caras préctlcmnte nunca. g

'El pandillerismo y la inﬂiscipli.na fa.m:.h.ar v:le :

‘nen en: gggumlo 1ugar en la freg:gqne.i.q de 19}51“ ydesajustqa‘ -

‘conductuales. Las violaciones o agresiones sexuales son -

frecuentes. Conviene analizar este Sltimo punto. Los 36-
venes se encuentran en un ambiente aocioeconémico mgati-
vo y en una estructura familiar al menos conflictiva. Par
otra parte, no existe oportunidad para los jévenes de '
‘ambos sexos de tener relaciones humsnas normales, en el
sentido de gue pueden cultiver un conocimiento mutuo més
perzonal,

La politica local ha girado en torno a la con-
quista de los puestos pdblicos. Las elecciones no han pu-
frido o sido mas que una muece ritual, que incluso no lo-
gra alterar la indiferencia del ciudadano,



. ‘ La educacién en Nezahualcdyotl: E1 rosario de —
cuotas ¥y eooperaciones es interminable: matricula, wnifa
'Ame comprado en la. escuelsa, conser;}e, g;ses, borradores, —
vidr:.os, aseo; dfa del maestro, del nifio, de la madre, =
fiestas patrias, fin de cursos. Para aguellos que no apar
ban voluntariamente su cooperacién existen medio de pre-
8idn. El nifio vendrd dificuiiades en la escueia si su pe-
dre por pbreza o por principios se niega a entregar la —
cuotae.

El problema educativo, desde el punto de vista
de calidad, no es menos serio. Un buen nimero de profeso-
res han sido preparados al vapor. A.gu.ﬁos, apenas termi-
nan la primaria, se inician en la docencia en calidad de
"Alfabetizadores", no en centros de alfabet:l.zaci6n, que -
no existen, sino. como profesores de primaria y con un su-
keldo muy bajo. lLa eficiencia en los métodos de snsefianza

’ <. W s o
°°.‘::'.:‘.'n..'.:.'e.,‘ PRCE . SSgUn. Kaginas wooedanoa.\-an vA.A.auv E-7vy .ias

escueles de Nezahusalcédyotl un desperdicio. escolar enorma:
de cada cien nifios que entran a la escuela prlmaria. 8élo
doce’ obtienen el titulo, Ademés, el nzvel scadémico de —

- yqu:.enea obtienen pasar a gra.dos superiores es bastante -

or e;]emplo, entre qu:i.enes terminan la escuela se- -
“cundaria. Hey que tener en cuenta, sin embargo, que una -
razén muy importante del bajo rendimientornescolar es la —
desnutricién, problems muy serio en la ciudad.

La Educacidn: La educacién es impartida por la
federacién y el estado y exiaste un total de 472 cacuelas
de todos l1lo0s8 niveles académicos en donde se incluyen cen~
tros Preescolares y extraescolares de educacién.

Centros Escolares: (Datos obtenidos de Palacio
Municipal 1982)



—Jardines de nifios (Bstatales, Federales y Particu-

lares e o o s « 4.8 s ®. s o e a6 s e 8 e = o 22
-Primarias FederaleS . « ¢ 2. a o« o o o u e o o 195
—Primarias Estatales « « « « o « « o o o« o o o 110
- Primarias Particulares incorporadas al sistema

federsl 2 o © 9 2 e * e * e e & s & & & 8 © 13
=Primarias incorporadas al sistema estatal . . 8
~Secundarias Pederales « « o« o ¢ o o o o o o o 27
~Secundarias Betatales « v« « o ¢« o « = » « o o 24
~3ecundarias TEcnicas .« v« ¢ ¢« ¢ ¢ o o o o o o 7

-Telesecundarias dependiente de Bducacién Fede-
!‘31...-.'........-....-...'14
~Secundarias Particulares s« e « o o e o » o o 20

~Normal para maestros e « o o o« o o o o o o 3
=Normal para educadoras e« o s ¢ s s = o o s » 1
—Colegio de Bachilleres . « « ¢ o« ¢ o o » o .,' 1
";-Preparaxoria (cologio de 18 com1ninan VoA E.H) i
-Bacuela de Enfermexr{a « « o « o o o .7-0--. . 1
-Cenxro de Bachillerato Eecnolégico Induatrial h 2
de: Servicioa “ s e seis e o s e sie e e o e
—GONA.T_'EP s e ¢ e e = o & .cb e o o = ‘or..' .. ,c',o .. ’

Y

. ~Bscuela Naciongl de Estudios Profasionales -
Aragén ‘(U.N. AeMe) o o e o e o o o o o o o oo 1
~Centro de BducaciGn Extraescolar (Dir. Publica
del Estado .‘.‘.0'......-'4'... 21
~Bscuela de Capacitacién para el Trabajo I.MS.S. 1

FACTOR PSICOLOGICO Y PEDAGOGICO

Los factores mencionados influyen evidentemente
en el aspecto pasicolégico y ninguno puede estar separado
porque juntos constituyen el desarrollo Bio-—psico-social
del ser humano.,



Como ya se dijo anteriormente, el mieleow fami-
11&1' es considerado el mis :meortante, por ser. esto donw
‘de e:l. ‘nifio ad.quiere sus’ primeras experlencias ¥y d.el cual
va a depender su futuro aprendizaje escolar.

Una desafortunada experiencia en el hogar, com
las rifias de los paﬁres, los conflictes cageros y otras -
cosas semejantes pueden crear actitudes en la mente de -
los nifioa que interfiexren con su trabajo escolar. Algunss
situaciones, gue surgen en el hogar, en la escuela 0 en =
otras partes, tienden a desarrollar una personalidad, que
a su vez como e8 163100, afecta al aprond:l.za;!e ¥y al tra-
bajo realizado en la escuela, :

Podrfamos decir que . por causa de problemas emo-
cionales el aprendizaje de la lectura y escritura puede -
. aer deficiente a\in teniendo una: mteligencia normal o bri

11ante y ouy buena. sa.lud. I.a causa esencial de su ml re
dimiento se ‘halla en ca.usaa omocionalas. ‘Bat4 demostrado
ﬁ”que tanto 1la. angustia. como la’ depresi6n disminuyen 1a 8-
: ﬁ.e:l.encia del a.prendizade. Padres excesivamente aoveron,

auvoriiarios o ansiosos pueden or:.g:umr, por . deap;.azam.m C

to, ‘miedo al profesor o fobia a la escuscla.

Aprender significa desarrollarse ¥ crecer y 1las
niﬁos con problemas emocionales severos tienden comunmer-
te: a refugiarse en un estado regresivo infantil.

“"Loas nifios bajo,demasiada presién toleran exce-
siva angustia. Bstablecen mecanismos de defensa personals
con los que se enfrentan a la vida. Otras personas puedsn
‘gser sorprendidas por la violencia de la reacecidn cuando -
inadvertidamente rompen estas defensas”, (P4g. 113 Joan -
Freeman afio 1380). )

Se puede decir que la carencia afectiva en los



' ‘ton al maestro el eatudio de cada uno de sus alumos.

" infantes pusde causar efectos pe:‘:‘judiciales durederos ¥—
quizé permanentes en su personalidad, en particular, pmum
establecer relaciones interpersonales..

" La actitud de los padres respecto a-le escuslea
Yy el trabaj‘o escolar de sus hijds influye decisivamente —
sobre el éxito o el fracaso de estos, Si la familia esti-
mula al escolar teniendo libros propios de coleccidn, sus
posibilidades de §xito en lectura aumentarfa y deberia -

sSer un deber de los padres preocuparse del trabajo esco-
lar de sus hijos y estimular a estos para que lo lliewarm :
a cabo lo més perfectamente posibie, evitando al misme -
tiempo una excesiva presidén y una critica negativa, espo— i
cialmente en los casos en gque el nifio se halla ante difi-
cultades de aprendizaje. Bato serfa ideal, la falta de -
atencidén de los padres para los trabajos escola.res de 1las
. hijos se olvidan porque ambos trabajan o porque no tienmf
-1a preparacién adecuada para realizar esta’ revia:i.6n en ]m~
) traba;jos de los hijos. -

Otros problemaa que podriamos decir, que a:tec
"‘tan ‘al a.lunmo son los grupos nunerosos, porque no permi

Otro punto geria que loa mévodos de ensefianza —
requieren para su a.plicao:uSn clases bien equipadas de ma- .
terial y algunas veces las malas condiciones del edificio
escolar contribuyen a disminuir la eficiencia del apremndi
zaje: por ejemplo: iluminacién imperfecta, la falta o mal
estado de los pizarrones, inadecuacidén de los asientos, —
aulas demasiado amplias o muy reducidas, alrededores es—
colares deprimentes etc. Son factores gue pueden interfe-
rir en el desenvolvimiento educativo normal de los nifios.

Pinaimente ge considera que es importante con-
cluir lo siguiente.




Myers y Hammill (1982), Lester T. (1976), Cru~
shinahank (1978) y otros concuerdan en que la etiologia. - v'
~de las d:l.f:.culta.des en el aprenﬂizaae son desconoc:l.das, -

sus manifestaciones muy diverses al igual que los mftodes
para su rehabilitacidn. Sin embargo. para el caso especifi
¢o de nifies que presentan dificultades en el aprendizaje
académico que habitan en zonas urbanas marginadas (Cd. —
Nezahuelcdyotl) puede considerarse que lag causas son de
origen socioecondémico y cultural que pueden estar asocia-
das a disfuncidn cerebral aunque no necesariamente como -
lo mencionan Kappelman, Kaplan Genter (1979)" esta obser-
vacifn no es rara ya que a 1los ‘nifos procedentss de hoga-
res pobres, de las minerfas o que tienen alguna otra des-
ventaja, se les considera-de alto riesgo desde el momento
de su concepcién, Son poco comunes. los cuidados prenéta?—
" les, tanto la madre como el niflio padiéen‘desnutriuién y -
no- rec:.nen 108 0\1108.(108 nxp.en:.cos conV.n:.exu.es II.BBQG - o
, infencia, o0 se circunscriben a las recetas de" cura.nderoa.'ib'
Por lo que es pertinente que al pla.nea.r los programas de-
rehab:.l:.tac16n deben considerarae estas caracteriaticaa.

" 841 los niﬁos ca‘a..a.. ds to...c, ¥ '-"‘...':a.. sn ho -
res antihiglénicos, aglomerados en una sola habitacidn,-
desatendidos en.su salud, higiene y su alimentacién, co=—
mo consecuencia’ tendrén un bajo rendimiento eecolar. ‘Re— .
tomado de Myers y Hammill (1982).




CAPITULO 4

METODOLOGTIA:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Rn estos dltimos afios, la demanda de atencién
a nifios. con necesidades especiales ha crecido en forma —
alarmante. Ahora bien, aunque el niimero de nifios afecta~
dos por deficiencia mental, problemas de audicién, len-—
‘Buaje, dlflcultades visuales y trastornos motores es cam
siderable, la cifra a ‘que estos problemas’ asciende regul
ta pequeﬁa frente a aquella constitufda por nifios que -
presentan problemas de reprobacidn o desercidn que se -
iraduce en fracasos escolares.

“lm necesidad creciente de adauirlr habilidmts"

\académlcas para desempeﬁa un papel. efectivo en nuestra-lf
'compleaa sociedad actual, estd pon1endo de relieve. las -

leflcultades ‘para el aprendlzaae que padece una pronor—-}-}
- c16n extramademente grande de n1ﬁoe. Mientras que -en: o-' i
: tras 6pocas se suponia que todos ‘estos problemas simpie— -
manxe reflejaban una falta de ‘inteligencia, o sea, una.de*'
f1ciencia mental o retardo mental, ahora se reconoce que —
en muchos casos, laa deficiencias en la habilidad para =
aprender revelan alguna desviacidn limitada en los proce-
sos intelectuales. Bajo estas circunstancias, un indivi~
duo cuya inteligencia general es gquizéd normal o superiorxr
puede a la vez experimentar dificultades para dominar ta-
reas intelectuales que aparentemente requieren el uso de:
alguna habilidad perceptual especifica o de un determina-
‘do” proceso intelectuel". (Lester Tornapol 1976)

"Pal individuo nuede ser incapaz de aprender -




cua.ndo Se le enseﬁa de acuerdo con lag técnicas aprop:.a—
das para el nifio ordlnarlo, y sin embargo, aprendsr muy
bien cuando recibe instruccidn especial que se sobrepom
al bloqueo intelectual o se apoya sobre otras habilida-
-des perceptuales e intelectusles que no se requieren, de
ordinario, pai‘a dominar la tarea en cuestién®. (Lester —
Tarnopol 1976).

"Las estad{sticas publicadas en 1980 nos seila-
lan que de cada 100 nifios que comienzan la escuela prim
ria s6iq 53 logran terminar el sexto afio, es decir, que
47 nifios de cada 100 no obtienen su certificado de prim
ria; de estos 47, 23 ya presentan problemas durante el —
primer afio .y 16 durante el segundo grado. Asi pues el -
39% .de 1la poblac16n infant:_l inicia la escolardidad con
"fracasos que ‘'se fornan en frustracicnes aque amenazan sa
,'futu.ro". (Perreiro E. ¥ G6mez. P. 1982).

Al a.nal:.za.r esta; situac:.dn encontramos gque la.
_mayor:[a de estos nlnos no. presenta.n‘ xu. reta.rdo mental . ri
1es:Lones cerebrales o .problemas’ orgén:.cos def:.nidos. Su
fracaso se sitda a nivel de la Lecto—escrltura. dentro -
.de este grupo se encuentran los nifios a los que sé puede
dar la clasificacién de referencia Limftrofe, los que —
tienen un C. I. de 70 a 89", En los nifios limitrofes o —
fronterizos la limitacidn de su pensamiento es mds leve
pero no logran la etapa de formacidn de conceptos abs- -
tractos :or deficiencias en la capacidad de generaliza-
cidn y abstraccidn y el nivel de comunicacidn conceptusl
no se alcanza" (Luria A. E. 1977). Las caracteristicas -
del nifio limftrofe se han estudiado por varios autores —
‘como son Lester Tarnopol (1976), Condermarin y Luria Aas
E. (1957); quienes llegaron a le conclusidn de que son -




diversos fuctores, que no se.pueden explicar pero afec—
tan 8l nifio de una forma u otraen el aprendizaje esco-
lar.

Estos problemas se acentdan mds cuando se en-—
cuentran aunados a la desnutricidén y privacidén cultural
que predominan en zonas urbanas marginadas como en el -~
caso de Cd. Nezahualcédyotl donde fueron recolectados
los datos Estadisticos de alumnos reprobados en primer
afio de primaria (ver la taebla siguiente):

Datos estadiéticos de la Direccidn General de
Educacidn Primaria en el Valle de México de alumnos re—
probados en el primer grado.

‘. ANoO . -~ 'PORCENTAJE DE ~ _ ~ COMPARACICN | EN=-
. - REPROBADOS - TRE CICIOS ESCO--
76 =TT 15,09 o

76 - 17 - 15.09% - © i 1.24%

78 - 79 . 16,33 .

78 - 79 16.33% ’ 00 20%

79 - 80 16.13% : . 00.78%

80 - 81 15.35% : ,

80 - 81 15. 35% ‘ - 2.09%

8L - 82 17, 44%

Una breve explicacién de esta tabla nos permi~
tird hacer algunas observaciones como:

Si se hace una comparacidn entre el porcentzje
de reprobados en 1971 - 72 correspondiente a un afio an-




tes‘de que la Reforma Bducative fuese implantaeda y el -
xqporcentaae del afio 76 - 77 cinco afios después en que la

Reforma estaba en 'funcionamiento observamos que, el por‘.’%

centaje de reprobados sélo se decrementd en un 4,61% de
16 gque se infiere en gque a pesar de las reformas hechas
no se logrd un decremente significativo y l& reprobg- -

cién en los afios posteriores se mantuvo con ligeras va-
riaciones.

Bstas observaciones y las conclusiones hechas
por los autores mencionados anteriormente, acerca de los
nifios .que presentan dificultades en el aprehdizaje prin
cipalmente escolar y la relacidn que existe con los ni-
fios que reprueban los primeros grados en la escuela nos
permiten darnos cuenta de que datos son un‘problema ge~

e

nerglizado- -y que deben hacerse més investlgaciones en —
- México que. ayuden a encontrar alternax1vas a es3ts pri=
'vblema.

Lo anterlormente expuesto Yy la experlencla ob- .
tenida dprante la real;zaclén del Servicio Socizl que =
llevé. a cabo en la.Clfnica Edo. de Mexico, nos permiten
darnos cuenta que la mayor{a de las madres de nifios que
acudfan a la Clinica a solicitar atencién era para aten-

- der problemas de aprendizaje escolar,

Al entrevistar a las madres; informaban que -
los nifios frecuentemente olvidaban lo aprendido o no do-
minaban la lecto~escritura. Cuando fueron evaluados por
las pruebas de inteligencia regularmente obtenian un CI
bajo ¥y lo anterior se confirmaba.

Conociendo la estrecha relacidn que guarda la
estimulacién del medio ambiente y el CI en el proceso Ge
aprendizaje y la adaptacidén sociszl necesariamente ésta,



repercutlré, positivamente durante el proceso académico,

Asf un n:\.ﬁo que: he recib:n.do una po‘bre e inade-
cuada est:.mulacién 0 que ha carecido de ella tendrd merp
res posibilidades de €xito en sus tareas e interrelacio-
nes en la escuela.

Considerando estas observaciones y los resuliam
dos obtenidos por el Proyecto de estimulacidn_ temprane -
miltiple Milwaukee (1977) y otros estudios realizados -
que reportagn un incremento significativo del CI y la adp
tacién social al estimular o entrenar édreas especificas -
disminufdas o llmitadas, se tuvo la inquietud. de ayudar a.
los nifios. Y fue asl, como nacid el programa de estimula-
¢idn integral para rehabilitar a nifios limftrofes que. pre
Bentaban dificultades en el aprendiza;)e escolar, hab:.ta.n,
o tes de una zona: ma.rg:.nao.u.

) Pa.ra ello se implement6 un programa que contem/ i
'fplé 1os difarentes aspectos que, de 1os resultados de la

i ba.teria .de pruebas a.pl:.cadas indicaba estaban deflclentesm :

- »,como- Lenguaae oral, percep016n, motr:.c:.daa, e:.quema'a cox
‘fporales, nociones temporales, memoria visusgl ¥y avditive, —
lecto-escritura, aritmética y orientacidn a padres, cuyo -
‘kob;]etivo ere lograr un incremenro en el CI del grupo de —

nifios seleccionados y que representaban d:.ficultades en —
el aprend:.zaje escolar.

De este Proyecto general, nuestro programa se =
encargd de la rehabilitacidn de los déficits mostrados en

Tecto=escritura.

Plantedndose como:




OBJETIVO GENERAL

Disefiar un programa de lecto-escritura y apli-
carlo a nifios con un CI limitrofe, habitentes de wna zo-
E urbane marginada que presentaban dificultades en la —
dquisicidn de 1la lecto-escritura,

p g

OBJETIVOS ESPECIFICOS

l.- El nific discriminard visualmente las vocales.
2.- Discriminard auditivamente las vocales.
3.~ Leerd diptongose.
4.- Bscribird diptongos.
5+.— Leerd consonantes.
6.~ Bscribird consonantes,
7.- Discriminard visualmente silabas directas.
'8.—‘Discr1m1naré audzt;vamente silabas dzrectas."
9.= Leerd silabas directas.}, o
110,.-" Bscribiré silabas directas.
"1l.-= Leerd palabras con‘dos siiabas.,
12.= Bscribird palabras con dos‘silabaSs
13. ;Leeré frases. y oracicnes
14,—”Escr1b1ré frases ¥y oraciones.
15.~ Bxplicari el contenido inmerso en 1as oraciones
¥ Lecturas.

HIPOTESIS DEL TRABAJO.

Nifios diagnosticados con un CI limitrofe, con
dificultades en la adquisicidn de la lecto-escritura, -
habitantes de una zona urbamna marginada; podrdn leer y
egeribir a través del entrenamiento en lectura y escrita
ra con método sintético analftico.




METODO
DESCRIPCION DE IOS SUJETOS.

1os sujetos de la muestra fueron seleccionados
de entre varios nifice que acudian a la clinica Eastado de
México en Ciudad Nezahualcdyotl presentando problemas de
aprendizaje de lectura y escritura, siendo algunos alum-
nos reprobados en el primer ado de primaria. De los ni-
fios que se presentaron de abril a octubre de 1980, sélo

ge eligieron 13, los cuales cumplian con los requisitos -
establecidos,.

Los criterios de la maestra fueron:
l.- Nivel de Inteligencia Limftrofe ( 70 a 89 )
2.~ Bdedes entre 5 ¥ 9 afios.

3.~ Presentar ‘Dificultedes en el apreno.:.;.a,,e de 1=
lecto-escritura,

"“4.- Que ampistieran a clases en su escuela regular -
en turno vespertmo. )

5.~ Ser habitantes de C4. Nézahualcéyotl.

. Como resultado de estos cr:.ter:.os la maestra
presentd las siguientes caracteristicas,

l.~ Nivel de iInteligenciaz Se eligieron a 1los sujew

tos que obtuvieron un C.I. entre 70 - 89 por medio de la.

Bscala de Inteligencia Terman Merril y los que fueron
clasificados como subnormales o limitrofes. Fueron selec

sionados por este criterio, (porgue tenian mayor probali
lidad de rehabilitarse).

2.~ BEded: Los sujetos que estaban incluidos en la -
muestra se encontraban en edad escolar, cuyas fluctuaban
entre 5 y 9 afios. De ambos sexos, de los cuales, eran



8 nifios ¥y 5 nifias con las siguientes edades:

No. de Ss. . Bdad
7 ~ entre 5 y 7 afios
4 entre 7 ¥y 8 afios
2 entre 8.1 y 9.8 afios

3.= Dificultad en el aprendizaje de la lecto-escri~
tura: Bran nifios que presentaban dificultades en 1la ad- '
quisicidn de la lectogescritura. Que habian repetido um
o més. de una vez los grados escolares entre el primeroy
segundo grado de primaria. Obteniéndose le muestra como
sigue: un niflo que,asistia a2l 20. grado de preescolar -~
considerado con la siguiente observacidén: Que la educa-
dora que lo atendfa habfa detectado que manifestaba indi
cadores de futuros problemas. en la adguisicién de la =
lecto—escritura. Siendo sus actividades inferiores a su
‘edad eronoldgica y escolar; 3 nifios gue cursaban el pri-
mer grado escolar (rep’etidores de primera vez); 8 nifioa.
. de ‘primer grado (repetzdores por ‘segunda vez), ¥ un nlib'
: repetldor de” 20. grado (por segu.nda vez).

4.- N:Lnos que asxstian a clase en el turno vésﬁef‘l‘:_i_'
no; log nifios de la muestra asist{an a sus clases en el
turno vegpertino en su escuela normal, Esto se hizo con
la finalidad de que los nifios no perdieren el afio esco-
lar y conforme fueron adquiriendo las habilidades de -
aprendizaje las fueran integrando en su aprendizaje esco
lar y as{ reforzando el conocimiento aprendido en su es-
cuela normal,

S.~ Habitantes de Cd. Nezahualcédyotl, el lugaer don-
de vivian estos nifics era la coloniz Estado de M&xico u
bicada en Cd. Nezashualcd8yotl, la cual se consideraba co-
mo una zona marginada.



VARIABLES

Variables Independlentes.

El método de lectura y escritura, se basa en -
el método sintético~analitico y analitico—sintético.

Variagble Dependiente,

Adquisicidén y comprensidn de lectura y escritu
ra en los nifios de la maestra.

Disefio Bxperimental,

El digefio que se utilizdé en el estudio de in-
vestigacidn fue: Prestest Postest,

Pretest.— Se aplicd una baterfa de pruebas cm
la que se hizo el diagndstico que inclufa determinar si
el C.I. de cada nifio se encontraba entre 70 a 89. Las -
pruebas fueron-

1e= Stanfort Binet, para medir intelxgencla. (ter-
fman Merrlll). :

- 2,=" Método de Evaluacl6n de la. Percepczén visual e
Mariana Frostlg rara medir percepc16n.

3o !est de figuras 1nvert1das (Reversal)'Que mide
“la madurez para la lectura, '

4o~ Curvas Orientadas de Barel para medir memoria -
viaual, , ‘ 4

5¢— Illinoia Test Of Psycholinguistic Abiitities.
ra medir habilidades psicolinguisticos,

6.~ Prueba de Esquema Corporal de: De - Daurat - —=
Hmeljak -~ Stambek y Berges.

Esta prueba trata de medir lo més preciso posgi
ble el nivel de conocimiento que el sujeto tiene de las



relaciones existentes entre diferentes partes del cuexpo

“Te= Pruebas de Evaluacién Académicas de Lecturas, -
Escriture. v Aritmética (Alma Martinez ¥ Araceli Zapata —
1979). Ver anexc, No 4

Postest.— Se utilizé la misma bateria que en -
el Pretest y dos pruebas de evaluacién en el transcurso
del programa experimental.

Se utilizd la misma bateria en el Postesat, pa-
ra permitir evaluar el entrenamiento, con el fin de com
-egr s8i realmente se cumplid el objetivo general y haata
" que punto se puede comprobar la hipdtesis.

ESCENARIO.

La aplicac:.&n de Pre-test se hizo en cmbiculee
de -aproximadamente 9 m2 cada uno, con ‘dos pusitas de ao—-
: ceso ¥y vna ventana. De mobiliario: tenia dos escrrtorus
_'4 s:.lle.s ¥ .un plzarrdn. El ‘pog-test: se reallzd en 1os -
‘,yzn:.smos cublculos. ’ ' '

Bl progra.ma. se ap1106 en une aula de 6 x5 m..
: con Ventanales en las paredes més 1a.rgas Y sendos piza-
rrones en las otras dos paredes, con: 2 puertas de 2.5 x
1.5'., ¥ un moviliario de 28 sillas y 12 mesas

MATERIAL

Elvmaterial utilizado fue el siguiente:

1.— Pruebas Psicométricas, ‘Las que se mencionaron —
en este mismo capftulo.

2.— Letreros, )

3e— Juego de letras méviles de pléstico.

44~ Lépices de colores y lépices,

Se~ Gises blancos y de colores.




6.~ Papel cuadriculado y blanco tamafio carta.
7.~ Cartulinas Blances.

8.~ Tarjetas con dibujose

9.~ Plastilina,.
10.~ Cronémetro.
1l.~ Libros de texto.

12.- Copias fotostdticas de desvanecimiento (silaoas
y egraffas).

13.~ Hojas de registro.

1l4.~ Reforgadores primarios y secundarios.
15.~ Memas y sillas.

16.— Periddicos.

TIPO DE REGISTRO.

El pretest y postest se registré de acuerdo a
© los protocolos de cada prueba aplicada. Durente el entre
_namlento ge registr6 por cada sesidn y. por cada activi—
dad. Se le anotaba-a cada nifio una palomzta cuando 1a -
respussta exra correcta (de écuerdo al criterio establecm
do’ para cada actividad y una X cuando 1a‘respuesta era-4

incorrecta o un guidn cuando no habfa respuesta (omisi&r
por parte del niﬂo).

El registro consistid en una hoja previamente
rayada con los siguientes datos, nombre del registro, te
ma a tratar, nombre de. los nifics, pasos del tema (des~
cribiendo cada uno), observaciones. {ver anexo, No L ¥

PROCEDIMIENTO

En esta investigacién se pretendid que obtuvie
ren las bases para la lecto—escritura.

Utilizéndose tres fases las cuales fueron: Pre
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test—-Pase de intervencidn y Poatest. Que se expl:.ca.n pas
teriormente.,

PRETEST

Esta parte cosistid en la seleccién de la mues
tra y la medicidn de ejecucidn del repertoric de entrads
de cada sujeto, para realizar la seleccidn, se utiliza-
ron las siguientes pruebas psicoldgicas: Perman Merril,
Prostig, Esquema corporal, curvas crientedas de Borel, —
ITPA ¥y una prueba de lecto-escritura y Aritmética. Todsms
estas pruebas se aplicaron en forma individual a cada -
nifio dentro de un cubiculo donde se encontraba el aplice
dor y el nifio. No se consider§ importante el orden de 1la
aplicacidén de las pruebas,

Unicamente se tomaron en cuenta para el pre— —

”

test v el nosfest lag pruebas de lecto-escriturs y el -

Terman Merril.
FASE ‘DE .- INTERVENCION.

- Esta fase se reflere a: la apllcac:LtSn del,pro-— ’
: giﬁama (2 : anexos) que ten:[a. énmo objetivo general-”v
Le adquisicidén Y establecimiento de la 1ecto—escr1tura,
en nifios que presentaban dificultades en el proceso de —
aprendiza:je de la lecto-escritura, con su CI limftrofe -
(70-89), habitantes de Cd. NezahualcSyotl.

Durante la investigacidn co se gplicé dYnicamen-
te el programa de lecto-escritura sino tembién otros cin
co programas més gue daban apoyo a este,

BEsta fase se dividié en tres partes:
1.~ Organizacidn del trabajo.



2.— Reforzamientos,
e Apln.cac:.dn de Procedimiento.

A cont:Lnua.clcSn se exponen:
1.~ Organizacidn del trabajo.

Para llevar @ cabo las actividades programadss
ae formaron tres,equipos, 2 de ellos con 4 nifios y un -
tercero con 5, repartidos al azar. Entre los aplicadores
se asignaron actividades de: encargados de programas, m
nitoreés, y registradoras. Los eguipos de nifios, monito-
res y registradores en cada sesidn eran amignados al -
azar con el fin de evitar que tanto nifios como aplicado~
res se hicieran dependientes entre si,

A cont:.nuac:.én se mencionarén las actividades
‘d.e o.a.da uno: los encargados del programa. expl:.caban pre-
""viamente ‘a los monitores ¥ regisiradorss las actividedes
-a realizar, 1a dindmica que deber:[a llevarse a_ca'bo R -1
'.forma .de registro reforzamlento. -Previamente -se hacfa en
‘trega del material necesar:\.o que se mane;;ar:[a con los i
floa.. . : ,
' Al monitor se le entregar{a una hoja con las =
instrucciones a realizer. Al inicier la sesién repart:f_a
el material de le mesa a2 la que habfa sido asignedo, di-
rigf{a la dindmica de las actividades y reforzaba contin-
gentemente las respuestas correctas. emitidas. Ademéds de:
instigar fisica y verbalmente a2l nific hasta que emitiern
la respuesta correcta y de hacer algunos cambios en las
actividades cuando estas no fuesen los suficientemente -~
claras para el nifio.

Bl registrador recibia una hoja de registro -
(anexo 1 ) de la actividad, Encargéndose de anoter en
el registro cada respuesta emitida por el nifio, si la -
respuesfa era correcta anotarfa una palomita (), ai
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eata era incorrecta anotaria una equis ( X ) y una letm .
( 0 ) que indicaba gue el nifio omitia la respuesta. Los
cambios u observaciones que el monltor llevaré a cabo -
debian ser registradas en forma escrita. por el reglstra—,
“dor, - anotando.su nombre’ v fecha en que se hz_acia;x los can
'bios u observaciones con el fin de aclarar dudas posterio

res,
REFORZANMIENTOS.,

Para estimular el trabajo de los nifios en las
actividades planeadas y obtener un rendimiento dptimo en
el entrenamiento de la lecto-escritura, consideramos de
gran utilidad el uso de: los reforzadores. Definiéndolo -
come " aquel evento o conducta;consumatbria que -aumenta
la probabilidad de una respuesta. Basada en el efecto -
que tiene sobre la conducta®, (Ribes BE. 1976)

Los. reforzadores utilizados fueron de dos tipos

a) 'Eefopgadores'—naturales- Reforzador Social que -
consistid en decirle al nifio: puy bien! ,Que b:l.en lo -

; v:ha.s hecho ¢ jBrave!, etc. o bien se le daba una palmadl-

ta en la espalda, se le hac:[a un gesto de aprobac:.6n ° —“
|e le sonre:ia. R

' b) Reforzadores arbit:arios.:, ‘Bl otro tipo de refor--
zador fue un Sistema de economfa Ade fichas, consgiderado
_este entre los reforzadores arbitrarios que, son, "Refar
zadores condicionados. que se intercambian sistemiticamen
te. por reforzadores consumibles o naturales" (Ribes. 197
que ademéds ofrecia ventajas como: a) establece un puente
entre la respuesta y la entrega del reforzamiento mante-
niendo esta, la respuesta puede ser reforzada en cual- -



quier momento, pueden reforzarse secuencias sin inte- -~
rrumpir una acd::.v:.dad.. Teniendo ademds cierivas caracte-
risticas valiosas la ficha como son: El nimaro de fiches
se relaciona cua.nt:;ta‘t::.vamente con la cantidad de reforn-
zamiento, éstas son manejables y quedan en posesidn del
sujeto, no existe un 1fmite de fichas que el sujeto pue-
da poseer, las fichas son durables y pueden estar presen
tes continuamente durante la demora y otras mds de acuer
do a los trebajos realizados por Ayllon y Azrin (1976).
Pester y Skinnexr 1957).

El programa estuvo apoyado por el reforzamien-
to social y un sistema de economfa de fichas, que: funcio
naba de la siguiente manera.

Durante los primeros 3 meses al niﬂo: se le -
proporeionaba una ficha por cada respuesta correcta ’(re-b
forzamie;n‘bo continuo) al mismo ‘tiempo se le proporciona-
ba reforzamiento socials si la respuesta del nifio era :11_3
‘eorrecta no se. proporcionaba ningin tipo de réf'o'rzador,' :
Al finalizar 1la ses:.én lag fichas eran mtercamb:.adas -
) por dulces, los cuales ten{a.n valores diferentes de scuwx

. do- al tamafio. y presentacidn. Pudimos observar que para -
. los n'lﬁos de : 1a miestra. era xmxymotivante este’ reforza— -
dore :

Consgiderando que el reforzamiento continuo po-
dia perder:su valor reforzante, se llegé a‘ la conclusid
que ers necesario un cambio de programa de rgforéamiento
Estableciendo entonces el sistema de economia Que nos -
permitfa un procedimiento més ordenado y sistemdtico, -
que cambiabe tambidn el programa de reforzamiento pasan-
do,ahora a uno intermitente y simbdlico.

El sistema de economia de Ffichas funéionaba de



la siguiente forma: se les explicd a los nifios en que -
consistlr:{a este cambio ¥y que a.hora en lugar de recibir
fichas, rec:.b:.rian frijoles que (sustituiri{an a las fi-
chas) serian cambisbles en cada sesidén. Posteriormente ,
cierta cantidad de frijoles se intercambiarian por f£i- -
chas de diferentes colores. Los valores diferfian de a— —
cuerdo a2l color.

Para acumular los frijoles, a cada nifio se le
didé un frasco que tenia su nombre adherido a €1, Bstoa -
permanecfan en la mesa durante la sesidn, con la finali-
dad de que los nifios pudieran observar la cantidad de -
frijoles que habfan acumulado, esto los motivaba a obre-
ner mayor nimero de frijoles mejorando asi sus respues-—
tas en lecto-escritura. Al finalizar la semana se lleVa-
ba a cabo el conteo de frijoles.y fichas, haciéndose los
intercambios correspondientes,

En un registro independiente se anotaba la can
tldad de frijoles que cada niiio acum\u.aoa para COntl‘Olcu
los’ reforzamentos entregados. Aclarando gue los fri:io-
les era.n entregados al nifio por cada respuesta correcta
emit:l.da ¥ el nifio los. gua.rdaba en su frasco, ,al flnaln.—
zar-la gesién, '

En los cinco meses que s:\.gu:.eron a la- apl:.ca—
ci6n del programs se 1llevd a cabo. el sistema de economin
de fichas manejado as{: el nifio obtenfa tres frijoles -
por asigtir a la sesidn, dos por ser puntual y un frijoL
por cada respuesta correcta.

Los frijoles acumulados por asistencia y pun-
tualid.é.d podfian intercambiarse al final de la sesidn par
dulces, pero los frijoles obtenidos durante la sesidn de
la aplicacidn del programa Unicamente podian ser cambia-



dos al- finalizar_ la semana,

Haciendc notar que al cambiar el reforza.mn.en‘bo
eontinuo con @ulces sl de economfa de fichas se 1ncremm
%8 el valor de los dulces.

Los frijoles acumulados eran intercambiados -~
por fichas o dulces de acuerdo a los giguientes valores:

FRIJOLES PICHAS Y DUICES
5 1 dulce de poco wvalor
25 1 dulce de més valor
100 Una ficha blanca
200 TUna ficha azul
300

Una ficha xoja

Pambidn pod:{an intercambiarse fichas y frijo-
. les por juguetes con estos valores:

PRIJOLES chgxa , " PRRMIOS .
200 1 azul Mufieca y carritos —
250 1 azul ¥y Estufa, 1oter£a ¥ pelo— :

50 frijoles. ta.

280 1 azul y Juego de té&,
- 80 friaoles
' 300 "1 roja. Memorama.

De acuerdo a los frijoles que el nific obtenia
durante la semana, estos podfan cambiarse por dulces o =
fichas conforme a los intereses de cada nifio.

Las normas que se establecieron para la econo-
mia de fichasg fueron:

a) Los frijoles y fichas tendrfan un valor -
preestablecido al implantarse el sistema de economia de



fichas.,

‘b).— Los intercambios se ha.rian frentl a los
sujetos de la muestra.

¢)e~ Los premios serian exhibidos a todos los
sujetos en cada sesidn. .

d) .~ Cuando los sujetos presentaran conductas
disrruptivas (llanto sin motivo alguno, berrinches, rui~
dos, conductas agresivas u otras que interfirieran con -
el buen funcionamiento del programa} se suprimfa o sus—
pender{a el reforzador naturla y arbitrario, hasta que -
la conducta indeseable se,extinguiera, se renovaria el -
reforzador.

€)em vE'l valor gue se otorgar:(a a los premios -
estarf{a en funcién de la frecuencia en las preferencias
personales de los nifios hacia los jugadores.

: APLICA@ION DEL PR‘OEBDIMIENTO\

: . I.as ‘actividades pr0p1as del programa funclona.-
: _ron de 13. sig\uente forma-

k En 1as dos" pr:.meras semanas se establecld (el
: :hpport) un clima de confianza entre aplicadores y n:.nas
para lograr la adaptacién a las actividades del program
Realizéndose al mismo 'tiempb Juegos y ejercicios de la -
escritura scrip.

Posteriormente se inicié la aplicaciédn del pro
grama de lecto-escritura que ing:luy&: Discriminaciones ~
auvditivas y visuales; asociacidn de palabras e imfgenes
seguimientos y repeticiones verbales y escritas; visuali
" zaciones y copias; escrituras espontdneas y dictados de
la escritura del lenguaje escrito dividida en vocales, -~
-diptongos, consonantes, s{labas directas, palabras, fra-
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ses y oraciones.

‘Batos temas fueron aplicados durante una‘hora
tres veces por semana en una Secuencia preestablecida.

‘PROCEDIMIENTO

El procedimiento que se aplicd fue programado
en base a los problemas detectados; los cuales fueron: —
memoria auditiva, memoria‘v‘iéual, memoria visual secuen-
cial y memoria secuencial auditiva.

Se plantearon actividades en las que se gradus
el orden de dificultad de los elementos del alfabeto iia_:_i._
cifndose por aquellas graffas y fonemas més. simples como
lea. vocales i, e, 0, a, u) y a.poyé.ndoloé'con algunas. aoc~
‘tividades verbales, ‘ ‘ v

 DESCRIPCION DEL PROCEDIMIENTO
la. Pase.

v Juegos v eaerciclos de coordmacidn motora fi.-
nag’ util:.zando copias .del: Libro "'Pr:.mer:.‘bo" Aldonza de -
;Ferrar:. ¥ Elena T, -de Lagomars:.no 1979, deSpués en ‘su jj:-"
'-,cuademo cua.dr:.cu.lado, hicieron e;;erc:.c:.os de 1ineas Ver
ticales, horlzontales, inclinadas, curvas, c:freulos y -
eombinaciones de las mismas. (Ver a.nexo) N 2

2a. Pase,

a)e.~ El nifio y el maestro hicieron comentarics
gaobre 1o gque observaron asociando la palsbra y el dibujo

b) .=~ Visualizacidén de la palabra con la imagm

¢) .~ Lectura de la palabra por el maestro.
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et

d).- Presentacidn independiente de la grafia -
y- sonido. ' - '

e).-' Seguimiento de la grafia y repeticidn del
“sonido. ' ' L .
» £).- Seguimiento con el dedo en el aire y rep
ticidn del sonido.

£)+«— Bl nifio siguié el desvanecimiento impreso
en la grafia.

h).— Observacidén de la grafia independiente -
por 10 seg. y se repetfa 5 veces, el nifio la escribid -
despuds de retirar el estimulo.

i).—.Copia de la grafia.

i) e— Escribid 10 veces la grafia m:.miacula ¥ -
maydscula pronuncidndola &l mismo tiempo que la escribfa

k).~ El maestro dicté cinco veces la grafia y
el nifio la escribié en una hoja. Este. punto es véilido E
_.ra la segunda y tercera letra ensenada-* s, letra gque zse
- '_ensena en la sesidn:al hacer el dlctado se intercala a -
. las letras aprend:.das anteriormente. ‘ o
EA 1).- EL nifio 'asocié el dibujo con las palabras,_‘
) _presentadas anter:.ormente, sin ayuda del maestro ¥y men- -f
- CZLOIIO algn...nas palabras que comenzaban ¢on el mismo fone—
ma que se estaba trabajando.’ '

m)e- Locallzacldn de la grafia en un materizl
impreso (periddicos).

La ensefianza de la lecto-—escritura se inicid -
con las vocales, en el siguiente orden i, e, 0, 2, u, =
utilizando el mismo,procedimiento anterior para cada ure
Después se dictaron todas las vocales para comprobar si
el nifio las escribfa correctamente y si discriminaba ure
letra de otra. (Ely Rayek, 1972).
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" 3a. Fase,.

Se. ensefiaron las consona.ntes en el s:Lguien'be -
orden'm, s, p, 1, t, d, n, T, Tr;, f, £, que, qui ch,
g, b, j, 11, z, v, h, 11, x, k, ce, ci, ge, gi,. Asocim
do un objeto con su nombre, el cual se iniciaba o conte-
nia a consonantes gue se deseaban ensefiar.

4a,. Pase.

,Después de haber ensefiado una consonante se -
formaron sflabas directas con las vocales aprendidas y -
con estas sflabas se repitierbn los pasos de la 2a. Fas
¥y as:[ se ensefiaron las. consonantes s:.empre combinadas -
con la nueva consonante con las a.nteriores ya conocidas.

5a. Pase.

Cuando las siliabas fueron aprendidas y bien -
'.d.iscriminad.as se combinaron con otras- s11.aoas ¥y se Iornau

- ron palabraa. Se hizo un dlctudo de ellas. Posterlormen-‘

. te el alumno 1ey6 ¥y junto cnn el maestro: expllcé el sig- )
nificado de cada-palabra.

oa. Fase. -

Formac:.én de frases- ; ‘en un juégo, el maestro o
¥ los alumnos combinaron vocales, silabas y pa.labras y- .
formaron frases.

T7a. Pase.

Se combinaron si{labas, palebras y frases y se
formaron oraciones que tenian sentido 1ldgico, (significa
tivo)} Los nifios las escribieron en sus cuadernos poste-
riormente las leyd y explicd el contenido de cada ora— —
cidn,

Las actividades se aplicaron durante una hors,



- ’especifi.co que ‘se piantsd si ze¢ obmarvaba que no todos

tres veces por 'semana.
Para. evaluar si los nn.ﬁos adqu:.rieron lo- que se
ensefid, se procedid de la siguiente maneras:

l.— Bscritura: Se hizo un dictado de letras, mma
labras, frases y oraciones. Dependiendo de la fase en gi=
se aplicara la evaluacidn.

2.~ Lectura: El nifioc ley$§ en voz alta lo que -
habia escrito.

3.—~ Comprensidn: Explicé el contenido de 1o es-

‘erito y leido, Este punto se considerd = partir de la Sa.

fase que corresponde a palabras, frases, oraciones y tex
tos breves,

DeSpués de hacer 1la evaluacidn de cada objetiwo
los nifioa o habfan alcanzado, se hacfa una clas:.f:.cac:.&l -
de: 1os ‘alumos qgue alcanzaron el ob;\etivo y de los que w
1o logra.ron, se formaron £rupos peguefios 1os cuales estu-

.._v*.eron integrados ta.nto por nifios que a.lcanzaron ‘el obse-’
~-tivo como por niifios que no. 1o alca.nzaron. A continuaclon

se proced:\.6 a repetir el procedlmiento o los pasos ‘en Yos
cuales habfa tenido mayor dificultad, haciendo eaerclcios
con letras de pastas, plast:.l:.na, etc.. no olvidando las
otras etapas; pues estos servian pa.re. reaflrmar ‘el cono-
cimiento., S6lo después de gue todos los nifios hubieron al
canzado cada objetivo, se les pasaba a otrea fase. ‘

Se hicieron dos evaluaciones, de lo vaprendido,
una a mitad del procedimiento y otra al término de este.
Al finalizar el entrenamiento se hizo el postest en las -~
gue se utilizaron las mismas pruebas que en el pretest.
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PASE DE POSTEST.

Bn esta fase se aplicd la mzsma ba$er£a de -
pruebas que se utilizd en el pretest. ’

TRATAMIENTO DE IOS DATOS.

Para llevar a cabo el tratamiento de los datos
de la presente investigacidn se plantearon las siguientes
hipdtesis estadisticas:

H No habré diferencia estadisticamente significa
1 . ‘tiva entre.los puntajes de cociente intelec~ —
“tual entre pretest y postest,

H . SL habrd diferencie estaddsticamente significe~

1 tive entre los puntajes de CI obtenidos, siendo
manor en el pretest comparados con 1os del POS~=
tests

OH v;No ax1ste dlferencla estadistlcamente 51gn1f1a1
‘ 2,1 ~tiva entre los puntaaes obten1dos en escrltura
‘fvantes y después del entrenamlento. 5

~H ’ Exlste diferericia estad{sticamenta sign1ficati~ﬂ

2 va entre 1os puntajes obtenidos en escritura -
siendo menor en el pretest con respecto al pos-
testa k

H No habri diferencia estadf{sticamente significa-
3 tiva entre las puntuaciones obtenidas en la lec
tura antes y después del entrenamiento,

H S{ habrd diferencia estadf{sticamente significea~
3 tiva entre las puntuaciones obtenidas en lectu
ra en el pretest comparadas con las del postest’
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No, existird diferencia estadfsticamente signi
ficativa entre los puntajes obtenidos en la -
comprensn.én de la lectura antes y después del ~ '
entrenamiento. :

Existe una diferencia estadisticamente signifi~
cativa entre los puntajes obtenidos, siendc me-
nor en el pretest comparado con el postest en -
la comprensidn de 1la lectura,

No habri diferencia egstadi{sticamente significa-
tiva entre los puntajes obtenidos en el pretest
¥y el entrenamiento (lectura, escritura y com— -
prensidén). :

51 habrd diferencia estadisticamente signifieca-
tiva entre los punta;;es obtenxdos en el pretest
Yy el entrenam:.ento.

No- existe d:.ferenc:.a estad:[st:.camente s;.gniflca. :

tiva entre las pun‘tuaclones obtenldas siendo. e

'nor el pretest con respec’cc alla prlmera evalua.
'cldn. (Bsc. lece Comp) '

“WSI ex:.ste diferencia. estadist;camente 81@1:61&

tiva entre las. puntuac:.ones obtenidas siendo ma,

nor en el pretest con respecto a la primera eva
1u.ac16n.

No habrd diferencia estadfsticamente significa~ -
tiva entre los puntajes alcanzados en el pretest
¥ la segunda evaluacidn. (escritura, lectura y
comprensidén)

Sf habréd diferencia estadisticamente significa-

.%iva entre los puntajes alcanzados en el pre- —

test y 1la segunda evaluacidn, (escritura, lecta



ra y comprensidn).

ANALISIS ESTADISTICO DEL DISENO DE DOS
: GRUPOS AL AZAR

En el andlisis de los datos se utilizd la prue_
ba estadistica denominada “pruedba %% que nos permite deci
dir si la diferencia entre las medias de .dos grupos se de
be a fluctuaciones del azar, o es consecuencia de una di-
ferencia significativa planteada por la Hipdtesis alterm
para rechazar la Hipdteais nula.

“Se considerd pertinente el uso de esta prueba -
(t) -porque: deseabamos: saber, uns vez obtenidos los datos
de.la variable dependiente si las puntuaciones obtenidas
en el pretest (Primer grupo) que eran menores, se¢ habfan
superado en el postest (segundo grupo) como consecuencia
‘del entrensmiento que se hebiz dadc. 2 los nifos de la -
muestra y nos permite comparar estos datos. IR

) ‘Define una’ poblacidn sobre la que: se: desea ha—-
cer une. afirmaci&n, Yy poster:.ormente selecca.ona al aza.r—
la muestira que- seré sometvida & estudzo 1a. c.nal es repre-
sentativa de una poblacidn. :

Y los puntaaes utilizados son de tipo numérico.

La prueba t se encuentra con la siguiehtevfdrm_&

/

n X

la,

=

SC1 ¥ SC2
1+ 1
(ny = 1)+ (2 = TNl nz




} A contlnuac:.én se explica cada uno de los da— :
tos q_ue oont:.ene la férumla.

x= *;Indlca la- ca.].:.f:.cacidn que: obtuvo - cada suje.
to.
.£= Indica cue se sume todo lo que se encuentre
a su derechae
n= Representa el mimero de sujetos que hay en —
el grupo. ’

X= Representa la media del grupo.

' SCp= Se refiere a la suma de los cuadrados para -
- los grupos.

£X2= Indica la suma de los cuadrados de todos los
valores de un grupo dadoe.

i : Pa.ra. determinar s8i la diferencia encontrada. en-
- tre las 2 puntuac:.ones de los grupos. Se considerd aduem
; da tener un gl. de libertad ‘de N=-2, Y para. determina.r a
i_nuestra +t era sign:.ficativa se f:.jo un Nivel de aigm.fi—
) i/ca.ncia de 0.05 valor’ eaté.nda.r para 1a exper1mentac16n R
';.psieoldgiea, ‘(Me. Guigan 1974). Con basc en- esto, el ve.-,.
"1or de t= =2,064 para rechezar la Hy ¥ aceptar la’ Hi.

Estos valores asignados negativamente se toma~
ron en funcidn de que se trabajd con una sola colas de la
curva (negativa) porque se pretendid demostrar que las -
puntuaciones obtenidas en el pretest eran menoreé que -
las obtenidas en el postest.

La regla de decisiones afirma entonces que si -~
"tn cplculada es igual o mayor gque 0.05 nivel de signifie
cancia = a - 2,064 se rechaza la Hipétesis nula y se acep
ta la alterna. Esto significa que el entrenamiento dado ~
a los nifios fue efectivo en un 35% de la poblacidn con wm
margen de error del 5%. '

;




CAPITULO 5’

ANALTSIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
Los resultados obtenidos de 1la aplicacidén del -
sntrenamiento en lecto-~escritura fueron los siguientes:

Para una mejor comprensidn de estos resultados
¥y ser méds objetivos se presentan en tablas y gréficas tan
to en grupo como individuales.

Por medio de la hipdtesis estadisticas plantea_
das pudimos observar los logros 'alcanzados; Asf en la =
primera hipétesis nula que trata acerca del CI encqutra-
mos gue esta se rechaza ¥y se¢ acepta la hipétesis alterna
por una diferencia eatad;[sticamente ¥y las del postest,

En la Tabla No. 1 y Gréfica No. X rmesf"ﬂ el =
CI de los n:n.nos, encontré.ndose que 12 nifiog incrementarcn
su CI 'y uno, ‘el No. 12 decrementtS un punto en su CI, de =

79 que obtuvo en el Pretest a 18 en el Poatest.

_— ‘ - BY incremento estuvo comprsn do e‘ﬂ:re 1y 32 -
; puntos que fue el mayors ‘De los 13- au;;etos, 4 1ncrementa-‘
ron su CI entre 1 y 11 puntos; 2 sujetos elevaron su CI -
entre 12 y 21 y los 6 restantes alcanzaron puntajes entm
22 y 32 puntos de incremento.

En la segunda hipdtesis que se refiere a la es-
critura se encontrd gque existe una diferencia estadisti-
camente significativa enire las puntuaciones obtenidas -~
entre el pretest y el postest que nos permite rechazar -

- la hipStesis nula y aceptar la alterna.

La tabla y Gréfica No, 2 se refieren a los re-
sultados obtenidos en escritura y a la comparacidn de da-
_tos. antes y después del entrenamiento,.



El incremento observado en promedio. general —

. comparado entre el pretest con el postest fue de 37 pun-

tos. El puntaje més alto fue de 66 y el mis bajo de 1. -

Del totzl de la muestra 4 sujetos aumentaron sus punta=-

jes entre 1 y 22 puntos; 4 més lo elevaron de 23 a A4 ¥
los dl%timos 5 nifios alcanzaron entre 45 y 66 puntos.

En cuanto a la hipétesis No. 3 que nos dice a-
cerca de la lectura, se puede observar que hubo una dife.
rencia estadi{sticamente significativa la cmal indica que
la hipdtesis alterna es aceptada.

En la Tabla y Grdfica No. 3 pueden observarse
las variaciones encontradas en los puntajes obtenidos en
el pretest comparados con el postest en Lectura.

El puntaje en promedio general de la muestra -
fue de 59 puntos.de incremento. Siendo el puntaje mds al
. to de 96 puntos y el més bajo de 18. La puntuacidn estuvo
distribuida de la siguienté manera. 2 sujetos obtuvieron
entre 18 y 32 puntos; 4 sujetos 1ograron una puntuacidn -
entre 33 y 64 puntos ¥y 7 sujetos'més”alcanzaron puntajes .
entre 65 y 96 puntos.

En relecidn a la Hipdtesis ndmero 4 referente 2
la comprensidn de 1la lectura se puede observar que eciste
una diferencia estadisticamente significativa que nos per
mite rechazar la hipdtesis nula y uzceptar la alterna.

Lz Tabla y Gréfica No. 4 nos dsn a conocer los
resultados que se obtuvieron entre el Pretest y Postest —
en lecturz de comprensidén.

Ios datos encontrados fueron de 0O y hasta 100 =
en algunos sujetos,

El promedio general de incremento en este aspec
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to de la lecto- escritura fue de 52 puntos,

) De los 13 sujetos de la muestra, uno de ellos
obtuvo entre 1 y 33 puntos; 2 obtuvieron entre 34 y 66
puntos, 8 sujetos alcanzaron entre 67 y 100 puntos. Dos —
se mantuvieron en 0 {(sujetos 8 y 12).

Refiridndose a la hipdtesis ndmero cinco que -
plantea la diferencia entre el pretest y el entrenamiento
en lectura, escritura y comprensidn podemos darnos cuentz
que la diferencia entre ambos es estadisticamente signifi
cativa que nos indica que la hipdtesis nula se rechaza y
acepta la alternae.

~

En la Tabla y Grdfica No. 5 se presenta la com-
paracidn de los resultados obtenidos entre el pretest y -
el entrenaniento en escritura.

BEn particular en el aspecto de Escritura en aw
respuestas pudo observarse un gran incremento que en pro-
medio genera.l. se elevd hasta. 88 puntos. '

En el aspecto de la lectura el promedlo genersdl
-alcanzado fue de 92 ~ 74. puntos.

En el ®ltimo aspecto que se refiere g la-com- — -

~p‘rénsi<§n de la lecto-escritura pudo observarse que el in-
cremento fue mayor que en los dos aspectos mencionados, -
teniendo este un promedio general de 84.94, considerando
desde luego en relacidn del pretest que era de O.

Con referencia a la hipdtesis No. 6 que estable
ce la diferencia entre el pretest y la primera evaluacid
se puede observar que existe una diferenciz estad{stica-
mente signif‘icativa siendo menor la puntuacidn del pre~
test con respecto a la primera evaluacidén.

En esta primera evaluacidn se tomaron en consi-



deracidén los resultados obtenidos para compararlos con €l
pretest, que nos dié oportunided de observar los resulta-
dos siguientes:

En escritura los nifios alcanzaron un promedio -
general de 77.65 que: lo hace significativo.

En el aspecto de lectura los resultados obteni~
dos de la comparacidn con el pretest fueron los que a ca
tinuacidn se dan: El promedic general fue de 82,30 signi-
ficativo estadisticamente,

En el aspecto de lectura de comprensién al lle-
var a cabo la comparacidn se llegaron a los siguientes Ye-
sultados: Un promedio general de 81l.53.

La hipdtesis ndmero 7 que hace referencia al -
pretest y la segunda evaluacidén se encontré que hubo una
diferencia estadi{sticamente significativa en la que los -
puntajes del pretest es menor comparadeo con el obtenido -
en la segunda evaluacidén. '

De esta segunda evaluacién se obtuvieron los -
siguientes resultados comparados con el pretest y la eva-
duacidn anterior, -

: En escritura los nifios obtuvieron un promedio —

general de 8l.44. En la lectura el promedio general logra
do fue de 74.44 y en la comprensidén de la lectura el pro-
medio general fue de 98,88 puntos,



DISCUSION

La lectura y la escritura son actividades fun-
damentales en la vida de todo sexr humano, para compren-—
der la informacidén que recibe deé su medio y poder expre—
sar sus pensamientos por escrito, en la vida civilizada
de nuestros dfas.

Por eso la comunicacidn grifica a través de pe
riddicos, revistas; libro= y carteles son factor indis-
pensable para estar al tanto de los acontecimientos de -
nuestro tiempo. Por ello la persona que no sabe leer se
verd marginada, encontrédndose situada en un nivel cultu-
ral inferior al término medio.

Y en este medio, donde las exigencias cultura-
les son esenciales y los requisitos escolares no menos,
las posibilidades de encontrar un empleo remunerativo se
dificultan cada vez més.

El nifio que no puede aprender a leer y escribir
como;la maverfia ds los pequefios de su misma edad, esti s
jeto‘tamblén e presiones del medio ambiente gque lo hacen
sentirse inferior. Bl nifio que lee con dificultades y. que-
‘el escribir comete muchos errores puede tener problemas —
en la adquisicidn a través de la lectura y la escritura.

Por ello cuando el nifio ha llegado a determina~
da edad cronoldégica y debe asistir a un centro educativo
donde adquirird la lecto-escritura, debe también haber al
canzado una madurez fisiolégica; un interés y un desarro-
1llo mental adecuado para tal fim, BEsto ocurre aproximada-
mente a los seis affos cuando las condiciones para el a— -
prendizaje han alcanzado a su adecuado desarrollo. Alben
to H. Harris (afio 1969) afirma que la mayor parte de los
fracasos en la lectura pueden evitarse si se toma la pre-



caucidn de no dar a los nifios la ensefianza formel de 1la ~

lectura y escritura sin antes prepararlos convenientemen-
te para ellc®.

‘ A. Lamoureus y Doris (afifo 1969) le agregan "el
tiempo que se invierte en la preparacidn para la lecturs,
a la larga economiza, tiempo y esfuerzo y reduce el nime-
ro de fracasoa",

Podemos decir que antes de iniciar 1a enssiianza
formal de la lecto-escritura hay gue estudiar algo de la
complicada naturaleza del nifio y del medio en que vive =
que reclaman una gran comprensién y respeto de parte del
maestro. La lectura y escritura no es una asignatura, si-
- no el medio de obtener cambios bésicos y trascendentales
en: la vida. :

Los factores que tienen influencia en la prepa-
racién para el aprendizaje de la lectura son muchos y can
plejos, ¥ estén tan relacionados entre sf que es diffcil
_gefialiar .cual de ellos tiene mayor intluencia.. Sin embarg
es- de ‘suma importancia para el maestro conocerlos lo mési
ampliamente posible, porque lo orienta y . lo guia para em
préparacién de los nifios.

Entre los factores que, pueden afectar la preg

racién para la lecto—escritura se encuentran: Los ffsices

paicolégicos, emocionales y sociales. Tales como: el can-
sancio, la desnutricién, los defectos suditivos o visua=
les y los problemas familiares afectan el desarrollo men~
tal y emocional y social de los nifiose.

Estos factores pueden presentarse con mayor fre
cuencie y afectan méds al nifio cuando proviene de una zZom
marginada, donde el medio carsce de oportunidades cultwa
les, intelectueles, sociales y ocupacionales que estimu-
lan al nifio durente sus primeros afios de desarrollo. So-
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bre todo en la etgpa en que “las actividades mentales del
nifio son condicionadas ya desde el comienzo pur sus relas-
ciones sociales con loa adultoe®™ y es aquf donde "“adquie-
‘re no sélo nuevos conocimientos sino también nuevos modes
de conducta® (Luria 1982) lo que determina su futuro de—
senvolvimiento. Esto es, si las oportunidades son tan es-
casas; asi serd el equipo que el nifio trae consigo sl imd
ciar la lecto-escritura. Por lo tanto los problemas que -
Se originan en zonas marginadas influyen de manera decigi
va en su conducta y aprovechamiento académico de sus habi
tantes. Asf{ algunos de los nifios que aguf habitan, en di-
chas zonas presentan mds de una dificultad en el aprendi~
zaje escolar, tanto para apropisrse de la lecto—escritum
como para su adaptacién. Problema que se refleja y "tieme
como caracteristica principal la reprobacidn continua® -
(Nieto, 1963).

El indice de reprobados en nuestro pafs es muy
alto, propiciado por miltiples factores cuyo manejo queda
fuera de nuestro control. Sin embargo deben plantearse -
aiternativas para corregir en parte este problema, quiz_&
a través de: Una deteccién temprana de estas dificultades
o de metodologfas que se adecten a las condiciones que =
predominan en los escolares, que tomen en cuenta la reall
dad en que vive nuestro pais y no en fantasfias como nos —
dice J. Palacios 1981. " Los maestros populares se ven o-
bligados a trabajar con la mé&s dura realidad, y los que —
practican los nuevos métodos nadan en la abundancia de e
teriales y de personas bien cualificadas para su trabajo
¥ se encuentran con nifios en condiciones madurativas 6p'§._
mas para la préctica pedagdgica"™ es pues contradictorio —
en un momento dado la realidad del pafs y de la educacié

En el presente trabajo el objetivo principal -~
fue: que los trece nifios con los que se trabajd lograran



la adquisicidn y establecimiento de la lecto-escritura -
con el programa que se implementd para este fin. El pro-
grama formé parte del Programa de Estimulacidén Miltiple

que pretendid un posible incremento del CI de la muestra.

Antes de exponer con més detalle algunas obsen-
vaciones, refleciones e interpretaciones acerca de los re
sultados obtenidos de la aplicacidén del programa de lect
—-escritura. '

Se expondrén algunos datos correspondientes a —
los diferentes programas que formaron parte del Programa
de Estimulacién Mdltiple: pues juegan un papel importante
- en el proceso de la lecto-—-escritura, por ser algunos de -
los factores que intervienen en este proceso. Acontinua-
¢idn se tranrseribirén algunos resultados a los que llega-
ron los diferentes programas de estimulacién: Percepcidn
Visual, Memoria Visual, Memoria Secuencial Auditiva, No-
ciones Temporales y Especiales, Esquema Corporal, Habili
dades Peicolingtifsticas y la Orientacién a los Padres. &
pectos ‘que intervienen en ‘el proceso de aprendizaje. y que
‘fueron estimulados conjuntamente ‘con la Lecto-escritura.

Se puede decir que la egtimuiacidén paralsla de
estos aspectos reforgaron y contribuyeron al enrigqueci- -
miento de la adquisicién y establecimiento de la lecto-es
critura. '

En el aspecto referente a la Percepcién Visual
¥ Memoria Visual se observ$ en cada uno de los sujetos wn
aumento significativo estadisticamente en la prueba medi-
da por Prostig en sus 5 Areas, El cociente de madurez per.
ceptiva que proporciona la madurez adecuada para llevar —
a cabo el aprendizaje de lecto-escritura,

Con respecto & la memoria visual se observd un
incremento notable en la retencidén de 2, 3, 4, 5, estimu



los después del entrenamiento. Becerra L. N. ¥ Barrios

sS. A. (2983).

Con relacidn a los reasultados obtenidos en el -
entrenamiento en memoria secuencizl auditiva se reporta -
que hubo un incremento significativo estadfsticamente co-
mo resultado en ol entrenamiento en esta drea.

BEn cuanto a las nociones temporales y especia-
les se puede concluir gue aunque no se alcansaron todos -
los objetivos propuestos se observé un incremento en los
resultados reportados en ambas freas. Sénchez F. G. (198)

En el esguema corporal se observé que hubo un -
ineremento estadfsticamente significativo en los aspectas
de Identificacidn, Integraci&i. Bn el tercer aspecfo refs
rente a le evaluacidn aunque no fue alcanzado el objetiw
propuesto se observéd un ligero incremento en este aspecto

Refiriéndose al aspecio 4o 1z sztimulacidén de —
las habilidades psicolinglifsticas en las que se estimula-
ron las £res de Recepcidén Visual, Recepcidn Aunditiva, A
cimcién Visual, Asociacidén Auditiva y Expresién Oral. Se
reporta que el incrcmento mis alto fue en las Areas de -
- Recepcidn Auditive y Asociacién Visual hebidndolo logrado -
12 nifios de la muestra. Observéndose un aumento de edad —~
Paicolinglifstica en la mayorfa de los nifios en cada una —

de las &reas trabajades.,Trueba F. G. y Rodriguez (V. E.
(1983).

Simultdneamente se establecié un programs apli-
cado a los padres donde se proporciond un entrenamiento -
en las dreas académicas como lectura, escritura y aritmé-
tica, una orientacidén para el cuidado de los hijos donde
se trataron aspectos econdmicos y nutricionales, apoyo en
tareas egscolares y actitudes para fomentar el auto-cuidad



en los nifios. Maldonado S. A. y Dominguez S. 1982.

Los resultados fueron positivos para casi to--—
dos los nifios en los tres aspectos estimulados: escritum
lectura, ¥y comprensi6n, que puede apreciarse en las ta- -
blas ¥ gréficas grupales e individuales.

Con respecto a los incrementos observados en el
CI de 12 nifios se consldera que estas puntuaciones altas
se obtuvieron por la aplicacién conjunta con otros 5 pro-
gramas los cuales pudieron influir en el sumento del C.L
en los nifios. Sin embargo el entrenamiento en la lecturs,
eacritura y comprensién prob_ablemen’be contribuyeron a es-
te incremento al tener mayor acceao'a otros conocimientos

En el caso del nifio nimero 12 en el que se pue-
de observar un decremento de 1 punto en su CI puede decir
86 gus 55 dcbid = las condiciones de salud en que el nifb
se encontraba y de sus innumerables inasistencias durante

el programa general de rehabilitacién. (véase tabla 1 y - o

gréfica No. 1 y 12)...

Ahora refiriéndonos a las var:l.aciones en el ag-
pacto de escritura, Al comprobar o comparar 1los datos ob-
tenidos antes (pretest) y. después (postest) del entrena~
miento se observé un incremento notable en la adquisicién
de este. Alcangando en un nivel de significancia de 0.0%
una t de =5.03 puntuacién que nos permite verificar la -
efectividad del entrenamiento. (véase tabla y gréfica 2 )

En relacidn al aspecto de lectura se encontré -
que hubo un incremento que alcanzé en un nivel de slignifi
cancia de 0.50 una P. de -6,38 que indica que el entrena
miento en eate aspecto fue efectivo. (véase tabla y grifi
ca No._3 ). As{ como el obtenido en la comprensién de la
lectura, en la que 8e pudo observar un incremento hasta —
del 100%, no obstante 2 sujetos se mantuvieron en 0%. De



estos dos; Bl No. 12 en el que no hubo variacién entre -
sus puntajes a.fxt'e’riore‘s ¥ posteriores, lo cual puede 8-
t;:'ibuirse a varios motivos como: A sus deplorables condi
ciones de salud eran muy notorios; al ambiente poco esti
malante, desnutricién y al descuido de los padres para —
llevarlo a la escuela y al entrenamiento del programa -

ailtiple, factores que provocahan frecuentes inasisten-
ciase

El sujeto No. 8 que también obtuvo O% al lle-—
var a cabo la aplicaciédn del postest de comprensién en la
lectura. Para poder explicar el por qué de manmtuvo en OF
nos permitimos hacer una breve historia acerca de cémo -~
evoluciond su aprendizaje de la lecto-escritura a parbtir
de la fecha en que se inicid la investigacién.

Bste nifio pressntéd las siguientes caracteristi~
- cas; Bra un pequefioc que tenfa 5 afios de edad cronolégics;
no asistia a la escuela primaria; sin embargo fue acepta-
do en el 3er. grado de preescolar menifestd que el nipjo -
. presentaba dificultades para realizar las actividades PIO
pias de su edad y de su ‘grado escolar. Al ser aceptado &
el grupo de experimentacién por las caracterfsticas gue —
presentaba se le aplicéd una Baterfia de pruebas, observén-
dose gue su rendimiento Intelectual era de limftrofe con
79 puntos en la Escuela de Binet, ademds de haber alcanm
do un puntaje de 1% en todas las actividades de lecto—es-
critura que habfan sido evaluesdas, lo que corrobord gue —
no existfan precurrentes para este proceso. Sin embargo,
al llevar a cabo el enirenamiento se observé gque las tres
actividades que se consideraron en el programa (escritura
lectura y comprensién) se habian incrementado notablemen-
te siendo los puntajes de 75.29% en escritura: 77.96% en
lectura y 50.75% en comprensién. En la primera evaluacién



los puntejes fueron de 60, 67, 60 % respectivamente. En -
la segunda evaluacién obtuvo 25% en escritura. 70% en lec
ture y 100% en comprensién. Por el puntaje obtenido dura
te el desarrollo de estos tres aspectos, Observindose que
sus puntajes de 0% al iniciarse el entrenamiento Se habfn
incrementaedo en forma notorisa, por lo que podemos inierir
que los puntajes obtenidos en el postest: De 59.33 en e
critura, 37% en lectura y 0% en comprensién, que descen=
dieron posiblemente estuvieron en funcidn del nidmero de -
estimulos presentados en el postest, en el cual se abarc
ron todos los estimulos del alfabeto., Aclarando que en €l
entrenamiento Ynicamente fueron expuestas las 5 vocalesy
7 conéonantes en sus diversas combinaciones, De tal form
que -cada palabra obtenida tuviera un correlatg concreto y
significativo para el nifio. ‘

L& otra cbssrvacién gus 2z infis

este nifio no asistfa 2 la escuela primaria por.lo tanto -
no estuvo expuesto a toda la estimulacién de los diferen-
tes donemas y grafias que forman nuestro alfabeto y por -
tanto de la lecto—escritura, a diferencia de los otros in'
tograntes de la muestra que tuvieron la oportunidad de -
generalizar sus conocimientos acerca de la mecénica de la
lecto-escritura. Ademéds de que algunas variables extrafiss
pudieron inferir durante la aplicacién del postest, como
fallas humanas, no controladas, ejemplo, la atencién del.
nifio en el momento de la aplicacién del exédmen de postest
ya que el nifioc tenfa perfodos cortos de atencibdn. (véase
tabla 5 y grdfica No._8 ). .

"ma onas Toa Aa a1
VIC CL < Q0 QW

En cuanto a loas datos obtenidos en la compara-
cién entre el pretest, y el entrenamiento. (escritura, -
lecturs y comprensién).

En esta primera etapa de la intervencidén se pu-
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do observar gue todos los nifios adquirian con gran faci-
lidad 'y entusiasmo los d:.ferentes asgectes de la lecto-
escriture que, para. algunos estaba siendo retom&dos Yy pa_
ra otros eran nueves adquisiciones observando que en los
nifios estimulaban a participar con las mejores respues- -
tas que podfian encontrar.

Otro factor importante observado fue, que los -
nifios lograron integrarse como equipo y participar dentro
de 41, 8in temor a ser criticados o a gue sus respuestas
‘fueran discutidad sin causaxr en el nifio un conflicto por-
que &1 tendr{a la oportunidad de criticar o discutir las
respuestas de 1los otros miembros del equipo.

Al comparar las puntnaciones obtenidas se enca
tré,que en el aspecto de escritura se alcanzé en un nivel
 de gignificancia de 0,05 una t- de =7T.43 gue nos permite
‘comprobar que el nivel de adquisicién era muy significati
vo al igual que en el aspecto de lectura donde también =
alcanzé en el mismo nivel el logro alcanzado. (ver tables
grupales y gré.f:.cas Mdividnales de los aujetos.

En cua.nto a 1a, comparac16n de la lectura, el m
vel de az@if:.ca.ncia de. o. 05 wua t de -21,18. (ver tables
grupales y gréificas individuales).

Con la finaflidad de poder observar sl el progm
ma estaba dando resultados positivos éon las tdcnicas y -
materiales gque se estaban utilizando consideramos perti-
nente hacer una primera evaluacidn qu2 nos permitiera sa-
ber acerca de la eficiencia o deficiencia de las técnices
usadas y hacer de este modo algunas modificaciones que ae
requieran en los diferentes aspectos.

Con las puntuaciones de esta primera evalua- -
cién y las del pretest se hizo una comparacién, de la qwe
se obtuvo una diferencia que alcanzé una ¢t de -4.99 en es
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critura; una t de —-14.74 en lectura y una t de -11.68 en
comprensidn.

Los tres aspectos medidos anteriormente alcan.
zaron un nivel de significancia estadi{stica de 0,05 lo -~
cual nos permite decir que los tres aspectos escritos sm
significativos,

En la segunda parte del entrenamiento se hizo ~
una 2a. evaluacién con el fin de obsexrvar si los nifios es
tYaban manteniendo el mismo,ritmo de actividad debido a -
que el ndmero de estimulos (grafias, fonemas, palabras, -
fraseas y oraciones ¥y su significado) era mayoxr que en la
primera evaluacidn. As{ como la lectura ¥ comprensién y
escritura més complicadas del proceso de la lectojescritu
ra.

Los datos que se obtuvieron en esta segunda e-
vaiuacidn s cempararen con los obtenidos en el pretest, . .
encontrando gque alcanzgaron un nivel de s:i.giificancia‘ 0.0 -
una t de -3.76 en escritura; una t de -3 TA en lectura v
una © de -94.17 en comprensi6n. e

El dato de comnrenai&n de la. 1ectura parece mw
.elevado, pero sin embargo obsérvese en las tabla.s grupa-
les B, 9y 10 y gréficas imdividuales de los BuJetos que
las puntuaciones del pretest eran de 0% y en esta segun—
da evaluacién las puntuaciones llegaron al 100%.

Otro momento en que pudimos percatarncs de la -
efectividad del programa fue al finalizar la aplicacién -
de este. Los niffos lefan, escribf{an y eran capaces de co-
municarnos de que se¢ trataba lo que lefan ¢ se mandaban -
recaditos.

Se tuvo interés en saber, si con la estimula- ~
cién gque se les habfa brindado también lam calificaciones
en la escuala primaria mejoraron, se solicitd entonces a
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‘las madres que nos llevaran les boletas de calificaciones

. ¥ corroboramos en ellas que‘ todos loa nifios que a._sist;[an
a‘la escuela (312) tenfan calificaciones aprohatorias en —
lag actividades o materias que antes tenfan reprobadas y
~al finalizar el curso escolar todos aprobaron. Los datos
observados en las boletas escolares no se presentan; dad
que las referencias sunque sean las mismas, los titulos -
son diferentes, estaban agrupadas por meses, mddulos, o -
unidades que no coincidf{an con los rubros que se habian -~
asignado para nuestra investigacién. No obstante se consi
de:é que este progreso se debid al entrenamiento en lecto
-escritura y sobre todo a la estimulacidén miltiple. Cabe
‘aclarar que los nifios asistfan al entrenamiento por la -
mafiana y por la tarde a sus clases escolares. Aflemda de —
que no fue intencidén que abandonaran la escuela, pues no
.. 88 podria enseifiar todo lo due marca el programa escclar -
de Primaria y no se les proporcionarié. un éonprobante del
- trabajo que efectuéba.mos.

- Bate programa logrdé entre otra.s cogas que: los
vninos desarrollaran su.autoestima. Se tuvo la oportunidal
‘'de observarlo. cuando el entrenamiento se 1nic:l.6 los ni-
.fios se mostraban temerosos Yy dudaban de sus propias reg.-—
puestas o bien no las omitfan. A medida gque interactuarm
con otros nifios y con las personas que implementaron los
programes, y se daban cuenta de que se les daba oportuni-
dad de expresarse libremente hasta que lograran respues-
tas correctas y estas eran reforzadas, ellos adquirieron
confianza en sf mismos, posteriormente no era necesario —
solicitar su participacién, ellos daban sus respuestas -~
sin temor, permitiendo la participacién de los demds, se
establecid una relacién de afecto y su sociabilidad se in
crementé.

Los nifios jugaban, se platicaban y se hacfan -



bromas sin -provoc,afae difi.cultatreé entre sf.

La relacidén que observamos ers de afeéto'y 8~
grado hacia el trabajo, asistfan al entrenamiento sin que
hubisra gque racorddrsoles., '

Con respecto al reforzamiento social se observd
que para los nifios esto era importante, =1 dar sus res— —
puestas esperaban a que se les dijeran palabras de aprola
cién mostrando mayor interés por la actividad gque se e- -
foectuaba. Otra de las cosas que Se relacionaron con el xe
forzamiento social, fue el reporte de algunas madres de =
que sus hijos les solicitaban les prepararan ropa limpia
antes de baflarse para asistir limpios al entrenamiento.

Bn los dltimos meses nos percatamos de que el -
- rexorzam:.en'co arvitrario {(Bconomia deé J..LCu.aul n6 &ra ,ya-
“ tan reforzante como al :Lnicio, muchas veces los nifios se
ret:.ra.ba.n al finalizar el entrenamiento sin pedir sus Te-
I‘orzadores (fri:loles) o nos decian que se los anotéramos‘
para ddrselos posteriormente, Esto nos indicé que el in-.
terés gue dospertaba.n las a.ct:.vidades era més reforza.nte
que los mismos reforzadqrea puesto que esto mismo 1los re-
troalimentaba. Confirméndose con el reporte de las madres
quienes indicaron que los niffios las invitaban a jugar de
la misma forma que se hacia en la clinica, otras veces -
ellos organizaban el juego y lo jugeban con sus hermani-
toa,.
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TABLA A

OBTENCION DE T Y NIVELES DE SIGNIFICANCIA [/
RESPECTO A PRETES, POSTEST Y BNTRENAMIENTO, la. Y 2a. E-

VALUAGION.

Te st n T n

Lecto-escritura (Ls) Lecto-escritura
Pretest- Entrenamiento

- Bacritura ~T.43

Lectura ~19.48.

Comprensién =21.18

Pretest la. Bwaluacién.

Bacritura -4,99

- Lectura o =14.74

Comprensidn =11.68 -

 Pretest 2a, Bvaluacién,
‘  Escritura ~-3.76

Lectura -3.T4

Comprensién -94.17

Significancia Ho

0.05
0.05
0.05

0.05
0005
0.05

0.05
0.05
0.05

;-3
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TABLA B

NIVELES DE SIGNIFICANCIA Y ( T ) OBTBNIDA.

TEST

Cociente Intelectual (C.I) Terman

Madurez Perceptual

Lecto—-escritura

Areas

Merrill

(M.P) Reversal

(r.s)

Eacritﬁra'
Lectura

Comproen-
aidn

v Se acepta

X Se rechaza,

b

—4.26

-4.12

"'5~03
 ~6.38

=5.28

SIG.

0.05

HO

X

HA

RN



TABLA 1

Datos del C, I. de los sujetos obtenidos mediante el Test

de Terman Merril en sus dos mediciones Pretest - Poatest.

Sujetos Pretest Postest
1 T7 78
2 88 113
© 3 86 o 118
4 84 11L
5 87 94
6 8o - 1
8 79 ~ - 84
9 78 ..+ 100
10 . 70 SR 89
1L 82 7 89
12 79 " . 78 .
13 T7 y 101
i = Media de C. I.
Pretest 80.92

Postest 97.61
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72 3 4 5 6 7 8 0 10 11 12 13

NUMERQO DE SUJETOS
COCIENTE INTELECTUAL
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MERRIL APLICADA ANTES (PRETEST) Y DES-

PUES(POSTEST) DEL ENTRENAMIENTO.



TABLA _2

Datos de Pretest y Postest en escritura.

" Sujetos Pretest Postest
1 74.5 85.33
2 47.83 84.16
3 53.33 90
4 27 88
5 55 " 87.66
6. 32.66 ' 94.66
7 58.33 85
8 0 : : 59.33
9 38.83 .. 56
10 33 - 34.16
11 72,5 R 84.83
12 9460 . - 66.16
13 16.66 '  83.16
£.519.24 €998.45

" 39.94 ® 76.80
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TABLA 3

Datos de Pretest y Postesat en Lectura.

Sujetos Pretest Postest
1 38 86
2 [+ I 79
3 ’ 14 89
4 o 96
5 20 90

- 6 0 95
T 12 80
8 ‘o 3T
9 0 36 -

10 -0 20

i 38 80"

12 7 - 25"
13 0

88

% = 129 £ = 883

M = 9.92 WM = 67.92
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TABLA 4

Datos de Pretest y Postest en Comprensidn

Sujetos Pretest Postest

77.33

47

89

58

80
100
.80,
.0 |

on S Lok

88.66

(o}
18.33

O000C0O0O000O0O0 0O

RPHBE :
CRbPBovo-touswnp

112N
]

671,32

=
]

51.64
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TABLA 5

Datos de Entrenamiento

Sujetos Eacritura Lectura Comprensidn
1 89.87 94 100
2 92.25 95,64 - 89.41
3 87.78 97.21 84.16
4 90,11 98,91 94.78
5 93.76 1.00 95.2

6 95.13 98.11 87.01
7 ‘95,23 99.17 87.86
8 7529 "~ . T77.96 60.75
9 76.25 " 79.68 80,88
10 81.08 . 84.51 46.34
11 96,76 .96.58 95.83
12 75.92 87.23 87.86
13 93.01 86.72 94,15
£ =1142.44 £=1205,.72 £=1104.23

B =87.88 R =92.74 ! =84.94




TABLA 6

Datos de la Evaluacidn durante el Entrenamiento,

Sujetos Bscritura Lectura Comprensién
1 70 60 100
2 100 ' 100 100
3 85 85 100
4 100 100 100
5 a5 T7 100
6 100 i ~100
7 70 SR S EE 60
8 60 R Y 60
9 70 _ 90 60
" 10 S50 80 - 60
1L 80 ; 90 100"
12 44 ‘ T 20
13 85.5 82 100

£ =1009.5 £ =1070 £=1060

M 77.65 M =82,30 B=81.%3
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TABLA T

Datos de 2a. Evaluacidn durante sl Entrenamiento.

Sujetos Escritura Lectura Comprensidn
1 - e -
2 90 ... 10 100
3 . 100 100 100
4 85 90 90

-5 — —— ——
6 - 100 00 160
7 —— ——— ——
8 25 70 100

9. " 78 70 100

10 ———

o
N M
-3 WO
o U
w =
6 o
=
o Q
o o

13 85 70 100

£= 1733 £= 670 £ = 890

M= 81.44 M= 74.44 R = 98.88
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Ss.Pretest mntrenamiento 1z Eval. 2a Tval, Postest
Zsceritura Escritura TZscritura

74.5 - B9.B7 AR (T —— 85.33
4783 92.25 100  .'90 84.16 -
53.33 87.18 85 1c0 - 90

27 90.11 . 100 85 . 88

ss - 93,76 . .8 —=— . B7.66
32,66 95,13 100 . 1060 . .G4.66 -
58.33° 9523 70 085
G . B.2g - €0 @5l tisgiazte i n
ey tes . m o ose
10033 . 8108 o B0 U ool 3pyg
11.72.5 96.76 80 . o5. 8483
12.9.5 75.92 Cea s 65.16

13 16.66  93.01 85" 85 . 83.16
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TABLA 10

Ss, Pretest Entrenamiento 1z Zval, 2a 3val, Postest
Comprensién Comprensién Comnrensién

150 co - 77433
82,41 - 100 200 a1
84.16 . 100 . 100 .. 89 ..
94.78 . 100 | ‘
95,2 L 10C

,_57th' ' 100 .

s

e 95.83 L :1:A,j., lOO :
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 94.15 100
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CONCLUSIONES

Se observdé que la falta o la inadecuada estimu
lacidén del medio ambiente en que vive y se desenvuelve el
nifioc estéd relacionado con las deficiencias que pudiera -
pregentar en el aprendizaje escolar.

Bl apoyo, seguridad afecto que el nifio recibe
del nicleo familiar y social congtituye le basge pere el -
desenvolvimiento a adaptacién del nifio fuera del hogar -
como: la escuela y otros.

Se ha observado que existe un porcentaje eleva-
do de niifios que reprueban en los primeros afios de educa—
cién primaria y en los posteriores debido a que presentam
dificultades en la adquisicién de la lecto~-escritura, o -
en el eszstablecimiento de &sta que no les permite tener =
ceso a otros conocimientos.

Para que un nifio pueda lograr la adquisicién de
‘ia iecto-escriiura, es necesario que éste haya alcanzado
un grado de madurez en todas las esferas de su deaarrollo
Motr:.z, cognoscitivo, afectivo y social.

- Bs ‘necesario que padres y maestros est:.mulen in
tensamente al niflo durante su desarrollo. Yse apoyen en -
la orientacién de personal capacitado para detectar tem-
pranamente las posibles dificultades posteriores en la =~
lecto~escritura.

Bxiste mayor probabilidad de encontrar a niiios.
con dificultades en el aprendizaje académico en zonas mar
ginadas por encontrarse estas con mayores limitaciones -
socio~econdmicas y culturales que impiden en el desarro—
1lo del potencial intelectual de los nifios.

Las limitaciones socio-econémicas y culturales



a los que estdn sometidos los hogares de nifios habitan-
‘tes de =monas marginadas, as{ como: La ignorancia y anal-
fabetismo de los padres con respecto a las actividades -
académicas del pifio son un obstdculo para que los padres
motiven y apoyen a sus hijos para el aprendizaje académi-
ao, principalmente de la lecto-escritura.

De los resultados obtenidos,a travéds de la com-
paracidén de las puntuaciones obtenidas antes [pretest) y
despuds (postest) del entrenamiento, podemos concluir lo
siguiente: Los resultados del C.I. se incrementan por in
formacidn del medio. Cuando se estimula adecuada e inten~
samente algunas 4reas gue se encuentran limitadas, al ser
medidas nuevamente, sus puntajes se modifican y modifican
el C.I, total. k

Los nifios que tenfan mayor dificultad en la ad-
quisicidén en la lecto-escritura fueron aquellos que tenf-
an mayor estimulacidn en el hogar donde el ambiente so- —
cial es limitado ¥y habitan en zonas marginadas como en €L
caso de Cd. Nezahualcéyotl,

" Las limitaciones sociales exigtentes en zonas —
urbanas marginedas caso egpeci{fico de Cd. Neza.hizalcéyotl
estén relacionadas con las dificultades de aprendizaje es
coiar, posiblemente porque el aprendizaje académico exige
del alumno precurrentes que los padres no estimulan en el
nifio en sus 6 primeros =afios por ignorancia, por estar o=
cupados en proporcionar elementos bédsicos de superviven—
cia tanto para ellos como para los hijos. Por el {total -
abandono,de los padres hacia sus hijos, etc.

Bn cuanto a la lecto—escritura podemas decir -
que las programaciones deben estar en funcidn en base a -
los déficits de las precurrentes que intervienen en el -
proceso de la lecto-escritura,



Ia estimulacidén de la lecto-escritura deberd a-
poyarse con otros programas que estimulen los componentes
qhe forman parte de este prqcesb para gque se dé la lecto-
escritura. Como:El aspecto lingifistico, esquema corporal,
nociones temporo-especiales, memoria auditiva, visual y -
secuencial. percepcidn. . etec.

Para rehabilitar los déficits encontramos en -
lecto-escritura es necesario conocer previamente en qué -
aspecto de este proceso se encuentran ubicados, Bisicamen
te se elabord un programa para estimular los aspectos de
memoria auditiva, memoria wvisual, memoria secuencial vi-
sual y memoria secuencial auditiva porque se encontré en
el pretest que £stos aspectos eran los mis deficientes —
considerando ejercicios planeados con el uso de simbolos
¥y sonidos propios de este instrumento.

La comprensidén del éontenidb de 10 que lee y -
escribe el nifio al iniciarse el proceso de la lecto-escri
tura debe estar en relacidn a un contenido concreto.

- Al nifio se le facilita la adquisicién de los -
signos de la lecto-escritura cuando se asocia el nombre -
del objeto al objeto mismo y siempre qgue dste le sea com
cido.

Bl dictado de palabras y oraciones que tengan -
un contenido concreto dan oportunidad al nifio ejercitar -
las memorias visual, auditiva y secuencial de ambas, ad-
quiere y comprende el mecanismo de la lecto-escritura.

La correcta discriminacidén visual y auditiva de
los signos y fonemas ntilizados en la lecto-escritura le
evitan y liberan de confusiones de formas y sonidos.

La repeticidn constante pero variada y en form
amena permiten al nifio precisar su aprendizaje, de simbo-
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los y fonemas, asi como, del contenido de lo que lee y -
escribe.

"Por tanto conclufmos fue efectivo porgue logrd
el objetivo propuesto permitiéndole a los nifics adquirir
reafirmar su lecto-escritura ¢ superar sus déficits en -
ella a travéds de este programa apoyado a través de la es
timulacién miltiple. Ademds de alcanzar otros prodsitos
que no estaban planeados como:

El trabajo en equipo a través de la conviven— -
cia y el juego permiten al nifio incrementar la participa-
cién y logra asf la adaptacién al ambiente grupal.

Cuando el nific se le permite participar con li-
bertad en un grupo pe.queﬁo afin en una actividad compleja
es capaz de expresarse libremente y puede aceptar el cues
porque sabe que tendrd oportunidad ‘de cuestionar las res-
puestas de otros. Lo gue repercute ‘en el desarrollo de la
socializacién y cooperatividad del trabajo en grupo, modi
fica.ndo también su conducta antxsocial.

tionamiento de suas respuestan sin csusarle sonflistos -

Lasg znadres reportaron verbalmente que sus hijos
que habfan repetido el afio escolar o gque tenfan bajas ca-
lificaciones lograron pasar al siguiente curso con un p
medio mayor de siete y hubo unea disminucién de problemas
tanto académicos como sociales. También comunicaron haber
obgervado un cambio positivo al mostrar interds hacia lss
actividades escolares y en su conducta con sus compafieros
de clase.

Estos programas pueden funeionar, no sélo para
la rehabilitacidn, sino también para prevenir futuras di-
ficultades en el aprendizaje escolar y social en el nifio.



LIMITACIONES Y 3UGERENCIAS

» Este programa formé parte de un Programa de In-
vestigacidn Miltiple que comprendid seis 4reas del apren~
dizaje escolar. Las cuales dieron lugar a la elaboracidn
de seis tesis, cada una se encargé en estimular determira
dz drea del aprendizaje.

Especialmente nuestro programa se ocupd de la —
rehabilitacién a nifios con dificultades en la lecto--escri
tura en zonés urbanas marginadas (Cd. Nezahualcéyotl) cm
la finalidad de superar las dificultades que presentaban.

Los sujetos a 1los que se les aplicd este progm
ma presentaban caracter{sticas especificas. Por lo tanto
en caso de una réplica de este es necesario que la mues-
tra y las condiciones sean similares para que se obtengan
resultados semejantes,  porque el programa se adapté a les
necesidades ds 1z mucsirz, Sin embarge estd sujeto a modl

ficaciones. que contribuyen al mejoramiento de éste.

Consideramos que para obtener resultados seme-
Jjantes debersn aplicarse loa seis prdg‘ramas, ‘8i se aplicm
¥Ynicamente el programs de lacto-—escritura existe la posi-
bilidad de que los resultados no sean similares. Cabe se-
flalar que para la adquisiciédn de la lecto-escritura es im
portante que cada uno de los aspectos que comprenden este
proceso sea estimalado.

Sugerimos que. para corroborar los resultados -
obtenidos del programa, se aplique éste a una muestra ma~
yor que la de la investigacidn. Y a dos grupos (grupo -
Contrel y grupo Experimental).

Por otra parte es pertinente hacer un seguimie
to de los sujetos con el fin de ver la efectividad del -
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programa a 1o largo del plazo,

Se sugiere que al iniciar la ensefianza prima-
‘rie se evalfie a2 los nifios para detectar las posibles de-
ficiencias., De este modo clasificarlos y en base a sus -
limitaciones se programen las actividades de lecto~escri-
tura.

B= importente oriemntar a los padres acerca de —
la influencia que tiene la estimulacidn durante el desa-
rrollo del nifio para la futura adquisicién de la lecto=es
cexitura,

Con el fin de que los nifios tengan un adecuado
maneé jo dentro del ndcleo familiar y escolar, es prudente
que tanto maestros como pedres de familia informacién re-
ciban y capacitacidn, acerca de la imagen adecuada de los -
problemas escolares y de sus progresos en la escuela, pa-
ra gque ambos sean capaces de desarrollar una labor mids -
efectiva y puedan colaborar en el proceso de rehabilita-
cidn,

. Es importante que las diflculta.d.es especiflcas
de aprendizaje, se detecten oportunamente ¥y se brinde tm
tamiento inmediato, alfin antes de que el nifio se inicie e
el aprendizaje de la lecto-'escritura; con el fin de evitar
futuros problemas emocionales creados por un sentimiento
de impotencia ante la dificultad por adquirir ésta.

Se sugiere concientizar a los maestros que al -
percatarse, que un alumno ha reprobado varias veces el -
‘mismo grado escolar o al detectar que presenta dificultsd
en el aprendizaje académico no lo pase al siguiente grad
para quitarse el problema, sino gque lo canalice a institu
ciones capaces de dar ayuda necesaria.

Una de las limitaciones a las que nos enfrenta-



mos se refieren a los recursos materiales, por el costo -
de los materiales utilizados,

_ Otra limitacién fue, que no se tuvo la oportumi
dad de hacer un seguimiento de cada sujeto con respecto a
la generalizacidn de lo aprendido, para conocer los resul
tados de la rehabilitacidén del programa de lecto—escritu-
ra; si fueron o no funcionales a través de cierto tiempo.
As{ como de los cambios conductuales observados en los =
jetos,.

Con respecto a la medicidén del C.I. . Esta se —
encuentra limitada, en la aplicacidén, la cual pudo estar
influenciada por una inadecuada aplicacidn o por no estar
estandarizada en México, ¥y los resultados pudieron ser -
inadecuados, obteniéndose una clasificacidén errdnea.
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ANEXO No 2

. PROGRAYA DE. LECTG—ESCRI’I‘URA;




- e - z e
OBJETIVOS | OBJETIVOS CRITERIOS DE
TEMA CONTENIDO GENERALES | PARTICULARES ACTIVIDADES EJZCUCION
a) El1 nifio y el maestro harln comentarios sobre lo
que observan en una l8mina, asociando la pala--
Lectu] N bra con la imagen observada.
ray Vocales. g::eiéan;ﬁ‘ g::eséan;ﬁg b) Visualizacién de la palabra con la imagen. izin:i2°lgéigrl
Escri discriminag. leer y escri ¢) Lectura de la palabra anterior por el maestroe escribirf el z‘
tura. visual y ~| bir la vocal d) Se presenta una limina de la vocal "i" mindscu- 100% de las ve
- auditiva—l ¢ 5 9o la, el maestro dir& el sonido y el nifio la re—- ces que las vo
mente las— , gresigta;é-ﬁ N vimiento de 1 1 "in mi- |cales se pre——
vocalese e 1 nifio har8 el seguimiento de la voca Miew senten.

P

nliscula 3 veces pronunciando el sonido, al mis-

mo tiempo que se hace el seguimientoe

£) Cada nifio har8 el seguimiento de la vocal "i" -
minQiscula en el aire.

g) Cada nifio har& el desvanecimiento de la vocal -

*1" minGscula, en hojas que el waestro laes pro-
porcionarh, pronunciando al -mismo tiempoe

El nifio observar§ por 10" la graffa y después -
la escribiri (retirando la l8mina de la grafia)
El nifio copiar& la vocal "i" en su cuaderno-de-
cuadricula. ) . .
Escribir& un renglén de la vocal "i" pronuncian
do su'.sonido al mismo: tiempo. N ‘ R
El maestro dictar8 la vocal "i" 'y los nifios la=-
escribirln en su cuadernoa

Se presentar8n palabras que tengan la vocal "i%
con el dibujo respectivo, el nific subrayarf -
la vocal pasando al pizarrdne.

En una pAgina de peribdico el nifio encerrari en
un circulo de color la vocal "i",

h)
i)

®)
1

m)

TAREA: El nifio en su casa repetirf la vocal "i" 10
veces,

Las vocales se enseflarfn en el siguiente ordent —-—
" i, ey 0y 3, u" o

Se seguir$ el mismo procedimiento, para todas las—
vocales.




OBJETIVOS

OBJATIVOS . ‘RITERIUS DE
TEMA | CONTENIDO { GENERALES }PARTI ACTIVIDADES. CUCION.
- . a) El maestro presentsrd uns 1Sminao con un dibujo " = __
’ - nt glrni3°rg: asociando 12 palsbrs escrits con el dibujo y = 2%ig§ggrgis__
Consonante epdiscgimi los slumnos y el meestro herén un breve comen~ | YeenZ v eheri
" m " —

nar, leer

Y escribir
1la conso--
nante:"n".

b)

c)
a)

e)
£)

)

h)
1)
b))
X)

1)

tario sobre el mismoe.

El wmgostro y los slumnos locslizsrfn la nueva
grafis que ze estd presentando "m", harin co—-—
mentarios y repetirgn voces de snimales que --
tambidn producen el sonido (vaca, "mu") enfati
z8ndolo.

El peestiro presentsrs uns limina de ls conso——
nante "m" y el maestro dird el sonido y los ni
fios lo repetirfne

El niiio hars el seguimiento de la consonsnte =—
"m" 3 veces pronuncisndo el sonido 8l mismo ~—
tiempo que hace el seguimientc con 2l dcdce.
Cada niifio hari el seguimiento de la coansonsnte
"n" en el sire con el dedo, 3 veces.

Csds niifio herj el desvanecimiento de ls conso~
nante "m" en hojas que el msestro proporciona-—
ré 8l mismo tiempo que pronuncisars el sonido.
Bl nifio observaré por 10" ‘la grafis y despusbs
la escribird. -

Bl nifio copisr$ ls consonaente "m" repitiendo —
el sonido al mismo tiempo.

Harb 10 veces la consonante "m" pronuncisndo -
el sonido simulténesmente,

El maestro dictarfé 1ls consonante "m" y los ni-
fiog 18 escribirén en su cuaderno.

‘Se presentarfn pslabras que tengon l2 consonsn

te 'm" con el dibujo respcctivo, el nifio seria=
lard la consonsnte "m" passndo al pizarrdn. EL
niiio hard comentarios junto con el maestro so-—
bre el dibujo.

En una pigins de periddico el nifio encerrars -
en un circulo la- consonante "m" al terminar eg
te se hard un dictado de ls consonsnte "m",

bird el 100%
de las veces
que la conso-
nante "m" se
presente,



CRITERIOS DE

OBJETIVOS |OBJETIVOS
TEMA | CONDENIDO | GENERALES | PARTICU. ACTIVIDADESS. EJECUCION.
El nifio di a) Después que hays 3ido ensefiads ls consonante =
S{lobest —fcriminers = 'm" ge hars un juego en el que se cambisrén la ﬂ'ng;2° gj‘s“ﬂ
ma ,me,mi,~{visual y 8 consonmente con ias & vocales y, se escribirém escr;_big?ri_
mo 5 Wi e gltl‘fg;lggta givece:iceda una, pronuncisndo el somido 8l —- gl 5 00% de 1oe
as s a s smo empo « G
b) Fl vific hard el segulmlento de les 5 silabas - eces que tos
(ws, me, mi, mo, mu) tres veces pronunciando = Ly centen
el~soni<§.o a1 mismo tiempo que se hace el segui *
wiento con el dedo.
o) Cada nifio barb el seguimlento de las cinco si-
labss en el aire con el dedo (meyme,mi,mo,mul.
d) Ceds nifio hars el deavanecim{ento de las cilnco
aflabss (ma, me, mi,'m‘ mu)e. )
e) En su cuaderno cuedrioculeds herf 10 veces cada
- pilaba, pronuncifniolss al mismo tiempo que eg
.- .cribe. (ma, me, mi, MO, WlJ)e )
£) Rl meestro aiclers’las sflabes en diferente or
~ den (me, mi, MO, WA, MU)e * - - o
. g) Se presentsrén palsbres que ten'i'an ostss sila~:
bas con-el dibujo .resgeotivo, el nifio sefiolarh
_en. el pizerrbn, el nino Junto con el msestro =
. : : haré comentarios .sobTo los dibujoss - ;
. . R n) El nifio’ con:letras mbviles formars las pala——-

v -{E1 nifie di bras que.se visuslizd ea los dibujose.

JFormacién~|criminara, a) El nifio locslizerd las sflabas, en las pala~~—{E£1 nifio dis—-
de palo-——|leers y es bres que se presentaron. criminard, --
bras de 2~jcribirs pa b) En un juego se combinsrén las gllabas directas |leerd y escri
silabas ~~]labras con: y se formerén pslabrag (ceds pelasbra, rendrd ~ |biré les psls
|con La conf2 silebas. un eignificsdo concreto.)s brss en un -—

100%e

gonente -—=—
llm"-

El mesestro leerSs las pelebras que se forron.
E1 alumno leer§ las pelebres quo se formsrone~
Esto se horf en forma individusl.




CRITIRICS DE

opgzrivos |oparIvos
TEMA | CONTENIDO GEUERALNS | PARTICULARES ACRIVIDADSES. - BIECUETION,
~ @) El nifio visuelizerd por 10" cado palsbra ¥ la
escribirf ea su cuaderno uns sols vez cads ~—
unde

£) Bl nifo escribird 2 veces cods palabra, ea su
cuaderno cuadriculodoe.
g) El maestro dictsTra ias pslsbrss y los niiios -
jag escribirén em su cuaderuo.
TAREA: Bl nifio er su cass volverd a hacer las =—-
migmas pslsbress, con syudg de le medree.
8) En un juego, el maestro 7 ilos slumnos combing Bl nifio discri

Formocibn | Bl nifio ——
silabes y pslsbras que gse forma= minsré lteevh ~-

Qe fraoses {discriming rfn vocsles,
¥y oracio- ré, leer ron snteriormente Yy formerdn una frose, des—- y.escribirs el
hes con - |y_escribi- pués una orecibne. i 1009 . de las -~
1s conso- | rh frases C Bjem, "mi nemb ', "mamb ams & lLiemo'.’ veces que se -
asate . 'm" |y oracio-— - b) El moestro leera les frasses ¥y oraciones que ~ |formen las frs
y las 5 = lnes. N . ge formene - ges y orscio--
vocalesa o) Ceda uniiio leers las frases Yy oraciones gue Se€ (nese

R formelds" . .

-

d) Bl -nifo escribiré las frases y oraciones, ca-
da vez que se fornmule unse -

e) £l nific visuelizers pox 10" cads frose u oras=
cidn. y les escribird en su cuasderno.

£) El nific escribiré, copiando, cade frase u ora
cibén en su cusdernOe

g) El maestro dicterf, las frases u oracioneés ==

que se hoyen formodo.

h) 1l mifio escridirs en su cusderno cads orscién
o frose y haré un dibujo que la represente, =
con eyuda del moestros’

$1 migwe procudimiento se utilizar$ psrs los con
gonantes y foruer sflabag, frages Yy oraciones =~
con todss las letras del abecedario.
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‘ DIAGHOSTICO DE CONDUCTAS ACADEMICAS
INSTRUCTIVO.

La teoria del aprendizaje modermo y la modifi-
cacién de la conducta estén basadas en la observacién y -
medicidn de la conducta observable.

Por lo general, la medicién se define como un -
proceso objetivo para evaluar los métodos educativos, pia
near, usar y analizar técnicas o estilos de ensefiansa.

Entre los factores més importantes de la ense-
flanza como técnica, es la de conoce® el progreso del nifo
para esto, hay que conoceyry gque se ha aprendido cuanto se .
ha aprendido, y cuénto tiempo se tomé en aprenderlc.

El presente instrumento de diagndstico acaddmi~
co estd diseficdo para medir conductas acedémicas de leciu
ra ¥ eacritura en nifios que cursan la eacuela primaria.

‘PUNTOS QUE SE VAN.A PTRATAE BN BSTE DIAGNOSTICO
A) Eacritura. ‘

1l.- S{mbolos (preoscrltura). Copiado.
2.- Letras eisladas. Abecedario en mayﬂsculas
¥ mindsculas. Dictado y copiado.

3.—~ Sflabas simples y compuestas. Dictadas y -
copiandas.

4.— Monoaf{labas y Bisf{labas. Dictadas y copia-
dase.

5.~ Palabras trisf{labas dictadas,

B) LECTURA.

i.— Abecedario.

2.~ S{labas simples y compuestas.
3.- Monosilabas,



4.- Bisflabas simples y compuestas,
5.- Pérrafos de las lecciones des los libros de
texto de preguntas de comprensidn.

ESCRITURA

Bl - B6 Reproduccién de simbolos impresos -
(copiado).

Ey
B2
: ,33
B4
Es
B6_

"By Dictado del abecedario (letras mindsculas) -

. en aecuencia ordenada. 1 ensayo,. . .

. B§ Dictado del abecedario (letras minduoulaa) -

B en secuencia desordenada, ‘1 -ensayoe. :

Bg  Dictado del abecedario (letras maydsculas en
secuencia ordenada. 1 ensayo. :

Bjo Dictado del abecedario (1letras maydaculas) -
en secuencia desordenada. 1 ensayo,

B1l Copiado de sf{labas simples y compuestas de,
fo, ji, ro, va, bl, dra, fre, pla, tru.

B)2 Escritura de dictado de sf{labas simples y -
compuestas de, fo, ro, va, blo, dra, pla,tr

B13 Copiado de palabras monosilabas y bis{labas
simples mes, hoy, ver, mar, gis, vaso, cuna,
8illa, cama, sopa.

Ej 4 Bscritura de dictado de palabras monosflabes



¥y bisflabas simples mes, hoy, ver, mar, gis,
vaso, cuna, silla, casa, sopa. " '

Bjs Bscritura de dictado de palabras trisilabes
pierna, mufieca, estufa, pelota, vestido, -
ventane, mochila; Enrigque, botella, escoba.

A) BSCRITURA

Br 12 Bg 2 Eg 27 B13 10
Ep 12 Bg 12 BEio 27 Bys 10
‘B3 12 BT 27 Bz 10 B15 10
Ea 6 Eg 27  Biz 10

B) LECTURA

L 27

L2 27

I3 27

h4 27

27

Le 17

Ly 14

Lg 14

Lg - 12

o 10

P —

L1l a 27 cada leccidn tiene el ndmero que con-
tienen, )
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INSTRUCCIONES PARA LA APLICACION DEL DIAGNOSTICO

Cada registrador deberd anotar en la hoja de -
vaciado de datos el nombre del nifio, su edad, sexo, gra—
do emcolar, escuela, fecha de sesidn y el nombre dsl
diagnosgticador.

Las instrucciones para el 4rea de escritura -
sBon las siguientes "ahora, wvas a copiar o,dibujar cada -
uno de los dibujos que estén aquf (el registrador sefiala
.los simbolos impresos) empieka. caando yo te diga. Se em-
pieza a2 tomar el tiempo y ee contabiliza cuando el nifio
haya terminado de cumplir la instrucciédn. Se contabilizmn

las respuestas en incorrectas {I) correctas (C) u omisio-
nes (0).

Bl vaciado de datos en la hoja de registro sexi -

por categorias y las respuestas de dstas en 'reapuestés -
inoorrectas u omisiones. Por. ejemplo.

Si el n:l.fi.o conteat6 correctamente anotard en el
casillero correapond:.ente a la pregu.nta. Se contabilizan‘
las respuestas en C, I u O.

Para la escritura de dictado se le proporciona
hoja al nifio y se le dice "bueno, amhora vas a escribir I
que re voy a dictar, toma el 1ldpiz y cusndo termine de d&
cir la palabra luego luego la escribes"., Se contabiliza -
el tiempo total y las respuestas en C, I u Omisiones,

Por ejemplo en la categoria Bll gue consta de -
de, fo, ji, ro, va, blo, dra, fre, pla, tru, el nifio res-
ponde tres veces incorrectamente, cinco correctamente y —
dos veces no contesta su contabilizacién

Las instruccicnes pars lectura son.
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De: las ca.tegor:!as Iy a L10 "lee en vog alta las
le'cra.s que te sefinle (el registrador ird aoﬂalando una a
una las letras, s{labas y palabras de lams categorfas de —
lectura. Cuando,empieza a leer se empleza a tomar el tiem
po ¥ se contabiliza al final, cuando ei nific

ter=ing de -
leer las categorfas aefialadas.

De las categorias L3y a Lp7 "bueno, ahora vasa
leer unas lecciones de tu libro, ffjate bien para que al
terminar me contestes unas preguntas. “empieza cuando yo
te diga. En este cassc 2e contabilizard el tiempo total -
- por leccién, registrindose también el nvimero de palabras

lefdas por minuto. Esto se puede hacer marcando con una —
l:(nea o asterisco la palabra del pérrafo donde se comple~
16 el minuto, no se debe interrumpir en una hoja aparte —
..lo8 errores cometidos y tambidn 1as omisiones la contabi~
1izacién de las respuestas estard en base al nimero de m
labras que contenga toda la leccidén. Por ejemplo si la -

leccidn de 1la categoria L7 contiene 109 palabras, ¥y ol -
nifio' layé: *ucorrectamente 24 palabras ¥ omitié 6 1la conla
bilizac:.Jn de resoueeta gser£ de. las siguientes 72 pala— —
bras correctas 24 incorrectas y 6 omisiones. Cada némero

deberd ser anotado en el dasillero correspondiente de 1la
‘hoja de vaciado de datos.

A los nifios se les aplica las lecciones del tex
to del grado escolar superior al que se encuentran,

Ejemplo si el nific estd cursendo tercer ufio,
deberi leer hasta las lecciones de cuarto grado.

PROCEDIMIENTO DE REGISTRO.

Cada registrador utiliza un cronémetro, 2 14pi-
ces con goma, hojas de papel (2) y hojas de diagnbstico.

- La aplicacién del diagndatico es individuwal, y




en’ 1ugar libre de estimulos distractores) (ruido, misica,
elementos de juego, etc.) Bl nifio deberd sentarse frente
al registrador y atender a las instrucciones.de este.

Tambidr dsberd contabilizar las respuestas del
nifio en incorrectas, correctas u omisiones y anotar en 1a
hoja de vaciado de datos. El nifio no debe ser retroalimen
tado en sus respuestas ya sea pesitiva o negativamente, —
el registrador no hari comentarios a favor o en contra de
las respuestas de los nifios. En el caso de que el regis-
trados deberd amnotar en une hoja aparte las respuestas -
del nifio ¥y los comentarios pertinentes a estas,.

Se realiza un ensayo por categoria.

LECTURA.

"Ly Abscedario (letras mindsculas) (el nific lee- -
r€ en voz alta las letras del abecedario).
- eN\BAYO0 . Socuaneia ordenada.

I Abscedario (1eft:ras maydsculas), secuencia ar

77 denada. 1 ensayo. E

’L3'Abeceda.rio (letras mindsculas), secuencia -~
desordenada. 1 ensayo.

L, Abecedario (letras maydsculas), secuencia -
desordenada. 1 ensayo

Lg Abecedario (letras min@sculas), secuencia o
denada. 1 ensayo.

Lg Sf{labas simples consonante-vocal,

L S{lebas compuestas consonante-consonante-vo-
cel,

Lg Monos{labas simples consonante-vocal-conso-
nante,

Lg Bisflabas simples consonante-vocal-consonan-
te~vocal,.

L10 Monosflabas y bisi{labas compuestes consonam
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tes—-consonanteB-vocal-consonante y congo-
nante-~consonante-vocal—consonante-vocal, -

Ly7 Leationes textuales,

Bstas lecciones estdn clasificadas en tres niw
les el nivel iniciml, el nivel medio y el nivel final, -
dependiendo del nimero de palabras que contenga cada leo-
cién, Ademds cada leccién presenta tres preguntas de com-
prensién referentes al texto lefdo. (Lj]l a Ip7). (E1l nifo
leerd la leccidén en voz alta, y al final de esta contesta
r4 en forma oral a las preguntas de comprensidén hecha par
el registrador). Cada leccidn se lee s8élo una vesz. Todas
las categorfas, independientemente del drea a que corres-
pondan se clasifican en base a tres tipos de respuesta =
que son,.

o 1.~ Rsapussita incorrecia cuando el nific no dah
respuesta deseada o correcta. .Se anota en la sigla I (ca.-
asillero correspondiente). -

Cuando se termina de leer la leccidn, y se ano-
- ta e1 tiempo, el regi strador cierra el libro y dice al m
fio" ahora me vas a contestar unas preguntas que tratan de
la leccién que acabas de leer",

Se hace la primersa pregunta y se toma el tiemp
que tarda el nifio en dar la respuesta. Si el nifio no res-
ponde dentro de un intervalo de 15" ge pasa a la siguien~
te pregunta. El registrador deberd anotar las respuestas
de los nifios, _

Se recomienda dividir la sesién de diagndstico
en dos partes debido a lo extense Qe este y a la fatiga -~
o tensidén que pueda produecir,
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Cerducta:? £.1,2,3,4,5, 6 ‘ ‘OB ietivo :

" riueamdo: N ‘Dia Hora -
Tysteador: : i erps ' )
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‘Gonducta: E_7,8,9,10,1%,12  Obietivo .

N

( 162 2

Zdvcando : - Dea Tora

Tvalundor: Tiemwo

Mo Ra. Correctas Bo Rz, Incorrectas 4
de Fo 1 ro va ble dra Fre
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- Conductas B 13, 14,15

ijetivo
Sdueando : . . Dim ) Hora-
Svaluador: Tiempo
No Rs. Correctas No Rs. Incorrectas
mes \'\ey T uver wvnawv e‘\'s
voso cuna su'”q cama. Sopa




Conductas L _1-2-3-4-5 Orjetivo
“zducando . pot £ Hore,
Zvaluador _ Tierro

“No do Rs. Corroctas Mo -ds Re. Incorrectas %

abcdePﬂhii,'kTmnﬁopqv—s

+ U v w¥x Yy £
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TUVWYXYZ
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T 6-7-8-.2-10 Objetivo

Conduota I

mdueando Dfa TOra
Tvalvador Tiemno

Nofﬁs. Correctas No de,Bs.thcorrectas %

“Ba

Ro C‘ Po ‘SQ Le Ca _‘_q |

.H,"V‘ .

Ra Se Jde Do Ma o La R,
Tre Cre Gru » Bre Dra Pre Gri
Fle Ble Ple BR-o Fla Bwi Tia
Paz Fin Oro EJ& Cq\ Sur Vo‘z ‘

Ura Oar = 0O:e Pan . UL )

~TFoce \V__v’%u'r‘na ' :'_\Iencx NiFe - Pela’ ‘_\_i_’hq-

Lu‘-m %'JU3'° Gat  Cebo- -Go""&} - Zoma.
Tren Plomo Brame Flor Plaw
Clave ’B\-'\%Q F lan -‘;v-a.po Frola.
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CONDUCTA

to17z )

~ OBJBTIVO
EDUCANDO DIA: HORA.
BVALUADOR TIEMFO
No. DE RS CORREGTAS ' No. DE RS INCORRECTAS ____
%
NIVEYL INICIAL TEXTO ler ANO PaG. 109

B IO S

(o33

[+

- NIVEL MEDIO

Qe

o

[

NIVEL PINAL

) T4 PALABRAS
QUE DECIYA EL NINO A SU MAMA ?

QUE HACEN I10S ASTRONAUTAS 2

_POR QUE SE QUEDABA CALLADA LA MAMA 7

PAG. 148
101 PALABRAS
DONDE VIVIAN 108 SAros 2
QUE szo EL mono EN EL GHARCO 2
POR QUE SE LE INFLARON 10S CACHETES ?

PAG. 162
108 PALABRAS

DONDE DUERMEN IQ3 CHANGOS 7

QUE LES PASA A YOS CHANGOS CUANDO LIUEVE

POR QUE ESTAN FELICES LOS CHANGOS ?

?




]

Lol o B ]

S TLR.

]

TY 4 &
€4 B4 W2

!_3_ [ RS )

B BN,

¢ 2732 )

CONDUGTA, : ‘OBJETIVO
EDUCANDO, DIA HORA
BVALUADOR TIEMPO

No. DE RS. CORRECPAS No. DE RS INCORRECTAS_

NIVEL INICIAL TEXTO 20. AfiO PAG. 15
115 PALABRAS

4 QUE SE ENCONTRO EL CONEJITO ?
& QUE HIZO EL CONEJITO CON EL HUEVO ?
¢, POR QUE SE OTA UN RUIDO EN EL HUEVO ?
BIVEL MEDIO PAG. 36
104 PATABRAS.
{ QUIEN ASUSTABA A I0S HATONES ?
4 QUE QUERIAN IOS RATORCITOS. ?

i POR QUE QUBRIAN UN CASCABEL -7

NIVEL FINAL . ' PAG. 136 -
' 107 PALABRAS

& COMO LE DECIAM AL LEON 2
DONDE VIVIA EL LEON 2

vl

& POR QUE VIVIA EN LA CIUDAD ?
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CONDUGTA . , 0BJETIVO
EDUCANDO ' . pIa______ FHORA.
EVALUADOR PIEMEO
No. DE RS. CORRECTAS, No. DE BS. INCORRECTAS
%,
NIVEL INICIAL TEXTO 3er. ANO PAG. 14

109 PATLABRAS
QUE BUSCABA LA HORMIGUITA ?
QUE HIZO CUANDO SE SUBIO A LA MADERA ?
é POR QUE LLAMO A SUS AMIGAS ?

[+

[\

O = O
BB R
NIVEL MEDIO : . PAG. 31
112 PALABRAS
- & QUIBN DECIA QUE ERA BELIO 7
B & QUE HIZO EL VENADO CUANDO ABRIO 10S 0JOS 2
o . POR QUE CORRIO ? C
- e : : ’ .
£ B ) .
NIVEL PINAL - PAG, TT
115 PALABRAS
i COMO SE LLAMABA EL MARCIANO ?
¢ QUE LE DIJO PANCHO AL MARCIANO ?
& POR QUE SE PUSO VERDE EL MARCIANO 2
L o B )

= &1 R
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CONDUGTA OBJBTIVO

EDUCANDd : DIA
EVALUADOR TIBMPO
Mo, DE RS GORRECTAS No. DE RS. INCORRECTAS
%
NIVEL INYCIAL TRITO 50. ANO PAG. 18

(COMD SE LLAMABA EL GIGANTE FUERTE ?
+QUE DECIAN DEL LEON ?
‘s POR QUE TERIKN TEMOR AL LEON ?

O
B By

NYVEYL MEDIC éCUMO SE LLANABA EL PAIS ? - PAG. 56
| 4QUE HACTIAN SI ALGUNA 104 PALAERAS
| VEZ SR PRLEABAN DOS ?

é POR QUE TODOS BRAN FBLICBS ?

O NIVEL PINATL ‘ PAG. 105
€ B X . . 108 PALABRAS

- ¢ QUIEN FUE SAN MARTIN ?

& QUE HIZO EN ESPARA 7
, ' l ¢ POR QUE "‘REGRESO A AMERICA ?
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CONDUCTA OBJETIVO
EDUCANDO DIA
EVALUADOR TIEMPO,
No, DE RS CORRECTAS No. DE RS. INCORRECTAS
%
NIVEL INICIAL TEXTO 5o0. ARO PAG, 18

:COMO SE LLAMABA RL GIGANTE FUERTE ?
+QUE DECIAN DEL LEON ?
' POR QUE TENIAN TEMOR AL LEON ?

NIVEL MEDIO ZCOM SE LLAMABA EL PAIS ? " PAG. 56°

"4QUE HACIAN SI ALGUNA 104 PALABRAS
VEZ SE PELEABAN DOS. ? :

¢ POR QUE TODOS ERAN FELICES ?

NIVEL FINAL PAG. 105
108 PALABRAS

. ¢ QUIEN FUE SAN MARTIN ?

¢ QUE HIZO EN EBSPANA 7
¢{( POR QUE ‘REGRESO A AMERICA %
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CONDUCGTA

OBJETIVO,

EDUCANDO DIA. HORA
EVATUADOR TIEMPO,

%

‘No. DE RS CORRECTAS No. DE RS- INCORRECTAS

NIVEL INICIAL

I

NIVEL MEDIO

TEXTO 60. afNO - PAG. 29
100 PALABRAS

COMO SE LLAMABA EIL NIRO 2
QUE HACIAN LAS AMIBAS %

4 POR QUE DISCUTIAN ?

L

PAG. 61
, | 100 PALABRAS
QUIEN ERA JOSE ARCADIO BUERDIA ?
QUE HACIA ? ;
POR QUE COLAPORABA CON TODOS ?

PaG. 88
102 PALABRAS

¢ QUIBN ERA EL ENPERMO 7

COMO SE FUE CURANDO 7?7
POR QUE HABIA QUEDADO FLACO 7




CATEGCRIA
COMDUSTUAL '

F-3

TOTAL

4C

#C

OBSEZRVACICNES Y
RECOMZNDAZIONSS.

AM 1G]

#c

B

iO/C

itQ

SIAMAY

AM19

AM4 3

AM21

JjamMa22

B o

AM14

DIVISION

of o] wf of o] sfof e

LECTURA

L1

L2

13 -

L4
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