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INTRODUCCION 

La adquisici6n de la lecto-escritura en 1os p~ 
meros años de vida es. importante, ~~cias a el.1a la. cap&,:;. 
cidad comunicativa del. niño se perfecciona. enriquece. 
precisa y adapta al medio. 

Con la lectura y escritura el infante adquiere 

los instrumentos que posteriormente l.e servirihi, para ob­
tener otros conocimientos que l.e permitirán·lDl mejor de­
senvolvimiento en su vida diaria, entendi6ndose que en sl. 
mismos esos instrumentos (cál.cul.o elemental. y l.ecto-esc~ 

tura) no son conocimientos" J.i'erreiro y Teberosky 1979)• ·­
La adecuada apropiac:i.ón que haga de esos ~stru.mentos, ·le 

serán de utilidad para comunicarse mas adecuadamente en­
forma oral y escrita con sus semejantes dentro de su con­
texto y constituirán un recurso bilaico para el. ... futuro a-.·• 

·· pX-:endizaje· eácol.ar~ · 

Por me.dio de la l.ecto-escritura el. niño ~q\ife­
re cultura y: 'Un ampHo desarroÚo de l.a mismáqu~ aprov:e:­

. chará para. su desarroíio inte1éctüa1 y co~:t,J:'ibuye a.1 de!! .. 
···:rrol.lo. integral. de J.a personalidad :i~anti1;·· 

,. '·.· '', ... ,.• . 

El nifio ·al .na~er no tiene estos conocimientos, 
los adquiere de acuerdo al medio que l.o rodea y a1 inte­
lecto que posee. No pasando por alto que durante los 6 ~ 

primeros años anteriores al momento en ci.ue l.a lecto-esci;!_ 
tura propiamente dicha se integra a la vida del niño son 
decisivos para su pr6xima adquisición. 

En estos años la estimulaci6n que el. medioam-·­
biente brinde determina~á en gran medida el logro o fra~ 
so escolar futuro, siendo esta etapa de la vida en que se 



? 

desarrollan aspectos de motrictdad gruesa y fina, de pe_;: 
·c~pci6n, de lenguaje, dé afeéto y.social.izaci6n que pos­
teriQrmen1;e servirán como pz:ecurre.ntes para la f!-dquisi- -
c:i.6n .. de i~ ieéto~e sc.ri tura. 

Cuando la estimulaci6n que se proporciona al 
niño no es adecuada o se carece de ella, como ocurre en­
ambientes marginados caracterizados por la privaci6n cul.­
tural y social como en Cd. Nezahua1c6yotl en donde la ma­
yoría de los niños no tienen un adecuado desarrollo inte-
1ectua1 o una maduracicSn lenta para que se lleve a cabo -
el aprendizaje, presentándose dificultades ~n la adquis:L­
ci6n del. conocimiento •. Gran parte de estos niños desde 
1os. pr.imeros años empiezán a reprobar porque :tian: carecici> 
de l~ estimuJ.acicSn necesaria o, esta ha sido inadecuada J!: 
ra que se den l.as conductas básicas y posteriormente el -
aprendiz.aj e. 

. ,. ,_ ... . . . 

:Los ni.Íio~ .cori .ios qJe se trabaj6 en ei-proyec1z:i . 
. de 1ecto-fiscritura se' encontrab!U'i~limití:idos; en al.i1;W>: as-. 
'pecto dél. aprenctiZaje, cosa qúe a su vez. lee causaba pro­
. bi~ms de ~terreiácidi~> por ·sonsid~rarl.os inti:Ptos. Esté ... · 
·tipo d.e. nriiüs a1 iritejrarse a-1.a esoúeJ.a priiná.:i.•fa prasen.- >· 

· tá.ban un .;,.ocabu:lario pobre;· usaban menos palal;)rae dentro 
de' su lenguaje, sus oraciones eran simples, memorizaban -
menos .conceptos, no eran capaces de 'resumir una hist·oria. 
etc• estas características les acarreaban en ocasiones Ul 

rechazo social, limitando su desarrollo, haciendo posib~ 
mente de alguno de ellos en l.a edad,adulta unos inadapta.-

. dos que difícilmente podrían contribuir al desarrollo del. 
país. Tomando en cuenta que rehabilitando aquell.as áreas 
afectadas para la adquisicicSn de la lecto.-escritura, al -
l,legar a la edad adulta tendrán más acceso a conocimien-



tos con· 1.os cuaies podrán adaptarse a1 sistema productivo 

de1 país. 

A1 observar l.a situacicSn p1anteada anteriofme~ 
te en l.a zona marginada a trav's del. servicio social. que 
se l.l.ev6 a cabo dentro del. área de Bducaci6n Especia1 en 
1a·c1!nica Estado de M~xico (ENBP Zaragoza), se detectd 
que acudían frecuentemente a sol.icitar servicio, madres­
de niños ~ue presentaban dificu1tades de aprendizaje en-
1a 1ectura y escritura, que habían reprobado uno o dos 
años el. pri!Der grado de primaria. As! mismo se observcS 
que l.a principal. causa de .el.l.o era l.a :fal.ta de estimu1a­
ci6n del. medio ambiente. 

Como consecuencia de estas observaciones se r~ 
l.izcS un-proyecto de investigaci6n que cubriera varias á­

... r~as del aprlf:lndiz~je como sons. Lenguaje oral.; percepci6n 
. motricidad, esquema corptiral., NociÍ>nes terziporf1ies, ínemo~ 
riá' yisual. Y' auditi.v'a., arj,tai,tica, orientaci6n. ~ padres y 

··por iÜtiÍno l.écturá y e~critura:, te~i.ell.do como. meta final. 
~c~~i\leintar. el. nivel. de aprendizaje de 1.ec.tura: y. escritü-

- . . - ··- . ·,.. -, - ' ._. 

ra. en 1oa. niños habitíiiites· de una zona urbana marginada, 
con dificul.t~desde aprendizaje, que presentab~ U1l CI -
entre 70 y 89. 

Para l.l.evar a cabo e1 programa de 1ecto-escri1!! 
ra se pl.antearon l.os siguientes objetivos específicos que 
son: 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

l..- El. niño discriminará visual.mente 1as vocala:r. 
2.- Discriminará auditivamente 1.as vocal.es. 
3.- Leerá .Jliptongos. 

'"•" ., 



4.~ Escribirá diptongos. 
5 .~ Leerá consonantes. 
6.:,.: Escribir![ consonantes. 
7.- Discriminará visualmente sílabas directas. 
B.- Discriminará auditivamente.sílabas directES 

9.- Leerá sílabas directas. 
10.- Escribirá sílabas directas. 
11.- Leerá pal.abras con dos sílabas. 
12.- Escribirá pal.abras con dos sílabas. 
13.- Leerá frases y oraciones. 
14.- E.scribirá frases y oraciones. 
15 ...... Expl.icar&..el..contenido inmerso en l.a.s.ora­

,ciones y lecturas. 

Bn .el. primer capítulo se da un panorama de. las 
o!i:ttt~!!'t!l'l"' ., ... fi,niQioniee. (1.~ «U.versos autores del ilree, f!Ul!I .. 

nos ocupa, poster:i.orment~ se .:presenta una breve historia. .· 
de1procesodeevoluci6nde 1a 1ecturay escritura·hasta 

1::.::6ar al. ali8.be.to conocid~ por todos~. 
E1 -'sesund.o capítulo. explica específicamente .loEI 

nuttodoe sint4'Úc~s~ l.o~ ~r:l.iítiC:os y ios anr:l.l:!t:Í:~.~~-~i.~~. 
ticos, así 'como los. puntos principal.es de la reforma. edu.­
cativa. 

El tercer capítulo proporciona un panorama ac~ 
ca de las dificultades de' aprendizaje, definici6n, posi­
bles causas, características de l.oa niños con dificul.tad:a 
precurrentea para la lecto-escritura y una breve reseña­
da dialexia. Los diferentes factores que intervienen en -
estas dificultades: Economía, .social.ea, marginalidad de -
una zona y sus implicaciones y loa factores psicol6gicos 
y pedag6gicos. Así como una conclusi6n sobre .la causa po­
sible de las dificultades de aprendizaje en una zona mal'-
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ginada. 

En el. cuarto cap:!tul.o, se expone el. pl.antea­

miento del. probl.eaa en e1cual. se dan l.os porcentajes de 

reprobados, datos de.l.971al.1982, un panorama del.a re­

forma educativa, objetivos generales del proyecto, hipó­

tesis del. trabajo y el. m~todo donde especifica la des- -

cripci6n de l.os sujetos, l.os criterios de l.a muestra, l.o 

que ee el. nivel. de inteligencia, edad, J.as dificul.tades 

en .el. aprendizaje, habitantes de zonas urbanas margina--· 

das, ee explican las variables independiente y dependie!!. 

te. Dentro del. Diseffo de Investigaci6n se expl.ica el pr~ 

test,: el. postest y el. ·escenario donde se trabaj6, el. ma­

te'r1ai que se. ú:til.izó ¡. el. iii.pó dt;, · i~ilg:i.ii~;¡"O q;¡a se 1.1. e-v6 · 

a cabo durante e1 entrenamiento y c6mo se rea1iz6 l.a fa­

se de intervenci6n. 

El. quinto capi~..üo trata acerca del. tratamiento 

de los datos yl.os·resul.tadoe obtenidos. Por,úl.t:l.mo. l.a -

di.scÚsi6n y conclu13iones de l.a 1.nvestigaci6n. 

,:, 



CAPITULO I 

DBPINJ:CJ:ON'. ~ HIS!J!ORIA DE LA. L]¡;CTO B&c:nu:roRA 

Para entender el proceso mental de la lectura 
y escritura, es importante conocer y analizar algunas -
definiciones, que los diferentes autores han formu1ado, 
entre ellas tenemos: 

La de Doria J. Johnson, (l.947)que dice, "La 
Lectura no es una actividad aiel.ada, sino parte inte­
gral. de l.a conducta simb6lica, por l.o que es escencial 
considerar tanto la jerarquía del. desarrollo del iengu_!!: 
;je, como la integraci6n de los procesos del lenguaje 
en el. estudio de la lectura". 

Woodworth: (1956)"La Lectura ~s una habi:l.idad 
·-·· ·comp1«fja que desarrolla, gradua1mente, mejornado en pre-
Cii.;;i&n y velocid8d 11

.; 

'. Reei:le-Li.ps:Ltt: (1959) ~·La Lectura, es .la habil.,! 
· · da.4 :PEL:Í'ª discrimin'.ar con exactitud difer.;ntes·, es,tímul.os, . 
. .. aiií· como reconocerlos. cuand.o>están sujeto:;, a cierto ti.Po 

de. ;transform~cio~es, integra±loe a travtfs de l.enguas 
temporales y especial.es". 

Skinnera ( 1957) "La Lectura es una conducta 
verbal típicamente vocal, emitida ante signos visuales 
l.lamados l.etras, cuyo número, orden y compoeici6n pueden 
variar indistintamente". 

D. Durkin "La Lectura es la combinaci6n de di­
versas habilidades que resul.tan de l.a interac.ci6n entre 
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1.a maduracicSn y, e1 ambiente".. (1959) 

Otros autores han formul.ado una definicidn g~ 
neral. (Russe1 1961, Robinaon 1965, y otroa): 

nLa Lectura ae considera como una aecuencj.a 
que va desde el. reconocimi.ento de1 símbo1o has-ta el. poa­
terior estím:ul.o de 1a aomprensicSn, 1o que dá por reau11!! 
do un cambio en e1 pensamiento o conducta. 'del. 1ector". 

De l.a gran variedad de definiciones existent• 
sobre :Lectura, se encuentra que.entre ellas scS1ohq.~ 
gunas diferencias y todas coinciden en 1o ai.guiente: 

1.- Bs. proceso menta1 que inc1~e, 1a senaachh 
-·ia :pu1~ut:;pcj.'5n;. 

2 ·- :Bs una habi1idad para interpretar e]; si.~ 
· · fia.ado dé( rdmbo1os grd.ficos. 

3·= Be e1 reaul.tado de l.a interacaicSn de J.á ~ 
dUracicSn y BU ambiente. 

HIS!l!ORIA DB LA ESCRITURA Y LA LECTURA 

Desde 1a .Spoc.a más entig\18. de l.a civil.isaci6n, 
e1 hombre necesitcS comunicarse con 1os demAs, para esto, 
utilizcS, sefl.alea, signos y símbol.os convencional.es, l.os 
que p1asm6 en troncos.del.os árbol.es, en 1as piedraa, a:i 

l.os metal.ea, en e1 barro, en 1as. pie1es de 1os animal.ea 
y en todo aque11o que se prestase para dejar hue11a de -
sus ideas y pensamientos. 

Los indicios de 1a escritura aparecieron ha.e.a 
aproximadamente 5000 afloa., "Pero no se sabe a ciencia -
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cierta qu~pueb1o inventó el. arte de escribir" (Basurte> 
García 1964). 

Claiborne (1979) considera que el. hombre "lle­
gó a 1a escritui,a tras 1entaa etapaaan~eriore1K Des~ 
l.l.o de1 l.enguaje, el. descubrimiento de 1a presentaci&n­
mediante imágenes, 1a necesidad de reforzar J.a memoria -
almacenando información, a1 darse cuenta de que se pod!a 
usar tal.es imágenes para satisfacer esta necesidad; y -

por Ú1timo, el. difícil proceso de ens~o y error para -
. adaptar las imágenes a l.a representación de los sonidos 
del. 1enguaje-11 • 

Esto indica que para que el. hombre l.l.egara a -
l.a mera representaci_6n de J.a futura comunicaci6n escri1a 
debieron pasar mUChOS SRos. Las primereie tati.~strae de a:L-. 
go niás ·permanente, aunque ·no. propiamente d.e signoé ese~ 
toe, de que se tiene c.onocimiento .. históri.co se remontan 
aJ. período.· pa1eo1Ítico en e1 qÜe si t11an :i.a~ primeráe • de- · 
coraciones en muros y .. t.echos de '~l.e.s c.averna:l: cnccntrad.;;c 

· ~n Francia y. :Bspafia l.o que constitúye -1~ p~i.mera etapa -
de 1a protoescri tura, ll.amada también escritura en e~ .;.. 
brión. Estas muestras nos indican l.a necesidad que tuvo 
el. hombre de registrar al.gunos hechos acerca de sus po4 
bl.es experiencias vividas, atribuyendo a estas pinturas. 
rupestres una edad de 30000 años A. c. registros consi~ 
rados. como e1 primer paso hacia l.a inveetigaci6n de 1a -
e.scri tura. 

La posible intención que el. hombre haya tenido 
al p1asmar estas representaciones se discute a-6n entre -
los historiadores, aunque Cl.aiborne (l.979) considera qui 
"Es· indudabl.e .que el. hombre del. pal.eol!tico Superior no 
s6lo pretendió comunicar al.go sino también hacerl.o de -

una manera que trascendiera al. l.enguaje habl.ado". Bato -
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se considera. como un esca16n más hacia im tipo de regiS.:. 
tro más ób;fetivo y una .f'e>rma de<aimacenar ixlfÓrmaoi6n, -
reforzando as:!1a. memoria de a1~os hechos ta1 vez. im­
portantea'para e1 ya que e1 1enguaje hab1ado se ·pierde -

·-· iáoi1mente con el correr del. tiempo. 

Más tarde aparecen nuevas forma.a de registrar 
1os acontecimientos.en 1a vida de1 h~mbre. Aproximadam~ 
te hacia unos 20000 a $00 afios A. a. se inicia. el. regis­
tro de datos i'iiediante muescas hechas: en huesos' de aniina.­
:ies (indicios encontrados. en Mria.a.). Este tipo .de reg~ 
tro ha sido uno de los más, usados. Hacia principios del 
aig1o XX, .. segthi C1aiborne (1979), "algunos agricul.tore.s, 
tilg1eses y franceses 1a emp1eaban para registrar e1 vo-
1umen de cosecha y 1a cantidad de dinero percibido"~ 

Ba:te tino da protoescri t~ras., muescás y nudos 
ten:!a.ti mds• re1~i6n con 1os nWlleros. que con 1.a eecri tum. 

·Aunque•. la.a; mu.escas: hechas en. bastones: (me.X'oaa 

en hU:es~s de ~imales) tran~mi t!au informaoi6~, : estas. -
" ~. ' '• - ··~ '_, .. , . . . ' 

proto~scri turÍ$e·; eran meros auxi11ares dé. la memoria, 
púeliÍ;.reaJ.mente: quien transmitía 1a informaci6n era quim 

· 11evaba J.ós b.aatonea,_ 

Ta,mbicfn se uscS como recurso auxiJ.iar de J.a mE!._ 

moria 1a cuerda anudada, instrumento considerado por lee 
historia.dores como "un recurso (nmoté'cnico) con mayores• 
posibilidades, que no s61o es más 1igero que e1 bastón­
sino que además permite J.as correcciones'' (CJ.a.iborne 
1979). 

Todos estos recursos permitieron a1 hombra en-
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coritrar nuevas formas de registrar 1.os aconteciDlientoe -
vi Vido s · y . as! más tarde. descubr.e .. que 1a iaagen de· 1.os e!! 
jetos, animal.es o personas.suetit~e me~or aua ptotoes..; 
crituras anteriores, sin embargo no podemos deci.r que -

heya habido una c.ontinuidad entre una, y. otra :forJDa de 
protoescritura ni que 1.os mismos-hombrea íuqan l.ogrado -
perfeccionarl.a, pero dentro de un marco evol.uti.vo, J.íaa;­
imágenes fueron un paao máa evol.uciooando hacia 1.a ese~ 
tura, pues. ahora J.as. imágenes de los ob~etos, animal.ee­
etc.. pueden propore:ionar informaci6n m&a el.ara y concif8. 

La;. representaci6n a trav&s de imágenes fue 111&. 
útil. que otros tip.os de protoescri tliras, pues 1.as ~ 
nea no s6l.o sirven al. hombre como un mero auxil.iar de la 

memoria de un hecho previamente conocido, sino que ade.-
. mA&. por medio dé :&.aa im~g:.ülc~ pu.e!!e 9nv:i.arll.•. iJ:Lf'ormacich 

B. aiguien que' ;Jamás ha.ya J.e:!do el. mensa;le y si.ii -neceei- · 
. ,dad de un mediador, humano. 

" . 
Como dice Cl.aibórne "este tipo de protoescri~. 

ra a\.Ülqüe puede trartsmiti.r idéas. no registra l.a .. pal.ab!"a 
. habl.ada. La aüt&ntica escr:lt~a aparece cuando 1.as imá­
genes por . su propia natural.eza y por l.a secuencia en que 
están distribu:!das pueden auátituir a 1.as pal.abras hab~ 
de.e de un cleterminado l.enguaje•. No siendo adn suficien­
tes J.as, imágenes para 1a transmisi6n y recepcicSn de 1.a -
pal.abra escrita, muy pronto el. hombre di6 mayor al.c.anc~ 
a 1.a incipiente escritura, como_ J.o aprec:::ia ilvear AOeve­
do (1969) "El. hombre dej6 atrás el. nudo y otros recursos 
nmot&cnicos para dar paso a otros m'todos de comunica- -
c.i6n, a otra forma de transmitir un mensaje signi:fics.t:ir­
vo" por medio de l.as imágenes. 
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Bato junto con e1.descubrimiento y util.izaciái 
de 1os meta.be,, y e1 aaentami~nto de 1a.a a.J:ta.s cUl.turaa 
orígin6.que el. hombre.tuviera necesidad de transmitir 
sua; ideas. ya no !Wl.o a trav&s de 1a tradici6n oral. sino 
en tal. forma que pudiGre tener cierta permanencia inde:§:_ 
ni.da. 

AS:!, el hombre al. uti.l.izar las imágenes ha.b:!a 
dado un paso más en f'irme hacia 1a futura escritura. A1 
principio s61o pod:!a representar pal.abras con imágenes -
de objetivos concretos. ;¡ e.clliones. Una imagen de una a.a.. 
beza humana significaba cabeza" etc;. Dlhldosel.e a este 
nuevo tipo de escritura el. nombre de "escritura piciog:iá 
fioa directa, por medio de 1a cual, se dibujaba. direct~ 
mente, el. ob;ieto, o se dibujaba en forma esquemática al.g> 
qúe ~eve1aba a quien ioti vd~ .'!.!?l "b~e'l;o, Ul'lª .eace~ o -
una aerie do objeto&; " ·(AJ.vear Acevedo 1.969). 

il-correr. del. tiemp~ uti1iza un S
0

eg:iindo_ rec\¡p.. 

. eo"';pa¡oa amp1iar el .nac:i.ent~. recurso. de .. 1ª escritüra. pi<>. 
togrÚíc.a, cwmbinand~ dos· éi.gito 1{ para: f'ormar -uh tareero 
C

0

0n ~ signif':i.oado diferente, c.omo es el: caso de l.oa; su­
DUU"ioa. de hace aproximadamente 3500 a 3000 aflos .A.. ·c •. y 
i..ctual.mente l.oa chinos por ejempl.o, l.os sumarios combi.J!! 
ron los signos Hboca" 7 "al.iento" para significar comer· 
etc. 

No s61o l.os chinos y sumarios util.izaron l.aa. -
secuencias de segdn Cl.aiborne, (1979) "La. secuencia de 
im&genes han figurado en 1as primeras etapas de todoa -
1.os> sistemas de escrituras. "Y a.11n cuando 1.a escritura se 
invent6 en diversos puebl.os del. urbe todos: tuvieron al.Q! 
nos re.egos eimil.ares en su escritura como antes se men­
ciond'. 
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Por esta misma época haci.a e1 año 3000 A• c. -
en l.as oril.l.as d.el. Río Ni1o, el. puebio eg:ipc:io •va& an­
tumbas y tempios l.a escritura jerogi:!fica; .que es 1ma -

combinacicSn de signoSi figurativos. y signos. abstrac1ioa. -
Una :1.magen aa usaba pe.re representar no un objeto dete:p.. 
minaddl sino el. sonido correspondiente a su nombre•. Bta.­
pa a 1.a que se di6 nombre de nescritura 7 ;lerogl.ífi.ca•;­
Así 1.1.amada por anal.og!a con l.os ;lerogl.{ficos modernos; 
por ejem. ].a imagen de un "sol." y l.a de un "dado" sign:l.­
fic.en soldado (Cl.aiborne 1.979). 

Es.ta forma de representacicSn de l.a escritura -
tan avanzada fue uaada pr:lm:ltivamente por l.os egipci.oa, 

. desarrol.l.ada antes de 1.a primera dinastía hacia el. Bfio -
3000 A •. c. segdn se sabe" 1.a eacritura primitiva ae pr~ 
tie:aba a base de ~iguraa q_u.e·ai.~1.eron o~mo baae oprin­
ci.pio a 1.os posteriores ;lerogl.!ficoa• (Al.vear l.969). 

Los egipcios conocieron ad.emás de l.a escr.Ltuxe. 
jérogl:Í:f:i.Ca, l.a., eacr:i.-tur~ hi.cr~tica y demiStif:!a pe.:r.S: 
Ótros usos. La escri t~ra jerogl.Ífica fue . grabada en ma­
dera, piedra, pero también sobre material.es bl.andoa, 
principalmente en papiro. 

Uno de los puebl.os antiguos que ;tugcS un papel. 
muy rel.evante en el proceso de desarrol.l.o de l.a escritu­
ra fué la cul.tura sumeria, aún cuando no se conoce su 
verdadero origen, ni el. de su 1engua, su aportaci.6n a Ja 
cul.tura fue de gran trascendencia y gracias a ell.os y a 
au arte, se entiende la evol.ucicSn de la escritura. 

La historia nos dice que los sumerios., en ef~ 
to, conocieron en un principio una escritura pictogrtl:r:i.-

• .. J 
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ca, "9' una de tipo •l.inea1i pero sobre todo ini6:iaron.. ],a·~ 
práctica de trazar. sigrios en f'o~ de cuíiaa- que c~nsÚ~ 
yeron l.a 1.1.amada escritura cuneiforme, antes de que te:ra­
--1 ........ e. eJ.. 40 mi1enio A. c. !!!al.es signos eran grabador I!?, 

bre tabl.1.1.1.as de arcil.l.a, con punzones cuya punta tenía 
l.a forma de l.a cuña (Al.vear 1.969). 

Este sistema como se sabe fue adoptado pos;l;e­
riormente por l.os puebl.os mesopotámicos y era semejante 
al. usado por l.os hititas. 

La escritura entre l.os sumerios que vivían a1 
SUr de ·lllesopotamia 3100 a.fios A. c. al.canzcS gran auge -y -
fue uti.l.izada en cuestiories. econ6micas, hasta el. punto -
Ci.e e.-;tabl.ecar ncr:naé eobre :vrkticas mercantiles y banca 

. ria.e, ·~ontratoe escrit~a y un ai.atema de medid8.s y varjria· 
' textos. de ,eacrit\Írá ctineiforme. Bn J.o;.,que .se refiere a-. 

l.a evóluci6n d~ iossi~os, &~toe se fueron tranafo:nri&.n-
,~ ~ do de.::tial. JDa.nera que por e~em.> íiagu8.• en el. 8if.Ó 3100· A.· 

. . c. se. representaba por do~ l.írieaa j_g\aaJ.ea• entre s! c;ní;iu,.: 
l.adaa que -s~eriah.' Una corriente oriduJ.ante ~ • Bn el.· ... 
ail.o . 2500 el. mismo signo se hab::!a transformado en un s:l.s­
no cune:l.f'orme compuesto ·¡;or tres presiones de est:l.l.ete 

.... ~ ... 

y I .. Ahora l.os sigilos ya no tenían parecido von l.a -
pictografía original., y como di.ce Cl.ai.borne" a medida -
que el. signo se simpl.ific6, sus funciones se hacían máa 
compl.ejas.11 • Be así, y gracias a l.a escritura cuneiforme 
que l.a escritura pictográfica pasa a ser una escritura -
fon6tic.a. 

Bate avance representa para l.os puebl.os priznj,.. 
ti.vos l.a herramienta bl!tsica de l.a civi1izaci6n, ahora -
puede registrar, darse a conocer y dar a conocer su culr-

-., .. 
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tura a otros, a trav6s de l.~ ffl:scritura primitiva. 

Las actividades humarias .de aque11a 'poca po-­
d:f.an ser organiza.das ~istemé.ticam.ente y l.aa~á.ctívidades 
comercia1es pod:f.an real.izarse por escrito. 

Cl.aiborne (l.979) dice que l.os sacerdotes de 
1os templ.os pod:f.an entonces 1l.evar inventarios escrito& 
de l.a.s donaciones hechas por l.os fiel.es y comunica.rl.as.a 
aus sucesores, asegurando también así su reputaci6n• an­
te l.os Dioses y su posteridad sacerdota1. 

La escritura se envent6 varias veces y en di:f!!. 
rentes pueb1os y cada paso. en ésta, no sucedicS uno e. 
otro. en cada 1ugar se intent6 una forma de escritura, y 
a esto se debe que ~an diversos tipos. 

Por e;jempl.Ó l.a que apareció en e1 a.ño "2300 A.· 

C. en er puebl.o de1 Va1l.e< de Zndo • que emp:lea signos, pie 
top;.s.ncos grába.dos ~~ seil.os para marcar ob:¡jetos de -

·.~· p~pi.ed&ci personal.; o l.a·dellll.rrol.l.ada hacia ei ailo 2000 
A. C. en Creta donde ap~recl~ron se1l.oe 7 tabietas de ::-

,. : . ~ . ' , . ·. .·-
cil.l.a con. inscripcion~e pictográficas considerados como · 
un autlntico sistema de escritura; también l.os Hiti:taa -
haCi.a l.500 inventan su propia forma de escritura"• La -
Cl1B1 se compone de figuras.y s{mbo1oa (cabezas de hombne 
y de animal.es, fl.ores, p1antas~ etc.) Las figuras, como 
el. egipcio, miran hacia el. comienzo de l.a J.ínea. Se usm 
determinativos con l.oa nombres y l.os ideogramas. Un ras­
go ob1icuo '\. indica l.os nombres de personas y el. signo 

)C seña1a ideogramas. La separa.ci6n de pa1abras se 
aue1e indicar c.on e1 signo I ~ C1aiborne (1979). Loa 
chinos desarro1l.aron sus ideogramas (un signo que repre-



senta una idea) y los grabaron en recipientes de bronce 
y en huesos~orácuioa. 

Desde luego que estas escrituras. como se dijo 
van marcando la posible evoluci6n de lo que hoy conoc.e­
mos como escritura. 

Las actividades comercial.es terrestres y mar:fr. 
timas permitieron el desarrollo de la c1vilizaci6n as! -
como la difusi6n de la escritura a otros puebl.oa, los. -
cual.es fueron refinando sus., conocimientoa, no s6lo en Ja 
ascritura sino en otras áreas de.l. c.onocimiento, astrol.6-
gia.o, religioso, político. comercial., guerrero, ademáa i!!:.. 
zn sentir 1a neo.eaidad de permanencia de sus actos y c.o­
nocimientoa7 bendiciones., maldiciones, etc.. 

Ali! durante _ei .per:!odo comprendido entre e1 
8.fto 3000 a 1000 antes de nuestraerá, duranteaproxim~ 
mente 2000 afios, aparecieron mi{s de media docena de.ao-
c:Í.edadea; inventores de ~ecriturae. (Ó1aiborÍi~·i919>~ · 

_ Posteriormente los feni9i~e.; difunden po;- e:i I!!. 
dd.terrilneo su alfabeto. La escritura aliab&ticá. se atr:L­
.buye ·a Cad·. mus, pueblo ubicado en 18. ~adena. montaf.l.osa -
del L:!bano y del mar medi terrilne·o, hacia el af.1.o' de. 1100 · 
y 900 A. c. de donde se l.l.ev6 a otros. pueblos a trav's -
de la navegaci6n como Grec~a. La Historia indic.a que e1 
a:lfabeto tuvo su. origen en la escritura semítica; se ea.­
be de manera precisa ~l sitio exacto de donde parti6 el 
conocimiento del. al.fabeto semítico aunque es verosímiJ" -
que procedi6 d~ 1a regi6n del. Sinaí, lo que fue aprove­
chado hábilmente por los fenicios, cuyos escritos redao­
taban en papiro. Los griegos llamaron bibloe a este ma-



terial.; vo.cab1() que posteriormente significcS en'B:2'~~8°- - . 

Hacia e1 año 800 A. c. Los griegos adoptaron -
el. al.fabeto fenicio, desarrol.1ando e1 iiiüde:n:io concepto -

de al.fabeto al. afladir 1as vocal.ea. 

Loa giegos afíadieron caracteres nuevos. a1 a1~ 
beta fenicio y " pudo ·bac.erse un signo visibl.e para a.a.­
da sonido. de l.a voz; humana; de 1.as cual.es se formcS el. -
al.:f'abeto que usamos actua1mente" (Basurto 1.959). 

La pal.abra a1fabeto viene de dos pal.abras gr:!;! 
gas, "alpha. y beta." que son 1.os. nombres de 1as dos prini.&­
'.1"8.S l.etras . griegas. 

JU ·aifabeto es un conjunto ~e carácteres que -
sirven para representar l.a mayoría de 1.os sentidos de la 
ri.atUral.eza (onomatopeya). 

:&í ~stel.íário ¡, er ai:f'abeto. consi;a de 1:as.c. si- ... 
guientes. l.etras A, B·, c. ·D, B. P, G·, H• I, J9 K, ·L, K, N 
it, o, P, Q• R• S, '?, U, V, W, X, Y, z. Las cual.es puedm 
ser inayúscul.as como se enuncien aqu:!, o mim1scu1as. 

Bl. al.fabeto q~e se conoce en Iberoam~rica as:! 
como en l.os paises sajones del. norte y en sus c.ol.onias -
fue traído al nuevo mundo hace cuatro sig1os, a raíz del. 
descubrimiento, conquista y dominaci6n co1onia1 por los 
español.es, franceses, portugueses y hol.endeses. 

Una vez que se hizo referencia al. origen de la 

escritura, continuaremos anal.izando l.os m~todos de ense­
fianza de l.a l.ectura y escritura~ 
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llBTOOOS.DE ENSBNANZA DE LECTURA Y ESCRITURA. 

Bxiste una gran .cantidad de m6todoa para l.a -
enseñanza de l.a Lectura-escritura, por l.o cual. se han -

hecho Mversas divisiones entre 1os diferentes; autores., 
unoa. l.os han ciasificado en S:i.nt~ticoa, Anal.!tioos y 
Gl.oba1es~ otros. en Pon.Sticoa, Gl.obal.es-, Al.fab.Sticos. y -

S:l.l.é.bico s º 

Sim6n, UNESOO (1924) ha a1asifi.cado 1os; m.Stodos 
en dos grandes grupos: 

•'todos Sint,ticos y M1hodoe: Anal.:Cticos y se -
miel.e: }lacer un tercer grUpos ei de·::¡,., ... Métorlos Aaial.!t:L­

. co.,,..;.stntltiaoa~ que combinan a.l.gunos de l.os el.ementoa~ de 
l.~:S dos primeros. 

Loa: métodos pueden aer Anal.:Ct:i.ooa-Sut.Stico._ 
Ana1:!tic.oe, porque ninguno presenta coii ~iaridad ·el. aná-
1ia1a o 1a s:!nte~18.; tarde o tempr~o se .1.1ega a ma.:t:l.zar 
ai se comienza s~ntetizando o a aintetizar si se empie'2 
anal.izando. Si a veces se hab1a de mltodos sut4ticoa y 

m&todoa anal.!ticoa-, se hace referencia, tan a6J.o a 1a. ~ 
nera de iniciar 1.a enseñanza. 

Los m6todos ánt6ticos~ana1Íticos, parten del. -
e1emento l.etra para construir s:Cl.abas,,l.uego pal.abras y 

por á:Ltimo frases y oraciones (si ea fon6tico, conviene: 
decir que parte de1 sonido). 

Loa.m&todos ana1ític.os-ei.nt&ticoa parten a.1gu.. 
nos de pal.abras, y otros de frases y oraciones, para pS.. 
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sar a 1aa s!1abas y 1uego a 1aa 1etras (aunque no en to­
dos.). 

CLASIPICACION DE LOS llBTODOS FOR LOS 
AUTOBBS 

GRAY WILLIAN SCOT~ 
UNESCO (1957) 

BERTA P. DB BRASLAVSKY 

UNESCO (J.962) , 

ROSAURA LECHUGA J. 

, CONCEPCIO:N . DURAN L. 

(1969) 

· ANTONIO. BARBOSA H. 

(1978) 

llltodos-Sint,ticoa 
•'todos Anal.!ticos 
•&todos Ana.1Íticos~Sint,tioas 

•&todos de Marcha S1nt4tioa 
~todos de Jfarcha Ana1Ít1o:a. 

·--------·· -------------
llltodo Sint,tico 

1181'().DO~ .. AlfALITICOS 
. . ' .. 

mB'l'ODOS .GLOBALES 

M'todo deDe1etreo oA1:fab&1:!,. 
co •. · 
INtodo · s11ábico. 
-IÍ4toclo i,. · Pon&ticos. • 

•'todoa eombinadoe 7 Éc1esi~ 
ticos. 

Io- METODOS SINTETIOOS: 

Este grupo de m'todos· es e1 más antiguo de 1oe 
que se tiene conocimiento: e1 de A, B, e, o e1 Si1abar:it> 
de San Migue1, e1 m6todo Si1ábico, y e1 m'todo A1fab6t:L-

ººº 
A oontinuaci.Sn se mencionarihl 1as caracter!a~ 
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e.as de estos. métodos.:. 

i • .,.. iil&todo A, B ~e a, (s:l.l.abárl.o d• San. Migue1): aa; -

enseñan l.a.s J.etra.s por .. su n'1mero, se unen en s{1abaa :y -

éstas a. su vez se juntan para. formar pa.1.ábras. 

a).- Se c.omienza por l.a enseñanza de l.as vocal.es, 
J.as. cual.es se repasan cont:ilmemente. 

b) .- Se c.ontimS.a c.on l.as consonantes, primero Bis~ 
das y después unidas a J.aa. vocal.es y se forman sil.abas -
directas simpJ.es. 

c:) .- Se dice el. nombre de J.a consonante y J.uego el. 
de J.a vocal. por ejem. se 1e dice al. nifío está es 1a 1e­
tra "B" = be pero después al. jun:tar J.a J.etra · "B" c:on l.a 
.na" suena Ba, se suprime e1 nombre de l.a :Letra B = be y 

·ae··tiU,iiit:it~o p~r. tl·aonido de ·ia consonante con :La.vo-
. ·e.al. "Ba.". 

d.) CuaD.do ya hEl,J.1 sido ensefiadas toda.e J.as l.etras -
(vocal.es Y' consonantes. en desorden) .sé procede a enseñar 
e1 ::.beceda:!'.":io min~B-~\1.l.º en su respectivo ordÉt:n;. 

e).- A contfuuacii.6n se. enseñan pa1abras. tris!1abas 
formadas con s!J.abas directa.8 simp1es. Bn seguida se en­
seña el. a:Lfabeto ~ús~ul.o. 

f).- Despué~ que ya ha sido enseñado el. al.fabeto ~ 
núscul.o se hacen ejer~icios con l.as. :Letras minúscul.as, 
m~scul.as, y se enseña l.a l.etra .manueCri ta. 

g).- For Úl.timo se enseñan pal.abras. con s!l.abas in­
versas simpl.es, inversas compuestas, mixtas y compuestee 

2.- Bl. Método Sil.itbicos Bl. m.s'todo sil.tibie.o difier~ 



, .de otros ·-mé"l:;cidos sintét:foos en qu~ las unidades el.aves -
empleadas en l.a enseñanza de l.a lectura son sÚabas. A -
medida que se presentan y aprenden las sílabas, éstas se 
combinan para formar palabras y frases. El empleo de las 
síl.abas se prefiere al de l.aa ietras porque, como opinan 
casi todos los fonetistas, muchas consonantes no pueden 
pronunciarse en exactitud, s6l.o en combinaci6n con l.as -
vocal.es. 

).- El. Método Al.fab6tico: El. M:étodo al.f'abético se -
us6 casi en todo el mundo. desde los primeros días de Gr.2, 
cia y Roma hasta el. fin de la edad media. En muchos paí:­
ees subsistió hasta muy ·avanzado el. siglo XIX, y en o- -
tros hasta una fecha nUis reciente. 

El a.1umno apr~nd:t'.a primero en orden alfabético 
el. nombre; de las l.etra13, mayúscul.as y min'1s6Üias~ Luego 
deletreaba. y pronunciaba combinaciones de .dos J.etras co­
mo ab, :Lb~ ;;,o, . basta ·ql.le ias aprendía b:Len y en seguida 
com'tlinacio~es. de tres,.· cuatro y cinco letraÉi,·'.:formando -

. unidad~s sin éentido, ~:.rlabas CI ·pal.abras. Combina'tlan lu.!, 
go l.as síl.abas y pal.abras para formar frase·s y breves o­
raciones, l.os conocimientos se adquirían principal.mente 
mediante la repetici6n. S61o después de numerosos ejerc,! 
cios de este tipo el al.umno comenzaba verdaderamente a -
l.eer, y se daba mayor importancia al reconocimiento de -
pal.abras nuevas que a la comprensión de lo que se 1e!a. 

II.- METODOS ANALITICOS. 

El proceso de estos m~todos es hacer que las -
grandes unidades se descompongan en unidades menores. 
Cuando los e1ementos (palabras, frases y oraciones) han 
sido recónocidas como un todo, l.a atenci.5n se dirige, en 
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seguida, a elementos cada vez más.y más.pequeñas. 

Detitro de 1a c1asificaci6n .de 1oa m&tódos ana.­
J.!ticoa encontramos 1os m&todos global.es: B1 m&todo del. 
Dr. Decroly, el. m&todo del. Dr. Dottren.B. y el m&todo de: -

cuentos. 

Los- m&todo& Globa1es: :Inician la enseñanza de 

la lectura escritura por medio de palabras, frases o t~ 
tos elaborados. 

Algunos investigadores como: Claparede, Decro­
ly, J. Piaget, Dóttrens y otros han l.legado a la sigui!!! 
te conclusi6n: 

"La percepci6n infantil es global. funciona es­
pontáneamente en el niño y permite l.a adquisici6n del. -
ienguaje especial.mente de J.a l.ecÍí\ll"tt. .. y l.a eac:i-:1.-t-wra. .. era 
·chué;a y Durán. 1969) • 

~- M&todo de Pa1abrae Dr. Decro1y: Los prin~ 
pi~S de este m&todo SODI 

a) Visual. porque emplea pal.abras completas p~ 

ra J.a enseñanza. 

b) Af'irmi1ndose la enseñanza por l.a visual.iza­
ci6n de ejercicios e.ortos. 

~> Emplea l.a lectura en l.as demás actividades 
escol.ares. 

d) Laa pal.abras y frases util.izadas están aso­
ciadas a las cosas reales (imagen visual. y auditiva). 

El m&todo se divide en cuatro partes: 

la. Etapa (Preparatoria). 
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Se. inicia escribiendo 6rdenes en cart6n con -
1e1iras grandes y er·al.wriiio, 1aS.: examina y 1aá observa~ -
Despu&s 1as. l.ee el. maesi;ro un~ por una y el. al.umno eje~ 
ta l.a orden, a continuaci6n se escriben l.os nombres de -
objetoa y nombres de 1os nifios que integran el. grupo al. 
cua1 se l.e está enseñando. 

2a. Etapa.. 

En esta etapa se escriben en el. pizarr6n l.os -
nombres., desputls hacen· ejercicios variados, ta1es como -
encontrar una pal.abra o frase escrita en 1os cartones y 

otros juegos para que e1 niño reconozca l.o .escrito. 

3a. Etapa. 

-S~ inicia l.a escritura presentando frases divi 
, didás en pal.abrll.s, a ia vist,,¡: 'del. mode1o y e1 niño ·l.as: 
reconst~e~ .Aunque.al. principio l.a copia no sea exacta 
en poco tiempo l.El reproduce· :fie1mente •. 

Se hacen ejercicios de visualizaci6n rápida, -
presentando .·una :frase para que 1a escriba de memoria, 
posteriormente estará preparado para escribir a1 dictaoo 
de l.as pa1abras o frases que ha aprendido, despu&s emp:l.! 
za l.a descomposici6n; en 1as pa1abras conocidas se van­
marcando gradual.mente, primero l.as voca1es y despu~s l.ES 
consonantes, y entonces se pueden hacer muchos ejerci-­
cioa; variados .. 

B.- M&todo de1 Dr. Dettrens y Dra •. Emi1ia Ma:.t'­
gairaz. Es:te método se compone de tres etapas:· 
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1.a. Etapa •. 

Al. igual que el. m6todo anterior, contiene ej~ 
cicios destinados a desarrol1ar 1a atenci6n, vista, oído 
y vocabu.l.ario; a dar facil.ided de expresi6n~ adiestrar­
su mano para 1.a escritura, esto dura tres semanas. En la 

cuarta semana se escriben en tarjetas 1os nombres,d• l.oe 
niños; se hacen ejercicios.de visual.izaci6n hasta que el. 

conocimiento de 1os nombrea 11.egue a ser preciso y co-­
rrecto. 

2a. Etap.a. 

Se escriben 6rdenes en.ca.rt6n y pizarr6n, 1a-
1ee.· el. al.u.mno y deapu&s. ejecuta 1a anc:i.6n. 

Cu=:lc ·. heyan. sprendi.do nula: o menos·. 61. pal.abras. 
·· ·. 1Ós ni.ftos.· ci:>IÍ1ienzan a observar semejanzas y l.as~ expr~Bl:Jl· 
··en este paso se ini~ian .1a descomposicicSn de. :las expre­

sié:>nee .~.n pa:Labras. 

;_~' 

·ia. :Etapa. 

B1 siguiente paso es descomponer 1as pal.abras.·· 
en s!l.abas..e · 

La escritura se inicia reproduciendo en pl.aa~ 
1.ina 1.as primeras pal.abras. aprendidas y desputSs ae usa -
el. lápiz.o 

Cr- M~todo de cuentoa1 Este m6todo está basado 
en 1.a idea que el. cuento tiene, un inter~e especial. pam. 
1.os niños. 

Util.iza una suces~6n de oraciones en forma de 

cuento c.omo 1.a Unidad Instrucci6n.en 1.os primeros ejer~ 
cios, de 1.ectura. Los. cuentos ejercen atracci.&n en todos 
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· · ios xliños del. mi.lndo. 

l'roporc:iona una nu{s comp1eta unidad de pensa­
miento y 11.eva al. al.umno a travc§s de una serie de acon~ 
cimientos, medio y f'ino. Por l.o tanto, no e6lo insiste -
en el. significado de l.o que se 1ee, sino que enseña a. lse 

a1umnos a captar una sucesi6n de ideas. 

Se discuten sus detall.es en el. orden en que 
han sido ~el.atados~ hasta que l.os al.Ullll1os l.o conocen 
bien. Se dramatiza. Bn seguida se centre l.a atonci6n en 
el. cuento escrito. Identificeín oraciónes, sefial.mdoae %!!. 

. pe'tidamente hasta que l.a identifica con f'acil.idacl.. Den-
. •tro de 1.as oraciones se identifican frases, en l.aa fra.­

·:.'·Bes, l.a&. pal.abra.S y en ea.tas se estudian l.os el.ementos ..; . 
. co!'lsti'tut:i.vos: de deteriidnadas paia'braa, y e1 uouoo:Lmic::.= 

- ... ,.,_ . - .. --- '· -

to de estos el.enien'tos se apl.ica en':el. reconocimiento de 
··.nuevas pal.abras•• 

lias pal.abra~.. frases y oraciones . coÍnpl.etas se 
··aprenden por l.a vista. 

III.- JllE'l'ODOS ANALITICOS-SINTBTICOS, 

Den'tro de l.os m&todos Anal.íticos-Sint&'ticos, 
tenemos l.os siguientes: Mc§todo Pon&'tico-onomatop&yico, 
M&todo de Pal.abras normal.es, M&todo R&bsamen, M&todo 
Re~c§ctico, eta,. 

A..- Mc§todo Pon&tiao.- onomatop&yico: Este m&1.2, 
do fue creado por el. maes'tro Gregorio Torrea Quintero 
(l.904). 

Tiene l.as siguientes características: En sin-ti 
tico, simu1't4neo, fon&tico-onoma'top&yico. 

:,· __ 
-··, _; .. /:. .· ' ~,_, ~, ... i. 
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Bs.simUitáneo.porque se en~eñ~.l.al.ectura.y ~ 
critura al. mísmo tiempo, es:Pon~ti:coy. onomatop.Syico 
porque l.os sonidos de 1.as l.etras se obtienen de w:iá iini.­
taci6n f6nica de ].os ruidos o voces producidas por l.os­
hombres, por l.os animal.es o l.as cosas. 

Aunque l.a onomatopeya no representa con purera. 
el. sonido que se trata de ensefiar, este m&todo comprende 
cuatro etapa.so 

J.a.. Etapa. - Prepara.tor:i.a.. 

En e11a se.real.izan ejercicios de escritura -
precedida de dibujos, model.ado, trazos de .curvas, rectes 
.horizontales o incl.inadas aprovechando cantos y rimas-. -
Sé. :Ü.t:iiizan ·cón,1'.:s:L'aacionee .eorlas sobre .temas fai:nil.:iaree 

~t-i-roga~órios., repetici6h de cue~toS:. memorizaci.6n de: 

pequeff.aacompósiciones en verso reconoéimiento de·paJ.a­
b~ pr:i.meX:o, y :despu~s cie ·sí1abas. y s.onidos. 

2a. Btapa, enseñanza. de l.e.e. vocal.es: 

Se ensefian en el. siguiente orden (i, 
. . 

u9 o, a, 
e.). 

a).- Se narra una pequefia historia para intr<>­
duoir l.a onomatopeya. 

b).- Se pronuncia l.a onomatopeya (por el. maes-
tro). 

c.-).- :Cdentifica.ci6n y. pronunciaci6n por l.os.· a.-
l.umnos. 

d).- Escritura de l.a J.etra por el. maestro. 

e).- Lectura por l.os alumnos de l.a l.etra, es­
crita en el. pizarrón. 

f).- Escritura de l.a misma por l.os niñosa 

,:1, 
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3a. Etapa. 

Éháé'ffa:Iiz.a de 1a:s. Consonantes: 

Las consonantes se enseñan con 1os mismos pa­
sos de l.as vocal.es, forman sí1abas direc.tas o inversas y 

después se forman pa1abras. Se ensefian 1as 1etras ~e-. 
cu.1as s61o en l.os nombres propios. 

4a. Etapa. 

Se hac.en ejercicios de J.ectura de ~omposiciOO. 
escritas en J.os dos tipos de 1etraa para afirmar y per­
:l'ecci.onarl.as, .habil.idades adquiridas en el. dominio de 
l.o~ mecanismos de J.a J.ectura. 

B.- Jl!4Stodo de Pal.abras. Norma1es,s Su creador -
.~ Enrique c. R&bsamen, por l.o cua1 al.gurios autores l.e 
1.1aman Jl&todo Rl'bsamen: 'se ensena. simlil.:tk:la~en:te la es­
critura y 1.a J.ectura. suistituyf'i e1 sil.abeo por el. fone-

. ti.amo y se ili:iéia 1.a ensefianza Anal.íticá Sintéti.ca. 

Este ~.todo pX°~senta cuat:r:"o etapas o grados; 

i:er. Grado Ejercicios Prep~atorios; 

Se real.iza una serie de ejercicios de escri~ 
ra y 1.enguaje como son: Pronunciación de pal.abras y su­

.· división en sí1abas y 1.etras para reconstruirl.as despu'3 
(porque considera que para el. niño es difícil. percibir·-
1a sucesión de l.etras que constituyen una pal.abra). 

Para 1.a escritura propone una serie de ejer~ 
cios de trazos. (curvas, rectas, horizontal.es o inc1ina­
das·), ejercicios de atención y observación. 

Bn .esta etapa se ensefian 1as vocal.es a trav&:J 
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de 1os siguientes pasos: 

J..,.. NarracicSn de. una .historia. 

2.- PronunciacicSn de 1ei. pa1abra comp~e-ta que -
empieza con sonido de 1.a J.etra que se va a enseft&r sin­
importar au ortografía. 

normal.es. 

3.- Se enfatiza 1.a 1.etra que se está enseftanib 

4.- Enseñanza de 1.as J.etras escritas. 

2o. Grado.- Lectura y. escritura de pal.abras 

Bn esta etapa se enseñan l.as consonentes. por -
medio de estos pasos: 

l..- ObservacicSn de una estampa. 

2.~- Oonversacion;· fami:l.Út.r. 
- - . ·- . 

3.-. DescÓmpo~ici611. 7 recomposici6n de. 1.a pal.a­
bra en e!l.abas y 1.etras. 

l'ara 1a .. escritura llt'J siguen estos pasos:. Se Jee 
l.a ¡>ál.abra; se identifioa e]. primer soÍiido; se enlleña. EiL 

trazo de l.a J.etra que se desea enseiiar, se trazan 1.as . ~ · 
m&s 1etras y al. final. se 1een todas juntas. 

Las. pal.abras que se derivan de l.a:i paiabraa n~ 
mal.es, primero se l.een y despu&s se escriben. 

}er. Grado: Bn este paso se enseñan 1.as mayú&­
cul.as, en nombres propios, al. empezar fruses y oraciones 

4o. Grado: Bn este Úl.timo grado se ensei'1a 1.a -
1etra impresaº 

Las 1.ecciones en prosa o en verso se util.izan 
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para practicar y. perfeccionar la lecturaá 

METODO ECLECTIOO: Se considera un método.Ana:Jí 
tico SinttftiC.o··el c\lSJ. tóma las mejores Ucni.é~i;i de. caéb 
m'todo para su .f'orma.ci6n. Logra una adecuada c6lllbinaeiih 
de.los procesos mentales de antll.isis y síntesis9 á:Cnte­
sia y análisis, para lograr la a.daptaci6n del al.umno. 

Este método supone la selecci6n de palabras, 
oraciones y pasajes sencillos cuidadosamente graduados., 
que los nifios analizan, compran y sintetizan en forma -
más o menos eimul.tinea desde el principio, y en tal fo3::. 
mase familiarizan con los elementos del idioma, en el~ 
orden deseado, mientras aprenden el mecanismo de.la l.eo­
tura y escritura-.(Rnes R. 1972) 

la. Etapa Preparatoria: 

P::.r::.· .. 1::. .. l.octuro._ .:;- ~s~r:i tw.ra., _aa·· inoil.Jiiin: .. Ju.t­
goé prepáratorios c.omo son: juegos visual.es, de· forma;, ;... 
tam&iio.y cole>res. 

Ju~gos t4cti1es cómo son: ·Clasificados de fo:ia­
Diá.s~ dive%"sas y. t•xturas e 1.dentif'icac.i6n de ~obj ~toe •. 

Juegos· de Orienta.Ci6n, juegos motr1ces, juega;, 
musculares, juegos 16gi°cos, juegos clásicos y juegos s~ 
ciales. 

2a. Etapa: Bnseñanza de las vocales. 

Se seleccionan 2 o 3 palabras de objetos. cono­
cidos por los niños cuyo nombre principie con la letra­
da la vocal que se trata de enseñar; como por ejemplo Ja 
(i), se hace una historieta y una lámina que represente 
dicha historieta. 

Se· presenta la.forma de la letra {i) en papel. 
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con al.gOO material. iíspero al. tacto .• 

Se model.a l.aforma en p1aatil.ina y l.ug0·se.~ 
e.al.iza l.a forma, en uri conjuritode l.etrasen d.~ride se -
re pi te con más frecuencia l.a l.etra (i) que ea l.a l.etra -

que se va a enseñar - Y de l.a misma manera se enseHan -

1ae demás vocal.es. 

Ja. Etapa: Enseñanza de l.as consonantes: 

Se. enseñan a través de pal.abras, frases u ora­

ciones generadoras. 

1.- Se presenta una estampa y se hacen comen'!!! 
rica.respecto a el.l.a. 

2.- Se escribe l.a frase que representa 1a es­
tampa. Bl. maestro l.ee 1a frase y l.uego el. aJ.umno • 

. 3.- Se escribe ia'f'rase en el. p1.11arrón·~ Y ios 
niaos.recortan l.a frase de papel.. 

4~- Las pa:Labras se barajan y luego el. niHo -
].as orciena •. 

.5.- A continuacicSn se: desprende l.a s!l.al:ia cia. 
ve que desea enseñar y se presenta 1a sil.aba con·e1 di~ 
jo del. objeto con el. cual. se asoci6. 

6.- Lectura de l.as síl.abas por el. maestro y -
l.oe. al.umnos. 

7.- Se forman nuevas pal.abras con 1as tarjetea 
de l.as sílabas que se enseñan. 

4a. Etapa: PrlÍctica de la lectura y escritura. 

Método Global. de Análisis Bstructur8.l./ (Noceca 
Curie]. 1971.) Está formado por tres Etapas: 

., .. ·. 
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B-tapa Preparatoria: Ejercicios de Madµ.raci6n, 
Prográma. .Motor,>Integraci6n sensoriaLMotora, Habilida_:. 
des. l'erceptivo Motoras. 

Etapa de Adquisici6n de la Lectura: Las comi­
das, los animales y loa juguetes: ¿ Qué quieres ? (Las -
CDmi.das).- Pormaci6n de expresiones, a base de palabras 
y dibujos. Manejo de enunciados bimembres. 

Etapa de Afirmaci6n de la Lectura: 

~ectura de comprensi.Sn c.on temas como: ·a) La 
·feria, b) La familia, e:) Las ocupaciones y d} El cine. 

Bá eate c.apítu1o se hab16 de los diferentes mf 
todos de l.a lectura y escritura que se han utilizado pa­
ra l.a .ens~ñanza, desde .el método ~s antiguo que es el -
ciei· siiabario de San Jl:igi.le1 .hasta el. G1oba1 ·a.e :An:~1isis · 
Bstructura1 que es el. que se utÚiza .actua1me~t~ en 1a ~ 
ensefl.anza para el. prim~rafio de.primaria. Comos~ puede 
~bÍieZ'var son niuy variados los níét~do~ ~mpl.eados para la 

··. :··". e'nseffanza. 'de • l.á l.ectura. y escritura er-. l.oa nifióá y adu1-
tos sin'embargo no podemos decir que un m~todo .s~a mejo~ 
que. otro, pues consideramos que todos tienen· ventajas y 

desventajas como por ejem. dentro de l.os mlítodos Sintét.!, 
coa Del. Sil.abeo o Sil.abario de San Miguel.,. tenemos l.as -
aiguientea desventajas. 

Sil.abario de San Miguel. 

" l..- Dificultad que tiene el. niño para apren­
der el nombre de l.a letra como por ejem. J~-- jota; ª~ 
~ese; 1 __ ~ ele; º-·~~ce; que al unirse con la vocal 
cambia sµ. pronunciaci6n suprimiendo parte de .su sonido -
como: Jota - e• je; ese ____ i = si; ele ____ e• 1e; ese~a 

• ea; 
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2.- El. empl.eo de pal.abras desconócidas por e1 

niño, que se l.éen ih1icamente para ejecutar determinada 
combinación de letras como: burato, cicuta, cul.ata y ef!_ 

te hace que el. niño descuide su comprensicSn11 • (Gray wi­
l1iam l.957}. 

3.- "La absol.uta despreocupacicSn de los inte­
reses de nifio, porque aprende nombre de 1.etras sin poder 

asociar esos sonidos con objetos que l.e rodean". 

4.- "B1 mecanismo que tiene que adquirir el. 1'!!:, 

ño para leer. El. mecanismo se refiere a que tiene que 

pronunciar sil.abas al. l.eer, habiendo aprendido nombres -

. cde l.etra.s, _a:ollÍo ~or ejemplo: Bn 1.a pal.abra MESA el. niño 

ai: verl.a l.etraM piensa en el.nomu:L-e ~= s.J. ..fer 1a 1e­
tra E" piensá en el. nombre de l.a l.etrá. E y al. l.eer 'tien& 

que._ct0d.ificá.reso13 nom~r~s de,l.etras.a ~onidos.]i)&ra po• 
· dér decir MB al. igual. con l.a Siguieniie' síl._aba, e1 nomb:ni 
:EsEy Apara.'podar dec!.r SA y despU:&s poder l.eer 1~ pa.­

·iabra compieta MESA". (Lechuga R. ·Y. :nurAn C. l.9G9) 

Al. igual. que en el. m!Stodo del. Sil.abeo 9 en el. -
ml!Stodci Rebsa.inen se descuida l.a compreneicSn. 

Dentro de J.os m6todos Sint~ticos Anal.:!ticoe ~ 
nemas métodos que tienen grandes ventajas como el. m6toéb 
Pon6tico y el. Ponético-onomatop6yico, tanto uno como o­

tro util.izan el. sonido de l.etras no el. nombre para l.a ~ 
señanza. El. m&todo Fonético guarda semejanza, con el. del. 
silabeo en cuanto a que comienza por i·a ensei:l.anza de fo­

nemas. EJ. val.or particular de este m6todo reside en que 

util.iza constantemente el. anál.isis oral. de pal.abras tan­
to como 1a e!ntesis para afirmar el. conocimiento. 

Dentro de l.os Métodos Ane.l.:!ticos Sintdticos te-
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nemoe e1 íruhodo de l.a. paÍabra :que se adoptó como una re­
acción contra l.oa m6todos mec&iicoa de ~tes. La ihtro.:.. 
ducci6n de tal. m6todo se ha atribuído a Comenio. En su -
Orbia; pictus, pub1icada en 1657, dice que e1 m6todo de 
1a pa1abra se presenta con cuadros que representan su -
si~ificado y puede aprenderse rápidamente sin e1 penca> 
de1etreo que es una agobiadora tortura de ingenio. 

''l!n este tiempo e1 m6todo de l.a palabra ha sj,.. 
do apoyado por muchos especialistas :famosos, como Loco­
bet, Harace y Decroly, pÓr éonsiderar que 1as. pa1abras-. 
son 'Wlidades básicas tanto del. pensamiento como de 1a j,.. 
denti:ficacicSn; y segán se dice que 1a atención se concl!! 

·tra.desde el.,principio en el. signit'ic:a.do de J.o que se 
··iee, c.o?J.. l.o cual áe d.estfrrÓÚa un profundo intar:fo por..,. 

.. ·l.~.1ectura, pero ·t~bi'n se puede hacer una cdtica: que 
.. no desarro1l.a 1.á._e'xactitud e independencia necesaria pa.. 
·ra i.'d:entU'icar '1.as pal.abras, por-·l.o .tanto, %-etrasa consi. 
derabÍemente el. aprend:Lza;!e~ n (Gray Wi11iam. Sco~_ l.957} 

;.Bl. m'todo de i:a; frase presenta todas .1as ven­
ta;jas y l.imitaciones del. Mdtodo de l.a Pal.abra"··· 

"EJ. •'todo de l.a Oración se 1e pueden hacer -
dos cr!ticas l.a primera que l.a.s oraciones empl.eadas cono 
base paral.el.a enseñanza no tiene antes reaic:i.Sn con l.os. 
intereses y experiencias inmediatas de l.oa alumnos y a -
menudo no permite eatab1ecer asociaciones aign_ificativm 
que contribuyen al aprendizaje rápido y eficaz". 

"La segunda crítica ea que en· ia práctica., se 
consagra. tanta atención a.1 significado ·de l.o que se l.ee. 
que no desarrol.l.an como corresponden l.a t'cnica :funda.­
mental.es para e1 reconocimiento de l.aa pa.1abraa, o bien 
se pro1ongá demasiado su ensefl.anza." 
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,"En el M6todo del Cuento 1.a crítica ·que se 
puede, hacer es qué al l.eer el. al.umno tiende a confiar m. 
el recuerdo de la sucesi6n de acontecimientos del. cuentD 
tal cual ha sido antes rel.atado, m~s que el reconocimil!!, 
to de palabras y por consiguiente, 1.a l.ectura su.el.e ser 
inexacta e incompleta y cuando el. al.umno l.ee un nuevo -
cuento, recurre a la adivinaci6n e imaginaci6n; se ap~ 
ta del texto y dice lo que se l.e ocurre o lo que pareca 
apropiado". (Gray Will.ia.m Scot 1957). 

LA REFORMA EDUCATIVA 

El secretario de Educación PÚblica; con base -
en la Política educativa del. Presidente de la Repábl.ica 

_ (L~~:;:: -:e~_~e~~rr~e.. ·.!.l.Y'~_ez:) (1970 - :t976) Y"-ºº~ f~d~n1X> 
en las conclusiones de_- la Comisi6n Coordinadora· de l.a. ~ 
fo:i.ma Educativa, :i.as:recomendaciones de l.aII Conferen-

. cia Nacional del. Sind1cato Nacional de Trabajadores .de. - · 
la Educad:6n y en los lineamientos generales' fijados a -
J.a-Refor~a A.dmirii~triiti.;;S:-aei Sector PÚblico, ehcomencló 
a J.a Dirección de Pl.aneaci6n Educativa la formación de -
un proyecto de Reestructuración de la s. E. P. 

Con este propósito se integr6 un grupo t~cnico 
para el.aborar un di.a.gnóstico del. Sistema Educativo Nac:iE_ 
nal. En ese diagnóstico se hizo rel.evante la urgente ne­
cesidad de efectuar la reestructuración de la s. E. F. 
con base en la descentralización T~cnico-Administrativa 
de sus funciones rutinarias. 

Aprobado el diagnóstico por el Secretario de -
Educación, se procedió (Víctor Bravo Ahuja) con la cola.­
boración de representantes de los Departamentos T6cnicoa 
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y. Adininistrat.ivos de l.aá Direcciones General.es de Educa.o 

cÚn P;_.e~Scol.ar, Primaria.; en Estados y. Territorios,· E~ 
cacicSn Media, Tecnol.6gica, Agropecuaria, Superior a l.a -

identificaci6n de l.os objetivos, funciones y procedimi'!! 

tos. 

Sobre l.os puntos de vista de l.a obl.igad·a Ref~ 

ma Educativa mencionaremos al.gunos de l.os m!s importan­

tes. 

(Reestructuraci6n del. Sistema Educativo Nacio­

nal.. Proyecto l.972 s. ~. P.) 

La Reforma Educativa no puede ser un hecho 

aisl.ado.- Debe pl.anearse y l.l.evarse a cabo como parte 

de una reforma general. .de :La Administraci6n :PÚbl.i.ca. 

La RefOruía debe ser Integral.. Debe pá.rlir.de -
un nuevo .concepto de l.a educacicSn que no ].a coh.áidere ..;. 

privil.egio de 18. primera edad. de l.a vida,. _sino derecho-~ 
de todos l.os hombres desd.e que nacen hasta .que muer~nt. -
esto es, aceptar>lacconcepci6n del.a. educaci6nperma.nen­

te, (No. 4)~ 

La Educaci6n Primaria por l.ey es obl.igatoria -

para la pobl.aci6n de 6 a l.4 a.fios es una etapa fundamen­
tal. en l.a formaci6n integral. del. mexicano: en consecuen­
cia debe estar al. alcance de toda l.a pobl.aci6n, a este -
respecto nos permitimos subrayar l.a urgencia de que en~ 

l.a década 1971. - 80 el. crecimiento de la enseñanza pri~ 
ria permite igualar l.as oportunidades de adquirirl.a, a la 

pobl.aci6n rural.. (No. 8.2) 

BducacicSn Especial.: Considerando que existe U'l 

gran riúmero de niños y adol.escentes con probl.emas de a­
prendizaje por causas físicas y mentales, cuyo probl.ema 
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·requiere educacicSn especia1izada o interacci6n mul;ti­
discipÚnari.0.~ es neces~o enfatizar est¡, relig16n en 
l.os pl.anes.y en l.a acci6n educativa nacional, con obje1D 
de ofrecerl.es l.as oportuni.dades educativas y de servi-­
cios que proporaionen su ~ra~amiento integral., pa..-g, -~e 
tarde incorporarlos pl.enamente al.a sociedad, evitando­
aer marginados y convertirse en grave probl.ema socia1. -
Por otra parte, la atenci6n que ae demanda aliviará l.os 
probl.emas de l.as instituciones educativas para 1os niñCJ3 
norma.J.:es. (NWnero 8.4). 

A-ctua1izaci6n.- Bs. indispensabl.e que en todos 
].os nivel.es da l.a enseñanza, l.os maestros renueven cons­
tantemente sus conocimientos.y l.as t~cnicas de Enseñan2a 
.A.P:t"endizaje_ que empl.e~n, para l.ograrl.o, .debe reestructG. 
rarse el..Instituto eri.cargadó de.tan import;ante tarea, a 
:f'i_ri de. dotarl.o de p~rs~na1 altamente' caiff':icác1C:> y 'de ·me­

. dios materiales qu(! l.e permitan., la máxima eficiencia• 
(Nrunero 14.2). 

Habiendo jnencionado l.os diferentes m~tod.os de . 
enseñanza y de l.a Re:forma Educativa, en ,el. ~Í.gUiente ca.­
pítul.o trataremos l.os factores que intervienen en el. p~ 
bl.ema de Aprendizaje~ 
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LAS DIPICULTADE~ DEL APRENDIZAJE Y SUS IMPLICACIONES 

General.idades acerca de l.as dificul.tades es­
pecíficas de aprendizaje. 

Hasta hace al.gunos años, l.as dificul.tades de 
aprendizaje no habían sido delimitadas, confundiéndose 
frecuentemente con otros tipos de incapacidades estudia.­
dos y tratados hasta entonces. Como es el. caso de sord~ 
ra, debil.idad visual., parálisis ce.rebral., retardo mental.. 
probl.emas emocional.es y otros. 

Aproximadamente (Lester 20 años), (Myers y 

. Hammil.1) 15, años atr~~ })a p~eocup!",do a· 9Sp9p:ie.1iete.s ·y: 

~ersonas que. est&i: s.:cérgo de nii'los .que pres~ntan di:fi-
cuita,des ~SpeC:!fiCa~. en el. aprendizaje, B pS:rtir de en,;;; 

'tonces. se ha generad.o 'estu:dioa ináf3 acordes con. ei pro-
bl.eoia. 

Er:i1;.re. l.os !r111'.•E1tigadores que han mostrado· ma­
yor intertSs a este probl.ema se encuentran Myers y Ha.mmill. 
J.982, Ta~opol. L. 1976 Cr\iickshank .W. (1g78) y otros., .:_ 
han aeñal.ado l.a existencia de dificul.tades para ei apr~ 
diza;le.de.la l.ecto-escritura, indicando l.a necesidad de 
estudiar, definirl.as y sol.ucionarl.as. En nuestro país, -
esta clase de probl.ema se presenta, aparentemente en to;;. 
dos J.os grados escol.ares, sin que hasta 1a fecha existal 
datos estadísticos precisos.· 

Al estudi.ar el. origen de estas dificultades de 

aprendizaje e·acol.ar, l.os autores encuentran que están ?.!!. 
l.ativamente condicionados por efectos directos o indir~ 
tos, que contribuyen en formas distintas a su manifesta.-
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Sabemos que 1a 1ecto-escritura es 1a forma m6e 
abstracta de estudio, pues impl.ica no s61o una recepcicb 
adecuada de los estímulos escritos, .. sino tambi~n su 'co:­
prensi6n tota1. 

Las dificu1tades en 1a 1ecto-escritura provo­
can, consecuentemente un bajo rendimiento escoiar, ya 
que la lecto-escritura ee en s! misma un medio para 1a -
adquisici6n de la cu1turao Además, a trav&s de l.a 1ecto­
escritura, se enriquece el. 1engw:ije expresivo, se ampl.:fa 
1a conceptuaci6n y se crean mejores condiciones para un 
amplio desarrol1o de 1a persona.l.idad. 

Estas dificu1tades para 1eer y escribir poste­
riormente desencadenan en el. niiio prci'túémas de conciuc-ta 
y de adaptaci6n.· 

Muchos nifí.os se percatan de su .problema y se.-. 

dá.ri cuenta en ~u& c.onsiste '''N. qué ~u parti.éul.ar capac:i.dB:l 
gerteral para 1ee~ y 'escrib:fr no coin~ide. _con su. rendi:- -
miento irite1ebtuai~ esto, ie.s produce desanimo y pierden 
inter&s en. el aprendizaje de 1a 1ecto-e'scritura; lo que 
repercute en todas sus actividades acad&micas. 

Cuando e1: niño es incapaz de automatizar 1as -
actividades requeridas para el mecanismo de 1a 1ecto-eir 
critura y alcanzar 1a comprensi6n de1 texto. Comienza a 
repetir el mismo_ grado lo que l.o hace sentirse inferior 
a otros niños reduciendo considerablemente sus activida­
des acad~micas, sociales y personales. 

Al niño que presenta dificultades de aprendi2!: 
je se 1e ha etiquetado con diversos t&rminos, los cua1ee 
pueden agruparse en dos tipos de acuerdo a Task-Porce 
ONE E.U.A. (1976); aquell.os que designan aspectos org~ 



1 

coa Cl.e1·º_prob1ema como: Dafio cerebral Orgánico, Daflo Ce~ 
bral. Jl!n.imo y otro re1acionado a un segmeto o. consecuen­
cia. dei'traatorno, como s:!ndrome conductua1 hiperciri&t:i; 
co, Di•1exia y dificu1tades para el aprendizaje~ 

Por otra pa..-te Myers y Hemm-i 11 ( 1982) propone 
que 1a terminología designada para denominar a este tip:> 
de nifl.oa se refieren a las 3 aspectos principales. a} ~ 
pecto Paicolingil{stico, dependiendo del contexto en que 
se enfoca el. problema. 

Como puede observarse la terminolog:!a -usada, ,;. 
ofrece una gran variedad dependiendo de1 ih-ea en que se.· 
enfoq~e el problema. 

1 Sin embargo, se ha. unificado el t&rmino, comos 
Dificul.tades específicas en el. aprendiza~e. 

En cu.azíto. a la d.~1'.:l.nici6n, adn cuando •• 1JD. 
tanto .confusa de .acuerdo a.reJ:.s y:·HamÍDi.1i (1982) que 

chBn."seftadÓ Bl.gUn.á.·def!.lliciones se considera que 1a 
.. m4a •·aceptada entre ell.aa ~B la s:igui~~te1 ·.· 

He aq°ÚÍ esa def~:Lción. 

. Los nifios con .di:f'icul.tades espec:La1e_s en el: -
aprendizaje muestran .. algunas ·perturbaciones en uno o má:I 
de los procesos psico16gico~ fundamental.ea relacionados 
con el entendimiento, emp1eo·de1 lengua~e, ·sea hablado o 
escrito. Esas alteraciones pueden aparecer como anoma.­
l:!as al. escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, dele­
trear, o en aritm~tica. Se trata de condiciones que se·­
han definido como impedimentos de tipo per~eptual, l.es:IE, 
nea cerebrales, disfuncicSn cerebral mínima, dislexia, 
afasia evolutiva, etc. Sin embargo, no se trata de pro­
blemas de aprendizaje debidos más que nada a impedimen­
tos visuales, auditivos o mot.ores, retraso mental, per•· 
turbacicSn emotiva o desventajas ambientales. (Oomit& Na­
cional Asesor pro Niños impedidos 1968). 

\. 

-~·., 
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Dé igual forma se puede decir que también la­
def:i.llición a.1güli;:i;s v~ces es t~ amplia que abarca d.ive::t"" 
~os .P'r~blemas educativos de los niños que sufren ano~ 
lías de dificultades en el aprendizaje. 

Esta y otras definiciones concuerdan en lo s:i.,. 
guiente: 

a) A pesar de que no.existe una de:f'inici6n PI!!, 
cisa puede considerarse como factor común entre los ni­
ños. que presentan dificultades en el aprendizaje, el he­
cho de que "el alwnno presenta deficiencia en su aprove­
chamiento académico, especialmente por lo que toca a la 
lectura. y ortog:t'a:f'{a11 (Tarnopol 1976). Lo que también la 

a.ido observado por Myers y Hammill (1982) quienes expo­
nen en el principio de disparidad. 

DiohO·,·J;Ji;:il:J.Oip~v - ¡;u¡;on6 qua· e1 :niño cC,n·".d~·:fic~'. 

tad*as 'en el aprendizaje se sefiala .por .una diferencia no­
tab1e. entre lo que es capaz <le hacer y lo que en.reali­
dád.-l:leva a cabo; est~ ea,, una marcaaa:<dÚerenc:i.a en ~l 
~pro~ech~ientode Ei'.l.uena:s actividades.que se·r~fieren 
a iS: ~scuela o q~e tiene que ver con el lenguaj~.>a~r?"!!, 
-~º~ 11Í. P. (1974) cc*1c:i.de con esta observaci6n. 

b) En un inter~s por las alteraciones básicas 
de 1os procesos de aprendizaje. 

Recientemente los educadores se han interesad:> 
más por los llamados procesos básicos del aprendizaje, -
·áobre todo los auditivos, visuales, táctiles, motores y 

.~~-vocal.es, así como por los fenómenos no modales como la -
retroalimentación, el cierre y los procesos de memoria. 
Este renovado interés se debe a la suposición de que la 
integridad de esas funciones tiene que ver en cierta ma­
nera con el éxito académico o lingüístico. Independien~ 
mente de la orientación de la definición que uno tome, -

·,_ .;·. 
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cabe considerlir que un proceso pu~de sufrir a1guna a1te­

ración debido al menos a tres motivos • 

. l- P~rdida de un proceso b~sico ya establ.ecic:b 

·. 2-. IrihibÍ.ci&n en el de~arrol.l.o de .tai ~roces<>.· 
3- Interferencia con J.a funci6n de ese proceS> 

Haber sufrido una hemorrag~a cerebral. pertene­

ce al primer caso; el. niño c~o desarrol.l.o de.l. habl.a ·es 
considerabl.emente atrasado pertenece al. segundo caso; 
mientras que el. individuo que hab1a, pero a menudo falla 

en el sintaxis o en J.a pronunciaci6n correcta de l.as pa­

l.abras, entra en el. tercer caso. 

c) T no incl.~e a niflos cuyos.probl.emas prima­
rios son subnormali.dad mental., privación educativa o e~ 
tural, grave perturbación emotiva 7 a.J.gún d~ficit senso­
rial, o este 111.timo aúnado a cual.quiera de J.os anterio-

. res. 

CAUSAS.PROBABLES DB LASDJ:PICULTADES PARA BL APRJ!! 
.DZZAJB.· 

.. Las.:causas:,adn n<> eetWi::deterinin:::.das y l.os 
. a~tf)res di.fie~en en cwlies pudieran ser J.as que mayor l.!. 
iacicSn tienen con l.a pi-esencia .de dUi.cul.tEides en el. a­
prendizaje. 

De acuerdo a Bisenberg (1966) ha sugerido una 
cl.asificación provicional. de J.as causas de retárdo para 
la lectura que pudieran ser l.as mismas de las dificulta.­
des para el aprendizaje. Sugiere nueve causas de retarci.> 
cuatro de ell.as Sociopsicológicas: 

J..- Defectos en J.a enseñanza • 
. 2 .- Deficiencia en los est:!mulos educacional.es 

durante los primeros seis afioe de la vida. 
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3~- Pa1ta de motivadores'ambiental.es. 
4.-- Fa1 ta de motivacicSn debida a factores em~. 

cionales. 

Cinco causas Psicofisiol6gicas. 

l.- Debilidad general debida a deficiencias En 

la nutrici6n o enfermedad cr6nica. 
2.- Defectos graves de la vista y el oído. 

3.- Ketardo mental. 
4.- Lesi6n cerebraJ.. 
5.- Incapacidades gen,ticas.o cong,nitas para 

la lect_ura. 

Pero lo que sí ha ~ido observado es que "exis­
ten síntomas de condiciones internas que existen en e1 -
niño como pueden ser.funcionamiento neuro16gico sub6pt:i.­
_mo o a;guna prograinacicSn inadecuada en el tejido nervio­
so. aun(iue é·sencialmente sea noroiÜ.1.". nzn les niño!! que -
ma.riifieetan .problemas en la percepci6n auditiva o visual. 
es dÚícil, sino impósible. dete;ininar con c;:onfianza s:Í.. -
ia etiología del trastornó observado tiene un origen --~~ 
ciei.linente ·orgánico .o ambienta:L .(Myers y Hammill 1982). 

Causas de base Ambiental. 

Aquellos "que se consideran producto de_ infliP 
encías ambientales, más· no de una aut4Sntica disfuci6n ~ 
rebral". 

"El prop!sito es definir loe factores que pue­
dan haber inhibido el desarrollo o interrumpido la fun­
ci6n de las capacidades receptivas, asociativas o expre­
sivas necesaria.s para una labor escolar aceptable. Dos -
de los factores ambientales que segdn los profes~onalee 
influyen adversamente en la capacidad del niño para -

. aprender, son falta de experiencia temprana y desajuste 

... _,_··.i 
)' 

. -~ 



emocional." Myers y .Hammill. (l.982). 

Probablemente la mayor parde de l.os casos de -
di:ficul.ta~es en el aprElndi.zaje son de. etilogía descono­
cida. Acuerdo al. qu.e.fina1mente 1l.egan 1os autores. 

Desafortunadamente no se cuenta con una de:fiJ:!h 
ción adecuada de dificultades en el aprendizaje y por.JD 
tanto es conveniente que los especialistas identifiquen 
a los niños con dificu1tades en el aprendizaje en base a 
criterios y procedimientos c1Ínicos que 1es permitan i­
dentificar y aislar los trastornos espec!:ficos. 

OARACTERISTICAS DE LOS NIÑOS CON .DIFICULTADES 

ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE. 

CrW.ckshank w. M. (1978) Menciona "cinco imp<!: 
tarites deficiencias características del niño aue sufre -

. dafl.o cer~bl'ai, c~l.qllier~ de l.~s cual.e~ p~~de~ poi' si m 
iá c~u~ar graves prob1emas 'de adaptación y de aprendiz¡; 
jea Hiperactividad motora y 'sensorial, dieÍociaciÓns in~ 
v;ersi6h del. cámpovisua1, pe~~e.,;eracióna inmadu~ez mo~ 

·· r'a~ 
0

incordinac1ón; La memoria en rel.á.c:i..dn íntima con ·1a 
atención emocional y 1apsosbreves de atención". 

Lester T. (1976) seña.la l.as siguientes: "Dis­
torciones. de la percepción visual, percepción auditiva, 
problemas motores del equi1ibrio y 1a lateralidad, for~ 

·ción de conceptos•. 

a) Distorciones de 1a percepción visual, de 
percepción auditiva o de la función motora o combinadas. 

Pueden estar rel.acionados por la falta de in~ 
gración de estas funciones. 

Se ha observado que ias distorciones visuales 
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no sue1en ser constantes. A1gwias veces e1 .cansancio o -
.· ia angustia hacen que e1 niño tenga una percepci6n Vi.- -

~Úa1 distorcionada. 

También es cierto que el proceso cognoscitivo 
compensa los problemas perceptuales siempre que estos lX> 

sean demasiado grandes. 

b) Problemas motores del equi1ibrio y de 1ate­
ra1idad. Otra de las observaciones que se han hecho es el. 

de que presentan a menudo problemas motores y de equil:L­
. brio. puede presentarse en menor o mayor grado, incoor~ 
naci6n muscular y problemas de 1ateralidad (derecha, i~ 
qu:ierda). 

c) Percepci6n ·Auditiva. Algunos niños presen­
tan dificultad para poder distinguir sonidos comprendí~ 
dos··d.esde ci'erta a:i:tw~a. dv l.a e:ca:te. ... P'3ro .tambitSn hay 

.... casos .. cuyas pruebas . audiom~tricae. rio. ~ev~1mi: . d~ficiell.:. 
·. ~:fás auditivas y .sin emb~go, tienen serios problemas -
p~fi la di:ferenciaci6n .·de los aon:Í.d'os~ Problema que es­
tá .. muy reli:i,":i,onado con el deaarrol.10 del lenguaje' y de -
1a iectura •. 

Haciendo énfasis que el.retraso en el habla y 
e1 desarro11o de1 lenguaje se ba postulado como uno de -
ios indicadores m~s sensibles de futuros trastornos en -
e1 aprendizaje y 1a cori:ducta. 

Otros indicadores asociados a la conducta que 
manifiestan pueden ser: Hiperactividad, impulsividad, 
distractibilidad y corta capaci.dad de atenci6n. 

Cuando existen trastornos graves de lenguaje a 
menudo implican problemas de 1a memoria y del recuerdo, 
a los que se suele llamar dificultades de almacenamiento 
y .reintegraci6n. 
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d) :Formación de conceptos. Se ha observado qtB' 

est~s niños prElsent.an dificult.a.des para la conceptualiza 
cióri y el razonamiento. Aparentemente parecen tropezar: 
con obstáculos para hacer comparaciones generalizaciones 

juicios, clasificaciones y razonamientoa sobre hechos ~ 

terminados. 

Myers P. y Hammill D. (1982) indica que "las -
características observadas en niños con desórdeneR de ~ 

prendizaje específicos, pueden ser divididas arbitrari~ 

mente en seis a:ategorias: l.- Actividad Motora, 2.- Emo­
ti.vidad, J.- Percepción, 4.- Simbolización, 5 .• - A.'tenciái 

6.-· Memoria "• 

l.- Actividad Motora, las cuales son: Hiperaa­
tividad, Hipoactividad, :rncoordinación y Perseveración. 

2~- ,Trast_ornos .en :1:a. Emotividad.-. !:a pr~'be.bi:Já 
datf de. que un.nifio desarroll.e .habil.idad emocionai: a~en­
ta CUandO hay,disfinciÓn cerebrai o, cuando un n:ülo ha -
sUf'ridO privación en sus 'necesidades psicoiógiqaá.- Cl.e"'." 
me~tfj :Ú.96J, i966) .Beck (l.96l.). . . 

· · 3.;.;;- Trastornos i.!.n · la· Pe:i-cepcióri.~ ~ú.e -se réf':Ji 
re e~pec:Cficamente a aquel.l.as. operaciones cerebral.es qtB 

exige l.a interpretación y organización de.l.os elementos 
físicos de los estímulos, más no l.os aspectos simból.iccs 

4.- Trastornos en l.a Simbol.izacicSn • ..:. La simbo­
lización es una forma superior de la actividad mental y 

tiene que ver con el razonamiento concreto y abstracto. 
A.ese nivel de operación, el cerebro integra la percep­
ción y la memoria así como otras asociaciones generando 
procesos o cadenas de pensamiento que logran superar 
mucho los límites de determinado estímulo. La actividad. 
perceptivá y. simbólica difiere según la cantidad de si~ 

ni:ficado asociada con los.símbolos. 
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5.- Trastornos en l.a Atenci6n • ..: Se puede c1aal. 
/. . . . . -

ficar: Como atenci6n · ·ináufiéiente, cuando e1 nifio ae siln 
t~ atra!do a todo est:CIDui.o independiente de 1a :-tarea q~ 
aeei~mpeña. Este prob'.!-euia puede denominarse co~ dist~ 
bil.idad, etc. 

Atenci6n excesiva, que se manifiesta por fija­
ci6n anormal. de l.a atenci6n_en detal.l.es ~rivia1sa. 

6.- Trastornos en l.a memoriao- Bntre 1oe tras­
tornos de l.a memoria eetiln l.a dificul.tad de asimil.ar, al.­
macenar y recuperar l.a informaci6n y quizá tengan que ver 
con l.os procesos visual.es, auditivos y otros im.pl.icados -
en el. aprendizaje. Por l.o tanto, se puede babl.a.r de tras­
tornos en l.a memoria visual., auditiva, etc. 

Al. habl.ar de l.a memoria se hace referencia a la. 

memoria. á l.argo pl.azo como a corto p1azo. 

· Pas~ul:s:rms. I>B ooNJ>ucTA 'PARA LA LBOro.;;.Bscai'.l!ultiL 

Un enfoq,ue para entender 1as dificu1:f;ades de -
· ios riifios. para el; aprendizaje es conside;;.rar 1os reqU:isi...; 
toa ·para:.l.a tarea d. aprender a l.eer, es~r.ibi.r 7 del.etre­
ar, y comparar estos. re~~si.tos con el. ciell~oi.io de l.a ~ 
conducta y funciones cognoscitivas que ei iú.flo individ\iál. 
aporta a l.a tares. Lest~r T. (1976). 

El. niño debe ser capaz de hacer 1o siguiente: 

1.- Mantener c~erto grado de control. d~ impul.s:> 
2.- Atender a un estílllUl.o externo. 
3.- Diferenciar el. est:Cmul.o visual., auditivo, -

táctil., cinest&tico de l.o que sucede al.re~ 
dor y puede distraerl.o: ruidos y movimien­
tos, e.osas que ve, oye o se mueven en el. ~ 
16n de el.ase. 
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4.'- Tol.erar algwia fruetracic:Sn. 
5.- Esperar un tiempo razonabl.e la gratif'ica.­

ci6n. 

PUNCIONEd DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL QUE PARTICIPAN EN 
LOS.PROCESOS DE APRENDER A LEER, ESCRIBIR Y DELE~AR. 

El. niño tiene l.a tarea de asociar su sitema de 
s!mboJ.os habl.ados (el l.enguaje habl.ado) con un sistema -
de s:Cmbol.os escritos (el. l.enguaje escrito). Por lo tanto 
el. dominio que tenga del. l.enguaje habl.ado es de primor­
dial. importancia para el aprendizaje de este nuevo l.engt!!; 
je impreso y escrito. 

DESARROLLO DBL LENGUAJE.- Un niilo vul.nerabl.e -
puede ser el. que sufre .de un retardo en el. desarrol.l.o del. 
,habl.a, que tiene dificul.tades para habl.ar, cuya J.engua ea 
diferente,_ o que est4 aco~tumbr(!do . a .un dial.ecto dif~ren-
.te del. que usa el. pr.o;f~s_Ór.' 11 .El, retardo o. desvi.acicSn :en • • 
el. desarrol.:ío_del. ,ienguaje constituycSel. f'actor más iinp~ 

. te.ntEi en J.os trastornos_:de apr,eridi2';aje de .l.os .niños".•. 
· Lester T. éJ.976). · 

PBROEPCION V.lSUAL, SECUEN'CIA. V'ISUAL, RELACION -
. ESPECIAL, DIFBRENCIAOION DERECHA, fzQUIERDA.- Ei niño de.:.. 

be ser capaz de percibir las pequefias diferencias en iaa-
·rel.aciones especial.es de dos dimensiones. 

DISCRIMINACION AUDITIV'A Y SECUENCIA AUDITIV'A.­
Bl niño debe tambi~n asociar el sonido con el símbolo y, 
por lo tanto, percibir pequeñas diferencias de sonidos -
al principio, final. y mitad de J.as palabras. 

MEMORIA V'I:iUAL Y AUDITIVA.- El niño debe rete­
ne~ estas reJ.aciones especiales de dos dimensiones de 
l.os símbolos e~critos, sus sonidos asociados y sus se­
cuencias, en aquell.as partes del. cerebro que conc:i.erne a 



La memoria, de manera que cuandQ se 1.e pide .que reconozca 
o deletree una pal.abra dada, pueda recordar l.asf'ormas y 
ios sonidos de los sÍ~bol.os individual.es en su secuencia 
adecuada. 

COORDINACION MOTOP-~ FINA; GNOSIS, PRAXIS, DIS­
CRIMINACION DERECHA, IZQUIERDA. Mediante el. funcionamien­
to de 1.as neuronas motoras y sensorial.es invol.ucradas en 
el. control. de la coordinaci6n motora f'ina de sus dedos, -
el niño debe ser capaz de mover un 1.ápiz en muchas dire~ 
ciones dif'erentes sobre un papel. para reproducir estas 
formas en una secuencia adecuada. 

BUSQUEDA AUDITI~A, VISUAL Y TACTIL-CINESTETICAr 
Para ensefiar a los alumnos a leer, escribir y deletrear, 
el maestro debe explicar 1a tarea a sus discípulos por J!!. 
d!.o de d:irecc:iones ve'.!"bal.es, e;jempl.oa visual.es y demost:J:!!: 
ciones tác-tiles-cinestéticas. Los n:Lfios varían en su ha-

. bi1idad para seguir y recordar e~tas secuenci.as ". Uno de 

l.~s probl.emas más com~es que sé observa es l:a dif'icu1-tal 

d,~··· algu.no~ nifios para r~cordar una: '8xp1icaci.6~ verbai, ~ 
decir,· repetir una sécuehciade signos verbales auditivoo 
(rastreo auditivo), · especia.imante si la secuencia es l.a.%1-
ga e impl.ica recordar :varias cosas diferentes". Lester T. 
(l.976). 

Batas habilidades están l.igadas a la funci6n de 

desarrollo del sistema nervioso central y sus reacciones 
al ambiente, de manera que la falta de estas habilidades 
puede ser resultado de ambas caüsas. El. niño puede no 
haber sido enseñado a manejar estos prerequisitos, o su­
sistema nervioso centra1 en desarrollo puede dificul.tar­
mucho a l.os padres impartir esta enseñanza. Susa.n Gray -
(l.966) "describe el enorme problema que los niños prees­
colares 11 cu:ltural.Blente en desventaja" mostraron en 1.a 



prueba de diferenciación de f:irgura~suelo en realción con 
su WJ1biente. Sus cai3as de tino e d,os cuartbs, atesta:a.as -
de.gente, pueden prestar una barahund3. de est:fmulos·vi­
suales y auditivos desorganizados (por ejemplo, una abu~ 
la sorda con la televisión a todo volW'llen mientras los -
niños y la·madre gritan para hacerse oír)". Estos niños, 
as! como aquellos que tiene dificultad de atender o dis­
tinguir los estímulos debido a una disfunción del siste­
ma nervioso central, pueden encontrar muy difícil pres­
tar atención a lo que el maestro les presenta por medios 
auditivos, visuales y táctiles-cinestésicos, en medio del. 
bullicio habitual de los grados elementales. 

Por otra parte es-necesario pu.~tualizar que la 
rehabilitación que se ha propuesto se encuentra en rela­
ción con los d'ficits que el niño,presentay sobre ellas 
ae hacen J.os planes-didáctiv:os. Por ótfo'1adCÍ desde J:u:Í.ce 
algunos años, ,mu~hos- son l.os autores que declaran sus 
COJ1Vicciones de qu~ para e11tendery fehtt,b;i.li,tar los'múl...,. 
tiples.prcibl.emas que presenta el niñoéon dificultades...;. 
en .. éi aprendizaje se requiere de una comprensión totáJ.- ;.. 
de •lo que es el ~prendizaje y los procesos que intervi­
nieron en él.. Sin tal concepto, opinan que ].a· evaluación 
del. ?úfio '3' el desarrol.l.o de un plan didáctico .individua­
lizado se convierte én una mezclanza de sondeos inconexos 
que s6l.o se quedan en 1a periferia del probl.ema. Dichos­
autores señalan que no basta con saber· que-· el niño sufre 
alguna dificuita.d en la lectura, 'sino que es preciso co­
nocer_ también las causas del problema, tanto evolutivas -
como conductuales. Por tanto e_s preciso determinar los 
procesos psicológicos en los que se basa el ac_to de la 
lectura; esto es, indispensable conocer las destrezas ql.e 
constituye un prerequi_sito para la lec~ura y se.ber qué ~ 
laciones tiene entre.sí esas cpacidades. Las investigaade. 



nes l.l.E1vadas. a cabo sobre el. probl.ema de conceptual.izar -
. -

J.o,s procesos del. aprendizaje han conducido a l.a. el.abora-
ci6n .de dicho proceso; model.os de dicho proceso• "model.os _ -
que por l.o general. no pasan de ser un intento de esquema­
tizar y captar l.o que es en real.idad, una hip6tesis bas­
tante abstracta del. modo como l.a persona aprende". lllJ:Y"era 
y Hammil.l. (l.962). 

Diríase que l.oa especial.istas en dificul.tades­
en el. aprendizaje han acudido al. empl.eo de modeJ.os te6r~ 
coa con el. fin de entender,l.os compl.ejos probl.emas que 
presentan l.os niños con l.os que trabajan, abarcar l.a g~I!!. 

sis de l.a dificul.tad del..niño e identi~icar ia secuencia 
de tareas que deben proponerl.e en el. programa de remedio. 

A continuaci6n se expone el. probl.ema r.e:f'erente 
a 'l.a D::l.sl.a:::::ia, aú.."!. ouarul.o -sus causas< no son disf'unci6n 
cerebral. m:!ni.ma, o probl.e~~ asoc:i..adoé con priv:~~i6n cul.- -·­
_t\iral. o .de ca~sas desconocidas tiene rel.aci6n ~oil el. f'iri·_ 
de evitar cori!usiories. Pues este probl.eiíia. ha sido estu":'. -
().i.ado y defif1ido~ 

La: Disl.exia: · Bs un trastorno. rñanifestado por la' 

dif'icul.1:ad en aprender a l.eer, a pesar-de 'instruccicSn ª.:! 
col.ar. convencional., intel.igencia adecuada y q>ortunidad ~ • 
cial.. Depende f'undament~J.mente de un trastorno cognoscii!!, 
vo, el. cual. es frecuentemente de origen constitucional.. 

Entendemos que en este caso constitucional. si,g­
nifica heredado o de carácter hereditario. 

La Disl.exia engloba s!ntomas de inmadurez neu­
roJ.6gica y factores emocional.es, as:! como incapacidad o -
disminuci6n de l.a potencial.idad para l.a l.ecto-escritura, 
siendo esto ditimo su síntoma determinante, por medio del 
cual. va a ser posible identi:f'icarl.a. 



CARACTERISTICAS. 

l..- Con:fusi6n de l.et:r:'as d.e simetríaopues-:ta, ia 

.l.és como .!:!,, por .!l~ 

2. - Conf'usi6n de l.etras parecidas por su sonió:> 
tal.es como .E. por E. (sonido fuerte} o 2. por.!• 

3.- Confusi6n de letras parecidas en un punto de 

articul.aci6n, por ejempl.o: ,2h1 ]:!, ~ y .!!• 

4.- Conf'usi6n de l.os gutural.es i!. (sonido suave, 
j, y, q (o ..2, sonido fuerte). 

5.- Errores ortográficos conf'usi6n de l.etras qre 
corresponden a ún mismo fonema por ejem • .!!• $ • 

6.- Al.teraci6n en l.a secuencia de l.as l.etras qre 
.forman l.as sil.abas y l.as pal.abras: a) Omisi6n de l.etras, 
por ejem. cuando escriben "pato en l.ugar de "plato". 

. . b) ,'Inversione~, ~omo cuand9 escriben' o l.een 
"l.e" en l.ugar de "el.". . 

c) J:nserc:i6n ;·de l. e tras' c;omo ·cuando escri be:i . 
"teres•• · en l.ugar de' tres. 

d) .Á1.:t~raci6~..:Cen·el. ordenamiento de l.etras ~ 
por ejem •. cuando escriben ''noma•• en l.ugar de mano. 

1.- Conf'usi6n de pal.abras parecidas u opuestas.: 
por ejem. suel.o por piso; bl.anco por negro; hombre por 
señor. 

8.- Errores en l.a separaci6n de l.as pal.abras. 
Cuando al escribir juntan dos o más pal.abras y no ].as se­
paran cuando se debe por ejem. 11 3.ame-sa en lugar de la 
mesa 

9.- Falt.a de rapidez al l.eer, desde una l.ectu:re. 
mecánica, mal modul.ada y sin ritmo, con marcada dificul.­
tad en l.a l.ectura de palabras l.argas o raras por su uso, 
hasta la l.ectura silábica o deletreando. Generalmente es-
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tos síntomas traen consigo falta de comprénsi6n en 1a 1"!?_ 
tura. 

Dificu1tad en el trazo de 1as 1etras o disgra-
fía. 

Pal.1as en la construcci6n gramatica1 de 1a:-ro­
dacci6n espontá.~ea. 

La discalculia, o dificul.tad en e1 cál.cul.o. 
Trastornos Perceptua1es, Trastornos Motrices, 

Lateralidad, Ritmo, Tono Muscu1ar, Bqui1ibrio y Sistema -
Postural; Sinergias y Diadocacinesiae. La sinergia y 1aa 
diadococinersias son "asociaciones automl.ticas de movi­
mientos para el cumplimiento· de una funcicSn y 1as local_! 
zamos a nivel cerebelosos. 

La Dis1exia es: una afecci6n caracterizada por 
dificul.tad en e1 aprendizaje de 1a 1ecto-escritura, que -
no .a.bedece. 

tu.a.les, -~n 
di.scipÚna 

a.. difict_~:i:t.:~ui"'~ l'~Í'!'::'!icae eeneo:!"ialee ... o. ;;;.te1~: 
t1n niño de edad adecuada ·para adquirir dicha -
(Dr. Fernando Carrt11o Puen"tes 1977) •. Academia• 

·_ Me_xicanEi:;de Neurolog!a A. c. cÜrso ci~ Lenguaje 
de 1977 Pueb1~; Púé. 
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l!'AC'J!ORES Qq.E INTERviENEN EN LAS DIFICULTADES .. DE 
APRENDIZAJE·.·.· 

Los factores que afectan el aprendizaje escolar 
son muy.variados: entre ellos podemos mencionar, aspectos 
físicos, mentales, emocionales, sociales. De los cuales -
se derivan otros más específicos como: cansancio, desnu­
trici6n, defectos auditivos y visuales, problemas famil~ 
res y otros. Estos factores al ser combinados pueden af~ 
tarde alg\ina maneraa1 niño en su desarrol.lo bio16gico, 
psic·ol.6gico y social.. 

Los aspectos antes mencionados serán expuestoa· 

en factores ,econ6micos, bio16gico, social y psico16gico, 
a;m cÍ:¡¡;.,"ld.o:::e.e:t.a .d-ivi.si6n no e.s real., se hace para facil:ir 
ta.r BU ari~ú.;,i.S SOb~~· CO~O infl.u~e en el. aprendizaje ,;s~ 

, l.ar. 
. . 

::,-:: 
PACTOR ECONOMICO..,.BIOLO(H:co. 

, :e Este éB uno, de l.os fa.e.torea que influyen en, 
•parte .en ei ·probíe~~ de aprendi'.2'.aje. Como.· es. ~~bido hue~ 
tro pa!s_ desde un punto de vista .econ6mico se encuentra -
en proceso. de desarrollo, pues adol.ece de recursos sufi­
cientes para sup~rar. l.os cinturones de miseria que a'\Úl 
existen. Las causas son múl.tiplea, sin embargo, según un 
grupo de economistas mexicanos, l.a sociedad de este país 

. se enfrenta a un probl.ema básico: "La enorme disparidad -
que existe entre sus miembros, respecto a l.a participa- -
ci6n en l.a producci6n, e1 ingreso, el consumo y las dec:L­
siones econ6micas. Bata disparidad se manifiesta no s6lo 
en una distribuci6n de la propiedad y del. ingreso muy SE!! 

·. gada hacia los estratos superiores, sino también en una -
marcada diferencia entre los que tienen empleo remunerad> 

. que l.ea permite una ascenso .a un nivel. de vida rel.ativa-

,,;·, 

.. ,.1 



mente suficiente.y los que, por el. contrario~ víctimas 

d~l.:désempl.eo y,subempleo, llº, pueden integrarse .. 41n forma 
humana a la economía y ademits, carecen de .l.o mínimo y lo 

indispensable", otros economistas citan que esta es la -
misma causa del subdesarrollo, por la mala distribuci&n­
de,la riqueza que provoca problemas econ&micos y por con­

secuencias so.ciales como el hambre, el desempleo, ·1a mil!!, 

ria, el analfabetismo y otros que afectan a la comunida.di 
y al n~cleo familiar del niño. 

Adler de L. L. (1981), cita que "el total de 

desempleo en J.a economía mexicana en 1970, se· estimó en -
un 25% y 30%. Esto se debería a la "incapacidad de las -
actividades modernas de la más alta productividad para -
absorver toda 1a mal'.lo de obra y la incapacidad del siste­

ma .edu.cativo .de· transformar con mayor rapidez la estruc~ 
ra de califfoaciOné s .de. l.S. ·mi.aman~ "Para i980 cuando :mudió 

se lb~ar!a mantener ei .mismo .nivel. al>sol.uto de.:aesempl.eO 

ya e~istente. o.' se. i?lcrelllentaría de acuerdo a las . pol.Ítices 
gubern~rrÍental.e~ y otl:'as. 11 

Analizando· l.o anterior podríamos decir ;que los 

saiarios de los padres son bajos y afectan l.a economía ft¡... 

mil.i.ar de la cual forma .. parte el. niño" e incluso se dice -
. que algunas veces el niffo se ve obligado a trabajar; pa:xa 

con.tribuir a l.os gastos. familiares; para cubrir la necesi­
dad básica y real de alimentaci6n, viviendo y vistiendo" -
(Dpto. de Psicología Social e investigaci6n E.N.E.P. zaxa.­
goza l.979). 

Se observa pues que las necesidades básicas no­
están cubiertas, l.o que nos indica que la al.imentaci6n es 
mínirha y baja en proteínas, vitaminas y otros el.amentos -
que contribuyen una alimen+.aci6n balanceada. 

Sabiendo de antemano que la falta de algunos de 
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estos elementos durante eldesarrollo del nifío afectan -
· .. ·gravemente su intelecto ... Así desdi;i el punto de vista mé-

dico, "la. carencia de vitamínas y proteínas en el desa­
rrollo del sistema nervioso, repercute en alteraciones 
patol6gicas que producen síntomas mentales como: falta -
de en~~gía, dificultad en la atenci6n y concentraci6n, y 
en casos más severos puede haber delirio, alucinaciones·, 
angustia y confuei6n11 • Departamento de Psicología M~dica 
J.l'ac.. de Medicina (1976). Entonces, esto nos da o .ortuni­
dad de reafirmar que loa niños que tienen una mala alim~ 
taci6n, pueden presentar dificultades en la atenci6n y 

. concentraci6n, aspectos cruciales para que se'' de uii buen 
aprendizaje en la escuela. Esto se confirma c·on ·'1a 11 eát:i.;. · 
maci6n reiativa'a la extensi6n de la desnutrici6n en ll!é~ 
co, varía del 80 al 50% .de la poblaci6n (Reviste. Mexica.m. 
de ::ioci.olog:i'.:iil ·J.979)-. 

Es J'.IOsible obeerirar qu·e ·los problemas econ6mi­
cos desencadenan ent:i:;e los habitantes de una comunidad 
una consecuencia.directa e~la alimentaci6n,de-sus inte.:: 

. gr-antes . e ·:lnd~rectameiite tiene. com; consecuenqia la des• .. • 

nutrici.6n que puede inclU.irse d~sd~: ei embaraid de fa ~ 
' . , .. .,... . ·,, 

dre que no se alimenta adecuadamente, las circunstancias 
en: que este ocurre, "si se produce en una madre que tiem 
ya varios hijos y este producto viene s6lo a empeorar su 
situaci6n econ6mica11 L6pez M. I. (1976). A la desnutrí- -
ci6n que maá tarde se prolonga al nuevo ser. Lo que pud~ 
ra hasta relacionarse con antecedentes de disfunci6n ceJ:!:. 
bral que da lugar a las dificultades para el aprendizaje 
y que en 1a actualidad se han postulado como posibles 
c.ausas las siguientes: Genética; lesi6n prenatal del sis­
tema nervioso central por anoxia, enfermedad, traumatis!!D 
físico, drogas ingeridas por la madre durante el embarazo 
algunas enfermedades virales de la futura madre, desnut~ 

- .. ·, 
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ci6n de 1a misma; lesi6n cerebral durante 1a parte que ~ 
puede ser debida a instrumentos, efectos adversos de la 
anestesia., o el impacto de una labor de parto dema.siado 
rápida o demasiado prolongada, anoxia inmediatamente 
después del parto, traumatismo postnatal incluyendo en­
fermedad, anormalidades químicas, fiebres altas, anoxia 
lesiones físicas, mal nutrici6n y encefalitis". Obsérve­
se que la desnutrici6n es una de las causas más frecuen­
tes. 

Estos son s6lo algunos puntos en los que puede 
observarse c6mo es que el factor econ6mico interviene en 
eJ. ... aspecto bio16gico para que el. niño presente un bajo -
rendimiento escolar. 

Otros factores los constituyen las alteracio­
nes o .las deficiencias en J.a,agudeza auditiva, visual.o 
ambas. En caso de que estas i11timas no sean desc.ubiertas 
at;i.empo, traen consigo limitaciones para el.rendimi.ento 
escolar. Igualmente sucede con las enfermedades que .obli­
gan ai niño a ausentarse durante cierto tiempo de.1 ihibi 1D 
esco1ar. 

No sólo ~a :falta de recursos econ6micos reper~ 
ten en J.a· manifestaci6n de· dificultades en el aprendizaje 
otros aspectos q,ue deben ser considerados son: el. m1cJ.eo 
familiar, el medio ambiente donde se desenvuelve y la irr 
terrelaci6n entre ambos. 

Todos los niffos tienen aptitudes, aún los que -
poseen limitaciones más sev~ras·pueden aprender a respon­
der a ciertos estímulos "pero el desempeño a cualquier ~ 
vel se restringe por dos factores principales: lo que es­
tá disponible tanto en términos de equipo mental. como de· 
oportunidades educativas, por ejemplo herencia y ambien'W 
(Joa.n Fresman 1980). 

La influencia del medio ambiente en el aprend:L-



zaje esco1ar, permite u obstaculiza dicho aprendizaje. 

La es·timu1aci6n que recibe del medio ambiente 
familiar, en el que el niño nace y se desarrolla es bá­
sico. El. niño requiere de estimul.aci6n 1ingUística, per­
ceptual y motriz, que el núcl.eo familiar debería propor­
cionar para alcanzar cierto grado de madurez en todas 
las esferas de su desarrol.l.o, para que se den l.os meca­
nismos que l.o servirán en l.a adquisición de la lectura y 

escritura. 

"Según Piaget, l.a maduraci6n cerebral. suminis­
tra cierto número de potencialidades que se realizan más 
tarde en funci6n de sus experiencias, del medio social y 
el. aprendizaje" (l'liargari ta Nieto 1978). 

Con mucha frecuencia se cree que el desarrollo 
cognoscitivo depende casi exclusivamente de l.a maduraciái. 
del sistema nervioso. Si bien es indudable la importanc:ia 
de la maduración en el. desarrollo del niño, al.la no es m 

. ' . . 
factor exclusivo en el desarrollo "Por ejempl.o: es ev1di!! 
te que un niño de 3 meses es incapaz de comlinicarse por­
medio de pal.abras por más esfuerzos que se hicieran para 
ello; pero tambi~n ea cierto q~e si a un ñtiio se l.e man~ 
viera aisl.ado has·ta. 1a edad de .. tres años. áúri.' cuando a.u 
sistema nervioso hubiera madurado lo suficiente, tampoco 
podría hacerlo porque no ha escuchado hablar a nadie "De­
partamento de Programaci6n Acaddmica, Centros Fsicopeda~ 
gicos 1983. 

"La pobreza intelectual de los niños de hogares 
culturalmente pobres se nota ya a l.a edad de c:i.nco años. 
La diferencia perceptual. se manifiesta en que este tipo -
de niños reconocen menos objetos y situ.a.ciones que los de 

l.a el.ase media. Además sus intereses son menos variados, 
al. igual. que distintos y son menos capaces verbalmente 
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. para describirl.os" (Joan Preeman l.980) • 

As! puede notarse cl.aramente como tambi&:i e1 -

riivel. cuitural. de 1a famil.ia ~ontribuye al. det:t'arrollo de: 
aspectos tau importantes que determinan e1 ap%".endisá~é 
de l.a l.ecto-escritura, como es l.a percepcidn. 

"La f'amil.ia es una instituci6n social., es de­
cir, una creaci6n de l.a cul.~ura humana que como todas 1.aB 

demás ha estado sujeta a cambios determinantes por J.as -
condiciones econ6micas, socia1es y cu1tura1es del. 1ugar­

donde viven". S.E.P. (1976). 

Por 1o tanto l.a famil.ia ocupa un puesto impor­
tante en 1a socio1og{a de l.a educaci6n porque el. ilirio ~n 
e1 au1a a nivel. de educacicSn preescol.ar, primaria y se­
cundaria obviamente procede de 1a fami1ia ;westá muy l.if!!: 

da a. e11aé 

!!!!"tud:i.Qs real.i~adoa por Barl.y Leeving (1954), -
•muestra que el. trasfondo hogareño de un n:úio iD.fl.lQ'e a~ 
bre su·rendimiento en 1a escuel.a", otro estU:diCl rea.l.iza(b 

por C::roWther ( l.959) t 11demostr6 c1aramente que entre 1as -

.f'ami1i.as de l.os. trabajadores .nan.ua1es todavía ea una··~<!!? 
cicSn el.. que Un niñ~ ... permanezcaeri l.a eficU:eia: docpu.~s .de .. -
ser 1ega1mente 1ibre para..abandonarl.a". 

Doug1as (19G7) ha hecho estudios cÓn nifios de ... 
1a el.ase trabajadora obrera •c~os hogares son inaatiaf'!! 
torios, si e1 niño estudiado comparte su cama o duerme -
sol.o y si hay agua ca1iente corriente y coc:Lna, cuarto de 

ba.i'io no compartido con 'otra fam~l.ia, observ6 que se al.­
canzan resul.tados más bajos en los test para once años -
que en 1os test para ocho a.i'ios 11 • 

No es s610 el. al.ejamiento lo que se considera 

parte importante del. entorno. Sino hay o~ros factores, -

···.·.'.l 
''} 
··. 

' ·~ 



de .carácter no físico, como el. nive:t de educación. que 
puede l.ograrse incl.uso en .un hogar abarrotado, ·la capac:L­
d&l y' ];a. iÍisposici6n para eleg±r escuel.a, el. riúmero de ~ 
broa que se encuentran en un hogar, l.a estabi:tidad· y el. -
tamaiio de 1a fami:tia, l.a edad en el. momento de tener l.os 
hijos, son todos factores que han sido util.izados en co.!!! 
binaciones diferentes y simil.ares pa.ra rel.acionar l.a f'~ 
l.ia y l.a el.ase social. (o, más bien categorías de ocupa-­
ci6n), 1a famil.ia y l.a escuel.a. 

Es bi~n conocido el.:r.hecho de que en todas l.as -
grandes ciudades de Am,rica Latina se han ido formando En 

1os Ú1timos años cinturones de miseria. 

Las investigaciones que se han hecho sobre mi­
gración y marginal.idad tiendan a mostrar que es posibJ.e,­
di&&rlosticar· wi proceso de marginal.izaci6n ocupacional. 
c~¡;c:i.~nte en. la Ciudad dé MISxico · y que es·i;t:o ·. :ia'caa :pre do"!. 
nantelneríte eri ~ec'tores de' pobl.aci6n. que . han migrado re~. 
~ientemente hac.ie: l.a misma. 

···~~ ~~oporcicSn cre~iente ].os individuos que mi­
gran al. área met):.opoÜtma en 1a ci;;rlad de Mbico encuen­
tran ·difi.cu1tades para· ubicarse de manera adecuada en ·.el. 
mercado de trabajo urbanó • 

. "Concretamente, se dice que l.os migrantes hacia 
1a ciudad de M'xico provienen, por una parte de l.oca1ida­
des rural.es y por otra de zonas atrasadas". 

"Puede observarse que cerca del. 90'}. de :ta pob~ 
ci6n migrante proviene de l.as regiones más cercanas a l.a 
capital. de l.oe estados de Moral.os, Puebl.a, Hidal.go y Tl.~ 

cal.a; otra tercera parte de l.os estados que forman l.a p&­
riferia urbanizada de l.a ciudad; Guanajuato, Michoaciúi, -
Quer~taro, San Luis Potoe! y Veracruz. Los estados que le 
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siguen en importancia numérica son Jalisco, Colima, Nay~ 
rit, Aguascalientes y Zaa.atecas con un 10%" (Humberto Nu­
ñez, Orlandina de Oliveira, Claudio Stern. 1981). 

En México tenemos zonas marginadas, entendién~ 
se como (zona marginada) "aquellas que se encuentran en -
la periferia de las grandes ciudades y el común denomina.­
dor de todas estas es la precariedad de sus viviendas, 
frecuentemente construídas en terrenos ocupados ilegal.m~ 
te, y carentes de los más elementales servicios de equi~ 
miento (agua, drenaje, luz, etc)". Son los habitantes qre 

se incorporan de manera inestable al empleo, reciben exi­
guos ingresos y por consecuencia, tienen bajo nivel de ':'.! 

da, suelen ser inmigrantes de reciente origen rural y p~ 
ticipan escasamente en las organizaciones políticas y loo 
valores urbanos. " (rt.ichel y Colab. 1979). Las caracter~ 
ticas antes mencionadas por los autores, tienen cierta -
similitud con las observadas en una zona como Ciudad Ne­
zahualcóyotl, en donde vive gran niimero de personas ae~e_!! 

pleadas los cuales son migrantes de los diferentes esta­
dos de la república. Lugar donde se reco1ect6 la muestra 
para la presente investigaci6n, por lo ,que a continuaciál. 
se descubrirán brevemente sus características: 

NEZAHUALCOYOTL 

El municipio de Ciudad llezahua1c6yotl se encu~ 
tra asentado en lo que fuese el vaso del Lago de Texcoco 
y se extiende a lo largo del lado norte de la calzada I~ 
nacio Zaragoza, la puerta. Oriente de la Ciudad de México. 

Bn la década de los 30 los comuneros de Chima1-
huacán vendieron sus parcelas a particulares, quienes m~ 
tarde fraccionarían formando coloni•?.s de tipo popular y -



CU1'0S 1otes fueron vendidos a personas de escasa prepara­

ci6n o insuficientes recursos econ6adcos, sin 11enar por 
1o general., 1os requisitos l.ega1es en 1.as operaciones de 
compra venta. Al. principio de J.os 40 J.a pobJ.aci6n era 

lllU1' escasa y se concentraba en el. pobl.ado de San Juá.n 
Pantitl.án~ J.usar que había J.J.egado a ser famoso por su -
mercado. 

En 1946 el. Departamento de1 D. P. prohibe J.a -
creaci6n de nuevos ~raccionamientoa y J.as col.onias del. -
ex-vaso de Texcoco empiezan a crecer sin control. a1guno. 
Y sin el. mínimo de servici.os como agua, drenaje, a1umbr,!; 
do, etc. el. creci.miento se debi6 a l.as sigui.entes razo­
nes: 

1.- La industria1izaci6n de J.a Capital. Mexica­
na y zonas aJ.edai'J.as. 

2o- B1 empobrecimiento del campo y con eJ.J.os -
· J.s.z ·. corrientes migratorias en. busca de o¡::crtunidades de 
trabajo, educacicSn y bienestar. 

3.- Bl. :L.m¡iedimento del. gobierno f'ederal. para -
crear nuevos fraccionamientos popul.ares~ 

4.- Bl.desé'o del.as ol.asca.ma:rginadas de hace.!: 
se de un patrimonio comprando un terreno· en t'aci1:1dades . 
y a ~ bajo costo, l.o anterior origina que 1os fracc.io­
nadorea vean 1.a oportunidad de obtener ganancias y sin -
ni.nguna responsabil.idad, surge 1.a primera muestra de or­
ganizaoi6n popular. Nace ia primera organ:l.zaoi6n de co1,g, 
nías como 1a Pederaoi6n de oo1onias de1 Vaso de Texooco. 

El. 23 de abril. de 1963 c. Nezahua1o6yotl fue -
segregada de 1os municipios de ChimaJ.huaoWi., Texcoco, B­
catepec y Ateneo con una superficie de 62,400 km.2 • E1 
Pideicomiso ae fund6 en 1973 pero hasta 1978 se pone a -
funcionar con todos 1.oa recursos necesarios. En 1a actu!:: 



J.idad existen 82 coJ.onias en Cd. :Nezahual.c6yot1 (Da.tos -
o'btenidos de PaJ.acio Municipal. J.982). 

Nezahual.c6yotl. podría ser definida por 1aa ciai 
cias social.es como una pobl.aci6n marginal.. Bate fen6meno 
de J.a marginal.idad se ha muJ.tipJ.icado dn ].os "11.timos 15 -
aiíos de una manera muy aguda en 1os países de ~ri.aa L::.­
tina y en general. en todos J.oe pa:!ses subdesarroJ.1ados. -
De J.a Rosa M. (l.974). 

Nezahual.c6yot1 resuJ..t6 ser al.go más que un cin­
tur6n de miseria de J.a ciudad de M&xico; por el. voJ.umen­
de su pobl.aci6n. Los siguientes datos se obtuvi.eron de la 

· reVista: Nezahual.c6yot1 un fen6meno. De 1a Rosa (1974). 

BJ. crecimiento tan ace1erado y anormal. se expl! 
ca en primer l.ugar por l.a fuerte emigraci6n del. campo a -
:!.e e:!.ud@"-~ La inmensa 1De3oría de 1os coionos han hUÍdo m 
1a miseria. del. campo, atraídos por e1 magnetismo de l.a -
ciudad, al.imentando l.a il.uc:i.6n de un empl.eo. Bl. segundo -
f'actor de crecimiento se.el. al.to :Índice de natal.:l.dad. Bn 
el. municipio se registran 20 nacimiéntos al.· d:!a, cifra .;... 
que no parece ref'l.ejil.r l.a real.1dad, puesto que .muchos ni.­

f1oe quedan sin registrarse, y cáicul.os hechos en l.968 in­
dica que el ta.maño promedio de una famil.ia es de 6.2 mi~ 
broa. 

Social.mente, Bezahual.c6yotl. no tiene unidad in­
terna, estrictamente habl.ando co es ciudad porque carece 
de l.a rel.ativa autonomía, es el. ap~ndice de una megal.6p2._ 
l.is. 

La mal.a aJ.imentacidn es el. efecto directo de loe 

bajos ingresos. A pesar de que más de 1a mitad del. ingre­
so se gasta en aJ.imentaci6n, J.6gicamente esta sigue sien­
do muy mal.a; puesto que J.o numeroso de l.a famil.ia hace 



mu;y raquítico e1 presupuesto. La dieta ordi.nari.a es a ba­
s~ de torti11a, frijo1, chi1e, tomate, pastas 7 arroz. 
Bveritua1mente, en al.gunos días de 1a semana o::tiestas se 
consume cariae, 1eche, huevos 7 :trutas. 

La situación en 1os iltimos ai'los es peor, l.a - .. 
i.n.1'1aci6n y e1 crecimi.ento de1 desemp1eo han agwU.sado el. 

prob1ema. Bn e1 111.timo año, el. aumento de precio del. fri.­
jo1, el. aceite, l.os huevos, l.a l.eche, l.a carne 7 el. gas, 
ha sido una tragedia para l.as amas de casa. Muchos niños 
en ciudad Nezahual.cóyotl. estthi desnutridos, sin defensas­
orgánicas. Por eso muchos nifl.os .mueren cada año a1 menor 
"pretexto". Además, l.as_estructuras de exp1otaoi6n gene:r&l. 
m&ntiene en l.os adul.tos e1 círcul.o vicioso de hambre: DB-

1a a1imentación baja productividad, bajos ingresos, ma1a­
al.imentación, etc. 

Pe.!"4!!0l!t!"ÍR !"l!td"1m'\mi~ia i:!'u~i~t:t;x~ ~rn ql,If.t l,e. ae.).ud:. 

antes que prob1ema ml4ico, es probl.ema aocia1, pero el. -
hecho es que en ll&x:l.co no se toman medidas eficaces para 
fre?:ar e1 distanc:i.e.mi.ento.socioeconómi.co entre ricos y J!!. 
bre~. Be más importaÍJ:h que 1a gen.te tenga recursos para,... 
mantenerse sana que curar1e l.aa enfermedades. Bn. Nezahu&J.;; 
CJSyoti no sucede 10 primero y por l.o segundo se hace muy­
defic:l.enteinente 

Caeos de extrema pobreza se encuentran aqu{ y en 
otras ciudades, 7 sobre todo en el. campo, pero l.o dramático 
es que en ninguna ciudad se encuentra tanta gente con tan 
bajos ingresos, y con un costo de l.a vida tan e1evado co-­
mo en Nezahua1cóyot19 

~odas 1as encuentas y 1oa estudios afirman un~ 
memente los bajos ingresos de la pob1aci6n. 

La economía 1oca1 es totalmente parasitaria: 
Una economía de subsistencia en 1a que el. mercado se mu1-



tip1ica al. in.finito, encareciendo l.os productos y provo­
cando que en 1ugar de ahorro aumante el. endeudamiento. -
B1 sector de 1a pobl.aci6n que trabaja, deja SUs impues­
tos l.aboral.ee fuera del. Municipio Y' acude. a.].os comer-·­
oios del. Distrito Federal. en busca de vestido, zapatos, 
etc. 

El desempleo de~ermina es~a ciudad ccmo ~se 
margina1 de l.a sociedad actual., al. igual. que determina 
l.a condici6n de subdesarrol.l.o de un país. 

Bl. pandil.l.erismo, l.a drogadiccidn 7 J.a del.in­
cuencia, son l.a consecuencia natural. de -una ;juventud sin 
poeibil.idades de desarrol.lo humano. Entre J.oa del.incuen­
tea menores de Neza, el. robo y el. dailo contra J.a sal.ud -
son l.as causas mi1s frecuentes de detenci6n. Sin embargo, 
en l.os menores detenidos se encuentra una al.ta incidenc:ia 
de drogadicci6n ( 38~) • El. tipo de droga que se usa es J.a 
:::!::: =:Q::.d=iee: e!. 1!.~d~ "!'~~"·~· • !!R.t;.,~~1 .. p1ala~i.~o" ~ · 

· sado -como pegamento o thinner, de ves en cuando "taab:i4n -
se fuma ma.r:ihuana, drogs1.ds caras pr4cticaaente nunca •. 

. JD. pand:il.l.erismo y l.a ind:iecipJ.'i:na 1'ami.l.iar Vi.!:, .. 
n~n en segundo l.ug.ar en J.a frec1.lenc:ia ti• J.oa d.esajustes -
conductua.l.es. Las viol.a.ciones o agresiones sexual.es son.­
frecuen'tes. Conviene an.a.l.i.zar este dl:tilllo p11111'0. Loa jd~ 
vanea se encuentran en un ambiente aocioecon6mico nega1'~ 
vo 7 en una estructura famil.iar al. menos confJ.ictiva. Par 
otra parte, no exia'te oportunidad para J.os jcSvenes de 
·ambos sexos de tener relaciones humanas normal.es, en el. 
sentido de que pueden cul.tivar un conocimiento mutuo mi1s 
personal.. 

La pol.Ítica l.ocal. ha girado en torno a J.a con­
quista de l.os puestos pl1b1icoe. Las el.ecciones no han SG­

frido o sido mas qua una mueca ritua1 9 que inc1uso no J.o­
gra al.tarar l.a indi~erencia del. ciudadano. 
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La educacidn en Nezahualc&yot1: El. rosario de­

c~otaa -Y' cooperaciones es interminabl.e: matrícul.a" unif~ 
-me comprado en l.a escue1a, conserje, gieee, borradores, -

vidrios, aseo; día del. maestro, del niilo, de l.a madre, -
fiestas patrias, fin de cursos. Para aquel1os que no ap~ 
*an voluntariamente eu cooperacidn existen medio de pre­
si&n. El niño tendrá dificu:ttades en la escuela si su pa­
dre por p:l:>reza o por principios ee niega a entregar 1a -

cuota. 

El. problema educativo, desde el. punto de iñs1a 

de calidad, no ee menos serio. Un buen ndmero de profeso­
res ban_sido preparados al vaporo Al.gunoe, apenas term~­

nan l.a primaria, ee inician en l.a docencia en ca11dad de 

"Al.fabetizadores", no en centros de a1fabetizaci6n, que -
no existen, sino como profesores de primaria y con un su­
eldo muy ba;jo. La eficiencia en J.os m&todoe de eneeflanza. 

escuel.as de Nezahua1c6yot1 un desperdicio escoJ.ar enorme: 
de. cada ~íen riifios que entran a l.a escuel.~ primaria adl.o 
doce_ obtienen el. _t!tul.o. Adeuu1s, el. nivel ecad4'micode 

quienes obtie_nen pasar a grados superiores es bastante 

pobre/ __ l>()r e jempl.c:i, entre qlJ.Í.enes term_inan ia escuel.a se­
cundaria. Hay .que tener en cuenta, sin embargo, que una -
raz6n muy importante del. ba;jo rendimientoir.escol.ar ea l.a -
desnutricidn, probl.ema ~ serio en l.a ciudad. 

La Educacidn: La educacidn es impartida por l.a 

federacidn y el. estado y existe un total. de 472 cacuel.as 
de todos l.os niveles acad~micos en donde se incluyen cerr 

tros Preescol.ares y extraescol.ares de educacidn. 

Centros Escol.ares: (Datos obtenidos de Pa1acio 
Municipal. 1982) 

' " 



-Jardines de niños (Bstata1ea, li'ederB.l.ea y Particu-
22 

l.95 
l.10 

incorporadas al. sistema 

1ares •• . .. 
-Primar~aa Federal.ea • • 
-Primarias Estatal.ea • 

Primarias Particu1ares 
federal. o o o 

-Primarias incorporadas al. s1.stema estatal. • • 
-Secundarias Federal.es • 
-Secundarias Bstata1es • 
-secundarias T&cnicas . . . 
-~el.esecundarias dependiente de Bducaci6n Fede-
ral. •••• . . 

-S.ecundarias Partioul.ares 
-Normal. para maestros • • • 
-No.rmal. para educadoras 
-Co1egio de Baohill.eres . . . . . . 

l.3 
8 

27 
24 

7 

14 
20 

3 
1 

l. 
-Preparatoria (Colegio de l.a oomini.dad u~A.B.ii) J. 

-:Bsoue1a de Enferme ria • • • • • • • • • ·c. . • • ·1 
-cent.ro de Baohi1lerato ~ecnol.dgico :Industrial. y 

de Servicios . . . . . -. . . . . . . -. . . . l. 

-ÓO.NJ\ T.'Rp = ,e e e e • • .• •. • • • • • • • • • . 1 
-Eecu.el.a Nacional. de Batudio.s Profesi.ona1ea 

Arag6n (U.N .A.M.) • • • • • • • • • • • • • • l. 
-Centro de Bducaci6n Bxtraescol.ar (Di.r. Pl1bl1.ca 

del. Bstado • • • • • • • • • • • . • • • • 21 
-Bscuel.a de Capaoitaoi6n para el. Traba3o I.JilS.S. l. 

FACTOR PSICOLOGICO Y PEDAGOGICO 

Los factores mencionados infl.uyen evidentemen"bl 
en el. aspecto psiool.6gico y ninguno puede estar separado 
porque juntos constituyen e1 desarrol.l.o Bio-psico-aooial. 
del. ser hwnano. 



Como ya se dijo anteriormente, el ndcleo,fami­
:Liar es considerado el mi1s importante, por ser eet;e don­
de el nifio ·adquiere eue primeras experiencias y.de1 oua1 
va a depender su futuro aprendizaje escolar. 

Una desafortunada experiencia en el. hogar, oom> 
las rifias de los pa.á.res, los conf'l.ictos caseros 7 otras­
cosas semejantes puedan crear actitudes en l.a mian~e de 
los niiios que interfieren con su trabajo esco1ar. Al.guni:s 

situaciones, que surgen en el hogar, en la escuela o en­
otras partes, tienden a desarrollar una personalidad, qU!I 
a su vez como es 16gico, afecta al aprendiza~e y al. tra­
bajo realizado en la eacue1a. 

Podríamos decir que por causa de problemas emG­
cionales el aprendizaje de la lectura y escritura puede -
ser deficiente adn teniendo una.inteligencia normal. o b:E! 
l.lante y muy buena salud. La .causa esencial. de su. -1 ~ 
dimiento se hal.la en cauaaa.emociona1ea. Batá demostrado 
que' tanto la angustia como la deprési6n: dismin~e~ 1a e­
ficiencia del. aprendizaje. Padres ezces:ivamentfi áeveroa, 
BU~or&ilariOB O a.nsiOBOB pueden originar, por despiaZWDÍ4!! 
to1 miedo al profesor o fobia a la escuel.a. 

Aprender significa desarroll.arae y crecer y lm 
nifioa con.problemas emocional.es severos tienden comunmen­
te a refugiarse en un estado regresivo infantil.. 

"Los nif'ios bajo ,demasiada presi6n toleran exce­
siva angustia. Establecen mecanismos de defensa personalfs 
con los que se enfrentan a la vida. Otras personas puedm 
ser sorprendidas por la violencia de l.a reacci6n cuando -
inadvertidamente rompen estas defensas". (Pág. 113 Joan -
Preemar1 año 1980). 

Se puede decir que 1a oarenc~a afectiva en los 



inf'antes puede causar efectos perjudicia1es duraderos y­
qu:1z4 permanentes en su personalidad, en particu1ar9 pam. 
establecer relaciones interpersona1es. 

La actitud de los padres respecto a la escue1a 
y el. trabajo escolar de sus hijos influye decisivamente -
sobre el 'xito o el :fracaso de estos, Si l.a :familia est:i­
mul.a al. escolar teniendo libros propios de colecci6n, s\B 
posibilidades de ~xito en lectura aumentaría y debería -

ser un deber de los padres preocuparse del. trabajo esco­
lar de sus hijos y estimular a estos para que lo lletarin 
a cabo lo más perfectamente poeibÍe, evitando al mismo 
tiempo una excesiva presi6n y una' crítica negativa, espe­
cialmente en los casos en que el niño se haJ.l.a ante di:f:i­
cu1tadee de aprendizaje. Bato serf:a ideal, la falta de 
atenci6n da los padres para los trabajos escolares de las 
hijos ae ol.vidanporque ambos traba;tan o porque no tiene 
:La preparacicSn adecuada para re~izar eata reviei6n en :i.:íi,": 
'trabajoa,de loe hi;tos. 

otros problemas que podríamos decir, que~ec­
tan al. alumno son l.oá gn\pos nuerosos, porque no perini.~ 
ten al. aaeetro el. estudio de c&da uno de sus aJ.uam.oa• 

Otro punto seria que loa m'1:odos de eneeiianza -
requ:ieren para su apl.icaci6n claaes -i•n equipadas de llllP 

terial. 7 a:Lgunas veces las mal.as condiciones del. edific:lo 
escolar contribuyen a disminuir la eficiencia del. aprenc!!. 
zaje: por ejemplo: iluminaci6n imperfecta, la falta o ma1 
estado de l.os pizarrones, inadecuac.i6n de loe asientos, -
aulas demasiado amplias o muy reducidas, alrededores es­
colares deprimentes etc. Son factores que pueden inter:l'e­
rir en el desenvolvimi.ento educativo norma1 de ios niños. 

Pinalmente se considera que es importante con­
cl.u:ir io siguiente. 

-··-· 



Myers y Ha.mmi1l. {l.982) • Lester ~~ (1976) • Cru'"'.' 
s}:iinahank: (1978) y otros concuerdan en que l.a etiol.ogía ~.: 
de l.as di.:ficul.tades en el. aprendizaje son desconocidas, -
sus manifestaciones mUT d:iverse.s al. igu.al. que los l!:!&todC!!S 
para su rehabi1itacicSn. Sin emlla.rgo para el. caso eapecí:q 
oo de nifios que presentan dificultades en el. aprendi.sa~e 
acad!Smico que habitan en zonas urbanas marginadas (Od. -

Nezahualc6yotl.) puede considerarse que l.aa causas aon de 
origen socioeconcSmico y cul.tural. que pueden estar asocia.­
das a disfuncicSn cerebra1 aunque no necesariamente como -
l.o mencionan Kappel.man, Kapl.an Genter {1979)" esta obse:ia­
vaci6n no es rara ya que a l.os niaos procedente~ de boga.­
res pobres, de J.as minerías o que tienen al.guna otra des­
ventaja, se l.es considera de al.to riesgo desde el. momen1n 
de su coricepci6n. Son poco comunes 1os cuidados prenata.:-
1es, tanto 1a madre como el. ni.fl.o padecen desnutrilU.cSn y -
no reciben l.oe auiciados bigj.&nicoe conv!lnienioo11 duacie ·aü.· 

infancia, o se circunscriben a l.as recetas de curandero&e 
Por l.o que es pertinente que al. pl.anear 1os programas de 
rehabi1itaci6n deben considerarse estas características. 

3:1 l.os n:i.iios caracan de todo, y viven en.:hoga­
res antihigi&nícos, ag1omerados en una sol.a habitac1:6n,­
desatendidos en su sal.ud, higiene y su al.imentaci6n, co­
mo consecuencia tendrán un ba~o rendimiento escol.ar. Re­
tomado de Myers 7 Hamm11l. (1982). 



CAPITULO 4 

MB!l!:ODOLOGIA 

PLANTEA.MIENTO DEL PROBLEMA. 

Bn estos Úl.timos años, 1a demanda de atención 

a nii'ios. con necesidades especia1es. ha crecido en forma.­
al.arman.te. Ahora bien, aunque e1 número de niños afec:tir 

dos por deficiencia mental., prob1emas de audición, 1en­

guaje, dificul.tades visua1es y trastornos motores es C<!! 
siderab1e, 1a cifra a que estos probl.emas asciende rea~ 
ta pequeña frente a aque11a constitu{da por niños que 

presentan prob1emas de reprobacicSn o desercicSn que se -
traduce en 'fracasos esco1ares4 

''La. necesidad creciente de !;l.(iquirir .habi1ida&s . 
acad&micas para desempeñar un pape1 efectivo :en nuestra -
comp1e,ja sociedad actua1, está poniendo de re1ieve .l.as 
dificu1tades para e1 aprendizaje que pade.ce una propor­
~~cSn extremadamente grande de niños. Mientras que.en.o­
tras &pocas se suponía que todos. estos probiemas sililp:i.e­
mente ref1ejaban una fa1ta de inte1igencia, o sea, una. d!, 

ficiencia mental. o retardo mental., ahora se reconoce que -
en muchos casos, 1as. deficiencias en 1a habi1idad para 

aprender.-revel.an al.guna desviación 1imitada en l.os proce­
sos. inte1ectua1es. Bajo estas circunstancias, un ind.iv:i.­
duo cuya inte1igencia general. es quizá normal. o superior 

puede a 1a vez experimentar dificu1tades para dominar ta­
reas inte1ectual.es que aparentemente requieren e1 uso de 
a1guna habi1idad perceptual. específica o de un determina­

do proceso intel.ectual. 11 • (Lester Tornapo1 1976) 

11 Tal. individuo puede ser incapaz de aprender 
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c\lando"se l.e enseña de acuerdo con l.as _técnicas apropia.. 
O:as. para el. niño ordinario, y sin embargo, aprender muy 

bien cuando recibe instruc.ción especial. que se sobrepom 
al. bl.oqueo intel.ectual. o se apoya sobre otras habil.ida.­
des perceptual.es e intcl.ectua1es que no se requieren, de 

ordinario, para dominar l.a tarea en cuestión". (Lester­
Tarnopol. 1976). 

"Las estadísticas publ.icadas en 1980 nos seña.­
l.an que de cada l.00 niños que comienzan l.a escuel.a pril!: 
ria s.Sl.o_ 53 l.ogra.n terminar el. sexto año, ea decir, que 
47 niños de cada l.00 no obtienen su certificado de prill!!: 
ria; de estos 47, 23 ya presentan probl.emas durante el. -
primer año y 16 durante e1 segundo grado. Así pues el. 
39" .de l.a pobl.aci6n infantil. inicia l.a escol.ardidad con 
fracaso·s que· se 17ornan en. !:&;ol&tracicnee q\\e amenazan su 
-futuro". (Perreiro E. y Gómez. P. 1982). 

Al ·analizar esta,,situaci6n encontramos que la 
mayoría de estos niños no presentan ni retardo mental ni. 

l.esiones cerebral.es o.problemas.orgánicos de:finidos~ su 
fracaso se siti1a a nivel de l.a Lec-to-escritura; dentro -
de este grupo se encuentran l.os niños a los que se puede 
dar la cl.asificación de referencia Limítrofe, los que 
tienen un c. I. de 70 a 89 11 • Bn l.oa niños 1imítrofes o -
fronterizos la l.imitación de su pensamiento es más leve 
pero no logran la etapa de formación de conceptos abs- -
trae.tos ::or deficiencias en l.a capacidad de generaliza­
ción y abstracción y el. nivel. de comunicación conceptual. 
no se al.cenza" (Luria A. E. l.977). Las características -
del. niño limítrofe se han estudiado por varios autores -
como son Lester Tarnopol. (1976), Condermarin y Luria A. 

E. (1957)¡ quienes ll.egaron a 1~ concl.ueión de que son-
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diversos factores, que no se·. pueden explicar. pero afec­
tan al niño de una forma u otra en el aprendizaje esco­
lar. 

Estos problemas se acentúan más. cuando se en­
cuentran aunados a la desnutrici6n y privaci6n cultural 
que predominan en zonas urbanas marginadas como en el -
e.aso de Cd. Nezahualc6yotl donde fueron recolectados 
los datos Bstadísticos de alumnos reprobados en primer 
afio de primaria (ver la tabla siguiente) : 

Datos estadísticos de la Direc.cicSn General de 
Educaci6n Primaria en el Valle de México de alumnos re­
probados en el primer grado. 

ANO PORCENTAJE DE COMPARACICN: EN-
REPROBADOS TRE CICLOS ESCO~ 

LARES. 

71 72 19.651> 4~61% 

76 77 15.09% 
76 77 15.09'1' 1.24% 
78 79 16. 33}(. 
78 79 1.6. 331> 00·.20% 
79 80 1.6.1}% ºº· 7f!ll, 
80 - 81 15. 35% 
80 81 15. 35% 2.09% 

81 - 82 17.44% 

Una breve explicaci6n de esta tabla nos perm:L­
tirá hacer algunas observaciones como: 

Si se hace una comparacicSn entre el porcentaje 
de reprobados en 1971 - 72 correspondiente a un año en-

·'I 
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t.es de que la Reforma Educativa fuese impl.antada y el. -
~orcentaje de1 año 76 - 77 cinco años despu6s en que ].a 
Reforma estaba en funcionamiento observamos que, el. po~ 
centaje de reprobados s61o se decrement6 en un 4.61% de 
ló que se infiere en que a pesar de l.as reformas hechas 
no se 1ogr6 un decremento significativo ~ 1e reprobe.- -
ci6n en los años posteriores se mantuvo con ligeras va­
riaciones. 

Estas observaciones y ].as conclusiones hechas 
por los autores mena.i.onados anteriormente, acerca de los 
nifí.os que presentan dificuJ.tades en e]. aprendizaje priJL 
cipa1mente escolar y la relaci6n que existe con los ni­
fios que reprueban los primeros grados en 1a escuela nos 
permiten darnos cuenta de que ~atoa son un problema ge­
nera1~zado y que deben hacerse más investigaciones en -
M~xico que a.,yuden a encontrar aiternativas a este pre= 
blema. 

Lo anteriormente expuesto y la experiencia ob­
tenida durante 1a rea11zaci6n dei Servicio Social que se . -· ' 

11ev6 a cabo en ].a C1Íriica Edo. de M~xi.co, nos permiten 
darnos cuenta que la mayoría de las madres de nifí.os que 
acudían a la Clínica a solicitar atenci6n era para aten­
der problemas de aprendizaje escolar. 

Al. entrevistar a l.as madres; informaban que 
los nifios frecuentemente olvidaban lo aprendido o no do­
minaban la l.ecto-escritura. Cuando fueron evaluados por 
las. pruebas de inteligencia regularmente obtenían un CI 
bajo y lo anterior se confirmaba. 

Conociendo la estrecha relaci6n que guarda la 
estimulaci6n del medio ambiente y el CI en el proceso de 
aprendizaje y la adaptaci&n social necesariamente ~ata, 
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repercutirá, positivamente durante el proceso acad~micoo 

ASÍ un niño que ha recibido una pobre e inade­
cuada estimul.ación o que ha carecido de ell.a tendr~ meJE 
res posibilidades de éxito en sus tareas e interrel.acio­
nes en l.a escuela. 

Considerando estas observaciones y l.os reeul.~ 
dos obtenidos por el. Proyecto de estimul.ación temprana­
múl.tip1e Mil.waukee (1977) y otros estudios real.izados 
que report@n un incremento significativo del. CI y 1a a~ 
taci6n social. al. estimul.ar o entrenar áreas específicas -
disminu:!das o limitadas, se tuvo l.a inquietud de ayudar a 
l.os ltiños. Y fue así, como naci6 el. programa de estimu~ 
qión integral. para rehabilitar a niños limítrofes que pr~ 
sentaban dificultades en e1 aprendizaje escolar, habitan¡ 
tes de una zona marginadi:i.. 

Para el.lo se impl.ement6 un programa que contell\f 
pl.Ó l.os diferentes aspectos que, de J.os re su1 tados de Ja 

batería de pruebas aplicadas indicaba estaban deficientes 
como: Lenguaje ora1, percepción, motricida.d, esquemas cor 
pora1es,' nociones temporal.es, memoria visual. y auditiv~: 
1ecto-escritura, aritmética. y orientaci6n a padres, CUl'O­

objetivo era l.ograr an incremenro en el. CI del. grupo de 
niños seleccionados y que representaban dificul.tades en -
el. aprendizaje escol.ar. 

De este Proyecto general, nuestro programa se -
encargó de 1a.rehabil.itaci6n de los déficits mostrados en 
Lecto-escritura. 

P1anT.eándose como: 

··•·••·· .. '! 
.. 
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OBJETIVO GENERAL 

Diseñar .un programa de lecto-escritura y apl~ 
e rlo a niños con un CI lim:Ctrof'e, habitantes de una zo­
n urbana marginada que presentaban dificultades en la­
a quisición de la lecto-escritura. 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

1.- El niño discriminará visua1mente 1as vocales. 
2.- Discriminará auditiva.mente las vocales. 
3.- Leerá diptongos. 
4.- Escribirá diptongos. 
5.- Leerá consonantes. 
6.- Escribirá consonantes. 
1.~ Discriminará visualmente sílabas directas. 
8.- Discriminará auditivamente sí1abas directas. 
9 • ..;Leerá sílabas directas. 
10.~ Bscribirá sílabas directas. 
11.- Leerá palabras con dos sílabas. 
J.2.- Bscribirápal:abras con dos sílabas. 
13.-.Le.erá frases y oraciones. 
14.- Escribirá frases y oraciones. 
15.- Explicará el contenido inmerso en las oraciones 

y Lecturas. 

HIPOTESIS DEL TRABAJO. 

Niños diagnosticados con un CI limítrofe, con 
dºficultades en la adquisición de la lecto-escritura, 
h bitantes de una zona urbana marginada; podrán leer y 
escribir a través del entrenamiento en lectura y escri~ 
r con método sintético analítico. 
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METO DO 

DB3CRIFCION DE LOS SUJETOS. 

Los sujetos de la muestra fueron seleccionados 
de entre varios niños que acudían a la clínica Estado de 

M~xico en Ciudad Nezahua1c6yotl presentando problemas de 

aprendizaje de lectura y escritura, siendo algunos aluur 
nos reprobados en el primer año de primaria. De los ni­
ños que se presentaron de abril a octubre de 1980, s6lo 
se eligieron 13, los cuales cumplían con los requisitos 
establecidos. 

Los criterios de la maestra fueron: 

1.- Nivel de Inteligencia Limítrofe ( 70 a 89 ) 
2.- Edades entre 5 y 9 a.ffos. 
3.- Fresentar Dificul.tades en el. aprendiza.je da :le. 

lec to-escritura. 
4.- Que asistieran a clases en su escuela regular -

en turno vespertino. 
5.- Ser habitantes de Cd, Názahualc6yot1. 

Como resultado de estos criterios la maastra 
present6 las siguientes características. 

l.- Nivel de Inteligencia: Se eligieron a los suje­
tos que obtuvieron un C.I. entre 70 - 89 por medio de la. 

Escala de Inteligencia Terman Merril y los que fueron 
clasificados como subnormales o limítrofes. Fueron sel~ 
sionados por este criterio, (porque tenían mayor proba~ 
lidad de rehabilitarse). 

2.- ~Los sujetos que estaban incluidos en la­
muestra se encontraban en edad e1scolar, cuyas fluc.tuaba-i 
entre 5 y 9 a.fios. De ambos sexos, de los cuales, eran 
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8 niños y 5 niñas con las siguientes edades: 

No. de ss. Edad 

7 entre 5 y 7 años 

4 entre 7 y 8 años 
2 entre 8.l y 9.8 afios 

3.- Dificultad en el aprendizaje de la lecto-escr:lr-
tura: Eran niños que presentaban dificultades en la ad­
quisici6n de la lecto~escritura. Que habían repetido UIB 

o más. de una vez los grados escolares entre el primero y 

segundo grado de primaria. Obteni6ndose la muestra como 
sigue: un ~iño que,asistía al 2o. grado de preescolar 
considerado c.on la siguiente observaci6n: Que la educa­
dora que lo atendía había detectado que manifestaba in<'!!, 
e.a.dores de futuros problemas. en la adquisici6n de la 
1ecto-escritura. Siendo sus ac.tividades inferiores a su 
edad cronológica y escolar; 3 niños que cursaban el pri­
mer grado escolar {repetidores de. primera vez); s· nifios 
de primer grado (repetidores por segunda vez); y un niñ:> 
repetidor· de 2o. grado (por segunda vez). 

4.- Niños que asistían a clase en el turno vesper1!!; 
no; los niños de la muestra asistían a sus clases en el 
turno vespertino en su escuela normal. Esto se hizo con 
l_a finalidad de que los niños no perdieren el año esco­
lar y conforme fueron adquiriendo las habilidades de 
aprendizaje las fueran integrando en su aprendizaje es~ 
lar y así reforzando el conocimiento aprendido en su es­
cuela normal. 

5.- Habitantes de Cd. Nezahualc6yotl, el lugar don­
de vivían estos niños era la colonia Estado de M~xico u.­
bicada en ca. Nezahualc6yotl, la cual se consideraba co­
mo una zona marginada. 
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VARIABLES 

Variabl.es. Independientesº 

El ··método de 1ectura y eacri tura, se basa en -
el ~todo sintéti~o-anal.Ítico y anal.Ítico-aintético. 

Variabl.e Dependienteº 

Adquisici6n y ~omprensi6n de lectura y escri~ 

ra en loa niños de l.a muestrao 

Diseño Experimental.. 

El. dise~o que se util.iz6 en el. estudio de in­
vestigaci6n fue: Preetest Posteat. 

Pretest •. - Se apl.ic6 una batería de pruebas ccn 
l.a que se hizo el dia.gn6stico que incluía determinar si 
el C.I. de cada niño se encontraba entre 70 a 89. Las 
pru.ebas fueron: 

J..- Stanf'ort Binet¡, para medir intel.igencia• (ter­
man Merrill.}. 

2~- M6todo de EVal.uaci6n de l.a Percepci6n visual de 

Mariana Prostig para medir percepci6n. 

3.~ ~est de figuras invertidas (Reversa1) que mide 
la madurez para la J.ectura. 

4.- Curvas Orientaiiae de Barel. para medir memoria­
vieua1. 

5.- Il.l.inoia Test Of Psycholinguistic Abiitities ~ 
ra medir habil.idadee psicolinguísticoso 

6.- Prueba de Esquema Corporal. de: De - Daurat -
Hmel.jak - Stambak y Bergeso 

Esta prueba trata de medir l.o más preciso po~ 
bl.e el nivel de conocimiento que el sujeto ti.ene de l.as 
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relaciones existentes entre diferentes partes del. cuerp> 

7.- Pruebas de Eva1uaci6n Ac.ad,micas de Lecturas, -
Escritura y Aritm~tica (AJ.ma Martínez y .Aracel.i Zapata -

l.979). Ver anexoo No 4 

Postest.- Se u·ti1iz6 l.a misma batería que en -
el Pretest y dos pruebas de eval.uaci6n en el transcurso 
del programa experimental.o 

Se utiliz6 l.a misma batería en el. Postest, pa­
ra permitir eva.J.uar e 1 entrenamiento, con el. fin de COI!!, 

c.er si realmente se cump1i6 el objetivo general y hasta 
que punto se puede comprobar l.a hip6tesis. 

ESCENARIO. 

La ap1icaci6n de Pre-test se hizo en eubícu1ae 
de . aproximadamente. 9 m2 cada· uno, con :dos piA<al"-ta.::; d.e ac­
ce so y una venta.na. De mobil.iario: tenía: dos escritorics 

4 si.iias y un pizB;rr6n. El pos-test se realizcS en l.os. -
mismos cubículos. 

El programa se aplicó en una aula de 6 x 5 m.~ 
con ventanal.es en las paredes wás largas y sendos piza­
rrones en las otras dos paredes, con 2 puertas de 2.5 x. 
l..5., y un moviliario de 28 eil.l.as y l.2 mesas 

MATERIAL 

El material utilizado fue el. siguiente: 

1.- Pruebas Psicom&tricas. Las que se mencionaron-
en este mismo capítulo. 

2.- Letreros. 
3.- Juego de letras mcSvil.es. de plástico. 
4 9 - Lápices de col.orea y lápices. 
5.- Gises blancos y de col.ores. 
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6.- Papel cuadricul.ado y blanco ta.maffo carta. 

7 .- Cartulinas. Blancas. 
8.- Tarjetas con dibujos .• 

9.- Plastilinao 
10.- Cronómetro. 
11.- Libros de texto. 
12.- Copias fotostáticas de desvanec~miento (sílabas 

y grafías) • 

l.3.- Hojas de registro. 

l.4.- Reforzadores primarios y secundarios. 

15.- Mesas y sil.J.as. 

16.- Períódicos. 

TIPO DE REGISTRO. 

El. pretest y postest se registr6 de acuerdo a 

J.os protocol.os de cada prueba apl.ica.da.. Dura."lte el. ~nt~ 
namiento se registr6 por cada sesi6n y por cada activi­

dad. Se 1e anotaba a cada niiio una pal.ondta cuando. l.a -
respuesta era correcta (de a:cuerdo ai criterio establ.ec:!:_ 

do para cada actividad y una X c.uando l.a respuesta .era -
incorrecta o un guión. cuando no había respuesta (om:isiái 

por parte de'J. niño) • 

El. registro consistió en una hoja previamente 
rayada con 1os siguientes datos, nombre del. registro, ~ 

ma a tratar, nombre de 1os niños, pasos del. tema (des­
cribiendo cada uno), observaciones. {ver anexo, !'To 1 'l: 

PROCEDIMIENTO 

En esta investigación se pretendió que obtuv~ 
ran l.as bases para l.a 1ecto-escritura. 

Utilizándose tres fases 1as cual.es fueron: P:x.!:, 
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test-Pase de intervenci6n y Postest. Que se explican PC!! 
teriormenteo 

PRE TEST 

Esta parte cosisti6 en la se1ecci6n de la mu~ 
tra y la medición de ejecuci6n del repertorio. de entrada 
de cada sujeto, para realizar la selecci&n, se .utiliza­
ron las siguientes pruebas psicol6gicas: Terman M&rril• 
Prostig, Esquema corporal, curvas. crieritadas de Borel, -
ITPA y una prueba de lacto-escritura y Aritm~tica. Toda'! 
estas pruebas se aplicaron en f~rma individual a cada 
niño. dentro de un cubículo donde se encontraba el apli~ 
dor y el niño. No se consider6 i~portante el orden de Ja 
aplicación de las pruebasº 

Unicamente .. se tomaron en cuenta para el pre.- -
... test y el postest, las. :prt~ebas a.e lecto-e.scritura. y e1 -

Terman Merril. 

PASE DE INTERVENCION. 

grama (. 
Esta fase se refiere a la aplicaci6J1 del,pro-
2 anexos) que tenía c.omo objetivo general: 

La adquisición y establecimiento de la 1ecto-escritura, 
en niños que presentaban dificultades en el proceso de -
aprendizaje de la lacto-escritura, con su CI limítrofe -
(70-89), habitantes de Cd. Nezahualc6yotl. 

Durante la investigaci.6n co se i;plic6 únicamen­
te el programa de lecto-escritura sino tambi~n otros c~ 
co programas más que daban apoyo a este. 

Esta fase se dividi6 en tres partes: 
1.- Organización del trabajo. 
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2.- Reforzamientosº 
3.- Apl.icaci6n de Procedimientoo 

A continuaci6n se exponen: 

1.- Organizaci6n del. trabajo. 

Para 1.1.evar a cabo l.as actividades programadee 

se formaron tres,equipos, 2 de el.l.os con 4 niños y un -
tercero con 5, repartidos al. azar. Entre l.os apl.icadorES 

se asignaron actividades de: encargados de programas, ~ 
nitores, y registradoras. Los equipos de niños, monito­
res y registradores en cada sesi6n eran asignados al. 

azar con el. fin de evitar que tanto niños como apl.icado­
res se hicieran dependientes entre sí. 

A continuaci6n se mencionarán l.as actividades 
de· ~a unó: J.os encargados del. programa explicaban pre­
viamente '.a los moni toree y regis't'.l'Ei.Ü.ü:l'ii6 J..as. ::.ctivid.e.de:i 

a real.izar, l.a dinámi~a que debería l.1.evarse a cabo y la 

forma . de registro reforzamiento. Previamente se hacía f!! 
trega del. material. necesario que se manejaría con l.os r!!; 
f!.os. 

.A1 monitor se 1e entregaría una hoja con 1as -
instrucciones a real.izar. Al. iniciar l.a sesi6n repartía 
el. material. de 1a mesa a la que había sido asignado, d:i.­

rig!a. 1a dinámica de 1as actividades y reforzaba contin­
gentemente 1as respuestas corree.tas. emitidas. Además de.· 
instigar física y verbal.mente al. niffo hasta que emitie:i:a 

l.a respuesta correcta y de hacer algunos cambios. en 1as. 
ac..tividades cuar;do estas no fuesen l.os suficientemente -
el.aras para el. niñoo 

El. registrador recibía una hoja de registro 
(anexo 1 ) de 1a actividad. Encargillidose de anotar en -

el. registro cada re apuesta emitida por el. niño, si l.a. 

respuesta era correcta anotaría una pal.omita (V"), si 
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esta era incorrecta anotaría una equis ( X ) y una let::ra 
( O ) que indicaba que el niño omitía la respuesta. Los. 
cambios u observaciones que el monitor llevará a cabo 
debían ser registradas en forma escrita por e,l. registra,;. 
dor, anotando su nombre y fecha en que se haéían los e~ 
bios u observaciones con el fin de aclarar dudas poste~ 
res. 

REFORZAMIENTOS. 

Para estimular el trabajo de los nifios en las 
actividades planeadas y obtener un rendimiento Óptimo En 

el entrenamiento de la lecto-escritura, consideramos da 
gran utilidad el uso de: los reforzadores. Definit{ndolo -
e.orno " aquel evento o conducta consumatori.a que aumenta 
la probabilidad de una respuesta. Basada en el afee.to 
que tiene sobre la conducta". (Ribes B. 1976) 

Los reforzadores utilizados fueron de dos tip:>s 

a) Reforzadores naturales: .. Reforzador Soc:tal que 
consistió en decirle al nifto: pruy bien: ¡Que.bi.en lo 
has hecho ! .¡Bravo!,. etc. o bien se le· daba Ul'la palmadj,.;. 
ta en la espalda, se le hacía un gesto de aprobación o­
se le sonre:!a;. 

· b) Reforzadores arbi.trarios.: Bl otro ti.po de refol'­
zador fue un Sistema de economía de fi.chas, considerado 
este entre los reforzadores arbi.trari.os que, son, "Re.f'<!: 
zadores condicionados. que se intercambian siatemátic.am~ 
te .. por reforzadores consumibJ.ea o natural.es" (Ribee. 1975 
que además ofrecía ventajas como: a) establece un puen-00 
entre la respuesta y la entrega del reforzamiento mante­
niendo esta, la respuesta puede ser reforzada en cual- -
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quier momento, pueden reforzarse secuencias sin inte­
rrumpir una ac...tividad. Teniendo además ciertas caracte­
rísticas valiosas J.a ficha como son: El número de fichas 
se relaciona e.u.anti tativamente con la e.entidad de refo:r.>­
zamiento, éstas son manejables y quedan en posesi6n del 
sujeto, no existe .un límite de fichas que el sujeto pue­
da poseer, las fichas son durables y pueden estar pres!!! 
tes continuamente durante la demora y otras más de acu~ 
do a los trabajos realizados por .Ayllon y Azrin (1976). 
Pester y Skinner 1957). 

El programa estuvo apoyado por el reforzamien­
to social y un sastema de economía de fichas, que, func~ 
naba de la siguiente manera. 

Durante los primeros 3 meses al niño se le 
proporcionaba una ficha por cada respuesta correcta (re­
forzamiento continuo) al mismo tiempo se le proporciona­
ba reforzamiento social; si la respuesta del niño era :I:! 
correcta no se proporc1onabaningán tipo de reforzador;, 
Al finalizar la sesi6n las fichas eran intercBmbiadas 
por dulces, loa cuales tenían valores diferentes de acuir .. 
do ~ tamaño y presentaci6n~ Pudimos observar que para :: 
los niffos de l.a muestra era mu,y'motivante e.ate reforza- -
dor. 

Considerando que el reforzamiento continuo p~ 
dia perder su valor. reforzante, se lleg6 a la conclusiái. 
que era necesario un cambio de programa de reforzamien'b:> 
Estableciendo entonces el sistema de economía que nos 
permitía un procedimiento más ordenado y sistemático, 
que cambiaba también el programa de reforzamiento pasan­
do, ahora a uno intermitente y simb61ico. 

El sistema de economía de fichas funcionaba de 
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1a siguiente forma: se 1es exp1icó a 1os niños en que 
c9nsistiría este cambio y que ahora en 1ugar de recibir· 
fichas, recibirían frijo1es que. (sustituirían a 1as fi­
chas) serían carr~iables en cada sesión. Posteriormente , 
cierta cantidad de frijo1es se intercambiarían por· fi.- -
chas de diferentes colores. Los valores diferían de a-­
cuerdo al co1or. 

Para acumular los frijo1es, a cada nifio se 1e 
diÓ un frasco que tenía su nombre adherido a ~1. Estos. -
permanecían en 1a mesa durante 1a sesión, c.on la final:i.­
dad de que los niños pudieran observar la cantidad de 
frijoles que habían acumulado, esto los motivaba a obre­
ner !llayor número de frijoles mejorando así sus respues­
tas en lacto-escritura. Al fina1izar 1a.semana se lleva­
ba a cabo el conteo de frijo1es y fichas, hacit§ndose lee 
intercambios correspondientes. 

En Un registro independiente se anotaba 1a CE!!; 

tidad de frijoles que cada níño acumulaba para controlar' 
los reforzamientos entregados. Aclarando que los frióo­
les _eran entregados a1 niño por cada respuesta corree.ta 
emitida y e1·nif1o 1os guardab~ en su frasco, ,al finali­
zar la sesiÓno 

En los cinco meses que siguie.ron a la aplica­
ción del programa se 11evó a cabo el sistema de economía 
de fichas manejado así: e1 niño obtenía tres frijoles 
por asistir a la sesión, dos por ser puntual y un frijol. 
por cada respuesta correcta. 

Los frijoles acumulados por asistencia y pun­
tualidad podían intercambiarse a1 final de la sesión par 
dulces, pero los frijoles obtenidos durante 1a sesión de 

la aplicación del programa únicamente podían ser cambia-
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dos al. finalizar l.a semana. 

Haciendo notar que a1 cambiar el reforzamieniD 
continuo con dul.ces al de economía de fichas se increm'!! 
t6 el. valor de l.os dul.ces. 

Los frijol.es acumulados eran intercambiados 
por fichas o dulces de acuerdo a loa siguientes valorem 

FRIJOLES 
5 

25 
100 
200 
300 

PICHAS Y DULCES 

1 dul.ce de poco val.or 
1 dulce de más valor 
Una ficha blanca 
Una ficha azul 
Una ficha roja 

También podían intercambiarse fichas y frijo-
1.ea .. por juguetes o.on estos val.ores: 

FRIJOLES 
200 

250 

260 

joo 

FICHAS 
l. azul. 
l. azul y 

PREMIOS 
Mufiec.a y carritoa. 
Estufa, lotería y pal.o-

50 frijol.es ta. 
l. azul y Juego de ttS •. 
80.:f'rijo1.es 
l. roja. Memorama. 

De acuerdo a l.os frijol.ea que el. niffo obtenía 
durante la semana, estos podían c:ambiarae por dulces o -
fichas conforme a los intereses de cada nifio. 

Las normas que se establecieron para la econo­
mía de fichas fueron: 

a) Los frijoles y fichas tendrían un valor. 
preestablecido al implantarse el sistema de economía de 
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fichas.o 

b).- Los intercambios se harían frent• a l.oa 
sujetos. de l.a muestra. 

c.).- Los premios serían exhibidos a todos. 1oa 
sujetos en cada sesi6no 

d).- Cuando los sujetos presentaran condu~taa 
disrruptivas {llanto sin motivo a1guno, berrinchea~ ru~ 
dos, conductas agresivas u otras que interf~rieran con­
e1 buen funcionamiento del. programa) se suprimía o sus­
pendería el. reforzador naturl.a y arbitrario, hasta que -
1a conducta indeseabl.e ae,extinguiera, se renovaría el­
reforzador. 

e).- El. valor que se otorgaría a l.oa premios -
estaría en funci6n de l.a frecuencia en l.as preferencias. 
personal.es de l.oa niños hacia los jugadores. 

APLXOÁCION DBL PROCEDIMIEN'l!O 

Las. actividades propias del. programa :funciona.­
ron de l.a siguiente forma.: 

En l.as.dosprimeras semanas.se establ.ecicS (e1 
rapport) un c1ima de con~ianza entre apl.icadores y niña> 
para l.ograr l.a adaptaci6n a l.as actividades del prograna 
Real.izándose al. mismo tiempo juegos 7 ejercicios de l.a -
escritura scrip. 

Posteriormente se inicicS l.a apl.icaci6n del. p~ 
grama de l.ecto-escritura que in~1uy6: Discriminaciones­
auditivas y visuales; asociaci6n de pal.abras e imágenes 
seguimientos y repeticiones verbal.es y escritas; visua'.13:. 
zaciones y copias; escrituras espontáneas y dictados de 
l.a escritura del. l.enguaje escrito dividida en vocal.es, -
diptongos, consonantes, s!1abas directas, palabras, fra.-

,·\ 
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sea y oraciones. 

Estos temas fueron aplicados durant_e una hora 
tres veces por semana en u.na secuencia preestablecida. 

PROCEDIMIENTO 

El procedimiento que se aplic6 fue programado 
en base a los problemas detectados; los cuales fueron: -
memoria auditiva, memoria visua1, memoria visua1 secuen­
cia1 y memoria secuencial auditiva. 

Se plantearon actividades en las que se graduS' 

el orden de dificultad de los elementos del alfabeto iÍii. 
ciándose por aquellas graf!aa y fonemas m~s. simp~es coDD 
laa. vocales i, e, o, a, u) y apoy~dolos c.on algunas- aa­
tividades verba1es. 

DESCRIPCION DEL PROCEDIMIENTO 

la. J.l'ase .• 

Juegos y ejercicios de coordinaci6n motora .. f:l.­

na; .utilizando copias del l.ib.ro "P.%'.imeri.to" Aldonza ·d.8 ..;.. 
Perrari y Ele~á. T. de Lagomarsi~o Ú79, despu~s en SU:··~·­

. c.uad~i.no cuadriculádo, hicieron ejercicios de -líneas v~ 
ticales, horizontales, inc1inadas, curvas, círculos y 
arombinaciones de las mismas .• (Ver anexo) ?fo 3 

2a. J.l'ase. 

a).- El niño y el maestro hicieron comentarice 
a.obre lo que observaron asociando la palabra y el dibujo 

b).- Visualización de la palabra con la imagEn 

c:) .- Lectura de la palabra por el maestro. 
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d) .- PresentacicSn independiente de l.a grafía -

Y' sonido. 
e).- Seguimiento de la grafía y repeticicSn del. 

sonido. 
f).- Seguimiento con el dedo en el aire y rel!2_ 

ticicSn del sonido. 
g).- El niño siguió el desvanecimiento imprem 

en la grafía. 
h).- Observación de la grafía ixidependiente 

por 10 seg. y se repetía 5 veces, el niño la escribicS 
despu&s de retirar el estímulo. 

i).- Copia de l.a grafía. 
j).- Escribid l.O. veces l.a grafía min~ecul.a y­

mayúscula pronunciruidola ál. mismo tiempo que .l.a escribía 
k).- El maestro dictcS cinco veces l.a gra.:f'ía y 

el. niño la escribicS en una hoja. Este.punto es vál.ido J!!: 
ra la segunda y. tercera l.etra enseñada; · Le, 1etra que 0 -

enseña en la sesicSn al. hacer el. dictado se intercala. a .­
las l.etras a.prendidas anteriormente. 

1) .- E:l niño aeÓcicS el dibtijo con las pal.abras 
presentadas anteriormente, sin ayuda dei maestro. y men- ·· 
cionó algunas palabras 'que comenzaban con el.mismo fone­
ma que se estaba trabajando. 

m).- LocalizacicSn de l.a grafía en un material. 
impreso (peri6dicos). 

La enseñanza de la lecto-escri tura se inicicS -
con l.as vocales, en el siguiente orden i, e, o, a, u, 
utilizando el mismo,procedimiento anterior para cada UlB 

Después se dictaron todas las vocales para comprobar si 
el niño las escribía c.orrectamente y si discriminaba um. 

letra de otra. (Ely Rayek, 1972). 
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)a. Fase. 

Se. enseñaron las .consonantes en el siguiente -
orden m, s, p, 1, t, d, n~ r~ rr, ñ, f,' c., _que, qui, ch, 

g, b, j, 11, z, v~ h, 11, :x:., k, e.e, ci, ge, gi·,. Asoci"!! 
do un objeto c.on su nombre, el cual se i.niciaba o cont&­
nía a consonantes que se deseaban enseñar. 

4a. Fase. 

,Despu~s de haber enseñado una consonante se 

formaron sílabas dire~taa con las vocales aprendidas y­
Qon estas sílabas se repitieron los pasos de l.a 2a. Pare 

y así se enseñaron l.as consonantes siempre combinadas 
c.on l.a nueva consonante con l.as anteriores ya conocidas. 

5a. Fase. 

Cuando l.ae sílabas fueron aprendidas y bien 

.discriminadas se combinaron con otras ·sílabas y se for.o:!!!: · 

ron pal.abras. Se hizo un dicta.do de ell.as. Posteriormen­
te el. al.umno ley6 y junto c.on el maestro expl.icó el.. sie- . 
nificado ~e cada pal.abra. 

Formación de frases: en un juego, el mB.eetro'­

Y los al.umnos combinaron vocal.es, sílabas y palabras y­
formaron frasee. 

7a. Pase. 

Se c.ombinaron sílabas, pal.abras y frases y se 

formaron oraciones que tenían sentido 16gic.o, (s.ignifi~ 

tivo). Los niños las escribieron en sus cuadernos post&­

riormente l.as ley6 y explicó el contenido de cada ora- -
ci6n. 

Las actividades se aplicaron durante una hora, 
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tres veces por semana. 

Para eval.uar si los niños adquirieron 1o ·que se 

enseñó, se procedió de l.a siguiente manera: 

l..- Escritura: Se· hizo un dictado de l.etras, ~ 
labras, frases y oraciones. Dependiendo de l.a fase en qua 

se aplicara l.a evaluaci6n. 

2.- Lectura: El. niño ley6 en voz al.ta lo que 
había escrito. 

).- Comprensi6n: Bxp1ic6 el. contenido de l.o es­
crito y leído. Este punto se consideró a partir de l.a 5a. 
fase que corresponde a pal.abras, frases, oraciones y te:li­
tos breves. 

Despu~s de hacer la eval.uación de cada objetivo 
específico que se pla:n~c;6 si :::e observaba q_ue rio~todos 
l.os niños l.o habían al.canzado, se bac:!a una cl.aeificaci&i. 
de los al.umnos que al.canzaron él. objetivo y de .l.os que n:> 

].o lograron, se formaron gru.pos pequeños lÓs cual.es estu­
vieron integrados tanto por niaos que al.canzaron el. obje­
tivo c.omo por niños que no l.o alcanzaron. A continuación 
se procedi6 a repetir el. procedimiento o los pasos en los 
cual.es había.tenido ~or dificultad, haciendo ejercicios 
c.on letras de pastas, pl.astil.ina, etc.;.! no., olvidando las 
otras etapas; pues estos servían para reafirmar·el cono­
cimiento. Sól.o despu~s de que todos los niños hubieron ~ 
canzado cada objetivo, se les pasaba a otra fase. 

Se hicieron dos evaluaciones, de l.o aprendido, 
una a mitad del procedimiento y otra a1 t~rmino de este. 
A.1 finalizar el entrenamiento se hizo el postest en l.as -
que se utilizaron l.as mismas pruebas que en el. pretest. 
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P'ASE DE l'OSTEST. 

Bn esta fase se aplicó 1a misma batería de 
pruebas que se utilizó en el. pretest. 

TRATAMIENTO DE LOS DATOS. 

Fara ll.evar a cabo el. tratamiento de J.os datos 
de J.a presente investigación se pJ.antearon 1as siguientes 
hipótesis estadísticas: 

H 
o 

J. 

H . 
J. 

J. 

H 
o 

2 

H 
1 

2 

H 
o 

3 

H 
J. 

3 

No habrá diferencia estadísticamente signific~ 
tiva entre los punta;jes de cociente intelec.- -
tua1 entre pretest y postest. 

SÍ habrá diferencia estadísticamente significa­
tiva entre los punta;jes de CI obtenidos, sienéb 
menor en el pretest comparados .con J.os de1 pos. 
test. 

No existe diferencia estadísticamente signifi~ 
tiva entre J.os punta;jes obtenidos en. escritura 
antes y despu6s del entrenamient~. 

Existe dif'erencia estadísticamente significat:L­
va entre J.os puntajes obtenidos en escritura -
siendo menor en ei pretest con respecto a1 pos. 
test. 

No habrá diferencia estadísticamente significa­
tiva entre 1as puntuaciones obtenidas en J.a l~ 
tura antes y después del. entrenamientoº 

SÍ habrá diferencia estadísticamente significa­
tiva entre las puntuaciones obtenidas en J.ectu­
ra en el pretest comparadas con 1as del postest 



H 
o 

4 

H 
1 

4 

H 
o 

5 

H 
1 

5 

H 
Cl 

6 

H 
.1 

6. 

H 
o 

7 

H 
1 

7 
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No, existirá diferencia estadísticamente sign_! 
ficativa entre 1os puntajes obtenidos en 1a 
comprensi6n de l.a l.ectura antes y después del. -
entrenamiento. 

Existe una diferencia eatad:!sticamente signif:i.­
cativa entre 1os puntajes obtenidos, siendo me­
nor en el. pretest comparado con el. postest en -
l.a comprensi6n de 1a 1ectura. 

No habrá diferencia estadísticamente significa­
tiva entre l.os puntajes obtenidos en e1 pretest 
y el. entrenamiento (l.ectura, eecri tura y com- -
prensión). 

Sí habrá diferencia estadísticamente significa­
tiva entre l.os puntajes obtenidos en e1 pretest 
y el. entrenamiento. 

No existe diferencia estadísticamente signifi<!:; 
tiva entre 1as puntuaciones obtenidas siendo ·~ 
nor el. pretest con.respecto a 1a primera eval~ 
ci6n. (Ese. 1ec,. Com.p) . 

Sí existe diferencia estadísticamente signifi~ 
tiva entre l.as. puntuaciones obtenidas siendo ~ 
nor en el. pretest con respecto a 1a primera e~ 
l.uaci6n. 

No habrá diferencia estadísticamente significa­
tiva entre 1os puntajes al.canzados en e1 pretest 
y 1a segunda eva1uaci6n. (escritura, l.ectura y 
comprensi6n) 

Sí habrá diferencia estadísticamente significa.­
tiva entre 1os puntajes al.canzados en e1 pre-­
test y l.a segunda eva1uaci6n. (escritura, l.ec~ 
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ra y comprensión) o 

ANALI.:lIS ESTADISTICO DELDISEHO DE DOS 
GRUPOS AL AZAR 

En el análisis de los datos se utilizó la prulL, 
ba estadística denominada "prueba t" que nos permite de<:!, 
dir si la diferencia entre las medias de do's grupos se ~ 
be a fluctuaciones del azar, o es consecuencia de una d:i.­
ferencia significativa planteada por la Hipótesia alterra 
para rechazar la Hipótesis nula. 

Se consideró pertinente el uso de esta prueba -
(t) .porque: deseabamos, saber, una vez obtenidos los datc:e 
de la variable dependiente si las puntuaciones obtenidas, 
en el pretest (Primer grupo) que eran menores, se habían 
superado en el postest e segundo grupo) como consecuencia 
de:L en~r'3ne.mi ento que se heb!a· ,da.do :::. J.o~ .niño·s der 1a 
muestra y nos permite comparar estos datos. 

Define una población sobre laque se desea ha­
cer una afir~~c:i:ón, y po~teriormente selecciona al azar -
la muestra que será sometida á- estudio la cual. es repre­
sentativa de una población. 

la. 

Y los puntajes utilizados son de tipo nwn~rico. 

La prueba t se encuentra con la siguiente fÓrIJH 

/ 

Xl X2 

t= 

- 1) 

.,,.~ l. + 

+ (n2 -ni,. 

+ 



( 94 ) 

A continuaci6n se expl.ica cada uno de l.os da­
tos que aontiene l.a f'Ó:i:•mu.l.a. 

X= Indica l.a cal.if'icac.i6n que obtuvo cada suj~ 
too 

,~= Indica c:_ue se sume tod.o l.o que se encuentre 
a su derecha. 

n= Representa el. nWllero de sujetos que hiq en -
el. grupo. 

%= Representa l.a media del. grupo. 

SCn= Se ·ref'iere a l.a suma de l.os cuadrados para -
l.os grupos. 

:t:.x2= Indica l.a suma de l.os cuadrados de todos l.os 
valores de un grupo dado. 

Para determ:inar. si l.a diferencia encontré.da en­
tre 1as 2 puntuaciones d~ l.os grupos. Se cons.ider6 ade.cta ·. . ._ ' . .- _.,.- -
da tener un gl. de l.ibertad de N=-2, Y para determinar al 

nuestra t .era significativa. se fijo un Nivel. de .signifi­
.csnc:ia de o.o5 val.or eadndar para 1a experiine~taci&n 
.pai·coiógica, (lle::. Guigan 1974). Con base en esto, el.'. ve.-
1.or d.e t= -2. 064 para rechazar l.a H0 y aceptar 1a · Hi• 

Estos val.ores asignados negativamente se toma.­
ron en función de que se trabajd con una sol.a col.a de l.a 
curva (negativa) porque se pretendi6 demostrar que l.as 
puntuaciones obtenidas en el pretest eran menores que 
l.as obtenidas en el postest. 

La regl.a de decisiones af'irma entonces que si -
" t 11 cal.cul.ada es igual. o mayor que O. 05 ni ve l. de signif:l.­
cancia = a - 2.064 se rechaza l.a Hipótesis nul.a y se anE!? 
tal.a al.terna. Esto significa que el. entrenamiento dado­
ª l.os niños fue efectivo en un 95~ de l.a pobl.ación con \Zl 

margen de error del. 5%. 



CAPITULO 5 

AlfALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS 

Los resultados obtenidos de la aplicacicSn del­
entrenamiento en l.ecto-escritura fueron los siguientes: 

Para una mejor comprensi6n de estos resu1tados 
y ser más objetivos se presentan en tab1as y gráficas t~ 
to en grupo como individua1es. 

Por medio de la hip6tesis estadístic.aa plante~ 
das pudimos observar los logros al.canzados. Así en la 
primera hip6tesis nula que'trata acerca del CI encq_ntra­
mos que esta se rechaza y se acepta la hipcStesis al. terna 
por una diferencia estadísticamente y las de1 postest • 

.Bn la Tabla No. 1 y Grili'ica No. 1 l!!l!estre .el. 
CJ: de los niños, encontrándose que 12 nii'1os incrementaren 
su CI y uno, el No. 12 decrementcS un punto en su CI, de-
79 que obtuvo en el Pretest· a 78 en e1.Poatest. 

B1 incremento . estuvo compra:nd:Ld,o entre 1 y 32 -
puntos que fue el mayor. De los 13 sujetos, 4 incrementa­
ron su CI entre l. y 11 puntos.; 2 sujetos elevaron su CI -
er1tre 12 y 21 y los 6 restantes alcanzaron puntajes entte 
22 y 32 puntos de incremento. 

En la segunda hipcStesis que se refiere a la es­
cri tura a.e encontrcS que existe una diferencia estadísti­
a.amente significativa entre las puntuaciones obtenidas 
entre el pretest y el. postest que nos permite rechazar -
la hipcStesis nula y aceptar la alterna. 

La tabl.a y Gráfica No. 2 se refieren a los re­
sultados obtenidos en escritura y a la comparación de da­
tos. antes y despu~s del entrenamiento. 
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El incremento observado en promedio general. -
c.omparado entre el pretest con e1 postest fue de 37 pun­
tos. El punt~je más alto fue de 66 y e1 más bajo de 1. -
.Del total de la muestra 4 sujetos aumentaron sus punta­
j es entre 1 y 22 puntos; 4 más lo elevaron de 23 a 44 y 
los Últimos 5 niños alcanzaron entre 45 y 66. puntos. 

En cuanto a 1a hip6tesis No. 3 que nos dice a­

c.erca de la lectura, se puede observar que hubo una difit_ 
rencia estadísticamente significativa la cual indica que· 
la hip6tesis alterna es aceptada. 

En la Tabla y Gráfica No. 3 pueden observarse 
las variaciones encontradas en los puntajes obtenidos en 
el pretest comparados con el postest en Lectura. 

El puntaje en promedio general de la muestra 
fue de 59 puntos de incremento. Siendo el puntaje más a1 
to de 96 puntos y el más bajo de 18. La puntuaci~n estu•~ 
distribuída de la siguiente manera. 2 sujetos obtuvieron 
entre 18 y 32 puntos; 4 sujetos lograron una puntuaci6n -
entre 33 y 64 puntos y 7 sujetos más alcanzar.en puntajes 
entre 65 y 96 puntos. 

En relaci6n a la Hip6tesis número 4 referente a 
la comprensi6n de la lectura.se puede observar que ecisill 
una diferencia estadísticamente significativa que nos p~ 
mite rechazar la hip6tesis nula y aceptar la alterna. 

La Tabla y Gráfica No. 4 nos dan a conocer los 
resultados que se obtuvieron e~tre el Pretest y Postest -
en lectura de comprensi6n. 

Los datos encontrados fueron de O y hasta 100 -
en algunos sujetos. 

El promedio general de incremento en este asp~ 
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to de 1a lecto- escritura fue de 52 puntos. 

De los 13 sujetos de la muestra, uno de ellos­
obtuvo entre 1 y 33 puntos; 2 obtuvieron entre 34 y 66 
puntos, 8 sujetos alcanzaron entre 67 y 100 puntos .• Dos -
se mani:.uvieron en O (sujetos 8 y 12). 

Refiriéndose a la hipótesis número cinco que 
plruitea la diferencia entre el pretest y el. entrenamien1:o 
en lectura, escritura y comprensión podemos darnos cuen1a 
que 1a diferencia entre ambos es estadísticamente signi~ 
c.ativa que nos indica que la hipótesis nula se rechaza y 

acepta la alterna. 

En la Tabla y Gráfica No. 5 se presenta 1a com­
parac ión de los resultados obtenidos entre el pretest y­
el entrenamiento en escritura. 

En parti.c.u1ar en el aspecto de Escritura en sw 
respuestas. pudo observarse un gran incremento que en pro­
medio general se elevó hasta 88 puntos .• 

En el aspecto de la lectura el promedio general 
alcanzado fue de 92 - 74.puntoa~ 

En el t11.timo aspecto que se refiere a la e.cm-­
prensión de la 1ecto-escri tura pudo observarse que el in­
c.remento fue mayor que en los dos. aspectos mencionados, -
teniendo este un promedio general de 84.94, considerando 
desde luego en relación del pretest que era de o. 

Con referencia a la hipótesis No. 6. que estab~ 
ce la diferencia entre el pretest y la primera evaluaci6'. 
se puede observar que existe una diferencia estadística­
mente significativa siendo menor la puntuación del pre­
test con res.pecto a la primera evaluación. 

En esta primera evaluación se tomaron en cons:i.-

.1 



( 98 ) 

deración los resultados obtenidos para compararlos con e1 

pretest, que nos dió oportunidad de observar los resulta­
dos siguientes: 

En escritura los niños alcanzaron un promedio­
general de 77.65 que lo hace significativo. 

En el aspecto de lectura los resultados obten:i.­
dos de la comparación con el pretest fueron los que a C<!! 
tinuaci6n se dan: El promedio general fue de 82.30 signi­
ficativo estadísticamente. 

En el aspecto de lectura de comprensión al lle.­
var a cabo la comparación se llegaron a los sigui~ntes ~· 
sultados: Un promedio general de 81.53. 

La hipótesis número 7 que hace referencia al 
pretest y la segunda evaluación se encontró que hubo una 
diferencia estadísticamente significativa en la que los -
puntajes del pretest es menor comparado con el obtenido -
en la segunda evaluación. 

De esta segunda evaluación se obtuvieron los 
siguientes resultados comparados con el pretest y la eva­
luación anterior. 

En escritura los niños obtuvieron un promedio -
genera1 de 81. 44. En la lectura el promedio general logl_!! 
do fue de 74.44 y en la comprensión de la lectura el pro­
medio general fue de 98.88 puntoso 



D I S C U S I O N 

La lectura y l.a escritura son actividades fun­
damental.es en l.a vida de todo ser humano, para compren­
der l.a inf'ormacicSn que recibe de su medio y poder expre­
sar sus pensamientos por escrito, en la vida c:ivil.izada 
de nuestros días. 

Por eso la comunicaci6n gráfica a travcfs de P.! 
riódicos, revistas, libros y carteles son factor indis­
pensable para estar al. tanto de J.os acontecimientos de -
nuestro tiempo. Por el.lo l.a persona que no salae l.eer se 
verá marginada, encontrándose situada en un nivel. cul.tu­
ral. inferior aJ. término medio. 

Y en este medio, donde las exigencias cu1tura-
1es son esencial.ea y los requisitos escolares no menos, 
las posibilidades de encontrar un empleo remunerativo se 
dificu1tan cada vez más. 

El. niño que no puede aprender a 1eer y escrib:lr 
como,l.a meycr!o. d;:; loa péqueñol:J de su misma edad, está I!! 
jeto también a presiones del medio ambiente que 1o hacen 
sentirse inferior. Bl nif1o que 1ee con dificultades y que 
al escribir comete muchos errores puede tener probl.emas­
en 1a adquisición a través de 1a lectura y J.a escritura. 

Por el.lo cuando el. nifio ha 11egado a determ:Lna.­
da edad cronológica y debe asistir a un centro educativo 
donde adquirirá la l.ecto-escritura, debe también haber "!! 
canzado una madurez f'isio16gica; un interés y un desarr<>-
110 mental adecuado para tal. fin. Esto ocurre aproximada.­
mente a los seis años cuando las condiciones para el. a- -
prendizaje han alcanzado a su adecuado desarro11o. Al.beio­
to H. Harria (año 1969) afirma que l.a mayor parte de los 
fracasos en 1a lectura pueden evitarse si se toma l.a pr&-



cauci6n de no dar a ios nifl.os la enseñanza formal de 1a-
1ectura y escritura sin antes prepararlos convenientemen­
te para e1lo 11 • 

A. Lam<»ureus y Doria (afio 1969) 1e agregan "el 
tiempo que se invierte en la preparaci6n para la lectura, 
a l.a larga economiza, tiempo y esfuerzo y reduce el núme­
ro de fracasos". 

Podemos decir que antes de iniciar la eneeña..~za 
formal de 1a lecto-escritura ha.y que estudiar algo de la 
complicada naturaleza del nifl.o y del medio en que vive 
que reclaman una gran comprensi6n y respeto de parte del 
maestro. La lectura y escritura no ea una asignatura, s:ir­
no el medio de obtener cambios básicos y trascendentales 
en la vida. 

Los factores que tienen influencia en la prepa.­
raci6n para el aprendizaje de la lectura son muchos y c~ 
ple;jos, y están tan relacionados entre s! que es dif!cil 
e~~alar c~R1 de e11os tiene ma..vor influencia. Sin embars> 
es de suma importancia para el maestro conocerlos lo más 
ampliamente posible, porque 10 orienta y 1o gu!a para eBI. 
preparaci6n de loa niffos. 

Entr.e los factores que, pueden afectar l.a pre:e 
raci6n para 1a l.ecto-esoritura se encuentran: Los físicos 
psicol6gicos, emocional.es y sociales. Tal.es como: e1 can­
sancio, la desnutrici6n, loa defectos auditivos o visua­
l.ea y loe problemas familiares afectan el desarrollo men­
tal. y emocional y social de los niños. 

Estos factores pueden presentarse con mayor f%_!. 
cuencia y afecta..& más al niño cuando proviene de una zon:L 
marginada, donde el medio caraca de oportunidades cu1tul!!: 
les, intelectuales, sociales y ocupacionales que estimu­
lan al niño durante sus primeros años de desarrollo. So-
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bre todo en l.a etf!Pa en que "l.as actividades menta1es del. 
nifio son condicionadas ya desde el. comienzo por eua re1iP 
ciones socia1es con los adultos• y es aquí donde •adquie­
re no sólo nuevos conocimi_entos sino tambiln nuevos modas 
de conducta" (Luria 1982) lo que deter.mi.na su futuro de­
senvol.vimiento. Esto es, aí las oportunidades son tan es­
casas; así será el. equipo que el niño trae consigo al. ~ 
ciar la lacto-escritura. Por l.o tanto los probl.emas que -
se originan en zonas marginadas infl.~en de manera decif:!!: 
va en su conducta y aprovechamiento acad~mico de sus ha't!!: 
tantea. Así al.gunos de los n:ifloa que aquí habitan, en di.­
chas zonas presentan más de una dificul.tad en el. aprend:i.­
zaje escolar, tanto para apropiarse de l.a lecto-eseritum. 
c.omo para su adaptación. Probl.ema que se re:fl.e;fa y 11 tiem 
como característica principa1 la reprobación continua .. 
(Nieto, 1963). 

Bl. índice de reprobados en nuestro pds es muy 

al.to, propiciad.o por nniJ.tipl.es factores cuyo manejo que<E. 
fuera de nuestro control.. Sin embargo deben plantearse 
al.ternativas para corregir en parte este problema, quiz&i 
a trav's de: Una detección temprana de estas dificultades 
o de metodol.o~as que se adecáen a l.aa condiciones que 
predominan en l.os escol.ares, que tomen en cuenta l.a rea:J! 
dad en que vive nuestro país y no en fantasías como nos -
dice J. Pal.acios l.981. " Los maestros populares se ven o­
bligados a trabajar con la m4s dura real.idad, y l.oe que -
practican l.os nuevos m&todos nadan en l.a abundancia de 11!! 
terial.es y de personas bien cual.ificadas para su trabajo 
y se encuentran con nifios en condiciones madurativae 6p~ 
mas para 1a pr~tica pedag6gica" es pues contradictorio -
en un momento dado la realidad del país y de la educaciá:J. 

En e1 presente trabajo el objetivo principal. 
fue: que l.os trece niño.s con los que se trabajó lograran 



l.a adquisición y establ.ecimiento de l.a l.ecto-escritura -
con el. programa que se impJ.ementó para este f'in. El. pro­
grama. form6 parte del. Programa. de Bstimul.aci6n 11111J.tipl.e 
que pretendió un posibl.e incremento del. CI de l.a muestra. 

Antes de exponer con m~s detal.J.e al.gunas obseza­

vacionea, refl.ecionoa e interpretaciones acerca de l.os ~ 
aul.tadoa obtenidos de .ia apl.icaci6n del. programa de 1ec1!:!, 

-escritura. 
Se expondrán al.gunos datos correspondientes a­

l.os diferentes programas que formaron parte del. Programa 

de Estimul.aci6n Mdl.tipl.e: pues juegan un papel. importante 
en el. proceso de l.a l.ec.:to-escritura, por ser al.gunos de -
l.os factores que intervienen en este proceso. ~ontinua­
ci6n se transcribirán al.gunos reaul.tadoa a l.os que l.l.ega.­
ron l.os diferentes programas de estimu1aci6n: Percepci6n 

Visual. 9 Memoria Visual. 9 Memoria Secuencia1 Auditiva, No­
ciones ~emporal.es ~ Especial.es, Esquema Corporal. 9 Habi1i_ 
dades Psicol.ing(l:!sticas y l.a Orientación a l.os Padrea. ~ 
pectos que intervienen en el. proceso de aprendizaje y que 

fueron estimu1ados conjuntamente con l.a Lecto-eacritura. 

Se puede decir que l.a e.l"timu.l.ac:i.<Sn pa.ra1e1a. de 
estos aspectos reforzaron y contrib~eron al. enriqueci-­

miento de 1a adquisición y establ.ecimiento de 1a l.ecto-f!!. 
critura. 

Bn el. aspecto referente a l.a Percepción Visual. 
y Memoria Visual. se observ6 en cada uno de l.os sujetos tn 

aumento significativo estadísticamente en 1a prueba med:l.­

da por Froetig en sus 5 áreas. El. cociente de madurez P«!: 
oeptiva que proporciona 1a madurez adecuada para l.l.evar­

a cabo el. aprendizaje de J.ecto-escritura. 

Con respecto a 1a memoria visual. se observ6 un 
incremento notabl.e en l.a retención de 2 9 3, 4, 5, estímu.-
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1os desputSs del. entrenamient~ Becerra L. N. y Barrios 

S. A. {l.983). 

Oon re1aci6n a l.os resul.tados obtenidos en el. -

entrenamiento en memoria secuencial. auditiva se reporta­
que hubo un incremento significativo estadísticamente co­
mo reeu1tado en el entrenamiento en esta área. 

En cuanto a 1as nociones tempora1es 7 especia-
1es se puede concluir que aunque no se a.l.canzaron todos­
los objetivos propuestos se observ6 un incremento en los 
resu1tados reportados en ambas áreas. slhichez P. G. (19&) 

En el. esquema corporal. se observc5 que hubo un -

incremento estad!sticamente significativo en l.oa aspectcs 
de Xdentificaci6n, IntegracicSn. Bn el. tercer aspecto re~ 
rente a. l.a eva1uaci6n aunque no fue a1canzado el. objeti'llO 

propueeto se observd un 1.igero incremento en este aspectn 

Refiri~ndose al. aspecto d.v l.a e:;rt:!.m\•:laci.cSn de -
1as habil.idades psicol.ingfiÍsticas en 1aa que se estim:ul.~ 

ron l.as alres de Recepci6n Viaua.1, Recepci6n Auditiva; Af!?. 

o.i.acic5n Visual.; AsociacicSn Auditiva 7 Bxpresi&n Oral. Se 
reporta que el. incremento nula al.to fue en ].as Areas de 
Recepci6n Auditiva y Asociaci6n Visual. habi&ndol.o 1ogracX> 
12 nifios de 1.a muestra. Observándose un aumento de edad -
Psiool.ingU{stica en l.a mayoría de l.os níños en cada una -
de l.aa áreas trabajadas.,Trueba B. G. 7 Rodríguez (V. E. 

(l.983). 

Simultáneamente se establ.ecitS un programa apl.:ir­

cado a 3.os padres donde se proporcion6 un entrenamiento -

en l.as áreas académicas como l.ectura, escritura y aritm&. 
tica, una orientaci6n para el. cuidado de l.os hijos donde 

se trataron aspectos econ6micos y nutricional.es, apoyo ~1 

tareas escol.ares y actitudes para fomentar el. auto-cuida:Jo 

1 



en 1os niños. Ma.1donado s. A. y Dominguez s. 1982. 

Los resu1tados fueron positivos para casi to-­
dos 1os nifios en 1os tres aspectos estimulados: eacrituni. 
lectura, y comprensi6n, que puede apreciarse en 1as ta- -
b1as y gráficas grupa1es e individual.es. 

Con respecto a los incrementos observados en el. 
OI de 12 niños se considera que estas puntuaciones altas 
se obtuvieron por 1a aplicaci6n conjunta con otros 5 pro­
gramas 1os cua1es pudieron influir en e1 aumento del C.L 
en ios niños. Sá.n. embargo e1 entrenamiento en 1a 1ectura, 
escritura y comprensi6n probab1emente contribuyeron a es­
te incremento a1 tener mayor acceso a. otros conocimient0s 

Bn el caso de1 nifio nrunero 12 en e1 que se pue­
de observar un decremento de l punto en su CI puede dec:ir 
a;:; qua sa dcb:i.6 e J.ee eondioiones de sa1ud en que el.. nift> 
se encontraba y de sus innumerables inasistencias durante 
el. programa general de rehabilitaci6n. (v&ase tabla 1 y­
gráfica No. 1 y 12). 

Ahora refiri&ndonos a 1as variaciones en e1 as.­
pecto de escritura. A1 comprobar o comparar los datos ob­
tenidos antes (pretest) y deepu&s (postest) del entrena­
miento se observ6 un incremento nota.ble en 1a adquisicich 
de este. Al.canza.ndo .en un nive1 de signi:ficancia de o.05 
una t de -5.03 puntuacicSn que nos permite verificar la -
efectividad del entrenamiento. (v~ase tabla y gráfica_g_) 

En rel.aci6n a1 aspecto de l.ectura se encontr6 -
que hubo un incremento que al.canz6 en un nivel de signi:i;!: 
cancia de 0.50 una T. de -6.38 que indica que el. entrena­
miento en este aspecto fue afectivo. (véase tabla y grá:i;!: 
ca No._¡_). Así como el obtenido en la comprensi6n de 1a 
lectura, en la que se pudo observar un incremento hasta­
del 10~, no obstante 2 sujetos se mantuvieron en o¡,. De 



estos dos; El. No. l.2 en e1 que no hubo variaci6n entre -
sus puntajes anteriores y posteriores, l.o cual. puede a­
tribuirse a varios motivos como: A sus depl.orabl.es cond_! 
ciones de sal.Ud eran muy notorios; al. ambiente poco est_! 

mul.ante, deanutrici6n y al. descuido de l.os padres para -
l.l.eva.rl.o a l.a escuel.a y al. entrenamiento del. programa 
múl.tipl.e, factores que provocahan frecuentes inasisten­

cias. 

Bl. sujeto No. 8 que tambi~n obtuvo OJ1. al. l.l.e­

var a cabo l.a apl.icaci6n del. postest de comprensi6n en la 

l.ectura. Para poder expl.icar el. por qu~ ae mantuvo en 01> 
nos permitimos hacer una breve historia acerca de cómo 
evol.ucionó su aprendizaje de l.a l.ecto-escritura a partir 

de l.a fecha en que se inició l.a investigación. 

:Sste nirl.o prvsanté l.ae atguientes característ:ir­
cas; Era un pequeño que tén!a 5 años de edad cronol.6gica; 

no aeist!a a l.a escuel.a primaria; sin embargo fue acept~ 
do en el. Jer. grado de preescol.ar manifest6 que el. niño -
presentaba dificul.tades para real.izar l.as actividades P:l.2, 
pias de su edad y de su grado esc.ol.ar. A1 ser aceptado ül 

el. grupo de experimentación por l.as características que -
presentaba se l.e apl.icó una Batería de pruebas, observán­

dose que su.rendimiento Intel.ectual. era de l.imitrofe con 
79 puntos en l.a Escuel.a de Binet, además de haber al.can~ 
do un puntaje de l.~ en todas l.as actividades de l.ecto-es­

critura que habían sido eval.uadas, l.o que corroboró que -
no existían precurrentes para este proceso. Sin embargo, 
al. l.l.evar a cabo el entrenamiento se observó que l.as tres 

actividades que se consideraron en el. programa (escrituxa 
l.ectura y comprensi6n) se habían incrementado notablemen­

te siendo l.os puntajes de 75.29)(. en escritura: 77.9&1> en 
1ectura y 60.75% en comprensión. Bn l.a primera eval.uacidn 

.( 



J.os pu.nta;jes fueron de 60, 67, 60 ~respectivamente. En­

J.a segUnda evaJ.'ila.ci6n obtuvo 25% en escritura. 7<:JI. en J.~ 
tura y 100% en comprensión. Por el. puntaje obtenido durf:!! 
te e1 desarrollo de estos tres aspecto8. Observándose qu:i 
sus puntajes de <:JI. al. iniciarse el. entrenamiento se hab:fa 
_incrementado en forma notoria, por J.o que podemos in:ferir 

que 1os puntajes obtenidos en el. postest: De 59.33" en ~ 
critura, 37"' en l.ectura y 0$ en comprensidn, que descen­
dieron posibJ.emente estuvieron en funcidn de1 ni1mero de -
estímulos presentados en el postest, en el. cual se abar~ 

ron todos J.os est!muJ.os d•1 al.fabeto. Aclarando que en al. 

entrenamiento Wrl.camente fueron expuestas l.as 5 vocal.es y 

7 consonantes en sus diversas combinaciones. De tal. forllll 
que cada pal.abra obtenida tuviera un corre1ato concreto y 

significativo para el niño. 

este Jllflo no asistía a J.a escuela primaria por, J.o 'tanto -
no estuvo expuesto a toda 1a estimuJ.acidn de 1os diferen­
tes donemas y grafías que forman nuestro alfabeto y por­

tanto de J.a J.ecto-escritura, a difer!ncia de J.os otros :!! 
tegrantes de J.a muestra que tuvieron-la oportunidad de 
genera1izar sus conocimientos acerca de J.a mecánica de Ja 

lacto-escritura. Además de que algunas variables extrafies 
pudieron in.ferir durante la aplicación del postest, como 
fallas huma.nas, no control.ad.as, ejempl.o, la atencidn del. 
niño en el. momento de la apl.icaci6n del exámen de postest 
ya que el niño ten!a períodos cortos de atención. {v~ase' 

tabla 5 y gráfica No._§_). 

En cuanto a l.os datos obtenidos en la compara­
ción entre el pretest, y el entrenamiento. {escritura, 
lectura y comprensión). 

En esta primera etapa de la intervención se pu-



do observar que todos l.os niñoé adquirían con gran :faci­
l.idad y entusiasmo l.os diferentes aspectos de l.a l.ecto­
escri tura que, para al.gunos estaba siendo retomados y p~ 
ra otros eran nuevas adquisiciones observando que en l.os 
niños estimul.aban a participar con l.as 11119jores respues- -
tas que podían encontrar. 

Otro :factor importante observado fue, que l.oe -
niños l.ograron integrarse como equipo y participar dent%0 
de &i, sin temor a ser criticados o a que sus respuestas 
:fueran discutidad sin causar en el. nii1o un confl.icto pop. 
que ~l. ~endr!a l.a oportunidad de criticar o discutir 1as 
respuestas de l.os otros miembros del. equipo. 

Al. comparar l.as puntuaciones obtenidas se ene~ 
tr6,que en el. aspecto de escritura se al.canz6 en un nivel. 
d~ significancia de 0.05 una t- de -7.43 que nos permite 
comprobar que el. nivel. de adquisici6n era muy signi~ica~ 

vo al. igual. que en el. aspecto de l.ectura donde tambi4Sn m 
al.canz6 en el. mismo nivel. el. l.ogro al.canzado. (ver tabl.as 
grupal.es y gráficas individual.es de l.os sujetos. 

Bn cuanto a l.a comparaci6n de l.a l.ectura, el. ?!, 
vel. de signi:ficancia de 0.05 una t de -21.l.8. (ver tabl.as 
grupal.es y gráficas individual.es). 

/' 

Con l.a final.idad de poder observar si el. pro~ 
ma estaba dando resul.tados positivos con l.as ttScnicas y -

material.es que se estaban util.izando consideramos perti­
nente hacer una primera eva1uaci6n qu~ nos permitiera sa.­
ber acerca de l.a eficiencia o deficiencia de l.as t&cnicas 
usadas y hacer de este modo al.gunas modificaciones que se 
requieran en l.os diferentes aspectos. 

Con l.aa puntuaciones de esta primera eval.ua-­
ci6n y l.as del. pretest se hizo una comparaci6n, de l.a que 
se obtuvo una diferencia que aicanz6 una t de -4.99 en 4!! 
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critura; una t de -l.4.74 en lectura y una t de -l.1.68 en 

comprensicSn. 

Los tres aspectos medidos anteriormente a1can­

zaron un nivel. de significancia estadística de 0.05 l.o 
cual nos permite decir que 1os tres aspectos escritos sm 

significativos. 

Bn 1a segunda parte del entrenamiento se hizo -
una 2a. evaiuacicSn con e1 fin de observar si 1oe nifioe '!! 
taban manteniendo el. mismo,ritmo de actividad debido a -
que e1 ndmero de estímu1o;;s (grafías, fonemas, pa1abras, -
frases y oraciones ~ su significado) era mayor que en l.a 

primera evaluacicSn. Así como l.a l.ectura y comprensicSn y 
escritura mi{s compl.icadas de1 proceso de 1a 1ecto;escri!! 

ra. 
Los datos que se obtuvieron en esta segunda e­

val.ua.cidn. sa ecmp:;:.r:;:.ron eon 1oe. o.btenidos e.n e1 preteat, 
encontrando que aicanzaron un nivel. de significancia o.o; 
una t de -3.76 en escritura; una t de -3.74 en l.ectura y 
una t de -94.17 en comprensicSn. 

El. dato, de comprenai6n de 1a 1ectura parece ~ 
. e1evado, ·pero sin embargo obs,rvese en l.aa tabl.as grup8-
1es 8, 9 7 10 y gráficas individual.es de l.os sujetos que 
l.as puntuaciones del. pretest eran de "1> y en esta segun­
da eval.uacicSn l.as puntuaciones l.l.egaron al. 10"1>. 

Otro momento en que pudimos percatarnos de l.a -
efectividad del programa. fue a1 final.izar l.a aplicacicSn -

de este. Los nifios l.eían, escribían y eran capaces de co­
munio..arnos de que se trataba lo que leían o se mandaban -

recaditos. 

Se tuvo inter~s en saber, si con la estimul.a-.­
cicSn que se 1es había brindado tambi~n las ca1ificacionE 
en l.a escua1a primaria mejoraron, se solicit6 entonces a 



las madres que nos llevaran 1-as boletas de calificacionea 
y corroboramos en ellas que todos los nifios que asistían 
a 'la escuela ( l.2) tenían calificaciones aprobatorias en·­
las actividades o materias que antes tenían reprobadas y 

al finalizar el curso escolar todos aprobaron. Los datos 
observados en las boletas escolares no se presentan; dad> 
que las referencias .aunque sean las mismas, los títuioe­
eon diferentes, estaban agrupadas por meses, módulos, o -
unidades que no coincidían con los rubros que se habian­
asignado para nuestra investigaci6n. No obstante ee coD.fi!!. 
deró que este progreso se debi6 al entrenamiento en l.ec1D 
-escritura y sobre todo a l.a eetimulación mi1l.tipl.e. Cabe 
acl.arar que los nifios asistían al. entrenamiento por l.a -
mafiana y por l.a tarde a sus el.ases escol.aree. AClemáe de -
que no fue intención que abandonaran l.a escuel.a, pues no 

. se podría ensefiar todo lo que marca $). p!'ogra!!!!C\ oee~ol.er -
de Primaria y no se lee proporaionaría un comprobante del. 
trabajo que efectuábamos. 

Bate programa logró entre otras cosas ques l.oe 
niños deearrol.laran su autoestima. Se tuvo l.a oportunidBl 
de observarlo cuando el. entrenamiento se inici6, l.os ni­
fioe ee mostraban temerosos y dudaban de sus propias res~ 
puestas o bien no l.as omitían. A medida que interactuaren 
con otros nifios y con l.as personas que impl.ementaron l.os 
programas, y se daban cuenta de que se l.es daba oportun:l.­
dad de expresarse libremente hasta que lograran respues­
tas correctas y estas eran reforzadas, ellos adquirieron 
confianza en sí mismos, posteriormente no era necesario­
eolicitar su participación, ellos daban sus respuestas 
sin temor, permitiendo la participación de los demás, se 
estableció una relación de afecto y su sociabilidad se :i,!! 

crementó. 
Los nifios jugaban, se platicaban y se hacían -
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bromas sin provocarse dificul. tad:e s entre sí. 

La reJ.aci6n que observamos era de afecto· y a.­

grado hacia el. trabajo, asistían al entrenamiento sin qU! 

hubiera que recordih-sal.es. 

Con respecto al. reforzamiento social. se observ6 
que para los niños esto era importante, al. dar sus res- -
puestas esperaban a que se J.es dijeran pal.abras de aprol:!!: 
ci&n mostrando mayor interés por J.a actividad que se e-­

feotuaba. Otra de J.as cosas que se rel.aciona.ron con el. 2.!. 
forzamiento socia:L, fue el. reporte de al.gunas madres da.~ 
que sus hijos l.es sol.icitaban les prepararan ropa limpia 
antes de bañarse para asistir limpios al. entrenamiento. 

Bn l.os ÚJ.timos meses nos percatamos de que el. -
reforzamien~o arbitrario (Econou&:a de richas). no era ya­
tan reforzante como al inicio, muchas.veces J.os niRos se 

retiraban al final.izar el. entrenamiento sin pedir eu,s re­
forzadores (frijol.es) o nos dec!ari. que se l.os anotáramos 
para dársel.os posteriormente. :Ss"to nos indio& que el. in­
ter&s que despertaban l.as actividades era más reforzante 
que l.oe mismos reforzadores pues"to que esto mismo los re­
troal.imentaba. Confirmándose con el. reporte de las madree 
quienes indicaron que los niaoa J.as invitaban a jugar de 
l.a misma forma que se hac!a en l.a cl.!nica, otras veces 
el.l.os organizaban el. juego y J.o jugaban con sus hermani­

tos. 



:i.11 

TABLA __!_. 

OBTBNCION DE T Y NIVELES DE SIGNIFICANCIA / 
RESPECTO A PRBTE.S, l'O:jTEST y BlfTRENAMIENro, 1a. y 2a. E­

vALUAOION. 

Test "T" S:ignif'icancia Ho BL 

Lecto-escritura (Le) Lacto-escr:itura 
Pratest- Entrenamiento 

Bscr:itura -7.43 
Lectura -19.48 
Comprensidn -21.18 

Pretest Ja. Bwa1uaci.Sn. 

Bscri.tura -4.99 
Lectura -14.74 
Comprensi.Sn -11.68 

Preteet 2a. Bva1uac:idn. 

Bscritura -3.76 
Lectura -3.74 
Comprensi.Sn -94.17 



TABLA ..JL 

NIVELE~ DE SIGNIFICANCIA Y 

TEST 

Cociente Intelectual (C.I) Terman 
Merri11 

T 

T 

-4.26 

Madurez Perceptual (M.P) Reversa1 -4.12 

Lec to-escritura (L.S) 

Are as Escritura -5.03 

Lectura ...:6.38 

Compren- -5.28 
sd.6n 

..¡ Se acepta 

X Se rechaza. 

OBTBNIDA. 

SIG. HO HA 

0.05 X ../ 

0.05 X ../ 

0.05 X ../ 

0.05 X ../ 

0.05 -X ,/ 



TABLA _1_ 

Datos del c. I. de 1os sujetos obtenidos mediante e1 Test 

de Terman Merri1 en sus dos mediciones Pretest - Postest. 

Sujetos 

1 

2 

3 
4 
5 
6 

7 
8 

9 
10 
ll.. 

12 
13 

Pretest 

77 
88 
86 
84 
87 
8o 
85 
79 
78 
70 
82 
79 
77 

X Media de c. I. 

Pretest 80.92 

Postest 97.61 

Postest 

78 
113 
1:1!8 
111 

94 
111 
103 

84 
100 

89 
89 
78 

101 
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Gr<AF l CA.- 1 
Pl1ETEST~ 

POSTESJ ·---

L (101.__~·~:---:..--~-=---=--=---~,,,._-.------~ 
1 2 3 4 5 6 7 8 g 10 11 12 13 

NUMERO DE SUJETOS 
COCIENTE INTELECTUAL 

PUNTAJES 03TENIDOS PÓR CADA SUJETO 
EN LA ESCALA DE INTELIGENCIATERMAN 
MERfH L APLICADA ANTES C PRETEST > Y DES-
PUESC POS TEST) DEL ENTRENAMIENTO. 
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TABLA _2_ 

Datos de Pretest y Postest en escritura. 

Sujetos Pretest Postest 

l. 74.5 85.33 
2 47.83 84.16 
3 53. 33 90 
4 27 88 
5 55 . 87066 
6.. 32.66 94.66 
7 58.33 85 
8 o 59.33 
9 38.83 56 

l.O 33 34.16 
l.l. 72.5 84.83 
12 9.6. 66.16 
13 16.66 83.3:6 

... 
~-5.19.24 ~~998.45 

! 39.94 M: 76 ... 80 
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TABLA _3_ 

Datos de Pretest y Postest en Lectura. 

Sujetos Pretest Postest 

l. 38 86 
2 o 79 
3 1-4 89 
4 o 96 

_5. 20 90 
6 o 95 
7 ]:2 80 
8 o 37 
9 o 36 

1.0 o 20 
l.i 38 80 
1.2 7 25 
1.3 o 88 

1.29 ~ = 883 

9.92 M = 67.92 
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TABLA _4_ 

Datos de Pretest y Postest en Comprensi6n 

Sujetos. Pre test Postest 

1. o 77.33 
2 o 47 
3 o 89 
4 O· 58 
5 o 80 
6 o 100 
7 o 80 
8 o o 
9 o 11 

:LO o 22 
11. o 88.66 
12 o o 
13 o 18.33 

i= 671. 32 

l.'i'! = 5+.64 
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TABLA _5_ 

Datos de Entrenamiento 

Sujetos Escritura Lectura Comprensi6n 

]. 89.87 94 100 
2 92.25 95.64 89.41 
3 87.78 97.21 84.16 

1 
4 90.1]. 98.9]. 94.78 

1 5 93.76 J.00 95.2 
6 95.13 98.U 87.01 
7 95.23 99.17 87.86 
8 75~29 77.96 60.75 
9 76.25 79.68 80.88 

J.O 81.08 84 .. 51 46.34 
11 96.76 96.58 95.83 
J.2 75.92 87.23 87.86 
J.3 93.0J. 96.72 94.15 

l =1142.44 ~=1205.72 .l°=J.104.23 

l'll: ==87.88 }'! =92.74 Nl =84.94 



TABLA _6_ 

Datos de 1§:. EvaJ.uaci6n durante eJ. Entrenamiento. 

Sujetos Escritura Lectura Comprensi6n 

1 70 60 l.00 
2 100 100 l.00 

3 85 85 100 
4 100 100 100 
5 95 77 100 
6 100 '7'7 

1. 100 
7 70 91 60 
8 60 67 60 
9 70 90 60 

10. .50 80 60 
11. 80 90 100 
12 44 71 20 

13 85.5 82 100 

~ =1070 ~=1060 

l\'l 77.65 li1t =82. 30 'M=81.53 
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TABLA _7_ 

Datos de 2a. Evaluaci6n durante el Entrenamiento. 

Sujetos Escritura Lec.tura Comprensi6n 

1. 

2 90 70 100 
3 ·100 l.00 100 
4 85 90 90 
5 
6 l.00 JO o 100 

7 ---
8 25 70 l.00 
9. 78 70 100 

10 
11 95 70 100 
12 75 30. l.00 
13 85 70 l.00 

-
í= 733 í. = 670 

l'll= 81.44 M = 74.44 M = 98.88 

,,. .. 
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TABLA __ 8_ 

Ss.:Pretest ;;:ntrena..'lli en to 12:,. Eva1. 2.!!!;. Eva1. Postest 
3scritur'3. Escritura ?.scritura 

l. 74•5 89.87 70 85.33 

2 47.83 92.25 1.00 90 84.16 

3 53.33 87.78 85 l.CO 90 

4 27 90 .l.l. 100 85 88 

5 55 93.76 95. 87.66 

6 32.6_6 95.l.3 100 ico . 94•66 

7 58.33. 95•23 70 85 

8· o 75.29 .. 60 25 59~·33 .• .,. 

9 ... ~.83 76.?5 70 78 56 

81..08 
.. ,.,. 

34.i6 
" 

10 33. 50 

1) 72.5 96.76 80 95 . 84.83 

l.2 9.5 75•92 44 75 6.6.16 

13 16.66 93.01 85 85 83.16 
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TAE.LA ---2..,._ 

S::-. Prtetest :;r._trenamiento :l.'a 3:va1. 2~ Eva1. Postest 
Lectura I. ';ctura Lectura 

1 38 94 60 86 

2 o 95.64 100 70 79 

3 14 97.21 85 l.00 89 
•. 4 o. 98 .•. 91 lCO 90 96 

? ··20 100 77 
,'•,. . ('11' 

J~. 

.. 6 o 98.11 .77 · ioo 95 

1 < 12 .. 99.17 91 80 
·,,·a o 77.96. 67 70 37 

9 o 79.68 ~o 70:; .]6 

10 o 84.5l 80 20 .. 

11 38 96.58 90 70 80 

12 7 87.?3 71 30 25 

13 o 96.72 82 70 88 
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'.!.'ABLA 10 

se. :?retest Er.trenamier.to le. Eval. 2a 3va1. Postest 
Comprensi6n Co::!p_rensi6n Co:r.~rensi6n 

1 o l "" vV lCO 77.33 
2 o 89.41 100 100 47 

3 o 84.16 100 100 89 
4 o 94.78 lqo 90 58 
5 o 95.2 100 80 

.6 o 87.01 100 100 1co .. . , .. 

7 o 87~86 60 80 

8 o .60. 75 60 ico o 
:1·· 9· o so .es : 60 :!.00 ::11• 

10 o 46. 34 6.0 :22 
, ·.·.: _;.'. ·11 o 95 .8}. 100 ice· · ·se. 65 

12 o 87~86 20 100 o. 
13 o 94._15 100 100 18.33 
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e o N e L u s I o N B s 

Se observó que la falta o la inadecuada eotiJll.!! 
lación del medio ambiente en que vive y se desenvuelve el 

niño está relacionado con las deficiencias que pudiera -
presentar en el aprendizaje escolar. 

El apoyo, seguridad afecto que el niño recibe­
del núcleo familiar y socia1 constituye 1e base pare e1= 
desenvolvimiento a adaptaci6n del niño fuera del hogar 
c.omo: la escuela y otros. 

Se ha observado que existe un porcentaje eleva.. 
do de niños que reprueban en 1os primeros años de educa­
ci6n primaria y en loa posteriores debido a que presentai 
dificul.tades en la adquisición de la lecto-escritura, o -
en el establecimiento de ~sta que no 1es permite tener JE 
ceso a otros conocimientos. 

P·ara que un niño pueda lograr la adquisici6n de 

1a 1ecto-escritura, es necesario que éste haya a1canzado 
un grado de madurez en todas las esferas de su desarrollo 
Motriz, cognoscitivo, afectivo y social. 

· Bs necesario que padres y maestros estimulen =!! 
tensamente a1 ni.ño durante su desarrollo. Yse apoyen en­
la orientación de personal capacitado para detectar tem­
pranamente las posibles dificultades posteriores en la -
lecto-escritura. 

Bxiste mayor probabilidad de encontrar a ninoa. 
con dificultades en el aprendizaje acad~mico en zonas DIE!: 
ginadas por encontrarse estas con mayores limitaciones 
socio-económicas y culturales que impiden en el desarro­
llo del potencial intelectual de los niños. 

Las limitaciones socio-econ6micas y culturales 



a l.oa que están sometidos l.os hogares de nJ.nos habitan­
tes de zonas marginadas, así como: La ignorancia y anal­
fabetismo de l.os padres con respecto a l.as actividades -
académicas del. niño son un obstáculo para que l.os padres 
motiven y apoyen a sus hijos para el aprendizaje académ:L­
oo, principal.mente de l.a l.ecto-escritura~ 

De l.os resultados obtenidos,a través de l.a com­
paraci6n d.e l.as puntuaciones obtenidas antes (pretest) y 

después (postest) del. entrenamiento, podemos concl.uir l.o 
siguiente: Los resul.tados del C.I. se incrementan por i!! 
formacicSn del. medio •. Cuando se· estimu1a adecuada e inten­
samente al.gunaa áreas que se encuentran limitadas, al. ser 
medidas nuevamente, sus puntajes se modifican y modificai 
el. C.I. total.. 

Los nifios que tenían mayor dificultad en l.a ad.­

quisici6n en l.a lacto-escritura fueron aquell.os que tení­
an mayor estimul.aci6n en el. hogar donde el ambiente so-­
cíal. es l.imitado y habitan en zonas marginadas como en al. 

caso de Cd. Nezahualc6yoti. 

- Las l.imitaciones sociales existentes en zonas­
urbanas marginadas caso específico de Cd. Nezahual.ccSyotl. 
están rel.acionadas con 1as dificul.tades de aprendizaje ~ 
col.ar, posibl.emente porque el. aprendizaje académico exio!J! 
del. alumno precurrentes que los padres no estimulan en al. 

niño en sus 6 primeros años por ignorancia, por estar o­
cupados en proporcionar elementos básicos de superviven­
cia tanto para ellos como para los hijos. Por el total -
abandono,de l.os padres hacia sus hijos, etc. 

Bn cuanto a la lecto-escritura podemos decir 
que las programaciones deben estar en funcicSn en base a­
loa déficits de las precurrentes que intervienen en el 
proceso de la lecto-escritura. 



La estimulación de la lecto-escritura deberá a.­

poyarse con otros programas que estimu1en los componentes 
que forman parte de este proceso para que se dé la lecto­
escritura. Como:El aspecto lingüj'.stico, esquema corporal, 
nociones temporo-especiales, memoria auditiva, visual. y - · 

secuencial, percepción~ ~ etc. 

Para rehabilitar los déficits encontramos en -
lecto-escritura es necesario conocer previamente en qué­
aspecto de este proceso se encuentran ubicados. BásiCamf!! 
te se-elaboró un programa para estimul.ar los aspectos de 
memoria auditiva, memoria visua1. memoria secuencia1 vi­
sual y memoria secuencial auditiva porque se encontr&' en 
el pretest que ~stos aspectos eran los más deXicientee -
considerando ejercicios planeados con el uso de símbolos 
y sonidos propios de este instrumento. 

r.a comprensión del contenido de lo que lee y -

escribe el niño al iniciarse el proceso de la lecto-esc~ 
tura debe estar en relaci6n a wi contenido concreto. 

Al niño se le facilita la adquisición de loa 
signos de l.a 1ecto-esoritura cuando' se asocia el nombre -
del objeto al objeto mismo y siempre q~ éste le sea co~ 
cido. 

El dictado de palabras y oraciones que tengan -
un contenido concreto dan oportunidad al niño ejercitar­
las memorias visual, auditiva y secuencial de ambas, ad­
quiere y comprende el mecanismo de la lecto-eacritura. 

La correcta discriminación visual y auditiva de 

los signos y fonemas ntilizados en la lacto-escritura le 
evitan y liberan de confusiones de formas y sonidos. 

La repetición constante pero va.riada y en forna 
amena permiten al niño precisar su aprendizaje, de símbo-



los y fonemas, así como, del contenido de lo que lee y -

escribe. 

Por tanto conclu!mos fue efectivo porque logr6 
el objetivo propuesto permiti6ndole a los niños adquirir 
reafirmar su lecto-escritura o superar sus d6ficits en -
ella a trav6s de este programa apoyado a trav6s de 1a e.!!_ 
timu1aci6n m~ltiple. Además de alcanzar otros pro6sitos 
que no estaban planeados como: 

El trabajo en equipo a travtSs de la conviven- -
cia y el juego permiten al nifio incrementar 1a participa.­
ci6n y logra as! la adaptaci6n al ambiente grupa1. 

Cuando e.l niño se le permite participar con 1:1.­
bértad en un grupo pe.queño aoo en una actividad comp1eja 
es capaz de expres~se libremente y puede aceptar e1 cu'!! 
tion8!!!ien~o de sus respuestas sin ceu~ar1e conf1iotcs 
porque sabe que tendrá oportunidad de cuestionar las'res­
puestas de otros. Lo que repercute en el desarrollo de la 

socializac:i.6n y cooperatividad del trabajo en grupo, mo~ 
ficando tambi6n su conducta antisocial. 

Las madres reportaron verbalmente que sus hij<E 
que habían repetido el afio escolar o que tenían bajas ca.­
lificaciones lograron pasar aJ. siguiente curso con un p~ 
medio mayor de siete y hubo wia disminuoidn de problemas 
tanto aoad&micoe como sociales. Tambi6n comunicaron haber 
observado un cambio positivo al mostrar inter6s hacia 1m 
actividades escolares y en su conducta con sus compañer<E 
de clase. 

Estos programas pueden funcionar, no s6lo para 
1a rehabi1i~aci6n, sino tambi6n para prevenir futuras d:L­
ficul tades en el aprendizaje escolar y social en el niño. 



LIMITACIONE~ Y ~UGERENCIAS 

Este programa formcS parte de un Programa de In­

vestigacicSn .Múitiple que comprendi6 seis áreas de1 apren­
dizaje escolar. Las cua1es dieron 1ugar a la elaboración 
de seis tesis, cada una se encargó en estimu1ar dete~ 
da área del aprendizaje. 

Especia1mente nuestro programa se ocupcS de la -

rehabilitación a niños con dificu1 tades en la lec.to-escri . -
tura en zonas urbanas marginadas (Cd. Nezahualcóyotl) CCll 

la finalidad de superar 1as dificultades que presentaban. 

Los sujetos a loe que se les apliccS este progJ!!; 
ma presentaban caracter~sticas específicas. Por lo tanto 
en caso de una réplica de este es necesario que la mues­
tra y las condiciones sean similares para que se obtenga1 
resultados semejantes, porque el. programa se adaptó a l.es 
nacasidades de ia =~cotrz •. Sin c:be.rgo esté sujeto a ~o~ 
fica.ciones. que contrib~en al. mejoramiento de &ate. 

Consideramos que para obtener resultados seme­
jantes deberán aplicarse los seis programas, si se aplica 
dnicamente el:. programa de l.ect.o..;.eacri tu.ra existe la pos::ir­
bilidad de que 1os resu1tados no sean similares. Cabe se­
ñal.ar que para 1a adquisición de la lacto-escritura ea ~ 
portante que cada uno de los aspectos que comprenden es1B 
proceso sea estimulado. 

Sugerimos que para corroborar los resultados 
obtenidos del procrama, se aplique ~ste a una muestra ma­
yor que la de J.a investigación. Y a dos grupos (grupo 
Control y grupo Experimental). 

Por otra parte es pertinente hacer un eeguimi'!! 
to de los sujetos con el fin de ver ia efectividad del 



programa a 1o 1argo del p1azo. 

Se sugiere que a1 iniciar la ensefianza prima­
ria se eval~e a los nifios para detectar las posibles de­
ficiencias. De este modo c1asificarlos y en base a sus 
1imitaciones se programen las actividades de iecto-escr:b­
tura. 

Es importante orientar a los padres acerca de­
la influencia que tiene la estimulación durante e1 desa­
rrollo del niño para la futura adquisición de 1a lecto-E!'! 
critura. 

Con el fin de que los niños tengan un adecuado 
manejo dentro de1 núcleo familiar y esco1ar, es prt.idente 
que tanto maestros como padres de familia informaci6n rs­
ciban y capacitación, acerca de la imagen adecuada de 1cs 
problemas esco1ares y de sus progresos en la escue1a, p~ 
ra que ambos sean capaces de desarrollar una labor m's 
efeotiva y p"eden colaborar en e1 proceso de rehabi1ita­
ci6n. 

Es importante que las dificultades es~ec!ficas 
de aprendizaje, se detecten oportunamente y se brinde tz.!: 
tamiento inmediato, aún antes de que el niilo se inicie En 

el aprendizaje de la lacto-escritura; con e1 fin de eviiar 
futuros problemas emocionales creados por un sentimiento 
de impotencia ente la dificultad por adquirir &ata. 

Se sugiere concientizar a los maestros que al­
percatarse, que un alumno ha reprobado varias veces el -
mismo grado escolar o al detectar que presenta dificulted 
en el aprendizaje académico no lo pase al siguiente gracb 
para quitarse e1 problema, sino que lo canalice a insti~ 
ciones capaces de dar ayuda necesaria. 

Una de las limitaciones a las que nos enfrent~ 



moa se refieren a los recursos materiales, por e1 costo -
de 1os materiales utilizados. 

Otra 1imitaci6n fue, que no se tuvo 1a oportU?!!: 
dad de hacer un seguimiento de cada sujeto con respecto a 
la genera1izaci6n de lo aprendido, para conocer 1os reat!!,_ 
tadoa de 1a rehabi1itaci6n del programa de 1ecto-escritu­
ra; si fueron o no funcionales a trav6s de cierto tiempo. 
Así como de los cambios condu~tua1es observados en ios '!! 
jetos. 

Con respecto a 1a medici6n de1 C.I •• Esta se­
encuentra 1imitada, en 1a ap1icaci6n, 1a cua1 pudo estar 
inf1uenciada por una inadecliada ap1icaci6n o por no estac­
estandarizada en México, y 1os resu1tados pudieron ser 
inadecuados, obteniéndose una c1asificaci6n err6nea. 
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· Afl!EXO Ho l 

1.- En la holj.a de regis'tro , el tema es el Contenido del 

Progre.me. de Le c'to-ee1cri tu.ra. 

2 .- Vocales. 

3.- Conson=tes. 

4.- S1'.la.bas. 

5.- Formaci6n de frases. 

6.- Formaci6n a·e Ora.cianea. 

7.- Comprenei6n de 1ectura. 

--
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ANEXO No 2 

"PROGRA.~tA DE LECT0-3SCRITURA. 



TEMA 

Lect~ 
ra y 
E:scri 
tura':" 

CONTE:NIDO 

Vocales. 

OBJETIVOS 
GE:NERALES 

Que el niñc 
aprenda a 
discrimina1 
visual y -
auditiva­
mente las­
vocales. 

OBJETIVOS 
PARTICULARES 

Que el niño 
aprenda a -
leer y escri­
bir la vocal 
( i ). 

A C T I V I D A D E S 
a) El niño y el maestro haran comentarios sobre lo 

que observan en una l&mina, asociando la pala-­
bra con la imagen observada. 

b) Visualizaci6n de la palabra con la imagen. 
e) Lectura de la palabra anterior por el maestro. 
d) Se presenta una lt.mina de la vocal "i" minúscu­

la, el maestro dir& el sonido y el niño la re-­
presentar&. 

e) El niño hará el seguimiento de la vocal 11 i 11 mi­
núscula 3 veces pronunciando el sonido, al mis­
mo tiempo que se hace el seguimiento. 

f) Cada niño har& el seguimiento de la vocal 11 i 11 -

minúscula en el aire. 
g) Cada niño hará el desvanecimiento de la vocal -

ºi" min6scula, en hojas que el tlléu::stro les pro­
porcionará, pronunciando al mismo tiempo. 

h) El niño observar& por '10 11 la grafla y despulos -
la escribirá (retirando la lámina de la graf!a) 

i) El niño copiarla la vocal 11 i" en su cuaderno de­
cuadr!cula • 

. j) Escribirá un rengl6n de la vocal 11 i 11 pronuncia!!. 
do su sonido al mismo tiempo. . 

k) El maestro dictart. la vocal ·11 i 11 y los niños la­
escribir&n en su cuaderno. 

l) Se presentar&n palabras que tengan la vocal 11 i 11 

con el dibujo respectivo, y el niño subrayará -
la vocal pasando al pizarr6n. 

m) En una página de peri6dico el niño encerrart. en 
un circulo de color la vocal 11 i 11 • 

TAREA: El niño en su casa repetirá la vocal 11 1 11 '.LO 
veces. 

Las vocales se enseñarán en el siguiente orden& 
" i, e, o, a, u 11 

• 

Se seguirá el mismo procedimiento, para todas las­
vocales. 

CRITERIOS DE 
EJé:CUCION 

El niño discri 
minará leerá y 
escribirá el -· 
'.1.00~ de las ve 
ces_ que las vo 
c"ales se pre-= 
sen ten. 



OBJE'.rIVOS OBJJ!:TIVOS 
TEMA CONTE1UDO GENERALES PARTICULARES 

Coo.so o.ante 
u m " 

El niño -­
apre11derá­
a discrimi 
nar, leer­
Y encribir 
la conso-­
nan te: 11m 11

• 

a) 

b) 

c) 

d) 

e) 

:r) 

g) 

h) 

i) 

j) 

k) 

1) 

A C T I V I D A D E S • 

El maestro presentará una l!imino con un dibujo 
asociando la palabra escrita con el dibujo y -
los alumnos y el maestro harán un breve comen­
tario sobre el mismo. 
El maoatro y los alumnos localizarán la nueva 
grafía que se est!i tiresentao.do "m", harán co­
mentarios y repetir6n voces de animales que -­
también producen el sonido (vaca, "mu") en:rati 
z§o.dolo. -
El psestro presentar6 una lámina de la canso-­
nao.te "m" y el maestro dirá el sonido y los ni 
ños 1o repetirán. -
El niño hará el seguimiento de la consonante -
"m" 3 veces pronunciando e1 sonido al mismo -
tiempo que hace el seguimiento con al dcdc. 
Cada niño hará el seguimiento de la consonante 
ºmº. en e1 aire .con el dedo, 3 veces. 
cada niño hará el deovanecimiento de la conso­
nante "m" en hojas que el maestro proporciona­
rá al mismo tiempo que pronuncior§ el sonido. 
El. niño observsrli por 10" la graría y despu€is 
la escribirá. 
El nino copiará la consonante "m" repi tieuCo 
el sonido e1 mismo tiempo. 
Hará 10 veces la consonante "m" pronunciando 
el sonido simultáneamente. 
El maestro dictarli la consonante "m" y los ni­
ños la escribirán en su cuaderno. 
Se presentarán palabras que tengan la consonan 
te "m" con el dibujo respectivo, e1 niño seña= 
lará la consonante "m" pasando al pizarrón. El 
niño hará comentarios junto con el maestro so­
bre el. dibujo. 
En una ~ágina de por16dico el niño encerrará -
en un circul.o la consonante "m" al terminar ec 
te se hará un dictado de la consonante "m". -

JRITERius DE 
IYEcuc:roN". 

li:l niño dis-­
criminará, -­
leerá y escri 
birá el. 100%"" 
de las veces 
que la conso­
nante 11m11 se 
presente. 



OBJ.&CIVOS OBJETIVOS 
TEMA COI!l'.l!ELITDO GENERALES PARTICULARES 

Si1abas: -
ma,me,mi,­
mo,mu. 

Formací6n­
de pal.a--­
bras de 2-
si1abas -­
con ia· con 
sonsnte -
"1:11''• 

El. niño di.,! 
crimínar.li • 
visual y ª!! 
di ti va mente 
las silabas 

El niño di,! 
criminará, 
J.eer.li ':t es­
cribir6 pa­
labras con· 
2 sil.abes. 

a) 

b) 

o) 

d) 

e) 

A C T I V I D A D E S • 

Después que haya aido enseñada la ooEtaoD.Snte 
"m" se her6 un juego ec. el. que ae cambiar6n la 
consonante con J.es 5 vocal.es y, se esoribirbn 
2 veces cede una, pronunciando el sollÍdo al -­
mismo tiempo. 
EJ. lli.ño hs;rá el. seguimiento de l.as 5 sil.abas -
(ma, me

1 
mi, mo, mu) tres veces pronunciando ~ 

el. sonido al miSlllo tiempo que se hace el. aegaj, 
Mliento con el. dedo. 
Cads niño hari el. seguimiento de J.es cinco si­
l.abas en el. aire con el. dedo, (me,me,mi,mo1mu). 
Cede niño har.li el. desvanecimiento de las c neo 
sil.abes (ma, me, mi, mo, mu.). 
En su cuaderoo ouad..l:'-;i.Quled.e h:::~ 10 veües cada 
sil.aba, pronunci6ndolas al. mismo tie111Po que es, 
cr1.be. (me, me, mi, mo, mu). 

~) El maestro dic'lier6 J.aa sil.abas en diferente or 
den (me, mi, mo, me, mu) .. •· . -

g) Se. presenter.lin palabras que ten¡;;ou estas sil.e-: 
bes con el. lti.bujo .re~ectivo, e.l. ni.ño sefialer.li 
en el. pizsrr6n, el. i:dno ~unto con el. maestro -
har6 comentar~os_sobro 1os dibujos. 
El: n:iño- con J.etraá m6vil.es formará 1as pala--­
bras que se visuaJ.iz6 en 1os dibujos. 

h) 

a) E1 n:iño localizar6 J.as sí1abes 0 en les pala--­
bras que se presentaron. 

b) En un ¡juego se oomb1ner6n las oí.lobas clii•ecteo 
y se tormar6n pa1ebres (cede palabra, reudr6 -
un si~f~oedo concreto.). 
El. maestro 1eer6 1es pelebras que se f or~on. 
El a1WllUci l.eer6 J.es pal.obras quo se formaron.­
Esto se hsr6 en forma individual.. 

CRITERIOS DE 
EJECUCION. 

El niño diacr.i 
m.1.narií, leerá­
IY escril>irá -­
el 1~ de laE 
¡veces que las 
síl.abas se -­
~resenten. 

E1 niño dia-­
crimiuará, --
1eer6 y escri 
birá 1as pal~ 
braa en un --
10~~. 



OBJ;i:TIVOS OB.T~'TIVOS 
TEMA 00.NTENIOO GilltlfüH.AL:r;s P.i°ll:{TICU.L!ullilS 

Formoci6n 
de :rrosea 
y oracio-
11a s con -
].a co11so­
no n te :1m 11 

Y l.1.1s 5 -
vocal.es. 

El. niño -­
din cri!llÍ na 
rá, l.eerá­
Y escribi­
rá :frases 
y oracio-­
nes. 

ACTIVIDADES. 

e) El. niño visual.izará por 10" cado palabra y l.a 
escribirA en su cuaderno una sol.a vez cada 
Ullll• :r) El niño escribirá 2 veces coda palabra, eo su 
cuaderno cuadriculado. 

g) .El maestro dictará las palabras y los nifios -
las escribirán en su cuaderno. 

TAREA: El niño en su crisa vol.verá a hacer las -
mismas pal.abras, con ayudo do lo medre. 

a) En un juego, el. maestro y l.os alumnos combina 
rán vocal.~s, sil.abas y pal.abras ~ue ne :rorma= 
ron anteriormente y :formarán una :rr.ase, das--
pués una orec:i.6:0.. . 
Ejem. "mi mamtí " 1 "mam6 ama a Memo". 

b) El. mriestro 1aera ].os :frases y oi-E:icionoas que -
se formen. 

e) Cada :uiiío l.eertí J.as !'rases y oraciones que se 
:rorman. 

d) El niño escribír6 l.as :frasea y oraciones, cs-
da vez que se f_orL1ul.e uns. 

e) l!!l lliiio visualizar6 por 10" cada f"ruse u ora­
ción y l.aa escribirá en su cuaderno. 

r) El. niño escribirá, copiando, cada frase u ore 
ci6n en su cuaderno. -

g) El maestro dictarli, las :frases u oraciones --. 
quo s•¿ hayan :forcodo. 

h) Bl. l'.llño escribirá en ou cuaderno cado oración 
o :rrrise y horá un dibujo quo·la represente, -
con ayuda del maestro.· 

El mismo procudimiento se utilizartl para l.os con 
sououtes y :formar silabas, :frases y oraciones -= 
con touas ].as letras del. abecedario. 

c;a<;::;;.'(JCS Dlil 
.l!:J.i::CU:::ION. 

El. 1Uno discri 
minará leet'!í = 
y escribir!J el 
100í'~ de J.as -- . 
veces quo se -
formen las fre 
ses y oracio-= 
nes. 
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DIAGNOSTICO D:E CONDUCTAS ACADEfllICAS 

INSTRUCTIVO. 

La teoría del aprendizaje moderno y 1a modifi­
caci6n de la conducta están basadas en 1a obeervaci6n 7 -
medici6n de la conducta observable. 

Por lo general., 1a medici6n se define como un­
proceeo objetivo para eva1uar los m'todos educativos, p~ 
near, usar y analizar t4cnicas o esti1os de ensefian11a. 

Entre 1os factores mita importantes de 1a ense­
fianza como t~cnica, es 1a de conocer el progreso de1 nift> 
para esto, h~ que conocer que se ha aprendido cuanto se . 
ha aprendido, y cu4nto tiempo se 'tom& en aprender1o. 

B1 presente instrumento de di88El6stico acad6nrl.­
co estd diseaado para medir conductas acad&micas de 1ec~ 
ra 7 escritura en nifios que cursan 1a escue1a primaria. 

PUNTOS QUB SB VAN A TRATAR :&!;¡ D!AGNQSTIOO 

A) Bscri tura. • 

1.- Sfmbo1oa (preescritura). Copiado. 
2.- Letras ais1adaa. Abecedario en mayi1scu1aa 

7 min'1scu1as. Dictado 7 copiado. 
3.- S!1abas simp1es 7 compuestas. Dictadas y -

copiadas. 
4.- Monosi1abas 7 Bis!1abas. Dictadas y copia-

das. 
5.- Palabras trisí1abas dictadas. 

B) LECTURA. 

1.- Abecedario. 
2.- Silabas simples y compuestas. 
).- Monosílabas. 

' 



4.- Bisíl.abas simpl.es y compu.ests.E:•. 

5.- PIÚ-rafos de 1.as 1.ecciones de 1.os 1.ibros de 
texto de preguntas de comprensi.6n. 

ESCRITURA 

B6 Reproducción de s~mbol.os.impresos 

{copiado). 

B7 Dictado del. abecedario (1.etrae min~scu1ae) -

en secuencia orderi~a. 1 en&B\Y'O• 

B8 Dictado del. abecedario {1etrae min~ecul.as) -
en secuencia desordenada• l. ensayo. 

Bg Dictado del. abecedario {1etras mayilscul.as En 

secuencia ordenada. 1 ens8'J'o. 

B10 Dictado del. abecedario {1etrae may~scul.as) -
en secuencia desordenada. l. ensayo. 

B11 Copiado de síl.abas simp1es y compuestas do, 

fo, ji, ro, va, bl., dra, fre, pl.a, tru. 
B12 Escritura de dictado de síl.abas simpl.es y 

compuestas de, fo, ro, va, bl.o, dra, pl.a,tni 

E13 Copiado de pal.abras monosíl.abaa y bisíl.abas 
simpl.es mes, hoy, ver, mar, gis, vaso, cuna, 
sil.1.a, cama, sopa. 

B14 Escritura de di.ctado de pal.abras monosíl.abee 



y bisil.abas s!mpl.es mas, hoy, ver, mar, gis, 
vaso, cuna, sil.1a, casa, sopa. 

Ei5 Escritura de dictado de pa1abras trisil.abes 
pierna, mu.fl.eca, estufa, pe1ota, vestido, 
ventana, mochi1a, Bnrique~ bote1l.a, •scoba. 

A) ESCRITURA 

El. 1.2 B5 2 B9 27 B13 1.0 

E2 1.2 B6 1.2 E10 27 B14 1.0 

B3 1.2 E7 27 B11 1.0 B15 l.O 

B4 6 BB 27 B12 1.0 

B) LECTURA 

T.- !!?. -... 
L2 27 

L3 27 

L4 27 

L5 27 

L6 'l.7 

L1 'l.4 

LB 1.4 

Lg l.2 

Ll.O 1.0 

Ll.'l. a 27 cada l.ecci6n tiene el. nWllero que con­
tienen. 



INSTRUCCIONES PARA LA .APLICACION DEL DIAGNOSTICO 

Cada registrador deberá anotar en la hoja de 
vaciado de datos el nombre de1 niño, su edad, se3t>, gra­
do escolar, escuela, fecha de sesión y el nombre del 
diagnostioador. 

Las instru.coiones para e1 área de escritura 
son las siguientes "ahora, vas a copi.ar o,dibujar cada 
uno de los dibujos que eet~ a.qui (el registrador señala 
1os símbolos impresos) empieza cuando yo te diga. Se em­
pieza a tomar el tiempo y ee contabiliza cuando el nii'io 
haya terminado de cumplir la instru.cci6n. Se contabilizB'l 
las respuestas en incorrectas (I) correctas (C) u omisio­
nes (o). 

Bl vaciado de datos en la hoja de registro sen1· 
por categorías y las respuestas de 'etas en respuestas 
inoorreotas u omisiones. Por. ejempl.o. 

Si el niño contestó correctamente anotará en e1. 

casillero correspondiente a 1a pregunta. Se contabilizan 
1as respuestas en e, I u o. 

Para la escritura de dictado se le proporciona 
hoja al nií'1o y se le dice "bueno, ahora vas a escribir Jo 

que re voy a dictar, toma el lápiz y cuando termine de <!, 
oír la palabra luego luego la esoribes 11 • Se contabiliza -
e1 tiempo total y las respuestas en c, I u Omisiones. 

Por ejemplo en la ca:tegor!a Ell que consta de -
de, fo, ji, ro, va, blo, dra, fre, pla, tru, el niño rea-. 
ponde tres veces incorrectamente, cinco correctamente y­
dos veces no contesta su contabilización 

Las instrucciones para 1ectura son. 



' - ~ "'.? 

' 

De 1ae categorías Li a LJ.O "l.ee en voz al:ta l.&J 
l.~tras que te sefial.e {el. registrador irá seaa1ando una a 
una ].as letras, sil.abas y pal.abras de l.ae categorías de­
l.ectura. Guando,empieza a l.eer se empieza a tomar el. tit!!! 
po y se contabiliza al. final., cuando el. n1.f1o 'termina de -
l.eer l.as categorías seRal.adas. 

De l.as categorías Li1 a L27 "bueno, ahora vas a 
l.eer unas l.ecciones de tu libro, fíjate bien para que al. 
terminar me contestes ~as preguntas. •empieza cuando 70 
te diga. Bn este caso se contabil.icará el. tiempo total. -
por l.ecci~n, registrándose tambi&n el. nWllero de pal.abras 
l.eídas por minuto. Esto se puede hacer marcando con una -
l.ínea o asterisco l.a pa1abra del. pi1rra:ro donde se compl.e­
t6 el. minuto, no se debe interrumpir en una ho~a aparte -
l.os errores cometidos y tambi~n 1as omisiones l.a contab:l.­
l.izaci6n de l.as respuestas eetara1 en baae al. nWnéro de @. 

l.abras que contenga toda l.a l.ecci6n. Por e~empl.o si l.a -
l.ecci6n de l.a .categorlá Li7 con.ti.ene l.09 paiabras, y •l. -

niño l.a:;6 "'ncorrectamente 24 pal.abras y omiti.d 6 l.a con1!!: 
bil.izaci&n de respuesta será de 1as siguientéa 79 pela-­
bras correctas 24 incorrectas 7 6 omisiones. Cada número. 
deberA ser anotado en el. daai1lero correspondiente de ].a 

hoja de vaciado de datos. 

A los niffos se l.es ap1íca l.as lecciones del. t~ 
to del. grado escol.ar superior al que se encuentran. 

Ejemplo si el. niño está cursw-1do tercer ~>fio, 

deberá l.eer hasta l.aa 1ecciones de cuarto grado. 

PROCEDIMIENTO DE REGISTRO. 

Cada registrador uti1iza un cron6metro, 2 láp:i.­
cea con goma, hojas de papel. (2) y hojas de diagn6atico. 

La apl.ioaci6n de1 diagn&stico es individual., y 



en 1uga.r 1ibre de est!mu1os distractores) (ru.ido, música, 
e1eiiioantos do ~uego, etca) Bl. niño dGberá sentarse frente 
a1 registrador y atender a 1as instrucciones.de este. 

Tembié~ deberá oontabil.izar 1as respuestas de1 
ni.flo en incorrecta11, correctas u omisiones y anotar en la 

ho3a de vaciado de datos. Bl. nifío no debe ser retroa1im~ 
tado en sus respuestas ya sea pDsitiva o negativamente, -
el. re~trador no hará. comentarios a favor o en contra de 

l.as respuestas de los nifíos. Bn el. caso de que el. regis­
trados deberá anotar en una hoja aparte 1as respuestas 
de1 ni.fio y l.os comentarios pertinentes a estas. 

Se real.iza un ensayo por categoria. 

LBOTURA. 

L1 Abecedario (1etrae mi.ni1sou1as) (el. nii'1o 1ee­
r4 en voz aita 1.as l.etras del. abecedario). 1 

ensayo. Secuencia ordenada. 

·~Abecedario (1etras mayd.scul.as), secuencia<!: 
denada. 1 ensayo. 

LJ Abecedario (l.etrae mindscul.as), secuencia 
desordenada. l. ensayo. 

L4 Abecedario (letras ms.yi1scu1as), secuencia 
desordenada. l. ensayo 

L5 Abecedario (l.etras mindecu1as), secuencia ~ 
denada. 1 ensayo. 

L6 Sil.abas simples consonante-voca1. 
Lr¡ S!labas compuestas consonante-consonante-vo. 

cai. 
LB Monosíl.abas simpl.es consonante-vocal.-conso­

nante. 
Lg Bisílabas simpl.es consonante-vocal.-consonan­

te-vocal.. 
Lio Konos{l.abas y biaíl.abas compuestas conson~ 



tes-consonante-e-voca1-consonante 7 conso­
nante-consonante-voca1-consonante-voca1. 

L11 Lecc.:iones textua1es. 

Batas 1ecciones están c1asificadae en troe ni~ 
1es e1 nive1 i.nicia1, e1 nive1 medio 7 e1 rú.ve1 ~in.a1, 
dependiendo de1 ndmero de pal.abras que contenga cada 1eo­
o i&n. Adem~s cada 1ecci6n presenta tres preguntas de com­
prensión referentes a1 texto 1e1do. (L11 a L27). (B1 nJ.fi> 
1eerá 1a 1ecci6n en voz a1ta, y a1 fina1 de esta contes~ 
rá en forma oral. a l.as preguntas de comprensi6n hecb.a par 

e1 registrador). Oada 1ecci&n se l.ee sd1o una vez. Todas 
J.as categorías, independientemente del área a que corres­
pondan se clasifican en base a tres tipos de respuesta -
que son. 

l..- RGsp;;.asta .incorrecta cuando e1 nift.o no da llil. 
respuesta deseada o correcta •. Se anota en J.a sig1a X (ca.­
sill.ero correspondiente). 

Cuando se termina de J.eer la 1ecci6n, y se an~ 
ta el. tiempo, el. registrador cierra e1 1ibro y dice al. !'.!!:. 
ño" ahora me vas a contestar unas preguntas que tratan dlt 
1a l.ecci6n que acabas de leer•. 

Se hace l.a primera pregunta y se toma e1 tiemJD 
que tarda el nifio en dar la respuesta. Si el n:Ul.o no ree­
ponde dentro de un interva1o de 15" se pasa a la siguien­
te pregunta. El registrador deberá anotar las resp1teatas 
de los nifios. 

Se recomienda dividir la sesidn de diagn6stico 
en dos partes debido a l.o extensa de este y a l.a f'at1.ga -
o tensión que pueda producir. 
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Cor..t!.ucta:~ ~ 1,2,3,4.,5,·6 Objetivo-------
.::;c.uca!"ld.o: D!a._· ___ P.ora ·----
::V'"' ·:.3.·:'.'.or: ---------~- Tie!I!-pc _____ ~--
:-:o :f!=-· -:o~:::·:?c"7::~·----'No Cl .. e'Rs .. Incor!'ectas __ %,__ __ 

+ -t + + t-++++-+-+ 

+ + + + + + + + + + + 

eio oc 0 o oo oc oo 

//////////// 



( l62 

Conducta..: "S 7, 8, 9, 10, 1i ,12 O"b~etivo 

Educando: 

Tiem"".lo 

llo Rs. Correctas o --- R~. Incorrectas --- ¡Q 

---
-

-· 
.. 

de .. 
Fb .JI ,....º va. blo clr-Q. F-re 

plo.. -f..-ú 

-

l 
1 . - -· 



e 169 ' ' 
Cond1.~cta: B 13, 14,15 Cbjetivo 

3d.uoar..do: __________ .-Día ___ _ Hora 

.::;vol.1_i.ador =----------- Tiempo 

No Rs. Correctas No Rs. I!1corroctas __ ~ ----

~e"!I \.tey ue"t" YY\Q.'r ~\s 

V0-,_o e.uno.. si ll~ ca,.,..,a sopa 

. 
.. 

e 



l?O 
Conducta: L l-2-3-4-5 Objetivo _______ _ 

=:duclil.l"!do ___________ :::>:!a :io?"2 .. ____ _ 

"Sva.l1,,1ador __________ Tie:r.po ________ _ 

No de Rs. Corrcct?..s ___ :>To ª" .RE:. Incorrecta"--~--

b clef';:i h 
. k. 1 m Yl n o s a e 1 1 p q 'Y"' 

+ u V w )( y z 

A 8 coe F e:¡ H lJK\..MNNOPGlRS 

,. u vw 'X y 'Z 

V ' 
. 

k o l ñ z. + w o..··· \"\"\ p c. 
"' y 1 e q \-

~ ~ s u hbf'd 

T F \e: .J D 'Z G s .N pu GQYC."X E 

M o WAHLNR\V 

Q. ·• ltt e:: el e f' ~ \.i l i I< l .~ r.ñ º r t'j """'~ + 
(J V \N ')< 'YZ 
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co~dv.eta I 6-7-8-ª-lO 6bj eti vo ________ _ 

:S0•.u3anñ.o ---------- D:!a :?:6ra. _____ _ 
:SValu<l-:l-::-r __________ Tie:nno _________ _ 

No R$. CorrectP..s __ :-.!0 de Rs. In~orrectas ___ % ----

-·B~ 

D no. 

Flo 

Ro Ci Po SCl Le C, \o 

Fo 1 

..Je Du 130 L~ 

Blu Plo 'Pro I= la. 9 ... ¡ lr-Cl 

'¡) __ ........ \1: _, 
"''ª 

Voz. 

[ t-::L=u::-n-·a._·· ___ ·-=J:::-u-·_!\_.º ___ l:l---:G:--ia.,--··_·_C_e_b_º ___ ª_º_ib;_. __ z_º_"""_~_. ---f 
Tt-en Plomo ·Ei..-<ltno Floa-

C\Q.uO 
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CONDUCTA ~-~~~~~~------ OBJETIVO~-----­

EDUCANDO~-~-~~~~---~ DIA•º---
E'I ALUADOR TIEMPO _________ _ 

No. DE RS CORRECTAS No. DE RS INCORRECTAS __ 

% ---------

NIVEL I.NICJ:AL TEXTO l.er AÑO PAG. 109 
74 PALABRAS 

¿ QUE DECIA EL NIÑO A SU MAMA ? 

¿ QUE HACEN LOS ASTRONAUTAS ? 

¿ POR QUE SB QUEDABA CALLADA LA MAMA ? 

Nl:VEL MEDIO 

¿ DONDE .VJ:VI.AN LOS SAPOS ? 

PAG. 148 
101 PALABRAS 

¿ QUE HIZO EL TORO EN EL CHARCO ? 

¿ :POR QUE SE LE INFLARON LOS CACHETES ? 

NIÍfEL FINAL PAG. 162 
108 PALABRAS 

¿ DONDE DUERMEN LOS CHANGOS ? 

¿ QUE LES PASA A LOS CHANGOS CUANDO LLUEVE ? 

¿ POR QUE ESTAN FELICES LOS CHANGOS ? 

-.:,j 



111 

CONDUCTA.~~~~~~~~~~ OBJETrvo·~~~~~~~~~­
EDUCANDO~~~~~~~- DIA ~~~~~- HORA'--~~~~-

EVALUADOR~~~~~~~~~- TIEMPO ~~~~~~~~~~-

No. DE RS. CORRECTAS~~~~~~- No. DE RS INCORRECTAS_ 
% _____ _ 

NIVEL INIOI.AL TEXTO 2o. AHO PAG·• l.5. 

l.l.5 PALABRAS 

llIVEL MEDIO 

NIVEL FINAL 

~ QUE SE ENOONTRO EL CONEJI.TO ? 

¿ QUE HI.ZO EL CONEJI.TO CON EL HUEVO ? 

¿ POR QUE SE OIA UN RUIDO EN EL HUEVO ? 

PAG. 36 

l.04 PAilABRAS, 

¿ QUIEN ASUSTABA A LOS RATONES ? 

¿ QUE QUERI.AN LOS RATO~CI.TOS. ? 

¿ POR QUE QUERIAN UN CASCABEL ? 

¿ COMO LE DECIAl'I AL LEON ? 

¿ DONDE VIVIA EL LEON ? 

PAG. l.36 

l.07 PALABRAS 

¿ POR QUE VI.VI.A EN LA CIUDAD ? 
t..~ t--i t.) 

E:-• E·1 "l-.t•. 



11 
OHC.) 

CONDUCTA_~~----~~--~~~ OBJETIVO ~~~~----~--~~ 

EDUCANDO DIA.__ ___ HORA------~~-

EVALUADOR TIEMPO~~~~~~~~---

No. DE RS. CORRECTAS No. DE RS. INCORRECTAS 
% ______ _ 

NiilEL IN I:CIAL TEXTO 3er. ANO 

¿ QUE BUSCABA LA HORMIGUITA ? 

PAG. J.4 
J.09 PALABRAS 

¿ QUE HIZO CUANDO SE SUBIO A LA MADERA ? 

¿ POR QUE LLArvt> A SUS AMIGAS ? 

NXVBL MEDIO 

¿ QUIEN .DECIA QUE ERA BELLO ? 

PAG. 31 
J.J.2 PALABRAS 

¿ QUE HIZO EL VENADO CU.MIDO ABRIO LOS OJOS ? 

¿ POR .. QUE CORRIO ? 

NIVEL FINAL PAG. 77 
J.J.5 PALABRAS 

¿ COMO SE LLAMABA EL MARCIANO ? 

¿ QUE LE DIJO PANCHO AL MARCIANO ? 

¿ POR QUE SE PUSO VERDE EL MARCIANO ? 
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111 
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CONDUCTA"'--~-~-~~~--~ OBJETI:'TO~-~-~-~~~ 

EDUCANDO DIA'------~~~~~~ 

EVALUADOR TIB.MFO.~~-~---~~~ 

llo, DE BS CORRECTAS ______ No. DE RS. :INCORRECTAS_ 

NIVEL IN:ÍCIAL 

IfIV:BL ll'INAli 

~TO 5o • .ABO PAG. 18 

¿COMO SE LLAMABA EL GIGANTE FUERTE ? 

¿QUE DEO:IAN DEL LEON ? 

¿ POR QUE TErillm TB!il>R AL LEON ? 

¿\roiü SE lJI.&w&BA EL PAJ:S ? 

¿QUB BACIAN SI ALGUNA 
VBZ SB. PBlBABA?l DOS. ? 

· PAG. 56 
l.04 PALABRAS 

¿ POR QUE 'l'ODOS ERAN :PBLICES ? 

PAG. J.05 
J.08 PALABRAS 

- ¿. QUIBN FUE SAN llARTIN ? 

¿ QUE HIZO EN ESPAÑA ? 

¿POR QtJE·BEGRESO A AMERICA? 



1 1 
OH C.) 

1. '75 

CONDUCTA OBJETIVO.~~~~~~~~~ 

EDUCANDO ~~~~~~~~~~~~ DIA'--~~~~~~~~~~ 

EVALUADOR'--~~~~~~~~~~~ TIEiñ1'0~~~~~~~~~~ 

No 9 DE RS CORRECTAS~~~~~- No. DE RS. INCORRECTAS~~-

NIVEL INICIAL 

NIVEL MEDIO 

NIVEL FINAL 

TEXTO 5o. ANO PAG. J.8 

¿COMO SE LLAMABA EL GIGANTE FUERTE ? 

¿QUE DECIAN DEL LEON ? 

¿ POR QUE TENx.N TBM)R AL LEON ? 

¿COMO SE LLAMABA EL PAIS ? 

'¿QUE HACIAN SI ALGUNA 
VEZ SB PELEABAN DOS. ? 

PAG. 56 
l.04 PALABRAS 

¿ POR QUB rooos ERAI• l!'ELICES ? 

¿'QUIEN FUE SAN MARTIN ? 

¿ QUE HIZO EN ESPAÑA ? 

PAG. l.05 

l.08 PALABRAS 

¿ POR QUE ·REGRESO A AMERICA ? 



11 
t> H O 

1.77 

CONDUCTA ~-------~-- OBJETIVO _________ ~ 

EDUCANDO DIA_. ____ --.H~O~RA----~ 

EVALUADOR..__ _____ ~---- TIEMPO---~~--~~-~ 

No. DE RS CORRECTAS _____ No. DE RS INCORRECTAS ___ _ 

NIVEL INICIAL 

¿ 

¿ 

¿ 

NIVBL MEDIO 

¿ 

¿ 

¿ 

¿ 

¿ 

¿ 

TEXTO 60. ANO 

COMO SE LLAMABA EL NI?fO 

QUE HACIAN LAS AMIBAS ? 

POR QUE DISCUTIAN ? 

QUXBN ERA JOSE ARCADIO 

QUE HACIA ? 

POR QUE COLAEOF_ABA CON 

QUIEN ERA EL ENFERMO ? 

COMO SE FUE CURANDO ? 

? 

PAG. 29 
100 PALABRAS 

PAG. 61. 
l.00 PALABRAS 

BUENDIA ? 

TODOS ? 

PAG. 88 
l.02 PALAB~S. 

POR QUE HABIA QUEDADO FLACO ? 
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