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INTRODUCCTI ON

El nresente trabajo es resultado de los talleres cue se abrieron
para los egresados de Pedagogia en 1984, ya ogue se habia detecta
.do aque .de las generaciones anteriores a la de 1979-83 solamente

40 alumnos eran titulados. E1l acceso a esta experiencia de los

talleres de investigacién y tesis, aqueda justificada por el inte
rés de explorar en la problemdtica del proyecto llamado "Andli--
sis del cumplimiento de los planes de estudio en la formacién v
particivacién de la investigacidén social en la ENEP-Aragén. El
objetivo primordial era conocer los problemas y necesidades de -
las carreras humanistico-sociales de esta escuela y esvecifica--
mente las relacionadas con la formacién, cumnlimiento ¥y realiza-

cién de la investigacién en los quehaceres de estas &reas.

Asi fue como se integré un equipo de tres egresadas de la carre-
ra en donde cada una escogid una area humanistica vara realizar

su investigacidén, en mi caso particular, elegi la Licenciatura -
de Pedagogia, ya que del Plan de Estudios organizado por &rea de
-conocimiento (Did&ctica y Organizacidn, Socionedacogia, Psicone-
dagogia, Investigacién y Histérico-?iloséficas) motivé a cue me
acercara al trabajo que se realizaba en el Adrea de investigaciém

drea que me interesaba vincular con el proyecto del tall=r.

Se acord6 en un principio que entre las integrantes del taller -
harfamos una recopilacién documental de la carrera, seleccionan-
do la informacién obtenida, con el fin de construir un marco tel
rico conceptual y de referencia, para sustentar nuestra investi-
gacién el cudl qued6 estructurado en cuatro bloques:

a) Sociedad, Ciencia e Investigacién
-b) ---La Educaci6én Superior y-ia Investigacién en la UNAM
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c) La Descentralizacidn de lus ENEP's » la Investigacidén que -

en ellas se recaliza.

Despufs se llevd a cabo un anilisis sobre el problema especifico

INVESTIGACION - para gque cada quicn se centrara en el problema
IIU.\‘A

que eclegiria para el tema de tesis, siendo &ste en mi caso:
REFLEXION SOBRE EL 'PAPEL QUE JUEGA EL AREA DE INVESTIGACION BEL
PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA ENEP-ARAGON',

el anterior titulo es resultado de la inquietud que senti cuando
se nos aplicé un cuestionario a los alumnos que cursiabamos los -

iltimos semestres de la carrera para una serie de investigacién:
El Curriculum de Pedagogia, un estudio exploratorio desde una --
persepctiva estudiantil. Este estudio representd una herramien-
ta fundamental para sustentar el tema de mi investigacién, debi-
do a que en &1 se trata la problemdtica del drea de investiga---
cién, en la que los alumnos de pedagogia manifestaron que NO SE
SIENTEN CAPACITADOS PARA LA INVESTIGACION; lo cual me hizo refle
formacién primero como pedagogos ) después

xionar sobre nuestra
por lo que me propuse buscar el origen del

como investigadores,

problema ¥y para ello
bito educativo, pues la intencidn era poder Teunir todas las cau

sas que han influido en nuestra formacién para investigar, ya
sean externas, por parte de la sociedad, o internas, por los pro
cesos que la misma Universidad ha sufrido, y a su vez, las llama
das escuelas descentralizadas (ENEP's).

sabia que era necesario ir mas alld del Em-

A partir del marco tedrico que se elabordé, se estructuraron los

capftulos de este trabajo:

En el capftulo I, se trata de la influencia del Estado mexicano
..en la Educacién Superior, -para tcner un marco histdrico que nos
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ayude a comprender los hechos que han determinado las diferentes

Politicas Educativas de nuestro pais.

Posteriormente en el Capitulo II, se dd a conocer la estructura
y funcionamiento de la UNAM con respecto a la sociedad, nara te-
ner idea de cudles son los problemas que la agobian, vnues-en 1la
actualidad al conjugarse &€stos han generado la llamadas ''CRISIS

UNIVERSITARIA".

se ahorda nuevamente la intervencidén del Es-

En el capftulo III,
me

tado y su influencia en las decisiones adoptadas en la UNAM,
refiero concretamente a la Descentralizacién y Departamentaliza-
cifén que surgieron en el afio de 1974, a través de un nrovecto de
creacidén de las nuevas escuelas denominadas Escuelas Nacionales
También se relata la forma en cdmo

de Estudios Profesionales.
en la ENEP-Aragdn se adoptd el plan de estudios de Pedagogia vi-

gente, cn ese entonces, en Ciudad Universitaria organizado en un

principio por asignaturas y por dreas de conocimiento en 1981,

para tener una visidén sobre la formacifn cue obtuvimos de ambos
planes de estudio, asimismo se construyd un mana curricular para
observar los contenidos de cada una de las materias oue intesran

el plan de estudios,

En el capfitulo IV, se pone énfasis en el drea de investigacién

para hacer resaltar cufl ha sido el grado de capacitacidn que se

ha logrado en ella, incurriendo en las diferentes materias de -

dicha drea bajo tendencias tradicionalistas (empirismo, pragma--

tismo, funcionalismo, etc.). Tales situaciones se pueden obser

var en el mapa curricular y es a través de éste como nodremos ex
plicar y reflexionar el norqué los alumnos de Pedagogia no se

sienten capacitados para investigar o realizar un trabajo de te-

sis.



CAPITULO I
INFLUENCIA 'DEL ESTADQ MEXICANO EN LA EDUCACION SUPERIOR
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ANTECEDENTES HISTORICOS.

En el primer capitulo de este trabajo, se explicari el papel cen-
tral que ha jugado el Estado Mexicano en la trayectoria del proce
so politico, econémico & cultural del pafs, por medio del sistema
"Es el nuestro un pais, presidencialista y siem

presidencialista
El nuevo trata de ligitimarse

pre en la renovacibén de gobiernos.
cambiando las orientaciones del gobierno que le antecede",

Partiremos de la derrota del porfiriato y como consecuencia el --
triunfo de la Revolucibn Mexicana, pues estos antecedentes nos -
servirin para analizar el funcionamiento y renovacidén del Estado
Mexicano desde el periodo del Gral. Plutarco Elias Calles (1929-
1934), hasta llegar al perfiodo del Lic. José& Lbépez Portillo (1976

1982}).

A través del estudio sobre el Estado y su vinculacién con el pre-
sidencialismo, se pretende obtener el conocimiento social y poli-
tico, para establecer los inicios de este mecanismo que favorece-
rd al gobierno. A partir de la Constitucién Federal de 1857, em-
pieza a gestarse cl sistema presidencialista, quedando fortaleci-
do en 1874, a través del predominio juridico-constitucional que -
va a legitimar el poder del Estado. Otro dato que se retoma sSo--
bre el presidencislismo es que '...en nuestro pais, el presiden-
cislismo se impone mediante la lucha contra el caudillismo y sblo
al cabo de su completa destruccibdn (...) que comienza inmediata--

mente después de la revoluciédn".

Al culminar la Revolucibén Mexicana en 1917, mismo afio del estable
cimiento de la Constitucién en su Articulo 27, legitima al Estado
la funcidén de administrar y concesionar las tierras y aguas segln
un criterio de utilidad pdblica basado en la propiedad privada, y
con el articulo 123 se posibilita bajo el manto de tutela y arbi-
traje el control politico de la clase trabajadora. Por lo estipu
lado en estos articulos, se confirma un pleno capitalismo sosteni



do por el poder del Estado.

Desde cntonces "...el presidente de México posrevolucionario con
base en el apoyo que le proporcionan los grupos de interés y los
. grupos de presién fortalecen afin mis el sistema presidencialista
y debilita los otros poderes formales del Estado, el poder Legis-

lativo y el poder Judicial'".

Asi, el fenbmeno presidencialista no fue casual, sino creado por
el mismo Estado para controlar a través de éste, el sistema polf

tico mexicano.

Ahora bien, el movimiento revolucionario que comenzé con el en--

frentamiento de conservadores y liberales por emdio de la lucha -~
armada, saliento triunfantes el grupo de los liberales, se asegu-
raba un ambiente de paz y desarrollo econbémico, lo cual ocasiona-
ba una nueva fase de acumulacién originaria, pues en esta &poca -
el capitalismo se caracterizd por dos situaciones: 1la primera se
presenta por el dgspojo arbitrario del Estado y la segunda por la

introduccibén de inversiones extranjeras.

Durante el porfiriato se instaura un Estado Nacional, cuyo objeti
vo es despojar al clera y a las comunidades indigenas de sus pro-
piedades, con el fin de imponer el capitalismo. Asi, los libera-
les como representantes del Estado intervienen por medio de la
acumulacibn originaria de capital, manifestindose con la expropia
cién de las tierras del clero y fundamentalmente con las tierras

de las comunidades, es por eso que, diversos factores econbmicos,
politicos y sociales en una relacibn intima interactfian anuncian-
do el nuevo giro del desarrollo capitalista mexicano. Con la prg
sencia de la Revolucibén Mexicana nace el sector burgués y se en--
-frenta al anterior la masa campesina siewmpre utilizada sirve nue-
vamente de sostén y arma al futuro grupo dominante, representado
por la figura de Francisco I. Madero, el cual promulgé "SUFRAGIO
EFECTIVO NO REELECCION" como f6rmula para participar en el go-
hierno, y ohtener un poder politico que le permitiera defenderse



eficientemente del capital extranjero, llevando inherente la posi
bilidad de modernizar al Estado Mexicano. El enfrentamiento de -
los grupos sociales se efectud entre terratenientes y la masa cam
pesina "La lucha politica fue enarbolada por los terratenientes
..nortefios -Madero. y Carranza, y la .lucha campesina por Zapata y .Vi-
1la. Ambos se entrelazan, modifican y se aniquilan durante diez

aﬁos".4

En lo referente al tema educativo que nos ocupa, podemos sefialar
que bajo el régimen de Porfirio Diaz, los positivistas juegan un
papel determinante en el plano educativo, pues aseguraban que por
medio del conocimiento ciéntifico -positivismo- y una formacidn
completa lograrian el orden social necesario para el desarrollo -
del pais. Otro hecho significativo en este mismo periodo es la -
figura del Maestro Justo Sierra, Secretario de Instruccibén PGbli-
ca, el cual realiza la revisién de los programas educativos que -
culminaron con la reestructuracibn de la Universidad. Fue el pri
mero en presentar ante el Congreso de la Unién un proyecto para -
la creacibn de la Universidad como una Institucién independiente,
hecho que constituye un antecedente de la autonomia.

Regresando nuevamente al enfrentamiento entre liberales y conser-
vadores en el Ambito educativo, también seria trascendental "La
lucha histdrica de nuestra sociedad para formar un Estado Nacio--
nal ligado a las causas colectivas, es también la historia de 1la
lucha por consolidar una educacibén pidblica capaz de facilitar la

incorporacibén de la sociedad al proceso de decisiones que le afec
tan".5 En este perfodo la educacidn no tuvo resultados especta-
culares, pero sf hay que considerar que se postularon algunas ba-
ses concernientes en la educacidn que culminarian en décadas pos-

‘teriores.

Es obvio que el Estado queda fortalecido como representante abso-
luto de la educacidn, ya que su objetivo es lograr una conforma--
cibn de conciencia nacional. Asfi, la educacién es incluida den--
tro de un proyecto global de la sociedad, cuyos lineamientos se -



aplican con scntido de proporcibn, sobre la politica econfmica y
social. A través del sistema educative '"E1l Estado debe jugar al
gn papel conductor y oricntador en las funciones de la Universi-
dad, la Institucidn y sus miembros se reservan un lugar aparte en
..el subsidio educativo, -y, en apariencia, el Estado otorga de mane

ra benévola su visto bueno a esta situacién'.

Un factor determinante en este momento fue el postulado de la edu
cacibén p@blica obligatoria, gratuita y laica, la cual se enrique-
ce con la conclusibén del humanismo, nacionalismo y especificamen-
te con la obligacién de contribuir a la construccién de un siste-
ma de vida democritica, por lo que la educacidn guarda una estre-
cha correspondencia con las caracteristicas de la sociedad en 1la
que actia. Asi mismo, la polftica de un pais determina el tipo -
de sociedad que se requiere 'Con los elementos que la educacibén
recibe de 1la politica, aquella va construyendo su perfil y confor
mando un espacio propio en el que las condiciones externas entran
en una relacibn, no siempre armoniosa, con los procesos que van a
estar determinados no s6lo por la sociedad, sino también por los
requerimientos de la politica prevaleciente".7 De acuerdo a es-~
ta cita, se deduce que 1la sociedad no se puede regir por si mis--
ma, sino que esti supeditada por una pslitica, siempre dirigida -
por el gobierno-en el poder, asi, a partir del Gral. Plutarco - -~
Elfas Calles, observamos las diferentes politicas presidenciales
por las que ha atravesado nuestro pais.



"ElI'Tuevo- Estado “empieza a Teconstruirse, Tesucitando los

PERIODO DEL GRAL. PLUTARCUO ELIAS CALLES. 1924-1934.

El régimen del Gral. Plutarco Elias Calles, quien fortalece
la transformaciln de la pequefia burguesfa agraria a través

de .la pequefia propiedad, derrotando la rebelidn cristera sc.

quedando el Estado fortaleci-

frena el poder de la iglesia,
Este periodo

do para desarrollar el capitalismo nacional.
es conocido también como "Maximato' que abarcd de 1924
1934, debido a que la influencia de Calles fue determinante
durante los gobiernos de los presidentes interinos Emilio -
Pascual Ortfz Rubio y Abelardo Rodriguez.

a

Portes Gil,

En este periodo existe una estabilidad econbmica en el pais
la cual seria afectada por la crisis del 29 que se produjo

en la economia de todos los paises capitalistas 'La crisis
mundial del 29 ocasiond el quiebre de la estructura econémi
ca heredada de los afios anteriores causando tal impacto en
México, que es posible desplazar gradualmente las propias

bases de la etapa de desarrollo vuelto hacia el exterior".

Esta crisis afectd primeramente a los paises capitalistas -
desarrollados y posteriormente, tuvo repercusiones de gran
peso en los paises llamados dependientes, Por otro lado,

1929 también fue la pauta para la implantacién del Estado -
Nacional, el cual se constituye como la unidad de domina~ -
cién del capitalismo, y esto viene a relacibén desde el mo--

mento mismo en que la industrializacibn permitié que se dig
Es precisamente

ra prioridad a la produccibén capitalista.
durante esta etapa que se consolida un nuevo Estado; respal
dado por el poder ejecutivo, el cual goza del apoyo politi-
co y militar, legitimado en las demandas de la revolucibn -
mecanismos utilizados durante el porfiriato para fortalecer
el poder central: un sistema de lealtades de caudillos y -
caciques en torno al gran caudillo, ll4imese, segin el caso,
presidente o "Jefe de 1la Revolucién®.?



Otra dc las estratcgias del Callismo, fue la creacibn del -

Revolucionario como instrumento esencial

Partido Nacional
para establecer reglas del juego que van a homogeneizar y -

fortalecer al grupo de dirigentes revolucionarios. Al mis-
mo .tiempo, ¢l PNR controld-las organizaciones obreras y cam
pesinas a través de direcciones burocrfticas a fin de evi--

tar tendencias contrarias al estado burgués. Al respecto,~

se afirma lo siguiente: *El partido Nacional Revoluciocna--

rio fue organizado de tal manera que permitif que el poder
politico quedase concentrado en una sola persocna y sus deci
siones amparadas por una entidad institucional'. Ahora

bien, nos interesa ubicar la relacién que guardan el bNR y

el Estado Mexicano, asf llegamos a *...la inauguracién de

la clésica politica de ciudadanos dirigida al convencimien-
to de los individuos y al de las masas; ya no a través de -
hombres, sino de esta nueva institucidn polftica denominada
PNR. Ahora no sblo el jefe y su secretario de Estado o de-
legado hablarian a las masas, sino también el partido y sus
dirigentes, .y quedaba asi asegurada la movilidad politica,-
satisfecha una demanda nacional que habia hecho suya hasta

las fuerzas conservadoras y sentadas las bases de la estabi

lidad del Estado'.

Desde este momento el partido se puede considerar como un -
aparato burocritico-administrativo, personificado dignamen-
te por la institucionalizacibm (el ejército), 1o que si -
es cierto, es que definitivamente no seria el digno repre--
sentante de las clases sociales desprotegidas, sino de 1las

circunstancias que atravesaba en ese momento.

Bajo este contexto, el partido se convierte en un instrumen
to al servicio del Estado, para cohesionar polfticamente, -
por medio de la institucionalizacién establece contacto con
las masas, para mantener el control al interior del aparato
estatal. Dentro de ese aparato ubicamos a la educacibn, to
mando un giro completamente distinto al establecido en pe--
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riodos anteriores, pues durante el ‘'Maximato' se origina
un retroceso en ella, por ser considerada inicamente como -
un instrumento "...minimizada por la necesidad de hacer de
las aulas y los espacios urbanos centros pricticos de ense-
-fianza. .para .capacitar-mano de obra.calificada.y prerarar el
fomento industrial, como Gnica posibilidad de desarrollo --

econémico".12

Lo anterior demuestra el papel decisivo que desempefiari 1la
educacibn para mantener el orden social e ideolbgico, y a -
su vez para que la burguesia naciente pudiera perpetuarse -
en una clase hegembnica. A partir de entonces, la educacién
surge como el instrumento sustentador para controlar los in
tereses del Estado "...a través de la educacibn, 1la homoge
neizacibébn de los hébitos, las costumbres, los valores, las
manerig de pensar y de sentir y un idioma comGin: el espa- -
fiol'™. =

En lo referente a la educacién superior, se va a hacer lo -
posible por desprestigiar a la Universidad frente al pueblo
dando explicaciones, como por ejemplo, se dice que los re--
presentantes de esta casa de estudios no son dignos de es--
tar ahi, esto provoca una indignacién tanto en profesores -
como en alumnos, repercutiendo en una lucha de ambos para -
obtener el reconocimiento de la autonomia; el gobernante en
turno es Portes Gil, el cual para tranquilizar a la comuni-
dad universitaria declara: "...si el deseo de ustedes es -
el de ver a su Universidad libre de la amenaza constante --
que para ella implica la ejecucién, posiblemente que no han
sufrido previamente la prueba de un anflisis técnico cuida-
doso t...) para evitar ese mal, s6lo hay un camino eficaz:

el de establecer la autonomi{a universitaria".l? Asi, de--
cretb ante el Congreso de la Unibn la ley mediante la cual

se aprueba la autonomia. Sin embargo, a través de esta --
ley, el gobierno aseguraba su intervencién en la Universi--
dad; ya que el presidente seguiria participando en la elec-




¢idén del rector, tenia derecho de veto sobre las decisiones
del Consejo Universitario, ademis, podria nombrar profeso--

res y conferencistas, por lo anterior, se deduce que la au~
tonomia cra considerada sblo nominal, esto causa comenta- -~
rios de controwversia, divulgados por los medios de informa-

cibn.

Durante este perfodo también se establecen los tres pilares
principales de la Universidad: docencia, investigacibén y
difusibén de la cultura. Por lo cual la Universidad exigia

para su eficaz funcionamiento de una reorganizacibm que in-
cluya la instrumentacidn de la investigacibén y 1la docencia,

para que cumpla con su misibn ante la sociedad.

Para este momento, se manifiesta una crisis entre el Estado
Revolucionario y los establecimientos educativos, pues am-~--
bos pugnaban su derecho de participar de los beneficios que

se adquieren de la Universidad. Otra causa de esta crisis,

es la falta de recursos financieros, ya que eran escasos pa
ra cubrir la creciente demanda popular de quienes aspiraban

a 1a educacidn superior.



PERIODO DEL GRAL. LAZARO CARDENAS. 1934-1940.

Con la figura de CArdenas, se inicia una polftica conocida
comunmente como populista y a la cual Vasconi, la define co

.mo. M...una politica nacional; una polfitica ‘desarrollista -

en el sentido de que impulsé el desarrollo capitalista in--
dustrial y como politica populista en la medida ideoldgica
en que resaltd valores populares, revitalizé el folclore,

las tradiciones, etc., adem&s de asumir un papel asistencia

lista, al propiciar servicios a amplios sectores que hasta
Con estas medidas,-

entonces habian carecido de ellos'.
Cirdenas, se gana la simpatia del pueblo, ya que hasta ese
momento ningGn gobernante se habfia interesado en brindar me
joras a 1la mayoria de la poblacibn, por 1lo cual se convier-
te en un lider populista. Pero, para lograr sus objetivos,

antes seria necesario eliminar por completo el dominio que

Calles todavia ejercia en la vida politica del pais, hizs -
una alianza con el ejecutivo para expulsarlo definitivamen-

te.

Es importante subrayar que durante el gobiernoc de Cidrdenas,

se di el primer Plan Sexenal, (estrategia que seguirfa en
"

por el contenido politico .

los posteriores sexenios)
més

representa la culminacién de los deseos de los lideres
radicales del partido de realizar cambios en la estructura

econémica del pais, mediante la aceleracidén de la reforma -
agraria y 1la definicién de objetivos y caminos precisos de

la Revoluci&n Mexicana",l6 con la debida vigilancia del Es

tado, ya que es el encargado de controlar los conflictos

que se presenten.

No cabe duda que con la suspicacia que caracterizaba a C&r-

denas, logrd organizar a las masas para promover un cambio

es decir, intentaba formar una alianza entre la bu-

social,
masas trabajadoras del -

rocracia politica gobernante y las
pais para integrar una nacién moderna.




Saliendo iléxico de un periodo de depresidn, la produccibn -
del pais enpezbé6 a elevarse con bastante rapidez. Con la -
labor que el Estado,realizﬁ, la industrializacién en este -
nomento tuvo las mejores condiciones para desarrollarse, ¥y

as{ convertir a 'éxico en un moderno pais capitalista. -~ -
“...corresponde al periodo cardenista, en el cual se adopta
una polftica de cambios estructurales en la econonmnia mexica
se logra o través de la Reforma Agraria y de una mayor

a

na,
intervencién del Estado en la vida econbémica, el gobierno

cardenista se empeiid en implantar una politica de nacicnali
zacién"17. -
Otra medida polftica durante este gobierno la representa el
cambio del Partido Nacional Revolucionario a Partido de la

Revolucidn Mexicana (PRM) en el afio de 1938, el cual queda-
ria integrado en cuatro sectores: obrero, campesino, popu-
lar y militar, representados por sus respectivas corporacipo
nes. "La organizacién sectorial del PRM, va a dar una base
muy importante al Estado para apoyarse y movilizar a amplios
arupos de la poblacién, condicibn nccesaria para poder en -
frentar las reacciones a una politica de reformas (...} va
a definir una peculiar relacibn entre aparato de Estado y
Sociedad Civil".l'8 Los principios ideolégicos del PRM se -
definieron como una mezcolanza de varios pensamientos reto-

mados de la revolucién mexicanz.

Es caracterfstica de su perfiodo que se consolida la estabi-
lidad politica y social, valiéndose del poder del Estado -
para lograr los intereses sociales que convinieran a su po-

litica.

Precisamente-unov de esos intereses para Cirdenas, va a ser
la educacibn, pues sus intenciones es '"llevar la educacibn

hasta el (il1timo rincén de nuestra patria'". Para lograr sus

objetivos con respecto a este servicio, hace una reforma al

Articulo 30. Constitucional: 'La educacibn que imparte el

Estado serd socialista, y, ademds de excluir toda doctrina



’

Py

‘religiosa, combatiri el fanatismo y los prejuicios, para lo
cual la escuela organizarf sus ensefianzas y actividades en

forma que permita crear en la juventud un concepto racional
18

y exacto del universo y de la vida social”
En los lineamientos de la educacidn socialista se dejb ver

con mayor claridad 1a ideologfa pequefioburguesa del carde--
nismo. En ella se plantean dos aspectos: "la intencibn so
cializante del gobierno revolucionario de Cirdenas, a pesar
de que sus medidas econbmicas anti-imperialistas no supera-
ban los marcos del capitalismo; y la intencibn de romper el
monopolio de clase de la burguesia y de sus capas superio-~-
res sobre la educac16n, incorporando a la escuela a los més
bajos sectores de obreros y campesinos, y reformando en con

secuencia los programas educativos en un sentido anti-impe~
20

rialista y en parte anti-capitalista'.

Este sexenio tiene especial interés por la creacibén de es--

cuelas, para poder cubrir las demandas de la poblacibn, tan
to en la ciudad como en las zonas rurales, pues es alarman-

te la cifra que se tenia sobre los avances educativos, ya -
que la poblacibn analfabeta se calculaba segln Iturriaga --
...que de una poblacidn de 16 millones, cerca de 12 eran -

analfabetos"z1 esto representa el 71.08% de la poblacibn.

Pasando a la Educacién Superior en la U.N.A.M., ésta se " ve
seriamente afectada, debido a que el presidente consideraba
que era mis importante aumentar el n@mero de técnicos y en-

sefiar a leer y .escribir a la mayoria de la poblacién, con -
el fin de integrar a los individuos a las necesidades que -~
el Estado demandaba, para alcanzar el progreso a través del
proceso de -industrializacién ‘que -en-esos-momentos “se-podria

considerar como la f6rmula de desarrollo econbmico del paf{s.

a través del Plan Sexenal y con la ingerencia del par-

Asfi,
Céirdenas declara: '"...no habri

tido oficial como testigo,



necesidad de aumentar el nGmero de profesionistas liberales
etc.- sobre el que prepa--

Yy escuelas profesionales -

los estados, la Universidad
22

-médicos, abogados, ingenieros,
ren y titulen las universidades

sostenidas por los gobiernos de
Auténoma de México .y las - demés escuelas universitarias®.

Estaba convencido de que las carreras liberales sblo forma-~

ban profesionistas innecesarios para el beneficio del pafs.
Las declaraciones hechas por C&rdenas, fueron consideradas

como un sabotaje a la Universidad, y por consecuencia oca--
sionaron un rompimiento de comunicacién entre Estado-Univer
sidad, ya que esto venia de mis atrés, es decir, un trasfon

do politico encabezado por la educacibn socialista, el pri-
mero a favor y el segundo en cantra, 1lo que se traduce en -

una lucha de poderes en el sector educativo.
clamaba su funcibén de Estado Educador, pero la educacibn

que ahora ofrecia se fundaba en nociones destinadas a amor-
{El nacionalismo en

"E1l Estado re

tiguar y apoyar a la lucha de clases.
la educa;i&n) desarrollista, era necesariamente, un nacio-
nalismo abstracto, que prescindia de un contenido social es
pecifico. No se trataba del nacionalismo popular que en su
momento puso en prictica el cardenismo, sino de un naciona-
lismo que aspiraba, precisamentc, a contener la lucha popu-
1ar".2§ '
Para é1, su mayor preocupacién en el campo educative fue --
formar cuadros técnicos en las aulas con el fin de capaci--
tar a la poblacibén en los avances tecnolfgicos indispensa--
bles, convirtiéndose en una obsesidn que no le permitié ver

m&s allf, por lo que &1 consideraba tener la razbn.

Debido a los constantes conflictos de la Universidad con el

"Estado, se hacen esfuerzos en este periodo para obtener por

completo el principio de autonomfa. Es obvio que sus posi-

ciones eran definitivamente antagénicas, por lo que se pro-
resultado de divisiones internas y extra--

duce una crisis,
Pues la concepcibdn que €1 tenia de la Uni-

universitarias.




versidad es gque, la educacibn que se aldquiere en esta Casa
de Estudios no cubria las necesidades productivas que deman
daba el pais, por lo cual en su afan de bloquear a la Uni--
versidad, hace una serie de innovaciones, como 1a de crear
el Consejo Nacional de Educacibén Superior e Investigacién -
Cientifica, asi mismo, 1la creacidn del Instituto Politécni-
co Nacional en el afio de 1833, con el fin de preparar sblo
el nlmero de alumnos que se necesite en cada rama, y fueran

distribuidos equilibradamente por todo el territorio.

Por todo lo expuesto en este perfodo del Cardenismo, se po-
dria llegar a pensar que la Educacidn Superior en la Univerxr
estancada por los conflictos existentes entre -

sidad quedd
pero precisamente por las contradic--

dos fuerzas de poder,
ciones que se presentaron considero que este periodo si fue
significativo para la educacibn superior, ya que la Comuni-

dad Universitaria respondidé enérgicamente a un adversario -

tan poderoso como es el Estado. Por otra parte, pudo signi

ficar una doble intencién, pues no hay que perder de vista
que "El Estado Mexicano mediatiza o encubre su viejo casca
rén populista y de la nueva situacidn sale una Universidad

comprometida implicitamente con sus propbdsitos de corto y -

largo plazo (...) para transformarse en un instrumento cs
pecifico del Estado orientado al suministro de cuadros cali

ficados que satisfacieran los requerimientos para el desa--

rrollo".2



5]

- 17 -

PERIODO DEL GRAL. MANUEL AVILA CAMACHO, 1940-19436.

La debilidad con que llega a la presidencia Avila Camacho,-
quien fue candidato de compromiso sin un grupo politico - -

lo Yleva .a.hacer concesiones parciales, tanto a la

fucrte,
por lo cual, siente la

derecha como a la izquierda oficial,
nccesidad de crear una organizacidn que lo apoye como es la

Confederacidn Nacional de Organizaciones Populares (CNOP),
lo cual significa una medida para tener una propia base y a

la vez afirmar su poder.

El partido Revolucionario que habia sido transformado en su
estructura interna para darle mayor fuerza, adoptd el nom--
bre de Partido de la Revolucidn Mexicana (PRM) y fue di--
cho partido quien postulb como candidate a la presidencia ~
de 1a Repliblica a Avila Camacho, también en este perfoda se
elabora el segundo Plan Sexenal, conteniendo una exposicién
de la doctrina revolucionaria y presenta los postulados y -
acciones concretas que normarian la politica de su gobierno.

El mandato presidencial de Avila Camacho se inicid el 12 de

diciembre de 1940, teniendo como norma una polftica de -~ -
y un amplio'espiritu de libecrtad y tole-

"*Unidad Nacional"
rancia para todas las ideas e intereses; pero siempre y -

cuando no se violara lo establecido en la Constitucién de -

1917,

Avila Camache, dié los mis severos golpes al proyecto de -~-

Cérdenas, que fue la educacidn socialista, reformando el

Articulo 392 de la Constitucibébn. Con esta reforma se daba
por terminada la educacidn socialista, y se volverfa a ser
libre de credo o doctrina y permitir que la enseifianza se --
cumpla de acuerdo a lo establecido por el Articulo 32 'La
cducacidn que imparte cl Estado-Federacién, Estados, Munici

pios-, tenderi a desarrollar arménicamente todas las facul-
tades del ser humano y fomentari en &1, a la vez, el amor -



a la patria y la conciencia de la solidaridad internacio--

nal, en la independencia y en la justicia'. En lo que se -
refiere al Estado, en el gobierno de Avila Camacho, se pre-
sentaban cambios significativos con los grupos empresaria--
les que en ese momento estiraban y aflojaban en el proceso
de industrializacién del pais.

Otro de los articulos que garantizaba la orientacibn de 1la
educacibn es el 24, la libertad de creencias, mantener por

completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y, basado en

los resultados del progreso cientifico, luchar contra la ig
norancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos Yy
los prejuicios. Ademis, serid democritica, nacional y tam--
bién contribuirid a la mejor convivencia humana y por Gltimo

la educacibn primaria serid obligatoria.

Es caracteristica de este gobierno el impulso que se did pa
ra solucionar el dramiAtico problema del analfabetismo, pro-
mulgando la Ley de Emergencia para la Campafia Nacional con-
tra el Analfabetismo, conocida m&s bien con el nombre de --
""Cruzada de Alfabetizacién", en vista de que el porcentaje
de analfabetas en el pais alcanzaba casi la mitad de la po-
blacibén. "Desde entonces se expresaba que la educacibn de-
bia ser menos verbalista, menos empefiada en hacer memorizar
y ser mis experimental y préictica, lo que redundaria en be-
neficio de los que tenian que abandonar la escuela sin ter-

minar sus estudios".25

A pesar de los intentos por combatir el analfabetismo, el -
éxito fue limitado para lograr por lo menos reducirlo.

Es importante sefialar que en este periodo se construyeron -
edificios escolares, entre los que destacan las institucio-
nes pedagbgicas, culturales y cientificas como: el Colegio
Nacional, Seminario de Cultura Mexicana y la Comisibn Im
pulsora de la Investigacibén Cientifica, Escuela Normal Su-



'

perior y Escucla Nacional de Bibliotecarios. En el cam--
pus universitario en este régimen se construye en la capi--
tal de México la Ciudad Universitaria. Dentro de esta Ins-
titucibén se dieron también cambios muy significativos en el
campo lcgal -a partir del '...30 de diciembre de 1944 se de
cretd la cuarta Ley Orglnica, que se publich en el Diario -
Oficial el 6 de cnero de 1945, Esta Ley, vigente hasta la
actualidad, establece la representacidn de profesores y - -
alumnos en los 8rganos legislativos (Consejo Universitario

y Consejos Técnicos de Facultades y Escuelas). Sostiene es
ta Ley el principio de autonomia y define sin ambigliedad, -
26

la libertad de expresidn en maestros y alumnos'. Los -

cambios que se dieron en la Universidad respondfan m&s bien
a la demanda de poblacibn estudiantil en el nivel superior
que habfa aumentado considerablemente, esto 1o podemos com-
probar con las declaraciones que hizo el Rector Rodolfo Bri
to Foucher: "Los grupos de edificios que hoy albergan 1las
instituciones docentes fueron concebidos en 1910, para gru-
pos de tres .o cuatro mil estudiantes miximo. En el curso -
de los Gltimos afios, la Universidad ha ido creciendo y ac--
tualmente son veinte mil los estudiantes. La deficiencia -
actual de edificios, laboratorios, mobiliario y bibliiotecas

necesita urgente remedio".27

Dentro de este perfodo la Educacidn Superior en la U.N.A.M.
se caracterizb por la creciente demanda de estudiantes que

aspiraban a obtener una carrera profesional.

Otro suceso significativo de este momento es la Ley Orgini-
ca, pues dentro de su organizacifn legal, ya participarian

profesores y alumnos de las decisiones que se tomaran. Es
te logro marca un cambio de cémo venia funcionando la UNAM,
pues replantea las nuevas modalidades y procedimientos de -
operacién de sus relaciones con el Estado, con el sistema -

politico y con la sociedad.



PERIODO DEL LIC. MIGUEL ALEMAN VELASCO. 1946-1952.

Llega al poder Miguel Alemin, impulsado por una generaciédn
de politicos profesionales civiles, que marca un total des-
plazamiento de la generacidén de caudillos militarcs de ori-

gen revolucionario popular. Alemin, desde el momento de to

mar posesibén emprende una serie de iniciativas drAsticas,

que muestran claramente que la politica de rectificaciones
graduales y el estilo negociador y arbitral del gobierno de
Avila Camacho habfa conclufdo. Alemin, desde el principio

de su gobierno establece que la etapa de complacencias
la izquierda oficial habia terminado, ya que se entraba a -
un nuevo periodo de rectificacibén a fondo. '"Alemfn va a --
ser el presidente que mis ejercid presién legal indirecta -
para eliminar a gobernadores que no se disciplinaran a la -

politica presidencial, o cuya lealtad estuviera comprometi-
28

con

da con otra figura politica de importancia'.

Inmediatamente en su discurso que presentd Miguel Alemén, -
al protestar como presidente de la ReplGblica ante el Congre
so de la Unidn el 12 de diciembre de 1946, declara que el -
desarrollo industrial del pails requiere de técnicos, de los
cuales se carece en nfimero suficiente, haciendo énfasis en
la formacibn de éstos, ya sea dentro o fuera del palis; y
que a falta de éstos, se recurre a los expertos extranjeros
cuyos conocimientos son necesarios para el desarrollo indus

trial y cientifico de México.

En comparacibn con el sexenio pasado, se abandona poco a po
co la tendencia nacionalista, ya que el modelo de industria

lizacién a nivel internacional habfa empezado a cambiar.
! P
"Desarrollo Estabilizador™ con

Adoptindose el modelo de
el cual se cambia a un nuevo esquema de acumulacibn, que fa

vorecia al imperialismo para realizar crecientes inversio--
nes en el interior de las economias latinocamericanas, diri-
gidas fundamentalmente al sector industrial, generando otra
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forma dc .asociacidn entre estas economias dependientes y --

.las cconomias capitalistas centrales.

Otra de las medidas de este gobierno para concentrar mi&s -
los benceficios de desarrollo de las fuerzas productivas en
la industria va a ser el provecto de introducir una ideolo-
gia tecnbcrata a la cual la universidad no cscapa, debido a
qué buajo este nuevo esquema de acumulacidén hacen falta suje

(administradores, planificadores,

tos altamente preparados
que deben tener una alta ca

ingenicros industriales, etc),
lificacidn, en pocas palabras, sc pretendia formar una éli-

te de técnicos convencidos de la neutralidad de la técnica
y de que con su trabajo estdn haciendo un gran favor a la -

humanidad.

Entre sus principales inquietudes, estid la de formar obre--
ros calificados y técnicos para la industria, por 1o cual -~
se dibé gran importancia en el sector educativo a la expan--
sibén de Institutos Tecnolfgicos Regionales en el afio de - -
1948, creados bajo el modelo del Instituto Politécnico Na--

"Ante las necesidades cuya satisfaccibén demanda la _

cional,
economia nacional se organiz8 el Departamento de Capacita--

cidn Técnica del ‘Instituto Politécnico Nacional, para que -
los estudiantes puedan en circunstancias mis favorables rea
lizar sus estudios en provecho de ellos mismos y-de las ne-
cesidades de técnicos que reclama la industrializacién del

pais".29
v émprendédora -

La personalidad de Migucl Alemé&n, dinimica
t

se reflejaria en las tareas cducativas de cardcter prictico
pues estaba convencido que el desarrollo del pais se logra-
rfa a través de impulsar la industrializacibn, objetive fun

damental de su gobierno.




.sencia de un expresidente como Miguel Alemén, que seguia
"manteniendo un fuerte liderazgo politico dentro del grupo -
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PERIODO DEL LIC. DON ADOLFO RUIZ CORTINEZ. 1952-1958.

Se enfrenta a la filtima divisién importante dentro del pro--

pio equipo gobernante, que fue el ''enriquismo' y la pre--

gobernante. Dada esta situacibn Ruiz Cortinez, tomd medi--
das para disminuir el paso de los politicos alemanistas den
tro de su gobierno, el cual procurd consolidar con la recia
'eStructura econbmica, politica y social del pafs. Su polf-
tica econbmica respondia en centralizar y promover el proce
so de industrializaciéﬁ, en este sentido, el Estado juega -
un papel muy importante en la acumulacibn de capital median
te una polftica de construccibén de infraestructura, asi co-

mo el desarrollo del sector pfiblico.

En
iniciado las gestiones necesarias para su nueva ubicacifn,~

siendo asi hasta el 22 de marzo de 1954 en acto solemne ce-
lebrado en la sala del Consejo Universitario, que el presi-
dente. de la RepGblica Don Adolfo Ruiz Cortinez, entregé al
las instalaciones de la nueva Ciu--

lo que se refiere a la Universidad, desde 1948 se habfian

Rector Luis G. Garrido,
dad Universitaria.

A partir de 1850, el crecimiento de la Universidad alcanzé

niveles insospechados. Esto determiné la necesidad de con-~

tar con un aparato administrativo cada vez m&s complejo, y

que tenfia como propbsito ofrecer un adecuado apoyo al traba

jo docente y de investigacibn. Este desarrollo cuantitati-

vo origind un nuevo fenbmeno que tiene importancia fundamen

tal hasta nuestros dias: el surgimiento de una estructura

administrativa que demanda un gran nfimero de trabajadores -

para cumplir las tareas universitarias. Por otro lado, en

'...los representantes de once universida--

este mismo ano
-en la ciudad -

des y doce institutos superiores acordaron

de Hermosillo, Sonora- 1la fundacién de la Asociacibn Nacio



nal de Universidades e Institutos de Ensefilanza Superior, co
mo un organismo dedicado a fomentar las acciones favorables
a sus establecimientos y a las necesidades del pais"-30
Constituida la ANUIES, funcionarfa comc una unidad comsulti
va, -de investigacién'y anfélisis de los asuntos de carfcter

pedagbgico y administrativo.

El plano educativo dentro de este gobierno se caracteriza -
por dificil y limitado, incluso, desde entonces se habla de
un periodo de ‘*'crisis de la educacidn mexicana', conse-~ -
cuencia del estancamiento y depresidn econbmica que repercu
tiria en todos los sectores de la sociedad, sin exclufir, --

claro, el sector educativo.

-



PERIODO DEL LIC. ADOLFO LOPEZ MATEOS. 1958-1964.

o del Presidente Lépez Mateos, el
entar serios problemas, no tan so-
sino también una situacibn

En los inicios del sexeni
Estado Mexicano va a enfr
lo en las condiciones-laborales,
econbmica anacrbnica, es decir, era casi nula en su creci--
Por io cual la polfitica que ofrecib el presidente
es de entendimiento, concordancia, convivencia fecunda, de
prosperidad y de paz para todos 1los mexicanos; lo anterior
es retomado de los objetivos por lecs que se lucharon en 1la
revolucién mexicana que precisamente eran modificar la es--
tructura econémica, social y politica del pais. "La concep
cibén firmemente expuesta por el presidente no es la de una
nula revolucibn estrecha o sectaria, que persiga el benefi-
cio de una sola clase social, es en cuanto se propone Crcaf

las condiciones 6ptimas para que los habitantes puedan tra-
el

bajar, producir y consumir, dentro de un sistema en que
ingreso colectivo se reparta cada vez con mayor justicia, y
que los bienes y servicios que se produzcan sean accesibles

a las mayorias menos capacitadas, una revolucibn de profun-
Asi, las modificaciones propues-~-

miento.

do sentido popular"..1
tas por el presidente serfian expuestas en un plan de desa--

rrollo para efectuar las reformas y cambios sociales mis -

justaos y necesarios a la integracién y desenvolvimiento de

la nacibn.

En cuanto a las necesidades educativas del pueblo, tenemos

la de extender y mejorar los servicios educativos, pues en
este sexenio la‘educacién se vefa nuevamente favorecida, ya
que se planeaba a largo plazo, por vez primera en un gobier

no.

En 1959 una comisifn nacional redactd un plan a cumplir en

once afios. El1 plan consideraba las necesidades reales de -
acuerdo con la poblacibén escolar en ese momento, Yy advertia
ciertas previsiones en relacién al aumento de la poblacibn.
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Dicho plan sentd las bases para entender al mximo el pri--

mer. afio de primaria, al tiemps que se iban creando los
dﬁr¢sjgfbdcs, pa}a absorber el nfimerc de nifios que pasarian
'qligradb*siguicnte. También se requerfa de la construccidn
‘masiva--de escuelas y la preparacidn de un ndmero suficiente
Como lo mis problemitico era la multiplica- -

de: maestros.
;i6h~dé maestros, se tuve que aceptar a jovenes de 18 aifios,

'.coh_Cértificado de ‘'"segunda ensefianza" 7y dispuestos a en-

4Seﬁar;
'La"pfimera medida educativa que el gobierno de L&pez Mateos
decretaria el 12 de febrero de 1959, y que conmoveria al --
pais, fue la creacidn de la Comisibn Nacional de los Libros
Por otra parte el decreto suponfa que,

de Texto Gratuitos.
proporcionando en forma gratuita sus textos a los nifios, se

acentuaria el sentimiento del deber para con su patria.

Es importante seflalar, que en cl periodoc comprendido de -
1958 a 1964, en el interior del pais las instituciones de

Educacién Superior lucharon por obtener el reconocimiento

estructural de la U.N.A.M., es decir, obtener también su -

propia autonomia.

El crecimiento de matricula registrado fue catalogado come

alarmante, es mis, inesperadc; ya que los factores que oca-
a

sionaron tal situacibn fueron el aumento de 1la pgblacibn
muy corto plazo; el otro factor que tampoco se debié descui
dar es la migracién del campo a la ciudad, pues en las ciu-
dades habfa mis oportunidades de realizar estudios en el ni

vel superior.

Otra causa de este crecimiento se le atribuye al 'galardo-
nado'" Plan de Once Afios, el cual pretendfa cubrir las de-~
mandas educativas, dando oportunidad, desde el nivel prima-
rio hasta el superior, a pesar de no contar con las bases -
necesarias para cubrir dichas demandas, por lo que se obser



va una impr saci 6n de profesores que repercutif cn una --
merma de la calidad académica. C(on esto se ve seriamentc -
dera

afectada la educacibén superior para seguir siendo consi
da como vehiculo de ascenso social asi como la pérdida de -
. mejores oportunidades econdémicas. Debido a que anteriormen
te quien terminara sus estudios en este nivel aseguraba su
porvenir, es decir, mejoraba su situacién tanto econbmica -
como social. Pero va a ser dentro de este periodo que se -
termina con esa creencia. pues la realidad nos demuestra --
que "...la educacibn superior se convirtid en la antesala
del desempleo, o del subempleo. En la ausencia de un merca
do de trabajo crecicnte, los egresados no encontraban los -
satisfactores deseados".32 A partir de entonces, se consi
dera que la U.N.A.M., se caracteriza por un bajc rcndimien-
to, ocasionado principalmente por el bajo nivel académico,-
provocando en sus egresados desaliento y limitaciones profe
sionales, por falta de expectativas ante una sociedad esté-
tica que nos asfixia a través de su modelo econbmico.

Otro razgo significativo de este periodo es el ccntralismo
de nuestra sociedad, reflejado en las instituciones del Dis
trito Federal, por otorgarse mayores recursos (humanos, f£fi
sicos y financieros) a las dos instituciones que en nuestro
pais*son consideradas como las mis representativas U.

e I.P.N., tomindose como el modelo a seguir y/o imita por
los estados de la Repﬁblica Mexicana, con el fin de conse--
guir una similitud de las instituciones del 4rea metropoli-

r

N.A.M.

tana.

Con el Lic. Adolfo Lbpez Mateos, predominan las buenas rela
ciones entre Estado y Universidad, incluso, se conoce como

"Yetapa de renacimiento".

Durante esta época la Universidad Nacional Auténoma de Méxi
co, empezd a desbordar la capacidad de Ciudad Universitaria,
por el excesivo crecimiento que demandaban los aspirantes a



esta institucidn, ocasionando un dcsequi Tiv que flore

ib
una crisis crénica cau ada pur la 1nadecua

tia mas ‘tarde en

*ua.preparacx n.de estud1ante5, docentes e 1nvest1gadores -

dentro dcl proceso soc1oecon6m1co del aparato productivo.
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PER10ODO DEL LIC. GUSTAVO DIAZ ORDAZ. 1954-1870.

2nes

el periodo anterior, ya las condici
y-sociailes del pais atravesaban por -

cas y

Se menciona, que on

econbmicas. po

“situaciones muy alarmantes, a causa de la ruptura del mode--

lo de desarrollo estabilizador, el cual venia funcionando -

desde 1940, y donde las condiciones del pafis eran distintas
es decir, que ese ailo, se caracterizb por el despegue indus
trial en México y tenia como finalidad modernizar nuestra -
economia, gracias a la dependencia tecnolégica v de capital,
respecto a los paises metrépoli como los Estados Unidos. -

Dicho modelo también habia sido adoptado porque favorecia
gozaba de una mayor -

al sector privado, que desde entonces
concentracién de la riqueza, originando graves desequili-
brios en 1la economia, ¥y los cuales podemos observar en la
iente externa, as{ como en un mayor desem--

dependencia crec
pleo y subempleo de la fuerza de trabajo.

Para 1960 se habla de una crisis que determina el papel que
el Estado habia tenido en el proceso de acumulacibén "El Es
tado subsidibé el desarroilo de la industria en México; ga--
rantiz6 la recuperacidn de las inversiones privadas; posibi
1it§ las altas ganancias de los empresarios; apoyb la pro--
duccién de alimentos a bajo costo, fijando precios de garan
tia que permitieran dotar a la poblacibn urbana de alimen--
tos baratos; posibilité la estabilizacibn de los bajos sala
rios y la baratura de las materias primas".‘?3 Expuesto lo
anterior, para el gobierno de Diaz Ordaz, no iba a ser nada
ficil tomar las riendas del pais, ya que su principal ins--
trumento ideoldgico (aparato de Estado) también habia per
dido legitimidad politica como por ejemplo: '"Unidad Nacio-
nal', '"Patriotismo', en pocas palabras, perdieron su efi-
cacia para grupos importantes de la poblacibn, esta es otra
de las causas existentes de la crisis del modelo de desarro

1lo estabilizador. La agudizacién de ios conflictos socia-

ies en el campo como en las ciudades llevaron a una afirma-
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cién dec los rasgos autoritarios y represivos del sistema de
,Diaz‘Ordsz. v _..mostré tcadencias autcritaristas desde an-
tes de 1968; no sbio utiliza la represibn contra las movili
zaciones populares, sino también ejerce formas sutiles de -
represidén politica e ideolbgica contra la izquierda, e in--
cluso, hacia determinados circulos liberales".”

El primer conflicto importante va a ser el movimiento médi-
co de 1865, que estaba sostenido fundamentalmente por los -
jbvenes médicos residentes, quienes pugnaban por mejores -~
condiciones laborales y salariales. Pero la respuesta del
gobierno a este movimiento fue implacable, los dirigentes -
fueron encarcelados, pero ademis, se ejercié una amplia re-
presibén con todos los médicos identificados en el movimien-
to, a los que s& expulsd de los lugares de trabajo y fueron

incluidos en listas negras para impedir que volvieran a ser

contratados.

Este hecho nos demuestra el poder que posee un presidente -

"...al prescindir de la funcibn de 4rbitro social que es in

herente al presidente de la repfiblica en México, y al ac- -
tuar, en cambio, como el miximo representante del orden".35

Pasando al Sistema Educativo, éste sc gxpande répidamente -
en su matricula a todos los niveles, lo anterior es explica
do por Mendoza Rojas ''Esta expansién se origina debido al
proceso de industrializacibn iniciado en 1940, y al proceso
de modernizacibdn cultural e idcolbgica que lo acompafia; a -
saber: nuevos patrones de consumo, aumento de las aspiracigo

nes a la esc¢olaridad, adopcibn de costumbres de los paises
56 Durante el lapso que va de 1940

desarrollados, etc...".
y debido al proceso de expan--

a comienzos de los afios 60s.
sién econbmica, la escolaridad representé§ una via de movili
Quien cusrsaba estudios superiores te-

dad social efectiva.
También han sido considerados los

nfia asegurado su futuro.
afios del optimismo y de la creencia en las potencialidades



ilimitadas de la educacifn, va que no existfan "desajustes"

significativos entre 1a oferta y demanda de profes
Jébido a que el meicado de trabajo los absorbia. Pero a me
diados de los sesenta la demanda social de educacibn comien
za a adquirir dimensiodnes explosivas, -lo -que -representa un
peligro para la estabilidad de la universidad, que habia --
crecido mds como resultado de la presibén social de determi-
nados grupos para ingresar a ella, que como resultado de --
las demandas objetivas del desarrollo econdmico del pais.
Los grupos sociales que ejercieron mayor presién fueron - -~
principalmente de los sectores urbanos, situacibn que llevd
a una mayor disparidad educativa entre la ciudad y el cam--

ionistas,

po.

La ampliacién de cada uno de los niveles educativos tuvo un
al' expandirse la

en el ciclo medio
para ampliar el -

efecto decisivo en el inmediato superior:
educacibn primaria se generaron presiones
y al ampliarse éste, se presionbd a su vez
ingreso a la Universidad. De esta forma, la educadién supe
rior empezd a recibir el impacto de la expansibn del siste-
ma educativo principalmente en la década de los cincuentas,
sin que estuviera precparada para atender a una poblacidn es
Todo ello trascendi® en una
situacibébn donde 1la

colar cada vez mAs numerosa.
"crisis universitaria', es decir, en una
universidad y ia sociedad divergen y cada una de ellas tie-

nen un desarrcllioc diferente. Los elementos que se han iden

tificado como los causantes de esta crisis son:

a) Baja calidad de la ensehanza.

b) Poca difusibén de la cultura y pobre investigacibén cien-
tifica.

c) Eficiencia terminal baja.

d) Predominio de las carreras tradicionales
dicina, ingenieria, etc.).

e) Estructura universitaria tradicional que no responde
las nuevas exigencias que la sociedad plantea.

(derecho, me-

a

f) Ausencia de un sistema de educacibn superior,
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g) Falta de una orientacidn vocacional.

h) Escasos rccursos financieros.

i) Carencia de plancacidn universitaria.

j) - Desvinculacidén de la universidad en el desarrollo econd
mico del pais, al no responder a los requerimientos del
aparato productivo en materia de recursos humanos cali-
ficados, es decir, un desequilibrio entre egresados y -

’

mercado de trabajo.

A fin de encontrar soluciones a esta problemética universi-
taria, se busca un nuevo tipo de insercibn de ésta en la so
ciedad, se propone volverla funcional, es decir, "...vol--
ver eficiente lo ineficiente en términos de la racionalidad
(eficiente es lo que produce mis, sin la inter

capitalista
lo que en otros

vencibn de factores '""desestabilizadores'),
términos, significa la bGsqueda de una Universidad que con-
tribuya mejor a la reproduccidén de las condiciones genera--
das por el desarrollo del capitalismo depeﬂhien;e en la fa-
se de la nueva divisibn internacional del trabaja y de im--
plementacién y desarrollo de 1a gran empresa capitalista mo

nopélica".°7

Para lograr lo que se “propone fue necesario tomar las accigo

nes siguientes:

educativos en todos --
poner en prfctica la -
como propuesta did&cti
los paises desarrolla-

- Racionalizacibn de los servicios
sus aspectos, esto quiere decir,
sistematizacién de la ensefianza,
ca, tomando las universidades de
dos como modelos.

Modificacibn en 1las carreras, darle prioridad a las de

carficter técnico sobre las humanisticas.

Formar profesionales con la calidad y en la cantidad

que la cconomia demande.
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- Seleccibn rigurosa para el ingreso, a fin de desahogar
la demanda que no puede absorber.

- Adecuar los contenidos de la ensefianza a los avences --

cientificos y tecnolbégicos, observados a-nivel mundial.

Para llevar a cabo estas pretensiones, se recurrid a la pla
neacibn, que en los afios sesenta comienza a florecer en Amé
rica Latina, partiendo del éreé econémica y extendiéndose a
los sectores sociales, entre los que se encuentra la educa-
cibén, *...en nuestro pais hubo fuertes influencias respec-
to al caricter que debia tener la planeacibn como un medio

para rtesolver las disfuncionalidades de nuestro sistema edu
cat:ivo".:’?8

La planeacién surge come una blsqueda de respuesta, por par
te del Estado, al problema que representa un crecimiento es
colar y que llevaba a la educacién superior a caminar por -
rumbos opuestos a los requerimientos del desarrollo econbmi
co. Para el aparato productivo, la Universidad, ya no se -
ajustaba a sus demandas; ésta habia crecido tanto que no po
dia absorber a sus egresados. El desarrollo del pais, -se
decia- requiere de profesionales preparados y eficientes -
para lo cual era necesario la existencia de planes y progra
mas que guiaran su accién conforme a una racionalidad de ti

po capitalista.

Pero a pesar de 1la infiltracién del modelo funcionalista y

de 1a planeacién, se suscita el movimiento de 1968, que mar
ca el cambio del gobierno de Diaz Ordaz, este movimiento no
es otra cosa que la coronacién de una tendencia que empezé

a generarse en los afios cuarenta. En el plano de las con--
frontaciones de la crisis econémica, politica y social del
pais. Este movimiento se propagbé répidamente hasta el gra-
do que condujo al gobierno a una represibn severa, que en -
ese momento corresponde al Lic. Gustavo Diaz Ordaz, como -~



presidente. "...no ha sido el recurso a la represibn drés-
tica de las movilizaciones populares un rasgo privativo del
gobicrno de Diaz Ordaz. Mis bien, fue la conjuncibn de una
serie de factores los que contribuyeron a definirlo histéri
camente como un régimen.en el que sc afirmaron particular--
mente los rasgos autoritarios, represivos y excluyentes del
sistema".39 Este movimiento tiene gran relevancia por el

hecho de que evidenci® la naturaleza contradictoria del Es-
tado Mexicano, desencadenando una serie de cambios en los -
acuerdos operativos entre los sectores pfiblico y privado, -
lo cual parecc haber resultado irreversible.

Por otra parte, es importante sefialar que el movimiento es-
tudiantil no se habfia enfocado hacia demandas de caricter -
universitario o hacia reformas de l1la educacibn finicamente,-
sino que fue la manifestacién més evidente de la crisis que
vivia el pafis; el sector que encabezb este movimiento fue -
la clse media, quien se enfrentb6 al sistema tradicionalista.
Puede entonces ser visto en sus causas inmediatas, como una
respuesta contra los aspectos autoritarios y el estrecha-
miento progresivo del espacio politico en México, de acuer-
do con 1la percepcibn de los estudiantes y académicos. Este
movimiento signific6 el preludio de la existencia de nuevas
condiciones sociales en nuestro pais y reveld también que -
desarrollo econbdmico y progreso no eran considerados como -
un paraiso por el conjunto de la sociedad, 1968 subrayé 1la

necesidad de un modelo social diferente.

En 1o que respecta al Estado, fue evidente que perdid el --
control polfitico, social y econbmico de 1la situacibn, recu- .

rriendo a la represibn.



. esto fue consecuencia.
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PERIODO DEL LIC. LUIS ECHEVERRIA ALVAREZ. 1970-1976.

En diciembre de 1570, Luis Echeverria, asumi6 el poder eje-
cutivo, afrontando una crisis politica, econbmica y social,
"...de las. condiciones de€ vida de --
las masas populares, de la concentracibdn de la riqueza y la
propiedad rural y urbana, todo ello como resultado de la po
1i9tica econdémica que, en sus aspectos mis negativos comenzd
a perfilarse en el scxenio alemanista'. Desde entonces,
estos problemas se fueron agudizando como 1o menciona Arnal
do Cbrdova, la crisis politica antecedi$ a la crisis econd-

A los efectos de la explosidn de 1968, se vinieron -

miqa.
(el derrumbe

muy pronto los efectos de la crisis econémica
de la agricultura, la inflacién, el incremento formidable -
de la deuda exterior, el establecimiento de 1la produccién -
industrial), fueron algunos de los fenémenos en los que se

manifestb esta crisis.

Con la llegada de Echeverria a la presidencia, se rompe con
el régimen anterior, para iniciar una conciliacién con to--
dos los sectores de la sociedad, a través de '"...el proyec
to de fortalecimiento del Estado, buscando la aplicacién de
sus bases sociales y 1la recuperaciﬁn de la legitimidad y -
del consenso de los sectores sociales en que los habia per-
dido, particularmente durante el gobierno de Diaz Ordaz".%!
Este sexenio se caracteriza por una politica de apertura
del capital extranjero, aparentemente para hacer frente a -
como es el caso del desempleo, pero

los problemas sociales,
la intencibn prioritaria de este gobierno era fortalecer

nuevamente el papel del Estado.

Bajo ese contexto de recuperacifn y fortalecimiento del Es-
"apertura democritica' 1la

tado, se instaura la llamada
cual era dirigida principalmente a los sectores sociales --

més desprotegidos, por no tener alternativas, es decir, no
formaban parte del partido oficial (PRI} ni tampoco de -



na organizacién corporativa, para disminuir la tensiﬁni de
ste scctor de la peklacibén, se buscéd abrir espacios, con -
‘el objeto de obtener consensc en relacién con el Estado, --
con dicha accibn su régimen también puede ser considerado -

"...1la utiliza-

n e

como.populista, ya que se le distingue por
cién de los sectores populares como '"masa de maniobra', no
sblo para neutralizar a la oposicibn de izquierda o de la -

burguesia, sino también para aquella que se generd em el --

propio grupo gobernante'.

Otro rasgo importante, es que para finalizar su periodo se
acentfia una crisis econdmica, originada de las contradiccip
"desarrollo estabilizador'" 1la cual cul-

nes generadas del
mind con la devaluacidén del peso, y comoc consecuencia el --
""desarrollo compar-

cambio a un nuevo modelo conocido como

tido™"™, pero que en realidad guarda pocas diferencias del -

anterior.

Es evidente que a pesar de su proyecto de reforma en los di

(polfitico, econémico, social e interna--

ferentes sectores
lo

sblo significaron un juego politico, pues como

cional)
"El periodo echeverrista es de una activi--

describe Paoli

dad epiléptica, sin control, no sblo por la capacidad fisi-
ca del presidente que finalmente resulta 5610 un dato anec-
acti-

dético; sino porque en la respuesta incongruente a la

vidad también convulsa de la sociedad civil que se manifies

ta de manera desconocida".43

Al término de su periodo se puede concluir que el Estado Me
xicano se encontraba mis desgastado que como lo recibib - -
pues '"...va a entregar un Estado a la defensiva, enfrentan

do fuertes contradicciones en la cGspide y en la base del -

sistema politico".44

Ahora bien, 1o que nos interesa destacar durante este sexe-
nio es la politica educativa en las instituciones de educa-

]
¢
i
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cibn superior. Después de 13 convuisidn polftica de 1968, -
inicid un contacto directo con estudiantes y los medios uni
versitarios f‘La apertura echeverrista, traducida en el canm
po educativo en filosofia que proclamaba 1la formacién de --
una conciencia.critica, el respeto-a la disidencia,..el: plu~-

ralismo ideolégico y la libertad de expresibn, actub como -
elemento legitimador del régimen y como vilvula de escape -

para los sectores mis insatisfechos, principalmente los in-

telectuales y los estudiantes'.

Observindose durante su perfodo un incremento en el presu--
puesto otorgado al nivel de Educacibn Superior v, .mien- -

tras que la educacién superior, que representaba sélo e} 3%
- de maggicula, alcanzb el 18.1% de los recursos. Para 1970

los subsidios federales representaban el 23.5% de los ingre
sos :de las instituciones p@blicas de educacibn superior y -

en 1976 significan el 52.4%. El crecimiento. de 1z matricu-

la en el.conjunto de :Yas instituciones de educacién supe- -
A nivel ‘de licen--

rior fue muy grande durante el sexenio.
ciatura aumentd de 256 752 a 545 182 alumnos y de bachi-
llerato de 278 404 a 607 058. Los alumnos de primer in-
greso y el nfimero de egresados se duplicaron, pasando de

81 256 a 162 662 los primeros, y de 25 793 a 52 185 -
En el sexenio las escuelas aumentan de 400 a

los segundos.
646. El1 nfimero de carreras profesionales casi se duplica,-

pasando de 113 a 206. Los profesores de tiempo completo
en el nivel licenciatura aumentan de 2 339 a 4 093, en -
tanto que el profesorado general de 26 485 a 47 832. Ade
m4&s, las universidades p@iblicas tuvieron casi siete veces -
més recursos entre 1970 y 1975, mientras que su inscripcibn
aumentd Gnicamente el 122%. Las universidades de provincia
106 millones de pesos, y en 1976 recibie-

tuvieron en 1971,
46

ron 1 500 millones*.

Asi, este sexenio se expandib fuertemente en el nivel supe-
rior recibiendo un impulso sin precedente, ocasionando una



- 37 -

sis crénica que rebasa el 4mbito académico y toca las --
-

t
es més profundas de la sccisdad.

En aquel momento se pensd que la solucibn era una reforma -

que rompiera con las estructuras tradicionales de produccién

y transmisién del saber para perfilar a las universidades -
como palancas efectivas para el desarrollo material y cultu
ral del pais, por lo que se instaura la Reforma Educativa -
en el nivel superior, catalogéndola como '"...integral por-
que comprende el proceso de cambio de las estructuras acadé
mica, administrativa, econbémica y social; y es democritica

porque tiende a un equilibrioc social de la poblacidn esco--
lar con\obortunidades para todos, sin mAs restricciones que

mientos".

La intencibn de esta reforma universitaria, por parte del -
gobierno es con el fin de recuperar la legitimidad politica
Y consenso ideolégico que habfa perdido el Estado en el go-
bierno anterior. Recalmente esta reforma surge como arama -
politica del Estado para garantizar sus planteamientos mo--
dernizantes '"...racionalidad de la Universidad, eficiencia
académica, funciohalidad de la Universidad al aparato pro--
ductivo, planeacién como instrumento de desarrollc ete.. .8
y asi también poder apoyar la expansién acelerada de la Uni

para satisfacer las demandas de ingreso con la

versidad, --
creacibn de nuevas instituciones.

En un sentido estricto, la Reforma Universitaria, significé
més un proyccto politico ideoldgico aparentemente que pugna
bé por democratizar a la universidad, para brindar oportuni
dades de acceso y movilidad a los sectores medios de la po-

Para catalogar a la Universidad como modernizado-
"...como son

blacibn.
ra hubiera sido necesario establecer medidas
normas de admisibén, promocibn de alumnos a criterios estric

tos de evaluacibén académica, que pudieran suscitar conflic-
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tos estudiantiles".49
No cabe duda que se husc6 una Universidad funcional, que --
respondiera al modelo de los intereses politicos del Estado,
y -no a los de-la comunidad universitaria, repercutiendo.a.-..
", ..un descenso de la calidad académica de las universida--
des, a una formacibén de camarillas politicas en su interior,
al otorgghiento de apoyos segﬁn condiciones politicas, alr -
surgimiento de grupos palitiCQS’que no orientaron a las uni
versidades precisamente 3 una mejor eficiencia".so

Lo dnico que se provocd con la Reforma Universitaria fue --
agudizar aGn mis los problemas de masificacién y baja en 1la
calidad de la Educacidn Superior, pues es evidente que la -
imposicibén de la modernizacién sélo produjo resultados con-
tradictorios para superar los males que aquejaban a la Uni-

versidad.
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PERIODO DEL LIC. JOSE LOPEZ PORTILLO. 1976~1982.

En 1976 se inicia la administracidn de José Lépez Portillo,

el cual pedirfia en su discurso de toma de posesidn una tre-

gua, debido al c¢lima dec tensiones estructurales, motivadas

por la conjugacidn de elementos de carécter econdmico y po-
litico, que se profundizaron en el gobierno echeverrista.
“El balance real era negativo en todos los renglones, des--
cendiendo los niveles del factor esperanza a su mis baja ex
presién, lo que en su primer afio se agudiz® por el efecto -
de las medidas rest§§ctivas que afectaron de manera central

.a la clase obrera".

Una de las primeras medidas que se considera de suma impor-
establecer contacto con los grupos empresariales,

tancia, es
8stos a su vez, estaban interesados en mejorar sus relacio~

nes con el nuevo gobierno, de esta manera se presenta el --
cambio de direcciones en los organismos empresariales "La

tensibn entre los empresarios y el régimen de Echeverria, -
que deteriord el poder presidencialista en 1976, y que fue

denominada por la burguesfa, que ésta pretendia arrebatarle
el poder a la burocracia politica". Con la llegada del
régimen lopezportillista el Estado vuelve a ser concebido -

como el instrumento que salvaguarde el enriquecimiento y la
funcibn dirigente de la burguesfa en la sociedad.

Debido al caos que se observb con el modelo de ‘Desarrocllo
se aprueba otro modelo de desarrolle conocido

como férmula de solucio.
b4

Compartido®
como "Alianza para la Produccibn®
nar aparentemente los problemas nacionales de desarrollo

justicia social.

demuestra una de las tantas contradicciones de

Lo anterior,
por un lado se nos dice que con este modelo

este gobierno,
de desarrollo se generan mis empleos y con mejores salarios

pero, en 1la realidad sucede todo lo contrario '"...restric-



cién para combatir la inflacibén y la recesibn con el conge-
lamiento de los salarios de los trabajadores (...) quienes
vieron reducidas sus posibilidades econémicas al encontrar-
se con topes salariales, mientras la escala de precios iba

en constante aumento''.

Otro ejemplo de estas contradicciones, es ver cdmo a pesar
de la creciente desconfianza popular respecto al PRI y sus

métodos electorales, el Estado ha conservado el apoyo de --
esto confirma lo -

las grandes masas a cambio de casi nada,
“...l0os mexicanos -

expuesto por Jorge Montajfio cuando dice
votan pero no eligen', 16 que demuestra el desinterés popu-
lar por la accidn polfitica y, en consecuencia, pone en el -
centro del debate la legitimidad misma del Sistema Politico

Mexicano.

Por los rasgos que se han mencionado .con respecto a su ac--~

tuacibn como gobernante "...ha demostrado su incapacidad -

de establecer una estrategia de desarrollo orientada a sa--
tisfacer las necesidades fundamentales de la poblaci6n".54

Su politica restriccionista llega a todos los niveles, por
lo que la educacidn va a ser reformada, es decir, una bGs--
queda de eficiencia del Sistema Educativo, acorde con la ac
tual posicién del Estado, plasmada en el Plan Global de De-
sarrollo, esto quiere decir vincular de una manera mis efec
tiva a la Universidad con el aparato productivo "La educa-~
cién superior se concibe con finalidades m&s amplias que --
las tradicionales (...) cumple la misidén de formar recursos
humanos calificados que participen activamente en el funcio
namiento del sistema productivo y en la organizacién y di--
reccibén de la sociedad".Ss Asi una de las estrategias to-~

madas, es la creacibén de la Asamblea de la Asociacibn Nacig
nal de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior - -
{ANUIES), 1la cual representaba un instrumento mis del go- -
bierno para controlar el funcionamiento "eficiente" de la



universidad, '"Las nuevas iniciativas del Estado en educa--

cidn superior indican en forma inequivoca la decisibén de im
poner formas verticales del gobierno interno, renunciando a

los recursos de legitimacidn participativa'.

Lo @inico que esto refleja, es que ahora el Estado goza de -
un amplio margen para orientar el desarrollo institucional,
es decir, que las necesidades y prioridades del pais en ma-
teria educativa se ajustaridn por medio del intervencionalis

Con este tipo de medidas se descarta definiti-

mo estatal.
(perso

vamente la participacidn de los grupos mayoritarios
nal académico, estudiantes y trabajadores), en las necesida
des reales de la universidad '"...no tendria sentido oponer
se al reformismo estatal en defensa de una universidad cu--
vas formas tradicionales de accibn estén histdricamente su-
peradas y que ha sido un instrumento de reproduccién social

de un modo mis primitivo y esponténeo que el que ahora se -

propone".57 -

La linea a seguir respecto a la politica modernizadora en -
la universidad debe estar acorde con el proyecto ideolégico

global, cuyos objetivos son:

Asegurar la educacién bisica universal de diez grados a

toda la poblacifn.

Vincular el sistema educativo con el sistema productivo.
- Elevar la calidad de la educacidn.

- Mejorar el nivel cultural del pafis.
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Aumentar la eficiencia del sistema educativo.

En el caso especifico de las medidas tomadas para la Educa-

cién Superior son las siguientes:




a) Lograr que la poblacidn universitaria responda a los re

querimientos del aparato productivo.

Racionalizar el crecimiento del sistema, como una nece-

‘'sidad para.su funcionamiento eficiente.

c) Creacibn de unidades de planeacidn, con el objeto de --
que se desarrollen formas racionales de administracibn

universitaria.
d) Tendencias modernizadoras de la actividad docente, fun-
damentalmente hacia el empleo de la tecnologia educati-
va, con el propésito de hacer mis eficiente el trabajo

docente.

Analizando cada una de estas medidas, se detecta la influen
cia de elementos ideolbgicos, instrumentados para ser im- -~
puestos a través de un proyecto tecnocrético que responde a
las nuevas necesidades del actual proyecto de desarrollo --
Asf, el sector educa

del capitalismo monopolista mexicano.
de

tivo juega un papel importante, pues serfa el encargado
formar los cuadros técnicos y profesionales que se requie--

ren en el aparato productivo. Esta tendencia proviene de -

las empresas capitalistas donde 1lo ﬁnico que cuenta es el -
factor "eficientismo". Por lo tanto, la educacibn supe- -

rior tuvo que adoptar este nuevo proyecto ideolbgico de tec

nocracia.

Con este modelo.de universidad, se pretende que ésta se cen
tre en funciones ajenas a la lucha polftica e ideolbgica, -
en pocas palabras, que sea una universidad funcional, acri-
tica, apolitica y de alta calidad académica, que nc cause -

problemas.

Este periodo deja ver que "...no se sustenta en la repre--

sentatividad'" de los intereses de la mayorfa de la pobla~-~



cién (obreros, campesinos, scctores medios, etc.) si no -
en la *eficacia' con que el proceso de desarrollo se lle-
va a cabo".60 fia demostrado su incapacidad de establecer
una estratcgia de desarrollo orientado a satisfacer las ne-

cesidades prioritarias de la poblacién.

Para concluir el anidlisis de este perfodo, se retoma el co-
mentario que hace Olac Fuentes Molinar "Las medidas que to
ma L6pez Portillo, representan el final de la confusibn y -
de la ambigiiedad que prevalecieron en la polftica educativa

de su gobierno'.

Por 1o tanto, se puede decir que la universidad como parte
de la sociedad ha sufrido las consecuencias de los proble--
mas politicos, econémicos y culturales que se han venido -
arrastrando desde el pasado, pero al llegar al presente es-
tos sucesos se reflejan en las medidas tomadas por parte de
los funcionarios universitarios en su interjor y por el go-
bierno en el exterior para fusionarse y asi crear las escue
las descentralizadas en el nivel superior conocidas como Es
cuelas Nacionales de Estudios Profesionales (E.N.E.Ps), =--
pues estas escuelas fueron concebidas para frenar la serie
de problemas que se suscitaron desde los sesentas hasta la

fecha.
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Una vez expuesto un marc
del Estado Mcxlcano c
remos concrctamcntc 01]
cibn Superior, y a su vcz, la
gacibn en Clcncias Sociales,

niversidad en Ia Educa-
4sta con 1a 1nvesti

rclac1on d !

Es indispensable retomar todos aquellos éspéctos que confor--
R -

man una institucidn tan compleja como es la Universidad, 1la
v, al tiempo que la modi-

cual estéd integrada a una sociedad,
la educacidn esté

fica es modificada por ella. Por lo tanto,
condicionada a la sociedad y concurre a sus fines, especial--

mente al desarrollo de las fuerzas productivas, atendiendo a
la renovacién de los recursos humanos; también reacciona a
las condiciones ambientales en que se halla inmersa y contri-
buye @ engendrar las posibilidades cobjetivas de sus propios -
cambios y transformaciones para su progreso ¥y desarrollo.

la ‘Universidad influye en todos los procesos sociales y

Asfi,
consolida una determinada personalidad

econdmicos y a su vez,
del hombre ante la sociedad en que éste se desenvuelve, pro--

porcionéndole instrumentos para obtener el conocimiento cien-
tifico para posteriormente transmitir el saber a la sociedad.
Es considerada tambifén como una organizacidn social, es decir,
una institucidn constituida por un numerose grupo de personas

que buscan alcanzar determinados fines sociales, que indivi-~
dualmente seria imposible lograr.

El vinculo entre Universidad y sociedad se establece a través
de l1a formacibn de personal técnico, profesional y de posgra-
. s 2

do, y mediante el desarrollo de tecnologia e investigacidén en

ciencias y humanidades.

Esta institucidn funciona de acuerdo a tres fines que son:



2.2.

La Docencia, Investigacién y GExtensi&n de la Cultura. Di-

chos- fines constituyen las funciones ‘sustantivas de su estruc
tura, que permite ordenar todas las unidade’s que’ la componen.

ESTRQQTURA Y FUNCIONAMIENTO DE 'LA:-U.NTA.M.

La Universidad y la Educacién Superior son componentes de 1la
superestructura social, vistas de ecste modo, tienden a cum- -
plir sus tareas de orientacibn de acuerdo a las demandas re--
y a pesar de la diversidad de institu

queridas de las clases,
"Entendemos como Universidad -

ciones que existen en el pais
Mcxicana, al conjunto de universidades e instituciones de edu
cacién de caricter superior tanto p@iblicas como privadas'.

Para este estudio s6lo se analizarf la Educacibén Superior PG-
blica en la Universidad Nacional Autdnoma de México, entende-
mos ésta, como el mayor nivel jerfirquico del sistema educati-

ya que se encarga de preparar profesionistas con una de--

vo,
la Universidad Nacional

terminada especialidad, por lo tanto,
configura una de las instituciones centrales de la sociedad y
del Estado, 'A su cargo esti la formacién de recursos huma--
nos, de profesores y especialistas con vocacibn a realizar en
la docencia, la investigacibén, la innovacibn, la creacibn y -

difusidén de la cultura’.

La investigacidn c¢ientifica y humanistica constituye uno de -
los vinculos mids importantes de la Universidad con la socie--
dad. - Esta es considerada como generadora de nuevos conoci- -

mientos y descubrimientos para resolver los problemas que
s6lo nos referimos

se

presentan en nuestro pais. En este caso,
a la investigacibén en las ciencias humanas y sociales, asfi
sistema educativo superior

"La investigacifn en el marco del
formar recursos huma-

debe servir para generar conocimientos,
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nos altamente especinlizados y

cn la solucidn

tural
cidn"
.TCs

En este’estudio ‘que inicia desde el porfiriato, se observa --
que - la Universidad adopta la corriente positivista, que tiene

que ver con la nccesidad de orden, y que indiscutiblemente fa

vorecia a la clase dominante. . Para ese momento sobresale 1la

labor que realizbd Justo Sierra, al presentar al Congreso de -
la Unibén un proyecto para la creacidn de la Universidad como
una institucidn independiente, heccho que constituyd un antece
dente de la autonomia, debido a su visibén del papel que debe
desempefiar la Universidad, por lo que manifiesta que la Uni--
versidad Nacional deberia ser aquella "...que coordine y dig
nifique las instituciones educativas (...} que les d& un alma
comiin a los pensamientos y las aspiraciones nacionales'.

También se debe a Justo Sierra, la primera concepcidn sobre -
Educacidn Superior, entendida como una actividad separada del
Estado 'La ensenanza superior no puede tener, como no tiene

la ciencia, otra Ley que el método; ésta serd normalmente fue
ra del alcance del gobierno (...) seri encargada de dictar --
las leyves propias, las reglas propias de su ®™ireccidn cienti-
ficas; y no quiere decir que el gobierno pueda desentenderse -
de ella, ni impedir que lleguen a su conocimiento, ni prescin
dir, en bien del Estado, del derecho de darles su aprobacibn

intervencibn deél Estado, dicha autono
pues es claro --

Tz

Gltima".® Debido a la

mia es considerada como

un primer principio,
que en ese momento queda limitada la concepcién sobre la autonomfa.
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Otro personaje de esta época que se preocupa por la autonomia
de 1la U.N.A.M. va a2 ser Vasconcelos, pues consideraba que 1a
educacién "...serviré para dar un impulso espiritual e idea-
lista a la formacién cultural del pueblo de Mé&xico no desvincu

larla de los 'problemas nacionales“.6

Por tal motivo, es re-
conocido como el primero que promovié un proyecto de vincula-

cibén popular con la Universidad Nacional.

Siguiendo con los intentos de autonomia en 1929, se otorga --
una nueva Ley a la Universidad Nacional de México, en donde -
el poder Ejecutivo es determinante sobre las resoluciones del
Consejo Universitario.

Posteriormente en 1933 el Congreso de la Unidn expidié otra -
nueva Ley Orglnica en donde, seglin se dice, se le di plena --
autonomia a la Universidad, pero suprimiende su carvédcter 'Na
cional', con esta medida nuevamente la autonomia queda ambi-
gua, '""Esta Ley puso en manos de los universitarios la insti-
tuc16n sin 1ntervenc16n alguna del Estado, pero al mismo tiem
po liberé a éste de toda responsabilidad econdmica ante la --
Un1vers1dad".7 No hay que perder de vista el momento histb-
rico por el que se atraviesa, pues sucedi§ a finales del '"Ma
ximato" y principios del Cardenismo, con la ya conocida edu-
cacibn socialista, ademis, lo expuesto por Chrdenas en lo que
se refiere a Educacién Superior nos podremos dar cuenta de su
poco interés para este nivel '...la educacidn superior debe

abandonar sus orientaciones a favor de los profesionales libe
rales para hacerse eminentemente técnica. En cada centro in-
dustrial y al lado de cada factoria debe surgir una escuela -
8 Estaba convencido de que de
bia adquirirse la educacidn técnica para elevar el nivel eco-

técnica para los asalariados".

nbémico de la poblacibén y también para dar armas a los trabaja
dores para luchar en contra de la dominacién del capital.

Durante los afios siguientes se puede decir que la Universidad
habia logrado un equilibrio econémico mediante el subsidio -



- 48 -
del Gobierno Federal y las cuotas estudiantiles. Pero vuelve
a resurgir la idea de autonomfa, decretindose asi la cuarta -
Ley Qrgénica €l 30 de diciembre de 1944, vigente hasta la ac-
tualidad, la cual supuestamentc cstablece la representacidn -

de profesores.y alumnos ''La Universidad Nacional Autbnoma de

México, ¢s una corporacién pliblica, organismo descentralizado
del Estado, dotada de plena capacidad juridica y tiene por fi
nes impartir educacibn superior para formar profesionistas, -
investigadores, profesores universitarios y técnicos fitiles a
organizar y realizar investigaciones, principal-

la sociedad;
y en-

mente acerca de las condiciones y problemas nacionales,
tender con la mayor amplitud posible de la cultura'.

Con este enunciado se sobre entiende que la autonomia solamen
te se ejerceri en organismos descentralizados del Estade, es
decir se retiran determinadas actividades de decisidn de una
autoridad central para transferirlas a otra autoridad de com-

petencia menos general. Para explicar qué significa actual--

mente la autonomfia en la U.N.A.M., se cita la definicién de -

Alfonso Rangel ''Debe entenderse como el ejercicio de ciertas

facultades que originalmente corresponden al Estado, es decir,

éste se desprende de esas facultades que le son propias para

depositarlas en otra entidad. No puede considerarse autono--

mia ni fuera del marco juridico que le es propia, ni otorgada
por otra institucién gque no sea el Estado".
Después de todo, la autonomia de la que tanto se hace alarde

no es otra cosa que una autoridad moral, y

en 1a Universidad,
Pues aun-

por ello su fuerza es también esencialmente moral.
que las mismas autoridades universitarias nos han hecho cree¥
que la autonomia en la Universidad existe por el hecho de au-
togobernarse asimisma, ya que nombra y elige sus propias autgo
ridades, profesores e investigadores de acuerdo al procedi- -
miento que determina la misma Ley que le otorga la autonomia.
Todo lo anterior resulta contradictorio de acuerdo al comenta
rio de Patricia de Leonardo ‘''Para mantener el control sobre
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las Universidades, el Estado ha establecido mecanismos semi--~
ocultos de transmisién de sus decisiones que son las llamadas
Junta de Gobierno o Juntas Directivas, que sustituyen la vo--
luntad de los universitarios al designar al rector y, en oca-
siones, a los directores de las escuelas".11 ’ s

Ahora bien, siguiendo con el principio de autonomia en la Uni
versidad, era indispensable que se otergara por las activida-
des que desempefia '"Se trasmite y se crea el conocimiento me-
diante el ejercicio del pensamiento, la ensefianza y la inves-
tigacién, la autonomia es fundamental para que este conjunto

de trabajos se cumplan sin menoscabo y sin presiones con inde
pendencia intelectual''. 1z Asf sucesivamente, se sigue rea--
firmando el papel que esta institucién representa el peldafio

mis alto de la pirimide educativa formal, ya que tiene origi-
nalmente la func16n de preparar los cuadros mejores del siste
ma. Por esa razﬁn se debe que el Estado esté pendiente de 1la
orientacidn politlca de sus planes y programas de estudio, in
vestigacibén y difusifn de la cultura, para que el quehacer -
universitario sea 1lo que convenga a las clases hegeménicas --
que son las que sostienen a la entidad estatal. Al respecto

Marcos Kaplan, define con toda precisibn esta situacibn "E]L
Estado ha garantizado la existencia, la sub51stenc1a, la auto
nomia (en combinaciones variables de reconocimiento formal b%
de vigilancia real), y ha regulado sus modos de orgqnlzac16n;
ha intervenido y decidido directa e indirectamente; & través

de la asignacibn del presupuesto; de diversas formas de con--
trol polfitico y administrativo; del reglamento de los grados

académicos y de las modalidades de ejercicio profesional; de

13 Pero

formas directas y rudas de injerencia e imposicién".
a pesar del control y poder del Estado sobre la Universidad -
en 1968 podemos observar como los estudiantes de 1la U.V.A.M.;m
rompen por fin con el pasado derechista y conformista, ya que
siempre habfan sido exclufdos. Asi, con el movimiento de - -
1968 se marca una nueva época en la Educacién Superior. Este

‘'suceso no fue exclusivo de la U.N.A.M., sino que fue consecuen



cia de la situacibn que vivia el pais.

Para concluir, la autonomia se vid seriamente amenazada por -
la violenta represibn que sc ejercid contra el movimiento es-
tudiantil y directamcnte a la Universidad, provocando la con-
dena de la opinién pliblica hacia el Estado Mexicano.

SISTEMA DE EDUCACION SUPERIOR.

En el inciso anterior se habla de las funciones establecidas

a nivel superior que representa la Ley Orgdnica de la Univer-
sidad: Docencia, Investigacidédn y la Extensidén Universitaria,-
también se nos ha llegado a decir que otro de sus fines con--
siste en "...constituirse en agente de cambio, coadyuvando -
al desarrollo cultural, econbmico y social".14 Lo cual has-
ta el momento no ha sucedido, debido a que 1la funcién de la -
educacidn superior todavia se concibe como conservacién y - -
transmisibén del conocimiento, debido a que los programas a ni
vel licenciatura asi han sido disefiados. Otro factor que in-
fluye para que este fin que se menciona no suceda, es que 1la
difusién del conocimiento depende en orden de importancia por
el profesor, los servicios y acervo bibliotecario, y de la ca
paéidad instalada de talleres y laboratorios. En lo que res-
pecta a los profesores todavia prevalece una formacién tradi-
cionalista en el proceso ensefianza-aprendizaje propiciando -
asi una actitud pasiva en el estudiante en la adquisicibn de

nuevos conocimientos; lo que d4 como resultado un estancamieg
to enfel binomio profesor-alumno para llegar a tener acceso a
los procesos de investigacién. En cuanto a los servicios men
cionados, también existen causas especificas respecto a estos
servicios por mencionar alguno de ellos, no hay bibliografia

suficiente tanto en cantidad como en calidad.



Estas serian las causas reales, sin perder de vista que se es
conde un fendmeno histérico de estas funciones, '"...el Esta-
do que representa y dirige a la sociedad mexicana al sistema
de Educacibn Superior con medidas politicas y juridicas para
que sus instituciones cumplan sus funciones bédsicas, desarro-

l1len sus éreas formativas y realicen los objetivos de la Edu-
cacibn Superior".1 Pero a pesar de la vigilancia y control
del Estado en el Sistema de Educacibn Superior fue necesario
hacer modificaciones, debido a la expansibn de sus servicios,

en primera instancia porque asi lo requeria el sistema nacio-

nal, formar profesionistas y posteriormente como respuesta a

la demanda social de ingreso a este nivel.

Debido al crecimiento de recursos humanos que aspiraban al --
se

Sistema de Educacibén Superior, se rebasb la matricula que
tenia planeada, pues dicho crecimiento fue resultado de deci-
siones individuales, ocasionando un desequilibrio de produc--~
ci@n de recursos humanps, es decir, ya no solamente el acceso
a la Educacibn Superior serfa a través de una seleccibn rigu-
rosa, en donde tenian preferencia las altas &lites, las cua--
les recibian una formacién de acuerdo a elementos y modelos -
cultural-ideolégicos profesionistas requeridos por grupos go-
bernantes y dominantes, pues la universidad era vista como --

una competencia social y politica de los diferentes grupos -~

que la integran. E1 resultado de las demandas a este nivel -
ya no se limita el acceso, sino se amplia para cubrir la aten

cién a todos los aspirantes a pesar de no sgr‘productivos en
el pais. '

Con estas medidas que se tomaroﬂ, la imagen del Estado queda
fortalecida ante la Universidad, por participar y compartir -
la misma responsabilidad ante la sociedad. '

Sabemos que esto no funciona asi, ya que en la Universidad -~
las modificaciones que se hagan no pueden ser actos de buena
voluntad, no pueden implantarse por decreto, sino que para 1lo



- 52 -

grar los cambios estructurales que requiere la Universidad es

necesario un anflisis profundo y sistemftico de la funcidn so
imagen que asume el Estado

A pesar de la
responsable de la demanda

cial que desempeiia.
al brindar Educacién Superior como
social .y .cumplir su compromiso con la poblacibén, los logros -
que se obtienen son desalentadores y es considerada Y...insu
ficiente y obsoleta, no produce recursos humanos realmente ca
pacitados, hombres y mujeres participantes en la creacidn, en

la investigacién y en la innovacibn, en la difusién, en el
o los produce en canti

proceso educativo a todos los niveles;
dad y calidad insuficientes, y para desalentarlos y frustrar-
los. No se cqntribuye a una difusibén masiva de la cultura -~
cientifica y tecnolégica, incluso un sistema de valores que -

subyaga a las practicas de 1a cultura, la ciencia y la técni-
16

ca, los estimule y refuerce'.

En los filtimos afios se incrementa cada vez mis el acceso a 1;
Educacidn Superior, el gobierno desde sexenios anteriores ve-
nia sosteniendo la premisa de que el ‘Estado Mexicano ya habia
dedicado demasiados recursos a la educacibn, no cabe duda que
esta es una contradiccién mis, como lo apunta Manuel Pérez Ro
cha '"...la contradiccidn entre la prédica y la prictica (ya

que la actuacién de” 1los gobiernos no se traduce en primerco la
educacién y luego lo demds) demuestra el caricter estricta--
mente ideol&gico del educacionismo, ideologia que cumple con
la doble funcibn de justificar las diferencias sociales pre--
servando los privilegios de la burguesia y alentando en las -~

clases dominadas vanas esperanzas de mejor sin necesidad de -~
17

cambios del sistema socio-econdmico.

Es claro que cuando el Estado se ve amenazado reacciona de ma

nera tal, que hasta es capaz de violar el precepto constitu--
cional que consagra la gratitud de la educacién que a é1 le -

corresponde impartir, como ejemplo de ello tenemos las accio-
direccibn de nulificar es-

nes del gobierno que apuntan en la
te principio con la creacifn de la Universidad- Autdnoma Metro
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politana, el entonces Secretario de Educacifn en turno, Vic--
tor Bravo Ahuja, afirmaba que "...ya no seré posible cubrir

la creciente demanda de educacifn superior, como consecuencia

de la explosibn demogréfica",18 otro ejemplo de este hecho

también la declaracibn del ex-jefe de administracién finan
ciera de la ANUIES, aseverando due en el futuro se haré cada
vez mAs necesario "...un plan nacional de financiamiento a

la educaciﬁn,.en donde la participacidn del sector pGblico de
Con estas de--

beré ser complementaria, més no esencial'".
claraciones hechas por funcionarios encargados del sector edu
cativo, todo hace pensar que como el Estado se declara incom-
petente para incrementar los recursos para la educacién, que
paguen los estudiantes, porque en apariencia, éstos son los -
beneficiados, pero en el fondo los més beneficiados son las -
empresas pﬁblicas y privadas donde van a prestar sus servi-
cios los egresados de la Universidad.

PLANEACION UNIVERSITARIA.

Una de las estrategias que servirian como vehiculo de enlace

entre el Estado y Universidad fue la Asociacibén Nacional de -
Universidades e Institutos de Educacién Superior (ANUIES), --
creada en 1958 con fines meramente -académicos, como un orga--
nismo donde se intercambian opiniones y experiencias, incluso,
serfa considerada como un foro abierto para la comunidad uni-
versitaria. Sin‘embargo, para 1971 la ANUIES seria utilizada
como un instrumento del gobierno para guardar las apariencias
demccréticas entre Estado y Universidad. La tendencia_que --
ahora asumfa esta Asociacién era directa de la S.E.P., difun-
diéndose bajo la batuta de la Reforma Educativa en el nivel -
superior contemplando los aspectos siguientes: :

a).-~ Situacién de los estudios a este nivel.
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b).- Los problemas de orden financiero y académico.

c).- Requerimiento fisico y necesidades personales.

8i bajo estos enunciados se pretende resolver la problemitica
de la Educacibdn Superior, solamente se esti& dedicando al in--
greso de individuos a este nivgl, mis que aspectos cualitati-
vos. Por otro lado, es un resultado de la planeacibn concebi
da como '"...el proceso permanente de previsibn que permite -~

tomar decisiones mejor informadas y optar por alternativas de

accién mis racionales".2? En un principio la planeacidn sélo

se encargaba de conocer los requerimientos impuestos por el
crecimiento y preveer la capacidad del sistema de acuerdo a -
las necesidades en el nivel superior afirmando que ha cumpli-

do con su cometido.

Nuevamente a través de la ANUIES en 1978, se realiza una asam
blea general celebrada en Puebla, donde se establece una dis-
tincibn de los objetivos de la Educacibn Superior en la realj
dad econémicoisocial del pais y precisar el papel que desempe
fia en su desarrollo histérico". En este mismo afio el Con-
greso de la Unibn aprob6 la Ley para la Coordinacibn de 1la
Educacifn Superior como una medida mis para el c¢ontrol "...su
articulacién formaliza juridicamente los procesos de interre-
lacibén y coordinacién entre la Federacibn, los Estados y los

Municipios entre sf y con instituciones de Educacién Superior
y otorga bases para la implantacibn de acciones conjuntas en-

tre dichas instituciones y el Estado".

Efectivamente, cuando se adopta a la planeacién como un fac--
tor determinante en la innovacifn y resolucibén de esta insti-
tucién para cumplir con uno de los tres pilares de la univer-
sidad, los resultados que se obtuvieron no fueron nada satis-
factorios, como lo menciona Marcos Kaplan '"...inexistencia,-
insuficiencia a 1la inadecuacién de criterios, mecanismos e --

instrumentos de planeacibn universitaria y de control y eva--
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1uaci§n, o su desvinculacibén en la toma y cumplimiento de las
decisiones. "Ello va acompafiado por la fragmentacién y diso~-~
ciacifn de criterios, objetivos y logros en la docencia, la -
invesfigacién, la innovacibén y 1la difusién".23 Consideramos
que este comentario encierra la imagen de la planeacién en la

universidad.

Con este panorama, la Educacién Superior en México, se conci-
be més como un objeto de consumo, que como lo que es: un - -
bien social, es decir, se ha planeado la demanda en términos
de construcciones, financiamiento y equipo, limitando la pla-

neacibn a la necesidad de dar cabida a un mayor nmero de es-

tudiantes.

Tomando en consideracidén los elementos aqui sefialados, pode--
mos explicarnos por qué cuando nos referimos a la relacibn -~
profesor-investigador no es muy comfin que se dé esta relacibn
en la U.N.A.M., més si tenemos en cuenta que de acuerdo a 1la
estructura y concepcién de la docencia no esté claramente es-
pecificada su actividad que realiza por el lema ya conocido -
por todos nosotros '"libertad de cétedra" esta premisa cada

quien la toma de acuerdo a sus intereses, por lo cual se hace
mal uso de ella por la mayoria de los docentes. Se han hecho
intentos por rescatar esta actividad a través de la Planea- -
cién para situar a la docencia en el papel que le pertenece y
como consecuencia de ésta en la investigacién a nivel supe- -~
YLa investigacién es un componente esencial de la edu-

rior,
Significa una renovacibn constante del cong

cacién superior.
cimiento y para los estudios de posgrado es una plataforma in

dispensable; los mejores maestros son los que buscan el cono-

cimiento, y la investigacibn es un medio para invider en los
problemas nacionales y regionales".z4 No cabe duda que esta

definicién es atractiva, l8stima que en la realidad no funcig
na, pues no responde a la necesidad de vincular 1la educacibn

con los problemas de la sociedad; circunstancia que se refle-
ja en la docencia que se imparte y al tipo de conocimientos -



que se transmiten.

A su vez se detecta que efectivamente las condiciones de la
investigacibn en las universidades por desgracia sufren los -
mismos sintomas de realizar un porcentaje minimo de investiga
ciones tanto dentro de las instituciones como a nivel nacio--

Se nos dice que una de las causas de esta raquitica pro
"Factores de dependencia

nal.
duccidén de investigacidén depende de
econbmica, tecnologia y cultural, inciden fuertemente sobre

instituciones educativas y de otro tipo impidiendo el desarrg
Pero al mismo tiempo, se

llo y capacidad de investigacibn.
espera que mediante este tipo de desarrollo se logre superar
estas situaciones de dependencias'. Al respecto retomando

a Diaz Barriga, sefala, que no es ocasional el aislamiento y

falta de informacién para que se realicen investigaciones, si
no se podria considerar hasta como una medida politica a ni--
vel nacional incluso, ya que esto lo estipula YE1l mismo Plan
Maestro de Investigacién Educativa que juzga a partir de tres
criterios los‘'proyectos de investigacién en este &mbitao, uno

de los cuales, la eficacia, lo determina por las relaciones -
que existen entre investigacién educativa con sus usos y efec
tos, principalmente en el impacto que logra en el mejoramien-

to de la educacibn’.
Hasta aqui se ha explicado 1la forma en que la Universidad fun

ciona dentro de la sociedad, asi como qué papel ocupa la in--
vestigacidn dentro de esta instituciébn. .

A continuacién se abordan los principales acontecimientos que
han amenazado la estabilidad de la Universidad.




PRINCIPALES CAUSAS DE LA CRISIS EN LA
U. N. A. M.

. La.Universidad, .institucibn-ubicada -en 1a superestructura, no es- -

té aislada, es 1la expresi§n y consecuencia de las tendencias domi
nantes de la sociedad en que ella existe, por lo tanto, no es po-
sible hacer un planteémiento coherente sobre ella sin antes defi-
nir el lugar que ésta ocupa en la sociedad; su papel en el siste-
ma educativo y sus relaciones con los otros niveles de enseiianza.

Asi, la Universidad se encuentra en ccmstantes cambios, por lo -~
que tiene que realizar los ajustes que la misma sociedad le va

exigiendo.

Ahora bien, para referirnos directamente a la crisis de la Univer
sidad, citaremos el estudio de Marcos Kaplan '"La Universidad y -
él deja claro que no se trata.de la primera crisis,-

la Crisis",
"Crisis Contemporinea’

sino de 1la tercera, a la cual él cataloga:
ubicfindola desde 1930, "...se entrelaza con el proceso de creci
miento econbmico sui géneris, de cambio social y cultural de con-
frontaciones ideolfgicas, de transformaciones y convulsiones polf
ticas de avance en el intervencionismo y automatizacién del Esta-
do, y al mismo tiempo sobre todo; recientemente, también de cri--
sis en todas estas dimensiones"%7.

Si todos estos aspectos los relacionamos con los sucesos que pre-
sentaba el Estado Mexicano (ver capitulo I) se observa el abuso

que el Estado hace de sus capacidades de poder, propiciando una -
situacibn cabtica y centralizada en todos los 4imbitos polfiticos,-
econémicos, culturales y educacionales especialmente en el Distri
to Federal, manifesténdose en una crisis general de la sociedad y

del sistema polftico.
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La Universidad como parte de esa sociedad sufre al mismo tiempo -
el desafio crucial de demandas de ascenso a la educacibn superior.
Con este hecho, la U.N.AM., no es més que un reflejo del desorbi
tado crecimiento de 1la poblacién del pais. -

el -entorno social puede identificarse caomo
cacibn por las caracteristicas siguientes:

Este crecimiento en
un fenémeno de masifi-

Un proceso explosivo de crecimiente poblacional y la migra-
cibén de los estados hacia la capital de la Repliblica, lo -
cual ha determinado una enorme concentracién urbana, aunada
a un gran centralismo politico, econdmico y cultural.

a).-

Un desarrollo acelerado en el munde de los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos, un proceso de industrializacidn
en el pais y una ampliacién de los servicios a cargo del Es

b).-

tado.

El acentuamiento de contrastes econdmicos y tensiones socia
les entre diferentes estratos de la sociedad, asi como la -
modificacién y crisis en el sistema de valores establecidos.

c).-

El fendmeno de la masificacifn proliferd§ répidamente como resulta
do del creciente nﬁmeré de estudiantes, profesores y trabajadores,
pues la Universidad era concebida un trampolin o resorte de movi-
lidad y cambio social para las clases populares, significaba la -

obtencién de un status, logro de empleo, la realizacibn de una ca
rrera profesional "La universidad es convertida en arena y botin
de luchas politicas por su valor politico inherente, y por su po-

sible conversibn en plataforma de lanzamiento hacia otros niveles

y escalas de la politica nacional”.

A pesar de las medidas tomadas por la U.N.A.M., dentro de su es--
tructura interna para enfrentarse a la problemética de la masifi-
cacibn ha sido inGtil debido a la multiplicacibén de las demandas
estudiantiles, significando un desafio de conflictos por haberse
manifestado primero en el exterior y proyectindose en su interior
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de manera incontrolable. "El descontento y protesta de todos los
-primero dentro y después también fuera de la Universi-

sectores
dad- ante el deterioro de las capacidades y logros de aquella,

la exigencia de modificaciones contrarrestantes, realimentan la -
explosibn de demandas que es.parte crucial de la .crisis”?? Resul-
tando como 1la protagonista de todos los conflictos que se presen-
como en su interior, pues a ella

tan tanto fuera de la U.N.AM.,
(recursos y oportunida-

se le achacan todo tipo de restricciones
des de empleo y carrera), por poner un ejemplo:

Como consecuencia, se retoma el comentario de Jaime Castrejbn: -~
"La universidad mexicana no ha podido ni ha sabido preparar los -
recursos humanos que requieren los diversos sectores de la produc

cién".§0‘

2.7 ..~ CALIDAD DE LA EDUCACION SUPERIOR.
En el discurso de los rectores y funcionarios universitarios el -
concepto de Calidad de 1la Educaciﬁn, no se maneja como tal, sino
que se encubre en otras expresiomnes como "crisis universitaria",
""proyecto de la nueva universidad'", '"establecimiento de proyec--~
tos prioritarios", "superaciﬁn académica y proyeccién social™. -
Pero la disculpa més apopiada para justificar la baja calidad de
la Educaci@n Superior, se dice que "...en el contexto de la uni
versidad de masas es donde se plantea el problema de la calidad -
académica y donde algunos impugnan el amplio acceso a las aulas -
universitarias, sefialando como factor principal de deterioro aca-
démico, a la vez que propugnan una politica de numerus clausus". 31

Como un intento de elevar la calidad de la educacién se introduce
en los sesentas, nuevas estructuras metodolbgicas de ensefianza su
perior por medio de la Tecnologﬁa Educativa '"Se postula como un
sistema complejo de ensefianza-aprendizaje que vendria a desplazar
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a la didactica tradicional"fz Se dice que se introdujo como con-
secuencia de la expansibn de 1la matricula en todo el sistema edu-~

cativo. Su implantacibn se debe a los mecanismos que utiliza co-
mo sen instrumentos de control impersonal sobre el conjunto de 1la
actividad docente, inflexible y cerrada. E1 impacto que ocasiona

este proyecto tecnocrético en la universidad representa un tras--
plante meclnico y acritico, debido a las circunstancias por las -

que atraviesa esta institucidén son situaciones diferentes a las -
norteamaericanas de donde proviene este proyecto. Pues las situa
singu

ciones son incomparables, principalmente por tres factores

lares de nuestra Universidad:

Condiciones materiales de la ensefianza, provocadas por el -

a).-
fenbmeno de la masificacién.

b).- Resistencia por parte de los sectores conservadores del ma-
gisterio.

c).- Critica y desconfianza de los nﬁcleos més politizados de la

Universidad.

Cuando se adopt§ la Tecnologia Educativa se pretendia elevar la -

eficiencia docente, en‘'el proceso ensefianza-aprendizaje, ocasio--

nando una situacién caética "Los profesores que han pasado por -~

los cursos de Tecnologia Educativa tienden a invertir su centro -
de interés y a caer en una mistificacién aguda del método y termi
nan subordinando los contenidos a la forma de transmitirlos".33

de

Como consecuencia de este hecho se agudiza aln mis el proceso

de 'devaluacifn'" de 1la Calidad de la Ensefianza, manifestfndose
cuestionamientos y hasta propuestas sobre la organizacidén y finan

ciamiento de l1la universidad por todos los sectores que la inte- -~
gran.

Bajo estas peticiones y demandas es importante recordar el movi--
miento estudiantil de 1968, consideradg como el movimiento de - -
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fractura de un modelo de desarrollo en crisis tanto en lo econbmi
co y politico como en su estructura, repercutiendo asi en el cli-
max de la crisis de la universidad tradicional.

-Pasando a 1a~d§cada de- 10s -setentas, la tesis que va a predominar
es la ubicaci§n de la escolaridad considerada como el principal -
factor de movilidad social, produciendo una masificacibn de las -
instituciones en el nivel superior, contando con el apoyo total -
por parte del Estado, debido a que tenia que recuperar la legiti-~
midad perdida tanto en lo politico como en 1lo ideolégico.

En busca de una salida para solucionar el problema de la crisis -
de la universidad se introduce un nuevo proyecto ideolégico cono-
cido como "Tesis de Modernizacién Social", dicho proyecto fue -
premeditado'para los paises del capitalismo dependiente, orienta-
do a financiar y dirigir a través del centro dominado internacio-
nal por medio de convenios gubernamentales e instituciones ...
en la adecuaciﬁn de los contenidos de la ensefianza a las pautas -

marcadas por la ciencia oficial internacional y en la blsqueda de

nuevas estructuras administrativas'. 34

Tomando en cuenta el problema de la expansiﬁn de 1la educaciﬁn su-

perior y ademis las "innovaciones' para solucionar esta proble-
mética, lo Gnico que se ha ocasionado es que la Calidad de 1la Edu
cacibn "...se refiere a 1o que trasmite por medio del sistema -

educativo a los educandos y a 1la forma como se trasmite“,?sha si-
do seriamente dafiada por 1la improvisacién de profesores, limita--
cibn de tiempo y de recursos en la elaboracibén de planes y progra
mas de éstudio detectados como ineficientes para lograr el cambio
cualitativo deseado. ’
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Pareciera contradictorio 1o que se va a mencionar, pero a pesar -

de la masificacibn en la Universidad impera un sistema marginal -

de la sociedad global. No sélo por servir a los intereses del --

sector social hegeménico, sino al interior mismo de sus dependen-
cias -universitarias, donde se han formado pequefios grupos de éli-
tes (como ejemplo: la creacién de las ENEP's), con esto queda dg
mostrado "...que desarrollan proyectos de investigacibén cada -~
vez mis alejados de las necesidades de los sectores mayoritarios

de la poblaciﬁn, ¥ que cuentan con un porcentaje relativo del pre
supuesto, considerablemente mayor al resto de los programas".$6

Lo anterior ha provocado que dentro de las diferentes institucio-
nes se generen conflictos en cuanto a la formacibén de los egresa-
dos dependiendo del lugar donde se han terminado sus estudios pro
que los egresados pueden ser considerados

fesionales, es decir, -
desde tradicionalistas hasta revolucionarios.

Tomando en cuenta todos estos acontecimientos ocultos, se podria-
decir por esa razén, que la Universidad no cumple con las deman--
das exigidas por la estructura ocupacional en manos del sector do

minante.

No deja de ser alarmante los problemas que se originan con estas
posturas para los egresados, ya que se enfrentan a una amenaza co
"agresiva estructura ocupacional", pues carecen de
de la préctica social cuando ingresan a --
a pesar de que la misma universidad legiti
Por lo anterior, es apremiante la rees- -

nocida como
una formacibn adecuada
una actividad laboral,

ma su rol profesional.
tructuracibén de los Planes de Estudio en el contexto universita--
rio "...constituyen, dentro de una institucibn una estructura -
que establece la relacibn entre los contenidos de cada 4rea del -
conocimiento y las politicas institucionales para cada carrera Yy
que traduce, en consecuencia la conceptualizacibén que se tiene de

esa profesién y el lugar asignado en el conjunto de las fuerzas -

productivas".§
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Indiscutiblemente los Planes de Estudio representan los conteni-~-
dos vy metodologia'y»pudieta ser que el problema de 1a Universidad,
incluso de la‘edﬁcaci§n, radica en dichos planés "La ptobleméti-
ca de las relaciones entre los Planes de'Estudio (incluyendo fi-
nes, contenidos y metodologias de enseflanza) vy las caracteristi~
cas de la estructura ocupacional reflejada en el mercado de traba
jo, obligan a redimensionar a los planes de estudio como documen-

tos bésicos politico-ideolégicos”38

Efectivamente, otro intento por elevar la calidad de 1la educacién
seria mejorar los planes y programas de estudio, contenidos y mé-
todos adecuados; sin perder de vista la formacidn de docentes ca-
pacitados, es decir, que no se queden reducidos ﬁnicamente en 1la

docencia, sino que también tengan una relacibén estrecha con 1la in
Pues pareciera que por la estructuracién de los pro

vestigacibn.
gramas la investigacifn educativa se encuentra divorciada, inclu-

so ajena a la posibilidad de su cumplimiento como debiera de suce

der.

Por todo lo anterior, se puede concluir éue mientras no se reali-
cen cambios sustanciales en la estructura de la U.N.A.M., seri ca
si imposible solucionar el grave problema de 1la Calidad de 1a Edu

cacibn.



2,8 . PERFIL PROFESIONAL Y OCUPACIONAL DE LOS EGRESADOS DE LA U.N.A.M.
EN EL MERCADO DE TRABAJO.

En este punto se retoman los aspectos que han influido durante la
formacibn de los egresados, 1os cudles representan el producto -~
1a

terminado de la Universidad, para posteriormente integrarse a

sociedad.

Por esta razbn es reiterativo insistir en que el modelo de la Uni
versidad es resultado de una situacibn y desarrollo histbrico pro
pio, para funcionar de acuerdo a la estructura econbmica y social

del pais.

Para poder explicar qué es lo que ha sucedido con 1la formacién re

cibida por parte de sus egresados, citaremos dos de las corrien--~
tes que maneja Gbmez Campos: funcionalista y sociopolitica.

La corriente funcionalista técnica sostiene que el papel del sis-
"...es servir de mecanismo social de acumulacibn

tema educativo
y transmisién del conocimiento cientifico y tecnolégico funcional
De acuerdo a esta corrien

de las necesidades de la produccibn".
a

te, tanto la educacibn como el sistema productivo corresponden
una "naturaleza técnica” y por tal motivo se di una interrela--
cibn en ambas que cubririn los requisitos de formacibén de trabajo

acorde al mercado de trabajo que se demande "...1a falta de desa

rrollo del mercado nacional y las estrecheces del mercado de tra-

bajo inciden en el sistema educativo, de diversas maneras, una de

ellas es la que se refiere a los jbvenes en edad de ingresar al -

trabajo productivo, se inclinan por buscar oportﬁfidades escola--
on.40

res como la consecuencia de la falta del emple
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Enfocado a 1o que seria en la realidad para la sociedad, es prefe
rible y hasta m4s econdmico mantener estudiantes que crear fuen--
tes de trabajo. Por otro lado, anteriormente se pensaba que: - -
",...el prestigio termina por ser determinante en el flujo de estu
diantes hacia la universidad, pues el tfitulo universitario trans-
forma a las personas, en la mente del mexicano medio, y &ste ha -
hecho toda una serie de valores relacionados con el éxico univer-

sitario".41

se ha llegado a creer que quien no tenga estudios supe-~

Incluso,
por no haber terminado; este

riores es considerado "incompleto®
tipo de pensamiento ha predominado hasta la fecha, pues a pesar -

de que la Universidad forma estudiantes ineficientes, se conside-
ra como el medio para ascender socialmente a pesar de producir --
egresados deficientes. "por mucho tiempo los egresados lograron
su acomodo en el sistema social al encontrar lugar en el mercado
de trabajo, pero a medida que aumenta el nﬁmero de egresados de -~
las universidades, disminuyen los satisfactores".

Esto provoca el comienzo del desempleo en los egresados de la - -
U.N.A.M., y también se comprueba que los postulados de la terorfa

de la funcionalidad técnica no cumpla, ocasionando la crisis de -
las relaciones sociales. Asi, la Universidad, tal vez crea gque -
de

ella ya cumplibé su funcibn en su carlcter de eficaz formadora

profesionistas y deslindarse de cualquier responsabilidad como lo
indica Castrején Diez, ''Si bien es cierto que la responsabilidad
de las instituciones de Educacién Superior termina con la gradua-

cibn de sus alumnos, es necesario pensar en la forma mis adecuada
para ayudar a que la inversibn hecha en el profesionista no sea -
infructuosa, para que al paso del tiempo no se vean rezagados"@?

Ahora bien, la corriente de la teorfa sociopolitica de la Educa--
cién establece como premisa central que '".,..las relaciones entre
el sistema educativo y el productivo son 1la expresiﬁn del proceso

histbérico de confrontacibén entre los duefios de los medios de pro-
duccibén y quienes se ven obligados a venderles su fuerza laboral

en el mercado de trabajo".“
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Asi, una de las categorias centrales de esta teoria es la Pricti-

ca Profesional identificada como el nivel de las relaciones que -

se establecen entre universidad y sociedad. Su funcibn es estu--

diar el campo profesional que requiere la divisién del trabajo, -
. por ‘lo cual, la préctica profesional se describe a partir del ani
lisis histérico de la formacibn social. Esta categoria dentro de
la teoria sociopolitica de 1la educacidén puede ser considerada co-~
mo una propuesta de reestructuracidn para los Planes de Estudio.

Para comprender lo planteado por esta teoria es necesario conocer

sus raices y/o su método en el cual se fundamenta y que es el mar

xismo, partiendo de sus catcgorias . ..el proceso de produccibn

esti compuesto de la unidad del proceso de trabajo y de las rela-
ciones de produccifn, en el seno de esta unidad, no es el proceso

de trabajo, incluyendo 1a'tecnologia y el proceso técnico, el que

desempeiia el papel dominante, son las relaciones de produccidn --

las que dominan siempre el proceso de trabajo y las fuerzas pro--
ductivas".45 Es clara la superioridad que las relaciones de pro-~
duccibn ejercen sobre las fuerzas productivas y el proceso de tra
bajo, de donde se derivan las relaciones politicas e ideolégicas

entre las clases sociales.

Por lo tanto, debido a que la mayoria de la poblacibn no tiene ac
ceso a los medios de produccién se ven obligados a vender su fuer
za de trabajo bajo las condiciones de las relaciones de produc- -
cién. Asi tenemos que la educacibn como parte de la estructura -
se sitfia dentro de este proceso desempefiando un papel selectivo -
para cubrir las necesidades que se requieren de la fuerza laboral

para ubicarlas dentro de su estructura.

entonces podrfiamos aclarar algunas -
ipor qué la formacibn que -

no concuerda con las rela--
"...l1los

Considerando estos aspectos,
dudas que a menudo se presentan como
reciben los egresados de la U.N.A.M.,
ciones sociales de produccién?, 1la respuesta seria que

requerimientos educacionales son artificialmente inflados, irrele
vantes e innecesarios para el desempefio del trabajo. Las relacio

nes sociales de produccibén son por tanto, las que definen y deli-
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mitan cada puesto de trabajo y ubican a cada uno en la jerarquia
ocupacional".46
Esta teoria sociopolitica de la educacién explica las causas que
originan el problema de los egresados de la U.N.A.M. con respecto

al mercado ocupacional.

Para poder cambiar la imagen que se tiene de los egresados de 1la

U.N.A.M., es necesario hacer un cuestionamiento enérgico sobre la
propia estructura del sistema universitario, principalmente en -~
los planes y programas de estudio para que éstos sean adecuados a
las necesidades de los perfiles de las carreras, '"...de analizar
sus contenidos y la manera cémo definen su objeto de estudio;
emplean eh sus caracteristicas y
hacen de ellos, para llegar a una
a orientar la futura elaboracién

de

examinar los procedimientos que
la elaboracibén y aplicacidn que
propuesta metodolégica dirigida
de estos estudios'.

Pues mientras no se realice una transformacién en la Universidad,
sus egresados seguirén sufriendo las consecuencias de sexr profe--
sionistas inadaptados al sistema, ademés de pasar a formar parte

del ejército de reserva, es decir, aunarse al nlmero de descmplea

dos que existen en nuestro pais.
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RELACION ESTADO-UNIVERSIDAD Y SU INFLUENCIA EN LA IMVESTIGACION.

Al llegar a este punto, se retoma lo expuesto en el capitulo
I; el papel del Estado en la educacidn y consecuentemente en
la Universidad. EI1 objetivo de este punto es rescatar, den-
tro del nivel superior uno de los tres fines primordiales co
mo es la investigacién. Para ubicar a ésta dentro del con--
texto social, tenemos antes que reconocer al Estado como el
rector de todas las disposiciones del sector educativo. "El
Estado marca las pautas y lineamientos que debe seguir 1la
educacidn limitando con esto las posibles soluciones que pue
de dar la investigacién educativa a los problemas reales del
hecho educativo”.l Después de analizar cual es el papel del
Estado en la educacibn, podemos comprender la funcibn desti-
...un instrumento homogeneizador de

nada a la escuela como
la sociedad. Homogeneizador desde el punto de vista de la -
distribucidn de 1los individuos en las distintas tareas pro--
ductivas proporcion&ndoles al mismo tiempo un lugar definido
en la estructura social, lugar que permite privilegios y ex-
plotacibn, dindoles por otra parte la justificacién. El co-
nocimiento abstracto mis que permitir un conocimiento y domi
nio de la realidad, separa de ella, produciendo al mismo - -
tiempo la ilusidn del saber".?

Otro factor determinante es el que se refiere al grado de deg
pendencia del pais, sefialado por Arredondo Martinez: "La -
medida,
los tipos y alcances de la investigacién cientifica,.asi co-
mo las orientaciones y paradigmas en que se sustentan. Al -
mismo tiempo el proceso de investigacibn se encuentra enmar-
cado en una divisibén internacional del trabajo, en donde el

papel de receptores, se les asigna a los paises dependientes
asi como el de aplicadores y repetidores de teorias, modelos
y enfoques generados en los paises industrializados'".3 Estas
apreciaciones llevadas al contexto educativo en nucstro palis
responden cuando nos preguntamos porqué siempre estamos adop
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tando y copiando tecorias y metodologias ajenas a nuestras --
propias necesidades de investigacibn;. una posible respuesta
a esta pregunta seria: Que el Estado no brinda un presupues-
to suficiente que garantice la produccidn de investigacibn, -
por otro lado, tenemos la infiltracibén de modelos educativos
por parte del exterior. Para poder constatar las limitacio--
nes que esto nos ocasiona, pondremos el ejemplo de una de -
las instituciones del Estado como lo es la Secretaria de Edu
cacibén Pfiblica. En donde las pautas de la investigacidbn se
reducen '"...a un trabajo poco creat;vo, privilegiando una -
metodologia empirista que entierra’ al proceso de investi
gacibn, al programar una forma ﬁnica y valedera para investi
gar".4

Es obvio que la S.E.P. sea una digna representante del Esta-
do, esto se puede corroborar con uno de sus tantos discursos
"El papel de la educaciﬁn es servir directamente a la prepa-
racibén de los cuadros que requiere el aparato productivo,
asi, la critica que hacen los integrantes de la revista "Al
ternativa' sobre la postura de la investigacibn institucio-
nalizada es explicita ...con esta posicibén se anula el --
proceso educativo reducido como un proceso técnico-formativo
y a la investigacibn educativa, como fuente para dar formas

que eficienticen el proceso téchnico formativo de los cuadro§25

Estos antecedentes sobre el papel que juega la investigacidn
en lo educativo, nos demuestra que realmente '"Esta prolife-
racién de '"filosofias" especulativas y moralizantes de 1la
educacibn, no se corrige favoreciendo investigaciones empiri.
cas que s8lo producen gran cantidad de datos y a lo sumo al-
guna informacién ordenada con fines de control administrati-
vo'r, 6

Bajo estas circunstancias, la investigacidén educativa se en-
cuentra rezagada y considerada solamente como un auxiliar ¥
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apoyo de la plancacibén educativa, también se dice que es un

sustento y generadora de '"innovaciones en la educacibn’s Pe
ro hay que aclarar que dichas innovaciones lamentablemente -
han sido contraproducentes, debido al mal uso que se hace de
ellas. ."La investigacién no genera innovaciones, ni propone
alternativas, sino quec como resultado de la burocratizacibdn

a quc se ve sometida, s6lo busca dar forma a una decisibn po
19tica, quedando sujeta a la espontaneidad y al voluntarismo
y sobre todo, a mantcnerse ajena a la participacibn activa -
de 1los involucrados en el proceso cducativo™’

Sin cmbargo, existen otros puntos de vista sobre la innova--
cibén de la investigacibn, considerada como '...cl resultado
final del esfuerzo cientifico de la investigacibn y es sin -
duda ahi donde se¢ cjerce el principal rol creativo de¢ ésta,-
en relacibn con los nuevos conocimientos. Por eso, la inno-
vacibén es la pauta dec accibn conductora que posibilita genc-
rar el cambio educacional y donde podrian residir muchos de

los clementos necesarios para que éstc ocurra. La innova--

cibn de la IE, tiene as{ para nosotros dos significados cen-
trales, capacidad creativa y capacidad de transformacign' 8

Para lograr estas innovaciones, antcs serfa indispensable de
sechar lo que representa la burocracia administrativa, a tra
vés de modelos y tcorfas funcionalistas, empiristas, conduc-
tistas, etc., que invaden a lu investigacidn sentencifndola

a una actividad morosa y limitada. Para poder clevar la ca-
lidad de la investigacibén concordamos con la propuesta cx- -
puesta por Emilio Tenti, eon donde la investigacibn sc enmar-
ca como "...aquella que intcgrc tcorias, sistemas conceptua
les (no filosofias o sentencias acerca del deber ser), y -
las confronte con la realidad del fenbmeno educativeo para --

avanzar en su comprensibn y explicacién"

En el caso de la U.N.A.M., la investigacidn reprcsenta 1la co
lumna vertebral de su estructura, por caracterizarsc dentro
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de nuestro pais como la institucidén educativa que produce ma
yores aportaciones en la investigacién, tanto en las cien- -
cias bésicas como en las sociales. Lo contradictorio a esta
postura dentro de la misma institucién es el caso de las es-
cuelas descentralizadas y especificamente nos interesa hablar
de la E.N.E.P. ""ARAGON", ya que se ha podido observar la ca-
rencia de recursos humanos (profesores de tiempo completo y
medio tiempo suficientes que se dediquen al quehacer investi
gativo), causando asi una raquitica actividad de la investi-
gacidn dentro de esta escuela, ademis de condenar a profeso-

res y alumnos a simples receptores de informacibdn dentro del

proceso educativo.

En cuanto a la metodologia que se utiliza para transmitir --
los conocimientos se podria considerar como obsoleta, por no
propiciar en el alumno los elementos indispensables para for
talecer y fomentar una actividad de investigacibn progresiva
y sustanciosa, esto ya sabemos que no sucede por otro de los
factores considerados como disfuncionales o fuera de la rea-
lidad como son los planes y programas de estudio.
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EDUCACION SUPERIOR E INVESTIGACION.

La investigacibn es una de las funciones .de la Universidad,-
su tarea tiene que ver directamente con la produccidén de co-
nocimientos cientificos y con la preparacibén de nuevos inves
tigadores '"'En nuestro pais ha acontecido que, a la dificul-
tad de integrar dentro de las universidades la pir&mide de -
la investigacibn en la estructura interior de cada institu--
cidn, se ha unido la dificultad de establecer la relacibn
con las nuevas agencias; hasta reproducir los segmentos de -

la pirdmide quc constituye la organizacibén social de la in--

vestigacién"}o

El interés de este trabajo es la investigacidén humanistica,-
por ser el 4rea que nos incumbe analizar; a pesar de que se

le di mayor importancia a la investigacibn cientifica y tec-
nolégica en vista que es la que produce y beneficia al desa-
rrollo de nuestro pafis. Esta concepcién de la investigacidn
se produce desde 1929, cuando a través de la industrializa--
cibén se hace mis indispensable.

Posteriormente, en el Cardemismo tenia preferencia hacia 1lo

técnico en base a 1los principios de la educacibén socialista.
Sin embargo, a partir de Miguel Alem&n, se convirtid en la -
hija predilecta del régimen, después del convenio de la Ley

Orgénica y el Estatuto General de carfcter autoritario o de
minimas posibilidades de democracia. A partir de entonces,-
la U.N.A.M., era el modelo impulsado por el Estado '"La poli
tica educativa del Estado Mexicano ha sido estructurada con-
el objeto bisico de integrar a los sectores populares a tra-
vés de la educacibn técnica y superior al proceso de desarro

110 nacional®"ll

Esta es una de las consecuencias del descuido de la investi-
gacién humanistica, ya que normalmente es relegada, debido a



que la mayor parte de los recursos presupuestales son desti-
nados a la docencia, este es otro sintoma también de la ca-~
rencia de investigacibn, para dar una solucibn a la relacibn
docencia-investigacibn seria **...necesario replantear el --
proceso de la ensefianza aprendizaje, -buscando la creatividad
en todos los émbitos y en la investigaciﬁn temprana, desmiti

ficando sin llegar a la trivialidad".

La disociacién manifiesta entre la ensefianza y la investiga-
cibén se debe a la preparacibén cada vez més insuficiente o --
inadecuada de estudiantes, docentes e investigadores, y si a
esto se agrega la cafda de responsabilidad y cumplimiento, -
se podria decir que su produccidn es casi nula.

Es notoria la desvinculacién y falta de orientacibn entre en
sefianza e investigaciﬁn la cual "...radica en el tiempo de
ensefianza impartida del aprendizaje la participacibn activa
del alumno, al imponer formas de transmisibn del conocimien-
to sustentadas finalmente en la recepcién &e informacién"}3

Esto se puede considerar como un resultado dcl sistema tradi
cionalista impuesto, el cual se encarga de transmitir el co-

otra causa de dicho sistema son los caducos pla-

nocimiento;
Todos

nes de estudio, asi como la metodologia de ensefianza.
estos aspectos aunados a la formacibén del docente y sus expe
riencias personales también caen dentro del sistema tradicip
nalista,ya que en la mayoria de los casos no se cuenta con las
herramientas suficientes para transmitir a sus alumnos la --
forma de adquiriTr el conocimiento. Asi, al profesor todavia
se le sigue considerando y catalogando como el transmisor de
lo ya conocido, y estari perjudicando con su actitud las ca-
pacidades de sus alumnos para adquirir el aprendizaje en to-
da la extensién de la palabra. Cabe sefialar lo expuesto -
por Angel Diaz Barriga, en su articulo "Situacibn de 1la In-
vestigacibn en México", en donde se refiere a que no hay que



perder de vista qué personal se destina realizar la investi-
gacibén educativa, para lo cual se deben tomar en cuenta dos

aspectos:

Su.formacibén profesional previa, es decir, que provie-

,a).-
ne de un conjunto de disciplinas de las Ciencias Socia
les o de las bisicas.

b).- Asi como la situacibén en-la que se encuentra de acuer-

do a su escolaridad. Debido a que en nuestro sistema

escolar es marcada la falta y/o carencia de maestros y

doctores, respecto a los que poseen una menor titula--

cibén académica.

De lo anterior, se podria deducir que si es de suma importan
cia seleccionar al personal que se dedicari a realizar la in
vestigacibén educativa. Sin embargo, no hay que perder de
vista bajo qué condiciones laborales prestan sus servicios -
Esto es una de las causas que tienen gran re-

los docentes.
percusidén para que en nuestro sistema educativo no existan -

investigadores, debido a que sus condiciones laborales no -
son garantizadas mis que por el tiempo en que realicen deter

minada investigacibén. Expuesto este punto de vista, podemos

deducir que mientras no se propicje un cambio radical en -
nuestro sistema tradicionalista, no podrén sustentarse bases
sbélidas sobre la orientacibdn de 1la ensefianza y la investiga-
Desafortunadamente nuestras universidades siguen sien
"...el pensamiento acritico que se ha apode

cibn.
do atacadas por
rado de las universidades por su falta de desarrollo cienti-
fico en 4reas vitales como aquellas que se refieren a su pro

pia y fundamental funcibén: (;cémo ensefar?" 14



3.3. DESCENTRALIZACION Y DEPARTAMENTALIZACION.

Tanto la descentralizacibn como la departamentalizacién represen-

- tan-dos mecanismos indispensables para la creaci@n de las ENEPs.

Por este motivo considero conveniente sefialar la funcibn que han
desempefiado en las decisiones de nuestra formacién profesional.

La descentralizacifn es resultado de un proyecto politico que se
inicia en el afio de 1973, dicha descentralizacibn se realizarfa -

‘tanto académica como administrativamente, Asi el proyecto se con

bertia en realidad el 19 de febrero de 1974, donde se denominan a
las nuevas escuelas en el nivel superior como Unidades Académicas
(Escuela Nacional de Estudios Profesionales).

Los argumentos legales o '"aparentes" utilizados para justificar
la creacién de estas instituciones es porque se consideraba que -
con la descentralizacién se produciria "...un proceso de trans-
formacién del poder de decisiones en la periferia del centro, con
lo cual a su vez se procura dar eficiencia y agilidad al trata- -
miento de los problemas politicos y las demandas; racionalizar el
manejo de los recursos materiales"l15 Pareciera que la causa prin
cipal de la descentralizacién no fueron problemas académicos tan
5610, sino también sociales, pues basta con observar la ubicacién
de las nuevas escuelas, debido a que fueron construidas estratégi
camente en zonas exclusivas, es decir, Gnicamente en la periferia
de la ciudad, adem&s de encontrarse rodeadas por focos demogrifi-
cos localizados en el Estado de México.

Ahora bien, esta situacién en la que se encuentran estas escuelas
ocasionarfan trastornos de toda indole (comunicacién, transporte
desplazamiento de polos opuestos, desercién de alumnos, planta de
profesores incompleta, etc.). Definitivamente estos problemas no
se contemplaron en la descentralizacién.

Es sorprendente la manera tan sublime en que se nos presenta la
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imagen de las ENEPs como una alternativa educativa que podia ser-
vir para atender adecuadamente a la poblacién estudiantil que 1lo
requiera, prueba de ello son los ObjetIVOS que se pretenden alcan

zar:

a).- Que los estudiantes contaran con recursos f151cos y huma—-
nos" dlsponlbles. : I

”b).-f~ Ofrecer dlver51dad de alternatlvas profe51onales de mayor

o demanda. : -

c).~ Que los programas de estudio fueran mis flexibles y contem
plaran la integracibén entre teoria y préctica asi como la
vinculacibn entre la investigacibdn y la docencia.

d). - Que las nuevas escuelas tuvieran un caricter 1nterdlsc1p11
nario y organizacién departamental.

e).- Incrementar el volumen y calidad de la investigacién. 16

En torno a estos objetivos, se hacen algunas reflexiones como:

"Se estudib cuénto costaria la ensefianza de un nfimero previsto de
estudiantes centrales y.el costo de las escuelas descentralizadas
y se llegbd a la conclusibn de que la ensefianza era mis barata en
las escuelas descentralizadas que en las centrales, por lo cual
desde el punto de vista financiero es recomendable intensificar -
el reclutamiento de estudiantes en estas escuelas descentraliza--
das que con las escuelas de Ciudad Universitaria®.

Esta cita nos muestra que el proyecto de las ENEPs responde més -

que a fines académicos a soluciones de problemas sociales, politi

cos y econbmicos. Sin embargo, llevando a la realidad los suce~--
sos que se han practicado en estas escuelas, podemos darnos cuen-

ta que no han funcionado en su cometido.
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Como ya se habia sefialado, la ubicacibén geogrifica de estas escue
las es una de las desventajas que se tiene para contratar profeso
res, ademés, en condiciones imprecisas por ejemplo: 4 horas a 1la
semana (o seg@n sea el caso), por lo que no se puede exigir que
su formacién sea de la mejor calidad. . ' Ce

Otro inconveniente del personal docente es que (Gnicamente cumple
con el programa de su materia que se le asigné, concretindose a -
transmitir informacién o incluso ensefia de acuerdo a su propia ex
periencia, reduciendo 1la préctica educativa a '"...una simple con
templacibén del fenbmeno con lo cual se llega a una descripcibn ex
terna del mismd"lg, ocasionando que la imagen del objeto sea su--
perficial sin tener una reconceptualizacién plena de su esencia.-
Asi que para poder contar con una transformacibn en la préctica -
educativa, el Profr. Angel Espinosa opina: "...para conocer el -
fenbémeno y explicar su existencia y los elementos que la confor--
man, es necesario poder comprenderlo como un elemento de la tota-
lidad; en tanto, se relacione con ésta, de acuerdo a ello y para
llegar a este momento se tiene que acceder a una praxis transfor-
madora que permita al individuo cen su actuar individual y colecti
vo poder transformar su realidad social'l9

En lo referente a la vinculacibn entre la investigacibén y 1a do--
cencia, ésta no se proporciona al alumno, debido a que sblo se fo
mentan aprendizajes superficiales y repetitivos sin tener acceso

al conocimiento totalizador de 1la investigaciﬁn, pues se ha con--
fundido con el empleo de un método determinado, provocando en los
alumnos desconfianza y carencia de conocimientos. Pero no sélo -
en los alumnos se observan estas carencias de formacién, sino que
antes sucede en sus mismos profesores, muy pocos son los que tie-
nen una formacién epistemolégica de la investigacién entendida co
mo "...un proceso que se construye no es un seguimiento de pa--
s0s, puesto que cada fenﬁmeno social tiene caracteristicas defini
das, a pesar de formar parte de una totalidad, es por ellec que no
se pueden dar pasos, o etapas de construccibén para la investiga--
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¢cibén en las ciencias sociales, porque dentrxo de ella los fenbdmenos

presentan llenos de sentido comfin, de apariencia y por lo tan-

i
se
to se ticne que ir coastruyendo el proceso, para poder llegar al
descubrimiento de la realidad y a la construccibn del objeto de -

estudio” 20,

Por lo cual es importante que tanto docentes como alumnos tengan
arraigada una postura epistemolbgica propia de su préctica educa-

tiva.

En lo que respecta a su doble funcidén como docentes-investigado--
res, mientras sigan con una formacibén indefinida de su actividad
bilateral, provocarin que los futuros profesionistas sean unos -~-

desadaptados dentro de los cambios sociales.

Precisamente se tenia la creencia que todos los problemas antes -
citados, el departamento se encargaria de solucionar “En la 1i--

nea académico-administrativa ‘las caracteristicas bésicas que se -

confieren al departamento son: 1la descentralizacibn, la autono--

mia para el manejo de su personal y recursos materiales y la 1i--
bertad que concede para ciertas decisiones curriculares”??

Definitivamente con la ‘creacibén de las ENEPs, la departamentaliza
cidn iba a funcionar paralelamente con la Coordinacifn para aten-
der las irregularidades que se presentaran en estas escuelas, sir
viendo como una organizacibén que fortaleciera y garantizara el -
buen desarrollo de estas escuelas de nueva creaciébn.

Pero nO/ﬁé sucedido asi, debido a que este mecanismo institucional
dista de su funcibn para lo que fue creado, como lo sefiala Raquel

Glazman "El1 departamento ha llegado a ser rigido, aislado y con-

centrado en si mismo'22

En el caso de la ENEP-ARAGON, se presentaron situaciones muy ambi
glia debido a que la departamentalizacibn empezbé a fungir en 1981,
a pesar de ser una accibn conjunta de la descentralizacibn; esta

e ===




situacién provoca confusiones para toda la comunidad de la ENEP.
Por lo que muchos nos preguntamos aporqué no existi§ desde un --

principio?, sino después de cinco afios.

Lo grave de .esta situacién fueron las consecuencias que se produ-
jeron. Para ello citaremos el comentario de Raquel Glazman "De
hecho, en la situacién actual existe una concentracién del poder
en ciertos grupos encargados de las decisiones curriculares y la
indiferencia del docente que no llega a asumir los lineamientos -
establecidos por sectores minoritarios y en ocasiones ajenos al -

quehacer cotidiano"?3 esto es precisamente lo que ha sucedido en

la escuela.

Como ya se mencioné, en esta escuela la departamentalizacibn empe
26 a fungir conjuntamente con la Coordinacién de Pedagogia‘en - -
1981, y a este tipo de organizacién se le conoce como matricial -
carrera/departamento. Para delimitar cuales iban a ser las fun--
cionesfespecificas a cubrir por ambas partes; se suponia que la -
Coordinaciﬁn se encargaria de todas las necesidades relacionadas

con los alumnos y el Departamento de las necesidades de los dOCéE
tes, cosa que no ha sucedido, debido a los vicios producidos con
antelaciﬁn en 1976. A pesar de que la Coordinadora en turno afir
ma que "Estas actividades tienen como finalidad propiciar la co-
municacibn constante entre todos los que integran la comunidad --
académica de Pedagogia, asi como generar una conciencia de respon
sabilidad compartida que permita que las decisiones tomadas sean

resultado del anélisis y evaluacién de alternativas planteadas -~
por todos los integrantes de la carrera" 24 Como discurso tiene un
caricter verosimil, pero ya en la realidad no sucedib asfi. Esto
lo podemos demostrar si hablamos del Plan de Estudios de Pedago--
gia, en el cual se observan muchas irregularidades y precisamente
por tal motivo se elabora el mapa curricular que nos tocbd cursar

a la generacifén 1979-1983, a través de dicho mapa se reunen una -
serie de elementos que nos permitén conocer las anomalfas y cam--
bios constantes que ha sufrido el plan de estudios durante su tra

yectoria '...la comprensibn de las implicaciones de un plan de -~
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estudios debe analizarse dentro de una perspectiva mis amplia que
la sola institucién escolar, ya que detrés de cada uno de ellos -
hay una posicién determinada en gran medida por las finalidades,-
los contenidos y las formas de instrumentacién de 1los mismos" .25

Para poder comprender qué sucede en una situacibn especifica, co-
mo son los acontecimientos que se han presentado en la ENEP-ARA--
GON, antes es preciso contemplar el panorama general que se esti

gestando en el exterior, desde una Polftica Educativa entendida -
"...conjunto de acciones del Estado que tienen por objcto al Sis-
tema Educativo".?6De 1a misma forma sucede en una politica univer
sitaria '"...al conjunto de acciones que el Estado y las propias
instituciones se proponen realizar bajo determinados criterios vy
a partir de una ideologia educativa especifica".?’ Estas son las

causas que determinan a una institucidén de manera general. Ahora
bien, pasando a la ENEP-ARAGON, nos encontramos que es también un
producto de una politica educativa denominada ''descentralizacibn
departamentalizacibn' universitaria que responde a las medidas -

tomadas a una politica educativa.

Una vez que nos queda claro cébmo funciona una politica educativa

en la Universidad y especificamente en la ENEP-ARAGON, ahora ya -
sabemos a quien corresponde ser el directamente responsable de 1la
investigacién. El1 Departamento de Pedagogfa por ser una de sus -
funciones conjuntas con la docencia ya que si "...una docencia

no cuenta con 1la investigacibn que la alimenta, tiende a generar

profesionales poco adaptados a los cambios sociales y profesiona-
les",28 y es precisamente esta situacibén que nos conduce al pro--
blema que nos ocupa; los alumnos de pedagogia "'no se sienten ca
pacitados para la investigacibn™. Problema que mis adelante se
desarrolla, ya que para este momento el interés de este punto fue
Ginicamente conoccer la manera en que se llev6 a cabo la descentra-
lizacién y la departamentalizacibén en la escuela.
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3.4, CURRICULUM DE LOS PLANES DE ESTUDIO.

En el transcurso de este trabajo continuamente se ha manifestado

que los planes de estudio no son operativos, es decir, por no .res
ponder a las condiciones’” estructurales de nuestfo‘béis; péro no -
hay que descuidar que dentro de los planes de estudio existe un -
curriculum que también cumple una funcién desempefiada por docen--
tes y alumnos y que refleja el momento social por el que ésta - -
atraviesa,

Asimismo, el curriculum encierra una "préctica social' por cons
tituir el medio para formar capacitaciones especificas, en donde
el alumno esté obligado a cumplir un papel determinado en la es--
tructura social del trabajo. E1l curriculum es definido por Reme-
di *"Como el espacio particular en que socialmente se sistemati--
zan, en términos de seleccibén y orden, los contenidos. Por tanto,
es en este lugar particularizado donde se transmiten y se evalfia
el saber legitimado en 1lo sociain?29

~
Otro de los conceptos que es importante destacar es '"Disefio Cu--
rricular', el cual se encarga de hacer un anflisis del campo pro
fesional bajo los lineamientos siguientes:

a).- Las distintas précticas sociales de una profesifn.

b).- Los objetivos y los procesos técnicos involucrados en esas
pricticas.

c).- La funcibén econbmica de dichas précticas.
d).-.- El espacio social en-el que se llevan a cabo.
A partir de estos indicadores se disefia un Perfil Profesional, el

cual es interpretado como la "Seleccibn y definicién de una préic
tica profesional, a fin de identificar las caracteristicas que de
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berdn desarrollar los futuros profesionistas".30

Por lo tanto, el curriculum esti conformado por propbésitos, obje-
tivos, contenidos, metodologfas, formas de evaluacibn, as{ como -
su. organizacibén secuencial .y/o simultédnea en orden temporal, es-

tin delimitados por esta funcibn: la transmisibn y aprendizaje,
es decir, se refiere -

haciendo referencia a la forma conceptual,
al abordaje y transformacién de lo real, estipulado por los siste

mas normativos de la sociedad.

Aqui cabe mencionar lo sefialado por Gonz&les Caudiano  "...el cu
rriculum indica qué es lo que seri aprendido, no por qué deberi -
aprenderse".s.1

Otro de los conceptos propios del curriculum es "el orden curri
cular" el cual formaliza ''oficialmente' la manera en que se -
opera en el espacio del aula, lugar especifico tanto del docente

como del alumno, donde se observan los aspectos siguientes:

Sistema de ensefianza-aprendizaje: referente a la jerarqui

a).-
zacibn que desde el curriculum se reglamenta quienes pue--
den ensefiar y quienes deben de aprender, aceptando las con
diciones y funciones que se deben cubrir, esto se refiere
a los tipos de contenidos y formas metodolbgicas.

b).- Un sistema de control de la funcidén: establece formas - -

apropiadas de comportamiento y desempefio del rol del deber
ser.
se refiere a formas de contrata

se puede de-
"con-

c).~ Un sistema de evaluacibn:
cibn, sistema de promocibn, concursos, etc.,
cir que corresponde al modelo oficial conocido como

ductas objetivas'" del docente.
d} Sistema administrativo que ordena y registra: presencia,-
orientacibn y administracién de la ''tarea encomendada'



en funcibn de los lineamientos curriculares e instituciona

les manifiestos.

Bajo estos lineamientos rige "qué'es lo que seré aprendido', -~--
_ sin -preocuparse '"por qué deber§ aprendersé" siendo que ésta- es
la clave para rebatir la funcién del curriculum Yy sus mecanismos
coercitivos que éste utiliza para manipular la actividad, tanto -
del docente como de alumnos.

Gaudiano, al respecto indica que es necesario "Investigar los --
planteamientos teéricos y metodolégicos en el Disefio de Planes de
Estudio centrados en el contenido en funcién de los fundamentos -
socioculturales y los encuadres institucionales, considerando que
no hay ortodoxia pedagégica, cada problema educativo particular -
requiere de acciones particulares" 32 Considero que este plantea-
miento por un lado nos indica cual es el problema que mengua a --
los planes de estudio al estar atrapados por una ‘''doctrina'" co-
mo es el Método Cientifico considerfndolo el finico verdadero, por
otro lado, nos dice cémo romper con ese dogma a pértir de plantea
mientos teéricos metodolﬁgicos que correspondan a situaciones con

cretas y reales de la instituciﬁn.
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PLAN DE ESTUDIOS DI LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN LA ENEP-ARAGON

El plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia en la ENEP-

ARAGON, no es accidental, ya que obedece a los diferentes momen--
tos histbricos por los que ha atravesado la Universidad. Por tal
razbn, se elaboraron los capitulos anteriores con la intencién de
partir desde lo complejo en este caso el Estado, y hasta llegar a

lo especifico la Universidad. Y una vez dentro de ella la ENEP-

ARAGON, la licenciatura de Pedagogia-.

Para poder realizar un anflisis del plan de estudios fue necesa--
rio estructurar un marco teérico, por ello los capitulos anterio-
res concentran la informacién que en este momento se vinculan, co
mo es la funcibén del Estado en el Sistema Educativo Nacional y co

repercute en la Universidad. 8in este marco de refe

mo a su vez,
las diferentes situacio

rencia no hubiera sido posible argumentar
nes que han determinado los alcances y limitaciones de una insti-

tucibn como la U.N.A.M.

que el lapso que se tomé es muy amplio, pero, lo im--

Reconocemos
que nos permite conocer y comprender las diferentes -

portante es
corrientes filoséficas en materia educativa que se han adoptado -

en nuestro pais desde 1a etapa del profiriato hasta el gobierno -~

del Lic. José Lbépez Portillo.

Otra causa por la que se eligib este lapso fue para seguir la tra

yectoria del Estado Mexicano para satisfacer las demandas de acce

so al nivel superior en la Universidad. Posteriormente se reunen

todos aquellos fenbmenos que han inferido en los cambios de esta
casa de estudios y después de haber mencionado_estos .hechas, los
transferimos a la ENEP-ARAGON, para poder entender por qué ésta -
se encuentra sometida y dependiente de esos sucesos. Asi podemos
explicarnos incluso, que 1la creacién de la ENEP-ARAGON, forma parxr
te de esos acontecimientos y por lo tanto se ha visto involucrada
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en un proceso que sufre la Universidad de constantes cambios y Te
formas para solucionar los males que viene arrastrando desde por
los afios sesenta y que en la actualidad ya son tantos que ocasio-
nan profesionistas deficientes e inadaptados de acuerdo a 1los re-

querimientos de la sociedad..—

Para poder avalar tal hallazgo, en el caso de Pedagogia, nos vincu
lamos con el plan de estudio y especificamente con el &rea de in-
vestigaci@n, donde se analizarén sus contenidos de cada una de --
las asignaturas que conforman esta 5rea, al mismo tiempo conocere
mos de qué manera se encuentra conformado dicho plan en un princi
pio por asignaturas y posteriormente por éreas de conocimiento.

En 1976 en la ENEP-ARAGON, la Licenciatura de Pedagogia adopta el
Plan de Estudio del Colegio de Pedagogia que se imparte en Ciudad
Universitaria, bajo una organizacidn curricular estructurada por

asignaturas, con .la excepcibn de materias optativas, como a conti

nuacibén se presenta. La carrera consta de 244 créditos distribui

dos en 54 materias que se cursan durante 8 semestres lectivos.
(se anexa el primer Plan de Estudio de la Licenciatura en Pedago-

gia).



UNIVERSIDAD NACIONAL
ESCUELA NACIONAL DL

AUTONOMA DE MEXICO

ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

PEDAGOGIA

. ] 2
Clave Cré&ditos Parcial | Acumulado Materia
PRIMER SEMESTRE -
1001 ’ 04 1.63 1.63 ANTROPOLOGIA FILOSOFICA I
1002 02 N 2.44 CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA I
1003 03 1.23 " 3.67 INICIACION A LA INVESTIGACION PEDAG.IX
1004 02 .81 4.48 PSICOLOGIA DE LA EDUCACION I
1005 02 .81 5.29 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION I
1006 04 1.63 6.92 TEORIA PEDAGOGICA I
SEGUNDO SEMESTRE
1007 04 1.63 8.55 ANTROPOLOGIA FILOSOFICA IT
1008 02 .81 9.36 CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA II
1009 02 .81 10.17 INIC. A LA INVEST. PEDAGOGICA IIX
1010 02 .81 10.98° PSICOLOGIA DE LA EDUCACION II
1011 02 .81 11.74 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION IX
1012 04 1.63 13.42 TEORIA PEDAGOGICA II
TERCER SEMESTRE
0040 02 .81 14.23 AUXILIARES DE LA COMUNICACION I
0079 04 1.63 15.86 CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA I
0160 02 .81 16.67 DIDACTICA GENERAL I
0196 a3 1.23. 17.90 ESTADISTICA APLICADA A LA EDUC. I
0420 02 .81 18.71 HISTORIA GRAL.DE LA EDUCACION I
0741 02 .81 19,52 PRACTICAS ESCOLARES I~1
0773 02 .81 20.33 PSICOTECNICA PEDAGOGICA I
CUARTO SEMESTRE N
0041 02 .81 21.14 AUXILIARES DE LA COMUNICACION II
0080 04 1.63 22.77 CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA II
0161 02 .81 23.58 DIDACTICA GENERAL IIX )
0197 03 1.23 24.81 ]ESTADISTICA APLICADA A LA EDUC. IIX
0421 02 .81 25,62 HISTORIA GRAL.DE LA EDUCACION II
0742 02 .81 26.43 PRACTICAS ESCOLARES I-2
0774 02 .81 27.24 PSICOTECNICA PEDAGOGICA IX
QUINTO SEMESTRE .
0143 02 -81 28.05 DESARROLLO DE LA COMUNIDAD I
0352 02 .81 28.86 HISTORIA DE LA EDUC. EN MEXICO I
0699 04 1.63 30.49 ORGANIZACION EDUCATIVA I
4705 ‘02 81 31.30 ORIENTACION EDUC.VOCACIONAL Y PROF. I
0743 02 .81 32.11 PRACTICAS ESCOLARES II-~1
0762 02 .81 32.92 PSICOLOGIA CONTEMPORANEA I
0988 - 02 .81 33.73 TEORIA Y PRACTICA DE INVEST. SOCIOPED
2987 - 04 1.63 35.36 PEDAGOGIA EXPERIMENTAL I ,

'lla.




UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

PEDAGOGIA
-2 -
. - % 2
Clave Cr&ditos Parcial | Acumulado Materia
SEXTQO SEMESTRE .
0144 02 .81 36.17 DESARROLLO DE LA COMUNIDAD II E
0353 02 .81 36.98 HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEX. II'
0700 04 1.63 38.61 ORGANIZACION EDUCATIVA II
0706 02 .81 39.42 ORIENTACION EDUC.VOCAC.Y PROFES. II
0744 ‘02 .81 40'23 PRACTICAS ESCOLARES YI-2 s
0763 02 T .81 41.04 PSICOLOGIA CONTEMPORANEA II
0989 02 -81 41.85 TEO.Y PRAC.DE INVEST. SOCIOPEDAGOGICAH
2988 04 1.63 43.48 PEDAGOGIA EXPERIMENTAL II
SEPTIMO SEMESTRE ' ,
0162 02 .81 44.29 DIDACTICA Y PRAC. DE LA ESPECIALIDAD
.0169 02 .81 45.10 ECONOMIA DE LA EDUCACION
0220 04 1.63 46.73 FILOSOFIA DE LA EDUCACION I
0574 .02 .81 47.54 LEGISLACION EDUC. MEXICANA
0969 06 2.45 49.99 SISTEMAS DE EDUC. ESPECIAL I °
0974 02 .81 50.80 TECS.DE LA EDUC. EXTRAESCOLAR
OCTAVO SEMESTRE . ' .
0163 02 .81 51.61 DIDAC.Y PRAC.DE LA ESPECIALIDAD I1
0204 02 -81 52.42 ETICA PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
0221 o4 1.63 54.05 FILOSOFIA DE LA EDUCACION II
0719 02 .81 54.86 PLANEACION EDUCATIVA K
0970 06 2.45 57.31 SISTEMAS DE EDUC. ESPECIAL Il
0975 02 .81 58.12 TECS.DE LA EDUC. EXTRAESCOLAR II
‘lla.




La articulacién de los plancs de estudio estructurados por asigna
turas, obedecen a la modernizacién que se ha caracterizado en 1la
Universidad en ""...tres momentos: -el inicial, con rasgos pre-
dominantemente tecnocratizantes; -el momento intermedio, donde -
‘la-modernizacibn se sostienc con mayor énfasis en lo politico, co
mo previsibdn y re-control sobre lo acontecido durante 1968; y, -
-un tercer momento, que busca el reencuentro con la tecnocracia y
que trata de consolidar un provecto eficientista"33 Debido a -
las experiencias arrojadas por el proyecto modernizador, se puede
decir, que lo finico que ha ocasionado en la educacibn es revertir
la a su estado anterior ",..resultan més inclinadas hacia la --
conservacibén y reproduccibén que a la transformacifn de las concep
ciones del hombre, sociedad, escuela y conocimiento que sustenta

a la educacibn de forma tradicional»34

ST

Pues como sefiala Hilda Taba, "...resulta més fécil para (las --
instituciones) recurrir a una estructuracidn por asignaturas, --
mis por la fuerza de la tradicibdn, que por un anflisis de las im-
plicaciones pedagbgicas que de ella se derivan'.35

Otro punto de vista con respecto a los Planes de Estudio por asig
naturas, es el de Margarita Pansza '"...en la actualidad son con-

siderados anacrénicos".36

.-5u contenido refleja un acentuado enciclopedismo y una falta de
relacién entre las distintas materias que lo conforman, propi--
ciando con ello una visibn fragmentada, acabada y (ademfs)’ le
gitimada del conocimiento. o

.-Se privilegia la extensibén del conocimiento sobre 1la concepcibn
e instrumentacibn del propio proceso de aprendizaje.

.-E1l centro del proceso docente lo constituye el programa de estu
dios en si, independientemente de las relaciones que guarda con
los demfis programas del plan de estudio y de los aprendizajes -
que aporte a la formacién del estudiante.
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.-Caracteristica también muy importante de este modelo curricular
es la desvinculacién entre teoria y préctica, asi como la sobre
valorizacibén de la primera sobre la segunda.

. En cuanto<a‘mcncionar los sucesos de 1la generacibén 1979-1983, en
el Area de investigacibn es debido a que nos correspondid experi-
mentar la transicidén de un Plan de Estudio estructurado por asig-
naturas a una 'nueva organizacién curricular" por 4reas de cong
cimiento, ya que esto sucedid cuando cursibamos el 52 semestre de
la carrera. Asi, para poder verter las experiencias vividas de -
nuestra formacidén en el 4rea de investigacién a través de estas -
dos modalidades del plan de estudio se construyd un mapa curricu-
lar '...es trabajando mis all4 de los nombres de las asignaturas
que lo conforman, en otras, el establecimiento de relaciones en--
tre los contenidos del plan de estudio minimizado con un conjunto
de "flechas' que en el mejor de los casos, indican que alguna -
materia se relaciona eventualmente con otra, ya en sentido hori--
zontal (con las del mismo semestre) ya en sentido vertical (con
las de semestres anteriores y posteriores)"§7



3.6: PLAN DE ESTUDIO CORRESPONDIENTE A LA GENERACION 1979-1983.
(por asignaturas).

En los dos primeros semestres cursamos las materias:
Antropologfa Filoséfica,
Conocimiento de la Infancia,
Iniciaci@n a la Investigacién Pedagégica;
Psicologia de la Educacién,
Sociologia de la Educacién, y
Teorfa Pedagbgica.

En lo que respecta a los semestres tercero y cuarto, constan de -
materias como:

Auxiliares de la Comunicacibn,

Conocimiento de la Adolescencia,

Did4ctica General,

Estadistica Aplicada a la Educacibn,

Historia General de la Educacibnm,

Pricticas Escolares, Yy

Psicoténica Pedagbgica.

En cuanto a los semestres quinto y sexto, se imparten materias co
mo:

Desarrollo de 1la Comunidad,

Historia de la Educacifn en México,

Organizacibn Educativa,

Orientacién Educativa Vocacional y Profesional,

Pricticas Escolares,

“Psicologfa Contemporinea,

Teoria y Préctica de la Investigacibn Soc1opedag6g1ca, y

Pedagogia Experimental.
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Para terminar, tenemos los semestres séptimo y octavo:
Didictica y Préctica de la Especialidad,
Economia de la Educacibnm,

Filosoffa de 1a Educacibn,
Legislacibn Educativa Mexicana,
Sistemas de Educacién Especial,
Técnicas de la Educacidén Extraescolar,

y, en lo que respecta a los talleres, cursamos el de Televisibén y
por primera vez en nuestra Generacién (1979-1983), se abre el Ta
ller de Investigacién Educativa; como una necesidad de reforzar -
la carencia de elementos tedricos y metodolégicos, que fueron re-
sultado de sintomas que habfan sido detectados de las generacio--
nes anteriores.

" Otro cambio significativo de nuestra generacién y que lo podemos
considerar positivo fue 1la sustitucién que se hizo de la materia
Etica Profesional del Magisterio por Epistemologfa.

Para nadie son desconocidas las diversas incongruencias que ha su
frido el Plan de Estudio de Pedagogia durante su prictica curricu
lar. Por lo tanto, cuando se hace el cambio de asignaturas hacia
freas de conocimiento, simplemente se justifica por parte de la -
Coordinaci@n de Pedagogia diciendo que la funcibén de las éreas --
era '"...promover la revisién y unificacibn de los criterios en -
cuanto a los contenidos bisicos de los programas de las asignatu-
ras de su érea y proponer a la Coordinacién y al Departamento de
Educacibn actividades de superacibn académica".38 Las 4reas que
conforman el plan de estudio son cinco:

Area de Psicopedagogia,

Area de Didfctica y Organizacibn,
Area de Investigacibén Educativa,
Area Histbrico-Filosbfica, vy
Area de Sociopedagogia.
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Para la construccién del mapa curricular, se recopilaron los pro-
gramas de todas las asignaturas que cursamos, salvo excepciones,-
debido a que no todos los profesores entregaban el programa. En
¢stos casos y para poder estructurar el mapa curricular, sefiala--
mos .1los contecnidos de los temas de acuerdo a los apuntes de las -
materias ''Los contenidos se pucden clasificar en grandes grupos

o bloques coherentes entre sf, lo que nos permite estructurar las
unidades del curso (aclarando) ...normalmente estos bloques dec
informacién tienen relacién con las etapas en que se va constru--
yendo el producto de aprendizaje del curso y, por lo mismo, espe-
cificamente se refiere a momentos de pensamiento en los que se --
privilegia el anélisis o la sintesis de un aspecto determinado” 39

La finalidad de incluir el mapa curricular es para observar y de-
tectar la serie de irregularidades que propicia cada una de las -
¢cinco éreas del Plan de Estudio y, especificamente el 5rea que --
nos interesa analizar que (es la investigacién), pues a lo largo
de la carrera pudimos darnos cuenta que la formacibén para la in--
vestigacién es un eje central, pero sin embargo, la ausencia de -
contenidos tebricos, metodolfgicos y epistemolégicos han ocasiona
do una desvinculacibén. "Asi1 los mismos estudiantes expresan '"no
tenemos el significado que en l1la préctica pedagbgica tienen las -
teorias, porque los contenidos no estin bien estructurados".40
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3. 7. PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA
POR AREAS DE CONOCIMIENTO
GENERACION 1979-83.

Cuando se dié el cambio del Plan de Estudio estructurado por asig
naturas al de 4reas de conocimiento, se hablaba de una "innova--
cisn", de una "nueva organizacibn", pues las 4reas tenfian como - -
principal funcibn:
Promover la revisibn y unificaci&n de criterios en cuanto a
los contenidos bésicos de los programas de las asignaturas -
de su 4rea, y proponer a la Coordinacibn y al Departamento -
actividades de superacibn académica.

Dichas actividades tenian como objetivo propiciar 1la integracibn
de una formacién tedrica-metodolbgica e instrumental, mis acorde
con los requerimientos que la sociedad demanda actualmente del -

Pedagogo.

Pero en la realidad no era otra cosa que reincidir en el modelo =~
anterior; debido a que '...el profesor continfia trabajando su ma
teria y su programa de manera independiente haciendo caso omiso -
de esta nueva organizacién curricular".

A través del mapa curricular que se elaboré por 4reas de conoci--
miento se podrin observar constantemente tres puntos que confir--
man las consecuencias que se derivan de un Plan de Estudio estrug
turado por Areas, de acuerdo a lo sefialado por Angel Dfiaz Barriga.

.1. . LA ATOMIZACION DEL CONGCIMIENTO.

' Fragmentar la realidad, sus premisas epistemolégicas las en--
contramos ubicadas en el desarrollo del positivismo, parcelan
do la realidad. Esto impide que el estudiante tenga una vi--
'sibn integral del conjunto de problemas que se presentan en -
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un objeto de estudio en particular y en general al interior -
del Plan de Estudio, como a continuacidn se sefiala:

a).- Repeticifn constante de la informacibébn (aprendizaje).

b).- Contradicciones en el Ambito técnico, ante la carencia
de una formacibn tedrica, pues existen discrepancias de
puntos de vista de los profesores.

c).- El material aislado y fragmentado sin sentido, sblo pue
de ser memorizado por el estudiante, mi&s como un acto -
de voluntad que de aprendizaje, mientras no se fomenten
categorias estructurales (sociologia, filosofia y eco-
nomia), de un conocimiento tebrico epistemoldgico, vya
que se pierden entre 1la multitud de informacidn recibi-
da.

EXPOSICION COMO PRACTICA EDUCATIVA PRIVILEGIADA.

Se refiere a la estructuracidn curricular organizada por se--
mestres escolares de seis a ocho asignaturas, para las cuales
se asigna un nOmero de horas, que si bien en términos globales
es de mAs de veinte horas semanales, en términos rcales llega
a ser de dos a tres horas por cada asignatura. Esta situacibn
provoca un tipo de prActica educativa vinculada con dar sblo
informacibn al alumno por diversos medios (maestro, alumnos

y medios audiovisuales), perjudicando el proceso de la elabo
racién de la informacibén, considerando al alumno como un es--
pectador ante el objeto de estudio y fomentando conductas me-
morizadas que serfn devueltas cada vez que el docente lo soli
cite.

Las tareas con las que tiene que cumplir el alumno son:
Llevar varias materias simultfineamente, obligindolo a -
saltar superficialmente de un contenido a otro, ocasio-
nando un detrimento en el profundizar, analizar y cons-
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truir interrogantes sobre un objeto de estudio en parti

cular.

La organizacién de un Plan de Estudio por asignaturas propi--
cia précticas educativas vinculadas a la entrega de informa--
cién al estudiante, en detrimento de los procesos de elabora-

cibén de la misma.

Si aceptamos lo propuesto por Piaget, el conocimiento se di -
por momentos sucesivos de asimilacibén y acomodacibén de la in-
formacibén, las pricticas educativas que se realizan en rela--
ciﬁn a una asignatura se organizan en torno a la acumulacibn
de la informacién por parte del estudiante, y no a la construc
ci§n de sus esquemas conceptuales. Es el caso del estudiante
que escucha una informacién dada por el profesor o medios au-
diovisuales en donde 5610 se le exigen procesos intelectuales
como: -entender, -retener, -reproducir, Yy poner en précti
ca un concepto, una técnica, o una operacién matemitica.

Frente a la necesidad que tiene un sujeto en sus procesos de
conocimiento de contar con el tiempo suficiente para organi--
zar su esquema conceptual, esto es, para: reactualizar su es
quema conceptual anterior, relacionar dicho esquema con una -
informacidén como mediacibén en su trabajo con un objeto de es-
tudio y reorganizar su esquema conceptual para la elaboracién

de la informacidn.

La estructura curricular privilegia 5610 las manifestaciones
de imitacion fenoménica (de una determinada cosa), fomentan
do una pr@ctica educativa ligada a la adquisicién de la infor
macién, en detrimento de la elaboracibén de la misma.




EL GASTO INNECESARIO DE ENERGIA PSIQUICA POR PARTE DEL DOCEN-
TE Y EL ESTUDIANTE.

De acuerdo al Plan de Estudio por asignaturas, este tipo de -
estructura curricular exige que el docente y el estudiante --
constantemente se estén adaptando a distintas estructuras de
persbnalidad, sin que esta interaccibén de estructuras de per-
sonalidad dinamice las pautas de comportamiento de cada uno -
de ellos.

Es desperdiciada, y esta situagibn influye en el desinterés,-
falta de atencibn, cumplimiento formal de los estudiantes y -
de los maestros relacionados finicamente con la asignatura.
Deberia ser como un momento acompafiado por la posibilidad de
construir un sentido a 1la accibn que se realiza, sentido que
es construido desde la propia subjetividad del individuo y --
que por lo tanto no le es dado desde fuera.

Por otro lado, existe por parte del estudiante una constante adap

tacibn a las formas metodolbgicas que cada docente va inprimiendo

a su trabajo e inclusive, a las '"'deformaciones conceptuales" de

cada uno de ellos. Si partimos del supuesto de que los profeso--

res tampoco fomentan una formacidn tedrica-metodolégica en los es

tudiantes, por cuanto exigen respuestas dadas en la misma formula

cién en las que fueron planteadas en las sesiones de clase.

Bajo las anteriores caracteristicas enunciadas por Diaz Barriga,-

fuimos formados.
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Para testimoniar los acontecimientos que vivimos durante los ocho
semestres, se elabord un mapa curricular tomando Gnicamente los -

contenidos de las materias que se cursaron.

-a).

AREA DE DIDACTICA Y ORGANIZACION.

Con respecto a la materia de Didéctica General y Auxiliares

de 1la Comunicaci@n, pensamos que ambas deberian estar intimg
mente relacionadas, complementando los contenidos de la pri-
mera con los de la segunda, cosa que no sucedié cuando las -
cursamos. Y ya que hablamos de Didéctica General, queremos

hacer hincapié en que ésta es una asignatura fundamental en
la formacién del Pedagogo que sin embargo no cumple con sus

objetivos, no tiene ni secuencia ni profundidad desde el mo-
mento en que se lleva Didéctica General en 32 y 42 semestres
y no es sino hasta el 72 y 82 que se cursa Didictica y Pric-
tica de la Especialidad. Deberia cursarse la materia de Di-
dictica durante 6 semestres por lo menos en forma ininterrum

pida y con mAs horas semanales.

La materia de Pricticas Escolares, que se cursa durante cua-
tro semestres, esti totalmente indefinida hasta la fecha, ex

puesta a lo que cada maestro considera como contenido impor-
que viene a

tante y consecuentemente, no cumple su objetivo,
la

ser, aplicar los conocimientos tebéricos en el terreno de

prictica.

Esta f4rea a pesar de ser un eje central en la formacibdn del

Pedagogo, no reﬁne los requisitos de verticalidad y horizon-
talidad que menciona Tyler, es decir, la secuencia y profun-
didad de los contenidos de las materias de un frea y su rela

cibn con las demis.

Existen lagunas, particularmente en el Area de Did4ctica, --
que como ya se dijo, obstaculizan una formacibén adecuada en
este aspecto, por no ser materias secuenciadas.



b)
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Finalmente, hay algunas materias que deberian ser optativas
con miras a la especializacifn, como es el caso de Taller de

Televisibén, por ejemplo.

AREA DE SOCIOPEDAGOGIA.
Consideramos que esta 4rea no mantiene una secuencia desde -

el momento en que Sociologfa de la Educacibn se lleva en pri
mer semestre y Economia hasta séptimo, cuando que ambas, de-
berian estar seguidas una de otra para contar con bases que
deben ser adquiridas desde Sociologia de la Educacibn y que
posibiliten la profundizacidén de los contenidos de Economia,

los que a su vez permitan abordar las materias de Desarrollo
En donde apre-

de la Comunidad y Extraescolar en ese orden.
ciamos una coherencia visible es entre estas dos ﬁltimas - -
asignaturas, (hasta Extraescolar I) quiz& porque la profe-
sora de Desarrollo de la Comunidad II y Extraescolar I, --
fue la misma y se preocupd por vincular los contenidos de -
una con otra, como pudimos apreciarlo.

Un factor determinante en los cambios de contenido, se en- -
cuentra en la fluctuacién constante de los profesores, por -
ejemplo: En Desarrollo de la Comunidad tuvimos a una profe-
sora, en Desarrollo de la Comunidad II y Educacién Extraesco
lar I a otra y en Extréescolar Il a otro maestro. Es asi -
que dos materias, con duracibén de cuatro semestres e intima-
mente relacionadas entre si, no pudieron aprovecharse mayor-

mente por estas variantes. Existen casos mAs graves, como -

lo que nos sucedi en Pricticas Escolares I-2, en que duran-
te ese solo semestre, tuvimos a tres profesores distintos; -

esto sblo como botén de muestra.



c)

d)

AREA DE PSICOPEDAGOGIA.
En esta érea observamos sobre todo, que las asignaturas que

la conforman no tienen un orden secuencial, lo que provoca -
Tupturas y lagunas, por las razones que expondremos.

Psicologia Contemporénea debe ser la base para abordar Psico
logia Educativa, de tal manera que una vez cursadas ambas, -
en ese orden, se cuente con los conceptos teéricos que permi
tan la comprénsién e introduccibn a las materias de Conoci--
miento de la Infancia y Adolescencia, para llegar con conoci-
mientos de causa, a lo que es la Orientacién Vocacional.

Psicotécnica Pedagbgica, estuvo enfocada exclusivamente a la
elaboracién de pruebas objetivas, cuando que debieron haber-
se considerado test psicolégicos como apoyo para Conocimien-
to de la Infancia, Adolescencia y Orientacién Vocacionail.

En la asignatura de Educacién Especial I y II, que .a nuestro
entender deberfia ser optativa por la especializacibn que re-
quiere, ocupamos todo un semestre para ver la teoria del de-
sarrollo de la inteligencia del nifio seglin Piaget, que debis
haberse visto en conocimiento de la Infanciz e incluso, des-
de Teoria Pedagbgica; no fue sino hasta Educacién Especial -
II que abordamos contenidos propios de esta asignatura (con
sultar el mapa curricular) con mucha precipitacién Yy super-
ficjalidad, entre otras cosas, por falta de tiempo. De esta
manera, los contenidos que debieron abarcar dos semestres se
incluyeron apretadamente en uno solo.

HISTORICO-FILOSOFICAS.
Esta 4rea se caracteriza por la repeticidn de contenidos, am
plitud innecesaria en cuanto a tiempo, asi como problemas de

ubicacién de las materias.
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La asignatura de Antrcpologia Filosbfica, por ejemplo, no --
ticne una justificacibn que evidencie su importancia dentro
del Plan de Estudio, ademés:de-que algunos contenidos se re-

piten en Historia‘Géngral'de la Educacidn.

Consideramos que la_matefia de Filosofia de la Educacién, de
beria ser el punto de partida que posibilite abordar los con
tenidos de Historia de la Educacién General y de México.

Con frecuencia se perdia de vista la necesidad de vincular -
los hechos histdricos con su determinacién en lo. educativo,-
es decir, nos quedibamos en el suceso como - "Historia a se--

cas" sin llegar a la educacién.

Dada la extensidn que pretendian abarcar los programas de
Historia en particular, nunca se ilegd a los problemas -y he-
chos contemporineos, lo que nos parece una gran limitante,
pues finalmente la importancia de analizar a la educacidn
través de la Historia tiene como fin Qltimo la explicacién

a

de la situacidn actual que nunca se vib.

Es asi, como el Plan de Estudio de la Carrera de Pedagogia
en la E.N.E.P.-"ARAGON", se caracteriza por la parcializacidn
del conocimiento y rigidez dada su estructuracibn por asigna
turas (no existen materias optativas). Estamos totalmente .
en desacuerdo con la cantidad de materias y la organizacibn
de las mismas porque, como mencionamos al inicio de este mar
referencial, se propicia la atomizacién del conocimiento
en partes aisladas, como es el hecho de analizar por ejempla,
un tema de psicopedagogia desde ese sblo y finico punto de --
vista, negando su valor desde el punto de vista psico-social,
es decir, toda maniféstacibén psicolbgica tiene una explica--
cibn y relacibn con lo social. Asimismo el hecho de llevar
tahtas asignafuras con tan pocas horas de clase, promueve la

co

superficialidad y la exposicidn de temas como forma privile-

giada para abarcar '"mucho'" contenido (s8lo cantidad), en
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el menor tiempo posible, lc que acarrea el gasto innecesario
de energia psiqu1ca al que ya nos hemos referido al 1n1c1ar

este marco referencial.

Otra versién sobre las éreas del conocimientao y ias,‘bnsécuéﬁcias
que se derivan de éstas, son sefialadas por.: Margar

continuacién:

ié“ de varias ciencias soc1ales que: sean conszdera—_

313

.-Reagrupac
das como elementos de una formaclén rigurosa.

-Estudio combinado de un conjunto de métodos independiente de
su objeto. '

.-Agrupaciones ''naturales" el caso mi&s frecuente, que respe-

tan simulténeamente las tradiciones cientificas, la interac-
cién de los objetivos y las necesidades metodolbgicas.

Estas agrupaciones demuestran que no hay ninguna proposicion

sistemftica para modificar la compartimentacibén y atomizacibn
del curriculum mediante la combinaciﬁn de algunos campos es-

pecificos dentro de las ramas mfs amplias'42Esta cita descri

be fielmente los hechos mostrados en el Mépa Curricular.

como el Plan de Estudio de la carrera de Pedagogia en la

"ARAGON", se caracteriza por la parcializacibdn de los co
(to

Es asi,

E.N.E.P.-
nocimientos y rigidez dada su estructuracién por asignaturas

davia no existfian las materias optativas). Estamos totalmente en
desacuerdo con la cantidad de materias y la organizacién de las -
mismas porque, se propicia la atomizacién del conocimiento en par

tes aisladas '"'Los programas de estudio no son islas, 7y deben con




templarse en .razbén directa al Plan de Estudio del que forman par-
te# #3 -Asimismo, el hecho de ilevar tantas asignaturas con tan -
pocas- horas. (2 horas semanales), promueve la superficialidad y -
la gxposicién de temas como forma privilegiada para abarcar '"'mu-
cho'! - contenido . {s6lo en cantidad) en el menor tiempo posible,-
debido a que el '"El1 alumno tiene que cumplir con un conjunto de
tareas que se derivan de su obligacibn de llevar varias materias
simulténeamente, por cuanto se ve obligado a saltar superficial--
mente de un contenido a otro, en detrimento de profundizar, anali
zar y construir interrogantes sobre un objeto de estudio particu-
lar",44 ademfs de repetir los mismos contenidos en diferentes ma-
terias, se pierde continuidad y algunas veces hasta se contradi--
cen provocando en el alumno confusiones y distorsiones en su for-
maciﬁn profesional, ya que no seré capaz de analizar o criticar -
sobre una determinada situacién.

Es por esta razbn, que se niega que exista una interrelacién en--

tre las diferentes Areas del Plan de Estudio, si acaso 1o que su-

cede es una relacién de contenidos parecida a la estructuracibn -
cr

44i

por asignaturas en donde lo inico que importa es cubrir los
tos de cada una de las materias. Esta problemitica nos hace ver

que no hay mucha diferencia entre un Plan de Estudio por asignatu
ras o por Areas de¢ Conocimiento, ya que las consecuencias son muy
similares, por lo tanto, con lo anterior se propone que, la posi-
ble solucién para acabar con esta duplicidad es vigilar continua-

mente la actualizacién y adecuacibn de los Planes de Estudio con-
forme a 1as necesidades reales de nuestra sociedad, ¥y on esta me-
dida los egresados de la U.N.A.M. seri profesionistas acordes a -

los requerimientos de nuestro pais.
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VISION .Y UBICACION DEL PEDAGOGO EN LA - U.N.A.M. Y EN Su
ENTORNO SOCIAL.

En el caso concreto de la Licenciatura de Pedagogia, tenemos
antecedentes que datan de sus inicios en 1955, con el grado -
de maestria y posteriormente, en 1959 es reconocida a nivel -
de licenciatura en la U.N.A.M. A partir de entonces esta ca-
rrera forma parte de la Facultad de Filosofia y Letras a tra-
vés del Colegio de Pedagogia. Va a ser el afio de los sesen--
tas cuando por "...los efectos de la primera oleada demogri--
fica que se hizo perentoria 1la atencién de determinados pro--
blemas educativos de la universidad",l que se piensa en los -
pedagogos, pero desgraciadamente con el rol de ejecutores y -
reproductores de técnicas, debido a que hasta 1a fecha en 1a
carrera de Pedagogia '"...no existe una definicidn clara so--
bre su objetivo de estudio y sobre su quehacer como discipli-
na cientificaﬂ.z

Para poder comprender porqué la formacibén de los estudiosos -
de Pedagogia no somos reconocidos al igual que sus homblogos
de las Ciencias Sociales "Por lo general se le adjudica (al
pedagogo) un rol subalterno en equipos multidisciplinarios y
es, a fin de cuentas, encargado solamente de operacionalizar
programas sustentados en criterios de decisién politica, ava-
lados en el puro poder de la racionalidad administrativa"3

Otro punto de vista con respecto a lavvisién del pedagogo, es
hecha por el Profr. Mario Alberto Ortiz '"...el estudiante de
Pedagogia es irreflexivo, conformista en 1la cognicibn y dogmi
tica, y encima de todo se atreve a criticar juicios que son -
emitidos a priori, tratando siempre de sobresalir pero en for
ma equivoca y errbnea (todavia agrega) ...es considerado --
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también como un  ''macro-fenbémeno", en virtud de que no lee y
si critica, pretendiendo modificar estructuras pero desde 1la
aventura cognoscitiva, sin nada planeado, y su nivel formati-
VO reposa en una plataformé de informacién, y no de interpre-
tacidn cientifica, acarreando por resultado la miopia de 1la -
rcalidad".4 Bajo esta caracterizacién del estudiante de peda-
gogia no es extrafio que el pedagogo sea a veces rechazado --
hasta por la misma institucidn que lo formé. Al respecto con
sidero que las apreciaciones hechas por dicho profesor son --
precipitadas y extremistas, desde.el momento en que clasifica
a todos los estudiantes de pedagogia por igual. Para poder -
comparar lo expuesto por este profésor, se emite otra postura
de los ponentes Avifia Ulloa y Hoyos Medina, en donde comien--
zan por ubicar en la estructura social a la Universidad, y a

su vez, la Licenciatura de Pedagogia, sefialando las diferen--
tes causas que han provocado que el estudioso de pedagogia ad
quiera una formacién inadecuada a las necesidades reales, tan
to de su progenitora como de la sociedad, tal acontecimiento

se aprecia por ejemplo cuando se adoptan tendencias modernis-
tas, las cuales provocan "...en sus manifestaciones mias su--
perficiales, tales como los métodos positivistas y los instru
mentos esquemiticos y reduccionistas del estructural funciona
lismo y de la psicologia neoconductista, etc., contribuyendo

a la fragmanctacibén y al empobrecimiento de la cultura y la -

capacidad pensante del sujeto".S

Por la infiltracién de esas tendencias modernistas, la Pedago
gia, es desvalorizada y a su vez utilizada de acuerdo a estra

tegias educativas pues "...existe un desconocimiento real to
P o

davia de lo que un pedagogo puede hacer; amén de que fuera de

aplicar tests, hacer cartas descriptivas, hacer secuencia de
capacitacidén, elaborar programas por objetivos, etc., es una
no

actividad muy pobre y denota una muy escasa formacibn que
le deja preparado para las condiciones requeridas de construir-

se espacio y de participar en otros niveles de desarrollo, --
donde se requiere de un marco mucho mis amplio de conocﬁﬁento"ﬁ
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Por los motivos antes descritos sobre la situacibdn de la Peda
gogia, Ma. Elena Avifia y Carlos A. Hoyus, opinan "...la Peda
gogia en la actualidad ha cedido su tradicional caracteristi-
ca de instancia particular de reflexién desde lo educativo, -~
para -devenir una instrumentacién técnica de cémo incrementar

ciertos aprendizajcs especificos, en términos de habilidades

y destrezas, acorde a requerimientos productivos y practicis-
tas de la accién instrumental (mercado)".”

Lo expuesto por los autores antes citados, considero es una -
apreciacién més ohjetiva sobre la ubicacibn del pedagogo, tan
to en su formacién profesional como en su campo ocupacional y
laboral, pues ellos parten por buscar a los responsables de -
formar profesionistas inadecuados, es decir, profesionistas -

sin una personalidad definida, tanto de su formacibn como de

su mercado de trabajo.
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fmordlales de la Universidad,
”por antender cuestiones de indole politlco 1deolog1co, prueba

‘de ello fue el caso de la afamada
Ginvéstigacién es vista como un apoyo de la docencia sin pres-

De acuerdo a estas declaraciones hechas por mis compafieros en
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S1ITUACION DEL AREA DE INVESTIGACION DEL PLAN DE ESTUDIO DE
PEDAGOGIA DE LA E.N. E P. "ARAGON” .

A Lravés dc los tres capltulos anterlores se ha perCJbldo que
;a pesar de que la :nvestlgac1on cs uno-, de los tres. fines pri-

‘Bsta pasa a un plano "secundario;

"modernizacibn’, ' Asf, 1la

,tafle mayor atencidn.

Este hecho tiene similitud con el Plan de Estudio de Pedago--

gia, pues dentro de su estructura, el 4rea de investigacidn -

al menos de lo que nos tocd conocer, estd desarticulada con -

las otras cuatro 4reas (didictica y organizacidn, sociopeda
histbrico-filoséficas). De acuer-

gogia, psicopedagogia e
do a la formacibn que se propicia dentro del 4rea de investi-
gacién tenemos una deficiente formacidn tanto tedrica, metodg
16gica y epistemolbgica, esto se puede comprobar si nos remi-
timos al estudio exploratorio cuando los estudiantes nos de--
claramos incapacitados, inseguros, con .dificultad para reali-

zar labores de investigacidén que podrian ser nuestro trabajo
—~—

de tesis.

-
el cuestionario que contestamos del estudio exploratorioc a =~
los alumnos de Pedagogia, comprendi que efectivamente, no te-
nemos los conocimientos necesarios para involucrarnos en el -
proceso de la investigaciébn, y precisamente; esta fue la cau-
sa que me llevd a buscar quiénes eran los responsahles de que
obtuviéramos una formacibn superficial e ineficiente €n el --
Srea de investigacibn del Plan de Estudio.

¢si los causantes eran los profeso--
-'""ARAGON', la -~

Comencé por preguntarme:
res, la coordinacibdn de pedagogia, la E.N.E.P.
U.N.A.M., el Estado, etc.?. Entonces fue cuando comprendi
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o}

que para poder hallar las causas de este problema; seria nccc
saric hacer una investigacidn, por tal mctivo escogi que éste

seria el tema de mi tesis.

-El -.tema - de este trabajo-es - "Una reflexién sobre-el papel que -
juega el érea de investigaciﬁn del Plan de Estudio de la ca--
rrera de Pedagogia de la E.N.E.P.-"ARAGON". Ahora bien, pa-
ra concretizar sobre esta érea, partiremos de una herramienta
indispensable que sustenta este problema 'E1 Curriculum de -
Pedagogia (un estudio exploratorio desde una perspectiva es-
tudiantil)', pues representa '...la detecciﬁn de algunos --
problemas due presenta el actual curriculum de la carrera con
el fin de pioceder a funadamentar los trabajos e investigacio
nes que surgirén del mismo y a la vez, proponcer ajustes al ac-
tual plan de estudio™.8 Esta investigacién fue realizada --
Angel Diaz ‘Barriga y Concepcibén Barr6n Tirado, asf como un
equipo de becarios y profesores ayudantes de la Coordinacién
de Pedagogia, dicha investigacién aparece como resultado de -
una serie de inquietudes con respecto a la formacibn recibida
por medio del plan de estudio. Desde sus inicios de la carre
Tra en Pedagogia se observaron irregularidades como la adop- -
ci6n del plan de estudio del Colegio de Pedagogia de Ciudad -
Universitaria, con 1a excepcién de las materias optativas en
un principio hasta 1983, bajo una estructura por asignaturas
y'después por éreas de conocimiento.

Para 1la elaboracién dei cuestionario del estudio exploratorio
se tomaron en cuenta indicadores que ya habian sido detecta--
dos como los ejes centrales de la formacibén de los alumnos -
(se anexa cuestionario). Los indicadores que resultaron mis-
importantes fuexon cuatro:

1) Formacién conceptual, tefrica y prictica.

2) Estructﬁraciﬁn por asignéturas del plan de estudio.

3) Formacibn para la investigacién.

4) Relaciéﬁ pedagbgica docente-alumno.
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Cada uno de estos puntes, indican las dificultades que 3¢ han
derivado del plan de estudio. Es comprensible que cada uno -
de éstos puntos conforman los problcomus que se ocasionan de -
un plan de estudic. Para tratar 1 problema que nos ocupa, -
Ginicamente .se.analizard del cuestionario, las respuestas que

sc refieren al 4rea de investigacidén. Estos datos proporcio-
nados por los alumnos de 6°% semestre de la generacibn 1979-83
nos demuestran que, efectivamente el &4rea de investigacidn te

a lo largo de los ocho -

nia incongruencias en sus contenidos a
semestres, asi comc de las asignaturas que la conforman: Ini
cizscifn a la Investigacién I y II, Estadistica Aplicada a la
Educacién I y II, Teorfa y Prictica de la Investigacién So--
ciopedagbgica I y II, Pedagogia Experimental I y II y por -
QItimo, somos la primera generacidén que cursamecs la materia -

del Taller de

Investigacién T v iI. .

de las declaracioncs hechas por

Es impresionante darse cuenta
s¢ va perdiendo la capacidad- de

"
..

los zlumnos al decir que
comprensibn, de critica, de anlisis e investigacibn que el -

profesional de la educacibn debe poseer; esa forma, nocibn --

conceptual, los estudiantes de Pedagogia 1la enfrentan en su -
El plan de estudio es

carrera de manera confusa y dispersa.
tructurado en materias lo lleva a abarcar una serie de concep
tos cn forma desarticulada e inanimada, imposibilitando lo ~-
que debe ser una formacién conciente, al captarse el sujeto a

si mismo, verse como sujeto social y como objeto de su propia
prictica, para en esa circunstancia y de acuerdo a sus convic
ciones transformar y encaminar esas pricticas hacia 1a satis-
faccibn de sus propios intereses y no de aquellos ajenos, que-
supuestamente marcan la linea y los senderos por donde deben

encaminarse las instancias de la vida nacional.® Con esta

cita, nos vinculamos a la esencia de este trabajo que es la -
formacién recibida en el drea de investigacidén del plan de es
tudio, donde los alumnos indican que esta frea se caracteriza
por ™...la falta de formacidén para la investigacifn, produc-
to de un proceso curricular con dificultades para capacitar -
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a los estudiantes en el pensar, en la problematizacién, en el
anilisis y la critica"10
De acuerdo al mapa curricular que se.elabcr$ para de
‘de 'una .manera m&s.objetiva los contenidos del ired de-investi
gacifn, podemos inferir la pobre formacibn que se nos brind§,
ya que desde los primeros semestres se nos restringe el cono-
cimiento con tendencias de carécter empirico, descriptivo y -
pragméticp, como se observa en los contenidos de las materias
de Iniciacibn a la Invéstigaciﬁn Pedagbgica I y II, en donde
se abordan temas desde un punto de vista instrumental, sin -~
una ubicacibn epistemolégica de los mismos, ademis, de la de-
ficiencia teérico-préctica ‘que se tiene (consultar las grifi
cas del estudio exploratorio). Es obvio comprender porqué la
mayoria de los estudiantes caemos en tendencias “"empiristas
sobre la investigacidn, reduciéndola a una sistematizacibn ar
bitraria por la carente formacién teérica".ll Por lo tanto, -
en lo que respecta a las materias arriba mencionadas el traba
~jo de 1la investigacién es rebajado a actividades simplistas -~
Yy tecnécratas; reforzadas ‘siempre por el mismo método recono-
cido para realizar investigaciones bajo un esquema rigido de
técnicas que lo Qnico que provoca son limitaciones y disgrega,
cibnes. Esta es una de las razones por las cuales "...los -
investigadores de Pedagogia aﬁn no han podido superar los vi-
cios que se arrastran desde la formaciﬁn en las aulas, y .que
parad@jicamente se revierte en las nuevas generaciones de - -

alumnos" 12

Otro dafio que causa este tipo de formacién "...se conduce al
alumno a una desubicacifn epistemolbgica que le impide en un

momento dado determinar el camino a seguir para llevar a cabo
una investigacién ‘que le dé cuenta a su realidad",13 pues el
alumno tiene la creencia de que esté aprendiendo a investigar
ya que ‘la concepci§n que se tiene es '...conocer técnicas in
dependientemente de un objeto de estudio especifico, no obs--
tante, ni siquiera se podria afirmar que poseen una formacién
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metodolégica, por cuanto ésta es posibilitada por una forma--
cién tebrica y negada en un proceso meramente instrumental-

técnico, donde la investigacibén se reduce a un orden cronolé~
gico, a un ciclo de fases sucesivas (observacibn, hipbtesis,
.

experimentacibn, teoria, etc.), dejando escapar de esta mane-
ra el orden légico de los actos epistemolbgicos, ruptura y --
construccién, prueba de los hechos"l14 Tal situacién también
la podemos contrastar si observamos ei mapa curricular que se

incluye.

En las materias de Estadistica Aplicada a la Educacibn I y II,
también se observa 1a inexistencia de su vinculacibn con las
demés asignaturas del &rea,. pues los contenidos del programa
estuvieron de acuerdo a la experiencia e~intereses profesiona
les muy particulares del profesor que impartiéhestas materias,

nuevamente se vuelve al mapa curricular para conocer los as--
pectos que se trataron. También se puede decir que seguimos
cayendo en el pragmatismo, caracteristica de esta 4rea, lo --

que trae comsigo la reproduccién, mis que la construccién del

conocimiento. Al respecto de este problema Dfaz Barriga, se~
fiala que es necesario romper con los esquemas tradicionalis--

tas (pragmitice y tecnocrftico) que funcionan en las ins-
tituciones de educacibn superior en las propuestas curricula-

res y a lo cual el plan de estudio no iba a ser 1la excepciﬁn.
Desde estas perspectivas se puede considerar que las metas -~
que subyacen en la teoria curricular son las del eficientismo,
de aqui el fenﬁmeno de tecnificar los contenidos que se impary

ten en la universidad.

Es tiempo de cuestionar la estructuracién de los planes de es

tudio en cuanto a sus contenidos curriculares, ya que con de-

claraciones los estudiantes "...manifiestan que no estin ca-

pacitados para la investigacibn, que la formacibén en las habi
lidades técnico-profesionales del pedagogo ha sido deficiente
¥y que nieguen la necesidad de una formacibn en el fmbito teb-
rico y conceptuali™l5 No cabe duda que el curriculum resulta
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obsoletc, ya que con estas declaraciones se esté denunciando

y demandando la necesidad de un cambio en la formacibn para -

investigar.

En las materias,Teor;a y Préctica de la Investigacién Sociope
dagbgica I y II, asi como Pedagogia Experimental I y II, pro-
vocén descontierto debido a qde se'pierde una ubicacién epis-
temolégica, pues simplemente se les ubica en Uiha corriente po
sitivista sin admitir las implicaciohes que eso tiene en la -
forma de abordar el objefo de estudio, reduciendo nuestro co-
nocimiento a '"Uno de los mecanismos que emplea la sociologia
positivista para garantizar su status cientifico, a- -hist6rico
y universal, es la proclamac16n de que ella tamblén usa el --
Gnico método cientifico véllido, el de las ciencias naturales"16

Los positivistas otorgan 1la prlmacia 1nd1scut1b1e a la obten-
cibn de 1a realidad como punto de partlda, para de ahi llegar
por medio de los métodos que utilizan (inductivo, deductivo

y analégico), en los procedimientos de investigacién.y alcan-
zdtr los objetivos de la ciencia (explicar, ptredecir y contro

lar).

El represeatante de esta corriente es Comte, el cual sostiene:

l.- La sociedad puede ser epistemolégicamente asimilada a la
naturaleza en la vida social reina una armonia natural.

2.- La sociedad esté regida por leyes naturales, es decir, -
por leyes invariables, independientes de la voluntad y -
de la accibn humana.

Bajo estas posturas se desprende que se adopte .la misma meto-
dologia de investigaci@n de las Ciencias Naturales en las - -~
Ciencias Sociales, ﬁor lo tanto, el fin del sociﬁlogo y del -
historiador debe ser alcanzar 14 neutralidad serena, impar- -
cial y objetivo propio del fisico, quimico y biblogo.
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La pregunta que hariamos con respecto a la postura del inves-
tigador seria ;Cbmo puede el investigador en Ciencias Socia-
les adoptar 1la disposicién mental del quimico, si el objeto -
de estudio, la sociedad, es también objeto de um combate polf

tico encarnizado donde se enfrentan concepciones del mundo ra

dicalmente opuestas?.

La contestacién seria que, precisamente el error del positi--
vismo es la incomprensiﬁn o tal vez la aberracibén de adoptar

los mismos métodos de investigacibn de las Ciencias Naturales
a las Ciencias Sociales, ya que existe una infinidad de situa
ciones heterogéneas entre ambas, las principales son:

El carfcter histérico de los fenfmenos sociales, transi-
torios, precederos, susceptibles de ser transformados --

por la accibén de los hombres.

1.-

2.- La identidad parcial -entre el sujeto y el objeto del co-

nocimiento.

. E1l hecho de que en las Ciencias Sociales estin en juego
las miras antag§nicas de las diferentes clases sociales.
Las implicaciones politico-ideolégicas de la teoria so--
cial: el conocimiento de la verdad puede tener conse-

cuencias directas sobre la lucha de clases.

Estas razones hacen que el método de las Ciencias Sociales se
distingan del método de las Ciencias Naturales, no solamente

al nivel de los modelos tefricos, técnicas de investigacibn y
procedimientos de anilisis, sino también y sobre todo al ni--
vel de 1la relaci@n de las clases sociales. Las visiones del
mundo, las ideologias de las clases sociales, modelan de mane
ra decisiva las relaciones sociales, planteando asi el proble
ma de su objetividad en términos y categorias completamente -

distintos de las ciencias de la naturaleza.
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Después de haber sefialado en qué consiste la teorfa positivis
ta, nos inquieta y preocupa saber por qué en el érea de inves
tigacién en la materia de Pedagogia Experimental, se nos fo--
reduciendo nuestro conocimiento a particularida--
- des, ademis de homogenizar para cualquier situacién o proble-
ma un mismo método, ocasionéndonos "...una desubicacibn epis
temol§gica que impide en un momento dado determinar el camino
a seguir para llevar a cabo una investigacién que le dé cuen-

menta ésta,

ta de su realidad".l?
En las materias de‘Epistemologia y Taller de Investigaci@n, B

: por primera vez se incluyen en el plan de estudio en forma --
precipitada y '"pirata'", pues en ese momento no habia acepta
cién oficial, lo que piopiciﬁ un rechazo inicial por parte de
los alumnos y una falta de caracterizacibn propia de estas --
asignaturas. La justificacibn que se dibé para incluir estas
asignaturas en el plan de estudio fue de que en generaciones
anteriores ya se tenia conocimiento de que en el érea de in--
vestigacién se "...carece de ejes que promuevan una forma- -
cibn para 1la invéstigacién manifestindose en la falta de ba--
ses epistemolbgicas en relacibn a cémo se pueden conocer las
cosas que existen y cﬁmo se justifican las pretensiones de co
nocimiento cuestionando la verdad del pensamiento en cuanto a

su concordancia con un objeto determinado'".1l8

Sin embargo, nuestra generacifén (79-83), también incidimos
en los mismos problemas que las generaciones anteriores al en
frentarnos a la deficiente formacibén tebrico-prictica para la
investigacibn. Una caracteristica de esta situacibn es el -
hecho de que un n@mero minimo de estudiantes egresados se han -
titulado, incluso, que en este momento estén incorporados a -~
trabajos de investigacién por_medio de los talleres que hubo
necesidad de abrir por parte de la Coordinacién de Pedagogia

para subsanar un poco estas deficiencias que se propician en

el érea de investigacién. Este problema ha trascendido a fo-

r0s de debate en donde participan tanto autoridades y alumnos

e
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para discutir y proponer una solucidn sobre el érea de inves-
tigacidén. Con estos eventos las aportaciones hechas han sido
muy suétanciales, debido a que existe un gran interés por en-
contrar alternativas que ubiquen a la investigacifn como una
actividad jerArquica, para ello las apreciaciones hechas por
Verénica Mata y Angel Espinosa, cifien por medio de un marco -
de referencia la forma encajar en el Plan de Estudio el 4rea
de investigacién "...tendrid que ser la base tedrica metbdolé
gica en la realizaciﬁn de los trabajos de otras'éreas (pues)
se trataria de lograr asfi la vinculacibn horizontal (por se-
mestre entre programas de trabajo), y vertical (relacién en~
tre diferentes programas de una misma érea Yy entre programas
de diferentes semestres) capaces de lograr una integracién cu
rricular".l9 Decsde mi muy particular punto de vista concuer-
do con esta postura debido a que se esté atacando el problema
osrincipal que es la cuestién curricular.

Por lo tanto es urgente reivindicar la concepcién de la inves
tigaci§n en el. curriculum "...como un proceso creativo, no -
subsumido a 1la rigidez de un método, un proceso critico que -
posibilite la construccibén de conocimientos, um proceso que -
se genera a través del debate entre las diferentes posturas -
filosbficas, epistemolbgicas, tedrico y metodolbégicas que con
forman el marco a partir del cual se define el carécter de la
investigacién y sus producciones"?0 Definitivamente seria ma
ravilloso poder concebir a la investigacibn como innovadora -
del cambio pero siempre y cuando no sea sometida y subordina-

da por un método en especial.

La intencién de este trabajo fue simplemente hacer una refle-
xién con respecto al frea de investigacibn y también dejar -
constancia de las experiencias vividas en un periodo (1979-83)
de mi formacibn y especificamente sobre el Area de investiga-
cién. A la vez me permiti§ poder comprender que el problema

del érea de investigacién no es neutral, sino que a nivel de
la misma Universidad en las diferentes carreras de las cien--
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cias sociales es un problema comﬁn debido a que ha estado de-
terminado como diriamos . ~desde arriba- por los diferentes -
gobiernos de nuestro pais a través de las politicas educati--
vas que se han dado. ‘ . .

NOTA: Para poder sostener las carencias y contradicciones que se encuen-

tran en el Area de investigacifn se anexan las gréficas del estu--

dio exploratorio realizado por Angel Dfaz y Concepci6én Barrén.
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- SITUACION ACADEMICA DE LOS PROFESORES DE PEDAGOGIA

DE LA E.N.E.P.-"ARAGON".

Otro factor que no debemos perder de vista dentro de este pro
(como ya se habia mencionado),

blema es la cuestién docente
donde se describe la -

y para lo cual recurrimos a la fuente,
situacién de la planta de profesores de la Coordinacién de Pe
dagogia "...estd integrada por pocos pedagogos y psicolébgos,
abogados, sociolégos, historiadores, economistas e ingenieros
cuya permanencia en la institucién es fluctuante y cuya inter
pretacibn de la cducacibén como objeto de estudio y conceptua-

"lizacibn de la docencia e investigacibn es muy diversd'2l

Para verificar tal situacién, regrescmos al pasado, para ave-
riguar cémo estaba conformada la planta de profesores '"...en
ocasiones se presenta la problemética de elegir por parte del
grupo entre tener un maestro carente de una visidn objetiva -
de la materia que impartia o quedarse sin éi"22.> El resulta
do de que la planta de profesores de pedagogia no satisfaga -
es debido a que el docente no po-

las necesidades inmediatas,
"...la cétedra do-

see una personalidad propia de la carrera
cente en la educaciﬁn superior, es un complemento a la activi
dad profesional debida a ()...la estructura de las institucio
nes de educacién superior en el pais, cuenta con una planta -
restringida de personal académico de carrera frente al docen-
te que realiza esta labor a través de una sola asignatura en

la misma universidad"23,

pueda

Esto ha ocasionado que cualquier tipo de profesionista
1la

impartir clases, por mencionar algunos de ellos dentro de
carrera de pedagogia  (ingenieros, economistas,.abogados, - -
odontélogos, etc.), Yy en el raro caso de que sean pedagogos -

sucede que '"...si de verdad tienen una formacibn pedagbgica

no la demuestran en sus clases pues nunca se cuestionan ellos
mismos si lo que hicieron fue de verdad pedagégico al dar una
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ensefianza se conforman con s6lo dar la informacién'e4, por

tales actitudes<g} profesor cae en un ''deber ser'" que es im

puesto por la institucién, aniquilando toda inquietud de
"...reflexiﬁn y de confrontacibn conceptual y modelos tedri--
asi, el docente muchas veces obedece mis a las &ispg»
sin tomar en --

‘c-os'"zs y
..siciones subjetivas de un determinado modelo,
cuenta que "El maestro no es autémata, que responde en forma
inmediata y adecuada a los reglamentos y ordenanzas estableci
das. Es un sujeto estructurado que posee sus propias activi-
dades y aptitudes que no siempre coinciden en el estado de --

los determinantes objetivos de su actividad docente"26.

Es necesario que tanto alumnos como profesores reaccionen so-
bre el papel que desempefiamos en un Plan de Estudio "Esta ta
rea de reflexibn y anflisis de la préctica docente es lenta y
dificil, pero constituye una via importante para que profeso-

res y alumnos rompan con los roles que han asumido inconcien-
el con--

‘temente, tales como el autoritarismo, el dogmatismo,
la situa

formismo y la sumisién..;"27, pues pareciera ser que
ci§n de los docentes es similar a la de los alumnos. "El1 do-
cente lleva a 1la préctica unos contenidos que fueron seleccio
é1 sélo repite“zsn
estudio explorato-
. ..el rol del do-
la informacién a -

nados por otros individuos, contenidos que
esto 1o podemos comprobar remitiéndonos al
rio, en el cual se hacen comentarios como
cente y del alumno se reducen a reproducir
lo largo de la carrera’(,..) se repiten contenidos'", biblio
grafia repetida en muchos sémestres"zg, con esta forma de --
trabajo, los contenidos de los programas se transmiten de ma-
nera parcializada y ahistérica, adem&s de fomentar la memori-
zaciﬁn, pues los estudiantes la identifican como sefial del es.
tudio por ser ésta la sifuaci§n que los profesores han propi-
""no sabén conducir una clase, dictan, no dejan partici

ciado
"no tienen idea en general de actividades --

par al alumno"”,
distintas a las de pararse ante un grupo y conferenciar",

"la evaluacidn muchas veces se resume a un examen o a veces a

un trabajo final, otras ocasiones, sb6lo se mide la memoria --
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del contenido', '"algunos s6lo se concentran en repetir lo --

que viene en el libro39,

DeSpués de haber conocido cual es la forma en que los profeso
Tes enseflan a los alumnos, no es tan descabellado descubrir -
la falta de formaci§n conceptual, ya que '"La ensefianza verti
cal, ahora tradicional o moderna, resulta generalmente, alie-
nante, en tanto que elimina todo interés por la investigacibn,
por la discusién de temas diversos' 31, Por tanto, para 1los
alumnos la investigacifn es concebida como una serie de pasos
Yy no como indagacién Y construccién de un objeto de estudio.
Pero este problema se origina mds alld del docente-alumno, co
mo sabemos 'las polfiticas institucionales de la E.N.E.P.-ARA
GON, relacionadas con la investigaciﬁng-n)por gemplo al revi-
sar los planes y esquemas de las carreras que aqui se impar--
ten pocos son los casos que muestran una preocupacién explici
ta de la formacibn critica y del aspecto de la investigacibn"32
Desde esta perspectiva, el docente no tiene mucho de donde €s
coger, ademés'de encontrarse atrapado y alienado en el curri-
culum, por lo cual no seri libre de actuar por si mismo. Las
instituciones para justificar la falta de '‘calidad docente"
implementan cursos de formacién docente supuestamente’ (cBmo
una manera de legitimar y controlar) 1los corocimientcs que -
se transmitir@n en el aula, es indispensable recomsiderar el
rol del docente, para ello como menciona Juan Manuel Pina, -
"La formacibn y actualizacidn de profesores debe ser enfocada
a que es €1 y s6lo €1, quien puede romper con la situacibn --
alienante (,..) cuando el docente reflexione sobre su préctica
junto con otros docentes, se posibilita que el investigador -
se convierta en investigador de su propio proceso Yy, ademés,-
en investigador del 4mbito educativo"3§Desde.nuesrxoﬁpunto de
vista esto seria el '"deber ser", pero por desgracia no suce
de asi, ya que entre docencia e‘investigacién existe un divor
cio, bues se piensa que el docente ﬁnicamente debe de cubrir
horas/pizarrén y el investigador sin encambio, muy rara vez -

se presentari en un aula, y luego nos preguntamos: iporqué --
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los alumnos carecen "...de la construccibdn de un marco epis-

témico—teérico-metodoiégico?, para abordar el objeto de estu-
dio de cada disciplina en particu}ar"§4; Mientras el qucha-
cer del docente siga ajusténdose a un conjuﬁto de normas pre-
establecidas por la-institucibn serd infitil *t,...provocar -
en el alumno la participaci§n y el gusto por el estudio y 1la
investigaciéh"§5.  Por que de suceder esto, se provocaria un
cambio en el abrendizaje a través de la discusibn y la inves-
tigaci@n, entonces, ser§ la sefial de que e;té aprendiendo, de
que verdaderamente se estén actualizando y cambiando constan-
temente los esquemas tanto del docente como del alumno.
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FORMACION PROFESIONAL DE LOS EGRESADOS DE PEDAGOGIA.

De acuerdo a 1la situaciﬁn en que se encuentre el Estado Mexi-
que se proporciona por medio de sus meca
para ello, como es el Sistema Educativo

superior por tal motivo la situacibn que
reflejada en la educacibn. Asi, tenemos

cano es la educacidn
nismos establecidos,
Nacional en el nivel

viva el pais se veré
que la crisis econbmica cada vez se agudiza mis desajustando

el equilibrio de la sociedad, esto nos perjudica pues esta si
tuacibn incide tamhién en el sector educativo racionalizando
y reduciendo el gasto pﬁblico, por tal motivo, se afecta el -
mercado laboral de cualquier profesionista. Pero en el caso
de los egresados de pedagogia esta situaci&n se agrava afin --

mds en comparacifn con los demés profesionistas debido a la -

carencia que se tiene de su perfil, ya que no cuenta con los

elementos indispensables que le permitan integrarse a la de--
De acuerdo al folleto sobre -
de 1980-1981, se define el per
"El pedagogo es

manda del mercado ocupacional.
carreras de E.N.E.P.-"ARAGON",
£fil profesional en los términos siguientes:
tarf capacitado para planear, programar, supervisar y contro-
lar las actividades de formacién pedagégica't§6 Desde esta de
finicibn también se esti determinando la préctica profesional
del egresado en pedagogia como la formacién que &ste obtendri.
este perfil se estd cayendo en una indefini

Pero de acuerdo a
cibén de su funcibn, pues cada quien lo puede interpretar como

quiera ya que, se encuentra redactado en términos generales,-
ademés de caer en una sobrevalorizacibdn tecnicista, es decir,
los términos "capacitar'", 'programar', 'planear', '"super-
visar" y ‘"controlar", hablan mis de una formacibn instru--
mental con la cual nos limitan y encajonan, sugiriéndonos que
al término de la carrera, el pedagogo estari dotado de una se
rie de técnicas y herramientas que le permitan desarrollar, -

sin mis, esas funciones que se explicitan.

Las apreciaciones inmediatas que se pueden percibir es que, -
se carece de una formacidn en cada una de las materias del --
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plan de estudio como se puede observar en el mapa curricular,
tanto por éreas como por semestre, es decir, en forma verti--.
cal y horizontal, reduciendo al aprendizaje en un modelo tra-
dicionalista en el que predomina la repeticibn y el memorismo
de un momento dado, provocando una actitud desfavorable en .~-.
los alumnos, pues no cuentan con los elementos indispensables
para hacer criticas, proposiciones, opiniones y reflexiones -
de su propia’formaéi@n. La falta de conocimientos tanto teé-
ricos como précticos, son la prueba de la disociacibn de las

materias que se encuentran en el plan de estudio, provocando

una préctica profesional reducida a una actividad simplista y
tecnocratizada, sin tener una oportunidad de cambio. Asi que
para poder transformar esta situacibn de la formacién del pe-
dagogo, se requiere de la estructuracién de un marco teérico

que fundamente'qué'se entiende por plan de estudio y més que

nada, debe ser una sintesis de elementos interrelacionados --
que respondan a una realidad socioeconfémica, politica, ideold
gica y cultural, en la que se encuentre inserto el ejercicio

profesional del pedagogo; "Ubicar al pedagogo con estos mar-
cos de referencia dentro de las instituciones no sélo es con

el fin de que deje de ser usado como relleno de un cojin, si-
no que exista en éste, una formacibén y una creatividad cons--
) Reflexivo, capéz de lcer y desenmadejar -~
de prever y, con

-tante en el hacer.
las contradiciones de su realidad; incluso,
un sentido critico, orientarse hacia formas objetivas de bene
ficio de su sociedad" 37
Es evidente que para poder sefialar qué caracteristicas debe -
poseer un profesionista, antes se tuvo que hacer una investi-
gacién previa de sus funciones que lo sustente, pero desafor-.
tunadamente aqui radica el problema, pues las personas que se

‘encargan de estéblecer'los perfiles de los profesionistas @qi
camente los '"...elaboran a partir de esta forma particular -

de redactar los objetivos; como un conjunto de conocimientos,

habilidades y actitudes definidos en términos operativos, pa-

ra un ejercicio profesional' 38
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En el caso del nedagogo, la prictica profesional es reducida

de una imagen propia, debido a que

vy minimizada por carecer
precisa de las funciones gue desempe

‘no existe una definicién
ifla; por consecuencia, el alumno desconoce su campo ocupacio--
.nal haciendo comentarios como "...en vez de Pedagogia, pare-

ce "todologia”, nuestro campo no esté bien definido, nuestro
trabajo lo puede hacer un trabajador social o un psicélogo,

nosotros 5610 quedamos como docentes"39 Otro de los comenta--
rios que se dieron en el estudio exploratorio y que ademés, -
""en donde no sepan qué debe hacer -

pienso que nos deshonra,
el pedagogc para que no se enteren de su mala formac1qn"ﬁ° --
por Gltimo, cuando se pregunta ;Qué puede hacer un pedagogo?
"lo que lo pongan a hacer, somos todblogos"4l
cuando una institucibén requiere de
ciencia cierta cual seri la activi-

respondieron:
Bajo estas circunstancias
un pedagogo, no se sabe a
dad que éste desempefiaré.
Para poder aclarar el perfil del pedagogo seria necesario - -
"...buscar el ‘reconocimiente de la dimensibn politica-ideolé-
gica de la educacién a través de sus estructuras curriculares
para que, asumiendo esa dimensidn, se pueda efectivamente res
ponder con trabaJo, con producto propio, analizado, critica--
do" A2 por consecuencia, el perfil del pedagogo y la préctica
profe51ona1 deben ser vigilados perlﬁdlcamente para comprobar

su tarea y funcionalidad en el mercado de trabajo.
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ESTUDIO EXPLORATORIO SOBRE EL PLAN DE ESTUDIOS
DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA

CUESTIONARIO ALUMNOS
Instrucciones

A continuacidn te presentamos un cuestionario por el cual
deseamos obtener informacién que nos permite conoce; algunos
de Jos problemas que presenta actualmente el Plan de Estudios
de la carrera de Pedagogia.

Algunas preguntas requieren respuesta cerrada, en ellas te
pedimos que marques con un X la opcidén que elijas; otras es--
tdn formuladas para detectar tus conocimientos o tu opinidn -
sobre un aspecto relativo a la formacién profesional que re--
cibes, en ellas se te pidedar una respuesta breve.

Deja en blanco l1os cuadros ubicados en el lado derecho de
las preguntas.

E1 equipo résponsab1e de la elaboracidén de este proyecto -
te agradece tu colaboracidn.

(1) Menciona cinco materias que consideras te han propiciado -
una mayor formacidn.
2. A qué atribuyes esta situacién?

(:)Menciona cinco materias que consideras han sido deficien-
tes en el plan de estudios.

4. . A gqué.atribuyes essta situacién?

(:)Qué materias consideras se encuentran aisladas en el actual
plan de estudios?



6.

7.

A qué atribuyes esta situacién?

Como alumno, cudl consideras que es tu papel en el proceso
de aprendizaje?

Describe brevemente una experiencia en alguna de las cla-
ses donde td consideras qQue ese papel se haya 1levado a -
cabo.

9. A qué atribuyes esta situacidn?

10.

11.

Qué piensas del plan de estudios actual en relacién a tu
formacidn profesional?

Conoces los programas de las materias del semestre que -

" actualmente cursas?

12.

13.

14,

15.

SI ( ) NO ( ) La mayoria de ellos ( ) Muy poco de
eltos ( ) :

Cudndo los conociste?

Respecto a los programas, cudl consideras que es tu papel
como alumno?

Qué asignaturas del plan de estudios te dan una formacidn
para la investigacién?

Qué relacibn encuentras entre ellas?



Te sientes capacitado para la investitacién?
st (¢ )y NO ()

17. A qué atribuyes esta situacidn?

18. Tienes pensado un tema de tesis o tesina?

Has formulado el proyecto? ST
st ()Y NO ()

Consideras que con l1os conocimientos que has adquirido en
este momento 1o puedes desarrollar?

21. Fundamenta tu respuesta

22. Consideras que tus maestros en general tienen una forma--
cidén pedagbfgica adecuada?

ST () NO ( ) La mayoria ( ) Muy pocos de ellos ( )

23. Fundamenta tu respuesta.

24. Consideras que tus maestros tienen en general una forma--
cidn profesional adecuada? )

25.Fundamenta tu respuesta.

26. Utilizas la Biblioteca?
st () N0 ()

27. En caso afirmativo, en qué ocasiones?



28. En caso negativo, por qué?

29. Qué tipo de material diddctico se emplea en la carrera?

30. En qué Tugares puede trabajar un pedagogo?
31. Qué actividades profesionales realiza en ellos?

(::> Consideras que la formacifn que actualmente recibes te ca-
pacita para el desempefio de estas actividades profesionales?

ST ( ) wNO( )

33. Fundamenta tu respuesta.
!

34. Qué piensas de Ta formacidn te6rica que recibes en el plan
de estudios?

35. Qué piensas de la formaciqn prdctica que recibes en el plan
de estudios?

36. Qué& contenidos consideras que hacen falta en tu formacién
profesional?

37. Fundamenta tu respuesta.
38. Menciona los lugares donde se realiza investigacién educa-
tiva en el pafs.

Menciona las revistas que conoces que tratan de problemas
de educacién.

40. Menciona por 1o menos tres titulos de libros de reciente
publicacién que traten sobre aspectos vinculados a Ta edu-

cacién.
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MATERIAS QUE INTEGRAN EL AREA DE INVESTIGACION

DEL PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA
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Materias que propician mayor .
formacién

ESTADISTICA APLICADA
A LA EDUCACION

INICIACION A LA INVESTIGACION
PEDAGOGICA

S\

/ TEORIA Y PRACTICA DE LA IN-
/ VESTIGACION SOCIOPEDAGOGICA

% J:_ B PEDAGOGIA EXPERIMENTAL

GRAFICA No. 1

2.- Materias que han sido deficientes

Como se puede observar en la gréfica 1 y 2 las materias que propician una mejor for-
macifn del pedasogo (de acuerdo con las respuestas de los alumos encuestados) son:
Estadfstica Aplicada a la Educacién, Iniciacién a la Investigacibn Pedagbgica, Teo-
rfa y Prictica de 1a Investigacibn Sociopedagégica y Pedagogia Experimental. Sin --
embargo, estas son a 1a vez las 4rea de conocimiento en las que se sienten con de--
ficiente preparacién, razén por la cual consideran que necesitan una mayor informa-
cion sobre los contenidos de las mismas a fin de ser profesionales .capaces.
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'En la gr&fica No.. 3 se puede observar que sélo
7 de los 144 alumnos encuestados se sienten -
capacitados para investigar y adem&s han for-
mulado ya su proyecto-de investigacién, en --
tanto que la mayor proporcién (100) alumnos .no
se sienten capacitados para llevar a cabo un -

trabajo de investigacibn y no han formulado -

algfin proyecto. Cabe sefialar que 26 de los 36

alumnos que se sienten capaces de investigar no
han efectuado acciones tendientes a dar marcha

a algln proyecto de tesis o tesina.



7 26 3 36
1
19.4. % 72.2 % 8.3 %
3 100 2 105
2
29 % 95.2 % 1.9 % :
‘
0 3 (3] 3
3
0.0 % 100.0 % 0.0
TOTAL 10 129 5 144
16. ¢Te sientes capacitado para la 19.. . éHas formulado el proyecto?
investigacién?
1. Si . a. ST
2. No b. No

3 No contesto c. No contesto

G RAF ICA No. 3

.



La informacién presentada ‘en.e

ndmero 4 es cbntraééahté eh,v1r§§& &§
que de los 36 alumnbs que respbn&iéroﬁ_'
sentirse capaces para investigar? ;Ssdei
eloos; sin embargo, consideran Quehpo

pueden desarrollar un proyecto d?fi?f"

vestigacién.




16. .

3 No contesto

a
20 15 1 36
1
55.6 % 41.7 % 28 %
32 64 9 15 e
2
30.5 ¥ 61.0 % 8.6 %
2 1 0 3
3
66.7 % 333 % 0.0 %

TOTAL 54 80 10 144 R
¢Te sientes capacitado para la 20. ¢Consideras que lo puedes desa-
investigacitn? rrollar?

1. st a. SI
— 2« NoO - ..h. No
c. No contesto

GRAFICA No. &




En'ei&éﬁédro KﬁlfSﬁsé pﬁ:de observar que 17 de

1d$f36:;1umﬂ§s?éf;?ﬁaidp genfirse capaces para
dééaf%dllér una;jﬁvestigacién,'qonsidefan aue

los conocimientos adquiridos 1los capacitan ade-
cuadamente, mientras que los otreos 17 conside--
Tan que la informaciﬁn recibida es deficiente -

razén por la cual les es dificil investigar.
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17 17 2 36
1
47.2 % 47.2 % 52.0 %
26 63 i2 105
‘2
248 % 63.8 11.4 ¥
4] 2 1 3
3
0.0 X 66.7 % 333 %
TOTAL 43 83 45 144
16~ <Te sientes capacitado para la 32. éLa informacidn recibida te capa-
investigacién? cita?
1. St a. SI
2. No : b. No
Ce No contesto

3. No contesto

GRAFICA No. 5



GRAFICA No. 6

a b
T2 24
1
33.3 % 66.7 %
27 78
2
25.7 % 74.3 %
2 1
3
66.3 % 33.3 %
TOTAL 11 103

36

105

144

16. ¢Te sientes capacitado para
la investigacién?

1. S8f
2. 'No
3. No contesto

40. Libros recientes sobre aspec-
to educativo

a. Conoce textos
b. No conoce textos

Una de las actividades mis importantes de
todo investigador es estar al dfa en las
publicaciones de su 4rea de conocimiento,
sin embargo, como se observa en el cuadro
namero 6, el 66.7% de los alumos que se
consideran aptos para investigar no ~---
tienen conocimiento sobre textos de re-

ciente publicacién sobre aspectos edu-- -

cativos.
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i CONCLUSIONES

Las conclusiones que a continuacidn presento son el resultado

final de este trabajo. Asimismo considero que al haber realj

zado &ste,puedo explicarme las experiencias que tuve durante-
la carrera, ya que significdé conjuntar todos aquellos aspec -
tos que han influido de una manera decisiva durante mis estu-
dios. También deseo dejar constancia de cuales fueron las --
circunstancias que me tocd vivir en un periodo determinado- -
{75-83) como alumna de pedagogia de la Escuela MNacional de ‘Es
tudios Profesionales Arasnon, h@ciendo énfasis en el drea de -
investigacidon del plan de estudios para conocer, comprender y

reflexionar sobre la formacidn que obtuvimos para investigar.
La intervencidon del Estado en el Sector Educativo es determi-
nante, pues desde el momento en que es el encargado de finan-
ciar la ensefianza en todos los niveles,determina en alguna me

dida las directrices que se han de adoprtar en ellas.

A la Universidad le corresponde la funcidén primordial de for-
mar profesionistas acordes a la realidad social y a las nece-

sidades del aparato productivo del pais, la cual no ha podido
cumplir cabalmente! -

. i
En cuanto a las Politicas Educativas, estan dadas de acuerdo-
a una situacidn hegem&nica de estructuras de poder en turnc -
y son canalizadas y legalizadas a través del aparato burocri-

tico administrativo, es decir, por las instituciones.

Otro razgo singular es que no ha existido continuidad en las-
lineas de accidn de la politica educativa, ya que mientras en
un periodo presidencial es favorecida, en otro es relegada a-

segundo plano.
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Después del movimiento estudiantil de 1968 el Estado se encontrd
sunamente desgastado, por lo cual su princirzal objetivo fue con-
ciliarse con todos los sectores de la sociedad y, a partir de en
tonces, la educacidn superior se convirtidé en un centro de aten-
ci6n del régimen en funcidn.

Hacia 1976, se habla de continuar con la politica modernizadora-
del sistema educativo por responder a ciertas tendencias ideold-
gicas del grupno dominante, que no es otra cosa que un Proyecto -
tecnocritito, pues la intencibn es hacer una Universidad "funcio
nal". Por otra parte, dentro cde este DProyecto, es significativa
la creacidn ce las escuelas descentralizadas.

Las consecuencias de adonrtar corrientes educativas ajenas a nues
tro entorno social (Tecnologia Educativa), con el fin de implan-
tar el prestigiado "eficientismo' en las universidades, lo Gnico
que ha provocado es un choque con la realidad nacional, ya que =
las condiciones imperantes son distintas a las de los paises de-
sarrollados.

‘La calidad de la Educacidn Superior se deteriord cdebido a la im-
posicidn de tendencias modernistas sustentadas en la Tecnologia-
Educativa considerada como un instrumento y/o herramienta que so
lo se encargd de producir eficientismo, desviande los objetivos-
de la educacidn, pues va ser mds importante la técnica que se --
utilice en la ensefianza que el contenido real de un tema determi
nado. El1 dafio que ocasiona esta corriente en la Universidad ha-
significado un atraso que es urgente surerar, debido a que Gnica
mente se fomentan actitudes necinicas, acriticas y pasivas en --
profesores y alumnos.

El Estado como Orzano rector del pais tiene la obligacidén de cu-
-brir-las- demandas de la poblacidn asi, cuando los estudantes - -
quieren tener acceso al aivel superior para salir de las dificul
tades econdmicas, la Universidad acepta a casi todos los aspiran-
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tes a ese nivel, sin medir las consecuencias que esto implica.
Esto ha sido uno de los factores que origind también la baja ca
lidad de la educacidn, influenciada nor otro factor que no se -
debe perder de vista como es la deficiente preparacidn de gran-

parte del personal docente.

En un intento de acabar con los conflictos dentro de la UNAM, -
se pensJ en la Planeacibn como un factor determinante en la re-
solucidén de su problemaé principales (docencia, investigacidén y
difusién de la cultura) que son a la vez sus objetivos bédsicos,
pero los resultados obtenidos no han sido satisfactorios, debi-
do a la fragmentacidn y disociacién de los criterios, logros y-
‘objetivos de 1la misma. La educacidn superior es vista como un-
objeto de consumo y no como lo que realmente es, un bien social.

Uno de los principales objetivos del nivel superior es la inveg
tigacidn, pero de acuerdo a su contexto social ha sido relegada
y supeditada a disposiciones institucionales, donde cada quien-
la utiliza para encubrir intereses ideolégicos, politicos y eco
némicos, por lo tanto, su quehacer creativo y productivo es per
judicado y desvalorizado por quienes se dicen 'investigadores'..

Los resultados que se esperaban de la descentralizacidén y la de
partamentalizacidn han sido criticados debido a que no dan solu
cidn a problemas que se presentan'en las escuelas descentraliza
das. En el caso de la ENEP-Arazdn la departamentalizacidn se -
inicid hasta 1983, causando dudas sobre cual iba ser la funcién

del departamento y precisamente unc de sus objetivos seria vin-
cosa que no sucedid, -

cular la docencia con la investigacidn,
principalmente por cuestiones de organizacién, ya que no exis -
ten parimetros bien definidos con respecto a los problemas que-

le corresponden solucionar.

A pesar de que la docencia y la investigacién son partes impres
cindibles en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se encuentran
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cisociadas, debido a que en nuestro sistemna educativo, desde sus
niveles m8s bajos, la docencia na tenico r»redominio sobre la in-
vestigacidn, ocasicnando una decadencia de su concepcidén, y a su
vez esta misma situacidn se repite con los encargados de trasmi-
tir el conocimiento (docentes) de manera superficial e irrespon-
sable, es decir, se limitan a seguir el programa de la materia -
que se les asignd, sin reparar en que son resn»onsables ce trasmi
tir y producir conductas y actitudes: pasivas, acriticaé;irégeti
tivas y menorizadas reduciendo al proceso ensefianza-aprendizaje-
solamente a la adquisicidn de informacidén, sin propiciar un can-
bio radical. En cuanto a la investigacidn pasa desapercibida pa

ra ellos, ya que a pesar de ser docentes tambié&n carecea de una-

formacidén eristemoldgica que les de cuenta de su rol en la socie

dad.

Los planes y programas no cubren las necesicades que se requie -
ren en cuanto a la formacidn vrrofesional, por consiguiente, se -
forman cuadros no adecuados a los requerimientos de la sociedad,

originafido el divorcio respecto al mercado de trabajo y un gran-

desempleo y subempleo profesional. En consecuencia, la prictica

profesional y el perfil de los egresados deben de ser vigilados-
y actualizados periodicamente para verificar su funcionalidad --

dentro del mercado de trabajo. .

Debide a que la liceaciatura
""nueva o joven', no tiene un

de pedazogfa es considerada como --
reconocimiento clisico cono las de-

mids carreras de las ciencias sociales, rpor tal hecho los cienti-

ficos sociales de estaz ZArea dél' conocimiento han luchade por que

sea reconocida al =misrmo nivel de las demas. Esto se aprecia - -

cuando sus egresados tratan de incorporarse a los cuadros profe-.

sionales que se requieren en el pais. Sin embargo las experien-

cias obtenidas en este sentido han sido desagradables, ya que no
P
se cuenta con una identicad pronia, esto lo podemos comn»robar si

‘nos renitimos al perfil, esta’ redactado en términos tan genera -
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les que no se precisa su actividad, ademds de estar orientado ha-
cia una mera funcidn técnica por la cual somos identificados Gni-
camente como aplicadores de t&cnicas, cuestionarios, cursos de di

didctica, instructores Yy capacitadores

El drea de investigacién es tomada como una actividad mis dentro-
del'plan de estudios, en donde no existe continuidad 16gica y cla
ra en las naterias que la integran, pues cono se detecto en el es
tudio exploratorio tanto profesores como alumnos no tienen una --
conceptualizacidn bien definida de dicha drea; esta situacidn fue
bautizada por Diaz Barriga como: "atomizacidn del conocimiento' -
.en la cual "la exposicidén es una nrictica educativa privilegiada"
ror lo tanto, no -

y representa un '‘gasto innecesario de energia,
desapercibida y re

resulta sorprendente que la investigacidn pase

ducida s8lo al uso mecidnico de una metodologia en la cual solamen

te hay que seguir los pasos rutinarios que &sta marca.

De acuerdo a la elaboracifn que se hizo del mapa curricular el --
drea de investigacidn esta desvinculada de las otras &reas que in

tegran el plan de estudios. Por lo cual, la estructuracidn y or-

zanizacidn por idreas de conocimiento no ha cumplido con la fun- -
cidn de unificar los criterios y contenidos, sino todo lo contra-
rio, ha desubicado y confundido las nremisas csenciales de su for-
macidn tedrica, metodolégica y epistemoldzica.

estructurados por asignaturas o por dreas

Los planes y programas
porque fracturan el pensamiento-

de conocimiento son inoperantes,
del alumno reduciéndolo a aprendizajes minimos y circunstanciales.

En mi opinidn,considero que deberia ser una sintesis de elementos
interrelacionados que respoadan a una realidad socioecondmica, Do,
l1itica, ideoldgica y cultural en la que se encuentra insergo el -
ejercicio profesional del Pedagogo.
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As¥ tenemos gue la investigacidén, a pesar de ser un eje esencial
para cualquier tipo de profesionista, es vista como una serie de
de pasos y té&cnicas, recopilacidn de informacidn. £En el caso -
particular de Pedagogia, a pesar de haber acreditado las once ma-
terias que integran el drea de investigacidn nos declaramos inca-
paces de realizar un trabajo de este género. Esta situacidén es ~
resultado de la limitacidén de contenidos para la investicacidn, -
ademas de no tener profesores especializados en la materia.
Considero que con lo anteriormente expuesto, he cumplido mi come-
tido de reflexionar porque los egresados de Pedagogfa "NO NOS SEN-

TINOS CAPACES DE REALIZAR UHA INVESTIGACION".

Como Gltima reflexion, considero que este problema no es privativo
de la carrera de Pedagogia ya que otras carreras del &rea social -

se encuentran en condiciones similares y que este problema, va mds

alld de nuestra competencia, necesitandose la participacidn de to-

dos los directa e indirectamente involucrados en el proceso social

terminando asT las tendencias educativas sexenales, construyéndose

una verdadera ensefianza en beneficio de nuestro pais.
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