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I'NTRODUCCTION

Este trabajo tiene cﬁmo principai objetivo el hacer un replapn
teamiento de la orientacifn que la escuela tiene como institu
cifn, dentxro de nuestra sociedad, el entender que la escuela

es una institucifn que tiene gram relevancia dentrd de nues -
tra Nacifn y que &sta pueda influir en el desarrollo social,

econdmico y polftico, ya que su finalidad es principalmente la
recreacifn y transmisifn de la cultura a la juventud: princi -

pal tesoro de una Nacifn.
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Po} lo cual es demasiado preocupante la visifn que
nos proporciona la constante informacifn, en el transcurso de
nuestra vida cotidiama, las desalentadoras noticias, de la -~
gran cantidad de analfabetas, el gravisimo problema que el Rec
tor: Dr, Jorge Carpizo nos manifiesta con respecto al bajfsi-
mo nivel de los egresados de la educacifn media bAsica, 1a fal
ta de cupo en las escuelas, deficiencias econfmicas en el pre
supuesto escolar, ausencia de sentido naciomalista, etc.

Para poder llegar a realizar el objeto de este tra-
bajo, serf necesario hacer un estudio desde un marco tedrico.
Tomar antecedentes y recapacitar sobre la importancia de éste,

Dentro de esta revisibn deberfa e¢studiarse las cinco
m%s importantes posiciones epistemoldgicas relevantes a las -
ciencias sociales contemporfineas, las cuales son: el Empirismo,
el Positivismo L6gico, el Estructuralismo, el Pragmatismo y el
Materialismo Dialéctico. Basdndonos en el estudio que sobre -
este tema realiza Paul O quist en la Organizacibn de las Nacio
nes Unidas.

Para que a través de la pqﬁici6n epistemolfgica que
mis se adapte a nuestro pensamientd y a la realizacibn de los
fines que sobre la educacifn, nos plantea nuestra constitucidn,
haciendo énfasis en el inciso "a" de la fraccibn I, del Artf-
culo 30., el cual declara a la letra: " Ser% democritica, con
siderando la democracia no s8lo como una estructura jurfdica

y un régimen polftico, sino como un sistema de vida fundado en
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el constante mejoramiento econBmico, social y cultural de un

pueblo™.

Asf también aquellas teorfas educativas que revalo-
rizan al ser humanc y teugan el prop8sito de concebir al nue~
vo hombre, eminentemente sociai,>que revalorice el papel del
trabajador y,dél ttabajo, para asi dar apoyo a este pensamien

to.

. t'Como antecedentes es necesario el estudiar aquellos
pueblos de nuestraidAmérica, que se encuentren y se enfrenten

a los problemas educativos similares, como es el caso del Pe-

rﬁ,Véémd‘;gmbiéh;L;a'revisiGn del estado actual en México.
:iﬁﬁwﬂégé a la posicifn Materialista Dialdctica y a -
lSs pensam{;;:os”de A.VMakarenko y del Prof., Guillermo Chévez
Pérez, pues en ellos ﬁos especifican que el hombre nuevo para
una nueva sociedad, deberfa sustentar su moralidad, en la re-
valorizacifn del trabajo y del trabajador, asf como en la co-
laboracién y la soiidaridad colectiva, y asf, se hace el plan

teamiento tefrico y prictico de una nueva estructura educati-

va.
OBJETIVO:

Se realizar8 un estudio sobre inscripciones, deser-
ciones, terminacibn de carrera y titulacidn; asi como segui -
miento de egresados sobre servicio social, prlcticas profesio
nales, ubicacidn de empleo y distribucifn en ramas de la eco-

"nomfa. Se harf un encuestamiento a docentes; exSmen de la -
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evidencia ffsica, entrevistas y anflisis de contenido de docy

mentos,
INSTRUMENTOS .,
Se har3 uso de cuestionarios y entrevistas.
UESTRA DESCRIP SuU H

Dada la dificultad de localizacibn de los sujetos, -
el muestreo se har§ al azar sin determinar un nGmero concretb
y siendo el universo de 210 sujetos que formam las cuatro ge-
neraciones hasta el momento de hacerse este estudio,

Los sujetos son alumnos del nivel medio superior de
carreras terminales de técnicos profesionales entre los 16 y
25 afios de edad y de su nivel socioecondmico de clase media ~
baja en su mayoria, del irea de los Reyes, La Paz, Cd. Netza-

hualecdyolt, Edo. de México.

ESCENARIO:

Primera Etapa.- En la Escuela Secundaria T&€cnica -
No. 14 de Los Reyes, La Paz, Edo. de México, contando con doce
aulas y tres talleres, laboratrio, biblioteca, sala de audio-
visuales y oficinas administrativas, estando en operacifn en-
el turno matutino el programa experiment31 " PLAN EB-3" y en
el turno vespertino el prégrama experimental "PLAN EP-4",

Segunda Etapa.- En el centro de Estudios Tecnol8gi
cos México-Alem&n "CETMA", hoy CETIS # 6, con domicilio en la
cerrada de Calzada de Tulyehualco s/n., D. F., contando con -~

14 aulas, tres talleres, laboratorio, biblioteca, sala de au- -



dioviguales y oficinas administrativas.

Tercera Etapa.- En el edificio ubicado en: Combate
de Celaya s/n esq., con Batalla del Ebano en la Unidad Vicente
Guerrero, Iztapalapa, D. F., en el turno vespertino y con el -
nombre de " Centro de Estudios TecnolOgicos Industriales y de
Servicios" No. 42; el cual oper8 el programa experimental de =~
estudios de Técnico Profesional Plapn EP-4. Este edificio con-
td con su primera etapa constructiva, durante el cual se oper§
el Plan EP-4, con 15 aulas, sala audiovisual y oficinas admi -~
nistrativas. ‘

DESCRIPCION Y ESQUEMATIZACION GENERAL:
Se pretende un estudio de los programas piloto Plan
EB-3 y Plén EP-4. Educacidn Media Bdsica y Media Superior res
pectivaménfé, bara repléntear una nueva estructura éducativai
- En sus contenidos filos6ficos de la Nueva Estructura Educati
va que Se presenta,

"~ En los contenidos de 10os programas de las asignaturas.

- Eﬁ los aspectos»de lé formacidn profesional.

~ En ios aspectos mis relevantes de la operacifn de los progra
mas piloto Plan EB~3 v Plan EP-4,.

- El?seguimiento de egresados,

- En el andlisis de dates sobre inscripcione#, desefciones y =
terminacifn de estudios.

- En el empleo que desempeidian, afin‘a'iq carrera cursada.

- En su distt¥ibucidn de prdcticas profesionales y empleo en --

las ramas de la econozfa.
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- En el contenido orientado al trabajo em cuanto a Bus contep~-

ciones.

Esperando con este trabajo, aportar la inquietud, -
que d& paso a un proceso de cambio, porque;conaideranoa que --
existe una brecha enorme entre el sistema educativo actual y -
las necesidades que plantea nuestra ConstitUCiSn, pPues en ella
se decreta que la educacidn debers tender:a degarrollar todas

-

las facultades del ser humano, y fomentarfey amor a la patria,
asf como la conciencia de solidaridad tantoinacional como inter
nacional, garantizando la libertad de creencias; la democracia
tanto jurfdica, polftica, econfmica, social y cultural; la ex-
clusibn de las congregaciones religiosas-para impartir la edu-
cacifn; asf tambi&n la obligatoriedad de la educacifn b&sica.
Y, nuestro sistema educativo actual, deja a un lado la priccti=-
ca laboral, no formenta el amor patrio, ni la conciencia de so-
lidaridad nacional, menos alln la internacional, las congrega -
ciones religiosas controlan una buena parte de la educacifn --
privada, la obligatoriedad de la educacifn bdsica se pone en -
duda con el problema de la marginacibn econbmica, conjuntamen-
te con el desalentador panorama social, y es por eso que esta
inquietud debe llevar a una reforma que debe ser total, es de
cir que debe transforparse desde los fundamentos mismos de =-=-
nuestro sistema educativo actual, hasta los conceptos implemen
tarios como son: la infraestructura, los currfcula, la metodo

logfa y la formacidn de los docentes.



APORTACIONES QUE PROPORCIONA ESTA TESIS
AL_RESARROLLO DE LA PSICOLOGIA

Presenta una nueva estructura educativa en base a
los datos del programa piloto, la cual contempla una educacibn
integral, en la cual la teorfa y la prfctica laboral se unen-
asi, como la resoluci8n del problema educativo, desde un pun-
to de vista comunitario y no como un problema de desarrollo =

individual,



MARCDO TEORICO

En este capftulo es necesario para tener referencia del estu
dio que nos sirvan de sustento en la investigaci8n y dejar -
limitados los conceptos legales, epistemol8gicos y educativos
‘que el trabajo requiere, no se pretende la exhaustividad sino
dejar claro los conceptos que aporten algln significado a es-

te estudio.



2.2 LA EDUCACION Y LAS LEYES MEXICANAS.

La estructura jurfdica que sustenta a la educaciln
nacional, se encuentra inscrita dentro del capftulo de garan-
tfas individuales y como uno de los primeros articulos de nues
tra Constitucidn. Haciéndose notar con esto la importancia -
que en nuestra legislacibn se df a ia educacibn. Ya que la -
educacidn tiene como funcifn la preparacifn y el desarrollo de
los ciudadanos de esta nacién, para que puedan enfrentarse en
fotma_adec§ada_a los problemas para satisfacer sus necesidades
como individuos y como miembros de la scciedad.

La Constitucibn en el tftulo primero, capitulo I, -
de las garantfas individuales, en el articulo 30., informa:-
"La Educacifn que imparta el Estado - Federacidn, Estados, Mu
nicipios, tenderd a desarrollar armfnicamente todas las facul
tades del ger humano y fomentari en &1, a la vez, el amor a -
la patria y la conciencia de 14 solidaridad internacional, en
la independencia y en la justicia",

I. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, el
criterio que orientarf a dicha educacifn se mantendri por com
pleto ajeno a cualquier doctrina religiosa, y basado en los -
resultados del progreso cientffico, luchari contra la ignoran
cia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los pre
juicios. Ademids:

a) Serd democr8tico, considerandc a la democracia no solamen~
te como upna estructura jurfdica y un‘régimenkpolftico, sino -

ctomo un sistema de vida fundado en constante mejoramiento eco
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nbmico, social y cultural del pueblo.

b) SerX nacional, en cuanto - sin hostilidades ni exclusivis-
mos, atenderd a la comprensifn de nuestros problemas, al apro
vechamiento de nuestro; recursos, a la defensa de nuestra in-
dependencia polftica, al aseguramiento de nuestra independen-
cia econdmica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra
cultura, y

c¢) Contribuiri a la mejor convivencia humana, tanto por los =~
elementos que aporte a fin de robustecer en el educando, jun-
to con el aprecio para la dignidad de 1§'persona y la integri
dad de la familia, la conviccibn del interés general de la so
ciedad, cuando por el cuidado que ponga por sustentar los idea
les de la fraternidad e igualdad de derechos de todos los hom
bres, evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupos
de sexos o de individuos.

I1. Los particulares podrf impartir educacibfn en todos sus -
tipbs y grados. Pero por lo que concierne a la educacifn pri-
maria, secundaria y normal ( y a la de cualquier tipo o grado,
destinada a obreros y a campesinos), deber&n obtener previa -
mente, en cada caso, la autorizacidn expresa del poder pﬁbli;
co. Dicha autorizaciSn podrd ser negada 6 revocada, sin que
contra tales resoluciones proceda juicio o recurso alguno.

“ 111, Los planteles particulares dedicados a la educaciln en -
los tipos y grados que especifica la fraccibn anterior, debe-
r8n ajustarse, sin excepcidn a lo dispuesto en los pirrafos -

iniciales 1 y 11 del presente artfculo, y adem&s, deberfn cum
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plir los planes y los programas oficiales.
IV, Las corporaciones religiosas, los ministros de los cultos,
las sociedades por acciones que, exclusiva y predominantemente
realicen actividades educativas, y las asociaciones o socieda
des ligadas con la propaganda de cualquier credo religioso, -~
no intervendrfin en forma alguna en planteles en que se imparta
la educacifn primaria, secundaria y normal y 1a destinada a -
obreros o campesinos.
V. El Estado podri reiterar discrecionalmente en cualquier -
tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los estudios -
hechos en planteles particulares.
Vi. La educacidn primaria ser8 obligatoria.
VII. Toda la educacifn que imparta el Estado serf gratuita.
VIII, Las universidades y las dem&s instituciones de educa -
cidn superior a las que la ley otorgue autonomfa, tendrfn la
facultad y la responsabilidad de gobernarse a sf mismas; rea=-
lizar8n sus fines de educar, investigar y difundir la cultura,
de acuerdo con los principios de este artfculo, respetando la
libertad de cftedra e investigacidn y de libre examen y discu
8ifn de ideas; determinarfn sus planes y progtliaa; fijarin -
los térninos de ingreso, promocifn y perminencia de su perso-
nal académico y administrarfn su patrimonio. Las relaciones
laborales tanto del personal académico como del administrati-
vo, se normarfn por el aparato A del artfculo 123 de esta Comg
titucifn, en los términos y con las modlli&ldes que establezca

la Ley Federal del Trabajo, conforme a las caracterfsticas pro
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pias de un trabajo especial, de maneniHQUe concuerden con la
autonomfa, la libertad de cltedra e fnwéntigaciGn y los fines
de las instituciones a que esta fraccifn se refiere.
IX. E1 Congreso de la Unifn, con el fin de unificar y coordi-
nar la éducaci&n en toda la Repfiblica, expedird las leyes ne-
cesarias, destinadas a distribuir la fumcibén social educativa
en la federacidn, los Estados y los Mumicipios, a fijar las ~
aportaciones econSmicas correspondientgs a ese servicio pdbli
co y a sgﬁalar las sanciones aplicables a los funcionarios -~
que no cumplan & no hagan cumplir las disposiciones relativas,
lo mismo que'a‘£odos aquellos que las infrinjan.

De esta transcripcifn del Artfculo 3o0. de nuestra
Constitucidn, nos hace ver que la educacidn, debe buscar el -
mejoramiento econfmico, social y cultyral de todos los ciuda-
danos de este pafs, el copocimiento de nuestra realidad nacig
nal, la conservacidn de nuestras costumbres, la garantfa de -
la independeﬁcia econ8mica y polftic;.

También hace énfasis que él Estado es el encarg#do
de cuidar que la educacifn se imparta, en este artfculo se se
fiala que la educaciln primaria sea obligatétia; que tiene co-
mo objetivo alcanzar: que en nuestro pafs no haya analfabetos,
meta que desgraciadamente a resultado diffcil de alcanzar, pe
ro creemos neceaario dejar sentado que la intencidn de la Cons
titucidn es digna de reconocimiento y habrf que buscar la for
ﬁa en que se convierta en una plena realidad, a través del es

tudio de la nueva estructura educativa presentada por el Mtro,
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Guillermo Ch&vez P,, objeto de este cstudio,

La Ley Federal de Educaci8n hace &nfasis en algunos
puntos importantes con el objeto de dejar aclarados todos y -
cada uno de los puntos a que se refiere la Comstitucifn, anfs
sin embargo, no habremos de transcribirla, sino solo tocaremos
aquellos puntos que a nuestra consideracidn sirvan para poder
sustentar con mis claridad este marco de referencia y enfati-
zar aquellos puntos necesarios para poder sustemtar nuestro -
trabajo. R
Articulo 2: La Educacibn es el medio fundamental para adqui-
rir, traspitir v acrecentar la cultura; es proceso permanente
que contribuve al desarrollo del individuo y a la transforma-
cidn de la sociedad, y para formar al hombre de manera que ten
ga sentido de la solidaridad social,
dArticulo 5: II. Crear y fortalecer la conciencia de la nacip
nalidad y el sentido de la convivencia internacional.

VIII. Promover las condiciones sociales que lleven a la dis-
tribucifn equitativa de los bienes materiales y dentro de un
réginen de libertad.

X. Vigorizar los hibitos intelectuales que permitan el anfli
sis objetivo de la realidad.

XII1. Fomentar y orientar las actividades cientfficas y tecno
16gicos de manera que respondan & las necesidades del desarro

1lo nacional independiente.

XIV. Infundir el conocimiento de la democracia como la forma

de gobierno y convivencia que permite & todos participar en -
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la toma de decisiones orientadas al mejoramiento de la socie~-
dad. , '

XV. Promover las actividades solidarias para el logro de una-
vida social justa.

Artfculo 6. El sistems educativo tendrf una estructura que -
permita al educamdo, en cualquier tiempo, incorporarse a la -
vida econ8mica y social y que el trabajador pueda estudiar.
Artfculo 10, Los servicios de la educaciBn deberfn extenderse
a quienes carecen de ellos, para contribuir a‘eliminat los de
sequilibrios econSmicos y sociales.

De lo anterior se desprende que la polfticn y la -
accidn educativa de este régimen revolucionario debe, para ser
auténtica, reflejar con fidelidad el carfcter y la naturaleza
esenciales que esta Constitucifn nos marca. Desde este punto
dé vista, una reforma educativa debe contribuir a la transfor
macidn de la sociedad y para formar al hombre que tenga un sen
tido de solidaridad social, nacionalista y al mismo tiempo de
convivencia internacionalista, ayudar a la redistribuciln de
la riqueza, al pensamiento crftico que permita una independen
cia econdmica, asf como una educaci8n que permita un contacto
y la participaci8n con la realidad socio-econdmica y polftica.

El antecedente legal dentro de nuestro contexto, =
nos permite sustentarnos concretamente para establecer las --
premisas necesarias v conjuntamente.con el siguiente esquema

teSrico proseguir nuestro estudio.
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2.2 ENFOQUE EPISTEMOLOGICO,

Prosiguiendo nuestra secuencia, uno de los problemas
que mds nos interesa, es en especial la preocupacibm por las -
aplicaciones del conocimiento y las teorfas, especialmente en
las relaciones entre la teorfa y la prictica. El €nfasis er -
lo simbBlico que también tiene sus peligros, ya que puede atra
par al hombre y hacerlc girar en cfrculo en torno a un elevado
nivel de generalidad, sin llegar a sentir jamds la nmecesidad -
de ligar sus abstracciones a aplicaciones concretas. De tal -
modo, que estos conocimientos pueden convertirse enm un ciclo ~
que aparentemente se justifica a sf mismo, aln cuando de heché,
no logre aportar nada al mejoramiento de las vidas de los hom-
bres asf como a las éiencia. Es por esto que para que los es-
fuerzos del hombre dentrc de cualquiera de los campos en que -
investiga, tengan un avance efectivp, es necesario temer presen
te la necesidad de un fundamento filos8fico que nos permita en
marcar y encaminar nuestros esfuerzos dentro de una empresa --
productiva, Siguiendo una gufa filos§fica se podrX establecer
el objeto de estudio, m&todos de investigacidén, enfoques, con-
ceptos, etc. Es decir, es importante tener un 1ineamignto que
nos permita enfocar nuestros esfuerzos hacia una meta positiva
y concreta. Es por esta raz8n el que nos hemos énfOcado al es
tudio de cinco posiciones epistemol8gicas, relevantes a la cien
cia social contemporinea: el empirismo, el positivismo 18gico,
el estructuralismo, el pragmatismo y el materialismo dialéctico.

Escogimos estas diferentes posiciones epistemol8gicas ya que &s
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tas "difieren sobre la investigacifn-accibfmn, en lo relativo a
la relacifn entre teorfa y prfctica, Especfficamente existe
desacuerdo entre ellas acerca de los efectos que el proceso -
mismo de produccidn del conocimiento pueda tener respecto a la

modificacifim de la realidad" 22.

Este objetivo requiere examinar las relaciones teo=-
rfa-prictica e ideologfa~ciencia, asf como sus implicaciones
para la investigacifn-accidn, para poder llevar a cabo un re-
sumen de estas diferentes posiciones se c0m§ el enfoque que -~
nos presenta el artfculo de "La epistemologfa de la investiga-
cibn-accibn", de Paul Oquistza, como base por comsiderarlo un
artfculo en el cual se presenta en forma concentrada y clara,
las posiciones de los diferentes_puntcs de vista de las corrien
tes antes mencionadas,

Dentro de este artIculo,-se resumen las posiciones -
de las diferentes corrientes epistemoldgicas mediante la consi
deracidn de las respuestas a cinco preguntas que son:
l.~ ¢ C8no produce conocimigntos el ser humano?

Como justifica el ser humano el conocimiento?

~
B
!
o~

3.- ¢ Cufl es la relacidn entre teoria y prictica?

&
I
-

Cufl es la relacifn entre valores o ideologfa y ciencia?

wr
]
o

Cuiles son las implicaciones de lo anterior para la in-
\
vestigacidn-accidn?

&

22. la ¢pdstemologda de (o dwestigacin-accén Faul Cquist. Nacicnes Und
das. (wite, Ecuader, Taaduce(®: de Matla Ctistina Salazar, P.2, -

23 n "n " " . " ” " P.S
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Dentro de este artfeulo el autor nos hace una refle-
ccifn: " El interfs de este ensayo no cbnlilte en analizar la
historia intelectual de las distintas posiciones, ni en deter-
minar los pensadores que moldearon sy contenido, ni lasg coyon-
turas y circunstancias en que se desarrollaron; tampoco se tra
ta de definir su impacto sobre las investigaciones cientfficas
o sobre la sociedad en general, El inter&s en este estudio -~
versa mfs bien sobre el contepido de las posiciones epistemold
'gicas tal como ellas condicionan actualmente a la investigacidn

24

en la ciencia social", ya que en nuestro trabajo la educacifn

es vista como una investigacibn social.

Antes de iniciar el resumen de las posiciones episte
molSgicas es importante el aclarar algunos conceptos: "La in -
vestigacidfn es la produccidnm de conocimiento. La accifn es la
modificacibn intencional de una realidad dada. La investiga -
ci8n-accifn, es la produccidn de conocimiento para guiar la --
prictica y conlleva la modificacidn de una realidad dada como-
parte del mismo proceso involtigntivo; Dentro de la investiga
ciBn-accifn, el conocimiento se produce simultfneamente ; la -

2 . ;
5. as{ coo en nuestra investiga-

modificacién de la reaslidad"
ciBn, experimento es la produccifn de un nuevo conocimiento.
EMPIRISMO: Al responder la pregunta (c8mo produce conocimien-

tos el ser humano! los empiristas mantienen que el hombre pro-

*24. La epistenologla de ta investigacifn-accibn Paul Oquist. Naciones Uni
das, Quito, Ecuadon. t/uducciﬁ‘n de 'Mam Cristina Salazar. P. 3 -

.
25 " n ] [ LJ LJ P. ‘
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duce conocimientos por la observaciln directa y neutral de la

realidad. Y a8f el empirismo en base a esto, justifica el co-
nocimiento correlacionando su correspondencia con la realidad,
manifestando que el resultddo de 1la pfoducciEn de conocimien -
tos son las leyes, consideradas universales e inautables siem-
pre y cuando las condiciones se den para su realizacifn, Y es
en esta forma, el comc los empiristas se responden a la segun~
da pregunta; {(cBmo justifica el ser humano el conoctimiento?

Al afirmar que la teorfa y la prdctica no establecen
ninguna relacifn en el proceso de produccidn de conocimiento,-
nos responden a la pregunta de i(cufil es la relacifn entre teo-
rfa y préctica? porque dentro del empirismo " la prictica de 1la
observacidn reigurosa es todo lo que Se requiere para producir
conocimientos"zs.

La pregunta siguiente de ¢ cufl es la relacibn entre
valores o ideologfa y ciencia? nos es contestada em la siguien
te forma: "La ciencia debe ser libre de valores, y al estar ba
sada en criterios de observacifn directa y neutral de la reali
dad, puede no ser valorativa". "La introduccifn de valores, =
finaliza el discurso cientffico" 27.

Al responder a la dltima pregunta de: i(cufles son ==

las implicaciones de lo anterior para la investigaciSn~accifn?

nos responden que la investigacifn-accifn es nada mis que la =~

.. 26, la epistemologda de La {nvestigacibn-accidn Paul Oquist, Naciones -
Unidas. Quito, Ecuadon. traduccifn de Marla Cristim Sataza. P.5

L]
. 27 n n " L] L P- é
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actividad préctica, polftica, religiosa, social, cultural o

educativa, pero estas actividad prfctica no responde & ninguna
relacidn con 1la investigacifn cienctffica, De ahf que " la te
sis empirista del no sabemos nada que no haya entrado por los
sentidos, es manifiestamente falsa. Los conceptos matemiri-

cos (...) no son concebibles como resultado de la cognicifn =~
sensible., Las leyes mismas de la realidad no son visibles, -

lo cual no implica que no sean objetivas"ze.

POSITIVISMO LOGICO: "El programa b&sico de la metodologia po

sitivista(...) es establecer explicaciones de los fenbmenos -
sociales en t&rminos de propiedades medibles y observables de
las entidades objetivas independientemente dadas; tales expli
caciones se conciben comdnmente en términos ya sea de causa o
de relaciones funcionales. La antologfa que subyace a esta -
metodologfa es de relaciones externas entre los objetos™ 29.
Bajo esta perspectiva el Positivismo L3gico nos res-
ponde a las cinco preguntas en la siguiente forma: La produc -
cién del conocimiento cientffico comienza con la proposicifn -
de una hipbftesis que se comprueba con la confrontacibn de un -
marco tedrico y la realidad, y es en esta forma que los marcos
tedricos definen a la realidad. La justificacibn del conocimien
to " no puede consistir en la correspondencia con la realidad"™,

..28. 1glesins, Severo. Ciencda ¢ ldeologla. Undiversidad Auténoma de Monte-

. ey, MExdice, 1972, P, 122.

29, Goula C. Cancl. La antclogda social de Marx y fa Metodologia de {as
Ciencias Svciales. En: La Fikosofia y Las Ciencdias Sociales. Tecada
y Praxis. Eds. Guijafvo. México, D.F. 1976. Num.24 P, 127-125,
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dada su posiciBin relativista sobre la posibilidad de mis de -

una teorfa cientffica para explicar los wisemos fenBmenos. La
justificacifn se reduce al m@todo. E! método mediante el cual
se producen conocimientos se constituye como Onica justifica-
cifn del método en sf nisno"so. Para el Positivismo Légico,
el conocimiento cientffico puede ser disefiado con fines de --
guiar la prdetica, "pero la teorfa cientffica y la prictica -
cientffica no deben confundirse con la teorfa polftica, o so~-
cial, o educativa y su respectiva pr&ctica. Esto serfa lo mis
mo que confundir la ciencia con actividades pricticas no cien
tfficas, lo que necesariamente implicarfa la introduccibn de
valores inapropiados, y adn de ideologfas, dentro del discur-
80 cientffico. Esto vicia la construccifn de marcos te8ricos
cientificos, haciendo imposible la justificacifn del conoci -
miento produc:i.do."31
"La metodologfa positivista trata las relaciones so
ciales como relaciones entre cosés objetivas, o como relacio-
nes entre .as propiedades abstractas de los individuos que --
son susceptibles de medirse, al hacerlo, la metodologfa posi-
tivista separa a los individuos de sus caracterfsticas perso-
nales y digstintivas y los trata sblo como entidades abstractas
32

entre las que s8lo hay relaciones externas", es decir, "En

el mundo del fisicalismo que para el positivismo moderno es -

30 La epistemologla de a investigacibn-accibn. Paul Oquist. Naciones
Unidas. Quito, Ecuadoa, tuaduccdn de Marfa Cristina Salazar. P.7

.31 ” [ n n n P-s
32 Goufa, C.Carnaf. La antologla sccdal de Maax y La Metodologla de Las

e
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la finica realidad el hombre solo puede existir como una deter
mina actividad abstracts, es decir, como ffsico, linguista, -
etc... pero nunca con toda su potencialidad, nunca como hombre
entero" 33.

Y es sobre estas bases gue el positivismo rechaza a
la investigacifn-accifn, ya que nos dice que la investigacidn
para formular polfticas, puede producir teorfas cientfficas -

que gufen la prdctica, pero esta prfictica debe ser independien

te de la prictica cientffica.

ESTRUCTURALISMO: La posicifn estructuralista propone que el-
conocimiento se produce " transformando el paterial crudo del
conocimiento abstracto ( gemeralidad I) en un producto acaba-
do de conocimiento concreto (generalidad I11) mediante un mo-
do de produccifn de conocimiente (generalidad II).

La Generalidad I, estf compuesta de abstracciones -
elaboradas que pueden provenir de cualquier fuente, adn la --

prdctica ideolfgica. 4
4

La Generalidad 11, el modo de produccidn de conoci-
miento. Este proceso conduce a la transformacidn cualitativa
de la Generalidad I en la Gemeralidad I1I, la transformacién
del conocimiento abstracto en conocimiento concreto,

La Generalidad III, el pensamiento concreto, es ten
tativo y corregible, y no debe ser confundido con la realidad

¥3¢...Cdencdas Scecales. En: La Fidosodda y £as Ciencias Sociales. Teonta
"« Prax{s. Eds. Gucjalve. México, 1976, Num. 24 P. 128, :

.53 Kosk, Kance. " Dialfctica de Lo comcneto". Ed. Guijalvo. Méxdico.1967.



22

La Generalidad III, el pensamiento concreto, es ten-
tativo y corregible y no debe ser confundido con la realidad

concreta®.

Los criterios para la justificacifn del conocimiento
se reducen al método, "No es el producto final lo que carac-
teriza y clasifica la reflexifn, sino mis bien el modo o méto
do de reflexiﬁn".35

La desvinculaci8n que existe entre teorfa y pr&ctica
en el estructuralisﬁo se da en dos niveles, El primero, es -
la diferencia clara que existe entre conocimiento y realidad.
Y segundo, es que el conocimiento posee su propio objeto in -
terno, que es la prfctica tebrica la cual no debe confundirse
con un objeto real.

"La posicifn espistemolfgica estructuralista que se
refiere a la separacién entre teorfa y pr&ctica { excepcibn -
hecha de la practica tedrica), y su nocifn meta-&tica de la -
ausencia de valores, menos de aquellos que son inhherentes a -
la ciencia, se combinan para formar el rechazo de esta escue-

la a la investigacifn-accién." 36

PRACMATISMO: El pragmatismo aborda el problema de cdmo es -

que se obtiene o se produce el conocimiento, y nos dice la -

produccidn del conocimiento comienza con problemas pricticos,

L]
.34, La epdstemologla de £a (nvestigaciOn-accddn, Paul Jquist.Nacdones -
Undaas. Quito, Ecuadon. traduccdfn de Marfa Cristina Safazar. P.9

L . )
35, Althusser, L. La xevoluciOn tedrica de Marw. Buencs Aires. 1968.P 54

]
36, La cpdstomelogla de La Investigacdbn-Accdifn. Paul Qquist, Nacdones
lnidas, Quito, Ecuador, traducedidn de Marla Caistina Safazar. P10
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la accifn conforma la base de la ciencia, por lo cual, la teo

rfa y la prictica se encuyentran estrechamente vinculadas y --
afirpa que " ELl @nico fin del conocimiento es la solucifn de-
las situaciones problemfticas",

El conocimiento no es un fin en si mismo. Es siempre
un medio para el objetivo que consiste en ejercer "control sgo

w3?

bre los valores .
Con esta proposicifn "control sobre los valores", =-

el pragmatismo nos indica:sin un fin, es decir, sin una inten

cionalidad de la conducta humana no hay ciencia.

MATERIALISMO DIALECTICO: Para adentrarnos es conveniente el

hacer algunas observaciones sopre el idealismo y el materia -~
lismo, sus pros y sus contras, uno de los aspectos en que in-
curren estas dos corrientes es que ambas dividen la realidad,
una en una esfera material y la otra en una esfera ideal, am-
bas designan a priori, sujeto y objeto diferente, el idealis-
mo postula un sujeto ideal y un objeto material, mientras que
el materialismo hace exactamente lo contrario. "La contribu-
cifn bisica del idealismo cldsico fué su nocifn de que la men

. 38
te es activa".

Al referirnos cual fué la respuesta del materialis-
mo dialéctico a las preguntas antes mencionadas, es importan-

te el comentar que " Marx trata con el hombre socio-hist8rica

]
.37 la epdstemedegla de La Livedtigacdbn-acc£bn, Paul Oquist., Nacdones
Unidas. Ouwite, Ecuadet. traduccibn de Manla Cristina Salazan, P. 15

38 ] . " ) n " " P. ,7
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mente, de esta manera, las preguntas telricas necesariamente
tienen que referirse al desarrollo socio-hist8rico de la espe
cie para su eludicifn." 39

Respecto a la pregunta de (cOmo es que el hombre ~--
produce conocimientos. se retoma la pregunta y se replantea -
en "(cufl fu@ el proceso mediante el cual el hombre produjo -
conocimientos? y ¢ cufl ha sido la evolucidn de los procesos
y estructuras relacionados con la produccifn del conocimiento?
40. Con esto estamos planteando que esta posicifn tiene un -~
marco tedrico que es el materialismo histdrico " el mundo no-
puede concebirse como un conjunto de objetos terminados, sino
como un conjunto de procesos, en el que las cosas que parecen
estables, al igualque sus reflejos mentales en nuestras cabe-~
zas, los conceptos, pasan por un cambio ininterrumpido, por -
un proceso de devenir y desaparecer, a través del cual, pese
.a todo su aparente carfcter fortuito y a todos los retrocesos
moment&neos, se acaba imponiendo siempre una trayectoria pro-

. " o411,
gresiva.

Y asf el punto de vista antropoldgico del mate
rialismo hist8rico parte del "homo faber" ya que la supervi -
vencia no estd garantizada y con el fin de asegurar sﬁ subsis
tencia,.el hombre establece relaciones definidas con la natu-
raleza y otros hombres. La naturaleza moldea al hombre en su
proceso de produccifn y el hombre también moldea a la natura-
leza en forma recfproca.

.39. la epdatanclogla de a investigacibn-acci6n. Paul Oquist. Naciones
"’40 Unﬁdaa. uito, 'Ecw’a,don. deucc{(;"’n ‘de Ma. cmuﬁa Saia:"z;t. ;. ;g

%41 .Cuz, Manuel EC Historicismo, Ciencdias Socdales. Fif. Mcntedinos, Edi
ton, S.A. Bancelona, Espara, 1961, p. 35 -
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"Las necesidades humanas, definidas socio-hist8rica-

mente dentro de contextos concretos, constituyen el punto de-
partida en el proceso de produccifn del conocimiento." 42
Y es el m&todo dialéctico el que nos d& la pauta y
nos orienta concibiendo a el conocimiento como la comprensidn
del cambio. Pero este cambio no ocurre al azar, estas trans-
formaéiones dependen de factores externos que condicionan las
transformaciones internas, pero fstas no se dan en forma pre-
determinada, varfan seglin los elementos condicionantes exter-—
nos.

, Otro de los conceptos claves que generan avance ex-
plicativo!,es';a nocidn de la contradiccidn, la unidad de los
vpuestos. " A nivel subjetivo el cambio vy la estabilidad pro-
veen un ejemplo de conceptos que forman ﬁna contradiccién,
Son opuestos y sin embargo, forman una unidad, en cuanto no -
son independientes. " 43

Pero este andlisis no produce ningln conocimiento si
se restringe a nivel subjetivo, estos tienen que ser identifi-
cados a nivel concreto de la prictica con el fin de producir-
conocimiento social. Serfa un ejercicio estéril el analizar
la relacidn entre una unidad de opuestos tales como dominados
vy dominantes, s8lo en fornma abstracta.4

" Prestemos atencifn ahora a las tareas concretas -

del anilisis dialfctico dentro de la praxis. La produccidn -

i .
42, la epistunclogda de La AnvestdlgaciSu-aceidn, Paul Oquist. Naciones

Unddas., Quito Ecuadox. Traduccddn de Ma. Cristina Salazatr. P. 19
!43 y 44. " " n " " P' 20.
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de una explicacifn dialéctica dentro de la praxis requiere: -
la determinacifn de los par@metros de la construccifn relati-
va-analftica bajo estudio, incluyendo un an8lisis de las con~
tradicciones relevantes; la determinacifn de la transformacidn
o transformaciones deseadas; el andlisis de las condiciones -
relevantes y su posible impacto sobre el cambio de las posibi
lidades de transformacifn; la eclaboracidn y ejecucidn de una-
politica flexible para la creacifn y/o mantenimiento de los -
factores que son nécesarios y suficientes para condicionar a
un miximo el resultado deseado, dado los recursos accesibles;
y mecanismos para la continua evaluacidn y ajuste de la praxis
social descrita." 45

En esta posici8n la justificacidn del conocimienéo-
es s6lo posible en referencia a la praxis social concreta.

" En resumen, la prd3ctica, la interaccidn humana, -
basada en los sentidos con el ambiente natural y social, es -
necesariazente intencional, y por lo tanto, guiada por la teg
rfa; por la inteligencia activa, critica y creadora del hombre.
En forma, dentro de la conceptualizacifn de los elementos - -
constitutivos de la praxis, teorfa y préctica se relacionan -
dialécticanente, en el sentido en que conforman una unidad de

46

opuestos. La una implica necesariamente a la otra."

Como vemos la ciencia es una actividad social y el
. T
45 ¢ 46, La cpstemolegla de La investigacdibn-aceibn. Paul Oquist.

Nac {ene$ Unddas. Quite, Ecuadex, TtaducCLln de Van[a Custina
Sacazax.P. 21.



. 27
hecho de que la ciencia tenga fines que gufen es una cuestifn

de valores. Hechos y valores figuran como elementos constitu
tivos, interrelacionados; en resumen los valores son parte de
la ciencia, coﬁo de cualquier otra actividad humana, tanto la
ideclogia coco la ciencia, forman parte de la produccidn de -
conocimientos.

§

" Es:solo dentro de un contexto social que el subje-

tivisme v el objetivismo, el idealismo y el materialismo, la

la 'psasividad cesan de ser antinomias. La resolu

cidn de. coniradicciones tefricas es posible finicamente a tra-

v€s de medios pricticos, sbélo mediante la energfa prfctica del

hombre.

sdlo

preciéé:
rica".H
fL;afié;jé*puesto lo anterior es necesario examinar -
los aséeﬁ;béﬁﬁééricos de la educacifn que han aportado en es-
ta ma:e;ié;céﬁsfiéiéntos relevantes y que en base en lo ante-
rior ellzaterialigmo dialéctico nos plantea la conjugacibn de

teorfa y préctica dentro de uncontexto histfrico se podrd sus

tentar nuestro trabajo m&s claramente.
o

La epdstemedlcegla de La {nvgstigaciBn-accibn. Pawd 0 Quist. Nacdiones
Uniday, ducte, Eeuader, Thaduecdbn de Maula Cristina Salazar. P. 25,

-
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TEORIAS EDUCATIVAS QUE SUSTENTAN EL PROYECTO,

Si se habla de teorfias educativas es necesario lle -
var a cabo la revisifn de &stas y al hacerlo, nos encontramos
que existen varias clasificaciones, entre ellas las que consi-
deran la educacifn a partir del nifio y sus necesidades, enfoca
toda su trayectoria al desarrollo integral del ipdividuo. Exig
tiendo también aquellos pedagogos que se han interesado en el
punto contrario, tomando a la educacifn desde la colectividad
social, es decir la pedagogfa estarf orientada a la formacidn
de una sociedad y de sus intereses, que deben ser los mismos,
que los'de los individuos pero con un caricter social. Desde
este angulo la educacibn debe considerarse como " la tarea --
escenciél en la vida de cada pueblo y depende, en su naturale
za y desarrollo, de la organizacidn de la sociedad, determina
da bAsicamente por las estructuras econBmicas establecidas."l

Nuestro sistema educativo se encuentra basado en la
primera corriente, formando individuos que de alguna forma se
incorporen con esta sociedad. D3Indonos cuenta que esta forma
de llevar a cabo la educacidn,df como resultado a individuos-
carentes de sentido comuni:atio,desconectados de la realidad -
nacional, con una formacidn elitista, es decir, la educacifn -
al servicio de las minorfas, dando como resultado una educacibn

en contra de los planteamientos de nuestra Constituci8a, la -

cual hace mencidn clara y explfcitamente de que la "la educa -

]
Fided Castse, EducaciOn y Revolucddn. Ed. Nuestno Tiempo, La Habana, 1974
p. 9.
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cifn tiene una finalidad social, al servicio de las mayorfas
y conectada con la realidad nacional”,

Es por esto y basados en nuestra Constitucibn que -
nos hemos orientado a la corriente que enfoca a la educacién
desde el punto de vista social, Y es desde este punto que se
plantea una nueva estructura educativa, llamada Programa Expe
rimental Plan EP-4,

Este proyecto aporta una alternativa a la gran pro -
blemftica existente en nuestro sistema educativo., Expondre -
mos asf en forma breve algunas de estas teorfas educativas -~-
que abordan la problem8tica con un carfcter social y que apo-
van nuestro proyecto,

Ast dentro de estas corrientes de educacidn comunita
ria encontramos el pensamiento de Anton Semionovich Makarenko,
el cual nos expone en gran cantidad de material literario, coﬁ
ferencfstico y novelistico, su particular forma de ver el pro
blema educativo. Tambin encontramos los puntos de vista de
Fidel Castro, Henri Wallon, Carlos Marx y Engels, bajo la mis
ma orientacidn de las corrientes de educacifn comunitaria.

A, Makarenko nace en Marzo de 1388 en la ciudad de -
Bielépolis, provincia de Jarkov, Ucrania y muere en 1939 con
lo cual nos damos cuenta que el vivi§ todo el proceso de la -
revolucifn as{ como la construccifin del socialismo en la unidn
sovi@tica. Es en este momento hist8rico que Makarenko se de-
senvuelve v crea sus teorfas acerca de una educacidn diferen-

te, en lo que se refiere al punto de vista del cual debe par-
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tir la educacifn, asf como la necesidad de participar en la
creacifn de una nueva nacifn con gentes que fueran congruen-
tes con un pensamiento solidario social. El manifiesta que-
la educacifn gea vista cozmo un instrumento en el desarrollo-
social. Ahora bien, hay que considerar que este tipo de pen-
samiento no surge de la noche a la mafiana, " no es un puro ac
to individual, sino corresponde al conjunto de individuos y =~
no de una generacibn, sino de todas las que se han sucedido a
lo largo de la historia de la humanidad".z

Asf el conceptco de individuo: "el hombre privado, ip
clusive polfticamente indiferente, surgid por primera vez, -
bajo el dominio de las tiranfas del siglo XIV".3 Y asi tam-
bién el verdadero sentide de la exprési&n humanidad es contem
porineo "Se introduce e¢n el mundo de la cultura con el desa-
rrollo de la ciencia moderza, sobre todo en el siglo XIX".AL

Tambi®n las ideas de educacifn comunitaria tienem - °
sus antecedentes en los planteamientos que Engels y Harx,9 -
sostienen sobre.la educacién; Engels "Educacién total de los.
nifios, a partir del momento en que comienzan los primeros Cﬁjg,
dados maternales en instituciones nacionales y a expensa§ de;
de la nacién'". Destaca la necesidad de vincular "educacién.y

fabricacién". 5

as de Hemu Wa.U.on Albeato L. Merand,
o Ed. Grijakvo, Méuco 1343,

L
2. Psicologha y Pcdagog(a ;d
Syd "

" " v P, 104-105

.5 Teorla Marxdsta de {a Educac<én.Bogdan Suchodalsbd. Ed. Grdjatvo.

» Vansovda, 1961. P, 37,

9. Mawwnka A. Congerencdas scbre Educ. Ind. Ed. Cub tura Popular, MExi-
, 1960, p. 93
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Marx, siguiendo el m&todo fabril nos dice: "el ger-
men de la educacidn del porvenir, en la que se combinarf para
todos los chicos a partir de cierta edad el trabajo productivo
con la ensefianza y la gimnasia, no 88lo como método para inten
sificar la produccidn social, sino también como el fnico ni-o-~
do que permite producir hombres plenamente desarrollados."6

Y asf Makarenko con estas bases y con la preocupa -
cign de la blGsqueda constante " de un m&todo social que sien~
do comln y Gnico, permita al mismo tiempo, que cada personali
dad independiente desarrolle sus actitudes, conserve su indi-
vidualidad y avance por el camino de sus vocaciones".7

Con este pensamiento y dentro de este marco tedrico-

empieza a esbozar, la 1%gica pedagbgica, afirmando que el ob-

jetivo de la educacidn, lejos de éermanecet estitico cambie -
en relacibn con el desarrollo de la sociedad, en forma dindmi
ca, también afirma en una de sus principales tesis: que se le
debe " exigir lo m&s posible al hombre, pero, al mismo tiempo,
sentir el miximo posible respeto por 61"2.

Establecid por primer# vez el llamado sistema de las
"Lineas de Perspectiva”, sistema de admirable profundidad cu-

ya esencia define Makarenko con las siguientes palabras:

—————

1 ]
6. Teonda Marxista de La Educacdidn, Begdan Suchodafski, Ed. Guifalve,
Vansovda, 1961, P, 37

L]
7. .da?:zuenko,o A. Problemas de {a Educacién Escolar. Ed, Proghese. Mesed
1962, P. 40. ' '

]
2. Psdcologla y Pedagogfs. Lay Ideas de Henti Walon. Albertc L. Merand.
Ea. Grifalvo. MExdeo, 1969, p. §9
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El hombrg es inacapaz de vivir el mundo sin una pers
pectiva jubilosa por delante. El verdadero estfmulo de la vi-
da humana es la felicidad futura. En la técnica pedagbgica, -
esta felicidad futura es uno de los objetivos mis importantes
del trabajo. Primeramente hay que organizar la propia felici-
dad, engendrarla y establecerla como una realidad tangible. En
segundo .lugar, es preciso informar insistente,ente las formas
mis simples de la felicidad, en formas md3s complejas y conside
rables desde el punto de vista humano." ’

Su tesis de la perspectiva: es decir que la vida tan
to particular como colectiva no tendrfa razén de ser si no tu-
viera una guia en el momento en que se luche por ella y se lle
gue a su logro final, estard dando satisfacciones y el recono-
cimiento social.

Es esta perspectiva humana la que Makarenko toma en
cuenta para ser llevada al 8Smbito educativo. "Para €l es nece-
sario vincular las aspiraciones personales con los fines peda-
gbgicos, y &stos, a su vez, con las grandes metas nacionales.
A todo esto nuestro autor le denomina perspectiva".lo

El real estfmulo en la vida es lo que constituye la
alegria de vivir hacia el futuro. En la pedagogfa es esta ale

grfa lo que constituye uno de los objetivos m&s importantes del

RS

[ ]
.9, Makesrnko, A, Conferencdas sobe educacisn Injantit. Edicdones de Cul-
tuta Popular. Méxdso, 1980, P. 93.

'-w. ticwgarita Hewndndes vy luds Migued Valdivix, oakarenko y €a Educacion
Colectivista, Ed. SEP Cultuxa, Edicdencs EC Caballdite. MExico, 1985,
p. 7.
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trabajo., Es decir, la planeacifn, la organizacién y sus rea-
lizaciones dan a este trabajo las satisfacciones y reconoci -
mientos sociales que son necesarios para la vida. En este -
devenir estd la clave interna que va de la mis sencilla ale -
gria hasta el mids profundo sentice del deber.

Dentro de este concepto ce la perspectiva, Makarenko
nos plantea que existen tres clases de perspectiva que hay --
que tener presente: la perspectiva inmediata, que se di en la
infancia,’'ya que a menor edad l1a pcsibilidad de tener una - -
perspectiva proyectada a largo plazo tendrf menor import;ncia
que una perspectiva mediata, Perc hay que tener siempre pre~
sente que se debe inculcar perspectivas con cardcter colecti-
vo, v nc sBlo personales, tratancode que estas perspectivas -
colectivas traten de conjugagse zon las de cardcter particular,

Es importante el hacer notar que al realizar estas -
perspectivas trae como consecuenciz una satisfaccifn, pero --
que es una satigfaccifn gradual va que a medida que avance es
te desarrollo surgirfn nuevos planes, tanto o m&s atractivos,
cuanto mayor esfuerzo se aplique para vencer los distintos -~
obstdculos.

La perspectiva mediata: esta consiste en hacer 'un pro
vecto colectivo relativamente a cierta distancia en el tiempo.
"fsto es absolutamente indispensable, incluso enm los adultos,
siempre tiene por delante deterzinados grupos de acontecimien

tos mds o menos agradables: las +vacaciones, un viaje a un lu=

gar de descanso, ascensos de gracdc o tftulos, etc,
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Para los nifics es todavfa mls necesario.(11l)

La perspectiva lejana: A pesar de que cada alumno so
lo estar8 el tiempo necesario para concluir sus estudios en -
la institucifn, y que tarde o temprano se marchar& de ells, -
"el futuro de la misma, su existencia mfs fecunda y m&s culta
deben mantenerse siempre ante la colectividad como un objeti-
vo importante y superior, que ilumine las incidencias de la -
vida actual".12

Para concluir con el tema de las perspectivas Maka -
renko nos dice: "E1l futuro de la Unifn Soviética y su avance,
constituyen el grado mis elevado en la formaciﬁﬁ de las pers-
pectivas".13

La siguiente tesis que Makarenko sustenta es la que,
"El nqevo.hombre para la nueva sociedad deberfa basar su mo =
ral en una concepcifn que revalorizara el papel del trabajo y
del trabajador por encima del dinero, asf como impulsar rela-
ciones de colaboracifn y solidaridad colectiva en contra de =-
las relaciones de explotacibn." 14

Conjuntamente nos plantea Makarenko su siguiente te-
sis, la cual consiste, en la nccibn de que el proceso educati
ve se df como resultado de la interaccifn social m&s que de -

los afanes de una sola personalidad, el trabajo educativo =

es el producto del esfuerzo cclectivo consciente o inconsien-

. .
11, Mayarita Heandrdez y Luds Mézuod Valdivia, Makarenko y La Educa -
; 80 cobectivista, Ed, SEP, Cutlusw. Eddciones EL Cabatlito. MExice.
o 1335, p. 135, .

12, 15 ¢ 14,7 " " " P38, 136, 157 y 9{nespec tivamente)
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Dentro de estas concepciones que sustentan el pensa-
ziento de'Hakarénko se encuentran los pensamientos de Marx, -
gue hace énfasis en " la realidad equivale a vida social,a co
munidad humana, pero 1as relaciones interhumanas tiemen una -
base natural".l6 Es decir, que "la relaciﬁn con la ;;turalg
za es mis primaria que la relacidn cop otros hombres, y esta-

. R ¥
relacidn primaria se llama trabajo, "precisa Marx su im ~
placable criterio. Recudrdese que en su critica de programa
de Gotha afirma que la combinacidn del trabajo productivo con
12 ensefianza desde una edad temprana, es uno de los mis pode-
rosos medios para la transformacidn de la sociedad actual® 17

Es en este terreno que las relaciones entre la escue
iz v el trabajo tienen posiciones bien definidas, esto, da --
srioridad al trabajo hurano por encima de cualquier mercancfa

se rompe con el mito de separar el trabajo intelectual del
:anuél, siempre menospreciado y puesto en un segundo plano,=-
es decir que plantea una estrecha vinculaci8n entre la activi
Zad prictica y la intelectual, no con el propfsito de promo -

ver las actividades manuales, sino como elemento de la cultu-

ra social.

uitzatdta Hewdndez ¢ Luds Miguel Valdivia. Makarenko y {a educacifn co

Ceesdvesta, Ed, Sep. Cultuta, Ediciones Ce Caballito, Méxicc 1985, p.13

. )

To, Valds PRana Ramdn. "la Vdaldctica ' Ed. Montesinos. Barcelcona, Espa-

. i, 1961, p. 118

17, hasganita dewmdndes ¢ Lucs Migued Valddvia. Makarenke, i {a Educacdtn
codectivista, Ed. Sep. Cultwia. Eddiciones EC Caballite. “1&xico, 1985
g2
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" De ahf que para nuestro autor Makarenko solamente
el trabajo producto ( el que agrega valor ) tiene relevancia
educativa: por ejemplo : el que exista un taller escelar para
aprender a manejar el torno,solo permite que se adquieran habi
lidades psicomotrices, mientras que el estar vinculado a un --
proceso de produccifn real, involucra a los alumnos en una ra-
ma de la industria nacional, formando parte de ella, recibien-
do remuneracifn por su trabajo, adquiriendo conocimientos so -
bre el proceso Integro, tomando parte de las decisiones en fuﬂ
c¢idn de lo que se producir&, para quien, en qué cantidad, de -
que manera y de como distribuir las ganancias." 18
Con estas mismas bases en la revolucidn cubana Fidel
Castro plantea que " el hombre que realice sSlo trabajos manua
les se embrutece. Y cree igualmente que el hombre que realiza
361¢c trabajos intelectuales se deforma, y, en cierta medida, -
también se embrutece" 19
Este pensamiento pedagfgico comunita}io reune dos -
ideas que son fundamentales, y las dos emanan de dos grandes -
pensadores: de Marx y de Martf, ambos concibieron la escuela -
vinculada al trabajo, un centro en donde la preparacién para -
el trabajo forme parte esencial de la educacifn, en donde se -

forze fntegramente al hombre.

18. 'mt_]wu,ta Heandnde= it Luds Miguel Valdivia. Makarenke y (a Educacidn-
celectivista, Ed, SEP. Cultura. Edicdenes EL Caballite. if&xdicc, 1985
y.95

17 rcuc£ Castro. Educac&(n § Rovolueidn, Ed.Nuestre T4mnnc La Habana,
cuba, 1974, p.
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En esta tesis final la de vincular 1a educacin y el

crahéjo, ié de reivindicar el trabajo manual, 1a que apoya el

proyecto experimental plan EP-4, porque consideramos que es -

realmente necesario el tomar conciencia y fortalecer las ba -

ses constitucionales para poder en esta forma aportar & la --
educacidn -nacional un nuevo germen de cambio.

E Asf coamo Makarenko supo reconocer la inexistencia de

férmulas y recetas aplicables en cualquier caso. " Y su gula

ran sensibilidad humana, ademis del respetc irestric-

ecesidades de la comunidad que al imponer exigencias
on . las influencias que realmente educan evitando -
SO . w 20
ziones y discursos banales",

Dentro-de su concepcidn pedagbgica y basindose en --

lbs pensaniéntos de su &poca Makarenko nos plantea asta nueva

esﬁr@ct ;a:;ducéiiva, basada en la colectividad v no en las -
‘necesidégé5'éel individuo. Y en su tesis del trabajeo, la cual
‘nqg,orien:a en ia forma de concebir a este como el eje agluti
nader de la vida, ¥ es a partir del trabajo que nace la vida,
concebida como vida comunitaria. Es a partir del trabajo, co
mo se aprende la forma de organizar y planear tonapndo siempre
¢n cuenta ias necesidades sociales,

As{ el Plan EP-4 plantea la necesidad de tcmar en --
Juunta en ruestra educacifn nacional, a el ttabajé y el pensa
l.".: Hosndide s v Luds Miguel Valdivda. Makarenkec |
cetivista. B4 SEP. cultura. Edcciones € Cabalcite, !
i3

~-

5

om
- S
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miehto comunitario para dar respuesta ailas necesidades nacip
nales.

Dentro de estas teorfas de Educacifn Comunitaria, -
tanbi&n encontramos el pensamiento de Henri Walon, que nos ~-
plantea un nuevo plande estudios que tiene como principio que
la finalidad escolar, es la de servir a los intereses superio
res de la comunigdad y de cada uno de sus miembros. " Por inte
reses superiores de la comunidad entiende desarrollar una co~
munidad que satisfaga a la vez los requisitos en comiin de quig
nes la componen, segdn grados de necesidad y seglin niveles de
capacidad, pero asegurando a todos, sin distincibn, el requi-
sito esencial de una condicidn humana digna y libre.:.: Dignai.

por que el solo hecho de ser hombres iguala 2z l0s - -seres huma<’

nos en cuanto a goce de la instruccidnm, igzla cultura y del -

bienestar; fibre por que cada uno en la med1da cowpatible.con’

el bienestar de los otros y en relacidn con su. clpacldad ‘pue. .
da desarrollar al mdximo sus posibilidades en: la cultura .y -en-

el trabajo. Nadie estd obligado. a recibir:instruccidn. por-em:

.

. cima del mfnino compatible con el mundo moderno, hasta;los -

dieciocho afios, lo que es socialmente obligatorio. .. Pero: tam- .

poco nadie puede verse impedido de continuar su formaci&ngpdti"

razones social o legal alguna, y mucho menos por su incapaciﬁ“;

.

dad econfmica individual o familiar, como es el caso de nues—:."

tras sociedades.

Por este camino el plan preveé la transformacifn pro

funda de la estructura escolar v, por supuesto, social, con =~
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la finalidad de armonizar las partes, una elevacidn continua
del nivel cultural y econfmico, la formacifn cfvics, moral y
humana del nifio y preconiza una pedagogfa nueva, fundada so-
bre la elevacidn del trabajo y del pensamiento,de la inteligen
cia prictica y de la reflexiva, a idénticos niveles de inmpor-
tancia sin distingos de tareas manuales e intelectuales, con~
cebidas como complementarias, necesarias y obligatoriamente -
unidas por el interés superior de la humanidad. De hecho es
un cambio completo de la ensefianza, con vista a adaptarla al
hombre ¥ no a los intereses particulares de la economfa, de la
polftica, nacionales e :iInternacionales, de las ideologfas - -
arraigadas en perjuicics de nacionalidades & de culturas.Zl
Asf, nos damos cuenta de que las corrientes con pen
samientos sociales principalmente tienden a igualar el tfaba-
jo intelectual y manual, asf como su participacifn en la edu-~
cacifn. Es por esta razdn que en el Plan EP-4, tomamos en for
ma predominante esta vinculacifn del trabajo y la educacibm, -

asf{ como su relacifn con la comunidad.

: .
P

L] ,‘ . -
21, - Psicelogda y Pedageale.las Ideas de Hennd Watlon. ALbeate L. Merand.
€d. Grijakve, Méndee 1853, P, 134, '
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J.ANTECEDENTES.

Observando a través de las ponicioﬁes que se enmar-
can en este capftule, retomamos algunos conceptos que nos sir
ven en el preaénte trabajo.

lo,~ La reforma educativa en el Peril, presenta ca-
racterfsticas similares a la de nuestro pafs, tanto en el as-
pecto socio-econdmico y politico, de dependencia y de subdesa
rrollo y presentando las mismae condiciones en su sistema edu
cativo de problématica semejante al nuestro y cuyas perspecti
vas de la critica expuesta, se acercan a soluciones iguales -
propuestas en nuestro pais y que en el Plan EB-3 y Plan EP-4,
ya se egtdn experimentando.

20.- En cuanto al examen de nuestra realidad, de la
Educacidn Media Bisica, en cuanto a la obsolescencia de losg -
contenidos delos programas educativos y la ausencia de crite-
rios enfocados a situaciones reales que afronten cognoscitiva,
ética y productivamente a las circunstancias futuras, nos apo-
yan dichas inquietudes, la necesidad de buscar alternativas de
solucifn en nuestro sistema de educacibn y

30.~- En base al discurso sobre la crisis de la edu-
cacifn en nuestro pafs, que arranca desde la primaria a la edu
cacifn media b8sica y superior, noe sirve tambi&n de apoyo pa-
ra el presemte trabajo.

Hasta aquf la parte tedrica de nuegtro estudio en el
cual encontramos fundamentos y cuyas aproximaciones, esclare -

cen nuestra tesis, sobre la vinculacifn de la educacidn con el



41
trabajo y de buscar alternativas de educacifn en nuestro patls.

3.1 REFORMA EDUCATIVA EN EL PERU.

Es de importancia mencionar alguno de los aspectos -
que llevaron al Peri a la elaboracifn de esta reforma educati-
va,yé que algunas de estas facetas posiblemente tendrdn un si-
nil con nuestra realidad nacional.

Uno de los puntos que trata en sintesis es el que nos
informa que los problemas fundamentales del Perd estin en una
doble condicidn. La esencia misma del subdesarrollg radica en
la presencia de profundos desequilibrios en la sociedad perua=-
na. En virtud de tales desequilibrios, la riqueza en sus midl-
tiples manifestaciones, se concentra en las manos de un grupo
dominante cuya propia existencia privilegiada se basa én la --
marginacidn que sufren vastos sectores de la socied;d.Hasta hoy
todo el aparato institucional del pafs reflejs y sirvif de res
paldo y justificacidn al ordenamiento social establecido,cuyo
funcionamiento tendid a perpetuar los desequilibrios internos,
esencia misma del subdesarrollo.l Este punto de vista peruano
se encuentra en acuerdo con el planteamiento que Marx sostiene
"el estado es un aparato para el ejercicio del poder, pero no
en funciones de intereses generales, sino en funciones de los

intereses de un grupo particular la "clase dominante"2

. . ’
1. Refeama de €a Educacién Peruana. Infosme General.Mindisterio de La Edu
cacdibn, Lima, Pend. 1970,  Pag.ll.

*2. Martin Caway. Engoque Marxista de €a Educacifn. 1981, pda; 13.
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Con el fin de poder transmitir el poder de una gene-
racifn a la liguiente.3

"De otro lado, el diagnfstico enfastizf la inseparabi
lidad de la condicifn interna de subdesarrollo y la condici8n-
externa de dependencia. Vale decir, los fenSmenos de domina -
cidon interna que el subdesarrollo genera en la sociedad perua-
na son indesligables de los fendmenos de dominacifn exterior -
derivadas de 1la dependencia"k. "En lo social, esta dominacibn
exterior ha significado la subordinacidén a decisiones forfineas
no inap;radus precisamente en el intérés del pueblo peruano, -
sino en el affin de lucro que prosperd a costa de la pobreza de
los trabajadores,reducidos a condiciones humanas Infimas." 3

"En lo cultural, la dependencia es ha proyectado en
los hdbitos imitativos que traducen una suerte de colonialismo
mental que invalida la creatividad y la posibilidad de una cul
tura con fisonomia propia".6

Dentro de esta configuracidn socio econdmica y poli-
tica del Estado Peruano, ha llevado, el sistema educativo tra-
dicional pero cree necesario el hacer una evaluacién franca =--

presentando los resultados de ¢&sta,

" Un sistema en el cual en 1967 ge gast8 7,618.4 mi-

llones de soles, elevada suma que representd &4.8%Z de nuestro-

"3, Mantln Caanay. Enfoque Hanxista de La Educacibn. 1981.pdg. 36.

*4. Refonma de fa Educacién Peuana, Injoame Genenal. Ministerdio de Edu-
@cibn . Lina, Poud. 1910, g, 12

5 " " " Pdg . , 2
" " ”" Pdg. ' 3
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PNB —uno de los m3s altos porcentajes de Amfrica Latina y que
injcamente logr§ graduvar al t&rmino de la Secundaria a 12 alua
nos de cada 100 que comienzan su escolaridad en transiciln, es
tén revelando en este solo dato, fallas y distorsiones tan pro
fundas que resulta imperioso detenerse a examinarlas,

Y no es que este sistema no haya sido expandido, Al
contrario, ha crecido vertiginosamente en 10 afios (1958-1968),
la poblacidn escolar matriculada aument§ casi en 100%X. En ese
lapso la primaria se incrementd en 78.12%, y la secundaria -
en 165,82, Han declinado las cifras relativas de desercibn y
los muy moderados auzmentos relativos en la retencidn, logrados
en los escalones mis bajos del sistema, han provocado la explo
sién de matriculas hacia arriba, en la secundaria.

Pero las cifras absolutas nos revelan otro panoraml;
En la década de los 30-60, de 380,425 alumnos matriculados en
transicidn concluveron la secundaria 17,577,queddndose en el-
camino 362,848,

En la década de 57-67, de 400,845 alumnos matricula-
dos en transicidn, culminaron sus estudio; secundarios 43;226f
Cierto es que el fndice de retencifn pasf de 4.6% a 121, pe-'
ro que sistema educativo es Este que arroja fuera de la escue
la como desechos a mds de un tercio de millén de educandos?
Semejantes cifras revelan fallas estructurales muy graves, por
el contrario producen resultados cuantitativos absolutos cada
vez mds negativos, cuyos efectos cualitativos se traducen en-

la frustracidn y el desempleo. Estos fenfmenos son paralela-

i
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mente crecientes,en proporcifn al aumento de la desercibn, y

redundarfn en un agudo mal social.

S810 asf se explica que, aunque las escuelas ptim@ -
rias aumentatron delld,473 en 1958 a 20,049 en 1968,y las secun
darias de 662 a 1,805 en el mismo lapso,con un crecimiento re
lativo de 48.8% y de 172,72 respectivamente, el promedio de -
la escolaridad en el pais sea apenag de 3 afios. Pese a la mul
tiplicacifn de las escuelas,el indice de escolaridad es, pues
bajfsimo, inferior de hecho al minimo necesario para mantener
el estado alfabeto.

Es rigurosamente cierto que en esta estructura de --
creéimiento del gistema educativo~enfermizo porque aumenta el
alﬁmnado, pero simultfamente aumenta el nimero de los que --
abandonan las escuelas, juegan no sflo factores intrisecos, =~
pedagbgicos, sino también factores externos de cardcter socio
econdmicos.

Aunque se han llevado a cabo en las dltimas d&cadas
un considerable esfuerzo econfmico y administrativo, la educa
cidn peruana presgenta graves pfoblenas y los principales son:

ANALFABETISMO CRESCLENTE. Este es el simbolo de los males es

tructuralés del pafs y también el indice mds seguro de la ing

perancia del esfuerzo educacional.8

.7. Refoama de La Educacifn Peruana, Inferme General. Ministerio de fa
Educacifn, Lima, Perd. 1970, Pdgs. 15 y 16.

s . " . " " " n Pdg . ' 1
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DESATENCION DE LOS NIROS DE GRUPOS SOCIALES MARGINADOS.

La inmensa may;rta de los nifios de los estratos eco-
némicos m8s pobres, privados de un medio socio-familiar promo-
tor de sus mejores capacidades, nunca llegaron a la escuela, §
llegaron tardiamente y los que tuvieron acceso a ella, se en-
cuentran incapacitados para adaptarse positivamente a un mundo
de conceptos, técnicas y valores concebidos segiin los niveles
y requerimientos de los educandos de otros grupos sociales.

‘La norma extrafia o abstracta que les aplicaron condend a los -

. ; . , . 9
nifos de grupos sociales marginados a la frustraciébn,

AUSENCIA DE UN SISTEMA DE RECUPERACION. Por lo anterior, el -

sistema educativo ha operado como una instituciém descriminato
ria e injusta pues de hecho no ha ofrecido a todos los nifios y

adolescentes igualdad de oportunidades,

EDUCACION AL SERVICIO DE UNA MINORIA. Con su gran expansién y

su complicada maquinaria de escuelas, maestros, &rganos admi-
nistraiivos, la educacifn peruana ha estado de hecho al servi=-
cio de una minoria privilegiada, pues apenas 12 decada cien nji
fios que la inician, logran llegar a los grados terminales del-
actual ciclo secundario. A través de la educacién particular,
y también de la pdblica, el sistema contribuye a su modo, a man

tener los desajustes y desequilibrios profundos en el pais, y

———

L
3 Reqeama S¢ da Educacddn Peruana. Indoame Generaf., Mindsterndio de Edu-
cacdfn. Lima, Pend. 1970, Pdg. 17
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por tanto,impide la integracifn y el desarrollo de la sociedad

10
peruana.

DESCONEXION DE LA REALIDAD. Nuestra educacifn tieme um conte-

nido totalmente divorciado de los intereses y preccupacifn de
las grandes mavorias nacionales :le donde¢ proviene el grueso -

11
del alumnado que concurre a nuestras escuelas,

FALTA DE SENTIDO PERUANISTA. Su falta de sentido de la reali-

dad nacional, el enmascaramiento o la falsificacidn de esta -
realidad nacional, vy el reforzamiento de la alineacién que pa
dece el hombre peruano, no.contribuye al conocimiento de sus
problemas, necesidades y derechos como nacifn. Aplica modelos
socigleé extranjeros o transfiere sistemiticamente normas de
autoridad y.subotdinacién que benefician a los grupos dominan

. PEN 12
tes o a las potencias hegeménicas en el mundo.

INTELECTUAL ISMO, MEMORISMO, TENDENCIA ACADEMIZANTE. Exagera-

do intelectualismo o memorismo,que preval-ce en la prictica -
diddctica v en el aprendizaje, del casi total olvido del sen-
tido creador que debe tener toda educacidén, Los educandos no
adquieren ni siquiera las hjbilidades bdsicas, como la lectu-
ra inteligente y el pensamiento rvreflexivo,ni son capacitados-
para ninguna actividad fitil y productiva.Se le encamina preci
samente hacia aquellas carreras universitarias qué no han si-

do debidamente organizadas, diversificadas o evaluadas en su-

[ ]
IT y 12, Redowma de £a Educacién Peruana. Infonme General. ‘inistenio
de Educacibn. Lima, Pend. 1970, Pdgs. 18 y 19 zespectivamente.
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"trascendencia social yecondmica.

RIGIDEZ, BUROCRATISMO, RUTINA. La rigidez del sistema educa -

cional, construfdo segiin un patrfn lineal y Gnico, sin flexi~-
bilidad de adaptacifn a las varias circunstancias de las regio
nes y los grupos socio-econdmicos del piis.la

Todo lo anteriormente mencionado indica la amplitud
y la profundidad del problema educacional peruano, cuya solu -
cidén debe ser prioritaria en el prorzso de la transformacidnmn -
social.

"sin embargo, como el cardcter y la orientacidén de -
cualquier politica nacional de desarrollo dependen fundamental
mente del cardcter y la orientacién de la accién del Estado, -
el contenido final de cualquier politica educativa dependerd -
de cual sea la politica general del Estado. En consecuencia,
el sentido y las metas de todo el proceso de reforma educativa
serdn funcidn de dos factores centrales, de naturaleza en rigor
extraeducacionales: de un lado la polfitica nacional de desarro

llo,y de otro, la orientaciin politica del Estado.

]
14, Refonma de La Educacifn Pewana. Infoame General. Ministeiio de
Educacidn., Lima,Pend. 1970. Pag. 20,
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3.2 ANALISIS DE LA EDUCACION MEDIA BASICA.

Para iniciar el anflisis de la educacion blsica, de-
bemos contar con un claro concepto de ésta, por lo cual es im-
portante el tener una definicion que nos aclare el tema a que
nos estamos refiriendo y asf tenemos que: "la educacidn media
bdsica es parte del sistema educativo., Conjuntamente con la -
primaria y preescolar proporciona una educacidn bdsica que pre
tende formar integramente al educando y prepararlo para que --
participe positivamente en laltransformecian de la sociedad."
(SEP, 1974:16). E1 servicio va dirigido a jovenes y adultos -
egresados de la educacion primaria. " Teniendo como medios pa-
ra su realizacidn a la Secundaria General, Secundaria Técnica,
Telesecundaria, Secundaria Abierta y Secundaria para Trabajado
res",

Una ve; que contamos con una c lara concepcion del te
ma 8 que nos vamos a referir, tenemos que tener presentes los
lineamientos politicos que Jla Secretarfa de Educacidn Pitlica
ha establecido para orientar la polftica educativa. Nos encon
tramos que en el periodo de 1979;1982 establece dos objetivos:
"Asegurar la educaci®n bdsica a toda la poblaci®n" y " Elevar
la calidad de 1la educaciim".2

Dentro de su primer objetivo marca que tiene como me

ta para " 1982 que el 90% de los egresados de la primaria emn -

9 .
v Educaci tn, nevista del Conseso Nacd val Téchidec de (o Educacifn. Vol. -
VI, da. épcca. 37 de Julio. SEP, P981. pdg. 105,
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el pais se inscriben en la secundaria. Se eapera atender a -

3.4 millones de educandos, en las secundarias generales para~

3 As{ también desarrollar las moda lidades

el ciclo 1982-1983",
de la Secundaria T&cnica, segiin las necesidades de cada zona.
Atendiendo a 625,000 educandos de las secundarias técnicas. A
la poblacidon adulta darle la oportunidad de recibir la educa-
cidn bdsica o complementarla en su caso, incorporando 2,000,000
de adultos a los.servicios de la secundaria abierta,

Cen respecto a su segundo objetivo de e levar la ca-~
lidad de la educaci®n, la politica educativa se concretiza en
cuatrc puntos: Mejorar los contenidos y métodos educativos: -
revisandc en forma permanente con la participacion de los ma-
estros especializados, los contenidoé, métodos, planes y pro-~
granas educativos en los niveles bisicos normales para ser im
plantados a partir de 1980.

Capacitar y mejorar profesllona Ilmente 21 magisterio
en servicio, proporciondndoles cursos de capacitagi?m,y mej o-
ramiento profesional.

Desarrollar materiales y tecnologfa educativa, pro-
moviendo el uso de los medios masivos de comunicacidn, contan

s
do con programas de radio y televisidn que apoyen la educaci®n
bisica de nifics y adultos.

Eva luar el rendimiento escolar, apoyado en un siste
ma que acredite el saber adquirido que asegure la validez de-

* 3. Educac{™ vevista del Conseso Nacimal Téenico de fa Educacitm. Vol.
vrr. 4. Epoca. 37 Judio. SEP. 1961. P. 105.
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la certificacidn de estudios, y evaliie en forma permanente y -
sisteniitica el rendimiento escolar.

Teniendo tanto el concept6 como la polftica eduqati-
va de la educacidn media bisica. Nos referiremos ahora a sus
resultados, aiin que este trabajo no pretende hacer un estudio
exhaustivo de éstos, mads bien tom2 como conclusiones a los re-
sultados que la misma Secretaria de Educacion Plblica a través
de la Coordinacidn General del Plan Nacional de Zonas Deprimi-~
das y Grupos Marginados, Coplamar, publicd en el libro Necesi-
dades Esenciales en México, Situaci®n Actual y Perspectivas zl
afio 2000. )

l.~ " Durante la década 1970-1980, la fisonomia del
sistema educstivo, en sus niveles de educaci®n primaria y media
bisica ( secundaria), cambid de modo fundamental con respectoc
a la situaci®n observada en las décadas anteriores. Noventa -
afios después de la formulacidn del principio legal de la obli-
gatoriedad de la educaci®dn primaria (1892) y 55 afios después -
de la creacidn de 1la Secretarfa de Educacion Piblica, el pais
logr® alcanzar una capacidad de atenci®n a la demanda cercana
al 1001 y cuenta con el niimero suficiente de escuelas, aulas y
maestros para atender a toda la poblacidn que demanda este ni-
vel educativo."

2.- " Sin embargo, aunque existe tal capacidad de -
atencidn, el funcionamiento del sistema educativo y las condi
ciones economicas y sociales imperantes en el pafs, dificultan

la atencidn efectiva del total de la demanda, registrindose una
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baja eficiencia interna y la exiatenciakde un flujo neto de de
sertores que, adn cuando en los (Gltiwos afios se ha reducido, e
inc luso exporddicamente ha desaparecido, tiende a recomstituir
se. Los pruvhlemas de eficiencia interna y del sentido filos®-
ficoy la calidad de la ensefianza en el nivel, parecen consti-
tuir Jos principales problemas que deberd enfrentar, en el fu=~
turo, la educaci®n primaria mexicana."

3.- La educacidon media bdsica ha experimentado en 1la
dltima década un crecimiento que, sin lugar.a dudas, puedé cla
sifigarse de explosivo. Este no ha impedido el incremento de-
la eficiencia interna en el nivel que se mantiene muy por enci
ma de la educacidn primaria.

4.- Pese al crecimiento de la educaci®n media bisica
hay un nimero no despreciable de jovenes ( alrededor de 300 --
mil) que no continflan sus estudios en este nivel edpcacivo al
conc luir su primaria. Los problemaé de la eficiencia interna
de la educacion primaria y el hecho de que no todos sus egresa
dos continfien en el nivel medio bisico hace que el nfimero de -~
desertores del hipotéticc nivel de educaci®n b8sica de nueve -
grados sea bastante elevado.

5.- E1 profundo problemz a que se enfrenta el siste-
ma educativc es el de la poblaci®n adulta rezagada. E1l rezago
se constituye con aquella poblacion que cumple 15 afios sin ha-
ber conclufdo su educacibn primaria y en el caso del hipot&ti-
co nivel de educacion bisica, de la éue cuﬁplia 18 aifos sin --

terminar ese nivel educativo, en el primer caso, se estima que
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la poBlaciﬁn de 15 afios y mlis sin primaria alcanzaba en 1980 -
una magnitud superior a los 20 millones de personas, y en el -
caso de 1la poblacidn de 18 afios y mis sin educacitm bisica, la
cifra de rezagados habrfa sido del orden de los 30 millones de
personas.

6.- Por ello, para hacer realidad el mandato consti-
tucional de la primaria obligatoria para todos los mexicanos,-
se deberfa eliminar la deserci®n en ese nivel educativo y si -
mu ltineamente, reducir al miximo el rezago de la poblacidn adul
ta.

7.- En términos cualitativos, la educacidn b&sica co
mo minimo educativo entrafia un desaffo alin mayor, ya que signi
fica el establecimiento de objetivos y mét odos de ensefianza -
aprendizaje acordes con los requerimientos presentes y futuros
dé la nacion. En lo cuantitativo, ademds de la desaparicidn -
de los desertores del actual nivel de primaria, implica acele-
rar aiin mis la expansidn de la educaci®n secundaria y, al mis-
mo tiempo, establecer un sistema de educacidn bisica para adul
tos con una capacidad y eficiencia inéditas en la historia del
pais: hacia 1999 tendrfan que atenderse a mis de ocho millones
de adultos en un sistema cuya eficiencia terminal deberfa al -
canzar un 752,

Si bien es cierto que tal desaffo atafie, de modo di-
recto, 28 los maestros y autoridades educativas, no menos cier-
toes que importa también a otras organizaciones sociales (sin

dicatos, organizaciones campesinas e indigenas, agrupacicnes -
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vecinaleé) eﬁ un esfuerzo paralelo y combinado al emprendido
por el estado.

8.- De la evidencia aquf presentada parece razona -
ble afirmar que la situaci®n econtmica de los educandos es uno
de los factores que inf luye de manera mds determinante en la-
desercion y en la focrracidn del rezago; por ello, una pcliti-
ca educativa de largo plazo que tienda a e liminarlo tendrd -~
que estar estrechamente vinculada con la instrumentacion de -
politicas salariales v redist;ibutivas de los ingresos que per
mitan a las familias prescindir del aporte salarial v/c de - -
fuerza de trabajo que realizan los nifios y los jovenes en edad
escolar. De igual forza, se requiere del concursc generaliza-
do de maestrcs, autcridades educstivas, dirigentes pcliticos y
de crganizaciones sociales, para crear condiciones institucio-
nales que, dentro y fuera del! sistema educativo, posibiliten -
atender con éxito a la poblacidn adulta rezagada.

9.~ En sintesis, si de acuerdo con los cilculos aqui
presentados el esfuerzo financiera directo requerido parece --
considerable, éste tal vez no constituye el escollo principal,
para que la mayor parte de los mexicanos alcancen el minimo de
educacion primaria o basica en el afio 2,000. Antes bien, el -~
desaffo fundamental es de creatividad técnica en relscion con
los problemas pedagdeicos que tal objetivo implica, de decisidn
politica para encarar las limitaciones que el sistems econOmi~
co impone a numerosos nifios y jovenes en edad escolar v de ca-

pacidad polftica para crganizar y crear las condiciones insti-
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tucionales en las que el objetivo de la educacidn primaria o
b&sica para todos los mexicanos puede llegar a ser una reali -

dad en las proximas décadas".“

—————

4. Necesdidades csenciales en MExicce: Educacibn, situacim actual y penrs-
pectivas al asio 2,000 Ccplaman, €d. Siglo Vedindune. 1982. P.107-108.
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3.3 FORTALEZA Y DEBILIDAD DE LA U.N.A.M. DR. JORGE CARPIZ0.

Entendiendo este discurso como parte de la crisis de
la educacidn en México, tiene sus antecedentes en la insurgen-
cia del magistrerio en los afios de 1958-1960, La rebelidon de
los estudiantes universitarios y politécnicos mostraron tangi
blemente que el pacto educativo que el Estado habia sustentado
en los afios cuarenta se estaba desmor onando, hasta el presente
el pacto social que daria solidaridad interna al esfuerzo edu-
cativo de la nacidn no ha logrado restablecerse,

Conjuntamente a la desarticulacidn de las fuerzas so
ciales de la educaci®n se encuentra el reconocimiento tdcito o
explicito que se ha hecho a las limitaciones internas del pro-
vect o educativo impulsado en México, desde la Begunda Guerra -
Mundial, a saber: el fracaso de la educacidn como instrumento
de pruﬂocién social y como mediq péra democratizar a la socie-
dad; la derivaci®n del sistema federal en un sistema excesiva-
mente centralizado; la subordinacidn pasiva del sistema escolar
al mercado ( dominado por oligopolios extranjeros) y la ausen-—
cia de fines sociales especificos de caricte; nacioﬁal y demo-
critico que orienten la accidn educativa; la casi indiscrimina
da libertad con que se ha expandido y diversificado la red pri
vada de instituciones educativas; la unif ormacidn burocri@ica
del curriculum, etc.

Estos problemas se asocian a otros de cardcter mera-

mente instrunental, pero no menos graves, que son: la burocra-

tizacion v el cardcter corporativo y clientelar con los que -
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opera el sistema educativo; la ausencia de una planeacidn pa-
ra innovar y poner la educacitn al servicio del proyecto nacio
nal; la ausencia de un programa vigoroso y eficaz de formacion
de profesores; 1a nula retroalimentacion entre los distintos -
niveles y campos del sistema educativo; 1la duplicidad y super-
posicidn institucional que hacen del sistema escolar mexicano,
una monstruosidad burocrdtica; los innumerables vacios del cu-
rriculum de la escuela primaria y secundaria, junto con la per
manente obsolencia de los contenidos programdticos educativos;
la ausencia de criterios prospectivos que tienden a preparar a
las nuevas generaciones para afrontar las exigencias cognosci-
tivas, morales y productivas de la sociedad futura; el pragma-
tismo estrechd que ha fundamentado a 12 educacidn técnica; etc.
En sintesis, muchos mexicanos se preguntan si la educacion na-
cional estf efectivamente contribuyendo a construir la sociedad
moderna, democrdtica e independiente que el pueblo desea cons-
truir © si, por el contrario, el esfuerzo educativo nacional,
por los eéquivocos de quienes lo dirigen o la jnetcia de las --
contradicciones estructurales del sistema social, se estd dilu
yendo en un mero efecto et\l;t'?)pit:c:.ll
A este respecto el Dr. Jorge Carpizo presentd en el
document o que fué publicado en la Gaceta UNAM, dorganc inf orma-
tivo de la Universidad Nacional Aut©noma de Mé&xico, datos que-

nos proporcionan un alarmante resultado de nuestros sistemas -

]
1. Gifbertc Guevana Niebla y Patricia de leomardo. Introduccifn a fa -

Teonda de fa Educacitn. Ed. Towma Noa. 1984, P, 10-11,



57

educativos, que a la letra dice: " A nivel de bachillerato, 1la
UNAM cuenta con capacidad instalada de 40,000 lugares para --
alumnos del primer inmgreso. Para admitirlos, se efectda anual
mente un concurso de seleccidn, mediante un examen general de
conocimientos que consta de 120 preguntas de opcidn mi lcip le,
basado en los progracas de la educacidon secundaria, con cinco.
posibles respuestas cada una de ellas, y que incluye las &reas
de espafiol, literatura, historia, geografia, matemdticas, fi-
sicg;'qﬁfmicé y biologfa.

Durante el decenio 1976-1985, se examin® un prammedio
'anuaitdé{?2;7é8 aiumnos. con variaciones extremas de 61,812 -~
en 1976 j de 85,655 en 1974. De cuantos se presentan, la Uni
versidad admite s%lo a los primeros 40,000, ya sea que hayan
aprobado o no este examen, porque se estableée una califica -
cidn de corte que excluye al aluano 40,001. En el perfodo de
cenal mencionado, la calificaci®n promedio de corte, en una -
escala de diez, ha sido de 3.85 con un rango de 3.50 en 1976,
y de 4.25 en 1981.

Si la Universidad hubiera a;eptado s5lo a quienes obp
tuvieron & o mds de calificaci®n en el mencicnado examen, so-
lo hubiera admitido un promedio de 7.6% de los alumnos; en --
otras palabras: el 92242 de los alumnos que ha ingresado en =
nuestr o bachillerato, no ha alcanzado la calificacion de 6 en
el eximen de selecci®n.

. Caben dos ref lexiones: por la naturaleza propia del

examen de cpcidn ndGltiple, por puro azar un alumnc debe lograr
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una calificacidn de 2, asi la UNAM est8 admitiendo alumnos cu

yos conocimientos en una escala de 10 son de 2,25, y los no -
admitidos son los que no alcanzan siquiera ese nivel. Debe -
quedar claro que admitimos a 40,000 estudiantes de primer in-
greso a nuestro bachillerato, porque esta es la capacidad ins
talada con la cual contamos, y un pais con las carencias del

nuestro, no puede darse el lujo de desperdiciar los recursos

fisicos y humanos que ha organizadc con una finalidad especi-
fica, pero el sefialado es el nivel de conocimientos de los es

tudiantes que ingresan a nuestro bachillerato.
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3.4 ANTECEDENTES DE UNA NUEVA ESTRUCTURA EDUCATIVA.

"Se ha insistido en la obsolencia de la estructura -
actual, pero es conveniente sefialar que no se debe &sta a fa-
1las de concepto, sinc mis bien, a la falta de acciones bien
coordinadas en el campo de trabajo de la educaci®dn.

Puede senialarse como graves deficiencias, la falta -
de bases correctas para se leccionar los contenidos de la in-
formacidn, la anirquica distribuci®dn programitica y la caren
cia de directrices para la accion magisterial.

Tales situaciones no propician ni favorecen el desa-
rrollo del estudiante, ni el del profesor, ni el de la insti-
tucidn, por lc que se pierde todo, él maestrc, los discipulos
y la educacion.

Ahora bien, tenemos que replantear los objetivos, ad
mitamos como objetivos de la accidn educativa, establecer y ~
sostener los pardmetros que orienten la actitud del ser huma-
no ante la vida y la linea de conducta conveniente, frente a
sus semejantes., El1 hecho educativo debe conformar o readaptar
la conciencia del hombre, en beneficib de la hunanidad y sus
objetivos deben ser alcanzados a través de metas parciales --
conseguidas en ciclos educati?os diferentes camo e lementos e
integrados en un solo sistema. No se puede hacer operante la
idea de planear la educacion, 8i no se conecta de inmediato a
un objetivo comiin y a un conjunto de metas sucesivas que rela
cionddas entre si, constituyan un satigfactor general cuya ad

quisicion motive la actitud de todos para realizarlo.
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E1 hombre requiere de una formacion de alto nivel en

lo humanfstico como persona y en lo especffico como profesio-
nal, implicando lo primero una vasta informacidn cultural y -
lo segundo una fuerte disciplina en el adiestramiento funcio-
nal. Se necesitan hombreg con actitudes firmes, para aprove-
char los recursos fI;icos y culturales, en la conquista deé 1la
felicidad para todos: combatiendo la improvizacion, evitando-
el agotamient o de los recursos de la naturaleza y desterrando
la falta de métodos y de organizacidn en nuestro crecimiento.

Una educaci®n integrgl debe partir del principio de
que el deber de la educacidn, ante todo, es formar seres huma
nos técnicamente expertos y moralmente libres.

A continuacion, se configura el objetivo final de -
la educacidn integral, con vista a disefiar un sistema educati
vo eficaz, prédctico y adaptable con facilidad a los cambios -
constantes solicitados por el desarrollo equilibrado de cual-
quier comunidad. La educacidn integral durante la vida, tie-
ne como finalidad capacitar al hombre para:

1.,- Auto congstruirse, adaptarse al mundo en due vive y a las-
alteraciones que &ste sufre.

2.- Propiciar el desarrollo de las facultades de que nace do-
tado adecuindolas a los cambios constantes de su realidad.

3.~ Adaptarse al servicio en beneficio de 1la conunld;d y de -
sus semejantes, conforme & sus facultades naturales, cul-
tivadas y orientadas.

4.- Investigar para conocer su mundo.
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5.~ Aplicar sus conocimientos a la produccidén de bienes saris
factores y a la creacibn de cultura.

6.- En todas las etapas y ciclos: adaptarse al cambio que el =
desarrollo impone en forma creciente..

Resumiendo, puede decirse que, capacitarse para la -

vida significa educarse y aprender, preparindose ‘para el cam-

bio. la accidn de la educaci®n durante toda la vida gse concen

- 1
tra en esta premisa, que relaciona todos los elementos.

\ :
1. En tusca de una nueva estructura educativa. Guilleamo Cavez P,
CEDEFT. "SEP. M79. p. 4, 7, 10, :
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4.~ PROGRAMAS PILOTOS ENX LA EDUCACION.

En esta parte, nos proponemos analizar lo mis siste-
miticamente, los sspectos de operacion de los Planes Pilotos-
EB-3 ¥ EP~&ﬁ a fin de conjuntar los tebricos anteriores y los
pricticos de esta parte y replantear en base a las conclusio-
nes, que se manifiesten, una nueva estructura educativa que -~

sea mis acorde con nuestra realidad y nuestro tiempo.
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4,1 DESCRIPCION Y APLICACION DEL PROGRAMA.

4.1.1 INTRODUCCION.
Se pretente un estudio de los programas pilotos PLAN =
EP-3 y PLAN EP-4, de educacidon media bdsica y media superior,
respectivamente para replantear una nueva estructura educati-
va:
- En sus contenidos filosoficos de la nueva estructura
educativa que se presenta.
—;Eﬁ\ios contenidos de los programas d; las ;giéﬂggﬁ -
7 ras. |
- En los aspectos de la formaci®n profesional,
- En los aspectos mis relevantes de la operacidn de los
programas pilotos PLAN EB-3 y PLAN EP-4.
- En el seguimiento de egresados.
- En el éﬁilisis de datos sobre inscripciones, deser -
ciones v terminacidn de estudios.
"~ En el empleo que desempefian, afin a la carrera cursa
da.
- En su distribucion de pr&cticas profesionales y em -
pleo en las ramas de la economia.
- En el contenido orientado al trabajo en cuanto a sus
concepciones.
¢+1.2. OBJETIVO.
) Se realizard un estudio sobre inscripciones, deserci®dn
y eff;iencia terminal, asf como seguimiento de egresados so-

bre servicio social, pricticas profesionales, ubicacidn de em
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pleo y distribucidon en ramas de la econonfa.

Se hard una encuesta a docentes, eximen de la eviden -
cia ffsica, y andlisis de contenido de documentos.
4.1.3, INSTRUMENTOS.

Se hard uso de cuestionarios y entrevistas.

4.1.4._MUESTRA Y DESCRIPCION DE SUJETOS. .

Dada la dificultad de localizacion de los sujetos, el
muestreo se hard al azar sin determinar un nimero concreto y
siendo el universo de 210 sujetos que forman las cuatro gene—
raciones hasta el momento de hacerse este estudio.

Los sujetos son alumnos del nivel medio superipr de ca
rreras terminales de t&cnicos profesionales, entre los 16 y -~
25 afios de edad y de un nivel socioecon®mic o clasemedia béja
.en su mayorfa del idrea de Los Reyes, La Paz, y Cd. Netzahual-
coyotl, Edo. de México. '
4.1.5. ESCENARIOS.

PRIMERA ETAPA.- En la Escuela Secundaria Técnica No. -

14 de ios Reyes, La Paz, Edo. de Mé&xi-
co, contando con 12 aulas,3 talleres, .
iaboratorio, biblioteca, sala audioyi
sual y oficinas administrativas, estan
do en operacian‘eh el turno matutino -
el programa experimental PLAN EB-3, y
en el turno vespertino el programa ex

perimental PLAN EP-4.

SEGUNDA ETAPA.- EL EN CENTRO DE ESTUDI0S TECNOLOGICOCS
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MEXICO ALEMANX ( CETMA) hoy CETIS No.6
en la Cerrada de la Calzada de Tulye -
hualco s/n. D.F. contando con 14 aulas
tres talleres, laboratorio, biblioteca
sala audiovisual y oficinas administfg
tivas.
TERCERA ETAPA.- En el edificio construido en Combate Ae
FALK . éelaya también s/n esq. con éatalla del
~Ebano en la unidad Vicente Guerrero.r-
Ixtapalapa, D.F., en el turno vesperti
noy con el nombre de Centro de Estu -
dios Tecnolbgicos Ind. y de Servs: #42,
el cual oper? el programa experimental
PLAN .EP-4 hasta su liquidacibdn, lasiing
talaciones contaron en su primera eta-
pa constructiva con 15 aulas, sala au~:
diovisual y oficinas administrativas,
4 1.6, RESULTADOS:

Se pretenden aproximaciones que puedan servir como -~
ponderaci®: a la nueva replanteacidn de la estructura educati.
va, va que los‘programas pilotos neo tuvieron contrcles ni re-

‘pistreos sistemdticos, que pudieran servir mis cientificamente.
«l.7. COSCLUSIONES.

5e redisefiard la nueva estructura educativa en un es-

guema gue présente los nuevos aspectos:

- £n su contenido filosofico
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—- En el contenido de los programas de las asignaturas.
~ En la operacion de loe programas y sus controles.
- En los contenidos orientados al trabajo.

4.1.8. APORTACIONES QUE PROPORCIONA LA TESIS AL DESARROLLO DE.

LA PSICOLOGIA,

- Presentar una nueva estructura educativa con replan-
teamientos en base a datos de programas pilotos ya -
‘experimentados que sirvan de antecedente a estudios-
posteriores en el disefio de proyect o8 educativos.

- Mostrar una metodologia para la evaluacidn de carre-
ras profesionales, ya que hasta el presente, esto se
hace en base al seguimient o de egresados y criterios
profesionales en forma.no sistemdtica, siendo en oca
siones con tendencias cuyo interés no es el progreso
educativo.

ﬁ'Reorientar el concepto de trabajo en los aspectos edu
cativos y cuya tendencia sea la de formar profesional
mente a) individuo més integralmente: tecnoldgica, hu
manistica y cientificamente, dentro d; la sociedad en
que vive y para 1a misma sociedad, adaptidndose a los

cambios que &sta sufra.
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4,2 PROYECTO DEL PLAN EB-3.

Ante los problemas pre-entadéa anteriormente, se de

cidi® crear una escuela de educacidon diferente y donde lo mids
importante fuese la formacidn personal, social y técnica del-
alumno, el cual es un ser humano que necesita aprender a vivir
y convivir con las personas y objetos que lo rodean, a este =~
modelo se le llamd:"PLAN EB-3" , correspondiente al nivel de-
educacibn media bdsica,
- Para aplicarleste plan se escogi® la escuela tecno-
16gica industrial No. 198, hoy Esc. Sec. Técnica No.16, en Los
Reyes La Paz, Edo. de México, en el afio de 19873 y puesto en -
liquidaci®n en 1980.

Este plan se bas® en el esquema presentado como es-
tudio de " EN BUSCA DE UNA NUEVA ESTRUCTURA EDUCATIVA " por -
Guillermo Chivez P&rez, y ANEXO, cuyos principales planteamien
tos son:

Eh la preparacidn de este plan,se pfeparb cuidadosa-
mente los programas de estudio y planes de leccitm, asf como -
para poner en prdctica los principios filosdficos insistiendo
en que el objetivo principal fuese que los alumnos aprendieran
a vivir, pero no como los vegetales o los animales, queriendo
decir con esto: "que cdda alumno descubra quien es, ﬁue es lo
que quiere y lo que puede hacer'ﬂ

Que comprenda las relaciones que tieme con el medio

que le rodea.
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Que conozca los problemas de sus semejantes y colabo

re con ellos en la bidsqueda de sus soluciones.

Que sepa manejar métodos y herramientas de trabajo.

Que sepa couducifse adecuadasente en sSu hogar, la -
escuela, l1a comunidad y la ciudad. Que esté preparado para -
atender y provocar el cambio constante.

Que 13 funcidn de la escuela es la de orientar sus -
habilidades para que &1 determine con m@s facilidad su futuro
quehacer.

Ademds se le pide al alumno que pongs lo mAs impor -
tanfe: el deseo de participar, de aprender a vivir,.de convi -
vir, de comprender el mundo, de aprovechar esta oportunidad de
estudiar y trabajar.

En resumen, lo que se pretendq es: que el alumno se
consientice de sus posibilidades de desarrollo en un ambiente
de trabajo libre y sin presioneg y cuyo inter€s por el estudio
y el hacer, sean los medios y no los fines de su educacidn.

Para ello se disefilaron 4 temas importantes, llamados
centros de interés, cuyé tftulo de cada uno son: la vida, el -
hombre, el medio y el trabajo, de los cuales se derivd to&n la,
eﬂseﬁanza. Estos centros de interés estfn basados en el siste
ma del Dr. Ovidio Decroly, cuyas ideas esenciales, son que el
proceso natural de aprendizaje bien realizado es gl;bal, la ;5.
presion " globalizacidn " sirve para designar el hecho psico-
logico de que el nifio inicia el proceso cognoscitivo mediante

la percepci®n de totalidades no articuladas y que las expre -
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siones y las realizaciones del nifio tienen ese mismo carfcter
globol.

Los conocimientos, dice Decroly, no surgen de cueg~
tiones inconexas sino de cosas y de fentmenos percibides como
unidades, en su relacidon vivencial y significativa. Y en con
secuencia: la ensefianza por materias brindas conocimientos ale

jados de una relacidn "

vivencial y significativa" mientras -
que 1la ensefianza™globalizada" ofrece unidddes educAtivas que
siendo totalidades vitales fntegras, significan para el niifo,

" totalidades pBicoldgicos", substituye en -

al mismo tiempo,
los aprendizajes el ordenamiento sistemdtico de las ciencias
para reemplazarlo por un ordenamiento acorde con las particu-
laridades mentales del nifio y las caracteristicas de la reali
dad.

Las materias o asignaturas pbr'cada grado fuerom: -
Informaci®n, Explicaci®m, Comunicaciﬁn,.Comportamiento. Mate-

miticas, Espafiol, Accidn Fisica, Accidn Artfstica y Accidn -

Tecnolbgica.

4.2. 1. CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA.

Las instalaciones estaban distribifdas en doce au-
las, tres talleres. Electricidad, m8duinas, herramientas y
costura industrial, laboratorio, sala audiovisual, biblioteca
y servicios administrativos, pero el concepto principal de -~
que la escuela fué para que asistan personas con deseo de - -
aprender a convivir, conocer al hombre y mejorar la realidad,
mediante el trabajo, por lo que sus puertas estén ;biertln pa

ra participar en esta tarea.
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Dentro de ella se fomenta la libertad‘de expresiom -~
 de ideas‘ ¥y llevarlas a 1la préctica. ‘Bl respeto a 1la persona -
es importante por esta raztm se elinin® el unif orme; cada per-
sona es diferente aunque las acciones deben ser colectivas pa-
ra buscar soluciones a los problemas de trabajo que a. diario =~
se presentan.

La disciplina estd basada en la libertad y la demo -
cracia, significando que es obra ;le los mismos alumnos y de —-
las personas participantes, provocando la autodisciplina,.

Esto se logra discutiendo los problemas que surgen,
con criticas constructivas a compafieros y maestros, sugiriendo
soluciones, sefialando errores.y reconociendo aciertos, en esta
forma, el alumno toma decisiomes y toma parte activa en la or-
ganizacidn y funcionamiento de la escuela. La fimalidad es 1la
formacidn del alumno, que esté a gusto para razonmar, trabajar,
estudiar, invastigar, digeutir y ser activo.

4:.2.2. CARACTERISTICAS DEL PLAN DE LECCION, .

Es el instrumento que se le p;opopcip_gaﬂ_aﬂl maestro -
para realizar las sesiones de trabajo, conteniendo: .
El objetivo que alcanzari, '
El método .sugerido a utilizar.
Los punt os pogibles del desarrollo para llegu; al obljetivo pro
puesto asf como las aplicaciones probablés.

La evaluacion de tres puntos esenciales

Comprensidn de los conocimientos

.Los resultados de la aplicacion de Estos
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Los chmbdios de actitud que se pretenden;estos planes

,\utahln a disposiciin de maestros y alumnos en la bibli oteca~
dsl plantel, y era responsabilidad del maestro el desarrollo
de los planes de laicciﬁn, con la‘ participac‘ifm de los alumnos,
alcanzar los objetivos.

4,2.3. EVALUACION.

La evaluaci®n en el Plan EB~3, significaba registrar
el aprovechamiento personal del alumno, resultado de la parti *
cipacidn en una serie de actividades de tipo intelectual,fisi
co, y afectivo ( hfbitos ) que se realizan durante el aprendi
zaje, dentro y fuera de la escuela en forma constante por 1los
maestros y de acuerdo a los objetivos de cada una de las lec-
ciones y actividades extraescolAa»res. Al inicio de cada pnida:‘i
habfa un acuerdo entre maestros y alumnos de qué elementos se
evaluarfan y al final, de acuerdo a la participacidan, el re ~
sultado se expresaba con bola blanca si é&sta era positiva y
li'no .fuera suficiente 1la par;icipacian. con bola negra.

La evaluacitn final tomaba con el mismo valor & to-
das las unidades progrémadas.
“.2.4.  VIVENCIAS.

Eran las experiencias que de acuerdo a un objetivo.
consistente en visitas relacionadas a algiin tema de las cla ~
ses de carfcter obligatorio y era lo que se llamaba aprendiza
je fuera del auls, sus e lementos eran: discutir con el maes -
tro so el objetivo antes de salir de la escuela, observar y -

analizar todo lo que se vefa y en ocasiones el alumno harfa
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entrevistas con las personas del lugar vigitado.

Escribir todas las experiencias de las vivencias y -~
entregarlas para evaluarlas, se pretendia que el alumno se --
descubriera a sf mismo, como persona capaz de analizar y de -
adaptarse a la realidad en que vive, comprendi&ndola mejor, -~
se le hacia conciencia de que no era un paseo, sino parte im-
portante de su educacidn, siguiendo las ﬁnidades de: VIDA,HOM
BRE, MEDIO Y TRABAJO.

4.2.5. CLUBES.

En cada grado habia diferentes clubes, creados para
reforzar los objetivos del PLAN EB-3, en el cual se desarro -
1laba una actividad no formal, ni igual a la del saldn de cla
ses, insistiéndose que esta actividad, intentaba desarrollar
una inquietud que el alumno tuviera por los conocimientos de
una asignatura, por lo que existian clubes de matem&ticas, in
glés, laboratorio, gimnasio, oratoria y literaturn. La asis-
tencia era libre, pero era un compromiso voluntario y demos -
trabs el interés del alumno por prepararse.

W2.6. APOYOS ACADEMICOS.

Una de las caracteristicas bisicas del PLAN EB-3, es
que el alumno " aprenda a aprender ", para lograr esto, no -
bastaba la participacidn dentro del aula, sino también fuera
de ella ya sea haciendo experimentos, buscando informacién en

.libros o visitando algunos lugares de interés, para facilitar
esto, la escuela proporcionaba:

LABORATORIO: Con el fin de que el alumno comprendie
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ra que s88lo a través de la observacidn, experimenta-
cidn y comprobacifn podrfa comocer cientfficamente -
muchos proces;s de la wvida, de la materia y de la -~
energia, descubriendo aspectos de la vida vepetal, -
animal, humana y del mundo que lo rodea.
BIBLIOTECA: Ahi se encontraban los planes de leccién
libros, folletos y revistas, para obtener informacién
y cuyo préstamo a domicilio ‘'se les proporcionaba a -
cambio de su credencial.”

SALA AUDIOVISUAL. Existia wn departamento audiovisu

al que daba apoyo obteniendo peliculas de algunas en
bajadas e instituciones que las prestaban,como trang
parencias,fotografias, grabaciones‘o»bien, a travég-
de instrumentos musicales, proyectores, camaras, etc.
AUTOBUS. Se contaba con una unidad de transporte,va
liosa para asistir a las vivencias distanteg de la -
comunidad.

TRABAJO. Se hacia conciencia en el .alumno en la nece
sidad de intervenir en la solucidn de los problemas,
tanto personales como de grupo que surgieran en la -
casa, en la escuela y en la comunidad, y, ed que la
inica solucidn a dichos problemas, era utilizar la -
inica herramients humana que es el trabajo, que s8lo

a través de este derecho se lograrfa desarrollar las

capacidades manuales, de emnsefianza, de coordinacifn,

y de ingenio.
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Esto obligaba al alumno a pensar en el compromiso -

que se adquiere consigo mismo y con los demiis, al proponmer -
alternativas, subrayindole que el trabajo no es castigo, si-
no el Gnico medio a través del cual se alcanza el desarrollo

individual y colectivo en lo econbmico, socisl y polftico.

4.3, PROYECTO DEL PLAN EP-4 Y DATOS.

El programa experimental de educacidn profesional -
EP-4, iniecif su operacidn el mes de Octubre de 1976, con la
fbrmadiSn de cuatro grupos y un total de 100 alumnos, los cua
les por falta de maestros y recursos materiales, reimiciaron
sug clases, normal y formalmente, en el ciclo escolar 1977=-77,
en las nmismas instalaciones de la Escuela Secundaria Técnica
Num. 16, en Los Reyes, La Paz, Edo. de México, ocupandoe doce
salones de clases, tres talleres, biblioteca, sala audiovisual
y oficinas administrativas.

| La plantilla docente se inicid com l4 profesores, un
director, y dos secretarias, asf{ como cuatro personas de in-
tendencia. | .

Los alumnos captados fueron en su mayoris, egresados
de la secundaria técnica 16, que operaba en el PLAN EB-3, du-
rante tres generaciones consecutivas.

En el afio 1979, se transladf el plantel con su perso
nal y alumnos ya inscritos a las instalaciones del ceatro de
estudios tecnol8gicos México-Alem&n (CETMA) hoy CETIS Nuaz.6,
para.observar mfs de cerca su operacifn por parte de la uni-

dad de promocidn y experimentacifn de programas especialeg -



15

de cooperacifn bajo la direccifn del Arquitecto Guillermo Chi
vez Pérez, creador de los programas educativos PLAN EB-3 y -
PLAN EP-4,

Ocupando 16 aulas, tres talleres, dos laboratorios,
biblioteca, sala audiovisual y oficinas administrativas en el
turno vespertino.

En el atfio de 1981, se volvid a transladar a las nue-
vas inétalaciones donadas por las autoridades de la delegﬁ -
cién_dé ixtapalapa. D.F. en la Unidad Vicente Guerrero en la
callé de Combate de Celaya s/n esq. Campafia del Ebano, lugar
dondg estuveo operando hasta su liquidacidn en 1982, durante -
elrzurho vespertino y ocupando 16 salones de clases, sala au-
diovisual y oficinas administrativas. Cabe aclarar que no ha
bia talleres ni laboratorios por esgtar en la primera etapa -

constructiva las instalaciones del plantel.

4.3.1. OPERACION DEL PROGRAMA EP-4.

Si observamos la grafica adjunta sobre algunos aspec
tos del desarrollo del experimento, en cuanto a inscripciomnes
globales por semestre, veremos que &stas fueron superiores al
1imite de 100 y 25 alumnos por carrera, a lo aprobado para el
experimento, alcanzando en el ciclo escolar 1981-1982, un to
tal de 456 alumnos, cifra bastante elevada para carrera ter-
minal en el turno vespertino.

Otro aspecto que se debe notar es que algunas ins -
cripciones de nuevo ingreso se llevaron a cabo un semestre -

después de las oficiales, por instrucciones superiores, co -
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rraspondiendo estas al 20. semestre del ciclo escolar 78-79,
y segundo semestre 80-81.

Inicialmente los alumnos fueron captados de la se -
cundaria t&cnica 16 de Los Reyes, Ls Paz, ys en el CETMA, pro
venfan de 1la Secundaria Técnica de Tacubaya que llevaba el -
PLAN EB-3, y posteriormente de otras escuelas que no llevaban
dicho plan.

En l1a grifica 2, se muestran las inscripciones co -
rrespondientes a cada generacifn, observando que las migmas-
fueron creciendo en cada cic16 escolar, excepto en la 5a. Ge
neracifn, cuyas inscripciones como ya ée dijo fueron hechas
extemporineamente en el Qem;stre 81-81, segundo semestre del
ciclo escolar 61~-62.

En la nisma'grifica otro aspecto interesante es lo-
felativo a la terminacifn de la carrera, cuantitativamente =-
en alumnos y representindolos en pbrcéntajes, nos di un pro-
nedio del 40.95% de alumnos que terminaron su carrera, gupe-
rior al de otras escuelas del mismo tipo.

A la fecha se han titulado en forma automitica 43 -
alﬁnnos, estando otros tahtoa en realizarlo en la misma for-
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PROGRAMA EXPERIMENTAL DE EDUCACION PRCFESIONAL PLAN EP-4.

Nk kRN KRR RNR R KN KAk A KR KK kKA Kk kR kAR A KK N R K KRR R ARRR &

CICLO ESCOLAR GCRUPOS ¥ SEMESTRES TOTAL TOTAL
. , DE nE
1 11 [L1 iV v VA Vil V111 GRUPOS ALUMBOS
A A AN A R A A AR r R A Kk Ak AR AN ARRR R
]
1976-77 4
1977-77 W ' , 4 100
1977-78 1Inicio 4 4 ' 8 209
Formal ]
1978-78 4 4 8 170
1978-79 4 4 4 12 285
1979-79 4 4 4 ‘ 12 226
1979-80 4 4 4 4 16 366
1980-80 4 4 4 4 16 327
1980-81 4 4 4 4 16 253
) "k '

1981-81 ke 4 4 4 16 295
© 1981-82 e 4 4 4 16 456
1982-82 4 4 4 4 16 393
1982-83 T 4 4 4 12 242
1983-83 4 4 4 12 234
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NOTAS ACLARATORIAS A LA GRAFICA NUM., 1.

* El primer perfodo de la primera generacifn tuvo una dura -

cibn de un aifio.

* % :
En el ciclo 1980-81, no hubo inscripciones de primer ingre- .

so, trasladindose &stas al siguiente ciclo 1981-81, por imstruc

ciones superiores.

133 .
En el ciclo 1982-83, se suspendif el ingreso al PLAN EP-4,

sustituyéndose por modelo CETIS.
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CRAFICA NUM, 2

GENERACION  INSCRITOS EGRESADOS PORCENTAJE DESERCION PORCENTAJE
la. 100 Y L7y 53 53%

2a. 137 48 35.03% 89 64.97%

3a. 155 51 32,90% 104 67.09%

4a. 168 64 38.09% 104 61.90%

Sa. 84 - 29 34.52% 55 65.47%

 6a. 196 ‘ 105 53.57% 91 53.57%

TOTAL 840 344 40.95% 496 59.04%2

Las causas nfs notorias de 1a desercién fueron los translados, que el programs. experi-
mental PLAN EP-4 tuvo que hacer y los problemas de reconocimiento oficial para el nom- -

bre de las carreras y que finalmente cambiaron, no siendo ya del gusto de los alumnos
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4.3.2 SEGUIMIENTO DE EGRESADQS.

El presente trabajo se realiz . a trav€s de la ofi-
¢ina de la comisifn de apoyo y desarrollo de egresados y estu
diantes (CADEE) del plantel, considerando a solo cuatro gene-
raciones primeras ya que alin no egresaban las dé&s ﬁlﬁiuas, se
debe hacer notar 1la dificultad de localizacifn de los domici-
lios y a los alumnos nismos, a los cambios de domicilio por -
lo que de un universo de 210 alumnos solo fueron localizados
para su encuestamiento €8 alumhos, lo que representa el 32,382
de ese universo.

En los cuadros 1, 2, 3, y 4 se presentan los datos
carrespondientes al euncuestamiento en lo relativo a la distri
bueifn del universo, a la distribucidén del muestreo, practicas
profesionales, servicio social y puestovafin a la carrera es-
tudiada.

Aunque la encuesta contemplaba aspectos de su desa
rrollo profesional en lo econdmico, interés por la asociacidn
de egresados por asistir a cursos de eapecializccifn dentro -
del plantel y otros relativos a su adaptacibn, a su campo de
trabajo, solo presentamos lo anterior por considerarlo de mis
interés para nuestro estudio.

Otra aclaraciSn importante, se refiere a las pric-
ticas profesionsles de los aluymnos, €stas no se limitaron a -
las empresas industriales privadas, sino que alcanzé a todas
las 8reas de actividad, as{ como instituciones gubernamentales

con el @nico requisito de que dichas prdcticas fueran en el ~
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campo profesional del alumno, el nfimero de horas comc minino,

fuf de 480, pero se les dejb abierto para realizar mayor can-
tidad de horas a las estiﬁuladal,hubo asf{ quienes cubrieron un
total superior de 800 horas, lo que indicaba una experiencia
en el campo laboral de un afio en jornadas de 40 horas semana-
rias, todo realizado a través de toda la carrera,

Al inicio del programa experimental PLAN EP-4, ge
llevaron pricticas profesionales dentro del plantel, disefiadas
ex-profeso y organizadas por la unidad de promocifn y experi-
menctacidn de programas especiales y por cooperacifn (UPEPEC).
Pero debido a la falta de recursos econbmicos y materiales, se
suplierco con las realizadas en las empresas cercanas al plan-

tel.
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EL UNIVERSO DE TRABAJO ESTA REPRESENTADO POR LOS 210 ALUMNOS

ECRESADOS DE ESTE PLANTEL Y DISTRIBUIDOS DE LA MANERA SIGUIEN

El

ESPECIAL IDAD

OPERACION INDUSTRIAL
CONDUCCION INDUSTRIAL
DIRECCION INDUSTRIAL
ADMINISTRACION INDUSTRIAL

TOTAL

La muestra tomada ascendid a
dos, lo que representa el 32.

de la siguiente manera:

ESPECIALIDAD
OPERACION INDUSTRIAL
CONDUCCION INDUSTRIAL
DIRECCION INDUSTRIAL
ADMINISTRACION INDUSTRIAL

TOTAL

GENERACIONES TOTAL
la. 2a. 3a. ba., ALUMNOS

6 9 8 9 32
13 14 15 19 61
14 16 16 22 68
14 9 12 14 49
47 48 51 64 210

la cantidad de 68 alumnos egresa

4% del universo y distribuides -

GENERACIONES TOTAL

la. 2a. 3a. 4a. ALUMNOS
2 13 2 5
1 4 6 10 21
5 5 3 10 23
2 4 5 8 19
10 14 14 30 68

Hubo tambifn 8 alumnos egresados que cambiaron su domicilio y

por lo tanto no pudieron ser

3.8% del universo.

localizados, representando el ~
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ANALISIS DE CARRERAS SOBRE LA FUNCIONALIDAD DEL PLAN EP -4,

1 TOTAL DE ALUMNOS EGRESADOS DEL PROGRAMA EXPERTIMENTAL EP-4

(210 alumnos distribuidos de la siguiente manera)

ESPECIALIDAD GENERACIONES TOTAL
la, 2a., 3a. ba, ALUMNOS
OPERACION INDUSTRIAL 6 9 8 9 32
CONDUCCION INDUSTRIAL 13 14 15 = 19 61
DIRECCION INDUSTRIAL 14 - 16 - 16 22 68
ADMINISTRACION IND. W 912 14 49
TOTAL 47 - 4B S1 64 210

2. EL SEGUIMIENTO REALIZADO REPRESENTA EL 32.4% DEL TOTAL,
DISTRIBUIDOS DE LA SIGUIENTE MANERA:

ESPECIALIDAD GENERACIONES TOTAL
la, 2a. Ja. ha. ALUMNOS
OPERACION INDUSTRIAL 2 1 2 5
CONDUCCION INDUSTRIAL 1 4 6 10 21
DIRECCION INDUSTRIAL 5 5 3 10 23
ADHINISTRACIO& IND: 2 4 5 8 19
TOTAL 10 14 14 10 68

3. DE LOS ENCUESTADOS HAN REALIZADO:

PRACTICAS PROFESIONALES

SERVICIO SOCIAL

Generaciones Total Generaciones Total
Campo la. 2a, 3a. 4a. Alumnos Campo la. 2a. Jo. 4a. Alumnos
Operac. 1 1 1 3 Operac. 1 1 2 4
Condue. 1 4 5 9 19 Conduc. 1 4 5 10 20
Direc. 5 5 2 8 20 . Direc. 2 & 1 16
Admon. 2 4 5 8 19 Admon. 2 &4 k] 17
TOTAL 14 12 26 61 6 13 9 29 57
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PUESTO AFIN A LA CARRERA ESTUDIADA, DE LOS 51 QUE TRABA-

JAN 30 AFIRMARON ESTAR EN UN PUESTO RELACIONADO CON EL -

CAMPO ESTUDIADO,

DISTRIBUIDOS DE LA SIGUIENTE MANERA:

CAMPO GENERACIONES TOTAL
la.  2a.  3a.  4a. ALUMNOS

OPERACION 21 1 4

CONDUCCION 103 1 2 7

DIRECCION k} 2 6

ADMINISTRACION 1 2 s

TOTAL 7.6 3 14 300

R AREBNEENEIE=EAXSSE -iv--=====‘=g--=u=
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4.3.3. Diastribucifa de alumnos que hicierom pricticas profe-
sionales y estln empleados en las ramas de la economia que el
Consejo del Sistema Nacional de Educacifn Tecnolbgica (COSNET)

seiiala en su cuestionario de Seguimiento de Egresados.

RAMAS DE LA ECONOMIA PRAC. PROF. TRABAJAN

Productos alimenticios,

bebidas y tabaco.

*
0.31 Azdcar y sus productos 1 2
0.34 Otros productos alimenticios 1 _ 2

Textiles, Prendas de Vestir

y GCuero
0.41 Otras industrias textiles 2
0.42 Prendas de vestir . 3
0.45 Cuero y Calzado 7 1

Industria de la madera y

gus productos.

0.48 Imprenta y Editoriales ; 5

Substancias quimicas v

Plisticas
0.51 Abonos y fertilizantes 1
0.52 Resinas eintéticas, plisti-

cas y fibras artificiales. 3 : 1
0.54 Jabones, Deterg. Perfumes

y cosméticos 1 3

.N&nm de codificacifn def cuestionanio del Cosnet.



0.70

86

clavos

neradores)

COMERCIO

Comercio

RAMAS DE LA ECONOMIA PRAC. PROF. TRABAJAN

Otras industrias quimicas
(pinturas, tintes, insec.) 2
Artfculos de plastico 1 3
Productos Metdlicos, Ma-
quinaria y equipo.
Muebles y accesorios metd
licos, envases, alambre y

2
Otros productos met3licos 1 n2
Maquinaria y aparatos -
eléctricos (motores y ge

1
Otros equipos y aparatos
eléctricos (acumuladores,
focos, etc.) 1 '1
Vehiculos y automdviles 1
Otros equipos y partes
automotrices 3 4
Otras industrias manufac
turetas,relojés, juguetes,
joyas, etc. 1 6

2



0.81

0.84

0.85
0.90

0.91

0.94

0.98.

0.99

1.00

1.03

1.05

1.06

1.09

1.11

1,12
1.13

RAMAS DE LA ECONOMIA

SERVICIOS

Estaciones de radio y T,V.
Ensefianza Primapia incluso
Jardin de Nifios

Ensefianza Sec. Prep. & Voca.
Instituciones de Crédito y
Organizaciones auxiliares
Instituciones de Seguros y
Finanzas

Aseo v Limpieza
Comisiones, representacién
y agencias

Reparacidn automdviles y
motocicletas

Reparacidon maquinaria y
equipo mecinico

Servicios Diversos
Irangportes

Transportes Eléctricos
Autotransportes de pasajeros
Transportes aéreos
Gobierno

Gobierno Federal

Gobierno Estatal
Goberno Municipal

87

“'PRAC.  PROF. TRABAJAN
1
1 1
1 10
1 6
1 1
.
3
8 1
1
1 2
2
8 2
2 2
7 5
1
22
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4.3.4, ENCUESTA A DOCENTES.

A continuacifn se hace mencién sobre los puntos tra
tados en la encuesta. Fu€ designado por el departamento de -
vinculacifn con el sector productivo y el concurso del depar-
tamento de servicios docentes y para ello se tomd en cuenta -
algunos aspectos que a continuacifn se ennumeran para cada una
de las partes:

l,- El tipo de profesidn, que aunque exista la relacifn
de 165 mismos, el objetivo era conocer sus experien
cias con el PLAN EP-4, de acuerdo a su profesidn ya
que esto nos podria dar un consenso en cuanto a la
dificultad o facilidad de impartir sus clases.

2,- El tipo de asignatura impartida. El objeto era co-
nocer las dreas que m3s se le facilitaran, la adap-
tacidn profesional segiin el niimero de asignaturas -
para las cuales era nombrado,ya que esto demostraba
la interdisciplinaridad de ;u conocimiento a las es

_ pectativas que el plan requerfa.
3y b.- Experiencias dentro del aula. Esto era necesario -
- desde el punto de vista de la continuidad iniciada

a través del plan EB-3 y que confirmarfan o rechaza

rian la filosoffa del plan educativo,

5y6.= Dos inicios en cuanto a la forma de seleccionar el
alumno de su campo profesional definitivo de la ca-
rrera. Esto con el fin de conocer los problemas de

ubicar al alumno vocacionalmente de acuerdo a los -



10.~

11 y 12.-

13.-

14.-

15 y 16, -

B9

campos disefiados para este programa experimental,
Referente a la capacitacifn para impartir sus clases
un aspecto importante de conocer ya que a través de
esto se relacionaba su facilidad para adaptarse a -
ese nuevo plan educativo,

Detectar el influjo de la supervigiénm,

Detectar la importancia del plan de leccifn en el

experimento.

Aunque la observacifn pedida sobre los cambios de
actitud de los alumnos era fuera de timpo y lugar =
algo podria indicar sobre la informacifn profesional
de los alumnos.

Dos incisos en su opinifn sobre el experimento y su
gerencias como cambios al Plan EPik; demostraria la
concordancia entre su opihiﬁn y los aapectos»gener2‘
les del Plan EP-4. '

Detectar el cambio que el docent'e tuvo por este nue
vo plan confirmando asi su anterior opinién.

U'n inciso sobre asignaturas de cardcter formativo -

habilidades de acuerdo a cada campo profesional y -

que aguellos que las imparten al igual que el de los
gimnasios, era necesario conocer su problema de en-
sefianza.

Finaloente las conclusiones sobre el programa, el -
objetivo era conocer las congecuencias y resultados

que el experimento hubiese tenido de acuerdo a sus
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propisas experiencias vividas, se adjunta el cuestio
nario diseifiado. ( & continuacifn).

CUESTIONARIO INFORMATIVO DEL PLAN EP-4 POR EL PERSONAL DOCENTE

l1,- Profesidn,

2,- Qué asignatura impartid?

3.~ Cudles fueron las dificultades para impartirlas?

4.,- Como observd el comportaciento del alumno sobre:
- Participacidn en clase.
- Cambio de actitud.
- Trabajos extra-clase,

5.- §i dirigid alglin gimnasio, indique cudl?

6.~ 81 lovanterior. en que forma seleccif a los alumnos a su
campo profesional?

7.- Recibid alguna instruccién o capacitacidn para impartir
sus clases, diga cdmo?

8.~ Como observd la supervisiln hacia sus clases.

9.~ Cuil es su opinidn sobre el plan de leccifn para impartir
sus clases?

10.- Cdmo observd los cambios de conducta de los alumnos:
- En los traslados del plantel
- En el desarrollo de su carrera
- Como egresado

11.- Cufl es su opiniSn del Plan EP-4

12.- Que cambios sugiere en:

- Programas
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-~ Asignaturas.
~ Planes de leccidn
- Evaluacifn
- Otros
13.- En que forma le influys gste'ptogrgma en el aspécto:x
- Profesional . 2 : ot

- Magisterial

- Particular : T
14,- Si impartid un PAPO{:iACO; iADI;OaLACE- d p;n;én!so_
bre ios aspectos de: L -
- Contenido
- Haterial didictico
~ Equipos, waquinaria y herramientas
- Materiales para pricticas
- Apoyos bibliogrificos
15,- La terminacidn de sus programas fué completo; obtuvo‘deé-
viaciones de algin tipo?

16.- Cuales son sus conclusiones con respecto a este programa

experimental?
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Se realiz6 la encuesta con los maestros que inicia-
ron la operacifn del programa exﬁerinental, de los 14 maestros
g6lo 13 la contestaron,los cuales se toman como el universo y
asf tener porcentajes definidos. A continuacibn se presentan
los resultados de la encuesta:

l.- Profesifn: 2 Ingenieros Industriales

3 Ingenieros Arquitectos
1 Ingeniero Textil en Acabados
D 3 Licenciado en Admon. ‘de Empresas.
~i‘Li¢enciado en Psicologfa del Trabajo
lyTécnico en Maquinas-Herramientas
 Hi:T§cnico en Electricidad
: L'Iécnico en Manufacturas-Metdlicas
1 Escultor - Pintor
1 Profesor en Ciencias Sociales
Képreseﬁtando el 100% de la encuesta.

2.- E1 77% impartid de 20 a 30 asignaturas diferehtes, a tra-
vés de la operacidn del experimento.

El 23% impartif de dos a tres asignaturas a lo largo de la
operacidn dicha anteriormente.

3.- E1 100% declard falta de libros afines-a las asignaturas 6§
temas., Informacidn escasa, carencia de instalaciones apro
piladas y limitacifn de recursos para actividades tecnol&gi
cas.

4.- E1 100X estuvo de acuerdo en la participacifn activa de la

clase, actitud positiva, reflexiva y critica de los alum ~-
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nog, interfs por investigar los temas extra-clase.

El 382 atendif§ los gimnasios funcionales para seleccionar
a los alumnos a su campo profesional,

El 38X la seleccifn la realizaron a base de temas y acti-
vidades tecnolfgicas, evaluacidn de razgos caracteristicos
de cada campo profesional, mediante una tabla comparativa
que proporcionaba la (UPEPEC).

Observacidn de grupos de trabajo.

Test de papel y lipiz.

El 100% contestd que si recibieron capacitacifn para impar
tir clases por medio de simulaciones, conferencias, mesas
redondas, haterial diddctico, instrucciones en aulas, ma-
nejo de 6bjetivos v anilisis de programas de asignatura =-
dindmica de grupos y visitas a planteles con ensefianza ac
tiva particular.

El.77Z declaré estar de acuerdo con las supervisiones ne-
cesariik y acertadas para detectar las desviaciones del -
programa y planes de leccibn,

El 23% declar6 que la supervisifn fu€ autoritaria, se lla-
maba la atencidn delante de los alumnos, algunas desviacio
nes no eran aclaradas.

El 160% declar§ que los planes de leccidn son de gran ayu
da para elaborar la clase central del contenido de acuer-
do a los objetivos general y especffico, dosificar y selec
cionar su tema, motivar el interés de mds informes por par

te del alumno, permite el control y registro sobre comnti-
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nuidad del curseo, ayuda a estructurar el desarrollo de la

clase, ademds proponfa actividades extra-clase, como eva-
luar el tema y la participaci8n del grupo.

10.- E1 70% declar§ con respecto a los cambios de conducta: -
que los traslados no afectaron a los alumnos dado que es-
taban preparados para el cambio y a la vez demostraron ma
durez y responsabilidad en instalaciones no propias, que
si hubo cambios fu& positivo pues los alumnos expresaron
‘sentir mas seguridad al ser comparados con alumnos de mo-
delos tradicionales.

El 30% declarf que hubo represifn y cambio de normas en -
los translados y actitud apAtica de alumnos. Con respecto
al degarrollo de la carrera, informaron que fué positiva
en cuanto a mentalidad, abierta a los cambios, a las nece
sidades y carencias, que la saturacidn de informacifén en-
los {iltimos semestres la encontraron repetitiva haciéndo-
los mds criticos y agresivos en las discusiones en clase.
El 70% declard que el egresado desmuestra confianza y se-
guridad en su carrera, se acerca a los maestros para co =
mentar sobre su desarrollo profesional con madurez.

El 23% inform§ que el egresado en su actitud fué negativa
por los efectos del cambio de nombre a las carreras para
su reconocimiento oficial, as{ como ingresado inseguro.

11.- El 100% estd de acuerdo en que el PLAN EP-4, fuf bueno y
positivo por: la evaluacién continua dentro de clase, - -

crear un ambiente sin tensifn en el proceso enseiianza- -
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aprendizaje y hacer al alumsmo miis reflexivo y critico por

ubicar al alumno en su fmbito profeéional de acuerdo a -
las habilidades demostradas, segln el modelo que determi
na los campos del hacer. Por proporcionar los elementos
para ser libre y respomnsable y preparar al alumnc para -

vivir en una sociedad tecnolbgica, haciendo énfasis en -

"conservar los valores humanos.

El‘plumno aprende enfoques diferentes sobre un mismo con

téhido, la generalizacidn aunque dificil hacia reflexio-

nar sobre la aplicacifn a casos particulares, preparando

‘al alumno a los cambios que se le presentaran.

D3 2l alumno conocimientos y aplicacidn del método cien-
tifico, formacifn sistemdtica y metodoldgica en el hacer,
proporcionando conocimientos administrativos, segin el -
drea de su campo profesiomal y preparindolo de acuerdo a
su habilidad.

El 85% declaré que no se haga ningiin cambio al programa.
El 15% sugiere; que el drea de matemBticas debe revisar-
se y sistematizarse. Que el prograsa puede adecuarse al
modelo CETIS. Que el nombre de las materias no son igua
les a las conocidas, habrfa que buscar convalidacifn, eva
luar de manera tradicional y calificar con nimero, Hacer
una revisidn de los objetivos de programas y planes de =
leccifn.

El 100% esti de acuerdo en:

Que se formé conciencia en los tres puntos: Profesional,
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Magisterial y Particular,

Se aprendieron temas que no eran de la profesifin del do -
cente, teniendo que manejar términos y conceptos diferen«
tes, con enfoques disrintog a los que en sI tenfan,
Proporciond metodelogfa del trabajo, haciéndolos teflexi-k
vog y favorableg al cambio.

14 .- EIkIOOZ esti de acuerdo en que los contenidos de laé'aéigjl'
naturas formativas habilidades al campo profesional: 7
Son acordes a la especiali-ad, amplias y profundas pero -
que se carecid de material diddctico, equipos, mdquinaria,
herramientas y materiales de précticas, asi como de talle
res y laboratorios donde efectuar estas practicas.

15.~ ﬁl 85% declarf que las asignaturas se terminaban en el -
tiempo estipulado., -

El 15% declard que en algunos casos el interés de los alum
nos alargaba el tiempo del programa y que a veces la gram
extensidén de €stos hacia ver someramente los temas,

16.- E1 100% concluy§ que el PLAN EP-4, es un buen plan educa
tivo, proporciona alternativas de nuevas carreras a log -
estudiantes y que las autoridades correspondientes deben
darles todo el apoyo que requieren para su mejor operacidn
y resultados en recursos humanos y materiales, instalacio

nes apropiadas, apoyos didicticos y bibliogrificos.
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El mismo cuestionario se aplicS a los docentes que

se incorporaron al Programa Experimental a partir del, trasla

do que se hizo de este al Centro de Estudios México-Alemfn --

(CETIS No. 6), los cuales en niimero de diez forman el univer-

so,.participando todos en la encuesta, estos fueron los datos

recogidos:

1.- Profesion: 2

1
1

7. Representando

Cirujanos Dentistaé
Inéénieros Indusﬁrinles
Ingeniero Quimico Industrial
Pedagoga

Técnico Mecdnico

el 1007% de esta encuesta.

. ZQ—"El 100% impartid de 10 a 20 asignaturas diferentes durag

. te la operacidn del experimento.

3.=. El1 40% declard no haber tenido dificultad para impartir

las asignaturas,

El 60% declard que faltaron recursos para impartirlas, -

asi como la gran cantidad no afines a la propia carrera-

del maestro.

4.,- El 100% estd de acuerdo en la participacifn de los alum -

nos en clase,

en la madurez y formacifn de criterio pro -

pio, asi como el cambio de actitud positiva.

5.- El 30% dirigié un Gimnasio Funcional,

6.- El 307 la seleccidn para ubicar a los alumnos en su campo

profesional fué con:

Trabajos para detectar habilidades creativas y de ingenio
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de caracterfsticas Zisicas, psicolfgicas y psicomotrices,
facilidad en rela:zioanes humanas, verbales y de criterio =

para la cenduccifs ce pequeiios grupos de trabajo.

7.-E1-70% declard haber tenido instrucciones verbales solamen

b enido ninguna.

- .

2rdo ‘en’ que el Plan de leccidn erd basi

10.- El1 IOOi declard ¢ue no observd problemas, que el alumno -
se adaptaba fdacilzente, visualizando perspectivas diferen-
tes a las presentacas v notdndose la formacién integral y
positiva a los caztios que se le presentaban.

11.,- E1 100% estdi de acuerdo en lo funcional y aplicable del =~
Plan EP-4, que dif al! alumno la oportunidad de desenvolvi-
miento en todos sus aspectos, en que no debe de ser experi
mental, sino ponerse en operacifn en estratos sociales di-
ferentes, para tener =ejores resultados.

12.- E1 50% declara qu: no se le haga ningidin cambio al progra-
ma.

El JOZ'pidelﬁugxsear:enos repetitivo en temas y se cambie

la evaluaci8n,
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14, -

15.-

16.-
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El 20X se abstuvo de opinar,
El 100% estuvc de acuerdo e; la valiosa experiencia de -
ampliar v reafirmar sus conocimientos, desarrcllindose -
profesional:ente en forma interdisciplinaria, de temner -
que. apre~de— conoc1m1entos didacticos y de psicotécnia -

pedagogx:a

en e1 anallsls de cualidades, aptitudes y ac

tltudes hu anas, asi como de aprender sobre materiales,

tecnalogxa, soc1olog13, economia y polftica, obteniéndo-

se una cc;-§v1510n del hacer humano en toda su magnitud.
El 502 que 1‘part16 dichas asignaturas, estdn de acuerdo
en que los contenidos eran definidos, pero dificiles de
exponer pcr falta de bibliografia existente, materiales,
maquinaria, equipos, talleres y laboratorios apropiados
para impartir las mismas.

El 90% deciard haber terminado el programa de sus asigna
turas.

El 10% manifestd no haberlos terminado.

El 905 declard que el Plan EP-4 fué ambicioso y de bas -
tante calidad, que implicaba el iﬁteréa en temas nuevos,
por lo variado y diferente, que se debe evaluar mfs a --
fonde y cejar de ser experimental, instrumentarlo con re
cursos'suficientes y operarlos em otros ambitos, que es
necesaric hacer verdaderos profesionales con alto senti-

do humanc v responsabilidad social.
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.5, EXAMEN DE LA EVIDENCTIA FISICA.

En esta parte se relatan aspectos llevados a cabo -
los alumnos demostrando con hechos ¢l alcance y proyeccibn

el estudiante realizaria mediante la orientacifn adecuada

en sus practicas profesionales, ubicindolo en el irea de acti

vidad de acuerdo a sus intereses y necesidades.

l,-

Adiestramiento de alumnos del campo de obreros del 6o, se
mestre en 1981, en las instalaciones del Centro de Estu ~
dios M&xico-Alemin por el Profesor Manuel Alvarez Pescador
de los tall-res de mdquinas-herramientas, en tres semanas
para el manejo de torno, demostrando la habilidad en la -
cual fueron seleccionados.

Adiestramiento a 30 alumnos del campo de Técnicos en la -
empresa COLOMBIN, S.A., del grupo industrial CYDSA,con el
Ing. Guillermo lberri Maya, de los cuales se quedaron 8 -
alumnos a trabajar en la empresa.

Adiestramiento de 10 alumnos del campo de ingenieros y -

técnicos en el CONALEP, de los cuales todos se encuentran

trabajando en planteles de esa Institucidn con cargo de -

Jefaturas.

Convenio con SIDENA de Cd. Sahaglin, Hgo., para prdcticas-
profesionales, en los cuales destacaron los cursos de Ca-
pacitacifn y Adiestramiento a Trabajadores por parte de -

alumnos del campo de maestros, dichos cursos fueron Rela-

“¢iones Humanasy Sepuridad Industrial.
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Convenio con el Municipia de Otumba, Edo. de Htxico. para

la investigaciSn de Campo sobre necesidades gocio-econfmi
cas de dicho municipio, con alumnos del cnlpo Ingenxeros.
Técnicos y Maestros con un total de 16 alulnos, de dicho
estudio emand un convenio para formar una granja experi-
mental que servirda como Piloto para formar Agroindustrias
a través de los alumnos que se interesaban en tal proyec-
to, todo esto ya no se realizd al ponejfse en liquidacidn
el Plan EP-4,

En el caso de SIDENA, de Cd. Sahagiin, Hgo, se interesaron
por la carrera del campo de Obreros, para los trabajado-
res de dicha instituciGn; se hizo una adaptacidn de esta
carrera por el Arquitecto Guiliermo Chiver Pérez, y,se -
le presentd a la Gerencia de Capacitacidn lo cual ya no
fué posible aprobarse por el cambio administrativo, en -

ese afic de 1983, registrando en tal 1ndustrxa, cambiando

sus policicas en materia de Capacxtacxon y tonando nmedi-

das de austeridad econdmicas, dictadas por el Gobierno -

Federal.
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4.4 ANEXOS.

Al agregar esstos anexos, tomamas en cuenta la impor-

tancia que tieme la planeacifn, bnra la oﬁcrnci&n de la nyeva

estructura educativa y que es necesario degarrollar. Es por

eso que a modo aclaratorio los dividimos en cuatro partes y =

que pensamos servirin para ubicar mejor el experimento.

4.4,1.

4.4.2.

Es el primer bunto de tres esquemas que se refieren -
al estudio sobre la capacitacifn para vivir en una so
ciedad tecnolfgica, en la primera se desglosa la edu-
cacifn integral y en el educarse para propiciar desa-
rrollar, normar la conducta y consumir,

En el segundo esquema, sSe toma en cuenta la educacién
integral en aprender para saber, dominar, hacer }'cog
servar la salud.

Y en el tercer esquema se toma en cuenta la educacién
integral con los medios para facilitar la educacifn y
el aprender con la actitud, el método, el recurso y -
la técnica.

Los siguientes dos esquemas, el primero de ellosg se -
refiere a la finalidad y acciones de la educacién prg
fesional Plan EP-4, . .
El segundo se refic;e a las caracterfsticas de la edu
cacidn profclionil y po; las cuales se identifican los
aspectos de aporte capacitatorio, el aportevindividual

y el ejercicio profesional.
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4.4.3, 'Enbesta parte son tres aspectos relativos a la divi-
sifn funcional del trabajo en la industria en el que
se hace un andlisis sobre los modelos estudiados para
determinar finalmente como modelo el organismo humano
y del cual emanan los diferentes campos profesionales
ségﬁn la funcidén que el organismo representa; en el =«
—;gtééf;eSqueaa, de la divisifn funcional del ttabajo-
'enfiﬁ industria se confrontan los cuatro campos profe
sionales de acuerdo a la divisién funcional del traba
joen la industria,

7E%i$iguienté esquema de procesos del hacer, nos mqéé-,

lupiﬁyia forpa en que los campos profesionales se {hgé—«
,grén'al mié:c proceso mediante las funciones y adtivi_
‘ahdgs que cada uno de los profesionales de cada campo‘
'realiza en 1a industria y por Gltimo, los planes de -
gstudio‘de cada uno de los campos profesionaies para-

-~el titulo de T&cnico Profesional, de nivel medio supe

rior,
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SUBDIRECCION GENERAL
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ADAPTACION AL MEDIO - "
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UBICACION {AMBICION |INDIVIDUALJHABITAT '
DESARROLLO DE LA PERSONA ;
; RELACION | SOLIDARIDAD {CIUDADANA |PROTECCION 1
ADECUACION | POSIBILIDAD |SERVICIAL CONOClMIENTOt
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PREPARACION CIENTIFICA ' ‘
i INVESTIGACION | TENACIDAD JUNIVERSAL |[DIFUSION
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APLICACION TECNOLOGICA ‘ ' |
N EXPERIMENTACION| AUTENTICIDAD INACIONAL [CIENCIAS
Lcma«ucm».cwu com'mm> ACTUALIZACION | VERSATILIDAD |CULTURAL | FACULTADES
| \__ _/

FACILITAR LA
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SUMO DE BIENES SATISFACTORES

EL USO Y CON-\

-
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ESTUDIO SOBRE LA CAPACITACION PARA

D 6 ETI
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, nacER
——— T <
ESCUCHAR| ATENCION | INTUYENDO
ADAPTACION AL MEDIO DI ETA
TOLERA R| DISPOSICION [IMITANDO ;
APRENDER| PERCEPCION |SIMULANDO
DESN'?RQLLQ DE LA PERSONA GIMNASIA
PENSAR|RECEPCION |MANIPULANDO |
ACTUAR|ACCION |DIRIGIENDO
'FORMACION PROFESIONAL ATLETISMO
DECIDIR|voLICION [0OPERANDO ’
ANALIZAR| PRECISION |INTERPRETANDO
EPAR N ClENTlFlCA ' N 0 E
PREPARACIO SINTETIZAR [ cONCISION [oEnerauzanoo| °° FORT
3 OBJETIVIZAR | PREVISION [cOMPROBANDO|
APLICACION TECNOLOG'CA DIVERSION
EVALUA R | PONDERACION |ADOPTANDO
CAPACITACION CONTINU COOPERAR | PROYECCION |[0PTIMIZANDO | COMPENSACION
g - y

( FACILITAR LA APRENSION DEL SABER Y DE. DOMINIO DEL HACER CONSERVANDO LA SALUD
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( EDUCACION [ MEDIOS PARA FACILITAR LA EDUCACION Y EL APRENDER |
INTEGRAL Jlacritup/meTono| RECURSO | TECNICA
———_ ( ===
GUIADORA NATURAL EJEMPLOS
ADAPTACION AL MEDIO EMOTIVA
‘ . MOTIVADORA| J UEG O | RELATOS
' SUGESTIVA | A CTIVOL e it1as
DESARROLLO DE LA PERSON> L"g' ,‘r’ ""3“; CONCEPTUAL
ExpLICATIVA | 3.C T N8 | vivencias .
REFLEXIVA | ANALITICO| ESTUDIOS | g
FORMACION  PROFESIONAL ' OBJETIVA
DECISIVA | DEMOSTRATIVO| PRACTICAS - ‘
ORIENTADORA CAMPO
PREPARACION CIENTIFICA CIENTIFICO ANALOGICA
INQUISITIVA LABORATORIO
g PROYECTIVA PROYECTOS
APLICACION TECNOLOGICA PRAGMATICO APLICATIVA
| INTENCIONADA TALLERES |
CAPACITACION CONTINUA> REALIMENTADORA| COMPATIBLE | COMBINACION | DEPURATIVA
] L )
<

%CILITAR LA CAPACITACION POR MEDIO DE ACTITUDES,METODOS , RECURSOS Y TECNICAS

o
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[SQUEMA DE LA DIVISION FUNCIONAL
DEL TRABAJO EN LA INDUSTRIA
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LA _DIVISION FUNCIONAL DEL TRABAJO

EN LA INDUSTRIA

Nuestra relacidn con la preparacidn y formacién de
profesionales en todos los niveles, nos ha permitido observar
especialpente en el sector industrial, y en sus 8reas de espe

'Eializacian, una faila aparentemente insignificante pero que
’trasciende definitivamente en el ejercicio de la profesidn.

La deficiencia consiste en que, en ningin caso, y ~
podriamos asegurar que en ningfin centro educativo que imparta
cursos profesionales, se explica de manera llana'yAcomprensi-
ble en qué consiste la funcionalidad de la profesi5n;

Lo anterior origina con frecuencia una‘serie de - -
frustraciones y equivocos, en el momento en que el profesional

- egresado de.un centro educativo se ubica en el ambito del tra
bajo, como resultado de la falta de objetividad en la prepara
cidén profesional y de la falta de entendimiento del empleador
para seleccionar los profesionales adecuados a los puestos de
trabajo que &l ofrece.

Intentamos presentar para su conocimiento, un traba
jo relacionado con lo antes expuesto, que pretente definir en
forma general la funcionalidad de los elementos humanos en la
accidn industrial, haciendo notar la l8gica relacidn de su in
terdependencia. Las definiciones muy especializadas sobre --
las profesiones, no permiten contemplar en conjunto el &mbito

-industrial.
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La ncce51dad de mantener los planes de estudio de -

todos los clclo educatxvos en condiciones tales que las ense

nanzas‘torreSpondiente§7estén enteramente acordes con la rea-

_réviSiBn constante de Planes y Programas a -
rlos v-enriquecerlos con nuevo material,
‘Para que esto ‘sea factible, es conveniente que los

planes ‘sean’ esttucturados de manera tal, que cualquier ad1c1on

mod1f1cac1on, camblo o] sustituc1on no entorpezca el desarrollo
normal de la enséﬁanza. Ademds se requiere para asegurar la -
invariaﬁiiidad de la estructura, que sus partes esenciales que
den dbsificadés.adecuada:ente y que aseguren la plena satisfac
ci&nyﬁe,los fines para los cuales se formula el plan,

l Otro aspecto que se toma. .muy en cuenta, es que la eg

tructura ocupac1onal parte de la actividad industrial y de la

diVis n del crabaJo ex1g1da por aquella, considerando la va -
rlabllldad de la func1on y adoptando como casi constante la eg
pecificidad en las partes.

. La capacitacidén debe atender a los dos aspectos que
definen la estructura bd3sica en cualquier nivel profesional, =~
la accidn formativa en lo especifico y personal, y la funcional
que se provecta al campo operativo.

Siendo determinante de la técnica el uso del conoci-
miento cientifico, lo consideramos no como un fin en 81, sino
como una exigencia que debe satisfacerse para mejorar la pro =~
ducﬁiﬁn. Somos partidarios de organizar la accifn educativa e

instructiva en paralelo con la organizacifn racional del proce
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so de desarrollo, a condicifn de que no se olvide al hombre,
y en nuestro caso, al mexicano. ®Pugnando por el mejoramiento
i
del individuo y del grupo social Ysé incorporan en la programa
cidn los elementos culturales necgsariosfy se trabaja por la-
0 4
formqcidn de personalidades acor{es con las metas del desarro
llo, provocando asi, el surgimiento de hombres dinimicos que-
la sociedad necesita. Para la dgtetminaciﬁn de los niveles -
de preparacidn se llevd al cabo un andlisis de las operaciones
que se encomiendan a quienes labdran"en la industria; se en=a
yaron algunos modelos motfolﬁgiébé qqe representan la genera-
lizacibn de la realidad, pero se.escogia, por la impresionan-
te analogia entre su fisiologia f el desempefio industrial, el
org;nismo humano.

Se encuentra en €1, Srganos rectores y drganos de -
operacidn, &rganos creativos, coordinadores,de comunicacién y
de operacién.

Se derivaron asi..los cuatro niveles profesionales-
correspondientes a cuatro funciones distintas, cuyas.relacio—

nes existen en la accibn conjunta pero no en ‘secuencia de or-

den:

PROFESIONAL FUNCION MODELO
1.- Obreros Operacibn Sicte-a muscular
2.- Maestros Conduccidn Sigtema Netvioso-
3.- Técnicos Coordinacidn : . Cerebelo
4.- Ingenieros Creacidn - Cerebro

Entre los niveles uno y dos, pueden colocarse varios

planos para distintas calificaciones corresponjientes a sub-
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operaéiongsi{élati&as a los Srganos egpecializados del moéklo.
La prepagééi&n é;mp1eméntaria para estos renglones debe correr
a cargo,qé 1a'iﬁaus;ria como una mera actividad de adiestra- -

miento especializado, conforme al tipo de industria de que se

trate. ¥Enttéﬁlos,p1anos dos y tres caben otros enlaces cuya -~

activida omunicacifn o supervisién corresponden a Srganos
supersensibles del modelo, La preparacifn de estos enlaces, -
corresponde -también por sus caracteristicas, al adiestramiento

que las empresas importantes imparten a los supervisores, .de =«

acﬂérq§‘ pnféﬁuﬁroéia organizacién. Entre los planos tres y -
cuatro éh brdeﬁ ascendente se ubican: a) Los jefes técnicos --
con accidn rectora sobre equipos de técnicos de diversas espe-
cialidades y actuacidn sistematizada, equivalente a los diver-
sos centros nerviosos en el modelo. La preparacidn para jefes
técnicos, la tomaridn, el sistema segfin sus planes y la indus -
tria segiin sus caracteristicas. b) Los ingenieros asistentes,

con la"accifn nominal indicada, son equivaleptes a las circun

voluciones del frgano que es relativo al ingeniero en nuestro

modelo; Hében prepararse, en el Sistema y en 1a Industria.

En un quinto nivel para postgraduados, se.formardn -
directores para el servicio a la industria en los cuadros de -
alto nivel, Para estructurar los planes de estudio correspon
dientes a.los cuatro niveles ya definidos, se hizo necésario
analizar la funcionalidad de los actores en tales planos, y =~

establecer, de modo general, la temitica de capacitacibn, los

pardmetros de formacidn, y los de funcionalidad, asi como las



motivaciones y adecuaciones que deberdn obtenerse con la pro-
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1

gramacido relativa.

La fisiologfa industrial se representa en el cuadreo-

No. 1, para cbjetivizar el conjunto, de modo de utilizarlo cpo

mo base de las siguientes explicaciones:

l.-

Un obrero, operarié y oficial, acciona‘aplicando fuerzas
directas o transformhdas; méneja empleando, mecanismos y
materiaies; pudiendo.ser los primeros, herramientas o mi
quinas y los segundos, materiales de extraccidn, de trang
formacidn o manufacﬁurados; realiza conformando, diversos
productos integtadog o diferenciados.

Eiémnest:b. jefe de grupo o de cuadrilla, conduce orien-
tado y‘gufindor el Erabajo; mantiene revisando y acondi-
cionando, los serviéios ambientales e instrumentales, y
vigila observando ysverificando. la ejecucidn del proce-
80- y de la terminacidn. .
£l técnico, en su correspondiente especialidad, coordina
seleccionando, preparando y apliéando los recuros, mate-

riales y humanos; distrihuxe clagificando y delimitando,

. las-tareag ‘asignadas a lag instalaciones y equipos; y -

controla inspeccionando, registrando y reportando, la.ca
lidad de los mé&todos y de los productos.

El ingeniero crea ideando, examinando, disefando y expe-
rimentando, satisfactores de uso y de consumo; propicia
promoviendo, planeando,organizande vy dirigiendo la pro -
duccidn y :adopta inventando, estableciendo, egtudiandoy

adaptando, técnicas de produccién y de conservacifn.
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ZDUCACION PROFESIONAL

_PLAN EP-4

FINALIDAD.
Adabt&fsé:ﬁafa-el servicio en beneficio'de la comuni
dad'y ;QS'Seméjanteé,.épnforme a sus facultades naturales, cul

tivadas y orientadas.

ACCIONES: = =

u\v,f}Adéptgéiéﬁ al servicio, lo que exige una vocacidn de

1f;nfa;i;}é§nsisﬁente, “na entrega total emotiva y desinteresa-

>da,ﬁy'uné'gran apertura a la superacidn constante en el saber ¥
el hacér; pues nc se¢ puede pensar en el ejercicio profesional,

gi no existe la inclinacidn natural para servir a los semejan -
;ésjy airambignte cue los rodea.

Puede cecirse que la verdadera educacibn profesional
consiste en adaptar concientemente las facultades y habilidades
naturales, a los quehaceres hacia los que existe inclimacidn, -
ya sea porihérencia cultura, gusto particular o por convemiente
audodeterminaciln.

La segunda tiene que ver con el éxito de esta dedica-

cién, el que se deberZ al'grado de autoformacién individual a -

la adecuada orient e 'la natural vocacidén, y al cuidadoso

cultivo:y desérrkl- zs habilidades que los centros educa-

cionalgs yilos maestros puedan proporcionar real y eficazmente.
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Para los propdsitos de la educacifn profesional se -

estiﬁah cuatro campos especificos donde loé hombres encuentran
‘'su quehacer en relacifn con sus caracteristicas y preparacibn,

Para distipguirlos. se les llamari campos de la crea
cidn, de la coordinacidn, de la comunicacifn y de la operagidn
y a los profesionales en cada campo se les designar@ Ingenie-
ros, Técnicos, Maestros y Obreros,

Los campos reclaman de las personas que en ellos han
de ejercer, destrezas, conocimientos y proyecciones soportados
en caracteristicas personales del profesante; facultades natu
rales, inc;inacién vocacional y expectativas.

En el campo profesional del Ingeniero, se requieren
facultades naturales para planear y un amplio desarrollo de -
la habiiidad pensante; una manifiesta inclinacidn para la ~ =
7 ideacidn cultivada por conocimientos estructurales, y una de=-
cidida proyeccidn hacia ocupaciones conceptivas bajo el inpul
so del deseo de servir, a cambio de Intimas satisfacciones =
personales.

El T&cnico, para actuar en el Campo de la Coordina -
cibén, estard naturalmente facultado en la toma de decisiones
con astucia y determinacifn para lo que habrd de acrecentar -
sus destrezas ordenadoras y de mando. Su inclinacidn vocacio
nal para instrumentar, en conjuncidn con la adquisicién de --
loé conocimientos procesales afines a la actividad en que ac-
tuard, lo llevard a las ocupaciones directivas en cuya reali-

zacidén encontrari la admiracidn de aquellos a quienes-va a -
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servir,

La facultad orientadora del Maestro apoyada en sus -
habilidades informativas lo hard ejercitarse en el cambo de -
la comunicacifn. Su emotiva inclinacidn para proporcionar --—
asistencia a sus semejantes, enriquecida con los conocimientos
conduc:uales‘adééuédos, le proyectard al logro de sus expecta
tivas de estimacibén en las ocupaciones subjetivas de mentor'y
guia. 8

ElAcahbo mids extensc ) accesible a la comprensidn de
todos, es el de la operacifn; donde el obrador se realiza con
toda plenitud en manifestacién visible de su facultad psicomo
tora y de su habilidad para obrar. La inclinacién vocacional
para actuar siempre, estimulada por conocimientos pragmiticos
polivantes, le conduce a los haceres objetivos estimulado por
el reconocimiento a sus destrezas y habilidades.

Las consideraciones antériores conducen a realizar la
etapa de EDUCACION PROFESIONAL en los CENTROS DE EDUCACION TEC
NOLOGICA. Estos deberidn ensefiar a sus alumnos cbmo aplicar el

conocimiento y cdmo manejar la informacidn, y sus alumnos apren

deridn a usar los conocimientos para resolver problemas,
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5.~ CONCLUSIONES.

Apoyados en los conceptos epistemoldgicos de los pos
tulados del materialismo dialéctico, nos encontramos, que es-
sblo dentro de un centexto social que el subjetivismo y el ob
jetivismo, el idealismo y el materialismo, la actividad y la-
pasividad, cesan de ser antinomias, es aqui donde la resolu -
cién de las contradicciones tedricas, se dam a través de los
medios pricticos y solo mediante la prictica del hombre, Su
solucifn por lo tanto, de ningilin modo se refiere a la tarea -
de comprensidn, es una tarea real de la vida,.una tarea que -
la filosoffa fué incapaz de desarrollar, precisamente porque
vi§ en ella una cuestifn puramente teSrica. Por lo cual, den
tro de este trabajo, se forman los aspectos précticos para sus
tituirlo.

Y en base a los resultados de los planes EB-3 y EP-4,
y fundamentados en los conceptos educativos de Makarenko, Wa-
llon,Guillermo Chivez Pé&rez, Fidel Castro, Carlos Marx y En -

gels, Sidney P. Marland, los cuales sustentan una pedagogia

que impulse las relaciones de colaboracidén y solidaridad co

lectiva.

Asi mismo, la revaloracidn del trabajo manual y del
trabajador como parte vital en la educacidn lo cual nos acla-
ra que la teorfa es la educacifn y la préctica, el trabajo la
boral conjuntamente apovan las necesidades educativas que - -
nuestra constitucidn plantea, para asl poder fundamentar tam-

bién, esta nueva estructura educativa llegamos a las conclu -
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4iones siguientes:

lo.~ La necesidad de tener una nueva visifn en los contenidos
filos6ficos.

20.~ Asi como revisar los programas de las asignaturas y sus
controles de evaluacibn operativa.

3o, Con lo cual creemos en sintesis la necesidad de oriemtar
y vincular a la educacifn y al trabajo, como medios para
la formacién de la nueva estructura educativa.

Por lo que se propone para el primer aspecto, tomar-
la experiencia de estos programas Plan EB-3 y Plan EP-4, pafa
la formacidn de la nueva estructura educativa.

Uno de los contenidos filosdficos validos de 1la eSi—
tructura educativa propuesta por Chdvez Pérez, es de que la -
tarea esencial de la educacin es preparar para el cambio, ya
que toda la cultura se halla en constante y rdpida transforma
¢idn, la funcidn fundamental es conducir a todas las genéracig
nes hacia formas adecuadas de afrontar los cambios sociales a
fin de que todo ser humanc resuelva adecuadamente la problemi
tica que se le presente en su circunstancia vivencial, la edu
cacidn ya no solo debe transmitir una herencia cultura perma-
nente y estdtica sino innovadora y dindmica.

Estos contenidos filosdficos, han sido demostrados -
por el experimento del Plan EB-3, y su continuidad del Plan -
EP-4, en la forma en que el alumno se adaptd a las diversas -
circunstancias adversas, durante los translades je un plantel

a otro, a través de la forma en que realizé sus prdcticas pro
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fesionales, en diversas dreas de actividad, en forma general
) individﬁai; superando los c#mbios que dichag actividades -
exigi;n'ejemplos concretos: es la distribucidn de los alumnos
en préctiégs prdfesiona1es y de empleo, en 10 ramas de la eco
nomia, abgtgqndo diferences actividades que en muy pocas ca -
. ’

rreras especializadas se puede presentar, sin menoscabo de la

profesidn estudiada, subempleo y/o diferente ocupacifn a la -

carrera estudiada.

0tro contenido filoséfico que es base de la presente

tesis es-1a“Vviticulaci6n plena e integral con el sector produc

tivo cen la eduicacifn, uno de los postulados del materialismo

dialéqt;:c,]gsrqﬁe‘la historia del hombre, es la continua re-

solucidn dg”ia con€r;dicci6n hombre-naturaleza, a través de la
mediacidn del E;ébajo en el irfinito proceso de la produccidn

de bieneS‘gatingcﬁotes de las necesidades humanas, genéricas

y sociale§; f”“’

.fﬁ'éétekproceso de transformacidn el hombre ejerce do
minio cfgcign;g,sobre la naturaleza, apropiindose de ella y -
recreindola, seglin sus propias necesidades; reciprocamente la
naturaleza condiciona v transforma al hombre a través del tra-
bajo que este ejerce sobre aquella.

En este sistema de accifn y reaccidn,se establece una
resultan;e histéricanente determinada que constituve el grado
de adap:ac%§§:

“tn.esta filosofia del trabajo todos lcs seres humanos

se detetiinangn las diferentes actividades‘qqg~ia vida les -
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ofrece en base a sus necesidades é intereses, capacidad y ha~-
bilidades. L

En este experimento una de las cosas que son muy im=-
portantes resaltar, es la forma en que e; estudiante se incor
pora a la rama de actividad econdmica que mejor se adaptd a -
sus intereges y/o nec;sidadea, en base a sug habilidades en -
su campo profesional, y no en forma inﬁersa, en que el estu -~
diante se prepara para una actividad que muchas veces no exisg
te o esti ocupada y saturada, para poder funcionar en ella, -
con las consecuentes frustraciones, péydida de energia y tiem
po & cuyas habilidadgs no fueron las adecuadas en la profesgién
seleccionada.

Por otro lado, el alumno se ubicé en el drea de acti
vidad que mis le a;omodﬁ, en base a las pricticas profesiona-
les o del servicio social, ya sea en sus.propios intereses o
porque recibid las atenciones de 1la eﬁp}esa para proseguir en
dicha rama de la economia, en sus estudios o coro egresado ya
en su profesifn, esto nos indica el papel importante que jue-
gan los centros de trabajo en su interaccidn con la educacién,
desde que el estudiante se inicia en sus estudics, lo va guian
do y orientando en la seleccidn de su futura actividad, en ba
se al confrontamiento de lo visto en las aulas y lo que se rea
liza en el sector productivo y no cuando ya se ha completado -
una profesifn y se da cuenta que no es lo que &l esperaba o -

pensaba de dicha carrera.

En cuanto a las carreras o campos profesionales que
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contempla‘gn,Plan»EP-k. como se puede ver en el anexo lo ex -

puesto pé;’tﬁﬁ@éz Pérez, en ellos se toman en cuenta las habi

uérdo al modelo orgdnico del ser humano en con-
2 los procesos del hacer en cualquier tipo de em -

a‘validez es obvia y no requiere de ninguna compro

bacidn, =45 sin e

a los alucnes vy formarlos profesionalmente en base a sus habi

conduccidn ( maestros), de
( ingenieros), a diferen -

carreras que se forman pro

n'base a conocimientos que no tienen que ver con

des naturales. Esto permite que el alumno se va-

los‘ddncc;: entos que requiere el drea de actividad que estd

profesandc en’esos momentos. La necesidad le determina estu=

“en base a la forma en que se le ha ensefia-

a) Un coentenido del Area cientifico tecnoldgico

b) Un conrenido del &rea cultural humanfstica y

s campos profesionales,

Z{s_dos primeros contenidos a y b son iguales a to-
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dos los campos profesionales, el Gltimo difiere porque cada
habilidad requiere de formacifn diferente.

Si nos damos cuenta con este hecho todos los profesig
nales estdn en una posicidn horizontal, en un mismo plano, con
la misma preparacidn cientifica, tecnoldgica y cultural y no-
como tradicionalmente se les ubica, en el extremo mds alto al
profesionista con todos los conocimientos mds selectos y en -
el de abajo, el que no tiene mids gue el minimo de ellos, pro-
vocando que en dichos niveles nunca exista investigacifn y --
avance por parte de la persona que ocupa dichos puestos, que
la productividad y la eficiencia se estanquen y a la vez se -
discrimine socialmente a los individuos de tales ocupaciones,
problema por el que el gé&nero humano histdéricamente ha estado
luchando.

Esto se comérob6 con el experimento, ya que alumnos
seleccionados en el campo de OBREROS no cambiaron su mentali-
dad a pesar de que familiares o amistades hacian burla o sen-
tfan que tales carreras no eran las apropiadas para sus hijos
por creerlas inferiores a las otras que el plan ofrecia, ain
asi, el alumno seleccionado en el campo de obrero, se sostuvo
a través de la carrera, conciente de sus propias habilidades
y prosiguiendo en su profesifn en el sector productivo.

Dentro del nuevo disefio de los programas, se ensefa
al alumno una visifn generalizada de conocimientos tedricos ¥
practicos que en su momento el podrd aplicar en una realidad

especifica y concreta, apoyandose asf en su desarrollo indivi
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dual y profesional 2 los camhios cientfficos y tecnolégicos,

que se suscitan en: ¢l Zesarrollo nacional y cuya educacibn -

cientIfica congruenze cen la dialéctica del proceso cientffi
co y el permaneate izvenir de todos los valeores culturales,

postula la‘ausencia ie verdades hechas eternas en lo que sa-

“su filosofia de que se luchard contra

car surauﬁepF j“_ﬂyfgesto es lo que se sustente en dichos pro
gramas al~§omﬁr8bér§é?€“través del cuestionario a los docen -
tes sobré surobse:v;cfSn a los alumnos del Plan EP-4, su ca =~
racter particiﬁativ:,freflexivo y critico, sobre los temas =--
que se trataban en :lase o fuera de ella.

El conteniis ce los programas y los aspectos de apo-
yos diddctico cel Flan EP-4, Eonjuntan una forma. de educacifn
integral en los aspec:tcs formativos del educando para reali -
zarse en su totalidzl, cesarrollando sus potencialidades y ca
pacidades para vivir su circunstancia con plenitud.

Esto se zanifestd por los docentes en la encuesta --
realizada de que el zluzno se comporta con madurez, seguridad

y responsable “de

verse en todos suis.isfectos, '

En lo referente a los controles para evaluar los pro
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gramas que se implanten deberdn ser imstrumentados de tal ma-
nera que los datos sean registrados sistemi3ticamente y sirvan
de orientacidn denotando las desviaciones, permitiendo la con
fiabilidad y objétividad para realizar los cambios pertinen -
tes y un mejor control en la evaluaci6n de los programas edu-
cativos.,

En cuanto al punto nlimero cuatro de orientar y vincu

lar a la ‘educacidn'y

ali trabajo como medios para la formacién

de -1a nuev ‘Uctura educativa, estamos ciertos que es el

ono.-aspecto didictico ocasional cono se lle

va a cabo actualmente por los alummos, en visitas a las indus

tfias. précticés‘ﬁrofesionales en las mismas y alin el servicio
social, Que-a veces se¢ realiza sin tomar en cuenta que sea pa
ra su preparacidén profesional, sino que todos esos aspectos,
cambien a formas mds sistemdticas dentro de la industria, que
el estado establezca convenios con el sector productivo for -
mal y legalmente para que los alumnos se puedan preparar pro-
fesionalmente en forma =is directa, dentro de las mismas, y -
que sea el trabajo procductivo como un medio forral de la edu~
cacifn y se desarrolle al alumno mds integralmente..

Es a través del trabajo productivo como el alumno mo
tivard su interés por los aspectos de calidad v eficiencia,
de colaboracifn en grupo desarrollando sus habilidades v po -
tencialidades consciente Je su responsabilidad social,

Un aspecto que ol Plan EP-4 demostrd fué que laca =

rencia de talleres, por no contar con instalacicres propias,
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se suplieron’ ‘aspectos pricticos con las pricticas profesio

nales en.las industrias,”indiciendo a los alumnos a realizar

‘desviaciones para su futura profe

a.de”su responsabilidad socialien

d'de &ste para su formaci8n profe

podeﬁpsfdép
forﬁaéiqn profe
conjuhtaﬁdé formales y legales de vinculacién -
conbe1~sec \13 debida reglamentacidn, para su

observanciaveduca

onale

ros profes
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6.- APORTACIONES.

Exponemos en base a lo qnterior losrqiguientes'apofé
tes del presente trabajo:

Que el Plan EB-3, sea objeto de atencibn por las -
autofidades corresﬁondieniee para que investigado-
£es y,estudipsoside la educacifn observen mis ﬁis-
temiticamente la preparacifn del alumno de este ni
vel medio bisico ya que los alumnos de este nivel
son base de acuerdo a su.preparacidn, a pospé?fc-
res estudios en los gue se requieren alumnos re-
flexivos, criticos y con actitudes positivas a los
cambios ¥ no alumnos pasivos, habituados al memo -
rismo de eximenes cuya calificacidn no indiga nada.

- Que el Plan EP-4, se téme como alternativa_de edﬁ-
‘caci6n propedeltica, ya que permite que el alumno
conciente de sus habilidades se prepare para espe-
cialidades o carreras especificas en el campo pro-
fesional en que ha sido ya seleccionado a niveles
de licenciatura y no_.como ahora ocurre que termi-

- nando su vocacional o preparatoria, ailn no sabe &
estd seguro de su orientacién profesional o‘voca-
cional que debe continuar.

- Que el Plan EP-4, permite al alumno incorporarse a
la activid&d:productiva de inmediato al egresar,

- Que por la indole de la educacidén formativa del -

alumno dentro del Plan EP-4 puede proseguir estu -
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dios a nivel de licenciatura.

Que 1la preﬁarnci&n del educando bajo este ﬁlan es

de indole cientffica; tecnolfgica y humanfatica, -
lo que puede considerarse para una educacifn Té&cni
ca & Universitaria, por lo que nuestras dos midxi -
mas casas de estudios Universidad y/o Polité&cnico,

pueden instrumentar su operacifn.
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