54
2
UNIVERSIDAD MNACIOKAL AUTONOLA DE MEXICO

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
COLEGIQC DE PEDAGOGIA

SENINARIO PERMANENTE DE -
APOYO A LA TITULACION .

ORI {8 ST 0 B
.

BECRFTAPIA DE
rg TN L gt ()L/\RL%

TESINA
"LA ESCRITURA NO CONVENCIONAL
DEL Nxﬂo"

:@gﬂ

o Hl(h()l (A

mtbGIU DL it DhuObl 4
WRERBWAR a Y

QUE PRESENTA, PARA OBTENER EL
TITULO DE LICENCIADO EN PEDAGQ
GIA,

LAURA MIREYA SANCHEZ LEDESNA,.

CON LA ASESORIA DE
DR. AGUSTIN G. LEMUS TALAVERA.



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



ADVERTENCIA

Esta tesina ha sido elaborada en el Seminario Permanente
de Apoyo a la Titulacidn, de acuerdo con las normas original-
mente establecidas por la Pacultad de Filosoffa y Letras, en
el aflo de 1967, con el objeto de agilizar, en una nueva Op~-
cién, la titulacién de sus egresados. Como prueba escrita,
integra, con la exposicidn oral de conocimientos, el examen -
profesional.

; Titular del Seminario

Dr. Agustin G. Lemus Talavera.




INDICE

Pags.

INTRODUCCIOIJI..ll'll.ll...‘.lc'l....c.l'Il..ll.ll!lllll; 4

CAPITUILO 1l.- LA ESTRUCTURA DEL PENSAMIENTO INFANTIL,
SEGUN PIAGET'.Q.'...I..III.C....'....-...--..C.‘..lliiil 8

l.1.- La inteligencia prdctica..ceeecscecscscreocses 13

1.2.~ Ia formacidén del SImMbolO.e.secescccencavesss 18

CAPITULO 2.- LA VISION PSICOGENETICA DE LA ESCRITURA
EN ENMILIA FERREIRO. .:.:eiesetnssossanacnssossssennsnnsea 29

CAPITULO 3.~ LOS PRINCIPIOS QUE FUNDAMENTAN LA ESCRITURA
NO CONVENCIONAL DEL NING.eu.ieiieveeenoomaconcensosnsass 33

3.1.— Pl‘inClp].OB SemidtiCOS.-....‘..-...-......--o 33

3.2.~ Principios gramaticaleS...c.cesveesssccsasses 37
CAPITULO 4.~ INMPLICACIONES PEDAGOGICAS..veevevcossesessa 39
CONCLUSIONES s saseacoecasenscossasasssnscsssessavanssases 42
GLOSARIO. s ecesussovonsosnssossoseassssnssasassscnansnssss 44

BIBLIOGRAFIA....o...'...l.l'l.‘....ltl.ll.0.".......'.0 46



INTRODUCCION

En nuestro sistema, la préctica escolar involucra, so-
bre todo, determinadas pautas acerce del usc de la lengua -~
oral y escrita.

Este uso se ha seflalado como eje fundamental del proce
80 escolar, constituyendo una habilidad imprescindible para
la acreditacidn (cuantitativa) educativa, implicendo formas
especificas de "actuar" por parte de los alumnos.

En estos términos, el sujeto es concebido como un re--
ceptor de informacidn, sin capacidad pera razonar acerca -
del aprendizaje de cualquier estructura de comnocimiento: el
sistema le "“ensefia" y 61 debe "aprender".

En fechas recientes, la investigacién psicopedegégica-
se ha centrado en este hecho, retomando, entre otros, algu-
nos de los principales conceptos que la Psicologia Genética
tiene Bobre la evolucidn de la organizacidn cognoscitiva.

Entre estas investigaciones se encuentra la realizada-
en idioma espafiol y con niilos mexicanos por la Dra, Emilia-
Ferrairo, Las conclusiones generales de esta investiga---
cidn indican la existencia de pautas previas a la “adquisi-
cidn formal" de la lecto-escritura proporcionada por la es-
cuela, Este proceso se va gestando a travéds de la esimila
cién de los miltiples contactos del nitio con la escritura y
los actos de lectura existentes en su medio. Sefialan, ade
més, le capacidad de elaboracién que tiene el nifio, y la -
gran variedad de hipétesis que maneja con respecto a la lec
to-escritura, aln sin contar con una instruccién propiamen-

te "formal" y escolarizada,



En esta misma lfnea, existen numerosos trabajos reali-~
zados en otros paises, con otros idiomas, en los que han ob
tenido conclusiones coincidentes en sefialar a la lecto-es--
eritura como un proceso que conlleve la participacidn elabg
rativa del niro. .

Las consecuencias pedagdgicas de este hecho, nos lle—-
van e consideraciones en las gue se debe analizar el valor-
psicoldgico de la estructura del pensamiento del nifio y 1la
significacidn que para é1 tiene su produccién de escritura-
no convencional, tomando en cuenta que es un proceso que -
obedece a ciertas reglas y que todos los procesos asi cons-
titufdos tienen la misma importancia, dentro de la cual no
es posible minimizar la interpretacién y uso que el nifio ha
ce de &1,

De este modo, el adulto deberia construir sus propias-
nipétesis acerca de 1las modalidades vy principios que rigen
la escritura del nifio, proporciondndole las pautas necesa--—
rias para que éste tenga oportunidad de manejar, en toda su
capacidad,las construcciones gréificas que 41 creé.

la finalidad de este trabajo es reflexionar acerca de-
estas construcciones del niio antes de su incorporacidén a -
la escuela, no como parte de un procesc de alfabetizacidn,
sino como eje fundamental de una elaboracidn infantil regi-
da por principios; unos, resultado del propio desarrolle =~
evolutivo del nifio y, otros, producto de una construccién y
asimilacién de ellos para normar Su escritura.

Esta reflexién acerca de lo que el nifio "conoce", en -
este capo de la escritura, es un punto importante para 1a
integracién posterior de una metodologfa que consolide los

aspectos fundementales del hombre, en un fin educativo real



mente vdlido para €1,

Por lo anterior, los objetivos del presente trabajo -
son:

OBJETIVO GENERAL: Aplicar las concepciones generales -
de la Psicologfa Genética sobre el dominio estructural del
nifio, en el 4dmbito de su escritura no Convencioﬁal.

Objetivos especificos:

-Reflexionar acerca de la existencia de principios y =
reglas en la escritura no convencional del niiio.

-Plantear la necesidad de que el aspecto pedagbgico es
té centrado en la consideracién de la escritura no conven—-
cional del nifio como un proceso en si mismo.

Para este efecto, se describen las aportaciones bdsices
de Jean Piaget y Emilia Ferreiro, aplicédndolas en el terre-
no de la escritura no convencional del nifio, De este modo,
el tipo de tesina desarrollado en este trabajo es descripti
vo, con algunas reflexiones elementales, basadas en la apli
cacién de los principales preceptos de la corriente psicoge
nética y en las conclusiones generales, resultantes de las
investigaciones de la Dra. Ferreiro.

Para ello, el primer capitulo tratard sobre los proce-
sos de estructuracién del pensamiento, bese inequivoca de -
tode esquematizacidén cognoscitiva; el papel de la inteli-
gencia préctica que opera todavia en los nifios preescolares
¥y la representacidn grdfica que hace el niuo obedeciendo a
ella; la importancia de la formacidn del simbolo para la es
tructuracién y reestructuracién de los esquemnas cognosciti;
vos necesarios para un proceso de consiruccién gréfica no
convencional,

En el segundo capftulo se describe la naturaleza de -



las investigaciones de la Dra. Ferreiro, y la importancia -
de las conclusiones derivadas de esas investigaciones para-
el tema que nos ocupa.

El tercer capftulo se refiere a la consideracidén de 1a
escritura del niro como un proceso en si mismo, dentro del-
cual operan principios que rigen el significado de lo escri
to.

El dltimo momento del trabajo se refiere, especifica--
mente, a las implicaciones cue en el dmbito pedagbgico pue-
de tener un proceso de construccién de escritura no conven-
cionél, no en el nivel didédctico o metodoldgico, sino en el
terreno de la fundameniacién de la realidad educativa del -
hombre.

Las limitaciones de este trabajo se refieren a que no -
es producto de una investigacién experimental, sino una re-
flexidén basada en los resultados obtenidos en investigacio-

nes que, sobre el tema, se han realizado.



CAPITULO 1.~ LA ESTRUCTURA DEL PENSAMNIENTO INFANTIL, SEGUN
PIAGET.

Toda Pedegogfa debe basarse en una consideracién del -
hecho educztivo a partir de un hombre que estéd en constante
crecimiento y evolucidn. En este proceso, el hombre es un
ser activo que estd en condiciones de reflexionar acerca -
del lugar que tiene en su propia realidad, Partir de un -
hecho semejante implica, sobre todo, analizar la esencia in
dividual del hombre, su proceso de apropiacién de una educa
¢cidén, de una cultura que no sélo "aprende" en la escuela si
no que internaliza a través de los diversos influjos que re
cibe, en la medida en que és8tos sean realmente significati-
vos para é1.

En estos términos, la importancia de conocer aquellos-
procesos internos que, a simple vista, parecen inadvertibles
se acrecienta. Sin embargo, tomar una linea de pensamien-
to que trate de susientar, al miswmo tiempo, €803 procesocs -
internos del hombre y su evolucidn, resultado de la interag
cién de €1 como sujeto cognoscente y su medio, es tarea di-
f{cil.

No obatante, para los fines de este trabajo, considero
que la Psicologia Genética de Jean Piaget, como una psicolo
gla del aprendizaje, nos da la pauta para reflexionar acer-
ca de la actividad cognoscente desarrollada, en este caso,-
por el niifio.

En esta corriente, el aprendizaje es una instancia que

comporta una ldgica inspirada en leyes del desarrollo, es -
decir que este nexo entre 1la blologla y la psicologia hace-
que el aprendizaje sdlo se pueda explicar en tanto es fun--

cién de un desarrollo. La teorfa de Piaget acerca de éste,



comprende todos los procesos mentales como parte y continua
cidn de los procesos motores innatos.

Esta evolucidn de la organizacidn cognoscitiva implica
la existencia de un antecedente dentro de esta misma organi
zacifn, esto es de pautas de desarrollo intelectual anterio
res, De este modo, se considera gue,en el inicio del dessg
rrollo,la organizacién intelectual es una prolongacién de -
otra organizacién no menos importante, la bioldgica. Sin
embargo, "...la inteligencia constituye una actividad orga-
nizadora cuyo funcionamiento prolonga el de la organizacidn
bioldgica, al tiempo que la desborda y supera gracias a la
elaboracién de nuevas estructuras." (1)

Esto, de igual manera, implica la existencia g poste--
riori d¢ estructuras '"nuevas" producto de la experiencia -
del individuo con su realidad ambiental, de su interrela—--
cién con el espacio, la cuusalidad y el tiempo. Estas es
tructuras‘"creadas" por la inteligencia obedecen a un mismo
orden funcional, e¢s decir que pueden diferir en caracteris-
ticas, peroc indudablemente pertenecen a la misma ley funcig
nal que busca siempre, entre ioda la incorporacidén de ele--
mentos nuevos, un equilibrio dependiendo de la organizacidn
de que se trate,

Para Jean Piaget la conducta humana es producto de la—
interaccidén del hombre con cuatro 4reas fundamentales (2):

-~La maduracidn, entendida como una diferenciacién en --
términos estrictamente fisioldgicos.

-La experiencia, como producto de la cotidiana interac
cién del hombre con su ambiente.,

-La trasmisién social, que resumes todo el bagaje que -

(1) PIAGET, JEAN.- El nacimiento de la inteligencia en el ni-
Fo, 386.

(2) MAIER, HENRY.- Tres teorfas sobre el desarrollo del nifio,
101-102,
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un conjunto puede otorgar al individuwo,.

-B1 equilibrio o autorregulacidn de la orgenizacién -
cognoscitiva, Por medio del equilibrio, el individuo ten-
derd siempre hacia niveles de organizacidn cuyse complejidad
requiere de una estabilizacidén cada vey mayor; en aras de-
este equilibrio, segin Piaget, aparece la adaptacidén que =
trata de hallar esa estabilidad entre la organizacidn cog--
noscitiva y el ambiente. Para ello, recurre a dos procesos
bdsicos dentro de la teoria:

La asimilscidn,que es el proceso por medio del cual,-
el sujeto "adapta" el ambiente a s8I mismo, significando con
'ello, toda una conceptualizacidén individual del mundo a tra
vés de "...la incorporacidn de una realidad exterior cual--
quiera a una u otra parte del ciclo de organizacidn." (3)

la asimilacidn, al igual que el desarrollo del indivi-
duo, se va trasponiendo en un orden invariable. Asi, en -
el iniecio del desarrollo, es una asimilacién de tipo fisio-
1égico en la que su centro es el organismo, de manera tal -
que los elementos incorporados piefden sus caracterfsticas
para sumarse a las del propio cuerpo, El objetivo de toda
asimilacidn es ser racional, estado en el que somete al su-
jeto a la realidad del objeto, prepardndolo para incorporar
se al dmbito de un lenguaje, pleno de conceptos y de rela--
ciones légicas., El importante vinculo entre estas dos va
riantes de este proceso, es la asimilacidn sensorio-motora
en la que Se conjugan las caracteristicas de una actividad-
intelectual elemental y los esquemas de un mundo prédctico,-~
resultado de los primeros comportamientos adquiridos (asimi

lacién refleja) y las tendencias hereditarias que implican-

(3) PIAGET, JEAN.- o.c., 386,
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determinadas operaciones como las de reproduccidén, reconoci
miento y generalizacidén de actos o acciones. _

la acomodacidén es el proceso en el que se ve refleja-
do la influencia del ambiente en una concepcién totalmente
real, Este proceso se va desarrollando correlativamente -
con la asimilacidn; su diferencia la marca el propio sujeto,
en la medida en que la diversidad de sus esquemas lo impul-
sen a interesarse en lo real, dando lugar a gque la acomoda-
cidn tome su lugar especifico dentro del proceso general de
adaptacidn, testimoniando que las actividades del hombre
son producto de 1la organizacidn cognoscitiva y el contacto-
con la realidad.

Se observa, de este modo, que la teorfa de Piaget se -
basa en la premisa fundamental de que el sujeto se desarro-
1lla a partir de las interrelaciones con su ambiente, conce-
diéndole una capacidad elaborativa que le permite organizar
¢ integrar nuevos esquemas, producto de la agsimilacidn, por
medio de la cual la organizacién intelectual tiene la posi-
bilidad de aplicar y repetir defterminadas pautas. De la -
combinacidén interna de los nuevos esquemas resulta la conse
truccién mental.

Asi, " ,,las funciones esenciales de la inteligencia -
congisten en comprender e inventar. (...) en construir eg--
tructuras, estructurando lo real..." (4)

Es este proceso de "asimilacién-acomodacién" lo que -

permite al sujeto incorporar elementos nuevos a estructuras

"programedas" hereditariamente, Este actividad estiructura
dora del sujeto, segin Piaget, obedece a una légice.

De este modo, podemos decir que la organizacidn cognos

(4) PIAGET, JEAN.- Psicologfa y Pedagogfa, 37.
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citiva no se conforma con recibir informacidn, sino que con
tinuamente trata de ampliarla, actuando sobre el objeto y -
transformdndolo. Este orden nos demuestra, una vez mis, -
que para que se pueda construir un instrumento légico nuevo
siempre es necesario contar con instrumentos 1dgicos a prio-
ri. En estos términos y acorde a la semejanza entre los -
objetivos nuevos y los ya esiablecidos se puede dar un "re-
conocimiento" entre ambos; ¥y en la medida en que existan -
diferencias se dard una "generalizacién" de loS esquemas,
Un proceso que, ldgicamente,estd inmerso en esta con—-
‘cepcidn de inteligencia es la "adquisicién" de conocimien--
tos en funcién de la experiencia.Esta experiencia, seglin -
Piaget, puede ser de tipo perceptual (impresidn elaborada -
por nuestros sentidos) o por aprendizaje (relacidédn sucesive
de esquemas), en cuyos actos operativos se da una transfor-
macidn nunca una reproduccidn., Por lo tanto, la adquisi--
cidn de conocimientos estd en funciédn de los instrumentos -
de que el sujeto dispone, para llegar a actuar sobre los ob
jetos que ese aprendizaje le propone, construyendo y estruc

turando continuamente y no solamente "identificandd



l.1l.~ La inteligencia prdctica.

Tos princirios fundsr.entzles de la Tsicologia Genética
se centran en el proceso ror el cual el hombre llega a rea-
lizar un "acto" de inteligercia.

Jean Piaget define a la inteligencia como

", ,.el estado de qquilibrio hacia el cual tienden
todas las adaptzciones sucesivas de orden senso-
notor y cognoscitivo, as{ como todos los inter-—-
cambios asimilsdores = acomodadores entre el or-
ganismo y el meaio..." (5)

Asimismo, como resultado de un sinnvmero de observecig
nes establecid una serie de stapas en el desarrollo del -
hombre, dentro de las cusles localiré los diversos procesos
que las componen:

1. Pase sensoriomotriz

2. fase del pensamiento preoperacional

3. fase del pencsamiento operacional (#)

El primer perfodo o fase tiene una significacidén espe-~
-cial, ya que dentro de 41, el niino descubre la existencia -
de un mundo préctico vinculade con la satisfaccidn fisica’ -
dentro de su experiencia immediata.

Esta etapa es considerada como la conquista de un mun-
do prédctico dentro del cual estd inserto el sujeto, sin gue
exista, todavia, la nocidn de discciacidn entre el individuo
vy el ambiente. BEn estos términos, se observa que existe -
una primecfa de la asimilacién, que en este perfodo consis=-
te en una categoria prdctica en donde las coordinaciones de
los esgquemas toman las caracter{sticas de un razonamiento -~
sensomotor. Esta capacidad asimilative incorpora todes -

los actos a una actividad prédctica, esto es, un acto de este

(5) PIAGET, JEAN.- Psicologia de la inteligencia, 21.
(%) Este trabajo se centra en el perfodo sensoriomotor, en -

el que se da la pnauta de la inteligencia prdctica, la -~
cual posteriormerte retomaremos para la explicecidn de -~

'la existencia de una escritura no convencional.
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perfodo busca una satisfaccidn en la que el fin no es el -~
conocimiento del objeto sino el éxito inmediato de una con-
ducta, dentro de un contexto que de ninglin modo puede consi
derarse como reflexivo. El resultado de estos actos es lo
que llamamos comUnmente hdbitos, que implican ya una expre-
sién (primitiva, 8i se desea denominarla as{i) de la organi-
zacidn cognoscitiva,

Piaget marca en esta fase la existencia de seis esta--
dios o subfases, al término de los cuales el nifio puede tms
pasar el limite sensoriomotor para incursionar en el pensa-
miento preoperacional. Las caracteristicas esenciales de
estos estadios Se encuentran sintetizadas en el Cuadro 1.

Le inteligencia sensorio-motora que opera en estos es-
tadios y que cimienta el pensamiento, continua actuandoc a -
través de una actividad prdctica que ge puede extender has-
ta la edad adulta. Esta continuacidén se logra por medio
de los esquemas resultantes de la aetividad sensoriomotora-~
que se generalizan sSobre objetos individuales posteriores.

Este "ragonamiento prdctico" permite al nifio evocar -
imdgenes y palabras, por encima de lo que su actividad pura
mente perceptiva puede delinearle acerca de los medios para
alcanzar un objetivo. Al rebasar el campo perceptivo, a
través de esta representacidn, el niro puede "deformar' la
realidad para subordinarla a su objetivo.

En la elaboracién de una escritura, el nifio "busca" en-
tre sus esquemas sensorioc-motores, aquellos que le permitan
"conocer" el mundo escrito de los adultos, subordinando los
medios convenciongles para llegar a ese conocimiento, por -
un fin en el que €1 pueda expresarse, al igual que el adul-
to, a través de un sistema escrito.
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CUADRO 1 (a)

Fase sensoriomotorz de la evolucidn psicogendtica, de acuerdo a los preceptos

.fundamentadoa por Jean Piaget.

ADAPTACIONES

SENGORIO

KOTRICES

ELEYENTALES

ESTADIO

CARACTERISTICAS

INTORTANCIA

PROCESO ESENCIAL

Uso

DE

10s

REFLEJOS

-Ejercitacidn de los
reflejos como continuncidr

del estedo prenatel.

~-Estas respuestas
constituyen la inicia-
cidn de lo personalidad.

ASTHILACION GERERALIZADA |

-Bn 1la que se globall

za 1a nccestidnd funcio-

nal, la madurez fisio-

16pica y 1a repeticién,
en HABITOS.

REACCIONES

CIRCULARES

PRIKARIAS

~-Movimientos volunta-
rios que regquieren cierta
npaduracién fisioldgica.

-Io existencis de es-
quemas rudimentarios re-
petibles y significati--
vos que den la pauts -
de la existencia de una
organizacidén yo estable-

cida.

ASIKILACION RECOGNOSCITI
VA,

fMeconocimiento de
un estimulo que desen-
cadene la remccidn"

Emerge la acomodacidén,

ADAPTACIONES

SENSORIO

LOTRICES

INTENCIONALES

REACCIONES

CIRCULARES

SECUNDARIAS

-Combinaclén de les
Reacciones circulares -
primerias con una funcién
complementarie, con la -
que el niffo traspass el -

1{mite de la actividnd ox
génicr.

-E1 nifio empiezo a te
ner conciencie de su lu-
par en lap acciones y ac
tividodes, sintetizando
diversas reanccilones y es

quemas de reospuesta en -
una accién o secuencia.

ASINILACION REFRODUCTO-
HA Y ACOMODACION COMBI-
LADAS. La asimilacidén
logra esquemas suscep-—
tibles de mayor activi

dad que los puramente
reflejos,
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ADAPTACIONES

SENSORIO

VOTRICES

INTENCIONALES

COORDINACION
DE
ESQUENAS
SECUNDARIOS
T 5U
APLICACION
A NUEVAS
SITUACIONES

CUADRO 1 (b)

~Eptablecimiento de
un orden entre loo esqug
wag, por lo cual auineniu
lan capacidad de genernlj
zar y diferenciar activi
dades, objetos y fines.

~La utilizacidn de
conductas (medios) con
las que el nifio ha teni-
do resultndos satisfecto
rice,como base para agre
gar conductng nuevas -
(fines),

ASINILACION
GENERALIZADORA

~Existencia de una
acomodncidn més real que
tiende a una mayor rela-
cidn entre el sujeto y -

su ambiente.

REACCIONES

CIRCULARES

TERCIARIAS

~El nific ensaya, bus
ca medios y los aplica

a nuevas situnciones,

-Incorporacién de re
sultados a esquemas an

toriores.

ASINILACTON
a los caquemas antiguos
y ACOMODACION de éstos a

las condiciones nuevas,

* ~layor equilibrio de-

bido el desarrollo més -

avanzado de los procosos

de ncomodacidn,

INVENCION
DE
NEDIOS
NOEVOS
VEDIANTE
COMBINACIONES
MENTALES

~Coordinacién da es-
quemas en la que Be lo-
gra una independencia -
de 1n percepcidén inmo--

dinta y de la experien-
cin empirica.

-Elaborncidn de combi~
naciones mentales que -
tendrdn como finnlidad
la trensicidn de 1n inte
ligencia vensoriomotora
a 1ln inteligencla reflo-
xiva. Implicn un nivel

mds nvanzado de conducta
intelectunlt.

ASINILACION- ACONODACION
CONBINADAS
~Aparicidén de los pro
cesos de representacidn
¢ Invencién en los que =
1a agimilacidn reciproca

permanece interna,
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En esta prolongacidn de la actividad sensorio motora,-
el nifio se situa’entre una inteligencia puramente prdctica
en la qué busca‘una hipétesis que le anticipe una solucién
que satisfaga momentdneamente su fin; y una inteligencia-
reflexiva de la que tiene los fundamentos, a través de los
cuales busca una coherencia en las funciones de su pensg-—-
miento y su ambiente, pero que, sin embargo, no es capaz to
davia de darle una sistematicidad a su actividad cognosciti
va, por lo que el nino no puede "elaborar" una verificacidn
de los medios que selecciona para llegar a sus objetivos.

As{, las graff{as que el niflo '"selecciona" de su mundo-
escrito, representan un vinculo cognoscitivo con éste, par-
tiendo de esquemas prdcticos que le proporcionan formas par
ticulares que el niilo desarrolla o puede desarrollar.

De este modo, el uso y la interpretacidn que el nifio -
hace de su escritura seifialan un punto intermedio entre los
esquemas sensoriomotores que le proporcionan la capacidad -
de disponer de esquemas anteriores, subordinando los medios
(convencionales o no) por los que podrfa llegar a la escri-
tura de los adultos, por un fin védlido solamente para si =
mismo, pero que también le proporciona la oportunidad de re
lacionarse con el medio a travéds de su escritura; y los es-
quemas conceptuales, que todavia no tiene estructurades por
lo que no es8 posible que esta escritura tenga siempre un —-
mismo valor sonoro y una sistematicidad que le permita al -

nino traducirlo permanentemente, Por esto, su representa-

cidn grdfica sdélo tiene validez para é1, en el momento en -

que hace la produccidn.



1.2.~ La formacién del sfmbolo.

En el contexto piagetiano, la formacidén del simbolo -
abarca tres formas de pensamiento representativo: la imita-
cién, el juego simbdlico y la representacidn cognoscitiva,-
las cuzles estdn situadas dentro del 4dmbito de bdsqueda del
equilibrio entre la asimilacidédn y la acomodacidén.

En la imitacién, Piaget establece etapas correlativas-
a los estadios por los gue pasa el nifio durante el perfodo-
de la Inteligencia sensoriometriz (Ver cuadro 2).

En la segunda forma de pensamiento representativo, el-
juego, la constante biusqueda del equilibrio hace que exista
una supremacf{a de la asimilacidn sobre la acomodacién, en -
contraposicidén a la imitacidn, en donde el nifio somete 1las
cosas u objetos a la actividad propia, vrocurdndose la sa--
tisfaccidn individual.,

A través del juego, el nifio es capaz de asimilar todas
las cosas al yo, reproduciendo determinadas conductas que -
obedecen sélo al placer que le da el reproducirlas.

Piaget clasifica al juego en tres categorfas, no sepa-
rades sino subsecuentes (Ver cuadro 3).

La representacidn cognoscitiva, dltima constituyente -
de esta categorfa del pensamiento, es la reunidén de signifi
cante o significedor dado por la imitacidn, y un significa-
do proporcionado por el juego simbdlico que permite la evo-
cacién de objetos ausentes en relacidn con elementos presen
tes,

Esta conexidn entre "significante" y "significado" -~

constituye la Funcién simbdlica que ya no se localiza den--

tro de la actividad sensoriomotora. Esta funcién es la -
que hace posible la adquisicién posterior de signos colecti

vés y, sobre todo, claro estd, de simbolos (signos indivi--
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duales),

la actividau representativa tiene su continuacién en -
el periodo preoperacional, en donde primeramente (Estadio I:
pensamiento preconceptual) aparece la nocidén del preconcep-
to que alcanza su nivel mds elevado gracias al lenguaje.
Sin embargo, ain en esta etapa, no se ha alcanzado la colec
tividad verdadera debido a que la asimilacién y la acomoda-
c¢ién no han alcanzado el total equilibrio.

En el preconcepto, las representaciones oscilan entre-
la asimilacién egcéntrice (juego) y la acomodacién (imagen-
imitativa). Esta etapa es intermedia entre la imagen y el
concepto,

El segundo estadic de la actividad representativa ego-’
céntrica, el pensamiento intuitive, marca la direccién de -
1la descentracidn (). Aqui, el s{mbolo e3 menos deforman-
te, aproximdndose a la imagen adecuada, es decir, hacia una
equilibracién asimilacidn-acomodacién,

La diferencia entre la imagen del pensamiento precon--
ceptual y 1la que se produce en el intuitivo reside en gque -
ésta ya es una "configuracién" (estructura completa) y no -
una imagen individuwal.

En el 4mbito de la escritura, el uso e interpretacidén-
que el nino hace de ella, sSerialan la presencia de un siste-
ma de signos individuales que implican a los mecanismos de
simbolos en los que ya existe la capacidad de evocar un ob-
Jeto en su ausencia. Para que esto pueda ser "plesmado" -
en una escritura, es necesario que el nirio relacione los sg

nidos y los significados de acuerdo a una forma particular,

(%) En esta descentracidén, el pensamiento egocéntrico se -
adapta objetivamente a la realidad, dejando de msimilar
la accidén propis, que deformaba las relaciones entre el
individuo y su ambiente.
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en donde al representarlos les "otorgue" sonidos especifi--
cos & sus graffas, y que al leerlos les asigne, otra vez, -
una representacién fonética, de tal modo aue su escritura -
sea una representacién grdfica de su habla y de todos los «

procesos cognoscitivos cue ella implica.




CUADRO 2 (a)

Estaedios de la Imitacidn, de acuerdo a los preceptos fundamentados por Jean Piaget.

ESTADIO . o
INITACION CARACTERISTICA BASICA PROCESO ESENCIAL
PREPARACION ASIMILACION
REPLEJA O REPRODUCTIVA
AUSENCIA ~Atiende exclusivamente & un sjercicio
1 -Resultado del
roflejo.
DB ejercicio reflejo,
IMITACICN
PROLONGACION
DE LA
INITAGION -Para que exista este imitacidn esporddica es ACOMODACION
55 11 necesario que el acto a imitar tengn un anteceden -Esta prolongacidn
] te dentro de los esquemas circuleres que ya posee denuncin la existencis
: el niflo. de actividades de asi
ESPORADICA 2
milacién y acomodacidn
conjuntasn,
-Nfds modelos son incorporados a eBquemus, de
ASINILACION
acuerdo con la interaccién resultante de las reac
IXITACION ciones circulares con elementos complementarios, GLOBAL
111 El niiio imita principalmente esquemns de sonidos, SUBORDINADA
fdcilnente sislobles del contexto, ademés de movi AL
SISTBNATICA mienton, oiempre y cunndo éstos pe encuentren en
1la relscién de esquemas yo contenidos. ESQUENA
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CUALRU ¢ (D)

-La imitacién obedece o la organizacién sen-

IMITACION borio-motora, o través de acciones (esquemass rea- ASINILACION
DB LOS i1izebles), que indican le existencia de una asimi REAL B
LOVINIENTOS fincidn medinta quo opera por el uso de fndices, INTENCIONAL
YA EJECUTADOS Estob fndices proporcionan, al nifio, un Bigno de A UN
POR EL SUJETO, la relacidn o situacidn que le permitird une pre- ESQUEYA
PERO DE KANERA diccién o reconstruccién de un suceso, Los obje- YA
INVISIBLE tos a imitar se muestren ya como realidades inde~ CONSTITUIDO
PARA EL. pendientes, Surge el interds por los modelos nue
Iv o8
COL IENZO
DE LA -"Exploracidén do los oljetos nuevos", en don ~La ACOLODACION
IVITACTON de ol nifio emplezn n interesarse por modelos ex-- | comienza o diferen--
DE 405 ternos, aplicando lo que ya conoce a situaciones | cierse de la coordi-
NUEVOS nueves, nacién de esquemes,
MODELOS
SONOROS O
VISUALES
ACOMODACION
INITACION SISTEKATICA
SISTEVATICA -la acomodacidn se difsrencia a tal grado -
v DE 103 que puede promover la imitmcidn de una experien- ~Y¥odifica a loa
VODELOS cle activa en donde se pucde incluir cualquier - esquemas, en funcidn
NUEVOS acto que cause novedsd al nifio. del objeto.
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VI

INITACION
INI'EDIATA
DE 1LOS
NODELOS
NUEVOS
COMPLEJOS

CUADRO 2 (c)

-E1 nifio ya ¢8 capagz de imitar un esquema
nuevo, con un grado avanzado de complejidad -
(ée acuerdo a la oscalan de los estndios ante-

riores),.

ACONODACION
INTERIORIZADA

~5e realiza por
medio de la obser

vacién,

IMITACION

DIFERIDA

-~Es la reproduccidn inicial o primera del
objete, que Be hace en su susencia, despuds ~

de transcurrido un tiempo considerable,

-La ACOMODACION
logra una diferencia
¢ién mde acentuada
que le permite fun-

cionar por of misma,

INITACION
DE
OBJETOS
MATERIALES
QUE SIRVEN
PARA 5U
REFRESELTACION

~La imitecién comienza a per representative
conceptual, que se apoye en un sistema de esque-
mas mentnles y representacidn sinbélica que ha--
cen posible que la represenincidn, que se produ~
ce en la imaginacidn se elabore antes que la co-

pia o imitacién,

-Ia imitacién inte-
riorizada prolonga
la ACOMODACION de -
los esguenasd de la
inteligencia sensorig
motora, por lo cual
la formacién de imd
genes es poaible,
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CUADRO 3

Categorfas del Juego, de acuerdo a los preceptos fundamentados por Jean Piaget.

CATEGORIA
PERIODOS DEL JUEGO CARACTERISTICA BASICA PROCESO ESENCIAL
-En este tipo de juego, la reproduccidn de -~
ESTADIOS JUEGOS una conducta tiene un fin utilitario, pero no es ASINILACION
tablecido previamente; es una extensidén del ejer
SENSOLOTORES -
clicio funcional con una finalidad exclusivamente PUNCIONAL
I DE 1ddica, por lo que no implica una téenin particu 0
AL lar; acciona conductas variadas sin modificar su .
v BJERCICIOS estructura, Su fin es el "placer funcional". REPRODUCTORA
i ~EIl 8fubolo empieza & reemplazar al
TRANSITIVO WUEGOS DE CONSTRUCCION¢jercicio.
ESTADIO -Bl oimbolo tiene la capancidad de ejorcer -~
SENSONOTOR JUEGO una conductn fuers de su contexto (por "placer -
VI funcionanl") y ya presenta la evocacidén de un ob- ASINILACION
jeto en vu ausencila. Presenta la particulari--
AL dad de contener tres estodios, que tienen como -~ DEPORUANTE
20. ANO 51rBOLICO objetivo la construccidn simbdlica, 0
~Disminucién del simbolismo a faver del - LUDICA
TRANSITIVO JUEGOS DE CONSTRULCIGH juego de reglas,
PERIODO JUEGO -En esta categorfa, el niiio y su grupo elabg CONBINACIONES
ren reglas o normas en funcién de éste; las cum-
NCEPTUAL
PRECONCEPTUA DE les no son tomadons de la vida de los adultos. ES SENSORIONMOTORAS
Y te juego implica ya relaciones interindividuales. B
REG LAG Tiene dos Bubcatogorias: el juego de reglas tras
CONCETTUAL e Jueg 8 2 INTELECTUALES

mitidas y espontdneas.




CAPITULO 2.~ LA VISION PSICOGENETICA DE LA ESCRITURA EN
ENILIA FERREIRO.

Las investigaciones de Emilia Ferreiro se fundamentan
en la teorfa psicogenética de Jean Piaget, en un campo que,
salvo algunas referencias, no fue explorado por €1: la lec-
to-escritura,

Basédndose en esta teorfa, la Dra. Ferreiro desarrollé-
sus investigaciones bajo la premisa de que la adquisicidn
de la lecto-escritura es un proceso, es decir un

", ..camino que el nirio debe recorrer para com-
prender las caracteristicas, el valor, y la -
funcidén de la escritura, desde que ésta se —
constituye en objeto de su atencidén..." (6)

A juicio de la Dra. Ferreirc, en este proceso se han -
descuidado dos aspectos fundamentales:

1) La competencia linglfstica del nifio, que constitui-
ria una especie de bardmetro acerca de lo que el niflo cono-
ce de una lengua con la que ha crecido y evolucionado, for-
mulando hipdtesis respecto a lo que es y, en algunos casos,
buscando un razonamiento 18gico inherente a ella. Este -
hecho, en opinién de Ferreiro, cobra especial significacidén
en la escritura, ya que ésta es una manera de "transcribir"
la lengua en un sistema grifico,

2) las capacidades cognoscitivas del nifio, que general
mente no son tomades en consideracidn por la escusle y que,
sin embargo, se encuentran presentes en todos los procesos-
de adquisicién de conocimientos. Considerar este hecho -
gignificae partir de un sujeto que trata de comprender, de -
un modo activo, su mundo; que no espera un conocimiento si~

no que lo busca, Partiendo de esto, es factible concebir-

(6) PERREIRO y TEBEROSKY.- Los sistemas de escritura en el
desarrollo del niflo, 13.




-6

la idea de gue el nilo, artes de entrar a la escuela, ya -
elabora una serie de hipdtesis acerca de la escriturea.

Ahora bien, segin rferreiro, no se podrdn lograr avan--
ces en el terreno del conocimiento si no es a travds de un
conflicto cognitivo,

"...es decir, cuando la presenciz de un objeto
{...) no asimilable fuerce al sujeto a modifi-
car sus esquemas asimiladores, o sea, a reali-
zar un esfuerzo de acomodacidén tendiente a in-
corporar lo que resultzba inasimilable (pertur
baciones)..." (7)

En este 4mbito, Ferreiro fundamentd la investigacidn -
de los procesos cognoscitivos suvyacentes a la adgquisicidn
de la escritura, la naturaleza de las hipdtesis infantiles-
y el tipo de conocimientos eapec{ficos que el nifio posee al
iniciar el aprendizaje escolar. ,

En estos iérminos, se considera gue el nirio es un pro--
ductor de textos desde aproximadamente los dos y medio o -~
tres aflos, en donde su escritura sdlo guarda un contactc de
tipo global con la escritura del adulto. En este punto es
importante hacer notar la diferencia que existe entre la -
imitacién del acto de escribir y la interpretacidn indivi--
dual de la produccidn de escritura.

De este modo, en el comienzo de la interpretacidn de -
la escritura, el nino acompaila sus dibujos con signos que -
representan su nombre (hipStesis del nombre), y que son fo-
talmente resultado de su organizacidn cognoscitiva,

Emilia Ferreiro define este uso que el nifio hace de su
escritura a través de cinco niveles subsecuentes (%):

NIVEL l.- ILa escritura de este nivel presenta una re-

(7) Ibfdem, 36.

(¥) E. Perreiro propone estos cinco niveles considerando que
no estdn totalmente cerrados a investigaciones posterio-
re8 gque los puedan ampliar.
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produccién de los caracteres més comunes de la escritura o
rasgos de 4stos, en los gue el nifio engloba su concepcién -
general del modelo de escritura, es decir, que aqul el nitio
preserva el modelo con el que mds frecuentemente ha tenido-
contactoy por ejemplo, la escritura de imprenta, cursiva, -
etc., representando, en su escritura, las caracter{sticas -
globales de ese sigtema.

Asimismo, el niuo le otorga a su escritura las caracte
ri{sticas méds sobresalientes del objeto o persona acerca de
los cuales estd escribiendo, de tal manera que, por ejemplo,
un oso debe llevar mds letras que un pato, o el nombre de -
"papi" debe ser mds "alio" que el suyo, etc. Esto es 1lo
que Ferreiro llama "intentos de corresnondencia figurativa-
entre la escritura y el objeto referido”. Sin embargo, en
este nivel todavia no se da la clara diferenciacién escritu
ra~dibujo, es decir que para que las graffias tengan un sig-
nificado es necesario que estén acompaiiadas del dibujo, aun
cuando si existe ya un desfase entre lo que es escritura ¥y
10 que es dibujo.

Acul ya aparece la escritura con una caracteristica al-
tamente convencional: la linealidad.

Por otra parte, la lectura de lo escrito es global, es-
t0 es, que para cada unidad o totalidad de la escritura, co-
rresponde otra igualoen la lectura.

NIVEL 2.- En esta categorfa, la caracteristica princ:-
pal es la existencia de diferencias concretas entre la escr:
tura de un objetc o nombre y otro.

Debido a que el repertorio del niflo es todavia restrin-
gido, se da el uso de combinaciones por medio de las cuales,

el nific tiene posibilidad de multiplicar el significado de -
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1o eserito cambiando el orden de las graffas, siguiendo,

sin embargo, la propiedad lineal de la escritura.

La lectura de lo escrito sigue conservédndose global,

auncue el nifio iraneje ciertas caracter{sticas de cantidad y

variedad (hipdtecis de cantidad) vastante especificas,

]

NIVEL 3.- Acufl, la caractrristica mds importante es
el intento del nino ror otor;ar un valor sonoro a cada le--
tra de su escritura, elaveorando lo cue serd el principio de
la hipdtesis sildbica, en la que a cada letra le correspon-—
de una sf{laba. Como consecuencia de esto, el niro tiene -
un cambic importante en el que supera la fase de correspon-
dencia lectura-escritura global para pasar a una relativa--
mente analitica en la que ya existe una correspondencia en-
tre partes del texto y partes de la lectura de ese texto.

En esta diferenciacién es muy posible que todavia el -~
repertorio del niflo no sea completamente alfabédtico, es de-
c¢ir que conserve ain graffas lejanas a las convencionales.

La hipdtesis sildbica y la utilizacién de variedad ¥y
cantidad como requisito indispensable para que "diga algo"
la escritura, se conjugan en un conflicto cognitivo que le-
ocasiona graves problemas al nifio para escribir. De este
modo, tenemos que para el nino no es posible escribir un mo
nosflabo (sol, por ejemplo) con una sola letra, aun cuando
a esta letra le correspondan dos sonidos {(hipétesis sildbi-
ca), Debido a esto (conflicto cognitive), el nifio tendréd
que elaporar otro tipo de hipdtesis con la que pueda solu-—
cionar este "problema”. Asi, de las conclusiones y elabo-
raciones que pueda hacer el nino, e8 que va a poder traspa=-

sar este nivel tres para incursionar en el siguiente.
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Hasta este nivel puede considerarse que la escritura -
cue el nifio utiliza es producto de una asimilacidn "deforma
dora'" predominante que da la pauta para que el niflo utilice
su propia concepcidén de la escritura con rasgos de la que -
utiliga su medio ambiente nero todavia sin una acomodacién
real que le permita internalizarla tal cual es.

NIVEL 4.~ Aquf se da lo que L. Ferreiro llama "pasaje
de la hipdtesis sildbica a la alfabética" en la que las con
clusiones se centran en el supuesto de que el nifio, después
de haber elavorado su hipdftesis sildbica y de haber analiza
do el conflicto de la exigencia minima de graffas, puede su
perar el dmbito sildbico para entrar al uso grdfico que su
medio le propone, no sin antes presentar serias dudas entre
elegir lo primerco o quedarse con lo segundo. Esta indeci-
sidn que es ceracteristica de este nivel, hard que el nifio
pueda pasar al nivel siguiente.

NIVEL 5.~ El final de este procesoc, segin Ferreiro, -
estd marcado por el advenimiento de este nivel, en el que -
el ninio ya ha comprendido que a cada letra o cardcter de la
escritura le corresponde un valor sonoro, menor que la sfla
ba. Eato, sin embargo, no deja de implicar ciértos proble
mas con respecto a las excepciones ortogréficas que marca -
nuestra lengua, ya que, en un Sistema 18gico, siempre debe-
ria corresponder una grafias para un valor sonoro, situacién
que no ocurre y que trae a los nifios otra serie de dificul=-
tades,

Dentro de estos niveles ocupa un lugar proponderante la
hipétesis del nombre, medisnte la cual el nifo es capaz de

representar el objeto de manera particular, suprimiendo el
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contorno de lo que va a escribir (artficulos, adjetivos, etc.)
para representar sélo el nombre del objeto, sin que esto -
realmente altere la concepcidn original, ya gque durante el
acto de lectura simplemente agrega los elementos que antes -~
habfa suprimido en la escritura del nombre.

La perspectiva de E. Ferreiro propone la existencia de
un niro que circunscribe sus actividades de escritura a una
"alfabetizacidn" gradual, en donde es considerado, ademds, -
comp un ente cognoscente. Sin embargo, en este proceso ha-
cia la "alfabetizacidn", el nifio vierte toda su creatividad
y su capacidad de andlisis, en donde esta alfabetizacidn no
e8 su meta consciente. Las representaciones grédficas as{ -
resultantes merecen, por sf mismas, ser consideradas como un
proceso gue involucra un objetivo central que no es la tran-
sicidn hacia, sino la estructuracién de una forma particular
de representar a su medio.

En estos términos, se puede decir que las representacio
nes gridficas del nifio, forman una escritura desde el momento
en que satisface su necesidad individual de expresidn, obede
ciendo & ciertas reglas que ellos mismos fijan y gque pasan
a ser las nicas que pueden normar en la interpretacidn y —
uso de lo escrito,

Es, asimismo, indiscutible que no podemos usar un crite
rio tradicional cuendo se trata del nifio, porque los pardme-
tros (no los nivelés) no son los mismos,

Sin embargo, aunque su escritura no siga el procedi--——
miento convencional del adulto, éste puede promover que sea
el mismo nifio el que le proporcione validez convencional a -
su e¢scritura, involucrando solamente las normas propuestas -

por 61,
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Asi, si consideramos que para el nino su escritura es
una manera real y vdlida de rlasmar sus imAgenes acisticas
(més propiamente su lengua, en términos saussurianos) tene
mos entonces gque 1o que el niro representa es el resultado
de su interaccién cognoscitiva con el medio, en el que in-
corpora e internaliza objetos a su actividad, en donde se
observe una primacfa {como en el juego simbdlico) de la -
asimilacién sobre la acomodacién, en la que el nifio "perci
be" los objetos desde su propia perspectiva individual, -
pensando cue el céddigo en el que escribe puede realmente -
gser leido por otra persona cuando,en realidad, sélo lo ha-
ce para €1l mismo.

Si consideramos a la escritura como un proceso subor-’
dinado al habla, en el que ésta es definida como

"...un acto individual de voluntad y de inteli
gencia, en el que conviene distinguirs lo. Las
combinaciones por la (sic) que el sujeto ha—--
blante utiliza el cédigo de 1z lengua en vis—-
tas a expresar su pensamiento personal..." (8)

entonces la escritura o alguna parte de lla debe ser consi-
derada también como producto de "un acto individual de vo--
lunted y de inteligencia" en el que lo esencial esté forma-
do por el cardcter vinculador de la representacidn escrita

y el objeto, que expresa ideas subordinadas a los procesos-
cognoscitives y, por consiguiente al habla, ya que dentro -
de éstos, los esquemas verbales pasan a ser esguemas inter-
mediadores entre lo sensomotor (de lo cual conservan Sus ac
ciones generalizables) y lo conceptual de lo que ya tienen

"...un semidesprendimiento que estd en relecidén con la acti

vidad propia y una situacidén de la que la accidn pura tien—

(8) SAUSSURE, FERDINAND DE.- Curso de linglfstica general, 41.
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de hacia la comprobacidn.,." {(3), de lo cual se deriva que

en le etapa de las primeras producciones de escritura del

nino, lo que éste representa no son conceptos sino signos -
individuales o simbolos, aportados por la imitacidn y el -
juego, que pasan a ser, ade:rds del sororte esencizl de su -
sistema de escritura, un punto intermedio entre una especie

bde"mondlogo" y la comunicacidén colectiva.

(9) PIAGET, JEAN.- la formacién del simbolo, 303,




CAPITULO 3.- LOS PRINCIPIOS QUE FUNDAMENTAN LA ESCRITURA
NO CONVENCIONAYL DEL NINO ().

Bs indiscutible que en los acteos que realiza el nifio, -
no podemos utilizar un criterio tradicional, pleno de reque-
rimientos tomados de un mundo "adulto", En el caso de la -
escritura del nino, tal vez no tengamos la capacidad de in--

terpretar sus representaciones grédficas, sin embargo, si po- i

demos analiza;las para tratar de entenderlas,
Dentro de este andlisis podemos situar dos puntos -
importantes:

La manera o forma en que el nino otorga un significa-
do a sus graffas, y gque implica, en si{ misma, una estructura
cidn previa de significados y significantes a nivel indivi--
dual, en donde todavia no se les da un cardcter eminentemen-
te social de signo, ya que lo que el niilo escribe, tiene sig
nificecidn solamente para 81, aunque en realidad el signifi-

cante y el significado ya sean colectivos.

La forma en que el niiio "extrae" determinadas reglas
de la escritura convencional para elaborarilas y, en algunos
casos, deformarlas en funcidn de sus esquemas, para aplicar-

las a su propia escritura.

3.1.~ Principios semidticos,

El tipo de representacidén que el niflo elabora no reposa,
de ningin modo, en un significado formal o aceptado social y
culturalnente. Es, en concreto, producto de un proceso cog

noscitivo de la relacién con el medio.

(%) Yetta Goodman en la ponencisa "E1 desarrolloc de la escri-
tura en nifios muy pequeiios" categorize los principios -
que rigen la evolucién de la escritura en funcionales, -

lingllfsticos y relacionales, que tienen como objetivo -
final le alfabetizacidn. ’ " ] °
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De este modo, la internalizacidn que hace el niiio de -
la escritura de los adultos, no la logra a travds de un con
dicjonamiento sino por medio de mecanismos que incluyen, en
tre muchos otros, las formwaciones de signos individuales y
socliales.

En el caso de la escritura no convencional del niiio no
podemos referirnos a un principio coleectivo que opere sobre
ella, porque, en realidad, se trata de una "adquisicién" -
particular y muy diversa, en la que tiene que configurarse
la estructura cognoscitiva del nifio, su ambiente y, sobre -
todo, la manera en que éste logre influir en una reelabora-
cifn de los esquemas anteriores.

En esta constante reelaboracidn o reestructuracién tig
ne un importante papel la formacidn del s{mbolo o signo in~
dividuel, ya que esto va a permitir que el nifioc pueda tener
la nocidn de un significado dado por la imitacidn y un sig-
nificante otorgado por el Jjuego, unides en una representa--
cidn cognoacitiva que hace posible que el nifio elabore su
propia varianté de escritura.

51 otorgamos {de acuerdo a los lineamientos de Saussu~
re), & este tipo de simbolo o signo individual, la categoria
de motivado y no arbitrario, entonces estamos atendiendo a
una elaboracidén en la que el niro persigue un fin, determi-
nado 36lo por su propia organizacidn cognoscitiva. En 1la
escritura no convencional el nino trata de buscar una cohe-
rencia a su lenguaje escrito, otorgdndole un valor sonoro,
que para 61, en ¢l momento mismo de la escritura, satisfaga
8u necesidad en la que no es necesaria una significacidn es
pecial para el objeto.

En esta escfitura, el nino no maneja todavia lo que co
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rresponderfa a un signo verbal establecido mediante una con
vencién fija. Lo que é1 representa es, en términos genera
les, un preconcepto, que es un intermediario entre el signo
individual o sfmbolo y el signo socizl; este"término medio"
de la escritura obedece, a que ésta yo no se encuentra den:e
tro de los cdnones fijos de la imagen singular y cenﬁrista;
pero tampoco se localiza dentro del dmbito del conceﬁto, -
cuyas caracterf{sticas lo definen como general y comunicable:

Aunque, en la edad de los primeros intentos de escritu
ra, el nilho ya posee el signo verbal que le permitiria wuna
especie de "transformacién" de esquemas sensoriomotores en
conceptuales, parece que en la escritura no es asi, o, por
lo menos, o completamente, ya que lo que el niiio represen—
ta es, si, un significado con amplia validez colectiva, su-
jeto a un proceso evolutivo, y un significante, también con
validey altamente convencional, que dan por resultado un -
gigno escrito gue sdlo tiene validez para el nitio que lo -~
produce. En estos términos, la disociacidn de un signifi-
cante y un significado no proporciona un signo social, debi
do a que el niflo no maneja todavia el proceso que los une -
en la escritura, una significacidn colectiva.

Del mismo modo, la estructuracidén de la sscritura por
el nino, presenta une foxrma ya elaborada de lenguaje que le
permite (2l nifio) tener una construccién propia, en la que
sélo €1 decide el tipo de representacién de los sonidos y -
loas significados.

Sin embargo, esta representacién grdfica elaborada por
el nino no puede cumplir con la funcidén de cddigo, porque -
no implice una trasmisién de informacién, en la que se dis—

tingan las partes del modelo de cohunicacién (emisor-recep-
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tor; productor-reproductor en la escritura).

En estos términos, lo gue el nifio hace al escribir es
dirigirse a s{ mismo, dado que nadie puede interpretar o
traducir lo que é1 ha escrito. Esta escritura refleja el
trabajo elaborativo de toda uné etapa centrista () que -
tiene su origen

"...en la falta de diferenciacidn entre el propio
v los otros puntos de vista posibles, (...); de
ningln modo es un individualismo que precede a -
las relacicnes con los demds..." (10)

En este centrismo, el niilo piensa que se dirige hacia
los otros, sin tomar en cuenta que su escritura sdélo estd
dirigida hacia é1.

Esta asimilacidn centrista, en la escritura, otorga -
una continuacién del significado y el significante, en -
donde sobre todo este ltimo, refuerza el pensamiento indi
vidual que es un subordinado del "...amplio sistema de pen
samiento colectivo..." (11). Sin embargo, este pensamien
to individual no representa, de ningin modo, una sumisidén
del sujeto ante 'su ambiente, sino una visién "deformadora"
del ambiente, representada en el yo.

Una de las etapas del pensamiento centrista se presen-
ta en el juego simbdlico en el que se fundamentan las prin-
cipales estructuras asimiladoras, que dan lugar, postérior-
mente, a un lenguaje "para si" que se ve reflejado en las ~
representaciones gréficas del nifio, ddndose también una si-

tuacidén en la que en la estructura cognoscitiva priva, -

(%) Inicimlmente en la teorfa piagetiana se le da el nombre
de "egocentrismo cognoscitivo", pero después Piaget re-
conoce la vaguedad del término, redefiniéndolo como  ~
"centrismo cognoscitivo".

(10) JEAN PIAGET en VYGOTSKY, L.- Pensamiento y lenguaje, 202,

(1) PIAGET, JEAN.- Seis estudios de psicologfa, 38.

. t
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otra vez, la asimilacién sobre la acomodacidn.

Como resuliado de esto, el nifio "busca" entre sus es--
quemas prédcticos aquellos gque le permitan interactuar cogros
citivamente con su medio a través de una escritura que im--
plica la existencia de un signo individual subordinado a su
propio lenguaje interiorizado en el que la causalidad se ha
1la estrechamente vinculada a lz actividad propia del niiflo.
De aguf, que los objetos representados sean aquellos con =
los que cotidianamente convive, resultado de esquemas ya -
establecidos.

La transicidn de la etapa sensoriomotora a la concep—-
tual se distingue por determinado usc de la lengua, gue me-
dia entre un lenguaje "parae s{" y la comunicacién ya propia
mente colectiva. A esta etapa corresponde el preconcepto
cuyo mecanismo rector es la acomodacidén imitativa, gracias
a la cual, el nifioc "crea" o "deforma" determinadas reglas -

que pusden regir su escritura,

3,2.= Principios gramaticales,

A pesar de que la finalidad de la gremdtica se puede -
definir como una reglamentacién o normatizacidn del habla en
un sistema altamente convencional, el nifio la aplica en al-
gunos de sus niveles para normar su escritura., No es de -
ningin modo, una aplicacién consciente, dado que el niro
"mane ja" en cierto grado una gramdtica en su habla, y lo -
que hace en la escritura no es sino una transferencia de -
capacidad que posee en cuanto al dominio de su idioma.

En s{ mismas, esas representaciones gréficas no contig
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nen un sistema fonético, sintéctico y seméntico en términos
estrictamente convencionales, ya que en ellas no existe un

contexto establecido, sino mds bien una especie de '"movili~
dad" gramatical que le permite al nifio otorgarle caracteris
ticas sintdcticas, semdnticas y fonétices distintas 2 un -
mismo contexto o repertorio gréfico.

De este modo, el niflo no otorga una estructura gramati
cal estdtica y convencional a un significado que no puede -
estar vinculado permanentemente con ella. Esta falta de -
sistematizacién no minimiza el grado de interpretacidén se--
méntica que puede tener la representacidn gréfica en el mo=-
mento determinado de la produccidn y, en algunas ocasiones,
dun tiempo despuds.

En estos términos, la gramdtica que el nifio utiliza no
es un modelo "ideal" pero le permite establecer una cierta
relacién entre el sonido y el significado,que le da por re-
sultado la capacidad de elaborar una representacidn indivi-

dual de esa relacidn.



CAPITULO 4.~ IMPLICACIONES FEDAGOGICAS.

La prdctica pedzagdgica implica situar a un nific (suje-
t0) real dentro de un contexto educativo real, en donde se
contemplen las caracter{sticas de un ente que se relaciona
cognoscitivamente con su medio.

De este modo, la génesis de una construccidén grdfica no
convencional se encontrarfz en la internalizacidén del mundo
escrito, en la cual el nino "elabora" su propia concepcién-
de un sistema convencional, la escritura.

Esta representacidn grdfica del nifio existe o debe -
existir convencionalmente, en tanto satisface su necesidad-
como persona individual, y £ésta es la ¥nica que puede garan
tizar o no su existencia.

La educacidn debe analizar y controlar este desarrollo
peicoldgico inmerso en un contexto so.ial que aporte la sig
nificacidén de la infancia y los mecanismos por medio de los
cuales, el nirdo se "apropia" de su ambiente.

La utilizacién sistemética de lo anterior requiere par
tir del hombre, de su esencia y de su evolucidén en el marco
de su émbito social.

Esta linea de reflexidn, que deberia idealmente orien-
tar toda filosoffa educativa, establece la existencia de un
sujeto que ya domina, gracias a su organizacidén cognosciti-
va y la interrelacidén con su ambiente, una cierta ldégica, -
adquirida y desarrollada de un modo estructural inherente -
a 8u propia evolucidn mental.

La escuela, como un "modelo" de la educacidn, en su ca
tegoria de sistematizada o formal, trata que el nifio adquis

ra '"nuevas" estructuras de conocimiento, dejando de lado Bu
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funcidn de hacer que el nirio tome conocimiento de lo que es
t4 haciendo, para poder utilizar esos conocimientos de un
modo consciente, es decir, que la obligacidn esencial de la
escuela es descubrir o exhibir ante el nino los mecanismos

que hacen posible que é1 tenga la capacidad, en este caso,-
de construir una representacidn grifica individual de la es
critura del adulto, basada en un significado de las palabras

que estd sujeto, a su vez, a un proceso evolutivo.

Esta utilizacidn sefiala, asimismo, un proceso propio e
individual de conceptualizacidén que no indica, en ningin -
caso, wn significado estdtico de la palabra o de los obje--
tog, sino una actividad dindmica que no restringe la eplica
cién del habla.

Caracterizando el significado individual en un signifi
cado escolar, la Pedagogia se fundamentar{a en un instrumen
to que sienta sus bases en una creatividad, que no es regi-
da por reglas formales. Este significado escolar constiz—
tuirfa el marco de los conocimientos, que se deben de "mane
jar" en la prdctica educativa, no a través de.una enselianza
directa como la actual, sino a través de una reestructura---
cién constante de los esquemas del pensamiento, com un fin -
que marque una integracidn pedagdgica de los conocimientos
gue tiene el niﬁb. Esto traerfa como consecuencia una -
evaluacidn critica del proceso de construccidén de la escri-
tura no convencional, en donde el nifio "aporte" al signifi-
cado escolar un proceso critico y no sistemdtico de creati-
vidad que le satisface sus requerimientos individuales de

"comunicacidn" escrita.
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En estos términos, el nimero de variantes de la egeri-
tura no convencional, es tan amplio como el nimero de nifios
que la intenta y elabora, considerando siempre que es un -~

proceso individual.

Entender esta escritura sin poseer 1la habilidad de  --
transcribirlo, es diffcil., Sin embargo, para realmente =~
aplicar el principio pedagégico de "Comenzar allf donde el
nifio se encuentra" serfa necesario partir de los modelos -
que elabord, ensefiarle que lo que hace no son "garabatos" -
de la escritura del adulto, sino una forma de escritura -~
producto de un proceso de construccién grdfica no convencio
nal que exige un conocimiento y un trabajo de elaboracidn,
en términos estrictamente cognoscitivos, que no dejan de re
conocer una heterogeneidad social y cultural de la poblacién
infantil, en términos de las oportunidades de acceso al mg-

terial escrito.

De este modo, parecer{a que este trebajo se centra en
un desfase ain mds profundo entre la escuela y las necesida
des sociales, en favor de los requerimientos individuales,
Sin embargo, creo que, Siempre antes de lo impuesto y lo -
arbitraric, debe existir, y con importancia mds esencial,
el trabajo creativo y elaborative, resultado de una organi-
zacidn cognoscitiva, gque busca puntos de contacto con la -
realidad, que ofrece todas sus oportunidades cerradas al -

cambio y al razonamiento.
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CONCLUSIONES

1) Las construcciones grdficas no convencionales del --
nitio, consideradas como una forma de escritura que no tiene-
como objetivo la alfabctizacidn, comportan una légica inhe--

rente a un proceso en si mismo.

2) La internalizacidn gue el nitio hace de su mundo es--
crito, guarda una relacién estrecha con la capacidad elabora

tiva individual.

3) La construccién del nino comporta la existencia de -
un 8igno individual o s{mbolo, gue es motivado y de validez-
exclusivamente particular. Implica, asimismo, una inteli--
gencia préctica que permite al nifio subordinar los medios -
convencionales que conlleva el aprendizaje de la escritura,-
por un fin en el que €1, por medio de una asimilacidén defor-

madora, elabora su propia versién de la escritura,

4) El proceso de construccidédn no convencional comporta-
la primaci{z de la asimilacidén sobre la acomodacidn, en donde
el niflo "crea" una variznte escriturial que sélo tiene aspec

tos globales de la escritura ya establecida.

5) En las construcciones gréficas del niiic no cabe la -
existencia de construcciones espontdneas, ya que la realidad
que vive el niflo estd compuesta de influjos, no solamente -

psicoldgicos, sino también sociales, culturales, etc.

6) En el uso e interpretacién que el nirio hace de su -
escritura no convencional se fundamente la existencia de -
principios semidticos, que implican una transferencia de un
conocimiento, del dmbito del lenguaje, a estructuras conexas

de la escritura.
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7) En la elaboracidn de representaciones grdficas se da,
al igual que en la zdquisicidédn de otres esquemas de conoci--

miento, una etapa de cecniracidn cognoscitiva.

8) La existencia de principios gramaticales en las cons
trucciones grdfices implica una acomodacidn de esquemas a -
una representacidén individual, en la que el nifio tiene la op
cidn de aplicar sus propias concenciones de validez y norma-

tividad.

9) En la produccidn gréfica del nifio no existe una comu
nicacién, en términos de un cddigo socialmente establecido,-
por lo que existe una desvinculacidn importante con la carac

teristica esencial de la escritura convencional.

10) El nifio al entrar al mundo de la escriiura convencig
nal, en forma parecida al aprendizaje de un idioma distinto-
al nativo, se encuenira ante un sistema con un tipo de codi-~
ficacidn y decodificacidn totalmente distinto al que ha ela~

borado.

I1) El adulto debe elaborar sus hipdtesis acerca de las
modalidedes y principios que rigen la escritura del nifio, pa
ra darle las pautas necesarias para gque tenga oportunidad daé
conocer y manejary, en.toda su capacidad, sus elaboraciones -

1égicas,

I2) Las elsboraciones cognoscitivas del nific representan
ung posicidn activa frente a su medio, el cual le propone -
una “herencia" social inalterable, que subordina las capaci-
dades individuales ante un reconocimiento educativo que base
su siestema de evaluacidn en una estandarizacidn de capacida-~

des.




GLOSARIO

ASINILACION DEFORNANTE.- Es la asimilacién que, tratando de
gser completa, destruye o transforma el objeto y el esquema,-

subordindndolos a una concepcidn distinta a la reel.

ASIEILACION FUNCIONAL.~ Este tipo de asimilacidn se da en -
la relacidén de 1la necesidad orgdnica con la satisfaccidn re-
currente a ella, desde el punto de vista de un mecanismo ya

orgenizado,

ASIWILACION GENERALIZADORA.- Es la incorporacidn de objetos

variados a un esquema.

ASTHILACION RECOGNOSCITIVA.- Es el reconocimiento elemental
de datos, presentes en una organizacién definida y, por lo -

tanto, ya estructuradas funcionalmente,

ASIMILACION REPRODUCTORA.~ Esta asimilacién implica la in--
corporacién de la accidn de un objeto a un esquema dado, en

una repeticidn.
CONCEPTO.~ Comprensién de la significacién de un término.

CONFIGURACION.- Es una estructura total, es decir, que no -
incide sobre un solo objeto sino sobre un conjunto con carag

teristicas similares., [s la imagen del esquena.

ESTADIO.- Es una subfase de la evolucidén genética que sigue
un orden constante; se caracteriza por una estructura especi
fica que es fundamental para la estructura siguiente. Cada

estadio tiene un momento de preparacidn y otro de ejecucidn.

PASE.- Una parte de la evolucidn genética y cognoscitivae -

del hombre, un estado transitivo.
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HABITQ.~ ~Forma de reaccidn adquirida y casi automdtica.

INTELIGENCIA REPLE{IVA.- Construccidén interior que asimila

el objeto al contenido de la experiencia.
INTFRNALIZACION.~ Interiorizacién mental.

INVENCION.- Es una combinacién nueva, aunque los elementos

que la componen no lo sean.

PERCEPCION.~ Es el resultado de la actividad intelectual ¥y
de la organizacidn de los datos sensoriales, estructurados

a partir de esquemas y no de objetos particulares.

PRECONCEPIO.~ Son esqguemas que se maniienen entre la genera
lidad del concepto y la individualidad de los elementos del
simbolo.



BIBLIOGRAFIA

BARTHES, ROLAND.- Significado y Significante. En GODED, -~
JAIVE (Comp.) Antologfa sobre la comunicacidn humana,
I'éxico, UNAN, 1976.

(Lecturas Universitarias, 25)

CHOLSKY, NOAM.-- Problemas actuales en teorfa linglifstica.
México, Siglo XXI, 1977.

FERREIRO, EMILIA.- Conocimiento lingUistico y proceso de ad-

quisicién de la lengua escrita. DIE/CIEA-IPN Néxico.

.~ El descubrimiento del sistema de escritu-

ra. por parte del niflo.~ En PERSPECTIVA: Nuevo Boletin
de la Pacultad de Filosofia y Letras. DNo. 1 Afio 1
Nayo 1980.

.~ Bl niiio preescolar y su comprensidén del -

gistema de escritura. México, Direccién General de -
Educecién Especial, 1979.

.~ La representacidn escrita de la plurali-~

dad, la ausencia y la falsedad. MNéxico, DIE/CIEA-IPN.

+~ L03 problemas cognitivos involucrados en

la construccidn de la representacidn escrita del len-

guaje. Barcelona. 1982.



-4 -

.~ Los procesos constructivos de apropiacidn

de la escritura. En FERREIRO, EMILIA y MARGARITA GO--
KEZ PALACIO (Comps.).- Nuevas perspectivas sobre los -

procesos de lectura y escritura. México, Siglo XXI,
1984,

.- Procesos de adgquisicidn de la lengua escri-

ta dentro del contexto escolar. DIE/CIEA-IPN México.

«— Psicogénesis de la escritura. México
DIE/CIBA-IPN.

FRANCESCATO, GIUSSEPE.- El lenguaje infantil; estruciuracidén
¥ aprendi:aje. Barcelona, Peninsula, 1971.
(Ediciones de Bolsillo, 182)

GOODMAN, YETTA.- El desarrollo de la escritura en nifios muy
pequefios., En FERREIRO, ENMILIA y MARGARITA GOMEZ PALA-

CIO (Comps.) Nuevas perspectivas sobre los procesos de

lectura y escritura. Mé&xico, Siglo XXI, 1984.

GUIRAUD, PIERRE.- El significado y la significacidn. En

GODED, JAIME {Comp. ).~ Antologia sobre la comunicacidn
humana. MNéxico, UNAN, 1976.

{(Lecturas Universitarias, 25).

INHELDER, B., SINCLAIR, H. y BOVET N.- Aprendizaje y estruc-

turas del conocimiento. lMedrid, Morata, 1975.




—48~

MAIER, HENRY.- Tres teorias sobre el desarrollo del nifio:

Erilson, Piaget y Sears. DBuenos Aires, Amorrourtu,
1971.

0SG00D, CHARLES y THOMAS A. SEBEOFK .- Problemas tedricos y -

de investigacién. En BEnsayos sobre Psicolinglifstica,

Barcelona, Planeta, 1974.

PIAGET, JEAN.- El nacimiento de la inteligencia en el nifio.

Barcelona, Grijalbo/Critica, 1985.

(Serie General: Estudios y ensayos, 148).

.~ La equilibracién de Las estructuras cogniti-

vag.~ México, Siglo XXI, 1978.

.~ La formacién del simbolo en el nifio. México,

Fondo de Cultura Econdmica, 1961,

.~ Problemas de psicologia genética. Barcelona,
Ariel, 1980.

.— Paicologfa de la inteligencia.~ Buenos Aires,

Psique.

»
i

Psicologia y Pedagogia.-~ Barcelona, Ariel, -

1980.

Seis estudios de Psicologfa. WNéxico, Origen/
Planeta, 1985,




-49~

(Obras maestras del Pensamiento contemrordneo, 3)

SAUSSURE, FERDIVAND DE.- Cursoc de Linglifstica General. Iié-

xico, Nuevomar, 1985.

SPIR¥KIN, A. G.- La formacidn del habla y maneras de rela—-—
cionar el sonido con la imagen. En GODED, JAIME -
(Comp.) Antologia sobre la comunicacién humana, éxi
co, UNAN, 1976.

(Lecturas Universitarias, 25).

VIGOTSKY, LEV 8.- Pensamiento y Lenguaje. México, Quinto -
So0l.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo 1. La Estructura del Pensamiento Infantil, según Piaget
	Capítulo 2. La Visión Psicogenética de la Escritura en Emilia Ferreiro
	Capítulo 3. Los Principios que Fundamentan la Escritura no Convencional del Niño
	Capítulo 4. Implicaciones Pedagógicas
	Conclusiones
	Glosario
	Bibliografía



