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INTRODUCCTION

En base a nuestra experiencia como docentes de educacibn
primaria y retomando los conocimientos adquiridos durante la
carrera de Pedagogia en la E.N.E.P. "ARAGON", surgid nuestro
interés par conocer mis a fondo los aspectos ideolfgicos que
sustentan al M.G.A.E. (M8todo Global de An8lisis Estructural)
para la enseilanza de la lecto—escritura.

Nos interesaron especialmente los fundamentos ideol&gi--
cos ya que como docentes, &€stos nunca han sido explicitados -
por las auﬁoridades e@upativas de la Secretarfa de Educacibn
Pliblica, y porque de alguna manera pretendemos que nuestro -
trabajo sea una\aproximacién te6rica que contribuya a iniciar
en los docentes una~concientizaci§n sobre el tipo de valores
y ﬁormas que ayudan a éifundif Y que a su vez, reproducen Yy -
preservan el orden social- existente. ‘ )

Nos parece importante aclaxar gque aﬁnicuando en el Capi-
tulo 1I, se dedica un punto especial para dicho tipo de fundé
mentos, se pretendid elaborar un andlisis ideolégic6 en'todoé

.y cada uno de los capitulos del presente.

Asf, en el Capftulo I analizamos al M(G.A.E.,(Métodé Glgl
bal de Andlisis Estructural) dentro del contexto histbrico, -
econbmic.., politico y social del sexenio echeverrista influI-
do &ste a su vez por el capitalismo dependiente de México co-
mo -pafs latinoamericano, -teniendo como -pais hegemdnico a los—
Estados Unidos de Norteamérica, gquienes para salvaguardar sus
intereses, como trataremos de explicarlo mds adelante, han -

influido. directamente en la educacién mexicana.



Para tal efecto, re¢tomamos la Politica Educativa, que ri-
gi6 en dicho sexenio, como estrategia del Estado, en materia -~
educativa, dando lugar al surgimiento del M.G.A.E., como m&to-
do para la ensefianza de la lecto-escritura.

Tomando en.cuenta dicha influencia, en el Capitulo II en-
focamos mds directamente nuestro andlisis hﬁcia dicho método,
el cual a su vez es eje del programa integrado que se maneja -
actualmente en el primer grado de educacién primaria, procuran
do analizar también los fundamentos peéagégicos, psicolbgicos,
filos6ficos, epistemol&gicos y como ya lo mencionamos, los -
ideolégicos.

Los fundamentos filos6ficos y epistemolSgicos tampoco son
explicitados en el programa de primer grado, por lo que trata-
mos de rescatarlos en base a las indicaciones y los sefialamien
tos que se hacen en &ste al docente.

En lo que respecta a los fundamentos ideolSgicos, analiza
mos los dos libros de texto que se manejan en primer grado de
acuerdo al programa integrado, tomando como ejes de an8lisis -
los libros de texto marcados por Giorgio Bini y otros autores
‘a quienes mencionaremos mds adelante, los que realizaron an&li
8is de libros de texto peruanos, argentinos y venezolanos.

Posteriormente, en el Capftule III, mencionaremos algunas
concepciones generales del proceso de ensefianza-aprendizaje, -
separindolos inicialmente, sb6lo para facilitar su anilisis y -
términando por aclarar el concepto que a nuestro juicio se ma=-
neja en la escuela primaria con respecto al M&todo Global de -
Andlisis Estructural.

Para tal efecto es imprescindible tomar en cuenta tanto -



al docente como al alumno y la relacibn que se establece en—-
tre ellos en la aplicacifn del M.G.A.E., por ser tambié&n de-~-
terminante para conocer los fundamentos ideol&gicos que sus--
tentan a la aplicacién que de dicho método se lleva a cabo y
que correspoqden a la escuela brimaria mexicana, lo que permi
te la preservacifn y reproduccién de 1as'cqndiciones éoliti--
cas, econdmicas y sociales existentes. Por consiguiente, di--
cho tema se trata en el Capftulo IV de este trabajo.

Por Gltimo, en base al trabajo realizado, elaboramos con
clusioneés generales tratando de interrelacionar los temas que
por'razones de anilisis se mencionaron por separado, no olvi-
dando que &stas son ﬁnicaﬁente verdades relativas sujetas a -

-posteriores rectificaciones y de las cuales se espera una ~-=
prictica posterior que opere como criterio de verdad, es de--
cir, -posible punto de partida para nuevas investigaciones.

En 10 que respecta al marco tebrico, y tomando en cuenta
que de acuerdo al materialismo hist6rico el objeto de estudio
se construye pgulat;na y simultineamente con la metodologia,
creemos conveniente seflalar que, si bien al iniciar nuestro -
trabajo tenfamos uno construido, &ste se fu€ modificando de -
acuerdo a posteriores lecturas que se hicieron necesarias pa-
ra llevar a cabo dichoAtrabajoiqug, no obstante en nuestro em
pefio, saremos tiene carencias y limitaciones de diferente fIn-
dole, que por cuestiones diversas no nos fu€ posible solven--

tar.



CAPITULO I

CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL DEL SEXENIO DE LUIS ECHEVERRIA

ALVAREZ.

1.1 Expansidn de los Estados Unidos ae Norteamérica hacia A~

mérica Latina.

El capitalismo mundial asf como la divisién internacio -~
nal del trabajo, se han venido modificando a través de los a-
nos. Este proceso se agudizb, debido a coyunturas internacio
nales tales como la guerra eurcpea del 14 al 18, la crisis -~

del capitalismo mundial que empieza el 29 y posteriormente, -

por la segunda guerra mundial que empieza el 39, las cuales
generaron estimulos que llevaron a la instalacién de nuevas -
industrias a través de la intensificacifén del proceso de sus-
titucidén de importaciones.

Particularmente en Inglaterra y a partir de la segunda -
mitad del siglo XIX, se llevaron a cabo transformaciones en
el proceso productivo de los centros mis desarrollados del -~
sistema capitalista mundial.

Dichas transformaciones son "...conocidas como la segun~
da revolucidn industrial (qde se ha caracterizado por la pro-
duccibén en serie de méquinas para hacer mfquinas), y que de-
terminan un nuevo ciclo de expansibn capitalista, afectarén
decisivamente las sociedades dependientes que analizamos pro-
vocando profundas modificaciones en sus componentes estructu-

rales bisicos". (1)



De este modo, las sociedades. dependientes tuvieron tam --
bi&n que capacitarse para satisfacer las demandas de la nueva
etapa de expansién del capitalismo mundial, principalmente en

dos aspectos:

"1° El aumento de produccibn de materias primas y de los pro -
ductos agricolas, a fin de satisfacer las demandas crecien
tes de la nueva fase de industrializacién én los paises ca

pitalistas -avanzados.

2° La expansibn de los mercados internos de estos paises a fin
de que sean capaces de absorber mayor cantidad de los pro-
ductos manufacturados de los paises capitalistas centra --

les." ( 2)

Asi, se transforma la organizacifn social de la produccibn
en base a la compra de fuerza de trabajo mediante el pago de
salario y su consecuente formacidn de mercado libre de traba-
jo.

De este modo, la expansibn del capitalismo metropolitano
hace reproducir‘su sisteﬁa,”pero no de manera idéntic; sino
bajo Ia- forma.de un capitalismo dependiente en América'Laﬁina.

Al término de-la 2a. Guerra Mundial, la victoria de los -
paise§ aliados sobre los que componian el Eje y la destruc -

- cién del poderfo nazi, tuvo como consecuencia la: divisién del
mundo en dos bloques antagbnicos: el socialista, teniendo co-
mo lider a la Unibn Soyiética-y el capitalista bajo la hege-

monié-de los Estados Unidos de Norteamé&rica.



Los E.E.U.U., logran beneficiarse del proceso de redivi -
sién mundial de las dreas dominadas por su participacifn en la
guerra de 1939 a 1945, al bloguear el avance del campo socia =~
lista y establecer el Plan Marshall de reconstruccidn europea,
logrando afirmarse como el centro hegembnico del sistema impe-
rialista.

Las filtimas condiciones para la fase de integracin mono=-
pblica mundial que propiciaron la hegemonfa de los Estados U-
nidos sobre el bloque capitalista a partir de 1945, se debie-
ron a que dicho pais no sufrié las consecuencias de la guerra
en su propio territorio, lo que le permitid cubrir la dindmica
provocada por la demanda de productos bélicos de otros paises,
al igual que un constante perfeccionamiento y avance tecnold-
gico, asi como una gran recuperacifn y expansién dentro del co
mercio mundial.

La guerra impuls® el conocimiento tecnolbgico, la energia
atémica pasé a ser monopolio norteamericano, se dib una gran
concentracién de cientificos en este pafs y se elevd su nivel
de productividad.

De este modo, en Am&rica lLatina a partir de 1945, como lo

senala Vania Bambirra:

"a) Crece el control y dominio del capital extranjero sobre -
los nlievos sectores y ramas productivas industriales que

empiezan a desarrollarse.

b) Se intensifica la monopolizacifn, concentracibn y centra-

lizacibn de la economia expresada a través de la instala-



c)

cién de grandes empresas y la absorcidn de empresas nacio-

nales por compras, fusiones o asociaciones.
Se acelera el proceso de desnacionalizacién progresiva de
la propiedad privada de los medios de produccién en los sec

tores industriales." (3)

En todos los paises de Latinoam&rica se realiza un proceso

de monopolizacién que refleja la centralizaci6n y la concentra

¢ibén industrial.

De este modo, el capitalismo en Latinoamérica se di6é den-

tro del contexto de la expansidén y la evolucién del capitalis-

mo mundial.

Por lo tanto, en América Latina se produjeron transforma-

ciones con el fin de satisfacer las demandas del capitalismo

mundial a través del aumento de produccidén de materias primas

y productos agricolas para paises capitalistas avanzados y la

expansién de los mercados internos con el fin de que absorbie

ran los productos manufacturados en paises capitalistas.

Segfin Marini, las funciones que desempeiia Am&rica Latina

para integrarse al mercado mundial y que con el tiempo deter-

minan su caricter dependiente son:

Crearon una oferta mundial de alimentos y materias primas
dando lugar a paises productores de materias primas y a -
paises productores de manufacturas, dindose de este modo

la primera divisién internacional del trabajo.



2. Intercambio desigual entre productores de manufacturas y -
productores de materias primas y alimentos, debido al alto
precio de manufacturas en relacibén al bajo precio de las -
materias primas y los alimentos, resultado del incremento
de la oferta de éstos, en relacidén a los requerimientos de
la produccidn industrial y por otra parte; a la competencia

existente entre los productores mismos de materias.

3. Contribuyeron a que en los paises centros el eje de la acu
mulacién se desplazara del sistema de plusvalia absoluta al
sistema de plusvalfia relativa mientras que en los paises -
latinoamericanos, la acumulacidn se basaba en la plusvalfa
absoluta, debido a la preponderancia de las actividades a-

gropecuarias.

Asi, en América Latina la superexplotacibn del trabajo es
caracteristica del funcionamiento del capital dependiente por
lo que el Estado en relacidn con las clases explotadas, se in-
clina mis hacia la imposicidn forzada del sistema de domina =~
cidén de clases que a la conquista del consenso, aunque sin des
cuidar este filtimo.

Al respecto, Vasconi sefiala que la represibn y la conquis-
ta del consenso, constituyen las funciones bésicas del aparato
de Estado. Para lograrlo, se ofrecen a los explotados un mi-
nimo de condiciones de existencia gque otorguen una base real a
la integracién simbblica que se realiza a travé&s de la ideo --

logia. (4)



Las clases poderosas no se preocupan por propiciar las -~
condiciones necesarias para crear un mercado interno. Es
decir, la produccidn de Am&rica Latina no depende para su
realizacién de la capacidad interna de consumo porque se =
da una separacibén entre los dos momentos fundamentales del
ciclo del capital: la produccién y 1la.circulacidén de mer--
cancias. Mientras que en los paises industrializados el ~
trabajador puede ser productor y consumidor a la vez, en
Amé&rica Latina la circulacidn del capital se realiza fun-
damentalmente hacia afuera, ya sea a través de la exporta-
cién de materias primas o bien a la importacidn de bienes
manufacturados sin que se preocupeh las clases poderosas-~

por crear un mercado interno.

Es por eso que -Marini afirma qué la industria latinoameri

cana no cred su propia demanda, sino ‘que nacid para atender u

na demanda-preexistente y se estructurd en funcidn de los re-

-querimientos-del mercado de los paises avahzados. (5)

-Es asi, que como se menciond anteriormente, a partir de

la posguerra de 1945, 'se- verifican en los paises latinoameri-

canos una serie de transformaciongs sustancialess en torno

la hegemonia -norteamericana.

a

Asi, el desarrollo del capitaltsmo-en'Laéinoamérica pasa

desde una formacibn socioceconémica dependiente colonial expor.

tadora a una de formacifn socioeconfmica dependiente capita

lista exportadora,  para llegar a u na formacidn sociceconé-

mica dependiente capitalista industrial. Este fenbmeno par-

ti6 de las condiciones existentes en los paises latinoameri-
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canos antes de la posguerra, por lo que Vania Bambirra, los -
clasifica de la siguiente manera:

"paises Tipo "A" como: Estructuras diversificadas en las
que predomina el sector primario-exportador existiendo ya un -~
proceso de industrializacibén en expansién. Dentro de estos paf
ses se incluye México junto con Argentina, Brasil, Chile, Uru-
guay y Colombia:

Paises Tipo "B" como: ‘Estructdras primario-exportadoras -
con un sector secundario compueéto casi exclusivamente por in-
dustrias artesanales y cuya industrializacidn fué producto de
la integracién'monopélica. Estos son el Per@i, Venezuela, Ecua
dor, Costa Rica, Guatemala, Bolivia, El Salvador, Panami, Ni -
caragua, Honduras, Repfiblica Dominicana y Cuba." (6)

Menciona que podrian haﬁer también paises Tipo "C", que in
cluirfan a Péraguay, Haiti y tal vez a Panamd como paises con-
estructura agrario-exportadora sin diversificacibn industrial
pero aclara gque su Ginico denominador comiin seria el de formar
parte de un mismo sistema de dominacidn, por lo que considera
que serfa preferible estudiar a cada uno de ellos por separa=-
do.

: . ! .

En los paises de tipo "A", los nuevos sectores industria-
les de bienes de consumo duradero y de bienes de produccibén -
son controlados por los éonglomerados multinacionales, ddndose
la ya mencionada desnacionalizacidn progresiva de la propiedad
de los medios de produccibén y por ende, la p&rdida simult&nea
del control nacional sobre el proceso productivo.,

El capitalismo de Estado se combina con el capital extran-

jero y comparte con &l los mecanismos de poder convirtiéndose
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en agente de la dominacién burguesa—iﬁperialist&.

Del mismo modo, la dependencia influye en el &mbito educa
tivo, ya que el modelo econémico le da ciertas determinaciones.

Dentro de las sociedades capitalistas, las funciones que -
se .asignan a la educacidn responden a diversos factores e in-
tereses y dependen tanto del modelo de acumulacisn del capital
como de las necesidades de reproduccidn de la fuerza de traba-
jo y legitimacibn del orden social.

Segfin Daniel Morales GSmez, desde la perspectiva desarro-
llista en las sociedades latinoamericanas se concibe al desa-
rrollo como “... un proceso progresivo de crecimiento econt -
mico, asociado a independencia econfmica, industyrializaci&n -
con su caracteristica de sustitucifn de importaciones -y bie
nestar econdmico y social ..." (7). De este modo, la educa -
cibn prepara a la fuerza de trabajo y crea alternativas de mo-~
vilidad social, desarrollo politico, participacién e igualdad.

La nocidn de progreso utilizada por'los Estados Unidos de
Norteam&rica como pals hegembnico con respecto a los paises -
latinoamericanos y de acuerdo a la corriente del desarrollis-
mo dominante en los organismos internacionaless proporcionaron
conceptos que serian ideas articuladoras de una educacifn su -
bordinada a las metas de la penetracifn capitalista, entre las

cuales s¢ citan las siguientes:

a) El progreso a través de cualidades especiales como su ca -
r8cter asincrénico puede transformarse en desarrollec. Su
asincronfa "natural", es a su vez causa de retraso cultu-

ral.



b)

c)

a)

e)

12

El progreso se da en base a etapas determinadas y natura -
les (estado inicial, de transicidén y final), correspondien
do a cada uno, un tipo de mentalidad, de acuerdo con el mo

do de vida capitalista.

El progreso en América Latina ha sido obstaculizado por ca-
recer de tres elementos centrales: capital, tecnologfa y
educacidn, los cuales s8lo podrian conseguirse en base al -

aporte externo.

En el terreno educativo las naciones subdesarrolladas, ca-
reciendo de la capacidad innata para la evolucién de su -
cultura y educacién, copiarfan modelos eficaces, pero no -

utilizados debidamente.

Debido a la ineficacia cultural y educativa de las socie-
dades latinocamericanas se observarfa en ellas, debilida -
des estructurales, siendo el factor esencial, la ignoran-

cia e impreparacifn general.

Asf, se 1ligbh a la educacidn con el desarrollo capitalista

dependiente de América Latina, considerando a los docentes un

obstdculo para la modernizacibén y expansién de la educaq@én,

por lo que se formaron misiones de educadores y economistas -

para colaborar en la formacién de expertos y promotores de mi

siones educativo-econfmicas en paises subdesarrollados, pro--

clamando ladesvinculacifn de las polfiticas educativas naciona

les respecto a las clases dirigentes tradicionales y del apa-
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rato del Estado para transformarlos con apéndices de progra--

mas educativos de organismos internacionales para la regibén, ~
poniéndo a la educacibn al servicio de la planificacién socio~
econdmica realizada por los intereses capitalistas internacio-
nales en cada pais, modernizando las mentalidadess y pasando ~
del nofmalismo al tecnocratismo, elevando el estatus profesio-
nal del docente y d&ndole un car8cter t&cnico-cientifico a si

tarea.

Sin embargo, los diversos cursos de especializacidn brin-

‘daéos a docentes latinoamericaanos desde la década de los se-
sentas, logfaron establecer una imdgen tecnocraticg.del pro -
ceso educativo, mis que capacitar realmente a los maestros pa-
ra la utilizacif6n de modernas t&cnicas de ensefanza.

Los economistas desarrollistas de la década de 1960, en a-
delanfe,\cifraban sus esperanzas en la idea de gue los cambios
eﬁ“la.ecoﬁcmia, a la par del incremento de la capacitacidn, se-
rian causa de una movilidad vertical y horizontal que equili -
brarfa el acceso de todas las capas educadas a las respectivas
oqupaciones que el sistema.depararia: esta "movilidad”, serfa
un-procesoc de reacomodo de las fuerzas socialses por lo que =--
formaron "cuadros medios", due fendrian funciones de direccién
-y control, dejando -la generalizacidén de la educacisn comlin en
manos del sistema escolar, mientras las empresas asumirfan res
ponsabilidades directas en la capacitacifn. Existfa la preo-
cupacidn por crear una mentalidad de tipo capitalista depen -
_diente diferenciada -en base a los sectores sociales pero con
algo en comfin: el cardcter acritico, pero "participativo".

En cuanto a los trabajadores, vemos que existe el ejéreci-



14

to industrial de reserva, inherente al sistema capitalista que
hace necesario educar a m8s personas de las que potehcialmente
el sistema productivo puede absorber, ya que "El desempleo y el
subempleo deben convivir dentro del sistema capitalista, pero
el estado capitalista debe encontrar formas de canalizar sus -
consecuencias sociales e ideolbgicas". (8)

Asf, los pedagogos economicistas se enfrentan al problema -
de encontrar la Verdadera falla en la educacibén o en el sistema
productivo, ya gque éxiste una relacién entre educacibén-empleo-
desempleo y la problem&tica de la extensién de la educacibén -
frente a la demanda de pérticipaci&n.

Fué de este modo gue el imberialismo debib enfrentarse a o
tro problema: el antagonismo entre la propuesta de participa-
cibén acritica para 16§ traﬁajadores y las tendencias a la par-
ticipacién critica que se genera en esos sectores ya que po --
drfan producifse'deseéuiliprioé sociales de seguirse empleando
la ensefianza técnica y profesional sin que al mismo tiempo, se
ampliaran las economias nacionales como para absorber a los e-
gresados, lo que éuponia que no podrfa garantizarse el logzo -
de la estabilidad de la sociedad éapitaiista dependiente a tra-
vés de la escuela.

En la década de los sesentas, la educacifn para el desarrg
1lo se complementd con la educacién a las comunidades, movili-
z8ndolos hacia'las metas de desarrollo, No se dirigieron a -
grupos marginales, sino gue se pretendfa incidir sobre impor-
tantes sectores de ia clase trabajadora y el campesinado.

En algunos paises dependientes, los gobiernos llevaron a

cabo la estrategia del desarrollo de la comunidad a nivel na -
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cional, regional y local como una tarea coadyuvante a la pe -
netracién econdmica capitalista.

Generalmente, estos programas trataban de la coordinacién,
formaci6én y mejor utilizacibén de los recursos humanos y la re-
forma de instituciones de la sociedad civil para adecuarlas al
proyecto de desarrollo dependiente, contando con el apoyo fi -
‘nanciero y t&cnico de organismos internacionales, de institu -
‘ciones privadas y de fundaciones.

Existia adem8s, la necesidad de transformar profundamente
las mentalidades, partiendo de las manifestaciones culturales
tipicas de las formaciones sociales latinoamericanas para con-
ducirlas hacia una cultura masiva propia del desarrollo depen-
diente del capitalismo, llegando a los grupos caracterizados -
.como "hombres dormidos", "carentes de iniciativa", "sin deseos
_de progresar", "con un bajo nivel de aspiraciones”, "con poca
propensifn a trabajar y a innovar", y expectantes de las solu_
ciones que el Estado proporcionara a sus problemas, pertene -~
ciendo todo &sto a la denominada cultura de la pobreza.

Asf, se les obligd a volver la mirada hacia su comunidad
én vez de hacerlo hacia la sociedad explotadora, transformin=-
dola en individualidad innerte, encubriendo ideas racistas y
clasistas que proporcionaban conceptos encubridores de una -
concepcién bancaria y extensionista del trabajo comunitario.

Es asi, que la teoria de la privacifn o desventaja cultu-
ral que colocaba a priori a los nifios, familias e institucio-
nes de las comunidades trabajadoras en una situacidn inferior
respecto a los sectores superiores en la escala social impor-

tada a Latinoamérica para fundamentar la inferioridad socio -
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cultufal de los trabajadores latinoamericanos, lo que les pro-
porcionaba justificacidn ante la sociedad a los capitalistas,
ya que dicha teoria apoya a la dualidad social y prescribe el
desarrollo disparejo de unos y otros.

Vemos que el desarrollo comunitario dirigido por las cla -
ses dominantes no logrS el paso del folcklore a la racionali -
dad acritica, ni mediatizb la influencia educativa de las con-
diciones materiales de existencia de la clase sobre sﬁ sentido
comfn.

Demostrando asi, gue si bien la conciencia critica no se -
ha organizado ain en Ahérica Latina como un proyecto de socie-
dad hegemSnica, tampoco el norteamericanismo logrd asentar su
dominacifn sobre la mentalidad de las masas en su totalidad.
Se dejb asf en los trabajadores el cuestionamiento, lo que es
importante para la educaci&n‘en Latinoamérica, descubriendo la
capacidad de creacibn de los campesinos oprimidos y las formas
ocultas del sometimiento ideolSgico, gue intentando ocultar el
subordinamiento latinoamericano, contribuyeron a lo contrario.

Es importante recordar que toda préictica pedagbgica es - -
siempie politico-pedagbgica, siendo los sujetos poseedores de
la cultura tambi&n dominados y descubrir de esta manera, que
los proyectos politico-pedagbgicos mesifnicos algfin dfa ser&n
reemplazados por una concepcibn de la poblaciSn de masas ade-
cuada a las necesidades y caracteristicas de los trabajadores -
latinoamericanos.

Existieron programas politico-pedagbgicos de penetracibn
comunitaria tales como: Los Cuerpos de Paz, El Instituto Lin

gliistico de Verano y los Programas de Investigacifn y Desarrg



17

llo en Educacifn en América Latina, promovidos hasta 1977, por
la AID, ( Agencia Internacional para el Desarrollo}.

Asi, se introduce la tecnologia en educacidn, nuevos me =~
dios audiovisuales, nuevos mecanismos pedagdgicos y adminis =~
trativos respaldados por la tecnocracia nacional, la cual se -
encarga de convencer a la poblacifn de la imprescindibilidad -
de la tecnificacidn, capacitaﬁién del personal técnico y pro -
duccibn material.

El uso de tecnologfia en educacibén, realmente era respalda-
do por el deseo del Estado de lograr eficiencia y efectividad
de sus aparatos ideolégicos y represivos. Sin embargo, este
hecho se encubrlia difundiendo la idea de que era imposible =~
satisfacer la demanda de educacién de grandes cantidades de -~
poblacién sobre todo en las zonas rurales y las zonas urbanas
marginadas.

Por consiguiente, se implementaron cerca de 10 proyectos
que abarcan amplias regiones del continente, 24 para paises
especificos, 6 en agricultura, 8 en el &rea de salud y 6>en
el 8rea de nutricién.

Dentro de los Proyectos Regionales se destacaron los si -

guientes:

1. Educacién rural bé&sica.

2, Radio escuelas para América Latina.

3. Metodologias de intervencibn temprana en la familia.
4. Sistemas de educacitn no formales.

5. Educacién radial experimental.

6. Desarrollo de las tecnologias apropiadas.
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7. Repercusidn de los medios de comunicacidn en mujeres de
baja condicidn econdmica.
8. Sistemas de autoaprendizaije.

9, Mejoramiento del ingreso de muieres pobres.

Asi, los proyectos nacionales de desarrollo debfan esfor -
zarse por mejorar recursos humanos, ampliar oportunidades para
elevar los niveles generales de educacibn y salud y perfeccio~
nar la ensefianza técnica y la formacidn profesional dando re -
lieve a la ciencia y a la tecnologia.

Para lograrlo, se coordinan reformas educativas para reor-
ganizar los conocimientos cientificos y técnicos considerados
productivamente Gtiles, culturalmente actualizados, polfiti-
camente inofensivos y apropiados para transmitir los valores -
manejados por el régimen en el poder. En tanto que los es --
fuerzos por incrementar la eficiencia y la efectividad del -
sistema educativo se manifiestan en la introduccién de nuevos
nétodos y técnicas, como el el caso de la Reforma Educativa =~
del sexenio echeverrista y del M&todo Global de AnSlisis Es-~
tructural, como innovacifn para la ensenanza de la lecto - es

critura.
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1.2 Antecedentes.

Una vez establecido el panorama general de lo sucedido en
América Latina, podemos. enfocarnos mds- directamente a la si -
tuacién por la que atravesaba en esos momentos nuestro pais -
como integrante de Latinoamérica y por consiguiente, bajo 1la
hegemonfa norteamericana.

En el perfodo mexicano de 1910 a 1917, como lo seiiala Ja -
vier Mendoza, se registran transformaciones importantes sobre
todo en lo referente a educacidn y reparto de tierras y "...
la ampliacidn de las oportunidades educativas ha jugado como
elemento legitimador del Estado postrevolucionario”. (9)

A partir de la d&cada de los cuarentas, se impone por par-~
te del gobierno un nuevo modelo de desarrollo econémico, reor-
denando lo acahecido en el anterior, viéndose asi, gque después
de la segunda guerra mundial se denota un crecimiento econdmi
co y cierta estabilidad social que reafirman el sistema capi -
talista existente.

' En la &poca de 1940 a 1964, con el proceso de expansifn e~
confmica, la escolaridad representS§ una vfa de movilidad so =--
cial efectiva. "Fueron los afios del optimismo y de la creen -
cia en las potencialidades ilimitadas de la educacibn, ya que
no existfan "desajustes" significativos entre oferta y demanda
de profesionistas: el mercado de trabajo ‘los absorbfa”. {10)

El modelo de desarrollo estabilizador iniciado en México
en 1940, se caracterizb por un crecimiento econbmico acelerado

que descuidd el aspecto de distribuciSn del ingreso, lo que tu
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vo como consecuencia, pobreza, marginacién social creciente, a
cumulacién del capital en pocas manos y aumento del autorita -
rismo politico empleado como medio de contencidn de los descon
tentos sociales. Los mecanismos ideolbgicos de control se tor
naron ineficaces y a mediados de los sesentas, se inicia una
crisis econbmica y polfitica con manifestaciones populares.

Este modelo de desarrollo, llamado desarrollo estabiliza -
dor, incluye diversos cambios que pretenden una modernizacién
dentro de la forma de gobierno, consolidando cada vez mis al -
Estado como eje central de manipulacidn, quien dié mayor apoyo
al sector privado y empresarial.

Por otro lado, se vinculan aGn mis, las relaciones con los
Estados Unidos, obteniendo de &l principalmente, préstamos, =
tecnologia y grandes inversiones industriales dentro del pals,
convirtiéndose en mds dependiente tecnolégica, econémica y po-
liticamente. v

De esta manera, la industrializacidn de M&xico, viene a -~
ser una respuesta a la situacifn interna del pais, como pafte
de una hegemonfa capitalista a nivel mundial, subordin&ndole a
grandes corporaciones de dominio internacional dentro de la -
produccidn capitalista. a

Se sostuvo asf, un crecimiento econSmico hasta los aiios se
tentas, desarrollindose la economfa mexicana y logrando una eg
tabilidad econfmica y hasta cierto grado tambi&n social, lo -~

- que llegé -a constituir el llamado milagro mexicano, en compa-
racibn con las diferentes luchas y situaciones politicas que
vivia entonces América Latina.

En la década de los afios cuarentas y hasta los sesentas,
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el sector industrial asumib el liderazgo, primordialmente en
la industria de la transformacibn, habiendo tambié&n una rela-
tiva alza, por lo que México era entonces autosuficiente en la
produccibén de comestibles, productos petroleros, acero, bienes
de consumo, etc.

Sin embargo, a pesar de que el modelo de desarrollo esta-
bilizador apoyd un notable crecimiento econbmico, &ste sSlo -
fue para cierto sector de la poblacibn, para una minoria que
pertenecia a las clases privilegiadas, de igual manera sucedib
en otros aspectos taless como la educacidn, nutricidn, vivien-
da y seguridad social; con lo que vemos que la politica sala-
rial tan deficiente para la clase trabajadora y tan positiva -
para la clase en el poder,‘respondia a las estrategias segui-
das por el gobierno como continuacidn de las desigualdades so-
ciales y el mantenimiento del sistema.

A travBs de la década de los sesentas, se comprobd que el
tan mencionado "Milagro Mexicano", que enorgullecifa al gobier-
no por haber sostenido durante treinta anos (aproximadamente-
de los cuarentas a los setentas), una taza de crecimiento del
ﬁroducto interno bruto real superior al 6%. no habia sido lo
que todos crefan, ya que &sto era a costa de un aumento de las
desigualéades sociales, pues la polftica de industrializacién
entraba poco a poco en la crisis de un capitalismo dependiente
y tardfo, expandiéndose cada vez mis las empresas transnacio-
nales, lo que daba como resultado un crecimiento del endeuda-
miento exterior, enrigueciendo desmedidamente sfSlo a una pe -
quefia fracciBn polfitica de la sociedad.

Por la segunda mitad de la d&cada de los sesentas, comen-
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zaban a denotarse aspectos de crisis, que vislumbraban el tér-
mino del modelo de desarrollo estabilizador, lo cual se hizo -
realidad al inicio de los ajios setentas. Se reconocid la in -
capacidad de dich o modelo para satisfacer las necesidades so-
ciales, ya que muchos problemas gque pretendlan ser resueltos,

fueron agravados, entre ellos la pobreza y marginacifn social

de diversas poblaciones, el desequilibrio entre ei'campo y la

ciudad, las desigualdades regionales, la subocupacién y el de-
semplec crecientes y mis que todo, la ya conocida desigualdad

politico-econbmica de una clase sobre otra.

Fué asi, que en el perfodo de 1965 a 1980, se establecib~
én México una politica modernizadora, ya que el anterior pro-
yecto de desarrollo estabilizador iniciado en 1940, entra en
crisis a mediados de los sesentas. E1l periodo inicial de di-
cho proyecto, arranca a mediados de los afios sesenta, durante
el sexenio que cumple el presidente Dfaz Ordaz. E1 proyecto
modernizador muestra un carlcter tecnocr&tico, tendencia do -
minante en los planteamientos sobre planeacibén que se adoptan
durante esa década en toda América Latina.

No obstante, la crisis econfmica y la crisis politica que
se dieron en el sexenio del presidente Dfiaz Ordaz, eran ya e-
videntes.

La crisis econfmica se debid al excesivo otorgamiento de
subsidios a empresas privadas industriales, a la aplicacibn =
de estimulos fiscalses y por la venta de insumos a la indus -
tria producidos por el Estado a bajo precio, dédndose transfe-
rencia de capital del Estado a la empresa privada.

Como obsticulo al mencionado proceso de acumulacibn, a -
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mediados de la década de los sesentas, la agricultura falla de-
bido al abandono en que se tiene al campo y los campesinos em-

piezan empiezan a emigrar a las ciudades en busca de mejores o

portunidades econfmicas.

Asi mismo, al disminuir la produccién de alimentos, se re~
curre a la importaci6n de &stos, por lo que las divisas que hag
ta entonces se obtenfian por concepto de exportaciones y que =
se utilizaban para la adquisicifn de equipo y maquinaria para
la industria tuvieron que ser destinadas para alimentacifn.

La crisis econSmica propicidé un proceso creciente de con-
centracién del capital en grandes monopolios y empresas trans-
nacionales, viéndose el Estado imposibilitado para mantener su
apoyo al desarrollo industrial.

En lo que se refiere a la crisis politica, &sta se eviden
ci6 en 1968. El aparato de contencién social y politica dejd
de funcionar con eficacia. El modelo de desarrollo estabili-
zador fué criticado por las consecuencias de injusticia so -~
cial que provoc6, manifest&ndose en el descontento de grupos
de trabajadores, campesinos y capas medias de la poblacién con
"... un alejamiento de la ideologia dominante, representada -
en el Estado, los medios de comunicacidn, el aparato escolar(
etc." (11)

En estas condiciones, el Estado iba perdiendo apoyo poli-
tico entre diferentes sectores y gremios sociales, quienes se
revelaban ante los controles oficiales tradicionales, -quebran
tdndose el equilibrio social existente desde varias décadas a
trds, entre ellos, gremios de profesionales, grupos burocri -

ticos y sectores estudiantiles, creciendo tambi&n el descon-
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tento de obreros y campesinos.

El entonces Presidente de la Repfiblica, Lic., Gustavo Dfaz
Ordaz, propuso ante tal situacidn, una nueva alternativa de so
lucién y mejoramiento: “La Reforma Educativa®, lo cual venia a
encubrir y suavizar el descontento social, a la par que la es-

cuela recuperaba su cardcter de institucibn integradora de la

sociedad.
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1.3 Situacibn Econémico -~ Politico — Social (1970 - 1976).

En el sexenio 1970-1976, el régimen que iniciaba se encon-
traba ante lé disyuntiva de mantener la linea de accién repre-
siva seguida hasta entonces socio-politica y econdmicamente =~
por el gobierno anterior, o dar un giro a dicha politica, pre-
tendiendo el pase a la liberacidn, camino que fué seguido en
base a la prehisa: "lograxr un desarrollo con justicia social",
preparando un proyecto politico y econfmico, que reestructura-
ra la economia del pais, legitimando nuevamente la funcidn del
Estado, tratando de ganarse la aceptacibn popular que habfia si
do perdida a partir del movimiento del 68, tras un intento de
borrar la imédgen de un Estado incapaz de dar respuesta a las -~
demandas de democratizacidn.

De tal manera, el nuevo gobierno echeverrista, denotaba to
da una serie de conflictos, resultado del gobierno anterior.
Se vid una expansibén estatal muy acelerada, aumentando el gas
to pliblico y el surgimiento y modificacidn de diversas leyes,
pretendiendo entre otras cosas, una mayor recaudacidn fiscal y
en general, un mayor crecimiento industrial, lo que dié pie a
ataque de los grupos empresariales (CONCANACO, CONCAMIN, -—
COPARMEX), que al expresar su descontento, lograron que el go
bierno tomara nuevas medidas tales como el "impuesto de lujo"
en diversos productos, viéndose afectadas las clases de nive-
les medio y bajo.

Asi, en el sexenio echeverrista iniciado en 1970, como -~
respuesta a la crisis econfmica se pretendié "modernizar" al

pais, pero a través de una mayor "justicia social”, entendida
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&ésta como la posibilidad del grueso de la poblacibén para con-
tar con los minimos necesarios que le permitieran convertirse
en sujeto econfmico que reactivara el proceso econdmico.

Por lo tanto, se pasé.del modelo de desarrollo estabiliza-
dor al modelo de desarrollo compartido, ya que se habia agota-~
do el anterior patr6n de acumulacibén, por lo que el r&gimen e-
cheverrista se caracterizd por un planteamiento reformista.

Ante la crisis polftica, la solucibn "negociada" que pro-
puso el Estado despufs de la represidn fue una profunda "re -~
forma educativa", lo que se desviaba en realidad de otras de -
mandas formuladas por los gruﬁos mencionados.

Con respecto a lo anterior, Javier Mendoza considera que
"El hecho de que el Estado haya propuesto solucionar el con ~--
flicto a través de una reforma educativa indica que ésta sur-
gi6 como una respuesta politica a la crisis por la cual atra-
vesaba..." (12)

La politica echeverrista en repuesta al descontento del =
autoritarismo del sexenio anterior inicia una liberacién del
ambiente politico mediante la apertura democr&tica; la amplia-
cién de beneficios sociales y la redistribucidén del ingreso, -
lo que llevé a una serie de reformas en distintos sectores vy
entre ellos, de manera muy particular, al educativo.

Asf, las acciones econSmico-politico~sociales del sexenio

echeverrista, tuvieron una perspectiva de cambio, como lo fue:

a) Econbmico: Se denotd una gran modernizacién del aparato
productivo, principalmente en el sector agropecuario, par

ticipando enormemente dentro de la economifa, el Estado; a
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si como una reorganizacibn del sector agricola, pretendiendo -

recobrar el orden dentro de dicho sector que se radicalizaba -

cada vez més.

b)

c)

Politico: Ampliar la-participacibn de las masas, a través
de la denominada "apertura demoérética", gue se caracteri-
zaba por la reforma del parE;do'oficial (PRI), estimula --
cibn de la auténtica participacién sindical, apertura a la
creacifn de nuevos partidos politicos, respeto a la auto -
nomia universitaria, disposicifén al didlogo y la autocri -
tica gubernamental y readecuacifn del aparato oficial con
funcionarios j6venes. Sin embargo, todo esto se di6 den -
tro de un determinado control del Estado sobre las masas,
plasmando una visidn participativa del sistema politico, a-
poyahdo al nuevo modelo de desarrollo denominado "Modelo ~

de desarrollo compartido".

Social: Redistribucién del ingreso concentrado sdlo en u
nas cuantas manos, logrando un mercado amplio dentro de -

la industria, para vender productos elaborados en el pals,

legitimindose al mismo momento ante las masas, superando - o

la crisis de confianza surgida a partir del movimiento del
68, formulando asf, una polftica salarial y de beneficio -

social para los trabajadores del Estado, credndose insti -

.tuciones de crédito, -entre las cuales se encontraron el -

INFONAVIT (Instituto de Fomento Nacional para la Vivienda
de los Trabajadores), y el Consejo Nacional de Cultura y

Recreacidn para los Trabajadores asi como promulgdndose la

]
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Ley Federal de Proteccidn al Consumidor, las revisiones -
salariales anuales y facilitando el acceso a los trabaja-
dores a los bienes de consumo, claro est&, escondiendc --
cierta proteccidn de las ganancias del capital y dejando -
al Estado como protector de las clases desposelfdas.

Sin embargo, el Estado no pudo obtener los recursos -
econbmicos suficientes a través de la reforma fiscal, para
poder participar en las actividades econémicas del pafs, -
teniendo que llegar al endeudamiento, registrando un ace -
lerado crecimiento al pasar de 4,262.0 millones de dblares

en 1970, a 19,600.2 millones de ddlares en 1976.

Fue asi que en 1976, al finalizar el sexenio echeverrista,
.se vuelve a hacer evidente la crisis econBmica d&ebido al en -
deudamiento del Estado, que ocasiond un serio déficit del sec-
tor pliblico y elevados niveles de inflacidn, lo que ocasiond -
que los clirculos financieros internacionales exigieran la de -
valuacibn de la moneda asi como la disminucidn de la inversidn
productiva, didndose ademis, la fuga de capitales en manos de -
la burguesia monopolista, evidencidndose el fracaso de la po ~

1ftica econdmica redistribucionista.
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1.4 La Educacidén en el Sexenio Echeverrista.

Al hablar de educacidn en el sexenio echeverrista, vemos -
que también existieron diversos cambios en comparacidn con el
sexenio anterior a él. La educacibén se vid involucrada enor -
memente dentro de una politica modernizadora, que tras prome =
ter una educacibn democrdtica, justa e integral, s8lo did res-
puesta a los sectores privilegiados, confirmando alin mis, su -
cardcter elitista y de divisién de clases.

"En este sexenio se logr6 elevar a un 81% la absorcién del
ciclo basico de la educacidn media y a un 76% la del ciclo su-
perior", (13) llevdndose a cabo reformas que decian dar res =~
. puesta a las demandas estudiantiles del 68 y que presumian de
lograr una educacién mis critica, cientifica y real, plantean~
do inicamente cuadros técnicos y profesionales acordes a los -
intereses de modernizacién industrial del pais, credndose asi
los C.C.H. (Colegio de Ciencias y Humanidades), las E.N.E.P.
{Escuela Nacional de Estudios Profesionales) como producto -~
dgscentralizador de la U.N.A.M., ademds de la U.A.M. (Univer -

sidad Autbnoma Metropolitana) y el Colegio de Bachilleres.

1.4.1 Politica Educativa.

Para conocer mis a fondo la politica educativa seguida du
rante el sexenio echeverrista, es necesario partir de sus fun
damentos, ya que el Artficulo 3° de la Constitucibn de 1957, -

consagra como Ley Suprema, la libertad de ensefianza, buscando
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que ésta llegue a todo el pueblo de manera equitativa, sien-

do gratuita y laica, persiguiendo énte todo, el desarrollo in-
tegral del individuo como ser social que forma parte importan-
te en el desarrollo de una nacibn; siendo articulada de modo -

.org&nico, con varios principios entre los que destacan:

- La Unidad Nacional como base de la prosperidad.

- La igualdad como ley soberana.

- La libertad esencial del hombre.

- La justicia gratuita.

- La soberania del pueblo.

- Los poderes {legislativo, ejecutivo y judicial) con las
debidas facultades.

- La constitucién abierta a toda reforma demandada y acep

tada por el pueblo.

La politica educativa de este sexenio gira en torno a dos
cuestiones fundamentales: lograr una conciliacifn del gobier
no con los sectores disidentes de 1968, tratando de recuperar
el consenso perdido y modernizar la educacién.

De acuerdo con la filosofia educativa, debia promoverse -
en el nuevo régimen un proceso educativo que involucrara tanto
al momento histdrico que vivia el pafis, como al contexto cien-
tifico y tecnoldgico de cardcter mundial; se debfan transmi -~
tir valores, brindando un sentido critico de reflexidn y an&-
lisis. A través de la "independencia polfitica", la ensefianza
verdaderamente nacional insiste en: lallibertad del hombre,

la igualdad de todos los mexicanos sin distincién de clase, el
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carfcter piliblico y libre de la ensefianza, por no estar sujeto
a dogmas o a sistemas "manosamente interesados en conseguir el
dominio de las conciencias" (14), en el civismo de la educa =~
cibn para que conozca las tradiciones auténticas de su Patria,
ame sus leyes y sea {itil a la sociedad.

La organizacidn de la sociedad moderna, precisa de una --
formacién general que haga posible a todos sus miembros, par-
ticipar con conocimiento de causa, en la vida polftica y en -
las decisiones que nos afectan, logrando de esta manera, la -
verdadera solidaridad social, que sin esta base no puede al -
canzarse.

Sin embargo, es bien sabido que primeramente, dicha inde-
pendencia politica, lo fue s6lo de nombre, ya que no existid
jamds pues siempre siguif una linea netamente norteamericanis
ta que respondfa a los intereses hegembénicos de E.E.U.U., que
cada vez lograba una mayor introduccidn ideol&gica y por lo -~
tanto el manejo del pensamiento del hombre, que incapaz de lo
grar una real concientizacifn de los sucesos fue haciéndose -
cada vez mias, un elementoc dominado a través de diversos fac ~
tores, entre los que jugé primordial importancia la “educaciSn.

Asi vemos, qug\el dominio de las conciencias tras ser ne-
gado, fue elemental para lograr los propbsitos de esta polf -
tica educativa, donde la ensenanza, jamis alcanzb la tan pro-
metida homogenizacién edugativa y social, sino que reafirm6 -
la divisién de clases y la ubicacibn de cada una de ellas de
manera mi&s profunda, donde los explotadores confirmarfan su ~
poder dentro del lugar donde se encontraban, mientras que los

explotados serfan ahora, superexplotados.
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"La Politica Educativa se sustenta en dos postulados: el
primero establece que la educacién tiene como meta un ideal de
vida fundado en los valores y conocimientos que nos dan iden -
tidad y que se expresan en un patrimonio cultural cuya conser-
vacidén y enriquecimiento se procuran; el sequndo, declara que
por mandato constitucional, la funcifn educadora atafie primoxr
dialmente al Estado, entendido &ste como un ente articulador ~-
de las voluntades individuales". (15}

Es muy importante hacer notar cfmo la polftica educativa -
pretende a través de la enseilanza de ciertos valores y conoci-
mientos{ hacer uso de una supuesta "identidad nacional”, dque
no es mis que una forma de control social, enajenando la mente
del hombre, haci&ndole sentir parte importante para el progre-
so propio y de la nacidn, sin permitirle ver que jamds ir& mis
alld del sitio donde se encuentra dentro de la estructura so -
cial. Sin embargo, es claro que al subrayar que por mandato -
constitucional, la educacién deba estar en manos del Estado,
presentando a &ste como un elemento$coordinador de las ideas -
humanas, mientras que realmente es manipulador y controlador =
total de ellas.

Los cambios planteados en la educacibn, se dan como una -~
necesidad ante los avances cientfficos y tecnolfgicos a nivel
mundial y los procesos de cambio por los que atraviesa un pais.

Asf, la educacifn promovif actitudes y valores tales como:

- Valoracidn del trabajo manual.
~ Reconocimiento y ejercicio de la libertad.

- Respeto por la disidencia.
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- Respeto por la comunicacifn entre educador, educando y

padres de familia.

Asf vemos, que a partir de lo anterior se han manejado di-
ferentes conceptos dentro de la politica educativa, de lo que

representa la educacibén, considerando por su trascendencia:

"Es un factor b&sico para el desarrollo, es adem8s, un e -
lemento que promueve el cambio social y contribuye a disminuir

las desigualdades econdmico-sociales" (16)

"La educacibén debe entenderse como un proceso permanente -
a lo largo de la vida, cuyo objetivo fundamental es la reali -
zacién plena del hombre como individuo y como ente social en -

la convivencia y en la paz." (17)

"La educacidn es sintesis din&mica que se modifica en los
términos en gque se transforma la sociedad, es capaz de coad -
yuvar al advenimienﬁo de nuevas condiciones de vida: pero s&-
16 si se mantiene leal al pensamiento promisorio del Artfculo
3° y si persiste en proyectarse a los sectores mayoritarios ~
de la poblaci&n; pensamos en los obreros y campesinos." (18)

Es l6gico que se piense en los obreros y campesinos, como
elementos -anipulados de explotacifén, gque de forma contraria
al logro de un cambio en sus condiciones de vida, sirven como
justificacién de una educacién nacionalista y democr&tica, --
tras una politica educativa en la que el Estado alcanza cada

vez m&s sus objetivos de explotacifn y continuacidn del poder;
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legitimando &sto en un supuesto "desarrollo social”, que no es
mis que la permanencia y aumento de la apropiacifn de la vida
misma del individuo que se cosifica mds y mis, guardando su fil-
tima esperanza en la educacién vista como factor de movilidad
social, que se niega afin a ofrecerle una real concientizacién
de la situacidn que le rodea y en la que continuard como ele -
mento indispensable para guien se encuentra en el poder: el -
Estado, el cual se disfraza con ideas engaiiosas como lo son, -
la igualdad, la convivencia y la paz.

De tal manera, se establece el objetivo general de la po-
1ftica del gobierno federal que dice dar impulso a todas aque
llas acciones que contribuyan al logro de un "desarrollo igua-
litario", en base al aprovechamiento de nuestros recursos y la
distribucidén equitativa de los beneficios resultantes a todos
los sectores sociales, estimulando adem&s, la investigacién -
cientifica mediante el apoyo a universidades e institutos téc-
nicos con respeto a su autonomia.

Es asf como la politica echeverrista se vi6 como la bis -
queda de resoluciones "democr&ticas®, concibiendo a la edu -
cacibn en base a cuatro enfoques: como bien en sI misma, como
medio de legitimacibn ideolfgica del sistema politico mexica -
no, como instrumento de movilidad social y como didiva politi-
ca en la negociacibn de apoyos a las clases desprotegidas.

Existe una doble interpretacién del significado politico -
del sexenio: primero, que las innovaciones realizadas, pese a
todo, serfan el principio de una transformacibn sustancial del
modelo econfmico, politico y social y segundo, que el propSsd

to real del echeverrismo fue s8lo el de restaurar un equili -
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brio temporalmente perdido, prolongando las relaciones de do -
minacién del sistema polftico-social del pais, siendo &sta, u-
na politica rerformista y restauradora.

Es evidente, gue la politica educativa tuvo una gran limi-
tacidn nacional é-internaciongl, que fue la transformacidn es-
perada que nunca aparecif dentro de la estructura econdmica del
pafs, que si no lograba dejar de ser dependiente econfmica y -
politicamente, mucho menos lo serfa en cuanto al factor educa-
tivo. Asi, el gobierno echeverrista presenta como régimen po-
pulista diversos obstdculos debido a que se encuentra encua -
drado en una estructura polftico-econfmica propia del capita-
lismo dependiente.

Como se menciond anteriormente, legislativamente hubo al-
gunas‘modificaciones gue reformaron las estructuras adminis -
trativas y juridicas del Sistema Educativo Nacional, sobre ~--
saliendo la Reforma Administrativa y la Nueva Ley Federal de

Educacifn, de la que hablaremos a continuacibn.
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1.4.2 Ley Federal de Educacifn.

Para formular dicha ley, se tomaron en cuenta las necesi ~
dades econdmico-politico-~sociales del momento, ya que se decfa
que la Ley Orgdnica de la Educacidn Pidblica, habia surgido 27
afios atrds, por lo que necesitaba de diversas modificaciones,
para dar apoyo a la Reforma Educativa. La ineficacia de di -
cha ley, se vid marcada en los aspectos organizativo y admi ~
nistrativo de ésta, por lo que el Consejo Nacional Té&cnico de
la Educacidn, brinddé ciertos aportes para sus reformas, sien-
do expedida é&sta, tras la revisifn y aceptacidén de el presi -
dente de la Repfiblica, los diputados y senadores de la Unibén
y la legislatura de los estados.
| El presidente Luis Echeverrfa Alvarez, envi8 el 18 de sep-
tiembre de 1973, al H. Congreso de la Unidn, una iniciativa de
ley,_reconociendo como bases de la educacibén lo reglamentado -

en el Artfculo 3° constitucional, seifialando gque pata lograr

I

na verdadera reforma educativa, se debia tomar en cuenta el a
vance de la ciencia y la tecnologia, asi como los requerimien
tos sociales, buscando asi, una base jurfidica firme a tal pro
ceso.

Tal propuesta de ley conserva la estructura b&sica .del --
proceso educativo en tres niveles: elemental, medio y supe -
. rior, determinando que pueden impartirse también a través de
la modalidad extraescolar. La S.E.P., crea un registro nacig
nal de educandos, educadores, tfitulos acad&micos y estableci -

mientos educativos, para un mayor control y un sistema nacio-

nal de cré&ditos, robusteciéndose ademis la autonomfa de la U~
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niversidad.

Asi, el objetivo central de esta ley es el de especificar
los derechos y deberes de las personas o instituciones rela-
clionadas con la educacifn, definiendo a &sta como "proceso -
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la
 transformacifn de la sociedad." (19)

De tal manera, la C&mara de Diputados dictaminé a favor -
de la iniciativa de la Ley Federal de Educacién, haciendo al-
gunas modificaciones pertinentes, el dia 9 de noviembre de --
1973, y el dfa 27 del mismo mes, la Cadmara de Senadores rea -

1liz6 igualmente dicho dictamen; logrdndose la publicacién de

tal ley dos dias despu&s en el Diario Oficial de la Federa
cibn, entrando en vigor el 14 de diciembre de 1973.

Asi, el Estado expresa la voluntad popular, contenida en
dicha ley, en cuyo marco jurfidico cobra vida la filosofia so-
cial que norma el desarrollo independiente del pais, lo que co
mo ya vimos, es contrario a la real dependencia de México con
respecto ‘a los Estados Unidos de Norteam&rica, como pais hege-
mSnico.

A través de este cambio, con la nueva ley se guid en gran
parte el pensamiento educativo ya que ahi se defini6 a la edu-
cacién como "medio fundamentalpara adquirir, transmitir y a -~
crecentar la cultura, como proceso permanente que contribuye
al desarrollo del individuo y a la transformacibn de la socie
dad y como factor determinante para la adquisicibn de conoci-
mientos y para formar el sentido de la solidaridad social® (20)

La Ley Federal de Educacifn concede una particular pree -

minencia al docente como gufa y encauzador de los intereses -
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del educando y reconoce la obligacidn del Estado de proporcio
narle los medios para su continuo perfeccionamiento, de ahi, ~
que reglamente las précticas, necesidades y propdsitos de di -
cha reforma; aﬁnque a decir verdad, finicamente se observa cada
vez mayor burocratizacidn de dicho sector al ser manejado he -
gligentemente por el Estado.

Se promulga también la Ley del 15 de enero de 1976, que es
tablece el Sistema Nacional de Educacidn para Adultos, como e-
ducacibn general bdsica destinada a mayores de 15 aiios, elabo-
ridndose textos bisicos para primaria y secundaria.

Dentro de los principales puntos que marca la Ley Federal

de Educacidn estén:

~ Proclama que la educacidn sea un servicio pfiblico, sir -
‘Vviendo a la sociedad en base a las acciones del Estado, permi-
tiendo la participaci®n de la iniciativa privada, dentro de -
sus lineamientos marcados.

- La educacidn que imparta el Estado deberd ser gratuita y
mantener su apertura democritica en las dos modalidades: es -
colar y extraescolar.

~-Ser8 el Estado gquien expida los certificados, titulos o -
grados académicos, respaldando la pr&ctica de las diversas -
profesiones o estudios de nivel medio o superior concluidos.

- Debe existir un didlogo continuo entre educandos y edu-~
cadores y mayor comunicacibn con los padres de familia.

- Las universidades o institutos de Enseidanza Superior, se
gobernarin de acuerdo a sus propias normas, fortaleciendo asi,

el precepto de la autonomfa universitaria.
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~ Los planes y programas de estudio precisaran el conteni-
do de la educacibn, propiciando en los alumnos la facultad de
observar y analizar el entorno que le rodea, logrando una su -
peracién constante, ideas que se ven plasmadas en el Articulo

45 de la Nueva Ley Federal de Educacibn.

Asf, la Ley Federal de Educacidn, legisla sobre la vincu-
lacifn Estado-Educacién, a los diferentes niveles educativos
tomando en cuenta los diferentes elementos que participan en -
el proceso de énseﬁanza-aprendizaje, tales como: &reas de co-
nocimiento, estructuracién de planes y programas, mecanismos =~
de evaluacidn y apoyos diddcticos, entre los cuales resaltan -
por su importancia, los libros de texto gratuitos.

De esta manera, las diversas funcioﬁes del sistema Educa-
tivo quedaron comprendidas dentro de dicha ley, siendo é&stas

las gue a continuacién se presentan.
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1.4.3 Funciones del Sistema Educativo.

Pablo Latapi sehala como funciones del sistema educativo -

en el sexenio echeverrista a las siquientes:

A. Funcifn Académica:

Promover la ensefianza, el aprendizaje, la investigacibn y
la difusidn; desarrollar armSnicamente la personalidad en los
aspectos fisico, intelectual, &tico y estético; facilitar en
el educando el andlisis objetivo de su realidad, mejorando sus
conocimientos.

La Reforma Educativa pretendia reorientar y dinamizar la
educacién nacional, para ello se manejé la:concepcién de ense-
fnanza-aprendizaje a través de la cual se reformaron planes y -
programas de estudio y que se describe en la Ley Federal de E-
ducacién.

Se di6 una reforma de la ensefanza primaria y los libros =
de texto, los planes y programas de estudio se reelaboraron, -~
estableciéndose 4 &reas bAsicas: Espafiol, Matem&ticas, Cien -
cias Naturales y Ciencias Sociales y 3 complementarias: E -
ducacién Fisica, Educaci8n Artistica y Educacién iTecnol&gica.

A través de los libros de texto se pretendié desarrollar -
actitudes de experimentacibén, reflexibén y critica, ensefar a
aprender, formar una conciencia histérica e inducir al autoa -
prendizaje; es decir, se persigue una c¢ultura cientifico -
tecnolbégica y una serie de cambios permanentes.

En cuanto a la educacién para adultos, vemos que se le de-

fine como "una forma de educacifn extraescolar basada en el -
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autodidactismo y en la solidaridad social como los medios m&s
adecuados para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura y
fortalecer la conciencia de unidad entre los distintos secto -
res de la poblacién." (21)

Asf, a finales .de 1975, se inicia el Plan Nacional de Edu-
cacifén para adultos, para personas mayores de 15 afios sin pri-
maria o secundaria, dirigido a 600 000 personas que no sabian
leer ni escribir.

La educacibn media b&sica se reformb, aceptindose un pro-~
grama por &reas y otro por asignaturas, prosiguiendo la labor
de la educacibn primaria y estimulando el conocimiento de la -
realidad para transformarla, logrando una formaciSn humanfsti-
ca, cientifica, técnica, artistica y moral, "aprendiendo a a-
prender”, guardando tambi&n un interé&s de una formacién de -
pre~ingreso al trabajo y para el nivel educativo inmediato su-
perior. Se busc6 asf una educacién que conformara en el edu =
cando un espiritu de cooperacibn para con su sociedad, ya que
se decia que la educacién secundaria era "parte de un proceso
indivisible, forma un todo con la primaria y es la educacidn
minima a que debe aspirar el mexicano.” (22)

La ensefianza media superior se reformo organiz&ndose como
ciclo formativo de tres aiios con carfcter bivalente {terminal
y propedéutico) hacia estudios superiores, m&s tarde por se -
mestres y cr&ditos con salidas laterales hacia el trabajo pro
‘ductivo. ‘

Las escuelas vocacionales del I.P.N., se transformaron en
CECYT (Centros de Estudios Cientificos y TecnolSgicos) en sep-

tiembre de 1971, dedic&ndose a las ramas de Ingenierfa, Cien-
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cias Fisicas y Matemiticas, MEdico-biolSgicas y Econdmico-Ad
ministrativas.

Por su parte la Ensefianza Normal, dié a conocer un nuevo -
plan de estudios que establecfa las siguientes reas: Cientifi
co-Humanista, Formacidn Fisica, Estética y TecnolS8gica y For -
macién Profesional especifica; en agosto de 1975, otorgandé al
término de 8 semestres el Titulo de Profesor de Educacién Pri-
maria y grado de Bachiller. Se llevan a cabo programas de ac-
tualizacidn y mejoramiento del magisterio y se innovan licen -
ciaturas abiertas en preescolar y primaria.

En cuanto al sistema abierto, se promovi§ tambi&n la pre-
paratoria abierta, el canal 8 CEMPAE de Monterrey, el Cole -
gio de Bachilleres y la flexibilizacién y ampliacién de las =
posibilidades y el alcance de la funcién académica en el IPN.

Esto se logr8 supuestamente al disminuir la rigidez del -
sistema educativo, que permitiera que mayor nfimero de perso -
nas alcanzard algfin nivel educativo para su “"superacibén", cu-
briendo uno de los principales objetivos dentro de la funciQn
académica a diferentes niveles; a pesar de que realmente no se
logx8 lo pretendido por falta de organizacibn en el sistema e-
ducativo.

Como se menciond anteriormente, surgen nuevas institucio -
nes como el Colegio de Bachilleres, que incluyS 3 Sreas de a-
cuerdo a su sentido bivalente: actividades escolares, capa -
citacibn para el trabajo productivo y actividades de caricter
optativo.

Se crea la U.A.M., en 1973, con tres unidades: Xochimil-

co, Iztapalapa y Azcapotzalco, organizada por unidades, di -
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visiones y departamentos, estableciéndose adem8s, la Unidad -
Profesional Interdisciplinaria de Ingenierfa y Ciencias Socia-
les y Administrativas y las Universidades de Ciudad Judrez, -
Chiapas y Baja California Sur.

Se impulsS la atencién al medio rural, enviando m&s docen-
tes al campo y estableciendo un novedoso sistema de Instructo~
res Comunitarios a poblaciones dispersas y aisladas, empleando
como instructores a jSvenes con secundaria capacitados breve -
mente, siendo evaluados mds tarde por la propia comunidad.

Asi mismo, los internados que impartian ensefianza primaria
rural, se convirtieron en Centros Regionales de Educacibdn Fun~
damental, impartiendo primaria y capacitacién para el trabajo
agricola. .

Se da mayor apoyo a la extensibn de la cultura popular ¥y
la educacidn extraescolar, proporcionando con ayuda de la Di-
reccidn General de Educacidn Extraescolar, los servicios de -
Escuelas Albergue, Centros de'Integraci6n Social, Promotorlas
Culturales, Maestros Bilinglles, Brigadas de Desarrollo y Mejo-
ramiento Agricola y Procuradurfas de Comunicacibn Indigena.

. De igual manera, la Educacibn Artistica cobra mayor auge
en $Ase a las Artes Plisticas, la Danza y la Mﬁsica,iimpulsan-
do la conservacifn del patrximonio cultural nacional, abriendo
Casas de Cultura, el Archivo Grdfico de Casascla y dando con-
cesiones a Radio Educaci8r para transmitir dentro de un hora-
rio de 16 horas diarias, manifestaciones de arte y cultura me

xicana.

Por filtimo, vemos que surgen organismos tales como el ==

CONACYT (Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia), asi como
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las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales y la Uni -~
versidad Autdnoma de Chapingo, tratando de responder a la de=-

manda de educacidn superior.

B. Funcidn Distributivo~Selectiva:

Atender la demanda de educacibn primaria y procurar una -
distribucifn equitativa de los bienes materiales y culturales,

La educacidn es vinculada con la justicia social, de ahi
que se proponga como principal medio para lograr una sociedad
equitativa y justa, brindando "igualdad de oportunidades socia
les"” en base a la expansidn del sistema educativo.

Se presumia de la posibilidad de lograr una movilidad so ~
cial a través de la educacibn, mencionando que el sistema no -
era elitista y se encontraba abierto a todos, diciendo Victor
Bravo Ahuja: "El acceso de todos a la educacibn, es el obje ~
tivo central de esta reforma”, {(23) insistiendo en la redis =
tribucién de la riqueza a través de ella.

Asf, se dib en el sexenio echeverrista una gran expansién
de la matricula, tomdndola como una mejorfa en 1la dist:ibuciGn

de oportunidades.

C. Funcién Econbmica:

Mejorar el aprovechamiento social de los recursos natura -~
les y procurar una distribucidn egquitativa de los bienes mate-
‘riales y culturales. Fomentar la actividad cientifica y tec -
nolfgica para que responda a las netesidades del desarrollo -
nacional "independiente".

Se dijo, que la educacifn tendria efectos netamente pro -~
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ductivos, proponiendo la capacitacidn personal como un benefi-
cio econdmico, por el aumento de productividad que traerfa con
sigo. Se trata asi, de incorporar a la vida econdmica a la po
blacién marginada a través de la educacibn y se impulsd la -~
ciencia y la tecnologfa para la "independencia econdmica".

Se denotd en la educacidn técnica, universitaria y de post-
grado, una relacidn directa con el desarrollo econdmico del --
pais, por lo que la ensefianza t&cnica en particular fue objeto
de una reorganizacidn e impulso muy importantes, creéndose el
4 de septiembre de 1975, el Consejo del Sistema Nacional de E
ducacidén Técnica, la cual coordind dicho sector de la educa -~
cién,

Ademis, se impulsd el Plan Escuela-Industria, relacionande
a los estudiantes de educacidn media y superior con el sector
productive, estableciéndose una nueva carrera {Ingenierxfa In-
dustrial) en la UPIICSA (Unidad Profesional Interdisciplina -
ria de Ingenieria y Ciencias Sociales y Administrativas), a -
grupando a diversas escuelas tecnolSgicas agropecuarias, in -
dustriales y pesqueras a nivel de ensefianza media bdsica, los
CECYT, las tecnologias agropecuarias y las ciencias y tecnolo-

gfas del mar a nivel medio superior y finalmente al IPN y a -

los Institutos TecnolSgicos Regionales en el nivel superior,

tratando de coordinar el complejo sector de la educacién téc -
nica.

Asf, en cuanto a la reestructuracifn de Imstituciones E =
ducativas, Victor Bravo Ahuja, dijo: "Hay que reestructurar=-
las para disminuir la brecha gue nos separa de las naciones

industriales, para que se preparen, lod alumnos en el saber
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vy en el hacer que requiere la épocé que vivimos." (24)

"A quienes por diversas causas no puedan proseguir sus es-
tudios, estdn en condiciones de incorporarse a la vida ac =-=-
tual." {25)

Sin embargo, vemos como a través de la educacidn técnica -
se maneja un doble juego de supuesta ayuda por parte del go --
bierno, mientras que realmente se empuja con la mayor breve -
dad posible a los sujetos, al sistema productivo, para que su
fran de la explotacién desde muy temprana edad, para benefi -

cio de la clase explotadora.

D. Funcién Ocupacional:

La S.E.P., emprendif diferentes acciones para garantizar -
la funcidn ocupacional del sistema educativo, marcando que &s~
ta deberia ser flexible en 3 sentidos:

a) Que el estudiante pueda aprender por via escolar o no

escolar. |

b} Que pueda moverse dentro del sistema horizontal y ver -

ticalmente.

c) Que pueda incorporarse al trabajo al dejar de estudiar

en cualquier momento y regresar si asi lo desea.

Asf mismo, debia haber una mayor relacién teorlia-prictica’
en los conocimientos que adquiriera el alumno, relacion&ndolo
con la vida productiva. Apoyando las salidas ocupacionales,v
la politica educativa fomentd el desarrollo de la enseiianza ~
media, técnica y superior. Se reforzé la bivalencia de la =~
ensefanza media bisica en base al lema "aprender haciendo y -

ensefar produciendo”, incorporando en la secundaria 5 horas -~
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semanales de Educacifn Fisica, Artistica y TecnolSgica, sobre
las ya existentes.

Asi, al crearse nuevas Escuelas T&cnicas e Institutos Tec-
noldégicos y Regionales, se tomd® en cuenta la relacifn de la e~
ducacién con la demanda deAtrabajo, de acuerdo a las necesi -~
dades sociales.

De tal manera, vemos cg;o desde el propio nivel elemental,
la divisibén de actividades en manuales e intelectuales, va a-
signando a los sujetos en la practica que han de desempeiiar a
lo largo de su vida, de acuerdo a la clase social a la que -~-
pertenezcan, cumpliendo su papel de explotados o explotado -

res, generacidn tras generacibn.

E. Funcién de Control Social:

Se dice que la funcién de la educacién es ejercer un con=
trol social manejado por el Eétado. Se manejd conciliatoria =
mente la hostilidad de los estudiantes y la desconfianza de -
los intelectuales, poniendo &nfasis en valores tales como: "a-
pertura democrética“, "conciencia critica”, "respéto a la di- -
sidencia" y"comprensién de las inconformidades e inquietudes
estudiantiles”.

En cuanto a la resistencia ante la reforma de los libros
de texto, se reiterd que las nuevas publicaciones contaban con
el respaldo nacional y constituian un medio para superar 163

dogmatismos.

F. Funcién Socializadora:

Desarrollar en el sujeto un sentido de conciencia nacional
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y convivencia internacional, alcanzar un idioma comfin sin me~
noscabo del uso de lenguas autdctonas, preparar para el ejer=~
ciéio de la democracia, fomentar la institucionalidad, promo-
ver la planificacidén familiar y vincular la accibn educativa

con la comunidad.

"Por €s0, la tarea de los tebricos de la educacidn ... .es
elevar a la categoria de propfsitos concientes las aspiracio-
nes colectivas."™ (26}

Tal nacionalismo no va mds alld de un factor mds de con ~
tinuacidén de la sumisi6n de los sujetos dentro de las accio ~
nes que les son impuestas para la mayor hegemonia internacio-
nal. Vemos asf mismo, que las propias lenguas autSctonas de
dife;entes pueblos -fueron olvidadas y suplantadas por una pre~
tendida alfabetizacidn que jamis logrd los alcances deseados y
que por lo tanto, nunca apoyd a la supuesta democracia indivi-

dual y social gue se esperaba.

G. Funcibn de Investigacidn:

Impulsar la investigacifn cientifica y tecnolfgica, por lo
ﬁhe ge decia: "La sociedad reclama delymaestto, una mejor e -
ducacién para la nifiez., BEsta demanda se justifica por el de =
seo de alcanzar mfs altos niveles de vida, lo que sers facti -
ble con maestros mejor preparados.' (27)

Principiando con el hecho de gue la investigacién cienti-

fica se encuentra olvidada desde siempre, dentro del sector e
“ducativo, vemos que &sta no fue impulsada y si se llevS a ca-

bo algfin supuesto mejoramiento dentro del magisterio, es no -

toria a@in actualmente 1la deficiente preparaciSn del docente -
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lo que reditGa en un bajo nivel académico en los alumnos, ade~
m&sAde que la burocratizacifn de la enseflanza ha sido encubier
ta en base a ciertos cursos de mejoramiento profesional que -
no van més alli de ger simples cursillos donde se reafirman -

polfiticas burocratizantes que dan pie a la baja calidad de la '
educacidn que se acentia a través del tiempo y que oculta los

verdaderos intereses de control bor parte del Estado, como es
el caso de propiciar un pensamiento acritico y apolitico en el

docente.

H. Funcibn Cultural:
Adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, proteger y
Bumentar el acervo cultural de la nacidn, fomentar la crea —-

cibn artistica y la difusi8n cultural.

Dentro de cada una de las funciones del sistema educativo
en el sexenio echeverrista, existieron logros y aspectos cri-
ticos determinantes en los diversos aspectos de la vida del -
pals; de ahf, siendo los primordiales siguiendo a La£ap£, los

giguientes:

A. FunciSn Académica:
Logros;
. Se rompe en cierto grado con la tradicional inmovilidad y
rigidez de la educacién nacional, a través de la Reforma E-
ducativa.

.Se legitima la educacifn no formal y los sistemas abiertos.
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. Se apoya a la educacidn para adultos.

. Se beneficia a la educacifn primaria y se intensifica la e -
ducacién rural.

. Se inicia la descentralizacidn administrativa de la S.E.P.

. Se brinda apoyo a la labor editorial.

Aspectos criticos:

. La publicidad oficial exagera el incremento de la matrfcula,
existiendo afin enormes deficiencias educativas en cantidad y
sobre todo en calidad.

. Contin@lan la desgercibn y la reprobacidn escolar.

. Persisten las deficiencias en los docentes.

. La reforma a los libros de texto fue deficiente.

B. Funcidén Distributivo-Selectiva:
Logros:
. Algunas medidas ben&ficas para los grupos marginados.
. Apoyo a escuelas rurales.
. Inicio de cursos comunitarios.

. Intensificacifn de la alfabetizacifn y castellanizacidn.

Aspectos criticos:

. No existi8 una visién integral de la educacidn en relaci6n
con los procesos econbmico-politico~sociales, vi&éndose en -
cierto modo de manera aislada.

. No se lograron los objetivos propuestos en este aspecto den
tro de la reforma educativa.

. La expansi6n del sistema educativo se norm§ por la demanda
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social: a mayor educacidn, mayor movilidad social.

. No se impulsaron acciones de educacibn preventiva, compensa-
toria y remedial.

. La educacibn preescolar sigui8 sus pautas trxadicionales.

. Hubo gran desproporcidn entre los gastos de cada nivel esco-~
lar.

. Distribucién inequitativa de bienes y recursos.

. Jamds se logrd la "igualdad social”.

. Tras una politica populista, se tomS como instrumento de res
paldo a las clases medias, a quienes nunca se les dié lo pro

metido,

C. Funcién Econémica: .
Logros:

» La expansifn escolar ayud6 al desarrollo econSmico del pais
y contribuy$ a crear empleos en el sector moderno de la eco~
nomfa.

. De 1970 a 1976, fue notable la ensefianza t&cnica, crefndose
diferentes instituciones en este rengl®én.

Aspectos criticos:

. Se agudizaron el desempleo y el subempleo.

. Sin pretenderlo, la polfitica educativa contribuyd a la cri-
sis econSmica en gue cayb el sexenio.

. Enorme incremento del gasto federal sin respaldo de la re -
caudacidn tributaria, lo gue did pie a la inflacibn que su-
fxid el pafs.

. Hubo una devaluacifn educativa debido a las relaciones asi-
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métricas entre escolaridad y mercado de trabajo.

D. PFuncibén Ocupacional:
Logros:
. Debido a la educacién tecnolbgica hubo una mejor vincula -=-
cidn del sistema educativo con los sectores productivos.
. Existib mis certificacibn de conocimientos, independiente -
mente de la forma de adquisicién.
. Se adquirid gran flexibilidad en la ley para la revalida =-

cidn de estudios técnicos.

Aspectos criticos:

. Frustracidn de la efectividad de las reformas té&cnicas a ni-
vel medio, debido al cardcter terminal y propedéutico de la
ensefianza media.

. En cuanto a la educacifn técnica agropecuaria, se buscé -
mis satisfacer las demandas sociales gue el propio desarro-
1llo. .

. Predominé el formalismo educativo.

. Hubo escasa interaccidén teorifa-practica.

. Incongruencia entre el moderno equipamiento y su utilizaci®én.

E. Funcién de Control Social:
Logros:
. La reforma educativa logrS representar cierta reconciliaci®bn
gocial.
. Se proclamaron valores tales como conciencia critica, liber-

tad de expresiBn, autonomfa y respeto a las universidades.
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. Se ampliaron los liImites de la expresibén de la disidencia.

. Las aemandas magisteriales y otros conflictos fueron h&bil-
mente manejados.

. ﬂas resistencias de grupos conservadores contra los libros -

de texto fueron manejados prudente y exitosamente.

Aspectos cxiticos:

. En cuanto a los valores, creencias sociales, etc.,, se cayd
nuevamente en un esquema capitalista.

. El sistema educativo subrayd su carfcter elitista.

. La Reforma Educativa entendid al movimiento estudiantil del
68, como una crisis de eficiencia y no como una crisis eg ==
tructural o de valores.

. El SNTE cred diversos problemas innecesarios.

. Existif un alto grado de corrupcifn en dicho sindicato.

..Frustracién de las clases medias ante promesas incump‘idas.

F. Funcifn Socializadora:

Logros:

.'La Reforma Educativa en las primarias ayud6 a adaptar a las
nuevas generaciones a la cultura cientffico-tecnolégica.

. Se enfatizaron valores y actitudes positivas para una con =
vivencia mis justa y humana.

. Se facilitaron libros y otros materiales de lectura.

. Se fomentaron programas de educacifn sexual.

Aspectos criticos:

. Hubo resistencia al cambio por parte de los docentes.
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. No existid deseo de participar en partidos politicos y sin-
dicatos a medida que se avanzaba en el grado de escolaridad.

. La politica educativa descuidd la educacidn moral.

. La escuela contribuyé,enormemehte a la legitimacién del sis-
tema politico.

. Se crearon en los alumnos actitudes de desconfianza y no par-

ticipacién en la vida de su pais,

G. Funcidn de Investigacién:
Logros:
. Por primera vez se formaron en la SEP nficleos estables de -
investigacibn.
. Se intentd que los docentes dentré de su propia labor,rea-
lizaran actitudes de investigacidn.
. Surgieron programas de postgrado en el campo de las ciencias

de la educacidn.

Aspectos crfticds:

. La investigacidn dentro de la SEP cay$ dentro de un carfc -
ter instrumental, m&s enfocada a la bfisqueda de soluciones
operativas a problemas urgentes que a soluciones cualitati-
vas, originales y profundas.

. 8616 un 0.3% de los proyectos de investigacidn se referian
a educacién.

. 56lo 5 universidades mexicanas ofrecfan maestrias en educa-
cién.

. 56lo hubo 0.3% de becas en cuanto a educacifn se refiere.
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. La investigacién educativa se llevaba a cabo principalmente
en organismos p@iblicos en base a temas sin relevancia, sien-

do asf la investigacifn escasa, modesta y poco coordinada.

H. Funcién Cultural:
Logros:

. La SEP fomentd programas y actividades artisticas.

Aspectos criticos:

. La cultura del sistema educativo vista como un conjunto de -
actitudes, h&bitos, formas de conducta y creencias, se die-
ron como imposicién al alumno, sin lograr un cuestionamiento
de tal cultura.

. No se valoraron suficientemente las riquezas culturales re -
giocnales, en cuanto a manifestaciones artfsticas.

Una vez mencionado lo'anterior, expondremos con mis deta-

1lle los principios que regularon a la Reforma Educativa.
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1.4.4 La Reforma Educativa.

Con la etigueta de "Reforma Bducativa", la politica educa-
tiva del sexenio echeverrista expidid nuevas leyes, cred nue -
vas instituciones, renovd libros de texto y logr6 una expan -
sifn del sistema educativo.

La Reforma Educativa se fundamenta asi en los dos ordena -
mientos juridicos ya mencionados anteriormente (Ley Federal de
Educacién de diciembre de 1973 y Ley Nacional de Educacidn pa-
ra Adultos de diciembre de 1975), y cuyos principios son:

~Formacidn de una conciencia critica.

~ Popularizacidn del conocimiento e igualdad de oportuni -

dades. ¢

- Flexibilizacién y actualizacibn permanente del Sistema =

Educativo.

Se buscaba asi, una educacién fundada en el didlogo, inte~-
gral, permanente, con apertura democrdtica y capaz de lograr -
la justicia social. Dentro de ella se concebia a la educacibn
como un proceso con dos grandes objetivos sociales: por una -
parte, transformar la economia, las artes y la cultura a tra -
vés de la modernizacidn de las mentalidades y por la otra, ins-
taurar un orden social mis justo, principalmente mediante la -
igualacidn de oportunidades.

Dentro del modelo de desarrollo compartido, se hizo nece -

saria dicha Reforma, que respondiera a las necesidades socia
les y que prometiera un "progreso de la nacifn", por lo que -~

ésta debia realizarse en todos los niveles educativos y toman-
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do en cuenta el avance cientifico y tecnolSgico del pais.

La Reforma Educativa se inicia en diciembre de 1970, con-
figurando modelos pedagfgicos que toman en cuenta ideas y -~
pricticas que han demostrado validez en la civilizacidn occi-
dental e interpretdndolas para adecuarlas a las condiciones -~
particulares de nuestro pafs.

Asf, la modernizacién de la administracidn pGblica y la ~
reestructuracién de la S.E.P., vienen a ser uno de los prime~
ros impulsos de la Rgforma Educativa, crefndose 4 subsecre =-
tarias:

~Bducacibn Primaria y Normal.

-Bducacibn Media, Técnica y Superior.

~Cultura Popular y Educacidn Extraescolar.

~Planeacidn y Coordinacifn Educativa.

Pa inicio una etapa de descentralizacidn con 37 subunida-
des en el pafs, siguiéndose una politica de ampliacibén a gran
. escala del Sistema Educétivo, logrando un incremento notable
-en la poblacifn estudiantil a todos los niveles, apoyando al
proceso educativo como factor que estimula al cambic, nivela
las desigualdades y promueve un nivel social mis equilibrado-
en la pob;acién. .

La Reforma Educativa busca el degenvolvimiento ffsico, in-
telectual, &tico y estético como un medio para asegurar el --
"progreso® de la colectividad. '

Se realizan, de esta manera, cambios en los programas de
estudio, métodos de ensefianza y materiales didédcticos, buscan~-

do la S.E.P., la participacibn de docentes, padres de familia,
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alumnos y dem&s persconas relacicnadas con la labor educapiva.
dentro de los nuevos planteamientos educativos, ya que dicha~
Reforma fue concebida como:

“Proceso permanente de cambio de los planes de estudio, de
los programas, métodos j procedimientos de ensefianza, de la or
ganizacidn del sistema e instiﬁuciones, de la comunidad acadé-
mica y de los medios y procedimientos de evaluacién de las a -
gencias e instituciones extraescolares.® (28)

Se busca texminar con la heterogeneidad &tnica y linglils ~
tica de nuestro pais, se pretende el bilingllismo y la plurali-
dad cultural, protegiendo a las personas & a las culturas ori-
ginalmente americanas.

Sin embargo, vemos que dicho objetivo no fue alcanzado, ya
que jamds fue lograda esa igualdad cultural, sino que de mane~-
ra contraria, se propicid la pé&rdida de diferentes lenguas, me-
nospreciando los dialectos antiguos y debilitando la cultura -
realmente mexicana.

Dentro de las estrategias de innovac}én educativa estuvie-
ron:

-Un cambio global en el Sistema Educative, aungue neo se lo
grd completémente debido a la burocracia tan rfgida que -
existia en el pais.

~Innovacién de Instituciones, aunque no lograron imponerse
totalmente sobre el sistema convencional.

~Innovacién en base a grupos espontfneos aungue se enfen~
taron a cierta marginalidad en cuanto a apoyc por parte

del gobierno y se inclinaron al empirismo.
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Estas estrategias tienen limitaciones y ventajas; sin em-

bargo, lo ideal serfa dar el mismo apoyo a todas, 8in exceder-

se en alguna de ellas, conformando una integracidn eficaz.

De ahi, que los principios reguladores de la Reforma Edu -

cativa serlan:

8.

10.

La educacidn debe abarcar a todos los mexicanos por ser de
recho constitucional.

La educacién debe propiciar en el individuo una actitud =~
critica y reflexiva, conociendo y participando en su rea =
lidad social.

Es necesario dar amplitud a los servicios del sistema edu-
cativo.-

La Reforma Educativa, deberid articular a todos los elemen-
tos integrantes del sistema educativo.

Dicha reforma propagari la educacidn a todos los sectores
sociales, sobre todo a los marginados.

Promover8 la participacifn activa de la comunidad y la di-
fusibn de la cultura.

Es necesario que profesores, padres de familia y alumnos,
asuman una actitud responsable ante la Reforma Educativa.
Deber& haber un aprendizaje mutuo en la relacifn maestro-
alumno.

Es necesario que los profesores se preparen cientfficamen-
te, se actualicen y tengan disposicidn al cambio.

La Reforma apoya la autoformacifén de los profesores, to -
mando en cuenta sus opiniones para mejorar el proceso de

enseilanza-aprendizaje.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.
20,

21,

22,

23.
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La Reforma propicia la participacifn activa de los alum~
nos para que conozcan y transformen su realidad. ‘

Los cambios educativos permiten a los alumnos incorporarse
al trabajo de la mejor manera.

El sistema educativo, por medio de la Reforma, presta sus
sefvicios en dos modalidades: escolar y extraéscolar, ex-
tendiendo de este modo su labor.

Se elaborardn eximenes para las personas que ingresen a la
educadién abierta, extendiendo en base a sus resultados, -
el certificado correspondiente.

Se inician las construcciones de nuevas instituciones es -
colares, dando respuesta a la demanda educativa.

A través del sistema extraescolar, se promueve el desarro-
llo fisico, civico y cultural de los sujetos.

Los servicios educativos serdn evaluados continuamente.

Se realizar§ una evaluacibn de todas las esferas del desa-
rrollo del alumno para conocer su aprovechamiento.

Se impondrd un sistema de c;éditos uniforme para lograr la
homogeneidad en los criterios de evaluacifn.

La Reforma Educativa incita a la investigacifSn y la expe -~
rimentaci6n cientifica.

Se utilizarin al miximo los recursos con que cuentan las -
inptituciones educativas, logrando un mayor rendimiento de
la iﬁversi&n pﬁblica.

La administracin de los servicios educativos se fortale-
cerf mediante la descentralizacifn y modernizacifn de la
S.E.P.

Se busca con la Reforma Educativa la transformacifn del -
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sistema educativo de manera paulatina y no una ruptura de-
finitiva con los procesos tradicionales.

24. Cualquier modificacidn estard sujeta a experimentacién vy
comprobacidn cientifica.

25. Los recursos se otorgan de acuerdo a las necesidades y no
a las demandas de cada institucibn.

26. La Reforma Educativa esti sujeta a un examen de la legis -

lacibn educativa.

Los principios ideolfgicos de la educacién sefialan que &s-
ta es:

- Liberal, por apartarse de cualquier doctrina religiosa.

- Democr&tica, ya que logra el progreso de todos 105 indivi -
nduos.

- Nacionalista, colaborando en la resolucién de los problemas
del pails y asegurandc la continuidad e incremento de nues -
tra cultura.

- Humanista, ya que légra la igualdad de derechos de todos los

hombres.

Dentro de sus propbsitos educativos, estdn el de lograr el
desarrollo arménico e integral del hombre fortaleciendo su a -

mor a la patria y el respeto a sus semejantes.

Hay 3 lIneas b&sicas de accifn que se le asignan al sis -
tema educativo:
1. Actualizacibn educativa constante.

2. Apertura democrética.
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3. Flexibilidad del sistema ante los cambios y necesidades
sociales y desplazamiento de los sujetos hacia los di -~

ferentes tipos de educacién.

Tales lineas basicas fueron retomadas en la iniciativa de
la Ley Federal de Educacibn para lograr una mayor operatividad
y utilidad.

La Reforma Educativa impele a abordar las cuestiones de -
renovacidn pedagfgica de programas de estudio, estructuras de
la enseiianza, participacién de los padres de familia necesaria
en la educacién de sus hijos y sobre todo dificultades de fi -
nanciamiento educativo.

De esta manera, se pretende dar respuesta a los conflic =
tos dejados por el r&gimen anterior y la crisis misma del ca-
pitalismo, recurriendo a la educacibn, por considerarla un fac
tor que impulsa el desarrollo y progreso de la nacibn.

En ceremonia del 15 de méyo de 1975, en el Palacio de Be-
llas Artes, Victor Bravo Ahuja, titular de la S.E.P., se re -
firi6 al maestro como la figura central de la Reforma Educa-
tiva, cuyas bases ser8n los principios de libertad y respon =
sabilidad, procurando desarrollar en los alumnos la capacidad
de anilisis, la interrelacién y deduccibn, ejercitando la re-
flexidn critica, acrecentando la actitud de actualizar los co
nocimientos y capacitando para el trabajo socialmente ftil,

Se dice asf, gue la tarea educativa involucra dos tipos -
de problemas: contenidos progrém&ticos y metodologfa de la en
sefianza, resguardando una ideologfa de acuerdo al tipo de hom

bre que desean formar dentro de la sociedad.
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De tal manera, vemos que la Reforma Educativa involucrd de_
terminaﬁtemente, una reforma magisterial, procurando como ob~
jetivo obtener el conﬁenso de todos los sectores sociales en -
base a una participacibn activa.

Asi, los medios masivos de comunicacién, servian de vincu-
lo para relacionarse m&s estrechamente con la opinidn pfiblica
Yy por consiguiente, con los docentes, gue son parte esencial -
dentro del sistema educativo. De esta manera, se promueven -
comisiones y asambleas que evalfien al sistema educativo y re-
copilen las sugerencias y opiniones o aportaciones de los di-
ferentes sectores sociales, propiciando la participaci6én pG ==
blica en la Reforma Educativa, por lo que en febrero de 1§71,
surge la Comisidn Coordinadora de la Reforma Educativa, cuyos
miembros trabajaron hasta el mes de junio del mismo afio, con -
342 representantes repartidos en subcomisiones, una por cada -
nivel educativo, elaborando seis libros de texto dados a cono-
cer a la opinidn pfiblica para ser analizados por los docentes
y todas aquellas personas que tuvieran algin inter&s en dicha
Reforma, denomin&ndosele a tal recopilaci&h, "Aportaciones al
Estudio ée Problemas de la Educacibn", cuyos resultados gene-
rales fueron:

-Necesidad de un mayor apoyo a la educacifn extraescolar qué -
complemente al sistema escolar, permitiendo la incorporacifn
de grupos marginédos al sistema productivo, conservando las

'maﬂifestaciones culturales de cada regibn.

~Establecimiento de una secuencia entre los diveréos ciclos -
de la educacién escolar formal, transformando a las escuelas

en centros promotores de desarrollo.
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~-Necesidad de una reforma administrativa, descentralizando a
la S.E.P.

-Cambios indispensables dentro de la legislacidn educativa, en
base al momento por el que atravesaba el pais.

-Apoyo financiero de los diversos sectores sociales a la econo

mfa educativa.

Tras una "consulta pGblica", se celebraron 22 asambleas -
regionales, interviniendo en ellas autoridades educativas, do-
centes, estudiantes y algunos representantes de la iniciativa
privada, quienes dieron a conocer lo siguiente:

a. El maestro es el principal agente impulsor de la Reforma E-
ducativa, y por lo tanto, se requiere de su constante supe-
racibn.

b. Es indispensable la igualacifn de sueldos, entre profesores
rurales y urbanos.

c. Reconociendo la labor social del maestro, se deben buscar -
los mecanismos que le ayuden a mejorar y1actualiz§r sus co-
nocimientos, a través de cursos, seminarios, conferencias,
etc.

d. Buscar el mejoramiento de la planeaciSn educativa, tomando
en cuenta las diferencias sociales y locales y vinculando
la teoria con la préctica.

e. Es necesario modificar los contenidos de los libros de tex~

to, brindando innovaciones pedag8gicas.

La S.E.P., también llevS a cabo encuestas a docentes de -

todos los niveles educativos, quienes sefialaron que lo m&s ur-
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gente den;ro de la Reforma Educativa eran cuestiones tales co-
mo la docencia e investigacidn, sugiriendo la formacidn de gru-~
pos interdisciplinarios.de trabajo en todo el pais, asf como u-
na mayor atencibén al sector rural logrando un mayor aprovecha-
miento de los recursos y un avance en la produccidn, impulsan-
do la ciencia y la tecnologia agropecuaria.

Los docentes normalistas declararon que la problemitica e-
ducativa iba m8s alld del plantel educativo, surgiendo con las
propias dificultades econSmicas y familiares de los alumnos, -
de igual manera, sefialaron que el libro de texto era un factor
determinante en el aprovechamiento escolar, por lo que debfa =~
ser revisado y actualizado constantemente, cambiando tambi&n -
los métodos y las t&cnicas de ensefianza gque propicien la par -
ticipacifn activa de los alumnos dentro del proceso de énseﬁag
za-aprendizaje. Por ﬁltiﬁo, demandaron su mejoramiento pro -
fesional y econdmico en base a cursos de actualizacibn y mayo-
res prestaciones.

De igual manera, la S.E.P., organiz6 eventos donde se ex -
presaron diferentes conocimientos sobre el desarrollo educati-
vo de pafses como E.E.U.U., Gran Bretafia y Francia, conociendo,
analizando y comparando las situaciones sociales y econSmicas-
de esas naciones con respecto a la nuestra.

Investigadores del Colegio de Mé&xico, participando en se~
minarios de Biologia, Fisica, Ciencias Sociales y otros; dije
ron que se debian tomar en cuenta dentro de la Reforma Educa-
tiva, las diferencias de progreso entre las diversas regiones
del pafs, Asf mismo, se debfa fomentar en los alumnos la ca~

pacidad de anilisis, crftica y creatividad, propiciando una
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actitud investigadora para con su entorno social, buscapdo la
integracién de las diversas &reas de conocimiento.

Todas estas consultas efectuadas marcaron lineamientos b&-
sicos de la politica educativa del régimen, ajustindolos a la
Constitucibn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

En cuanto a las reformas realizadas en el aspecto de la -
tecnologia, Luis Echeverria Alvarez dijo: "Ning{in avance eco-
ndémico, ninguna mejoria social, son posibles sin educacidn po-
pular, sin que lleguen al pueblo los beneficios de la cultura
en todos sus niveles. Los peldafios del progreso del pais van
desde la luz del alfabeto hasta la m&s alta capacitacifn cien=-
tifica y tecnolbgica." (29)

Vemos asf, que en la educacidn t&cnica hay una reestructu-
racidn, form&ndose personal calificado en mayor nGmero, asi co
mo cuadros cientificos y tecnoldgicos de nivel superior, incre
mentando la produccidén y colaborando con la independencia tec-

' nolbBgica del pais.

Las escuelas vocacionales, transformadas en CECYT, daban a
los egresados un tftulo profesional de t&cnico y grado de ba -~
ch iller en 6 semestres.

Ademds, se aﬁplian las instalaciones de Zacatenco,‘se cong
truye el CECYT "Juan de Dios Batiz", la Escuela Nacional de -
Medicina Homeop&tica, el Centro de Ciencias de la Salud y las
uﬁidades de Culhuacin, Tepepan y Tecamachalco.

El Presidente de la Repfiblica insistid en la urgencia de
que el sistema educativo debia vincularse Intimamente a la -
produccisn, no Gnicamente subordinindose a objetivos econs-

micos, sino logrando un enfoque tecnocr&tico de la educacibn,
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acomodindose a las demandas del proceso de cambio cientffico y
tecnolbgico, ya que la ciencia y la tecnologia cumplen un pa -
pel fundamental al permitir a los pueblos encontrar caminos pa
ra su liberacién, economia y por ende, al favorecer la satis - -
faccibn de sus necesidades existenciales imperativas.

Se pretendia que'a través del acceso a la tecnologia, se
alcanzara una cooperacidn internacional fecunda, eliminando -
las causas que convertian esa transferencia en instrumento de
subordinacifén. Es éecir, se decia que la riqueza residfa --
-principalmente en las reservas intelectuales y la capacidad de
organizarlas para darles la debida proyeccibn en el trabajo, =~
y en la actividad. Sin embargo, es bien sabido que el verda -
éero interés de dar un impulso tan fuerte a la cieﬁcia y la -
tecnologia fue el perseguir un mayor desarrollo productivo del
pais, incorporando mds rdpidamente a los sujetos al sistema -
productivo, sin importar la real conciencia que tuviera &ste
de lo que estaba realizando, encubriendo los inte;eses de ex-
plotacibén y continuacién del poder por parte del Estado a tra-
v8s de la difusi6n de dicha labor.

Una vez expuesto el panorama general de lo sucedido en ma-
teria de educacibn en el sexenio echeverrista, trataremos con

mds detalle al nivel educativo de primaria en dicho sexenio.
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1.4.5 La Educacifn Primaria en el Sexenio Echeverrista.

La educacidn primaria es el nivel del sistema educativo -
que permite al alumno adquirir los conocimientos, actitudes,
habilidades y valores sustanciales que le integran a la socie-
dad. Este proceso es elemento fundamental para fortalecer y -
renovar al grupo social.

El periodo que abarca la educacidn elemental es uno de los
mis trascendentes en la vida del hombre, ya que comprende des-
de sus primeros pasos por el mundo hasta el inicio de su puber
tad. Las impresiones que recibe del exterior, moldearin su -
conducta individual y social, porque sus vivencias perduran -~
indeleblemente. Tomando en cuenta &sto, las politicas formu-

ladas para la Reforma Educativa fueron:

1. Actualizacidn de los libros de texto como peticidn del ma-
gisterio. Dicha actu&lizaciﬁn surgib a rafz de que los =-
que se utilizaban contenfan informacidn atrasada, difi --
riendo de los programas de estudio presentados por &reas,
mientras los primeros estaban estructurados por materias,
adem8s de la necesidad de una informacién cientffica, su-~
giriendo tambi&n finalmente, la edicién de auxiliares di-

décticos bara profesores,

2. Mejoramiento de las té&cnicas de evaluacibén ya que se de -
cia que se requeria de evaluaciones adecuadas al momento
por el que se atravesaba, dejando a un lado la improvisa-

ci6én y acabar con las injusticias en la evaluacibn de los
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alumnos.

3. Coordinar los servicios educativos a través de la S.E.P.

4, Renovacidn de los m&todos de ensefianza en base a las nue -
vas aportaciones de la didfctica y la psicologfa, propiciag
do en los alumnos una actitud dinfmica y participativa en -
el proceso de ensefianza-aprendizaje, como es el caso del -~

M&todo Global de Andlisis Estructural.

Se le daba enorme importancia a la educacidn primaria, ya
que a través de ella se proclamaban libertad y progreso, dando
relevancia al concepto de Patria y poniendo como ejemplo a los
hérces nacionales y dando un enfoque tecnocritico a la educa -
cidn: "Nos proponemos hacer del educando un ente pioductivo, -
caﬁéz de manejar las herramieﬁtas culturales necesarias para -
integrarse plenamente a la sociedad; esto se opone al saber en
ciclopédico y libresco que dificulta a la persona la confron =
tacifn de los conocimientos con su realidad." ({30)

Ante todo &sto, vemos que la Reforma Educativa persigue u-~
na supuesta democratizacibn de la enseianza, solucionando de
igual manera diversos problemas socio-econbmicos, transforman-
do-al sistema educativo con la participacién de diferentes nf-
clebs de la poblacibn, cuyas aporxrtaciones fueron tomadas en --
cuenta, principalmente para lo que se concibe como elemento -~
fundamental de la ensefianza primaria: el libro de texto gra ~
tuito.

‘Dentro de los lineamientos generales gque éuiaron a la Re-
forma Educativa de la educacién primaria orientdndola para que

recobrara su esencia liberadora, democritica, nacionalista y
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popular que se le confiere a travéé del Articulo 3°, estan:

-Necesidad de elaborar nuevos planes de estudio y programas
de aprendizaje mds acordes a la realidad social y econbmi-
ca del pafs, dando respuesta a los propios intereses de los
educandos.

~Aplicar una metodologia pedagbgica que se aparte del verba-
lismo y la ensefianza libresca.

-Disefiar el contenido de nuevos libros de texto que realmen
te faciliten la ensefianza y transmitan el pensamiento cien

- tifico contemporaneo.

-Revisar el proceso de formacidn de profesores y promover -

su actualizacibn cientifica y pedagSfgica.

Enfocdndonos mis directamente a la reforma dentro de los
planes y programas, vemos qué la S.E.P., a través del Consejo
Nacional Técnico de la Educacién, integr8 las comisiones en -
cargadas de elaborarlos, precisfndose los siguientes objetivos
generales a alcanzar:

. Encauzar el proceso natural de desarrollo del nifio para lo- .
grar el desarrollo integral de su personalidad.

. Procurar conocer el medio en que vive para transformarlo de
acuerdo a sus necesidades.

. Favorecer su proceso de socializacibn.

. Lograr a través del desarrollo de sus capacidades, la com -
prensifn e interpretacidn de hechos y principios. .

. Proporcionarle los medios para aprender efiéazmente por sf
misno.

. Ofrecerle alternativas para aprender lo que tenga valor para
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&1 y le sea placentero.

. Lograr que adquiera la capacidad de comunicacidn, desarro --
llando habilidades y hdbitos para interpretar los signos gr&
ficos y comprender el contenido de lo que lee.

. Introducirlo en las conceptualizaciones formales de la mate-
mitica y de la manipulacifén de las situaciones, expresiones
y objetos.

. Iniciarlo en la comprensidn y utilizaci6n de los conceptos y

principios bisicos de las Ciencias Naturales y las Cien -~
cias Sociales, de modo que estos fundamentos le faciliten la
adquisicién de informaciones y té&cnicas.

. Encauzar la observacidn y experiencia hacia el conocimiento,
aprovechamiento y conservacién de los recursos néturales.

. Capacitarlo para la conservacién de la vida, la salud fisica
y mental y garantizar asi, la plenitud de su desarrollo.

. Desarroll&r diversas expresiones estéticas.

. deentar su participacién en actividades familiares.

. Desarrollar su juicio crftico para que participe en los cam-
bios de los grupos sociales.

.'Lograr que los nifios establezcan en la comunidad escolar for

mas de convivencia armbnicas y constructivas.-

Los criterios.tomados en cuenta dentro de la Reforma Edu-
cativa para réestructurar los programas fueron:
a. Carfcter permanente de la educacibn.- Se dice que el pro-
ceso educativo se inicia con el nacimiento y permanece a
lo largo de toda la vida del sujeto a través de una serie

de acciones formales e informales.
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Actitud cientIfica.- Sefiala gque se debe alentar en los edu
candos la capacidad de observacidn, anilisis y sintesis pa
ra que &ste pueda transformar su realidad, para mejorar su

nivel de vida.

Conciencia histb6rica.- A través de ella se pretende hacer
comprender a los educandos que asi como suceden cambios -
biol6gicos y psicolbgicos en los seres vivos, &sto mismo -

ocurre con las sociedades tratando de explicar el presente.

Relatividad.~ Todo conocimiento estd sujeto a revisibn, ya
que no hay verdades absolutas, por lo que se debe buscar la
actualizacién continua de los libros de texto, tomando en
cuenta las opiniones dé maestros y alumnos, que son guie -

nes los manejan directamente.

Acento en el aprendizaje.~ Combatir la simple transmisibn
de conocimientos, en base a la prombcién de un verdadero a
prendizaje, que incluye la motivacibn de los educandos, pa
ra conocer lo que les atraiga y que pueda ser de provecho

para €l.y su sociedad.

Dentro del andlisis realizado se derivd la seleccidn y di-

sefio de 7 dreas programiticas, cuyas caracterigticas se plan ~

tean asi:

1.

Espafiol: Cultivar el lenguaje, desarrollar el pensamiento
mismo y proyectarse con plenitud a través de la palabra vy

dar sentido a su mundo.
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Matem&ticas: Adquirir habilidades y capacidades para inte~

grar las matemdticas con otras &reas, relacionando los con-

_ceptos matem&ticos con las actividades y situaciones dentro

del hogar, la escuela y el medio en general.

Ciencias Naturales: Contribuye de manera definitiva a la =~
formacifn integral, dudar, cuestionar, criticar, participar
y crear son actitudes, habilidades o capacidades fundamenta-

les en el verdadero espiritu de la ciencia.

Ciencias Sociales: Estudiar al hombre como lo que es, un -
ser eminentemente social, engloba por lo tanto, conocimien-

tos de antropologfa, geograffa humana, economia; clencias -
politicas, sociologig e historia. Se pretende hacer enten-
der al educéhdo el medio social, econbmico, politico y cul-
tural que le rodea y sus complejas interrei;ciones y fami -
liarizarlas con el método propio de las ciencias sociales -
en su conjunto y con ias diferencias que existen entre las

ciencias sistemiticas del hombre y las ciencias histéricas.
El alumno debe desarrollar y afirmar el amor a su patria, -

manteniendo actitudes civicas necesarias para el bienestar

y progreso de la nacibn.

Educacién Artistica: Despertar en el alumno su sensibili-
dad por la belleza, poner en juego su creatividad y talen~
to naturales, estimular su imaginaci8n y ofrecerles una vi-

8i6n est&tica del universo.
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6. Educacién Fisica: Desarrollar la capacidad de proteccién -
de la salud y el mejoramiento del vigor fisico, procurando
la relacidn con otras &reas programiticas, para realizar ob
servaciones, juicios criticos y expresiones orales y plésti

cas.

7. Educacién TecnolSgica: Lograr que el escolar adquiera ha -
bilidades b&sicas de la mds variada aplicabilidad en la es-
cuela y en la vida, aprovechando de manera Sptima sus recur

sos naturales.

En cuanto a los libros de texto, marcadas las pautas lega-
les de la accibn educativa, se conformaron equipos de trabajo
compuestos por investigadores y cientificos del Centro de In ~
vestigacién y Estudios Avanzados del I.P.N., de la U.N.A.M.,
del Colegib de M&xico, la Escuela NacionalAde Maestros y la -
Escuela Normal Superior, para elaborar los nuevos libros de -
texto de educ;ci6n primaria.

En principio, se revisaron las ideas, conceptos y habili~
dades bisicas para cada grado y cada Srea de conocimiento, mis
tarde se toman resoluciones de acuerdo a los supuestos prees-
tablecidos y por iltimo, se editaron materiales transitorios,
para ser experimentados con nifios de el D.F., por lo que con-
los resultados obtenidos se hicieron algunos cambios en el con
tenido y las actividades propuestas, tomando en cuenta los co
mentarios de maestros y alumnos de las escuelas pfimarias y e-
laborando una nueva versifn de ellos, la que fue puesta a --

prueba en los Estados de Oaxaca, Veracruz, Hidalgo y México.

v
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Asf, la aplicacién y evaluacidn de los libros de texto con-
cluy6 a finales de 1971, en zonas rurales y urbanas, en base a
la reelaboracifn de los proyectos realizados, la cual, conclui
da se presentd a las comisiones revisoras, quienes después de
efectuar los cambios adicionales, recomendd la edicién y apli-
cacibn de los libros de texto'gratuitos para el ciclo escolar
1972-1973.

Los libros de texto se dividen en 4 &reas b&sicas de cono-
cimientos (Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales) y 3 complementarias (Educacidn Artistica, Educacidn
Fisica y Educacibén Tecnoldgica), persiguiendo los objetivos ya
planteados, a través de los planes y programas de estudio.

En base a lo expuesto, podemos darnos cuenta del papel es-
© tratégico que jugd la educacidn dentro de este sexenio, a tra-
vés de la escuela primaria como aparato ideolfgico del Estado.

Existen una serie de funciones que realiza la escuela de -
manera oculta, desde la propia inculcacifn de una ideologia de
la clase dominante, hasta la reproduccién continua de la divi-
sién del trabajo, legitimando la dominacidn de la'sociedad por
una clase y conservando al mismo tiempo el orden social que fa
vorece a la permanencia de la clase burguesa dentro de la hege
monfa del pais.

Algo muy importante y mis enfocado a lo que ser8 dirctamen
te el anflisis de este trabajo, es la influencia de esta ideo-
logia dentro de aspectos menos notorios u olvidadqs, como lo
es el trasfondo ideol6gico del propio método para la ensefian-
za de la lecto-escritufira utilizado con los nifos mexicanés,

por lo que nos interes6 el mencionar lo siguiente:
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"Saber leer y escribir es el minimo necesario para que el hom~
bre sea realmente un ser libre, consciente de sus derechos y
deberes, responsable de sus actos, tanto privados como pfibli~-
cos." (31)

De esta manera se confirma como a través de la ensefanza -
de la lecto-escritura se pretenden objetivos que jam&s son con
seguidos como tales dentro de la realidad social que vive el -
sujeto. Como ya vimos anteriormente, la libertad del alumno -~
se encuentra condicionada no sblo a la forma de pensamiento -~
del docente, sino a la misma ideologia transmitida por é&ste,
muchas veces inconscientemente, margin&ndole dentro de la cla-
se social a la que pertenece e incorpordndole al sistema de --
produccidn como ser explotado que colabora a la continuacibn -
del sistema capitalista; de ahi que jaméds pueda ser una perso-~
na consciente y responsable ya que actfia bajo la direccidén --

.ideolSgica de las clases en el poder, siendo &sto apoyado por
el contenido de los libros de texto que son un elemento mis de
manipulacifén y control social, guardando una ideologfia dominan
te y cuyos fundamentos jamis son denotados, por dar respuesta
a la clase privilegiada que a través de ellos, confirma y re-
produce permanentemente el sistema de producciSn capitalista,
punto que posteriormente ha de tratarse mds a fondo en este -
trabajo, en base al andlisis del Método Global de Anidlisis Eg
tructural para la enseiianza de la lecto-escritura utilizado -

actualmente en la escuela primaria.
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CAPITULO II

DESCRIPCION DEL M.G.A.E.
(METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL)

Una vez expuesto el contexto hist6rico-social del sexenio
de Luis Echeverrfa Alvarez, teniendo como antecedente la hege-
monfa de los Estados Unidos de Norteam&rica, y por tanto la po
sicién de Mé&xico como pals latinoamericano capitalista depen -
diente; asi como los sucesos que antecedieron a dicho sexenio
dando lugar a la politica educativa que se implant6ven €1, con
tinuaremos con el andlisis del MEtodo Global de Andlisis Eg -~
tructural, refiri&ndonos a sus caracteristicas y fundamentos -
principalmente, visto &ste como una estrategia de la politica

educativa a nivel primaxia.

2.1 lLos MEtodos Didicticos.

' Luis Alves Qe Mattos define al método " ...como la organi
zacibn racional y bien calculada de los recursos disponibles y
de los procedimientos m&s adecuados para alcanzar determinado
objetivo de la manera m&s sequra, econdmica y eficiente. "(32)

'Por otra parte, Mattos define al método did&ctico como =
la organizacidn racional y practica de recursos y procedimien=
tos de que hace uso el profesor, con el fin de dirigir el apren
. dizaje de los alumnos hacia objetivos previstos y asf tratar -

de hacerlos mis aptos para la vida en comin y de capacitarlos
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para su futuro trabajo profesional.

El Mé&todo Didictico se rige por los siguientes princi -
pios :

a) Principio de la Finalidad. El método busca alcanzar ob
jetivos £ijados previamente.

b) Principio de la ordenacidn. El método supone la dispo-
gicidn ordenada de datos de la materia, medios auxiliares y -
procedimientos para lograr el aprendizaje de los alumnos.

c) Principio de la Adecuacidn. El mé&todo didictico busca
adecuar la materia a la capacidad de los alumnos segfin su edad
y preparacidn anterior.

d) Principio de la Economia. El método diddctico busca -~
cumplir los objetivos répida, f&cil y econdmicamente evitando
desperdicios de tiempo, materiales y esfuerzo sin sacrificar -
la calidad.

e) Principio de la Orientacidn. El m&todo didictico busca
dar a los alumnos una orientacifn segura, concreta y definida,
que les permita apteqder eficazmente, fomentando hidbitos ade =-

cuados para lograrlo.

Elementos Bisicos del M&todo Didictico :
a) Lenguaje Didictico : Medio necesario de comunicacifn -
del que se vale el profesor para guiar el aprendizaje de los

alumnos.

b) Medios Auxiliares y Material DidSctico : Son el instru
‘mental de trabajo que utilizan maestro y alumno, para ilustrar,
aplicar o concretar lo estudiado.

c¢) Accibn DidActica : Activa el estudio mediante tareas, -

ejercicios, debates, demostraciones y otros trabajos realizados
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en clase.
Cada uno de estos elementos sirve de base a diversas téc

nicas y procedimientos de ensefianza.

Caracteristicas del M&todo Did&ctéco :

a) Simple y que no presente al alumno dificultades para
adaptarse a &1 y seguirlo. »

b) Flexible y adaptado a la etapa evolutiva en que se en
cuentren los alumnos.

c) Practico y Funcional, produciendo resultados concre -
tos y fitiles.

d) Ecbnomico en lo que respecta a tiempo y esfuerzo.

e) Progresivo y Acumulativo ya que cada una de las eta -
pas de trabajo completa y consolida la anterior y prepara pa-
ra la siquiente.

f)‘Educativo, que no solo instruya, sino que también pro
voque en los alumnos la formacibén de actitudes, h8bitos e --
ideales que enriquezcan su personalidad y les abran nuevos ho

rizontes de vida y trabajo.

Asf, en el método did&ctico se distingue entre recursos,

t&cnicas, y procedimientos, los cuales sonbcombinados por &s-

te para conducir el aprendizaje y lograg los objetivos previs

tos.

* Recursos: Medios materiales de que se dispone para con

ducir el aprendizaje tales como libros, pizarrones, mate_
rial escolar, modelos en yeso, apafatos,discos, etc,

* T&cnicas: Maneras racionales de conducir cada fase del

a

aprendizaje tales como planeacifn, evaluacibn, etc.
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* Procedimientos : Segmentos o series de actividades do-
centes en determinada fase de la ensefianza tales como procedi
miento de interrogacidn, explicacibn, demostracibn, correc =-

cién de tareas, aplicacién de pruebas, etc.

El MEtodo Dididctico busca conducir el aprendizaje en los
siguientes sentidos:

1. De lo f&cil a lo diffcil.

2. De lo simple a lo complejo.

3. De lo préximo e inmediato a lo remoto y mediato.

4. De lo concreto a lo abst£€cto.

5. De la observacidn y experimentacidn a la reflexibn y

la formacidn de teorias.

6. De la accibn pr&ctica y efectiva a la interiorizacibn.

Mattos aclara que no existe un método didfctico univer -
sal y recomienda que cada maestro elabore su propio mé&todo de
acuerdo a las circunstancias y condiciones en las que desempe

fla ‘su trabajo.

Los puntos seiialados anteriormente por Mattos, tienen am
plia difusidn entre los docentes de las escuelas primarias, -
debido a que en la Escuela Normal, son fuertemente difundidos.

Sin embargo, consideramos que dicha concepcibén del méto-
do ve a los procesos de conocimiento y de ensefianza-aprendiza
je, de manera lineal, lo que fragmenta la realidad, impidien-
do una transformacién de Esta.

Es por eso, que pensamos que una alternativa de solucibn
a dicho problema, serfa la propuesta por Azucena RodrIgueé, -

quien ve al m&todo con un carfcter totalizadoxr, siendo €ste -
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dialéctico, con retrocesos y avances gue se basan en saltos -
cualitativos pr&ctica-teoria-prictica, y que se traducen en -
sintesis~teoria-sintesis.

Asi, para Azucena Rodriguez, el método ".,.es el conjun~
to de principios y procedimientos, de investigacibén tebrica y
de actividad pr&ctica."(33), a través de las cuales se elabo-
ra el conocimiento, pasando por las etapas de sintesis-anili-
sis-sintesis, hasta llegar a una sintesis final de car&cter -
totalizador, que serd validado teniendo la préctica como cri-
terio de verdad, pero que a la vez generard nuevas contradic-
ciones constituyendo un nuevo punto de partida cualitativamen
te md8s rico que-el inicial, dando paso a otro nuevo conoci --
miento de la realidad.

De este modo podemos ver que la diferencia entre Mattos
y Azucena Rodriguez, en lo que se refiere al método, reside -
en que &1, propicia una fragmentacidén de la realidad y una --.
adaptacifn de los sujetos a 8sta, de acuerdo a objetivos pre
viamente fijados; mientras que ella propone que el individuo
elabore o produzca un conocimiento, el cual se validari al --
confrontarse con la realidad, enriqueci&ndolo y d&ndole la al
ternativa de transformarla.

Es asf, que podemos observar que en la escuela primaria,
es mds conveniente, el manejo del método tal como lo propone
Mattos, por contribuir a ver la realidad de manera fragmenta-
da y terminada, con una fuerte.carga ideolbSgica, que el reto-
mar propuestas como la de Azucena Rodriguez que ayudariaﬂ a -
producir un conocimiento critico y cientffico de la sociedad

que pondrfa al descubierto manifestaciones ideolégicas que ac
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tualmente se mantienen ocultas, dando pi&é a la bfisqueda de -
una transformacidn social, que de ninguna manera convendrfa a

los intereses de las clases dominantes.
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2.2 Tipos de M&todos.

Por su parte , Luiz Henrique Méndes de Campos, muestra -~
las diferencias entre los m&todos tradicionales y los métqdos
activos de ensenanza. Considera a los llamados m&todos did&c=-
ticos como métodos tradicionales de ensefianza.

Asi, nos dice que los m&todos tradicionales de enseﬁﬁnza
parten de la idea de que el nifio es un adulto en miniatura =--
que recibe una “donacién * de conocimientos acumulados a tra-
v&s del tiempo.

Por el contrario, los métodos activos ven a la infancia
como una etapa del procesd general del desenvolvimiento del
hombre y al nifo diferente del adulto en lo que se refiere a
su mentalidad cbmpuesta por contenidos, intereses y estructu-
ras. Por tanto, la escuela conduce al niino para que llegue ~--
por su propio esfuerzo y por un proceso natural y continuo a
la edad adulta, no importando la suma de conocimientos que ad
quiera, sino la forma como los maneje.

Ast, Eonsideia que los m&todos tradicionales se basan en
la autoridad de 1la paiabra del profesor y del texto impreso,
llevando a la abstraccifn, el esquematismo y el verbalismo y
ocasionando la disociacifn entre la exposicibn verbal y la -
realidad, y a la memorizaci6n de conceptos que no parten de
la experiencia del nifo.

Afirma que los m&todos did&cticos clisicos son el expo-
sitivo, el intuitivo y el interrogativo.

Por el contrario, los m&todos activos se basan en la ac_

tividad espontinea ya que Piaget afirma que sin actividad no
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hay inteligencia.

Los métodos activos tienen sus bases psicolSgicas en'la -
psicologia genética de Piaget quien dice: "La inteligencia es
la adaptacidn por excelencia, el equilibrio entre la asimila-
cibn de cosas de la actividad propia y la acomodacién de esos
esquemas asimiladores a los propios intereses. "(34)

Asi como el desarrollo fisico se realiza en base a un -~
trabajo constructivo, lo mismo sucede con la vida mental como
realidad dindmica y la inteligencia como una actividad real -
que se construye.

Es asi que las materias de ensefianza son medios e instru
mentos a través de los cuales se movilizan los esquemas de =--
asimilacién. La disciplina se basa en la responsabilidad yvno
en la autoridad.

Por Gltimo, en los mé&todos activos, ensefiar es ayudar al

alumno a aprender.
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2.3 Métodos de ensefianza de la lecto-escritura mis significa-

tivos.

Sabemos que tanto la lectura como la escritura constitu-
yen expresiones del lenguaje; son formas evolucionadas de la
utilizacién de la palabra. Para los antropSlogos, el hombre
adquiere su calidad que lo distingue del resto de losanimales
a partir del momento histd8rico en que, después de que su mano,
primer instrumento que usa, se complementa con otro admirable
instrumento: el lenguaje, resultado de la necesidad del hom -~
‘bre primitivo de comunicarse con quienes lo rodean, naciendo
asi la onomatopeya (de onoma nombre, y poyein, hacer; palabra
que imita el sonido de las cosas que significa).

"El sonido gutural simple-onomatop&yico, adquiiié median-~
te el trabajo y la vida en comfin, el cardcter de seiial abg=~--
tracta -sefial de sefiales~ para reflejar la realidad y actuar
sobre ella y sobre los hombres.

La expresi6n del lenguaje tiene, adem&s, otra fuente :
la llamada interjectiva, es decir, el hombre expresa su do -
lor, su alegrfia, su asombro, su espanto, su colera, su afec-
to, o su odio, mediante interjecciones. Este otro aspecto del
lenguaje incluye la esfera emocional.

El lenquaje mimico y el pantomimico, son tambi&n formas
de comunicacibn entre los hombres. Los pueblos precolombinos
dentro de nuestro paifs, utilizaron la escritura valiéndose de
jeroglfficos que integraron cbdices, los cuales, en sus orige
nes y evolucibn, fueron figurativos y simbblicos.

La lectura y la escritura, desde un punto de vista glo -

bal, comprenden tambié&n el dominio de los signos grificos al-
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fab&ticos, numéricos y simbSlicos por cuanto a f6rmulas previa
mente elaboradas y aceptadas. .

El andlisis histdrico-social de los diversos folletos y
libros utilizados para la ensefianza-aprendizaje de los signos
gr8ficos, parte de la Colonia; en el siglo XVI, Fray Pedro de
Gante elabora una Cartilla de lectura y escritura con fines -
catequisticos, viniendo mis tarde otros tales como el conocido
y tan utilizado Silabaric de San Miguel.

A lo largo del tiempo, se probaron diversos procedimien-~
tos para aprovechar el deletreo, el silabeo, el anflisis, la
sintesis, la induccidn y la deduccibn para el dominio de la ~
lecto~escritura.

Diversos autores, han puesto desde tiempo atr&s su mayor
esfuerzo al servicio de las aplicaciones pedagbgicas que permi
tan nuevos aportes'de gran importancia para la ensefanza-apren
dizaje de la lecto-escritura, dentro de los QQe cabe menciona;
a Rébsamen, Carlos A. Carrillo, Torres Quintero, etc.

Anteriormente, se aprendfa a leer y escribir a través de
m&todos mecd@nicos, que provocaban un constante deletreo con ~
cierta tonada, paralelamente al conocimiento del skgno grifi -
co; sin embargo, se ha dado una evolucibn dentro de este aapec
to de la educacifn y las teorias psicol8gicas han dejado ver
el descuidado sincretismo infantil, lig&ndose la onomatopeya -~
al fonetismo en los procesos 1l8gicos de la deduccifn, la induc
cibn, el andlisis y la fntesis. |

Asf, se trata de apoyar, en base a diferentes teorlas y -
estudios mds profundos, a los docentes normalistas que sobre -

todo al inicio de su prictica profesional, dentro del primer -
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grado de primaria se encuentran desubicados o confundidos, ca
yendo en la mediocridad de la ensefianza de la lecto-escritura,
siendo &sta una de las causas que dan pi& a los altos fndices
de reprobacibén del primer grado de primaria en nuestro siste-
ma escolar, donde de cada cien nifios que ingresan repiten afo
treinta o treinta y cinco alumnos, factor que tambié&n influye
para el rechazo de los docentes de dicho grado escolar.

Pese a todo &sto, no es inicamente la preocupacifn pri -
mordial el que dentro de la ensehanza normal, se dedique espe
cial atencibdn al estudio de los diversos métodos y procedi --
mientos conocidos en nuestro ambiente educativo, para la ense
fianza de la lecto-escritura, sino que debe ir mis all8 de &s~
to,de la simple prictica rigida de un método deterﬁinado,'re-
descubriendo los fundamentos ideol&gicos que conlleva cada =--
uno de ellos y mis afin el que responde a las necesidades his-
t6rico-sociales del momento que se vive, como lo es actualmen
te el M&todo Global de Andlisis Estructural.

Es por todo &sto, que nos parecif interesante el resca -
tar, una idea de Antonio Barbosa Heldt, donde se manifiesta -
ocultamente el manejo ideolSgico que se proponen los diversos
métodos o procedimientos de lecto-escritura} giendo la siguien
te:

" México se transforma con rapidez vertiginosa. La elabo
raci6n, impresidn y distribucifn gratuita de los libros y cua
dernos de trabajo 6 cartillas de alfabetizaci6bn, incluso las
bilinglies, confluyen hacia la misma meta: dar al mexicano un
instrumento funcional que le permita aprender a leer y escri-

bir, pero que fundamentalmente, este instrumento cultural le




88

ensefie tambi&én a vivir con dignidad en el dmbito de la paz, en
la independencia y la justicia en el ejercicio del derecho."
(35) ]

Es indudable qué existe una enorme carga ideol&gi;;, al -
hacer ver comc elemento de paz, independencia, justicia y més
atn forma honesta de vida, el hecho de saber leer y escribir,
mientras que es a partir de dicho factor, que la educacibn --
cumple dia a dia con mayor fuerza, su funcidn de aparato ideo_
186gico del Estado, que continua la divisibn. de clases sociales
y la relacitn explotador-explotado, donde cada una de sus par-
tes reafirma su posicibn y da paso a que posteriores genera. --
ciones la prosigan.

A pesar de que son minimos los docentes que hacen uso pu
ro de algfin método de lecto-escritura, debido a la elabora --
cibn que a través de la experiencia van realizando de su pro-
pio método, es necesario conocer las generalidades metodolSgi
cas por las cuales se le denomina de tal o cual forma a cada
uno de los métodos ufilizados dentro de la enseiianza-aprendi-
zaje de la lecto-escritura. '

Existen diversas maneras de interpretar la teorfa educa-
tiva, dentro de los métodos de lecto-escritura; desde los mé&-
todos de deletreo y silabeo, hasta los globales, pasando por
los fonéticos; asf pues, existen m&todos :

a. De deletreo

b. De silabeo

c. Fonéticos (

d. Sinté&tico-anallticos

e. Analftico-sint&ticos.
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f. Globales

g. Eclééticos y combinados

h. Simulté&neos

i, Sucesivos

j. Mixtos.

Tomando en cuenta, que muchas veces un método de lecto-
escritura puede presentar mas de una de las anteriores varia-
bles,podiendo ser global y simultineo, de silabeo y fonético,
etc.

Uno de los métodos que podria denominarse como deficien
te es el de deletreo, gue no da a conocer los sonidos, por -
mis que la lectura consiste en traducir los signos (visibles)
en sonidos (audibles) y en juntar &stos. AsI, el fonetismo, -
viene a ser una de las medidas m&s eficaces contra ello, ya ~
gue consiste en pronunciar cada letra con el sonido que le co
rreséonde afin con las propias consonantes, que muchas veces
han sido tomadas como mudas por presentarse sin vocales; el -
fonetismo va de los sonidos y las articulaciones simples, a
los compuestos. De esta manera, los métodos de silabeo, tam -
bi&n son de cierta manera limitados, aunque dan un paso ade -
lante sobre los de deletreo.

Al referirnos a la marcha, vemos que los métodos pueden
ser denominados anal1tico-sintéticoTanaliticos, ya que no pue
de presentarse exclusivamente el anflisis o la sfntesis, pues
en algfin momento se cae sobre ambos. Se les menciona de una u
otra forma, Gnicamente por referirse a la manera de iniciar -
la ensenanza.

Los sintético-analfticos muchas veces, parten de la pala
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bra, frases u oraciones, para llegar a las silabas, letras o -
sonidos. '

La globalizacibn, es una forma de ensehanza, donde se in-
terrelacionan las diversas &reas para dar solucibn a un proble
ma, partiendo del todo.

Los métodos eclécticos y combinados, son aquellos que se
encuentran conformados por diversos sefialamientos, materiales
o t&cnicas utilizadas por otros m&todos, de acuerdo a las hece
sidades que presente el grupo y la seleccibn por parte del do
cente, en base a sus propias aptitudes, y necesidades en gene-
ral; de esta manera, podemos subrayar aqui la preferencia por
parte de los docentes de utilizar m&todos ecl&cticos y combina
dos, por tener mayor libertad de ensefianza, quizd sea &sta una
de las causas por las gque sé diga constantemente que “el mejor

método es agquel gue se encuentra en manos del mejor docente.”

La simultaneidad consiste en hacer que la lectura y la es
critura, sean aprendidas al mismo tiempo, es decir, gue la lec
tura sea reafirmada mediante la escritura, simultSneamente.

Los métodos sucesivos, son aguellos que primero ensenan -
la lectura y después la escritura; y por iltimo los m&todos de
lecto-escritura denominados mixtos son los que presentan al -~
mismo tiempo los caracteres manuscritos y los impresos.

Asf, después de haber mencionado las diversas caracteris~
ticas que puede presentar un método, haremos un breve recorda-
torio de aguellos que han tenido mayor uso y difusifn a través
del tiempo, dentro de la ensefianza de la lecto~-escritura en el
sistema educativo.

A modo de ejemplo, a continuacifn citaremos algunos de -~



los métodos que han sido m8s significativos, en la ensefianza =
de la lecto-escritura:

1. SILABARIO DE SAN MIGUEL.

Se encuentra dentro de los métodos representativos del de
letreo, més conocidos y usados en México en el siglo pasado; -
es un pequeiio folleto que consta de ocho piginas, en cuya por-
tada aparece el arcingel San Miguel azotando a Satanis. Este -
método se atribuye a Nicolds Garcfa de San Vicente, por haber-
lo usado ampliamente entre las clases menesterosas, por lo que
alin en la actualidad sigue siendo conocido en zonas rurales =--
del occidente del pais, como Silabario de San Vicente.

Se compone de treinta y ocho lecciones, empezando por las
vocales y mis tarde por las consonantes. Es asf, un real docu-
mento de la Pedagogfa tradicionalista y anticientifica, de ori
gen religioso, presentando en la filtima hoja un catesismo bre-
ve; hisébricamenté el silabario se us6 para ensefiar a leer en-
‘ las escuelas parréquiales y religiosas en general, aprendiendo
a leer con &1, miles de espaiioles e hispanoamericanos.

2, MANTILLA No. l.

Al igual que el anterior, este método es de deletreo, de
marcha sintético-analftica, y de empleo finico de letra impre--
sa, sin embargo, es mis completo por su material y su encuader
nacifn decorosa y correcta; comenz8 a usarse en nuestro pals,
durante el siglo pasado. Su autor fué& Luis F. Mantilla, docen-
te de lengua y literatura espafiola en la Universidad de Nueva
York. De igual manera que el mé&todo antérior, empieza por las
vocales hasta llegar a oraciones.

3. METODO DE PALABRAS NORMALES.

91
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Fué introducido a México, por Enrique C. Rebsamen; acen--
tGa los aspectos del fonetismo, comenzando por ensefiar cerca -~
de cincuenta palabras que han de representar ideas familiares
al nifio y estar constitufdas por dos o mis sflabas, acompafa--
das de su representacifn gr&fica, las que aprendidas, se des--
componen en elementos fonéticos, haciendo después egercicios -
de sintesis para buscar nuevas palabras. Sintetizando podemos
decir que las caracteristicas del Método Rebsamen, son:

a) Analitico-sintético.

b) Fonético.

c) Simultfneo y

d) De escritura-lectura

4. METODO FONETICO ONOMATOPEYICO.

El maestr§ Gregorio Torres Quintero, publicS este m&todo
sintético-analitico por primera vez en 1908, utilizando el ca-
mino del fonetismo, pero introduciendo novedosamente la onoma-
topeya en los sonidos, es decir la imitaci6n de un sonido y el
mismo vocablo onomatopéyico que imita el sonido de las cosas -
con ellos significados. Por ejemplo: "Un cohete al subir produ
ce un ruido, si lo imitamos producimos el sonido sssss, prolon
gado, y alin podemos decir al final jPum! para imitar el trueno.
Ambos sonidos son las onomatopeyas del cohete. (Pum! es un vo-
cablo onomatop8yico. Con rrrr imitamos el ruido de un coche, -
con ffff el resoplido de un gato asustado o furioso, con t-t-t
t-t- el ruido del reloj y afin podemos decir que el reloj tiene
su tic-tac. Tales ruidos y voces soh_onqmatopeyas". (36)

De esta manera, el docente Torres Quintero, apoya dicho =

método, desaprobando a los de marcha'analitica tales como el -
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de Palabraas Normales, por partir, como su nombre lo indica,
de palabras, de generalidades, que de acuerdo con el auéor es
una forma mis complicada de ensefianza de la lecto-escritura.

Las caracteristicas generales del MEtodo Onomatop€yico,
son:

1. Es fon&tico, por lo que emplea el sonido de las letras
y no sus nombres.

2. Se denomina onomatop&yico a su fonetismo, por obtener
el sonido de las letras de la imitacibn fon&tica de los rui =
dos y las voces producidas por los hombres, animales y cosas.

3. Es sintético, por partir de los snidos para formar si-
labas, en sus ejercicios orales, y comparar los sonidos onoma
top8yicos con los de las palabras.

4. Es analitico, al descomponer las palabras en sflabas,
en sus ejercicios orales, y comparar los sonidos onomatop&yi-
cos con los de las palabras.

5. Se dice que es simultdneo, porque asocia a la lectura
con la escritura.

Los métodos anteriormente sefialados, son (nicamente una -
minima parte de los existentes para la ensefianza de la lecto-
. escritura, en la educacién mexicana, sin embargo, debido a la
extensidn que se llevarfa el ejemplificar cada uno de ellos,
pretendimos rescatar los esenciales, para el conocimiento que
ha de ser necesario como antecedente para el mis f&cil enten-
dimiento de lo que es el M&todo Global de Andlisis Estructu -
ral, que es el que mayor interé&s nos confiere.

Es por lo anterior, que ahora enfocaremos nuestra aten -=~

cibn a la ensefianza de la lecto-escritura por el MEtodo Global.



5. METODO GLOBAL.

A este método impropiamente se le ha llamado Naturai, se
ha aplicado a diferentes formas de ensefanza, en base jgus cg'
racteristicas generales; es decir, entre otras cosas, partien
do de el todo para llegaf a conocer las partes. Existen asf{ ~
una serie de M&todos Globales, entre los que primordialmente
destacan:

a) Primeros Pasos (Por Ayala y Pons)

b} E1 Mundo del Nifioc (Por Rosaura Lechuga)

c) Mi Libro (Por M. Veldzquez Andrade)

d) Nueva Senda (Por Alfredo y Carmen G. Basurto)

e) Mi Patria (Por Carmen G. Basurto)

f) Paco y Lola (Por Carmen Cortés y Jeslis M. Isdis)

g) Guifa  (Por Julio Minjares H.)

h) Técnica Freinet (Por Celestino Freinet, adaptada en

Mé&xico, por Patricio Redondo y Jos& de Tapia)

i) Campanha Pro-Lengua Nacional (S.E.P.)

Segin Hendrix, la antigua metodologfa para la ensefianza
de la lecto~escritura constaba de tres etapas: l

1. Lectura silabeada mediante la creacibn de mecanismos.

2. Lectura corriente

3. Lectura expresiva

De este modo, la lectura corriente y la expresiva se se-
paraban mientras que mediante el Método‘Global, éstas siguen
un proceso contfinuo y paralelo, por flexibilizacibn y afina =~
miento. " Ademfis, la lectura y la escritura no son ya simbo -
los que deben ser reconocidos por si mismos, sino medios de -

expresidn, adquiridos mediante una actividad personal ".
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Asi como todos &stos m&todos de ensefianza de la lecto-es
critura apoyan a la globalizacibn, entre muchos otros mis, ==
consideramos pertinente hablar un poco mis a fondo dei que es
nuestro tema central del trabajo presente: El1 M&todo Global

de Andlisis Estructural, que a continuacidén analizamos.
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2.4 EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

En el Libro para el Maestro de ler. grado, no se da-una
definicifn clara del Método Global de An&lisis Estructural,
aunque se mencionan algunas de suscaracteristicas, a partir-
de las cuales podriamos decir que &ste es la organizacibn ra
cional de los recursos,  técnicas y procedimientos en el a =-
prendizaje de la lecto-escritura en base a la marcha analfti~
ca, la globalizacidn y el sincretismo del nifio dentro de un
programa integrado marcado con una fuerte carga ideoldgica
que éyudazareproducir y preservar el sistema social en el --
que vivimos los mexicanos.

Uno de sus precursores fud Ovidio Decroly, aungue ante-
riormente se pueden encontrar indicios de dicho m&todo en pe~
dagogos como Comenio quien ya recomendaba qgue se presentara -
la palabra asociada a su representacidn grifica.

Del mismo modo en Francia, en el siglo XVIII, Nicolls --
Adam, aconsejaba sequir el orden “natural™ llevado a cabo pa-
ra aprender el lengugje hablado, el cual se realiza por medio
~ de palabras y no de letras.

Otros franceses como Itard y Seguin utilizaron dicho mé&-
todo en la educacifn a deficientes mentales.

Asf miso en Alemania, durante el siglo XVIII Heinicke,
Trapp, Gedike y Fechter y en el siglo XIX, Dories, Hoffman y
Dittes, discipulos del francés Jacotot, quien infiuy& grande-
mente a beczoly, tambi&n empleaban el m&todo global para la =~
ensefianza de la lecto-escritura.

Paralelamente, en Estados Unidos, hacia 1870, la mayoria

de los docentes ya habfan abandonado el deletreo y adoptado -
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el mé&todo global. Farnham en 1877, divulgd y aplict el m&todo
de las frases y Huey y Stinckner derivaron el m&todo de la -~
historieta o del cuento, en el que se escribian frases alusi-
vas a las escenas de E&stos.

En Amé&rica para el siglo XIX, Jos& Ma. Torres, director
de la Escuela Normal de Panamd se manifestaba partidario del
método de "la palabra" y para 1875 apareci la Anagnosia de -
Marcos Sastre donde decia que se debfa enseiiar sin alfabeto,
sin deletreo, sin cartilla ni silabario, inspirando aficién a
la lectura y amor a la virtud y el trabajo.

Ademds en 1874, la Sociedad de Amigos de la Educacién Po
pular de Montevideo edit6 carteles elaborados pbr Romero, don
de se unfia el dibujo y la palabra aunque fué duramente criti-~
cado por Berra porgue no inclufa el andlisis y la sintesis.

M&s tarde Berra cre6 el método de las palabras generado-
ras siguiendo el proceso analfitico-sint&tico a partir de la -
palabra escrita.

A En el siglo XX, se generélizé la necesidad de introducir
el inter&s en lugar del esfuerzo penoso’en los nifios, en basé
al jﬁego, a la ilustracidn y el cuento; la necesidad de pértir
dé frases como en el lenguaje hablado y la necesidad de unir -
el dibujo a la palabra con divergencias acerca del andlisis -
de totalidades y unavfuerte aversi6n por los métodos fonéti -
cos.

En el afio de 1927, Decroly afirmaba que la globalizacién
se orientaba por el interé&s del nifio en base a sus tendencias
afectivas., Del mismo modo, Claparede afirmaba que la percep--

cién se dirigfa por el interés,
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Y es précisamente Claparede quien en base a Ren&n (1890)

empieza a utilizar el té&rmino " sincretismo " para referirse

a la percepcién en bloque del nifio, en 1908 y que en 1923 De- '
croly prefiere sustituir por el de globalizacidn, el cual -~
abarcarfa ademds de la percepcifn el andlisis.

Decroly, quien a juicio de Hendrix fu& quien renové com
pletamente el método global, propone comenzar poniendo una -
frase ante los ojos de losnifios. Dicha frase se referiri a -~
una accidn que el nifio haya realizado o bien que realizar4.

Asf, el m&todo global busca asociar la f8rmula escrita
con la accién enunciada, conv#rtiéndose la palabra en una es-
pecie de dibujo cuya imagen evoca una idea.

De este modo, desde el principio los signos adquieren =~
sentido y la lectura es comprendida y significativa.

Por otra parte, Hendrix afirma que asi como el nifo -~
aprendif a hablar mediante el ejercicio espontfneo de la len
gua, el proceso para el aprendizaje de la lectura es el mis -
mo. El nifio se ve aqte la necesidad de leer para informarse,
comprender y aprender. Sin embargo, la lectura ocupari un si-
tio en su vida s6lo con la condicién dg que desde el princi -
pio, sea "...la traduccifn viviente de lo que se ve, de lo --
que se hace o de 1o que se desea. " (37)

Esta necesidad de leer y escribir es segfin Hendrix un fe
némeno vital que se manifiesta porque " la hora son6 en el re
loj de la naturaleza.". (38)

Hendrix afirma lo anterior partiendo de lo enunq}ado por

Claparede,"...desarrollar los procesos mentales téniendo en -

cuenta su significacifén biol6gica y su papel vital." (39)



99

De esta manera se logra abandonar el vacfo del mecanisis
mo de la lectura sildbica en pro de la satisfaccibn de una ne
cesidad creada en el nifio a través de un instrumento itil pa-
ra informarse, comunicarse y expresarse.

En Mé&xico, el mEtodo global de andlisis estructural para
la ensefianza de la lecto-escritura se impuso oficialmente al
implantarse la Reforma Educativa en el sexenio echeverrista.

Dicho m&todo vino a reemplazar principalmente al método
onomatopéyico y al ecl&ctico que eran los mi&s generalizados
en las escuelas primarias para la énseﬁanza de la lecto-es -
critura. |

Tal imposicidn ocasioné serias resistencias entre los do
centes a quienes se les "capacit8" para el empleo del métoao
global aunque las personas mismas que se encargaron de darles
esta capacitacibén comentaban que ni ellos mismos dominaban el
empleo de este mEtodo; segfin informes de maestros que vivie -
ron esta &poca.

Los libros de texto de espafiol de ler. grado han sufrido

desde entonces modificaciones hasta desembocar en los actua -

-les, que se basan ademds de en la globalizacidn, en la inte -

gracifn, trabajando en base a m6dulos que abarcan las &reas -
de Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Socia -
les, Educacién Fisica, Educacién Artfstica, Educacifn Tecnol$
gica y Educacifn para la Salud.

Asf, el libro para el maestro dé lexr. grado define a la
integracifn como la accifn de "...presentar al alumno las co-
sas, los hechos como se presentan en la realidad, como un to-

do unificado, susceptible de ser estudiado parcialmente desde
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cada una de las dreas de éprendizaje . (40)

Del mismo modo, en el libro del maestro se explicitén -
tres m&todos de integracidn :

I. El M&todo de Esguemas Conceptuales: consistente en tgo
mar como nficleo integrador "...una idea eje de la ciencia o -
una situacidn real del mundo del nifio ™. (41) y de los Ejes o
NGcleos Integradores que "... son nociones b8sicas o cientifi
cas o situaciones o hechos reales en torno a los cuales se --

agrupan los contenidos "“. (42)

II. El M&todo de Procesos: gue consiste en tomar como -
nGcleo uno de los proceseos de la " investigacibn cientifica ",
como la ohsexvacidn por ejemplo.

III. El MEtodo de Objetivos : que consiste en la blisque-
da de metas comunes a las ocho.éreas de aprendizaje, eligién-
dose como primordial objetive el de la expresibn.

Es asf que podemos observar que se da el mismo valor o -
equivalencia al elaborar los mf6dulos a una idea eje de la =--
ciencia que a una situacidn "real"™ del mundo del nifio.

Del mismé modo, un eje o nficleo integrador puede partir
de nociones b&sicas cientfficas o de situaciones o hechos ~~
"reales®™ y peor afin, puede partir de algﬁna de las etapas de
el método cientffico”™ como la observacidn, experimentacibn,
ete,

Por lo tanto, se da el mismo valor al conocimineto ideo_
1l6gico que al conocimiento cieht!fico y se hace valer al m&-
todo cientifico a como de lugai, no importa de cuval de sus -~

etapas se parta,

Asi, el nifio pierde'la posibilidad de construir sa pro -

}
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pio conocimiento y el que se le transmite es mis ideolbgico ~
que cientifico.

De este modo, se le impone el conocimiento ideol8gico co
mo vilido, lo cual se encubre ante los docentes hacié&ndoles -
creer que los programmas se sustentan en teorias psicolbgicas
y pedagbgicas innovadoras que supuestamente sirven para propi
ciar que el alumno construya el conocimiento y para llegar al
conocimiento cientffico superando el ideolBgico.

Finalmente el nifo es obligado a "expresar" sus experien
cias, aparentemente de manera espontfinea, pero realmente de -
este modo se comprueba si el nifio a través de las actividades
escolares introyectd el conocimiento ideolSgico que se le pro
porciond.

De este modo, el "buen alumno" denotar8 una fuerte carga
ideol8gica en su "expresibn espontdnea" que abarca no sbélo el
lenguaje oral y escrito sino también los gestos, actitudes y
expresiones gréficas y pl&sticas; ademds de mostrar las "des
trezas y habilidades" aparentemente neutras que debid adqui-
rir pero que a la larga decidir&n su futuro : el trabajo ma --
nual o el trabajo intelectual.

Partiendo de lo anterior, podemos entender por qué.los
programas presentados en.el libro del maestro son tan deta -
llados al marcar objetivos y actividades asi como formas de-
evaluacién: esto permite tener controlados todos y cada uno
de los pasos que el docente da en el aula. Asf aparentemente
el docente realiza su trabajo con mayor orden y facilidad y
mejores resultados en el aprovechamiento del alumno.

Para que el docente no deje de leer tales objetivos y -
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actividades el sistema se valfia del avance program&tico, en el
que el docente estaba obligado a copiar &stos y a entregar di~
cho registro semanal o mensualmente al director para su revi-
s8idn. \
Actualmente, esta prictica se realiza, pero no fuera sino
dentro del Libro para el Maestro, ya que &ste debe anotar jun-
to a cada actividad el registro de sus observaciones asi como
otras actividades que realizf, lo que garantiza el sequimiento
del programa.

Nos parece importante sefialar que f(nicamente los libros
para el maestro de primero y segundo grado llevan este tipo de
registro en el mismo iibto, sistema que se sigue tambi&n en -
las boletas de calificaciones de los alumnos.

Del mismo modo, son los libros de lo. y 20. grados los =~
que sufren mayor nfimero de modificaciones, lo que indica que -
estos dos grados son de primordial importancia en lo referente
a la adquisicifn del conocimiento ideolSgico gque empieza a he-
char raices en el seno de la propia familia.

Bdemds del Lihéo para el Maestro , la S.E.P., proporcio-
na a los alumnos los siguientes libros :

1. Mi Libro de Primero Parte 1l..

2. Mi iibro de Primero Parte 2.

3. Mi Libro de Primero Recortable Parte 1.

4. Mi Libro de Primero Recortable Parte 2.

Es asi, que en el Libro para el Maestro de primer grado,
se mencionan las cuatro etapas del Método Global de Andlisis
Estructural :

A) Etapa de Visualizacitn de Enunciados.
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B) Etapa de An&lisis de Enunciados en Palabras.

C) Etapa de Andlisis de Palabras en Silabas.

D) Etapa de Afirmacibn de la Lectura y la Escritura

A) ETAPA DE LA VISUALIZACION DE ENUNCIADOS.

Consta de seis pasos:

1. Conversacifn: se propician actividades propias de la-
comunicacibn oral y todo lo que el alumno comente lo relacio-
nard con lo que posteriormente visualizari.

2. Escritura de enunciados por el docente: en base a los
comentarios hechos por los alumnos el docente escribe enuncia
" dos en el pizarr8n, sin excederse de cuatro y acompafados de
ilustraciones alugivas a sus significados.

3. Lectura de enunciados por el docente: &ste lee a los-
alumnos los enunciados y después les pide que los lean junto
con €1,

4. IdentificaciGn de los enunciados: el docente les pre-
gunta qué dice en cada enunciado y qué dibujo corresponde a -
cada uno de ellos, logrando de este modo que el alumno advier
ta la correspondencia entre la lengua hablada y la escrita me
diante la asociacifn de lo que escucha con lo que visualiza.

5. Copia de enunciados: los alumnos éopian en su cuader-
no el enunciado que mds les haya gustado y lo ilustran.

6. Evaluacidn: el docente toma en cuenta la respuesta --
que dan los alumnos en lo que se refiere a la identificacibn
de enunciados.

Hendrix recomienda en esta fase la ejercitacifn de la ob

servacibn y la expresisn mediante la palabra, el dibujo, el -
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modelado de objetos , animales, etc., a los que se hace refe-
rencia en los enunciados.

En cuanto a la eleccién de enunciados pide que &stos se
rijan por el inter&s que puedan despertar en el alumno y que =
parta de una actividad realizada por los alumnos, prefiriendo
las construcciones elaboradas espont&dneamente por los alumnos
a formas estereotipadas como : " La manzana es redonda."

Ademds recomienda no utilizar enunciados demasiado lar -
gos y preferir los verbos de accifn a los verbos de ser y ha-
ber.

Tambi&n hace notar que no es tan importante que al final
de esta etapa el nifio haya practicado en gran cantidad de -~
enunciados como el hecho de que ya est& capacitado para empe-
zar a aislar palabras. Por filtimo, recomienda no apresurar ni
forzar al nifio para que pase rdpidamente de una a otra etapa
del mé&todo.

A) ETAPA DE ANALISIS DE ENUNCIADOS EN PALABRAS.

1. Conversacién|

2. Escritura de los enunciados hecha por el docente

3. Lectura de los enunciados.hecha por el docente

4. Identificacién de los enunciados

5. Lectura de las palabras del enunciado

6. Identificaci6n de las palabras: el docente lee cada -~
una de las palabras del enunciado y despu&s pide a los alumnos
que hagan lo mismo, primero respetando el orden de &stas y pos
teriormente en forma indistinta.

7. Copia de palabras y enunciados: los alumnos copian pa-

labras en su cuaderno y las ilustran .
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8. Evaluacifn: se toma en cuenta la relacibn entre lo es
crito y el significado mediante juegos como domind, memoria o
loteria. También el docente puede pedir que los alumnos iden-
tifiquen en enunciados nuevos, las mismas palabras o que se re
lacionen trajetas con las palabras escritas con otras en las-
que estln los dibujos de lo que significan. También se pide -
la identificacibdn de articulos, preposiciones y conjunciones .

C) ETAPA DE ANALISIS DE PALABRAS EN SILABAS.

1. Conversacifn

2. Escritura de enunciados hecha por el docente

3. Lectura de los enunciados hecha por el docente

4. Identificacién de los enunciados

5. Lectura de las palabras del enunciado

6. Identificacifén de las palabras

7. Identificacifn de las sflabas en estudio : el docente
pone mayor &€nfasis en las palabras que contengan la sfilaba a
estudiar y pide a los alumnos que la reconozcan. También les-
pide que subrayen, repasen o enmarquen con un color determina
do dicha silaba. Posteriormente, los alumnos reconocen las di
ferentes combinaciones de la sflaba en estudio con las voca -
les.

8. Formacifn de palabras y enunciados: los alumnos recox
tan sflabas diferentes y las pegan unas con otras para formar
distintas palabras, las cuales son escritas en su cuaderno.

9. Trazo en script de la consonante de la sIlaba: los a-
lumnos observan al docente escribir la consonante de la sfla-
‘ba'en estudio y la repiten varias veces en sus cuadernos.

10. Evaluacibn: Se hace mediante la identificacifn de la-
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silaba en estudio y la formaciSn de nuevas palabras.

En esta etapa Hendrix recomienda tomar en cuenta que el-
alumno globalizﬁ por mucho tiempo sin interesarse en las le -
tras.

Sugiere juegos como buscar palabras contenidas en otras
palabras, buscar otras que empiecen o terminen con la misma -
silaba, buscar palabras que se parezcan y suenen casi igual,-
etc.

Reconoce la importancia del empleo de un libro siempre -
y cuando este atraiga el interés del nifio y ayude a cubrir --
las etapas del método. Considera muy conveniente que en el -
aula se cuente con una seleccidn de libros de cuentos, en los
que el alumno ejercite la lectura.

También considera que en la medida de sus posibilidades
desde un principio el alumno se exprese por escrito.

D) ETAPA DE AFIRMACION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA.

1. Conversacibn

2. Escritura de' enunciados hecha por el docente

3. Lectura de los enunciados por el docente y los aluﬁ—
nos, comentindose el contenido del texto.

4. Redaccibn de enunciadosi los alumnos escriben en su -
cuaderno enunciados referentes a la conversacibn inicial o al
texto.

5. Evaluacibn: se evalGan 1 lectura y escritura tomando
en cuenta las posibilidades de los alumnos y las diferencias
individuales, propiciando la correccibn de errores mediante -

la ayuda mutua.

A continuacifn mencionaremos las caracteristicas del Mé&-
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todo Global de Andlisis Estructural, asf como sus fundamentos
pedagdgicos, psicol8gicos, filos6ficos, epistemoldgicos e =-

ideol&gicos.



lo8

2.4.1 Caracteristicas del M8todo Global de An&lisis

Estructural.

A nivel institucional se justifica el uso del Métqqo -
Global de Andlisis Estructural, marcando las siguientes carac
teristicas:

1. Aprovecha los intereses del alumno.

2. La oracibn es la unidad en la expresién del pensamien

to.

3. Es analftico-sintético.

4. Acepta la simultaneidad en la enseiianza de la lecto-
escritura.

5. Relaciona la ensefianza con el mayor nfinero @e activi-
dades y funciones del nifo

6. Brinda mayor oportunidad a la expresi6fi de los inte-
reses infantiles, de manera espontéinea.

7. Se basa en la globalizacidn, retomandq otras &reas de
aprendizaje del alumno para dar respuesta a sus problemas y =
necesidades. .

8. Favorece la préctica de actividades artisticas del -~
alumno dejando a un lado la monotonia.

9. Es costoso en su aplicacibn, lo que la Secretarfa de
Educacifn PGblica pretende solucionar entregando material di-
d&ctico a los docentes.

10. Apoya el desarrollo social lel zlumno y su conoci'j-
miento de la comunidad en que se encuentra.

Lo senhalado anteriormente, se presenta a los docentes con
‘el f£in de persuadirlos para que utilicen este m&todo en la en

sefianza de la lecto-escritura.
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Sin embargo, en lo que respecta a retomar los conocimien
tos que el nifio pose8, antes de adquirir la lecto-escritura,
se puede objetar que se trata de otra manera de introyectar o
reafirmar los conocimientos ideolSgicos que el nifno obtiene -
tanto en su familia como en su comunidad.

Al hablar de la marcha analitico-sintética que sigue, po
demos ver que se argumenta, que se toma el sincretismo carac-
terfstico de los nifios, ademis de que se parte de enunciados
que son la unidad de expresifn del pensamiento, y gue el ni-
no se expresa oralmente en base aenunciados. No obstante, po-
demos observar que en la vida diaria, afin entre los adultos,
existe la tendencia a expresarse con el menor nlmero de pala-
y también a abreviar é&stas; lo que demuestra, que no es tan
"natural" el uso de enunciados completos de los que parte el-
Método Global de Andlisis Estructural, y mucho menos traténdo
se de nifios que todavia presentan dificultades para expresar-
se oralmente; ademis, consideramos que es mi&s f&cil transmi -
tir ideologfa en base a enunciados que a travé&s de palabras -
sueltas.

Por otra parte, el hecho de resaltar las actividades ar-
tisticas, lleva inmersa una tendencia a desviar esta pobla --
cibn hacia el trabajo manual.

Al hablar de la solucibn de la Secretarfa de Educacién -
PGblica, en lo que se refiere al alto costo de la aplicacibn
de este método, se presentan inconvenientes como el que los -
Directores de las Escuelas Primarias, no entregan el material
didéctico a los docentes, a la vez que estos (iltimos se resig

ten a utilizarlo.
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Tambi&n podemos observar, que a través de la enseiianza ,
se propicia el encajonamiento del nifio en un determinado tipo
de funciones, lo que veremos con mayor detenimiento al refe -

rirnos a los fundamentos filos&ficos que sustentan dicho méto

do.
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2.5 FUNDAMENTOS

El M&todo Global de Andlisis Estructural, se basa en --
fundamentos pedagb8gicos, psicolbgicos, filos6ficos, epistemo-
l6gicos e ideolb6gicos. Sin embargo, &stos no son claramente -
explicitados en el Libro para el Maestro de Primer Grado, el
cual Gnicamente marca criterios pedagbgicos y fundamentos psi
colbgicos.

Ademds, nos encontramos con que tampoco existen archiva
dos documentos que nos brinden m&s ampliamente dicha informa
cibn.

Por lo tanto, a continuacibén expondremos lo que nos fué
posible rescatar al respecto, lo cual fué complemeﬁtado por no
sotras mismas en base a los autores gque mencionamos, y a nues-

tra propia experiencia como docentes de educacién primaria.

2.5.1 Fundamentos Pedagbgicos.

Dentro del Libro para el Maestro de Primer Grado, no se
- explicitan fundamentos pedagbfgicos en lo que se refiere al M&
todo Global de Andlisis Estructural, y (inicamente se marcan -
criterios pedagfgicos en lo que se refiere al Programa Integra
do.

El Libro para el Maestro de Primer Grado, propone f{inica-
mente "...emplear el método global de andlisis estructural de-
finido por la idea de vincular una ensefianza basada en el sin-
cretismo del nifo, con un modo estructural de analizar los e=

nunciados y las palabras, con el fin de propiciar el conoci =--
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miento activo y comprensivo de la lengua ". (43)

Dicho método es global porque:

1. Desde el punto de vista psicolbgico, la percepcién ~
del nifo es sincrética.

2. Se apoya en los intereses del nifo y, por lo tanto,-
cualquier enunciado que digan los alumnos puede utilizarse pa-
ra la lectura y la escritura.

3. Se apoya en el aprendizaje de la lengua hablada en la
que se utilizan siempre expresiones con sentido completo.

Es asiI que en el Libro para el Maestro se afirma:

"...el método global se basa en el principio de leer es
comprender la lengua escrita." (44)

Asi mismo, dicho método es de andlisis estructural por-
que, tras la etapa de globalizacién, contina con el proceso -
de andlisis que va del enunciado a las palabras y de &stas a =-
las sflabas. "El planteamiento estructuralista ofrece elementos
para desarrollar una ensefianza dindmica, donde el alumno mane-
ja el an8lisis, la clasificacién y la comprensién de las for--~
mas linguisticas, a partir de las funcines que cumplen dentro
de la estructura verbal, y luego producir nuevas estructuras a
partir de nuevos conocimientos." (45)

También se sefiala: "El an&lis;s estructural permite tam-
bién formalizar algunos conocimientos intuitivos del lenguaje
que tiene el niiio. Los ejercicios de anSlisis de palabras y de
oraciones ayudan a explictar los criterios linguisticos de cla-
sificacibn y de diferenciacifn de los elementos, los cuales que
dan implficitos en la comunicaciBn cotidiana." (46)

"El m&todo global de andlisis estructural se clasifica en
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tre los métodos de marcha analftica, los cuales parten del a-

ndlisis y culminan con la sintesis y, adem&s, buscan la adqui-
“""sicién del mecanismg de la lecto-escritura, simult&neamente --
con la comprensién.}Se dice que los m&todos de marcha sinté&ti-
ca, como los foné€ticos o sildbicos, son ms rdpidos para la en
sefianza de la lectura y la escritura; esto es relativamente =--
cierto porque solo atienden al aprendizaje de los procedimien-
tos mec8nicos y no a la comprensibn." (47)

Consideramos que como fundamentos pedagSgicos, debieran
aclararse las concepciones que se manejan acerca del proceso -
ensefanza-aprendizaje, la relacifn docente-alumno, el contexto
econ8mico, polftico y social en que se desenvuelve el nifio, asi
como las técnicas, recursos y procedimientos did&cticos a utili
zar, dentro de dicho mé&todo; asi como el perfil de alumno gque
se pretende lograr al concluir el primer grado.

En lo que se refiere al proceso de enseifianza-aprendizaje
se tratard con mis detalle en el capftulo tres de este trabajo,
asf como lo referente a la relacidn docente-alumno se abordari -
en el capftulo cuatro, ya que el Libro para el Maestro no los
aclara.

En lo referente al contexto econSmico, politico y social
en que estd inmerso el nifio, esto se maneja de manera ideol&gi
ca, presentando conceptos tales como: "Democracia", "Igualdad",
"Movilidad Social”, etc.,viendo al nifio como un ser que se tie
ne que adaptar a una realidad terminada, y no como un sujeto -
politico, transformador, "... social, productor y autoproduc--

tor (ya que transforma su realidad), concreto, real, objetivo,

cambiante, total y universal, finico y actual, es decir un ser
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genérico, por su actividad vital conciente que le distingue =--
del animal, y forma parte de la naturaleza." (48)

En lo que se refiere a la integracifn se marcan como cri
terios pedagbSgicos en el Libro para el Maetro, los siguientes:

- Coordinar todas las cuestiones alrededor de un punto -
unitario que d& significado a todos los demés.

- Fusionar las ocho &reas del plan de estudios organizdn
dolos, l6gica y cientificamente para concatenar los conocimien
tos en una sintesis s6lida y rica en significados para el edu-
cando.

- Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente =
dirigir la atencifn hacia las partes que lo integran.

- Sistematizar el proceso de aprendizaje a fIn de econo-
mizar el esfuerzo del docente y el de los alumnos.

- Evitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmenta~--
ciones y falta de coherencia entre los contenidos.

- Apoyarse en situaciones vitales“y en los intereses del
nifio.

, - Pavorecer la accién del nifio en el sentido de que sea
agente de su propio aprendizaje.

- Emplear el mé&todo cientffico.

-~ Propiciar el desarrollo integral y armbnico del niio.

En estos fundamentos en apariencia idid;dgicamente neu--
tros, podrfa discutirse y analizarse el hecho de que la inte--
gracién podrfa ser la garantfa que permitiera asegurar que se
;ntroyecte en el alumno la ideologfa que las clases dominantes
desean.

Por eso, se busca tener un "punto unitario" a través del
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cual giren las ocho dreas de aprendizaje, evitando "dispersio
nes", "incoherencias" y "fragmentaciones", inculcindole al ni
fio una realidad terminada que por lo mismo, &1 tiene que per~
cibir globalmente, de golpe, dentro y fuera de la escuela, no
quedando ningfin canal libre en las &reas de aprendizaje, de--
biendo ser &stas coherentes con la ideologia imperante que se
preocupa por que desde la primaria el nifio conozca y empleg =~
el "m8todo cientffico" que no es otro gue el mEtodo experimen
tal de las Ciencias Naturales, en el que no hay contradiccio-
nes. Todo sigue pasos ordenados que repiten la realidad termi
nada en que vivimos, por la que debemos luchar para gue se ~=~
preserve y perpetfie evitando "cambios nocivos" que alteren el

“orden" impuesto.
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2.5.2 Fundamentos Psicolfgicos.

El Libro para el Maestro de Primer Grado, sefiala los si~
guientes fundamentos psicolbgicos en 1b que se refiere a la in
tegracibn:

El nino aprende mejor cuando los conocimientos se le pre-
sentan relacionados e Intimamente ligados logrando de este mo-
do que se graben en su inteligencia como un bloque interrela -
cionado de manera no memoristica, sino operativa, partiendo de
experiencias vividas,es decir adquiridas en la préctica.

Ademds, entre los 6 y 8 aios el pensamiento del nifio es -
global ya que capta conjuntos y manifiesta dificultades en la
percepcidn y observacifn de los detalles.,

Asi, los fenGmenos de ia realidad se le presentan al ni~
fio como un todo indiferenciado y a través de la discrimina --
cién de dichos fenbmenos organizari su pensamiento en forma -
mds diversificadas. Esti capacitado para describir situaciones
pero no para analizarlas. Es decir, tiene una percepcifn glo-
bal e indiferenciadaAdenominada sincretismo.

Sin embargo, lo anteriormente mencionado responde a la -
integracibn, no seialfndose ninglin tipo de fundamento psicolf
gico en lo que se refiexe gl MEtodo Global de AnilisisEstruc-
tural,

Unicamgnte se hace mencifn de algunas de las caracteris-~
ticas psicolbgicas gue presentan los nifios de primer grado y
que consideran relevantes, las cuales son:

El nifio de priumer grado es egocéntrico, sus juicios y -
razonamientos carecen de objetividad.

Su conversacidn mis que de diflogos, est8 constitufda por
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una serie de mon&logos.

En el primer grado el nifio ir& desarrollando una capaci-
dad de anflisis y totalidades que le permitiri apreciar ele -~
mentos y relaciones. '

A través del lenguaje entra en contacto con conceptos y
nocicnes de los demfs, comienza a ubicar el pensamiento indi-
vidual dentro del sistema de pensamiento colectivo, a recons-
truir acciones pasadas y a anticipar las futuras, no obstante
que sus nociones de espacio y tiempo son vagas, inestables y
difusas.

Considera que todo esti hecho por los hombres y losg ni-
flos mediante un plan preconcebido, y que todas las cosas es~
tén dotadas de vida e intenciones.

Resuelve por medio de la intuicidn los problemas que se
le presentan pero todavia su pensamiento no tiene una estruc-.
tura l8gica que respalde esas acciones.

Racia los 7 u 8 afios el nifilo se iniciari en el entendi~
miento de la 18gica de los planteamientos llegando a la etapa
de las operaciones concretas.

En lo que se refiere a la integracifn, se pretende gue -
el nifio perciba la realidad como un todo indiferenciado del -
que harf paulatinamente una discriminacibn de los diferentes
fenfmenos en bas% a la integracibn de experiencias nuevas a -
las pasadas, lo que dari pi€ a que a través de la representa-
cifn simbblica el nifio interiorice y exprese su realidad que
no es otra que la ideologfa, es decir, la representacién de -
la realidad‘que desde pequefio le imponen lag clases dominan -

tes.
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En lo que se refiere al MEtodo Global de An&lisis Estrug
tural, no se explicitan los fundamentos psicolbgicos que le =~
sustentan, Sin embargo se recomiendan algunos ejercicios que
ayudan a lograr en el nifio la madurez necesaria para la adqui
sicifn de la lecto-escritura, y que son los siguientes :

* Ejercicios de Figuré-Fondo : para ayudar al nifio a dig
criminar con claridad y orden adecuado figuras y simbolos sin
distraerse con los estimulos que le rodean.

* Ejercicios de Constancia Percepctual : para que el ni-
filo perciba forma, posicifn y tamafo especifico como propieda-

"des invariables de un objeto.

* Bjercicios de Posicidn en el Espacio : para que el ni-
fio perciba la relacibn que existe entre &1 y los objetos y en
tre los objetos entre si, lo que ayudarid al nifio a separar co
rrectamente las palabras y ubicar adecuadamente un escrito en
una hoja.

* Ejercicios de Percepcidn de Imagen Corporal : para que
el nifio tome conciencia de su cuerpo a través del dibujo, el
movimiento corporal y los ejercicios respiratorios.

* Ejercicios de Complementacién de Figuras: para lograr
unamejor coordinacién visomotora.

o Ejercicios de Clasificacifn de Objetos : para estimu-
lar las primeras operaciones 1l8gicas de inclusifn de clase. ~
La clasificacidn puedé hacerse de acuerdo a uso, g&nero, for~
ma, material, etc.

* Ejercicios para Determinar Acciones Consecutivas : pa-
ra desarrollar el pensamiento 1l6gico y relaciones de causa-e__

fecto no reversibles.
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* Ejercicios de Interpretacifn de Mensajes Gr&ficos : pa
ra estimular el desarrollo del lenguaje.

Con estos ejercicios se pretende lograr en el nifio la ma
durez motora, visual y auditiva necesaria para la adquisicibn
de la lecto-escritura, lo que le ahorrard tensiones, fracasos
y frustraciones innecesarias; por lo tanto, los anteriores e-
jercicios hacen referencia como se puede observar a la percep
cibn del sujeto, lo cual se explica a través de la sensacifn
que &l experimenta mediante sus sentidos; dicha sensacién se
entiende como la relacidn de la percepcién con la actividad -
de los Srganos sensoriales y las vias neuronales que llegan -
al cexrebro.

No obstante, detr8s de esta "buena intencién" subyace co
mo en todos y cada uno de los aspectos del programa un funda-
mento ideolbgico, el cual analizaremos con m&s detalle den -
tro del anflisis ideolSgico de los enunciados que se manejan
dentro del libro del alumno de primer grado (parte uno y dos),
donde se reafirma la ejercitaciBn constante de toda esta se-

rie de ejercicios.
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2.5.3 Fundamentos Filosé6ficos.

Dentro del Libro para el Maestro de Primer Grado, tampoco
se explicitan los fundamentos filos6ficos que sustentan tanto
a la integracifén como al M&todo Global de Andlisis Estructural,
para la ensefanza de la lecto-escritura.

Sin embargo, nos atrevemos a afirmar que la corriente fi-
los6fica que les sustenta es la del estructural-funcionalismo,
ya que consideramos es la mds apegada a la visién de sociedad,
hombre y realidad que se maneja en los libros de texto.

De esta manera retomamos lo expuesto en el capitulo nfime-
ro uno, donde se menciona que como producto de importacién con
influencia imperialista y en versiones especiales para los pai
ses dependientes latinoamericanos, se originaron pedagogias pa
ra el subdesarrollo tales como la pedagogfa funcionalista.

Asi, se da una pedagogia funcionalista que ve al desarro-
llo social en base a una escala de "etapas naturales" en las
que los pafses subdesarrollados ocupan los lugares mis bajos -
en cuanto a alumnos, docentes, instituciones educativas, pro -
gramas, etc.,y se encuentran en la "etapa tradicional" o con -
mds suerte en la "etapa de transicién".

Como sefiala Adriana PuiggrSs , la sociopedagogia latinoa-
mericana se basa en modelos importados que disocian al proceso
educativo del todo social en que estd inmerso, y lo fragmenta,
haciendo de aspectos particulares, hechos aislados. La totali-
dad se expliéa en relaciones parciales y como suma de fragmen-
tos.

Ademis, la educacibén se transforma en prerrequisito para

el desarrollo econfmico ya que por medio de la educacibn se =--
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preparan recursos humanos para el desarrollo. Asi,"...trans --
formar al hombre en un reproductor del capitalismo dependiente
requiere como condicifn que la formacién de lafuerza de traba
jo se realice en los marcos de un proceso de socializacidn en
el cual el elemento ideol&gico cobre m&s fuerza que aquel es -
trictamente t&cnico". (49)

Adem&s, sefiala que la pedagogfa se ve como un fragmento
de ciencia que busca el eficientismo. Se basa en una psicolo-
gfa conductista. Se torna en tecnologia en su versifén para --
los pafses dependientes. El quehacer pedagbgico se reduce a la
did&ctica, se abandona el vinculo con la filosoffa, se reducen
'1as posibilidades de trabajo a los pedagogos latinoamericanos.
La diddctica deber& tener una apariencia cientffica que otor-
gue legalidad a la penetraci6m de la teccnologia educativa de-
sarrollada por el imperialismo.

Del mismo modo, el objeto de la pedagogia y sus mediacip
nes estin ya determinadas en forma universal y ya no hay nada
sobre lo cual se deba reflexionar. Hombre y sociedad se cosi-
fican. Se hace un continuo balance de hombres e instituciones
de los pafses dependientes para que el imperialismo y las cla
ses dominantes los tengan en cuenta al elaborar programas de
dominacibn. Como lo afirma Adriana Puiggrbs, "Se tratard de -
clasificar la inteligencia, la creatividad, las formas de pen
samiento en una escala que justifique la marginacién, la se =
lectividad y el elitismo del sistema escolar y la prolifera -
cibn de formas no escolarizadas de educacifn sistemdtica, ma-
sivas y altamente tecnificadas dirigidas a homogeneizar las -~

conciencias en torno a un modelo educativo universal". (50)
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La meta de la pedagogia funcionalista es alcanzar la "ci-
vilizaci6n de lo universal". La educacidn se torna ahistbrica
y se congelan los procesos educativos. "La fragmentacibn del -
objeto tebrico expresa la intencién de fragmentacibén polftico-
educativa de la realidad educativa y en un segundo movimiento
los fragmentos son enlazados a la estructura de un modelo "uni
versal®. (51)

Al tener como meta el Estado y las clases dirigentes, se-
guir un modelo universal, se justifica y legitima é&ste, afir -
mando que los paises subdesarrollados se encuentran en un esta
do inicial o de transicién, el cual seri superado finicamente =~
si en la sociedad cada individuo desempefia "la funcidn que le
corresponde" ya que de lo contrario se romperfa el equilibrio
que supuestamente llevard a los paises subdesarrollados a al -
canzar el progreso y desarrollo, lo que deja ver una clara ten
dencia positivista, preservadora y reproductora del orden so -
cial existente.

En lo que se refiere al M&todo Global de Andlisi Estructu
ral, podemos denotar lo antes mencionado, al encontrar enuncia
dos en los que se otorga a cada persona una funcifn en la so--
ciedad, conformando asi una estructura ordenada y estable gque
supuestamente permitir& a la sociedad ser cada vez mis libre y
autosuficiente.

Ademds, los programas est@n elaborados en base a objeti-
vos de tipo conductista y los ejercicios que realizan los ni -
flos, tienen como preocupacién fundamental, asignar un lugar a
cada cosa.

Tambi&n el uso que el docente de primaria hace del método
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és de tipo positivista, ya que su formacibn profesional den =~
tro de la Escuela Normal, ignora la posibilidad del uso del mé
todo dialéctico, sin darle alternativas para transformar una -
sociedad que se le hace ver como terminada, aGn cuando se le =
hace creer que las teorias que sustentan a los libros de texto
son innovadoras, lo que se traduciria en un supuesto progreso

dentro del avance psicol&gico y pedagbgico en la escuela prima
ria; lo gque realmente no sucede, debido a la ideologfa con que
se manejan dichas teorfas, y la forma en gue son reforzadés al
ser los libros de texto gratuitos y obligatorios, homogenizan-
do el pensamiento de los nifios hacia un determinado f£in,con -

trol social y preservacibdn de lo ya establecido.
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2.5.4 Fun&amentos Epistemolbgicos.

.El Libro para el Maestro de Primer Grado, no especifica -
este tipo de fundamentos. Sin embargo, hace mencifn del proce-
so de andlisis-sintesis por el que el alumno atraviesa para =--
llegar al conocimiento que, en este caso, seria la lecto-escri
tura.

Clotilde Guillén de Rezzano, retomando a Wundt, nos dice
que el andlisis "descompone a ur: ‘enfémeno en fenbmenos parcia-
les que lo integran, sin preocuparse de las relaciones que -~-
guardan entre si las partes del todo",(52)

Por otra parte, nos dice que la sintesis asocia lo univer
sal y con ello construye un todo.

Con base en lo anterior, podemos decir gque el nifio adquie
re el proceso de la lecto-escritura en base al an&lisis, ya -
que descompone un enunciado en palabras y las palabras en le -
tras. Posteriormente, asociar8 las letras,o sea lo individual
Yy con ellas construir8 palabras; es decir, un todo.

Clotilde Guillénlafirma que la sintesis puede ser produc-
tiva o reproductiva. Es reproductiva cuando se efectfia la in =...
versifn de un andlisis precedente y productiva cuando combina
elementos conocidos d&ndoles formas nuevas.

Asf la sintesis réproductiva es la comprobacifn del anili-
sis,

En el caso del M&todo Global de Anflisis Estructural, se-
pretende que al principio el alumno efectfie la inversifn del -
andlisis precedente, asociando letras para construir enuncia -
dos que previamente le fueron presentados.

Sin embargo, se podria decir que el alumnc domina la lecto
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-escritura cuando domine la sfntesis reproductiva; es decir -~
cuando combine elementos conocidos dindoles formas nuevas, o ~
sea letras, formando palabras y enunciados nuevos,

Es asfi, que vemos que afin cuando se retoman el an8lisis y
la sintesis para llegar al conocimiento, se propicia Gnicamen-
te una composicifn y descomposicidn de un conocimiento ya dado,
de una realidad terminada, no existiendo un enriquecimiento =
cualitativo entre la sintesis inicial y la sfintesis final, ce-
rrando de este modo, la posibilidad a una transformaciSn so -~

cial y preservando el orden social existente.
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2.5.5 Fundamentos Ideolbgicos del M.G.A.E.

En este apartado, resaltamos la importancia de los funda
mentos ideolBgicos del M&todo Global de Anilisis Estruétural,
por ser los elementos que ponen de manifiesto la realidad que
se oculta a través de las simples repreéentaciones gque se dan
en base a diversos enunciados, o textos presentados dentro de
la ensefianza de la lecto-escritura en el primer grado de pri-
maria.

Consideramos necesario como primer punto, revisar el Li-
bro para el Maestro de Primer Grado, denotando los temas gue
se'manejan y la adquisicién de los conocimientos que se lle-~
van a cabo en cada una de las ocho unidades que le conforman.

De esta manera vemos que el Libro para el Maestro de Pri

mer Grado, muestra la siguiente secuencia en el programa:

TUnidad 1 Unidad 2 Unided 3 Unidad 4
Percepcion £l nifo, i ta idad
del medio - ° fa famliie unos de olroy e
y 1a casa
Iiedulo 1 Modulo 1 Meduic 1 Medulo 1
' Yo . Lo gue & Lit soniiliag Ellupst | ’
- 3 ‘donde vive !

gu-a hac-s (a,e) ' (s,ﬂ !

.

- Modulo 2 Modulo 2 17bduto 2 todulo 2

{
, Les cosas La femilic zeemos Lz gente "
que veo : : (0 ) habajs. -
: (m,p) |
lhoculo 3 h.coulo § \edule 3 Modulo 3 ‘
Cémo son La casa Crecemos Aprovechama {
las cosss elzguay :
(i/\. ) cl viento ;
| . b,v),
Iiddulo 4 Hédulo 4 Méduto 4 Modulo 4
Camo suena Las setviclos Colaboramos La gente hice
y dénde ectd do (a cass ( Q ) cosas Gliles

(@, d)

Unidades y Médulos

i




Unidad's . || unidad § Uridad 7' Yaidad 3
Et medlo rural Adaplacion Moxico Cambismos
felmedio - jalmeglo . ml pris con ¢l tiampo
qrbi.r_no‘ o e on
Madulo 1 Médulg 1 Meduta 3 - ]| Medulo
Elcampoy . Nugslra casa ] | Lugares ds Antes, ahora,
la cluqad . nas protego. ] | Maxica -~ dispués
(n .,y) (g,gu) .'.(h)._.
Nédulo2 - | | Medulo2 | | tdsdulo 2 Madulo 2
El trabajo en Loa vecinos Padamos’ El pavada de
la cludad y *| | comunlcarags | | mi fsmitia-
n el'campo (r, Z,C)
Médulo 3 Médulo 3 - .} [ Modulo 3 Maduio 3
Translormamos] | En todas . . | | Podemos * Comocra
I naturalezs partes sale  “{ | transportamos § } ol tugar
: olsol - donds vivo
(r'") (nrgli),
iModutoda | [Moduloa | [Medulas | [meduos -
‘s Aprendsmos Somos Maéxico y
: colaboracion on todas I 0N L
- antre ol campo| { partes.
!y la cludad

(£, ch)

(kex)
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Con el fin de encontrar los fundamentos ideolbgicos que
subyacen en el M&todo Global de Andlisis Estructural, efectua
mos un andlisis de los cuatro libros de primer grado que uti-
lizan los alumnos para el aprendizaje de la lecto-escritura y
que cubren también los contenidos de las otras dreas de apren
dizaje por tratarse como ya lo mencionamos, de un programa in
tegrado.

Para tal efecto, retomamos los ejes de andlisis que uti-
lizaron un grupo de venezolanos, peruanos y argentinos que -

efectuaron un andlisis de los libros de texto de sus respecti
vos paises.

El andlisis de los libros venezolanos lo efectuaron Mer-
cedes Calero, Guillermo Luque, Jesflis Diaz, Carola Mirquez, AL
da Guti&rrez y Arminda Reyes; el de los libros de texto perua
nos lo realizaron, Ana Boggio, Gustavo Riofrio y Rafael Rocan
gliolo y el de los libros argentinos, Ana Marfa Nethol, Dardo
Arbide, Marta Crivos y Stella Ferrarini, siendo Giorgio Bini
quien realiza una critica a los libros de texto.

Los ejes en que.sustentaron su andlisis fueron, para los
libros venezolanos: la familia, la escuela, la patria, la re-
ligién, el trabajo y la propiedad; para los libros peruanos:
la religi6nr, la familia, la patria y la escuela; y para los -
textos argentinos: la naturaleza, el trabajo y la historia.

Nosotras como ya mencionamos, retomamos tales ejes pero
ademis, agregamos los del campo y la ciudad por considerar -~
que son de primordial importancia para este andlisis en parti

cular.
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LA FAMILIA.

Es uno de los aspectos que se presenta con mayor frecuen=
cia dentro del libro de texto, tomindose como un valioso ele =
mento de transmisifn de una ideologia de sumisifn y respeto =-
por parte de los hijos y autoridad total de los padres, mante-
niendo asf{ una gran fuerza cohersitiva, que ir& de la unidad -
familiar a la social, concibi&ndose la familia como fundamento
de la sociedad.

LA ESCUELA.

Es otro elemento de esencial valor ya que en base a &1, -
se iniciard la divisifn social , continuando la imposicidn de
ideas de los sujetos con autoridad a los subordinados (padres-
hijos), y sujetos que poseen los conocimientos a aquellos que
ﬁﬁicamente los reciben (docentes-alumnos), preservando asi un
orden social que da respuesta alos intereses de la clase en el
poderx.

LA PATRIA.

En base a un nacionalismo puro, se pretende afianzar toda
una serie de formas manipuladoras ideol&gicaﬁente, tom&ndose -
asi como un valor totalizador a través del cual se logra trans
mitir un sentimiento de unidad nacional, con lo gue se preten-
de reforzar la ideologfa inmersa en muchos m&s aspectos, y con
sequir la aceptacib6n de la realidad social tal y como se perci
be, de manera acritica y apolitica, dando pi&€ a la continua -~
cibén de la ideologia impuesta, por el sistema social.

LA RELIGION.

Aunque no se denota abiertamente la introduccidn de dicho

factor en los fundamentos ideolSgicos, por responder supuesta=-
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mente a una educacibn laica, como lo marca la Constitucifn de
los Estados Unidos Mexicanos, sf se rescatan algunos elemen -
tos que descubren la influencia idecl&gica de clase que con--
lleva , y se hace vigente en los libros de texto.

EL TRABAJO.

Se maneja principalmente , transmitiendo una visibn acri
tica de &1, encubriendo su divisifn y real accidn dentro del
sistema de produccibn capitalista, tratando de ejemplificarle
ante todo en tiempos pasados y de acuerdo a un enfoque apaci~-
guador, donde no existe la rebelibdn, sino Gnicamente la cola-
boracifn, sumisifn y constancia, para llegér a progresar y -~
ser feliz; lo que forma un tipo de hombre apacible, acritico,
resiénado con su trabajo y con f& en &1,presumiendo de una mo
vilidaé social que jamis se lograri, perc que ayuda a mante ~
ner la calma y f& en el trabajo, permitiendo al Estado, conti
nuar su labor sin tropiezos y continuar la explotacién del -~
hombre por medio del trabajo. ’

LA PROPIEDAD PI%IVADA.

Se inculca ideolSgicamente tras este factor, un respeto
a lo ajeno, viéndose la riqueza en manos de un sector privile
giado Ginicamente, como algo azaroso y sagrado, que ya esta da
do; legitimdndose asi no s6lo la riqueza, sinoc el poder por -
parte de la clase hegembnica, defendiendo su papel recurrien-
do para su estudio solo al pasadeo, sin analizar lo que ocurre
en el presente y gque podria poner en peligro a dicho sector.

LA NATURALEZA.

Viene a formar en el hombre una idea afin m&s fuerte de -

ser humano beneficiado, no solo por Dios, su trabajo y su fa-
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milia, sino por algo més, por lo cual debe agradecer en lugar

de exigir, afianzando asf un pensamiento de agradecimiento y =~
satisfaccidn con su forma de vida, sin desear m&s y apoyando -
inconscientemente al sistema vigente.

LA HISTORIA.

A través de el uso que se hace de ella, se logra que el -
sujeto olvide los problemas que existen en su presente y se re
mita al pasado, donde los hechos sl tienen valor, formando fal
sos héroes o idolos, que sirven de prototipo al mexicano para
que luche y se esfuerce ingenuamente por alcanzar algo que no
estd al alcance de sus manos, pero que sin embargo le mantiene
ilusionado y apacible ante los problemas que vive, siendo ésto
uno de los principales objetivos del gobierno mexicano.

DIFERENCIA ENTRE MEDIO RURAL Y URBANO.

Nos parece que dicho factor de transmisién ideolﬁéica, me
rece gran atencién, ya que la educacibn siempre ha sido una =--
educacifn urbanizada, olvididndose de la realidad que vive &sta
en el hedio rural y que viene a ser también como el trabajo, -
un elemento que guarda enorme vinculacidn con el sistema de -
' produccién capitalista y sus intereses ocultos.

A partir de esta breve explicacién de los ejes tomados pa
ra el an8lisis ideol6gico del M.G.A.E., nos permitimos pasar =
a la presentacién de diversos enunciados o breves textos de -
que se vale, analiz8ndolos ideolSgicamente, aclarando que en =~
muchos de los casos dichas ideas son reforzadas en el libro de
texto a través de imigenes, a las que haremos alusifn en caso

necesario.
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LA FAMILIA

El papd, la mami y los hijos se quieren.

Revisando el Libro de Primero, Parte 1, en la Unidad 2, -
Médulo 2, pagina 68, se maneja el tema de "La familia", donde
vemos enunciados como el anterior, a través del cual se dérota
como se introduce en el alumno un concepto de familia, como -
eje central de la sociedad. Aparece tambifn la imagen de una -
familia ideal, pequeiha, compuesta por el padre, la madre, una
hija y un hijo; encontréndose la figura del padre de pie tras
la madre y los hijos sentados, lo que d& una imagen de protec-
cidén y seguridad por parte del primero:
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Es as{ como se presenta una imagen ajena de la realidad -~
que vive el nifio, pues primeramente, la mayorla de las fami --
lias de clase media y media baja, que son las dque generalmente
inscriben a sus hijos en escuelas primarias ptiblicas, estfn --
conformadas por mis de dos hijos y no siempre de ambos sexos,
{como es el deseo de la mayoria de los padres); la vestimenta
que presentan en la imagen es bonita y limpia, su actitud re -
fleja felicidad, paz y seguridad, mientras que en la realidad,
en dichas familias existen fuertes problemas econfmicos que -~
dan pi& a un descuido muy grande de los hijos (por el nfimero =~
de &stos que es mucho mayor tambi&n, y que no ofrece a la ma ~
dre gran oportunidad de darles la mejor atencifn, por tener ==
que dedicarse a las labores del hogar), y una serie de proble-
mas emocionales y afectivos entre los miembros de la familia.

Se inculca también un valoxr jerdrquico entre los miembros
gue conforman la familia, donde el padre es la fuerza, la pro-
teccidn, el que contiene el poder y mis alto lugar dentro de -
ella, gquedando la madre relegada a un segundo t&rmino y dedi -~
ci&ndose al cuidado de los hijos; sin embargo, a través de ese
sentimiento que se inculca por medio del enunciado, se transmi
te una ideologfa de unidad familiar, donde todos los miembros
son felices y aceptan las normas que les sean impuestas poxr --
mantener este estado de paz y armonfa.

Se encuadra asf{ a la familia, dentro de un marco social,
perc se representa una familia de clase media con un nivel de
vida que ofrece ciertas comodidades, es decir, el "modelo" de
familia se asocia a un bienestar econfmico y a la pertenencia
de la clase media urbana, jamis rural, introduciendo poco a pe
co en el alumno esa imagen percibida para conformarle una men-
talidad de aceptacifn del nivel de vida en gue se encuentra, =~
ignordndose el conflicto familia-sociedad, que ofrece una se -
rie de contradicciones, resultado del sistema capitalista en -
gue se encuentra inmerso.

La mamd cuida a los hijos.
El papd cuida a los hijos.
La mamd jueéa con los hijos.

El papd juega con los hijos.

En esta misma unidad y m6dulo, en las p&ginas 70 y 71, ~
continuando con el tema de La Familia, se pretende inculcar -~
una idea de cooperacifSn e igualdad familiar entre los miem ==
bros que la componen.

Tanto la madre como el padre colaboran en la educacidn de
sus hijos gue se transmite a través del verbo *"cuida", ya que
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supuestamente, dicha educacifn est8 en base a delimitar el ~-
campo de accisn de los hijos, apareciendo sin embargo imfge -
nes de la madre peinando a la nifia y el padre bandndola, nun-
ca platicande con ellos o participande jubntos en otras acti-
vidades.

' Se dice que tanto el padre como la madre juegan con los
hijos, apareciendo una madre joven, delgada y arreglada en un
bonito jardin donde hace columpio a su hijo, mientras que el-
padre muy alegre, ayuda a la nifa a manejar una bicicleta, =--
{que muy diffcilmente es adquirida por estos nifios de la cla-
se media baja), en un espacio amplio, y libre de obstdculos -
que podrfa ser el patio o alguna extensidn de la casa.

Vemos asf, gue se fortalece en base a estos enunciados,
la idea de unidad familiar, cooperacidn, comprensidn por par-
te de los padres hacia los hijos y una forma de vida si no ~--
acomodada, sf con solvencia econdmica, y sin mayores proble -
mas afectivos, morales o econfmicos, ante lo cual los hijos =~
deben estar agradecidos con sus padres por formar parte de es
ta institucibn: La Familia, en donde los padres estan cum =--
pliendo su funcidn: cuidar y educar a sus hijos, gquienes son
protegidos de un mundo hostil, prepardndoles para sobrevivir
y dindoles amor y felicidad, por lo que ante estos grandes be
neficios y esfuerzos paternos, exigen por parte del nifo, a -
gradecimiento y obediencia.

Es asi, que en base a estos nuevos enunciados se transmi
te al nifo un sentimiento de agradecimiento hacia sus padres,
lo que les obliga afin m&s a obedecer ciegamente, sin cuestio-~
namientos o criticas, lo que continuar§ también en su forma -
de ver la vida: de manera apolitica y acritica, respondiendo
ciegamente a los intereses del Estado,quien maneja la educa -
cibn.

La casa de Tofio es bonita.
En la casa comemos, dormimos y jugamos.

Hacemos muchas cosas.

En el MSdulo 3, en las p&ginas 80 y 85, se presentan -~
estos enunciados, donde ya se introducen nuevas ideas, como -
son todas las actividades que puede hacer el nifio en su casa,
y los beneficios que recibe de ella.

El concepto de familia va un poco mis alls del aspecto -.
afectivo, ahora se maneja el concepto de casa,como resultado
de familia, donde ademds de contar con un lugar agradable --
(bonita) para vivir, se d& respuesta a las necesidades bisi -
cas del sujeto, tales como dormir, comer y jugar, sin embargo,
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no se presenta la imagen de unacasa humilde, pequefia, y en la
mayoria de los casos, desaseada, sino que se brinda una imagen
fuera de la realidad, confirmando aGn mis ese sentido de segu-
ridad y belleza, a la par con la serie de cosas (que no se a--
claran), que supuestamente nos permite realizar el tener una =~
casa donde damos respuesta atodas nuestras necesidades.

De igual manera, se presenta una familia pequeifia (4 miem-
bros) que vive en un lugar muy confortable, donde los hijos =
pueden realizar labores como la tarea escolar, comodamente, te
niendo su propio cuarto y un lugar apto para jugar; pero, les-
&sta la realidad familiar de la mayorfa de los nifios que asis-
ten a la escuela primaria pfiblica? claro que no, sin embargo,
se justifica el verdadero nivel de vida del sujeto y el por =--
qué de &ste en comparacibén con otros, engaindndole con ideas -~
que influyen ideolbSgicamente, para que acepte felizmente la ==
forma de vida que se tenga.

¢Qué mds puede pedir un nifio, que no sea comer, dormir y
jugar? , todo lo tiene, y por ello debe ser feliz, sin ningflin
tipo de cuestionamiento o contradiccién, pues su casa es "bo-
nita" y en ella "realiza muchas cosas" que le hacen sentirse
satisfecho. Traspolando estas ideas a la forma de vida real ~--
del sujeto ante la sociedad,vemos que se va conformando un ti-
po de hombre conformista, que cree en la familia como unidad y
que por tanto cree en la propia sociedad y en su pais, aceptan
do todo lo que se le imponga; siendo &ste uno de los reales ob
jetivos de la politica educativa del sexenio echeverrista.

¢ Qué aprenden los nifios ?
Aprenden a barrer y a sacudir.,
Aprenden a cantar y a jugar.

Aprenden a baharse y a vestirse.

En la Unidad 3, M6dulo 3, en la pagina 124; se hace refe--
rencia a diferentes actividades que aprende el alumno en su ho
gar, tanto en el aspecto de colaboracibn familiar como en el -
agpecto de cuidado personal, el que va acompanado de un estado
afectivo muy bueno; lo que da una idea de integridad, en la --
conformacién familiar. Sin embargo, jamds se aclara por qué se
designan a los hijos estas actividades y no se menciona el --
aprendizaje de algo mis significativo, sino que se les limita
en cierta manera; los hijos no tienen la capacidad de aprender
a razonar, a criticar o a cuestionar, sino que se transmite --
una mentalidad de conformismo y limitacién en las acciones que
realizan los sujetos.

Ante &sto, un alumno que lee dichos enunciados, trata de -
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ubicarlos dentro de sus labores reales, se siente satisfecho -
de llevarlas a cabo, sin exigir ni desear aprender algo més; y
mids afin, no debe aprender nada mis,pues &sto es lo {inico nece-
sario para sentirse realizado en su hogar.

Y despufs de todo esto, ¢ Puede ser un alumno capaz de -~
cuestionarse un nuevo aprendizaje ?, ¢Puede el propio docente
inculcarles el aprendizaje de algo mds realista,de acuerdo con
el momento social en que se encunetran ?, es muy diffcil sien
do ésta una forma m&s de transmicién ideolégica de sumisién y
mediocridad, tras la cual es inutil luchar si constantemente -
se repiten esta clase de enunciados, y sobre todo en la forma
de ensehanza que se lleva de ellos por el M.G.A.E. .

Hoy es el cumpleafios de Felipe.

Su familia le va a hacer una fiesta.
Fueron al mercado a comprar cosas.
En la fiesta van a tomar fotos.

| Felicidades, Felipe !

En la Parte 2, Unidad 5, y M6dulo 4, iyendo a la pigina
288, aparecen las anteriores lineas acompaihadas por la imagen
de unos nifos ayudando en las labores domésticas, mientras que
en la pigina 289 aparecen algunos otros celebrando con una =-
fiesta el cumpleafios.de uno de ellos , acompafiados por el pa-
pd de este filtimo.

Lo anterzor, nos muestra la relacién padres-hijos en la -
que los nifios son obedientes y adaptados y que ademds celebran
con fiestas sus cumpleanos, lo que sabemos que no sucede con ~
la mayorfa de las familias de ellos. También se muestra a los
padres junto a sus hijos, borridndose problemas tales como las
carencias econfmicas y el abandono paterno.

Miguel tiene una guitamamuy bonita.
En las tardes de lluvia toca y canta.

Su hermanita saca sus juguetes.
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Todos la pasan muy bien en su casa.

En la noche duermen tranquilos.

Pasando al M6dulo 1, de la Sexta Unidad, en la p&gina =-
304, después de los enunciados antes mencionados, se presenta
nuevamente a la familia "ideal", viviendo en relaciones per--
fectamente armoniosas y con actividades totalmente diferencia
das de acuerdo a su sexo.

En la misma unidad, pero en el M&dulo 3, se representa a
unos ninos jugando en el parque dando la impresifén de que es-
to sucede a los ninos, lo que es falso, ya que la mayorfa de
ellos son descuidados por sus padres y cuando mucho, salen a
jugar a la calle.

Por filtimo,en la Unidad 8, M6dulo 2, pragina 415, aparece
un papi repitiendo a sus hijos las ensefianzas y costumbres --
que &l a su vez recibi8 de su padre, lo que cierra el paso a
una transformaci6n en la relacibn padres-hijos y por ende en
la sociedad.

Los libros muestran que los padres son los encargados de
alimentar, cuidar y educar a los hijos, mientras que a estos
Giltimos les corresponde ser sumisos y obedientes con sus pa-
dres.

A la par con los enunciados, las fotograffas muestran fa-
milias que aunque no viven en la opulencia, tampoco tienen ca
rencias econfmicas, ya que habitan en casas limpias y c6modas
se alimentan bien y visten decorosamente, lo que es una situa
cibn irreal para muchas familias mexicanas.

Ademds, el padre sale a trabajar mientras que la madre --
realiza labores domésticas y cuida a los hijos, siendo la fa-
milia propiciadora de actitudes y comportamientos que conver
tirdn a los nifios en seres adaptados a la sociedad.

Del mismo modo, las familias se sitfian dentro de relacio-
nes armbnicas en las que se borran los problemas tan comunes
para muchas de ellas, como son el alcoholismo, el abandono pa
terno y las relaciones extramaritales.
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LA ESCUELA

Yola vive cerca de Yalala.

En el pueblo van a construir una escuéla.
Todos los nifios ayudan a cargar materiales.
Yola le pidid prestada una yegua a su papé.

La yegua termin6é blanca de yeso.

En el Lilro de Prinaro Parte 1, no se hace alusién alguna al
tema de La Escuela, sin embargo, en lo que respecta al Libro
2, en la Unidad 5, M6dulo 1 , pigina 258, se presentan se pre
sentan ideas y fotografias en las que tanto adultos como ni -
fos construyen una escuela, con lo que posiblemente buaca dar
la impresién de que la escuela no hace a todos,sino es hecha
por todos, lo que explica que no aparezca en la segunda parte
del libro la figura del maestro, ni el saldn de clases:
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En la Unidad 6, M&6dulo 4, en la pAgina 336, se presenta
una lectura acompaifiada del dibujo de una nifia llamada Ernes-
tina, que aprendif muchas cosas en la escuela y como es lim-
pia y educada,es aceptada por la gente gque la guiere y salu-
da, lo que deja ver cbmo se adaptd a las normas escolares, -
familiares y sociales, lo que le reditud en un bienestar a--
fectivo.

Por filtimo, en la Unidad &, M&8dulo 1, pigina 394, se -
afirma que gracias a la escuela progresamos, lo gue vuelve a
presentarse en la pigina 404:

Y Antes yo hacifa esto
Ahora me gusta hacer esto _ "

Asi podemos ver que el nifio que asiste a la escuela es -
bueno y fitil a la sociedad, mientras gue el nifioc que no 1o ha
ce, serd un ser malo y perjudicial a la sociedad lo que va ==
propiciando en el nific escolarizado un sentimiento de superi-
dad, scbre los nifios que no van a la escuela:

En la escuela hice muchos amigos.
Ya se leer y escribir. También sé
resolver problemas con nfimeros.

Se hacer instrumentos musicales...

Del mismo modo, se hace pensar gue el nifioc a través de-
la escuela es preparado para la vida pero de manera indivi -
dualista aungue algunos trabajos los realice en equipo.

Asi, la escuela se constituye en una continuacifn del ho

gar que prepara y da armas para triunfar en la vida. -

.Ademds, " ...la escuela es planteada como el lugar donde
se transmite el aprendizaje de las normas que permiten alunifio
desenvolverse en el mundo (l&€ase adaptarse)." (53)

.
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LA PATRIA

México es nuestro pais.

Los que nacimos aqui somos mexicanos.

La Bandera.
Vivimos en un pafs gque se llama Mé&xico.

Podemos verlo en el mapa...

En la Parte 2 del Libro de Primer Grado, dentro de la -~
séptima Unidad, en el M6dulo 4, encontramos las anteriores 1I
neas, donde se enfatiza primeramente la idea de que todos so-
mos iguales y duenos de Mé&xico.

Posteriormente, se expresa el razonamiento de que tene -
mos que gquerer a la bandera, porque la bandera es como una fo
tografia de México y México somos todos nosotros , lo que es
reforzado h8bilmente por imégenes como las siguientes:

1 s e g e i ey )
T' 4 WA
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Ademds, en las pAginas 388 y 389 de la misma Unidad y M§
dulo, aparece una lectura en la que dos nifios de diferentes -
lugares de México, ayudados po su mamd , al platicar se dan -
cuenta de que todos los nifios mexicanos son iguales y tienen
los mismos libros, terminando de la siguiente manera:

Los mexicanos nos parecemos mucho.
Ahora ya s& por qué,
y otra cosa: Todos comemos chile y tortillas,

tomates y tacos. | Que rico |

Por (ltimo, en la seccidn de lecturas en la pdgina 464,
en la lectura titulada "Miguel Hidalgo" se habla de la conme~-
moracién de la Independencia con el "Grito de Dolores" que. se
lleva a cabo en el z6calo enfatizando el hecho de que el pre-
sidente sale al balcdn como si lohiciera frecuentemente, ~=~-
afiansando alin mis el sentimiento de nacionalismo que es reto
mado astutamente durante el sexenio echeverrista, con la =~~-
transmicién de ideas como estas :

."iVviva Hidalgo! [Viva Hidalgol
{Vivan los héroes de la Independencial! " Y

toda la gente gritaba : “"[Viva! {Vival"

Tambi&n , en la pdgina 466, se habla de que gracias a que
Hidalgo toc6 esa campana y se reuni§ la gente para luchar, --.
"las personas de otras partes dejaron de decir como tenfan -~
que vivir los mexicanos. Desde entonces , M&xico es indepen--
diente. Por eso hacemos una gran fiesta cada afio, para recor-
dar esa noche en que Don Miguel Hidalgo tocS la campana."

Asi, se oculta que somos un pais latinoamericano bajo la
hegemonia de E.E.U.U., y que por lo tanto no somos real y to-
talmente independientes y s hacemos lo que otras personas di
cen .,

Los simbolos patrios merecen respeto y reverencia casi -
sagrados a los que se debe defender, lo que prepara al nifio =
para aceptar lo que se¢ le ofrezca y no rebelarse porque &sto
filtimo equivaldria a traicionar a su Patria.

De este modo, el hombre honrado y trabajador contribuye
a mantener la comunidad patriStica existente y su sacrificio
ser8 recompensado por su Patria.
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" asf mismo, se observa que la historia es explicada a
través de héroes y fechas, fusionando esta disciplina con la
del civismo, transmitiendo una historia lineal y acumulativa
y no a partir de la vida cotidiana de las diferentes clases
sociales antagfnicas que conforman nuestro pals™. (54)
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LA RELIGION

En la seccibn de lecturas, dentro del Libro 2, en la pi-
gina 465, el té&rmino "cura" al referirse a Miguel Hidalgo, es
la inica alugidn a la religidn que se encuentra denotada mis
directamente, sin embargo, en la Unidad 8, M6dulo 2, aunque -
no se hace mensifén alguna, al hablar de "México y su pasado",
y refiri&ndose a los cambios que ha tenido el pais en cuanto
a construcciones, siempre aparece una iglesia, lo que delata
de alguna manera la fuerza ideolSgica que como institucién --
tiene y ha tenido a través del tiempo, como se maneja en las
siguientes imégenes:

e
-wmere B
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EL TRABAJO

La mam& cose las cortinas.
El nifio sacude los muebles.
El papid pinta la puerta.

La nifa riega las plantas.

Dentro de la Unidad 2, Mbdulo 4, del Libro de Primer Gra-
do Parte 1, en la p3gina 89; se designan las diferentes labo -
res a cada uno de los miembros que conforman la familia, trans
mitiendo una ideologia de aceptacidn, de las normas impuestas
dentro del nfcleo familiar. Empieza aquif una divisién del tra-
bajo que se va haciendo cada vez mds fuerte al ser reforzada -
por otras instituciones como la escuela.

Son los deberes y obligaciones que regulan la conducta de
los miembros de la familia, los que van logrando, como ya diji
mos, su divisitn, asign&ndosele diferente tipo de labor a cada
miembro y brinddndole a la vez un valor absoluto al trabajo, -
donde todos cooperan y a través de esta cdadcracidn logran --
progresar, puesla vida en familia, ayudando todos con el traba
jo, forma una convivencia familiar que une y da seguridad a ---
sus miembros, como se muestra en la siguiente imagen:
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Sin embargo, cuando alguno de los componentes de la fami-
lia no cumpla con sus "deberes", serd un sujeto irresponsable
que recibird un rechazo por parte de los demfs, debiendo adap~
tarse y hacer casc omiso de lo que le sea impuesto, si es que
desea lograr alge en la vida,

Al igual que en la sociedad y dentro del sistema capita -
ligta, el sujeto debe cumplir con sus funciones si no quiere =
ser reprimido de alguna manera. Asf, una vez mis, se introdu =~
cen ciertos valores gue el propio sistema viene inculcando des
de muy arriba, dividiendo paso a paso a los individuos, en se-
res que dicten lo que hay que hacer y otros que lo hagan.

Tere cultiva tomates.

En la Unidad 4, dentro del M&dulo 1, retomando lo sefiala~
do en la pdgina 185, se presenta junto con el anterior enuncia
do la imagen de una nifia contenta con su labor, no se dice en
ningfin momento nada de la vida que lleva esa nifia en el medio
rural, y el por qué de su trabajo, es decir se olvidan por com
pleto las relaciones de produccifn que existen tras todo ello.

En la imagen se ven grandes tomates que van a sexr recogi-
dos, pero nunca aparece el proceso a través del cual, se 4ib6 ~
como resultado esta cosecha:
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Primeramente se maneja un concepto de trabajo donde todos
somos capaces de realizar cualquier tipo de labor, pues el tra
bajo sea el gque sea, causa placer y da una recompensa; gi una
niha es capaz de cosechar ¢Qué no podr& realizar cualquier o--
tro nifwénifia?, pero ¢Por qué esa nifia con tan poca edad tiene
necesidad de cosechar en el campo?, ¢Por qué ella como mujer y
sola?, ZQué tuvo que haber hecho para lograr una cosecha tan -
bonita? y lo que es afin mSs real, ¢Qué recompensa va a lograr
de toda la ardua labor que tuvo gque realizar?. Todas estas pre
guntas y muchas otras quedan sin contestar, buscando crear Gni
camente una conciencia de que el trabajo, reporta beneficios-
pero no tal y como se dan en una sociedad con grandes injusti-
cias y contradicciones, donde podrfamos asegurar que los pro=-
ductos de las mejores cosechas van a parar a las manos de log
componentes de las clases privilegiadas, mientras los campesi-
nos son explotados cada vez m3s, obteniendo un mIse;o sueldo -
que les permite subsistir, a pesar de trabajar la tierra todos
los miembros de la familia sin diferencia de sexo y edad.

Existen asf, solo dos elementos: el trabajador y el fruto
de su trabajo, sin representarse ni nombrarse jamis, el sudor
del campesino tras las largas jornadas de trabajo, la dificul~
tad y esfuerzo en el manejo de herramientas, las condiciones -
p&€simas de trabajo, etc., ocultando la realidad social del tra
bajo rural, encubriéndola tras un producto del mismo que no ha
de terminar jam8s en manos del explotado, sino del explotador.

Es l6gico, que jamds se expondr8 en este tipo de lecturas
las relaciones de produccién dentro de un sistema capitalista
dependiente, donde el trabajador se cosifica (como lo sefiala -
Marx) al desligarse por completo del producto de su trabajc y
solo recibir a cambio un sueldo de subsistencia, present&nd. -
se una contradiccién sujeto-objeto, -donde ahora va a conformar
se el hombre en objeto , como ser enajenado, y donde el dueiio
de los medios de produccibn, ser§ el portador de las ganancias
en base a la explotacién de los hombre que tras "vender" su -~-
fuerza de trabajo, vivirdn en condiciones paup€rrimas, cubrien
do sus mInimas necesidades de subsistencia.

Miguel hace mesas.
Mario es meclnico, arregla motores.

Martha hace muiiecas.

Pasando a la pS&gina 152, vemos que de acuerdo con los an-
teriores enunciados, se marca un concepto de trabajo igualita-
rio, donde todos son iguales, cada sujeto desempefia una activi
dad en forma satisfactoria (como lo muestran las im&genes pos~
teriores) de acuerdo a sus capacidades. De iqual manera que en
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el caso anterior, nunca se denotan todos los pasos que ge de-
bieron seguir en el proceso de produccién, Gnicamente, el re-
sultado del trabajo realizado. Se borra por completo la gran
divisibn existente entre el trabajo intelectual y el trabajo
manual, haci&ndole aparecer como algo digno de orgullo, donde
todas las actividades que se realizan tienen el mismo valor -
para los sujetos que conforman la sociedad, y quien no reali-
ce cualguier forma de trabajo ser& un pardsito, pues debe con
tar con alguna habilidad o capacidad, para llevar a cabo un -
trabajo, y solo que se niegue a &ste, no podrd realizar tan =
dignificanten actividad, (Estructural-Funcicnalismo).

Mario es mecanico.
Arregla motores.

R
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No se aclara que Miguel es carpintero (obrero) que reci-
be un salario minimo, tras una dura jornada de trabajo, en con
dicbnes diversas y utilizando diferentes herramientas que pue-
den ser un gran peligro en el trabajo que desempefia, ni el por
qué Mario sea un trabajaddr de mecfnica o Martha una pobre -
obrera que tiene que trabajar varias horas al dfa para obte -
ner una remuneracifn econfmica minima para poder sobrevivir, -
cogific8ndose al realizar su trabajo, por no ser ellos los ver
daderos beneficiarios del producto de &ste, mientras que el --
dueiio de los medios de produccitn, obtiene el producto a tra =~
v8s de la explotacifn de la fuerza de trabajo del obrero.

Poco a poco, el alumno se forma una conciencia de acepta-
¢ibn de las diferencias de trabajo, sin distinguir la divisidn
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existente entre trabajo manual y trabajo intelectual, aceptando
previamente el lugar que m&s tarde le serd asignado en el sis-
tema de explotacidn capitalista.

*
Mi vecino trabaja en una tienda.
Vende palas y picos.
Tambi&n vende pinturas y pinceles.

Me gusta el nombre de la tienda.

En la misma Unidad y M6dulo, en la p&gina 156, se presen-~
ta la imagen de una nifia platicando con el vecino que trabaja
en la tienda, la que se ve muy bien surtida, y cuyo nombre es
*La Popular".

No se menciona el hecho de por qué el niifio trabaja en la
tienda, siendo afin pequeiio, mientras que pareciera ser por la
forma en que se presenta el enunciado, gque losobjetos que ven-
de (palas, picos, pinturas, pinceles) fueran de su propiedad.

Esta situacibn se ve afin mds adornada al mencionar el Jius
to por el nombre de la tienda(La Popular), que quiz& tambié&n -~
determina una forma de inculcar la idea de ser "para todos”", -
de brindar lo que cualquier persona necesite.

Aqui también se ve claramente la forma en que el sujeto
adquiere un concepto de trabajo (m&s manual que intelectual) -
que podra desempenar, Y que pese a que no le brinde una remune
racibn econbmica, si 1o har§ en sentido afectivo, satisfacién-
dole como sujeto que lleva a cabo una labor, gue le hace sen -
tir duefic de los medios de produccibn, mientras que realmente
se explota su fuerza c& trabajo. Es asi como en base a una cons
tante lectura de enunciados como &stos, poco a poco el nifio va
conformindose una idea de trabajo irreal, que habrd de desempe
far pasando a formar parte de los dominados.

Navor es nevera.
Hace nieves de sabores.
Los niifios llegan a comprar.

i Que ricas nieves hace Nabor !
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Los enunciados anteriores, se presentan en la Unidad 4, -
M6dulo 4, pdgina 176; se describe el trabajo que realiza un su
jeto llamado Nabor. Asi, la actividad de nevero es elevada a -
un grado mucho m&s alto de lo que realmente le es asignado en~
la sociedad. La forma en gque se ilustra cSmo llegan los nifios
{corriendo y en gran cantidad) a comprarle nieves, se encuen -
tra fuera de la realidad, pues sabemos muy bien que este tipo
de trabajo es pesado y necesita de varias horas de labor para
terminar con la venta de nieves. Se exalta tambi&n lo "fabulo
so" de dicho trabajo al introducir ahf el adjetivo "ricas", -
con lo cual se pretende hacer ver, cSmo cualquier persona pue
de hacer nieves como Nabor, y si son sabrosas ser§ afin mis --
grande el beneficio gue puede lograr de su venta.

Es decir, cada persona es libre de escoger la profesifn
o labor que le brinde mds beneficios econfmicos y afectivos,-
asf, de no encontrar trabajo dentro de alguna Institucibn, --
puede obtener por otros medios igualmente gratificantes, los
mismo beneficios.

No se observa en el libro de texto alguna imagen sobre -
el pesado trabajo del nevero para llegar a hacer la nieve, si
no solamente una gran venta de ellas (que es dudoso que se lo
gre}ly por lo tanto una supuestamente "gran" remuneracifn eco-
némica y gratificacién propia por su trabajo que reporta un -
beneficio a los miembros de la sociedad.

¢ Has visto construir una casa ?

¢ Qué materiales de construccifn conocces ?

Imprime huellas y modela figuras.

En masa, en plastilina, en barro.

En la Paxrte 2 del libro, dentro de la Unidad 5, M&dulo 1,
en la pigina 259, se va preparando al nific (como lo muestran
los dos primeros enunciados) para aceptar e involucrarse con
el trabajo manual. En este caso el de albafiil,

En la p&gina 260, se sigue reforzando el trabajo manual
gn base al modelado (de acuerdo con los dos Gltimos enuncia=--

os) .

En la misma Unidad,en el MSdulo 2, en la pégina 265 se ~
transmite la concepcifn de que cada persona trabaja indepen -
dientemente y por lo tanto disfrutan de la totalidad del pro-
ducto de su trabajo, no habiendo competencia, monopolios, ni
impuestos.
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En las paginas 268 y 269 aparecen obreros, secretarias,-
agricultores, ganaderos, pero no el patr6n, lo que oculta las
relaciones de produccién.

Esto se refuerza en la pdgina 272 en la que se presenta
a un obrero bien vestido y alimentado, a un lado de un nego--
cio donde se venden quesos, parecienco ser que &l es quien re
cibe el beneficio total del producto de su trabajo ,-expresan
do seguridad y felicidad acompaifiado por su hijo, que igualmen
te recibe dichos"beneficios"; esto,se introyecta a partir de
enunciados como los siguientes :

Quique vive en ia ciudad.

Su pap8 trabaja en una fibrica de quesos.
Quique a veces lo acompana.

Lés quesos son riquisimos.

Se venden en tiendas y mercados.

En la misma Unidad, en el M6dulo 3, p&ginas 278 y 279, =~
en base a flechas se explica un proceso de produccibén en el -
que las flechas suben al referirse a la burguesfa, bajan coa
el obrero y son horizontales al llegar con el consumidor, lo
que denota de manera gr&fica el lugar que burqu&s y obrero---
ocupan en la sociedad.

...Marca y corta la tela.
Cose y rellena.

Pintale la cara, p€gale el pelo.

En la Unidad 6, M6dulo 2, en la pSgina 313; vuelve a man:
festarse la tendencia a preparar al nifio para el trabajo ma --
nual, en este caso relacionado con el corte y la confeccibn,--
en base a los anteriores enunciados.

En la Unidad 7, M6dulo 1, en la p&gina 350, vuelven a apa
recer inicamente los trabajadores y nunca el patrén.

Por lo tanto, podemos observar que se borran las relacio-
nes de produccifn y no se menciona en absoluto al patrén, mien
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tras que al obrero sI, present&ndolo como un ser feliz y pri-
vilegiado que no obedece a nadie, ni realiza un trabajo enaje
nado por lo que es feliz y vive comodamente, 1o que da pié a
que se exalte el trabajo manual y se prepare al nifio para a--
ceptar trabajos de obrero, albafiil, costurero, etc.
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LA PROPIEDAD

La casa de Tono es bonita.

Estd pintada de azul.

Tiene macetas en la ventana.

Hablando del concepto de propiedad que se maneja en los
libros de texto, vemos que en la Unidad 2, M6dulo 3, en la pi
gina 80, se habla de la casa de un nifio; es suya y por lo tan
to nadie mds que €1 y su familia tiene posecifn sobre ella, -
ahora bien, es bonita porque estd pintada y tiene macetas en
la ventana ¢Qué mis puede necesitar una casa para ser bonita?
en la imagen, vemos como la mamd lo despide contenta para que
el vaya a la escuela, saltando de felicidad porque tiene una
casa tan bonita; sin embargo, no se explica cémo dicha propie
dad es su casa (si no es que pagan renta), o en qué nivel so-
cio-econbmico se encuentra dicha familia, solo se habla de -~
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una propiedad que di felicidad y seguridad al sujeto (aunque-
realmente no sea el duefio de dicha propiedad.

Asf, el alumno se forma un concepto de propiedad de a =--
cuerdo con lo que tiene, sin desear nada mds de lo que estd -
en sus manos; ¢Para qué quiere otra cosa?, ¢No basta con una
casa bonita y que ademis es "suya"?; de igual manera, este su
jeto aprendexd a conformarse con lo propio, sin desear lo aje
no, respet&ndolo y aceptando el estado de las cosas, sin im -
.portar la situacién en que se encuentre econbémica, moral o a-
fectivamente.

Chucho tiene una parcela.
Siembra chicharos y lechugas.
También siembra chayotes.
Después los cosecha.

Los manda a la ciudad,

en el camién de Don Chema.

En la Parte 2, Unidad 5, M6dulo 4, en la pégina 293, se
leen las anteriores lineas, mostré&ndose ademids al campesino,
como propietario total de su cosecha, la cual es vendida por
€1 mismo obteniendo una ganacia total.

.En la Unidad6, M6dulo 1, plgina 297, se transmite la --
concepcibén de que todos sin excepcibn son propietarios de --
una casa, borrando problemas como el de que no toda la gente
tiene una y el hecho de que las rentas suben su precio conti
nuamente por lo que es diffcil, comprar o rentar una casa y
olvidan tambi&n gue mucha gente vive en casas de l&minas y --
cartén con problemas de hacinamiento, falta de higiene y pro-
miscuidad, adem&s de la gente que vive en peores condiciones
en zonas marginadas de la ciudad o en rancherfas alejadas.

Del mismo modo, en la Unidad 6, M6dulo 1, en la p&gina -
303, se muestran personas tal vez humildes pero que son pro -
pietarias de una casa que tiene chimenea, hamacas, suficien -
tes cobijas y ropa, asi como aparatos eléctricos.

En la p&gina 304, se muestra a un nifio como propietario
de su guitarra y la nifia de una mufieca. En la Unidad6, M6dulo
2, en la pdgina 312, un nifio llamado Federico poseé lo necesa
rio para adaptarse a su medio, aunque es un nifio campesino.Su
Gnico problema consiste en ponerse o quitarse el suéter y/o -
el sarape con el fin de adaptarse al clima.

En la Unidad 6, Mb6dulo 2, todos, hasta los animales pose-
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en algo: cuevas, nidos, ramitas, troncos, etc.

En la misma Unidad, pero en el Médulo 4, en la pdgina --
339, se propicia el consumismo, dando por hecho que al ir a -
una fiesta se tiene que llevar regalo, por medio de las si =--
guientes lineas :

Cuando te inviten a una fiesta,decora

una cajita para poner tu regalo,

Mis adelante, pasando al M&dulo 1,de la Sé&ptima Unidad,~-
encontramos en la pdgina 347 un breve texto donde se da por -
hecho que todos los nifios tienen dinero para viajar; con enun
ciados tales como: ¢ Qué lugares de MExico conoces ?.Platica
como son.

Mis adelante, en la pdgina 356, se habla de "Con" Hip6li
to, quien es poseedor de una casa y un huerto, aunque vive en
el campo, es propietario refiriéndose como "Don", lo que pare
ce ser que le otorga ciertos privilegios. Los enunciados que
se presentan aqui, son los siquientes:

Hortensia vive en Huasca,

Su papd es Don HipSlito Hernéndez.

Su familia vive en el estado de Hidalgo
desde hace mucho tiempo.

Junto a su casa hay un huerto con higueras.

En la misma Unidad, M6dulo2, pdgina 357, se transmite la
concepeidn de que todos poseemos por igual lo gue nos da acce
so a ciertos servicios tales como correo, teléfono o telé&gra-
fo, lo que es falso, sobre todo este Gltimo, ya que no todas
las personas en realidad tienen acceso a €l,alin aquf en el -
Distrito Federal, y mucho mis tomando en cuenta la situacibén
y/o condiciones de los tel&fonos pfiblicos.

Por filtimo,en la Unidad 8, M6dulo 2 en las p&ginas 406 y
407, aparecen dos fotografias representando a una familia mu-
didndose de casa, con lo quese afirma la idea de que todos te-
nemos la pOSibllldad de tener propledades y movilidad soclal.
pero la casa sigue siendo aunque mejor, modesta:
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Asf, todos somos propietarios por igual,pero esa propie-
dad no rebasa ciertos limites. Es decir, no excede los 1limi -
tes de la clase media.

Ademds, cada quien pose® estrictamente lo que de acuerdo
a su condicién social, necesita: un sarape, un suéter y cuan-
do le va mejor una casa menos modesta; pero nada més.

De este modo, siempre habrd quienes posean mis y quienes
posean menos, lo que es visto como algo "natural” (Capitalis-
mo Dependiente Latinoamericano).

Se oculta la propiedad de los medios de produccifén y la
explotacifn que este hecho trae consigo.
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LA NATURALEZA

Tere cultiva tomates.
La tierra es muy buena.
Las plantas nacieron muy bonitas.

{ Que buena cosecha va a tener !

Retomamos nuevamente este texto de "Los tomates", corres
pondiente a la Unidad 4, M6dulol, de la Parte 1, en la plgina
145; pero ahora rescatando las ideas inmersas en cuanto al -
concepto de naturaleza se refiere.

Se menciona que unanifia cultiva tomates, ¢{Por qué?, por-
que la tierra es muy buena, le da "todo" para que ella "sola-
mente" cultive los tomates, y tendr& como resultado, unas ---
plantas muy bonitas y una excelente cosecha.

Pareciera ser qgue de manera espont&nea surgieron los to-
" mates, de igual manera que la tierra por si sola, por el he--
cho de "ser muy buena", ayudd en dicha cosecha, gque supuesta-
mente Tere va a tener, ella misma y no el duenio de la tierra
que pagb un bajo sueldo para que bajo el sol se prepare la --
tierra en varios sias, se plante y recoja la cosecha, como re
sultado del trabajo de una menor que quiz& tenga que colabo -
rar con todos los demls miembros de su familia, para lograr -
una minima remuneracién.

Asf, el alumno considera que la tierra por ser un bien -
natural brinda al hombre grandes beneficios sin pedir de su -
parte el minimo esfuerzo y si regaldndole un producto bueno y
nutritivo, ocultando no solo el sistema de explotacifén del --
campesinado, sino rob&ndole sus propios méritos al hombre, pa
ra serle asignados a la naturaleza.

Oscar vib nacer unos pollitos.
Todos eran amarillos.
Tenfan 0jos Oscuros.

Les di6 agua en una ollita.
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En la pdgina 111, correspondiente a la Unidad 3, M6dulo
2, aparece el texto de "Los pollitos de Oscar", donde tam =--
bién hacen ver a la naturaleza finicamente como dadora, el ni-~
fio que vi6 nicer los pollitos, recibif todo un espectdculo, -
un milagro, algo muy hermoso quiz8, pero no se hace alusibén -~
minima de todo el tiempo e inversibn que se llevd a cabo para
ver nacer esos pollitos. Desaparece por completo el esfuerzo
de un hombre para criar gallinas y que mds tarde d& crias; to
do se le brinda a €1, a el hombre que es gquien recibe, mas -
nunca d&;¢Qué mis puede pedir?, la naturaleza le brinda gran-
des privilegios y &l debe agradecer &stos; su funcién se ve -
minimisada, desaparece su trabajo, todo le es regalado.

De igual manera, el alumno confiere gratitud a la natura
leza, a todo lo que le es brindado a través de ella, y que le
aleja de la reflexidn de toda una serie de conflictos socia =
les por los que atraviesa el hombre, quien dentro de la natu-
raleza solo debe agradecer y no quejarse de su trabajo en dla,
pues todo le es brindado, siendo minima su labor participati-
va para lograr un beneficio.

La gente aprovecha el agua.

Lolita vive cerca de un lago.

El lugar es muy lindo.

Los lirios crecen en la orilla.

Las sefloras lavan la ropa en el agua.

' { Vamos a pasear al lago |

"Pasando a la Unidad 4, M&dulo 3, en las p&ginas 162 y -
166, se presentan enunciados como los anteriores, donde nueva-
mente la naturaleza brinda a los hombres, los elementos bisi -
cos para subsistir, ademfs de ofrecerle bellos paisajes y di =
versi6n. .

. No se menciona en lo absoluto, el trabajo del hombre para
adquirir el agua, para poder aprovecharla en diferentes labo -
res, solo se habla de un lugar bello donde las plantas crecen
por obra y gracia de una fuerza superior que les hace aparecer
ya que no se presenta la imagen del hombre plantando dichos 1i
rios y la labor que realizf para ello.

También se ve el beneficio que es dado a las sefioras que
pueden ir a lavar ahi, sin hacer mencién del pesado trabajo --
que es lavar ropa a la orilla de un rfo y la necesidad que se
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tiene de ello, por no contar con el servicio de agua entubada
que llegue hasta sus hogares, y sin embargo alin ésto se ve --
mis satisfactorio al poder ir a pasear a ese lugar tan bello

que proporciona tantos beneficios.

De igual manera, se muestra la imagen de una playa que -
es visitada por muchas gentes, quienes se divierten y nadan -
pldcidanmente en el mar, pero ¢ En realidad los nifios de la -
clase media y media baja acuden a la playa a nadar ? , ¢ Cong
cen la mayoria de ellos el mar ? , No, pero el mar esti ahi,
como algo dado, un milagro que nos brinda la naturaleza y que
no es aprovechado porque no se quiere, mas no porque no se pug
da.

El alumno a través de &sto, se sentira conforme con lo ~-
que tiene y en vez de desear conocer o disfrutar mds de la na
turaleza, agradecerd los beneficios que le otorga, aunque se-
an &stos minimos a su alcance.

El barco navega en el mar.
Lo mueve el viento.
Beto es su capitén.

L]
Va abriendo caminos en el agua.

En la misma Unidad, pasando al tema "El barco de vela",
se retoma otro elemento de la naturaleza como lo-es el viento,
que viene también a traer beneficios al hombre, tales como pa
searlo por el mar, que lleva solo al barco hasta donde quiere
llegar.

Y alguno de los alumnos ¢Tiene la oportunidad de poseer un
barco? , ¢Es capit8n de alguno de ellos?, clarc que no, lo que
seja ver una enorme desubicacifn geogr&fica y espacial de los
textos que se manejan, con la realidad que vive el alumno, re-
saltando sin embargo otro gran beneficio de la naturaleza, que
con un nuevo elemento (el viento) viene a darle , ya que &ste
tiene la oportunidad de sentirlo y debe agradecer poder obte -
ner la dicha de otro don natrural que le es brindado gratuita-
mente.

En lo que respecta al Libro de Primero , Parte 2, en la -,
Unidad 5, M6dulo 3, en la pigina 276 se establece una polari -
dad entre lo natural y lo artificial a través de una rosa na -
tural y otra de papel. Estas polaridades son muy manejadas en-
el libro y podrfan contribuir a que el nifo acepte que siempre
las hay: ricos-pobres, patr6n-obrero, etc.
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Los vecinos.

La lechuza y el zorro viven cerca.
La lechuza vive en la casa de arriba.
El zorro vive en la casa de abajo.
En el dfa duermen y en la noche,
salen de caceria.

Luego cenan como buenos vecinos.

En la Unidad 6, M8dulo 1, pAgina 318 aparece la anterior
lectura, a trav&s de Esta, se presentan dos clases sociales,
representadas por la lechuza (burguesia) que vive arriba, y -
el zorro(proletariado) que vive abajo. Esta relacifén se pre -
senta como algo " natural " que prepara al nifio para aceptar
el mismo tipo de relaciones en la sociedad.

En la misma Unidad, en el M6dulo 2, en las piginas 316 y
317, se vuelve a investir a los animales de caracteristicas -
humanas a través de lo cual se legitiman situaciones haciéndo
las "naturales". En este caso se legitima la propiedad priva-
da ya que todos los animales aparecen como poseedores de "ca-
sas" y "materiales" para construirlas, tales como las cuevas,
o ayudados tambi&n por ramitas, troncos, lodo, etc.

En la Unidad 7, M6dulo 1, pdgina 348, se habla de Mé&xico
pero al hacer una descripcibn de~“&ste, se exaltan valores es-
téticos y naturales, lo que desvia la atencifn y evita la pro
blemitica econbmica, polftica y social en nuestro pafs. Asfi,-
de adultos, los nifios de ahora concebirfin a México como un lu-~
gar con bonitos paisajes y variados climas, pero si no tienen
la suerte de tener acceso a una educacibn superior o a un ti-
po de vida que se los permita, ignorar&n dicha problemitica -
econSmica, politica y social.Una de las imdgenes presentadas-
es la que acompaia al breve texto que inicia asf:

En México hay muchas montaias.
De ellas bajan rfos que cruzan los valles,

y llegan al mar.
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Algunas montafias son muy altas,

y estdn cubiertas de nieve...

Por Gltimo, en la lectura de la pdgina 458, titulada 'Fl=~
gusanito medidor' , se dice que dicho gusanito con astucia e -
inteligencia se escapa de ser comido por un petirrojo, con lo
que se legitima la falsa tesis de que en nuestra sociedad, no
importa a que clase se pertenezca; si se es apto y capaz, se
triunfa, no importando las situaciones econfmicas y sociales-
en que se viva.
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LA HISTORIA

En lo que respecta al Libro de Primero, Parte 2, dentro
de la Unidad 7, M&dulo 1, pdginas 352 y 353, se presentan fo-
tograffas de costumbres y fiestas de la comunidad, pero nueva
mente se pasan por alto los problemas econSmicos, politicos y
sociales de é&sta.

En la Unidad 7, M6dulo 2, p&ginas 364 y 465, en base a-
una lectura titulada [Cuantos inventos!, se hace una distin -
cidn entre barbarie y civilizacibén ya que gracias a &sta lti
ma, "...podemos conocernos mejor,

y tambi&n podemos entendernos mejor,
si le hacemos la lucha.

Asi, se pretende hacer creer quea trav&s de inventos como
correo, imprenta, prensa, telégrafo, radio, cine y televisi&n
podemos entendernos y tener relaciones armoniosas si no inten-
tamos rebelarnos. En realidad lo que se con51gue es difundir -~
una ideologia burguesa que permita y propicie la explotacibn -
de la clase domlnante sobre los dominados.

En la misma Unidad, pero en el M6dulo 3 y en las p&ginas
372 y 373, se sigue hablando de los inventos dando la impre -~
8ién de que &stos surgieron migicamente, ignordndose y negén -
dose de este modo el proceso histbrico:

Hace mucho tiempo,

los hombres solo viajaban a pié.
Despué&s empezarén a viajar a caballo
y en otros animales. Tambi&n cruzaban

los rfos en troncos de drboles.

En la Unidad 8, M6dulo 2, en las plginas 410 y 411, se =-
transmite a través de la lectura "Mi casa ha cambiado", la ide
a de que a lo largo del tiempo, entre las generaciones de pa -
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dres e hijos, surgen modificaciones pero triviales, lo esen -
cial nunca cambia. De esta manera, aunque se hable de trans -
formacifn se niega el paso a una real transformacién social.

En la Unidad 8, M6dulo 3, pfginas 420 y 421, en la lec-
tura "Recuerdos de un abuelito", se vuelve a hablar de trans-
formacién pero no social, econfmica o politica, sino de paisa
je, ( el pueblo ahora es ciudad ), lo que se denota en las si~-
guientes lineas :

Cuando yo era chico, mi pueblo
tambi&n era chico. No habfia carretera y
para viajar a otros lugares nos fbamos

a caballo...

Ademds se habla de que en tiempos del abuelito, no habfa
propietarios y &1 podia comer toda la fruta que quiciera en ~
el campo, lo que no sucede en la &poca en que su nieto vive -
actualmente, a lo que el abuelito no encuentra otra explica -
cién, que no sea la de carecer de dientes.

En la Unidad 8, MS6dulo 3 en las pdginas 424 y 425 se -~
muestran fotograffas de los cambios y avances que han habido
en lo referente a alumbrado, transporte, cine y moda, pero en
ellos aparecen personas gque invariablemente representan a la
clase burguesa, acompafiadas dichas im&genes.por el siguiente
texto: .

Antes .se usaban limparas de petréleo,’
porque todavia no habfa luz eléctrica.
Antes los coches no eran tan r&pidos como
ahora.

Antes no habia televisi&n y las peliculas
del cine no tenfan sonido.

La gente vestia muy diferente a la de ahora.
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Mas adelante, en las pdginas 426 y 427, aparecen dos fo-
tografias de los cambios que ha sufrido la ciudad representdn
dose con una fotografia vieja de la ciudad de afos atrds y --
con una fotografia bonita, la ciudad actual pero en ningfin mo
mento se presenta alguna zona marginada o cinturén de miseria.

En la Unidad 8, M6dulo 4, en las péginas 430 y 431 se --
presentan fotografias de lo que "todos" tenian antes y que =--
ahora se guarda en museos. Pero estas pertenencias eran de fa
milias burguesas (cosa que nunca se aclara , tal y como se dg.

Asf, se puede observar ademds, que la burguesia aparece
(desde ciertas perspectivas) solo en el pasado, pero no en fo
tograffas del México actual.

En la misma Unidad, en el M6dulo 4 y de las p&aginas 437
a 440, aparece la siguiente imagen:

Asi vemos que se describe el cambio de M&xico en base a
lugares y herramientas como piedras, palos, hachas, cuchillos
o martillos (no m&quinas) que mAgicamente han progresado y --
que tal como las presentan nada tienen que ver con factores -
econbmicos, politicos o sociales ni con la propiedad de los -
medios de produccién en una sola clase social.

Y terminan diciendo en la pdgina 440:

"México ha cambiado y seguird cambiando".

Pero no se habla de transformacifn social, sino de trang
formacidn de pueblos y ciudades,de calles, autombviles y edi-
ficios y de acuerdo a los intereses de las clases dominantes.
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EL CAMPO Y LA CIUDAD

Este tema no se retoma en el Libro de Primer Grado Parte
1, sin embargo en la Parte 2, si se presenta coOnstantemente,
siendo punto de partida y eje a lo largo del mismo dicha dua-
lidad: campo-ciudad.

Se le muestran al nino fotografias de la ciudad en con -
traste con las del campo, siendo las primeras mis bonitas ya
que en ellasno aparecen barrios feos o cinturones de miseria.

Por otra parte, se hace creer que las personas del campo
van y vienen a la ciudad sin problemas para vender sus mexrcan
cias, como lo podemos ver en la pdgina 252 de la Unidad 5, M§
dulo 1:

" Goyo me contb que...
Fue con su papd a la ciudad.
Vendieron sarapes.

Fueron a ver aviones al aeropuerto.”

Ademds, se le presentan al nifioc fotograffas en lLas que &1
tiene que encontrar las diferencias entre el campo y la ciudad,
de acuerdo a su propia interpretacisn (la que le ha proporcio=-
nado su familia)pero que el libro no las explicita ...
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Aungque no se denota claramente en las imigenes anterio -
res,aparecen tanto en el campo como en la ciudag, la escuela,
sin embargo, en el campo no aparecen el dentista,la farmacia
o el restaurante.

Se transmite la idea de que el campo y la ciudad colabo~
ran entre si e intercambian productos. Para probarlo, se pre-
sentan fotograffas de un supermercado en el gque hay frutas --
junto a productos industrializados como yoghurt y gelatinas,
y otras de un mercado en el campo en el que hay verduras jun
to a coladores, bandejas, platos, tazas y saleros de plistico.

Los nifos se presentan como beneficiados tanto en el cam
po como en la ciudad, ya que ellos reciben siempre algo como
lo muestra la paAgina 292 de 1a Unidad 5, en el M&dulo 4, en la
que después de mostrar a adultos traba]ando en vender y acomg
dar naranjas, aparecen un par de nifios tomando jugo de naran-
ja y que ademis estdn muy bien vestidos y en una casa muy bo~
nita, lo que es una situacién irreal para la mayoria de los -
nifos mexicanos.

Asf, aunque se hable del campo, se muestran comodidades
que todos disfrutan, tales como apardtos eléctricos, ropa y
algunos objetos que en realidad no todas las familias poseen.
Y aGin m8s, se dice en las pdginas 310 y 311 que "la ropa de-
los vecinos se parece", pero aparece la gente pobre del pue -
blo con ropa de manta y huaraches no las familias que viven -
bien, visten de otra manera y tienen grandes terrenos y casas
de campo; asi mismo cuando se muestra una alberca con gente -
de clase acomodada nadando alrededor de ella, se desvia la -~
atencifn con el enunciado "El sol nos da luz y calor", como
sucede en la plgina 322 de la Unidad 6, MSdulo 3, habié&ndose
mencionade previamente en la pdgina anterior que "En todas -
partes sale el sol".

En las pdginas 328 y 329 se vuelve a comparar lo que ha-
ce la gente en los dias de la semana tanto en el campo como -~
en la ciudad, pero otra vez con- fotografias, no con palabras.

En la ciudad aparecen oficinas, el cine, la tienda, los
helados, automSviles, bicicletas y la escuela, mientras en el
campo se ven la oficina ejidal, gente trabajando la tierra o
con animales, la escuela y como {inica diversidn el Kiosco del
z6calo del pueblo.

Del mismo modo, en la Unidad 6, MSdulo 4, en las p&ginas
334 y 335, se muestran fotografias del campo con nifios cuidan
do a las vacas, con huaraches, caminando entre las piedras, =~
con una canasta del mandado iyendo por las tortillas a la tor
tillerfa del pueblo, mientras que en las de la ciudad, el ni=
flo espera a que el semdforo le xndique para pasar la calle, -
porgue anda paseando a su perro y otra nifia estd hablando en
un telé&fono pfiblico.

En la p8gina 342, de la Unidad 6, MSdulo 4, se vuelve a
poner &nfasis, en que el nino del campo trabaja m&s por el so-
lo hecho de vivir ahi:

Pedro sabe cuidar cabras.

Eso no lo aprendid en la escuela.



Al salir de clase ayuda a sus hermanos.
Entre todos traen las cabras del monte.
Las cabras brincan entre las piedras.

i Qué trabajo mis duro !

Se presenta otra evidencia de que el trabajo mds diffcil
se da en el campo pero en base a fotografias de trabajadores
como campesinos, pescadores y artesanos fabricando sombreros,
en las paginas 350 y 351, de la Unidad 7, en el M&dulo 1.

Estas ideas se vuelven a reforzar con la grdfica de la ~
pdgina 125 del libro recortable, en la que al terminar de ela
borarla podrfa concluirse que hay méds cosas atractivas en la
ciudad que en el campo.

Lo mismo sucede con el transporte en la ciudad, donde hay
camiones muy limpios y bonitos (Ruta 100), gente muy limpia y
bien vestida que los aborda, asi como carros y aercpuertos , -
lo que se dice solo en fotografias, no en palabras, reafirmén
do esta idea, al aparecer en la ciudad carxros y en los pueblcs
bicicletas y trajineras (imagen campo/ciudad).

Asi, aunque pareciera ser que se trata de borrar las di-
ferencias entre el campo y la ciudad, al compararlas muy su -
tilmente, lo que se hace es afirmar que la ciudad es mejor --
que el campo porque es mds bonita, con calles grandes, carrcs
lujosos y altos edificios. Sin embargo, en el campo hay qus -
trabajar en la tierra y con los animales, los cuales son t:a-
bajos muy pesados y adem&s no hay edificios grandes, ni ca --
rros ni diversiones.

Por lo tanto, en el campo se trabaja duro y se tiene po-
co, mientras que en la ciudad se trabaja poco, se gana mucho
y hay mGltiples diversiones.

La transmicifn de esta idea posiblemente ayuda a incre -
mentar los ejércitos industriales de reserva lo que conviene
a los empresarios, pero también agrava problemas que trae con
sigo la desmesurada migracifn del campo a la ciudad.
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LECTURAS

Tratando de hacer mds completo el an&lisis de los enun -
ciados y textos méds significativos ideolbgicamente dentro del ’
libro de Primer Grado del alumno, retomamos también de la par
te correspondiente a Lecturas (Parte 1, y Parte 2) las si =--
guientes ideas:

En la p&dgina 191, se trata de hacer ver al nifio que &l -
cuenta con todas las capacidades para salir adelante, pare --
ciéndose a un sin fin de animales ...

Tengo unos dientes,
como las serpientes,
Tengo rodillas,

como las zorrillas.

Tengo dos orejas,
como las ovejas,
y tambié&n narices,

como las lombrices.

: Tengo mi cabello
y tambi&n mi cuello,
¢ Como quién ?

Como el camello.

Con ésto, se deja abierta la posibilidad para triunfar -
en la vida, pues todos tienen lo mismo, la diferencia estar8
inicamente en hacer uso adecuado de ello, lo que se refuerza
posteriormente, con una lectura llamada "Los sentidos",pégina
192,

En la p8gina 194, en la lectura "Mi huerto", aparece un
nifio cargando diversas verduras frescas que supuestamente aca_
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ba de recoger de la siembra, donde "su papacito que ama la --
tierra" sabe mucho sobre la siembra; a partir de todo esto, -
se justifica la vida rural, como una forma de vida bonita y -
gratificante., Jamis se aclara que en dicho caso, el padre es

campesino, quien recoge el producto para otros y no para &1,

y sin embargo se prepara al nifio para que siga el "buen ejem-~
plo" de su padre y no se rebele, ante esa forma de vida que -
seqguramente heredard, lo que demuestra la ftografia de la pé-
gina 206.

En la pdgina 200, correspondiente también a la Parte 1,
del Libro de texto, con la lectura "El patio de mi casa", se
presenta al nifio una imagen de total libertad y felicidad al
jugar &ste en un patio muy amplio con jardin, desubicéndole -
totalmente de su realidad y a través de ello, impidi&ndole --
cuestionarse sobre las reales condiciones de juego que lleva
a cabo en su hogar, lo que es reforzado por la lectura "Can-
cidn de San Juan" donde dos nifias muy bien vestidas, recogen
rosas, en un lugar donde cantan las aves y corren fuentes sua
ves; lo que es claramente desconocido por el nifio, pero que
percibe como algo bonito a que tiene posibilidad, sin perca =
tarse de su forma de vida cotidiana carente de todo é&sto.

Retomando otras lecturas, encontramos que en las p&ginas
206, 208, 210 y 231, se inculca la dependencia y obediencia
ciega hacia los padres, quienes son los que dictan las activi
dades a realizarse, cosa que se subraya al nifio tras cada acti
vidad que realiza no solo en su casa, sino tambi&én en la es -
cuela.

Por @iltimo vemos, que en muchas otras lecturas , se exal
ta el valor y privilegios que brinda la naturaleza al hombre,
olvidindose por completo de la fuerza de trabajo que emplea =~
para obtener algfin beneficio minimo en particular.

En la Gltima parte del Libro 2, se retomaron lecturas ta
les como la que aparece en la p&gina 442, donde en el texto -
que dice "A la vibora de la mar" , se leen pérrafos tales co-
mo : " ...los de adelante corren mucho,

y los de atrds se quedardn..."
Campanita de oro, d&€jame pasar
con todos mis hijos menos el de atrds ..."

Con ellos, se vuelve a reafirmar la idea de que siempre,
y como algo "natural® unos mis aptos y capaces dejan atrds a
otros que lo son menos.

" M&s adelante, en la pagina 448, encontramos la lectura -
 "Carpintero de ribera" en la que retomamos como pirrafos m&s
significativos los siguientes:

"Trabajando en tu barquito,
carpintero, te recreas,
i para que luego la mar

haga con €1 lo que quiera !
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¢ Quién no estd haciendo un barquito ?
¢ Quién no suefia ?
i No haces tfi solo barquitos,

carpintero de ribera ! "

Esto podria preparar al sujeto para que acepte el hecho
de que el obrero se esfuerza en producir, pero otros hagan lo
que quieran con el producto de su trabajo, y con el Gltimo pi
rrafo se pretende hacer notar que el obrero no estd sélo, ya
que muchos comparten la misma suerte.

Por filtimo, en la Ronda del zapatero, que aparece en la
pégina 452, se lee..."ay, tus suelas, tipi tape,

duran menos que el cartén.

No obstante, en la propaganda se anuncia calzado que du-
ra y dura..., pero porque es de f&brica, con lo que se ve que
los monopolios opacan el trabajo de gente como los zapateros
y terminan absorbiéndolos como fuerza de trabajo.

Como hemos visto, a partir de la serie de lecturas que -
se presentan al final, de los libros de texto (Parte 1 y Par-
te 2), se retoman nuevamente todas las ideas manejadas en ca-
da uno de los temas anteriormente mencionados, tratando de en
globar toda la serie de conceptos que ideolégicamente se in -
troyectan en el alumno , lo que se ve afin mis reforzado con-
los libros de texto recortables (Parte 1 y Parte 2).

Asi, por su parte el Libro Recortable, proporciona mate-
rial como tarjetas, letreros, ilustraciones y gréficas que --
ayudan allevar a cabo las actividades que marca el programa.

Nos parece importante sefialar que se maneja mucho el jue
go de loteria para afirmar conocimientos, lo que podria provo
car que el nifo, piense que en la vida se gana y triunfa por
azar.

Adem8s existe también la tendencia muy marcada de poner
todo en su lugar (Estructural-Funcionalismo): el letrero con
el dibujo que le corresponde, la ropita en el nifio o nifia ade
cuados a los dibujos (sexo) y en el paisaje al que pertenecen.
] La finica novedad que aparece en el libroes una pantalla
de televisibén y unas tiras, las cuales al ir pasando por la--
pantalla representan a una familia que sale de vacaciones.

Al parecer, es una familia del campo qgue viaja en autobfs,
lo que reforzard lo afirmado en el M6dulo 7, de que todos te-
nemos la oportunidad de viajar y conocer a nuestro pafs, lo -
que se contrapone con la idea de que en el campo no hay diver
si6n, siendo que la mayoria de las personas salen de la ciudad
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para descansar y divertirse en el campo.

También es importante sefialar que en ninguno de los 1li -
bros aparecen los extremos opuestos: ni grandes residencias -
ni zonas urbanas marginadas, ni campesinos que viven en condi
ciones precarias.

De este modo, se prepara al nifio a admitir las relacio~r-
nes de produccidn existentes ya que E&stas se le ocultan en su
aspecto econdmico, politico y social y se le muestran como al
go natural por lo que no se dejan ver los extremos que tal --
vez si podrian hacer mids evidente la diferencia de clases.

En general, podemos decir que los libros recortables, -~
estdn mds enfocados a reforzar la lecto-escritura gue las --
otras &reas de aprendizaje aunque toma palabras y enunciados
del libro no recortable, y no pierde la oportunidad de refor-
zar las ideas que se vienen transmitiendo, a la par que es un
instrumento que a través del recortado, iluminado, pegado, -
rasgado, ete,varetomando directamente al trabajo manual, que --
realmente viene siendo uno de los primordiales objetivos a al
canzar para dar respuesta a las necesidades técnicas de el --
pais, retomado por la politica educativa durante el sexenio -~
echeverrista.
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CAPITULO III

EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE,
DENTRO DEL M.G.A.E. EN LA ESCUELA PRIMARIA.

3.1 Ensenanza y Aprendizaije.

Unicamente como necesidad para su estudio mds exhausto, -
veremos por separado a la ensefianza del aprendizaje, sin per=-
der por ello, su sentido y relacibn como proceso. L

Existen diversas concepciones de lo que es la ensefianza
y el aprendizaje, de acuerdo a diferentes enfoques que se ha-
cen de ellos.

( Iniciaremos primeramente con la ensefianza, retomando las
ideas de autores tales como los siguientes:

De acuerdo con dames L. Kuethe, la ensefanza,"consiste -
en hacer que la éente aprenda, se da en base a la interaccibn
docente-alumno, y el principal resultado es el aprendizaje”.
(55) '

Por su parte Mattos, considera que la ensefanza..."es la
actividad que dirige al aprendizaje; asi, ensefiar es incenti-
var y orientar con t&cnicas apropiadas el aprendizaje de los
alumnos en una asignatura; la enseflanza no es causa del apren
dizaje sino uno de sus factores condicionantes m&s decisivos".
(56) '

Ma. Elena Marzolla (57), nos dice gque el objeto b&sico de
la ensefianza es el desarrollo cognoscitivo del sujeto, por lo
que se le debe considerar al hombre como un sujeto transforma-

dor.
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Elsie Rocwell,menciona que existe un concepto de aprendi-
zaje diferencial, dado que la estructura social de alguna mane
ra, marca pardmetros de clasificacidn social que en la mayoria
de los casos no tienen relacidén con la capacidad de aprender,
y sin embargo son presentados tras esta falsa idea.

Azucena Rodriguez, por su parte, brinda una concepcibén -
de aprendizaje como "una serie de acciones orientadas hacia -
determinadas metas"(58), es decir..."como una actividad psi -
quica que relaciona al sujeto con el objeto de estudio, en un
proceso dinimico de transformacién mutua, donde las situacio-
nes nuevas se integran a las ya conocidas y resueltas, invo-
lucrando a la totalidad de la personalidad tanto en los aspec
tos cognoscitivos y motores, como afectivos y sociales" (59).

Por Gltimo, Michael Apple (60), nos dice que se ha visto
a la ensefianza como una caja negra en la que se mide la ent: i~
da (cuando los alumnos ingresan a la escuela) y la salida ==
{(cuando los adultos se incorporan a la fuerza de trabajo) del
producto.

De esta manera, Apple logra una concepcién de enseifianza,
vista desde una perpectiva diferente, en cuanto a que vincula
a la ensehanza con el sistema productivo, pues vemos, que la
mayoria de los autores mencionados anteriormente, conciben a
la ensefianza como un elemento conformador de un proceso lineal
donde &sta, dar& pi€ al aprendizaje, enfocando su importancia
hacia el aspecto té&cnico.

Asi, la enseifianza tradicionalmente ha venido siendo des-
vinculada del aprendizaje, viéndola solamente como un elemen:u

generador de &ste Gltimo, unilateral y rigidamente, donde el
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docente, seri el poseedor del conocimiento, transmitiendo &s--
te a los alumnos y buscando Ginicamente "ensefiar" (visto como -
incentivar u orientar) al sujeto determinadas acciones ya es--
tablecidas de antemano; otorgéndole la mayor validez a las téc
nicas y procedimientos utilizados, lo que da como resultado =--
l6gicamente una ensefianza meramente funcional.

Es asf, como consideramos, (retomando algunas ideas de -
Azucena Rodriguez y Michael Apple), que la ensefianza debe ser
concebida como parte generada y generadora de un proceso con-
tfnuo y dialéctico, que se enriqueceri a través del tiempo y
en el que podrén participar tanto docente como alumnos, activa
mente con su entorno social, econSmico y politico.

Apple cuestiona el hecho de la seleccibn de los conteni -
dos a ensefiar, ya que menciona, que existe una gran interrogan
te del por qué se ensefian determinados contenidos y no otros,

Con lo anterior, reconocemos en Apple, una nueva propues-
ta en cuanto a la ensefianza, ya que retoma aspectos econ8micos,
polfticos, sociales y culturales de manera critica y cuestio -
nable para lograr un proceso de ensefanza que responda a las
necesidades reales de la forma de vida del sujeto.

De igual manera, el aprendizaje,se ha visto desvinculado
de la ensefianza y también se han dado en torno a &1 diferentes
concepciones, entre las que destacan las de los siguientes au-
tores:

Alves de Mattos nos dice que el aprendizaje "es un proce-
so de asimilacién lento, gradual y complejo, de interioriza --
cibn y asimilacibn, en el cual la actividad del alumno consti-

tuye un factor de importancia decigiva". (61)
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Tambi&n nos dice que la esencia de aprender no es la memé
rizacién ni mecanizacién, sino la actividad mental intensiva a
la que los alumnos se dedican en el manejo directo de los da -
tos de la materia, procurando asimilar su contenido y sus sig-
nificados, encuadr&ndolos dentro de esquemas mentales defini--
dos.

James L. Kuethe,_realmente no define al aprendizaje sino
como resultado de la ensefanza, pues nos dice que fuera de 1la
escuela es solo un subproducto de los esfuerzos de una persona
por adquirir ciertas habilidades o conocimientos que le agra -
dan.

Ma. Elena Marzolla, reconoce en el aprendizaje un proceso
dindmico de interaccibn entre un sujeto y algin referente, que
le permitirén,al primero, comprender y resolver eficazmente si
tuaciones futuras,

Piaget nos dice que el producto final en todo aprendizaje,
tiene como meta la adaptacibn, es decir, el equilibrio entre
la asimilacifn y la acomodacidn, donde la funcifn bésica de tg
do este proceso es el pensamiento y la operacifn como su ele -
mento mds activo; pensar es operar, con lo que el aprgndizaje
serd un proceso de adaptacifn, que va a ir creando estructuras
cada vez mds complejas, due van a ser utilizadas por el sujeto
cuando las necesite, en forma pensada y razonada y no memorf{s-
tica.

Elsie Rockwell encuentra en el aprendizaje, un proceso so
cial de aprender, pero "aprender a usar”, es decir, manejar --
los elementos ya dados, aprender procedimientos.

A pesar de que a través del tiempo, con la participacién
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de diversos especialistas y en base a diferentes perspectivas
no se ha podido definir afin un concepto finico y claro de lo -
que es el aprendizaje, si se han denotado ciertas etapas por-
las que atraviesa dicho proceso, asi como principios, caracte
risticas y variables.

De esta manera, las etapas del proceso de aprendizaje, -
gue se mencionan, son :

a) Sincretismo inicial con nociones confusas y vagas.

b) Enfoque analfitico: cada parte del todo es examinada e

investigada en pormenores.

c) Sintesis integradora: los pormenores pasan a un segun
do término, y se afirma lo esencial de relaciones, --
ptincipiés, datos y hechos ya analizados, integr8&ndo-
los en un todo coherente y vitalmente significativo.

‘'d) Fase final de consolidacién o fijacibn: a través del
reposo y la ejercitacifn, lo aprendidoc analftica y -
sintéticamente, se convierte en una adquisicidn inte
grada en esquemas mentales del alumno, correctamente
estructurados. ‘

Estas etapas no se dan rigidamente una despu&s de la otra,
el fin de una y el comienzo de la otra, se confunden en mGlti-
ples superposiciones, en un complicado encadenamiento dindmico
de asimilacién;

Vemos que el aprendizaje que se 48 dentro de la escuela -
" primaria, en la mayorfa de los casos, pasa por estas etapas, -
pero de manera parcial, ya que diffcilmente se logra una adqui
sicién mental de lo estudiado, y mds afin a través del Método -

Global de Andlisis Estructural, donde vemos que los alumnos --
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(de acuerdo a una generalizacidn),finicamente logran un nivel
de visualizacifn y diffcilmente alcanzan el anélisis.

Existen tambi8n, de acuerdo con Marzolla, ciertas carac-
teristicas del aprendizaje, gque son las siguientes:

1. Es un proceso de cambio, por el cual se modifica la -
conducta o la personalidad.

2. Implica modificaciones estables de la conducta, es de
cir, por tiempo prolongado.

3; De una situacidn nueva se derivan respuestas estructu
radas hasta dar con un modelo adecuado. Estas respuestas son
resultado de un proceso de comprensib6n en el gque la asimila -
cifn y la acomodacifn a nuevos esquemas, son actividades con-
junfas que se dan durante todo el proceso.

4. Es mltiple porque se refiere al sujeto como totali -
dad. O sea que aunque haya un contenido dominante por aprer =
der, en este proceso también se modifican ftormas de percibir,
pensar, sentir y actuar del sujeto, con incidencia en toda su
estructura de personalidad.

De acuerdo con lo anterior, James L. Kuethe, afirma que
no estd de acuerdo en definir al aprendizaje como cambio de -
conducta, pues Este puede existir sin que haya aprendizaje, -
en cuanto a cambio de conducta no puede medirse mlds que a tra
vés del rendimiento, y este a su vez, no puede ser expresibn
fiel del aprendizaje, ya que cada individuo tiene distintos ~
repertorios de respuestas.

Una de lﬁs clasificaciones mfis retomadas, acerca de los

factores que influyen en el aprendizaje,es:

A) FACTORES BIOLOGICOS: La herencia y el medio .
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La contribucidn de la herencia es decisiva si no total -
mente, si en gran medida, para el logro del aprendizaje en el
sujeto, siendo modificable en gran medida por la accibn del ~
medio. De igual manera, la herencia es muy importante en 1la
constitucidn biolégica de una persona, asf come el crecimien-
to fisiolbgico y el desarrollo, que principian con la interac
cibn entre el individuo y su medio, por lo que ambos elemen -
tos van de la mano.

B) FACTORES PSICOLOGICOS.

Entre los principales se encuentran el temperamento, el
car&cter y la personalidad, diferencias individuales, heren-
cia y medio, situacidn social,vsexo y edad.

C) FACTORES SOCIALES.

Entre los que ya conocemos estdn la Familia, la Socie =~
dad, la Escuela’yel Estado, como instancias que influyen en--
la accibén y el resultado educativo.

D) FACTORES HISTORICOS.

Se encuentran inclufdos: el lenguaje, la religibn, los -~
précéres y personas ilustres, la cultura, la civilizacibn, --
las costumbres, el derecho y la profesibn.

Cabe sefialar, que dichos factores van interrelacionados
y que no pueden desligarse el uno del otro, ni contener mayor
o menor importancia, pér si solos, mientras no conformen par-
te de un todo organizado que da paso al aprendizaje.

Por Giltimo, vemos que se dan de acuerdo con Marzolla, =--
seis variables del aprendizaje:

* Medio Ambiente:

Contexto social, incluyendo el ambiente familiar y esco-
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lar en que el alumno se desenvuelve, el cual a menudo sefiala-
las metas que el estudiante "debe alcanzar"

* Actitud:

Predisposicifn positiva o negativa del alumno hacia per-
sonas, objetivos, ideas o situaciones, facilitando o entorpe-
ciendo el aprendizaje.

* Inteligencia:

Facilidad o dificultad que posee cada individuo para ad-
quirir conocimientos. Los tebricos psicosociales consideran
que la inteligencia puede ser innata {(como potencial genético
e invariable) y adquirida (cvando se desarrolla por medio del
aprendizaije).

* Habilidad:

Aptitud o potencial que tiene el individuo para aprender
algo y tambi&n aquella capacidad que se logra con el aprend.-
zaje y que no es mis que aptitud desarrollada. Se aprxende cra
cias a aprendizajes anteriores y la capacidad de aprendizaje
influye en el grado de dominio que pueda lograrse en una des-
treza especifica.

* Motivacibn:

Paul T. Young, nos dice que es vista como el conjunto de
condiciones que suscitan y regulan la conducta de los organig
mos; la motivacién intrinseca es aquella que estd precedida -
de una necesidad interna de &xito, y la motivacibn extrinseca,
es la que aparece porfactores externos, como la cercanfa de -
un examen., -

* Ansiedad:

Cuando la motivacidn es muy intensa, se producen ansie -
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dad o mizdo, que entorpecen el aprendizaje.

Retomando asi, las diferentes concepciones que los auto-
res mencionados, brindan sobre aprendizaje, y de acuerdo a ~--
las caracteristicas, etapas, factores y variables que se dan
de €1, consideramos que al igual que la ensefanza, el aprendi
zaje debe ser visto como parte integradora de un proceso to=--
tal, dialéctico, donde &ste ser& generador y generado.de la -
ensefianza, existiendo una relacifn tambiefi dialé&ctica entre
alumnos y maestro, sin perder de vista todos los elementos =-
psicosociales, politicos y econbmicos que estardn inmersos.

Esnecesario que el aprendizaje deje de ser tomado, desde
una perspectiva meramente psicol8gica, ya que como vemos, =~
Apple critica el.que actualmente se deriven las teorfas peda-
g6gicas de teorias del aprendizaje, desde un punto de vista -
psicolSgico, pues de este modo, el lenguaje del aprendizaje =
se torna apolitico y ahistérico, ocultando los nexos de poder
y recursos politicos y econSmicos que se niegan tras la orga-
nizacifn y seleccifn curricular,

Ante todo &sto, es necesario que el aprendizaje aterrice
tambiéh en el contexto socio-cultural y politico en gque se en
cuentra inmerso el sujeto, ya que como- lo seiialan Baudelot y
Establet, para lograr una reorientacifn del aprendizaje como -
ha sido visto tradicionalmente, se hace necesaria una modifica
cifn de los roles de docente y alumno, bas&ndose en una concep
cibén dialéctica sujeto-objeto.

Sin embargo, es en el apartado relacionado con el proceso
ensefianza-aprendizaje, donde a continuacifn retomaremos la con

cepcién dial&ctica del conocimiento.
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3.2, El Proceso de Ensenanza-Aprendizaje.

Retomando las palabras de Emilia Ferreiro, vemos que la re
lacifn entre "ensefnanza" y "aprendizaje" es bastante mis comple
ja de lo que implica el guién que suele unirlos; sin embargo la
mayoria de las veces, se toma Ginicamente como una interaccibn -
docente-alumno, en base a un enfoque instrumentalista que asig-
na el mayor valor a las té&cnicas y procedimientos de que hacen
uso.

Algunas de las concepciones que se han dado del proceso -
de ensefianza-aprendizaje, son:

- "Es una interaccif6n entre docente y alumno, pero puede
tener participantes indirectos: autores que se leen,-
libros, conferencias, autoridades escolares, formado-
res de docentes, instituciones oficiales y privadas -
que subvencionan a la investigacibn, y el desarrollo
de nuevas té&cnicas de ensefanza", (62), &sto, en base
a James L. Kuethe.

- Santiago Herndndez Ruiz (63), sefiala que el proceso de
ensehanza-~aprendizaje, ha pasado por diferentes eta -
pas a lo largo de la historia, teniendo su origen en
la actividad espontdnea, pasando por la memorizacibn
de confenidos, e institucionalizacifn educativa, has-
ta llegar a los nuevos m&todos de la educacifn nueva.

- Por su parte, Alves de Mattos, concibe al proceso de
ensefianza-aprendizaje, de manera lineal y otorg&ndo-
le el mayor peso a las t&cnicas e instrumentos que -
se utilicen dentro de &l.

- Retomando a Gramsci (64), vemos gque &ste encuentra den
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tro de el proceso ensehanza-aprendizaje un blogque hist6rico,-~-
conformado por tres elementos correlacionados y dependientes -~
uno del otro, que son: el hombre, el docente,y el ambiente; ~-
que se encuentran determinados bajo un control hegemfnico; es-
decir,como lo sefiala Elsie Rockwell,lo que conforma finalmen-
te, el proceso ensefianza-aprendizaje es una trama mucho mis --
compleja de lo que parece y en la que interactfian tradiciones

hist6ricas, variaciones regionales, numerosas decisiones'poli

ticas, administrativas y burocriticas, consecuencias imprevis-
tas de la planeacifn t&cnica e interpretaciones particulares -
que hacen maestros y alumnos de los elementos en torno a los --
cuales se organiza é&ste.

De esta manéra, consideramos v8lida dicha interpretacisn
del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que como lo menciona
Ana Hirsch, el hombre puede transformar su realidad a partir
de toda una gama de experiencias que ha venido internalizando,
conteniendo la capacidad politico-social para lograrlo, sin ig
norar por &sto, como lo sefiala Apple, que existe una accién he
gemSnica como un conjunto de significados y précticas, que do-
mina los valores y acciones vividas, "saturando" nuestra con ~
ciencia y presentando como vilido el conocimiento (ya seleccio
nado de antemano) que se d&. '

Asf, estamos de acuerdo con la forma en que plantea Azuce
na Rodrigquez el proceso de ensefanza-aprendizaje, al contrade-
cir lo que menciona Mattos..."porque el movimiento que recorre
un sujeto en el mismo, no es lineal, es decir, no sigue una -
lfnea recta. Implica crisis, paralizacifn, retrocesos, (resis -~

tencia al cambio), evasibn, inseguridad, poner frenos, ante -~
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dificultades planteadas por el medio (material y/o social) &6 -
por &1 mismo."(65)

Del mismo modo la apropiacidén y transformacibén del objeto

de conocimiento, no dependen solo de la complejidad del mismo,
sino también de las caracteristicas propias del sujeto, por no
ser un sujeto abstracto, ya que todo lo vivido estd presente -
en la situacibn, reestructurindose continuamente su esquema re
ferencial de acuerdo a cada situacién, manteniendo lo Gtil y =-
aplicable e incorporando lo nuevo, preparidndose para afrontar
y resolver nuevas situaciones de aprendizaje, cubri&ndose asf
las etapas de apertura al problema, anilisis y siIntesis parcia
les y sintesis final que ella menciona, dentro de dichc proce-
so,
‘ . Vemos de esta manera, Elsie Rockwell (66), que dentro del
proceso de ensefianza—-aprendizaje, no se integra al sujeto como
quien construye el conocimiento, es decir, no se da una inte =~
raccibn entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimien-
to, donde el primero a partir de su prictica social perciba al
segundo, dindose una relaqiﬁn sujetivo-objetiva, como un proce
so activo, prictico e infinito, (ya que nunca alcanzar§ la tota
lidad),con sus limitantes 18gicas por ser algo creado por él -
hombre y que por lo tanto estar§ sujet6 a cierto grado de sub-
jetividad, en una interdependencia total con la realidad del -
hombre que también es cambiante, histbrica, cognosgcible, infi-
nita y compleja.

Asi, el que no se presente al conocimiento como se ha pru
puesto anteriormente, sino de una forma tradicional,confirma -

el hecho de que este 'conocimiento'que se d& a los alumnos se
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mida, (Elsie Rockwell), como una posesién y atributo individual
de docentes y alumnos, relacionindolo intimamente,(Apple),con
los principios de control social y cultural,manejindose dife-
rentes ideologfas (capitales culturales), que forman y refuer
zan las diferentes clases de conciencia normativa y conceptual,
gue se hace necesaria dentro de una sociedad estratificada co-
mo es la nuestra, existiendo asi un conocimiento socialmente =~
legitimo para ser manejado por la sociedad, apreciando asi un
fuerte enlace entre el poder econSmico y politico, y el cono -
cimiento disponible (y el no disponible) para los alumnos, y
ain también para el docente.

De esta manera,pretendemos una concepcién de conocimiento,
dentro del proceéo enseflanza-aprendizaje, que vaya mis all8 de
como se le ha concebido generalmente, es decir, a partir de -~
los logros académicos y de acuerdo al papel de las escuelas co
mo mecanismos de "socializacién"; esto es, negar la neutrali -
dad del conocimiento brindado y la ensefianza de normas y valo-
res sociales que se consolidan en un falso concepto de moral.

Nos parece conveniente, mencionar aqui, (Rockwell),cdmo el
trabajo escolar tiene gran semejanza y puede ser comparado con
el trabajo de obreros y empleados: los niveles sucesivos del -
sistema escolar se sustentan en relaciones jer&rquicas entre =~
quienes saben y éuienes no saben, apareciendo como ajeno al -
saber cotidiano que poseen tanto docentes como alumnos y due
es donde se da una interaccidn constante del sentido comfin del
individuo con su medio, y donde verdaderamente se podrian res
catar las reales vivencias del sujeto y la penetracifn de un

conocimiento que pudiera ser vdlido para el alumno en la préc
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tica diaria de su entorno politico-econfmico-social y cultural.

Sin embargo, como lo propcone Apple, habria que tenerse cui
dado también, al analizar lo que se presenta como un conoci --
miento legitimo, ya que el mundo educativo, econbmico y social
que vemos y con el que interactuamos, y las interpretaciones =~
de sentido comin que se ponen sobre &l, pueden convertirse, en
el finico mundo para el individuo.

Es por todo &sto, la enorme importancia de la interaccién
que quarda el medio con el hombre, ya que asi como la progre-
siva escolarizacibn ha afectado pautas de la vida cotidiana,-
tambi&n la influencia que recibe el sujeto de otros mecanismos
ideol6gicos como lo son la Iglesia, los Medios Masivos de Co -
municacién y la propia Familia, determinan su formacibn como
ser social.

A pesar de retomar la formacidn del conocimiento dentro -~
de el proceso enseifianza-aprendizaje, a partir de un enfoque -
que toma en cuenta su gran vinculacién , con los aspectos eco
némico~politico~sociales en el que interactfian; no podemos --
desvincular a &ste del carfcter instrumentalista del que siem
pre ha sido objeto de estudio.

Es a partir de &sto, que se dan también diferentes concep
tos de lo que es la Didictica , su divigibn y los elementos -
que le conforman.

Para Imideo Nerici (67), la Diddctica se interesa , no --
tanto por lo que va a ser ensefiado, sino cbmo va a ser’enseﬁg
do, tomando en cuenta al alumno y su medio fisico, afectivo,
social y cultural; asi como sus intereses y peculiaridades,di-

ce, contribuye a hacer mis consciente y eficiente la accién --
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del docente y mds interesantes y provechosos los estudios --
del alumno, siendo ciencia y arte de ensefiar.

Esti representada por el conjunto de té&cnicas a través -
de las cuales se realiza la ensefianza; para ello refine y coor
dina, con sentido préctico,todas las conclusiones y resulta =
dos a que arriban las ciencias de la educacibn, a f£in de que
dicha ensefianza resulté mis eficaz.

De esta manera, es vista como un conjunto de procedimien=-
tos y normas destinadas a difigir el aprendizaje,

Este autor, nos dice que puede dividirse en :

I. DIDACTICA GENERAL: Estudia principios y técnicas vdli-

dos para la ensefianza en general, de cualquier materia
o discipiina, sin constituirse en una serie de recetas.
II. DIDACTICA ESPECIAL: Que puede ser encarada desde dos
puntos de vista:
a) con relacidn al nivel @e ensefianza y
b) con relacidn a la enseiianza de cada disciplina.

Existen también seis elementos did&cticos que son :

1. EL ALUMNO: Es quien aprende, para quien existe la es =~
cuela, por lo que debe haber una ambientaciSn reciproca entre
el alumno y la escuela, y &sta debe aceptar al alumno tal y -
como es segfin su edad y caracteristicas personales, evitando-
le frustraciones innecesarias y ayudindole a lograr una adap-
tacién social, »

2. LOS OBJETIVOS: Para conducir al alumno, la escuela se
basa en ellos, tanto en la educacibén en general, como en los
de cada grado y escuela en particular.

3. EL DOCENTE: Es el orientador de la enseilanza, fuente -
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de estimulos ante los que el alumno debe reaccionar, para que
se cumpla el proceso de enseilanza~aprendizaje.

4. LA MATERIA: Es el contenido de la ensefianza a través -
del cual se logran los objetivos de ésta. La seleccibn de e--
llos debe hacerse tomando en cuenta que concreten los objeti-
vos de la escuela primaria como en base a su valor funcional,
informativo y formativo.

5. METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA: Deben estar lo mis -~
préximos posible a la manera de aprender de los alumnos. De =
‘ben propiciar la actividad de los alumnos haci&ndolos partici
par en clase.

6. MEDIO GEOGRAFICO, ECONOMICO, CULTURAL Y SOCIAL: Es im-
portante para que la escuela haga al alumno tomar conciencia
de su realidad y para que participe adecuadamente en E&ste.

A partir de lo anterior, podemos confirmar el car&cter --
técnico que se le ha dado no solc al proceso de ensefianza-a -
prendizaje, sino a la Did&ctica como un elemento instrumental
eficientista, que se ve desvinculado del contexto socio-econd
mico-politico y cultﬁral en que se encuentra inmersa la educa-
cibn.

Retomﬁndo los elementos didfcticos que menciona Nerici, po
demos percibir el enfoque lineal y conductista que se le d5 a
la Did&ctica, donde el alumno es el Gnico que aprende lo que
el docente plantea de acuerdo a su capacidad, que es vista co-
mo una fuente de estfmulos, mientras que la materia de estudio
es presentada como el Gnico contenido existente dispuesto a --
ser internalizado por el sujeto a través de t&cnicas e instru-

mentos did&cticos, que son los que propiciar&n la actividad --
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"participativa” del alumnos y por @iltimo, el medio socio-cul-
tural y econbmico, que se dice, hari tomar conciencia al alum
no de su realidad, para que participe en ella, sabiendo de an
temano que dicha participacidn seri bajo formas determinadas
de control social patra continuar la inculcacidn de una ideo~
logia dominante.

Ante &sto, vemos gque también la evaluacidn es reconocida
como una mera té&cnica, que mide la capacidad del sujeto de --
acuerdo con parédmetros socilales establecidos y en base a los
cuales se etiqueta a los sujetos, enmarcéndoles , en la mayo-
ria de los casos, dentro de cuadros patolégicos, afin cuando -
&stos no existan.

Ast, retomanao a Vicente E. Remedi y Miguel Angel Campos,
en sus aportaciones a la Diddctica, propondrfamos que &sta --
fuera vista como una Estructura Didéctica, donde intervinie~-
ran de forma dial&ctica: el alumno, el docente, el contenido,
los objetivos y las estrategias utilizadds; sin ser vista fni
camente como una cuestidn instrumental, ya que "es menester--
compfenderla desde una visifn mds totalizadora, la cual nos -
. ayude a comprender el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde
perspectivas histéricas,cotidianas, pol{tico-socialesge ideold
gicas; lo que nos obliga a construir una nueva concepcibn al-~
ternativa de la Did4ctica, no en t&rminos eficientistas."(68)

Haciendo incapié& nuevamente en una nueva propuesta que pre
sente dialécticamente a el proceso de ensefanza~aprendizaje,
y todos los elementos que tpmen parte dentro de &l,pretende =~
mos enfocar nuestra atencifn a la influencia que esto puede --

dar dentro de la escuela primaria , que es el campo de accidén
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directo del M&todo Global de Andlisis Estructural, cuyo estu-

dio nos incumbe.
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3.3 El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje en la Escuela Primaria.

Para hablar de la forma en que se lleva a cabo el proceso
de ensehanza-aprendizaje en la escuela primaria, se hace nece-
sario partir de la propia concepcidn que se maneja de &sta, ac
tualmente.

Necesariamente tenemos qué tomar en cuenta la normativi -
dad oficial en que se ha llevado a cabo el proceso de ensefian-
za-aprendizaje en la escuela primaria a través del tiempo, y
que generalmente no toma en cuenta, la experiencia cotidiana -~
del sujeto y lo que &sto infiere.

La escuela primaria, (Elsie Rockwell), se ha definido como
un &mbito especial entre todos los contextos en que se desarro
1la el nifo, preéent&ndose come un transmisor privilegiado de
conocimientos y habilidades genéricas, de valores nacionales =
y universales, enboposicién a un medio particular, que supues-
tamente, no puede cumplir esa funcién.

De esta manera, se idealiza a la escuela encontrando en
ella la "cultura", la "sociabilizacién" y el élcance de un co
nocimiento "abstracto" y no solamente émpirico.

Ahora bien,..."En tanto institucifn de un pafs capitalis-
ta, transmite adem8s contenidos ideolfgicos recurrentes, en --
las educaciones ordenadas por las burguesfas histbricas, como
son la negacién de su propia historicidad y la divisiBn entre
el trabajo manual e intelectual®. (69)

Tratando de ir un poco m8s alld del "deber ser” oficial
de la escuela primaria como ha sido vista tradicionalmente, re
conocemos en las acciones cotidianas de los sujetos que inﬁer-

vienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la real expree~~
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sién de todo aquello que deja ver los alcances y limitaciones
que tanto docentes como alumnos pfesentan en su paso por la -~
escuela primaria, ya que de acuerdo con Aileen Kelly..."solo

mediante la accifn sobre cuestiones cotidianas puede hacerse

sensible un marco de referencia critico."(70)

El proceso de>enseﬁanza—aprendizaje, dentro de la escue-
la primaria, tradicionalmente a sido visto como una estructu-
ra tipica, donde el docente es quien controla todo este proce
so0, mientras que el alumno solo recibe determinados conoci =--
mientos y donde , (de acuerdo con Baudelot y Establet),se im--
prime un sello de “aprendizaje",igual a "disciplina®, a par--
tir del cual el alumno podrd sobresalir calldndose y escuchan
do, y nunca buscando el por qué y cbmo de lo que le es ensefia
do, ya que ei prqpio docente maneja los contenidos de acuerdo
como €l los percibe (ya elaborados), inculcindolos de forma -
mec8nica y acrftica, apropifindose de los elementos de tradi-<
ciones pedagbgicas diversas donde se pexcibe una educacibn --
bancaria.

Apple nos dice al respecto, que la escuela primaria crea
y recrea formas de conciencia que ideol6gicamente mantienen
un control social, sin recurrir asf, a mecanismos abiertos de
dominacifn, por parte de grupos dominantes.

En la escuela primaria, vemos que un factor determinante
para las deficiencias que se presentan, es la tendencia a ri-
tualizar la interaccifn entre nifios y adultos, donde se justi
fica el podet,(del docente sobre los alumnos),tras la posesilr
de conocimientos, generf&ndose asi diversas contradicciones en_

tre alumnos y docentes, sin tomar en cuenta las diferencias -
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de los procesos mentales de los nifios con los de los adultos,
como lo menciona Piaget, es decir, los primeros parten de su-
puestos 1l6gicos e hipStesis diferentes a las de los segundos.

También, dentro de la escuela primaria, el proceso de en
senanza-aprendizaje es manejado como una fijacifn de conoci -
mientos, de acuerdo a la promocifn de un grado a otro, pero -
jamds se ensefia que hay diferentes formas de expresar un cong
qimiento y que &ste no gira en torno a ser un "buen alumno"
sino en lograr de alguna manera el constante cuestionamiento
de lo que sucede en torno al sujeto, contando con la capacidad
para transformar su realidad, de tal manera que sea un proceso
constante que supere los aspectos formales del trabajo escolar,
como son la limpieza en el trabajo, la puntualidad, el orden,
etc., es decir, vincular los aspectos té&cnicos y didécticos -
con los econBmico-politico-sociales, ya que estos jam&s po ~-
dr&n darse por separado.

Asi, la escuela primaria, bajo una apariencia de unidad,
(Baudelot y Establet), es un instrumento del Estado gue sirve
para dar comienzo a una divisién de clase, siendo una escuela
no solo que divide, sino m&s afin, dividida; y donde por ende,
se llevard a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje con simi
lar tendencia, donde el conocimiento que se imparte, (Apple), -
se maneja como una mercancia dentro del "mercado de escuelas",
fjue de alguna manera preservan una ideologfa, que legitima y -
justifica el poder de las clases dominantes, a través de un ca
pital cultural determinado de antemano.

Consideramos que idealmente, deberfan tomarse en cuenta,

las acciones cotidianas del alumno, como parte formativa del =
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proceso de enseiflanza-~aprendizaje, y todavia afin mds a nivel -
primaria se deberfa de tratar de vincular al nifio con su en -
torno social, dando apertura a la formacién de una conciencia
cuestionable, critica y que poco a poco permita al sujeto ac-
cionar sobre su medio transformindole y transformindose a si

mismo, tomando en cuenta sus propias necesidades y brinddndo-
le la oportunidad de participar activamente dentro de dicho -
proceso, conformando una estructura dialéctica en su accionar
con el medio,el docente, sus companeros de clase y toda la ~-
serie de factores socio-econdmico-politicos, culturales e his

t6ricos, que eminentemente se encuentran inmersos en é&l.
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3.4 EL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE EN EL M.G.A.E.

(METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL)

Hasta este momento, hemos venido analizando qué& concep -
cibn de proceso de ensefianza-aprendizaje se maneja dentro de
la educacidn a nivel b&sico; corresponde ahora enfocar todo
lo anterior, a lo que es bdsicamente nuestro principal punto
de estudio, el MEtodo Global de Andlisis Estructural.

Como hemos visto, retomando a la Didéctica, el uso de -
los métodos, té&cnicas y procedimientos, se ha tomado como ele
mento de cardcter primordial dentro de la ensefianza, otorg&n-
doles un valor muy alto y descuidando otros aspectos que su -
peran el enfoque técnico e instrumental que se le ha venido -
dando al proceso ensefianza-aprendizaje.

Consideramos muy importante que tanto las t&cnicas como
los procedimientos y métodos que se utilicen en la escuela =~
primaria, sean abordados sin desvincularlos del trasfondo eco
némico, politico y social, en el que estédn inmersos y al cual
dan respuesta.

De esta manera, pretendemos analizar el proceso de ense-
ﬁénza-aprendizaje, que se di& dentro del MS8todo Global de Ani
lisis Estructural, vinculdndolo con el sistema econBmico a --
partir del cual surge y por el cual se perpetGa una ideologia
de poder.

Elsié Rockwell nos dice, que el uso del lenguaje se ha se
fialado como eje fundamental del proceso de ensefianza-aprendiza
je, y por ello, pareciera ser que no esconde un trasfondo ideo
légico, mientras gque a partir de la propia marcha que sigue la

ensefianza de la lecto-escritura, transmite una forma de pensa-
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miento, que se internaliza en el sujeto, conforméndole una ~-
mentalidad acorde a los intereses que persigue el Estado y -~
que oficialmente maneja a el proceso de ensefianza-aprendizaje,
en la escuela primaria.

Dentro del M&todo Global de Andlisis Estructural, se si-
gue un proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde el conoci-
miento surge del contenido de los libros de texto, y bajo la
interpretacifn que de &ste haga el docente, de tal manera que,
como lo sefiala Rockwell, la estructura de la interaccifn ver--
bal en la escuela tiende mls bien a limitar y contextuar el -
uso de formas lingiifsticas, que a elaborarlas.

Oficialmente, el MEtodo Global de Anidlisis Estructural,
sigue un proceso que estd limitado por un programa, que cons-
ta de una serie de objetivos a alcanzar, donde el docente es
el principal promotor del conocimiento, que a &l mismo le es
presentado como legitimo, y que transmite de manera lineal a
los alumnos. .

Supuestamente a‘través del M&todo Global de Anélisis Es-
tructural. se propone un proceso de enseifianza-aprendizaje, --
donde al alumno se le presentan los conocimientos de manera -
integrada, tratando dé responder lo mis fielmente posible a -
la realidad social del nifio, y a su necesidad sincrética, de--
jando en el pasado su caricter t&cnico.

Sin embargo, dentro de la pri&ctica cotidiahia y la utili-
zacibén de dicho método en ella, podemos darnos cuenta que el
proceso de ensefianza-aprendizaje que se sigue, continfia ate-
rrizando dentro de un conductismo dondé se tratan de lograr -

una serie de objetivos en un determinado tiempo; asi como a =~
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pesar de perseguir la formacidn de un sujeto que tenga una re-
lacifn directa con todo su entorno, se.vuelve a retomar el en-
foque que divide cada vez mis al trabajo manual del intelec ==
tual y reafirma una divisién social del tfabajo, continuando -
asi la formacién de explotadores y explotados, en base a un --
mismo trasfondo ideolbgico, pero transmitido de forma distinta
para cada una de estas clases sociales.

En cuanto a los contenidos, vemos que &stos se manejan -
desde una tendencia globalizadora, integrando las diferenetes
&reas de aprendizaje para lograr la adquisici6n de la lecto-es
critura; sin embargo, los enunciados que se presentan ya estén
dados y a pesar de que el nifio conforma nuevos enunciados, ya
tiene inmersa una forma de pensamiento que sigue la miéma 11~
nea que la que el docente presenta, reafirmindose cada vez -;
mds la ideologia dominante que se requiere sin negar la existen
cia de algunos docentes que actualmente se inician a trabajar
bajo otra perspectiva diferente,mis abierta al cambio. Sin em=
bargo, generalizando, vemos que alin se sigiue reforzando una --
educaéién donde el docente como los alumnos continuan siendo -
objetos de una educacifén bancaria y el medio solo es tomado co
mo un elemento m&s a través del cual se escuda una educacidf -
clasista, dividida y que divide a la sociedad y que conforma -
sujetos que tras una preparacibn "integrada", poseen un cardc-
ter acritico, apolitico y destinado en la mayorié.de los casos
a una formacibén manual, té&cnica y eficientista.

La marcha analitico-sintética que sigue el método, preten
diendo un proceso de enseﬁanza-aprendizaje‘mediante una percep

cibn integradora de los conocimientos y por lo tanto de la rea
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lidad del sujeto, cae siempre en la mera visualizacibn de =~--
enunciados, estancidndose ahi, en la mayorfa de los casos, y ~
transmitiendo un contenido ya elegido,para dar respuesta a de
terminados objetivos del Estado.

De acuerdo con Azucena Rodriguez, consideramos que el -
proceso de ensefianza-aprendizaje deberfa darse en el MEtodo -
Global de Anilisis Estructural, pasando por las diferentes e~
tapas que ella marca para llegar al conocimiento,y que ya han
sido mencionadas, en base a una estructura diddctica y metodo
16gica, que como lo indica Remedi, nos llevarfa a un verdade-
ro conocimiento integral, donde todos los elementos t&cnicos
y econbmico-politico-sociales, asi como culturales se interre-
lacionen de manera total, dando como resultado un conocimien-
to vilido y legitimo para las necesidades del individuo.

De esta manera, el proceso de ensefianza-aprendizaje de:n-
tro del Mé&todo Global de Andlisis Estructural en la escuela =-
primaria, deberia proceder de forma auténticamente dial&ctica
y transformadora de }a realidad, sin embargo, por encontrarse
inmerso dentro de un sistema social determinado, deberd con -
tar con el apoyo de la formacidn profesional e individual de
los docentes, que dentro del primer. grado influyen sobremane-
ra en los alumnos, estando consciente del trasfondo ideol&gi-
co que contiene el método que utiliza y preparando el camino
para que poco a poco tras un proceso de ensefianza~aprendizaje
mds complejo, se conférmen individuos con una forma de pensa-
niento mds abierta al cambio, con cuestionamiento politico y
social que le brinde los elementos necesarios para accionar -

sobre su vida cotidiana, que es donde realmente ir& conforman
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do un cardcter definido como ser politico-social, vislumbrando
elementos ocultos como los rescatados en el andlisis ideolbgi-
co del'contenido manifiesto en los libros de texto, que presen

tamos anteriormente.
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CAPITULO IV

EL DOCENTE Y EL ALUMNO DENTRO DEL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y SU VINCULACION
CON EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

4.1 El docente dentro del proceso de ensenanza-aprendizaije y

su_vinculacibn con el M&todo Global de An8lisis Estruc -

tural en la escuela primaria.

La concepcién de docente ha sufrido transformaciones impor .
tantes.

BEs asI que anteriormente &ste era considerado un mero =--
transmisor de conocimientos que s&lo &l poseia y depositaba -
en los alumnos, como si éstds fueran recipientes vacfios, sin
experiencias previas ni presentes, sin historia y sin relacio-
nes sociales.

Posteriormente, ;e borrs esta éoncepcién sustituyéndola =
por aquella que ve alﬁdocente como guia de los alumnos, pero
gque continfa tepiendo mayor jerarquia que ellos, siendo quien
planea la ensefianza, dirige y controla el aprendizaje, refine
datos y material bibliogr&fico, aclara dudas y "hace que los
alumnos aprendan®, estableciendo una relacibn unilateral en -
la que sigue siendo &1 quien posee el conocimiento y lo pro -
porciona.

Partiendo de lo anterior, Freire (71) elabora sué.concep-

tos de "cultura del silencio" y "educaci8n bancaria" a través

de los cuales se ofrecen al alumno retazos de la realidad, -~
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manteniendo y estimulando las contradicciones existentes.

En la educacién bancaria el docente no es compafiero del a-
lumno ya que trabaja para la opresién y no para la liberacidn
de &ste, haciendo que el nifio vea a la vida mec8nicamente y a
las personas como objetos,

Por su parte, Schwartz (72) considera que entre los pape =
les del docente se encuentra todavia el de transmitir conoci -
mientos, pero ademls é&ste debe ayudar a los alumnos a énalizar
las interacciones entre la escuela, la familia y el mundo.

Lo anterior serié conveniente si como lo propuso Gramsci,
(73), el docente creara una verdadera comunicabilidad entre €l
nifio y el ambiente ayudanéo a extirpar de éste el folklore.

Asf, el docente constituye el medio para conquistar el am-
biente y el ambiente mismo, que se manifiesta en orden y disci
plina, no como anulacién de la personalidad sino como freno a
la irresponsabilidad y al arbitrio.

El docente surge cuando el fildsofo trata de modificar el
ambiente y se autocritica. Sin embargo, el docente puede ser
subalterno de dos maneras: limit&ndose a observar el desenvol-
v&miento del nifo, poniéndose fuera de la relacidn nifio-ambien
te con la falsa conviccibn de que no debe turbar ei desarrollo
espontidneo de las cualidades innatas y expresando al nifio exi-
gencias tipicas de un ambiente que vive en la economia y no en
la historia, es decir, en el ambiente dominante.

Mds afin, como lo sefialan Martiniano Arredondo G., Marta U-
ribe Ortega y Teresa Wuest Silva, del CISE, el docente debe -
interrelacionarse con su grupo de alumnos y aprender al igual

que ellos, ya que &l mismo es "...una persona inacabada en --
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proceso de ser." (74)

A trav&s de la interaccidn y el intercambio de experien -~
cias el grupo y el docente aprenden y se desarrollan, ya que -
siguiendo a Pichén Riviere (75), el valor esencial de un grupo
es precisamente su valorv“experencial" pues es a través de la
interaccién de grupo que se construyen y transforman los es --
quemas referenciales bisicos de la conducta.

De este modo, solamente modificando la relacién del docen-
te con el alumno se lograri un aprendizaje dial&ctico que al =
contrario del lineal, no preserve el orden social existente, =
sinoc que lo transforme. )

En el Libro para el Maestro de primer grado no se explici~
ta nada al respecto del docente. Sin embargo en un apartado -
titulado "Integracién a través del afecto", se puede observar
~que se pretende que la escuela constituya una experiencia gque
enriquezca a la familiar, en la que el docente establezca una
relacién afectiva con el alumno, propiciando que &ste amplie
sus esquemas de interrelaci8n con otros nifos, permitiéndole
expresar sus emoéiones para lo que procurari que no permanezca
en silencio durante la clase y que encuentre aprobacién para -
comunicar sus ideas. Ademds, el docente propiciard el respeto
a la presentacidn personal del alumno haci&ndole sentirse a -
probado, comprendido, estimado y con una imigen positiva de sf
mismo.

Por Gltimo, se recomienda al docente programar actividades
en las que indistintamente participen nifios de ambos sexos.

De este modo se propicia que el docente establezca con el

alumno un vinculo de dependencia que se supone "natural®,
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(Boholavsky (76)), siendo &l gquien protege al nifio de cometer
errores, quien sabe, decide, juzga y da legitimidad a los in-
tereses del nifio; envifndole ademis mensajes a través de los -
cuales transmite la ideologia del sistema dominante afin a tra-
v8s de lo "que se dice por el hecho de no decirlo".

Al permitir que la escuela sea una prolongacifn de la fa -
milia se propicia que el aula sea el campo de una dindmica de
fuerzas inconscientes (Marcel Postic (77) ), en el que el alum
no reviva y trate de solucionar los conflictos que tiene con -
sus padres y afin que el propic docente si carece de la sufi --
ciente madurez afectiva manifieste con un afén de dominio o ~--
sobreproteccisn derivados de experiencias de su infancia no re
sueltas ya sea identific&ndose con sus maestros autoritarios o
en revanch a por no haber encontrado firmeza en &stos o en sus
padres.

Asf, el docente "...es la madre todopoderosa que puede dar
0 negar el alimento y la existencia. La supervivencia del a -
lumno depende de €1." (78). Ademds, el saber hace al otro po-
deroso. Por €so, el docente decide qué, cémo, cudndo y cudnto
ehseﬁa, disfrazando su agresién con afectividad.

No obstante, en algunas ocasiones los alumnos se protegen
rechazando el "alimento" que les proporciona el docente con u-
na especie de "anorexia escolar" ante la imposicién del docen-
te. (Mannoni (79)).

Por el contrario, se debiera propiciar la autonomia en el
alumno (Piaget (80)), a lo que contribuiria que el docente --
précurara reducir su poder de adulto, intercambiando co ei ni

fio puntos de vista de manera equitativa, alentando a los ni --
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fios a realizar este mismo tipo de intercambio entre ellos, --
propiciando que éstos sean mentalmente activos, permitiéndoles
ser curiosos, criticos, tener iniciativa y elaborar generali =~
zaciones, asi como relacionar los conocimientos entre sf{ y con
"la realidad; asi como permitiéndoles que ellos mismos corrijan
sus respuestas errdneas, lo que borrar@ la relacién unilateral
y jerfrquica en la que solamente el docente posee el saber y -
lo proporciona.

En base a lo anterior, podemos concluir que el docente, -
bajo una aparente carga de afectividad hacia los nifios conti -
nfia estableciendo con ellos una relacidn jerfrquici y lineal,
siendo transmisor de conocimientos con una fuerte carja ideo ~
16gica que refuerza la proporcionada por la familia y que so -
cialmente se traduce en una preparacién del nifio para acepter
una realidad ya terminada asi como relaciones de autoridad ‘- -
por tanto, de dominacién y explotacién, de las que serd objeto
de adulto.

Sin embargo, no debemos olvidar que si el docente actfia de
este modo, en gran parte se debe a que piensa que es "lo co --
rrecto", debido a que &l mismo se ve inmerso en una formacién
que no le ha permitido detectar la ideologfia que &1 transmite.

El ha sido preparado como fuerza de trabajo especializada
e instrumento para transmitir los conocimientos y la ideologia
que han seleccionado el Estado y las clases dominantes, la --
cual, reproduce y preserva las relaciones sociales de dominan
tes y dominados existentes.

Es la Escuela Normal la gue se encarga de esta preparacidn

y en base a nuestra propia experiencia, podemos afirmar que en
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esta escuela se forma un docente apolftico y acritico, incul-
cdndole la idea de que el buen docente es el que "controla" al
grupo, sabe elaborar objetivos, logra que los alumnos dominen
los contenidos de los libros de texto y sobre todo, que sepa e
laborar y emplear un atractivo material diddctico.

De este modo, el docente preocupado por realizar una buena
labor docente, en su practica trata de cubrir tales requisitos
y no se da cuenta a menos que sus propias condiciones socioeco
n8micas se lo permitan, ser parte de los privilegiados que tie
nen acceso a otro tipo de formacidn y en ese caso, tengan la o
portunidad de ver a la educacisn inmersa dentro de un contexto
econbmico, politico y social que les permita transformar su --
practica docente en beneficio de los alumnos y no de intereses
dominantes.

Ademds, el docente debe enfrentarse a una serie de prejui-
cios psicongicos y sociales que giran alrededor de la docen -
cia (Theodor Adorno (81)), la cual se considera es elegida co-
mo Giltimo recurso para personas "no muy brillantes" y que ade-
mis éoza de propio prestigio y aceptacién social, a excepcidn
del catedritico universitario, aunque tal vez sufra esta visifn
una ligera transformacién con la reciente implantacién del ba-
chillerato pedagbgico.

Del mismo modo, se considera al docente como un ser inser-
to en un mundo ihfantil, por lo que no es del todo adulto o -
bien como una especie de carcelero que mantiene quietos y ca -
llados a los nifos.

AlGn mis, el docente es objeto continuo de burlas y recha-

zo por parte de los alumnos que ven en €l, "extravagancias, =~
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tics o torpezas™ (82), que son totalmente humanas pero que no
corresponden al ideal que el alumno mismo y la sociedad espe-
ran de él;

Debido a la divisibén del trabajo actual, el docente es vis
to también como un "vendedor de conocimientos", de los cuales
el alumno debe hacerse poseedor para conseguir movilidad so --
cial.

Aunque tampoco hay que olvidar que con el fin de cumplir u
no de los cometidos que la Normal legitima que es el “control
del grupo", en la actualidad muchos docentes continfian ejer =-
ciendo el castigo corporal, lo que a nivel social vodrfa com -
pararse con ‘los aparatos rerresivos del Estado ccmo son la =-
policfa, el ejército y la cércel, de los que el Estadoc hace u~-
so para "manterner el orden", que no es otra ccsa que la opre -
sién.

También es importante sefialar que cuando un docente dentro
de la escuela primaria trata de establecer carbios en sus re -
laciones con los alumnos y la forma de &l y &stos de aprender,
no solo los directores e inspectores sino los mismos padres -
de familia entorpecen su labor, sobre todo si el docente no a-
costumbra a tener siempre quietos y callados a los niiios y si
no deja "planas”, ejercicios y tareas excesivos, lo que asusta
a los padres quienes lo califican de "mal maestro®.

Inclusd, hay padres que van a suplicarle al docente que -
"regafie® a sus hijos y les dan autorizacibn para que "les pe-
guen", asi como existen otros que abogan por el exceso de ta-
rea sobre todo en las vacaciones para que el nifio no "olvide

lo aprendido".
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Es asi, que podemos darnos cuenta de como se combinan fa-
milia, Estado y escuela para preservar la ideologfa dominante
bajo el pretexto de afectividad y beneficio para los nifios, -
preocupacién que puede ser legitima en los padres y docentes -
pero que es mal interpretada por hallarse también atrapados -~-
dentro de la ideologfa burguesa.

En lo que respecta al Método Global de Anilisis Estructu -
ral, por darse en la escuela primaria, sigue los lineamientos
ya mencionados.

En él, se refleja el docente como fuerza de trabajo espe -
cializada, continuador de la clase dominante que realiza un pa
pel contradictorio, ya qué a la vez que actia como alfabetiza-
dor de masas, es seleccionador de &lites, siendo a la vez su -
jeto y objeto en lo referente a introyeccién de normas y valo-
res sociales legitimados por la burguesfa.

Ademis, el docente es vencido por la ilusién laica, la i~
lusidn democrética y la ilusibn pedagbgica.

La ilusién democritica le hace pensar que el alumno obten-

dré el lugar que le corresponda de acuerdo a sus aptitudes, -
lo que es falso, ya que el nivel sopioeconémico de cada alumno
es determinante.
Por otra parte, la ilusién laica hace que el docente considere
que la educacidn es ideoldgicamente neutra y esté por.encima -
de la divisién de clases, lo que le conduce a creer que su --
préctica docente no es influenciada por una polftica educati-
va implementada por el Estado.

Y en caso de tomar en cuenta dicha polftica educativa, &s

ta se maneja como "... la aproximacién del pueblo mexicano -
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hacia los objetivos culturales, sociales y econdmicos determi~
nados libremente a través del gobierno ..." (83), palabras -~
pronunciadas en septiembre de 1973, en un discurso por el en -
tonces Secretario de Educacidn PGblica, Victor Bravo Ahuja.

Como se puede observar, afin el concepto de polftica educa-
tiva se acompafia de una fuerte carga ideolSgica. A este con =~
cepto, opondriamos el de Pablo Latapi, quien concibe a la po-
lftica educativa como "...el conjunto de acciones del Estado
que tienen por objeto glvsiétema educativo." (84) Agrega a-
demis, que se pueden definir diversos planos en dicha politica
educativa como son el filosSfico e ideolbgico, el social, el -
organizativo-administrativo, el pedag8gico y el de negociacibn
de intereses, siendo &ste Gltimo el que incluiria a grupos de
presién, pero &sto no quiere decir de ningfin modo, que sea el
pueblo el que determine la politica educativa de nuestro pafs
a través del Estado, como se afirma.

También el docente se deja llevar por la ilusién pedagSgi-
ca que da lugar a que los problemas de la ensefianza se perci -
ban como meramente t&cnicos, desviando la atencién de &ste de
las cuestiones polfticas e ideolbgicas que se manejan en la es
cuela primaria.

Es asf que el Método Global de Anflisis Estructural, se im
pone como método para la ensefianza de la lecto-escritura entre
los docentes de ler. grado, sin explicitar los fundamentos pe-
dagbgicos, filos6ficos, ideol8gicos ni epistemolfgicos que lo
sustentan. Por lo tanto, el docente lo lleva a la préctica --
desconociendo sus fundamentos.

A partir de 1973, en que se implantS este m&todo, se encon
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tr6 una fuerte resistencia por parte de los docentes quienes -
por afios habfan tfabajado con métodos como el onomatopdyico o
el ecléctico, por lo que era muy frecuente que dichos docentes
sin que se supiera, siguieran utiliz&ndolos.

Posiblemente fue &sta una de las razones por las que en =~
1980, el Consejo Nacional T&cnico de la Educacidén implementa un
programa integrado para el primer grado que materialmente obli-
ga -al docente al empleo del M&todo Global de An&lisis Estructu
fal, pues de no hacerlo, se entorpece el trabajo de las otras
siete‘areas de aprendizaje,

Esto obviamente obedece a intereses del Estado y las cla -
ses dominantes como ya lo hemos expuesto anteriormente. Pero
ademds, representa el enfrentamiento del docente a ciertos pro
blemas si se preocupa realmente por utilizar dicho mé&todo.

Uno de estos problemas es que el docente ademis de estar -
obligado a manejar los contenidos de cada una de las &reas, se
ve ante la exigencia de ser hdbil en lo referente a las acti -
vidades artisticas como el canto, dibujo, baile y otras acti =~
vidades tecnolégicas. También se ve obligado a destinar una =
parte de su ingreso econfmico a la compra de material para los
alumnos. Pero sobre todo, se encuentra ante la presién de di-
rectores, inspectores y padres de familia que a mediados del a
flo escolar exigen al docente que los nifios lean y escriban con
fluidez, lo que es imposible, ya que con el empleo del ME&todo
Global de An&lisis Estructural, diffcilmente para los Gltimos
meses el nifio empieza a hacerlo, Este problema generalmeﬂte -
se soluciona obligando al docente a hacerse cargo del grupo en

2° aio.
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De esta manera, por mds buenas intenciones que el docente
tenga para con sus alumnos, se vuelve su opresor e impide una
relacién y un aprendizaje dialéctico con ellos debido a su --
formacidén y a la politica educativa que subyace en el Mé&todo
Global de An&lisis Estructural y en general en la escuela pri-
maria.

Por &so, el docente tiene que ser concientizado de la i -.
deologfa burguesa gue a la vez lo oprime y de la que sin dar-
se cuenta se vale para oprimir.

De esta manera podr& aprender junto con sus alumnos y con-
tribuir a transformar las relaciones sociales existentes rei -
vindicando su prbpia practica docente y ayudando realmente a
los alumnos a ser seres libres y verdaderamente educados para
la vida y.en la vida, que perciban su realidad como una tota -

lidad y la transformen. .
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4.2 El alumno dentro del proceso de ensefianza~aprendizaje y

su _vinculacidn con el M&todo Global de An&lisis Estruc -

tural,

Como se mencion6 en el punto anterior, el alumno ha sido -
visto por mucho tiempo y afin en la actualidad, como un reci ~=-
pliente vacio en el que se depositan los conocimientos.

Del mismo modo, se le ofrece una realidad fragmentada que
ayuda a mantener y estimular las contradicciones sociales exis
tentes, como ya ha sido seifialado y ejemplificado en el aparta-
do de fundamentos ideolbSgicos del M&todo Global de An&lisis ~-
Estructural.

Asi, como afirma Jerry Farber, (85) se propicia en los a -
lumnos de primaria una mentalidad de esclavos, obsequiosa y za
lamera en la superficie y hostil en el fondo y partiendo de é&s
to afirma que no se puede educar a esclavos, {inicamente es po-
sible adiestrarlos o peor afin, programarlos. Ademds, desafor-
tunadamente los "esclavos" internalizan de tal manera los va -
lores de sus "amos", que sufren verdaderas crisis emocionales
ai hablar con los docentes o al presentar eximenes.

De esta manera, el acto educativo es un acto de violencia
oculto bajo la apariencia de un acto de amor, gque ademds ayu-
da a establecer competencia entre los élumnos por disfrutar -
la atencidn del maestro, en lugar de propiciar que se amen Y
aprendan unos de otros, como lo sefiala Boholavsky. -

Es por &so que &stos no pueden alcanzar el fin de la edu-
cacibdn que seilala Gramsci, de crear presupuestos para superar

la sociedad actual a través del conocimiento de las contradig
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ciones existentes y el logro de un sentido de historicidad.

Dicho fin se alcanzaria (nicamente si se concibiera al a-
lumno como un hombre impulsado a conocerse a si mismo y a rea-~
lizarse y reconocerse en el ambiente para transformar las re -
laciones existentes y su visidn del mundo.

Para lograrlo, como lo senala Ma. Elena Marzolla, (86) el
alumno debe tener capacidad de crftica, investigacifn y crea -
cién que lo lleven a entender y transformar el orden social.

Del mismo modo, el alumno, para aprender debe cubrir una
serie de acciones tales como analizar; realizar operaciones -
manuales tales como manipular objetos, reunir materiales, mo
vilizarse y por (iltimo, expresar sentimientos,. hacer valora-
ciones y establecer relaciones con su ambiente. (Bleger (87)
De este modo, se dan conductas de cardcter molar o total aun-
que en ocasiones se de el predominio de alguna de las 3 areas:
mente, cuerpo y mundo externo, sobre las otras.

Por lo tanto, "...aprender no significa recepcibn ni repe-~
ticién mecdnicas sino que el sujeto accione sobre el objeto de
conocimiento (contenidos, habilidades, destrezas, actitudes,
sentimientos, etc.) a los efectos de apropiarse de &l y trans-
formarlo.” (88)

Sin embargo, en la escuela primaria como lo afirman Baude-
lot y Establet, (89) el contenido ideolégico de la enseiianza -
primaria impartida a los alumnos no es ni siquiera una "cultu
ra® original, espont&neamente popular, sino que es un subpro-
ducto ideol8gico adaptado y derivado de la cultura burguesa.

En lo que se refiere especfficamente al alumno y al Méto-

do Global de AnSlisis Estructural, el libro para el maestro -
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manifiesta la concepcidn del alumno como un ser arrancado del
seno familiar al gue estaba adaptado y por tanto, se encuentra
en la escuela solo y desprotegido. Por &so hay que protegerlo,
guiarlo, observar las deficiencias de madurez que puedan obs -
taculizar su aprendizaje, respeténdolo como persona, credndole
una im&gen positiva de si mismo, ﬁo exigiéndole m&s de lo que
puede dar ni compararlo con sus compafieros.

De esta manera, se propicia la dependencia de el nifio en ~
la que no puede interactuar dial&cticamente con el docente, ya
que le hacen establecer una relacién jerSrquica y unilateral
con 81, fomentindose asi, la adaptacidn social del alumno.

En realidad, al nifio en ocasiones si se le exige m&s de lo
que puede dar y es objeto de comparacién con sus compaileros -
frecuentemente cuando se desea y reprimirlo y muchas veces es
avergonzado ante otros docentes por "flojo" o "burro", lo que
no favorece en absoluto que el nino se forme una imigen positi-
‘va de sf mismo.

De acuerdo al Método Global de Andlisis Estructural, el ni-
o aprende la lecto-escritura en base al sincretismo ya que pexr
tvibe de manera global como un todo indiferenciado. Esta ten --
dencia debfia ser aprovechada por el docente y las autoridades -
educativas quienes se encargan de presentarle paulatinamente al
nifio una realidad fragmentada de la que Gnicamente percibe lo =~
que el paradigma que ellos le proporcionan le permite, ocultdn-
dole .asf, las contradicciones sociales.

Este ocultamiento se manifiesta cuando se le presentan al =
nifio enunciados que pretenden descubrir una situacifn cotidia -

na y que sin embargo est&n totalmente alejados de la realidad -
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del nino y de su capital lingliistico, lo que dificulta todavia
mds la adquisicidén de la lecto-escritura sobre todo en los ni=-
fios que provienen de clases desfavorecidas.

Es asi que al nifio no se le presentan enunciados como:

- La fruta est§ muy cara.
- Mi mami estd enferma y asf va a trabajar.

- Mi papd trabaja mucho y gana poco dinero.

En los libros de texto de primer grado no s6lo a través de
enunciados sino en las imigenes mismas se representan situaéig
nes irreales para el nifio tales como una casa grande y bonita,
unos papds jbvenes con ropas bonitas y relaciones armoniosas,
alejados de problemas econfmicos, ignordndose temas como luto,
crisis econbmica, enfermedades o desavenencias familiares que
si se suscitan en la realidad del nifio.

Asi mismo, el libro para el maestro sefiala como caracte=-
risticas del nifio de primer grado las siguientes: el nifio a
esta edad es egocéntéico y mds que didlogos establece monblo -
gos, ya que habla y cree escuchar a los demis, pero en reali =
dad conversa consigo mismo. Sin embargo, el nifio a lo largo -
del aifio escolar paulatinamente entrar8 en contacto con los con
ceptos de los demSs y ubicar8 su pensamiento individual dentro
del pensamiento colectivo.

Del mismo modo, sefiala que las nociones espaciales y tem-
porales del nifio aGn son vagas y &ste considera que las cosas
est8n dotadas de vida e intenciones; ademds, el nifio aln es ~
incapaz de fundamentar sus afirmaciones y de reconstruir re -

trospectivamente la forma en que se ha lleqzdo a ellas.
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No obstante, es un supuesto formulado en el libro para el
maestro, que el desarrollo del pensamiento infantil auwnado a
la experiencia constante‘con los objetos, permitir8&n que hacia
los 7 u 8 afios, se inicie el nific en el entendimiento de la 1§
gica de estos planteamientos al llegar a la etapa de las opera
ciones concretas, por lo que recomienda al docente tomar en =
cuenta que sus razonamientos 1l8gicos de adulto estdn alejados
del pensamiento preldgico infantil.

Como puede observarse, estos planteamientos se basan en la
teorfa de Piaget.‘ Sin embargo, se pasa por alto que este teb-
rico propone ademds la autonomia y el constructivismo del codg
cimiento, principios fundamentales que no sdlo son olvidados,
sino que son cambiados por la dependencia como vinculo entre -
docente y alumno y por un conocimiento que no se puede cons -
truir porque esti ya terminado.

Por @iltimo, recomienda que el docente antes de iniciar la
ensefianza de la lecto~-escritura, realice una serie de ejerci -
cios de percepcibn visual y auditiva asf como de psicomotrici-
ldad gruesa y fina que contribuyan a que el nifio adquiera la -
médurez necesaria para iniciarse en este prdceso sin ocasionar
A le fracasos y frustraciones que en base a estos ejercicios -
pueden evitarse.

Consideramos que tales ejercicios son de gran utilidad -~
para el nifio. El inconveniente es que los prepara para recibir
la ideologfa dominante y para ser oprimidos,en lugar de darles
la oportunidad como lo propone Gramsci de conocerse a si mismo
y realizarse y reconocerse en el ambiente modificando las re -

laciones existentes y siendo no solamente sujeto gue aprende,
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sino sujeto que a la vez aprende y ensefia tanto a sus compafie-
ros como al docente.

Ademds, en base al otorgamiento de calificaciones y diplo-
mas se va preparando al nifio para adaptarse a una sociedad que
de adulto le obligard a "venderse a si mismo" y a realizar un
ﬁrabajo enajenado.

Es asi, que como lo sefiala Guillermo Labarca, (90) el su-
;jeto vende su fuerza de trabajo calificada gracias a la edu --
cacidn, pero es precisamente el capitalista quien le pone pre-
cio a dicho trabajo, siendo asi el trabajo un valor de cambio
que varfa segfin la ley de la oferta y la demanda, como cual --

guier otra mercancia.
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4.3 La relacidn docente-alumno dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje y su vinculacidn con el Metodo -

Global de Andlisis Estructural.

La relacién docente-alumno ha sido concebida de diversas
formas, ubicando en el centro de dicha relacién primero al do
cente y después al alumno, siendo de ambas formas una relacién
lineal y jerarquizada afin situando al alumno en el centro.

En base a este tipo de relaciones se ha fomentado la edu -
cacibn bancaria que explica Freire y a la que ya hemos hecho -
alusifn anteriormente, la cual ayuda a formar seres oprimidos.

Ante tal situacidn, Freire propone una superacién de la -
contradiccién educador-educando, estableciéndose una comuni -
cacidén entre ellos para dar cuenta de un objeto cognoscible,
llam&ndole a este tipo de educacidn, "problematizadora", la -
cual sirve para liberarse de la opresién de la clase burguesa
sobre las masas.

De este.modo, el conocimiento ya no es propiedad del docen
te ni contenido estdtico a memorizar y archivar. Por el con=-
tfario, el educador problematizador rehace continuamente sus -
conceptos a través de los educandos, siendo al igual gque los -
alumnos, investigador critico.

De esta manera, el saber es un constante desaffo para des-
cubrir y transformar la realidad y las relaciones dellhombre -
con el mundo. La educacién problematizadora parte del cardc -
ter histSrico de los hombres viéndolos como seres inacabados
e inconclusos y con una realidad de iguales caracteristicas.

Por &so, la educacitn debe ser permanente y rehacerse constan-
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temente en la praxis, reforzando el cambio.

Es posible entonces ver al hombre como un proyecto despren
dido gel fatalismo del que es investido por la educacidn ban ~
caria. A través de la educacidn prdblematizadora, el hombre a
bandona la percepcidén migica de la realidad, sustituy&ndola -~
por un nuevo problema al que encontrard solucién, buscando -~
"ser mds®, lo que no puede darse en el aislamiento sino en la
relacidn con otros seres humanos, ya que el individualismo con
duce a buscar "tener mis" y por tanto, a "ser menos", convir -
tiéndose en obst@culo para los demds y robusteciendo un poder
que aplasta a los otros. Por lo tanto, la educacidén problema-
tizadora contribuye a superar el intelectualismo alienante, el
autoritarismo del educador y la falsa conciencia del mundo.

Del mismo modo, Gramsci concibe la relacidn docente-alumno
como una relacidn activa y reciproca a travé&s de la. cual el a-
lumno transforma su propia personalidad asf como las relacio -
nes histéricas y por tanto al ambiente y al docente. Al mis -
mo tiempo, propone una escuela activa que parta de la esponta-
neidad pero que a través de la direcci6n logre el consenso =~
consciente, lo que conducird a la modificacibn de la rélaci6n
de hegemonifa docente-alumno, dando paso a la escuela creativa,
siendo &sta el pasaje a la fase en la que el alumno presta su
consenso activo al docente y a su funciBn hegeménica, ofrecien
do &l mismo oportunidades educativas.

M&s afin, Martiniano Arredondo, Marta Uribe y Teresa Wuest
del CISE, basSndose en Pich8n-Riviere, se inclinan por una -
interaccién no s6lo docente-alumno, sino docente=-alumnos a -

través de la cual aprenden no s8lo el docente del alumno y vi

~
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ceversa, sino tambié&n unos alumnos de los otros.

En lo que se refiere especificamente a la relacidn docente=
alumno que se da en la escuela primaria en base al empleo del-
MEtodo Global de Andlisis Estructural, no se encuentra expli -
citada en el libro para el maestro, aunque al analizarla, en =-
contramos que se trata de una relacidn jer&rguica y lineal, en
la que es el alumno el que aprende, siendo el docente quien a
través del cumplimiento del programa integrado transmite los -
conocimientos, las normas y los valores legitimados por el Es-
tado y la clase burguesa, de tal manera que el alumno los in -
ternaliza y hace suyos, principalmente porque enbonan perfec -
tamente con los que le proporcion6 la familia antes de entrar
a la escuela. Eséo se legitima en el libro, haciendo creer a
’ los docentes que es vdlido partir de las previas experiencias
del nifio, ya que de esta manera, no se sentird arrancado del -
nficleo familiar al ingresar a la escuela primaria.

Del mismo modo, el M&todo Global de AnAlisis Estructural,
asi como la integracién del programa, son manejados en la es =
cuela primaria como innovadores y modificadores de la relacién
‘docente-alumno, lo que no sucede ya que en &ste subyace un tras
fondo ideolbgico que legitima a los valores bufgueses ain a pe
sar de que supuestamente se busca que el alumno no lea de ma -
nera mec8nica, sino que entienda y analice los textos. El --
problema reside en que el alumno si logra "entender" y "anali-
zar" los textos, lo hace baj6 el marco referencial qﬁé le han
proporcionado en la escuela y gue corresponde totalmente con -
el que le dan en la familia, el Estado y los medios de comuni-

cacién masiva.
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Se pretende buscar un eficientismo en la lecto-escritura,
pero no para el enriquecimiento de los sujetos sino-para la -
preservacidén y reproduccién del orden social existente.

Es por &so, que en la escuela primaria continfia sin modi-
ficarse la relacidn jer&rquica entre el docente y el alumno, a
pesar de las innovaciones metodolbgicas, como es el caso del -
M&todo Global de An&dlisis Estructural, porque &ste como otros
métodos sigue respondiendo a intereses burgueses que no modi =~
fican la relacién docente-alumno y mucho menos van encaminados
a terminar con la falsa conciencia que los sujetos tienen de -~
su realidad e impiden la autonomia de los sujetos.

Otras pruebas de que la relacidén docente-alumno en la es -
cuela primaria mexicana sigue siendo de cardcter jerdrquico ~
son por ejemplo, la arquitectura y el mobiliario escolar que
determinan claramente las dreas por las que se desplazardn tan
to el docente como el alumno, siendo lugares vedados complata=-
mente para estos filtimos, la direccibn o el saldn de docentes
y el deseo de que lps alumnos sean sumisos, quietos y calla =
dos, lo que garantiza que el docente realiz8 una buena labor;
es decir, logrd imponer su autoridad, lo que finalmente con -
tribuye a.la adaptacidn del alumno a una realidad ya termina-
da a la que se tiene que acomodar sin buscar una transforma -
cibén, lo que ayuda a mantener la explotacidén de que es objeto
el proletariado.

La dimensién del M&todo Global de An&lisis Estructural,
como instrumento al servicio de los intereses dominantes, s
amplia por la relacifn que en base a &l como ya vimos se esta-

blece entre docente y alumno y sobre todo, porque partiendo =
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de dicho método se conforma un programa integrado que abar -

ca las ocho &reas de aprendizaje en el ler. grado.
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CONCLUSIONES

Como resultado del trabajo realizado podemos concluir que
la educacibn en México se ve influfda por la hegemonia estado
unidense, como sucede también con la vida econdmica, politica
y social del pafs. Dicha hegemonfa se justifica y legitima --
con la idea de que por carecer de capital, tecnologia y educa
c}6n, se necesita de un aporte externo'que contribuya a lo --
grar el progreso y desarrollo.

Asf, se hace sentir a los oprimidos las necesidades del
imperialismo como propias, realizando cada vez formas més so-
fisticadas de educacién, logrando de este modo que la accidn
represiva directa de los norteamericanos, se convierta en au-
tocontrol, éﬁ‘ﬁase a la negacibén de un control social, propi-
cidndose un caricter acritico pero "participativo" de las ma-
sas, e intégrandolas simb6licamente a travEs de la ideclogia.

De esta manera surge una pedagogia funcionalista que bus
ca el eficientismo, basada en una psicologia conductista, que
cosifica y selecciona a los hombres Y que trata de homogenei-
zar concieﬁcias, disocidndose el proceso educativo del todo =~
social.

De este modo, se forma la fuerza de trabajo necesaria pa
ra favozeéer los intereses burgueses, encubriéndoae bajo el -
mito de que la educacién otorga movilidad social, pero finica-
mente a los m&s "aptos" e "inteligentes"; lo que en realidad ,
como lo sefialan Baudelot y Estabiet, lleva a la divisibn de -

la poblacifn en dos redes: futura burguesia y futuro proleta-
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riado.

Ante &sto, las masas convencidas demandan educacién para
lograr movilidad social organizindose reformas educativas; co-
mo sucedif en México al finalizar el sexenio de Dfaz Ordaz, ~--
que llevd a Echeverrfa a implementar una Reforma Educativa, ~-
que vino a conciliar los intereses del Estado con el pueblo, -
recuperando el consenso y control social perdidos y que se hi-
cieron patentes sobre todo en el Movimiento Popular Estudian -
til de 1968, ‘

Sin embargo, en realidad la Reforma Educativa solo dif =--
respuesta a los intereses de sectores privilegiados afirmando
el elitismo y la.divisién de clases.

Esto puede Qerse m&s claramente cuando al revisar los pun
tos que marca la Ley Federal de Educacién, los objetivos gene-
rales de las &reas y las caracteristicas de.cada una de ellas,
basado todo &sto en el Articulo 3o0. Constitucional, encontra -
mos coniradicciones como las siguientes:

A pesar de que se proclamaban libertad, igualdad de todos
los mexicanos, caricter neutral de la educacidn, participaciﬁn
de. la vida politica, identidad nacional, respeto por la disi -
dencia, comunicacibn entre educador, educando y padres de fami
lia, relacifn teorfa-prdctica, justicia social y soberania del
pueblo, vemos que todo &sto se tradujo finicamente en recupera-
cién del control social perdido y en una mayor manipulacién -
ideol8gica de las masas, que fueron nuevamente engafiadas, con
un; supuesta "Reforma Educativa® que encubrfa realmente la mis
ma ideologfa ante la cual se habfan rebelado.

De esta manera, se vi6 a la Reforma Educativa como respues
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ta a una crisis de eficiencia y no como una crisis estructural
o de valores, en base a la cual la escuela contribuy6é a legiti
mar el sistema polftico.

Asf, se reformaron planes y programas, técnicas de énse -
flanza y métodos, {como lo es el caso del M&todo Global de An&li
sis Estfuctural), se propusieron nuevas concepciones del proce
so Ensefianza-Aprendizaje,a través del cual se pretendfa lograr
la reflexidén, critica y conciencia histérica con el fIin de lo-
grar una transformacifn de la realidad; se retomaron innovacio
nes tebSricas de tipo pedag6gico y psicolfgico y se propuso mo-
dificar la relacién docente-alumno.

Sin embargo, podemos afirmar que &sto tambi&n constituyd
un engafio, al encontrar nuevas contradicciones al analizar, por

‘ejemplo, los objetivos generales de las dreas en las que se —-
propone que a través de las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales, el nifo adquiera informaciones y té&cnicas ubicando
a la realizacifn de juicios criticos en el &rea de Educacién
Fisica, al logro del "espIritu de ciencia" en el §rea de Cien-
cias Naturales y la afirmaci6n de el "amor a la Patria" y acti
tudes civicas "necesarias" en el &rea de Ciencias Sociales. Eg
to se puede ver con mis detalle en el anilisis de los enuncia-
dos que se llevS a cabo dentro de los fundamentos ideol&gicos
del M.G.A.E. (M&todo Global de An&lisis Estructural).

En lo que se refiere a los cambios que se llevaron a cabo
en los métodos de enseflanza y especificamente en el M&todo Glo
bal de Andlisis Estructural que es objeto.de este trabajo, ve-
mos que se retomaron innovaciones psicolbgicas y pedagbgicas,

pero en el fondo siguieron transmitiendo el mismo trasfondo --
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ideolfgico que antes de la Reforma. De esta manera se introyec
tan éoncepciones de familia, sociedad, trabajo, hombre, patria,
naturaleza, historia, propiedad privada, escuela, campo y ciu-
dad, que ayudan a preservar el orden social estableciéo y no
contribuyen a una transformacifn social, que era uno de los su
puestos de la Reforma EdQucativa y que en realidad pretendfan ~
la conciliacibn al hacer creer que no surgirfan mis desconten=-
tos sociales porque el propio Estado estaba dando pauta a di -
cha transformacién.

En lo que respecta al proceso Enseiianza~-Aprendizaje, &ste
pretendfa ser revolucionario y proclamaba un mutuo aprendizaje
a través de la relacidén docente-alumno.

Sin embargo, actualmente en la escuela primaria se obser-
va 'que el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como caracte-
risticas el ser lineal, acritico, apolitico, est&tico, empiri-
co y "socializador" en tanto presenta el conocimiento como -~
"neutro" y fija normas y valores sociales que logran la adapta
ci6én del alumno a una realidad social ya terminada y que no to
ma en cuenta la cotidianeidad de su vida.

* De la misma forma, aunque se pretendfa una innovacibn en
la relacifn docente-alumno, se siguif viendo al docente como -
" portador del conocimiento y figura central del proceso ensefian
za-aprendizaje, a pesar de que se hacfa &nfasis en propiciar -
un mutuo aprendizaje en la interaccibn entre el docente y el -
alumno.

Asf, el docente es concebido como una persona acabada que
establece una relacién jer&rquica y lineal con el alumno, con-

tinvando la relacifén padres-hijos y que a la larga, se reprodu
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ce en la relacibén explotadores-explotados.

De este modo, los padres dentro de la familia, y el docen
te como fuerza de trabajo especializada que han internalizado
y hecho suya la ideologfa burguesa, ayudan a justificarla, le-
gitimarla, preservarla y reproducirla. -

Asi, podemos ver la clara influencia funcionalista de que
nos hacen objeto los Estados Unidos de Norteamérica, como pa~
s hegemSnico, y que se ve reflejada, en materia educativa, -;
valiéndose de otras instancias como son la Familia, el Estado,
la Iglesia, y los Medios de Comunicacibén Masiva; aunque este =
trabajo se haya enfocado primordialmente a la Escuela.

Por iltimo, es menester seifialar, que si bien la escuela es
una instancia en la cual el Estado trata de reproducir una --
ideologia que perpetfie la sociedad dividida en clases sociales,
cabe seflalar que en esta institucidn, en cualquiera de los ni~-
veles educativos, en su vida cotidiana, no se reproduce mecéni
camente dicha ideologia, ya que reconocemos a la escuela tam =~
bién como productora del saber. De tal suerte, consideramos im
portante que se realicen futuras investigaciones sobre la coti
dianeidad de la escuela primaria, pafa evaluar mis objetivamegv

te, el choque de ideologia que se d& en &sta.
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