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EL USO DEL LENGUAJE EN LA ESCUELA PRIMARIA: ANALISIS ETNO-
GRAFICO DE DOS CASOS

" Con la palabra el hombre se hace
hombre. Al decir su palabra,
el hombre asume conscientemente
su esencial condici®n humana.
El método que le propicia ese
aprendizaje abarca al hombre todo,
y sus principios fundan toda la
pedagogia, desde la alfabetizacibn
hasta los mds altcs niveles del

quehacer universitario ".

ERNANI MARIA FIORI



PROLOGDO

Mi tema de tesis surge de la necesidad de acercarme a la
realidad escolar y especificamente a la que caracteriza la
interaccibn que se da en el aula y que se arraiga en suje-
tos sociales capaces de llegar a convertirse en actores
protagb6nicos de un cambio escolar y por qué no, social.
Hasta el momento la interaccién entre profesores y educan-
dos s6lo ha permitido que la escuela cumpla su funci6n re-
productora de un sistema basado en la desigualdad social.
Este acercamiento a la realidad implica no considerar a la
escuela como un contexto aislado ni restringido a aspectos
didécticos, sino como un amplio contexto determinado hist6
rica y socialmente con sus respectivas vinculaciones e in-

teracciones.

En este sentido la observacién directa de lo que realmente
sucede en la practica diaria de las relaciones escolares,
adquiere especial importancia en el enfoque de investiga -
ci6n cualitativa que, a grandes rasgos, surge como reaccifn

a una tradicién de estudios en el campo de la educacifn.

Este estudio no pretende alcanzar generalizaciones empiri -
cas, ni intenta lograr descripciones representativas, Con
las limitaciones a que estd expuesto, pretende la aproxima-
cibn real a una situaci6n especifica: el uso del lenguaje
en la interaccifn entre maestros y alumnos como elemento
esencial de la funcidén reproductora de 1a escuela, en un
andlisis que invite a la reflexibn, tanto de docentes como

de investigadores.

Por otro lado, la selecci6n de las fuentes no agota la in ~
formacibn a la que se puede recurrir y, poxr lo tanto, los
resultados obtenidos estd&n en proceso de revisbn. Se trata

pues, de un material que puede ser enriquecido y mejorado,



ya que como descripcifn analftica de una realidad especi-

fica puede ser confrontado con otras situaciones concretas.

Finalmente, quiero manifestar mis profundos agradecimientos
a Fernando Correa Olvera, mi gran companero, a la maestra

'Patricia Ducoing Watty, asi como a todas las personas, fa ~
miliares y amigos por todo el apoyo, interés y compromiso
manifestados, que han hecho posible la realizacifn de este
trabajo. También gquiero hacer un patente reconocimiento al
esmerado y profesional trabajo de mecanografia realizado

por Ma. Eugenia Mejia Villanueva.



INTRODUCCION

La educacibn primaria en México es uno de los recursos més
importantes que utiliza el Estado para preservar y repro -
ducir el sistema basado en la desigualdad social, de modo
que las escuelas se encuentran determinadas por la estruc-
tura social y la' complejidad de sus interconecciones. En
este complejo dmbito se inscribe la constante interaccién
entre profesores y alumnos, que se supone Obedece a objeti-

vos oficiales claros y definidos.

El presente trabajo estd orientado a conocer el uso que se
" le da al lenguaje en la interacci6n entre maestros y alum-
nos. El andlisis que aqul se prescente nace de la inguietud
por aportar algunas reflexiones sobre el proceso de inte -
raccibn dque tiene lugar en el aula, dado que la educacibn

constituye, fundamentalmente, un proceso de interaccion.

Esta inquietud responde a la necesidad cada vez mis urgen-
te, de destacar el valor educativc del vinculo interperso-
nal pues considero que la interaccibn humana y la comuni -
cacifn son experiencias que permiten a los sujetos, por
medio del didlogo, aprender criticamente asi como compar -
tir, discutir y socializar sus conocimientos para integrar
los a su experiencia cotidiana y transformar sus condicio-

nes de vida,

La interaccibn entre maestro y alumno va perdiendo su carac
terfstica interpersonal, si es que alguna vez la tuvo, de
convivencia, de comunicacib6n e influencia reciproca. Esta
interaccibn ahora se caracteriza por relaciones formales y
jerdrquicas alejadas del didlogo. Los alumnos se ven in -
fluenciados por los maestros recibiendo un adiestramiento
basado en sistémas mecanizados de ensehanza, que no respoh—

den a la necesidad que tienen los individuos de comunicarse,



comprender y cuestionar los aspectos que les permitan re -

flexionar sobre sus condiciones de existencia.

En este sentido, el estudio sobre el uso del lenguaje en la
escuela primaria cobra especial importancia, en el an&li -
sis de la funcibn reproductora de la desigualdad social que
cumple la escuela. Sobre todo porque el seguimiento de la
realidad escolar que caracteriza al proceso de interacci6n
entre maestros y alumnos, permite aportar elementos gue po-

nen en evidencia la nula comunicacifn que al=ja a los suje-
tos del di&logo en el aula. Con estas evidencias se puede

comprobar el uso que se le da al lenguaje como mecanismo de

reproduccién social.

Realmente esta investigacidn s6lo es una minima aportacién
a la bisqueda de los mecanismos que aseguran la funcifn re
productora de la escuela primaria en México. Los alcances

que con ella se pudieran obtener depende de la interrela -
cibn y confrontacifén con otras investigaciones que aborden

el tema.

Este trabajo de tesis adopta la modalidad de una descrip -~
cifn analitica y se limita a dar cuenta de las reflexiones
hechas durante el proceso investigativo. Con esta modalidad,
se inscribe en el enfoque de investigaci®n cualitativa en
un intento de aplicar la metodologia etnogré&fica. Elegi -
.esta metodologfia de trabajo porque permite el acercamiento
directo al contexto escolar y porque se trata de un proceso
de investigaci6én alternativo, que pretende lograr explica -
ciones reales sobre la interrelaci6n de la educaci6n y el
sistema social que la determina, por medio de reflexiones
analfticas que reconstruyan el proceso y expliquen los mode.
los de la transmisi6n ideolSgica en términos culturales y

estructuraleas.,

La aplicaci6n de la metodologia etnogrdfica implic6 consi -

derar limitantes, tanto tebSricas como prdcticas, pues este



medelo investigativo afin se encuentra en proceso de cons -
trucci6n, no obstante, por esto mismo, constituye una al -
ternativa metodol6gica ante los modelos establecidos por

la teoria sociolbgica tradicional de corte positivista.

Con esta metodologia se pudo llevar a cabo un proceso de
indagaci6n y de construccién tefrica, paralelo al proceso
de observacifn, que dio lugar a la elaboracisn del documen
to etnogréfico, integrador de todo el trabajo de investiga
.¢cibn. Este documento incluye 1la serie de observaciones e
interacciones que se llevaron a cabo, asi como los elemen-
tos tebricos gue se fueron integrando de acuerdo a las ac-
tividades y necesidades de la investigaci6n. Este proceso
implic6 una verdadera inmersifbn en el medio ambiente de
los sujetos de investigaci6n, lo cual significa un gran

aporte para el campo investigativo,

Por razones de tiempo y trabajo, la investigacibn sb6lo se
pudo efectuar con dos grupos de primaria en una escuela
pGblica de Ciudad Netzahualcdyotl. Estos grupos no se eli~
gieron al azar sino por el interé&s, aunque minimo, de los
profesores por colaborar en la investigacifn. En el proceso
investigativo fue importante la colaboracién de madres de
familia, alumnos y profesores, quienes por motivos persona-
les pidieron que tanto sus nombres como el de la escuela
permanecieran en el anonimato y por eso se cambiaron todos

-los nombres.

La descripcibn analftica que resulté se basa en el documen-
to etnogrédfico después de su anflisis cuidadoso y de la
seleécibn y organizaci6én de los datos mds relevantes. Esta

consta de tres apartados:

El primer apartado contiene el marco tefrico gue se constru
y6 en el proceso paralelo de observacifn, denominado "EI

uso del lenguaje en el proceso de ensefianza en la escuela



primaria", Este apartado se divide a su vez en dos seccio-~
nes: La primera incluye las categorifas te6ricas que se de-
sarrollaron para explicar y fundamentar la realidad obser-
vada., Estas categorias no son las gue inicialmente se deli-
mitaron en el documento etnogrd&fico sino gue se organizaron
de una manera coherente v l6gica para evitar redundancias.
La segunda seccibn fundamenta la eleccibn de la metodologia
etnogrdfica haciendo referencia a lcs principales elementos
tebricos, metodolbgicos y epistemolégicos de dicho modelo
investigativo. También se explica el proceso de conforma -
ci6n del documento etnogrdfico y por Gltimo se explican los

propSsitos del estudio.

E1l segundo apartado se denomina, "La interaccibn verbal en
salbn de clase", y se conforma con la selecci6n de las cate
gorias sociales que se iban delimitando en el proceso de
observacifn. Este sequndo apartado da cuenta de la realidad
ohservada, primero describiendo en una secci6n, lcs casos
tal como se observaron y después en una segunda seccifbn,
haciendo una comparacibn de ambos casos con respecto al uso
del lenguaje. Para lograr coherencia y continuidad en la
descripcibn se organizé la informacifn de acuerdo a las

categorias de andlisis,.

El tercer y dltime apartado, "Propuestas pedagSgicas para
la ensefanza de la lengua", integra las reflexiones gque se
pudieron hacer en torno a la realidad observeda, en cuatro
propuestas pedagbgicas gue est&n sujetas a revisidn y ex -

puestas a la critica,



PRIMERA PARTE

EL USO DEL LENGUAJE EN EL PROCESO DE ENSERANZA EN LA ESCUE
LA PRIMARIA

1. LA ESCUELA PRIMARIA EN MEXICO

Las escuelas primarias mexicanas constituyen un aparato
ideclbgico necesario para la reproduccién de las relaciones
capitalistas de explotacién, porgue ahi se aglutinan los
ninos de todas las clases sociales a quienes, desde tempra-
na edad, se les inculcan habilidades recubiertas por la -
ideologfa dominante, desde cl manejo del idioma, las matemd
ticas, las ciencias sociales y naturales, hasta valores
propios de la clase dominante como la instrucci6n civica y

disimuladas clases de moral.

Ninguna institucién garantiza tal reproduccibén como ésta,
pues es el finico aparato ideol6gico del Estado que dispone
de seis anos obligatorios y ademés gratuitos para inculcar
la ideologfa que conviene a cada grupo segln el rol que
debe cumplir en la sociedad de clases. Ademds los mecanis-
mos de que se vale la escuela para asegurar la reproduccibn
social del sistema, estd&n muy bien disimulados, sobre todo,
por el concepto laico que se le ha atribuide y que implica
heutralidad, asi como por la garantia de maestros respetuo

s0s y responsables, se podria decir que funcionales (1).

(1) Cfr. L. ALTHUSSER "Sobre la reproducci6n de las rela-
ciones de produccifn”. En Ideologia y aparatos ideol6 -~
gicos del Estado, p. 34 a 46.



La educacibn primaria al servicio del Estado mantiene ca -
racteristicas constantes que la definen como Institucién
Capitalista. De manera que condiciones como la estructura
promocional de grados, la organizacién bésica de un maestro
con un grupo de alumnos y la transmisi6n de contenidos aca-
démicos oficiales, contienen las bases jerdrquicas de la

educacitn formal (2).

Pero para conocer la realidad escolar de las primarias en
México, no basta tener presentes las caracteristicas que la
definen oficialmente, como tampoco es suficiente compararla,
ni deducir sus contenidos a partir de realidades ajenas. Re
sultan pues, necesarios los estudios desde adentro, para
descubrir el verdadero significado de la experiencia esco ~
lar, porque las primarias reflejan una realidad muy varia -
ble y con diferentes tradiciones tanto pedag6gicas, como
regionales y culturales. Ademds la organizacibn institucio-
nal las selecciona seglin la regitn, el sistema, o el turno,
como indigenas, rurales, urbanas, federales, estatales,

particulares, matutinas y vespertinas, basicamente (3).

Esta realidad de las escuelas primarias ya es tema de inves
tigaci6n de varios estudios en México (4). La revisifbn de
estos trabajos en torno a situaciones diferentes, permite
la confrontacién con la préctica escolar diaria en su a -

_proximacibn real.

(2) Cfr. Ch. BAUDELOT Y R. ESTABLET. La escuela capitalista,

(3) VBase E. ROCKWELL "De huellas Bardas y veredas", "'p. 3
a 56. '

(4) Desde diferentes perspectivas existen trabajos recien -
tes como los de: C. MUNOZ IZQUIERDO y otros. "El sindro
me del atraso escolar y el abandono del sistema educatl
vo". C. MUNOZ IZQUIERDO Y J.T. GUZMAN. "Una exploracién
de los factores determinantes del rendimiento escolar
en la educaci6n primaria". GALVEZ y otros. "La ensehan-
za de las ciencias naturales en cuatro grupos de prima-
ria". R. MERCADO La educaci6n primaria gratuita, una
lucha popular cotidiana. R. PARADISE, Socializacién pa-
ra el trabajo: la interaccibfn maestro-alumno en la es -
cuela primaria.



- La escuela como reproductora de la sociedad dividida en

clases.

En una sociedad como la nuestra, la escuela juega un papel
fundamental como reproductora de la estratificaci6n social.
Por que estd llevando a cabo, mediante un proceso de esco-
larizacién, parte fundamental de la preparacién necesaria

para reproducir y mantener la sociedad dividida en clases.

Este papel fundamental de la escuela se afirma en tres fun-

ciones bésicas:

a) La escuela cumple una funci6n de presgervacién de la je ~
rarquia social a través de la reproduccién de la estruc-
tura de clases y las relaciones de produccifn al inte =

rior del sistema educacional.

b) Cumple también la funci6n de transmisién y reproduccibn
de los valores, normas y actitudes intrinsecas al modo
de producci6n capitalista, a través de un proceso de en-

trega de conocimientos,

c) Desempefia tambi&n una funcién de formacién de la fuerza
de trabajo adaptada a las necesidades sociales y econb-
micas del proceso de produccifén cuya meta es la acumula

cibn de capital.

Estas funciones son producto del sistema social y estén re
forzadas por la desigualdad de oportunidades educativas y

los altos niveles de deserci6n y repeticién (5}.

(5) Cfr. MORALES GOMEZ. "Educacibn y desarrollo dependiente
en América Latina. Una visién general del problema",
Pp. 19 a la 47. MUNOZ IZQUIERDO. "Diagnbstico y marco
conceptual para la planeacién integral de la educacibn
en México". IBARROLA. "Enfoques sociolfgicos para el
estudio de la educaci6n',
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En este sentido, cobra especial importancia el trayecto de
la escuela primaria como iniciadora del proceso de escola-
rizacibn formal. Ahf se repiten y legitiman las estructu.-
ras sociales autoritarias, limitando el desarrollo de las

capacidades del nino.

La escuela garantiza al Estado el contenido ideologizante
que se necesita para mantener el sistema. Por eso es que
ante las mayorias, el Estado es un bienhechor que procura
la educaci6bn para todo el pueblo distribuyéndola gratuita -
memente. Asi, se encubre la realidad de los conflictos de
clase y de desiqualdad de oportunidades educativas, con una

m&scara de educacibn para todos.

La escuela refleja y promueve las diferencias sociales, de
modo que los problemas y contradicciones que ahi surgen son
reflejo de la estructura social. Ella se encarga de confor~
mar actitudes necesarias para que los individuos se sometan
pasivamente y obedezcan sin cuestionar ni criticar. En el
medio escolar lo que se aprende no surge del interé&s del
nifo por conocer, sino que es impuesto y acompahado por to-
do tipo de sanciones como calificaciones, castigos y amena-
zas; y lo que es peor aflin, los conocimientos que el nifio
adquiere en la escuela resultan ajenos a su realidad, no

guardan ninguna relacién con su experiencia cotidiana.

Al nino se le prepara en la escuela para que funciocne en la
sociedad; no se le capacita para enfrentar su problemitica
social, ni siquiera se le permite conocerla. Dentro de la
escuela se reproducen pues, formas de organizar el trabajo
y de utilizar el poder que existe en la estructura social:
ahi tienen lugar la transmisibn de Valores, normas y re -~
glas que se deben respetar, obedecer y repetir, asi como la
reproduccién de la divisibn social, sobre todo porque a -
cada nifio le corresponde un tipo diferente de escuela segfin

la clase social a la que pertenece... A esto hay que agregar
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la figura autoritaria del maestro, que implica la reproduc

cibn piramidal del sistema social en el salén de clase.

Ya Baudelot y Establet expresan la hip6tesis,..

... El aparato escolar capitalista
es directamente responsable de las
modalidades segfin las cuales éste
concurre a la reproduccién de las
relaciones de produccién capitalis
tas (6). o

Es necesario partir de la relaci6n maestro-alumnos, porque
la interacci6n que tiene.  lugar puede evidenciar los meca-
nismos de reproduccién gue utiliza la escuela. La manera en
que se maneja el lenguaje en el salbn de clase ' puede reve-
lar como el proceso escolar reproduce la desigualdad social,
dado que este proceso estd condicionado por las determinan -

tes sociopoliticas y econfmicas del pais.

Habrd que definir las relaciones que tienen lugar en la es-
cuela y el tipo de interaccifn que se efectfia entre educa ~
dor y educandos. De ahi la importancia de abordar el uso -

del lenguaje como instrumento rle comunicacién en el procesd

escolar.

(6) CH. BAUDELOT Y R. ESTABLET. "El aparato escolar y la
reproducci6én de las relaciones sociales de produccién",

0.c., p. 264,

0y



- El lengquaje verbal como eje fundamental del proceso es-

colar,

Segln lo analizado hasta aqui, se puede decir que la inter-
accién verbal entre profesor y alumnos se reduce solamente
al establecimiento de normas que el alumno debe obedecer.
Esta interaccidn méds bien se orienta a fomentar en el nifio
hdbitos de £rabajo, orden y disciplina, cumpliendo con los
objetivos de subordinacibn y control social, prcpios de la

instituci6n escolar.

Ahora bien, el lenguaje verbal resulta ser el instrumento
mis eficaz para la comunicaci®n, si consideramos que la -
accibn educadora debe ser la comunicaci6n entre suwjetos
concretos, insertos en una realidad histbrica; pero, como
dice Freire, la comunicacifn implica reciprocidad, no admi~
te sujetos pasivos, por lo tanto entre maestros y alumnos
no hay comunicacién, puesto que los alumnos son simples y
d6ciles receptores de contenidos; y porque es a través de
6rdenes verbales gue los maestros suelen dirigir el apren -
dizaje de los ninos (7). Sin embargo e¢s oficialmente recono
cida la importancia del lenguaje en el proceso educativo.

Asi, encontramos expresiones como:

Gran parte de nuestra vida es lenguaje.
A través de €l nos comunicamos con los
deméds y descubrimos el mundo. Por ello
la lengua deseiipena una funcién clave
dentro Gel proceso educativo. No es
s6lo un &rea de estudio; estd presente
en todas las otras y su dominio condi-
ciona en cierto modo el aprendizaje en
general (8}.

(7) P. FREIRE, ¢ Extensi6tn o comunicaci6én ?, p. 10.
(8) S.E.P., "El lenguaje verbal como factor determinante
del desarrollo integral del individuo", p. 18 y 19.
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Dado que el mismo sistema educativo considera de fundamen-
tal importancia el uso del lenguaje, resulta de gran valor
revisar los contenidos del programa de espanol en la escue
la primaria. Pero més valioso resulia el acercamiento di- \
recto a la interaccibén verbal que en la préctica diaria

sostienen maestros y educandos. -

Estudiar el uso del lenguaje en el proceso escolar reviste
especial importancia porgue éste constituye, en la escuela
primaria, la situacibn tradicionalmente orientada a lograr

gue los alumnos lean y escriban correctamente...

Lo gue la institucidn escolar debera

ensefarle al nino, entre otras cosas,
es a leer y escribir... Leer y escri-
bir son procesos complejos que se rea
lizan mediante métodos cuya caracte =
ristica esencial es la préctica disci
plinada y el ejercicio constante (9).

Aungue se usan indistintamente los términos lengua o lengua
je para referirse al instrumento de comunicacibn, conviene

conocer sus diferencias...

La lengua no es mé&s que una determinada
parte del lenguaje, aunque esencial.

Es a la vez un producto social de la -
facultad del lenguaje y un conjunto de
convenciones necesarias adoptadas por
el cuerpo social para permitir el ejer-
cicio de esa facultad en los individuos

(10).

(®) S.E.P.,"El lenguaje verbal como factor determinante del
desarrollo integral del individuo", o.c., p.18.

(10) F. SAUSSURE. "Introduccibén". En Curso Lingilistica gene-
ral, p. 50.

o



Si bien la lenqua que cada uno empleamos cotidianamente

se nos da por transmisifn cultural, &sta es producto de -
nuestra adaptacién e integracién al grupo cultural al que -
pertenecemos, y por lo tanto no se puede desligar de este
contexto. Sin embargo cn el salbn de clase el uso.de las
palabras estéd limitado al contexto escolar, de manera que
el aprendizaje del espanol est& limitado por una serie de
précticas mecénicas que {inicamente simplifican el uso de la

lengua.

Cada lengua constituye una conjunto de variantes sociales,
regionales y personales (11). De ahi que se ponga en duda
la pretendida unidad nacional en gue se fundamenta la ense-

nanza del espafiol.

El manejo de un modelo gencral del
espahol no significa discriminar

o subestimar las lenguas indigenas,
las variantes sociales y regiona -
les del espanol de México. Se tra-
ta, mis bien, de c¢rear condiciones
para que todos los mexicanos nos
comuniquemos con eficacia. Concebi
do de esta manera, el espahol es
un fundamento de la unidad nacio -
nal (12).

En la escuela se maneja un modelo de espaficl que mds bien
limita la expresidn de los alumnos y podemos encontar en -
el saldn de clase que el maestro sehala oralmente la elabo
racibén de algln trabajo, o la asignacién de una califica -
cidn gque indica si algo se hizo o no y a veces si se hizo
bien o mal, pero sin entrar en una interaccidn con el alum-~
no, que le permita a éste establecer comunicacidn con su -

maestro.

(11) véanse aportes de: S. BOLANO. Prélogo y compilacién.
. En Antologia de temas de lingliistica.
(12) S.E.P. "Espafiol" En libro para el maestro Segundo Gra~
do, p. 16.



Todos los que hemos asistido a la escuela somos testigos
de la carencia de interaccidn verbal entre maestro y alum-
nos, yde que el intercambio verbal estd limitado a instruc
ciones, amenazas, regafios y sanciones. Los maestros se -
preocupan por mantener disciplinado al grupo poniendo ejer

cicios, uno tras otro para que los ninos estén ocupados.

Sin embargo existe un amplio margen de interaccib6n verbal
entre los alumnos, y no precisamente en un intercambio de
contenidos académicos. Y es que los alumnos pueden desligar
se de la autoridad dGuado gue los maestros salen del saldn
con frecuencia y es entonces cuando pueden situarse en su
contexto, cuando pueden hablar de ellos, de sus condiciones
reales de existencia, de su experiencia concreta de todos

los dias.

Las primarias mexicanas se enmarcan por un sistema de domi-
nacidén y control, donde dificilmente puede haber comunica -

cibn. No hay didlogo entre educador y alumnos.

En la escuela primaria se pueden identificar dos précticas
de la lengua, que escolarmentc se definen como el lenguaje

oral o verbal y el lenguaje escrito (13).

Sin embargo es mis fomentada la préctica del lenguaje escri
to y esto se puede comprobar, por un lado cuando se mani -
fiesta que la institucién escolar debe ensenar a leer y a
escribiry por otro, cuando observamos las précticas mecaniza

das de copias planas y dictados.

(13) Tomando en cuenta las definiciones de lengua y lengua
je descritas por los siguientes autores: F.SAUSSURE.
o.c., p. 58. S. BOLANO. o.c., p. VII. MILLAN OROZCO.
El signo lingiifstico, p.7. N. CHOMSKY. "Contribuciones
de la lingiliistica al estudio del entendimiento". En El
lenguaje y el entendimientc, p. 49.
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Los nifies no aprenden a hablar, sino a repetir expresiones
escolares que se presentan como lenguaje comin. Leen en
voz alta y aprenden de memcria frases sin sentido como:

"ese oso se asea", "el sol envidioso", "el &rbol que canta",

"un panuelo muy bonito".

¢ Qué di&logo puede existir cuando el discurso escolar no
les dice nada a los nifios ? Si las palabras sblo se utili~
zan en un sentido normativo que las limita al contexto esco-
lar, ignorandc el complejo contexto histérico-social que

determina las relaciones escolares.

No puede haber di&logo cuando el maestro habla de imAgenes
y textos escritos que se refieren a "Las vacaciones", "lLa
lluvia en el mar", "Las palabras en la playa", "Una tarde
de verano"(14), debido a gue los nifios no pueden reconocer-
se en esas imdgenes tranquilizadoras de fanilias pequeiias,

disfrutando las vacaciones en hermosas playas.

No se dan las condiciones para que exista diflogo, pues lo
Jue se maneja en la escuela no habla de los alumnos, ni de
sus casas, ni del trabaijo explotado de sus padres, ni del
cansancio, el desempleo el salario, la insalubridad, la =~
carestia, no se pueden ubicar en esas casas cOmodas o0 en
es0s paisajes apacibles que son tan comunes en los libros

de lectura, en la escuela primaria.

Habrfa un verdadero didlogo si realmente existiera la preo-
cupacibn por la comunicacibén, pero finicamente se da la ense
flanza normativa y represiva de la lengua, reforzando las

contradicciones de clase. Con esta ensefanza se rechazan to

dos los elementos que podrian permitir a los nifos expresar

(14) Todos estos son titulos de lecturas y ejercicios del
libro de Espaiiolpara los alumnos del 4o. gdo. de educa .
cidén primaria, p. 26. 19, 18 y 33, respectivamente.
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Y comprender su situacibn efectiva de clase oprimida y las
causas por las cuales el contexto escolar repite, refuerza,
valoriza y reconoce como legitimas las condiciones de exis-

tencia de la familia burguesa.

La institucidn educativa a gque me refiero acentfia las con -
tradicciones de clase, ellc se explica cuando, dentro de la
interaccidn escolar, los conceptos se encuentran definidos

formalmente y con ejemplificaciones particulares que el ma-
estro impone. La normatividad lingliistica escolar, por de -
mds arbitraria, implicita en el discurso del maestro aleja

a los alumnos del diflogo, ya gue para ellos no est&n defi~
nidos los conceptos, impidiéndose cualquier intento de comu

nicacibn.

La contradiccibtn real no se encuentra
entonces entre la palabra y el silen
cio, la lengua hablada y la lengua es
crita, entre lo oral y lo escrito, -
considerados como dos niveles diferen
tes de lenguaje. Se sitfa, al contra-
rio, entre el discurso sostenido por
y en la clase dominante y el discurso
y las préacticas lingiiisticas de las
clases populares. La oposicidn no es-
técnica, sino social" (15).

La funcidn autoritaria del docente le concede el poder de
aceptar y rechazar las intervenciones de los alumnos, asi
como de decidir cuéles palabras o formas de hablar son co -
rrectas o no. Esto es un claro ejemplo, a escala, de lo que
sucede en la estructura social: El Estado tiene el poder de
tomar decisiones sin que el pueblc pueda dar su opinibn. Es
ta autoridad resulta muchas veces inconsistente y arbitra -
ria -como la del sistema social-. Un ejempld de esto puede
ser la actitud de sancionar formas incorrectas de hablar,

(15) CH. BAUDELOT Y R. ESTABLET. "La escuela primaria", o.c.
p. 208,
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cuando ni siquiera la linglistica define cudles formas de

hablar son las correctas.

Las gramlticas tradicionales (16) daban una idea prescrip-
tiva de las reglas gramaticales, presentéindolas como normas
para producir formas correctas del lenquaje. Estas se basa-
ban exclusivamente en textos escritos y no consideraban las
distintas modalidades que el lenguaje puede adquirir en el
uso cotidiano. De ahi gue también se haya extendido la.idea
de que una forma es mds o menos correcta que otra. El pro -
blema, sin embargo, es que nadie puede informar sobre cudl

de dos ¢ més alternativas es la més correcta para hablar(l7).

En todo caso lo que menos preocupa a la mayoria de los do=
centes en las primarias es establecer el didlogo o propi -
ciar la comunicacibdn. Sus preocupaciones bésicas giran en
torno al orden y a la disciplina, es decir, a la dominacibn
y al control del grupo con base en su autoridad como maes =

tro y a la sumisibén y obediencia de los alumnos.

El resultado de esto es que la mayoria de los alumnos no
saben ni siquiera expresarse. Y alin cuando las autoridades
educativas conocen estas consecuencias, jamds las relacio -
nan con las claras evidencias de que la escuela nunca ha -
tenido como préctica y como fin, permitir el uso de la pala
bra a los alumnos. Y a@s que esto eguivaldria a atentar con-

‘tra la existencia del sistema capitalista.

(16) Sistemas arbitrarios preestablecidos que han intentado
regir la lengua.

(17) La lingiifstica moderna no intenta establecer reglas -
prescriptivas que determinen cbmo se debe hablar.BOLA-
NO, o.c., p. XIV.



13

De manera que no podemos esperar que el sistema de escola-
rizacibn coloque al nifio en diflogo constante con los de -
mds, ni que lo predisponga a constantes revisiones y and -
lisis criticos de sus descubrimientos, mds bien lo manten-

dré sometido a prescripciones ajenas.

Los nifios en la escuela aprenden a adoptar actitudes acriti
cas, a ser pasivos, a perder iniciativa, asi como sus capa-
cidades de curiosidad e inventiva. Los alumnos no aprenden
a conocer, porque {inicamente reciben décil y pasivamente =

los contenidos gque el maestro les impone.

El conocimiento por el contrario, exige
una presencia curiosa del sujeto frente
al mundo. Requiere su accidn transforma
dora sobre la realidad. Demanda una bfis
gueda constante. Implica invencibn y -
reinvencidn (18).

En la primaria los alumnos tampoco aprenden a expresarse -
porgue se les prohibe hacer pregquntas e indagar sobre su
realidad, ademds se lescastiga y reprime continuamente por-
gue no hablan correctamente o simplemente porque hacen rui-
do al hablar en el aula, se les estf impidiendo decir su -
palabra y con ello asumir conscientemente su esencial condi
cibn humana (192), lesionando su desarrollo integral tan -

aclamado por la educacibn primaria.

Asi se implementen reformas educativas, se modifigquen los
planes de estudio, se hagan observaciones a los programas
de espafiol, se inventen nuevos contenidos programiticos, o
se anuncien consultas sobre el aprendizaje del espafiol (20),

(18) P.FREIRE. ¢Extensibn o comunicacibn?, o.c., p. 11.

{19) CFR. ERNANI MARIA FIORI. "Aprender a decir su palabra.
El método de alfabetizacibn del profesor Paulo Freire'.
En Pedagogia del orpimido, p. 3.

(20) Como la que recientemente anuncid la S.E.P.: "Consulta
nacional sobre el aprendizaje de espanol" (SIC). UNO
MAS UNO, Viernes 11 de abril de 1986. p.8.
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seguird sin resolver la problem&tica que se afronta a dia.-
rio en las escuelas, dada su inevitable funcibn de preserva

cibn y reproduccién de la estructura social.

A pesar de esto es necesario buscar alternativas. En la ini
cial bisqueda de causas para llegar a conclusiones sobre el
problema, parece inevitable la revisibn de los contenidos

académicos que rigen a las escuelas. Porque la totalidad de
la experiencia en la escuela estéd constituida, bésicamente,

por los programas de estudio y la realidad que los media.

- El plan de estudios de la educacidn bésica y el progra-
ma de espaifol para el cuarto grado de educacibén prima -

ria.

Los planes y programas de estudio se caracterizan por repre
sentar una serie de conocimientos académicos que se deben

adquirir formalmente en la escuela.

La idea de revisar los contenidos gue norman oficialmente
la educacién bésica no es la de observar en qué grado el
trabajo de los docentes se ajusta a la normatividad ofi -
cial, sino mds bien comprender el ordenamiento interno de
las escuelas. No trato pues, de medir deficiencias en el
rendimiento de los alumnos ni de la labor docente con res -
pecto a objetivos y contenidos, lo gue me interesa es re =
construir los hechos gue median entre programa, maestro y

alumnos.

El plan de estudios para la educacibn bdsica esté compuesto
por una serie de programas de estudio que comprenden ocho
dreas de aprendizaje para cada uno de los seis grados que

la componen.
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Los contenidos de cada una de estas Areas estén orgapizados
en ocho unidades de aprendizaje con sus respectivos objeti-
Vos y actividades. Todo esto sa pone a disposicibén de los
docentes en los denominados Libros para el Maestro. De este
modo existen libros para el maestro, de primerc a sexto gra
do y al principio contienen los fundamentos y objetivos de
la educacibn primaria en general. Los objetivos generales
que ahi = se manejan se pueden resumir en la siguiente expre

$ibn:

Con la educacidn primaria se busca,
més que con ninguna otra, la for-
macidn integral del individuo, 1la
cual le permitird tener conciencia
social y que &l mismo se convierta
en agente de su propio desenvolvi-
miento y el de la sociedad a la -
que pertenece. De ahi el caracter
formativo, mis que informativo, -
que posee la educacibn primaria y
la necesidad de que el niho apren-
da a aprender de modo que durante
toda su vida, en la escuela y fue-~
ra de ella, busque y utilice por
si mismo el conocimiento, organice
sus .observaciones a través de la
reflexifn, y participe responsable
y criticamente en la vida social
(21) .

Esto es, a grandes rasgos, lo gue el Estado confiere gratui-
tamente a la poblacifn infantil para su educacidn bé&sica. E-
‘sa educacidn obligatoria que no alcanza a cubrirse en los -
estratos m&s empobrecidos y que no cuenta con los recursos

materiales, econbmicos, ni humanos para satisfacer sus fi -
nes mis esenciales, por lo menos el mids urgente: combatir el
analfabetismo en México. Se trata de prop&sitos que los ni-
nos desconocen, que quizd los mismos profesores ignoran y

qgue son ajenos al pueblo explotado que tiene como m&xima -~

(21) S.E.P. "La Educacibn Primaria". En libro para el maes-
tro. Segundo Grado. o.c., p. 13.
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preocupacidn la lucha por la subsistencia,

Adem&s se trata de un plan de estudios que parece fundamen-
tarse en un control de acciones centrado en objetivos, a -
partir de supuestos niveles de aprendizaje que més bien pre
scriben la conducta de profesores y alumnos, pues ellos no
tienen ninguna participacién en la elaboracibn de dicho -
plan. Es un plan de estudios que se compone de un conjunto
de programas que establecen el sequimiento de objetivos con
ductuales, generales, particulares y especificos, que limi-
tan el aprendizaje a conductas observables, fragmentarias,
a las que se imponen un sin nfimero de actividades como Gni-~
co recurso didactico para lograr los objetivos. Asi, la edu
cacibn bésica se reduce al seguimiento rigido y mecénico de
objetivos establecidos en un plan de estudios, donde apren-
der se equipara a la repeticibn de actividades, y no a un
proceso dindmico, que est& muy lejos de propiciar el desa -
rrollo integral del nino, asi como su participacidn respon-

sable y critica en la vida social.

Para alcanzar estos objetivos generales,
es necesario organizar el trabajo do -
cente de tal manera que los contenidos
de Espafol, Mateméticas, Ciencias Natu-
rales, Ciencias Sociales, Educacibn Tec

"nolbgica, Educacibn Artistica, Educa -
cibn para la Salud y Educacién Fisica,
se desarrcllen equilibradamente, conce-
diendo igual importancia a todos los e-
lementos que favorecen 21 desarrollo in
tegral del educando (22).

(22) S.E.P. "La Educacibn Primaria". En Libro para el maes -
tro. Cuarto Grado. o.c¢., p. 1ll. Véase el ejemplo 1 del
anexo 1, en el apéndice de este trabajo. Ahi se descri-
ben los objetivos generales del &rea de espafiol para el
40. gdo. de educacibn primaria asi como los objetivos
particulares, especificos y actividades para la 4a. uni
dad de aprendizaje.
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Cada una de estas &reas de aprendizaje est& copntenida en
proéramas de estudio que especifican ocho unidades de apren
dizaje con sus respectivos objetivos generales, particula -
res y especificos para cada grado escolar. La actual estruc
tura del plan de estudios es el resultado de la Reforma Edu
cativa (1973-76), y aungue presenta una estructura diferen-
te a la tradicional, como la supuesta integracibn de las -
ciencias y la incorporacidn de temas diversos en una misiia
leccidn, las ocho dreas dividen formalmente los temas. Esta
nueva estructura programitica ha tenido frecuentes modifica
ciones: la mds reciente es la que se efectud a los dos pri-
meros grados en 1981 con los programas integrados. Pero en
esta integracidn afin persisten la clasificacidn de las ocho
dreas y la estructura por unidades de aprendizaje... Se con

tinla segmentando el conocimiento.

Todas estas modificaciones llegan a los maestros sin funda-
mentos que las expliquen y sin que se les brinde la prepara
cibn necesaria que los capacite para aplicarlas en sus gru-
pos. Esta situacidn contribuye a crear cierta inseguridad,

manifestada por los maestros, acerca de lo: que corresponde
a cada grado y a reafirmar la impresidn expresada por los

padres de familia, y por algunos maestros, de que ahora los

nifnios aprenden menos gue antes.

La segmentacién del conocimiento no sélo se da con las ocho
&reas de aprendizaje puesto que el programa de cada irea,
tiene por su parte una serie de parcializaciones en cada
unidad, cada objetivo y cada actividad. Los libros de texto
son prueba de ello porgue ahi se segmentan y se separan de
la realidad los conocimientos. Por ejemplo el texto de cuar
to grado contiene los esquemas del oido y del ojo, y no

la compleja relacibn entre las posibilidades que nos dan -
los sentidos de la vista y el ofdo, asi como el avance en

los descubrimientos que las amplian (23).

(23) Cfr. E. ROCKWELL. "De huellas bardas y veredas", o.c.
p. 29.
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Los libros de texto copstituyen la presencia més objetiva
del programa oficial dentro del aula y de ellos depende el

proceso escolar...

Al establecer comunicacién con
los maestros en diferentes lu-
gares del pais, con frecuencia
nos hemos encontrado que, en
general, no todos manejan los-
programas, pero si todos usan
el libro de texto como eje de
su ejercicio docente (24).,

El anflicis del &rea de espafiol, gue es el tema central de
este trabajo, proporciona datos interesantes al respecto.
La ensenanza del espafiol en la escuela primaria tiene sus
parédmetros oficiales en el programa para cada grado escolar,
al igual que las otras &reas, y estd dividida en diferentes
aspectos segfin el grado correspondiente. En el primero y -
segundo grados los aspectos fundamentales son la cnsefanza
de la lectura y la escritura. En el tercer grado la enéeﬁag
za del espanol se divide en cuatro aspectos: Comunicacidn
oral, comunicacibén escrita, nociones de lingiiistica e ini -
~ciacibn a la literatura. Y a partir del cuarto grado la en-
seflanza de nuestra lengua se divide en cinco aspectos: ex -
presién oral vy escrita, fonologfia y ortografia, nociones

de lingtifistica, lectura e iniciacién a la literatura.

.Tal = parece gue esta enseflanza se traduce en el control
completo del objeto de estudio a costa de parcializarlo. De
este modo la ensefianza de nuestro principal medio de comuni
cacibn y expresibn se limita a aspectos, tan parciales como
arbitrarios, que condenan el uso de la lengua Gnicamente al
lenguaije escrito porque las bases comunes de la lectura y
la escritura se encuentran en una secuencia de letras, sfla
bas o palabras escritas; también porgque todos los aspectos

en que se segmenta la ensefianza del espahol de tercero a

(24) S.ETE. CNTE. "Introduccibn". o0.c., p. 11
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sexto grados, tienen sus basesen textos escritos, Esta ense-
flanza ni siquiera se basa en la estructura de la lengua es-

crita.

Esta parcializacién del conocimiento no s&lo aleja al nifio
de la realidad sino que opera en €l las divisiones del tra-
bajo manual y del trabajo intelectual (25). De manera gue,

en vez de explorar las posibilidades de ampliacibén que pue-
den dar los propios libros de texto, existe la tendencia de
.éimplificar los contenidos programéticos en torno a conoci- -
mientos especificos que se deben dar, como es el caso de la
descripcibn en el tercer grado, la elaboracidn de cartas en

el quinteo grado o de informes en el sexto grado,

La divisién del trabajo manual y del tfabajo intelectual se
refuerza ademis con précticas escolares que los alumnos rea
lizan mec&nicamente a diario en la escuela y que son intro-
_ ducidas desde el primer grado escolar, como es el caso del

dictado, las copias y las planas (26). Tal vez estas précti
cas responden al requerimiento oficial de que el nifo escri
ba siempre (27), ya que los profesores se preocupan por cum
plir con la exigencia institucional de cubrir el programa,

aunque no existen paré&metros explicitos para logarlo, limi-

+8ndose a llenar los libros de los nifos.

(25) Cfr. CH. BAUDELOT. Y R. ESTABLET. "Escuela finica escue
. la dividida", p. 13 -~ 23,

(26) Cfr. E. FERREIRO. "la préctica del dictado en el pri -

A mer afio escolar". En Cuadernos de investigacién educa-
tiva No. 15,

(27) En el primero v segundo grado se dice por ejemplo: "En
resfimen, durante la primaria se quiere capacitar al ni
flo para expresar sus ideas por escrito", SEP. Libro pa
ra el maestro. Primer grado, p. 19 y SEP. Libro para
el maestro. Sequndo grado, p. 18. En el tercer grado
se encuentra un apartado acerca del dictado, SEP. Li -
bro para el maestro. Tercer grado, p. 24. En el cuartc
y quinto grados se recomienda: "Hay que hacer que el
alumno escriba y que escriba siempre", SEP. Libro para
el maestro. Cuarto grado, p. 20 y gquinto grado, p. 19.
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Los programas escolares para la educacibn bésica presentan
esquemas encaminados a impedir el proceso de aprendizaje de
 docentes y alumnos. Tal parece que se trata de cumplir con
un requisito y de justificar el trabajo de los maestros en
el aula, restdndole creatividad al proceso de aprender y
propiciando la cosificacidn de los sujetos al relegarlos a
simples y pasivos repetidores de modelos elaborados. Y aun-
gque los profesores no utilizan los programas como una guia
fiel de contenidos que deben ensenar, si tienen que escri -
bir textualmente los objetivos y actividades que justifi -
quen el avance del programa en su trabajo con el grupo de
alumnos. Adem&s los libros del alumno (L.A.) constituyen la
Gnica gufa del trakajo escolar y éstos son la representa -
cibn fiel del programa. Basta.con revisar la lista de acti-
vidades sugeridas en una unidad de aprendizaje, para compro
bar como se le da relevante importancia a los libros de tex
to ¢bmo instrumentos diddclicos que aseguran el logro de =
los objetivos, y cdbmo se encuentra una relacidn mecénica en
tre &stos elementos didacticos universalizados y los objeti
vos, relacién que no respeta la dinfmica propia del proceso

de aprender (28).

Por ahora, lo que me interesa resaltar son los aspectos mas
relevantes del programa de espaiiol para el cuarto grado, -

por tres motivos esenciales:

Primero, porque el uso del lenguaje es el tema central
de mi trabajo.

Segundo, porque coincidentemente el tiempo de mis ob -
servaciones, que fueron las dos primeras horas del tra-
bajo escolar, era destinado, en su generalidad, a las
clases de espafol.

Y tercero, porgue fueron dos maestros de cuarto grado

quienes accediercn a colaborar en la investigacibn.

o et e - bt

(28) Cfr. Ejemplo 1, anexo 1, p. 40-43 y Ejemplo 5, anexo 2.
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El programa de espanol, para el. cuarto grado de educacifn

primaria, divide en cinco aspectos la préctica y la ensefan
za de la lengua: Expresibn oral y escrita, Fonclogia y Orto
grafia, Nociones de lingiiistica, Lectura, e Iniciacibn a la

literatura.

Tal como se presentan y se manejan estos aspectos, 10 que
se puede deducir es que pretenden controlar el usc de la
lengua. La ensenanza del espahol regulada con estos aspec -
tos parece no tener fundamentos que la respalden puesto que
no se hace referencia alguna a la bibliografia o a los auto
res consultados para elegir estos aspectos, gue mis bien
se manejan comc oficialmente vdlidos e incuestionables. No
se sugiere al profeéor otro tipo de fuentes que apoyen o
profundicen esta informacidén, o en dado caso que la refuten,

como podrian hacerse al considerar que:...

Si el lingliista intentara regular el
uso de la lengua... pronto se daria
cuenta de que la gente emplea su len
gua con toda eficacia en los momen':-
tos necesarios, sin atender ni ser
conscientes siquiera de las reglas
impuestas por una gramitica (29).

Por otro lado, se manifiesta la libertad de trabajar con la
expresibn oral, al mismo tiempo que se delimitan ciertos
‘usos escolares.

Los ejercicios de expresibn oral se
pueden trabajar de muchas maneras,
sin embargo se recomiendan algunos
pasos comunes: {(sefialo s6lo uno de
estos pasos, como ejemplo).

- La organizacidn del grupo para la
realizacién de la actividad a partir
de experiencias concretas como: imé-
genes, juegos o un problema senalado
en un texto (30).

————

29) s. BOLANO, o.c., p. 19 )
30) S.E.P. Libro para el Maestro. Segundo grade. o.c.,p.1l9.
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De este ejemplo se pueden resaltar dos detalles:
Al referirse a experiencias concretas no se menciona en
ningGn momento la experiencia cotidiana del nifio,
¥, al sugerir que se parta de un texto escrito, se nie-
ga la importancia al uso de 1a expresidn oral, tornando

legitima la préctica escolar de la lengua escrita.

Ademnds se desaprovecha la riqueza de lenguaje que poseen los

alumnos, y se descarta gue:

Cuando hablamos, sin darnos cuenta
estamos estableciendo una intrinca
da red de relaciones, contrastes,
analogfas y generalizaciones de -
las cuales la ciencia lingiiistica
alin no ha podidc dar cuenta, no -
obstante sus repetidos esfuerzos(3l).

Se podria afirmar que el proceso escolar legitima el uso de

la palabra escrita para negar el uso y apropiacidn de la pa-
labra hablada, y para que el nino no aprenda a decir su pala
bra. ¥ ello se puede decir, puesto gue existen muchas reco -
mendaciones para la cxpresifn escrita, méds que para la expre

sibn oral, tales como:

El maestro debe atender el enriqueci
miento y perfeccionamiento de la ex-
presidn escrita, a la bfisqueda de la
claridad y de la precisibn y al desa
rrollo de un vocabulario acorde con
la adquisicién de nuevas experien -
cias y la concepcibn de nuevas ide -
as... El maestro debe aprovechar los
ejercicios de expresibn oral para -
gue el nifo: Realice redacciones, e-
labore informes escritos, escriba re
sfimenes sobre un tema y relate por
escrito todo tipo de experiencias( 32).

(31) s. BaL2NO. o.c., p. V.
(32) S.E.P. Libro para el Maestro Segundo grado. o.c., p. 19-20.
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Los ejemplos anteriores ponen en claro que el alumno estd
supeditado a la autoridad del aula, que es el docente. El
maestro tiene la obligacibén de de=cidir lo que se debe hacer
Y si las participaciones son correctas o no, perfectas y pre

cisas como el mismo programa sehala.

La expresibn oral que se da en la escuela sirve més bien pa-
ra reforzar contradicciones sociales, como lo es la libertad
de expresidn. Lejos de fomentar un libre y espontdneo uso de
la palabra y de la expresibn, se est& controlando el uso del
lenguaje con pricticas escolares que solamente tienen vali -
dez y aplicacidn en este contexto minimo sujeto a una autori
dad docente: el salén de clase. D&ndose asi una ensefianza -

normativa y represiva del espafol.

El pregrama contiene un cfimulo de recomendaciones al maestro
para organizar su trabajo y el grupo de alumnos; &stas se re
fieren a cada uno de los aspectos de la ensefanza del espa -
nol, que se concretan, al final, en los objetivos generales

que hay que cubrir durante ¢l curso (33).

Lo gque no fue posible detectar en el programa es el concepto
de aprendizaje que rige las actividades y contenidos propues
tos, como tampoco se explicitan los lineamientos tebrico-me-
todolbgicos en que se basa la elaboraciédn de dicho programa.
Quiz&d esto responde a que se ha estereotipado una visifn tra
dicional de aprendizaje, que considera al educando como sim=
ple receptor y memorizador de conocimientos, sin gue sea ne-

cesario explicarla.

En este renglbn cabe aclarar la necesidad de que el programa
integre los elementos que le dieron oxrlgen, ¢omo parte inte-
grante de un plan de estudios, asi como los que se refieren

a los participantes del proceso ensefianza-aprendizaje, en su

(33) Cfr. Ejemplo 1, anexo 1, p. 27,
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funcibn activa dentro de dicho proceso. Adem&s se requiere

que dicho programa considere la experiencia del docente y -
del alumno en cada realidad especifica pues las actividades
Jque se proponen no pueden realizarse siempre de la misma ma-

nera.

Por otro lado, con los pardmetros normativos es imposible sa
ber lo que realmente sucede en el diario trabajo dentro del
aula. Los contenidos oficiales no ponen en evidencia la rea-
lidad escolar, de ahi la necesidad de reconstruir lo que se
ensena en la escuela y lo que sucede cotidianamente, a par -
tir de una metodologia que lo permita: la metodologia etno -

gréafica.

2. METODOLOGIA Y FINALIDAD DEL ESTUDIO

= Metodologia etnogréfica.

Etnografia es un término basicamente de la antropologia. Pe-
ro en el terreno de la investigacibn educativa se refiere -
tanto a una forma de proceder en la investigacibn de campo

como al producto final de la investigacibn: Una descripcibn

analiitica.

Como método cualitativo de investigacidén va mds alld del mar
co tradicional, pues considera la necesidad de que las inveg
tigaciones sociales realmente hagan aportes para el desarro-
llo social y econbmico. Hasta ahora, los enfoques investiga-
tivos de la ciencia social tradicional, generalmente, han -

servido a los intereses del Estado Capitalista de manera que

gran parte de las investigaciones...
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... han sido pobres: el rango de varie-
dad explicada por el an8lisis cuan-
titativo es a menudo bhajo; a las
teorias les falta validez externa
fuera del laboratorio; no entende -
mos los procesos; no podemos aislar
variables que se puedan manipular (34).

La metodologia etnogré&fica contempla la urgencia de fundamen
tarse tebrica y metodolbgicamente para incidir realmente en
la problemitica de la participacibén, la promocidn de la -
igualdad y la justicia social. Esta prioridad de incorporar
supuestos epistemoldgicos ha sido senalada por Oquist, quien
adem@s sugiere que el materialismo dialéctico contiene bases
epistemolbégicas diferentes al neo-positivismo o al estructu-

ralismo, propias para la investigacibn social alternativa(35).

Seglin Oquist, los principios centrales que fundamentan la e-
pistemologia neo-marxista son los que importa considerar me-
todolbdgicamente, porque..., conducen al investigador a ocu -
parse de todas las relaciones sociales de produccidn (de to-~
do tipo, no s8lo econbmicas) (36), y porque estén muy lejos
de la tentacidn gue siempre surge de transformar los precep-
tos e instrumentos metodoldgicos en recetas de cocina cienti
fica, situandolos al contrario en continua vigilancia episte
molSgica y en funcibn del caso particular, de este modo los

instrumentos sblo son juzgasos en el uso.

Los gue llevan la cautela metodolbgica
hasta la obsesifn hacen pensar en ese
enfermo del que habla Freud, que dedli-
caba su tiempo a limpiar sus anteojos
sin ponérselos nunca (37).

(34) H. WALKER. "Estrategias de investigacibn y participacibn
popular". En Cuadernos de formacibén No. 2, p. 15-16.

(35} OQUIST, citado por H. WALKER, o.c., p. 17.

(36) H. WALKER, p., 21-23.

(37) BOURDIEU. CHAMBOREDON Y PASSERON "Epistemologfa y metodo
Llogia", p. 17. :



20

Aunque este enfoque alin tiene fallas en la aclaraci6n de
los procedimientos metodol6gicos que unen los datos etnogri-
ficos con el andlisis tebrico, su aporte es valioso y estd
abierto a la critica que permite la resolucibn de las con-
tradicciones que se van encontrando en la prédctica. En efec
to, la metodologfa etnogréfica reconoce a la teorfia y a la
pr&ctica como parte de la realidad, tomando en cuenta tam -
bién que &stas se encuentran determinadas hist6rica y social
mente, y que cada contradicci6én que en ellas se encuentre -~
forma parte de una realidad concreta. Esta relacién entre -
teorfa y préctica, mejor conocida como praxis, es la que per

mite la produccién de conocimiento.

Ahora bien, la producci6n del conocimiento no se da sino a
través de la praxis constituyéndose &sta Gltima en un elemen
to b&sico para la vida humana, pero también representa el
punto central de atague que la ciencia social tradicional
hace a la metodologfia etnogréfica acuséndola de no producir
conocimiento cientffico. Este debate ha desatado la discu -
sibn . actual entre los investigadores sociales acerca de la

ciencia y la ideologia.

Este modelo metodolégico enfrenta serias dificultades que lo
"conducen a reconocer la urgente necesidad de sistematizar y

explicar los fenfmenos para luchar contra la ideologfa de la
"neutralidad ideolégica" que inicamente encubre el empeio de
“."ideologizar" a la ciencia en un sentido burgués (38). Sobre

(38) "La neutralidad ideolégica es imposible ya que la ideo-
logfa influye o se hace presente, en un sentido u otro,
en el surgimiento de una teorfa, en la bfisqueda de la
verdad, en el contenido interno de la teorfa misma y en
el uso o funcifn préctica de la ciencia social, optar
por la 'neutralidad' o la 'liberaci6n' de la ideologia,
es optar por cierta relaci6n (conservadora) con el mun-
do social". ADOLFO SANCHEZ VAZQUEZ. "La ideologia de la
'neutralidad ideol6gica’ en las ciencias sociales", p.
312.
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todo porque con esta metodologfa se pretende que la investi-
gaci6n sea para y por los sujetos que la necesitan, - que
sea la poblaciOn explotada la que participe en ella para me
jorar sus condiciones de existencia. En este sentido cobra
especial importancia el interé&s y el empeno de la Red Lati-
noamericana de Investigaciones Cualitativas de la Realidad
Escolar donde se trabaja e investiga procurando vincular la

labor con las pré&cticas sociales transformadoras.

Esto significa considerar afin mds limitaciones puesto que la
clase dominada enfrenta diariamente el desaffo por la subsis
tencia bésica, disminuyendo las posibilidades de acercarse a
la etapa de las explicaciones y de la conciencia polftica,
y porgue la clase dominante se empena en reproducir las rela
ciones de produccibn para continuar existiendo y para lo -

cual tiene todas las ventajas; ya lo senal6 Althusser...

La reproducci6n de las relaciones
de produccién capitalista esté
asegurada, en gran parte, por el
ejercicic del poder de Estado en
los aparatos de Estado, por un la
do el aparato de Estado, y por el
otro los aparatos ideolbgicos de
Estado (39).

La etnograffa como método cualitativo tiene que afrontar los
mismos obstdculos que enfrenta este enfoque, sobre todo en
_su oposicibn al enfoque cuantitativo, por ello ha implementa

do una contfnua vigilancia del inevitable componente tefrico.

Esta alternativa metodol6gica supone, necesariamente, una -
aplicaci6n m&s amplia y profunda asf como una constante revi
si6én de su efectividad actual en situaciones concretas. Adej
m&s permite desarrollar un rico trabajo tebrico e incluso -~
contradecir ciertas teorfas porque considera que cada objeto

(39) LOUIS ALTHUSSER, o.c,, p. 35.
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de estudio tiene sus propias caracteristicas y sSus propias
explicaciones, las cuales son mediadas por constructos con-
ceptuales y formas de ver el mundo que cada investigador
tiene...

El informe final sobre un objeto
dice tanto acerca del observador
como del objeto mismo (40).

Este tipo de trabajo implica pueé, adoptar una postura in -
ventiva y critica sobre aquellos modelos metodolégicos, que
han sido los procedimientos y pruebas de las ciencias natu-
rales, utilizados por la teorfa sociol6gica tradicional en

su afén por justificarse cientificamente, aunque...

El temor parece ser la idea que
s6lo una teoria puecde, en Gltima
instancia, demostrar sus propios
supuestos. Lo que queda fuera de
estos supuestos no puede ser re-~
presentado y ni siquiera recono-
cido (41).

Esta postura critica de la etnografia es la que permite lo -
grar la relacién entre teoria y préctica en la produccién
del conocimiento, produccifn que se‘pretenae, a largo plazo,
sea realizada por los propios sujetos de investigacidn. Es-
tas caracteristicas hacen de este modelq metodolégico una
yverdadera alternativa para los problemas educacionales, aun-
gue sus limitantes aumentan cuando hay que abordar este cam-
po, pues geheralmente no se considera la naturaleza de. la
escuela dentro de la estructura social as{ como se ignoran
sus interacciones en el plano tefrico y préctico. Ademds la
escuela, como aparato ideoldgico cumple muy bien su rol demi

nante y de reproduccién de las relaciones capitalistas de -

T40) p. WILLIS, "Notas sobre método". En Cuaderno de For = -
- macién No. 2, o, c¢., p. 8. = S
(41) Idem., p. 6,
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explotacibn, pues... .

... ninglin aparato ideol6gico de Esta
do dispone durante tantos anos de
la audiencia obligatoria (y, por
si fuera poco, gratuita)..., de
formaci6n social capitalista (42).

Precisamente porque la etnograffa afin no proporciona ias
bases para un concepto de etnograffa educacional (especifica
mente dentro del contexto de lo social, polftico y de las
realidades econémibas), es necesario implemeﬁtar mds investi
gaciones educativas que la apliquen y den cuenta de la rea-

lidad escolar tratando de...

...,demostrar las interrelaciones entre
la institucidn estudiada y las

otras instituciones de la sociedad..,
Yy es que la etnografia ha generado..,
una predisposicién de darle importan
cia a lo que ocurre dentro de la es-
cuela y dentro del salén de clase. (43)

Io que realmente éucede en la escuela y el tipo de interaccifn que se da
en el aula es el problema central que ocupa al presente trabajo que in-
tenta aplicar la metodologia etnografica para descubrir algunos de los

' mecanismos que aseguran la funcién reproductora de la escuela. Esta me -
todolégia, basada en la observaci6én intensiva en la consigna de observar
todo, constituye una alternativa de investigacién que se presta perfec -
tamente pafa el estugio de la interacciftn verbal en e% salén de clase, -
Incrita en el marco de los métodos cualitativos estd sujeta a diferentes
interpretaciones segln algunos autores que se han dedicado a su construc
ci6n, pero todos coinciden en los procedimientos bdsicos de observacién

intensiva y andlisis cualitativo de los datoq (44) .

(82} "L ALTHUSSER. o.c., p. 45.
- (43) J. OGBU. "La etnografia escolar". En Cuadernos de Forma

: ci6én No. 2, o.c., p. 40-46.

- (44) Han hecho grandes aportes para el desarrollo de la meto
dologia etnogréfica lps trabajos de la RED LATINOAMERI-
CANA DE INVESTIGACIONsS CUALITATIVAS DE LA REALIDAD, ES-
COLAR, en Chile.
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Este método de investigacién permite un proceso simulténeo
de construccibn tefrica para la interpretaci6n del fen6meno
estudiado, a partir de sus relaciones con el contexto hist&-

rico social y nc s6io en [funcién de sus relaciones internas.

Metodologicamente, esto implica complementar la informacién
buscando interpretaciones y explicaciones a partir de elemen-
~tos externos a la situacifn estudiada, mediante la interac -

cibn intensa y contfnua con los sujetos de investigaci6n.

Esto también es posible gracias a la flexibilidad de la etno-
graffa, que puede valerse de otras técnicas de acuerdo a nues
tras necesidades te6ricas. De manera que podemos utilizar des

de discusiones informales hasta entrevistas registradas.

El investigador sélo podrd conocer

a través de su inmersibén en el te-

rreno y en la vida de sus sujetos,
negociando acceso, ajustando los

objetivos, recolectando informa -

cién a través de mé&todos informa - .
les y formales (45).

La imprescindible etapa de reflexifn que forma parte de la -
etnografia, invita a continuar en la blsqueda, la confronta -
cib6n y la elaboraci6n teérica, asft como a la valorizacidn de
la experiencia popular. Con esto existe la posiblidad de ge -
nerar y enriquecer la teorfa, pues el proceso de conocer la

realidad concreta obliga a la construcci6n te6rica, dada la

relaci6n entre conceptos y fen6menos observados. Esta rela -

cidn, ha sido descrita como praxis y ampliamente desarrollada

(45) H. WALKER. o.c., p. 19, Esta metodologfia ha sido aplica
da en varios trabajos de investigacifn, en el DIE, INP,
tales como: R. MERCADO. La educacibn primaria gratuita.
G. GALVEZ. El uso del tiempo y de los libros de texto
en la escuela primaria. E. ROCKWELL. La ensenanza de -~
las ciencias naturales en cuatro grupos de primaria vy,
R. PARADISE. Socializacién para el trabajo: la intérac-
cibn maestro-alumnos en la escuela primaria.
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por Freire, quien la define como reflexi6n mis accién (46).

La idea de una metodologia refle-
Xiva nos lleva mds alld de la sim
ple preocupacién por las técnicas
de recolecci6n de datos..., es pre
cisamente un interés tebrico el
gue induce al investigador a desa
rrollar ciertas té&cnicas, egtable
cer bfsquedas comparativas, inven
tar o invertir cdnones metodold -
gicos, seleccionar ciertos proble
mas para una expllcac;én analfiti-
ca (47).

La explicaci6n analitica, pues, estd contenida por la teoria
y la préctica, pues la informacién significativa se seleccio
na de acuerdo a categorias de andlisis,  tanto sociales como
tebricas. Las categorias sociales, son las que se seleccio -
nan en la prictica, es decir en 21 lugar de los hechos, mien
tras que las categorias tebricas se obtienen en la elabora -
ci6n tedrica. Y tanto categorfias tebfricas como sociales, van
definiéndose en el proceso paralelo de observar e interpre -
tar. '

El investigador observa e interpre
. ta paralelamente; selecciona lo

significativo del contexto en rela
cibn con la elaboracibn te6rica -
que realiza al mismo tiempo. Selec
ciona en funcib6n de categorias so-
ciales y tebricas sobre la reali -
dad a la que se aproxima (48),

Con base en esto, los pasos metodoldgicos seguidos en el traba-
jo de tesis, en el intento de encontrar una metodologia ade -
cuada para el estudio profundo de este problema, se fueron dg

finiendo en el mismo proceso de investigacibn, y son los si -

'guientes:

(46)- Véase P. FREIRE. la cduca016n como pr&ctlca de la liber
tad.

(47) . P. WILLIS, o.,c., p. 12,

(48) E. ROCK"JELL, 1984, O,C.y pc 81.-
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Observaciones Intensivas: No se seleccioné lo que se iBa
a observar pues se trataba de '"observar todo", en la me-
dida de lo posible.

El tiempo de obsecrvacidén en el aula fué de dos horas dia
rias, durante veinte dias del mes de noviembre de 1985 y
trece dias del mes de enero de 1986. Estas se realizaron
en dos grupos de cuarto grado en una escuela primaria de
Cd. NetzahualcObyotl: Un grupo del turno matutino, que
serd el 4M en la descripci6n analfitica; y otro grupo del
turno vespertino que serda el 4V. La informacién obtenidé
durante las observaciones se enriquecié y complements -
con el intercambio logrado en la comunidad circundante

a la escuela, se puede decir gque vivi en este medio duran
te los meses mencionados. Tuve la oportunidad de convi -
vir con la gente, sobre todo los dfas en que no habfa cla
se Yy que no eran precisamente s6lo dfas festivos, como el
veinte de noviembre, sino cualquier dia que el maestro no
asistiera a la escuela. La participacifn con los nihos y
sus familias en sus actividades, inquiétudes y platicas,

dentro y fuera del contexto escolar, permiti6 importan -

‘tes aportaciones al presente trabajo.

Elaboracitn dei Documento Etnogrdfico: Dada la necesidad
de orgénizar la informacién recolectada y de ir reflexio-
nando sobre ella en la bfGsqgueda de categyorias tebricas y
sociales que la explicaran, opté por elaborar un documen-
to etnogrdfico gque permite llevar un seguimiento del pro-
ceso diario de observar e interactuar con -los sujetos de
estudio, paralelamente al proceso de analizar e interpre-
tar., Asf, todo lo captado y obstrvado se recuperaba vol -~
viéndosé interpretable en la medida que el trabajo tebri-

co pafalelb lo integraba.

Esto fue posible gracias a la estructura del documento -
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etnogrdfico (49), que contiene:

Notas Condensadas, de todo lo recolectado durante obser
vaciones, entrevistas, pléticas informales e interac -

ciones con los sujetos.

Notas Extendidas, que realizaba después de revisar deta
lladamente las notas condensadas, y dentro de un lapso

de veinticuatro horas.

Resumen, de la informacidén obtenida con las notas exten
didas y en el cual resaltaba datos que podfan ser signi
ficativos y que en un momento podrfan constituir catego’

rias de andlisis.

Impresiones del Dfa, (en el documento original se deno-
mina Diario), en él proceso de recoger informacién. Es~
ta parte resultaba un verdadero desahogo de tensiones
originadas por el arduo trabajo y la serie de dificulta
des que habfia que afrontar.

Seccibn de Andlisis e Interpretacifn (que en el documen
to original se denomina Cuaderno de andlisis e interpre
tacibn), para "pensar en papel" sobre femas, explicacio
nes y categorias en general. En esta seccibn se iban -

conformando las partes analiticas del estuaio, es decir,
se definfian las categorias de an&lisis: te6ricas y so -

l

ciales.

C. Descripcibn Analitica, que se contruy® con base en el do-
cumento etnogréfico, y que constituye el producto final

de la investigaciln.

(49) Aunque con algunas modificaciones contiene las partes -
propuestas por la RED LATINOAMERICANA DE INVESTIGAGCIONES
CUALITATIVAS DE LA REALIDAD ESCOLAR. En su Cuaderno de
Formacién No. 2, "Apuntes etnogréficos; sugerencias préc
ticas™, p. 107. ‘



- Conformaci6n del Documento Etnogrédfico.

El documento etnogrdfico se empezé a conformar desde el pri -
mer dfa de la investigacidn y las cinco partes sefaladas ante

riormente se efectuaban en cada dfa de trabajo,

ILa conformacién de este documento constituy6 un instrﬁmento'—
valioso no s6lo en el proceso de recolectarAinformacién sino
en el proceso mismo de organizarla, analizarla e interpretar
la. '

Lo interesante es que estos procesos tenfan lugar paralelamen
te en el trabajo diario.

En la seccién de an&lisis ‘e interpretacién con gque se conclu-
Ia cada dia, se contemplaban, en el trabajo diario, temas di-
ferentes Y nuevas explicaciones, asi.como otros se iban con -
firmando. En esta etapa de reflexién se comprobaban las evi -
~dencias y se iban identificando puntos clave para la explica-
ci6n del problema en cuestién.

Lo que én un principio parecia ca6tico y confuso, fue aclaréan
.dose a lo largo del trabajo, pues'cada dia provefa una mayor

orientacifn para el andlisis,

' ~e

La revisi6én contfnua de esta secci6n, permiti6é ir logrando -
las siguientes categorias.de andlisis, para organizar la in -
formaci6n obtenida a la hora de la descripci6n analitica.

En el'procesb de investigaci6n de campo, seleccioné las -
siguientes Categorfias Socialés:

a. Estructura autoritaria de las clases.
b. Normas y rutinas.

c, El uso del lcngudjec

d, La utilizacién del programa dc espanol
e. E) manejo de los libros de texto.
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De acuerdo a la elaboracifén tefrica, que tenfa lugar pa -

ralelamente el trabajo de campo, seleccioné las siguien-

tes Categorias Te6ricas;

b.
Cl
d.

La escuela primaria mexicana, como reproductora de la
sociedad dividida en clases. '
Importancia del lenguaje verbal en el proceso escolar.
Inexistencia del di&logo en la escuela.

La funcifn normativa de los programas de estudio en la

escuela primaria.

Todo el material recolectado se presenta, como producto final

del trabajo, a manera de descripcibn analitica, organizado de

acuerdo a estas categorias de andlisis.

pada la enorme cantidad de informacién recolectada du;ante

los 33 dfas de investigaciébn, resulta imposible anexar el do-

cumento etnogrdfico que contiene més de 500 hojas escritas a

mano. Lo gue si es posible, es anexar un ejemplo del trabajo

realizado durante un dia de investigaci6n (50).

(50) Cfr, éjemplo 2, anexo 1, Apéndice de este trabajo,
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-  Prop6sitos del estudio

Primordialmente pretendo, con el estudio de algunas situacio-
nes que tienen lugar en el-'saldn de clase y el medio que lo

rodea, acercarme al contexto escolar para conocer las condi -
ciones reales en que se desarrolla a partir del proceso de in

teraccién verbal entre educador y educandos,

A través de la relacibn con sucesos de la vida cotidiana en
la escuela para fundamentarlos te6ricamente en un proceso pa-

ralelo, intento:

Por un lado analizar la funcién reproductora de la desi -
gualdad social, que cumple la escuela,

!
Y, por otro lado, analizar la escasa o nula comunicacién
entre maestro y alumnos como parte de esa funcidn repro-
ductora que impide el desarrollo de la libre expresién,
Ademds me interesa seguir de cerca el enfogue de investi-
gacién cualitativa, en un intento de aplicar le metodolo-
gia etnografica, ya que la descripcibn analitica que es
pbsiblé con ella, permite promover més intefpretaciones
prudentes que las que se logran con métodos cuantitati -
vos. Y es que esta metodnlogfa se orienta, mds bien a la
interrelacifn de la educaci6én y el sistema socio-cultural
que la determina, lo cual equivale a poder describir el
proceso, y a la vez, explicar los modelos de la transmi -

sién cultural en términos culturales y estructurales.

Lo anterior supone un largo trayecto de investigacifn, que en
México ya tiene sus comicnzos, y del cual; espero, este traba

jo sea una minima pero guizd importante aportacidn,

También es necesario reconocer que mi trabajo consta de una se

rie de limitantes tanto te6ricas como précticas, pues se -
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trata de un modelo de investigacifn que apenas empieza a sur-
gir en América Latina y especificamente en México, sin dejar,
por ello de validar la.singular importancia de proyectos como
éste para cualquie; planteamiento educativo que se proponga

una incidencia en las précticas escolares reales.

Se trata, pues, de una investigacifn que se confronta con
aquéllas desde las cuales se supone conocida y evaluable la
vida diaria escolar, a partir de cualquier dato oficial que
norma su deber ser,
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SEGUNDA PARTE

LA INTERACCION VERBAL EN EL SALON DE CLASE

Este capitulo contiene la informaci6n obtenida en el lugar ée
los hechos, de las observaciones de més de un mes de interac-
cibn entre profesores y alumnos. Aqui se plasma una realidad
- especifica que bien puede scr la evidencia viva del diario a-
contecer en la mayoria de las escuelas primarias mexicanas 7
gue puede constituir una denuncia de la funcidén reproductorz

que cumplen estas instituciones escolares.

Este apartado consta dec ‘dos secciones, en la primera se anali
zan los elementos observados en cada uno de los grupos, prizs
ro del 4o. grado del turno matutino (4M) y después del 4o del
‘turno vespertino (4V), haciendo comparaciones entre uno y -
otro para integrar y explicar lo observado en ambos grupos.
El anilisis se estructur6 de acuerdo a las categorias socia -

les seleccionadas en el documento etnografico.
En la segunda secci6n se realiza un anélisis comparativo de
los dos cascs, donde se relaciona la fundamentaci6n tebrica -

con la realidad observada en la interaccién entre docentes y

alumnos.
1. DESCRIPCION DEL RESULTADO DE LA INVESTIGACION DE DOS CASESS
- La estructura autoritaria de las clases.

LA AUTORIDAD:

EL 4 M

La autoridad que representa el profesor Bladimiro en esta -
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aula, se caracteriza por la contradicci6n y la inconsistencia.
Pareciera que &1 mismo no supiera qué actividades® tendr&n lu-
gar cada dia de trabajo y los alumnos continuamente tienen
gue adivinar qué es lo que quiere el maestro para saber qué
actitud tomar. Ellos saben que a una orden, casi siempre, le
sigue una contraorden y de las dos, la que vuelve a repetir
es la que les indica lo que hay que hacer. Asi, por ejemplo,el
. maestro puede decir: "Ahora comenten lo que indica su libro",
~cuando los nifios lo hacen, replica: * "¢por qué estén hablan
do?", o les dice: "Ahora van a salir a recreo", -algunos -
nifios empiezan a salir y contradice la orden-," {No he dicho
que salgan, ya saben que la fila mds ordenada salej,~ como
el maestro no ordena cudl fila saldrd primero algunas filas
empiezar a salir y se oye que alguien grita: "maestro, ya es-
tdn saliendo" y el maestro responde "Pues ya dije que salie -
ran", Sin embargo cuando no hay contraorden, los alumnos la
esperan y entonces el maestro tiene que afirmar lo que indicé,
como cuando dice: "Ya pueden contestar en su libre, -los alum-
nos esperan alguna otra instruccifén y les replica: "¢Qué es-
peran?, iHe dicho que contesten!... O como cuando les ordena:
"Saquen sus cuadernos, vamos a hacer un ejercicio”, -los alum-
nos esperan atentamente otro indicio antes de sacar sus cua =
dernos y el maestro se impacienta: ¢Por qué no sacan sus cua -
.dernos?, ¢Acaso no hablo espanol?, ¢o en qué idioma quieren

que les hable?.

N
'

Como consecuencia de esto, los alumnos nunca saben qué va a
suceder en cada.momento y .se encuentran a la disposicién del

profesor,

Esta autoridad pone &nfasis en tres aspectos fundamentales: el
personal, el de la responsabilidad de los alumnos y el de reco

nocimiento.

El elemento personal nunca( ace falta en el discurso del maes-

tro y siempre se escuchan comentarios como: "sQuieren que me
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enoje?", "ijAsi me gusta que trabajen!", "i{Muy bien asf me gus
tal", "iNo me gustan nada los ninos fleojos!",

También es muy comGn la importancia que este profesor le da a
la responsabilidad de los alumnos. Seg(n €1, los nifios son
responsables de cumplir al pie de la letra sus disposiciones
Y. en general, las que rigen la escuela: Traer materiales al
aula, hacer la tarea, ascar el =salfn, barrer los patios, sa- .
" ludar la bandera, competir en concursos, participar en fes-
tivales, saludar a quien entre al aula, comprar lo que se ven
de en la escuela, llevar a sus padres a las juntas, son res =

ponsabilidades que los alumnos esté@n obligados a cumplir.

El aspecto del reconocimiento de la autoridad es de singular
importancia para este maestro, quien constantemente les recuer
da a los alumnos gue €l es la autoridad dentro del aula y gue
estéd ahi para mantener todo en orden. Asi, varias veces al dfa
los alumnos escuchan expresiones como: "jYo soy el que tiene
que explicar!", "jYo s& cué&ndo lo vamos a hacer!", "¢hcaso ro
saben que aquil yo soy el maestro,", "iYo les voy a indicar -
cuéndo!", "{Ya les he dicho que aquf el Gnico que los calla
soy yo!", "iSiempre les tengo que decir lo que tienen que ha -
cer!", "iYo voy a decir cudl es la fila m&s ordenada!",

Con todas estas actitudes el profesor estf ensefando a los a-
lumnos lo bueno que es darle a la autoridéd lo que espera y lo
que quiere, para evitarre problemas.

El 4v

En este salon de clase, la autoridad que representa la maestra
Patricia es mis formal y crea un ambiente mis estricto.

Estos alumnos reciben instrucciones detalladas y, por lo gene-
ral, no tienen que adivinar lo que quiere la maestra que  hagan,
pero con frecuencia tienen que estar alertas ante determinadas

pistas, por ejemplo cuando se sienta en su silla con los brazos
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cruzados, es su forma de indicarles que quiere que hagan lo
mismo y le pongan atencién. También varfa su tono de voz si
estd contenta o enojada. Otras veces por ejemplo se para fren
te al grupo con su libro abierto como setfial de que va a dic -
tar y los alumnos se apresuran a escribir. También suele sefa
lar, con tan solo cerrar la lista de asistencia después de
pasar lista, que es hora de que los alumnos realicen la cogpia

del dia y la pégina correspondiente ya estd anotada en el &r-

gulo superior derecho del pizarx6én.

Las contradicciones son notorias sobre todo cuando la maestra
no pasa lista y los alumnos no escriben la copia correspon -
diente afin cuando la p&gina se. encuentre anotada. También su-
cede que cuando los alumnos estdn resolviendo alglin ejercicio,
ella .vigila su trabajo desde su asiento y descuidadamente -
cruza los brazos, ‘entonces los alumnos dejan de escribir para
cruzar los brazos y mirarla atentamente. En otra ocasi6n le
profesora encontr6 un verso de su agrado en el libro y les di-
jo a los alumnos, "iMiren que bonito verso encontré!, se los
voy a leer" -la maestra sin darse cuenta se puso frante al gru
po y apenas empezd la lectura todos empezaron a escribir r&pi-
damente, los nifios no podfan escribir al ritmo que la maestra
lefa. Cuando ésta terminé de leer se di6é cuenta de gue todos
esﬁaban escribiendo y preguntb asombfada~"";0igan!","aqué es -
tdn haciendo?", -e inmediatamente reprueba la actitud de los

nifios- "jPero gue tontos son, yo no estaba dictando!".

En este (ltimo ejemplo cabé¢ hacer resaltar que los alumnos no
captaron el mensaje de la maestra en su expresibn verbal, pero
sf captaron la sefial para tomar dictado y mecédnicamente escri-
bieron. Los alumnos no han aprendido a escuchar sino a sequir

pistas.

Con sus actitudes de reprobacifn esta maestra exige que sc re
conozca su papel de autoridad, hay que saber qué es lo que
ella esté haciendo y cualquier crrxor que se presente es resyin

sabilidad de los alumnos. La autoridad nunca se equivoca pues



ella sf sabe lo que hace.

.
La autoridad formal que representa esta maestra también mane-
ja el elemento personal y regularmente lo manifiesta a los ni
fios: "iNo me hicieron las letras como les dijel!™, "{No me gus
ta que se levanten de su lugar!", "jLos felicito por haberme

forrado los libros!".

Esta maestra pone gran énfasis, mds exagerado que el otro pro
fesor, en la responsabilidad de los alumnos pues continuamen-
te les recuerda: "Si ustedes no mantienen limpio el salén -
équién lo va a hacer?",, "ustedes tienen la obligaci6én de tra-
er todo lo que se les pide, pues vienen & la escuela a apren -
der", o hien, "¢Quienes son los culpables de que les baje pun-
tos si no me traen los libros forrados?". Otro ejemplc de es-
ta exageraci6én sobre la responsabilidad de los alumnos son las
variantes que le da a cualquier tema para dar una leccibn so -~
bre la responsabilidad, como sucedi6 en una ocasibn que se ha-
cfa un ejercicio con periédicos, Ella explic6: "La importarncia
de los peri@dicos la pueden reconocer como cﬁando ustedes cum-
plen todos los dias con su tarea". Con esta explicacién subra-
ya la responsabilidad que tienen los ninos de cumplir ccn su
farea, 9 pone de manifiesto que cualquier término s6lo es uti-
lizado para dar otro mensaje. Se evité dar una explicacibn di-
recta sobre el tema, sac&ndolo de su amplio contexto social y
se desaprovech6é la oportunidad de abordar un teme interesante

y productivo.

En otra ocasién que los alumnos lefan en silencio la p&gina 54

de su libro de espanol, una nifa pregunt6:

A2- Maestra, cqué es semélntico? (1)
P -~ EL campo semidntico lo pueden identificar como ahora -
gque estdn todos muy calladitos y en orden realizando

su lectura..., {Perq d¢jense de hacer ese tipo de pre-

——nang.

(1) Véanse las claves utilizadas en el documento etnogrédfico,
Ejemplo 2, anexo 1, '

.
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. guntitas y calladitos leyendo!, lo que tienen que ha-
cer es leer (2).

Nuevamente se enfatiza sobre la responsabilidad de los alum -
nos para mantenerlos callados y se evita dar explicaciones
que tal vez la misma maestra desconoce. §in embargo, al sacar
de contexto esta palabra también les demuestra a los alumnos

que no deben hacer preguntas que no son "apropiadas".

Lo que logran estos maestros, aunque de diferentes maneras,
es enseflar a los ninos a comportarse obediente y pasivamente
frente a la autoridad. No se genera ninguna interaccisn ver-
bal entre docentes v educandos porque la autoridad del aula
es gquien maneja los mensajes verbales, e incluso los no ver-
bales, de acuerdo a sus intereses y con un cuidado especial

sobre el orden y la disciplina.

ORDEN ¥ DISCIPLINA:
EL 4M

El profesor, Bladimiro es partidario de la disciplina con base
en la represi6én y puede mantener el orden en el salén, a cos-
ta de mantener a los nifios continuamente atemorizados. Un e-

jemplo de esto es el siguiente:

El profesor estd anotando en el pizarr6n una lista de
palabras que los alumnos deben copiar én sus cuadernos.
P~ Deben copiarlas tal como yo las estoy escribiendo y no
gquieroc que se equivoguen.
Mientras el maeétro escribe, los alumnos también deben
escribir y €l voltea constantemente Vigilando que todos
estén trabajando.
TETwVEENégemplo l} anéxo 2. En un costédo de la p4agina que se
' estaba leyendo se encuentran unos datos que provocaron la
inquietud de la alumna. -
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' P- Copien bien, ffjense cudles son las mayfisculas y dén -
de las deben pbner. ' |
En ese momento vuelve a vigilar el trabajc de los ni -
fos y descubre a un alumno haciendo un avién de papel.
Se acerca amenazador al pupitre sobre el cual arroja
el libro con fuerza y dice en voz alta:

P~ tMartin, si te Quelvo a ver haciendo avioncitos te da-
ré cincuenta cinturonazos enfrente de tus compafieros!,
iy en este mismo momento vas a escribir de rodillas
frente al pizarrén, y derechito!

El profesor lleva al alumno frente al pizarrén jalando
le una oreja, el nino no se queja s6lo hace un gesto
de dolor,

Todos los alumnos son testigos del drama y ven a su
compahero arrodillarse y agachar la cabeza para llorar.

P~ {Y no chilles chamaco!, dije que a escribir, si siques
chillando te voy a sacar a patadas del salén..: iY ya
saben todos lo que les puede pasar!, jNadamds sorpren-
do a alguien haciendo babosadas, ya me conocen!, {To -

dos a escribir, y rdpido ya que estoy encjado!.
EL 4v -

En el salén de clase de la profesora Patricia también son muy
‘comunes las represiones a lo que ella llama "mala conducta".
Esta maestra argumenta que se deben controlar los malos h&bi-
tos y que la_ﬁnica‘manera para lograrlo es castigdndolos. En
una plética informal la maestra afirm6: "Siempre hay que cas-
tigar las malas mafias que tienen los alumnos, no estard de
acuerdo con los libros de psicologfa, pero sirve para tenerles.

en orden",

Esta macstra también se muestra muy severa y amenazadora, -tal
parece que le afecta demasiado cualquier "falta a la autori -

dad", En una ocasifn por ejemplo:
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El dfa de hoy necesito la ayuda de la jefe y la sub -
jefe del grupo. Como todos ustedes saben ellas son las
mejores alumnas .por su bhucna conducta y sus altas ca -
lificaciones, Por cso ahora me ayudardn a pasar las
calificaciones de todos ustedes. Asi que hoy la comi -
si6n de orden tiene toda la responsabilidad del grupo.
Pasen por aqui Juana y Marfa,
Dos alumnas se acercan al iugar de la maestra y reci -
ben un paquete y las instrucciones de su trabajo.
Las dos alumnas se dirigen a la parte posterior del au
la,

' Sus companeros estén resolviendo. una pégina de su 1i -

bro.
La maestra realiza la colecta del ahorro mientras todo
el grupo trabaja.

.Juana y Marifa olvidan por un momento su trabajo y char
, £

~lan y rfen tan fuerte gue distraen a sus compaiieros y

llaman la atencién d¢ la maestra.

" {Pero ninas! ¢Qué pasa con ustedes? (No es porible

gue ustedes armen este desorden!

. La profesora se nota muy enojada y con tono muy severo

les dice:

" {Retirense del salbn ahora mismo! (Y no las quiero

ver hasta que sus padres vengan a hablar conmigo! (Yo
no las puedo aceptar en mi saldén hasta gue sus padres
me aseguren que mejorard su conductal! jVdyanse!

Las alumnas desconcertadas no saben qué actitud tomar,
se ven realmente asustadas. | '

La profesora al ver que las alumnas no se mueven de su
lugar, se dirige hacia ellas gritandoles: '
PERO MUEVANSE, {VAMOS, FUERA DE MI' SALON!, {No las
quiero ver aqui, ldrguensel ‘

Las alumnas se levantan apresuradamente y cmpiezan a
llorar; se dirigen a la puerta del sal6én sin siquiera
recoger Sus ¢osas; Se ven muy consternadas, una de

ellas se tropicza con una banca y cae al suelo, llora

.con mis fuerza.,. La maestra ya estd junto a ella -
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diciéndole; ‘

Pr iNada més eso me faltaba!, thacerme dramas en el saldn!
~la levénta del suelc sujetdndola fuertemente de un
brazo y la conduce a la pucrta del aula empujZndola
hacia afuera~ jAnda Qe a contarle a tu mami lo bien
que te has portada hoy! -~ se dirige a los demds alum -
nos:

P~ ¢Ya ven lo que proVocan?, todos son iguales. Y que
nadie me hable ahorita porque estoy muy enojadal...
Con la comisién de orden después me las arreglo, rya'
verén!

Estos maestros se valen de castigos severos para controlar
sus grupos, infundiendo a los ninos temor a la autoridad. Se
trata de una disciplina con base en castigos para mantener el
orden en el salén,

'
En ningGn nomento, durante las observaciones, estos docentes
se preocuparon por indagar las causas que provocaron las con-
ductas que castigaron y mucho menos pusieron en duda sus mé& -
todos de ensefianza. Ademds mostraron gran preocupacifn por

mantener a los alumnos trabajando con temor y bajo presifn.

EL, APRESURAMIENTO:
EL 4M

Es muy comfn que este profesor apresure a los nifios para que
terminen pronto cualguier actividad indicada. En una dcasién,
por ejemplo, a las 9:55 de la mafiana el maestro indic6 a sus
alumnos que léyeran’una pigina de su libro de espanol. La ac-
- tividad fue interrumpida por dos maestras; el profesor salib
con ellas y ordené que se hiciera la copia de esa misma pagi-
na. Los alumnos rcalizaron todo tipo de actividades, menos
escribir cuando el maestro cstuvo fuera del saldn, Después de
quince minutos regresé el profesor y hasta entonces los alum-



nos empezaron a escrihir;

Despu€s de un minuto de haber llegado el profesor pregunta:

10:11 p~
10:12 P~
AS~

10:14 P~
10:15 p-
10:16 P-
10:17 A5~
P~

10;20 P~
EL 4V

éY¥a terminaron su trabajo?

Los alumnos no contestan.

cY¥a van a terminar?

Noco

Tienen que apurarsc porque después no nos alcanza
el tiempo,

Nadie dice nada.

iAplirense ninos ya es tarde!

éPor qué tardan tanto?

Nadie contesta,

¢Les falta mucho?

aQuién ya termingé?

[ YA TERMINE !

{Muy bié&n! Tienes un punto m&s por haber siéo la
primera, ¢Tu nGmero de 1ista? - anota el nGmero gue
le dice la alumna y se dirige al grupo -~ ¢Y ustedes
por qué no terminan?, su companera ya se gané un
punto de calificacién.
Nadie
¥a le dedicaron mucho tiempo a este trabajo,
facil
vidad
mia,

contesta, todos escriben apresuradamente,

jTan
que es! En este momento suspendemos esta acti
pues tenemos mucho trabajo y el tiempo apre -

iPongan atencidn!,

El profesor empieza otra actividad inmediatamente
sin dar tiempc a gue los alumnos se preparen para
ello, ’

. En el ‘anflisis de este otro grupo también se encuentra el mis

mo €nfasis en la importancia del tiempo, A veces la maestra
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les dice a los ninos que tienen un .ciertp ntmero de minutos
para hacer un ejercicio y aunque les deja fardarse nds, les
transmite la idea de gue existe el factor tiempo y qte éste
es importante. Asf, por ejemplo les dice:

14:40 P~ Tienen diez minutos para escribir 20 construcciones
nominales.

14:45 P~ No olviden gue secn sélo diez minutos.

14:50 P~ Se les estd terminando el tiempo. ¢Ya terminaron?

A5~ No, maestra,

14:52 P~ jYa estd8 listo el trabajo!, ¢verdad?

14:54 P~ jM&s aprisa! Piensen que no es lo finico que tenemos
gue hacer,

Constantemente, durante cada dfa de trabajo y en cada activi- -
dad esta maestra les manifiesté a sus alumnos: "Es muy impor-
tante que terminen a tiempo pues deben pensar en la cantidad
de cosas que tenemos que hacer", Estos meaestros esté&n acostum
brando a sus alumnos a trabajar bajo presifn, como se trabaja
en cualquier fébrica u oficina, trabajan con rapidez, produ -
ciendo més en el menor tiempo posible. Esta preocupacién por
el tiempo es introducida por los maestros y sentida por los
alumnos como un factor importante para realizar un trabajo.
Sin embargo esto ocurre unfcamente cuando el "jefe" esté vigi
lando &l trabajo, de modo Que los alumnos se comportan de -

acuerdo a estas experiencias gue viven a diario en el aula.

L7 EXPERIENCIA Y COMPORTAMIENTO DE LOS ALUMNOS:
EL 4M

Las experiencias gue los alumnos tienen en este salfén de cla-
se son principalmente de temor a la autoridad y éstas los in-
ducen a comportarse con inseguridad, pues el profesor en lu -
gar de brindarleé confianza y apoyo en la solucién de sus pro

blemas s6lo sabe castigarlos. En una clase sobre - las partes
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del enunciado donde el maestyxo pidib la participaciOn de los

nifios:

P~

P

A5~

Bueno, ahora que han aprendido cudles son las partes
del enunciado pase Pedro al pizarrdn a separarlas.
-l profr, anota en el pizarr6n el éiguiente enunciado:
LO0S NINOS ESTUDIAN MIICHO~
El alumno se pone de pie, se nota nervioso y titubean-
te, no pasa al pizarroén.
Pero, ¢qué esperas?, ¢quieres gue yo vaya por ti?
El alumno'pasa al pizarr6n y hace esta separacifn:

" LS NINOS ESTUDIAN MUCHO

SUJETO VERBO'

¢Por qué no te fijas en lo que haces?, jeso estd muy
mal!,'ise nota que eres un atarantado!, iyo no se a qué
Qienen a la escuela, nadamis a calentar el lugar!.

Se dirige al pizarrén y empuja al alumno diciéndole:

' 1Siéntate gue no sirves para nadal

1Y todos los gque no se fijaron, miren al pizarr6n!

Asi se separa el enunciado, Grévenselo,

El Profr. escribe en el pizarrdn,.

VERBOQ
L.OS NIROS ESTUDIAN MUCHO
5 p

jTodos escribanlo”en su cuaderno:yind.guiero=que se
equivogquen porque soy capaz ‘de todo,., Ya me hicieron
enojar! 1Y ‘tu Pedro, si te vuelves a equivocar, estds
rep&obado! éMe oiste?

El alumno no contesta.

{Contesta Pedro!, ¢me oiste?

El nifio llora en su lugar con la cabeza agachada.
tAhora hasta marica me saliste!, tdeja de chillar;
nadam&s lloran las nifas!... jConté&stame!, O te reprue

bo de una vez,

Sssi,... maestro,
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EL 4V

Fn el aula de la profra, Patricia los alumnos experimentan si
tuaciones similares; ella se comporta duramente cuando los
ninos cometen un error y ni siquiera les explica la causa del
error y cbémo corregirlc, Un buen ejemplo de esto se obserQa
durante una clase sobre la conjugaci6n de los verbos; la maes
tra introduce el tema senalando los tiempos fundamentales

del verbo:

P~ Los tiempos fundamentales del verbo son tres: el pre -
sente, el pasado y el futuro, Los pueden identificar
con lo que ustedes hacen ahora, lo que hicieron ayer
y lo gue harén manana, ~al decir esto senala las pala-
bras presente, pretérito y futuro gue anotd en el piza
rrén-~. Por ejemplo, Juanito ¢nos quieres décir cbmo
dirfa el verbo estudiar, en tiempo presente con la pri
mera persona del singular?

El alumno se ha puesto de pie, pero no contesta,
P~ :Qué sucede Juan?, la pregunta es clara, contesta des-
de éyer estamos viendo esto (3).
El alumno se nota nervioso,
P~ No estoy jugando ¢Por qué no contestas?
Juan no dice nada y se ve inc6modo.
La profesora se nota muy disgustada, se dirige al piza
rrén y anota el pronombre YO y pregunta al grupo:

P~ aNb es yo la primera persona del singular, nifios?

La mayorfa contesta "Si", Algunos nifios contestan "No",

P~ sQuién dijo no? ~-vuelve a dirigirse a Juan, que sigue
parado en su Jugar, con tono muy severo:

(3) E1 dfa anterior la profesora dict6 lo siguiente a sug alup
nos ¥ les pidi6 lo repitieran cinco veces: Yo, tu, &}, son
las tres personas del singular, Nosotros, ustedes, ellos,
del plural, :



Ad-

A5-

AS-

AS~
P~
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Esto te pasa poxr no estudiar ¢qué no entendiste lo que
dicté ayer? La fila de los burros es tu lugar. Luego
no pfegunten por qué reprueban,

Juan se nota muy nefvioso, se talla los ojos, Nadie
habla; algunos nifios agachan la cabeza.

La profesora con el mismo tono severo continta dicien~
do: -

Y ahorita mismo me van a decir quién dijo éue no es
"yo" la primera persona del singulér, cverdad Pedro?
Maestra, yoc no dije que no... Fué Lilia.

Muy bien, Lilia por qué dijiste No.

Es que..., es que ellos dijeron que no, -sefiala a dos
companeros-,

¢Por qué no Petra?, ¢por qué no Rafa?

Los aluﬁnos no contestan.

iMuy bien, pues estdn reprobados! ,
iSi yo digo primeraipersona en singular es "yo", "yo",
iENTIENDAN! En presente yo estudio, en pasado yo estu-
dié en futuro yo estudiaré. Pedro, ¢cfmo dije en pasa-
do?. | -

Yo estudio ~ contesta el alumno titubeanten,

iOtro burro!

cQué, no ves? ~sefala la palabra pretérito y dice:-
¢Qué no dije aqui, yo estudié?'iTonto!

aTu‘también quiefes reprobar‘Verdad?

¢Por qué contestas yo estudio?

EQUE, nb estds poniendo atencién?, ¢Qué as yo estudio?
Pedfo no conﬁesta y mira a sus.compaﬁefos.

¢Qué es yo estudio ninos?

Presente. :
éves como eres un burro Pedro? Ahora todos repitan des
pués de mi:

Yo estudio (sefialando la palabra presente),

Yo estddio.

Yo estudié (seflalando la palabra pretérito),

Yo estudié.

Yo estudiarg (sefialando la apalabra futuro}.
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AS- Yo estudiaré,

Las experiencias gue estos alumnos tienen en sus grupos, en
un cunstante ambiente represi&o, son generadoras de su com ~
portamiento timido e inseguro, de manera gque se vuelven mds
déciles ante la autoridad. Entre m8s d6ciles y pasiVos seén,
tante mcjor serdn receptores de lo que sus maestros les trans
mitan, lo importante es que le tengan miedo a la autoridad y
que se comporten de acuerdo a lo que la autoridad establece

‘en las normas y rutinas del trabajo escolar,

- Normas y rutinas,

HABITOS DE TRABAJO:
EL 4M

Los alumnos de este grupo ya estdn habituados a seguir una se
rie de rutinas y a obedecer las hormas establecidas en cada
momento por el maestro., Es muy comlin que el maestro se valga
de éstas para controlar la conducta de los alumnos y dominar
cualquier situacibn que se presente,

8:35 P~ Revisaremos la tarea, ya saben gque tienen que inter
cambiar sus libros, Anotan una cruz si la contesta-
cifn no es correcta y una paloma si estd bien con -
teétado. .

El profesor explica la manera como se debié haber
contestado la tarea y posteriormente pasa é cada
asiento a anotar la calificacibn, segfin el nﬁmero
de aciertos de cada alumno, Esfa actiVidad lleva
quince minutos de tiempo,

8:50 P~ Ahora, el material que les encargué ayer para su &1
bum de espafol lo colocan sobre sus bancas,

El maestro revisa minuciosamente que cada alumno
haya traido su material, bajando puntos a quienes
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no cumplieron .con el requisito, Esta otra actividad
lleva veinte minutos de tiempo,
9

.

10 F- Ahora van a pasar por nmero de lista a entregarme
el dinero del ahorro. . |
Durante esta colecta transcurren quince minutos m&s.

9:25 P~ Ninos saquen su libro de espafiol y hacen la copia
de la pagina 176,

Mientras tanto el profesor lee y firma una circular
que le han llevado unos alumnos,

Después de diez minutos llegan otros alumnos a in -~
formar al profesor que: "hay junta de maestros en
la direccifn de la escuela',

9:35 P-~ Van a repetir la copia otras dos veces con letra
bien hecha., Ya saben el titulo primero con maytGscu-*
la, y no olviden poner mafgen y fecha, |
Después de 35 minutos regresa el profesor.

10:10 P~ Dején'de escribir y pongan atencifn... Se nos acaba

de informar en la direccibn qgue déntro de una sema-

na hapbri un concurso de pdesia coral en la escuela;
el grupo que mejor lo haga cbmpetiré el pr6ximo
viernes con el turno de la tarde, péra seléccionar
el mejor y competir con las otras escuelas de la
zona, Guarden todas sus cosas. vamos a seleccionar
voces y estaturas y después de recreo anotarén la
poesfia que se tienen gue éprender de memoria para
mafana.

Después de estas indicaciones el maestro organiz§

el grﬁpo por estaturas, hizo varias modificaciones,

sent6 y volvi6é a parar varias veces a los alumnos,
les indic6 qué postura tomar y c6mo debifan vestirse,

Durante estos movimientos transcurrieron 20 minutos

y salieron a recreo,
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EL 4V

En este grupo tambifn resulta asombroso obsexvar el tiempo

que se dedica a las rutinas escolares, Quexﬁan desde la manen
ra de entrar al salfn hasta la forma de calificar las tareas,
revisar materiales y vrganizar concursos. Cuando tiene lugar
agfin concurso, todo el tiempo se dedica a prepararlo, como
sucedi§ con el concurso de poesfa coral.., En los dos'furnos
los ninos se pasaban las horas fepitiendo de memoria poesias,
ademanaes y moVimientcs, sin conocer las causas o la impoftan~
cia de dicha actividad y mucho menos el nombre del autor de

la poesfa que repetian,

Aln cuando estas rutinas resultan vacfas y repetitivas, los
alumnos se han habituado tanto a ellas que si alguna no tiene
lugar en un dia de trabajo, ellos demandan que se realice,

como sucede en el siquiente ejemplo:

P~ jBuenos dfas ninos!
AS~ Buenos dids maestra,

P- iMiren nadamés que salbn tan sucio! Salgan nuevamente
en la forma ordenada eh que entraron, aqui hagan la fi
la de ninas y acd la de nifios, ya saben pbr estaturas,
bien derechitos, ahora salgan y esperen gue sus compa-

neros de higiene hagan el aseo del saldn.

Después de 30 minutos el aula estaba lista, nuevamente. entra -~
ron los alumnos ordenadamente, Inmediatamente después que to-

dos estaban en su lugar, la maestra indicf:

P~ Vamos a darnos prisa, saquen su libro de espaiiol, pues
tenemos que hacer el ejercicio de la pAgina 58,
- Algunos alumnos sacaron sus libros, otros miraban a la
maestra, unos mis preguntaron: .
Al- Maestra ¢no va a pasar lista?
A2~ ¢Y no vamos a hacer la copia?
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A3~ 51 maestxa, falta la.copia, no ha puesto la pdgina en

el pizarr6n.

En estos grupos se establecen rutinas y normas que funcionan
de acverdo a cada maestro y que sirven para controlar fécil-
mente a los alumnos. El contenido o la calidad de lo que se
hace es irrelevante. El tiempo que se dedica a las activida -
des rutinarias se le resta al estudio, de manera que el proce

so de ensefianza ocupa el minimo tiempo en el salén de clase.

LA INASISTENCIA A CLASE:
EL 4M

Es muy com@n gue en este grupo falten a clase mds de cinco ni
nos al dia’(4). Diariamente se pueden constatar.estas inasis~
tencias éue muy bien pueden ser el resultado del tedio crea -
do en el aula. Incluso las platicas de los nifos muchas veces
se refieren a este tema; "Ayef no vine porque me gusta mis

irme con mi mam&", "mejor me quedé a jugar con mi hermanito",
"mi mamd me tiene que andar mandando a la escuela, luego no -~
més hagb como que vengo", "yo mafiana ni vengo nomfs pd gque nos
régaﬁe el maestro", "todos somos muy faltistas”, "ty hi vie -
nes a la escuela y nomas andas en la calle", "yo mejor me voy
a vender con mi ap4"”, "siempre es lo mismo ap§ qué vengo?",

Pero este tedio no s6lo es manifestado por los alumnos, tam -
bién los maestros goéan cuando no hay que asistir a la escue-
1a; pues en varias ocasiones fue tema de sus plé4ticas lo bue-
no que era que no hubiera clases y se ofan expresiones como:
"1Qué bien que mafiana no hay clases!", “iAl fin voy a descan-
sar de estos latosos!", "1Por lo menos descansaremos de estos
burros- cinco dfas!", "ilay gue hacer puente, para qué venimos
a batallar!", hrmira mafiana que no hay clases se te Quitara

(4)‘Cff. ejehplo‘z, anexo i,'priméfa pégiha.
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el dolor de cabeza!", "ijya me tienen aburrido, vay a pedir
mis dfas econdmicos!", "iQué hueno que ya se acercan las vaca
ciunes!",

EL .4V

Lo mismo sucede en el turno. vespertino, aungue las inasisten-
cias son mis notorias, La maestra tiene conocimiento del pro-
blema y aléuna vez manifest6: "Asi es siempre en el turno de
en la tarde, nunca se sabe qué alumnos van a llegar ni con
cufintos terminaremos el curso“. También manifest6 la imposi -
bilidad de hacer algo: v

"¢Qué se puede hacer, si hasta el director falta seguido?".

Es muy comn que los alumnos falten a clase constantemente,

- como lo es’el que no asis£én los profesores, y cuando &stos
faltan los alumnos tienen mayor oportunidad de interactuar
entre ellos, Una tarde la profesora no llegf a la escuela y
los alumnos se dispersaron inmediatamente, algunos se salie -~
ron de la escuela, otros se dispusieron a jugar en el patio o
en la calle y hubo guienes se guedaron en el aula. Yo me que-
dé con este filtimo grupo y les pregunté:

I~ ¢Qué hacemos?, el sal6n es nuestro,

Al- Vambs a jhgar a la maéstra.
En el aula habfa ocho alumnos, seis nifias y dos nifos,
cuando esta alumna sugirif el juego los dos nifios se
salieron, ‘

A2~ Si, pero yo soy la maestra,

A3~ Ay tu siempre quieres ser la maestra,

Al- No se peleen, ahora me toca a mi ser la maestra.

A3~ Ademds tG ni sabes ser maestra,

A4~ Si cierté, ni siquiera sabe hacer bien los nlmeros.
Las otras ninas se rien.

A2~ ¢¥ ustedes de gue se rien? tampoco saben escribir,
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siempre les tachan todo,

A5~ S; perc no somog tan mensas come. td,

A2~ Mirenlas ¢eh?, éstas que nO'juegueh, siempre echan
pieito. .

A6~ TG eres la pelionera, K ademds na nos.QaS'a mandar pin ~
che payasa, -

Al- jYa cdllense!, todas vamos a jugar porgque somos bien
poquifas.

AZ~ 1Y qué qud seamos poqguitas!, es mejor a que aiga tan ~
tos bﬁrros calentando el lugar,

A6~ Ay, ya le estd copiando a la maira (5).

A5~ Siempre ha sido bien copiona,

Al-~ Bueno ya vamos ajugar, jYa empezamos, yo soy la maes ~
tra y ahorita me las aplaco!
La alumna se sale del salén y vuelve a entrar saludan-
do a sus supuestos alumnoé.

Al~ Buenas tardes ninos,

_AS~ Buenas tardes, maestra,

Al- Voy a pasar lista, y ya saben que los quiero calladi -
tos, no quiero enojarme este dia.
Antes de sentarse en el lugar de la maestra, anota un
nimexo en el dngulo superior derecho del pizarrdn, y
dice: |

Al~ Esta es la copia del dfa, ya saben cufndo empezar.
La alumna abre un cuadérno, adopta 1avposicién de la
maestra y empieza a pasar lista: |

Al~ Nimero de lista uno.

A6~ Piesente.

Al- NGmero dos,

Ad- Piesente, maestra,

Al~ Tres.
Nadie contesta.

Al~ pije tres, ¢qué no vino el nlmero tres?
Nadie contesta; —

(5) Es una manera de referirse a la maestra,
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Al- jSiempre es lo mismo! cuande no falta uno, Falta el
otro, jyo no s&€ que voy A hacer con tantos faltistas!

A5~ Maestra, ella 'no vino aver,

Al- jCOmo quieren aprender si faltan tanto! Ya saben que
tiénen que venir a la escuela y faltan,

Diariamente es notoria la inasistencia en estos grupos y va
forma parte de la vida cotidiana escolar pues incluso los ni-
nos la toman en cuenta en sus juegos, También es alarmante
observar que dicha inasistencia trae consigb la deserci6n es-
colar, pues entre los ninos que més faltaban a clase hubo
quienes ya no regresaron més al aula durante los meses de in~
Vestlgaclﬁn, En el turno matutlno dejaron de ir nueve de cua-
renta y seis y en el turno vespertino, diez de cuarenta y cua
"tro alumnos.

ACTIVIPADES EXTRAESCOLARES;
EL 4M

Cuando no hay clases, ya sea por alguna junta de maestros, o
porque los profesores hicieron puente, o simplemente porque

no lieg6 su maestro respectivo, los alumnos son regresados a
sus casas aungue algunos logran burlar a la autoridad en tur -
no y se gquedan a jugar o a platicar en el salbn. Hubo ocasio ~
‘nes que obsexrvé las actividades de los ninos gue se quedan en
el aula y exisfe la tendencia a repetir el proceso escolar.
Otras veces caminé fuera de la escuela con algfin grupo de alum-
nos que solia queaarse a jugar en las instalaciones de una fe-
ria, También observé que otros ninos improvisan canchas de fut
bol fuera de la escuela, ‘5610 algunos nifios regresan a sus ca-
sag, pues la mayoria sabe,‘segﬁn lo que expresan, gue no encon
trard a nadie. En este medio, la mayoria de las madres trabaja,
porque tienen que ayudar econbmicamente a sus esposos O porque
estdn solas. Las condiciones econbmicas impiden que haya con ~

vivencia entre padres e hijos. Asf las actividades extraescola
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res de los nifios se reducen a juegas que jimitan la vida en La
escuela o en su hogar, 0 a caninatas por los alrededores, 22X
ticas en el saldn o canchas de futbol improvisadas, En una ~
ocasifn un grupb de nifias se dirigi6 a la casa de una de ~
ellas; esta alumna es la hermana mayor de otros seis, de los
cuales ella cec encarga hasta que llegan sus padres por la nom
che,

A3- Ahora si vamos a jugar bien padre, ya me apur& a todo
mi quehacer en la mafana, yo voy a ser la mamd ¢eh?

A4- Mejor que sea Luaci (6), ella es fd més grande.

I- Pues yo prefiero que sea Adriana (A3), porque ella

quiere ser la mamé,

A5~ Ademés ya tiene préctica con sus hermanitos.

A3- De veras ¢qué horas son? Tengo que ir por mis hermanos
a la salida,

A5~ Ay, si apenas nos vinimos de la escuela, no han de ser
ni las diez, ]

A6- Vamos a poner el radio para estar sabiendo la hora y
no se nos haga tarde,

A7~ Yo lo prendo, yo ya sé ¢verdad Adriana?

A3~ jBueno ya diganme mamé, si no cuando vamos a empezar a
jugar!., \

A8~ ¢Y quién va a ser el pap&?

A5~ Pus naéiei no se necesita, el papi nunca estf, yo ni
lo conozco. | ‘

Ad~ Yo tampoco conozco a mi papd, mi amd siempre anda di ~
ciendo gue ya va a venir y ni viene.

A7- A mi papd lo mat6 una mdquina en la fé&brica, dice mi
mamA que.yo tenfa dos anos. -

A6~ Y mi papd se fué de la casa cuando mi hermanito naci6
y ya no hemos sabido nada de €1,

A8~ Pero tiene gque haber un papa,vaunque se vaya O se mue~
ra. ’

A3~ Bueno que sea de a mentiras, porque si alguien tiene
que hacerla de papd les tiene que pegar a la mam& y a

YET_XEE—Ee llamaron los nifios durante mi convivencia con ellos.
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los hijos y no nos va a gustar ¢verdad?

Las cinco ninas contestan que no.

Ya s&, que yo era el papd nomds tantito, que me levan-—
taba para ir a trabajar y que ya nunca venfa y luego
la mamd se gquedaba sola con sus hijos y tenfa que bus-
car trabajo y que venfa su hermana y su comadre y les
contaba todo.

Pero no nos vas a pegar ¢eh?
Ay como crees.

Sale, yo era la comadre.
Bueno, y yo la tia.

Y ellas que sean las hijas,

Como yo ya no voy a ser el papd tambié&n voy a ser tu

hija, y trai tu muneca para'que era la mds chiquita.
Ya acuéstense todas en la cama, |

Nos acostamos en la cama y el juego empez6 asi:

Ya son las cuatro de la mafana y tengo qué prepararle
el taco a mi viejo.

Ta nina simula estar cocinando cuando se acerca la que
hace el papel de papé.

1Qué vieja tan gﬁevoha! ijya se me hizo tarde parece
que-no sabes que me voy temprano!

Ay viejo es que me acosté a las dos cuando acabé de
planchar, luego vi gque tu overol estaba roto y me puse
a surcirlo pus el otro esté& re manchado.

iY no me contestes porque te rompo el hocico! 1Y¥a me
cansé siempre es lo mismo en esta casa! Llego de trabg
jar y ni puedo dormir porque tus crios se la pasan pe~
liando y tG siempre con tus quejas o pidiendo mds di -
nero y hora hasta se te hace tarde y no tienes la tra
gaz6n. Pero ora si me largo y [pd siempre! '
sale la alumna y la otra se sienta fingiendo llorar,
{Ay dios mio, que voy a hacer!

Entra otra de las nifias y le dice:

Mamé ya me voy a la secundaria dame pal camién.

Ay hijita, yo creo qgue no vas a ir a la escuela tu pa-
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pé ya nos abondon6, ve a decirle a la sefiora del coche
que si le lavas la ropa, siquiera p4 que comamos hoy.
Esta otra niha sale, y entra una mds con una mufieca en
los brazos diciendo:

A8- Mami la nina estd llore y llore y no se quiere callar.

A3~ Y la Gltima leche que se la cend tu padre... Ve a de -
cirle a mi comadre que me regale tantita,

Sale esta nina y regresa con la supuesta comadre.

A5~ 1Qué le pas6 comadre!, ¢otra vez le pegl6 mi compadre?,
me dijo la ahijada que estaba llorando, &ndele cu&nte-
me.

A3~ Ay comadrita su compadre ya nos abandonS y yo que voy

a hacer con tanto hijo.

El juego continud reflejando los problemas que viven estas ni
Nas y su realidad cotidiana que es ignorada en la escueia. S6
Jo fuera de la escuela tienen oportunidad de intercambiar sus
experiencias diarias, pero sin lograr.comprender las causas
por las cuales viven asi; no son capaces'de cuestionar su rea
lidad, '

EL 4V

Similares experiencias extraescolares viven los alumnos del

- turno vespertino., Tal como sucede en el turno matutino cuando
no hay clase, s6lo algunos nifios regresan a su casa y de & ~
tos, son contados los que son recogidos por sus madres. Una
de las veces que la profesora no asistif, me encontraba espe-
rando fuera de la escuela con algunas madres de familia:

MF1l- Yo creo que ya no vino, por mucho se tarda media hora

pero nunca una hora.
MF2~ Y tanta falta que les hace a los nifios la escuela.
MF3- Ni se crea, luego aunque tengan mucho estudio ni ~
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encuentran trabajo.
Asfi estd mi hijo el mayor- ya acab6 la secundaria y ni
con la secundaria ha podido encontfar trabajo.
Ay senora si hasta hay médicos que no tienen chamba,
Pero los ninos deben seguirse superando en la escuela,
imaginese si no estudian menos van a hallar chamba,
Pus eso si, por lo menos que aprovechen la oportunidd
gue nosotios no tuvimos, -

Pos si y ahora tienen que chambearle m&s duro pus la

cosa estd que arde, ya ven a cada rato suben las cosas.

Ay si, todo estd subiendo, quiensabe como les wa a ir
a nuestros escuincles,
A mi hasta me dan ganas de sacarlos ya de la escuela y
llevdrmelos a vender tacos de canasta, mi comadre con
eso ée estd haciendo rica.

Pues si hace falta que se sepan ganar unos. centavos,
pero también les hace falta la escuela, luego le ven a
uno la cara por no tener preparaci6n.

Pero si estd la panza vacia no entran las letras,

Pus tenemos que sacrificarnos pa que ellos coman y se
superen, ellos van empezando a vivir, nosotros ya como
quiera nos la pasamos,

Los mios ya ni guieren venir a la escuela, ¢y de qué
les sirve? '
Pus mijo ¢no se sali6?, lo hicieron repetir el sexto

y el dijo que ya no y se jué a chambear a un taller
eléctrico y nos esté ayudando con unos centavos,

Yo es lo que digo, a qué vienen a perder tiempo a 1a
escuela si lo que necesitan es aprender a ganar su di-
nero p& vivir,

Pexo yé ve como nos va a nosotros, cuando quieren lo
corren a uno del trabajo, y pagan lo que se les da la
gana; no hay seguridd, lo mejor es estudiar.

Qué va a ser lo mejor!, ya ve seguido no tienen clase
y uno nomds perdiendo el tiempo y dinero por tanta co-
sa que les piden. '
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MF4~ Si cierto, orita ya estuviéramos vendiendo y no aqui
esperando a ver si se le antoja venir a la maestra.

MF3- Mire ya van a sacar a los chamacos y son re poquitos.

MF4- TLe digo gque ya ni quieren venir.

MF2- Pues uno les tiene gque obligar a venir, es por su bien.
Orita yo me pongo a leer al mic, aunque yo nisé& pero
lo pongo,

MF4~ Mmm los mios ni caso me hacen, los pongo a escribir y
se salen a jugar, y como ni se de esas cosas, no en -~

cuentro como hacerle pd que estudien.

Este tipo de comentarios se escuchan contfnuamente entre las
nadres de familia y son reflejo de las sefias limitaciones
que tienen los nifios en sus actividades extraescolares. Y por
si fuera poco, los nifios viver situaciones fuera de la escue-
la en que no es posible aplicar lo que aprenden en la escuela
y constantemente se les reprocha: "¢Pues a qué vas a la escue
la?" "De nada te sirve ir a la escuela, sigues igual de bu -
rro" "¢cY vas a la escuela?" "Pero si no sabes nada”. Y és que
los procedimientos que los nihos siguen para acomodar y reper~
tir informacibn en la escuela, s6lo son aplicables ahi, para

afrontar sus problemas diarios no les sirven.

En otra ocasifn que no hubo clases por la tarde, uno de los
nifios del 4V me invité a comer a su casa y tuve la oportuni -

dad de observar esto:

Al- Mam& no vino la maestra y me traje a Luci a comer aho-
ra éue hiciste pancita, dice que le gusta mucho.
Mf~- iQué bueno que la trajiste!, espérenme tantito si Luci,
ya Qoy para allé,
I~ No se preocupe Dofia Sara, quisiera dar las menos moles
tias, .
-~ Que tranquilidad se siente en tu casa Juanito.
Al- Ay Luci, porque no estén mis carnales, pero siempre ~

nos andamos peliando y haciendo un ruidero.



MF~

MF~

Al~

64

En ese momento entra la mam& de Juanito con un sobre
en la mano, | '

Ay Juanito, iLuci, gué bueno que vinieron!, Miren aca-
ba de llegar una carté de Lorenzo, jEstoy muy contenta
por que nos escribid tu pap& hijo! Fijate Luci nunca
nos habfamos separado, pero hubo una oporiunid& en el
otro lado con su hermano. Y me da un coraje no saber
leer, lo bueno que Juanito si sabe.

Pues todavia es tiempo de que aprenda a leer.

No, si mi marido me estaba ensefiando pero luego con
tanto chiquillo ya no pude, y ora menos, ‘
¢Por qué no?, su hijo mis pequefio ya estd en primero
cqué tal si aprende con €17

Huy pero ahora son tan complicados, ya quieren que
lean desde el principio, no, no..., olvidelo, Andajle
Juanito l&eme la carta. »

S{ mamé, ya la abri,

El niﬁb saca la carta, la extiende y se queda callado
mirdndola, como si quisiera entender algo,

aQué pasa Juanito?, lee.

Es que..., es que no le entiendo.

Pero jcoémo!,..., pero si tu llevas las mejores califica

ciones en tu grupo y lees muy bien tu libro,

‘Pues si mam&, pero mi papd no ha de saber escribir

bien o ya se le esté olvidando, porque mira gue garaba
tos hace parecen patas de arafia y ni margen le puso,
estd todo chueco (Juanito s6lo sabe leer el modelo
script),

Le pedf la carta a Juan y entonces les expliqué:

Tu papﬁ si sabe escribir pero utiliz6 un tipo de letra
diferente al gue tG conoces, y es qué hay varios tipos
de letras pero en ia escuela solamente te han ensefado
uno, que es la letra script, tu papd escribié con ma -
nuscrita, Les puedo leer la carta si ustedes.gustan.



65

En la escuela se valida una sola forma de escribir, asi como
se maneja una sola forma de transmitir el conocimiento por

medio del lenguaje escrito, sin ensefiar las diferentes formas
de escribir y de expresar lo aprendido, ni tomar en cuenta =:
las distintas maneras de expresibn que tienen lugar fuera de
la escuela, Tal parece gque el uso del lenguaje sirVe para do-

minar y no para comunicar,

- El uso del lenguaje

LA INTERACCION OBSERVADA:
El 4M

la interacci6n observada en esta aula tiende a limitar la ex-
presifn de los nifos, sin que pueda haber didlogo entre profe
sor y alumnos, més bien tiene lugar una ensefianza normativa y
represiva de la lengua. En los ejemplos ya descritos se puede
constatar esta limitacitn de la expresi6n y la ensehanza nor-
mativa y represiva se puede comprobar, por ejemplo, cuando se

ensefia un nuevo contenido de espanol:

P~ Muy bien nifics, ahora vamos a conocer el objeto direc-
to, abran sus libros de espaiol en la pdgina 62.
Voy a ler en voz alta lo que dice y ustédes siguen con
la vista lo que voy leyendo.
Primero el titulo ¢verdad?... El campamento, La luna
llena ilumina el bosque. Unos nifios armaron una tien -
da...
El profesor termina de leer la parte superior del ejer
cicio (7), y dice:

P~ Vamos a repetir, yo vuelvo a leer y ahora ustedes leen
en voz alta después de mi. ,
El maestro lee nuevamente y los alumnos leen después
de 81.

P~ Muy bien, ahora ya saben de qué estamos hablando. Ob ~

(7) Vef—Ejemplo 2, anexo 2.
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serven en el pizarr6n la oracifn que estd en su libro,
ahi estd el objeto directo,

El maestro escribe lo siguiente en el pizarr®n:

S p
verbo [/ modificador
LA LUNA LLENA ILUMINA/EL BOSQUE

¢Ya entendieron cufles el modificadox?
Nadie contesta.
Vamos a ver el segundo ejemplo. ~Y escribe en el piza-
rrén:
S P

verbo / modificador
UNOS NIRNOS ARMARON/UNA TIENDA

Lean todos ~y senhala palabra por palabra, los alumnos
leen en coro:

Unos nifos armaron una tienda.

Maestro, mi mamd tiene una tienda y yo vendo en las
tardes.

iC4llate!, ¢qué tonterias estds diciendo?, ¢qué, no
ves en el libro?, ino es la tienda de tu mamd!, jObser
ven sus libros y no digan tonterfasl!.., 4

... écudndo van a entender?,..

...iHagan todos lo que dice el libro!, ahi estd muy
cléro, yo que trato de explicarles y me hacen énojar".
.. .iPero yal!

iQuiero, verlos trabajando!

Los alumnos escriben en su libro; el maestro constante
mente les dice gque trabajen aprisa,

Después de un rato de apresurar a los nifios, les dice:
Ya tuvieron tiempo suficiente, voy a recoger sus li -
bros para calificarlos uno por uno y no me importa re-
probarlos a todos si no lo hicieron bien, Mientras yo
califico copien lo que estd en el pizarrbn.
Aprovechando la oportunidad le ofreci al maestro mi
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ayuda para calificar los librocs de los alumpos y acep-
t6.

En efecto el profesor puso calificacifn reprobatoria
a la mayorfa de los alumnos, quienes s6lo asociaron la
estrucutra de.la oracifn a la secuencia lineal de las

palabras, como lo hizo el profesor (8):'
S P
verbo modificador
LA LUZ DE LA LUNA/ALEGRA

Es muy comin la tendencia a manejar estrictamente los conteni
dos seqfin como se establecen en los libros de texto, aunque
ni el mismo profesor entienda el sentido de ellos. En todo ca
so el significado no importa, lo importante es seguir riguro-
samente el modelo establecido porque hay que cubrir el progra
ma y los libroé son la presencia objetiva del programa ofi ~

cial en el sal6n de clase,

Es muy claro en este ejemplo cémo el profesor no se preocupa
por establecer interaccién alguna con sus alumnos, por el con
trario evita cualquier intento de comunicaci6n, asi como re -
prime toda participacién que se salga de lo que establecen
los ejemplos del libro, Las palabras en el salén no tienen
mis que un sentido normativo, el que prescribe el texto y sb~
lo sirven para formalizar la ensefanza limit&ndolas asi al
contexto escolar, desligahdo a los nifios de su compleja reali

dad social.

EL 4V

Lo que sucede en este otro grupe no difiere mucho de lo antes
expuesto, ahf también se formaliza la ensefianza del espahol

sin que se pueda esperar una verdadera interaccibn entre ma-
estra v alumnos, pues la ensefianza de un contenido programé-

tico suele desarrollarse asi:

(8) Ver ejemplo 2, anexo 2.
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El d;a'de hoy vamos a leer algo que les gustard mucho,
abran su libro en la pdgina 44... Va a leer en voz al~-
ta su companera Obdulié; ustedes la siguen con la vis-
ta.

La alumna se pone de pie y empieza a leer, pero a la
maestra no le gusta como lo hace:

jLee mis alto ya sabes c6mo!

Obdulié se nota nerviosa y no aumenta el tono de voz.
¢Qué no sabes cOmo?, ¢o no sahes leer?, l&stima y ya
estés en cuarto aho, ¢ustedes oyen lo que lee?

Noo, maestra.

cYa ves?, no se te oye nada, mejor siéntate antes de
gue me hagas enojar... Que lea Leticié.

Se pone de pie otra alumna y empieza a leer en voz al-
ta pero tampoco le gusta a la maestra:

¢Por qué deietreas?, Vuelve a empezar,

El pa- pajhuelito,

El cocodrilo bcrda un pa~pafiuelito,

iNo estds leyendo bien!, no debes deletrear, ya no --
eres uné alumna de primer afo.

La alumna lo intenta nuevamente pero con el mismo re ~
sultado:

El pa- panuelito.

iMira siéntate en tu lugar antes de que me enoje! Que
lea Pedro, ‘

El panuelito,

El cocodrilo borda un pahuelito.

iM&s fuerte que no te cigo,

El'alumnolcontinﬁa, aumentando el tono de voz:

v++, de madera terciada muy bonito,

¢Por qué tan aprisa?, parece que te van correteando.
¢(C6mo es posible que siendo alumnos de cuarto grado, no
seban leer?, jes el colmo!, (siéntate! Voy a tener que
leer yo por que de ustedes no se puede esperar nada;
son unos inGtiles, jy f{jense c6mo se hace! sigan con

la vista lo que leo.
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La profesora lee después de haber inutilizado a sus
alumnos, ' :
Seglin ella nadie es capaz de leer como "se debe nacer"
pero ni siquiera se preocupa por enseflarles c6mo lo
deben hacer.

Asf continfa el ritmo de la clase:

Ahora pasamos a la pdgina 45, escuchen,~La profra. lee
lo que dice el libro.., Recuerda que en urn poema cada
linea se llama verso y que los versos se juntan en es-—
tfofas.

¢Cufintos versos tiene el panuelito?

Todbs cuéntenlos,.. ¢Culntos son nifios?

Nadie coﬁtesta.

Son diez, ¢verdad?

Si, diez, maestra,

Cbntinuamos, fijate gque los versos se agrupan aqui de
dos en dos. ' A
¢Como sabemos que las estrofas de "El1 panuelito" son
de dos versos?, ¢cbmo lo sabemos ninos?

Nadie contesta.

¢No me van a contestar?, Juanita dime por qué,

Se pone de pie una alumna, pero no contesta;

¢Por qué Juanita?

Porque.;., porque ¢tiene dos renglones?

¢Porque tiene dos renglones ninos?

Nooco, maestra,

¢Qué pas6 Juanita?, ¢por qué?

...AAh,.;., son dos 1ineas;

¢Dos lineas qué?, No me estds diciendo nada debes dar
la respuesta completa porqué no entendemos ¢verdad ni-
nos?

Sii, maestra.

Anda Juanita contesta ¢por qué las estrofas son de dos
versos? -

son de dos versos porgue tienen dos 1;neas?

- No se que te pasa ¢por qué no me contestas bien?
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~ Las estrofas son de dos versos por que cada dos versos
hay un punto, ¢te fijas?, isiéntate; y pon atencibn!

La profesora ha dado su interpretacidn sin tomar en
cuenta que la alumna seguia la 1égicé de lo leido, de
manera que la ‘interpfetacién de los alumnos jamis es
tomada en cuenta pues ahi la finica gue tiene validez
es la de la autoridad.

La clase continfia segfin la direccifén que le da la pro-
resora y de acuerdo a las instrucciones que ella impo
ne:

P~ Escriban en el primer recténgulo rojo la palabra pafue
lito. ‘
Ahora escriban la palabra bonito en el otro recténgulo,
iya esté?

AS~ Sii, maéstra.
P~ No se vayan a equivocar, en el azul escriben ramille -

tes,

Con todas estas instrucciones la profesora logra que todos
los alumnos contesten sus libros como ella quiere, de modo
que cuando les pidi6 que leyeran sus trabajos, todos eran -

iguales (9).

La interaccifn observada demuestra que el conocimiento se
transmite por medio de la interpretacién verbal que ofrece el
maestro y no por la lectura directa gque pudieran hacer los

nifies en sus libros,

Una verdadera interacci6n puede ser observada entre los alum-—
‘nos, cuando juegan o_plétican entre ellos pues tienqn la opoxr
tunidad de establecer un verdadero didlogo, logrando un inter
cambio de su experiencia diaria. En el salén de clase nada
habla de elles y se niega su experiencia cotidiana; los maes-
troé les hacen creer que no saben nada; solo el maestro sabe
lo que hace y lo que dice. En los dos grupos los nifios tie ~

nen la oportunidad de interactuar porgue continuamente sus

(9) Ver ejemplo 3, anexo 2.
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maestros salen del aula, otras veces porque llegan tarde o
porque no asisten a trabajar, De este modo se pudieron re-
gistrar numerosas pldticas y juegos entre los nifios, en muchos
de ellos reflejaban sus experiencias cotidianas en el hogar

o en el aula. Generalmente sus pldticas giran en torno a su
descontento por ir a la escuela, y pueden expresar sus incon-
formidades. Continuamente se manifiestan sus disgustos y se
comunican sus problemas diarios y resulta curioso observar
que nunca hablan de los contenidos programdticos que supuesta

mente aprenden en la escuela,

LAS ORDENES VERBALES:
EL 4M

Es‘muy notoriov en este salbn de clase cOmo el lenguaje verbal
sirve principalmente para hacer prevaleéer el papel de la au-
toridad en beneficio del orden y el control del grupo. El len
guaje verbal se convierte en una serie de Ordenes dictadas
por el docente y que los alumnos deben obedecer y repetir,
sin que exista lugar para la expresifn libre y esponténea y
mucho menos para la elaboracibn verbal por parte de los nihos,
de manera que todos los dias los alumnos viven situaciones

como ésta:

P~ Ya escuché que por alli atrés estdn hablando, ¢quieren
callarse?‘ | - -
Los murmullos cesan por un instante,

P~ ¢No se piensan callar, verdad?, ijDiganme! ¢quién estéd
hablando? |
Nadie dice nada,

P~ {Les ordeno que me digan quién estd hablando o los cas-
'tigo a todos! ' .
Nadie contesta.

P~ Muy bien por lo gque veo todos quieren ser castigados

" jpues su castigo van a tener, nadie sale a recreo!, y
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se van a quedar a escribir cien veces "No debo hablar
en clase", y el que no acabe cuando la escuela entre
del 1ecrec lo va a volver a repetir cien veces en su
casa,..,, Ah y todos me lo van a traer firmado por su

papd y su mamd para maiana,

Se castiga la comunicacibn que hay entre los alumnos y se -
coarta la (inica interaccifn verbal que hay en el sal6n de cla

.

se, limitando con esto el uso del lenguaije.

EL 4y

Tambitn aqui las Ordenes verbales predominan en el uso de la
lengua hablada pues la maestra solamente se vale de ellas pa-
ra dar instrucciones e indicar lo que se debe hacer para man-
tener todo en orden, Diariamente los nihos reciben 6rdenes
que deben cumplir si no guieren tener problemas; ademds la
autoridad del aula sc encarga de que se sigan el pie de la le
tra, Ya es parte de la vida cotidiana en el salfn de clase

vivir escenas como ésta:

P~ Todos calladitos a escribir, pongan el margen, ¢listos?

AS~ 8ii, maestra,.

P- Pedro: escribe la fecha en el pizarrén, con letra clara
y bien hecha, .

A6- Si, maestra,

P~ Todos escriban la fecha con letra bien hecha Lentendl -
do?

AS~ Sii, maestra,

P~ Juanita revisa. que todos traigan su bicolor y su tlnta
negra.
La alumna se dedica a revisar los materiales de sus -

compaheros.

n

A7~ Maestra, Jogé no trajo bicolor,
P~ f(Siempre es 10 mismo contigo José' Tienes un puntomenos
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y ahorita mismo vas por tu mamd para que po. yuelva a
suceder, '

El alumno sale del salbn cabizbajo, sin decir . nada,
Maestra, Juan me dijo éhismolerac.,, pendeja,

¢Qué palabras son esas Juan?, jAsi te expresas en tu

casa? Ese es lenguaje de la calle, agui no deben decir

-esas tonterfas, ¢Estd bien lo que ha dicho su compane~

ro ninos?

Noo, maestra.

Tienes dos puntos mepos , ademds te vas a quedar castie~
gado a la hora del recreo a escribir doscientas veces
"Debo expresarme correctamente cn la escuela y no de -~
cir groserias", centiendes?, doscientas veces, para
que aprendés a cxpresarte,,, {Aquf deben hablar con
propiedad! Ya es tiempo de que vayan dejando sus pala-
brerfas, si no ¢cudndo van a aprender a hablar como la
gente?..., clestéd claro para todos?. Que no los sorpren
da yo diciendo sus majaderias, ¢entendido?

Algunos alumnos contestan Si y otros que no.

SQuién dijo, no?

se dirige a una alumna que contest6 no.

cPox qué dices gue no Maria Luisa?

La alumna se pone de pie y rie nervlosamente.

¢Y te da risa?, cacaso crees que es una gracia lo que
dicen?

jContéstame por qué dijiste que no!

Pues.;. pc..., por qué no debemos decir majaderias?

S1 ahora cambiamela, ¢Acaso no estd claro que en la es-
cuela deben hablar correctamente?

La alumna turbada, ahora tiene un semblante de preocu- .
pacibn.

Aqui.se vienen a preparar para la vida, ¢no es cierto?
51, maestra.

Répitelo completo, no nadamds si maestra,

Sf maestra en la escuela debemos hablar coxrectamente,
aéué mis dije? repitelo,
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A8~ Aqui nos venimos a preparar para la vida. 'é
P~ Ahora repitanlo todos y que no se les olvide: En la
escuela débcmos hablar correctamente, aqui nos venimos
a preparar para la vida. |
AS5- En la escuela debemos hablar correctamente, aqui nos
venimos a preparar para la vida,

P~ Lo escriben todos veinte veces,

Resulta evidente que las normas para la ensefianza de la len -
gua se limitan a prohibir groserfas y a negar la libertad de
expresién. En estos grupos les estén ensehando a los nifios a
repetir vy a decir lo que estén muy'lejos de sentir, dicen lo
que la maestra quiere pero no lo que ellos quieren y sienten.
JLios maestros asumen el papel de "Jefes", que se preocupan por
prescribir la pronunciacién de un lenguaje correcto mantenien
do un sistema rigido de expresiones que estdn "bien" y expre~

siones que est&n "mal'.

EL USO PREDOMINANTE DEIL LENGUAJE ESCRITO:
EL 4M

En esta aula el uso del lenguaje escrito parece constituir la
habilidad imprescindible para el aprendizaje escolar y se lle
na a los alumnos de actividades rutinarias que los mantienen

escribiendo gran parte del tiempo escolar. Comﬁnmente las ac~- f

tividades inician cuando el maestro indica la copia del dia:

P- La copia gque van a hacer hoy estf en la pégina...
En la p&gina..., en 1avpégina.;a, la pééina.,.—el
profesof hojea el libxo péra elegir la pédgina-...,, en
la pigina 237..., si desde la 237 hasta la 240, ¢ya la

encontraron?
AS~- Sii, maestro.
P- Copien tal como estd en el libro, y que se les entien-

da la letra.
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A esta actividad se le dedica mds de media hora, duran
te la cual el profesor se ausenta del sa16n provocan;m'

do que se le dedique mayor tiempo a esta actividad,

puesto gue si €1 no estd presente los alumnos no la
realizan, Ahora les ha indicado a los ninos la copia
de un texto muy largo, a diferencia de los textos cor-
tos que les encarga cuando estd vigilando qué escriban
"bien" (10). |

Los ninos ni siquiera son libres de escribir lo que quieren,

el maestro siempre indica qué es lo gue deben escribir en el

pizarrén o en el cuaderno:

P~

AS -~

Escriban con puras mayQsculas el tfitulo.

'Y anota en el pizarr6n PALABRAS GRAVES.

éListos?

5ii; maestro,

Ahora escriban normalmente, ya saben s6lo para iniciar
el escrito se usa la mayliscula, no me'bongan mayfiscu ~
las en medio,. ¢entienden?

sii, maestro.

Ei profesor escribe en el pizarr6n al mismo tiempo que

dice en‘'voz alta el texto gue quiere que escriban los o

alumnos: . ‘
Las palabras graves tienen la silaba t6nica en la pe ~
nfiltima sfilaba y solamente llevan acento ortografico
las que no terminan en n, s, vocal,

éYa terminaron?

Los alumnos contin@ian escribiendo sin contestar,

Ya deberfan de haber acabado si empezaron al mismo o
tiempo que yo.

Los nifnos siguen escribiendo,

Ya voy a borrar el pizarrbn.

Noo maestro -

Pues ap(lirense, yo no sé€ por qué tardan tanto.

(10) Ver ejemplo 4, anexo 2,
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Tres alumnos se levantan de su lugax y se dirigen al
maestra, éste les califica y le dice al grupo:

P~ Apfirenle éue les voy a dictar unas palabras gra&es.
Se.levantan mis alumnos a calificarse. El maestfo s6lo
califica a algunos e indica: |

P~ Creo que 'ya terminaron, después califico, ya voy a dic
tar, .

El profesor empieza a dictar una larga lista de pala -~
bras qﬁe no todos los ninos escriben, pueé algunos to-~

davia copian lo que estd escrito en el pizarrén,
EL 4V

Lo mismo sucede en el turnpo vespertino aunque esta maestra po
ne mayor énfasis en la presentaci6n de los escritos: limpieza
formato de las hojas, letras uniformes, espacios entre cada
palabra, etc, Ella siempre da las instrucciones sobre qué ha-
cer en cada leccifn, siguiendo exactamente lo que dice en el
librxo y propicianao las respuestas que espera de sus alumnos,
también por ejemplo cada vez gue va a dictar les repite las

mismas instrucciones:

P~ Pongan el margen con su color rojo y anoten la fecha,
bien hechecito, ya saben c6bmo,,., ¢Listos? ,

AS- Sii, maestra. ‘

P- Ahora escriban como tftulo dictado nGimero..., éen qué
nimero vamos? |

AS- Véintinueve,

P~ Escriban con mayfiscula, ~la profesora anota en el piza
rrén~ DICTADO NO, 29,,, ¢Ya nifios?

AS—- Muy bien, jYa llevamos veintinueve dictados y apenas
estamos a mediados de mes!, ¢no les da gusto? Este ha
sido un mes muy productivo.

Los alumnos miran a la maestra atentamente,

P~ Escriban, nfimero unc punto y guibn..., enunciados. largos
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ocupan dos .renglones,.. Y no quiero borrones zeh?..,
¢Listos? '
AS~ Sii, maestra, ,

P~ Recuerden que siempre califico gue sus trabajos estén
limpiecitos y que las letras ocupen los cuadros corres
pondientes.,. No olviden dejar espacio entre cada pala
bra, ademds deben estar bien escritas, nada de faltas
de ortogréfia, porque todos se quieren sacar un diez
cverdad?

AS~ Sii, maestra.
P~ Muy bien, empezamos, - la profesora hojea el libro de

un alumno seleccionando las palabras y enunciados que

dicta-,uno punto y guibn.,. guacamaya.,. puntc y aparte.
En otro rengl6én, ya saben escriben en otro renglén -
después de un punto y parte,.. dos punto y guiébn...
pitayé... punto y aparte,,. tres punto y guibn,.. tar-
danza,.. punto y aparte.,. cuatro punto y guifn... es-
peranza.,. cinco punto y guibn,,., almohadones;..,punto
y aparte... seis punto y guién.,. la leona ha olvidado

su cepillo y no quiere cocinar pues quiere llorar...

punto y aparte.,., siete punto y gui6n..., hdmedo,..pun-
- to y aparte, .. |

La profésora continfa su dictado seleccionando pala r

bras o enunciados que ella cree convenientes y los
alumnos los escriben segfin el formato indicado pero
aln con faltas de ortograffia y resulta impresionante
observar la cantidad de trébajos exactamente iguales,
Después de dictar una larga lista de treinta palabras
sueltés y algunos enunciados, la maestra da las siguiég
tes indicaciones:

P~ Voy a calificar sus trabajos y ya saben que tienen que
repetir veinte veces cada palabra gque hayan escrito
mal, la hoja con su margen y su fecha no se les olvide,

Es el texto escrito el que predomina en el proceso de ensefan

za que se da en estos grupos. El uso de la lengua escrita,
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cuando se lee O se escribe, es especifica y formalmente de
manera escolarizada, Es muy comGn qué se escriba lo que ya
estd escrito como sucede en los.ejemplos citados sobre la
pr&ética de la copia y el dictado, ademfs siempre se utiliza
y valida un s6lo tipo de letra y un formato escolar, como es
el caso de la.letra script y el modelo de hojas con margen

y fecha.

~ La utilizacién del programa de espahol

EL MANEJO DEL PROGRAMA:
EL 4M

El profr. Bladimiro parece no conocer los contenidos programi
ticos para la ensefianza del espahol, que estdn oficialmente
definidos en el libro para el maestro de este grado. Por lo
menos si ha hojeado dicho libro no ha necesitado seguirlo ri-
gurosamente, aln cuando se preocupa por cubrir el programa
como exigencia>de su autoridad inmediata que es el director
de la escuela, Con este maestro resultd imposible lograr una
convgrsacién y su punto de vista acercé del manejo del progra
ma, s6lo fue posible conocerlo durante una platica informal

con varios profesores:

.Ml— ¢Y que tal dan lata los alumnos del profe Bladi? (11).
I- Pues el profesor se las ingenia muy bien para mantener

los en orden,.

M2~ Todos nos las tenemos que ingeniar porque los chamacos
SONn UNOsS guerrosos,

M3~ Y siempre tenemos tantas cosas qué‘hacer.

M4~ Como ahora ya nos cargo la mano el director y guiere
que le entreguemos mafana el avance de las tres prime~

ras unidades,

(11) Verificar claves, ejemplo 2, anexo 1.
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 (QUE es el avapce?

Se llama registro de avance programftico y es el regis
tro que escribimos en un cuaderno indicando el a&ance
de las unidades que &amos viendo con los alumnos; ahi
hay que escribir los objetivos, los objetivos que se al
canzan cada semana con las actividades de cada dia,
jAy pero si eso ya ni se usal! en el Distrito nomfs van
poniendo palomas con un lépiz a los objetivos alcanza-
dos y el director nom&s los revisa y no tienen que es-
tar copiando lo gue dice el programa como aquf.

Asile deberfa hacer este sefhor; pero no, ahi tenemos
gue estar transcribiendo el programa a un cuaderno, no
mis para gue firme porque ni lo lee.

¢Y qué caso tiene nomds copiar? S6lo lo hacen para car -
garnos el trabajo.

Dirdn gue de alguna manera tenemos que justificar nues
tro trabajo en el salGn.

Pues &sa es una manera muy absurda, pero digan algo,
no nunca hacen caso.

A ellos no les cuesta nada ekigir, ni se dan cuenta de
los problemas que tenemos en el grupo.

jQué les van a preocupar nuestros problemas! Tanto el
director como el inspector estén contentos mientras ha
gamos lo gue dicen.

Si, aunque, los programas sean una porqueria que no siy
ven para nada..., tantos cambios que les hacen y quedan
peores.

Si es pura palabreria.

Deja de eso, quieren que hagamos milagros y para el
sueldito cue tenemos.

Si, es una miseria,

Yo por eso ni los uso ¢para qué? Todo viene en los li-
bros de los chamacos. '
Pues si, por eso todos usamos mejor los libros de los
nifios.

Por lo menos ahi no te andan envolviendo con sus "ro -
llos".

Ademds estdn méds entendibles los de los nihos.
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Si es cierto, en el libro del maestxo hasta se marea -

‘uno de ver tantos objetivos que generales, especificos,

y luego el mcntén de actividades, como si ‘tuviéramos
tanto tiempo pafa dedicarnos nom&s a eso, ' .
Ademés esos libros siempre est&n escasos, a mi apenas
me lo acaba de dar el dlrector, iya para qué°

Pues ha de ser para que entregue el avance, ¢no maes «~
tro?

jAy este cuatel..., nunca pide el avance y ahora quie~

" re todo de un jalén,

- M3~

P~

Evidencias como esta ponen en claro que log maestros no utili~
zan los programas de estudio més que para cumplir con las exi-
gencias ne
con s6lo un registro de avance programitico se cercioran si

los profesores esté&n cubriendo el programa.

EL 4V

Al igual que el profesor Bladimiro, la profesora Patricia ra-

Se lo ha de estar pidiendo el inspector, ya ves que
ése inventa cada cosa,

Ese nomds sabe mandar igual que el director.

de "cubrir el programa", y las autoridades oficiales

ras veces lleva consigo su libro para el maestxo. En alguna

ocasifn que vi el libro sobre el escritorio le pregunté:

I~

ZQué unidad est&n aprendiendo los nifios en el drea de
espéﬁol?

Pues supuestamente de beriamos estar vlendo la tres, pe
ro con estos nifios nunca se sabe en qué vamos,

¢Por qué?, si los programas especifican las unidades
en el libro del maestro que debe de serles muy Gtil.
No ese libro no sirve, todo estd complicado; ya ni sa
bemos qué es lo que Se ve en cuarto, guinto o sexto,

es una revoltura de todo.
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&Y eptonces qué hacen?
Pues llienar los libros de los nifics y los temas que son
importantes los repetimos hasta que los aprenden, '
¢Y cbmo saben cudles temas son importantes?
Pues revisando los libros de los nifios, ahi se encierra
en un rectdngulo azul el tema principal, cbmo un resu-
men, Ademds eso es lo gue revisan, los libros de los
ninos, a ellos no les importa cémo los llenemos, nada~
més nos dicen: "deben cubrir el.programa, midan su tiem .
po".
Y cdmo comprueban que estén cubriendo el programa°
Nunca lo van a comprobar, Cada guien trabaja como guie-~
re y lo Gnico que se hace es llenar los libros de texto
Yy presenfar cada que se les ocurre el registro de avan-
ce programdtico, que se copia del programa de cada Zrea.
(Y en ese fegistro puecden anotar la unidad en que uste-
des creen que van?
No, 1mp051ble, cuando lo van a revisar el director nos
avlsa una semana antes y nos pide el nﬁmero de unidades

gue guiere, como hace unas semanas pldld el avance de

las tres primeras unidades, y a fin de ano el inspector

revisa el avance de las bcho unidades.

Los profesores se preocupan por "cubrir el programa", no impor
ta cbémo pero hay que justificar el trabajo. Lo que menos impor
tancia tiene es verificar el alcance de los objet .vos que se

propone la educacifn bésica y mucho menos lograr el desarrollo

integral del edgcahdo.

PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS
EL 4M '

"La ensefianza de un nuevo cgrtenldo en este grupo, jamas es re-
lacxonada con la unidad de aprendizaje o el objetivo que se
quiere alcanzar, simplemente se indica la pfigina del libro del

.
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alumno y muchas veces &sta es seleccionada ahf mismo por el
maestro, como sucede en el ejemplo siguiente;

PH

P~

Pr

P~

Rafll dame tu libro de espafol,

E1l alumno entrega el libro y el profesor lo hojea,
Abran sus libros en la pdgina 73, primero lean cuidado
samente y después contestan, |

.. .0 como sucede en este otro ejemplo:

El alumno le entrega el libro y el profesor selecciona

“una pdgina,

Bien, ahora vamos a ver los nlicleos dei predicado,
abrén su libro en la péigina 55, lya esté?

sii, maestro, ' ‘ ' |

S;paren las oraciones en sujeto y predicado como el
ejemplo de su libro, ¢entienden cbmo?

Sii, maestro, '

aYa lo hicieron?

Nadie contesta.

‘Ya estd ¢verdad?, es muy fdcil, Ahora lean con cuidado

lo que ahi dice y contesten lo que se les pide,

Generalmente las clases donde se supone debe haber una ensenan

2a del

espafiol, no se hace més que seguir instruccicnes en el

“texto de los nifios. Nunca se sabe qué aspectos del espafiol se

estédn ensenando, ni se sabe qué nuevos conocimientos deben a-

prender 1os alumnos, no se observa un manejo del programa de

espanol o una correspondencia entre programa y libros de texto,

Tal parece que los contenidos programdticos estédn implicitos

‘en el libro de texto y qué por ello no requieren ser presenta-

dos para que los alumnos tengan una minima idea de ellos. Si

los alumnos desconocen los contenidos para cada drea de apren-

dizaje ignoran tambi%n la finalidad de esos contenidos.

&

EL 4V ¢ o
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En este grupo tampoco se conocen los contenidos programiticos
planeados para el grado gue estdn cursando los nifios, la ma -
estra se concreta a dar las indicacioncs del trabajo que hay
que realizar en el libro de texto, como cuando les dice: "A -
hora tenemos un ejercicio sencillito: todos abran su libro er
la padgina 47, todo lo que tienen que hacer es seguir exacta -
mente lo que dice su libro; lean paso por paso lo gue van a
hacer para que no se equivoquen',
w,,0 como sucede en este ejemplo;
P- Ahora vamos a hablar de sus cinco sentidos, ustedes
' ‘log saben usar muy bien ¢verdad?
AS- S5ii, maestra,

P Bﬁeno, pues entonces podrdn contestar el ejercicio de
su libro de espafiol, &brahlo en la pdgina 38.., ¢lis-
tos? . . |

As~ 81i, maestra, ;

P~ Pues todos leyendo, quiexo verlos, en silencioya saben
que no ne gusta el ruido,.

Después de un momento la profesora pregunta:

P~ (Ya ehtendieron lo que tienen que hacer? Estd muy fdcil

~dverdad?, Solo tienen que trazar una linea para unir
las palabras que estén dentro de cada circulito con el
sentido que les corrésponda, centienden? B
AS~ S5ii, maestra. ’
Pr Pﬁes hidganlo, es muy sencillo.

‘Nuevamfmente, los alumnos tienen gque seguir las instrucciones

de un texto escrito sin sabex por qué, sin conocer el objetivc
de esa actividad ni el contenido programdtico que se intenta

cubrir, La profesora qufa a sus alumnos para que le den lo que

“pide y sin dar explicaciones sobre contenidos y objetivos,

como sucede en el otro grupo. También es muy comfin que se ig-

‘noren incluso los objetivos sintetizados que, algunas veces,

se encuentran anotados al margen de la pégina de cada ejerci -
cio, dando tGnicamente importancia a las instrucciones descri -

- tas en el texto y segfin la interpretaci6n de cada docente.
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Cuando la profesora indica a sus alumnos lo gue tienen que
hacer no toma en cuenta lo que estd escrito al margen de la
pégina del libro de los nifios (12)} lo Gnico que ella quiere
es que los alumnos contesten la p&gina 58 y los ninos se con-
cretan a contestar mecanicamente y si llegan a leer lo que
‘'estd escrito al margen de la pidgina que contestan, "ya saben
que-no deben hacer preguntaS‘tbntas“, y si se atreven a pre -

guntar reciben evasivas o represalias (13),

Los profesores no utilizan sus libros para el maestro ni mans-
jan los programas para cada irea de aprendizaje, como tampoco
conocen los objetivos y contenidos para cada unidad. Asi, lcs
alumnos nunca conoceré&n los propésitos.que se plantean én un

plan de estudios disefiado para su educacifn bésica,

'~ El manejo de los libros de texto

PRESENTACION FORMAL DEL CONOCIMIENTO;
El 4M '

La presentacibn de los conocimientos que contienen los libres

de texto tiene formas escolares muy especificas; ahi se intre-
duce toda una gama de convenciones gréficés como cuédros, rec-—
téngulos, colores, y subrayados que se manejan, en el procesp

eécolar, mids facilmente gque los.conceptos que intentan comuni-
car., .

El profesor pone especial énfasis en esta presentacin formal,
como se puede constatar en la siguiente escena en que se revi-

saba -un ejercicio:

- {12). Ver ejemplo 5, anexo 2,

(13) Ver ejemplo 1, anexo 2., Una alumna pregunt8 "qué es serin
tico"y no obtuvo respuesta, pero si la leccifn de que no
debe hacer preguntas pues debe estar calladita y en ordsn .
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P~ XYa tuvieron tiempa suficiepte para coptestar, ahora in
texcambien sus libros que yo les indicaré c6bmo depie ~
ron haber contestado, Ya saben como calificér, clistos?

AS~ Sii, maestro,

P~ En este ejercicio debieron separar las oraciones en su
jeto y predicado con una diagonal, '

Aqui el maestro da su interpretacibn personal porque

en el libro no se indica que sea con una diagonal (14).

e
i

Las tres oraciones que construyeron dehen ser:
- Y.~ El serrucho corta los troncos..,, ¢ya lo revisaron?
AS-~ Sii, maestro.
P~ 2.~ El berbiqui agujera la madera..., ¢ya esté?
AS~ 81i, maestro, - -
P~ 3;~ La garlopa cepilla las tablas,,., éya?

AS~ sii, maestro. )
Pr Mﬁy bien, ahora van a separarlos en su cuaderno, y les
ponen sus nombres como estd en el libro, Utiliéan su

bicolor y su regla..., ¢llStOS7
AS~ sii, maestro, o ;}
P~ Vean c6mo lo hago en el pizarrén- encierran en un rec -
o téngulo azul el sujeto y le ponen la S mayﬁscula tam ~
blén azul,.,, luego en un recténgulo rojo el predicado
y la P may@iscula roja,.., Ahora el nfcleo en un rectén-~
gulo azul y escriben la palabra compietd pero con su
tinta negra y lo mismo el modificador.~ En el pizarrén

qued6 escrito algo asi:

S P

' ncleo/modificador
EL SERRUCHO CORTA/LOS TRONCOS

(14) Vefmgjemplo 6, anexo 2,
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Se logrp‘un modelo igual al que estid en el texto .(15),

En otras ocasiones el profesor introduce un contenido djictan-
do un resumen, obtenido dcl mismo libro de los nifios, para
terminar resolviendo los ejercicios:

El profesor pide a un alumno su libro de espafiol y di-
ce;
Pr Saqden sus cuadernos de espanol les voy a dictar un
pequeno resumen, ¢Ya los tienen?
Nadie contesta.
Pr ¢QuUE esperan para sacar sus cuadernos?, y también su
regia para el margen..,, &ya? . ‘
ASs~ s8ii, maestro,
Pr anqan su margen y con pura mayfiscula escriben FONEMAS,
con azul ¢eh? ‘
AS~ Sii, maestro.
P~ Lo que acaban de escribir es cel qué?
Nadie contesta. .
P~ ¢Qué es lo que acaban de escribir con maytscula?..., es
el.;. '
AS~ Titulo, :
P~ ¢Por qué se les olvida que es el titulo?
Nadie dice nada. ) '
P~ Ya voy a dictar, pongan atencién porque no repito...,
cya? - '
AS~ 8ii, maestro,
P~ Cuando nos referimos a los fonemas los escribimos entre
barras, barras con b de hurro ¢eh?,.,,,, repito (lée ccn
voz méds pausada lo mismo),.., ahora ponen dos puntos y
anotan lo que voy a escribir en el pizarrfn con su co -
loxr rojo,
El maestro escribe en el pizarr6n; /a/, y pregunta...
P~ Ya..., éverdad? '
AS~ Sii, maestro, algunos nifios contestan gque no.
P~ ¢(Por qué no?
{15y Ver ejemplo 6, anexo 2,
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817

éCon rajo?

Ya la dije claramente,,,, &ya nifios? .

Sii, maestro,

Aislados los fonemas no significan nada,,,, repito, ..,
aislados los fonemas no significan nada, perc combina-

dos, .., con b de burro,.., entre si sir&en... Con v de

.vaca no las cambien.,., sirven para formar y diferen -
3 ) ) . N
-cliar palabras.,, Repito lo dltimo,,,, sirven para for-

mar y diferenciar palabras.;. cYa?

Los alumnos no contestan,

¢Y¥a terminaron ninos?

Nadie contesta,

¢Y¥a listos?

Sii, maestro,

May bien, ahora si abran su libro en la pégina 102,

¢FEl de espanol?

¢Pues en qué clase estamos?, justedes siempre con su

preguntas tontas!,,. ¢En qué estamos ninos?
Espaﬁol.

"Ahora que ya entendieron lo que son los fonemas van a

poder contestar este ejercicio,

El profesor se sienta y los alumnos lo observan. El ma-
estro se da cuenta que no estén trabajando y les dice:
iYa empiecen a contestar! Primero tienen que leer Y
contesten bien, ya tienen su resumen! jVamos, todos tra
bajando! i O
El resumen dictado fue extraido de la misma padgina que
los alumnos tienen que resolver, pero tal paréce que
los nifios no saben cémo les va a servir-ese resumen para
contestar el ejercicio {(16). |
Después de un rato el maestro pregunta;

cYa niﬁos?

Los alumnos continGan escribiende o leyendo su libro,
Espero gque hayan cbntestado bien porgue esto es parte
de su calificacién.tl,aYa terminaron?

(16) Ver ejemplo 7, anexo 2,
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~Nadie contesta,

P~ jRapidito!, ivamos ya terminen! '
En ese momento suena el . timbre de la escuela,

P~ Salgan a recreo, mafana reviso este ejercicio,.., y ya

saben que es parte de su calificacién,

En este otro ejemplo sucede lo mismo, Se contesta mecé&nicamen
te el ejercicio sin tener ideade ningln concepto o por lo me-
nos de su utilidad:

P~ Ahora en su libro de espanol, dame tu libro..., en la
pédgina..., pégina 41... Todos en la pdgina .4l.,. ¢ya?
AS~ Sii, maestro; ' '
P~ Ya saben, primero tieneﬁ que leer cuidadosamente ¢ver -
dad? A
AS~ Sii, maestro.

P~ Bueno, antes de contestar todos leyendo para que sepan
lo que tienen que contestar,.. Calladitos, calladitos.
Los alumnos se mantienen ocupados tratando de entender
lo que hay que hacer en el libro, sin atreverse a hacer
ninguna pregunta. Mientras tanto el maestro lee el ova-
ciones y se fuma tranquilamente un cigarro,.

Después de un momento un alumno pregunta: '
A3~ Escribimos icon tinta negra?

P~ Ya sgben, ya saben.,,, ¢para qué preguntan? Y mds vale
que lo hagan bien porgue es parte'de su calificacién,
Cuando surge alguna preguntanoes .enrelacibn con_loé
contenidos sino con la presentacifn formai del ejerci -

cio.

Las observaciones realizadas permitieron constatar que el mane
jo del libro de texto es el eje principal del proceso de ense-
hanza, Aunque se dedica mayor tiempo a otras actividades ruti-
narias, la realizaci6n de ejercicios en el libro tiene rela -
cibn directa con la presentacién del conocimiento: asf, los

modelos escolares surgen primordialmente del libro de texto.
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EL 4V

En el saldn del turno vespertino suceden situaciones simila -~

res, En muy raras ocasiones la maestra introduce un nuevo con

tenido

sin valerse del libro de texto y.cuando lo hace, de

todas formas recurre a €l para ejercitar lo que se ensefi6, o

quizd para darle validez; ademés, sus ejemplificaciones tie =

nen exactamente el mismo f[ormato que se utiliza en los libros;

esto se demuestra en el siguiente ejemplo:

Pr

El objeto indirecto se llama asi porque recibe indirec

tamente la accibn del verbo ¢entienden?

. M-die contesta.

P~

Lo que les acabo de explicar lo van a ver en este ejem-

plo.
La profesora escribe en el pizarr6n:
' s P
- verbo 0,b.. . 0.I.

UNA NIFA _COMPRO GALLETAS PARA LAS ARDILIAS

¢Ven el objeto indirecto?, recibe indirectamente la ac-
cibén del verbo y estd despué&s del objeto directo, éise
fijan?, ' ' ~

Los alumnos observan el pizarrfn, pero no contestan.
{Fijense bien! '

La profesora sefiala las partes de la oracién escrita
en el pizarr6n y explica;

Dividimos primero en sujeto y predicado ¢se dan cuen-
ta? '

Sii, maestra. : _
Después en el predicggo tenemos el verbo, enseguida el
objeto directo que fecibe directamente la acci6n del

‘verbo y después estd el objeto indirecto que la recibe

)
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indirectamente, porque muy bien puede npo estar esa par-
te y la oracién se entiepde bien, ¢(Verdad?, ’
Nadie contesté.

P- Bueno, pero Qamos a Qer otro ejemplo,

la maestra anota lo siguiente en el pizarrén:

verbo 0.D. 0.1,
UNA NINA HIZO UN PASTEL PARA LAS MARIPOSAS

La maestra senala las partes del enunciado escrito en
el pizarrén y les dice a los alumnos:

P~ ¢\hora si entienden?, Aqui estd el objeto directo y des
pués, estd el obijeto indirecto.que recibe indirectamen-
te la acci6n del verbo... Escriban en su cuadernoc con
su color rbjo:

El ohjeto indirecto recibe indirectamente la accifén del
_verbo, repito.,.,, el objeto,..

La profesdra vuelve a repetir la expresifn para que los
nifios la anoten, cuando lo ha hecho les bregunta:

P~ .¢Ya terminaron?

AS—~ Sii, maestra.

P- Ahora escriban los dos ejemplos que estdn en el pizarrém
fijense qué bien hechos estdn, asi los éuiero... Utili =~
cén su color rojo en el sujétb b4 él azul ea el'predica—
do..., bien limpiecito ¢eh?, Encierren con rectédngulos
rojos el.verbo, el.objeto directo y el indirecto, pero
nadamés escriban el objeto indirecto con letras ro -
ﬁas..;, ¢ya entendieron?

AS~ Sii, maestra. '

P~ Aéuérdense que califico la limpieza de su trabajo no
quiero que me hagan borrones,,,; no se les olvide cbmo
les dije que lo hicieran; también califico eso gentien-
den? ¢! ' '

AS~. 8ii, maestra.
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Después de unas miputos la maestra pregunta;

¢Ya términaron?

$ii, maestra,

Muy bien, ahora vamos a hacer los ejercicios de la péd- .
gina 65, y lo van a hacer muy bien porque ya lo hicie~
ron en su cuaderno,

¢Con tinta maestra?

Con su tinta nadamds las palabras, ya saben.

¢Sacamos la regla maestra?

. No, no es necesario; en su libro ya les ahorraron su

trabajo pues ya estén hechos todos los rectédngulos.
éCon qué color?
Tampoco van a usar ning(n color, ya estén puestos ahf,

S6lo fijense bien dénde. van a poner cada palabra. iTo-

dos trabajando!
Los alumnos contestaron el ejercicio y la mayoxria escri
bié lo que la profesora esperaba, pero varios alumnos -
tuvieron errores debido a gque se asocif la estructura
de los enunciados solamente a la secuencia lineal de
las palabras y al formato escolar (17).

Es muy comGin que Ios alumnos recurran en este error:

S ' P
HAY NUVES REDONDAS LLENAS DE UN BLANCO BRILLANTE

Los contenidos pasan a segundo término pues los usos
escolares adquieren mayor importahcia, el conocimiento
se maneja con formatos y modelos que finicamente son
validos en este contexto escolar como sucede, también

en este otro ejemplo:

Espero que todos me hayan traido su peridédico, ¢lo tra-
jeron? ' |

Sii, maestra. ‘

Algunos alumnos contestan que no; la maestra pregqunta

TI7Y Ver ejemplo 8, anexo 2,
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a uno de ellos y luego a los demds:

P~ ¢Por qué no me trajiste el periddico?,'zy tG4?, <t tam -
poco lo-traes?, cbueno ustedes Qué se creen? Tienén un
punto menos y mahana me traen a shs papés porque si -
siguen de desobligados yo no los quierc en mi salbn.
Después de reganar, poner en evidencia y anotar el re-
cado de queja para sus padres con su respectivo punto
menos, a los nifos que no trajeron el peri6dico, los
pone de rodillas frente al grupo y les dice a los der4s
alumnos:

P~ Ya saben que tienen que cumplir ¢verdad?

AS~ Sii, maestra,

P~ Yo no quisiera castigarlos pero ustedes me obligan al

ser tan irresponsables,,., ijDeben aprender a cumplir!
AS~ Sii, maestra.

P~ Bueno, ahora doblen su perifdico y pongan encima su li-
bro de espdfiol en la pagina>92,:vamos a leer todos, us-
tedes depués de mi,

La profesora lee en voz alta y los nifios la siguen,
cuando terminan les indica: _

P~ Subrayen lo m&s importante, ya saben utilicen su regla
para que no me hagan viboritas,

Los alumnos rien,
P~ Con su color iojo ceh?
AS~ Sii, maestra,

P~ ¢Ya terminaron?

Los alumnos no contestan.

P~ Tienen nadamds cinco minutos para hacerlo, porque hoy

vamos a trabajar en equipo.
Los alumnos estdn muy ocupados subrayando la pdgina in~
dicada, pasados seis minutos la prbfesora expresa:

P~ Ya terminaron ¢verdad?

AS~ Sii, maestra,
" Algunos alumnos todavia estén subrayando, La mayoria ha
subrayado todo el texﬁo.(18). '

(18) Ver ejemplo 9, anexo 2.
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Ahora vamos a formar los equipos, cada fila VA a §er

" un equipo, centepdida?

Sii, maestra,

Quiero que se levante el equipo 1,

La fila que ha sido hasta el momento la nmero uno, se
pone de pie,

(No se les va a olvidar?,:ustedes son el equipoil.
Sii, maestra,

Muy bien ustedes van a hacer el resumen de la pédgina
que acaban de subrayar, siéntense,,., Ahora de pie el
equipo 2. -

Se levantan los alumnos de la fila dos,

Ustedes serén el equipo dos, ¢entendido?

gii, maestré.

Ustedes van a contestar la pédgina 93 y se la van a ex -
plicar al grupo, siéntense..; Que se ponga de pie el
equipo 3 , | '

Se levanta la fila tres,

SOUE equipo serédn ustedes?

Treé, maestra. A .

Ya veo que han entendido, ustedes van a analizar los

. peri6bdicos que trajeron como les digan sus compafieros

Pr

AS~
Pr

AS~
P

AS-
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de los equipos uno y dos ¢ya entendieron?

Sii; maestra, _

¢Y ustedes qué equipo van a ser?, pbnganse de pie,

Se levantan los alumnos de la filtima fila, y contestan:
Equipo cuatro maestra. '

jMuy bien!, ustedes van a hacer las criticas a lbs -
otros tres equipos, asi que muy atentos éceh?

Sii, maestra. .

Bueno pues a trabajar,.,, tienen 15 minutos para hacer
lo gue tengan que hacer con su equipo, ¢estd claro?
8ii, maestra,

Rapidito trabajando que el tiempo es oro.

Pasados veinte minutos la profesora les dice a los alum

nos:

. Se les acab8 el tiempo pase el equipo 1, Todos atentos
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van a escribiy en una de sus hojas blapcas el resumen

como. vaya quedando en el pizarxén,,. P6nganle margen

y fecha a sus hojas y quiero lefra clafa Qoy a recoger
las para su calificacién,

Pasa el equipo uno frehte al grupo y un alumno lee en
su cuaderno: '

Los perlédlcos, es el titulo..., cestd bien maestra?
Si, que lo anote otro del equipo en el pizarrén, con
letra grandota para que tus compafieros puedan copiar...
Todos anotando en su cuaderno,,. T4 continfia leyendo.
Los perifdicos nos traen noticias de lugares nuy leja -
nos y de lo que pasa en ,,.

El alumno es interrumpido por la maestra:

Eso ya no, lo que sigue, nifios eso no lo escriban.

Los periddicos que salen todos los dias se llaman dia -
rios.,. huchisimas,.., ceso si lo dicto maestra?
Enseﬁamelo..;, no, eso no lo dictas, dicta esto.

Los nombres de los perifdicos vienen en la parte de a-
rriba de la primera pégina, en la cabeza, repito, los
periddicos.,. '

- El1 alumno repite nuevamente y con voz pausada para que

A2~
P~

tanto el nifio que escribe en el pizarrén como los demids
que’ escriben en su cuaderno, tengan tiempo de anotar |
todo. » '

Cuando terminan se lo hacen saber a la maestra,

Ya maestra,

Muy bien, siéntense,,. Pase el equipo 2, y mientras se
organizan yo'voy a recoger las hojas de su resumen que
acaban.de escribir, voy a pasar a sus lugares a reco -
gerlas,

La profesora pasa al asiento de cada nifio recogiendo
las hojas y las va revisando. Cuando ya ha recibido
bastantes, exclama: ‘ '

{Muy mal! no me dejaron el margen, miren que feas hojas
y otros no me pusieron‘la fecha, y no me dejaron los
espacios entre las palabras, estéin todas pegadas no
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les entienda pada,,., jMuy mal, muyy mall

La profesora sigue re?isando las hojas gque le entregan
y les dice a los alumnos:

Me van & vo]ver a repetir este trabajo iA ver si asi
se ensenan a escribir! Se queda esta hoja de tarea,‘y
la quiero bien hechecita; me dejan el margen le ponen
fecha y dejan los espacios, jh&ganlo bien si no quie =~
ren que manana se los vuelva a regresar y les baje pun
tos ! '

Después de regresar todos los trabajos y dar estas in~
dicaciones, se dirige al equipo que estd al frente:
Empiecen a dictar lo gue contestaron, y'todos escribien
do en su libro en la pagina 93, répido sdquenlo, y a
escribir, . f , | |

Los alumnos del equipo dos dictaron rengl6én porrenglén

lo que contestaron, varias veces fueron interrumpidos

por la maestra dando las respuestas que ella creia con-

venientes, de modo que todos los nihos escribieron lo
mismo en sus libros, asf como escribieron el mismo re -.

sumen (19),

. Cuando los alumnos del equipo dos terminaron de dictar,

2
A3~
Pr
Ad-

AS~
A4~

P
ASr

la maestra indicé al siguiente equipo:
Ahota va a pasar el eguipo 3, quiero verlos a- todos con
su peri6dico, su regla y su color rojo, porque van a

- subrayar ¢verdad?

Los alumnos del equipo tres contestan afirmatiVamente,
aQué es lo gue van a subrayar, el tftulo? |

°i van a subrayar todos el titulo.

0 sea el nombre del perlédlco ¢verdad?

Si maestra.., ¢Ya subrayaron Lodos el nombre del perlé
dico?

SIIII,

Ahora subrayven el lugar donde se publica,

Acuérdense que eso-se hizo en el ejercicio de su libro,

Siii, maestra.

(19). Ver ejemplo 10, anexo 2,
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Y la fecha también la subrayan,
¢Ven cbmo es impbrtante la fecha?
sii, méestra.

Eso es todo maestra,

iMuy bien!, ahora vienen las criticas, el eguipo 4 les
va a hacer las criticas a todos.ustédes. No pasen al

frente, no es necesario; hagan las criticas desde su

‘lugar; ya saben, levante la mano el que quiera hablar.

Cinco alumnos levantan la mano.

P6nganse de pie los cinco, uno por uno dice su critica
y-se van sentando. |

No pusieron el tfitulo con mayfisculas, .
¢Escucharon?. Se les olvid6é poner el titulo con may@scu
la -. . '
Que no les vuelva a pasar,

Hasta acd atr&s no se oyd bien,

Ya saben.que deben de hablar méds fuerte ¢verdad?

sii, maestra. .

No pronuncian bien,

Escuchen bien esto, deben aprender a pronunciar bien.
No le puéieron el acento a peribdico.

No deben olvidar los acentos,

Cabeza es con zeta,

¢Escucharon bien? Estos fueron sus errores pongan mucho
cuidado en lo que hacen, ‘

Otra vez se deja a un lado el significado ael contenido
y en todo momento se enfatiza sobre el formato escolar
y la presen£aci6n_formal que no se descarta ni cuando
se les indica a los alumnos la copia de algln texto;
como sucede en este ejemplo: .

La copia de hoy es lé de la pdgina 63, ¢ya la tienen?
Sii, maestra,

Muy bien, recuerden poner el tftulo grande y subréyado,
pongan margen y fecha antes de escribir porque luego se
les olvida,,. éya? CJ
Nadie contesta.

Ya pusieron margen y fecha?
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Sii, maestra,
Ahora si pongan el tftulo y subrdyenlo. con rojo.

'Sii, maestra.

chistos?
Sii, maestra.

Voy a vigilar que escriban bien, no quiero patas de ara

na en lugar de letras,

Los alumnos rien,

Utilicen cada cuadrito para cada letra, ya saben las ma-
yGsculas y las letras largas ocupan dos cuadritos, a
diferencia de las letras cortas que ocupan nomis un cua
drito ¢verdad? . B
Sii, maestra.

Touos escribiendc.,, Tu Pepe ¢por qué pegas las pala -
bras?

casi estd en sus libros ninos?

Noo} maeétra,

{Borra eso! Y vuélvelo a hacer, iFijate bien como esté
en.tu libro! ‘

La profesora pasea por el salbn revisando que sus alum-
nos hagan la copia como ella ha indicado.

Petra, borra esa letra gue estd toda chueca, mira el
libro '
éC6mo estd la letra en el libro nifios?
Derechita .

¢¥a ves?, hazla derechita y no quiero borréhes.

Se les exige a los alumnos repetir exactamente lo que estéd

escrito en el libro. En este caso se trata de una copia pe -

quefa porque es vigilada por la maestra, pero regularmente

los nifios tienen que escribir largas copias que los mantienen

entretenidos mientras los docentes realizan otras actividades

; ajenas a la ensefanza (20). No hay que comprender el conteni-

do sino saber presentarlo "Bonlto" y organizarlo como cada

maestro lo plde. Es muy comﬁn que los docentes lleven a sus

(20) Ver ejemplo 11, anexo 2.
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alumnos paso por pasa para que les den exactamente lo que
quieren,

2. ASPECTOS RELEVANTES DEL USO DEL LENGUAJE: ANALISIS COMPARA
TIVO DE LOS DOS CAS0S,

- La interacci6n observada

El proceso de interaccién que se pudo observar en los dos ca-
sos descritos responde a la necesidad de control y dominacién,
propia de nuestro sistema social. En los dos casos los docen-
tes representan la autoridad gue hay que obedecer y respetar
que ademés se vale de -6rdenes verbales y represalias para re-

4

forzar esta posicidn,

"Esta interacciOn constituye, fundamentalmente, el proceso de
ensenar maneraé especificas de comportarse y de hablar, asi
como usos concretamente escolares de la informacifn transmiti
da, de modo gue estd muy ‘alejada de un proceso comunicativo
porque jamds se not6 la minima interaccibn verbal entre maes-

tros y alumnos,

Los profesores en ninglin momento se éreocuparon por estable -
cer el di&dlego, ni usaron el lenguaje oral para propiciar el
desarrollé de la expresibn verbal de los‘niﬁos porque les in-
teres6 més prohibir lo que ellos consideran "incorrecto" para
establecer lo "correcto", lo vdlido para la escuela, incluyen

do asi una ensefianza normativa y represiva de la lengua.

Cada momento de observacibn sirvi6 para confirmar los usos
limitados del lenguaje, condenados a formas escolares que no
ensefian las diferentes formas de expresar un conocimiento. Los
alumnos no tienen oportunidad de problematizar el conocimientq

ni siquiera lo pueden reclacionar con la realidad concreta...,
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"en la cual se genera y schre la cual incide, para mejor cor—

prenderla, explicarla y transformarla" (21),

La interacci6n entre maestro y alumnos pone los limites en -
tre el conocimiento manejado en la escuela y el que poseen
los alumnos, los profesores consideran el medio en que se des
envuelven los ninos como algo conocido, sin validar sus expe-
riencias y descartando la posibilidad de confrontarloc y enri-
gquecerlo con situaciones nuevas y miltiples observaciones y
anélisis. Siempre se limita la participaci6tn de los alumnos

y se les induce a que contesten lo que la autoridad del auls
quiere, impidiendo que expresen sus propias experiencias e

interpretaciones.

La finica herramienta en el proceso de ensenanza es el libro
del alumno y es éste el que media la intcraccibén entre docer—~
‘te y educandos. Y por si fuera poco no se percike la alterzz
tiva de ver en los libros de texto una gama de ampliaciones
temdticas, Los ejemplos demuestran una realidad que se limits
al ﬁanejo de los libros solo en la solucién de ejercicios re—

petitivos asi como a la copia fiel de sus textos escritos.

A través de la interacci6n entre maestro y alumnos se organi-
za el conocimiento en un proceso vertical de transmicién qus
deja ver la-estructura jerdrquica que se da en el salén de
clase. Ademis esta organizaci6n establece procedimientos recz
rrentes y rutinas repetitivas qu= permiten controlar la situa
cibn y que implican gran tiempo invertido que resta la posiki
lidad de diversificar y ampiiar las experiencias de aprendi -

zaje,

El proceso de aprender en el aula significa, segﬁnvesta inte-

raccién, saber seguir procedimientos especificos, saber usar

(21) P, FREIRE, ¢Extensifn o comunicacibn?, o.c., p. 57.
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los materiales que se piden (como en el caso del periédico),
saber qué hacer en determinada pdgina del libro,,sabef c6bmo
se debe escribir y cudndo hay qué hacerlo, saber qué se debe
preguntar y cémo sc debe de hablar, asi comc saber darle a
la autoridad lo que pide seg(n las regias que imponga en ca =
da momento. El aprendizaje de estos usos escolares puede ga -
rantizar el éxito escolar, pero no conduce a un proceso real
de aprendizaje de los contenidos programiticos. La realidad
escolar es contundente, mientras el docente indique las mis-
mas instrucciones y utilice los mismos términos, los nifios

responden o escriben meclnicamente lo que &l quiere,

El uso del lenguaje verbal sirve exclusivamente para que la
autoridad del aula domine la situaci6n, de manera que el ~-
aprendizaje estd condicionado por elrcontexto especifico que
marcan los usos escolares, Asi, los ninos entiendenlqpé deben
hacer siempre y cuando se lesbpresenta una tarea en la misma
forma en que la aprendieron; difficilmente pueden utilizar
los conocimientos adquiridos cuando cambian los elementos,
formatos o procedimientos que se dieron en la escuela, como
le sucedi6 al nifio que sc desenvelvia en la escuela conforme
al modelo de un "buen alumno" y que no fue capaz de leer la

carta de s padre.

La interaccién que viven los alumnos de estos grupos los su -~
pedita a la voluntad arbitraria de la autoridad, sin preparar
- los para sostener un continue didlogo con sus.semejantés y
més bien les ensena a saber compbrtarse ante sus "superiores',
Los alumnos al interactuar con la autoridad no son reconoci -
dos como sujetos capaces de expresarée y son en cambio obje -~
tos de un proceso rutinario y mecénico qué impide el desarro~
llo de sus capacidades creativas y criticas, Esta interaccifn
formal, cargada de O6rdenes verbales,'hﬁltiples indicaciones

y sanciones, conduce el comportamiento inseguro de lcs nifos
quienes finicamente participan en esta interacci6n con un "si

maestro", un "no maestro", o con preguntas realacionadas con
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las rutinas diarias y con la presentacién formal de la infor-
macién, tales como "¢con qué color?" "¢Ponemos el margen?"
"¢No va a pasar lista?", "¢Asi estd bien maestro?", ":Ya va a

recoger el ahorro?", "¢No va a revisar la tarea?".

Los profesores logran con esta interaccifn actitudes sumisas
y dbciles de los alumnos y continuamente utilizan la repre -
s8ibn para castigar las faltas a la autoridad y que generalmen
te son "preguntas indebidas" o "formas incorrectas de expre -
sifn". Pero ademds los ninos se han acostumbrado a trabajar.
bajo presibén no sSlo con los castigos que les imprimen sus
maestros, Sino también con el continuo apresuramiento de que

son objetos.

Contrariamente a lo que se establece en. el programa oficial,
la ensefianza del espanol sirve para mediatizar el lenguaje
entre maestro y alumnos, porque los docentes influyen'decisi-
. vamente en la expresibn de los ninos, moldeando sus actitu -
des conforme al modelo social jerdrquico. Asi es como los con
tenidos programdticos y su calidad resultan irrelevantes pues
el proceso de ensefianza se basa en una interacci6n que media-
tiza toda actividad, dedicando la mayor parte del tiempo a
actividades rutinarias y mecénicas, como la revisi6én de mate~
riales, la’copia y el dictado. Toda la serie de rutinas y
normas que se pudieron observar para regir las clases en es -
tos grupos, no hace mis que coartar la creatividad, impidien-
do gue surjan nuevas vias de accién. Los nifios nunca descu =
bren la posibilidad de ser ellos mismos, generalmente son lo
que se les pide en la escuela que sean,

Es interesante observar como los nifios reproducen en sus jue-
gos la interaccibn que viven en el aula, repitiendo el proce- .
so rutinario, siguiendo los procedimientos y las normas que
rigen el trabajo escolar. Cuando en sus juegos hay que asumir
el papelAdel docente, el que lo desempefia controla todo el

juego y decide lo que hay que hacer y si sus alumnos cometen
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una "falta", son debidamente castigados, La escuela les ha
ensenado a dominar o a ser dominados y pueden ser tan repre-

sivos como cualquiera de sus maestros,

En esta continua interaccibn llena de actiQidades repetitiVas
y rutinarias, la verdadera leccifn es realizar una tarea si -
guiendo rigurosamente una serie de instrucciones, tal como

lo determina la autoridad. Con esto, la realidad escolar le -
jos de concebirse en su compleja y amplia gama de interconec-
ciones sociales, se estd parcializando y ademis se estéd res -
tringiendo a un tfabajo puramente manual, que impide a los

‘nifios el desarrollo de sus capacidades intelectuales,

Las prec wrias condiciones en que se desarrolla la interaccién
entre maestros y alumnos parecen traer consigo el grave pfo‘w
blema de la desercibn, pues diariamente se observaba la ina -
sistencia de los nifios para finalmente desertar, pues no vol-
vian a presentarse en la escuela, Aunque no es motivo de este
estudic analizar las causas que originan la desercifn escolar,
conviene destacar este tema que constituye un serio-problema
en la educaci®n bésica y que representa material de m@ltiples
investigacionés cbmo la realizada en 1979 (22); ademés esta
situacién ya es alarmante incluso para las autoridades educa-
‘tivas, Quienes afirman que,.. "el reto que enfrenta la impar-
ticibn de educacibn primaria es retener a los merores en las
aulaé, pues a la fecha de los 15 millones de educandos o
que inician este ciclo escolar poco més de la mitad 'no lo :con
cluyen" (23). '

También se pudo observar que los maestros no se epncuentran mo

tivados para desempeiiar su trabajo docente pues ademds de que

' (22) C. MUROZ IZQUIERDO, "El sfindrome del atraso escolar y el
' abandono educativo", o.c.

C
(23) "El reto ahora es la desercibn escolar, que es de 50%,
afirma Gonzflez Avelar", En UNO MAS UNO, 16 de mayo de
1986, péagina principal. '

.
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se nota insuficiente preparacifn para lograx clases interesag
tes, continuamente tienen pretéxtos para no asist&r a la es -
cuela y péra salirse del salén, y aunque esto permite un am-
plio margen de interaccibn entre los alumnos, no deja de cons
tituir un problema que también es motivo de otras m&s inves -~

tigaciones.

Los alumnos s8lo pueden comunicarse en ausencia de la autori-
dad, su interaccifn y su capacidad expresiva est& limitada
por sus maestros,>incialmente se arguye la libertad de ex -
presi6n contradictoriamente a lo que ocurre en la realidad es
colar, donde los ninos no aprenden a expresarse porgue finica-
mente se les ensena a repetir lo que ya estd dicho o lo que
yva estd 2scrito, memorizando reglas estableéidas por los ma -
estros; guienes ni siquiera les presentan c6digos del uso del
lenguaje o estructuras diferentes a las que ya manejan coti -
dianamente. En los salones de clase tampoco se ensefha a los
alumnos a cuestionar. En los salones de clase tampoco se ense
na a los alumnos a cuestionér, las pocas veces que se atreven
a hacer una pregunta ajena a los procedimientos rutinarios .
Son reprimidos y es puesta en evidencia si "ignorancia" repi-
tiéndoles gue no saben nada: "iSiempre con sus preguntas ton-
tas!", "jEse es lenguaje de la calle, aqui no deben decir e -
sas tonterfas!”, "iCudndo van a aprender a. hablar como la . '

|
~

gentel".

Las evidencias hacen suponer gue la escuela no permite la in-
teracci6n verbal, como si se tratara de un ‘proceso nocivo que
puede afentar contra la existencia de la institucifn escolar
y quizé del sistema social. En la escuela se ensefia a guardar
silencio sobre lo gue se guiere y se piensa y, lo que es peor
se ensena avfingir que se dice lo gue se quiere y se piensa,
como cuando los nifios tienen que repetir expresiones que les
imponen sus maestros y qu%{estén muy lejos de la realidad que
se vive: "En la escuela me ensefan a expresarme correctamen -

te", "A la eécuela vengo a estudiar y a prepararme para la
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vida". Tal como sucede en el sistema social cuando el gobier

no anuncia: "La solucidn somos todos" o, "En nuestro pafis

hay libertad de expresibn". En la escuela como en la sociedad
se impide el uso de la palabra, al mismo tiempo que se niega

a los sujetos asumir conscientemente su esencial condicibn

humana (24).

- El uso predominante del lenguaje escrito para impedir el

uso de la palabra

Generalmente se supone que el uso del lenguaje verbal es el
eje fundamental del proceso escolar y oficialmente este uso
es considerado como un factor determinante del desarrollo in-
tegral del individuo (25), sin embargo los hechos demuestran
aque en la realidad escolar predomina el uso del lenguaje es -

crito.

Leer y escribir de una forma especificamente escolar son las
actividades gue predominan en el uso de la lengua escrita, Es
muy comin gue en el salén de clase se escriba lo que ya esté
escrito por medio de copias o dictados, legitimando a la le-
tra script como la finica forma de escribir y utilizando forma
tos y modelos escolares que rara vez se encuentran en otros
contextos. En la practica escolar cotidiana no se refleja la
auténtica expresidn escrita de los nifios, guienes, ademds muy
pocas veces tienen oportunidad de leer pues esta actividad
generalmente es realizada por los docentes que seleccionan e

interpretan lo que el texto dice.

El uso del lenguaje escrito es utilizado como un medio de con

trol y dominacién pues los maestros mantienen en oxden y en.

(24) Cfr, ERNANI MARIA FIDRI, o©.c., p. 9

(25) SEP, CNTE. Pr&ctica pedagbgica de la ensefianza de la lec
tura, la escritura y la expresién oral en la educacibn
bésica.
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silencio avsus alumnos, por medio de copias y dictados, al
mismo tiempo que los entretienen sin poder realizar otro ti-
po de actividades. Asil, cuando los docentes quieren disponer
de mayor tiempo para sus actividades personales, indican a
los alumnos la copia de un texto muy largo, a diferencia de
los textos cortos que les ordenan cuando estén vigilando que

"escriban bien" (26),

Cada dia, al escribir, los nihos repiten la misma actividad
mecénica de seguir instrucciones, de manera que nunca tienen
la oportunidad de aprender algo nuevo. Todo en el aula. se re-
duce a préacticas rutinarias que realizan superficial y auto-
maticamente. Su trabajo no es m&s gue un entrenamiento manual
de recibir y acomodar informacién, muy alejado del proceso
mental y de la realidad social, como sucede en el ejemplo del
manejo de periddicos: los nifios realizan un trabajo manual y
meclnico al subrayar conforme a indicaciones establecidas,
ignorando por completo la importancia del periédico como me -
dio masivo de comunicacidén, parcializando asi.la realidad,

gue es mucho mds compleja e interconectada.

Los textos escritos de que se valen los docentes para mediar
su interaccibn con los nifios, lejos de permitir la compren =
sifn y la estructura de la lengua escrita, establecen forma -
tos y modelos escolares cue propician una ensefianza normativa

y prescriptiva de la lengua,

El uso del lenguaje escrito, en la escuela, aleja a los nifos
de su problemitica social y los encajona en un contexto esco
lar gue les impide explicarse el por qué de sus condiciones
de existencia y jamés crea posibilidades para que expresen
libremente sus inconformidades o cuestionen el sistema social

que mantiene a sus familias preocupadas por la superxrvivencia,

(26) Cfr. ejemplo 4 y ejemplo 11, anexo 2. En el ejemplo 4,
los nifios copian vigilados por el Prof. y en el 11, lo.
hacen sin vigilancia.
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La utilizacibn de los libros de texto como fGinica herramienta
del trabajo escolar es prueba contundente de gue predomina
el uso, ni siguiera del lenguaje escrito sino de textos es -
critos en el proceso de ensefianza: E1 conjunto de ejercicios
que hay que resolver en log,libros, los textos que hay que
copiar letra por letra y los dictados gue tienen que escribir
no les dicen nada a los nifios de la estructura del lenguaje

escrito.

En la escuela es de especial importancia cue los alumnos es -
criban "bien", de acuerdo a la presentacién formal gue esta -
blecen los docentes y a los modelos presentados en los libros
de texto gratuitos; de ello depende la calificacién de los
"buenos alumnos", La presenfacién de los trabajos escritos en
el cuaderno o en libro es la base de la calificacidn de cada
alumno, constantemente los maestros les recuerdan a los nifios
que, "deben escribir bien porcue es parte de su calificacibn?
A cada alumno se le asigna un nfimero seglin la forma en gque
escribib, si no escribid "correctamente" "cometid errores"
.tiene puntos menos en su calificacién,..; ese nGmero asignado
es la calificacién de su "desarrollo integral",

Las formag de ensefianza que utilizan los docentes observados
siguen en todo momento los formatos e indicaciones conteni =
dos en los libros de texto, de modo gue los alumnos se enfren
.tan a una doble exigencia de interpfetar el texto y la inter-

pretacidn personal del maestro (27).

El nifio escribe en la escuela, esecribe incansablemente, lo
cual esti oficialmente determinado: "Hay que hacer gue el a -
lumno escriba y que escriba siempre" (29), pero ecribe sin
ningn sentido, porque tnicamente cumple con las exigencias

escolares y no aprende.,, "a escribir su -vida, como autor y

(27) Cfr. R, ROCKWELL, "De huellas, bardas y veredas",
(28) SEP. Libro para el moestro, cuarto y guinto grado.
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y como testigo de su historia -biografiarse, existenciarée,
historizarse" (29).

El contexto escolar utiliza predominantemente el lenguaje es-
crito simplificado por uscs escolares rutinarios y mec&nicos
que limitan la prodqccién y la libre expresién del nifio impip
diéndole en cada momento hacer uso de la palabra. Los alumnos
no pueden hablar de sus problemas ni de su historia, porque
ademéds sus maestros parecen desconocer gue en toda sociedad

y en cada comunidad el lenguaje se manifiesta en diversas for-
mas de comunicacidn y que de ellas la mAs importante es la -
lengua, que expresa las particularidades.culturales de un pue-

blo que va modificéndose a través de la historia (30).

El uso predominante de las formas escritas impide el uso de la
palabra; no se puede permitir que los alumnos hablen y se re -
conozcan en un sistema basado en la de51gualdad social, porgue
esto equlvaldria a criticarlo e intentar transformarlo. La en-
sefianza normativa y represiva de la lengua impide a los alum -
nos decir su palabra, y legitima los textos escritos que re -
fuerzan y validan las condiciones de existencia de la clase do
minante en una serie de lecturas que hablan de casas coémodas,

Jpaisajes apasibles y familias felices.

Los alumnos en la escuela no aprenden a expresar: . porque es =
tén sometidos a las pricticas escolares que tienen que memori-~
zar y repetir., Se mantiene a los alumnos entretenidos escri -

biendo alejéandolos, tanto de sus condiciones reales de exlsten

cia como de su capacidad de conocer y criticar. Se coarta la
curiosidad del nific cuando se reprimen sus preguntas, se anula
su capacidad de invencifn - reinvencién al sujetarlo a précti-
'_aas puramente manuales y se le niega el derecho de mejorar sus
. condiciones de existencia cuando se parcializa la realidad -~

Vv ¢’
(29) ERNAMI MARIA FIORI, 0.C,; P- 4 - :
(30) SARA BOLAflO, "Introduccibn", o,c,
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social. La verdadera contradiccibn no existe entre la lengua
escrita y Jla hablada, sino en el sistema social (31).

- El proceso de reproducir la desigualdad social

El proceso de interaccibn que tiene lugar en las aulas observa
das, refleja el sistema social con sus contradicciones y su
estructura jerdrquica, reproduciendo la desigualdad social. Es
ta se reproduce desde el momento en que sdlo el maestro tiene
la autoridad para hablar, decidir, imponer y castigar, impi -
diendo al educando..." replantearsé criticamente las palabras-
de su muado, para... saber y poder decir su valabra" (32).

Las relaciones autoritarias y competitivas creadas al interior
de estos salones de clase, son el instrumento primordial de la
reproduccibn de las desigualdades de clase; el docente ordena

y los educandos obedecen, la autoridad del aula decide el rum-
bo de la vida en el aula y conduce a sus discipulos a competir
por una mejor calificacidn; sin embargo obtener la mayor cali=-
ficacidn en el salén de clase no asegura el éxito para obtener

'la socialmente,

Las contradicciones sociales son.reforzadas por 1s que tienen
‘lugar en el aula: se reconoce oficialmente la libre y esponté-
nea expresidn del: alumno contradictoriamente a la prohibicidn
de hacer uso de la palabré que se da en el aula. También se
expresa la necesidad de elevar la calidad de la educacidén en
contraposicibn a la insignificante importancia que se le da a
los contenidos programdticos en la realidad escolar. De este

" mismo modo los alumnos pueden incorporar grandes contradic -

ciones sin que el proceso de enseflanza tenga contratiempos,
PR R ) + . (.IJ ’
- (31) Cfr. BAUDELOT Y ESTABLET, o,c,: '
(32) ERNANI MARIA FIORI, o,c, p. 9, '
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aprenden a realizar sus tareas sin darse cuenta del contenido
real y sin conocer significados o razones, solamente para sa -
tisfacer a la autoridad,

Los hébitos fomentados en el aula corresponden a la préctica
de fragmentar la realidad ignorando sus interconecciones so -
ciales, de manera que los alumnos no saben por qué realizen
~una copia o un dictado ni saben qué van a aprender por haber-
las realizado. La finica meta es terminar el trabajo pedido cor
la autoridad para poder entregarlo. Estos habitos conducen a
los alumnos a realizar sus trabajos manualmente alejindolcs
de todo trabajo intelectual para que no piensen y no criti -
quen.

La realidad escolar ensena a los alumnos a trabajar indivicdual
-mente, a guardar silencio y a terminar una tarea en un tiexs
"determinado sin fomentar la colaboracién sino la competencia,
reproduciendo para'el sistema social sujetos productivos inca-
paces de atentar contra el orden del sistema y de organizarse
en mutua colaboracidén pero si, compitiendo por la mejor "cali-
ficacidén".

El proceso de ensefianza rechaza todos los elementos gque po -
drian permitir a los nifios comprender su situacidn de clase Q
primida, asi como la posibilidad de criticar lo que sucede en
la escuela y en su entorno social porque ello equivale a vis-
lumbrar alternativas y probabilidades de cambio,

Se pudo observar que en el aula se acentfian las contradiccio -
nes de clase, La funcibn arbitraria de la autoridad le concedg
el poder de decidir sobre y por los alumnos, imprimiéndole fal
ta de confianza en su propia capacidad; ello explica la ridi =~
culizacién que los docentes hacen continuamente de los nifcs
gue no leen, escriben o hablan-"hien". El docente se siente
con la autoridad suficiente para castigar a quienes no usan
formas de expresidn "correctas", alin cuando ni la misma lin -

guistica establece reglas prescriptivas que determinen cuéndo
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se habla correctamente (33},

.
Los alumnos aprenden a perder la confianza en sf mismos;
sus continuas experiencias en la escuela los ensefia a depen -
der de la autoridad y a concebirse como ignorantes e incapa -
ces de valerse por si solos, poraue sus maestros siempre los
estén corrigiendo,'imponiéndoles interpretaciones y reglas de
trabajo ajenas a sus necesidades.

Lo que viven los alumnos de estos grupos escolares no es ma$
que el resultado de las grandes desigualdades‘sociaIES que
existen en nuestro pais. Por medio de discusiones informales
con padres v alumnos se pudo comprobar que en este medio -
existen uchas ideas contradictorias acerca de la escuela, de
modo que a través de sus experiencias diarias en la escuela

y en su hogar, los ninos pierden las ganas de estudiar, no se
dedican a lo que sus padres llaman “superarse"... A estos ni -
flos la parte real de la vida les ha énsenado que aunque logren
superarse en la escuela, es muy probable que no lo hagan so =~
‘cialmente, Les han ensefiado a resignarse a su condicién de cla
se oprimida.

El medio escolar reproduce el sistema desigual que se vale de
"la represidn para mantener el poder y el control, por eso es
castigado el alumno que cuestiona o que se atreve;a desafiar

~.

el orden establecido en el aula.
La realidad que media entre profesores y educandos no es deter
minada por un plan de estudios sino por un sistema social basa
do en la desigualdad, de manera que para el maestro resulta
innecesario conocer a fondo cse plan de estudios pues (nicamen
. te hay que repetir la estructura jer&rquica del sistema social,

“Los alumnos faltan continuamente a clase porque enfrentan con
- sus familias los problemas de la supervivencia; se van-a'=-

.

(33) 8. BOLARO, o,c,
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trabajar para poder comer o para cumplir con los materiales

que se les exigen en la escuela; su condicién de clase, gene-
ralmente, los orilla a abandonar el sistema escolar y ésto ya
es un problema alarmante que pro&oca la atencidn de distintcs
grupos. Uno de ellecs apunta gue... "debe haber apoyos como ke
cas, alimentos y otros que permitan retener a los estudian -
tes y evitar la grave "mortalidad escolar", que es uno de locs
rasgos que evidencian con més crudeza la desigualdad” (34).

Los maestros, por su parte, no demuestran compromiso y respon-
sabilidad frente a esta problemdtica y sus implicaciones socia
les, ni siguiera parecen ser conscientes de su condicidn de

clase y mucho menos de la importancia de su actividad docente;
no hay preocupacién por adoptar un concepto de aprendizaje con
trario a la memorizacidn y repeticidn pasiva. Sus preocupacio-
nes se limitan a cubrir un programa mediante la ejercitacién

mecénica que los nifos realizan en sus libros de texto.

No se encuentra en la labor cotidiana de los maestros la capa-
cidad creativa y critica para adecuar los contenidos progrard-
ticos del espaﬁbl a las necesidades de expfesién de los alum -
nos, ni siquiera se pueden identificar instrumentos did&cticos
diferentes al libro del texto, el gié y el pizarrén, que apo -
yen su prictica docente. Y lo que es-peor atin, son protagonis-
tas de una realidad que, aunque les afecta directamente, no
han podido reconocer: la reproduccidén de.la desigualdad social.

(34) UNO MAS UNO, martes 6 de mayo de 1986, p, 9.
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TERCERA PARTE

PROPUESTAS PEDAGOGICAS PARA UNA ENSENANZA DE LA LENGUA

1. SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA

Seglin la realidad escolar que fue posible observar, la enselzn
za de la lengua se maneja para reproducir la desigualdad éo -
cial pues se caracteriza por una serie de contradicciones ex -
tre los hechos y las palabras y por conducii a los alumnos =z
un aprendizaje de actitudes de sumisidn y dependencia. Nuesira
sociedad, dividida en clases antagbnicas que obedece a la bis-
queda de la ndxima ganancia por medio de la explotacién de lzs
mayorfas, no puede confesar sus objetivos realés ni permitir

el descubrimiento de lo que realmente es.

Ya es tiempo de que la Peaagogia tome cartas en el asunto y
que amplie el cémpo investigativo: que se proponga el cuestis-
namiento de esta sociedad abriendo posibilidades‘para denun -
ciarlo y descubrir a la vez cbmo se pueden consolidar fuerzas
capaces de transformarla., La experiencia de los alumnos que
viven cotidianamente esta desigualdad y las contradicciones
cada vez més evidentes de una sociedad desigual es lo que el
pensamiento pedagdgico oficial ho quiere admitir, condenandc
a la escuela a vivir separada del mundo y encerrada en si mis-
ma, en un minimo contexto, inmune a los ruidos externos y re -

gida por el orden establecido y el conformismo.

Respecto al problema del uso del lenguaje en la escuela priza-
ria se pudo conprobar que éste se deriva de toda una problezi-
tica social, que representa un reto a la Pedagogia en la.bfis -
queda de alternativas que generen las condiciones que propi-
cien transformaciones sociales reales, Estas alternativas se

deben dar en el seno mismo de la sociedad capitalista y como
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‘producto de sus contradicciones. "En un régimen de dominacién
de conciencias, en que los que mds trabajan menos pueden de -
cir su palabra, y en que inmensas multitudes ni siquiera tie-
nen condiciones para trabajab, los dominadores mantienen el

-monopolio de la palabra, con que mistifican, masifican y domi
nan, En esta situacién, los dominados, para decir su palabra,

. tienen gue luchar para tomarla” (1), En este sentido, ya hay
quien reconoce que..."fundamentalmente el estudio de la lengua
en la escuela es un probhlema de asimilacidn con la historia
de esa lengua, con la sociedad y con el momento en que se '
usa" (2). Y existe también la afirmacién de linguistas latino
americanos de que es critica la ensenanza del Espafiol en el

continente (3},

Este campo en la investigacién educativa estd abierto y urge
que sea abordado como la primer instancia que implemente los
fundamentos tebrico-practicos y metodoldyicos acordes 'con la
perspectiva latinoamericana y especificamente la mexicana, en-
caminados a responder a la necesidad imperante de iniciar un
proceso de ruptura con la ideologia dominante, reproducida en

y por todos los sectores de la sociedad.

Mi propuesta concreta va en el sentido de adoptar una metodolo
~gia de investigacién alternativa paralela a una Pedagogia tam-
bién alternativa, que conciban la problemédtica educativa a
partir de la comprensibn dé las ielaciones histbérico-sociales
y econdmicas que las determinan. Esto implica por un lado una
manera diferente de conocer e interpretar el mundo en general
yel mundoeducativo en particular, y por otro lado lograr que
los agentes del quehacer educativo; profesores y pedagogos,

(1) E. MARIA FIORIL, o.c., p. 20,

(2) A. ALCALA ALBA "El estructuralismo linguistico es campo de
investigaci6n, pero no de ensefianza", En el Maestro, No. 37
0.C., p. 4,

(3) cfr. Documentos del II Congreso Internacional sobre el Es-
pafiol de América, organizado por la UNAM, 27 a 31 de enero
de 1986. '
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nos convirtamos en investigadores y empecemos a plantearnos
preguntas, a cuestionarnos sobre la relacidn entre nuestro
trabajo educativo en cualquier sistema institucionalizado, y
las necesidades de la clase explotada. Respecto a esto la
metodologia etnogréfica cfrece un camino diferente al que,
hasta ahora, ha imperado en la investigacidn educativa y es
una alternativa que ofrece ademds la posibilidad de ser cons-
truida, pues se trata de un enfoque que empieza a conformarse:
Yy gue sepreocupa seriamente por la realidad escolar, de modo
que tiene el doble compromiso de-afrontar las contradicciones
sociéles que determinan el aparato escolar y de construir, en
respuesta a estas contradicciones, los fundamentos tedrico-me-
todolbgicos que la constituyan como instrumento préctico y -

"fitil en la transformacidén de las mismas.

Una propuesta para la ensenanza de la lengua debe partir, en-
tonces, de un andlisis profundo sobre el estado de la'investi—
gacidn en este terreno para iniciar un conjunto de investiga -
ciones que esclarezcan y caractericen los aspectos linguisti -
cos y sociolinguisticos de la interaccibn verbal en el aula,
que es la constante mds importante del proceso escolar.

Esta propuésta incluye la necesidad de difundir los resultados
de toda investigacibn para, en la medida de lo posible, con-
frontar la realidad analizada con otras diferentes y enrigue -

cer los caminos alternativos.
2. SOBRE LA CONCEPCION DEL PROCESQ DE ENSEFANZA-APRENDIZAJE

El resultado de mi investigacién pone al descubierto las gran-
des contradicciones sociales que reproduce la escuela primaria,
Aunque estos resultados necesitan ser chfrontados con las rea
lidades de otras primarias, la ensefianza en la educacidn bési-
ca esﬁé fuertemente influenciada por modelos tradicionales y

. jer&rquicos, que niz2gan al alumho la posibilidad de su propio
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cuestionamiento y de sus propias soluciones en el proceso so-
cial que estd viviendo, torné&ndolos dependientes y sumisos pa
ra funcionar de esta manera dentrc y fuera del aula. Lo que

se pudo observar conduce a pensar que &ste es el inico cometi -
do de la escuela, ya que no se observd ni una organizacidn,

ni una planeacidén del aprendizaje, como tampoco se pudo iden-
tificar una verdadera interaccifén en el aula (4), y mucho me-
nos una concepcibn clara y definida sobre el proceso de ense-

Ranza-aprendizaje,

De aqui se desprende la necesidad de proponer una concepcifn
de ensehanza-aprendizaje distinta a la que predomina en la
institucién escolar que, aunque no se captéd claramente expre-—
sada por los profesores, se captd implicita en la préctica
docente como la transmisidn de informacibn que los alumnos
deben memorizar y repetir, de manera que ante cualquier pro-
blema que se les presentce no son capaces de reflexionar ni de

tomar decisiones.

Una nueva concepcibén de ensenanza y de aprendizaje debe consi-
derar que la comunicacibn es la accibn cque facilita la existen
cia y el desarrollo de las relaciones entre las personas en
general y de docente-~alumnos en particular, y que fomenta el
constante didlogo con los demis para lograr... "la problemati-
zacibn del propio conocimiento, en su indiscutible relacibn
con la realidad concreta, en la cual se genera y sobre la cual
incide, para mejor comprenderla, explicarla, transformar =

1a" (5),

(4) Entendiendo por jinteraccibn el continuo didlogo entre suje
tos activos y comprometidos con una tarea. De acuerdo a
esta idea lo gue sucede en el aula compete a todos los que
integran el grupo de aprendizaje, S

(5) P. FREIRE, ¢Extensib6n o Comunicacibén?, o.c., p. 57.
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Se trata de una propuesta que requiere de especial atencié:
pues va encaminada a buscar un cambio en los mestros, un cez-
bio en su concepcidén de aprendizaje para gue lo consideren co-
mo un proceso dinadmico en el cual ‘esté&ninvolucrados tanto
ellos como sus alumnos, asi como todo un entorno social. El do
cente debe lograr convertirse en agente de su propio cambic y
comprender que... "aprender no significa recepcibn ni repeti -
cibn mecénica, sino que el sujeto accione sobre el objeto de
conocimiento (contenidos, habilidades, destrezas, actitudes,
sentimientos, etc.), a los efectos de apropiarse de él y t:ané
formarlo" (6).

Esta concepcidn de aprendizaje implica en el maestro wuna wi-
sién diferente de la sociedad, .de la educacidn, una elabora-
cidn tebrico-prictica que le permita reconocerse, primero sx
su condicidén de clase trabajadora y después en su préactica
-educativa como agénte de cambio, como sujeto activo, creativ
'y critico capaz de transformar sus condiciones reales de exis—
tencia, asf como... "identificar el acto de enseflar y aprexisr
con el acto de inguirir, indagar, o investigar, caracterizan-
do asi la unidad del ensefar-aprender como una continua exps —
riencia de aprendizaje en espiral, donde en un clima de pleza
interaccién, maestro y alumno -o grupo- indagan, se descubrza,

aprenden o se ensefan" (7),

El logro de una ensefianza diferente de la lengua estard deter-
minado por el concepto de enseﬁanza*aprendizaje del profescr,
de ahi la recesidad de incidir en el cambio de la concepcién
tradicional. El concepto que propongo permite que los maes -
tros tengan fundamentos tedricos que le ayuden a esclarecer
los distintos fendmenos que se presentan en su experiencia con

grupos de alumnos. Esta concepcibén se inscribe en la teoris de

(6) A. RODRIGUEZ, "El proceso del aprendizaje en el nivel su-
perior y universitario", en Revista del Centro de Estudios
Educativos, p. 9.

(7) E. PICHON-~REVIERE. El proceso grupal p. 87.
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los grupos operativos, creada por Enrique Pich6n-Riviere,

Al considerar el aprendizaje como un proceso grupal, la comu-
nicacibn y la interaccibn grupal adguieren especial importan-
cia, de modo que el ensehar y el aprender espanhol implicaria
una participacibn expresiva y enriquecedora para el grupo y
en el grupo, donde existirian todas las posibilidades de intei
cambio de experiencias personales para propiciar la reflexibn
y el cuestionamiento del grupo. En este sentido los profeso -
res ya no verian a sus grupos de alumnos como simples'clases",
sino como verdaderos grupos de aprendizaje en los cuales se
pretende establecer un tipo de trabajo més activeo, més parti-
cipativo, mas dinémico en donde el grupo mismo asume la parte
de responsabilidad que le toca en el logro de los objetivos
elegidos por el mismo grupo y en donde el profesor, como cooé
dinador (8), también vive un proceso de aprendizaje con el que

se va a enriquecer por los elementos gue el grupo le aporte(9).

3. SOBRE LA INSTRUMENTACION DIDACTICA

Para adoptar una nueva concepcidn de ensenanza-aprendizaje se
hace necesaria la reflexidén sobre la importancia de la labor
docente y sobre la trascendencia de la misma dentro del contex
to social en que nos encontramos. Esto implica una revisidn
de nuestras concepciones sobre aprendizaje, sobre ensenanza y
también sobre didéctica, dado que toda concepcibn lleva implfi
cita la ideologia cue la sustenta. Asi, una nueva visidn so -
bre el proceso ensehanza-aprendizaje también requiere una vi-
sidn alternativa sobre los recursos did&cticos que pueden ser
virnos como medios que nos faciliten el proceso.

(8) La caracteristica b&sica de un coordinador debe ser la re-
nuncia al impulso de dominar a los alumnos.

(9) E. PICHON-RIVIERE., o.c., p. 33; A, BAULEO,Ideologia, gru-
po y familia, p. 15-18; C. HOYOS MEDINA. "La nocibn de -
grupo en el aprendizaje: su operatividad", p. 30 -31.
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En las practicas escolares obseryadas se pudo constatar gue
la instrumentacién didédctica se considera como un fin del pro
ceso basada exclusivamente en el uso del pizarrén; el gis y
el libro del alumno y representa un obstédculo para el logro
del proceso ensenanza-aprendizaje puesto que se convierten en
un fin para cubrir el programa y no en medios que posibiliten

aprendizajes variados y significativos,.

Entender el aprendizaje como un proceso grupal dindmico donde

el sujeto interactfia v se comunica con los dem&s, implica si =~ -

tuar a la didéctica dentro de esta concepcidn y no solo como
un conjunto de técnicas, recursos y procedimientos,.. "La di-

dictica implica una combinacifbn de ios niveles tebrico, inse

trumental, en el andlisis y elaboracién de los problemas de

su ambit>, lo que supone una interrelacién permanente entre la

indagacién tebrica y la préctica educativa" (10),

Se trata de superar la concepcidn tradicional de la didéactica,
basada rigidamente en la transmisidén.de nociones redeternadas
por programas elaborados, para concebirla no sblo técnicamente
‘sino como un medibtam facilita el proceso de aprendizaje, €n
una propuesta qﬁe pretende lograr transformaciones significa -
tivas en el aprendizaje, basadas en una concepcibén dialéctica
del conocimiento que incorpore capacidades y habilidades que
‘permitan una transformacién de la realidad mediante la pra -
xis... "Esto implica una relacibn dialéctica sujeto-objeto,

en el proceso del conocimiento. Se lo entiende como proceso de
bisqueda, de aproximacidn progresiva, indagacién y verifica-

cibn de hechos y relaciones" (11).

(10) G. EDELSTEIN Y A, RODRIGUEZ "El método; factor definito-.
rio y unificador de la instrumentacibn didictica", en re~
vista de Ciencias de ]a Educacibn, p. 113,

. (11) A. RODRIGUEZ, "El proceso del aprendizaje en el nivel su-~
perior y universitario", o.c., p. 10.
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Esta concepcibn de didéctica hace referencia no solo a las
actividades, técnicas, recursos y procedimientos sino tambiZn
a los contenidos del programa de estudios y las formas de
evaluar sus objetivos, o

En los salones observados los contenidos programiticos y su
forma de transmitirlos estuvieron muy lejos de propiciar unz
variedad de experiencias de aprendizaje, cayendo en la rutiz
y la monotonia, restando a los alumnos oportunidades para lz-
grar relacionar sus aprendizajes con sus intereses y sus ex -
periencias cotidianas en un ccmpromiso por organizar signifi -
cativamente el conocimiento, Ademds se pudo comprobar que ex
la escuela no existe una nocidn de evaluacidn sino de simple
calificacién, que consiste en asignar un nlmero que etiguetz

a cada nino como un "buen alumno” o un "mal alumno".

Los profesores de educacién primaria se enfrentan pues a un
reto cotidiano, si en realidad se encuentran comprometidos con
la labor docente, de poder llegar a propicilar situaciones &a
aprendizaje que logren experiencias profundas, tanto en ellcs
como en sus alumnos como sujetos histdricos, cuyas repercusio-

nes se dan a nivel individual, institucional v social.

Resulta necesaria una actitud diferente de los profesores c:e
ponga en juego sus capacidades creativas y criticas, para u=
manejo de los contenidos programiticos y.de la evaluacidn c:e
contemple una nueva concepcidn didactica. Esta prioridad ncs
hace reconocer que es el profesor quien tiene que organizar

las actividades de aprendizaje y que solo a €l le correspences
el compromiso de considerar a los alumnos- como participantes
activos del proceso ensehanza-aprendizaje y en la eleccibn ce
aquellas actividades que mejor se adecuen a sus necesidades

e intereses personales, grupales y socialeg,

Esta propuesta va encaminada a lograr que los profesores cri-

‘tiguen y amplien los contenides programiticos que les son -
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proporcionados para cubrir durante un curso escolar y que con-
sideren todas las alternativas posibles para lograr Verdadefos
aprendizajes, que le permitan a ellos ya sus alumnos concebirse -
como agentes de cambio y ya no como simples repetidores y re -
productores del sistema social. Esto significa que los docen-
. tes al analizar y criticar el plan de estudios piensen en la
profesibn, ... "en la insercibn social del profesional, en los
. sectores a quienes va a beneficiavr con su préictica, en su con
cepcibn de vida y en su orientacidén cientifica. También es
pensar en las formas:de produccidn del conocimiento, en las re-
laciones entre la teoria y la préctica, la docencia, la inves-
tigacién y el servicio" (12).

La puesta en préactica de una propuesta como ésta implica consi

derar que a la organizacidén y elaboracién de planes y progra -

mas en la e&ucaqién basica, le subyace una concepcidén de apren

dizaje y educacidén que fundamenta la estructuracidén del cono -

cimiento social-oficial. Corresponde a los profesores 'analizar

y criticar esta concepcidn y en todo caso denunciarla (13), a-

s mismo corresponde a una Pedagogia alternativa abrir caminos

en la investigacién y en la interrelacién con los actoresde la

préctica docente para lograr esta critica, a partir de propues-
tas como las aqui planteadas en la biisqueda de alternativas.

g

(12) A. FURLAN, "El disefio de un nueyo plan de eatudios" Méxi-
co, UNAM, ENEP-IZTACALA.

(13) Se sugiere consultar el material revisado para esta se -
ccidn de propuestas asi como el material de:
M. IBARROLA. et. al. "Investigaciones sobre procesos educa
tivos y estructuras de clases; Reflexiones sobre su apor -
tacibn al conocimiento de la problemitica socio-educativa
en México", en Documento base. Congreso Nacional de Inves-
tigacibn Educativa, México, 1981, Vol, I.-
A. BARABTARLO y M, THEESZ, "La metodologia participativa
en la formacidn de profesores“. En Perfiles educativos No,
27-28, p. 72~77.
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4, SOBRE EL MANEJO DEL PROGRAMA DE ESPARNOL Y LA ENSERNANZZ o2
LA LENGUA '

En la educacidén primaria el manejo del programa de esbaﬁol In-
pide el proceso de aprendizaje tanto de profesores como de a-
alumnos. El principal indicador de esta situacidn parece si-
tuarse en el desconocimiento de la estructura programitica
por parte de docentes y alumnos, asi como por el uso mecarnizza-
do y repetitivo que de programas y libros de texto se hace,
inicamente para justificar que se estd cumpliendo con la exi -

~gencia oficial de cubrir el programa,

Este programa escolar se empleg en el sistema educativo para
uniformar los contenidos gque se deben ensefar sobre nuestra
lengua (prueba de ello son los libros de texto que diariarern:
llenan los nifios en el aula), sin que su elaboracidn, modiZiza
‘ciones y manejo permitan aproximarse a los problemas que tieze
tanto la formacién de profesores, como el aprendizaje de los

alumnos.

Esta problemdtica indica la urgente necesidad de concebir a
docentes y alumnos como sujetos activos del proceso de ensefzn
za aprendizaje, por un lado, y por otro la urgencia de ccrnce-
bir el uso del lenguaje como el priﬁciapl medio de expresitz
y comunicacidn gue permite el fundamental proceso de interac-

cidn, en que se constituye el proceso educativo,

Esta propuesﬁa integra a las tres anteriores en un propSsitec
de concebir la ensenanza del espaiiol como un elemento fundz==n
tal de proceso de enseflar y aprender, determinado por una
realidad social concreta y que requiere la presencia activa
del hombre como sujeto histérico-social, Esto implica considz-
rar también una de las premisas fundamentales del conocimian -

to humano, cque afirma que el hombre, cuando conoce, transferz

su objeto de conocimiento y, a la vez, se transforma a si -
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mismo (14),

Se trata pues de una propuesta encaminada a reflejar una
concepcifn distinta sobre educacidn, aprendizaje, hombre y so-
ciedad, en una manera distinta de interpretar los contenidos
programéticos para la ensefianza del espafiol, Al hablar.de una
forma diferente de interpretar el programa escolar para la
enseflanza de la lengua, pretendo presentar una alternativa in-
médiata a los docentes, dado que no existen ain las condicio -
nes para que ellos mismos elaboren, junto con sus alﬁmnos, sus

propios programas de estudio, puesto que...

... la claboracién de programas,es
producto, tanto de la reflexidn,
el andlisis y el cuestionamiento
acerca de los estudios desarro -
llados sobre la teoria curricu -
lar..., como de la reflexién so=-
bre la propia prictica en la ela
boracién de los mismos, ya aue,..
el estudio de esta préactica es
fuente fundamental para la elabo
racién conceptual, y constituve™
un intento por replantear los
problemas educativos desde cate-
gorias aue den cuenta de ellos,
de acuerdo con nuestra reali =
. dad (15).

En primer lugar, es necesario que los profesores de educacibn
_primaria interpreten el prdgrama de espafiol a partir del anid -
lisis de los propbsitos del plan de estudios. Propbsitos que
estdn determinados socialmente en &reas de apfendizajelque or-
~ganizan formalmente el conocimiento que se debe adquirir en la
educacidn bésica. Esto implica un conocimiento claro y profun-

do del plan de estudios para la educacidn- primaria, asi como

(14) J. LABASTIDA, De descartes a Marx., p. 7-35. Citado por
ANGEL DIAZ BARRIGA, Diddctica y curriculum, p. 78.

(15) ANGEL DIAZ BARRIGA, o.c., p. 31.
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considerar que la organizacidn y elaboracibén de dicho plan es
tén regidas por una ideologia dominante sobre aprendizaje y
educacibn, que fundamenta la estructuracién del conocimiento

social~oficial.

Al ubicar el programa de espafiol como parte integrante del
plan de estudios, el profesor debe analizar, en conjunto con
sus alumnos, la posicifn de la ensefianza de la lengua dentro
de las metas que establece el plan de estudios, asi como el
tipo de necesidades sociales a que da respuesta, De acuerdo

a este andlisis, tanto docentes como alumnos podrén descifrar
las condiciones en que se dard el desarrollo del programa,
adecuéndolo didédcticamente a las necesidades comunicativas in-

dividuales y sociales del grupo de'aprehdizaje.

Lo anterior supone considerar a los objetivos de aprendizaje
que establece el plan de estudios, como enunciados técnicos

que fragmentan la ensenfianza de la lengua a tal grado que el
programa contiene mids de quinientas actividades, ciento diecio
cho objetivos especificos, cuarenta objetivos particulares y
cinco'objetivos generales (16), Esta fragmentacidén impide te-
ner una visidén global y estructurada de la ensefianza del espa-—

nol.

Cuando los objetivos estén
redactados en un alto nivel.
de fragmentacibn, es fécil
observar el exceso de con -
ductas insignificantes y
memoristicas que se estable
cen y la ausencia de conoci
mientos complejos, analiti-
cos, sintéticos y de rela -
ciones (17),

(16) Cfr. Anexo 1, ejemplo 1.
(17) ANGEL DIAZ BARRIGA, o.,c., p. 40,
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Asi, el programa no constituye un medio para comunicar a maes
tros y alumnos los conocimientos bésicos a desarr;llar en el
curso, por ello resulta necesario que profesor y educandos
elaboren, a partir de los objetivos que establece el programa
oficial y de su andlisis con respecto al plan de estudios,

una explicacidén sobre el significado y el contenido del curso,
sobre sus propdsitos explicitos y sobre su vinculacidn con la

realidad.

La propuesta concreta es la elaboracidén de un brograma guia a
partir del an&lisis del programa cque proporciona la Secretaria
de Educacidbn Plblica. En este programa el profesor debe in =
cluir sus experiencias vitales y las de los alumnos para com-
binarlas con los objetivos oficiales., Esto significa que los
docentes deben considerar el programa oficial como una propues
ta institucional de conocimientos minimos, que incluye sdlo la
informacidén bésica con la que es necesario trabajar. En este
sentido el programa guia parte de los elementos bésicos esta -
blecidos en el programa oficial y ademds permite precisar las
caracteristicas que asumird el proceso de ensefanza-aprendiza-
je en una situacibén especifica.

La construccidn de este tipo

) de programas surge del reco-
nocimiento de la imposibili-
dad de una interpretacidén me
todolégica que lieve a acti- ™
vidades de aprendizaje uni -

. formes para distintos grupos
escolares, en tanto que cada
grupo, institucién y docen -
tes presentan caracteristi-
cas propias (18),.

. Los profesores al construir el programa guia deben considerar
-dhe éste serd la concrecién del programa oficial en la instru-
-mentacibn didictica. Instrumentacidn que ahora se concebird en

.un sentido amplio Y que no(gé restringira al simple uso de los
- libros de texto, pues debe consjiderar todas las alternativas

(18) Idem., p. 48.
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qﬁe posibiliten verdaderos aprendizajes., El docente al anali-
zar, modificar y ampliar los contenidos programdticos se es =
t& concibiendo como ageénte de cambio y ya no como simple re -
petidor y reproductor de un programa oficial y de un sistema
social,

Por iltimo esta propuesta invita a reflexionar sobre el proble
ma de la evaluacién gue en la escuela primaria se reduce a la
calificacién basada en nfmeros que se asignan a los alumnos.
Esta reflexidn debe partir de la diferenciacidn entre evalua -
cibn y calificacibn, Asi, la calificacibn es la que lnicamente
se refiere a la adjudicacib6n de un valor literal o numérico,
seglin los aciertos y errores de cada alumno respecto a una ta-
rea encomendada, La evaluacibn, por el contrario, podria ser
referida al estudio de las condiciones que afectan el proceso
de aprendizaje tanto individual como grupal, desde que se ini -
cia. Se trata de considerar a la evaluacidn como un elemento
necesario a lo largo del curso y no solamente como un problema

de acreditaciodn.

Es necesario decidir previamente
sobre la acreditacifbn del estu -
. diante y buscar alternativas en
el trabajo, grupal, para que los
mismos estudiantes se responsabi
licen de la asignacibn de las

notas (19).

Alin cuando la acreditacibn escolar responde a la necesidad ins-
titucional de certificar ciertos conocimientos, correéponde a
los profesoreé‘tomar decisiones, previas al curso, sobre la a-
creditacidén que bdsicamente verificard los resultados de lo
aprendido, segfin las exigencias institucionales sobre el manejo
minimo de cierta informacién por parte de los nifios. Pero ade -
mds cada docente debe ampliar la gama de posibilidades que ofrg
ce el trabajo grupal, en donde el grupo es una fuente y una ex-

periencia de aprendizaje, pafa que sean los mismos alumnos

(19) idem., p. 59.
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quienes se responsabilicen autocriticamente de su propia cali-
ficacién segin la evaluacién de sus experiencias individuales
y grupales.

No trato aqui de especificar en gué consiste dicha evaluacién
ni qué pasos se deben seguir, sino més bien abrir un espacio
de reflexién en torno al problema de la evaluacibn tan descui-
dado en las escuelas. Sobre todo porque para la ensefanza de
la lengua esta problematica reguiere de especial atencién,
pues se trata de analizar qué se ensena sobre nuestro princi -
pal medio expresivo y comunicativo, para‘analizar qué se eva-
lfia de esta ensefanza. La necesidad de este espacio responde
al reconocimiento de las deternpinantes siciales que limitan el
uso del lenguaje y que constituye un campo de investigacién

y reflexifén para quienes nos preocupamos por nuestro diario

.acontecer educativo.



CONCLUSIONES

La escuela primaria-en México refleja y promueve las contre-
dicciones de la sociedad capitalista, reproduciendo el mismc
modelo para garantizar la existencia tanto de la institucié-.
como del sistema social, Por ello es necesario realizar in-
vestigaciones en el pais que evidencien 1os mecanismos de

. que se vale la escuela para cumplir su funcién reproductor:z.

Seaglin lo observado, se puede decir que la escuela se vale
del uso del lenguaje, fundamentalmente, para reproducir las

relaciones de produccién capitalista,

La escuela como reprqductora del sistema social cumple con
objetivos de dominacibn, subordinacién y control social que
‘limitan el uso del lenguaje a la simple transmisién de infor
‘maciones y valores, que fomentan en los alumnos hébitos de
trabajo, orden -~ disciplina, A

La ensenanza normativa y'represiva de la lengua sirve para
reforzar las contradicciones de clase y legitimar las condi-
ciones de existencia de la clase dominante, rechazando todcsz
los elementos comunicativos que podrfan permitir a los alun-
nos expresar y camprender su situacibn efectiva de clase
eoprimida,

La escuela no tiene, ni ha tenido como pféctica y como fin
permitir el uso de la palabra a losAalumnos, porque ello
equi?aldria a descubrir la realidad del sistema social y prz
disponer a los sujetos a copstantes revisiones y andlisis
criticaos, Por eso se mantiene sometidos a los educandos a
prescripciones ajenas, como las que se presentan en progra-
mas y libros de texto, que fayorecen las actitudes de sumi-
sib6n y dependencia, '



La ensenanza del espanol, regida por un programa de estudios
que establece las normas oficiales que se deben geguir, se
caracteriza por una realidad que contradice lo escrito ofi-
cialmente en dicho programa, Este (ltimo representa solamen-
te la justificacién de lo que hay que ensenar durante el cur
so, sin que sus contenidos sean de relevante importancia en
el proceso escolar, Ademds se trata de un programa que los
profesores desconocen en sus fundamentos y que requieren de
una capacitacidén para que los docentes los utilicen, criti-

quen, modifiquen y amplien,

Un programa oficial sobre la ensenanza de la lengua no da
cuenta de la interaccidn comunicativa que se da entre maes-
tro y a'umnos, por ello resulta necesario un seguimiento de
lo que realmente sucede en el salbn de clase, en una serie
de inVestigaciones gue pongan en evidencia el uso del lengua
je como mecanismo que asegura la funcibén reproductora de la

escuela,

La metodologia efnogr&fica constituye una alternativa de in-
.Qestigacién qué permite un acercamiento directo a la reali-
dad escolar. Por medio de esta metodologia se pudieron hacer
.verdaderas ohservaciones sobre la comunicacifn que es posi-
ble en el aula y se pudo comprobar que la interaccién verbal
entre profesores y alumnos se limita a la'transmisién de
précticas escolares rutinarias'y mec&nicas, que*ée basan en
el uso de textos ya escritos que hay que repetir pasivamen-
te, Con el uso-pfedominante de formas escritas, que no son
producidas por los alumpos, se impide hacer uso de la pala-
bra y se conduce g yealizar trabajos puramente manuales,
coartande las capacidades'de conocey, criticar y reconocerse
en un sistema hasado en la desigualdad social, '

e



Las propuestas encaminadas a lograr una metedologia de inves
tigaci6én paralela a una pedagagia 'a\lterna_t:i"{a y & un cambio
sobre la concepcién de enseﬁanza;aprendizaje, implican con-
ciencia y claridad acerca de la estructura de nuestro siste-
ma social para lograr una insercif6n en la problemitica educz:
cional, Esto se traduce en un verdadero compromiso con la
realidad educativa que se afronta actualmente y con la tranz-
- formacidén de las relaciones sociales de produccibn. Es nece-
sario asumir este compromiso y buscar alternativas, abrir cz
minos para comunicarnos e interrelacionarnos todos los actc-
res del guehacer educativo, a partir de nuestras criticas a

la teoria, la préctica, la docencia y la investigacién.
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ANEXO 1 EJEMPLO 1

¢ i ey e s e —— e v————

cspariol

Objetivos genarales :

Al término de este grado escolar, el alumno sera capaz de: . .

En expresion oral y escrita: Expresarse oralmente y por escrito mediante la descripcion, la.
narracion, entrevistas e informes. . -

En fonologia y ortografia: Resolver algunos problemas de ortografia,mediarnte la correcta
representacion de los fonemas /o/, /y/, I/, /il, y, /k/, y utilizacion de la grafia h en la
escritura de palabras; algunos problemas de acentuacion de palabras agudas, graves y
esdrijulas; y algunios problemas de fonologia a través de la relacion fonema-grafia,

En lectura: Manejar secuzncias temporales, de causa y efecto, ideas principales, ‘
ubicacién espagcial, inferencias, suposiciones, interpretacidon de texlos e instrucciones !
de algunas fuentes de informacion. : : .

‘ En nociones de linglistica: Reconocer algunos aspectos gramalicales, semanticos y
' comunicativos de la lengua espanola.

En iniciacion a la literatura: Analizar algunas formas literarias, crear relatos y recopiiar
algunas canciones populares.

ar
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- pmm | ‘ Unidad 4

Objetivos particulares

Al término de esta unidad, el alumno serd capaz de:

En expresion oral y escrita: Expresar oralmente y por escrito, |deas de textosy .
experiencias personales. . .

En fonologia y ortogr aha Resolver algunos problemas ortog:ahcos al escriblr
diminutivos. :

Ellectura: Localizar las ideas principales y la ubicacion espacial en fa lectura hdsica, y,
en la informativa, obtener datos de un periddico e interpretar mapas e instructivos.

En nociones de linguistica: Conocer los morfemas nominales, la concordancia en
genero y numero con ¢f sustantivo, vy ¢l valor distintivo del fonema.

En iniciacion a la literatura: Distinguir la prosa informativa y fa prosa literaria.

Objetivos especiticos Actividades que se sugieren
: S . ' C
Como resultado de las Que ¢l alumno:’ L R
actividades : B A ~
correspondientes, €l . e 4 o e
alumno sera capaz de: : ' : ' -
41 Relaclonar ias 4.1.1 Lea el texto “El ratdn sin cola” y lo comente con
Ideas de un cuanto sus compaficros (L.A. Espap. 77).
con algunas - — Narre el texto con sus palabras,
oscenas del . — Seleccione las ideas dal cuento que
mismo. . correspondan a las escenas del mismo

(LA Esp.n. 78 y 79). =
— Compare su trabajo con el de sus compaﬁeros.‘

4.2 Expresar oraimente 4.21 Lea nuevamente of texto “El ratén sln cola

y por escrito las (l Al Esp.n. 77).
ideas finales de —- Comente oralmente el final dei cuento i
un cuento. ‘ _ y escuche los comentarios de sus companeros.

-- Interprete oraimente el final del cuento
a partir de ilustraciones
(L.A. Esp. p.p. 80y 81),
. . - Eseriba enunciados que ¢xpresen las ideas
. S : ce cada ijustracioén,
' : -— GComente su trabajo y el de sus companeros.

4.3 Aplicar los . 4.3.1 Lea enunciados y agregue [os morfemas que
morfemas de nagan falla a tos sustantivos incompletos
género y nimoro (L AL Esp. p. 82),
en algunaos — Clasifique los sustantivos de acuerdo al tipo
~ sustantivos. de morfema que empled (masculino, femenino
v y plural).
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Ohijativos espreificos

4.4

4.6

4.7

Usar los morfemas
de aumentativo y
diminutivo en
algunos susiantivos.

Escriblra
correctamente
algunos
diminutives
alendicndo a los
cambios qua
sufren las palabras.

Distinguiy 1a prosa
Informativa yla
prosa literaria, -

fieconecer el
arficulo coma
indicador del
gienero Y plmero
o el sustantivo,

Actividades que se sugieren

4.4.1

4.7.1

— Reconozca que 10s sustantivos tienen
morfemas de género y nimera.

— Forme listas de palabras’ con morfemas
de género y numero,

Lea enunciados en donde usen sustantivos

en diminutivo y aumentativo,

— Advierta el significado de tamano en ambos
Gasos.

— Senale los morfemas de diminutivos It y
aumentativos ot en los sustantivos que
los contengan.

— Complete en enunciados, palabras con los
morfemas de aumentativo y diminutivo,
sequn corresponda (LA, Esp. pp. 83y 84).

— Cambie enunciados de aumentativo a

diminutivo y al revés,

Lea enunciados que contengan palabras .

terminadas en ca, co, ga y go (L.A. Esp. p. 85).

— Forme el diminutivo de estas palabras y
observe y comente el cambio ortografico
de {as terminaciones.

-— Redacte 2nunciados en los que use estas
palabras.

’

Lea y comente {os textos “El agua que viaja”

y “Las nunes que veo pasar” (LA, Esp, pp. 86y 87).
— Diga cual de las dos lecturas le gusta mas ‘
y por qué (L.A..Esp. p. 88).
— Conteste un cuestionario oral en donde
diga qué diferencias encontrd entre las
fecturas, si cree que fueron hechas con
el mismo propasito, ete,
— Busque en sus libros de texto algunos’
ejempios de prosa informativa y prosa
literaria, .

Lea enunciados y sefiale los sustantivos

(LA, Esp. p. 89).

— Escribalos que estdn en plural vy subraye 108
meeioinas de nUMero s vy es.

~— Escria la palabra que indica género en los
sustanlivos que no tienen este morfema, '

— ldentifiquo estas palabras como articutos
gue indican ¢l género y el nimero enlos
sustantivos.

41



Chjetives sopecificos Actividades que se sugieren:

e r v ——— e

4.8 ldentiticar las 4,81 Lea y comente el texto "Hoja de diario”
ubicaciongs (L.A. Esp. p. 90).
espaciales en un — Conteste algunas preguntas acerca de la
texto. fectura, en donde se destaquen las relaciones
de espacio (LA, Esp, p. 91).
— Compare sus respuestas con sus companeros |
v explique por qué anotd esas respuestas.
~ Haga las correcciones necesarias.
4.9 Seialar los datos 4.9.1 Consiga algunos periddicos.
que {dentifican — Observe y anote los datos que identifican
un periddico, a cada publicacion (L.A. Esp. pp. 92y 93).
' — Qbserve y comente con sus companeros,
el tipo de informacién que contiene el periddico.
4,10 Conocer algunos 4.10.1 Lea una lista de palabras de una misma
morfemas . famitia (LA Esp. p. 94).
derivatives en ' — Separe el morfema que se repite en: todao
palabras, las palabras (la raiz).
— Advierta que este morfema as el que indica
el significado fundamental de ia palabra y que si
se e agregan diferentes morfemas, se .
forman nuevas palabras que varian en
significado.
— Benale en listas de palabras las que estén
) mas agrupadas, e indique el morfema que se
repite en todas (LA, tsp. p. 85).
-— Forme nuevas familias de palabras.
4,11 Expresaren forma 4,111 Recuerde y relate una experiencia personal
oral y escrita sus que sea importante para él,
experiencias al — Conteste preguntas de sus compaheros
redactar un diarlo sobre lo que relatd.
persanal, — Cormente con sus companeros que es un
diario personal.
-— Intercambie con sus compaieros algunas
© exporiencias del dia anterior, senalando
, lo mas importante (LA, Esp. p. 98). )
— Redacte esos acontecimientos para iniciar .
la elaboracion de su diario personal
(LA Esp.p. 97). '
— Carente con sus comparieros sobre la
‘ importancia de. tener un diario personal,
412 Reconocar la 4,12.1 Lea v comente el texlo “El arenqlm ahumado”

concordancla entre
sustanliva y
adjetivo, an género
¥ nimoro.

(L.A Esp. pp. 98 y 99).
— Cologue los adjetivos que concuerden

con los sustantivos de algunos enunciados

(LA, Eap. pp. 100y 101).
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Cbjclivos especificos Aciividades que se sugieren

— Advierta que el género y nimero del adjetivo’
ticnen que seriquales a los del sustantivo.

—- Escriba oraciones en las que aplique la
concordancia entre sustantivos y adjetivos,
y observe qué sucede cuando esto no ocurre.

4.13 ldentificar el valor 4.13.1 Lea enunciados y subraye las palabras que
distintivo del cambian en cads enunciado (i.A. Esp. p. 102).
lonema en palabras. — kscriba las palabras por parejas y resalte

lo que es diferente en cada una.

— Advierta que el cambio de elementos en
las parejas de palabras, modifican e}
significado. ' ;

— Identifique estos elementos como fonemas.

— Advierta que la combinacion de fonemas '
forma las palabras, y que los fonemas alslados
no tiencn significado.

4.1 Obtener 4.141 Leay coments ¢l taxto "Todo los nifios del
informaclion de mundo seramos amigos” (LA, Esp, pp. 103 v 104). :
mapas. ‘ a — Observe un mapa do a Repubtica Mexicana T

_ . (L.A. Esp. p. 105). :
! ‘ ~- Nombre los lugares que conoce y las
- artesanias que sg elaboran en ellos. *
' -- {magine quc tiene amiguitos en Otho luqares
del mundo y que desea enviarles regalos.
- Diga qué regalos les enviaria y de qué lugar -

) S de la republica.*
L3
4,15 Interpretar . 4,151 Comente con sus compafieros sobre juegos
instructivos, ) auz ¢ conoce y sl alguna vez ha jugadn con

pepalotes,

— L.ea atentamente las instruccionas para
fabricar un papalote y las comente con sus.
compafieros (L.A. Esp. pp. 106 y 107)

— Fabrigue su papalote y lo exponga ante sus
companeros. . -
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ANEXO 1 EJEMPLO 2

DOCUMENTO ETNOGRAFICO

NOTAS CONDENSADAS

Observacibén No. 14
Fecha: Noviembre 21 de 1985
Lugar: Aula del 4o0. A, Escuela Libertadores, Cd. Netzahual-

cbyotl

Grupo: Turno Matutino; compuesto por 46 alumnos

Profesor: Bladimiro
Hora: 8:30 a 10:30
Investinadora: Maria de la Luz Abrego Salazar

Asistencia: 40 alumnos

- CLAVES: Al, A2, A3,... =~ Alumno 1, 2, 3,... respectiva-

mente
AS - Alumnos
I - Investigadora :
P - Profesor (a) del grupo observado
M - Otros maestros

MF - Madre de familia

8:30

Llego al salén del 4o0. A, como los alumnos ya me conocen sa-

len
AS~

a encontrarme y me dicen:

A 16 mejor no llega el profe, ya es bien tarde y como
ayer fué 20 puede que haga puente.

¢ Y cualquier maestro puede hacer puente ?

Huy si, luego nomds el dire nos regresa pa las casas -
desde la puerta de la escuela.

Y luego cuando ya hay clases ni nos revisan las tareas

que habian dejado, y nos ponen muchas hojas del libro.



A2-
A3-
Ad-
A2-

A3-

Al-
A3~

A3-
Al-
A3~

Ad-

Al-

81, porque dice el maestro que hay que reponer el tiempo.
i Ah, pus que no falte !

Pero nomis cuando quiere revisa la tarea.

Yo tengo mala pata, cuando no la hago revisa y cuando la
hago ni revisa.

Yo por eso nunca la hago.

Por eso eres un burro.

Y tu que, a poco muy salsa... faltista...los més burros

son los faltistas.

“Todos luego andamos faltando.

Pero unos porgue trabajan, y este ni hace nada, noméds se
la vive en la calle.

Ni nadie trabaja, només les ayudan a sus papés.

Como tG, ni trabajas y eres re faltista.

Oh..., es que da flojera venir a la escuela, eso de pa-
rarse temprano.

Luego tener que venir corre y corre porque cierran lg

reja, si te la cerraron te regresan y ni tu levantada.

Ad-~
Al-

A4-

A2~

Ad-~

También aqui da much hambre, y no trais ni pé& un dulce.
Aunque me da harta flojera venir, siempre mi mamé& me tie_
ne que andar mandando, luego me le escondo, o hago como
que vengo, pero cuando ahi vengo ni viene el maestro:

Y todos se andan peleando ¢ verdad ?, ¢ te acuerdas cuan
do descalabraron al chorejas ?

Si, que su mamd vino a hacer un escéndalo y no sabfan a

gquien expulsar, pus quien sabe de Onde vino la piedrada,
y de paso se rompié la ventana.

Que luego todos tuvimos que pagar.

Hasta los que no venimos esa vez.

Le hubieran cobrado al maestro que aunque venga siempre
se anda sale y sale.

Uh, cuando crees que un profe ande pagando, si ellos
son los dque mandaﬁ y ensefian... luego tienen sus juntas,
que quieres.

1 Miralo ! Orita ya esti en el patio y aqui todos jugan-
do y peliando. '




Al- Que ni llegue luégo es bien gritén.

Ad- Pus si todos hablan como quieres que los calle.

Al- Ay si a poco tu no hablas.

A3- | Ya siéntense, ya vienc el maestro !

8:50

El maestro entra, espera que todos estén callados y saluda.
P- } Buenos dias nihos !

AS~ (Se ponen de pie y contestan)... Buenos dias maestro.
A5~ Pedro no se paré.

P

(Sin tomar en cuenta la intervencién del alumno explica)

... Estuve platicando con la maestra de higiene, dice
que pasard todos loé dias a revisarles el aseo. Asi que
ya saben, nada de tirar papeles en el piso y deben ve-
nir bien limpios, ustedes tienen que ganar.

AS- } Siiiii !

Un alumno se acerca al maestro y le dice algo.

P~ 1,Qué bien que me acordaste ! Ninos recuerden que el
lunes es la fncibn de cine, asi que ya medeben dar sus
cien pesos para la entrada, ¢ quién los trae ?

Se levantan muchos alumnos empujéndose unos a otros para lle
gar al escritorio del maestro.
El profesor ordena...
P- Vuelvan a sus lugares, no quiero desorden, van a pasar
por filas, uno por uno, conforme los vaya llamando.
A6~ ¢ No va a recoger el ahorro ?
A7~ ¢ Y a pasar lista ?
A8- ¢ No va a revisar la tarea ?
El profesor guarda silencio, con la mirada controla el gru-
po y dice después de un momento...
P- § Bueno ! ¢ Qué ustedes no entienden que aqui yo soy el

maestro ? Yo sé a qué hora recojo ahorro, paso lista o
doy clases, i No entiendo por qué arman este desorden y

me hacen perder la calma ! ¢ Quieren que me enoje ?
AS~- 1 Nooooooo !
P- Entonces clllense y pasen los cinco primeros de la fila

uno, a entregarme ahorro y la entrada del cine.

S6lo pasan tres alumnos, el maestro corrige y empieza a ano-



tar a los alumnos conforme van pasando.

9:10

P~ Van a pasar de cinco en cinco sin que tenga que estarlos
llamando ¢ entienden ?

Los alumﬁbs no contestan. Mientras el profesor est& anotando

a los cinco nihos que estén a un lado de su escritorio, los

demés alumnos platican en voz haja, otros hojean sus libros

o susvcuadernos, unos mis escriben o dibujan algo. Cerca de

mi se escutha la siguiente pldtica:

A8~ Antier que me fui a vender con mi mamd me comi hartos
dulces y dos chescos, y eso que casi no vendimos.

A9~ Yo también comi dulces a la hora del recreo y ademés mi
torta de jamdn.

A8~ Pero no te tomaste dos refrescos como yo.

A9- Ah pus en la cope namds venden chaparras, ni un chesco
hay.

A8~ ¢ Ves ? , y , a que aqui no vinieron cantantes..., en-
frente del puesto de mi mamid se pusieron a cantar unos
de sombrero, con sus guitarras y toda la cosa, hasta pa-
recia fiesta.

A7- Que te lleve tu mamd@ a vender el lunes y no entras al
cine.

A8- Para que te lo sepas yo voy con mi mamd cuando quiero,
ella quiere que siempre venga a la escuela y yo le digo
que no, si ella no sabe hacer bien las cuentas cuando
vende mucho y pues yo si puedo..., pero no j tu tienes
gue ir a la escuela !

A9- ¢ Y qué con que vayas ?, nunca trais para comprar y siem
pre andas de pedinche.

A8~ 1 Ah porque tu pap& es policia y si tiene dinero ! Pero
a mi mamd no le alcanza. Ademis tu papd tiene dinero por
que se los quita a los de los carros, yo asi veo que le
hacen todos los policias,

A7~ 8i cierto, y tu eres bien envidioso no nos das nada...,
un dia te vas a morir de la panza por tragar tanto.

A9- Mira pinche chorejas no le busques porque te agarro a la

salida con mis carnales. Te los echo ¢ eeh ?




A7- Hasta montonero ¢ noo ? Andale ponte solito conmigo, no
le saques.

AB~ Céllense los va a cir el profe y luego los andan expul-
sando.

A7- TG no te metas que la kronca es con este

A8- Ya pérenle manito, luego van a crer que yo también le
entré.

A9- Pus éste que me anda provocando.

A7- By si..., pinche envidioso, presumido..., pero te has de
ir al infierno igual que los policias. '

A9~ | La verga !

A7- { Me la pelas !

En ese momento ya se escucha méds ruido en el salbn y el maes

tro grita enérgicamente:

P- 1 GUARDEN SILENCIO ! ¢ No pueden estar callados ?

A8- ¢ Ya ven ?, les va a caer el maestro, ya no le sigan,
ademds ya mero nos toca pasar.

A7~ Yo no quiero pasar nomds traigo lo del cine y me va a pe
dir ahorro. .

AB~ Pus le dices que la mitd pal cine y la mitd pal ahorro,

k alfin que si fia.

A7- Y luego como le payo, si ya no me van a dar dinero.

AB- Nos vamos a vender chicles a los chimecos o a limpiar pa
rabrisas al once y medio.

9:30

En el escritorio del maestro ya hay mis de cinco alumnos y

se oye nucho ruido en el aula.

Cuando el ruido es déemasiado, el profesor se levanta y les’

ordena a los alumnos que guarden silencio.

Hay ruido y silencio en lo sucesivo , hasta el maestro ter-

mina la colecta. Continfio escuchando cerca de donde estoy

sentada:
A7- No, ya te dije que no voy a ir, tu porque nunca haces la
tarea y ya te estds que dando burro... O solo que después

de la tarea y si me deja mi mami.
A8~ Ay si te va a andar dejando..., y p& que haces la tarea,

ya ves orita ni la ha revisado..., y a poco la puedes ha-



cer... Yo ni puedo, luego tcdos mis hermanos estén en la
mesa come y come y me cnsucian todo, ya me rompieron to-
dos los libros. ¢ Tu crees que no da coraje ?

9:40 .

El profesor pasa lista y ordena:

P-'Saquen sus tarcas y pOnganlas en su banca, espero no
tener que bajar puntos si no la hicieron. ¥ no quiero
ruido, saquen cn orden sus libros y cuadernos.

Los alumnos obedecen y se sientan a esperar.

P- Ahora, ya saben, intercambien sus libros, y vo les iré
diciendo cdmo debian haber contestado. Si esté como yo
digo ponen una palomita y si estd mal ponen una cruz.

Ya saben con su bicolor rojo. Luego les paso a poner su
calificacidn segfin las palomitas que cuente.
AS- §iiii , maestro... Margarita no hizo la tarea... Ni Juan
... Ni Marta... Ni Sofia ...Ni el Hotquei...
P- ¢ Por qué le dicen asi ?
AS- Porque su mamd vende hotqueis,

P~ Pues no se deben poner apodos. ¢ Cudndo van a aprender a
hablar bien ? ¢ A eso vienen a la escuela ? Aqui deben
‘hablar correctamente. {Que no se vuelva a repetir ! ¢ En
tendido ?

AS~ Siiii, maestro.

P~ Los alumnos gue no hicieron la tarea pasen al frente pa-
ra mandarle un recado a sus padres.

AS~ No maestro..., orita la hacemos..., yo no le entendi...

P- | HE DICHO QUE PASEN AL FRENTE !

Los alumnos pasan al frente y esperan.

1

P- Todos leyeron con cuidado ¢ verdad ?, bien, pues en la
pregunta 1 debieron contestar pdlidas; en la 2 de made-
ra oscura; en la 3 roja; en la 4 de metal; en la 5 abier
to en la (ltima pégina; y en la 6 de concha n&car. ( Y
asi explica lo que los alumnos debieron haber contestado
en toda la pégina ).

Un alumno interrumpe al maestro:
Al0- Maestro &l me la puso mal y estd bien.

All- Es que no se le entiende.



El maestro se dirige a los alumnos y revisa:
P~ 1 Pues claro ! Si estd muy sucio tu trabajo ¢ Por qué
tantos borrones ? | Y mira ! No esté forrado tu libro,
a aqs meses de clases y todavia no lo forras. Tienes
'dos‘ﬁuntos menos, dime tu nlmero de lista. »
Al0- Catorce, maestro.
El prqfesor anota el nfimero dcl alumno y se dirige a los alum
nos que lo esperan al frente.
P- Diganme su nimero de lista. Todos tienen un punto menos.
A la hora del recreo se quedan castigados y entonces les
pondré el recado a sus padres. Ya me hicieron perder mu-~
cho tiempo,
El maestro anota a los alumnos, é&stos se van sentando. Ense-
guida pide un libro a uno de los ninos, lo hojea, se detiene
en una pagina, lueqgo en otra y exclama:
P- Ahora, abran sus libros de espanol en la pégina 44, lean
cuidadosamente lo que dice.
En ese ingtante entran dos maestras.
9:55
M- {1 Buenos dias ninos !
- Los alumnos se ponen de pie sin decir nada.
M- Pueden sentarse, y sigan trabajando.
Las maestras platican con el profesor, rien y se disponen a
salir. Antes de salir el profesor indica:
P- Hagan la copia en su cuaderno.
AS- | BRAVOOO !
P- Y ya saben, pongan el margen, la fecha,'y la letra bien
hecha. No quiero garabatos que luego no entiendo.
Cuando el maestro sale los alumnos platican, algunos salen
del salén, otros juegan ahi dentro. Los alumnos que estaban
cerca de mi no se encuentran en su lugar. Una nina se me
acerca y me pregunta:
Al3- A usted también la ponen a escribir siempre ¢ verdad ?,
pero no veo de dénde copia... Nosotros siempre copiamos
del libro, y usted ni trai libros.

Antes de que pudiera contestar algo o entablar algtn didlogo

con la alumna, ésta se alejd jugueteando,



Después de diez minutos entra un alumno y avisa a sus compa-
neros:
Al4- 7 YA VIENE EL MAESTRO !
Ante esia senal, todos sc sientan a escribir.
10:10
El profééér entra y encuentra a todos escribiendo. Se sienta,
saca algunos papeles de su portafolio, hace anotaciones y
pregunta:

P~ ¢ Ya terminaron su trabajo ?
Los alumnos no contestan.

P~ ¢ Ya van a terminar ?
AS~ Nooo, maestro.
" P- Tienen que apurarse, porque despuds no nos alcanza el

tiempo.

Los alumnos continfian escribiendo, el maestro sigue haciendo
anotaciones.
10:15

P~ ApfQrense nifios, ya es tarde. ¢ Por qué tardan tanto ?
10:16

P- ¢ Les falta mucho ? ¢ Quién ya termind ?
10:17
Al5- | Ya terminé !

P~ { Muy bien !, tienes un punto més por haber sido la pri

mera, ¢ tu nfimero de lista ?

El profesor, despuds de anotar el nmero que le dijo la alum-
na, se dirige al grupo:

P- Y ustedes ¢ por qué no terminan ?, ¢ qué no empezaron

al mismo tiempo ? Su compaliera ya se gand un punto de
calificacitn.

Nadie contesta, todos escriben apresuradamente,

10:20

P- Ya le dedicaron mucho tiempo a este trabajo { tan facil

que es | En este momento suspendemos esta actividad pues
tenemos mucho trabajo y el tiempo apremia. j Pongan aten
ci6n ! En la péagina 45 les explican que lo que han leido
es un poema, y que se compone de versos que forman estro

fas que riman: seguramente ustedes se saben algfin poema.




Al6- Yo me se una poesia maestro.

Al7- Y yo también.

Al6~ La paso a decir... ¢ S1 maestro ?

El profesor sin decir nada obscrva a la alumna que insiste y
continfia diciendo:

P- Bien pues aqui hay unos renglones donde deben anotar
las palabras que faltan. FFijense muy bien ddénde van a
escribirlas y que la letra esté bien hecha, utilicen su
tinta negra.

Los alumnos escriben en su libro, hay algunos que no saben
qué anotar, otros mejor hojean su libro, un nifio junto a mi
dibuja paisajes, incluso hay guienes aGn trabajan sobre el
ejercicio anterior.

Al8- Mire, me estd& copiando. ‘

P~ Ya saben que no se deben copiar. Is trabajo individual.
Cada quien debe atender lo suyo y hacerlo mejor que los
demés.

Se escucha el sonido de un timbre.
10:30

P- Es hora de recreo, se queda esto de tarea, guarden sus
libros, la fila més ordenada sale al recreo.

El profesor ordena que vayan saliendo las filas. Se gquedan
algunos alumnos y les pide que aguarden un momento. Una se-
nora lo espera.

Me dirijo al profesor, le doy las gracias y salgo pues no hay
oportunidad de platicar con é&l.

Rumbo a la salida de la escuela encuentro a una madre de fa-
milia y la saludo.

I- Buenos dias sefora, ¢ viene a dejar alimentos ?

MF- No, nada de eso. i Figfirese ! A Juanita se le olvidd su
libro de espaiiol y anoche estuvimos haciendo la tarea
cuando llequé de trabajar. La que se me va a armar con
el maestro, es muy enojdén y luego nos regana rete feo,

i quesque no nos importan nuestros hijos !, { que por
eso estamos como estamos y no progresamos !

I- Pues no se preocupe, el profesor est& muy ocupado con

los nifios que castig6é por no hacer la tarea y Juanita



ya salié a jugar, no sé como le hizo pero el maestro no
se did cuenta de que no trajo el libro.

MF- | Ay qué bueno !, si no es capaz de reprobarla. Discul-
pe que la deje pero me voy corricendo a trabajar, apenas

me did6 tiempo de hacerles de comer.

NOTAS EXTENDIDAS

8:30

Cuando llego al saldn y los alumnos salen a encontrarme es
sefial de que su maestro no ha llegado al aula. Esto permite
gue, una vez mas, escuche una plitica entre los ninos. En es-
ta ocasidn hablan de diferentes temas al mismo tiempo.
En su platica manifiestan lo que el maestro,como autoridad,
puede hacer, reforzado por otra autoridad: el director.

sAS=- A lo mejor no llega el profe, ya es bien tarde y como

ayer fué 20 puede que haga puente.
I- ¢ Y cualquier maestro puede hacer puente ?
AS- Huy si, luego nomis el dire nos regresa pd las casas
desde la puerta de la escuela.
También hablan de su tedio por las tareas. _
Al- Y luego cuando ha hay clases ni nos revisan las-tareas
que habian dejado, y nos ponen muchas hojaS del libro.

Aqui parece que este alumno se refiere a que esto lo hacen
varios maestros, porque hakla en plural.

A2~ Si porque el maestro dice que hay que reponer el tiempo.
A3- | Ah pus que no falte ! ’

A4- Pero nomas cuando quiere revisa la tarea.

A2~ Yo tengo mala pata cuando no la hago revisa y cuando la‘

hago ni revisa.

A3~ Yo por eso nunca la hago.

Al- Por eso eres un burro.

También hablan de las inasistencias, y el por qué de ellas.

A3~ Y tG qué, a poco muy salsgy faltista..., los mds bu-

“ e o0y



rros son los faltistas.

A2~ Todos luego andamos faltando.

A3~ Pero unos porque trabajan, y éste ni hace nada, nomis en
la callc.

Al- Ni nadic trabaja, nomds les ayudan a sus papés.

A2~ Como t4 ni trabajas y ercs re faltista.

A4~ Oh..., es que da flojera venir a la escuela, eso de pa-
rarse temprano.

Al- Luego tener que venir corre y corre porque cierran la re
ja, si te la cerraron te regresan y ni tu levantada.

A4~ También aguil da mucha hambre, y no trais ni pad un dulce.

Al- Aunque me da harta flojera venir, siempre mi mamd me tie
ne que andar mandando, luego me le escondo, o hago como
que vengo, pero cuande ahi vengo no viene el maestro.

Ad- Y todos se andan peleando ¢ verdad.? ¢ Te acuerdas cuan-
do descalabraron al chorecjas ?

A2~ 81, que su mamd@ vino a hacer un escéndalo y no sabian a
quién expulsar, pus quiensabe de 6nde vino la piedrada,
y de paso se rompid la ventana. '

Al- Que todos tuvimos que pagar.

A3- Hasta los que no vinimos esa vez.

Al- Le hubieran cobradec al maestro, gue aungque venga siempre
se anda sale y sale.

A3- Uh, cuéndo cres que un profe ande pagando, si ellos son
los que mandan y ensehan..., luego ti@nen sus juntas,
qué quieres.

A4- Miralo orita ya estd en el patio y aqui todos jugando y
peliando. ' '

Al- Que ni llegue luego es bien gritén.

A4- Pus si todos hablan, cdmo quieres que los calle.

Al- Ay si, a poco tG no hablas.

En esta pléatica también se nota cierta rebeldia por parte de
los alumnos por las injusticias que viven a diario. Pero sblo
entre ellos las pueden manifestar. '

8:50

Cuando el maestro llega, ya llevamos esperando veinte minutos.




A decir verdad yo lo.he esperado ese tiempo, pero los alumnos
lo han esperado cincuenta minutos, casi una hora. Ellos en-—
tran a las ocho en punto, a esa hora cierran la puerta.

El hecho de que el macstro esperc a saludar a los nifios hasta
que todos estén callados y mirdndolo, es una manera de paten-
tizar gue el profesor es la autoridad en cl aula y al mismo
tiempo de ejercer esa autoridad.

Durante el saludo, sin embargo, cuando un alumno acusa a otro
de una 'falta a la autoridad' y el profesor hace caso omiso
de esta acusacidn, se nota la inconsistencia de esta autori~
dad,

P~ { Buenos dias !

AS- Se ponen de pie y contestan... Buenos dias maestro.
A5- Pedro no se pard.

P- ( Sin tomar en cuenta la intervencidn explica)... Estuve
platicando con la maestra de higiene, dice gue pasari to
dos los dias a revisarles el asco. Asi que ya saben, na-
da de tirar papeles en el piso y deben venir bien lim=~
pios, ustedes tienen gque ganar.

AS- § Siiiii !

Esta explicacién del maestro pone de manifiesto, nuevamente,
su papel de autoridad, y en si de los maestros en general.
Ademés se les estd dando uné leccidén a los alumnos, extra a
las que se dan para los contenidos académicos: Se les irculca
‘el h&bito de respeto a la autoridad, 'ya saben 1lo que tienen

gue hacer'. Lejos de inculcar hébitos de higiene, que se su-

pone serfa la funcibén de la comisidén de higiene, con esta ac

titud se contribuye a la reproduccién de la estratificacién
social: la autoridad que dispone y ordena a una mayoria que
acata y obedece pasivamente. Ademds cuando se expresa 'uste-
des tienen gue ganar' se estd dando una leccibén de competi-
tividad. Se ensefia a los alumnos a competir y no a colaborar,
a crear divisionismo entre los que ganan y los gue pierden.
Un alumno se acerca al maestro y le dice algo.

P- 1 Qué bien que me acordaste ! Nifios recuerden que el lu-

nes es la funcidén de cine, asi que ya me deben dar sus

cien pesos para la entrada, ¢ quién los trae ?



Los alumnos se levantan empujédndose unos a otros para llegar

al escritorio del maestro.

El macstro ordena:

P~ Vuelvan a sus lugares, no quiero desorden, van a pasar
por filas, uno per uno, conforme los vaya llamando.

A5~ ¢ No va a recoger el ahorro ?
A6-.; Y a pasar lista ?
A7- ¢ No va a revisar la tarca ?
El maestro guarda silencio, con la mirada controla el grupo
y dice:

P- { Bueno ! ¢ Qué ustedes no entienden que aqui yo soy

AS-

sdlo
tar.
P....

Pues

el maestro ? Yo s& a qué hora recojo el ahorro, Paso
lista o doy clases. | No entiendo por qué arman este

desorden y me hacen perder la calma ! ¢ Quieren que me

enoje ?

Noooo, maestro.
Entonces cdllense y pasen los cinco primeros de la fila
uno, a entregarme el ahorro y la entrada al cine.

pasan tres alumnos, ¢l maestro corrige y empieza a ano-

Van a pasar de cinco en cinco sin que tenga que estar-—
los llamando ¢ entienden ?

los alunnos tratan de entender, mids bien de adivinar qué

es lo que quiere la autoridad. Se vuelve a notar inconsisten-— .

cia y ademds contraorden: primero habia dicho que recogeria

dinero para el cine y que pasarian uno por uno, conforme log

fuera llamando. Después se contradice al sefialar que pasarén

de cinco en cinco sin que tenga que estarlos llamando, adem&s

también recogerd dinero para el ahorro. Es l1dgico que los

alumnos se confundan, quizi pcr rso s6lo habian pasado tres.

También el mismo maestro parece confundido con las preguntas

de los nifios, sobre las rutinas diarias, prueba de ello es

que también recogid el ahorro. Resulta notoria la constante

preocupacidn del profésor por su papel de autoridad..."¢ Que

ustedes no entienden que aqui yo soy el maestro ?" Y se re-

chaza la participacién de los nifos, aunque &sta s8lo sea pa

ra recordar las rutinas diarias.



Sin embargo, mientras los alumnos no son vigilados por la au

toridad platican entre ellos:

A8- Anticr que me fui a vender con mi mamd me comi hartos
dulces y dos chescos, y eso que casi no vendimos.

A9- Yo también comi dulces a la hora del recreo y ademds mi
torta de janmdn.

A8- Pero no te tomaste dos refrescos como yo.

A9~ Ah pus en la cope namds venden chaparras, ni un chésco
hay,

A8- ¢ Ves ?, y , a que aqui no vinieron cantantes..., enfren
te del puesto de mi mam& se pusieron a cantar unos de
sombrero con sus guitarras y toda la cosa, hasta pare-
cia fiesta.

A7- Que te lleve tu mamd a vender el lunes y no entras al
cine. _

AB- Para que te lo sepas yo voy con mi mamd cuando quiero,
ella quiere que siempre venga a la escuela y yd‘le digo
que no, si ella no sabe hacer bien las cuentas cuando
vende mucho y pues yo si puedo.... pero no | T4 tienes
que ir a la escuela !

A9- ¢ Y gué con que vayas ? Nunca traes para comprar y siem-
pre andas de pedinche. '

A8- 1 Ah porque tu papéd es policia y si tiene dinero ! Pero
a mi mami no le alcanza. Ademds tu papé tiene dinero
porgue se los quita a los de los carros, yo asi veo que
le hacen todos los policias.

A7~ Si cierto, y tfi eres bien envidioso no nog das nada...,
un dia te vas a morir de la panza por tragar tanto.

A9~ Mira pinche chdrejas no le bhusques porque te agarro a la
salida con mis carnales. Te los echo ¢ eeh ?

A7- Hasta montonero ¢ noo ? Andale ponte solito conmigo,-no
le saques.

A8- CAllense los va a oir el profe y luego los andan expul-
sando. |

A7~ TG no te metas que la bronca es con éste.

A8~ Ya pdrenle manito, luego van a creer que yo también le

entré,



A9~

Pus éste que me anda provocando,

Ay si..., pinche cnvidioso, presumido..., pero te has

de ir al infierno igual que los policias.

Al~

A%~ i La verya !
A7- i Me la pelas !
En ese

grita endrgicamente:

P~
AB~-

A7 -

A8-

A7~
Ag~

En el escritorio del maestro ya hay mis de cinco

oye mucho ruido en el aula.

GUARDEN SILENCIO

¢ Ya ven ?, les va
ademds ya mero nos
Yo ni quicro pasar

pedir ahorro.

momento se escucha més ruido en el sal6n y el maestro

' ¢ No pueden estar callados ?
a caexr el maestro, ya no le sigan,
va a tocar pasar.

només traigo lo del cine y me va a

Pus le dices que la mitd p&l cine y la mitd pal ahorro,

al fin que si fia.

Y luego cémo le pago, si ya no me van a dar dinero.

Nos vamos a vender chicles a los (camiones) - chimecos o

a limpiar parabrisas al once y medio.

alumnos y se

Cuando el ruido es demasiado, el maestro se levanta y les or-

dena a los alumnos que guarden silencio,

Hay ruido y silencio en lo sucesivo, hasta que el maestro ter

mina

la colecta.

Continfio escuchando cerca de mi.:

A7- No, ya te dije que no voy a ir, tl porque nunca haces la

tarea y ya te estés quedando burro....

0O sBlo gque des-

pués de la tarea y si me deja mi mami.
Ay si te va andar dejando..., y para qué haces la tarea,
ya ves orita ni la ha revisado..., y a poco la puedes
hacer. Yo ni puedo, luego todos mis hermanos estén en la

mesa come y come y me ensucian todo, ya me rompieron to-

dos los libros. ¢

Crees que no da coraje ?

La plética es interrumpida por el maestro que pasa lista y
enseguida indica que revisard la tarea. Resulta interesante

escuchar el intercambio que tienen los alumnos porgque revela

la realidad que est&n viviendo diariamente. Esto no es ajeno
a la escuela, es lo que la rodea, sin embargo parece que el



contexto escolar no quierc saber nada de la realidad socio-
econdmica que viven los niifios e incluso los maestros. Est4
negando su entorno histérico-social.

En la siguiente actividad, que es la revisidn de la tarea, ho
hay una preocupacidn por cxplicar lo que no se entendid, sino
mas bicn por revisar que se haya contestado como ‘debia ser!',
seglGn la autoridad y ademis con orden y limpicza ‘porque asi
lo dispone el profesor.

Después de explicar cdmo debicron contestar el ejercicio y de
calificarlo, el macstro atiende a los alumnos que no hicieron
la tarca y les baja un punto, por el contrario al alumno que
intentd hacerla le baja dos puntos. Resulta evidente la con-
tradiccidn de la autoridad cuando manifiesta que le han hecho
perder mucho tiempo, pues e¢s €l quien ha propiciado esta pér-
dida, desde su retraso de cincuenta minutos para llegar al
aula, retraso que no pueden tener los alumnos porque les cie-
rran la puerta y los regresan a sus casas. Otra prueba de
esto es que ha dedicado més de una hora a una serie de acti-
vidadesajenas a la ensenanza de algGn contenido académico.

Es notorio el desconcierto de los alumnos que nunca saben

qué va a suceder ni qué tienen que hacer, si no reciben ins-
trucciones esperan saber qué es lo que hay que hacer pero si
se atreven a preguntar sobre la rutina diaria, reciben como
respuesta 'yo se cudndo', asi, resultan vanas sus participa-
ciones porque no son tomadas en cuenta.

Es hasta las 9:55 de la mafana que el profesor se dispone a
trabajar lo que se supohe es un contenido académico, gue ni
siquiera tiene plancado puesto que apenas lo eligié al hojear

el libro de un alunno.

Sin embargo el intento de abordar un contenido académico es
interrumpido, ¢ por qué no estén con sus grupos las maestras
que llegaron a interrumpir ?, ¢ tienen alguna comisidn que
cumplir ?, ¢ cudl ? Todo esto lo ignoran los alumnos, pero

parece que ya est&n acostumbrados ..."aunque venga siempre
se anda sale y sale". Tal pareciera que lo inico gque ellos

saben es darle gusto a la autoridad, y como no se encuentra



en ese momento, pues a platicar y a jugar se ha dicho.

Después, la curiosidad de la alumna que se me acercd refle-
ja lo rutinario que cs para clla la préctica de la copia, pe
ro también deja ver su falta de costumbre por hacer pregun-
tas, no estd acostumbrada a cuestionar, como ning@in nific lo
estd. Preguntar por lo cotidiano, la préctica de copiar , la

anima a preguntar, pero después se va.

Cuando el profesor entra nuevamente al saldn encuentra a to-
dos en orden y trabajando como él quiere. Enseguida inicia
un apresuramiento constante a los alumnos, de modo que éstos
aprenden a trapajar bajo presidén. Bajo la presién de la auto
ridad. Se enseba también a competir, el que gane tiene més

calificacidn.

Es notorio que el maestro no pretende la participacién de

los alumnos cuando dice: "seguramente ustedes se saben algfin
poemal! Los alumnos asi lo entendieron al querer participar.
Nuevamente se nota la inconsistencia de la autoridad en este
detalle y cuando cambia répidamente de actividad sin dar tiem
po a los alumnos de saber la nueva disposicidén. Muchos alum-
nos continfian escribiendo cuando él ya estd explicando la

nueva actividad.

Durante toda la observacién se di6 importancia continua a
mantener el orden, aunque esto s6lo se logra cuando el maes-
tro estd en el saldén. Se le did minima importancia a los con
tenidos académicos. Escasos diez minutos se dedicaron a un
conocimiento que no quedé claro, pues el profesor sblo le-
y6 las instrucciones del texto. Y al final quedd de tarea...,

inconcluso.

Para finalizar el dia me encuentro con la preocupacibén de una
madre trabajadora que le dedica tiempo a las tareas de susg



hijos, y que ademés de afrontar la lucha diaria por la sub-
sistencia padece las incongruencias del aparato escolar.

Al saber que su hija no seria reprobada por clvidar el libro,
la sciiora se fué tranquila, guizd consciente de lo injusto
que es ¢l maestro pues ella misma afirma que es capaz de re-
probarla, pero reconociendo que €l tiene la autoridad, &1
decide lo que sc debe de hacer sin tomar en cuenta ninguna

explicacidn.

RESUMEN

Las observaciones hechas el dia de hoy permiten vislumbrar
aspectos de la intecraccidn entre maestro y alumnos, que pue-
den explicar la reproduccidbn de la desigualdad social en el
saldn de clase.
Se nota una continua preocupacidn por reforzar el papel de
la autoridad. La actitud autoritaria del maestro no da lu-
'gar a un difdlogyo entre &l y sus alumnos. E1 Gnicamente da

Ordenes y los alumnos se concretan a obedecerlas.

Tal parece que el maestro desconoce el contenido académico
que debe impartir a su grupo. No se nota un manejo del pro-

grama de espailol.

Aunque las actividades que realizaron los alumnos se vie-

ron limitadas al uso de sus libros de texto, no quedd cla-
ro cuél era el contenido y qué conocimientos nuevos adqui-
rieron.

La interaccién verbal entre maestro y alumnos se reduce a

una serie de Brdenes impuestas por el profesor y a algunas

dudas de los alumnos sobre la rutina diaria. Esta partici-

pacién de los alumnos es reprimida y controlada, ademis no

ali i i 21 alum
tiene importancia, no es valida. Se hizo caso omiso del alum



no que dijo no cntender la tarea y de la alumna que quizo
participar diciendo una poesfia. Estas actitudes inhiben la

participacién de los ninos.

Més ‘que de lecciones académicas que dieran lugar a los con
tenidos que los alumnos deben aprender para su desarrollo

integral, segfin el programa oficial, fui testigo de una se
rie de lecciones que inducian a los ninos a adquirir y re-
forzar hédbitos y actitudes de respeto a la autoridad, obe-
diencia, competitividad, pasividad y sumisidn. Esto es lo

que espera la autoridad de ellos, aunque no aprendan nada,
eso no tiene importancia. J.0 fundamental es que aprendan a

comportarse frente a la autoridad.

La realidad socic-econdmica que viven los alumnos pasa des
apercibida, como si el maestro la desconociera o mds bien
'como si no la quisiera reconocer. Tal pareciera que la es-
cuela es ahistdrica, como si nada a su alrededor existiera,.
Los aspectos de la vida diaria sblo se comentaron en el
intercambio gque tuvieron los alumnos. Su finico recurso es
hablar entre ellos, en su interaccidn mutua no hay quien

los reprinma.

-IMPRESIONES DEL DIA

El gran caos de que fui testigo nuevamente, me ha dejado ten-
sa y preocupada. Si no fuera porque ya empiezo a entender la .
estructura de las clases, tan desorganizadas y arbitrarias,

y si no tuviera explicaciones todavia estaria en las mis com-
pleta confusidn.

Mi principal preocupacién es no haber podido alin entablar -
didlogo con el maestro. Incluso hoy, ya no insisti en plati-
car, pues todo este tiempo me ha respondido..."Esta vez no
podré estoy atendiendo a este sefor que ya-lleva tiempo es-

peréandome. .., o, "Estoy calificando a los ninos", o, "Hay -



reuni6n en la direccitn”, o, "Tepemos partido de voli".

En fin, debo ingepidrmelas para abordarlo de alguna manera.

Aungue por otro lado, me alienta comprobar que los nifios ya
tienen absoluta confianza de expresarse cuando estoy presen-—
te, o a la minima senal de didlogo. Recuerdo que los prime-
ros dias no lo hacian, y aunque los invitaba a platicar se
inhibian, quizd se imaginaban gue yo era otra especiec de au-

toridad.

SECCION DE ANALISIS E INTERPRETACION

A estas alturas, ya puedo ir analizando e interpretando des-
de las notas condensadas, lo cual ayuda mucho al avance del
trabajo.

Este dia de trabajo permite reforzar elementos observados ya
en otras clases, y que al repetirse puedo decir que se trata
de elementos que caracterizan la reproduccidn de la desigual
dad social en el salén de clase:

El papel contradictorio e inconsistente de la autoridad, re-
afirma su carencia de fundamentos. Es una autoridad que no

eligen los ninos, (las mayorias no eligen a sus gobernantes).

E1l use de la represidn(bajar puntos por ejemplo), para refor
zar el papel de la autoridad. Asi mismo se manejan toda se-

rie de 6rdenes verbales.

La actitud pasiva y mecanica de los alumnos es inculcada por
medio de hébitos de trabajo rutinarios y sin sentido, como

lo es la préctica de la copia.

E1l uso del lenguaje como instrumento de dominacidn se puede

comprobar en la interaccidn que se observa entre el docente



y los nifies, que no incluye comunicacibén algupa y que no per
mite la libre expresion de los alumnos, negando su experien-
cia. Ademéds po tiene como objetivo transmitir algGn nuevo co
nocimiento, sino mds bien mantener el orden y el control del

grupo.

Por medio del apresuramiento de actividades los alumnos a-
prenden a adaptarse a un clima de tensidn , aprenden a tra-

bajar bajo presitn.

La interaccibn esponténea y libre de los nifiocs sblo tiene
lugar cuando la autoridad no estd presente. Porque cuando
el maestro esté, hay que respetar esta autoridad y darle lo

que pide.

Con el tiempo los alumnos ya no intentarén comprender la
realidad y tampoco la cuestionaran, pues no se les enseia
a cuestionar, desde el momento en que se reprimen sus pre-
guntas y se patentiza que ellos no tienen autoridad para

hacerlas.

Todos estos constituyen temas de andlisis, algunos de ellos
son manejados y explicados por Freire, y por Baudelot y Es-
tablet (1). ‘
Rockwell y Ferreiro también han hecho aportaciones. Estas

autoras coinciden en las siguientes expresiones:

(1) P. FREIRE. ¢ Extensibn o comunicacidn ?
La educacidn como préctica de la libertad.
Pedagogia del oprimido.
CH. BAUDELOT Y R. ESTABLET. La escuela capitalista.
E. FERREIRO. La préctica del dictado en el primer afio
escolar. _
E. ROCKWELL. De huellas , bardas y veredas: Una historia
cotidiana de la escuela.




Importan las caracteristicas del orden, la organizacibn, la

presentacidn del material: el contenido es secundario (2).

La verdadera leccibn es realizar una tarea siguiendo los pa-
sos tal como lo determina la autoridad: aprender a seguir un

procedimiento fijo, una serie de instrucciones determinadas(3).

Coritinuas situaciones de {rabajo, repetitivas y rutinarias,
no sb6lo conducen a la parcelizacidén u ocultamiento de la rea
lidad mucho mis compleja e interconectada, sino que conducen
a que los alumnos realicen un trabajo manual cada vez nés

alejado del pensamiento.

(2) Cfr. E. ROCKWELL, o.C., p. 119-126.
(3) Idenm.
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ANEXO

EJEMPLO 1

chcnonuno de la carpmfenu

]

y el nombre que le corresponde.

,

Herramicnta que sirve

para meter clavos

t

Herramienta que sirve
para meater o sacur

tornillos

?

Herramienta que sirve

pura emperejar la
maderu

. Herramienta que sirve
~pare hacer agujeros

NP ,

Herramienta que sirve
para cortar madera
gruesa

Herramienta que sirvs

para cortar madem dclgadu '
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" martille

' Une con una raya lo que se dice de la herramienta con sl dibujo .

'

.ségu_éru

serrucho o
sierra

berbiqut o
taladro

desarmador o
desatornillador

P

-

“garlopa o

cepillo

-

‘Amp!!aré su léxico medlante campos seméritieoa.‘ '
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ANEXO 2 EJEMPLO 2

El campam ate - T I g{

La luna llena fluming el bosque. Unos nidos armaron una tienda.
Juanito calienta el café. Memo corta unas ramitas. Un venadilo mira
o 1&s niros. Todos hacen muchas cosas.

Fijato en la siguiente .oracién, en el predicado hay un modificador. ‘

verbo - modificader
Ld luna llena ' ilumina : el bosque

Divide las siguienies oracienes en sujeto y predicado..
Encierra el verbo en un recténgulo, . - L

Subrayn ol modtf:mdor gue aparece en el prodxcado
5 F Ao

. ‘ 3 ) ey ‘Mg‘)l\”\\( D L] T fr‘ o 'v-wr,.r.;q

Lo luna_llenafiluming el bosquel ARE) g R ﬁ v

-
e N
Unos ;m~o’£rm< 751 uha henrH\fL/ //}l(-
5 FIC
Juanito’ coucniq J cuiEy ! /\/A('\‘ -
R
{Un ven mm mire ':iof ninus

oE R

—
.

odo' haeen muchias: cosas.

S T Wi

sar 4

[ -t s \‘,‘

?\-” S ﬁ'ir !

!‘_ AR C s
P VL YR

2 T iy L B Rty e ,)f;- &

Oh:asiva que les modificadores que subrayaste recibon
dirociamente la accidn deol verbo, Esios modificadoros son el
bty directo dal varbo,

M i

cnbe ur e M‘.-‘o r_,rm en cada oracidn:

) SRR L
By ¥ S 4 R
- | . . / -
l.at'lw d... ¢lhuna oi\.grc. ; A .
S . oA r i
‘{[T'IS Vétialos comen.) i —
e . o , S ~ N ' )
Sergio encontré L .' LR en el bosque.
' I A : :
Gilberto guarda 2 L. W en su mechila.
\;.'@‘v-.i t“\a‘; ﬁ"&' ‘;\t\ . .,
62 / Qt'd s X‘
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W,

Reconocers el obleto directo.
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ANEXO 2

EJEMPLO . 3
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Por esc borda y borda tedo el dia, £

_en el cine, en la escuely, en el trcmv;a.

Ycz no le fultan, y esta muy tranquilo,
s que cien. mil kilémetros de hilo,

K

' i
Fl paduelito |
! J
&" SRR -,
- El encodrilo borda un pafuelito )
“de madero tercioda, muy bonito, : ' i
Le bordu primorosos ramilietes :
“y también un montén de firvletes. ;
co r [
Ya no podrd Horar ni estar resfriado . e o
“hasta que el paiuelito esté acabado. T
2. ‘. _-.;m

™
SRR
o
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" Recordars sus concclmientos do verso, estrofa y rima.

ANEXO 2 EJEMPLO 3

Un panueiito muy boniio I =
Lee en voz alta “El panuehto
Rucuerda que en un poema cadc linea se lloma ‘verso” y que
los versos se juntan en "estrofas”.
¢Cudntos versos tiene “El paduelito’? ,
Fijate que los versos se agrupan uqui de dos en dos. _ i
¢Como sabemos que las estrofas de “El pcxnuchto son de dos
. versos? -
Completa los sngunenles versos, escnbiendo en cuda recicngulo
"la palabra que fchu.
‘ ; ' R — o — O
4. El coc?dnlo bordg un - B Y AT Q C L V71
- de madera terciada, muy 4 ‘5'7 t\j To P
Le borda primorosos - . ' \{‘ />\ lv\ L_} fa"T"E >
~y también un montén de '| Q._'\ R \;1{ < i = S
Ya no podrd Horar ni estar \/ B S %"t’ Z C[ LJ Z)
‘ , ';. i b b s
hqsfg que el pafivelito esté E A C Al e 3 o !
(En qué se parecen las dos polubras que escr?bis?e en los recténgulos
rojos?___ QY\ lo D
¢En qué se parecen las dos palabras que queduron en los R
| rpcfangulos azules? eh IO\ S
_ cEn qué se parecen las palabras de los reciénguloc verdes? .
<y a O

La repeticién de los sonidos finules de lus palabras se lama

rima, :
T uxlb:f:n VARV Y P

il'. o ) " (:.’:?3},45



ANEXO 2 EJEMPLO 4

- Don Quijote, elCabuallero delos Leones

Esta es la aventura de den Quijole y el leén. ,
El ledn viajaba en una jaula chiquita y por lo tanto mcomoda.
La leona tarabidn '
El sol les daba mucho calor.

La tierra entraba por todes lados, les ensuciaba el pelo y: los
bigotes ... '

1Y la leona habia olvidado llevar su cepillo! jEl colmol
—Estd encjada la leona? —preguntd el ledn.

~—i5f, estoy mivy encjadal C,Y usted?

—Yo también. Este viaje es un fastidio. ;Como fodos nuesiros’

vnu;esl

El conductor del carro, en cambio, viajaba mucho mejor que
los leones. Y mucho mejor todavia viajaba el cuidador de los
leonas. tha sentado scbre clmohadones, y con una sombnlla

~axl y verdo. | , '

~

A don Quijoie la sombrilla le parecié una sefal maravillnsa.
{Sormbrilla ¥ aventura venian juntas para éll {Casi con 1«~da
- seguridad era una aventura enjavladal

B i dAiats 2l
S L B

. A e D I L T S L Y L -+

.
.

Ny A
v “l_;u-.'.hm, e
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—¢ A dénde va este carro con jaulas? ¢De quién es?

—pregunté muy serio don Quijote desde encima de su cobaHo B

Rocinante—. [Seguro que esta encantadot

—Este carro ~—contestd ol conductor—, que no estd encuntaco
i por las ruedas, es mio. Y lo llevo a la corte del rey.

=3

—eA la corte del rey'»’ : . L e o
~-51, tengo que entregar alli dos feroces leones.

—¢Dos leones? —interrumpié Sancho Panza, el gordo escudero

de don Quijole—. Y ... ¢son muy grandes?

-—»;Uy! —exclamé el cuidador de los leones—. |Son encrmes!
{Son los leones mds grandos de toda Espaiia y de toda Africa
feimbiénl :

A Sancho le dieron muchas ganas de echar a correr, Pero a don
Quijote le dieron muchas ganus de quedarse porque ...

—gConqie grandes, no? ¢Conque nunca vistos, eh? {Por mds

encantaclos que estén, a rai no me asustan! [Echenmelos y verén!

—ordend.

El conductor del carro y el cuidador de los leones, o quien

también podemos llaunar lecnere, no entendian, pero trataban
de comprender, y al fin llegaren a la conclusion de que aquel
sefior estaba loco. Y mds lo pensaron cvando lo vieron <on una

¥
g . ) -~

~ F '--.‘
- By
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armadura e cartén, un y; \'mo oxidado, una lonza casera y aquel
nombra tun, pero tan raro, do don & uunfn de la Mancha. Por fin
pudieren gritar los dos al mismo fiempo:. , '

,

—iSoliar o los leencs! {iso nuncal {Nos cemerdn a todasl

Toda esta pldtica lo qustd ynuchisimo al lodn,

T —Empieze w divertinme —ponsd, espiando per una rs.ndm.a de
sy jaule. L lsona no se dm por entarady, Doirnia y soficha qua
se estaba bafiundo en una luguna da la solva. Y oso le gustaba

“mucho. o , : .

.

El leoners no sa enimaba o abrir lo puerta, pero don Quqoie
sa habfag pucsto tan pesado, que decidié hacerlo, si bien .
tomando onies une buenu precsucidn: subirse al techo do la
javla. o

Sancho y =l cenductor, mientras tunte, so hc:bfcm-escondido;
en vna lomita. :

 —qAh, qus lindo! {Un poco de aira- ?res;ol —~5ugid el leon e
asomando su cabezota fuera de la jauly,

El looners crayd que rugla do dascontento,

Bl duefio del amro creyd quo rugla do rabia.,

Sancho Panza croyd cuo rugia do hambra,

1Y don Quijote creyd que rugla do miedo anfa U prosencml
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R TN
—iA pelearl —-le ordend una voz ronca.
—~iNo ma gusta pelearl —volvié a rugir el ledn. g

—1Si te das por vencido sin intentar la lucha, me Hlamaré
desds hoy en adclante el Caballcio de los Leones! —le dijo don
- Quijote—. Y, ademads, te pcrdrma: Iy vndu —agregd
generosamente, ‘ :

El leén no entendid ni jota de tcdo aquel discurso de don
Quijote. ~

‘Pero tumpcco siguid rugiendo, porgue se le habia mlmdo Iu
garoania con taniu herra. '

.

Asl es que se despidié con un grrm bosteyo de aburnmlento,
_dio la espalda a todos y se dejd caer a dormir.

A don Quqote aquello le pcrecno un triunfo mcretble, un
triunfo sin {fmites, un # iunfo glorioso,

laré o todos los demds, qua se habian escondido, y les dijo: .

—Ya ven que ante mi figura el més terrible de los leones que
existen se ha acobardaclo, se ha inclinado respetuosamente.
{Por lo tanto, desde hoy me llarmaré el Caballero da los Leonesl

‘ Kiguel do Cetvantos: Soovedra
o o . (versién de Polidero)
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ANEXQ 2 EIEMPLO 5

Unidad 2

. -Objetivos especiticos Actividades que se sugieren
! B .- "": ;.. ‘ ' ' '
‘ LT T . — Busque algunas otras palabras que inician
? o - IR con hue y las use en enunciados.
2.4 Expresar oraimente 2.4.1 L2ay comente un toxto acerca de los sentidos,
. ¥ por escrito, sus ' (L.A, Esp. p. 33).
percepciones. — Relacione palabras que indiquen ' "
. ) . percepciones con el sentido a que
N o correspondan,
ey - Comente con sus companeros acerca

de estas percepciones. .
— Redacte textos breves sobre sus percepciones.
. — Intercambie su trabajo con sus compafieros y lo

. : © comente.
2.5 Uillizar los 25.1 Lea y comente el texto “"Estampa” (L.A. Esp. p. 39).
/ modificadores — Conteste preguntas sobre el contenido del -
del su]eto, ' texto (L.A. Esp. p. 40).

‘ . ..~ Complete sujetos agregando modificadores
. ) - ' ' sin preposicidon y con preposicion, identificando
: ' los primeros como adjetivos y los segundos
como complementos,
— Advierta que los adjetivos y complementos
. . 5 " son modificadores del sujeto asi como fos
R articulos.
( : C — Escriba algunos ennncmdos en donde use
' ' o estos modificadores del sujeto.

2.6 Utllizar la 2.6.1 Comente con sus compafieros, como se enlazan
¥ construccién . . las palabras al habtar y al escribir,
! nominal como tdentmque como constri:cion nominal a las
sujeto de oraciones. " que tienen como nucleo un sustantivo,

— Completa construcciones nominales y las
utilice como sujetos al agregar predicados
{L.A. Esp. p. 41).

2.7 Describir oralmenie’  2.7.1 Observe y comente una pintura (L.A. Esp. p. 42).
Y por escrito, ) — Responda pregunias sebre la ilusiracion
Hustraciones, : observada (L.A. Esp. pp. 42 vy 43).

) -~ Describa oralmente la itustracion, con base
en las relaciones, suposiciones e inferencias
que hizo a través del diccionario.

— Comente con sus companeros fas

¢ N descripciones del grupo.

¢ — Busque una ilustracion y la describa por escrito.

’ ‘ — Lea su trabajo y escuche el de sus comparieros.
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Cinco preciosos sentidos S , E.u

El nifio se siente tan feliz como un péjaro en la tarde de verano: = «
hucle lo tierra, toca las yerbas mejadas, mira todos los verdes del
carpo, cye el tintin de las gotas y el canto de las chicharras,

saborea el agua de lluvia que se quedd en una hojita. Goza el
campo con fodos sus sentidos. ' :

TO también sabes usar muy bien tus sentidos. R BRI

Traza une linca pura unir les palabras que esldn dentro de cado »
circulito con ei sm.hdo gue les corresponda. T A

(Como resolviste el juego? Conversa con tus compaiioros. .~
Escribe sobre los siguientes temas: T

Lo que me gusta ver,

"I Relstard sus experlenclas con claridad y sencilloz, h

lo que me gusta ofr. . T {
lo que me gusta oler - .
lo que me gusta tocar, T SRR L E
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Reccnocers el nicleo de! predicado y sus modificacores.

ANEXO 2 EJEMPLO

-6

{Cuédntos galpest

Fy
R

Separa estas oraciones en sujeto y predicado. Fijate en el ejemplo:

t
~

P

golpea los clavos con fuerza,

El martillo
El martillo golpea los clavos.

El martillo golpea,

El predicado de la Oltima oracién tiene una sola palabra. Esa
palabm es la mds importante. Si la quitamos no se enhende la
ora '6n. Fijata: , :

El martillo Tos clavos con fuerza.

<

La palabra que no se pucde quitar en el predicado es el

nicleo. Las otras palabras que aparecen en el predlcudo se

refisren al pécic 101 50N 5US modificadores.

Consfruye ¥ps cicciones con estus palabras:

Bscribo Jus oraciones due construiste: -

d . PR o ! . . !

Sujetos s Predicados . «* 4 .
Nocleos Modificadores - o
. Bl serrucho cguierc; ~la madera .
E} berbiqut - cepllla Ic- troncos
" lagaropa | . - corta . las tablas .

Rewerda que las palab-as que mcnbtste en el nocleo del
predxcudo se Hlamon verbos, '

)
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El muro blanco e
. Lo T B B

1. Era un muro blanco, blance, blanco.

2. Era un mulo blanco, blanco, blanco."

3. Ahf colgé un mecate largo, largo, largo,

4. Ahi colgé un metate lurgo, largo, largo,

5. con un marlillo pesado, pesado, pesado.

6. con un mattillo pelado, pelado, pelado.

Lee con cuidado las frases anteriores y descubre qué es lo qua -
cambia entra el renglén 1 y el 2, entre el 3 y ¢l 4 y entre el 5y
el 6. Subrdyalo. ) -

Eseribe en las lineas lo ¢ que subrayaste y encierra en un rectdn gulo '

lo que es diferente en cada pareja de palabras. -

Los elementos que cambiaron en cada pareja de palabras hicieron
que cambiarn también el significado.

b St Wi

Estes elementios son los fonermas.

Aislados, los foremas no significan nads, pero combinades
entro si sirven pava formae y diferenciar palabras,

Cuando nos referimos a lo.. fonemas los escribimos entre barras,

asi: /a/. B .

. .\-‘_'.-“, '.
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ANEXO 2

EJEMPLO 8

_Los péjaros vagabundos

Ahora vas a ver oiro modificaclor del verbo: el objeto indirecto,

Fijote en esta oracidn: [ /
S P g -
o e _' .. . - .. P - P RY SN N
o verbo O.D. O.l
; .. . . . o
. Un nino hizo una cosita | |para los péjaros vagabundos: |
[ 1
P

' R o
bate s - 1 -t

Aqw fienes dos oraciones. Escrmeln. dentro del esquema, segun

corresnonda. '

Uncs nifos dieron agua a un pajarite.

‘s P

v*r‘oo 0.D.

L 2
N

L>\:\0§ LTL\\ o) | dieven

s r

A a  un Palgli ‘o i
e T ;
La niﬁu puso unas migajas para las palomas.
: . LI
o : e

T vérbﬁ o 0. D.

0 L

o vl

. (‘15 Uy ea g

[Y’\Q\(\'\{‘j PeirG |a$ Pq,.';m'-1°

[

Raconocerd el objeto Indirecto.

Ei objoto indirecta recibe indirectamente lo ace

on del verbo.
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ANEXQ 2 EJEMPLO 9

Oiros dnarms L T M

b et i e a1 05

Todas las cosas fienen un nombre y los periddicos también, Aqu(
[ =321, POy SO P

fenemos los nomoro* da uigunc, neriédicos de dnferenfes lugares.

i ) RN RS IN 3 SR ooer

Qw pPIlOdICOS con: )cw. cHey poriodicos a colores en el lugar
Y A n.‘.’ak'l" TR LGRS IV R G AT L S e e e

donuc vives?
L SN !_::,',.'.

Los nombres de los pnr:oc‘wns mmbmn bastante, Algunos dlcen

MR ". ot:., e BRRSFE T EL 1 S A S AAE G0 S SO DS

de doncz‘, sen Y otros no. Lo imaonanis es Guz. fos ponodlcos nos

».‘e‘i.l*L../ TR T g

fraen roticias de luge TS MUY !ugcvo: y de lo que pasa en el ™

P RO S e bt Dy K E
poblcxuo en 16 Ciudiid e en eI VL‘- onde Vivimoe Unos son Tuy
Vsl by ij vr et AT Sy

gruerns y ¢ Stras traon oouuu\u 1jas; ulgm‘os 1rur>n fotos a colores

R T T e

L S .
Y ofros s sélo en blomo ¥ nogro Los penodwos que solﬁn todos los

L e At
“dias sc Ilcmun dmr'os
Pl bt arano _
Muchisimas persenas trabajaa de dia y de noche para hacerlos.

ppr A S IR S  IF et ol

Los nombncs de los ponodlcos vienen en la pmrt:, de warriba de la

gy e it . e TR RIAR PR L L R YT AR S S TR TR
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ANEXO 2 EJEMPLO 10

SRS P T o s piwoa

L4
Pl

Fijste en los periddicos que aparecen en tu libro y corapleia lo

siguiente: ' U S

s e T EY eee\dn ' R

Nor'mrc, del pcr:odlco- o SR AT S

2 “\S r’ " e aa -.‘;;;.4 q ey “.Pﬂ;_J:“:n
Lugar donde 50 'Juhhcu. ko } o

e v ) “
‘. oo IR o Loes . ot e '\' .
Ferha- ‘-, ST . ‘
No*nure del pe ochco._ ° s
- N -
Lugar donde se pu )hca i
e s S AN SRR
,.Fcr.hu: T : _ \
R b [ VLTI S I
¢ . 1 ; : /:-—. L .
NomLze del periddico: _ .
L '\} b onyt T
lugar donde puohccP A L %
e e . NN -
Fechq: P TR AT D100 K] ikt W 1D
roo- A, l\! P Y £e patl S P o eat e n . R T
o~ e s - R I e LIS .m -‘ lu;\.l (SR TS & R [ B L YT Rty

'd

D{L‘ p‘CJ Dr‘: £ -dd U" ¢
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¢Serdn xq«us-s el “Diario da Andrés” y “Zl Diario ce Durange'?
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ANEXO 2  EJEMPLO 11

5 e e i
Tilin es una pojarita vagabunda, -0 i -
No tiene casa. , S T
No hay arbol alto, como ella qmslera, para CObI]O de 5U SUCHO hblo.
Le gustan las: estrellas. : SR S
Su cabeza queda mmowl cuando mira ¢émo mueren sus rayos. , :
" Hoy vuela sin rumbo. g ~ ' -
Entrelaza caminos, como todos los pdjaros sin domlcaho. _
La tarde. Algin nifo. Una piedra. Tilin ya no vuela. '
~ Se refugia en un brazo fembloroso del roble vigjo. - '
Tiene grana sobre su pecho negro. o ;
El t.om"oh ab;erfo deja escapar la wda que bralla y se deslua.- e -
: S = Antonio Abuin SR
’ , ) .
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