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PROLOGO

Este trabajo es un esfuerzo dirigido a analizar el aspecto

técnico e ideoldgico en el nivel de Educacidén Primaria.

Constituye el primer resultado de una investigacidn de te-
sis iniciada por un grupo de estudiantes de la Facultad -
de Psicologia en 1978 y forma parte de un proyecto de te--
sis mds amplio, cuyo titulo general fué: '"Andlisis Técni- -
co y Socioldgico del Plan Nacional de Educacidn a Grupos -
Marginados" denominado "Educacidn para Todos". Sin embar
g0, por razones administrativas y juridicas el trabajo no_
pudo ser presentado por el grupo de 6 personas. Esto con-
dujo a dividirlo, formandose 2 grupos de 3 personas para -
analizar el plan ya mencionado en Z niveles: Educacidn -

Primaria, y Educacidn para Adultos.

En estas condiciones el contenido temdtico de ambos traba-
jos se ha abordado de manera similar, empledndose para - -

ellos las mismas técnicas, métodos y categorias de andlisis.



INTRODUCCION

El objetivo de este estudio fué analizar el Plan Nacional de
"Educacidén para Todos'" en su nivel de educacién primaria. El
trabajo estd dividido en dos partes complementarias. Primero,
se analizaron los elementos técnicos que intervienen en el -
proceso pedagdgico como son: objetivos de aprendizaje, secuen
ciacidn del contenido, métodos y técnicas de enseflanza, recur
sos diddcticos, asi como instrumentos de evaluacién. Segundo,
se analizaron los objetivos y contenidos educativos que se --
transmiten a nivel ideoldgico en los libros de texto de educa

cidn primaria del drea de Ciencias Sociales.

Los sistemas educativos en todo el mundo se enfrentan actual-
mente, al grave problema de atender una enorme demanda educa-
tiva y, al mismo tiempo, mejorar la calidad de la ensefianza.

La alternativa que se ha dado a esta situacidén ha sido intro-
ducir métodos y medios de ensefilanza que se consideran mis efi
cientes. Sin embargo, es necesario considerar, para la solu-
cidén de esta problemdtica la interrelacidén entre éstos, con -
los objetivos e instrumentos de evaluacién, ya que el incluir
la sistematizacidén de la ensefianza, permite planificar las ac
tividades que se realizan dentro del proceso de ensefianza - -

aprendizaje.

La situacidn educativa, se inscribe en la problemdtica social

y es imposible entender aquella sin ésta. La educacién como_



Subsistema de la Sociedad, refleja sus rasgos mids caracte-
risticos. En una sociedad capitalista dependiente como la -
mexicana, la escuela es un aparato de dominacidén cuya fun- -
cibén fundamental es reproducir las relaciones sociales del -
sistema capitalista. Dentro de este contexto, el Psicllogo
se enfrenta durante su ejercicio profesional, a un hombre --

condicionado por los aparatos ideoldgicos del Estado.

Creemos que el Psicdlogo Educativo debe tener en cuenta este
condicionamiento del hombre que lo conduce a la explotacidn_
y marginacidén social. Como profesionista no debe perder de_
vista el contexto socio-politico en el que se desenvuelve y
las modificaciones que ha sufrido ese contexto, producto de_
la lucha de clases y los adelantos cientificos y tecnoldgi--

Ccos.

Para logfar el objetivo ya mencionado, se organizdé el traba-
jo en temas, que estando separados por capitulos, guardan es
trecha interrelacidén entre si, ellos son: Resefia Histdrica_
de la Politica Educativa en México (1934 - 1976), Plan Nacio
nal de Educacidén Para Todos, Objetivos, Contenido, Métodos -
y Técnicas de Enséﬁanza, Recursos Didicticos, Evaluacién, E1l
Libro de Texto en México, Ideologia y Educacidén, Andlisis --

Ideolb6gico e Historiogréafico.

En el primer capitulo se presenta una revisidén histérica de_



- la politica educativa en.el pais, a través de las acciones
realizadas en cada uno de los sexenios desde Lizaro Cidrdenas
hasta Luis Echeverria. Se incluyd para reflexionar sobre el
pasado, ya que es una tarea fundamental para tomar concien--
cia de la realidad contempordnea del sistema educativo; asi_
también para situar al Plan Nacional de Educacidén Para Todos

dentro de un contexto histérico - politico.

En el segundo capitulo, se describen de manera resumida las_
acciones que comprende el Plan Nacional de Educacidén para To
dos, propuesto por la Secretaria de Educacién Pablica, como_
respuesta institucional a las demandas sociales, politicas y
econdmicas de la poblacidn de los centros indigenas, rurales
y urbanos del pais. En éste capitulo seeponendlas metas, ac
ciones, apoyos y etapas en que se dividié dicho plan, y cdmo

se evaluan los logros en cada una de las acciones.

En el tercer capitulo se revisaron los objetivos generales,-
particulares y especificos, seleccionando una muestra de los
programas en las dreas de Matemiticas, Espafiol, Ciencias Na-
turales y Ciencias Sociales de educacidén primaria para nifios.
Los objetivos fueron analizados en base al modelo propuesto
por D'Hainaut, el cual establece que un objetivo cognosciti-
vo debe contener cuatro componentes o criterios para confeé-
cionar un objetivo pedagbgico como son: la conducta del alum
no, la materia, el grado de integracién y el criterio de - -

éxito.



Este aspecto se realizd con el fin de comprobar si los obje-
tivos cumplen con los criterios propuestos por dicho modelo_

para“confeccionar objetivos pedagbgicos.

En el cuarto capitulo dadas las caracteristicas que represen
tan los contenidos de los libros de texto, se eligié en pri-
mer lugar, una muestra de conceptos en las areas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales; y en segundo lugar, en las --
dreas de Matemdticas y Espafiol se analizaron todos los con--
ceptos de los seis grados de educacién primaria, eliminando-
se aquellos que ya se habian manejado en grados anteriores.

El andlisis se realizdé con la técnica de articulacién y es--
tructuracién de contenido propuesta por I.V. MORGANOV. Se -
incluyé con el fin de detectar si la secuencia pedagdgica --
presentada en el contenido de los libros de texto tiene un -

6rden 1lbégico.

En el quinto capitulo se describen y critican los métodos y_
técnicas de ensefianza de cada una de las areas analizadas an
teriormente. Revisando la organizacibn y caracteristicas de
las técnicas y métodos de ensefianza propuestos en los progra

mas y auxiliares diddcticos de educacidn primaria.

En el sexto capitulo se presenta una clasificacidén y critieca
de los recursos dididcticos que se utilizan en cada una de --

las 4reas ya mencionadas.



En el séptimo capitulo se presenta una descripcidén y critica
de los instrumentos de evaluacidén que se sugieren en los pro

gramas y auxiliares didicticos en la escuela primaria.

En el octavo capitulo se describen los cambios dados en la -
enseflanza de la historia a través de los libros de texto, --
los cuales reflejan las condiciones econdémicas, politicas y_

sociales del sistema imperante.

En el noveno capitulo se presentan los objetivos del sistema
educativo plantedndose la problemdtica de considerar a la --
educacibén, como un mecanismo de conservacién o de innovacidn
valoral. Ademds se describen sus funciones, enfatizando el_
papel que ejerce como aparato ideoldgico del estado y la im-
portancia que tiene el libro de texto como instrumento de --
transmisién ideolégica dadas sus caracteristicas y la forma_

en que se le utiliza.

En el décimo capitulo se analizan los objetivos y contenidos
educativos de los libros de texto de primero a cuarto grado_
de educacidén primaria. Para ello eligieron diez categorias_
de andlisis: Nacionalismo, Solidaridad, Democracia, Interés
por la Investigacién cientifica, Actitud Inquisitiva, Heterpo

nomia, Aceptacidn de la Realidad Social, Econémica y Politi-

ca y, por Gltimo Identificacifn con la Actividad Productiva.

Este capitulo se desarrolld con el fin de detectar los obje-



-tivos y contenidos de mayor significacidn ideoldgica en 1los

libros de texto de Ciencias Sociales.

En el onceavo capitulo se analizan los objetivos y contenidos
de los programas y libros de texto de quinto y sexto grado --
del &drea de Ciencias Sociales: Leyes Histdricas, Personalida
des Alsladas de Caudillos, Cambio Social y Clases Sociales.
En este capitulo se intentd detectar la interpretacidn de 1la

historia que se hace en los libros de texto.

El doceavo y @iltimo capitulo, estd dedicado a las conclusiones
que se han extraido como producto de la reflexién y critica de

algunos aspectos del Sistema Educativo Nacional.

Como resultado final de este trabajo, se espera haber contri-
buido en algo al esclarecimiento de la calidad y el tipo de --
educacidn, que el Estado ofrece a la poblacidén a nivel de for-

macidn basica.



SECCTION PRIMERA

ANALISIS TECNTICDO



CAPITULO I

POLITICA EDUCATIVA EN MEXICO ( 1934 - 1976 )



En México, como en otros paises del mundo, se han realizado
varias reformas al sistema educativo, que han sido una adap
tacién del modelo tradicional a las presiones sociales, aca
démicas y tecnoldgicas; provocadas por las estructuras eco-
némicas y sociopoliticas del sistema en que vivimos. En to-
dos los sexenios presidenciales se han efectuado acciones,
cuyos resultados debieran repercutir verdaderamente en la -
democratizacidén de la ensefianza; sin embargo, estos esfuer-
z0s no han provocado un cambio radical del sistema educati-
vo. Las autoridades educativas dificilmente han conseguido
distribuir mejor las oportunidades; atn cuando han sobresa-
lido por su labor en este aspecto José Vasconselos, Narciso

Bassols y Jaime Torres Bodet.
A continuacidén se hace mencidén de la politica que se ha se-
guido en los diferentes periodos presidenciales para satis-

facer las demandas educativas desde 1934 a la fecha.

1.- Actividades Educativas Durante el Régimen de Lazaro --

Ciardenas ( 1934 - 1940 ).

En los afios 30's la poblacidén de México alcanzaba la cifra_
de 16,552.7 millones de habitantes; 66.5% en las zonas rura

les y el 33.5% en las ciudades. ( 1 ).



El pais empezaba a lograr un desarrollo industrial, sbélo que

con una total dependencia de las inversiones extranjeras.

La campafia presidencial de Cdrdenas se inicid con la prepara
cidn del "PLAN SEXENAL", cuyas normas deberian regir su go--
bierno. Para definir su programa educativo, el entonces can

didato, se basd en este plan:

1. Multiplicacidn del nlmero de escuelas rurales, como me-
dio primordial para realizar la orientacidén cultural de

nuestras grandes masas campesinas.

2. Control definitivo del Estado sobre la ensefianza prima-

ria y secundaria.

a) Precisando su orientacidn social, cientifica y peda
gogica;

b) Su caridcter de escuela no religiosa y socialista, y
preparacidén profesional adecuada del personal docen
te y su identificacidén con los fines de la nueva es

cuela.

3.- Atencién preferente a la educacidén agricola, no s6lo en
sus aspectos pricticos, sino en sus formas superiores,-
con la tendencia de formar técnicos ampliamente capaci-
tados en todas las especializaciones que el campo re- -

quiere para que se encuentren preparados, en tal forma_



- que puedan resolver los problemas de la agricultura

mexicana.

Sobre la ensefianza de tipo universitario, destinada -
a preparar profesionistas liberales, deberia darse -
preferencia a las enseflanzas técnicas que tiendan a -
capacitar al hombre para utilizar y transformar los -
productos de la naturaleza, a fin de mejorar las con-

diciones materiales de la vida del pueblo Mexicano...

(2)

La politica educativé en este sexenio se dirigidé a po
ner en préctica-la nueva orientacidn pedagégica, pre-
escrita en el articulo 3° reformado el 13 de diciem--
bre de 1934 por el régimen anterior, que convertia en

socialista la educacidn.
El nuevo texto quedd en la siguiente forma:

"Articulo 3° .- La educacidn que imparta el Estado -
serd socialista y, ademds de excluir toda doctrina re
ligiosa, combatird el fanatismo y los prejuicios, pa-
ra lo cual la escuela organizard@ sus ensefianzas y ac-
tividades en forma que permita crear en la juventud -
"un concepto racional y exacto del universo y de la -
vida social. S6lo el Estado - Federacidén, Estados, -

Municipios impartirid educacidén primaria, secundaria -
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y normal".., (3)

Este articulo monopolizaba la educacién del Estado quien
controlaria por completo a las escuelas particulares. --
Con el se llevaria la educacidén oficial a su miximo desa
rrollo desde 1917 con un sentido cientifico - técnico, -
nacionalista - popular y antimperialista - antifacista,-
en el que el enfrentamiento con la iglesia se hace mis -

fuerte. ( 4 )

Al apartar a la iglesia de la educacibn, se pretende ele
var el nivel cultural de las masas, exigiendo en todas -
las escuelas el uso de textos oficiales elaborados por -
el Gobierno Federal. Se intentaba crear la verdadera so
lidaridad humana sobre la base de una educacidén socialis

ta.

Cardenas, durante su periodo presidencial se dedicd a --
acentuar los puntos positivos de la educacidn socialista,
tenia gran fé en la educacidén del pueblo; consideraba a-
la educacidn como el instrumento que permitiria alcanzar,
ademids de los logros intelectuales y profesionales, una_
nueva estructura econdmica y social que llevaria a la to
ma de conciencia clasista, a la elevacidén intelectual y_

moral de las masas. ( 5 )



En uno de sus discursos Cdrdenas menciond que "...era misidn
de la Secretaria de Educacidén el hacer entender que el indi-
viduo debe tener en cuenta las necesidades de la colectivi--
dad preferentemente a los intereses egoistas de las clases -
privilegiadas, y asi mismo el difundir la conviccién de que_
las pridcticas socialistas representan un medio para obtener_
la verdadera libertad individual, y en su aspecto econdmico,
implican un sistema que pondrd fin a la explotacién, median-

te limitaciones adecuadas de la propiedad privada." ( 6 )

Desde el comienzo hubo gran confusidn, no se alcanzaba a com
prender el verdadero significado de la escuela socialista; -
sin embargo, parecia tener un objetivo relevante "hacer una_
escuela a fin a la revolucién”. Se le denominaba de varias_
formas "escuela socialista" "escuela del trabajo'", "escuela_
racionalista'. AGn cuando cada una de ellas tienen sus ca--
racteristicas propias éstas son sélo diferencias en cuanto a
sus metas politicas. En la escuela del trabajo se defiende_
la libertad del nifio y del hombre; en la escuela racionalis-
ta se hace incapie por las metas sociales mis que individua-

les.

En el racionalismo se insiste en la solidaridad entre las --
clases; en el socilalismo en la lucha. En cuanto al aspecto_
religioso esta escuela se muestra mds radical, es completa--

mente atea.

En la escuela socialista la religidn pasa a segundo término.



Todo esto explica las confusiones en que se vieron envueltos
maestros, autoridades y con mayor razdn la gente del pueblo.

(7).

A pesar de que la SEP cred en 1937 un Instituto de Orienta--
cidn Socialista para aliviar la confusidén, la reforma educa-
tiva fué un fracaso. Segln los conservadores, el clero y --
"los padres de familia" la educacién socialista surgia basan
dose en intereses comunistas, Los intelectuales, maestros y_
estudiantes simpatizantes con el gobierno de Cardenas la apo

yaron y defendieron.

La educacién Socialista se vid atacada fuertemente por el --
clero, por los padres de familia, algunos intelectuales y de
circulos de derecha. Muchos nifios dejaron de ir a la escue-
la y las instituciones particulares, que seguian en manos de
la iglesia, no aceptafon una educacién verdaderamente laica_
por lo que el Colegio Civil del Estado de Puebla, la Univer-
sidad de Motolinia y los Colegios Saleciano fueron clausura-
dos (entre otros) por no obedecer las disposiciones socialis

tas.

En 1934 el grupo '"Federacidén de Estudiantes Revolucionarios"
tacharon a Vicente Lombardo y a la Confederacién Estudiantil
Socialista de "falsos Socialistas' y "reformistas' porque la

educacidén socialista no era posible dentro de un régimen ca-



-pitalista. Los profesores del D. F., una Liga Magisterial
de gran importancia y algunos de los dirigenées del partido
comunista atacaron abiertamente a la educacidén socialista,-
ya que mencionaban al igual que los otros grupos que una re
forma socialista implicaba una transformacién del sistema -
al existir la propiedad privada, la burguesia y el logro de
la dictadura del proletariado, lo cual no podia darse sola-
mente en la escuela. Sin embargo estos ataques no eran sb-

lo a la escuela socialista, sino al régimen de Cirdenas....

(8.

Los objetivos primordiales de la educacién socialista, en -
todos los niveles incluso en el universitario, eran el de -
socializar la tierra y el colectivizar los medios de produc
cién; hacian mencidén de un "socialismo cientifico’”. Sin enm
bargo, la critica que se les hizo fué, que no tomaban en --
cuenta que Marx y Lenin negaban la posibilidad de que el so
cialismo se alcanzara por este camino, ellos insistian en -
que solo se lograria por la toma de poder del proletariado_

por la fuerza para hacer tales cambios. ( 9 )

La SEP misma reconoce el fracaso de la reforma al mencionar
que '"uno de los problemas capitales de la actual administra
cidén fué definir la tendencia de la nueva educacién, termi-

nando de una vez por todas con las dudas que se han hecho -
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- surgir unas veces por incomprensidn

y otras deliberadamen-

te, en cuanto a los verdaderos propdsitos del mandato consti

tucional, al dar un cardcter socialista a la ensefianza que -

imparte el Estado'. ( 10 ).

En el fracaso de la educacidn socialista también influyé la_

falta de maestros y la escasez de presupuestos para abrir --

nuevas plazas. La deficiente preparacién académica de tales

maestros se comprueba ya que de los 32,657 maestros s6lo te-

nian titulo de primaria 2,577 y 7,888
Existian profesores con 3 4 4 ahos de
nocimientos de aritmética, geografia,
ademids con una total ignoracia de las
pensd que con misiones de orientacién
el problema, sin embargo, la labor de
a costa de grandes sacrificios y sdlo

gar 3 semanas.

de enseflanza superior.
primaria con bajos co-
Ciencias Naturales y -
bases socialistas. Se
socialista se atacaria
estas misiones se daba

permanecian en cada lu

Los maestros sufrian también malos tratos e incluso torturas

y asesinatos al defender las causas populares, al entrometer-

se en la peticidn de tierras y en la organizacidén de campe--

sinos y obreros. { 11).

No obstante, es posible sefialar que el gobierno cardenista -

obtuvo grandes logros educativos pero

€stos se encontraron -



- lejos de los objetivos originales. El presupuesto dedica-
do a la educacidn alcanzé el 16.4% del presupuesto total. --

(12 ).

Fué de gran trascendencia el impulso dado a la ensefianza téc
nica para capacitar a la poblacidén con el fin de industriali
zar al pais. De esta forma la ensefianza superior seria la -
encargada de formar los cuadros técnicos y profesionales que
contribuirian a mejorar la produccidén. El Instituto Politéc
nico Nacional, creado en 1937 obedecia a este fin. La educa
cidén técnica iba a desplazar a la educacidn rural y el pro--
blema del campo pasarfa a segundo término, debido a la expro
piacién petrolera. E1 nfimero de alumnos en las escuelas téc

nicas se incrementd de 9,847 en 1934 a 22,872 en 1940. ( 13 )

Durante este gobierno, Vicente Lombardo Toledano se did a 1la
tarea de crear una escuela para los trabajadores luchando --

por la institucionalizacidén de la ensefianza socialista.

Por 1o cual funddé en 1936 la Universidad Obrera de México,

establecida para realizar investigaciones de tipo sociales,-
econémicas, de difusién cultural, asi como la produccién de_
cintas cinematograficas con mensajes criticos. Uno de sus -
objetivos era despertar en las clases obreras la aspiracidn_

de una mejor situacién social. ( 14 ).
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No obstante, la Universidad obrera en la actualidad no cum-
ple sus fines, ya que nunca ha sido llevado a cabo su obje-
tivo fundamental. No basta ser explotado para constituirse
en el factor revolucionario; es menester tener conciencia -
de que se es explotado - Dicha universidad ha funcionado co
mo tarea aquietante y ha vivido mds para ejercer la demago-

gia. ( 15 ).

Desde 1935 el gobierno creé un Instituto Nacional de Educa-
cidén para trabajadores que tenia como funcidén establecer -
escuelas secundarias, preparatorias y superiores; bibliote-

cas, museos y publicaciones.

En 1937 se funda el Departamento de Educacidén Obrera, y se_
forman los centros nocturnos en los que se imparte ensefian-
za primaria y secundaria para Adultos. En el afio de 1940 -

el nfimero de alumnos ilega a mids de 6,000. ( 16 ).

Con la creacidn de la Universidad Popular en 1922, la Uni--
versidad Obrera de México y el Instituto Politécnico Nacio-
nal (1936 y 1937) se hacen intentos por democratizar la en-

sefianza sobre todo en éste Gltimo.

Pero se oculta que en verdad es resultado de la urgencia de
mano de obra del capitalismo en expansidn, atn del subdesa-

rrollo y de la dependencia que se imponen al sistema educa-
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-tivo, caracteristicas y condiciones subordinadas a los as-

pectos técnicos, cientificos y culturales.

Con respecto a la Educacién indigena, se multiplican escue
las e internados en las zonas rurales. Al final del perio
do cardenista ya existian 66 internados llamados Escuelas

de Internado rural. ( 17 ).

Con el fin de mejorar la situacién de la poblacién indige-

na, se establece en 1936 el departamento de Asuntos Indige

nas cuya funcién.era estudiar los problemas fundamentales
de los aborigenes a fin de proponer al presidente las medi
das y disposiciones que serian convenientes que tomaran los
sectores de la administracidn piblica, asi como realizar --
acciones de defensa y procuraciones de los nficleos indige--
nas de la Repliblica en todos los asuntos relacionados con -

la Federacidn, gobierno de los Estados y Ayuntamientos.(18)

Entre los Tarahumaras, los Coras, los Huastecos y otros, --
fueron establecidas escuelas vocacionales de Agricultura pa
ra indigenas con ensefianza mixta coeducativa, asi también, -
mds de 270 estudiantes indigenas fueron enviados a la capi-
tal para que continuaran sus estudios en escuelas de nivel _
medio y superior. Debido a que 1,538,117 de los indigenas;
eran monolingies se les alfabetiz6 en sus propias lenguas,-
paralelamente al espafiol. Se publicaron alfabetos y diccio
narios en 10 lenguas como el tarahumara, ndhuatl, el taras-

co, etc.



Con el objeto de que los problemas indigenas se dieran a co-
nocer y fuera posible aprovechar las experiencias que en - -
otros paises se hubieran tenido para mejorar su situacidn, -
entre 1936 y 1940 se llevaron a cabo 8 .congresos indigenas,-

en los que estuvieron representados numerosos pueblos.

Los métodos de ensefianza también recibieron especial aten- -
cién el departamento de Psicopedagogia se transformd en el -

Instituto Nacional de Pedagogia en el afio de 1936.

Para combatir el analfabetismo, se llevd a cabo un Congreso_
de Educacidn Popular en 1937 que organizé grupos de cultura_

popular. (19).

Las reformas de tipo social que se realizaron durante el - -
sexenio cardenista, provocaron reacciones violentas por par-=
te de hacendados, comerciantes, industrialeé y sacerdotes,que
esperaban el nuevo presidente con la esperanza de recuperar_

el sitio que habia venido ocupando como miembros de la clase

dominante del pais, antes del periodo de Cédrdenas.

Pablo Latapi cuestiona la educacidn socialista en el periodo
cardenista jera &sta realmente la solucién educativa que de-
beriamos haber seguido ? ; Actualmente ese tipo de Educacién
es la solucién ? y en definitiva ; de qué educacidn socia-
lista y de qué socialismo se trata '? " Pese a muchos pun-
tos de contacto entre el ''socialismo cardenista'" y el ''socia

lismo"hacia el que debemos ir, no parece que la imposicién co
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-hercitiva del primero, la indoctrinacidén brutal y simplista,
el ateismo dogmdtico y la instrumentacidén del hombre en aras_
de una técnica cuyos condicionamientos objetivos no se dieron
hace 35 afios en la sociedad mexicana, tengan hoy mucho que ver
con el tipo de sociedad y educacién en que hoy se piensa, prin

cipalmente los izquierdistas.'"

Pablo Latapi, también menciona, que hoy en dia se tiene un pen
samiento social autdctono y que aprovechando las ideas marxis-
tas se busquen esquemas de valores mids acordes con nuestra rea
lidad, tal filosofia puede ser la "Pedagogia del Oprimido" de
Paulo Freire. '"Ya que la concientizacidon es mids vasta y més -

integralmente humana que la simple conciencia de clase. { 20 )

2. Actividades Educativas Durante el Régimen de Manuel Avila

Camacho (1940 - 1946).

En este sexenio se pone fin a muchos de los mejores empefios por
lograr una educacidén mis popular. El desarrollo de la indus--
tria obliga a reformar el sistema educativo, esto es, a diver-
sificarlo para cualquier opcidn tecnolbgica, debido a que se -
introducen en las industrias maquinarias que requieren de per-
sonas calificadas para su manejo. No obstante "Todo se reali-
za con una orientacidén mis individualista y tecnocrdtica favo-
rable a la burguesia dependiente y a sus soclos extranjeros ma

yores'. ( 21 ).
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Durante este periodo son nombrados tres diferentes secreta-
rios de Educacidén, del 1° de diciembre de 1940 al 12 de Sep
tiembre de 1941 el titular fué Luis Sanchez Pontdn; Octavio
Béjar Vazquez le sucedid en el cargo el 12 de septiembre de
1941, y el 20 de septiembre de 1943 Jaime Torres Bodet fina

liza el sexenio.

Luis Sidnchez Pontén reorganiza la Secretaria de Educacién -
Piblica, sustituye los antiguos departamentos por Direccio-
nes Generales. El licenciado Béjar Viazquez da inicio a una
politica educativa de '"Unidad Nacional" con 1la cual preten-
de moralizar al magisterio. Jaime Torres Bodet logra dar -
un nuevo impulso a la educacién en México y puede decirse -
que las mejores reformas educativas en las Gltimas décadas_

han sido obra de é1.

La segunda guerra mundial marca el inicio de algunas tenden
cias que venian surgiendo durante la década de los treintas,
entre ellas la industrializacidén y el arribo a una "estabi-
lidad". Asi la tarea mds urgente de este periodo presiden-
cial fué lograr la unidad Nacional, la cual se entiende co-
mo una politica de comprensidn, de simpatia humana, de soli
daridad social para poder enfrentar la crisis que habia oca
sionado la grave situacidén internacional. La educacién iba
a ser un medio para alcanzar el modelo del México Patridti-
co y también el que deberia preparar a los jovenes para la_

industrializacién. ( 22 ).



El articulo 3° no fué reformado de inmediato, pero si se pro-
mulgd en 1942 una nueva Ley Orgdnica de Educacidn Phblica. To
davia afirmaba que la educacidén era socialista pero la linea_

a seguir era diferente:

" Fomentarid el integro desarrollo cultural de los educandos -
dentro de la convivencia social, preferentemente en los aspec
tos fisico, intelectual, moral, estético, civico, militar, --
econdmico, social y de capacitacién para el trabajo Gtil en -
beneficio colectivo... excluird toda enseflanza o propagacidn_
de cualquier credo o doctrina religiosa... contribuird a desa
rrollar y consolidar la unidad nacional excluyendo toda in- -
fluencia sectaria, politica y social contraria o extrafia al -
pais, y afirmando en los educandos el amor patrio y a las tra
diciones nacionales, la conviccién democratica y la confrater

nidad humana ". ( 23 ).

En esta nueva Ley Orgédnica se quizo hacer hincapié en una edu
cacién para la paz y para la solidaridad con los otros paises
latinoamericanos. En todos los programas y planes de estudio
desde el primer afio de primaria se trataba de crear en el ni
fio un sentimiento de 'fraternidad panamericana". E1l Conséjo_
Nacional Técnico de la Educacidn ademis de elaborar los méto-
dos de enseflanza que regirian en todos los niveles debia asu-

mir esta tarca.
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La politica educativa de "Unidad Nacional" no tomaba en cuen-
ta a los grupos culturales diferentes que habia en la Repbli
ca. Mis bien era una reaccidn contra la tendencia socialista

que se habia operado de la ensefanza.

Se elimindé el servicio social de la escuela en la comunidad,-
pues se argumentaba que era la causa de haber convertido al -
maestro en lider politico que agitaba y organizaba las luchas
sociales. Se pensd entences que unificando la ensefianza, im-
plantando a la escuela rural, los planes y programas de las -
escuelas urbanas 'y exigiendo una mayor preparacién pedagbgica
al maestro rural, se eliminaria el peligro de agitacidn que -

realizaba el maestro. ( 24 ).

Fué Jaime Torres Bodet, quien le didé un sentido nacional a las
actividades de la SEP? para ello tuvo que enfrentar el alto -
porcentaje de analfabetismo y la carencia de escuelas y maes-
tros preparados. Para resolver esta problemdtica, solicitd -
la promulgacién, el 21 de agosto de 1944 de la Ley de Emergen
cia para la Campafia Nacional contra el analfabetismo, la cual

mencionaba lo siguiente:

"' Todos los mexicanos en el territorio nacional sin distip--
cién de sexo y ocupacidn mayores de 18 afios y menores de 60 -
que sepan leer y escribir y que no esten incapacitados, tienen
la obligacidn de ensenar a leer y escribir a un ciudadano de_

la Repidblica que no sepa hacerlo y que no esté incapacitado



- 19 -
-y cuya edad esté comprendida entre los 6 y 40. afos'. (25)

No obstante en casi 30 afios esta Ley no ha impedido el aumen
to de los analfabetos absolutos y sobretodo de los funciona-

les.

Se distribuyeron para este fin 10 millones de cartillas en -

espafiol, nidhuatl, tarahumara, maya y otras.

Asi también se inaguraron 69,881 Centro de Ensefianza en los_
cuales se inscribieron 1'350,575 analfabetos y solo en 1945 _

habian aprobado 205,081. ( 26 ).

El problema de la falta de escuelas se intentd soiucionar.mg
diante la creacidn del primer Programa Federal de Construc--
cidén de Escuelas. Para la preparacidén de maestros en servi-
cio se cred el Instituto de Capacitacidén del Magisterio de -
cursos por correspondencia y cursos intensivos en los meses_

de vacaciones. ( 27 ).

En 1945 se consideré que se debia proceder a la reforma del_
articulo 3° , no obstante hubo grandes discusiones al respec
to, numerosos grupos entre ellos el Sindicato Nacional de Tra
bajadores de la Educacién deseaban que el articulo quedaral-
como estaba. Empero el lider Vicente Toledano logr6 modifi-

car algunas opiniones al mencionar que era necesaria una re-



-forma para aclarar algunos aspectos equivocos de redaccidn.

Al reformarse el articulo quedd como sigue:

" La educacidén que imparta el Estado - Federacién, estados,-
municipios - tenderd a desarrollar arménicamente todas las -
facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, el --
amor a la patria y la conciencia de solidaridad internacio--
nal, en la independencia y la justicia: I Garantizada por_
el articulo 24 la libertad de creencias, el criterio que - -
orientard a dicha educacién se mantendrd por completo ajeno_
a cualquier doctrina religiosa y, basado en los resultados -
del progreso cientifico, luchard contra la ignorancia y sus_
efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.
Ademds: a) Serda democréatica, considerando a la democracia -
no solamente como una estructura juridica y un régimen poli-
tico, sino como un sistema de vida fundado en el constante -
mejoramiento econdémico, social y cultural del pueblo; b} Se-
rd Nacional, en cuanto, sin hostilidades y exclusivismos, --
tenderi a la comprensidén de nuestros problemas, al aprovecha
miento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra indepen
dencia econdmica y a la continuidad y acrecentamiento de - -
nuestra cultura; y c) Contribuird a la mejor convivencia hu
mana, tanto por los elementos que aporte, a fin de robustecer
en el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la_

persona y la integridad de la familia, la conviccién del in-
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-terés general de la sociedad, cuando por el cuidado que -
ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad -
de derechos de todos los hombres, evitando los privilegios

de-razas, de grupos, de sexos o individuos.

IT. Los particulares podrdn impartir educacidén en todos_
sus tipos y grados. Pero por 1o que concierne a la educa
cién primaria, secundaria y normal ( y a la de cualquier -
tipo o grado, destinada a obreros y a campesinos ) deberidn
obtener previamente, en cada caso, la autorizacidén expresa

del poder pablico.

Dicha autorizacién podrd ser negada o revocada, sin que en
contra de tales resoluciones proceda juicio o recurso algu

no..." ( 28 )

El texto era poco claro y no hacia declaraciones tan direc
tas como el anterior. Pero la educacién mexicana volvia a
ser libre de credo para dar lugar al desarrollo del proce-
so diversificador de la ensefianza de acuerdo a los objeti-
vos de la clase dominante. Esta reforma favorece la parti
cipacidn religiosa para atender las necesidades educativas.
Como resultado las escuelas particulares empiezan a multi-
plicarse ( de 591 primarias particulares en 1943 se llegd
a 3278 en 1969 ) las secundarias, academias de inglés, co-
merciales y técnicas, universidades, etc., surgen en gran_

cantidad.
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La educacidén popular quedaba atris, solo importabé prepa-
rar a una parte de la poblacidn para lograr el desarrollo

industrial favorable sélo a la burguesia. ( 29 ).

3, Actividades Educativas Durante el Régimen de Miguel -

Alemédn Valdés. ( 1947 - 1952 )

A partir del régimen anterior se di6 un gran impulso a la
consolidacidn de la "iniciativa privada' que ve en este -

sexenio una de sus mejores épocas.

Las ciudades de México, Guadalajara y Monterrey son los -
centros de mayor importancia debido a que los capitales -
de los industriales se distribuyeron en estos lugares. --
Con servicios como agua, luz, materia prima y lineas de -
comunicacidn, estas ciudades se convierten en atraccidn -
para aquellos que abandonaban sus regiones con la ilusidn

de mejorar econdmica y socialmente.

En 1950 la poblacidn existente en la Repiblica Mexicana -
era de 12'969,9 millones de hombres y 13'094,1 millones -

de mujeres... ( 30 ).

Gracias al proyecto de Alemdn se inicia la construccidn -
de la Ciudad Universitaria, para lo cual se destinan 250_
millones de pesos. Técnica y progresc daban la bienvenida
a futuros profesionistas del pails que, al momento de in--
corporarse a los nuevos recintos académicos, iniciarian -

la secuencia individual de la problemidtica nacional;estu-
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-diar una carrera, cuya calidad docente fuese reconocida_
en el mercado de trabajo nacional, exigia el abandono -ca
si siempre definitivo- de su pueblo natal ya que los ser-
vicios educativos de mayor prestigio local, o en el exte-
rior, quedaban concentrados en la capital de la Repablica,
"

al igual que las fuentes laborales mis remunerativas....

(31 ).

Bajo la direccidn del entonces Secretario de Educacidn --
Manuel Gual Vidal,se convierte en permanente la Campafia -
contra el Analfabetismo y se inicia la Campafia Nacional -
Pro-Construccidén de Escuelas que en sus primeros afios tu-
vo gran desarrollo en casi toda la Repiliblica. A pesar de
estos esfuerzos de cada 100 nifios 92 no lograban concluir
la primaria, y de cada 1,000 alumnos inscritos en prima--

ria, solo uno llegaba al nivel profesional. ( 32 )

En este mismo sexenio se constituye la Direccidén General_
de Ensefianza Normal, asi también se funda el Departamento
de Educacidn Audiovisual y la Comisién Nacional Reviso-
ra de Libros de texto, que funcionaria en forma permanen-

te.

El Departamento de Asuntos Indigenas se convierte en Di--
reccidn General de Asuntos Indigenas. Este organismo tie
ne como objetivo promover tareas educativas y actuar como

procuraduria.
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Con el fin de implementar y sostener las actividades ar-
tisticas se establecid el Instituto Nacional de Bellas -

Artes en el ano de 1947,

En 1947 se celebrb6 en México la asamblea general de la -
UNESCO en la cudl se establecid un ensayo piloto de edu-
cacidn bisica en Nayarit. Asi también se realizaron ac-
tividades de tipo propagandista con el fin de difundir -
las acciones e ideales de las Naciones Unidas y la promo
cidén del estudio de las Ciencias Sociales y Naturales. -

( 333.

Las escuelas diurnas fueron mejorando al proporcionarles

un plan especifico de trabajo con objetivos mas amplios_
dirigidos a satisfacer las necesidades de una educacién_
suplementaria y de capacitacién especial.

La campafla de alfabetizacidn en su tercera etapa tenia -

como objetivo principal intensificar los trabajos inicia
dos anteriormente dando preferencia en la ensenanza a los
analfabetos en edad escolar que por diferentes motivos -

no se hubieran inscrito en las escuelas, asi también se_
elaboré y aplicdé una sola cartilla, con el objeto de for

mar un hibito de lectura e implementar en el indigena'—-'
aquéllos conocimientos pradcticos relacionados con sus --

condiciones de vida. Por otra parte, se intensificaron_

los trabajos de ensefianza en grupos marginados.



Se reiniciaron misiones culturales a distintos centros de
poblacidn indigena y se continuaron las tareas de los pro
curadores indigenas. Asi también se orientaron los cen--
tros de Capacitacibén Econdmica y de Brigadas de Mejora- -

miento Indigena.

A pesar de todas estas actividades, en 1953, el Presiden-
te informaba que el analfabetismo alcanzaba el 42% de la_
poblacién y las actividades alfabetizadoras habian sido -
abandonadas. Lo mismo sucedia con las misiones cultura--

les.." (34)

4. Actividades Educativas Durante el Régimen de Adolfo -

Ruiz Cortines (1952 - 1958).

El gobierno de Ruiz Cortines resulta ser critico en muchos
aspectos; se deval@ia el peso, aumenta la poblacién en un_
gran porcentaje, se dan movimientos magisteriales exigien
do mayores sueldos y menos de la tercera parte de los ni-

filos inscritos terminaron su primaria.

Durante el régimen de Cidrdenas se destindé el 12.6% de la_
inversidén pGblica a fomentar la educacidn popular: Avila
Camacho disminuye al 10.2%; Miguel Alemdn Valdés al 8.3 %
y de 1952 a 1958 Ruiz Cortines dedica solo el 8.9 % a pe-

sar de ser este sexenio de gran apogeo financiero. ''La

reduccién del presupuesto para la educacidén, desde el --



- sexenio de Avila Camacho hasta el término de la presiden-
cia de Ruiz Cortines seria la causa fundamental de los pro-
blemas que padecemos actualmente en las incongruencias que_
resultan de los avances del desarrollo tecnolégico, la pros
peridad econdémica de las grandes ciudades y una amplia po--
blacidén rural o semiurbana ailin esclava de la ignorancia y -

la miseria.."'" (35)

Se intentaron soluciones sobre todo en la desercidn escolar,
ofreciendo desayunos escolares por medio del entonces 1llama

do Instituto de Bienestar de la Infancia.

El gobierno acrecentd la accién educativa de la escuela pri
maria hasta en los mas apartados lugares de la repiblica. -
Sin embargo, cada afio no tenian educacidn primaria 300 mil_

nifios, sin contar los de las comunidades indigenas.

Los trabajos educativos desde los preescolares hasta los --
técnicos y profesionales se intensificaron con el fin de --
disminuir el déficit que se presentd, tanto en la ensefianza
superior como en la primaria, especialmente. Se construye-
ron y ampliaron 2,600 nuevas escuelas, aumentando la inscrip
cidén a 664 mil nifios por turno. No obstante los esfuerzos_
realizados, 4 millones 400 mil nifios, incluyendo los de las
comunidades indigenas, quedaban al margen de la edutacién.-

Uno de cada dos mexicanos eran analfabetos.
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Fueron pocos 1los logros.educativos ya que sblo se llevaron
a cabo reformas en los programas de primaria, secundaria,-
normal, vocacional y bachillerato; se fundan nuevas univer
sidades, institutos, escuelas y carreras técnicas, asi co-

mo centros de adiestramiento obrero. (36)

5. Actividades Educativas Durante el Régimen del Lic. Adol

fo Ldépez Mateos (1958 - 1964)

El desarrollo econdmico que México tenia en esta época, se
habia logrado con una gran dependencia del exterior. La -
industria y la tecnologia bdsica exigian personal especia-
lizado que cubriera las necesidades de esa industrializa--
cién. E1 sistema educativo del pais debia sufrir entonces
una reforma radical que ajustara la realidad socioecondmi-

ca con la demanda de personal capacitado.

Resulta interesante hacer notar que desde 1959 - 60, la re
volucidén cubana habia obligado a revisar la estrategia del
imperialismo norteamericano y las burguesias latinoamerica
nas subordinadas. "La Alianza para el Progreso' declarada
en 1961 resaltaba la reforma educativa como una de las mis
importantes de caracter estructural, con las que se tenian

que hacer frente a lo$ movimientos. (37)

Durante el sexenio del presidente Adolfo Lépez Mateos se -



- procurd atender las necesidades del sistema mediante al-
gunas acciones tales como el Plan Nacional para la Expan--
sién y el Mejoramiento de Ensefianza Primaria, (Plan de 11_
afios) que pretendia garantizar a todos los nifios del pais_

la educacidn primaria.

Se aseguraba que 11 afios después el sistema escolar del --
pais seria capaz de ofrecer un lugar en las escuelas prima

rias a todos los nifios que asi lo requieran.

El entonces secretario de Educacién Pdblica Dr. Jaime To--
rres Bodet mencionaba en sus discursos pronunciado el 29 -
de julio ante la II Asamblea Nacional Plenaria del Consejo
Nacional Técnico de la Educacidén que el Plan deberia ten--
der a mejorar cualitativamente la educacidén primaria. Con
relacidén a los métodos pedagdgicos aclard... '"se desearia_
una renovacidn radical y se ha pensado en aprovechar los -

auxiliares audiovisuales: radio y televisidn...'" (38)

Se procedid entonces a la revisién de los planes y progra-
mas de estudio, se fijaron las metas para el tipo de mexi-
cano que se deseaba formar, "un mexicano en quien la ense-
flanza estimule armdénicamente la diversidad de sus dificul-
tades de comprensidn, de sensibilidad, de carédcter, de ima
ginacidén y de creacidén. Un mexicano dispuesto a la prueba
moral de la democracia, entendida ésta como un sistema de_
vida orientado constantemente al mejoramiento econémico, -

social y cultural del pueblo interesado en el progreso de
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- su pais con su trabajo, su energia, su competencia técni-
ca, su espiritu de justicia y su ayuda cotidiana y honesta_

a la accidén de sus compatriotas.. (39)

Se trata de formar generaciones prdésperas de mexicanos in--
tegrados en la "Unidad Nacional". Torres Bodet intentd di-
fundir el amor a la patria, el valor a la libertad, de inde
pendencia y de paz y fraternidad entre las naciones Yy los -

hombres.

El plan de 11 afios se proponia también multiplicar las es--
cuelas y preparar masivamente a los profesores, para ello -
se construyeron 23,284 nuevas escuelas de 1958 a 1964 mis -
de 217 laboratorios y 383 talleres. Se aceptaron provisio-
nalmente jévenes de 18 afios con certificado de segunda ense
flanza, dispuestos a trabajar con los nifios y tomar al mismo
tiempo un curso de éapacitacién en el Instituto Federal de_

Capacitacidn del Magisterio.. (40)

En relacién a los planes y programas de Educacién Primaria,
éstos fueron reformados a fin de que la Ensefianza Proporcio
nara al alumno, de manera mids adecuada, los conocimientos --
fundamentales y fomentara en &1, a la vez, la habilidad, ha-

bitos y actitudes que lo capacitaran para:
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Cuidar de su vida y su salud -

Ampliar y orientar sus experiencias personales, en contac
to con la realidad de su ambiente -

Hablar y escribir correctamente la Lengua Nacional asi co
mo efectuar operaciones de cdlculo de uso comin -

Manejar las herramientas, los instrumentos y los materia-
les de trabajo necesario para el desempefio de tareas del
hogar y de escuelas; y en las areas rurales, iniciarse en
las practicas agropecuarias -

Interesarse por el medio geografico, econdmico, social --
y cultural al que pertenece a fin de que pueda mids tarde_
colaborar en la conservacidén y en el desarrollo de los va
lores y los recursos que el medio le ofrece -

Participar con tolerancia y altruismo en la vida de su fa
milia, de su escuela, de su comunidad -

Ejercitar su inteligencia, su cardcter y sus aptitudes --
creadoras para prepararse a servir al pais con la laborio
sidad y sentido civico -

Cumplir sus deberes y ejercer sus derechos con la lealtad
para todos sus semejantes -

Amar a su patria y apreciar el valor de la libertad, de -
la independencia, de la paz entre las naciones y de la so

lidaridad de hombres y pueblos.

Los nuevos programas de primaria empezaron a funcionar en fe

brero de 1961. Su fundamentacién pedagdgica y psicolégica -



- era escasa, ya que sdlo hacia mencidn de aigunos aspec-
tos del desarrollo de la personalidad: pensamiento objeti
vo, pensamiento social, expresidén linguistica, expresién_
y sensibilidad artistica y coordinacién motora. El ofi--
cial mayor profesor Aguilera Dorantes explicé "el eclecti
sismo psicopedagdgico' diciendo: '"... el programa actual_
auténtico de la Escuela de la Revolucidn... estd inspira-
"

do en los principios, valores y fines de la Revoluciédn..

(41).

De esta manera se explicaba la base de su teoria psicope-

dagbgica con la dindmica de la Revolucién.

Una medida importante de este sexenio fué la publicacién_
del decreto que cred la comisidn de los libros de texto -
gratuitos, en un articulo publicado el 3 de enero de 1960,
el Consejo Nacional Técnico de la Educacién, recordé al -
Personal Docente de las Escuelas que los libros de Texto_
eran los aprobados obligatorios en la Ensefianza en el: 1°

2° 3° 4° afos.

El aprovechamiento de éstos libros y de los ejercicios se
tomaron como una de las bases necesarias para las evalua=

ciones de los alumnos al grado inmediato superior.

Adolfo Lépez Mateos afirmaba que 'en un pais de tantos --

desheredados la gratuitidad de la Educacién‘Primaria supo
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-ne el otorgamiento de los libros de texto: hemos resuel-
to que el gobierno los done a los nifios de México para lo_
cual se procede a la impresidén de 16'000,000 de ejemplares
que se distribuirdn en todo el pals en 1960". El texto --
gratuito llega a los hijos de todos los mexicanos. En é1,
se han recorrido las esencias de la patria, para que amen_
a México, para que entiendan la leccién de la Historia Na-
cional.... Para que sepan proyectar sus pasos hacia las -
metas de justicia social que el pueblo estd reclamando....

(42).

E1 Plan Nacionai de 11 afios fué seguido por otras medidas
encaminadas a mejorar la calidad de la enseflanza. Sin em
bargo, sus efectos reales se redujeron solamente a una am
pli_acidén en zonas urbanas. Se subestimaron también los_
movimientos migratorios de las zonas rurales hacia la ciu
dad y las medidas adoptadas para mejorar la calidad de la
educacidén, resultaron poco alentadoras, y seglin se ha de-
mostrado, el plan provocd una mayor concentracién del de-
sarrollo escolar en las ciudades pues s6lo se elaboraron_
planes estatales en Jalisco y Veracruz, lo cual indica, -
la falta de continuidad en el proceso de planeacidn em- -

prendido en 1959.. (43).

Una de las acciones tendientes a disminuir la desercién -
escolar fué el incremento del programa de desayunos esco-
lares que de 80,000 en 1950 alcanzaron la cifra de ......

3'000,000 en 1963.



Con relacidn al sector rural Torres Bodet realizd grandes
esfuerzos porque la ensefianza fﬁera igual en las escuelas
rurales y urbanas, la adaptacién necesaria la deberian ha
cer los maestros. En las escuelas primarias para nifos -
indigenas también iba a ser igual, pero con maestros que_
~conocieran la lengua materna de los alumnos para llevar--

los lentamente al espafol.

Para realizar esta tarea se cred en 1964 el servicio de -
promotores culturales. Sin embargo, no se dié ninguna --
formacién a los profesores para que fuesen capaces de - -

"adaptar" la ensefianza que impartian.

Con respecto a los trabajos'de castellanizacién y Alfabe-
tizacién el titular de la Secretaria de Educacidén declard:
""lo que la Secretaria de Educacién Pilblica realiza en la_
actualidad, para mejorar la condicidén de los nficleos indi
genas del pails, puede sintetizarse bajo tres rubros. Co-
rresponde el primero a la alfabetizacién. El segundo a--
barca la educacidén primaria y el tercero sefiala las diver
sas actividades desarrolladas, a fin de proporcionar a --
los miembros de aquellos nficleos adiestramientos correc--

tos para el trabajo.. (44).

Para Jaime Torres Bodet el mejor procedimiento para que -
los indigenas monolingiies aprendieran a leer primero y --
luego a escribir consistia en que 1o hicieran en su pro--

pia lengua. Para ellos se editaron tres manuales comple-
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--mentarios: 1la cartilla, el cuaderno de trabajo y la -
guia de castellanizacidén en las lenguas; maya, mixteca y_

otomi.

También se reimplantaron las misiones culturales, las cua
les realizaban actividades de higienizacidén, recreacibn,-

salas de lectura.

Estas misiones atendieron en cada afio a mas de 17,000 per
sonas mediante 676 centros y escuelas de alfabetizacidn.
Se impartié educacién en un sbélo afio a 13,520 alumnos in-

digenas.

El Instituto Nacional Indigenista a través de su Consejo_
Nacional Técnico, se didé a la tarea de organizar cinco --
grupos que coordinaban promotores e instructores bilin---
gues, originarios de cada regidn, debidamente preparados.
Asi también, se dié a conocer el Programa Nacional de Cen

tros de Capacitacidn para el Trabajo.. (45)

En su G1timo informe presidencial Lépez Mateos exhibia su
obra, habla logrado incrementar las inscripciones a la e-
ducacidn primaria en dos millones mds, habia distribuido_
114 millones de 1libros de texto. Y el analfabetismo ha--

bia descendido a un 28.91 %.. (46).
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6. Actividades Educativas Durante el Régimen del Lic. Gus-

tavo Diaz Ordaz (1964 - 1970)

En 1964 la poblacidn mexicana se aproximaba a la cifra de 40
millones de habitantes. El Distrito Federal concentraba la_
mayor parte de actividades profesionales, el mercado de traba
jo y la vida politica del pais. Este sexenio significé un --
periodo de crisis, y la gravedad politica puesta al descubier
to por la rebelibn estudiantil, en Julio-Diciembre de 1968 --
sobre todo por la matanza de Tlatelolco, aumentaba los efectos
del desequilibrio de la sociedad mexicana acumuladas en las -

décadas de aparente estabilidad. (47).

Con Diaz Ordaz se perdid el '"poco profundo brio modernizador"
que habia caracterizado al gobierno anterior e incluso descen
did en una casi cuarta parte la tasa del crecimiento del Sis-
tema Escolar. Es decir, que la capacidad del sistema se in--
crementd en un 64.4% entre 1958 y 1964, en cambio entre 1964-
1970 éste fué-de 15 puntos porcentuales menos. Esta baja afec

t6 a las Universidades y otros centros.. (48).

Fué hasta 1968 que el Presidente Diaz Ordaz anuncié una ''pro-
funda Reforma Educativa'. Prometiéndo reformar la Educacidn -
Nacional a fondo, pues dijo, '"la insatisfaccidén de las nuevas

generaciones patentizaba la obsolencia del sistema educativo'.

Hubo gran actividad de estudios, comisiones y congresos para -
preparar la anunciada reforma. Todo esto indicada que la refor
ma estaba en estudio, sin embargo, el 15 de mayo el entonces -

Secretario de Educacidén afirmaba: '"la reforma estid en marcha"
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- y mencionaba que é&sta consistia en las siguienfes activi-
dades, muchas de las cuidles se habian iniciado con anterio-
ridad: La Orientacién Vocacional (1966); la expansidn del =
Sistema Escolar (continfia); la simplificacién de los progra
mas {(continfia); la utilizacién de la T.V. en la ensefianza -
(anunciada desde 1965, aplicada a la alfabetizacién y a la_
secundaria el 2 de enero de 1968), la adopcidn de los méto-
dos "aprender haciendo" y ''ensefiar produciendo" (iniciada -
en mayo de 1968); la unificacidn de la ensefianza media (rea
lizada en 1969), la introduccién de materias humanistas en_
la ensefianza técnica (efectuada en 1965); y el incremento -
de la accidén cultural y editorial de la S.E.P. (iniciada en
1965). En realidad no se aclaraba si la reforma apenas se -
iniciaba o si se proseguia con la anunciada en el sexenio -

pasado. (49).

Se tratd de reorientar la educacidn primaria con la implemen
tacidn de los métodos pedagbgicos ”éprender haciendo" y "en-
sefiar produciendo". La intencidn era reforzar la ensefianza -
de las Ciencias, los conceptos de Economia, Administracidn y
la Tecnologia bédsica para lograr la integracidén formal que -
permitiera al alumno incorporarse a la produccidn, por si aca
so se viesen obligados a dejar sus estudios. Se consideraba_
que estos métodos unian la teoria con la préactica por lo que
era conveniente utilizarlos. Sin embargo, también se aceptd
que debido a la falta dé recursos y de asesoria pedagbdgica -

los maestros no podian emplearlo adecuadamente.

Otras de las actividades de esta Reforma, fué la unifica- -



-cién de la enseflanza media en sus dos niveles dindole el

cariacter ambivalente de ciclos intermedios y terminales.-

Con respecto al carfcter ambivalente de ciclos interme- -

dios y terminales los egresados de las escuelas preparato
rias técnicas en el mejor de los casos s6lo lograron inte
grarse a la enseflanza superior y los desertores de otras
ramas, inscribirse en escuelas de tipo subprofesional...

(50).

Las escuelas tecnoldgicas agropecuarias ademds de llevar -
el plan de estudios de secundaria dedicaban 16 horas a la
ensefianza y préctica de actividades tecnolbgicas. No obs
tante el indice de reprobacién en 1970 era de 16.0% en el
sector rural y el de desercidén del 11.6%. Ademds de que__
la calidad de los recursos diddcticos era muy baja por 1lo
que los beneficios de estas escuelas sdlo llegaban a una_

minima parte del sector rural.

En 1966 se establecidé el Centro Nacional de Orientacidén -
Educativa cuyas funciones eran la investigacién psicopeda
gbgica, coordinacidén de servicios de orientacidén educati-
va escolar y la elaboracidén de materiales sobre la Orien-
tacién Vocacional y su difusién. En un informe de labo--
res de la S.E.P., es posible advertir que se ha trabajadb
poco en la investigacidn de pruebas de actitudes e intere

ses, dando solamenle servicio de Orientacién con los méto



-dos tradicionales. (51).

La creacidén de ARMO (Servicio Nacional de Adiestramiento -
Riapido de Mano de Obra), cuyos objetivos principales eran_
preparar ripidamente en diferentes campos de la tecnologia
aplicada y la capacitacién de instructores que impartieron

cursos dentro de cada empresa.

Sin embargo, el beneficio principal es como siempre para -
la empresa, ya que todas las actividades se realizan en --
funcidén de las necesidades de €stas y de sus objetivos. --

(FZ).

Buscando considerar al monto de la poblacidn que quedaba_
fuera del sistema educativo, se inici6é en 1965 la '"Campa-
fna de Alfabetizacidén' por radio y televisién a cargo de -
la Direccidn General de Educacidén Audiovisual. Concibien
dose este sistema como un proceso formativo que nunca ter

minaria y que abarcaria a todos los hombres.

La campafia alfabetizadora comprendia los grados de 4°, --
5°, y 6°. Funcionaba a través de las transmisiones y de_

los trabajos del maestro asesor.

En cuanto a los métodos de trabajo se optd por la accidn_
intensiva para reducir progresivamente la magnitud del --
problema, en la medida en que la dotacidn de maestros y -

la construccidn de escuelas garantizara que ningln nifio -
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- traspusiera la edad escolar siendo analfabeta. Los orga-
nismos ejecutores de la campafila fueron "los consejos de pro
mocién'" presididos por gobernadores e integrados por repre-
sentantes de los o6rganos federales; los organismos descen--
tralizados de las organizaciones de trabajadores, y de otros

sectores de la iniciativa privada.

Tanto la Secretaria como las Comisiones Técnicas de los - -
consejos se dedicaron a preparar los planes y programas; --

produciendo materiales y elaborando calendarios y horarios.

Los instructores, ademads de ensefiar a leer y escribir, ayu-
daron a los grupos mds atrazados a mejorar sus formas de vi

da, segin lo establecido por la UNESCO.

Se pusieron en servicio 270 aulas rurales mdéviles para lle-
var a los nifios de ias rancherias de menos de 100 habitan--
tes la ensefianza de los grados iniciales de primaria, sefia-
landoles las primeras letras y habilidades. Asimismo se --
instalaron salas de lectura, fijas y ambulantes. Se distri
buyeron 3,035 mil cartillas de Alfabetizacidn, se crearon -
878 centros de lectura y escritura que, con los 12,500 que_

funcionaban, dieron un total de 21,378 . (53)

Las misiones culturales trabajaban en comunidades donde la_
miseria, la insalubridad y la ignorancia eran especialmente

severas. Mediante su accién, se buscé elevar la economia -
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- vecinal mediante el empleo de técnicas modernas de pro-
duccidén, mejorando materialmente el poblado. Los grupos
misioneros adiestraron a jovenes y adultos (hombres y mu-
jeres), en tareas: agricolas, industriales y artesanales

a nivel hogarefio y comunal.

No obstante, los datos del censo de 1970 muestran que el
23% de la poblacidn era analfabeta y el 61% analfabetas -
funcionales. Ahora bien, el incremento logrado de 1960 a
1970 en la escolaridad promedio de la poblacidn, fue insu
ficiente, ya que en 1960 era de 2.2 grados escolares y so
lo en 1970 habia mejorado a 2.8 grados. Siguiendo este -
ritmo de crecimiento serd hasta el afio 2000 cuando se al-

cancen los 6 grados promedio. (54)

En este sexenio se verian los frutos del Plan de Once - -
Afios y es posible advertir que no se lograron las metas -
en cuanto a la eficacia del sistema. (se entiende por --
eficacia la relacidn entre alumnos egresados del afio ter-

minal y alumnos inscritos al iniciarse el ciclo).

En 1970 s6lo terminaron 740,310 nifios que representan el_
incremento del 69% respecto al nimero de egresados que hu

bo en 1964.

Si se relaciona esta cifra con el nlimero de nifos que ini

ciaron 6 afios antes, se advierte que los que terminaron -
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- su primaria en 1970 representan el 30.6% de quienes la -
iniciaron en 1965, por 1o que un milldén doscientos mil ni-
flos desertaron de la primaria. De acuerdo con las metas -
del Plan en 1970 deberian haberse inscrito en sexto afio el
38% de los nifios que iniciaron el ciclo en 1965. No obs--
tante abandonaron la escuela antes de llegar al sexto afio_
109 mil nifios méds de los que toleraba las estimaciones es-
tructurales del Plan. (55).

7. Actividades Educativas Durante el Régimen del Lic. -

Luis Echeverria Alvarez ( 1970 - 1976 ).

El presidente Echeverria iniciaba su sexenio con la heren-
cia de una administracidén en crisis, colmada de conflictos.
El modelo de desarrollo econdmico seguido por el pais has-
ta 1970 habia dejado como saldo una gran concentracién del
ingreso, ocasionado por la insuficiencia de empleos produc
tivos.

Para evitar las tensiones politicas se adoptaron estrate--
gias que solas generaron fuertes presiones inflacionarias, -
incrementaron la deuda externa, disminuyeron las inversiones

privadas y culminaron en una grave crisis.

Todo esto provocd que los gastos educativos entre 1971 y -
1976 contribuyera en una minima parte a mejorar las condi--

ciones de vida de los grupos marginados del pais.

A todo esto se sumd la duplicacidén de la poblacidén, ya -

que en 1970 existian en el pais 50'694,000 habitantes, --
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- de los cuales 12'955,054 eran econdmicamente activas, el
indice de crecimiento de desempleo aumentd hasta el 8.5%..

(56).

Asi también la UNAM, el IPN, y otras instituciones de ni--
vel superior no lograba formar cuadros técnicos y profesio
nales que el pais requeria como consecuencia de su indus--

trializaciodn.

El gobierno de Echeverria, por medio de una reforma educa-
tiva determind la aplicacidn del programa de desarrollo pa
ra la formacidn tecnoldgica y el adiestramiento de las nue

vas generaciones.
Esta reforma intentd cubrir tres aspectos:

1. La actualizacidén de los métodos, técnica e instrumen-
tos que permitieran al maestro y educando utilizar --

los mds avanzados en este aspecto.

2. La extensidn de los servicios educativos a una poBla--
cidn tradicionalmente marginada, es decir la capaci--
dad de llegar a todos 1los grupos sociales, mediante -
la aplicacidén sistematica de medios pedagdgicos moder

nos.

3. Flexibilidad del sistema educativo que permita, por -
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- una parte, adaptarse a los requerimentos de una so-
ciedad cambiante, y por otra facilita la movilidad ho
rizontal y vertical de los educandos entre la diversi

dad de tipos y modalidades del aprendizaje. (57).

Desde el principio se definié un conjunto de valores huma-
nos que debieran dirigir la educacidén. Dichos valores se_
exponen en la nueva Ley Federal de Educacidén, promulgada -
el 14 de diciembre de 1973 y en la Metodologia y contenido
de los libros de texto. Esta Ley junto con la Ley Nacio--
nal de Educacién para adultos decretada el 31 de diciembre
de 1975 - constituyen lo que puede llamarse una filosofia
educativa. La cual es divisible en dos grandes temas: La
educacién como proceso personal y la educacidén como proce-
so social. En el primer aspecto la educacidn en lugar de_
promover la adaptacidn, promover la conciencia critica, vy
en vez de favorecer.una conducta estadtica, estimulari el =
cambio. Para realizar estas acciones los métodos no seran
rigidos sino flexibles, no acentuardn el academicismo inte
lectual, sino la experiencia. Se insistira en el aprecio_
por el trabajo manual, la solidaridad, la lucha por la jus
ticia, el respeto por la libertad y la comunicacién entre_
el educando, educadores y padres de familia. En el segun-
do aspecto el papel que se espera, desempefie la educacidn_

como Sistema Social.
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Se creé que mediante una nueva estrategia educativa se de-

creceran las desigualdades sociales y econdmicas.

También se piensa que la educacidén contribuirid al cambio -

social principalmente en los valores que inculca.

Esta filosofia representa un importante avance en compara-
cidén con gobiernos anteriores. Sin embargo cabe preguntar
se si esto es sd0lo un intento de restaurar el roto equili-

brio ante la amenaza de crecientes conflictos. (58).

Una de las acciones de la reforma educativa fue el Nuevo -
Plan de Estudios y Programas de Educacidén Primaria. Sobre
salen por su novedad los libros de texto para el alumno y
los auxiliares diddcticos para el maestro. Estos planes y

programas se fundan en los siguientes principios.

a. Actualizacidn Cientifica
b. Actualizacidn Didactica
c. Experimentacidén Pedagdgica

d. Evaluacidén permanente.

Todos ellos hacen hincapié en las caracteristicas de edu-
cacidn permanente, educacidn para el cambio, actitud cien

tifica, conciencia histdérica y solidaridad.

Asi también se recalca que los objetivos educativos deben
ser: el Aprendizaje como proceso, en contraposicién a --

una simple transmisidn verbalista de informacidn; el desa



-rrollo de habilidades intelectuales y la formacidén de ac-
titudes criticas que permitan al educando la compresidn vy
utilizacidén de los conceptos y principios basicos de las -

Ciencias Naturales.

Por otra parte, en los auxiliares diddcticos se sugiere al
maestro que empleé métodos activos y que la secuencia e in
tegracidén de las actividades de aprendizaje se realicen en
base a instructivos y conceptos fundamentales de los conte

nidos programiticos. (59).

Otra de las acciones de esta administracidén fué la moderni
zacidén interna de la S.E.P. Se cred la Subsecretaria de -
Planeacién y Coordinacién Educativa, cuyos objetivos son -
la recepcién de informacién estadistica, evaluacidén cuali-
tativa de la enseflanza y preparacidén de materiales para la
educacién abierta. También se fundbé el CEMPAE (Centro de_
Estudios de Medios y Procedimientos Avanzados de la Educa-
cidén). Dentro de las finalidades de este centro se cuen--
tan: el fomentar, planear, coordinar y controlar la educa-
cidn extraescolar; el programar la investigacidén y experi-
mentacidn educétiva del pais. La Direccidén General Comple
mentaria, cuyo objetivo es tratar de perfeccionar la educa
cidén. La Direccidén de Capacitacidén y Mejoramiento Profe--
sional y la Direccidén General Técnica, cuyas funciones son
el asesoramiento de las demds direcciones generales en la_

realizacidén de sus trabajos técnicos. La Direccidén General
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- de Cultura y Bienestar Social que tendrd por objetivo di-

fundir la cultura entre los trabajadores.

Es importante mencionar, que at6n dentro de la propia S.E.P.
se did una duplicacidén de actividades (sbélo para educacidn -
rural existen mds de 200 dependencias en el gobierno que la

boran sin coordinacién alguna). (60).

La S.E.P. con el fin de combatir el analfabetismo adoptd --
una estrategia, la cudl consistia en integrar la educacién_
bdsica para adultos a los programas de desarrollo que opera
ban en el pais. Para ello ideé en diciembre de 1975 el - -
Plan Nacional de Educacidén para Adultos; dichoplan se orien
td fundamentalmente a alfabetizar y difundir el empleo de -
Sistemas Abiertos de Ensefianza, o sea, nuevas formas de - -

Aprendizaje mids flexibles que la escuela convencional.

A los programas de Secundaria y Preparatoria Abierta que ya
funcionaban, se sumdé la Primaria Intensiva para Adultos cu-

yos libros de texto habian sido preparados por el CEMPAE. -

(61).

Con respecto a la Educacién Media Superior, también hubo in
novaciones al crearse instituciones nuevas con la intensidén
de que llegaran a desplazar al sistema convencional, tal fué
el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades y el Colegio_

de Bachilleres que pretendia renovar a toda la UNAM. (62).
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A pesar de este avance se calcula que algo mids de un milldén
y medio de nifios carecian de escuela, lo que representa cer
ca del 9% de la demanda escolar en el medio urbano y del --

17% en el rural.

Asi también, s6lo lograron terminar la primaria en cada ge-
neracién escolar, el 60% en ciudades y 15% en el campo.....

(63).
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CAPITULO ITI

PLAN NACIONAL DE EDUCACION PARA TODOS



Al inicio de 1977, la Secretaria de Educacibén Plblica rea-
1lizdé algunas actividades con el fin de elaborar un Plan Na
cional de Educacidén. Asi, en su primer informe de gobier-
no el Presidente José& Loépez Portillo especificdé los objeti
vos filos6ficos y sociales que perseguiria su politica edu
cativa. Y en los ultimos dias de ese mismo afio, el nuevo_
titular de educacidén Fernando Solana dié a conocer los pro
gramas que recibirian mayor atencidén en los préximos cinco

anos.

En un discurso pronunciado en Paris en Octubre de 1978 el
funcionario menciondé que "En México se implantan nuevos --
programas orientados, directamente, a resolver el problema
de las grandes diferencias sociales que ain persisten en -
nuestra sociedad. Programas que parten de la idea central_
de que el desarrollo es de las personas, no de las cosas...
Entendemos el desarrollo como la capacidad de las personas_
para elevar, individual y colectivamente, la calidad de la_
vida. Y visto asi, la educacién cobra la prioridad que le_
corresponde entre las acciones que realiza el Estado moder-

no." (1).

También menciona en otro de sus discursos pronunciados en -
marzo de 1978 que "En la educacidn estid la clave de la vida.
Con ella se inicia el proceso que lleva al individuo a la -
riqueza o a la pobreza, a la participacién social o a la --

marginacidén, a la libertad o a la dependencia." (2)



El titular de la S.E.P. ha planteado cinco objetivos que -
orientan y ordenan el Programa Educativo del Gobierno Fede

ral, tales objetivos son:

5 Ofrecer la educacidn basica a toda la poblacidén, parti

cularmente a la que se haya en edad escolar -

= Vincular la educacidén terminal con el sistema producti
vo de bienes y servicios, social y nacionalmente nece-
sarios -

> Elevar la calidad de la educacidn -

& Mejorar la atmésfera cultural -

- Aumentar la eficiencia del sistema educativo, para lo_
cual es indispensable la descentralizacidn de los ser-
vicios -

Estos objetivos tratan de alcanzarse a través de activida--

des agrupadas en 52 programas. Para dedicar los mayores es

fuerzos a resolver los problemas mas apremiantes, doce de -
ellos son los mis importantes:

S Primaria para todos los nifios -

= Castellanizacién de la poblacidén indigena monolingue -



- Educacién de adultos -

A Coordinacidn y racionalizacién de la educacidén supe-

rior -

= Fomento de la educacidén terminal de nivel superior -

3 Impulso a la formacidn superior y a la investigacidn

pedagdgica en la Universidad Pedagégica Nacional -

- Mejoramiento de los contenidos y métodos educativos -

= Mejoramiento del sistema de formacidén de maestros -

- Promocidén de hidbitos de lectura -

A Mejoramiento de la eficiencia administrativa -

- Descentralizacidn de la administracién y de la opera-

cién de los servicios federales -

= Mejoramiento de la administracién de los recursos hu-

manos. - (3)

Para alcanzar, cn breve lapso el primer objetivo, en marzo
de 1978 el Presidente Lépez Portillo convocd al pais a un -

nuevo esfuerzo bajo el lema "Educacidén para Todos'", y den--



-tro del marco del Plan Nacional de Educacidén inicid el -

"Programa Nacional de Educacidén a Grupos Marginados ".
La tarea se ha organizado en tres programas concretos:

El primero, permitirid asegurar antes de dos afios, la edu-

cacién elemental a todos los nifios de México.

El segundo, se orienta a dar a los nifios indigenas mono--
lingues de 5 a 7 afios, los conocimientos bdsicos del idio
ma nacional, el espafiol, para ponerlos en aptitud de estu

diar la primaria bilingue.

Con el tercero se impulsa decididamente la alfabetizacidn

y la educacidn fundamental para adultos.

El Programa Nacional de Educacidén a Grupos Marginados, es
el '"mas ambicioso y dificil de realizar, mds necesario pa-
ra el presente y el futuro de México" (4) Como ya se men-
ciond, estd integrado por tres programas prioritarios:

= Primaria para todos los nifios.

- Castellanizaci6n.

- Educacidn para Adultos.



1. Primaria para todos 1los nifios.

Objetivo: Asegurar la primaria completa a todos los nifios.
Es decir que todos los nifios entre 6 y 14 afios tengan la -
oportunidad de ingresar a la primaria y la posibilidad de -
terminarla, asi como de ayudar a mejorar la calidad de la -

educacidn.

Meta: Ofrecer la primaria completa a tédos los nifios a par
tir de septiembre de 1980. Seis afios después de esa fecha
deberan terminar el 6° afio 75 de cada 100 personas que in--
gresaron a primer afio, con ello se habrd mejorado 50% de 1la

eficiencia terminal.

Estrategias: Propiciar la participacién en el Programa de_
los gobiefnos estatales y municipales, asi como de la comu-
nidad en su conjuntb. Alcanzar el equilibrio educativo en-
tre los estados y dentro de los mismos. Impulsar la descon
centracién administrativa de la S.E.P., mediante el fortale
cimiento de sus delegaciones generales en cada estado y fi-
nalmente crear una coordinacién nacional del Programa, con_
un afio de duracidn, para sentar las bases de operacidén del_
mismo, mejorar los sistemas de asignacidén de recursos y de-
tectar los principales problemas que afectan a la educacidn
primaria, ademds de proponer soluciones al respecto. Esta
coordinacién estd integrada por personal de diversas depen-
dencias a la que se reintegran una vez que se haya cumplido

con sus objetivos.



Programa en el ciclo escolar 1978-79: Para la programa- -

cidén en este ciclo se adoptaron dos medidas fundamentales:

- Asignar los recursos mediante un andlisis detallado de

los requerimientos de cada localidad o escuela -

2 Aumentar los tipos de servicio para atender la demanda

de educacidén primaria -

Programa en el ciclo 1979 - 80: Basandose en la informa--
cidén captada de las inscripciones anticipadas y la prove--
niente de la evaluacién realizada en algunos estados de 1la
RepGiblica; se pretende atender a 14.7 millones de nifios,es
decir, el 96% de la demanda y reducir el rezago en casi el
50%, es decir que de 13 millones de nifios se disminuiri a_
700 mil nifios. Ademas se intenta incrementar a 14 el nGme
ro de Estados con mas del 95% de atencién de la demanda y_

que ningln Estado se encuentre en atencidn menor del 85%.
Para el mismo ciclo se intentarid ofrecer atencidén primaria
en mis de 3,000 localidades que afin no la tienen y comple-

tar la misma en mids de 6,000 localidades. (5).

2. Castellanizacidn.

Objetivo: Castellanizar y proporcionar la primaria bilin-

gue a la poblacién indigena.
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Meta: Para septiembre de 1982 estar ensefiando a todos los
nifios entre 5 y 7 afios el espafiol necesario para cursar la
primaria bilingue. Adicionalmente se plantea reducir para
1982 en un 25% el monolingiismo entre la poblacidn adulta,
de modo que participe de la cultura nacional, reforzando a

la vez la propia.

Estrategias: Capacitacidén de instructores bilingues, - -
atencidn a nifios entre 5 y 7 afios con educacidn preescolar,
elaboracién de libros y otros materiales diddcticos en len
guas autdctonas, adecuacidén e instalacidn de albergues vy, -
experimentacién e implantacidén de métodos de acuerdo con -
las caracteristicas de las comunidades y suministro de ser

vicios educativos para adultos.

Programa escolar en el ciclo 1978 - 79. A fin de poder --
llevar este programé a los nifios que viven en lugares apar
tados - parajes y ranchos - se crearon albergues escolares
cuya labor es concentrar a los nifios indigenas para posibi
litar el aprendizaje de los elementos basicos del castella
no, asi como la educacién primaria bilingue. En estos al-
bergues los pequefios reciben hospedaje, alimentacidn y gas

tos para lavado de su ropa y limpieza.

La Direccidn General de Educacidén Indigena y el Instituto_
Nacional Indigenista formularon el programa en julio de --

1978 y también se abocaron a la tarea de darlo a conocer -
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- a los comites estatales, municipales y locales del Progra-
ma Eaucacién para Todos. La castellanizacidn ge realiza con
personal bilingie de origen indigena con nivel de secundaria
en promedio y que habla el idioma de los nifios. Para su ca-
pacitacidén se emplearon dos métodos distintos: el de la en-
sefianza del espafiol a habitantes de lengua indigena del Cen-
tro de Investigacién para la Integracidn Social, y el de Jue

gos para aprender espafiol de Mauricio Swadesh.

Programa en el ciclo 1979 - 80. Ademds de los 2,000 caste--
llanizadores refuerzan el programa 1,054 del plan puesto en_
marcha en 1974 en 24 regiones; 232 castellanizadores del - -
Plan Piloto que se realiza en Oaxaca con elementos del Insti
tuto de Investigacidén e Integracidn Social del Estado de - -

Oaxaca.

Para la expansién dél Programa se estédn preparando 1,243 - -
Castellanizadores en los 9 centros ubicados en Guerrero, Chi
huahua, Oaxaca, Chiapas, Veracruz, Hidalgo, Yucatidn y Tabas-
co. Se espera contar con 750 personas mis para 1980 que - -

atenderdan a 10,000 preescolares.

En cuanto a los albergues programados se encuentran laboran-
do 289 unidades en las que se da asistencia a 14,500 nifios.

Quedan pendientes de ubicacidén y operacidén 11 albergues pa--
ra alcanzar la cifra de 300. En total funcionan 918 que --

atienden 46,900 nifios indigenas becados.



- 62 -

Se did inicio al Programa de Apoyo Radiofdnico Bilingiie de 1la
"Ensefianza Oral del Espafol como segunda lengua''. Con este_
fin se realizaron estudios para determinar la '"poblacidn escu
cha" y detectar las estaciones radiofénicas y su cobertura. -
Asi, también se realizd la reproduccidn de 1,248 programas ra
diofdnicos en cintas magnetofdnicas y se editaron 1,000 ejem-
plares del "Manual para la ensefanza del espafiol a nifios indi

genas monolingues".

Para los programas radiofdnicos se implementd el Programa del
Curso de Capacitacién de Productores y Locutores Bilingues --

que operan al transmitir el programa de radio.

Para las lenguas trique, mixe y mixteca de Oaxaca, tarahumara
de Chihuahua, huichol de Jalisco y Nayarit, maya de Campeche_
y Yucatan, se cuenta con los paquetes que incluyen 156 progra
mas de radio, ''Manual para la ensefianza del espafiol a nifios -
indigenas monolingues', 62 ldminas de material did4ctico, ra-
dio receptor, y el Curso de Capacitacidén Radiofdnico para Pro

motores y Maestros Bilingues. (6).

B Educacidn para Adultos.

Objetivo: Dar a la poblacidon adulta la oportunidad de recibir
la educacibn bdsica (primaria o secundaria) o complementaria -

€n su caso.
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Meta: Reducir para 1982 el analfabetismo en el pais a 10%
de la poblacidén adulta (en la actualidad es de aproximada-
mentemente el 20%). Lograr que 3 millones de adultos con_
primaria incompleta, acrediten dichos ciclos, o estén incor

porados a los servicios de educacidn para adultos.

Los 6 millones de personas mayores de 15 afios que no saben
leer ni escribir - ademds de los indigenas monolinglles - -
mas de los 13 millones que no pudieron terminar la educa- -
cidén primaria y los 7 millones que no concluyeron la secun-

daria.

Estrategias: Este programa se ha basado en la accidén em- -
prendida por diferentes Estados, con la participacién de di
versos sectores socilales y con algunas modificaciones a la_

estructura de la S.E.P.

En los servicios de instructores y de los Centros de Educa-
cién Bidsica para Adultos, el Programa utiliza una tercera -
forma de atencidn: 1los sistemas abiertos. Estos se apoyan
en 5 elementos: registro, materiales didacticos disefiados -
especialmente para adultos, circulos de estudio, asesores y

el sistema de acreditacidn.

El Patronato Nacional de Promotores Voluntarios, y el Depar
tamento del Distrito Federal en sus diversas Delegaciones -

han establecido Comités del Programa para realizar acciones
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- de ayuda a los gobiernos de los Estados.

Asi también se han creado dependencias para apoyar las ac-

ciones del Programa:

= La Direccidén General de Educacidén para Adultos cuyas -
funciones son el administrar, proponer y orientar los_
servicios de educacidén para adultos y contribuir a su_

mejoramiento -

2 El Consejo Coordinador de Sistemas Abiertos fué creado
para promover, planear, coordinar y evaluar los siste--
mas de educacidn abierta y los programas que con respec
to a esto realizan la Secretaria de Educacién Pablica -
y las entidades del Sector educativo. Este Consejo --
agrupa a las Dependencias de la S.E.P., y las entidades
del sector que tiene relacidén con los sistemas abiertos

de educacibdn -

Con la creacidén del Consejo de Contenidos y Mé&todos Educati-
vos se facilita la adecuacidén de los contenidos de la educa-

cibn basica a las necesidades e intereses de los adultos.

Para hacer llegar este programa a personas que no tienen -
nexos con centros educativos formales, se han hecho conve -

nios con otras instituciones. El objetivo, es llevar a ca
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-bo un Programa Nacional de Educacién Bidsica para los tra-
bajédores con el fin de que éstos cursen la primaria y se-
cundaria mediante sistemas abiertos, en los centros de tra
bajo, en las organizaciones sindicales y en otros centros_
de estudio que se creén. La S.E.P., proporcionari la in--

fraestructura técnica y administrativa.

El Congreso del Trabajo procurard que se incluyan cliusulas
en los contratos colectivos, en las que se pacte el esta--
blecimiento y la operacidén de circulos de estudio para cur

sar primaria y secundaria mediante sistemas abiertos.

La distribucidén de libros de Primaria Intensiva, elaborados
por el Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos --

Avanzados de la Educacidén (CEMPAE).

E1 CEMPAE también disefid y esté apliéando "'un modelo de En-
sefianza Abierta’ para todos los niveles educativos. Produ-
jo también 12 libros de Primaria Intensiva para Adultos (PRI
-AD) que incluyen'Z libros de introduccién a la primaria, -
un manual para el asesor .y un instructivo para la organiza-

cién de circulos de estudio.

Inicid la grabacidén de 384 programas de radio que facilitan

la comprensién de los contenidos diddcticos. (7)
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OBJETIVOS
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La Sistematizacidén de la Ensefianza consiste en planificar
las actividades que se realizaridn dentro del proceso de -

ensefianza aprendizaje.

El primer paso en la planeacidén de estas actividades es -
la especificacidn de objetivos, es decir, ia determinacién
de las capacidades que han de aprenderse. Es posible y -
necesario que los objetivos se expresen en términos de --
comportamiento observable (Tyler, 1934}, en virtud de que
si ha ocurrido el aprendizaje debe darse modificacidn en_
la conducta. Sin embargo, existe la dificultad de poder_
propiciar las circunstancias en que pueda manifestarse la

conducta.
Varios tedricos se han dado a la tarea de resolver este -
problema (Bloom, Guilford, Gagné, entre otros), proponien

do varios modelos de descripcidn y jerarquizacidén de obje

tivos en el dominio cognoscitivo. (1)

1. Metodologia.

A. Eleccidn de la muestra.

Para el andlisis de objetivos, contenidos en los 6 progra
mas de Educacidn Primaria correspondientes a las &areas de

Espafiol, Matemdticas, Ciencias Sociales y Ciencias Natura
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-les, se selecciond una muestra de 337 objetivos, 21 gene-
rales, 92 particulares y 224 especificos. Se eliminaron -
aquellos objetivos que no correspondian al dominio cognos-
citivo y aquellos que no cumplieran con los criterios de -
especificacién. Por lo que para el andlisis solo quedaron
250 objetivos: 16 generales, 69 particulares y 165 especi

ficos.

B. Enunciacidén de Objetivos.

Para determinar qué objetivos estaban enunciados correcta-

mente, Se eligieron 6 criterios que debian cumplir los ob-

jetivos seleccionados de acuerdo a los cuales se analiza--

ron.

Los seis criterios considerados fueron:

- Estar enunciados en funcién del alumno -

- Incluir un comportamiento final y una unidad temidtica -

- Enunciarse en forma explicita y clara - (2)

- Enunciar el tiempo de logro -

= Especificar las condiciones -
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- Especificar las condiciones -
- Formularse empleando verbos que denoten conductos ob-

servables - (3)

C. Anidlisis de acuerdo al Modelo de L.D' Hainaut

Este consistid en realizar una comparacién entre los elemen
tos que de acuerdo a Hainaut, debe contener un objetivo y -

los presentados en la muestra analizada.

D. Descripcién del Modelo de L.D' Hainaut.

Para el anidlisis de los objetivos, se selecciondé el modelo
del belga L.D' Hainaut, por estar enfocado a los objetivos
pedagdgicos o educativos, referentes a procesos intelectua-
les; sintetiza los demds modelos; es el mds completo y abar

ca la mayor parte de los aspectos de la taxonomizacidn.

Louis D' Hainaut (1971) basa su modelo en los trabajos rea-
lizados por B.S.Bloom (1954), Guilford (1959), Gagné (1965)

y A. de Block (1968).

Este tedrico sostiene que su modelo logra superar algunas de
ficiencias, tales como el ''conocimiento y la comprensidén' de
la Taxonomia de Bloom, que pertenece a aquellas categorias -
de objetivos referentes a procesos internos, lo cual dificul
ta su traduccidén a conductas observables; asi también, esta_
taxonomia combina las categorias de actividades del alumno y
los diversos elementos obtenidos a partir de un andlisis de_

la materia.



Con respecto al modelo tridimensional del intelecto de Guil--
ford, D'Hainaut menciona que é€ste no es un método de andlisis
de objetivos pedagbgicos, sino un sistema que explica la con-
ducta inteligente, ademds de que no permite precisar en qué -
condiciones seran efectuadas las conductas descritas, tal co-
mo lo mencionan Miller (1962) y Mager (1961), es decir la des
cripcidén de las actividades en términos observables, preci- -
sidén de circunstancias y la indicacién del nivel exacto de ad

quisicién de la conducta.

Block cae también en este error de no satisfacer los crite---
rios de Miller y Mager al referirse a algunas conductas no ob
servables, ademds de no tener niveles de criterios de adquisi

cidén incluidos dentro de las dimensiones del objetivo.

Segln D' Hainaut, es posible criticar las categorias de - -
aprendizaje de Gagné, la imprecisidn de '"aprendizaje de prin
cipios'" y "resolucién de problemas', que encierran un gran -
ntmero de conductas diferentes. Asi tambié&n muchos de los -
aspectos de creatividad estdn pobremente delimitados o igno-

rados en las categorias de este tebrico.

A continuacidn se describe el Modelo propuesto por L.D'Hai--
naut, puesto que consideramos que es necesario entenderlo pa

ra poder abordar propiamente el andlisis de los objetivos.
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a. Relacidn entre la materia y la actividad del alumno.

En el dominio cognoscitivo, la meta de la ensefianza es comu-
nicar al alumno un cierto saber o una cierta capacidad que -
deberd traducirse en actividad observable. Tales conductas_
se ejerceridn sobre el objeto de la materia ensefiada y condu-
cird a un producto que seria a su vez un elemento de la mate-

ria.

El objeto también estd situado dentro de un aspecto de la -
materia y la conducta del escolar se debe dar dentro de cier

tas condiciones que deben precisarse.
De esta manera un objetivo cognoscitivo debe ser el resulta
do del triple producto de dos componentes (materia y activi

dad del alumno).

b. Materia por actividad por materia.

El producto '"materia por actividad por materia' nos permite
p p

precisar la naturaleza del objetivo pero es necesario com--
plementarlo con el nivel por alcanzar. Este a su vez se di

vide en dos aspectos:

5 Criterios de éxito: Precisa en que grado la actividad_

del alumno sera aceptada -



5 Grado de integracidén: Precisa en qué medida el objetivo

serd integrado dentro de la personalidad del nifio -

En base a lo anterior un objetivo pedagbgico debe estar com-

puesto por los siguientes elementos:

- Conducta del alumno -

= La materia, objeto o producto de esa conducta -
= Los criterios de éxito -

o El grado de integracidn -

c. Elementos.

c.1 Conducta del alumno. D'Hainaut hace una divisidén en 5 -

clases que se apoyan en las categorias de Gagné, pero las --
reagrupa en categorias inferiores e incluye una mis, 'produc

cidén divergente'. Estas clases son:

r Reproduccidén: Comprende las conductas ejecutadas dentro

de algunas circunstancias idénticas a aquellas del aprendiza

je.

Este tipo de conducta abarca el '"saber de memoria" y se ase
mejan a las categorias de Bloom del conocimiento o a las de

operacidn de Guilford.



Conceptualizacidén. La discriminacidén es la capacidad
de dar respuestas a diferentes estimulos que difieren
entre si en una o mids caracteristicas fisicas. E1 --
concepto es la capacidad que le ayuda a la persona a_
identificar un estimulo como perteneciente a una cla-
se que tiene ciertas caracteristicas en comln, para -
adquirir un concepto, entonces, se debe antes discri-
minarlo, es decir percibirlo como diferente. En el -
lenguaje cotidiano saber un concepto es saber que es.
..... poder catalogarlo o seleccionarlo, poder distin

guirlo o reconocerlo de entre varios similares.

Aplicacidén de principios. Corresponde a la categoria
que Gagné llama "aprendizaje de principios', y que de
fine como la formacién de una cadena de conceptos, pe
ro D' Hainaut 1llama aplicacidén de principios al hecho
de proporcionar, a partir de estimulos dados una res-

puesta adecuada emitida en las condiciones siguientes:

Ausencia de asociacibn anterior de esos estimulos par

ticulares, a una respuesta particular -

Ausencia de asociacidn anterior de la respuesta parti-

cular a las clases de estimulos -

Asociacidn anterior de algunas clases de estimulos a -

las clases de respuesta -



Se puede hacer corresponder la aplicacidn de principios a
los verbos: prever, encontrar, calcular, aplicar, determi-
nar, comparar, juzgar, evaluar, estimar, producir, utili--

zar, predecir, etc.

- Resolucidn de problemas (produccidn convergente sin -
aprendizaje especifico). En Psicologia conviene reser
var este término de resolucidn de problemas a los ca-
sos en los cuales el método de resolucidn ha sido a--
prendido. En otras palabras, un comportamiento de una
resolucidon de problemas consiste en proporcionar, a -
partir de estimulos dados, una respuesta adecuada en

las condiciones siguientes:

- Ausencia de asociacidn anterior de esos estimulos par

ticulares a una respuesta particular (clase 1).

- Ausencia de asociacidn anterior de las respuestas par

ticulares a las clases de estimulos (clase 2)

= Ausencia de asociacidn pertinente anterior directa, o
indirectamente, de algunas clases de estimulos a la -
clase de la respuesta (por asociacidn indirecta es ne
cesario entender la asociacidn en una misma cadena pe

ro sin contiguidad).

La resolucidn de problemas especificados no puede evidente-

mente ser un objetivo ya que implica que no ha habido apren



-dizaje, pero es posible precisar transferencia de las capa-

cidades adquiridas.

Produccidén Divergente. Esta consiste en proporcionar un
estimulo a una situacién que admite un nfmero bastante -
grande de respuestas adecuadas: el mayor nimero de res-
puestas adecuadas posibles o ya sea algunas respuestas -
adecuadas originales (es decir, de escasa frecuencia en_

una gran poblacién).

La Materia. Es posible, inspiradndose en los andlisis de_

Bloom y Guilford definir en cinco clases este elemento.

Elementos. Son los objetos, simbolos, palabras, valores,
hechos especificos, acontecimientos, personas, fechas, -

lugares, fuentes de nuestro conocimiento -

Clases - estas son: categorias, subdivisiones, casos, --

grupos, circunstancias (clases de situaciones).

Relaciones entre estas estdn: relaciones de organizacidn
(la jerarquia, el sentido, la tendencia, la anterioridad

la posterioridad, la posicidn).

Relaciones de causa (efecto, dependencia, independencia).



Las leyes (convensiones, axiomas, teoremas, reglas y excep-
ciones). Las relaciones 16gicas o matemdticas (contrario,-
inverso, reciproco, correlativo, complemento, igual, compa-
tible, incompatible. Las condicionesv(en particular las --
condiciones en que una regla es aplicable o no lo es). Los

criterios de juicio interno o externo.

3 Las operaciones 16gicas (no, y, o, si, y solamente si -
sea, exclusidén, inclusidn, reciproco, inverso). Trans-
formaciones formales (permutaciones, simetria, traduc--
cién, interaccidén, etc.) métodos (modos operatorios, --
procedimientos algoritmos, técnicas, estrategias), apa-
ratos (instrumentos, medios) las variaciones (interpola

cibén, extrapolacién)los factores.

= Las estructuras: las formas, sistemas y modelos, las --
teorias -

c.3 Los criterios de éxito. Con el fin de precisar si un ob

jetivo ha sido alcanzado, es necesario preveer en que -
medida los resultados del alumno serdn considerados co-

mo exitosos.

Por lo tanto debe indicarse:
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La tasa de éxito. Para cada objetivo se especificara -
la proporcidén de alumnos que deben lograrlo para que --

pueda ser considerado como alcanzado -

La tolerancia. En ciertos casos, se debe preveer algu-
nos limites de errores entre los que se considera que -

el comportamiento aprendido es alcanzado -

Los limites de duracidén. En ciertas actividades, la du
racién de ejecucidén juega un papel importante y es nece
sario especificar en cuanto tiempo, como midximo la con-

ducta deberd ser ejecutada -

Tarea global de éxito. Después de determinar todos los
objetivos, es necesario precisar finalmente la tasa glo
bal de éxito descontada, es decir, la proporcién de - -
alumnos que alcanzardn, para cada examen final, una no-

ta que se considere como la minima de éxito.

c.4 Grado de Integracidén. Esta dimensidén en un objetivo pe

dagbgico comprende la evaluacidn de la produccidn y puede

distinguirse cinco niveles:

Ejecuci6én inmediata. Se estima que el objetivo es alcan
zado si el alumno es capaz de ejercer la actividad apren

dida inmediatamente después del aprendizaje -
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ORGANIGRAMA DEL MODELO PROPUESTO

Naturaleza del Objetivo

Materia
Contexto
Objeto
> Actividad
- Mental
conexte \// Circunstancias
Producto e
Nivel por Alcgnzar
Criterios Grado
de de
Exito Integracion
W WV \I/

Objetivo Completo




Retencidn a corto o largo plazo - E1 alumno deberad po-
der ejecutar el comportamiento aprendido varios dias o

varias semanas después del aprendizaje -

Transferencia escolar. E1l alumno debe aplicar dentro -

de otra rama la actividad aprendida -

Transferencia operacional. Si la instruccidén la recibe
el alumno fuera de la escuela, dentro de circunstancias
de aplicacidn real, éste debe ejercer las capacidades -

adquiridas y aplicar los métodos aprendidos -
Transferencia integral. El alumno debe ejecutar (espon
tdneamente), la actividad aprendida en todas las cir- -

cunstancias donde ese comportamiento es adecuado - (4)

Enunciacién de Objetivos. (Andlisis)

En este andlisis como ya se menciond en la Metodologia, se

realiz6é una comparacién entre los seis criterios seleccio-

nados y los contenidos en los objetivos generales, particu

lares y especificos del Programa de Educacidén Primaria en_

las dreas de Espafiol, Matemdticas, Ciencias Sociales y Cien

cias Naturales.

De la comparacidn realizada se obtuvieron los siguientes -

resultados:



- el

A. Enunciarse en funcién del alumno.

Los objetivos especificos, particulares y generales deben
formularse en relacidn al comportamiento del alumno, es -
decir, deben elaborarse tomando en cuenta las actividades
que ejecutard el educando y no las que realizarid el maes-

tro.

Los siguientes objetivos son algunos que carecen de éste_

criterio:

- Propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento_
cuantitativo como instrumento de comprensién, inter--
pretacibén y expresién de los fenémenos sociales, cien
tificos y artisticos. (Objetivo general del drea de -

Matematicas).

= Lograr su integracidn al grupo social a que pertenece
mediante el aprovechamiento de la herencia cultural -
de sus antepasados, el conocimiento de su ambiente y_
de las relaciones que guarda con otros grupos humanos
para poder participar con eficacia en la renovacibén -
constante de las estructuras de su comunidad. (objeti

vo general de Ciencias Sociales).

s Iniciar en el nifio la observacién sistemdtica de las_
cosas que le rodean. (Objetivo general del area de -

Ciencias Sociales).
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- Despertar y mantener su interés por aprender. (Objetivo

general de Ciencias Sociales).

- Proporcionarle por medio de la aplicacidén una utilizacién
inmediata de lo que aprende. (Objetivo general del &rea

de Ciencias Sociales).
- Iniciarlo en sencillas investigaciones sociales para que
que comprenda la sociedad en que vive. (Objetivo gene--

ral de Ciencias Sociales).

B. Incluir una unidad temitica y su comportamiento.

La unidad temdtica se define como "el segmento de contenido_
limitado y concreto que el cuerpo diseflador acuerda estable-
cer como elemento particular de aprendizaje dentro de la es-
pecificacién de los bbjetivos de un PRlan de estudio”. Todo
objetivo debe describir el comportamiento que se desea lograr
en funcién de la unidad temdtica. En los siguientes objeti-
vos es posible observar que la unidad temdtica no estd cla--
ramente representada, por 1o que no son facilmente interpre-

tados.

= Apreciard que las plantas y animales puedan vivir
en lugares de caracteristicas diversas. (Objeti-
vo particular 3.1.1 del drea de Ciencias Natura--

les de 2° grado).



- Obtendra informacidn a través de la discusién y
la investigacidn. (Objetivo especifico del - -
drea de Espafiol, de 5° grado).

# Inferirad un nimero dadas sus relaciones. (Obje-
tivo especifico del drea de Matemfticas de 2° -

grado).
- Clasificara de acuerdo a sus caracteristicas --

esenciales lo que observa. (Objetivo especifi-

co del drea de Ciencias Naturales de 4° grado).

C. Enunciar el tiempo de logro.

Los objetivos especificos deben incluir un cllculo aproximado
del tiempo en que se supone que el alumno alcanzara dichos ob
jetivos. Todos los objetivos deben ser realistas en lo que -

se refiere al tiempo disponible para alcanzarlos.

- Despertar y mantener su interés por aprender. (Ob-
jetivo general del &rea de Ciencias Sociales de --

ler, afio.)

- El alumno serid capaz de aprovechar y conservar los
recursos naturales en beneficio de la humanidad. -
(Objetivo general del drea de Ciencias Naturales -
2° grado.)

= Entender y apreciar la interdependencia del hombre
con su ambiente, para preservar el equilibrio eco-
l8gico en beneficio de la humanidad. (Objetivo ge
neral del Area de Ciencias Naturales de 2° grado).



& Estard apto para resolver problemas préacticos_
aplicando sus conocimientos anteriores. (Obje
tivo particular del 4rea de Matemdticas de 6°-

grado) .

Estos objetivos son dificiles de alcanzar en un sélo curso, -

ademéds de que son imposibles de evaluar.

D. Especificar las condiciones.

En algunos casos, es necesario indicar, en los objetivos espe
cificos, los estimulos, condiciones o situaciones bajo las --
cuales el educando realizarad la actividad, de no hacerlo es -
dificil que el objetivo comunique realmente su propdsito ade-

mds de que no permite una evaluacidn vilida.

- Usard la "11" y "Y" (Objetivo especifico del &4rea

de Espafol de 2° grado).

2 Descubrird el camino que siguen los vegetales. -
(Objetivo especifico del area de Ciencias Natura-

les de 3er. grado)

4 Identificarad las modificaciones al paisaje que el
hombre ha efectuado con el propésito de vivir me-
jor. (Objetivo especifico del area de Ciencias -

Naturales de 2° grado).

= Aplicard la nocidén temporal (Objetivo especifico_

del drea de Espafiol de 4° grado).

% Determinard la probabilidad de uniones, intersec-

ciones y complementos de eventos. (Objetivo espe



- Estard apto para resolver problemas prdcticos_
aplicando sus conocimientos anteriores. (Obje
tivo particular del drea de Matemdticas de 6°-

grado) .

Estos objetivos son dificiles de alcanzar en un sélo curso, -

ademds de que son imposibles de evaluar.

D. Especificar las condiciones.

En algunos casos, es necesario indicar, en los objetivos espe
cificos, los estimulos, condiciones o situaciones bajo las --
cuales el educando realizard la actividad, de no hacerlo es -
dificil que el objetivo comunique realmente su propésito ade-

mids de que no permite una evaluacién vilida.

- Usard la "11" y "Y" (Objetivo especifico del drea

de Espafiol de 2° grado).

* Descubrird el camino que siguen los vegetales. -
(Objetivo especifico del area de Ciencias Natura-

les de 3er. grado)

= Identificara las modificaciones al paisaje que el
hombre ha efectuado con el propdsito de vivir me-
jor. (Objetivo especifico del drea de Ciencias -

Naturales de 2° grado).

= Aplicard la nocibn temporal (Objetivo especifico_

del drea de Espafiol de 4° grado).

- Determinard la probabilidad de uniones, intersec-

ciones y complementos de eventos. (Objetivo espe



-cifico del 4rea de Matemdticas de 6° grado).

- Ubicarad la colocacidn aproximada de la tierra
dentro de la Via Lictea. (Objetivo especifico
del area de Ciencias Sociales de 6° grado).

En los objetivos anteriores no especifican ninguna condicién,
por lo que se prestan a muchas interpretaciones y resultan --

confusos.

E. Enunciarse en forma explicita y en un lenguaje claro.

Con el fin de que los objetivos especificos sean significati-
vos, es decir, logren comunicar su propdsito, no sdlo a la --
persona que los elabord, sino que también puedan ser reconoci
dos por otras personas competentes, seran formulados de una -
manera clara y precisa evitando utilizar términos que se pres
ten a mGltiples interpretaciones. Los siguientes objetivos -
pueden interpretarse de diferentes maneras, por lo que no co-

munican con precisidén lo que realmente se desea del alumno.

= Percibira la rima en una pareja de versos. (Ob- -
jetivo especifico del 4rea de Espafiol de ler. aifio).

= Advertirad que puede dialogar sin hacer preguntas, -
ni dar ordenes. (Objetivos especificos del area de_

Espafiol de ler. grado).

i Apreciard algunos productos regionales o de la comu
dad. (Objetivo particular del Area de Ciencias Natu



-rales dé ler. gradoj).

- Continuard con la observacidén sistemidtica de las
cosas que le rodean. (Objetivo general del éarea

de Ciencias Sociales de 2° grado).
- Distinguird por su aspecto distintos tipos de --

suelo. (Objetivo especifico del adrea de Ciencias

Naturales de 3er. grado).

F. Formularse empleando verbos que denoten accidén observable.

Los objetivos particulares y especificos deben contener verbos
que sefalen una accidn observable, es decir, la conducta indi-
cada debe especificarse, con el objeto de poder evaluar hasta_

qué punto se ha alcanzado el objetivo.

Los siguientes son objetivos especificos que por contener ver-
bos no observables, son ambiguos y no comunican confiablemente

el propbsito del objetivo.

- Cobrara conciencia de los vocablos indigenas (in-
digenismos] que se usan en el habla de México. --

(objetivo particular de Espanol de 6° grado).
= Recordard la funcidn coordinante de las conjuncio
nes (Objetivo especifico del drea de Espafiol de -

6° grado).

- Conocera que las estrellas son astros que presen-
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-tan caracteristicas muy distintas. (Objetivo
particular del area de Ciencias Naturales de 6°

grado).

- Apreciard que el movimiento de un cuerpo es --
afectado por fuerzas. (Objetivo especifico del

drea de Ciencias Naturales de 6° grado).

- Consolidard el uso de algunos modificadores del
nicleo verbal. (Objetivo particular del drea -

de Espafiol del 6° grado).

- Advertird las diferentes funciones de la cons--
truccidén nominal. (Objetivo particular del - -

drea de Espafiol de 4° afio.)

El emplear dos acciones o verbos al enunciar un objetivo difi-
culta su interpretacidén y provocan confusidén. Los siguientes

son ejemplos de objetivos que ejemplifican lo anterior:

- Comprenderd el concepto de suma a partir de la
unién de conjuntos ajenos y sumarid los nimeros
conocidos. (Objetivo especifico del area de -

Matemdticas de ler. afio).

- Realizara sumas con enteros no negativos, apli
cando las propiedades respectivas y resolverd_
problemas. (Objetivo particular del drea de -

Matemdticas de 2° grado).

- Valorarid la utilidad de la discusidén mejorando
los mecanismos de la expresidn oral. (Objeti-
vo particular del &drea de Espafiol de 3er. afio}



3. Andlisis de Objetivos de acuerdo al Modelo de L.D' Hainaut.

A, Espafiol.
a. Conducta del alumno. Como se observa en la grafica ( Ver -
griafica No. 1) el porcentaje mds alto corresponde a la --

conducta de Conceptualizacidén al dar un 55% en los objeti--
vos particulares y un 56.6% en los especificos, en los gene
rales se muestra un 50% de Conceptualizacidén y un 50% de --

Produccidn Divergente.

Esta conceptualizacidn se concibe en 1los Programas de Educacidén -
Primaria de la siguiente manera: desde el ler. afio se parte del
enunciado hasta llegar en los grados siguientes a los elementos,-
tales como nicleo, modificadores, componentes de enlace, etc. --
Basindose en una serie de ejemplos se le pide al nifio que intuya

los conceptos sin proporcionarle la definicidén de ellos.

Como se menciond, el comportaﬁiento de Conceptualizacidn im
plica saber una nocidn, poder catalogar o seleccionar, poder
reconocer y distinguir. Sin embargo, para el manejo de los
diferentes aspéctos que integran el Programa del area de Es
pafiol (Expresidén oral, expresidn escrita, lectura, nociones
de linguistica e iniciacidn a la Literatura) son necesarias
conductas que corresponden a la conducta de aplicacidn de -
principios y que abarcan comportamientos como utilizar, pro

ducir, aplicar.

Por lo que se afirma que 1las conductas detectadas -
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- en los objetivos son las adecuadas para alcanzar o cubrir -

los aspectos referidos.

b. Materia. Los datos de la grdfica muestran (Ver grdfica N°
1) que la clase dominante en este componente es la correspon-
diente a los Elementos con un 63.1% en los particulares, 57.7%
en los especificos y en los generales 100%. Lo anterior nos_
indica que dentro del drea de Espafiol la materia que el alum-
no debe manejar son los elementos, simbolos, palabras, hechos
fuente del conocimiento, personas, lugares, fechas, etc. Tam
bién es importante que el alumno establezca e identifique ca-
tegorias, y establezca relaciones de organizacidén y de causas,

ademds de las condiciones en las que una regla es aplicable.
Lo anterior se cumple al detectarse un 26.3% en clases y un -
5.2% en objetivos especificos, esto puede observarse al reali
zar actividades como:

- El enriquecimiento de la capacidad de expresibn oral -

- Incremento de la aptitud para comprender la lengua -

- Adquisicidén y utilizacidén de la lectura y escritura -

- Comprensién, por medio del andlisis del funcionamiento -

del lenguaje en general y de la lengua en particular -
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¢. Grado de integracidén. Este componente no se encuentra ex-

plicitamente determinado en los objetivos, se parte de que el
alumno, en los objetivos especificos los ha alcanzado una vez
realizadas las actividades contenidas en los Programas. De -
esta manera vemos que el Grado de Integracidn de todos los ob
jetivos especificos corresponde al nivel de ejecucidn inmedia
ta. - Y los objetivos particulares y generales al de transfe--
rencia integral, por estar implicitamente en los Programas --
que el alumno &1 término del curso podrd ejecutar tal compor-

tamiento en todas las circunstancias donde sea adecuado.

D' Hainaut menciona que la mayor parte de los objetivos que -
no estdn claramente especificados, pretenden alcanzar este ni
vel, pero se encuentran con graves problemas al querer eva- -

luarlos. (ver grafica 1).

d. Criterios de éxito. Como hemos visto, D' Hainaut en su -

modelo propone que para poder determinar si se ha logrado un_
objetivo, es necesario especificar previamente en qué grado -
serdn considerados como exitosos los resultados. Debe por --
ello indicarse: tasa de éxito, tolerancia, limites de dura--

cién, tarea global de éxito.

En los objetivos analizados no se encontraron, en ninguna de

las cuatro areas, estos criterios claramente especificados.
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El 1imite de duracidén se precisa en cuanto a que en un mes debe
cubrirse una unidad por drea. Sin embargo, pocos son 1los maes-
tros que al llegar el fin del curso se vanaglorien de haber ter

minado integramente el Programa.

B. Matemiticas.

a. Conducta del alumno. Como puede observarse en la grifica --

(Ver grafica No. 2) el porcentaje mids alto corresponde a la con-
ducta de Aplicacién de Principios en un 87.5% y un 84.7% en 1los
objetivos particulares y especificos respectivamente y un 12.5%

y 15.2% en la conducta de Conceptualizacién.

Con respecto a los objetivos generales el porcentaje mayor es -
de Produccidén Divergente con un 75%, seguido de un 25% en Apli-

cacién de Principios.

Estos datos nos indican que las conductas son adecuadas, ya que
al estudiante se le exigen con frecuencia, comportamientos en -
los que debe preveer, encontrar, calcular, aplicar, determinar__
estimar o utilizar. Asi como proporcionar ante un estimulo un_

nimero variado de respuestas.

Esto es importante, porque dentro de las Matemdticas, el alumno

aplica principios para resolver problemas y adquirir conceptos.
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b. Materia. Como puede observarse en la grdfica (Ver griafica
No. 2) la clase que predomina dentro del drea de Matemdticas
es la de Operaciones Légicas con un 36.3% y un 50% en objeti-
vos particulares y especificos respectivamente. Los objeti--
vos generales presentan 50% de Relaciones. La grafica mues--
tra que en un porcentaje menor todas las otras categorias de_

materia también se utilizan.

De acuerdo a los Programas de Matemdticas, se considera impor
tante que los nifios intuyan la necesidad de emplear un método
que evite la complicacidén de tener que inventar y memorizar -
un simbolo especial para cada nGmero. Si partimos de que el
alumno en Matemiticas debe manejar ciertas operaciones 16gi--
cas, transformaciones formales, métodos, algoritmos, procedi-
mientos, etc; podemos afirmar, entonces, que si existe una re
lacidén entre los objetivos propuestos y la clase de materia -

que se requiere para alcanzarlos.

C. Ciencias Naturales.

a. Conducta del alumno. Como puede observarse (ver grafica -

No. 3) el porcentaje que corresponde a la conducta de Concep-
tualizacidén, alcanzé un 57.1% y un 51.6% en objetivos parpicg
lares y especificos respectivamente y en la conducta de Apli-
cacién de Principios con un 42.8% en particulares y 41.9% en_
especificos. Y por Gltimo la conducta de Reproduccidn con un
6.4%. Es clara la minima diferencia que se d&d entre las dos_

primeras conductas.



Dentro de esta drea se plantea la utilizacién del método expe-
rimental, para formar en el nifio una actitud critica que lo --

lleve a buscar explicaciones a los fendémenos que observa.

Basidndose en los datos obtenidos podemos afirmar que si existe
una relacidén entre los objetivos pretendidos y el método pro--
puesto, ya que al alumno se le piden conductas de Conceptuali-
zacidn tales como: .reconocer y distinguir; también comporta---
mientos de Aplicacidn de Principios como son: la experimenta--
cién, comprobacidén, comparacidn y el juzgar ciertos eventos o_

fendémenos.

b. Materia. Los datos reportados en la grafica (ver gréafica_
No. 3) muestran que el porcentaje mis alto corresponde al as--
pecto de elementos con un 45.4% y un 48.1% en particulares y -
un 29.6% de relaciones en los objetivos especificos. Los obje
tivos generales tienen un 100% de Operaciones Ldgicas. Con --
respecto a las clases, en los objetivos particulares y especi-
ficos, ya que los primeros muestran un 36.3% y los segundos un

18.5%.

Los datos anteriores nos indican que existe una correspon--
dencia entre la conducta y la materia. Puesto que el método -
plantea que el alumno, para investigar y juzgar los fendémenos_
maneje relaciones de causa, de organizacidn, leyes, partiendo_
de los elementos y las clases, que abarcan objetos, simbolos,-
palabras, categorias, subdivisiones, casos circunstancias o si

tuaciones, etc.
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Por otra parte, los objetivos generales muestran un porcentaje
de 100% de la clase de Operaciones lbgicas, lo cual conducird_
al alumno al manejo del método cientifico; objetivo fundamen--

tal de esta 4rea.

D. Ciencias Sociales.

a. Conducta del alumno: Como se puede observar en la grafica
(Ver grafica No. 4) el nivel més alto corresponde a la conduc-
ta de Conceptualizacién con un 57.1%, 73.3% y un 96.6% en obje

tivos generales, particulares y especificos respectivamente,.

Si partimos de que el método de investigacidn social propuesto
por los Programas de Ciencias Sociales exige al alumno compor-
tamientos tales como reunir informacidn, analizar, clasificar,
resumir, presentar resultados en informes escritos, y orales,-
hacer esquemas, etc. Y se le exigen comportamientos de Concep
tualizacidén como son el reconocer y distinguir. Podemos afir-
mar que la conducta contemplada no es la adecuada para llegar

a los objetivos propuestos por el método de investigacidn.

b. Materia. En la gridfica No. 4 podemos observar que la cla-
se de materia que predomina en esta area son los Elementos, --
con un porcentaje de 42.8%, 76.4% y 76.4% en los objetivos ge-

nerales, particulares y especificos respectivamente.

Es decir, que el alumno tiene que manejar palabras, simbolos -



- hechos especificos, acontecimientos, personas, fechas, etc.

Lo anterior es importante para el drea; sin embargo, el méto-
do planteado exige que el alumno maneje cierto tipo de Rela--
ciones como son las causas, de organizacién que abarca jerar-

quias, sentidos, tendencias, posicidn, etc.

Por esta razén los objetivos planteados son apropiados, unica
mente con respecto a la relacidén entre los componentes conduc

ta y materia.
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4. Comentarios.

Después del andlisis de objetivos, puede decirse con respecto
a la especificacién de los mismos que se encontraron algunos_

con las caracteristicas siguientes:

- No confienen unidades temiticas claramente definidas -
- No estdn enunciados en forma clara -

- No se especifican las condiciones de ejecucién -

- Poseén verbos que implican conductas no observables, esto
a pesar de que los objetivos especificos deben caracteri-

zarse por su operatividad -
- Contienen mis de una conducta -
- Corresponden al dominio afectivo y no al cognoscitivo -

De lo anterior se deduce que el maestro al partir de objeti-
vos que estdn especificados con las caracteristicas ya men--
cionadas, carece de elementos para controlar y dirigir las -
experiencias de aprendizaje, lo cual invalida la efectiviaad
de la técnica de ensefianza empleada, los recursos didacticos
y obviamente la evaluacidon de las conductas, que no han sido

definidas a través de objetivos precisos que debieran condu-



-cir al control, evaluacidén y alcance de las metas propuestas.

Con respecto al andlisis realizado de acuerdo al Modelo de L..
D' Hainaut, los resultados revelan que los objetivos de la - -
muestra, carecen de dos elémentos del mismo: <criterio de éxi-
to y grado de integracién; lo cual anula su correcta especifi-
cacidén, porque, primeramente con respecto al grado de integra-
cidn, se supone que al no especificarlo se pretende alcanzar -
el nivel de transferencia integral, esto es, ejecutar espontéd-
neamente la actividad aprendida en todas las circunstancias --
donde el comportamiento sea adecuado; sin embargo, puede cues-
tionarse si en realidad el maestro puede asegurar que se da la
transferencia integral y ademds el que pueda evaluar ésta.

Lo adecuado seria que se especificara claramente el grado de -
integracidén, y asi, el maestro conoceria la profundidad del
logro del objetivo (gjecucién inmediata, retencibén a corto o -
largo plazo, transferencia escolar, transferencia operacional_

o transferencia integral).

Por otra parte, al carecer de criterio de éxito puede cuestio-
narse, también que el maestro pueda determinar si un objetivo_
fué alcanzado, esto es, con que pardmetros cuenta para determi
nar si se han logrado o no los objetivos propuestos. Es por -
esto, que seria necesario incluir: tasa de éxito, tolerancia,

limite de duracién o tarea global de éxito y asi pueda el maes



-tro determinar si un objetivo fué alcanzado.

Con relacién al elemento Conducta, en los objetivos analizados
se encontrd que la implicada es la adecuada en las dreas de Es

pafiol, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matemdticas.

Con respecto al elemento Materia es correcta en las dreas de -

Espafiol, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matemdticas.

De lo anterior se deduce, que los objetivos de las dreas de Ma
temadticas y Espafiol son los mejor especificados y finalmente -
en las dreas de Ciencias Naturales y Sociales se cuestiona el_
logro de los objetivos, al no haber correspondencia entre la -
conducta especificada en los mismos‘y la materia producto de -
esta conducta. Sin embargo, seria necesario realizar una in--
vestigacidn dirigida a evaluar, si partiendo de objetivos, co-
mo los presentados en los programas, é&stos se logran; o si a -
partir de la especificacidn de objetivos que tuvieran las ca--
racteristicas del Modelo utilizado para el andlisis, éstos se_

lograran.
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La ensefianza ha concedido, poca importancia al orden de presen-

tacién del contenido de cualquier unidad de aprendizaje.

Con frecuencia el maestro determina, de acuerdo a su criterio,-
el orden en que ha de presentar la secuencia de los conceptos -
de su disciplina. Es por ésto que en el momento de la ensefian-
za no se percibe el conocimiento como un todo integrado y 16gi-
camente vinculado, debido a que los conceptos no se presentan -

relacionados entre si.

La planificacién de la enseflanza comprende entre otros aspectos
la especificacidén de objetivos y la elaboracidén de instrumentos
de evaluacidén, sin embargo, no siempre se emplea una técnica de
andlisis y estructuracidén de contenido que contemple las funcio
nes de planeacidn que deben aplicarse para programar la ensefian

za.

Investigaciones realizadas con el método de ensefianza programa-
da (Skinner 1954), han dado origen a diversas técnicas encamina
das a descomponer el contenido de una unidad y descubrir la ma-
nera en que sus componentes van construyéndose uno a uno, ade--

mids de entender el origen de sus partes.

Se comprende, que en el momento en que los maestros adviertan -
la necesidad de emplear técnicas para analizar y estructurar el

contenido de su materia, el &xito de su tarea serd mayor.
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El concepto de aprendizaje que el maestro maneje, durante el -
proceso de enseflanza, determina en gran medida, el tipo de ex-

periencias que ha de propiciar a sus alumnos.

‘Para definir el aprendizaje es posible partir de la teoria - -
Conductista, de acuerdo a la cual este concepto es un proceso_
de tanteo (ensayo y error) guiado por las operaciones de pre--
mio y castigo, por medio del cual se cambian las respuestas de

los organismos.

Para los neoconductistas el aprendizaje es la modificacidn re-
lativamente premanente de la conducta debida a la experiencia.

( Skinner, 1954 ).

Las escuelas de la Gestalt parten de la premisa de que el es-
tudiante puede conocer y estar conciente de la existencia de -
partes aparentemente aisladas, que mediante una operacién men-
tal son articuladas en una estructura a través de la cual ad--

quieren significado.

Los cognoscitivistas definen el aprendizaje como la transforma
cién de las estructuras cognoscitivas debida a la captacidén de
relaciones inherentes que pueden manifestarse en el cambio de_
adaptacién del organismo a su medio ambiente (Ausubel 1968).

De acuerdo a ésta teoria las variabies deben manipularse simul

tineamente, ésta perspectiva sistémica, toma en cuenta a las -



- partes pero no en forma aislada, sino a partir de la estruc-
tura de un todo, interesando la correlacidén de dichas partes en

diferentes niveles de organizacidn. (1)

Las propiedades de claridad, comprensién, generalidad y cohe--
sién del contenido estidn determinadas por la organizacidén de -
éste. Todas ellas contribuyen a dar significado al contenido,
asi, mientras mayor articulacién tenga, mayores serdn las po--

sibilidades de asimilacidén y retencién del mismo. (2)

Para organizar dicho conocimiento deben existir reglas, normas

y principios que normen la presentacidn de la informacidn.

1. Técnicas para analizar el contenido.

El andlisis de la estructuracidén del contenido, constituye un_
conjunto de técnicas que surgen para satisfacer la necesidad -
de determinar 1la pluralidad de recursos o la deteccién de rela

ciones entre conceptos y técnicas.

Entre algunas de las técnicas para analizar y estructurar el -

contenido se encuentran las siguientes:

A. Anidlisis de conceptos y procedimientos. Este método es - -

itil para determinar la enseflanza de conceptos y procedimientos.
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Surge de las ideas de autores diversos sobre el andlisis de -
contenido, pero bésicamente de la metodologia propuesta por M.
Le Xuan y J. C. Chassain (Andlisis comportamental) 1975 quien_
considera 3 fases del andlisis: Inventario, Arbol e Indice de

secuencia.

B. Sistema Ruleg y Matriz de Davis. Ambos métodos son comple
mentarios, Gtiles sdlo para el aprendizaje de conceptos. El =
primero consiste en dividir el contenido de una informacidén en
reglas - de cierta generalidad - y ejemplos - o enunciados de_
cierta especificidad - Este método se ha denominado Sistema -
Regla - Ejemplo (Evans, Home y Glazer, 1966). La Matriz de Da
vis intenta hacer evidentes las relaciones significativas que_
guardan entre si las reglas, en forma tal que se coloque al --
alumno en todas las situaciones posibles de formular un proble
ma. Las matrices se construyen en base a estas reglas y van -

precedidas de un anidlisis de contenidd. (3).

C. Articulacién y Estructuracidén de la Ensefianza. Se basa en_
la utilizacién de la técnica de gradficas. Mediante éste método
se determina el ordenamiento de las diversas unidades de infor

macidn del contenido de ensefianza.

Con el fin de detectar si el orden de presentacién de los ele-
mentos de estudio es el adecuado, se determind realizar un and
lisis de contenido que permitiera hacer una comparacidén entre_

la secuencia presentada en los textos y la dada por el andlisis
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Para ello se procedi6 a la revisién de la Técnica de M. Le -
Xuan y a la realizacién del inventario de todos los conceptos
de la muestra elegida, definiéndose cada uno de ellos. El1 --
sistema Rule-g es @itil para someter la informacién a un anéli
sis destinado a reducirla a informaciones elementales que - -
constituyen cada una, una regla; se decididé no emplearla, re-
curriéndose a la Técnica de Articulacidén y Estructuracidn de_
Morgannov - Heredia, la cual proporciona un parimetro de com-
paracidén entre ordenamiento dado por el andlisis y el presen-

tado en los textos. (4).

2. Metodologia.

Para determinar el orden en que deben presentarse los elemen-
tos de estudio (conceptos y procedimientos) contenidos en los
textos de Educacidén Primaria en las &reas de Espafiol, Matemi-
ticas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, en el presente
trabajo se utilizé, como ya se menciond el Método de Articula
cidn y Estructuracidén de la Ensefianza sugerido por I.V. Morga
nnov (1966), el cual fué ampliado por Louis D' Hainaut y mas_
tarde por Bertha Heredia (1976) quien lo describe y sistémati

za. (5)

A. Eleccidn de la muestra. La muestra analizada fué obteni-

da, de los conceptos contenidos en la 3a. Unidad de las &reas
de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de cada grado, rea-
lizdndose para ello un inventario de conceptos y procedimien-

tos. Con respecto a las &dreas de Espafiol y Matematicas, la -
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- muestra se obtuvo de todos los conceptos incluidos en los -
textos de todos los grados, eliminidndose aquellos ya dados en

los grados anteriores. (Ver apéndice 2).

Esta diferencia en la seleccidn de la muestra fué debida a la
forma de presentacit6n del contenido en los textos, ya que las
dreas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales estdn estruc-
turadas por unidades diddcticas que corresponden a los Progra
mas; a diferencia de las dreas de Espafiol y Matemidticas en las
cuales los textos estdn organizados en lecciones y lecturas.-

Las lecciones analizadas fueron las siguientes:
Ciencias Naturales:

ler. grado: Las cosas que te rodean. Cosas naturales y co--

sas hechas por el hombre.

2° grado: Donde habitamos los seres vivos.

3er. grado: Algunas cosas se disuelven en el agua. Qué es -
el suelo. Qué necesitan las plantas verdes para
vivir.

4° grado: Una excursidén al campo. Los animales.

5% grado: El clima. La formacidén de las rocas.
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6° grado: El movimiento. Las estrellas y la Via Lictea.
Ciencias Sociales:

Ter. grado: Nuestros recuerdos. La experiencia del pasado.
Muchas cosas cambian con el tiempo. Conservamos rasgos
de nuestro pasado. Vivimos en un mundo cambiante. Tene

mos un futuro para vivir.

2° grado: Trabajamos para vivir. Producimos cosas o damos

servicios. .Donde trabajamos. Necesitamos de los demis.

3er. grado: Un cultivo para la industria. La zafra. La pro-

duccibn de azficar.

4° grado: Guanajuato. Rumbo a Guanajuato. La tia Ana es -
obrera. La colonia. Comienza 1a lucha por la Independen

cia. Consumacidén de la Independencia.

5° grado: Egipto, don del Nilo. Mesopotamia: La Revolu- -
cién urbana. China el pais de en medio. La Patria de los
guerreros del sol. Los Incas gente de las grandes monta--

nas.

6° grado: El surgimiento del liberalismo. Las ideas libera
les se extienden. Reformas liberales en Rusia. Los Esta

dos Unidos se convierten en potencia mundial.



Para facilitar el andlisis se recurrid a la definicidn de con-
ceptos, basindose para ello en el contenido de los textos. Es-
tas definiciones fueron empleadas para efectuar el presente --

anilisis de contenido.

B. Técnica de Morgannov - Heredia. Esta técnica parte del ---

principio de que todos los elementos guardan entre si una rela
cién de anterioridad - posterioridad (antecedencia - consecuen
cia), es decir, que algunos elementos son requisitos de otros:

Conceptos Principales

- vértice: Cualquier elemento de informacidén de deba orde--
narse (puede ser un objetivo, un médulo, una materia, un -
tema, un subtema, un concepto, etc.) -

- relacién: Es la forma de comportamiento que guardan los -
elementos entre si; estas relaciones se representan median

te una flecha. Hay 4 tipos de relaciones:

A. A no es requisito de B, ni B lo es de A.

A. B es requisito de A; pero A no es de B.

B A es requisito de B; pero B no lo es de A.
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A es requisito de B y B de A.

Vértice fuente: Aquel vértice del cual salen flechas sin

que llegue ninguna. Su forma de representacidn es:

B C

b TP

A

Vértice cima: A este vértice llegan flechas pero de é1 -

no sale ninguna. Su forma de representacidn es:

!

A

e

Vértice aislado: A este vértice no llega ni sale ninguna_

flecha. Su representacibn es:

Ciclo: La cima coincide con el origen y viceversa. Su re

presentacidn es:
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/\

A i 2

Articulacidn:

Este es el primer paso de la técnica, consiste en establecer -
las relaciones de interdependencia entre los elementos o unida

des de informacidn;

- Se construye una matriz de doble entrada (para columnas e_
hileras) con tantas casillas como vértices haya que orde--

nar -

- Se coloca cada vértice tanto en las columnas como en las -
hileras y se cancela la diagonal en las que coinciden la -

columna y el rengldén -

- Se examina el vértice a la cabeza de la primera columna y_
se pregunta para cada vértice de la hilera si debe ser an-
terior o requisito del vértice a la cabeza de la columna.
En caso afirmativo se escribe un uno (1) y en caso negati-

vo, un cero (0). Esto se hace para cada columna. -

- En la primera matriz obtenida se buscan las columnas que -
no contengan mis que ceros; ésto significa que los vérti--

ces a la cabeza de estas columnas no requieren de ningGn -
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- conocimiento anterior y deben enseflarse en primer lugar

por ser vértices fuente -

- Se eliminan los vértices fuente, es decir, las columnas -
de ceros y las hileras correspondientes y se obtiene una_
2a. matriz repitiéndose este paso; se sigue asi hasta que
la Gltima matriz obtenida se reduzca a una sola columna -
de 2 elementos. Existen casos en los que alguna columna_
no estid constituida s6lo por ceros, el proceso entonces -
se interrumpe para corregir el ciclo que forzosamente es-

td impidiéndo el circuito. -

- En este caso se procede a eliminar las hileras que no po-
sean mds que unos y se reducen las matrices de esta forma

hasta eliminar todo aquello que no constituye ciclos -

- Se destruye el ciclo 16gice. Se busca una nueva defini--
cién esto es, otro concepto en el cual el vértice elemen-
tal no requiere el mds complejo, o se divide uno de los -

vértices en elementos mas pequefios -

Al proceder de la manera indicada se ejecuta un procedimiento
analitico, pues se toma un vértice y se compara con cada uno_
de los restantes, pero no se considera el problema en su tota

lidad, al cubrirse parte por parte hasta abarcar el todo. Sin
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- embargo, al terminarse la articulacifén se tienen los elemen-
tos necesarios para proceder a determinar la estructuracidn de
los conceptos, por esto se afirma que la Articulacidén conduce_

a la Estructuracion.

Las razones mads frecuentes para que un elemento se considere -

requisito de otro (de acuerdo a Heredia, 1977) son:

s Que la comprensidén de un elemento sea requisito para la --

comprensién de otro -

% La ocurrencia en el tiempo en que deberdn emplearse los co

nocimientos -

- La oportunidad que hace que ciertos conocimientos sean mias

similares y motivadores en un momento dado -
Estructuracidn:

Estructurar es representar las relaciones existentes entre los
elementos de un todo. Es posible afirmar que el proceso segui
do en el caso de la Articulacidén es el andlisis; en tanto que_
en la Estructuracibén se trata del proceso de sintesis. Los pa

sos necesarios para la Estructuracidén son los siguientes:

- Se anotan en la parte baja de las hojas los vértices fuen-

te que se eliminaron en la la. matriz.



- 118 -

- Arriba de estos se anotan los vértices fuente de la 2a. -
grafica obtenida (en cada ocasidn que se hayan eliminado -
columnas y renglones se ir4d subiendo a un nivel dentro de_

la grafica).

- Se consulta la grdfica matriz con el fin de detectar si es
tos Vvértices tienen como requisito los del nivel inmediato

inferior -

- En caso afirmativo se representan las relaciones mediante

flechas -

- Se comparan las secuencias resultantes y se eligen las me-
jores, o sea, aquellas que presentan el mejor nimero de --

rupturas.

La estructura resultante destaca la transferencia directa de -
un vértice sobre otro y permite percatarse de la transferencia
por transitividad, es decir, de como un elemento es Tequisito_

de otros en forma indirecta.

No debe olvidarse que al efectuarse la Articulacidn se reali-

za simultdneamente la Estructuracidn. (6).

C. Variables. Los resultados obtenidos después de aplicar el
Método de Articulacién y Estructuracidén de la Ensefilanza de - -

Morgannov - Heredia, revelaron que éstos podrian agruparse de_
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- acuerdo a 3 variables, que describen si el orden de los con-

ceptos presentados en los textos es adecuado 0 no.

Variable 1: La secuencia es

correcta. El orden presenta-

do en los textos coincide con el dado por el andlisis -

Variable 2: La secuencia es
do en los textos no coincide
pero es correcto, ya que los
con la secuencia obtenida en
ladamente.

La secuencia es

Variable 3:

tado en el texto no coincide

correcta. E1l orden presenta-
con el dado por el andlisis,-
conceptos que no coinciden --

el analisis, pueden darse ais

incorrecta. El orden presen-

con el dado por el andlisis,-

en contenidos que incluyen conceptos que son requisitos de

uno anterior -

El analisis de contenido realizado en es

3. Resultados.
A. Area de Espaifiol.

ta drea arrojdé los siguientes datos:
Variable 1:

De un total de 19 matrices que contienen todos --

los conceptos manejados en este nivel, se encontrd que de ellas,

s6lo el 10.5% coincididé con el orden presentado en los textos_

correspondientes.

Estos datos indican que sbdlo Z de las 19 ma

trices analizadas presentaron una secuencia semejante a la de_
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- los textos.

Variable 2: Con respecto a esta variable es posible observar
un 89.4%, es decir que de un total de 19 matrices, 17 no coin
cidieron con el orden dado, sin embargo este dato no revela -
que la secuenciacidon del contenido sea inadecuada, ya que es-
tas matrices contienen conceptos que pueden ser ensefiados ais

ladamente, por no ser estos requisitos de los primeros:

Ejemplo:

Orden presentada en el Libro. Orden dada por el analisis.

1. Silaba ténica. 1. Uso del verbo venir.

2. Palabra aguda. 2. M antes de p.

3. Palabra grave. 3. M antes de b.

4. Palabra esdrGjula. 4. Uso del verbo hacer

5. M antes de p. 5. Plural de palabras termi-
nadas en z.

6. M antes de b. 6. Silaba tbénica

7. Uso del verbo venir 7. Silaba aguda

8. Plural de palabras ter- 8. Silaba grave

minadas en z.
9. Uso del verbo hacer 9. Silaba esdrGjula
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Variable 3: Con relacidén a esta variable se obtuvo un 0%, lo
cual indica que en esta drea los conceptos manejados presentan

una secuenciacidn correcta.

B. Area de Matemdticas. Los resultados obtenidos fueron:

Variable 1. Con relacidén a esta variable se obtuvo un 34.5%,-
lo cual indica que de 29 matrices analizadas, 10 coincidieron

con el orden de los textos.

Variable 2. El andlisis arrojé un 65.5%, lo cual indica que -
de un total de 29 matrices, 19 presentaron una secuenciacién -
diferente a la dada por los textos, sin embargo, como ya Se --

menciond, esto no indica que la secuencia sea incorrecta.
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Variable 3. En esta drea no se detectd ninguna matriz que co-
rrespondiera a esta variable, por lo que el porcentaje fué de:

0

o

Ejemplo;

NGmeros enteros.

1. Diagrama de &rbol.
2. Problemas de suma 34
y resta. 1 4
2 a 1
3. Nlmeros enteros en 3 L4 T
la recta numérica. 156 4
- vl
4, Propiedad asociati Jvivivz /ﬂ
va de varios produc 2¢—3
tos.

C. Area de Ciencias Naturales. Los resultados obtenidos en -

esta drea fueron:

Variable 1. De un total de 11 matrices analizadas, el 45.4% -
coincidid con el orden presentado en los textos, es decir que_
5 matrices arrojaron una secuenciacidén semejante. Es posible_
observar en esta drea que fué mayor el porcentaje de matrices_
que coincidieron con el orden presentado en los textos, en com

paracién con las restantes &dreas analizadas.

Variable 2. Con respecto a esta variable el andlisis arrojd -
un 54.5%, es decir, que sb6lo 6 matrices correspondieron con el

orden de los textos, lo cual sin embargo, no indica una inco--
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-rrecta secuenciacidén del contenido.

Variable 3. Con relacién a esta variable no se encontrd alguna
matriz que indicara que el orden dado en el libro fuera inco- -

rrecto.

Ejemplo:

Leccién 8: Qué necesitan
las plantas verdes para -

vivir.
1. Semilla. 123456

1 11 ald
2. Germinar. 2

< 3

3. Crecer. a_ g % %
4., Desarrollar. 5 &

6 G 2
5. Respirar. VAVZ V5 VT VL v Ve

6. Transpiracion

D. Area de Ciencias Sociales. En esta area los resultados ob-

tenidos fueron:
Variable 1. Con relacidn a esta variable el andlisis arrojdé un
19.2%, es decir que de 26 matrices analizadas, 5 presentaron --

una secuencia igual a la manejada en los textos.

Variable 2. Con respecto a esta variable es posible observar -
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- que un 80.7%, es decir, que de 26 matrices que se analizaron
21 no coincidieron con el orden presentado; pero la secuencila_

mostrada es correcta.

Variable 3. En esta drea también se detectd un 0% (orden inco
rrecto), lo cual indica que los conceptos manejados presentan_
una secuenciacidén adecuada.

Ejemplo:

1. Encuesta

2. Censo general de

poblacién.
2 4 67 8
3. Ley Federal de - 1| B
Estadistica. 2
3 -
4. Momento censal 4 b
5 M i 5
5. Empadronadores 6 5 R\
6. Migracidn g dkdhd %§\ /ﬁ
7. Distribuciones - VIVIVE VI WV vive
geogriaficas. ///;72
1 6738

8. Emigrado.
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FIGURA N° 1 NUMERO DE MATRICES ANALIZADAS POR AREA Y GRADO.

AREA

GRADO ESPANOL MATEMATICAS C.NATURALES C.SOCIALES
1° 0 3 1 1

2° 4 4 1 4

3° 5 9 3 3

4° , 3 4 2 5

5° 4 4 2 6

6° 4 . 5 2 7
TOTAL: 19 29 11 26
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FIGURA N° 2 PORCENTAJES DE MATRICES ANALIZADAS POR AREA
AREA ESPANOL MATEMATICAS C.NATURALES C.SOCIALES
VARTABLES N° % N° % N° % N° %
1. 2 10.5 10 34.5 5 45.4 5 19.2
2. 17 89.4 19 65 6 54.5 21 80.7
3. 0 0 0 0 0 0 0 0
1. Coinciden con el orden dado por el andlisis.

2. No coincide, pero la secuencia presentada es correcta.

3. No coinciden,

siendo la secuencia incorrecta.
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4. Comentarios.

El planear pedagdgicamente el contenido de la ensefianza es -
esencial para garantizar el logro de 105 objetivos, de aqui -
la importancia de los resultados del andlisis, los éuales in-
dican que la secuencia de los conceptos contenidos en la mues
tra analizada es correcta, al no obtenerse matrices de la Va-
riable 3 (orden incorrecto), con-un 0% en las 4 dreas estudia
das (Espafiol, Matemidticas, Ciencias Naturales y Ciencias So--

ciales).

De lo anterior se afirma que en la elaboracidén de los textos
se considerd la jerarquia del contenido en todas las unidades
correspondientes a las areas de Espafiol y Matemdticas, asi co
mo en las unidades analizadas de Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales. Esto garantiza que la infraestructura del conteni

do de los Programas y Textos sea adecuada.

Con relacidn a los contenidos que revelaron Variable 1. pue--
de afirmarse que el orden es adecuado, siendo el adrea de Cien
cias Naturales la que arrojd el porcentaje mids alto (45.4%) -
siguiéndole Matemiticas (34%), Ciencias Sociales (19.2%) y fi

nalmente el 4drea de Espafiol (10.5%).

Lo anterior, puede decirse también, para aquellos contenidos_
donde se detecté Variable 2, dado que, de igual forma la se--
cuenciacién del contenido es correcta, aunque no coincidan --

con el orden de los textos, al considerarse los conceptos ais
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-lados o no requisitos de los anteriores. El 4drea con mayor -
porcentaje fué Espafiol (89.4%) precediéndole Ciencias Sociales

(80.7%), Matemdticas (65%) y Ciencias Naturales (54.55).

Es importante que en aquellos contenidos que correspondieron -
a las Variables 2 y 1, el maestro respete el orden de los mis-
mos, ya que si esto no ocurre, puede afectarse el que se lle--

gue al aprendizaje de los mismos.

De lo anterior se deriva la necesidad de que el docente se per
cate del como, y el por qué de la secuenciacidn del contenido;
y asi a partir del conocimiento de los componentes, naturaleza
de cada parte y la interrelacidn entre los elementos que in--
tegran el contenido, tome decisiones correctas al planear las_

actividades de ensefianza - aprendizaje.

Asi, es necesario que el maestro esté capacitado para manejar_
adecuadamente los Programas, textos y Libros Auxiliares del --
Maestro, los cuales act@ian como herramientas muy valiosas en -

el adecuado desempefio de su labor como educador.

Asi también, podria lograrse si el maestro asumiera una acti--
tud critica ante los contenidos al ser capaz de cuestionar y -
analizar la presentacidén de los mismos. Esto lo conduciria a_
evaluar 1la funcionélidad y operatividad de los contenidos pro-
gramiticos y lograr con ello mayor efectividad en sus activida

des como conductor del aprendizaje.



Es importante mencionar que la secuenciacidn del contenido es
un elemento que interviene en el proceso de Ensefianza, conci-
biéndose éste como un todo, en el cual actlian otros elementos:
objetivos, técnicas de ensefianza, material didactico, siste--
mas de evaluacidén. Una caracteristica de este modelo, es la_
interrelacidn entre sus elementos, donde cada uno cumple una_

funcidén determinada.

Lo anterior determina que los resultados (logro de los objeti
vos) no sean los esperados, al detectarse con el andlisis un_

adecuado orden en la presentacidén del contenido.
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La educacidn es sistemdtica si incluye la planeacidén de los
elementos que intervienen en el proceso educativo. Esta --
planeacidén persigue el logro de los objetivos delineados --

por la politica y la filosofia educativa imperantes.

En consencuencia, la tarea del educador es que sus alumnos_
logren los objetivos planeados y disefiados por el organismo
especializado (en México el Consejo Técnico de la Educacidn);
y desde luego apoyindose en métodos y técnicas que hagan més

eficaz su accidn educativa. (1)

Definiéndo el método como una estrategia o camino para lle-
gar a un fin y la técnica como un recurso particular dentro
de esa estrategia. Algunos ejemplos de métodos de ensefianza
son: la ensefianza individualizada, personalizada y progra-
mada. Ejemplos de técnicas de ensefianza tanto individual -
como grupal: técnicas de conduccidn due incluyen, la expo-
sicidn en clase, interrogatorios, conferencias o bien mesas
redondas; técnicas de transmisidn que incluyen, dinamicas -

de grupos como son, corrillos, Phillips 66, etc. (2)

Uno de los logros de la Reforma Educativa es la inclusidn del
Método Cientifico dentro de los Programas de Educacidén Prima
ria y particularmente dentro de los textos con el fin de lle
gar al conocimiento, sobre todo de los fendmenos sociales y_
naturales, ya que el andlisis que se hace del mundo se basa_
en este método, el cual se divide en 3 fases; la investiga--

cidn, organizacidn y la divulgacidn de los conocimientos.
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Para el logro de los objetivos en cada grado se sugiere la -

utilizacidén de dos métodos que se derivan del cientifico:

- El inductivo, si tomamos los hechos aislados para inte--

grarlos en un todo, sintetizando -

- El deductivo, si partimos de un hecho, fendmeno o prin-

cipio general, que fraccionamos para analizarlo -

Ambos métodos corresponden al método cientifico y por ellos

se llega al conocimiento (3).

En los Planes y Programas de Educacidn Primaria se seflalan_
los métodos y técnicas sugeridos por él Consejo Técnico de_
la Educacidén. Estos estdn dirigidos a los maestros; y co--
rresponden a los seis grados de la Educacidén Primaria, en los
cuales se desarrollan progresivamente siete adreas de forma--
cidén que son: Espafiol, Matematicas, Ciencias Sociales, Cien
cias Naturales, Educacidon Artistica, Educacidén Fisica y Edu-

cacidn Tecnolbgica.

De las areas mencionadas solamente se describieron las cua--
tro primeras, considerando que estas contienen un alto indi-
ce de objetivos del nivel cognoscitivo. E1l Programa de Espa
fiol contiene: indice, introduccidén, instructivo, ocho unida-
des, objetivos generales por area, objetivos generales del -
grado, objetivos particulares por unidad, objetivos especifi

cos por unidad, actividades y sugerencias de evaluaciodn.
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Para el 1° y 2° grado aparece un dpendice de Maduracién. E1
instructivo del Programa del drea de Matemdticas, contiene -
todos los aspectos mencionados al igual que el area de Espa-
fiol, el Programa de Ciencias Naturales contiene todos los as
pectos, exceptudndo las sugerencias de evaluacidn; el instruc
tivo de Ciencias Sociales no contiene introduccidn en el ter

cer grado, ni sugerencias de evaluacidn en 5° afio.

Los objetivos especificos contienen ademds las referencias bi
bliograficas donde se citan las pédginas de los libros de tex-
to del alumno ( L. A. ) del libro del maestro ( L. M. ), en -
el caso de Espafiol, de ler. afio el 1ibro no recortable ( L.-
N. R. ) y ( L. R. ) para el libro recortable, para los siguien
tes grados el libro de lecturas ( L. L. ). En el libro de --

Matematicas se citan ademds las lecciones y unidades.
Los objetivos especificos cumplen también la funcidén de evalua
cidn en todas las dreas. Cada unidad estd constituida de la_

siguiente manera:

NlGmero de unidad 4. 1. 1. 2

El aspecto y su objetivo particular

El objetivo especifico

La actividad




B

Cada una de las dreas tienen ocho unidades, que corresponden a
los ocho meses de trabajo escolar. Aunque los Programas sugie
ren lo anterior, también se menciona en ellos que no es necesa
rio dedicar a cada unidad un mes completo y respetar el ritmo_
de aprendizaje de los nifios, tomando en cuenta los dias de tra
bajo del ano escolar, conjugando estos dos factores: alumnos_

con sus caracteristicas y tiempo disponibles (4).

En los Auxiliares Didacticos y en los Programas se mencionan -
los lineamientos generales que establecen la metodologia que -
ha de seguirse para llegar a los objetivos propuestés, a tra--
vés de la enseflanza de cada una de las dreas y de los aspectos

contenidos en ellas.

1. Espafiol. Esta drea contiene seis aspectos que son: Madura
cibén, expresién oral y escrita, fonologia y ortografia, nocio-

nes de linguistica, lectura e iniciacién a la Literatura.

En el ler. grado el objetivo general de todas las actividades_

de esta drea es el aprendizaje de la lectura - escritura.

Para esto se ha sustituido el Método ecléctico por el Global -

Estructural. (5).

= Maduracidén: Este aspecto se refiere a la integracidén moto
ra, perceptiva y sensorial que permitan la aparicidn y el uso_
<

de las capacidades potenciales del nifio, es decir, que logre -
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- el equilibrio entre sus actividades mentales y corporales, -

su integracibn personal y la socializaci®n con sus semejantes.

Se sugieren actividades como: conducta motora gruesa, fina, --
sensorio - motora, perceptivomotora, percepcidn del tiempo y -

espacio y la relacidn espacio - temporal. (6)

- Expresién Oral y Escrita - la primera es el punto de parti
da de 1la expreéién linguistica y la que los nifios conocen, en-
tienden y hablan, por lo que este aspecto, motiva al nifio a de
cir 1o que siente, que cuente sus experiencias, dandoles la o-
portunidad de hacerlo en forma libre, usando su propia lengua,

de ésta manera manifestari la forma en que aprende.

La expresidn escrita es la continuacidn de la expresién oral.-
En este aspecto se trata que el nifio manifieste por escrito -
lo que é1 habla y con esto fomentar y‘propiciar su espontanei
dad. Por otro lado se pretende también enriquecer y perfec--

cionar este aspecto.

Se sugieren algunas actividades como: discutir, presentar in-
formes, hacer suposiciones, comparaciones, clasificaciones, -
ordenar secuencias, inventar, narrar, etc. Asi también, se -
propone que el nifio redacte libremente, escriba historias, --

cuentos y resfimenes. (7).

- Fonologia y Ortografia - En este aspecto se fomenta el --



- gusto por la lectura para que la ortografia la aprenda por

medio de la memoria visual y no por las reglas ortograficas.

Las actividades que se sugieren tienen como objetivo que el _
nific distinga y resuelva problemas de este tipo. Tales acti
vidades incluyen leer algunas lecciones que presentan estos
problemas, dialogar sobre las mismas, dirigir la atencidn del
nifio hacia el problema y finalmente plantear una serie de pre
guntas encaminadas hacia la discriminacidén de las reglas or-

tograficas. (8).

- Nociones de Linguistica - Este aspecto se refiere a que_
"la ensefianza de una lengua debe partir del conjunto para --
proceder gradualmente al andlisis de sus partes desde las --
més grandes hasta las mis pequefias'. Para llegar a ello, los
alumnos deben descubrir los mecanismos de la lengua por medio
de ejercicios, juegos orales y escritos. Mds que darle infor
macién al nifio, interesa despertar su capacidad de anidlisis y

curiosidad ante la lengua. (9).

- Lectura - La metodologia para el ler. afio es ensefiar a --
los nifios a leer a través de una discriminacién ideovisual, -
rdpida y fdcil. EIl desarrollo del vocabulario yisual, se lo-

gra a través del Método Global de Andlisis Estructural.

Para el 2° afo el reconocimiento visual se presenta en textos

ilustrados con palabras y enunciados més amplios. La lectura
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- es un proceso continuo y gradual en los grados de 3° a 6°,

se hace una divisién: lectura bisica y lectura de estudio.

- Lectura bédsica: estd integrada en tres partes cuyos obje
tivos generales son: que el nifio sea capaz de leer literal--

mente, interpretar y criticar -

g Lectura de estudio: esta tiene la finalidad de fomentar -
en el nifio la comprensidén de las ideas del texto relacionando
las con otros conceptos y que las recuerde. Para el logro de
este objetivo es necesario que el nifio, localice informacién,
la seleccione, organice y retenga; entienda graficas y siga -

instrucciones, asi como que lea a diferentes velocidades.

Se sugieren algunos ejercicios para los dos tipos de lectura_
tales como: leer en voz alta, leer en silencio, localizar pa-
labras desconocidas y buscar su significado para interpretar_
piarrafos donde aparecen dichas palabras, asi como el empleo -
de palabras en enunciados construidos por los nifios y encon--

trar ideas principales.

Todas estas actividades tienen como objetivo desarrollar habi
lidades de comprensidén de la lectura a través del razonamiento
inductivo y deductivo, asi como la aplicacién de la informa--
cién y ampliar el 1éxico. En los grados de 2° a 6° la ense

fianza de la lectura es por medio de discriminacién visual. -

(10).



- Iniciacién a la Literatura - Este es otro aspecto funda --
mental de la lectura, que no sélo es informacidén sino una fuen
te de placer, a través de textos literarios. Por lo tanto, es
te aspecto pretende sensibilizar al niﬁ6 para que logre crear
pequefias obras literarias, al participar en una serie de acti-
vidades en las que desarrolle su imaginacién y manifieste sus_

emociones.

Tales actividades incluyen las mismas sugeridas para la lectu-
ra, pero dirigidas a que el nifio maneje los elementos bdsicos

de la Literatura. (11).
2. Matematicas.
Esta drea estd estructurada de la manera siguiente:

Etapa preparatoria (ler. grado), Aritmética (sistema decimal y
sus algoritmos, niimeros enteros y sus propiedades, fracciones_
y sus operaciones), Geometria (simetria bilateral, rotacidn,
simetria de relacidén, drea y volamen, dibujo a escala, geome-
tria cartesiana), Loégica, Probabilidad y Estadistica y Varia-

cién funcional (6° grado).

Para la enseflanza de cada uno de estos aspectos se han determi
nado los lineamientos generales que establecen la metodologia_

que debe seguirse para llegar a los objetivos propuestos.
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- Etapa preparatoria (Solamente en ler. grado se desarrolla
este aspecto) su objetivo es realizar observaciones que permi
tan al alumno establecer algunas relaciones elementales de ti

po cuantitativo -

- Aritmética: Sistema decimal, este sistema evita la nece-
sidad de inventar y memorizar un simbolo especial para cada ni
mero. Los nGmero enteros, operaciones y propiedades, son los
procedimientos utilizados para que los nifios aprendan de una_
manera conciente los mecanismos o algoritmos de: suma, resta,

multiplicacién, etc.

- Fracciones: En este aspecto la idea fundamental es que -
los nGmeros funcionan como inversos multiplicativos de los ni

~

meros enteros positivos -

- Geometria: Este aspecto es considerado como el resultado
de la interaccidn entre un mundo real y la capacidad de abs--

traccidén -

- Légica: Este aspecto estudia un tipo de razonamiento que
el nifio suele hacer en forma natural, pero de manera inconcien
te. Con lo anterior se trata de tener una sistematizacidén -
sencilla de estos razonamientos para desarrollar la capacidad

intelectual del nifio -

- Registros Estadisticos: Este aspecto es ya la matemdtica
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- aplicada, es decir, el nifio puede utilizar las matemdticas -
para obtener y transmitir la informacidén sobre los fendmenos -

o problemas que le afectan -

- Variacidn funcional: Este aspecto que sblo es desarrolla-
do en 6° afo, es tomado como una idea central en las matemdti-

cas y es la relacidén funcional entre dos conjuntos de nlmeros.

Para la enseflanza de las Matemdticas se parte de la teoria de_
conjuntos, para continuar con la formulacién de preguntas que_
planteen situaciones en las que los nifios empleen sus ideas in
tuitivas. No se plantean definiciones que el pequefio tenga --
que memorizar, unicamente se le da una idea partiendo de lo --
que €1 ya sabe y posteriormente a partir de actividades bien -

especificas se reafirman estas ideas.

Se ha afirmado que el nifio pasa por diferentes etapas de abs--
traccidn y este proceso es utilizado dentro de las Matemdticas.
Con el fin de que el nifio resuelva gran variedad de problemas_
se plantea un modelo que permite la abstraccidén (traduccién a__
los simbolos) que incluye: observacidén de lo concreto, abstrac
cién, vuelta a lo concreto y al conocimiento previo en la apli

cacidn de los nuevos resultados.

El objetivo de esta area es que el nifio aprenda a deducir a --

través del razonamiento y la inclusidn de un lenguaje formal --
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- para desarrollar un pensamiento deductivo y critico. (12).

3. Ciencias Naturales.

Los temas que se incluyen en esta 4rea no son un programa ri-
gido, al ser unicamente la base para las actividades que han_
de realizarse durante el curso, de acuerdo a las caracteristi

cas de cada regidn, escuela, maestro y alumno. (13)

A través de todo el Programa de esta drea se pretende que el
nino maneje el Método Cientifico, el cual se presenta gradual
mente de acuerdo a cada uno de los grados. Este método no es
td enfocado a la mera adquisicién de informacién cientifica,-
ya que la estructura de los contenidos estdn de acuerdo con -
el proceder de la Ciencia, debido a que la conduccidn del - -
aprendizaje se basa en observaciones y experimentos. Esta in
formacidén la adquirird el nifio a través del dominio del méto-

do.

Las actividades incluidas estdn encaminadas a desarrollar en_
el alumno sus habilidades para observar, relacionando sus nue
vas observaciones con las anteriores; planteando preguntas --
que hagan mds profunda la observacifn; para registrar comen--
zando con dibujos y continuando con textos, diagramas y grafi
cas; para explicar, relacionando hechos que conduzcan a pre--
dicciones; para adquirir informacidn, de libros y otras fuen-
tes; para experimentar, a través del planteamiento de las pre

dicciones que resulten de las explicaciones propuestas; para_
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- distinguir, desde la discriminacidén de propiedades hasta re-
sultados, observaciones y alternativas; para enunciar de mane-

ra clara y precisa el resultado de sus trabajos. (14)

Se sugiere que se parta devlo mediato a lo inmediato, de lo -

cercano a lo lejano, de lo simple a lo complejo, de lo particu
lar a lo general y de 1o concreto a lo abstracto. Las investi
gaciones que se sugieren deben realizarse en equipo con el fin
de que los nifios aprendan a ayudarse mutuamente, canalizando -

su sociabilidad y logren adquirir responsabilidad.

Los libros de texto del alumno contienen ilustraciones Gtiles_
para la motivacidén y conduccibn del aprendizaje de esta 4rea a
través de la explicacidn y realizacidén de diversas investiga--

ciones.

Las preguntas planteadas en las lecciones son unicamente ejem-

plos, ya que es el maestro quien determina que preguntas le --

pueden ayudar en la conduccién del aprendizaje. (15)

La estructura de las lecciones estd constituida por:

- Introduccidn: destaca la importancia de la leccidbn en el -
aprendizaje del nifio, sefialando los aspectos fundamentales_

de la misma.

- Objetivos de aprendizaje: se enumeran al inicio de cada --
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- leccidn con el objeto de que el maestro sepa que cambios

de conducta espera de sus alumnos al finalizar la leccidn.

Conceptos: a cada objetivo le corresponde uno o varios --
conceptos que son las ideas fundamentales del contenido de

la leccidn.

Actividades de aprendizaje: a cada objetivo de aprendiza-
je y concepto corresponde una serie de actividades con 1las
que se alcanzan los objetivos. Algunos recursos para las_
actividades pueden ser: dibujos, fotografias, ilustracio-

nes, objetivos, etc.

Preguntas: en cada leccibn se sugieren algunas preguntas_

que pueden servir como guias del aprendizaje.

Investigaciones: estas actividades incluyen principalmente
experimentos y trabajos, algunos de los cuales habrin de --

realizarse fuera de clase.

Textos libres: estos son dibujos y textos elaborados libre
mente por el alumno al realizar sus observaciones durante -

los experimentos.

.Exposiciones: tanto los dibujos como los textos libres, ob
jetos de estudio y materiales diversos, pueden fijarse so--

bre las paredes del saldn para montar exposiciones. (16)



4. Ciencias Sociales.

El 4area de Ciencias Sociales se propone lograr como objetivo
generar la socializacidén del individuo, esto es, lograr su -
integracidén al grupo social al que pertenece, mediante el a-
provechamiento de la herencla cultural de sus antepasados, -
el conocimiento de su ambiente y de las relaciones que guar-
da con otros grupos humanos para poder participar con eficien
cia en la renovacién. constante de las estructuras de la comu

nidad. (17).

Los contenidos propios del &drea presentan en primer término_
un sentido de continuidad inductiva que va de los conocido a
lo desconocido, en segundo lugar un sentido de graduacibn --
que responde, no a la acumulacién paulatina de -conocimientos
sino a los determinados niveles de desarrollo que alcanzan -
los educandos conforme a su proceso natural de maduracién fi
sica intelectual y emocional y que finalmente introduce un -
sentido de relatividad en cuanto a manifestar que no existen
verdades rigidas, puesto que todo conocimiento queda sujeto_

a revisidén, examen y reelaboracidn.

El método propuesto incluye: la solucidén de problemas y la -
realizacidén de investigaciones. Al alumno se le plantean --
preguntas sobre aquello que conoce acerca de un problema es-

pecifico: el maestro coordina las cuestiones y cuando es ne-
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-cesario amplia la informacidn e intenta despertar su interés.

Como la mentalidad del nifio se adapta facilmente al proceso in
ductivo y éste puede concebirse el método de estudio de las --
Ciencias Sociales, tanto el aprendizaje mismo como su aplica--

cidén han sido planeados conforme a é&ste método.

Debe tenerse en cuenta que atn, cuando el nifio tiene la capaci
dad para realizar conclusiones generales a partir de casos par
ticulares, el ejercicio de esta capacidad no puede dejarse al_
azar, debe ser orientado y motivado por el maestro. El método
seguido en esta 4rea tiene un proceso particular cuyos linea--
mientos generales son: motivar, distinguir, observar, consul--
tar, interpretar, registrar, enuhciar, aplicar, ampliar y co--

rrelacionar. (18)

- Motivar: es concentrar el interés.del nifio como base de -
una buena leccién. Sin embargo, en este paso el maestro_
es quien decide, con su propia experiencia lo que convie-
ne hacer para motivar cada una de las unidades de aprendi

zaje -

- Observar: este paso implica no sélo la observacidn visual
directa, sino también la reflexidén sobre casos y fendmenos
que no se pueden tener a la vista, de esta actividad debe

oblenerse la observacidn primaria o general -
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Distinguir: para que el nifio confirme y complete su pro-

pia informacidn tiene que clasificar y describir lo obser-
vado, comparar los elementos con otros conocidos y final--
mente reconocer lo que separa un elemento de otros como --

aquello que los asemeja -

Consultar: es posible que alin después de esta operacidn -
el nifio no haya obtenido toda la informacién. Entonces -
deberd recurrir al maestro y a sus padres o libros y revis
tas para completar su informacién, aclarar dudas y quedar__
en condiciones 6ptimas para la siguiente operacidn, la - -

cual es una de las mé&s importantes -

Interpretar: se entiende por interpretar la iabor de sin-
tesis para ordenar los resultados de los pasos anteriores_.
y darles un sentido real. Aqui se incluye la operacidn de
explicar y consiste en proponer soluciones a diversas pro-

blematicas -

Registrar: dado que el nifio necesita fijar los conocimien-
tos adquiridos conviene que, antes de dar por terminado el_
desarrollo de la unidad de aprendizaje, los alumnos realicen
dibujos, cuadros sindpticos, diagramas, etc. Este paso --
también tiene el objetivo de desarrollar la motricidad de -

los nifios -



- 148 -

- Enunciar: teniendo en cuenta la significacidn que tiene
el desarrollar la expresidén oral y escrita, resulta valio
sisimo que los nifios sintéticen lo aprendido mediante fra

ses breves, pero completas -

- Ampliar y correlacionar: estos dos pasos estan estrecha-
mente vinculados; es muy fructifero que al mismo tiempo -
que se profundice y amplie el conocimiento de un tema se_
haga mds rico y firme el aprendizaje relacionando el nue-
vo contenido con otros temas ya estudiados y correlacionan

do aspectos mas afines de tales contenidos temiticos -

- Aplicar: se llama asi a todo tipo de operacidn prictica -
relacionada con el tema a tratar, desde los juegos, expe--
riencias y trabajos manuales, hasta las labores relativas_
al mejoramiento del medio ambiente y el desarrollo de comu

nidades (19) -
S. Comentarios.

- El maestro es un guia: En este punto como se ha visto hay
un cambio en el papel que fiene el maestro, al hacer el apren-
dizaje mas activo por parte del alumno. Para 1o cual se requie
re que los grupos sean pequefios. Partiendo de que en las - -
dreas de Espafiol, Matemdticas, Ciencias Sociales y Ciencias Na

turales, las actividades sugeridas en los programas y auxilia-
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-res didécticos esté@n dirigidas a fomentar la discusidn y par
ticipacidn de grupo, es poco probable que estas puedan reali-
zarse; por lo regular en nuestras escuelas primarias en zonas
urbanas principalmente, hay 50 alumnos en cada grupo o por lo
menos e€s el minimo y en las zonas rurales un sblo maestro - -
atiende a varios grados al mismo tiempo, considerando lo ante
rior el tiempo de participacidén de cada alumno se reduce, y

no es posible alcanzar los objetivos propuestos.

De lo anterior se deduce,que es necesario contar con maestros_
altamente capacitados para trabajar en forma personalizada con
grupos numerosos y que maneje las dinadmicas grupales, que estu
vieran dispuestos a cambiar la didactica que hasta la fecha --
han empleado para conducir el aprendizaje, lo cual estd clara-
mente especificado tanto en Programas como en Auxiliares Didac

ticos.

Sin embargo, es necesario mencionar que hay otros factores que
también determinan el que la conduccidn del aprendizaje no se_

realice de acuerdo con los lineamientos establecidos.

Se requeririan maestros de tiempo completo y en nuestro medio_
no los hay. Este maestro es el que imparte sus clases abarcan
do todas las adreas de estudio en la mafiana y por las tardes in
vestiga y prepara sus clases del dia siguiente. Lo cual no --

puede realizarse porque el maestro regularmente trabaja dos --



- turnos. Ademds se le asignan otras actividades: cumplir ad-
ministrativamente con la direccidn de la escuela, la inspeccidn,
la cooperativa, el ahorro escolar, los concursos convocados por

la SEP., INBA., DIF., Delegacidn, etc.

Pudo detectarse que las unidades de aprendizaje en las cuatro -
dreas analizadas son muy extensas, al incluirse actividades que
no pueden realizarse en el tiempo destinado para ellas. Ademis
muchas escuelas no cuentan con los recursos necesarios para rea

lizarlas.

En cuanto al mobiliario, éste no es el adecuado para realizar -
actividades en equipo, al persistir en las escuelas el mobilia-

rio binario.

El método cientifico propuesto en los Programas requiere de --
muchos instrumentos que el nifio '"debe utilizar', los cuales ha
de llevar a la escuela, sin embargo, es necesario convencer a_
los propios padres de familia para que cooperen en é&ste aspec-
to, ya que la mayoria de ellos no lo hacen y obstaculizan la -

labor del maestro.

En el drea de Ciencias Sociales se sugieren visitas a museos,-
zonas arqueoldgicas, fibricas...etc. para el cumplimiento de_
estas actividades y asi lograr los objetivos, se tienen serias
limitaciones comenzando por el transporte escolar, hasta la --
economia de la escuela y alumno, estas actividades tienen que_

sustituirse por otras que no garantizan el logro de los objeti
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-vos como originalmente son propuestos en los Programas.

En los Programas analizados se encuentran las siguientes ven-
tajas: se did gran importancia a las actividades que realizan
los alumnos, siendo el maestro s6lo un guia: se estimulan la
percepcibn, reflexidén critica y creatividad de los nifios; se_
fomentan la investigacidn y socializacibn;se le dia libertad -
para expresarse iibremente; se desarrolla su percepcibn por -
medio de las actividades del drea de Matemdticas;se unifican_
los criterios de los maestros en cuanto a las formas de ense-

flanza.

Desventajas: cada una de las 4reas contienen ocho unidades -
muy extensas, estas corresponden a los ocho meses de trabajo_
escolar, sin embargo, tomando en cuenta las condiciones en -
que se trabaja,es poco probable que pueda abarcarse todo el -
Programa durante el periodo normal del curso. Esto afecta el
rendimiento escolar del nifio al originar deficiencias en la -
adquisicidén del conocimiento, reduciéndose asi el logro de --

los objetivos propuestos.
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Debido a la problemitica de desarrollar los contenidos progra-
midticos de la Educacidn, las diferencias de los alumnos para -
aprender, asi como a las dificultades originadas por la natura
leza de la materia y la metodologia de la ensefianza, el maes--
tro se vé obligado a recurrir a diversos medios que le permi--
tan salvar los obstidculos que se le presenten en el proceso de

ensefilanza - aprendizaje.

Es por ello que el maestro, desde el inicio de la planeacién -
pedagdgica, debe determinar los medios que ha de utilizar para
que en funcidén de los objetivos, faciliten su labor, asi como_

el aprendizaje de los alumnos (1).

De lo anteriormente mencionado se deriva la importancia de los
materiales diddcticos; la cual depende de: la forma en que se_
elijan, la congruencia que tengan con respecto a los objetivos
propuestos, la naturaleza de la materia y el nivel de madura--

cidén escolar y socioecon6mico de los alumnos.

Los materiales didédcticos por si solos no son validos, esta re
levancia la adquieren en manos del profesor, cuando los utili-
za dentro de su labor educativa, en forma adecuada y en el mo-

mento oportuno. (2)

Debido a la confusidon de términos: medios audiovisuales, me- -

dios auxiliares, recursos didicticos, etc. Convendremos en uti
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-lizar el término material o recurso diddctico "como todo --
aquello que facilita la labor del maestro y del alumno dentro
de un contexto total y sistemdtico del proceso educativo gue
estimule la funcidn de los sentidos para llegar mas facilmen-
te al conocimiento, adquisicidén y desarrollo de destrezas y -

habilidades'". (3)

Los materiales pueden ser: adaptados, elaborados o adquiridos
por el maestro, por los alumnos o por ambos; en cualquier ca-
so, lo mds importante es saber: el qué, para qué, cbémo y el -
cuando de su adecuacidn dentro del proceso sistemdtico de en-

seflanza - aprendizaje. (4)

Debe mencionarse que el avance de la Tecnologia_en otros pai-
ses al aplicarse a la Educacidén a través de aparatos y equipos,
ha originado mejorar la orientacidn y formacidén de los maestros
sin embargo, debido a la estructura socioecondmica de nuestro_
pais, estos adelantos no han sido adecuados a los intereses Yy

necesidades de 1los maestros y alumnos. (5)

Los recursos diddcticos determinan que el proceso de ensefianza
se torne motivanté, facil y efectivo. Es por esto, que en los
Auxiliares didééticos se sugiere que sean los maestros quienes
elijan el material, sefialdndose que deben responder a las necg
sidades de los contenidos .programaticos de las diferentes - -

dreas de estudio. Asi, el maestro debe considerar qué materi-



-al conduciri a los objetivos propuestos, si es sencilla su -
elaboracidén, si es econémica, si existe en la comunidad o de-
be ser adaptado o modificado de acuerdo a las actividades que
debe realizar el maestro, para sintetizér, evaluar y reforzar

el aprendizaje. (6)

Las condiciones idbéneas en la aplicacidén de los materiales --
diddcticos son: que estén al alcance del maestro, se cuenten_
con las instalaciones y equipo adecuado, no requieran en su -
empleo demasiados preparativos y que respondan no a la prefe-

rencia del profesor sino a criterios objetivos. (7)

1. Finalidades de los Recursos Dididcticos.

Las finalidades de los materiales o recursos dididcticos son:

- Facilitan el aprendizaje del alumno: Por los diferentes_
grados de dificultad de los contenidos programiticos el -
maestro requiere de los materiales para concretizar y ob-

jetivar la informacidén, facilitando asi el aprendizaje. -

- Motivan el interés: Una condicidn necesaria en el proceso
de enseflanza aprendizaje, es que el maestro promueva el -
interés del educando y logre su participacién, es por es-
to, que el material debe elegirse de acuerdo a los dife--
rentes estilos de aprendizaje, intereses, necesidades, ap

titudes y experiencias de los educandos - (8)
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- Proporcionan a los alumnos medios de observacidén y experi-
mentacidn: Los diferentes contenidos programidticos requie
ren que el alumno manifieste sus aptitudes y desarrolle ha

bilidades especificas, asi como maneje los materiales o los --

construya, estas habilidades se logran a través de la realiza-
cibén de actividades de investigacidén por medio de la observa--
cidén de hechos y fendémenos naturales, asi como del registro de
los datos resultantes, lo cual permitira al alumno adquirir ex
periencias reales, para controlar las circunstancias en que se
producen estos hechos y fenémenos por medio del empleo de apa-

ratos y equipos. -

- Economizan tiempo: Otra finalidad de utilizar‘los materia-
les didacticos es llegar al logro de los objetivos en el me
nor tiempo posible, pero sin olvidar que deben establecer-
se 1los antecedentes necesarios y las bases para asimilar_
los conocimientos posteriores, evitando asi, el tener que_

volver constantemente a los temas ya tratados -

- Refuerzan la conduccién del proceso de enseflanza - aprendi-
zaje: si los materiales se emplean en cada etapa del proce
so se refuerzan los objetivos que cada elemento que inter--
viene en el proceso, al establecerse una constante retroa--

limentacién de los mismos - (9)

2. Clasificacién de los materiales didicticos.
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Hay muchas clasificaciones de los materiales didacticos:" la -

que conviene a cualquier disciplina es la siguiente:

- Material permanente de trabajo: encerado (pizarrdn), tiza
borrador, cuadernos, reglas, compases, franelografos, pro

yectores, etc.

~ Material informativo: mapas, libros, diccionarios, enci-
clopedias, revistas, peribdicos, discos, filmes, ficheros,

modelos, etc. -

- Material ilustrativo visual o audiovisual: esquemas, cua
dros sindpticos, dibujos, carteles, grabados, retratos, -
cuadros cronolfgicos, muestras en general, grabadoras, --

proyectores, etc. -

- Material experimental: aparatos y materiales variados --

que se utilicen en la experimentacidén en general - (10)
Esta clasificacidn puede agruparse en:
- Auxiliar escolar y auxiliar audiovisual -

Incluidos en el los Auxiliares escolares se encuentran los ob

jetos de uso comiin tales como: gises, borrador, pizarrén, la-
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-pices, plumas, cuadernos, libros de texto, guias, cuestiona-
rios, juegos geométricos, material de deshecho, resistol, ti-

jeras, hojas de papel, etc.

Se consideran como auxiliares audiovisuales los objetos que -
estimulan el mayor nimero de sentidos corporales para hacer -
mids eficaz el proceso de ensefianza. Con los auxiliares audio
visuales, se amplian los recursos visuales y auditivos, estos
son: proyectores, transparencias, peliculas, discos, televi--
sidén, revistas, periddicos, cuadros sindpticos, esquemas, car
teles, murales, franeolégrafo, rotafolio, peliculas fijas, --

grabaciones, auxiliares de tipo impreso (textos).(11)

3. Materiales Didacticos empleados.

De los materiales didacticos mencionados, los que mds se uti-

lizan en la Educacidén Primaria son:

A. Area de Espafiol.

- material de deshecho -
- diccionarios -

- resistol -

- cuadernos -

- tijeras -~

- periddicos -

- revistas -

- ilustraciones -
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B. Area de Matemiticas.

- dbaco -

- juego de geometria -

- material de deshecho -
- colores -

- dibujos -

- griaficas -

- ilustraciones -

C. Area de Ciencias Naturales.

- esquemas -
- ilustraciones -

- cartulinas -

- ldminas -

- fotografias -

- revistas -

- enciclopedias -

- cuadros sinbpticos -

- dibujos -

- Ademds materiales para la realizacidn de experimentos como:

azGcar, sal, agua, animales, plantas, etc.

D. Area de Ciencias Sociales.

- Mapas -
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- ilustraciones -

- murales -

- cuadros sindpticos -

- maquetas construidas por el maestro y los alumnos -
- enciclopedias -

~ diccionarios -

- fotografias -

- revistas -

E. Los 1libros de texto.

Por 1o que se refiere a los libros de texto, los cuales son ma-
teriales de tipo impreso y cuyo objetivo es promover la partici

pacidén y actividad del alumno, se han integrado de la siguiente

manera:
a) Espafiol.

1° Cuaderno recortable y no recortable; para los grados de 2°,-
3°, 4°, 5° y 6° se utiliza un libro de lecturas y uno de ejer-

cicios.

b) Matemédticas

Para esta 4rea, se utiliza un s6lo libro para cada grado, el --
cual se presenta en lecciones y contiene todo el contenido pro-

gramidtico.
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c) Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

En estas 4reas se utiliza un solo libro para cada grado, éstos

se presentan por unidades de trabajo.

4. Comentarios.

Considerando que los materiales dididcticos, forman parte del -
proceso de ensefianza - aprendizaje, al ser los medios que uti-
liza el maestro para estimular el aprendizaje del alumno, debe
sefialarse que en -la medida en que é€stos se empleen, los resul-
tados seridn mis eficaces. Anteriormente los materiales tenian
objetivos ilustrativos, aclarar lo ensefiado, asi, el alumno no
podia manipular el material, solamente el profesor lo podia ha
cer. Era comln que se visitaran los laboratorios pero éste no

se tocaba porque estaba bajo 1llave.

En la actualidad, tienen como fin, conducir al alumno a traba-
bajar, investigar, descubrir, construir. Asi, han adquirido un
aspecto dindmico, al ofrecer al alumno la oportunidad de enri-
qﬁecer sus experiencias, conduciéndolo a la objetividad de la_
enseflanza, para que de este modo se llegue a 10s objetivos pro

puestos.

Sin embargo, se observa que no todos los materiales sugeridos_
en los Auxiliares Didicticos y Programas son empleados por el _
maestro, se estima que no cuentan con los recursos suficientes

para su utilizacidén, dado que los presupuestos no alcanzan pa-
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-ra satisfacer las necesidades de las escuelas y el tiempo no es

el suficiente para su uso.

También algunos maestros pasan por alto los materiales sugeridos,
los cuales le son 0Utiles para cubrir los objetivos de ensefianza_
y ocurre que simplemente no los emplean o los utilizan inadecua-

damente.

Por otra parte, en los Programas se menciona que es posSible uti-
lizar como auxiliares didédcticos los mismos libros de texto, és-
to se apoya en la hipbdtesis de que los maestros tendran la capa
cidad suficiente para poder adaptar los textos a las circunstan-
cias: geogrédficas, sociales y econdOmicas de los alumnos. Sin em
bargo algunos maestros no realizan esta adaptacidn, por lo cual_
se hace necesario que se les proporcione el apoyo requerido, pa-
ra que puedan adaptar los textos a las condiciones del medio so-
cial y geogrdfico en que se encuentran los alumnos, segln lo exi

ge la Pedagogia moderna.

Asi el maestro debe ser capacitado, para que con 10S recursos -
econdmicos suficientes y la asesoria adecuada pueda utilizar 1los

recursos didacticos en forma correcta.
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La evaluacién del aprovechamiento escolar en el proceso,  de en-
sefianza - aprendizaje, es la recopilacidén sistemitica de datos
cuantitativos y cualitativos, cuyo fin es determinar si se es-
tan realizando en los alumnos los cambios propuestos en los ob
jetivos de aprendizaje, estas modificaciones como resultado --

planeado, deseado y directo de la tarea educativa. (1).

La evaluacidn forma parte del proceso de ensefianza - aprendiza-
je, al igual que la identificacién y definicidén de objetivos 1la

planeacién y experiencias de aprendizaje de los mismos.

Estos pasos se interrelacionan de manera que no se dan aislados,
al estructurar y perfeccionar el proceso de aprendizaje. Por -
lo cual, las evaluaciones que se hagan del estudiante han de --
contribuir a mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje, al_
proporcionar informacidén sobre su progreso y permitir el recono
cimiento de las dreas en las cuales tenga dificultad en su ren-

dimiento. (2)

1. Propbdsitos de la evaluacidn.

En base a lo anterior es posible precisar los siguientes propdsi

tos de la evaluacibn:

- Saber cuidles objetivos se alcanzaron a través del proceso -

de enseflanza - aprendizaje -
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- Determinar las causas que impidieron el logro de ciertos

objetivos -

- Adaptar la ensefianza a las necesidades particulares'de -

cada estudiante -
- Motivar al estudiante en el proceso de aprendizaje -

- Diagnosticar las deficiencias de los alumnos al iniciar_

el curso y orientar la ensenanza -

- Conocer la eficiencia de los métodos y medios diddcticos

empleados -

- Certificar, a través de la calificacidn la capacidad al--

canzada por el alumno en un determinado campo'. (3)

"En los Programas de Educacién Primaria, la evaluacidén preten-
de determinar: el grado de aprendizaje de los alumnos y la --
eficacia de la utilizacidn de los medios y métodos de ensefian

.za.

Con respecto a estos objetivos, puede observarse que la eva--
luacidn considera algunos de los aspectos que de acuerdo a --

Guita Shyfter deben evaluarse. (4)
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Asi se concibe, no s6lo para determinar la cantidad de conoci-
mientos que han de registrarse en la documentacidn escolar,
sino principalmente, para controlar el progreso del alumno y

estimar su avance.

El enfoque que se ha dado a la evaluacién, dentro del Programa
de Educacidon Primaria, estid dirigido a considerarla como un --

proceso permanente e inherente al de ensefianza - aprendizaje.

El cual permite comprobar "el nivel en que se logran los obje-
tivos del aprendizaje, después de realizar una serie de activi
dades promovidas por el maestro, quien a su vez, evalfia la efi
cacia del procedimiento que ha utilizado en la conduccidn del_

aprendizaje'. (5)

El maestro debe detectar los rasgos que cada objetivo ha de --
evaluar, para determinar la forma en que se realizari dicha --
evaluacidn, empleando asi, todos los instrumentos y medios a -
los que tenga acceso, con la consideracién de los diversos con

tenidos y objetivos de cada una de las dreas del Programa. (6)

2. Técnicas e instrumentos de evaluacidn

A. Espafiol. En esta drea se parte de una evaluacidn inicial -
pero se utiliza en mayor grado la continua e individual, con -
el objeto de realizar correcciones en los procedimientos, en la
organizacidén de equipos de trabajo y en la reorientacidn del -

trabajo del maestro.



_ 170 -

La evaluaci6n inicial se realiza para adecuar los objetivos es
pecificos a las necesidades de los alumnos y la continua, cons
tituye la base para la informacidén y colaboracién de los padres

de familia. (7)

Se sugiere que el maestro haga observaciones del alumno y de -
su trabajo, asi como un anidlisis del mismo. Debe también, pre
sentar al alumno situaciones en las cuales éste haga uso de --
los conocimientos adquiridos, formule preguntas mediante las -

cuales demuestre su comprensién en la lectura.

Asi también, el maestro puede hacer uso de las escalas estima-

tivas o listas de control, didlogo o conyersaciones. (8)

A través de procedimientos dinadmicos, individuales y grupales -
se pretende favorecer el dinamismo y la creatividad de los alum
nos, para asi lograr el desarrollo de la reflexidén y el sentido
critico de los mismos, y en el maestro estimular su propia ini-

ciativa, al realizar su labor de manera objetiva y practica.

Dada 1la importancia de la participacién individual de los alum-
nos, en esta 4rea y debido a las dificultades que presenta el -
tener grupos numerosos, se hace indispensable que se apliquen_
técnicas grupales que se adapten a éste nivel y a los objéti--

vos propuestos. (9)
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B. Matemdticas. Se sugiere en esta drea, que el maestro se--
leccione situaciones que propicien la verificacidn de aquellas
conductas propuestas en los objetivos. Para ello deben emple-
arse las pruebas objetivas, asi como el registro de las obser-

vaciones mediante las fichas individuales. (10)

También, se hace mencién a la importancia de utilizar los tres
tipos de evaluacidn (evaluacidn inicial, continua y final) y_
sobre las conductas que deben evaluarse, las cuales deben es-

tar ligadas a los objetivos propuestos. (11)

C. Ciencias Naturales. Para la evaluacidén de esta area, se -

utilizan las actividades en las cuales participa el alumno,

tales como: la formulacidén de preguntas, desarrollo de experi
mentos, discusiones, elaboracidén de textos libres y dibujos,-
asi como registros. Otros elementos muy importantes en la e-
valuacidn, son los trabajos en equipo, y las investigaciones_

sugeridas en los programas como actividades complementarias.-

(12)

D. Ciencias Sociales. Para la evaluacidn de esta adrea, el -

maestro debe tomar en cuenta los siguientes aspectos: infor-

macidén, habilidades.y actitudes.

Informacidn: Para evaluar este aspecto, debe considerarse la
terminologia especifica, los conceptos basicos del &drea, los_
hechos sociales y el método cientifico aplicado a las Cien- -

cias Sociales.
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Habilidades: Se deben de evaluar en este aspecto: el andlisis
e interpretacidén de hechos como: fendmenos y problemas sociales,
capacidad de sintesis, formulacién de juicios criticos, funda--
mentacidén de hipbtesis, seleccién de procedimientos, manejo de_
fuentes, elaboracidn de materiales de trabajo, aplicacién de co

nocimientos y presentacidén de informes.

Actitudes: En este aspecto se evalGan: toma de conciencia, par

ticipacidén, cooperacidén, responsabilidad e iniciativa.

Los instrumentos que se utilizan para evaluar cada uno de los -
rasgos anteriores son: técnicas de observacidén que incluyen: --
listas de control, registros y escalas estimativas, manejadas -
por los maestros y alumnos. Otro recurso lo constituyen las --
técnicas experimentales, a través de las cuales se enfrenta el
nifio a una situacidén determinada para ser evaluado. Es posible

también el empleo de pruebas objetivas. (13)

En los Programas se plantea el proceso de evaluacidn igual para
todos los alumnos, no contemplidndose que hay condiciones indivi
duales que influyen en los resultados de la misma, como los fac

tores socioecondmicos.

Asi también, es necesario considerar la importancia de la situa
cidén actual de los maestros, en cuanto a las actividades que de

be realizar inherentes al proceso de ensefianza - aprendizaje,
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- como son: el nGmero excesivo de nifios que integran lo% grupos
y su situacidn econdmica, asi como la extensidn de los Progra--
mas, tales factores son determinantes para que el maestro apli-
que los instrumentos adecuados para evaluar cada uno de los ob-

jetivos propuestos. (14)

Por lo tanto, los instrumentos que utilice el maestro pueden --
ser confiables en cuanto a su estructura y aplicacibén, sin te--
ner el grado de validez adecuado para evaluar adecuadamente el_

aprovechamiento escolar.

Por otra parte, antes de 1965 se aplicaban en toda la Replblica
pruebas, que elaboraba la S.E.P., para evaluar homogéneamente -
el aprovechamiento de los alumnos. Después de ese afio el maes-
tro se ve obligado a crear sus propios instrumentos, lo cual --
ocasiona que se generen contrastes entre el rendimiento de los_

estudiantes que cursan el mismo grado escolar. (15)

Se sugiere también, como ya se menciond, que en las cuatro areas
se utilicen dentro del trabajo diario de clases: preguntas ora-
les, discusiones en el grupo, ejercicios escritos, observacio--

nes, didlogos, conversaciones, dibujos y textos libres.

Asi mismo, se emplean peribdicamente otras formas mas elabora--
das tales como: pruebas objetivas y de ensayo, técnicas de ob--

servacidén (registros anecddticos, escalas estimativas y listas_
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- de control), encuestas, entrevistas, trabajos en equipo y -

técnicas experimentales. (16) (17)

Por otra parte, en los Programas se sefiala la utilizacidn en -
todas las 4dreas de los 3 tipos de evaluacidén, que de acuerdo a

sus objetivos se clasifica en:

- Diagnéstica (inicial) se aplica al principio del curso, pa
ra valorar, describir y clasificar alglin aspecto de la con
ducta del estudiante, para determinar las habilidades re--

queridas para un tema o0 curso -

- Formativa (continua) se aplica durante el curso, para con-
trolar la ensefianza y el aprendizaje, y conocer las fallas

y aciertos -

- Sumaria (final) se aplica al finalizar una unidad, tema o_
curso, para valorar, determinar o clasificar algGn aspecto
de la conducta del estudiante con propésito de certifica--

cidén de calificaciones (18)

De lo anterior, se desprende la importancia de utilizar los 3 __
tipos de evaluacidén, ya que, sin la aplicacidén de cualquiera -
de ellas se presentarian los problemas siguientes: si no se -
utiliza la evaluacién diagnéstica, el maestro iniciaria el pro

ceso de ensefianza - aprendizaje sin el conocimiento del nivel_
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zando con esto una inadecuada seleccidén de los recursos nece-

sarios para el logro de los objetivos subsecuentes.

En cuanto a la evaluacidén continua, si ésta no se aplica no -
podréd controlarse el proceso de enseflanza - aprendizaje, se -
desconoceran las fallas y aciertos de las técnicas y recursos
utilizados, no se dard la retroalimentacidn pertinente, ni se
determinardn las actividades y los medios orientados a la re-
cuperacidén del alumno, cuando éste no alcance el nivel minimo
de aprendizaje establecido en los programas, asi como tampoco

se verificard el logro de los objetivos.

La evaluacién final representa el resultado de todas las eﬁa-
luaciones parciales, no es un examen de fin de.cursos; éste -
es el tipo de evaluacidén que con mads frecuencia se usa, ya --
que tiene como propdsito la certificacidén o asignacidén de ca-
lificaciones. Es importante porque permite conocer el nivel
de eficacia alcanzado por los alumnos, en relacidén con los ob
jetivos del Programa. (19)

-

3. Comentarios.

Se observa en los Programas, que considerando los diferentes -
contenidos y objetivos de cada una de las areas: Espafiol, Mate
mdticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, varian los me

dios y procedimientos que se utilizan para evaluar el proceso_
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- de ensefianza - aprendizaje. Sin embargo, es importante men-
cionar que los instrumentos de evaluacidén sugeridos no han de_
limitarse a pruebas escritas; el maestro debe recurrir a esca-
las estimativas, listas de control, observaciones, planteamien
to de situaciones problema, desarrollo de experimentos, discu-
siones, elaboracidén de textos libres, trabajos de equipo, asi_

como la expresidén oral y escrita. (20)

A través de esta variedad de instrumentos, se enfatiza el no -
evaluar unicamente respuestas automatizadas, ni la reproduccidén
o conocimiento de datos, esto es importante, porque se plantea
que han de evaluarse todos los niveles de la Taxonomia de Obje
tivos (Bloom 1967) al indagar el grado de dominio de los cono-
cimientos y la capacidad del alumno, no solo para reconocer oO_
recordar, sino para analizar, sintetizar, abstraer, deducir, -

generalizar y aplicar sus conocimientos. (21)

Por otra parte es importante mencionar que el maestro no esta_
capacitado para realizar una adecuada evaluacidn debido a las_
deficiencias de su formacidén académica. En cuanto a los ins--
trumentos de evaluacidn, que ha de utilizar, estos solamente -
se mencionan en los Programas y en los Auxiliares Didédcticos o
Libros del Maestro, sin establecerse los procedimientos adecua

dos para su elaboracién y aplicaciodn.

Asi para que la evaluacidn cumpla sus objetivos, es necesario_

que el maestro conozca todos los instrumentos sugeridos en los
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- Programas, en cuanto a su construccidn, aplicacién e inter-
pretacidén y cuente con los recursos necesarios para su elabo-

racidén e implementacidn.

En relacidn a las sugerencias de evaluacidn en las 4 dreas se
da una breve explicacidén de ellas, siendo las mismas para to-
dos los grados, a pesar de que en cada uno los requerimientos
son diferentes. Estas sugerencias aparecen en los Auxiliares

Didacticos y en los Programas de algunos grados.

Como ya se menciond, entre las funciones de la evaluacidn se_
encuentra la determinacidén de la cantidad y calidad de los co
nocimientos, no solamente para llenar documentos escolares si
no para detectar el logro de los objetivos propuestos y prin-
cipalmente para retroalimentar el avance del alumno, por ello
el maestro debe investigar las fallas e implementar métodos -
correctivos que le permitan superarlas. Realizando esta acti
vidad, el maestro fomentaria en el estudiante su sentido de --

responsabilidad. (22)

En el proceso de evaluacién intervienen factores tales como:-
preparacién, capacidad, actitud hacia el estudio y otras con-
diciones individuales de los alumnos, asi, en un grupo inte--
grado por mds de 40 alumnos, puede cuestionarse que este pro-
ceso se realice adecuadamente. Por lo tanto, la evaluacién -
como se practica en nuestro medio educativo, resulta un esti-
mulo negativo para los alumnos lo cual inhibe el interés por_

ella.
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Otro aspecto mencionado en la evaluacidén de las 4 dreas anali-
zadas es determinar por parte del maestro, el grado en que el
alumno ha incorporado a su repertorio conocimientos, habilida-
des, habitos y actitudes, contenidos en los Programas. En es-
ta determinacién, debe predominar la solidez y conciencia de -
los conocimientos cientificos aprendidos, el entender las in--
terrelaciones que se establecen entre los fendmenos y las leyes
naturales y sociales, asi como la capacidad para emplear con--

ceptos que le permitan interpretar su medio. (23)

No obstante, la importancia de utilizar los 3 tipos de evalua-
cidén (establecidos en el acuerdo 3810 expedido por la S.E.P.),
los resultados no han sido los esperados; ya que en todos los__
niveles escolares se detecta un acelerado decremento de la ca-
lidad y cantidad de los conocimientos adquiridos en grados an-
teriores. De esta manera, no basta con seleccionar instrumen-
tos de evaluacidn adecuados para 1ogrér llenar las '"lagunas de

conocimientos'". (24)

Lo anterior puede ejemplificarse en exploraciones diagndsticas,
que han realizado maestros de nivel medio, para determinar los
conocimientos adquiridos en la escuela Primaria; resulta que -
de 45 preguntas formuladas la mitad de alumnos no pudo contes-
tar 30. Con respecto a las dreas de Espafiol y Ciencias Socia-

les, otro estudio con los mismos propdsitos reveld resultados_
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- semejantes al anterior. (25)

Frente a esto se cuestiona: (Existe algln recurso miagico que
o

permite al maestro llenar las '"Lagunas' que tienen sus alum-

nos? & (Puede un maestro con el tiempo necesario, corregir -

todas las deficiencias de los mismos ?

Asi, no basta con la mera seleccibén de los medios adecuados
para superar las deficiencias de conocimientos en los alumnos,
sino que es necesario recurrir a recursos que sean el resulta

do de una auténtica Reforma Educativa. (26)

Finalmente, es importante mencionar que el modelo de evalua--
cidén empleado por la S.E.P., es una adaptacién del utilizado_
en los Estados Unidos, el cual se basa en ideas de la corrien
te Conductista. Siendo este modelo, la copia de un articulo_
de evaluacidn y no el producto de una investigacidén que res--
ponda a las necesidades reales de nuestro Sistema Educativo y
que dé lugar a cambios significativos, dentro del proceso de_

ensefianza - aprendizaje. (27)
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ANALISTIS DE CONTENIDO SOCIOLOGICO E HISTORIOGRAFICO



MARCO TEORICO

Este trabajo aporta algunos elementos para el andlisi socio-
l6gico del contenido de los libros de texto en el area de --
Ciencias Sociales de educacién primaria. Es una respuesta a
la necesidad de encontrar y aplicar nuevas formas metodolégi
cas, para analizar el contenido ideolbgico de los textos ex-
colares que encubren y justifican las actuales contradiccio-
nes de clase, en cuya base se encuentran los fendmenos econd

micos de la sociedad. (1)

En todos los grupos soclales se realizan procesos educativos
propios, basicamente a través de la interaccidén familia y de

las relaciones que se dan entre los miembros de estos grupos.

Sin embargo, el conogimiento adecuado y sistemitico de la for
ma en que se realizan esSos procesos educativos; a través de__
contenidos culturales, econdmicos, politicos e ideoldgicos -
no ha sido objeto de investigacién en México; ya que, son --
considerados por esos grupos lo suficientemente valiosos para

limitar el conocimiento que se tenga sobre ellos.

No obstante, sobre este tema se han realizado en distintos -
campos del conocimiento , varios estudios en América Latina_
centrados en el contenido de los textos. Enfocando su andli

sis en los libros de lectura de la Escuela Primaria, en sus_



- respectivos paises. Su ijetivo fundamental es detectar 1los
ejes semdntico - ideoldgicos que estructuran el contenido de -
los distintos textos analizados. En estos estudios se seleccio
naron algunas ideas o temas centrales abpartir de cuyo trata--
miento y manifestacidén extraen la visidén del mundo y de la so-
ciedad que proponen los textos escolares que corresponden a --
los intereses de la clase dominante, de la cual participamos -
todos y que los maestros de manera particular contribuyen a di

fundir y consolidar. (2)

El marco tedrico - conceptual que servird de base para el desa

rrollo de esta investigacidén es el siguiente:

- Sociedad - Educacién - Contradiccidn

- Realidad - Ideologia -  Funciones So-
ciales de la_
Educacién.

La sociedad es un todo social, en donde se manifiestan relacio
nes sociales de produccién, propiedad y poder que determinan -
una realidad concreta. Realidad que estd formada por tres ins
tancias: Econémica, Ideolégica y Juridico - Politica, las cua
les conforman la visién del mundo y las relaciones de los hom-
bres entre si y con la naturaleza... "todo individuo por la --
situacién en que se encuentra en una formacidén social, no es -

s6lo un individuo, sino que siempre forma parte de una clase -
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- social la cual determina en general sus intereses y aspira-

ciones concretas'. (3)

La educacién es un fendémeno social, cuyas finalidades, elemen
tos, estructuras, procesos y resultados participan, de manera

especifica, en la dialéctica de la sociedad concreta.

Las funciones sociales de la educacidén son entre otras: repro
ducir las relaciones sociales de produccidén y los valores so-
cio - culturales de la sociedad. Estas funciones ideoldgicas
tienen el cardcter de dominante; al reproducir la ideologia -
de una clase, es decir, de la clase que tiene el poder. En--
tendiéndose como ideologia de la clase dominante, un movimien
to colectivo de ideas y valores o creencias, que de alguna ma
nera inspira, define o dirige la conducta y la accidén de esa_
clase social que plantea la promocidén, la defensa, la explica

cién general y la justificacidn del sistema social imperante.

La ideologia dominante se concibe como parte funcional de la_
vida social, cuya matriz Gltima la encontramos en la base eco
némica de la sociedad y cuyo 6rgano propagador y legitimador_

lo encontramos en el Estado. (4).

La ideologia dominante, por lo tanto, es impuesta por el Esta
do, éste considerado como .un aparato de poder que tiene dos -

caracteristicas fundamentales:
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- El Estado es un Aparato Represivo
- El Estado es un Aparato Ideoldgico

La funcién del Estado es asegurar la cohesidn social en gene-
ral, mediante la regulacién del vinculo que une a los indivi-
duos con las tareas que les corresponden. Todos los aparatos
ideolbégicos del Estado, cualquiera que sean concurren al mis-
mo resultado; la reproduccidén de las relaciones capitalistas_

de produccidn.

Asi por ejemplo, el aparato politico somete a los individuos__
a la ideologia politica del Estado; el aparato de informacidn
bombardea, por la prensa, radio, televisidén, a todos los ciu-
dadanos con dosis diaria de nacionalismo; el aparato escolar_
desempefia un papel decisivo en la reproduccidén de las relacio
nes de produccién de un sistema capitalista. Esto es, repro-
duce la fuerza de trabajo disponible, cuya caracteristica fun
damental es ser competente y diversamente calificada y por --

tanto se debe reproducir como tal. (5)

Esta reproduccidn de la calificacidén de la fuerza de trabajo,-
se asegura mediante el sistema de educacién capitalista; ya --
que en la escuela, se aprenden las reglas del respeto a la di-
visidén técnico - social del trabajo; reglas establecidas por -
la dominacidén de clase. La educacidén tiene ante todo una fun-

cibn socializadora, esto es, preparar a los individuos median-
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-te la internalizacidén de normas, valores, imidgenes, conceptos,
actitudes, pautas de comportamiento, etc.; para el desempefio de
roles a 1los que la sociedad les destina, adaptdndolos asi, a la
formacidén social concreta en la que han de vivir. Desde un pun
to de vista sociolbgico, la educacidén se ha definido como ''la -
accidn ejercida por las generaciones adultas sobre las que toda

via no estdn maduras para la vida social'. (6)

De esta manera, la educacidn tiene por objeto suscitar y desarro
llar en el nifio cierto nlmero de estados bdsicos, intelectuales_
y morales, exigidos por la sociedad politica en su conjunto y el

medio especial al que estd particularmente destinado.

En la prictica de la ideologia, transmitida a través del sistema

educativo, se plantean dos tesis fundamentales:
- La ideologia como opuesta al conocimiento cientifico.
- La ideologia al servicio de una clase.

Asi, la ideologia es una representacidn falsa porque no di un -
conocimiento objetivo, por estar al servicio de la clase dominan
te y ser un sistema de representaciones, que en todas las socie
dades asegura las relaciones de los individuos con las tareas -

fijadas por la estructura del todo social.



En las sociedades de clase, la ideologia es una representacidn
de lo real, pero necesariamente falseada, dado que es orienta-
da y tendenciosa. Su fin, no es dar a los hombres el conoci--
miento objetivo de la realidad socio - politica en que viven,-
sino una representacién mistificada de esa realidad social, pa
ra mantenerlos en su lugar dentro del sistema de explotacidén -

de clase. (7)

La ideologia como funcién social de la educacidn, propicia una
representacidén imaginaria de la realidad, que se ve favorecida
por los grupos que imponen como universal su visién parcial de
la realidad. Los cuales tiene el poder de seleccionar los con
tenidos que se transmiten a través de los procesos educativos_

de mayor alcance.

Es importante considerar las politicas académicas que se siguen
en la seleccidn, jerarquizacién y programacién del contenido -
informativo y normativo, ya que es en la seleccién y combina--
cién de los mensajes - contenidos en los libros de texto, dis-
cursos del profesor, etc.- en donde se manifiesta la ideologia

del sistema social.

Sobre los libros de texto es conveniente mencionar el contexto
social en que se inscriben y la ideologia que acompafia a todo_
proceso de institucionalizacidén, desde el momento &n que apare
ce la necesidad de objetivizacidén y transmisidén de los conteni

dos institucionalizados. Los libros de texto son considerados
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- como instrumentos orginicos destinados a transmitir, en to-
dos los niveles de enseﬁénza y principalmente en el nivel de
educacidn primaria, determinados contenidos ideoldgicos. Su
funcién se relaciona con el proceso de socializacidén, ya --
que juegan dialecticamente un papel fundamental en la estruc
tura de la sociedad con los demds aspectos del proceso peda-
gdgico como son: la definicidén de objetivos, los métodos de_
ensefianza, la enseflanza misma y los instrumentos de evalua--

cibén de los resultados.

En los procesos educativos se lleva a cabo el proceso de so-
cializacidén de los individuos, a través del cual, éstos inter
nalizan los patrones ideoldgicos y los valores impuestos por
la sociedad a la que pertenecen. El libro de texto lleva im
plicita o explicitamente una ideologia, como un sistema de -
codificaciones de la realidad. Es siempre conservadora y en
cubridora de la misma. Los medios de comunicacidn social re
presentan algln tipo de discurso, lenguaje o mensaje. Es --
por eso, que todo andlisis sobre ideologia, toma como uno de
sus ejes fundamentales el andlisis de los mecanismos ideold-
gicos del discurso o mensaje en sus diferentes manifestacio-
nes. Mensaje que se transmite en todos los aparatos ideol6-
gicos y en particular en el aparato escolar, a través de los

libros de texto.

El libro de texto, por necesidades de su instrumentacidn,
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- uso y funcién en la institucidn escolar y en la estructura
social proporciona una cubierta simbdélica, que es valida pa-
ra toda la sociedad, quien selecciona y ordena los conteni--
dos informativos en el area de Ciencias Sociales. En este -
contexto, la Educacidén ha sido un instrumento, que el gobier
no ha utilizado para modelar la conciencia colectiva de un -
pais y despertar la lealtad de sus habitantes hacia el Esta-
do - Nacidn. La tarea se ha llevado a cabo a través de la -
ensefianza de la Historia, instruccidn civica y de la geogra-

fia regional. (8)

En la ensefianza de la Historia se ubican los acontecimientos
individuales y colectivos, dentro de una unidad coherente --
que explica y legitimiza el presente, el pasado y el futuro_
de las instituciones de todo tipo (politicas, econdmicas, so

ciales y culturales).

Es por ello importante analizar el tipo de interpretacidn de

la Historia que se ensefia en la escuela. (9)
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EL LIBRO DE TEXTO EN MEXICO



Una de las formas, en que la sociedad transmite a los nuevos
miembros la ''verdad" acerca de su propio pais, és la ensefian
za de las Ciencias Sociales. Asi vemos, que la formacién --
del ''cardcter nacional" en los habitantes de un lugar se de-
be a la educacidén pGblica. En México, como en otros paises,

también se han utilizado para este fin los libros de texto.

Ya en el capitulo dedicadc a la Politica Educativa en México,
se menciond c6émo los cambios fundamentales en los aspectos -
econémicos.y politicos, dirigen el tipo de ensefianza que se_
adapta a las necesidades técnicas y politicas del sistema, -
para la preservacién del mismo. En este apartado, veremos -
que la seleccidn de los temas histbéricos responde y apoya el
régimen politico imperante. Ademds de que los libros de tex
to, son un instrumento utilizado por el Estado, para moldear
la conciencia colectiva de un pais y asi despertar la leal--

tad de sus habitantes hacia el sistema.

Fué en 1835 cuando aparecé la primera obra que pretende uti-
lizar la Historia, para lograr que el pueblo tenga conoci- -
miento sobre su origen. En su libro "Mafianas de la Alameda_
de México', Carlos Ma. Bustamante emplea un tono patridtico_

para justificar y defender todo lo mexicano. (1)

Un libro que llegd a constituir un texto, al ser adoptado --

por varias escuelas, fué el de José Gomez de la Cortina '"Me-
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-todo para estudiar la Historia' publicado en 1841, en é1 se
utilizaba la historia para despertar la lealtad patriética.-

(2)

A fines del siglo pasado, se consideraba que se debia intro-
ducir al nifio en la historia, a través de la vida de grandes
personajes; después, mediante relatos y anécdotas de estos -
héroes dan una visién general sobre la historia antigua y co
lonial, asi como de la guerra de Independencia y la historia
de México independiente, hasta la intervencidén francesa, al_
final se le daba algo de historia general para despertar '"el
amor a la familia humana'". Tomando en cuenta estos aspectos
Enrique C. Rebsamen, pyblicé en 1891 su "Guia Metodoldgica -
para la ensefianza de la Historia', en ésta daba elementos pa
ra conseguir la "unidad nacional por el conocimiento de que_

todos los mexicanos formamos una gran familia..... " (3)

Los personajes histdéricos mds importantes eran Ilhuicamina,-
Netzahualcoyolt, Cuitldhuac, Cuauhtémoc, Cortés, el virrey -
Mendoza, Las Casas, Bucareli, La Corregidora de Querétaro, -
Hidalgo, Morelos , Calleja, Allende, Bravo, Mina, Guerrero e
Iturbide, ademis de Gdémez Farias, Santa Ana, Comonfort, Ocam

po, Lerdo de Tejada, Judrez y Gonzalez Ortega. (4) .

La influencia de la corriente positivista, que se propagd en

el México Prerevolucionario y la tranquilidad de dos décadas
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- de paz, produjeron cierta confianza en que el pais estaba ya

en una ruta de prosperidad.

Como resultado en 1901 aparecid un 1ibro.titulado "México, su
Evolucidén Social' segln sus autores, el pais estaba evolucio-
nando al pasar de un estado inferior a otro superior; social-
mente porque cubria las principales manifestaciones de la ac-
tividad mexicana. En este libro Cortés, Cuauhtémoc e Hidalgo
son grandes y para reconciliar a los espafioles e indigenas se
dice que '"...los mexicanos somos hijos de dos pueblos y de dos

razas..." (5)

Hasta 1925, se detecta una visidn conciliadora oficial de la_
historia de México y la publicacibén masiva del texto, como lo
prueba el que varias escuelas hayan adoptado el texto de Jus-

to Sierra '"Ensayos y Textos elementales de la historia". (6)

A partir de 1926, los problemas con la Iglesia, la gravedad -

de algunos aspectos sociales y la fundacidn del Partido Nacio-
nal Revolucionario (PNR), torna problemdtica la posicién ofi--
cial de los libros de texto y la vuelve mids indigenista y anti
hispanista, se intentaba salvar al indio para integrarlo a la_
vida nacional. Pani, Ramirez, Vasconcelos, Antonio Caso y ---
Moisés Sdenz pensaban que el indio tenia que salir de su margi
nacidén, para integrarlo al grupo dominante. Las misiones cul-

turales debian mediante relatos biogrdficos de personajes indi
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-genas, despertar su orgullo y sentimientos patridticos, tales

personajes eran Cuauhtémoc, Cuitldhuac y Xicoténcatl.

Con la publicaci6n de "El1 libro y el Pueblo', la S.E.P., resal
taba que no debia ensefiarsele al indio, la esclavitud en que -
vivid durante la conquista para no despertar su odio. Vascon-
celos intentd seguir esta linea, sin embargo, su renuncia al -
puesto de Secretario de Educacidn hizo que se cayera en otro -

tipo de indigenismo, que s&lo perseguia fines politicos. (7)

Los libros de texto escritos entre 1917 y 1940, pueden reunir-
se en dos grupos: el primero estd formado por los publicados -
entre 1917 y 1925 y el segundo entre 1926 y 1940. Con respec-
to al primer grupo, se encuentran 3 tipos diferentes como los
de Torres Quintero, Aguirre Cinta, Justo Sierra, José Ascen- -
cibén Reyes, Pérez Verdia y Nicolds Ledn; en segundo lugar los_
libros de Antonio Santa Maria, José M. Bonilla, Longinos Cade-
na y JesGs Romero Flores, que seguian la linea oficial y por -
Gltimo los tradicionales como son Carlos Pereyra, Ignacio Laure

da, Francisco Escudero y Abel Gamiz.

El libro de Torres Quintero, narra la Revoiucién en base a la_
versi6én oficial. El1 texto de Reyes, habla de que Porfirio Diaz
dejé el poder obligado por la opinién plblica; Madero es juzga
do con poca simpatia ya que no puede cumplir sus promesas; Za-
pata es comparado con un Atila; a Huerta se le exculpa del cri
men de Madero y Pino Sudrez. No obstante, en todos los textos
se engrandece a México y se exhorta a defenderlo cuando sea ne

cesario. (8)
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A partir de 1934 y como resultadé de la Reforma al Art. Terce-
ro, aparecen los libros de texto de la escuela socialista, los
cuales se centran en la defensa del proletariano y lo popular,
es uno de los aspectos mds importantes del régimen cardenista.
En los textos, se procura reivindicar al campesino que vive méas
sanamente alejado de la civilizacidén y al obrero explotado en_
las fabricas. Los héroes mids nombrados son los que lucharon -
por defender los derechos de ambos grupos - Cuauhtémoc, Hidal-
go, Morelos, Juarez, Zapata, los Nifios Héroes de Chapultepec,-
Praxedis Guerrero, JesQis Garcia tel héroes de Nacozari) y las -
victimas de Tomochic, Cananea y Rio Blanco. También se hace -
referencia a héroes universales como son: los midrtires de Chica
go, Sacco y Vanzetti, Francisco Ferrer Guardia, Rosa:.Luxembur-

" go, Liebknecht, Julio Antonio Mella, Primo Tapia, etc. (9)

El libro de Teja Zabre, a pesar de sus esfuerzos por dar una -
explicacién sencilla de la Historia y la Nacién, estaba suma==
mente complejo para los nifios. 'La historia de México la divi

de en varias etapas:

1. Historia Primitiva, hasta 1521, etapa de la cultura mexi

cana {indigena - americana};

2. Nueva Espafia, trasplante de la cultura espafola, hasta -

1810;

3. México Independiente;



- 200 -

4, Revolucidén Mexicana,''movimiento de renovacidén social y

nacional'. (10)

En cada una de estas etapas, el autor intenta explicar que -
las culturas indigenas, no hubieran podido alcanzar un mayor
grado de desarrollo por la inseguridad de la comida, por la_
insuficiencia de ceréales, de animales de carga y la rueda.

A Cortés lo describe como un personaje de gran ingenio y as-
tucia, quien a pesar de ello, no fué capaz de evitar la cruel
dad con los indigenas por la ambicién de oro. . A Hidalgo lo_
ve con deficiencias de hombre y caudillo, pero grande, por--
que se decidid a emprender la libertad; Morelos, la gran fi-
gura porque fué capaz de crear las bases para formar un nuevo
régimen social; el héroe de la jornada es Juarez, apoyado por
la gran masa del proletariado. La invasién Norteamericana y
la Guerra de Reforma son dos hechos terribles en la Historia
de México. Madero, Zapata y Carranza son los personajes més

“importantes de la Revolucién de 1910.

Los libros socialistas, no pretendian mostrar al nifio el la-
do bello de la vida, sino que por el contrario, intentaban -
hablarles de temas como son: los sindicatos, huelgas, campe-
sinos, explotadores y la guerra imperialista; junto al hero-
ismo de Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos, Judrez, Madero y Zapa-

ta.
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Las campafias civicas que prevalecieron en la época de Calles,
tales como el ahorro, son sustituidas en esta época por la --
lucha antialcoh6lica, la siembra del arbol, la limpieza, el -
mejoramiento del hogar campesino, etc., también se hace men--

cidén de los grandes problemas rurales. { 11 )

El libro de Chavez Orozco "Historia Patria', publicado en - -
1934, logra un relato sencillo y didacticamente bien realiza-
dos ya que emplea: cuadros sinépticos, resimenes, problemas -
para resolver, vocabularios y otros. Hace una comparacidén en
tre la organizacidén tolteca y la organizacién actual, al men-
cionar que los instrumentos de produccién de los toltecas - -
eran sencillos... "Hoy tales instrumentos estidn en manos de -
los capitalistas', todos los toltecas eran dueflos de sus ins-
trumentos de produccién, hoy existe desigualdad entre los hom

bres, el poder de la religidn o los sacerdotes. (12)

El Libro de Chédvez es continuado por Castro Cancio, trata la_
lucha de clases aGn en la misma independencia, al mencionar -
que Hidalgo era un criollo que representaba los intereses de
su clase, Morelos en cambio lucha por la justicia social, -
debido a que no era criollo "sino mestizo con algo quiza de -
sangre negra...' quien representaba a los oprimidos y explota
dos. A Madero lo vé como un hombre inteligente, ilustrado, -
de gran valor; Carranza es el iniciador de la revolucidn so--
cial. A Zapata se le rinden honores por haber luchado en fa-

vor de los campesinos. {(13)
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Al terminar el periodo de Lizaro Cidrdenas , se hace un replan-
tamiento de que lo Gnico importante era la '"Unidad Nacional''.

Al publicarse el libro de Samuel Ramos "El perfil del Hombre y
la Cultura en México'" en el que hace un andlisis histdérico psi
coldgico del Mexicano, concluyendo que el mexicano padecia un_
complejo de inferioridad como producto de la propia estimacidn

en base a una escala de valores ajena.

Para superar este complejo, era necesario formular estrategias
educativas. Los afios cuarentas, dieron oportunidad de elimi--
nar algunos mitos antihispanistas y anti-indigenistas, al ini-
ciarse estudios que aportarian conocimientos adecuados del pa-

sado.

Con la renovacién de los textos oficiales 'Mi Patria'" de Delfi
na Huerta, parecia darse un estado de transicién. Se hablaba_
de lucha de clases, pero en una forma‘superficial y el plantea
miento de los problemas sociales era minimo. La mayoria de --
los libros se dedicaban a describir solo a la Patria y a sus -

hombres. (14)

La ensefianza de la Historia tuvo gran discusidén en el VI Congre
so de Historia, celebrada en 1943, en este se decididé ofrecer_
varias conferencias de mesa redonda para estudiar este proble-
ma. Se llegd al acuerdo, de que la ensefianza de la Historia -

debia tener dos finalidades: la verdad en materia histdrica yi_
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- la de desarrollar sentimientos de solidaridad a la nacidn.
En la enseflanza primaria debian crearse.sentimientos de uni-
dad nacional y ayudar al estudiante a buscar las causas que
han impulsado, o estorbado el progreso econdémico - social y
cultural. En la secundaria, debia conservarse el culto a -
los héroes y el respeto a las institucidnes y estudiar los_

problemas, econémicos, politicos y sociales.

A principio de la década de los cincuentas salieron varios_
libros de texto, que ya tomaban en cuenta varios aspectos -
de las conferencias de 1944, en ellos, se interpretaba la -

historia como el ''proceso de integracidn nacional'.

En el periodo de Adolfo Lépez Mateos se di un gran paso pa-
ra lograr ese proceso de integracidn nacional, pues se crea
en 1959 la Comisidn Nacional de Libros de Texto Gratuito. -
Al principio la intencidén fué solamente el de hacerlos gra-
tuitos, pero con el decreto que los hace obligatorios, se -
uniforma la ensefianza bdsica del pais. En 1960 se procede
a reformar los programas, con el fin de hacer la ensefianza_
mds objetiva, de manera que ésta responda a las necesidades
del pais y que dé al alumno ''mayor confianza en su propio -
esfuerzo, mayor gusto por el trabajo y mayor sentido de res

ponsabilidad nacional e internacional.
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El civismo se enseflaria conjuntamente con la historia, con el
objeto de dar a conocer las instituciones de la nacidn, los -
derechos y deberes de los ciudadanos, el estimulo de la vene-
racién de los emblemas de la patria y la valoracidén positiva_
de que la historia, es la lucha de los mexicanos por lograr -

su libertad.

Los libros premiados como textos gratuitos fueron en 1960: -
JesGis Carabes Pedroza, Mi Libro de Tercer Afio, Historia y - -
Civismo; Concepcidén Barrdén de Morian, Mi libro de Cuarto Ano,-
Historia y Civismo y Eduardo Blanquel y Jorge Alberto Manri--

" que, Mi libro de Sexto Afio, Historia y Civismo.

Estos libros son profundamente nacionalistas, ya que procuran
fomentar ideas y sentimientos de amor a la patria, a la Na- -
cidén y al gobierno. Constituyen el instrumento legal, para -
uniformar la formacién de los nifios mexicanos con el fin de -

lograr la muy renombrada ''unidad nacional".

Todos los textos manejan la tendencia nacionalista, empero, -
la calidad de los libros varia mucho, pues cada autor sigue -
sus propios lineamientos. El mejor contenido histdrico, es -
el de sexto afio, pues logra un buen resumen de los hechos. -
El libro de tercer grado logra una forma didéctica aceptable;

pues hace uso de términos sencillos y claros.

El tercer grado menciona temas profundamente nacionalistas,
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- qué es México, quiénes son los mexicanos, cudles son sus -
simbolos; todo esto ensefia al nifio que debe conocer mejor a -
México, para amarle y servirle. Se entremezclan con los te--
mas histdéricos los aspectos civicos, para crear en el educan-
do buenos habitos y aceptacidén de las instituciones sociales.
Habla también de las culturas prehispanicas, centrandose en -
la azteca. Al tratar la conquista sefiala las crueldades que
los espafioles tenian con los indigenas, pero suaviza estas ac
ciones, al decir, que los reyes dieron leyes que protegian a_
los indios cuando supieron de sus desgracias. Cortés es tra-
tado como un soldado inteligente y de gran valor. Cuauhtémoc

es mostrado como un guerrero herdico al soportar su tormento.

Se habla también de los héroes de la revolucidn, como son: Ma-
dero, Carranza y Zapata. Se intenta fomentar en los nifios el
ahorro escolar, el respeto a las leyes, la honradez, el traba-
jo, la limpieza y la cooperacidn. El venerar y honrar a la pa
tria son aspectos importantes, asi como, amarla y defenderla -

cuando sea necesario. (15)

Menciona que el amor a la patria, no es sdlo el grito estentd-
reo en la celebracidén de las fiestas civicas, sino que es algo
mas profundo, que debe evidenciarse en el trabajo y en el es--
fuerzo por lograr la unidad nacional. En los textos también -

se sugieren actividades en las cuales el maestro deberia hacer
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- una comparacidn, entre el México de la colonia y el México -
actual, con el fin de sacar conclusiones acerca de la lucha del

pueblo mexicano en favor de la justicia social.

El libro de cuarto afio, centra el tema en la lucha por la inde-
pendencia, Hidalgo es ''patriarca de la libertad'" didé todo, has-
ta su vida por lograr la libertad de los indigenas y Morelos es

el mas grande de los caudillos militares.

Por Gltimo, el libro de sexto afio dedica gran parte de su conte
nido a la descripcidén del régimen de Diaz, para justiricar la -
revolucidon armada. Todo esto, lleva a la Constitucidn de 1917,
la cual "trata de lograr para México un régimen de verdadera de

mocracia y justicia social." (16)



- 207 -

CITAS BIBLIOGRAFICAS.

(1) VAZQUEZ, Josefina, Nacionalismo y educacidén en México,

México, Colegio de México, 2a. ed., 1975, p., 44
(2) Ibid., p., 112
(3) Ibid., p., 115
(4) Ibid., p.,‘122
(5) Ibid., p., 311
(6) Ibid., p., 186
(7) Ibid., p., 192

(8) LERNER, Victoria, Historia de 1a Revolucidn Mexicana. -

Periodo 1934 - 1940. La educacidn socialista, México -

Colegio de México, tomo 17, 1970, p., 98

9) VAZQUEZ, Josefina, op. cit., p., 210

(10) Ibid., p., 215

(11) Ibid., p., 220



(12) Ibid., p., 217

(13) 1bid., p., 244

(14) CERNA, Manuel, Anadlisis y aplicacidn de los programas de

educacidn primaria, México, S.E.P., 1964, p., 64

(15) 1Ibid., p., 281

(16) VAZQUEZ, Josefina, op., cit., p., 289



EDUCACION E IDEOLOGIA



- 210 -

1. Objetivos del Sistema Educativo.

Hasta la fecha, las diversas teorias filosdéficas de la Educacidn,
se han ocupado desde diferentes puntos de vista de la siguiente -
disyuntiva: (Tiene como objetivo la Educacién la transmisidn o -
innovacién de valores ?. Asi para algunos, es la educacidn un or
gano de conservacidn cultural (Kulturglter), para otros, un ins--
trumento dirigido a modelar a las nuevas generaciones de acuerdo_
a un ideal humano preconcebido (marx). Finalmente los seguidores
de Dewey la consideran como un mecanismo de conservacidn y no de_

innovacidén valoral. (1)

Este problema es importante, ya que de la concepcidén que se tenga
de educacidén, dependerid la orientacidn que el Estado de al Siste-
ma Educativo Nacional. Sin embargo, en las Gltimas décadas este

dilema no ha sido abordado cientificamente. (2)

Es por esto, que esta segunda parte del presente trabajo, esta --
dirigido a comprobar que a través de los contenidos presentados -
en los libros de texto, el gobierno tiene como objetivo utilizar
la Educacidn no como un instrumento de cambio, sino de dominacién
social, para "justificar las diferencias sociales, sin poner en -

duda la legitimidad y justicia del sistema social'. (3)

Asi, las relaciones entre Educacidn y Sociedad se han presentado -
como una forma de sistematizar el contenido de la politica educa-

tiva, si se entiende a ésta como una operacidn sobre la sociedad.
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- De esta relacidn educacidn - sociedad, se derivan las fun-

ciones que cumple el sistema educativo, las cuales son:

- Académica

- Socializadora

- Distributiva selectiva
- De control social

- Econdmica

- Ocupacional

- Cultural

- Investigacidn

No debe considerarse, que estas funciones se cumplen en forma
lineal y progresiva, ya que en la realidad, entran en conflic
to y originan contradicciones, que obviamente limitan los pre
tendidos alcances de la politica educativa manifestada por el
Estado, lo cual es importante, si recordamos los objetivos --
delPlan Nacional de Educacidén para Todos, los cuales fueron -

mencionados en la la. parte del presente trabajo. (4)

Con respecto a la funcidn de control social ejercida por el -
Sistema Educativo, ésta es importante para comprobar que la -
Educacidn actla como mecanismo de dominacidn social, lo cual_
ocurre debido a que dicho sistema ejerce control ideoldgico y
politico de las diversas tendencias de dispersidén de la socie

dad, para mantenerla dentro de los limites fijados por el Es-
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-tado. (5) Es por esto que el dominio del poder por medio -
del Sistema Educativo es bédsico dentro de la politica educati
va; lo anterior ha sido comprobado en recientes investigacio-
nes que han demostrado que la funcidn académica es menos im--
portante que la aculturadora del Sistema Educativo. En un es
tudio realizado en Estados Unidos, se concluyd que la asimila
cidn de valores transmitidos por la escuela, en ese pais supe

ra al aprovechamiento académico.

Si lo anterior sucede en nuestro pais, podria asegurarse que_
existen contradicciones, entre la justicia e igualdad perse--
guidos por nuestro desarrollo educativo y los valores de clase

en que se basa su funcionamiento. (6)

Entonces: ;puede cuestionarse dentro del sistema educativo ;-
El gasto de casi 30 millones en ese juego eficaz, sus progra-
mas de estudio, los métodos de ensefianza y formas de organiza
cidén escolar? puntos ya analizados en la la. parte del presen
te trabajo, (7);se afirma que detrids de lo mencionado se en--
cuentran objetivos dirigidos a mantener las relaciones de pro
duccién y la reproduccidén de las relaciones sociales, éstos -
determinados por la clase en el poder de acuerdo a sus intere
ses; si es asi, es imposible aspirar a una educacidn critica,
para una sociedad libre y democrédtica orientada a formar una_

nacionalidad y una cultura propia. (8)
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De acuerdo al planteamiento anterior, la escuela actGa como -
un mecanismo que permite a la clase en el poder moldear a la
poblacidén a su antojo: pero para que la escuela cumpla con -

esta funcidn se requiere que actlie como un aparato ideoldgico.

(9).

2. La Educacidén como aparato Ideoldgico.

En toda formacidén socioecondémica, las clases sociales son pro-
ducto de la interaccién de los niveles econdmico, politico, ju
ridico e ideoldgico que conforman un determinado modo de produc
cidén. En este contexto, la instancia econdmica es la determi-
nante, pero también es necesario que actlien los niveles politi-
co, juridico e ideoldgico. Debido a lo anterior, las relacio--
nes sociales de produccidn, se derivan del condicionamiento ori
ginado por el modo de produccidén dominante y la formacidn social
especifica. Es aqui donde se localizan las clases sociales y -

el estado. (10)

El Estado cumple dos funciones:

- Actlia como instrumentos destinados a ejercer su poder de

“dominacidn sobre las deméds clases sociales.

- Funge como aparato institucional con estructura propia.
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Como ya se menciond, para que el Estado cumpla con estas fun-

ciones cuenta con dos instancias:

- Aparatos represivos.

- Aparatos ideoldgicos.

Aqui es donde la educacidn adquiere importancia a nivel super

estructural y es necesario seflalar que:

- Todos los aparatos ideoldgicos del Estado estdn dirigi-
dos a reproducir las relaciones capitalistas de explota
cidn.

- Cada uno colabora de diferente manera, esto de acuerdo_
a sus caracteristicas.

- Todos comparten igual partitura, la ideologia dominante.

- La escuela cumple un papel muy importante y extremada--

mente silencioso. QRD]

Lo anterior se afirma, porque a la escuela asisten nifios de -
todas las clases saciales y se les inculcan deberes tomados -
de la ideologia dominanté, esto sucede precisamente durante -
mucho tiempo, pero sobre todo en los afos en que los nifies --
son mas vulnerables, ademds reciben la influencia de la fami-
lia y no importa que los sujetos se queden en cualquier nivel
educativo, ya que cada sector queda provisto de la ideologia_
que le conviene al sistema, de acuerdo al papel que desempefia

rd en la sociedad:
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- Explotado
- Agente de explotacidn
- Agente de represidn

- Agente profesional de la ideologia:. (12)

Es evidente, que todas las 'virtudes' que los sujetos deben po-
seer para cumplir con cualquiera de estos papeles, no solamente
son inculcadas en la escuela, sin embargo, es en este aparato -
ideoldgico donde se da una audiencia obligatoria (en ocasiones_

gratuita) de 5 a 6 dias a la semana, a razbn de horas por dia.

(13).

Ahora bien, los mecanismos de dominacidn ejercidos por la escue-
la, estidn perfectamente encubiertos, -y son pocos los maestros --
que conocen esto, y contribuyen Gnicamente a mantener y desarro-

llar la falsa representacidén que se tiene de la escuela. (14)

Aqui es importante seflalar, que esto se debe a la posicibn que -
el Estado tiene con respecto al papel que aparentemente se le --
ha asignado a la escuela, el cual se relaciona con el concepto -
de educacionismo que sostiene, que los males de la sociedad se -
deben a la falta de educacién y que todos los problemas pueden -
resolverse una vez que se les proporcione educacidén a los hombres;
asi surgen, las diferencias de empefio o capacidad en los indivi-
duos. Pero no debemos olvidar, que este concepto es importante -
para el desarrollo del capitalismo, para poder justificar la ex-
plotacibén del trabajo, la sociedad de consumo, asi como los pri-

vilegios y las diferencias sociales. (15).
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Con lo anterior se asegura, que la escuela debe actuar no co-
mo mecanismo de igualdad social, sino como un factor determi-

nante de la jerarquia social. (16)

Asi se confirma, la importancia del objetivo que se pretende_
alcanzar con este andlisis sociolégico, el cual es: conocer -
los valores transmitidos a través de los textos de Ciencias -
Sociales en la Educacién Primaria, sobre los cuales la clase_
en el poder desarrolla su ideologia, la cual contiene repre--
sentaciones que cumplen con un fin predeterminado; por ejem--
plo: se sobrevalora a la familia para que el hombre se identi
fique con ella y encuentre alivio a sus tensiones; se afirma_
que el que estudia triunfa, aunque esto no es de siempre. Asi,
se da una visidén del mundo ya determinado por los intereses -
de la clase en el poder, de la cual todos participamos, pero_
son los maestros quienes principalmente la difunden y consoli

dan.- (17)

Es claro que la ideologia no se encuentra uUnicamente en los -
textos escolares, sin embargo, en &stos los contenidos estén_
estandarizados, sistematizados y condensados; lo cual es vili

do para los de Educacién Primaria. (18).

Asi, la escuela cumple con los objetivos del Sistémé-Educativo
Nacional: actuar como "un dispositivo de intoxicacidn valoral
que mantiene viciado el metabolismo del pais para que funcio-
nen armdénicamente las relaciones de produccidén y se mantengan

el sistema'. Es por esto que en la escuela, las relaciones -



- que se dan reflejan las dadas en la estructura de produccidn:

Y

- “Entre los alumnos las relaciones son de competencia.

- /" Autoritarias mids que democridticas, entre alumnos y maes--
€ros.

-/ Alienantes entre el trabajo escolar y los alumnos. (19).

En suma, estas relaciones y valores corresponden a la ideologia
neocapitalista de nuestra estructura econdmica, los cuales han_
sido disenados estratégicamente para crear una fuerza de traba-

jo que funcione con perfeccidn en dicha estructura. (20)

Asi la escuela contribuye a garantizar la estructura social, --
mds que a modificarla. Finalmente, si el gobierno buscara un -
cambio estructural, éste deberia darse en las instancias econd-
micas, politicas y educativa. Siendo necesario que en el Siste
ma Educativo, las estrategias y valores fuesen coherentes con -
un esquema de relaciones de produccidn, en el que los valores -
de justicia, igualdad, participacidén y solidaridad se garanti--

cen. (21)

3. Ideologia y Contenido de los Libros de Texto.

Como se menciond en el apartado anterior, a través de la Educa-
cidén se transmiten contenidos ideoldgicos que sirven para mante

ner los intereses del sistema, y es la transmisidén de los conte
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-nidos de los libros de texto, un factor que contribuye a lo-

grar este objetivo, por la importancia que tienen éstos como_

instrumentos que influyen en el proceso de enseflanza aprendi-

(22)

Por otro lado, también es indudable la influencia de la perso

nalidad del maestro y la cultura de la familia, como factores

que determinan dicho proceso; sin embargo, los textos presen-

tan las siguientes ventajas:

El texto obliga por su naturaleza (Obra de consulta e -
instrumento de trabajo diario), a que se vuelva sobre é1
una y otra vez. -

Goza de exclusividad, por lo que influye en los maestros
e inclusive en los padres de familia. -

El contenido inmerso en los textos, se deriva de los Pro
gramas oficiales, imponiéndose, al ser aprobados por la_
S.E.P. -

Los autores de los libros ofrecen una visidn del hombre_
(en donde se toma partido por un determinado tipo de so-
ciedad) y se plantea a la ciencia de una manera predeter
minada, debido a que es el grupo en el poder quien: dise
fla, imprime y distribuye textos escolares. Estas ”yentg
jas'" originan la inquietud ya mencionada: ;Constituyen -
los textos un instrumento de mentalizacidén al servicio -

de los intereses de la clase en el poder?. Si esto se -
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-
afirma, después de realizado el andlisis, tendriamos que con-

siderar a los textos como instrumentos que utiliza esta clase

para imponer sus puntos de vista. (23)

Lo anterior no podria detectarse en una primera lectura de 1los
textos, ya que aparentemente, s6lo algunas frases son ideoldgi
cas, sin embargo, lo ideoldgico se 'oculta' detrds de todo el
contenido. Por ejemplo: puede ser que 3 + 5 = 8 no tenga nin-
guna funcidén ideoldgica, pero habria que analizar: el contexto
donde se presentan los problemas, los ejemplos que se utilicen
su ubicacién en el cuadro del contenido y su relacidn con otrc
elementos; para confirmar si tienen una funcidn ideoldgica. -

(24)

Si la transmisién ideolbégica actiha para reforzar las estructu-
ras sociales. ¢(Como se di esto?. Siguiendo el pensamiento de
Eliseo Verdn (1969), puede decirse que en todo texto hay una -
funcién aparente y una latente, que puede ser normativa o in--
formativa; la primera estd dirigida a controlar el modo de ac-
tuar y la segunda se refiere a la instruccidn propiamente di--

cha. Por lo tanto hay tres niveles de lectura:

- De instruccidn: tiende a la funcién informativa.
- De educacidn: atiende a lo normativo ''conciente'.

- Ideoldgico: tiende a lo normativo "inconciente'. (25)
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Debe mencionarse, que estos tres niveles no se dan por separa-
do, ya que en las mismas frases, radica la conciente e incon--
ciente. Pero esta ideologia, reiteramos, no se dia solamente -
en la organizacidén del contenido, sino desde la seleccidn de -
los mensajes. Y es esta realidad socialmente determinada, la_
que interesa analizar, debido a que las manifestaciones ideold
gicas que se encuentran en los textos, constituyen un nivel de
significado del mensaje, el cual estd intimamente ligado con -
el objetivo ya mencionado del Sistema Educativo: reforzar las_

estructuras sociales.

Para confirmar este objetivo se realizé el andlisis de conteni
do, a través del cual se detectan e interpretan los mensajes -

contenidos en los textos. (26)

El andlisis de Contenido, como técnica de investigacidn data =
principios de siglo, aunque Dovring ha mencionado que estos es
tudios se remontan a 1740, a partir de este afio el método ha -
pasado por numerosas fases y tendencias. Actualmente, el Ana-
lisis de Contenido se ha desarrollado como una técnica, todavia
en perfeccionamiento, cuyo objetivo es describir las diversas_

facetas de la comunicacidn en forma concisa.

El método de analisis de contenido, ha sido aplicado a diversos
materiales y a propdsitos muy diversos; pero, se ha limitado -
por lo general al estudio del contenido manifiesto de la comu-

nicacién y no se aplica al andlisis de las intenciones laten--
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-tes; sin embargo, los resultados han servido para interpre-
tar este contenido no manifiesto. (27) Debido a los objeti
vos de la presente investigacidén y a los textos analizados -

se abordaron tanto el nivel manifiesto como el latente.

Para detectar los contenidos ideoldgicos que se transmiten a
través de los Textos de Educacién Primaria en el &rea de Cien
cias Sociales, el andlisis de contenido socioldgico e histo-
riografico, se realizd partiendo de la metodologia usada por
el grupo peruano DESCO (Centro de Estudios y Promocidn del -
Desarrollo) en el libro ;Cuesta arriba o cuesta abajo? (Cam-
poddénico Editores, Lima 1973), y del anidlisis realizado en -
los textos de primaria utilizados en Venezuela, en los grados
de 1° a 6°, del adrea de Ciencias Sociales (Formacién Social
y Civica, y sobre Historia). Estos Gltimos emplearon la mis

ma Metodologia que la utilizada por los peruanos.

El grupo venezolano analizd los textos de acuerdo a varios -

temas:

- Familia
- Escuela
- Patria

- Religidn
- Trabajo

- Propiedad
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Estos investigadores siguieron parcialmente a Verdn y a Acker-
mann (28), para quienes el andlisis ideolégico se representa -

de la forma siguiente:

Reconstruccidn de la Ideologia Expresidén de la
Ideologia Representaciones Ideologia
Enunciados

Para realizar este anilisis siguieron dos fases:

- El ordenamiento del material.

- La interpretacidn. (29)
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ANALISIS SOCIOLOGICO



Metodologia.

Material Analizado:

Los textos analizados fueron los 6 libros de Ciencias
Sociales de Educacidn Primaria, correspondientes a --
los grados de 1° a 6°., elaborados por el Consejo --
Técnico de la Educacidén de la S.E.P., EDICIONES 1978;
y los objetivos especificos contenidos en los Progra-
mas de la misma &4rea, también editados por el mismo -

Consejo Técnico de la Educacién.

Definicién de Categorias:

Después de seleccionarse los textos y los objetivos,-
se realizd una lectura exhaustiva de los textos y Pro
gramas, posteriormente se revisd la Ley Federal de --
Educacidn, procediéndose a considerar dos grupos de -

categorias:

Primer grupo: Conductas que de acuerdo a la Ley Fe-
deral de Educacidén deben fomentarse, para mantener -

el Sistema Social.

- Nacionalismo

- Solidaridad

- Democracia

- Interés por la investigacidn

- Actitud inquisitiva.
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Segundo grupo: Conductas encaminadas a mantener el Sis-
tema Social; pero no contenidas explici-

tamente en la Ley Federal de Educacién.

- Heteronomia

- Aceptacidn de l1la realidad social

- Aceptacidén de la realidad Econdmica
- Aceptacién de la realidad Politica

- Identificacién con la actividad productiva

Cada una de las anteriores categorias fueron definidas. (Ver

apéndice N° 4).

C. Categorizacidn.
A partir de la definicién de las categorias, se procedid
a realizar la categorizacidén, esto es, volver nuevamente
a los objetivoé especificos y clasificarlos de acuerdo a
las categorias definidas. Después de realizado esto se_
detectd un nimero considerable de objetivos (39), que nd
correspondian a ninguna de las categorias, al referirse_
a procesos histéricos, los cuales ademds no podian elimi
narse, al develar contenidos ideolégicos, razdén por la -
cual estos objetivos no fueron analizados utilizando 1las
categorias, sino a través de un método de andlisis histg
riogrdfico, aplicdndose en los grados de 5° y 6° unica-
mente. Y en los grados de 1° a 4°, el andlisis de con-

tenido sociolbgico fué por categorias.
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Andlisis Cuantitativo.

Para abarcar el nivel cuantitativo, se procedid a contar
el nimero de objetivos por categorias, calculidndose el -

porcentaje que correspondiera a cada una.( Cuadros 1 y 2 )

Interpretacidn (Anilisis Cualitativo)

Después de sistematizar la informacién de los textos, a
través de los cuadros y porcentajes, y de acuerdo a las -
categorias consideradas, se procedid a realizar la fase -
de interpretacibén. En é€sta se selecciond una muestra de_
objetivos (s6lo aquellos que de manera mds evidente contu
vieran contenido ideoldgico). Una vez seleccionada la --
muestra, se procedidé a revisar nuevamente estos objetivos,
para confirmar a través de los contenidos, los valores, --
actitudes y conductas que pretendian fomentarse. Lo ante
rior se realizd, con el fin de determinar qué tipos de -
conceptos se seleccionaban y como se combinaban, es decir
; Como se fomentaba la interdependencia, la dependencia,-
la solidaridad ? ;Qué se decia del trabajo del Estado, -
la Patria, la escuela, la familia, la ciencia ? ;Como se_
valoraba el rol de la escuela, la familia, el estado ? -
., Como se conceptualizan: la democracia, la solidaridad,-
la heteronomia ? (Qué valores no son tomados en cuenta ?

etc.



- 230 -

Lo anterior permitid llegar al nivel ideoldgico, esto es, qué
conceptos son los centrales, cbébmo estos niegan o aceptan a --
los demds, la jerarquia asignada a dichos conceptos y el orden
de coherencia. Todo ello para proporcionar una representacidn

predeterminada de la sociledad.
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CATEGORIAS DEL ANALISIS
SOCIOLOGICO
EDUCACION PRIMARIA NINOS

100%

NACIONALISMO HETERONOMIA

12.09 %
90 |
ACEPTACION DE SU
80 | REALIDAD SOCIAL
70
.36
61.47 % 37.36 %

60
50 |

ACEPTACION DE SU
REALIDAD POLITICA

13.19 %
SOLIDARIDAD 5.50 %
TS NP IDENTIFICACION CON
30 o on =—A LA ACTIVIDAD PRO -
= S POR L
INVESTIGACION pucTiva
14.68 %
20 25.27 %
ACTI D
10
] 9.17 % ACEPTACION DE SU
‘”=—Eo TRAS REALIDAD ECONOMICA
o B.26 % 12.09 %

CUADRO No. 1 CUADRO No. 2
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A. Nacionalismo.

Esta categoria es uno de los principios rectores de la educa-
cién, mas proclamado por la Secretaria de Educacidn Pablica,-
y en la préctica efectivamente se lleva a cabo. Pués, a tra-
vés del andlisis realizado en los libros de texto de Ciencias
Sociales, se detectd el mayor porcentaje de objetivos corres-
pondiente a 61.4%. Lo cual indica, que la educacién en Méxi-

co estd dirigida a formar en los nifios:

".....una mayor conciencia de sus origenes mestizos
y la seguridad cimentada en la continuidad del Es-
tado que busca la transformacidn..." (1)

Como se ha visto, al difundir el Nacionalismo, se ensefa a _-
los nifios a comprender y habituarse al medio social en que vi
ven, para que en la edad adulta se adapten sin cuestionar la_

estructura social vigente.

Mediante la ensefianza de las Ciencias Sociales y en especial_
de la Historia, se despiertan sentimientos en el individuo, -
de apoyo y aceptacidn del sistema politico, empleando para --
ello el amor a 14 patria, el amor al terrufio que nos viera na
cer, la veneracidén a los héroes como son Cuauhtémoc, Hidalgo,
Morelos y Juatez; el respeto a los simbolos nacionales como -
son: la bandera, el escudo; la mitificacidén de los hechos his
téricos como son: la Guerra de Independencia, la Reforma y la

Revolucidén. Todos estos temas junto con los honores a la Ban



-dera, el Himno Nacional y la celebracidén de los dias a conme-
morar, inculcan ciertos valores y despiertan la lealtad al go-

bierno con el cual, éste asegura su permanencia en el poder. -

(2).

En México, el Nacionalismo se ha llevado a cabo en primer lu--
gar por la propaganda que el Estado ha hecho a si mismo. Los
objetivos siguientes permiten apreciar en qué forma se realiza

esta accidn:
Objetivo.

1.1.1 Explicard los cambios que ha tenido el nombre con
que se designa a nuestro pais.

1.1.2 Distinguird las partes que integran el territorio
Nacional. '
1.1.3 Sabra por quienes estd constituida la poblacidn -

de México.

Las actividades que se sugieren en el programa y el texto en -

si, contribuyen a reforzar esta categoria.

" ¢ Coémo se llama nuestro pais? - Pregunta el maestra.

- | México, ReplGblica ! - Contestaron algunos nifios.

- Si en efecto, usamos México y RepUblica Mexicana, pe
ro el nombre oficial es Estados Unidos Mexicanos........
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./ Qué es lo que constituye a la ReplGblica Mexicana? De
acuerdo a la Ley suprema de nuestro pais o sea la Cons-
titucidén, la ReptGblica, la forman el territorio nacio--
nal, la poblacidn que habita y el gobierno que la rige.
Hoy tiene 31 estados y un Distrito Federal. La ciudad_
de México es la capital de la Repablica'". (3)

Los héroes también ocupan un lugar especial dentro del Naciona
lismo, pues sus virtudes civicas son utilizadas por las autori
dades piblicas para hacer resaltar sus acciones en los gobier-

1
nos actuales.

Objetivo.

8.1.3 Recabard informacidn sobre la vida y obra de Don

Miguel Hidalgo.

Texto

" Persona comprensiva, el cura Hidalgo sabia que las --
gentes necesitaban tener buenas diversiones asi que or
ganizd una orquesta, funciones de teatro, dias de campo
y diversos juegos. Todo eso lo hacia ser querido y res
petado por todas las gentes del pueblo, y en verdad lo_

merecia, { no crees ? '". (4)

El exhaltar la figura de los héroes permite crear sentimientos
profundos, pues si ellos lucharon para que nosotros tuvieramos
un mejor lugar donde vivir, eso quiere decir, que todo estda --
bien, que nada hay que cambiar; que somos libres y soberanos -

gracias a las acciones de estas personas.
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Los simbolos nacionales también contribuyen a la difusién de
ese nacionalismo generando un conformismo, actuando contra -
las tensiones sociales, fomentando el amor a la patria y a -

la nacibén que nos protege.
Objetivo.

8.2.2 Identificarad la bandera y el escudo nacional -

como simbolos patrios.
Textos.

" México tiene un pasado.
Tenemos un pasado comGn.
Por eso tenemos los mismos héroes,

la misma bandera y el mismo escudo. (5)

E1 Nacionalismo hace uso también de la mitificacién de los he
chos histéricos, tales como: La Independencia, la Reforma, y
la Revolucidn. Sobre todo, esta Gltima se ha utilizado como_
un acontecer grandioso, ya que permitié la liberacidén de los_
obreros, la reforma agraria, la recuperacidn de nuestros re--
cursos naturales, las luchas sindicales y la industrializa- -
cidén del pais. Todo esto hace que el alumno identifique ta--
les acciones con el sistema politico vigente, pues se piensa_
que se gand mucho con la revolucién y que se estd trabajando_

para lograr méis.
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Objetivo.

8.4.1 Reconocerd que la estabilidad politica favorecid

la reconstruccién de nuestro pais.

Texto

"  Tendremos un México mejor.

En nuestro pais hay muchos problemas graves: pobreza, -
falta de viviendas y servicios, desempleo, etc., sobre_
todo en lugares que rodean a las ciudades y en el campo,
pero sin duda la vida ha mejorado para muchos. El1 Méxi
co de hoy el pais en que vivimos, ha surgido de su his-
toria, es el resultado de luchas que tuvieron esfuerzos
que hicieron nuestros antepasados...

Debemos empefiarnos en que los ideales de justicia y 1li-
bertad por los que lucharon muchos mexicanos en el pasa
do, se hagan realidad; que todos los mexicanos contemos
con garantias de seguridad y que todos tengamos oportu-
nidad de desarrollar nuestras capacidades.

S61o asi tendremos un México mejor. (6)

B. Solidaridad.

En la Ley Federal de Educacidn se afirma que, a través del sis
tema educativo se formarid en el individuo una actitud de com--
promiso con las necesidades y problemas de la sociedad, para -
ello, se requiere que el alumno adopte una postura critica, --
que lo lleve a la investigacidén de los problemas sociales y po

liticos para que se dé la Solidaridad.
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" XV. Promover las actitudes solidarias para el
logro de una vida social justa

XVI. Enaltecer los derechos individuales y so-

ciales y postular la paz universal, basa-

da en el reconocimiento de los derechos -

econbémicos, politicos y sociales de las -

naciones. (7).

La educacidn entonces, debe contribuir a producir un hombre so-
lidario, fraterno, interesado en 1los problemas sociales, seguro

de s1 mismo y con un tipo de liderazgo basado en el servicio.

Empero, no se comprende, cémo se va a lograr esa actitud de com
promiso, si s6lo se detectaron en la educacién primaria un 5.5%

de objetivos correspondientes a esta categoria.

Ahora bien, de los objetivos clasificados dentro de esta catego
ria, el texto y las actividades estdn dirigidas s6lo a resaltar
la amistad, el buen trato a los demds, sobre todo de los extran
jeros, lo que se traduce, segln se sefiala, en carifio, igualdad_

y aceptacidén de la gente que nos rodea.

Objetivo.

4.2.4 Apreciard que la igualdad entre los nifios

fortalece sus relaciones.

Aparentemente este es un objetivo encaminado a formar en el ni-

Ao un sentido solidario, sin embargo, se desaprovecha la oportu
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-nidad para hablarles de los problemas de los otros nifios co-
mo son los campesinos, los pequefios que se ven obligados a --
trabajar, los nifios que carecen de una buena alimentacidén. Y
si en cambio se les menciona que hay nifios de otros paises,

""iguales, aunque diferentes en vestido, alimentacidn y costum

bres'.

Texto

" jLa habitacién es distinta, los nifios igual que tu!
Unos nifios visten suéter, otros se ponen kimonos,

unos se cubren con pieles, otros les gusta el jo-

TOongo.
Aunque su vestido cambie, jE1 nifio es igual que -
todos!.'" (8)

Otro aspecto importante, es que las actividades propuestas en -
el programa, s6lo hacen sugerencias relacionadas con la lectura
de poemas, redaccién de cuentos en donde se resalte la amistad_
entre los nifios, pero no se menciona nada con respecto a la ayu
da que se le puede ofrecer a los pequefios que tienen problemas_

graves.

Actividades que se sugieren:

4.2.4.1 Lea poemas en donde se destaque que todos los nifios,
son iguales a pesar de la diferencia de idioma, de_

habitacién, vestido, alimentacién y costumbres.
4.2.4.2. Simule costumbres tipicas de diferentes paises.

4.2.4.3. Elabore historietas con el tema ''Nifios de otros -
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- paises.
4.2.4.4. Organice juegos y rondas con temas alusivos a la
amistad entre los nifios.

De qué manera la educacidén pGblica va a desarrollar en los ni-
fios el sentido de responsabilidad social y un espiritu de dar,
si con frecuencia se confunde la solidaridad con la dependen--

cia, es decir, con la heteronomia.
Objetivo.
1.2.3. Explicard por qué dependemos de los demds.

A través del contenido del texto se trata de inculcar en el ni-
flo 1la aceptacidén de esa dependencia disfrazada de solidaridad -
en las que se oculta que no son las familias, las que dependen_
unas de otras (interdependencia), sino que son unas cuantas, --

las que controlan esa dependencia para su beneficio.

En otros objetivos, se habla de la importancia de la coopera---
cién y la organizacidén de la comunidad para resolver problemas_
comunes. Sin embargo, toda la informacién que se proporciona, -
no menciona que existe corrupcidn en nuestras autoridades y que
cuando se exige que éstas cumplan con sus obligaciones, se hace

uso de la represidén y de la fuerza fisica.
Objetivo.

5.2.1 Reconocerd la necesidad de fortalecer la coopera-
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-cidn entre los miembros de la comunidad.

Texto
" Si la gente se organiza...

los maestros y los nifios platican sobre los proble -
mas de la comunidad. Estan de acuerdo en que es necesa-
rio trabajar mucho, y trabajar bien, y trabajar todos,
y hay que exigir que los técnicos, agrdnomos, quimicos,-
geblogos - hagan una buena labor, y en demandar que las_
autoridades - municipales, estatales, federales - cum- -

plan con sus obligaciones.” (9)
C. Democracia.

En el articulo 3° Constitucional se establece que la educacidn
debe ser Nacionalista y Democrdtica, entendiendo esta Gltima -

como:

"... forma superior de gobierno y de convivencia, de tal
modo que los ciudadanos puedan participar en el sefiala--
miento de objetivos desde el momento de la planeacidén --

"

hasta el de las realizaciones..." «con el fin de "......
encausar los propdsitos destinados a la transformacidn -

de la conciencia nacional." (10)

Pero tal parece que el conocimiento de lo que es la prdctica de
la democracia no va a ser difundida por la Educacidén Primaria,-
ya que sb6lo se detectd un .9% de objetivos correspondientes a -

esta categoria.

Objetivo.
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1.1.6 Destacari la importancia del voto de los ciuda-

danos para elegir a sus representantes.

En el texto sélo se seftala que todos votamos para elegir a -
nuestros gobernantes, pero no se dice, que todos podemos parti
cipar en las decisiones que se tomen para la resolucidén de - -

esos problemas.

Texto.

' Los ciudadanos mexicanos votan para elegir al Presidente
de la Repiblica, a los miembros del poder legislativo, a
los gobernadores de su propio estado y a los miembros del_
municipio, asi como a los miembros del poder legistlativo
de sus estados.

Votar en las elecciones es una de las obligaciones y dere-
chos méds importantes del ciudadano. Para ser ciudadano, -
los requisitos principales son: ser de nacionalidad mexica

na y tener mas de 18 afios. (11)

Se oculta un fendmeno que en nuestro pais ocurre con frecuencia
(cada 6 afios) el tapadismo'". Otra persona que no fuera mexica-
na, supondria que este objetivo realmente proporciona informa- -
cidén veridica, al afirmar que en las elecciones participa toda -

la poblacidn.

Empero, éste fendmeno niega toda participacidén politica. Otras
personas eligirdn al nuevo presidente;lo cual genera una apatia
civica, una indiferencia y conformismo. No hay didlogo, ni -

existe el pluralismo ideolbgico. Se acepta la mentira; la far-
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-sa de una campafia y un voto que seguramente serd en favor del

partido en el poder. (12).

Las actividades propuestas en el Programa, resultan fuera de -
la realidad, pues, se recomienda el comentar por qué todos los
integrantes de un grupo pueden ser elegidos en un cargo repre-

sentativo.

Actividades que se sugieren.
1.1.6.2. Discuta, la importancia de votar para elegir a
la persona mas apta.
1.1.6.3. Practique la eleccidn democritica de dirigen--
tes de los grupos escolares de que forme parte.
1.1.6.4. Relacione esas elecciones de grupo con las que
se realizan en comunidad para ocupar los cargos

pGblicos.

¢ Qué sucederid cuando el nifio, en la Gltima actividad confron-
te el resultado de sus elecciones con las de su comunidad ? - -
¢{ Estard conciente de que México no tiene un gobierno democrédti
co como se dice ?. Tal parece que no, para él, México es un --
pais democrédtico, aln cuando ignora todo sobre las elecciones -
de senadores, diputados, gobernadores y cémo éstos llegan al po
de{. S6lo tiene informacidn sobre el partido del PRI. Tampoco
sabe algo sobre los partidos politicos, cudles son y quiéhes --

son sus lideres.

"Su mundo politico nacional se limita a los vagos contornos del



- Presidente del PRI." (13)

No obstante su falta de informacidn, cuando sea mayor y con -
fronte ésta con la realidad, probablemente sufrird una decep-
cidén, una frustracién que provocara la no‘participacién, la -
dependencia, la aceptacidén de un sistema politico y su legiti

macidén practica.

" Se comprueba en los nifios y jdévenes un conjunto de ac
titudes y valoraciones que corresponden al autoritaris-
mo de nuestro sistema politico: la desconfianza, la no_
participacidn, la necesidad de una dependencia personal
y directa, el sentimiento de ineficiencia para influir_
en los asuntos piblicos, la percepcidén de México como -
una sociedad cerrada, la conviccidén de que las leyes se
nos dan ya hechas, la apreciacién de que la ciudadania_

no tiene influencia...(14)

De que manera, el conocimiento de la democracia va a permitir
a todos participar en la toma de decisiones, orientadas al me
joramiento de la sociedad, si en la prédctica sbélo se conocen_
las diferentes formas de poder. En qué forma el maestro va a
contribuir a esa educacidén democratica, si su autoritarismo y
dogmatismo son los enemigos de la participacién del alumno.

Si es sb6lo é1 quien decide lo que se va hacer, dando ordenes,
castigando o premiando. Al alumno le estd prohibido tomar de
cisiones o iniciativas. Tiene que obedecer sin oponerse, ser

pasivo y comportarse de acuerdo a las normas.
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Como van a dejar los alumnos de ser apdticos e ineptos si no
se les brinda la oportunidad de salir de esa indiferencia. -
S6lo mediante una participacién activa en el proceso de ense
fianza - aprendizaje, el futuro ciudadano podri educarse en -
esa responsabilidad social tan proclamada por la reforma edu

cativa.
D. Interés por la Investigacidn.

En la Ley Federal de Educacidn se especifica que la ensefian-

za que 1imparta el Estado debe entre otras cosas:

"XL Propiciar las condiciones indispensables para el

impulso de la investigacidn...'" (15)

La actividad cientifica se interpreta como la capacidad de -
observar y registrar; integrar, examinar y revisar; formular
juicios tentativos rechazando el dogmatismo y desarrollando_
el sentido critico. (16) De esta manera, mas que trasmitir
conocimientos, la educacidén debe desarrollar actitudes de ex

perimentacidn, reflexién y critica.

Después del Nacionalismo, la categoria mds elevada resultd -
ser el Interés por la Investigacién con un 14.6%. Empero pa
ra llegar a desarrollar este interés es necesario que los ni

flos, j6évenes y adultos posean una actitud critica.
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"Esa capacidad de reflexidn critica, a través de la edu-
cacién impulsard la investigacidn cientifica y la difun-
dird adecuadamente, para coadyuvar en la formacidén ciuda
dana y aplicar lo mejor de los inventos y descubrimientos

en beneficio de la comunidad nacional. (17)

Resultard dificil entonces, que el Interés por la Investigacidn
se desarrolle en el nifio, si antes no se le fomenta una actitud
inquisitiva, pues como ya se ha visto s6lo se detectaron un - -

14.54% de objetivos clasificados dentro de esta categoria.

Ahora bién, las categorias relacionadas con el Interés por la -
Investigacidén, en los 1libros de texto y en los programas estan_
dirigidas solamente a desarrollar actitudes de observacidén y --
experimentacidn en el nifio. Ademds de propiciar en el estudian
te un conformismo ante la realidad que se le presenta, pues la_
mayoria de los objetivos analizados y las actividades propues--

tas sO0lo llegan al nivel de observacién.
Objetivo.

1.1.1 Identificari el saldén de clases tanto en su inte--

rior como en su exterior.

Actividades propuestas.

1.1.1.1 Observe el saldn de clases y los objetos que con

tiene.

1.1.1.2 Dialogue sobre la agrupacidén y distribucidén de -
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- los objetos dentro del saldn de clases.

1.1.1.6 Compare su salén de clases con otros salones.

Tex to

" Nuestro salén de clases.

Que hay en tu salén de clases.

¢ En que se parece al tuyo ?

(¢ En que son diferentes ? . (18)

Otros objetivos hacen uso de actividades de investigacién, pe-
ro sb6lo para llevar al nifio a la Aceptacién de su Realidad So-
cial ademids de promover el Nacionalismo.
Objetivos.

7.1.3 Identificard a sus ascendientes.
Actividades propuestas.

7.1.3.1. Anote su nombre completo.

7.1.3.2. Investigue y anote los nombres completos de sus

padres y abuelos.
7.1.3.4. Relate anécdotas de la vida de sus ascendentes.

Objetivos.

8.1.1. Elaborarid una pequefia historia de su comunidad, -

consultando las fuentes disponibles.
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Objetivo.

Actividades que

8.1.2.1.
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se sugieren.

Explique por qué medios puede obtener infor-
macién histérica de su comunidad (personas -
mayores, ilustraciones, visitas a los luga--
res representativos, etc.)

Enumere otros medios de informacidén histéri-
ca a los que puede recurrir (bibliotecas, he

merotecas, documentos, arqueologia, etc.)

Recabard informacidén sobre la vida y obra de

Cuauhtémoc.

se sugieren.

Investigue en libros, documentos, periddicos,
revistas, etc., datos acerca de:

- Como era la ciudad de Tenochtitlan antes de
]

la llegada de los espafioles.

- E1 sitio de Tenochtitlan.

De que manera se fomenta este Interés en la Investigacidn, si

no se le dan elementos al alumno para que busque las causas --

que originan un

vea los efectos

fendémeno, si se le desvia para que simplemente

de las acciones de un s6lo hombre.
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E. Actitud Inquisitiva.

En la Ley Federal de Educacién se postula la necesidad de for-
mar en los individuos una conciencia critica, entendida como -
el ejercicio de la razdn para explicar el mundo y una actitud_

reflexiva y responsable ante los problemas de la sociedad.

" S6lo el conocimiento de la realidad y una actitud_
reflexiva responsable, permitirdn definir cada vez
con mayor precisién las metas nacionales, fomentar
la participacidén colectiva para lograrlas y libe--
rar de servidumbres a la persona humana, a la so--

ciedad, a la nacién'". (19)

Tal parece que esa Actitud Inquisitiva no se desea lograr a - -
través de la Educacién Primaria, pues sbélo se encontrd un 9.1%

de los objetivos analizados relacionados con esta categoria.
Los temas seleccionados se presentan para fomentar en el nifio -
esa conciencia critica, empero no se le dan los elementos sufi-
cientes para que la lleve a cabo.

Objetivo.

3.3.1. Conocerd los diferentes niveles de vida de su co

munidad.

El contenido de los textos menciona las diferentes ocupaciones

de una comunidad.
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" La zafra.
Todo mundo se ocupa de los preparativos: los_
obreros del ingenio arreglan las midquinas que
muelen la cana, los contratistas recorren los
pueblos lejanos... en busca de trabajadores,-
los campesinos de la zona de abastecimientos__
preparan el alojamiento para los cortadores,-
arreglan los caminos por donde sacarédn la co-
secha, y acondicionan el transporte para lle-

var la cafa.

... El1 ingenio contrata obreros eventuales en
tre los familiares de los obreros de la plan-
ta y los campesinos del lugar; en cambio, casi
todos los eventuales que cortan cafia vienen -
de fuera. Por lo general son campesinos po--
bres que poseen un poco de tierra de temporal,
y que se ven obligados a emigrar a las regio-

nes caferas en tiempo de secas...

El mero dia que empieza la zafra los cortado-
res de fuera llegan con sus mujeres y sus hi-
jos y se concentran cerca del rio. Alli van_
los campesinos a contratarlos y los llevan a_
una galera cerca de los cafiaverales, donde vi

viran mientras dure la zafra. (20)
La formacidén de la Actitud Inquisitiva se deja en manos del ma-
estro, a su opinidén, a su criterio. En el libro del maestro se

recomienda que formule preguntas tales como:

"', De dbénde vienen los campesinos ?
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¢; Por qué vienen a la zafra ?

¢{ Quién los contrata ?

; Donde se alojan ?

i, Como es el trabajo de la zafra 7

¢ Cuanto trabajan ? ; Cuanto ganan ?

{ Qué opinas de la situacidn de esos trabajadores 7 (21)

Este tema es un problema grave y se describe con relativo ape-
go a la realidad. Sin embargo, quedan otros cuestionamientos_

al margen como son:

¢ Por qué existen trabajadores eventuales ? ;, Por qué son cam-
pesinos pobres ? { Por qué tienen que viajar con toda su fami-
lia ? ¢ Van a la escuela esos nifios o tienen que trabajar jun-
to con sus padres ? ; Cdémo es el lugar donde se alojan ? § Por
qué se ven obligados a trabajar 10 6 12 horas diarias ? { Quié

nes son los propietarios de los ingenios ? i Por qué se encare

ce el producto al llegar a los consumidores ?.

El texto evita llegar realmente a las causas y deja la solucidn
del problema a las leyes, dando a entender al nifio que la mera_
declaracidén de las leyes transforma la realidad. Se confia to-
do a los medios legales.

Texto

"... en las zonas cafieras hay ejidatarios, propietarios y
peones; y no todus poseen lo mismo; existen grandes dife-
rencias entre los distintos grupos. Tampoco los ingresos

son iguales.
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Considerando esta situacibén, Gltimamente se han hecho -
leyes para aumentar las ganancias de los campesinos y -

ayudarles a producir mAs y mejores cafias'". (22)

El libro plantea graves y profundos proBlemas, pero se parcia
lizan, al no permitir ver las causas que los originan, sélo -
se muestran los efectos. Se cce en esta parcializacidn para_
evitar, precisamente, que los individuos tomen en cuenta otros
elementos de la totalidad del problema. No se dan puntos de_

apoyo para pensar las cosas dentro de una totalidad.

En el siguiente objetivo, se pretende que el alumno a través -
del texto y las actividades sugeridas, logre detectar las cau-
sas que ocasionan la emigracién de las personas del campo a --
las ciudades, el texto s6lo muestra los problemas, pero no - -
aporta ningln elemento para que el nifio se percate de las razo
nes que propician la emigracidn.
Texto
" Es tan dificil encontrar casa en esta ciudad - dice --

don Enrique.

Cada afilo hay més industrias en Coatzacoalcos y todas -

van creciendo. Por eso mucha gente viene a la ciudad_

a trabajar.'" (23)

La solucién al problema se da, en este caso, cuando se tiene -

suerte.
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"Tan dificil como encontrar casa, resulta encontrar lu-
gar en la escuela, en la colonia donde van a vivir. El
afio escolar estd avanzado y no hay lugar para un nuevo_
alumno. Pero siempre hay gente con suerte y Eduardo la
tiene. Uno de los vecinos de don Enrique es maestro de
la escuela de donde Mario estudia y, como es buen amigo
de la familia hace todo lo posible por ayudar a Eduardo
. (24)

Resultaria contradictorio que el Sistema Educativo procurard_
formar en el nifio una actitud inquisitiva, pues esto iria en_
contra de su propio equilibrio, ya que a la pregunta por las_
causas lleva siempre a la critica del fendmeno. El desconoci
miento de ellas lleva siempre a la sumisidén, a la aceptacidn_
de ese orden de cosas. Y és en la ignorancia, que se trata -
de formar al nifio, pues é1 debe de obedecer y de actuar de --

acuerdo a la estructura social en que vive.

Si el estudiante por medio de la investigacidén, confrontara -
con la realidad la informacidén que se le proporciona, de una_
tarea de encubrimiento pasaria a una tarea de descubrimiento,
a una bGsqueda de las causas, que originan un fendmeno social,

econdmico y politico.

" Se ha previsto que el didlogo y la 'conciencia
critica'" no son sino el principio de un proceso_
que requiere desembocar en acciones ulteriores,-
so pena de llevar a la frustracidén. Y se ha to-
mado en cuenta que muchas de esas acciones son -
practicamente imposibles en nuestra estructura -
social y politica concreta. Los valores que se_
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- han proclamado para la educacidén nacional,
virgen también para los medios de difusidn y
muy especialmente para los contenidos de la_

televisibébn mexicana.' (25)

Como se ha visto, el Estado utiliza para introducir a los ni-
nos a la cultura actual, el Sistema Educativo, a través de €1,
pretende que los futuros ciudadanos internalicen los valores,
actitudes, patrones cognoscitivos y normas que requiere para_
el buen funcionamiento de la sociedad. Sin embargo, estas ac
titudes y valores no son objetivos explicitos de la educacién,
sino que se explican como expresidén de los principios de liber
tad, democracia, solidaridad, conciencia critica, unidad na--

cional, etc.

A través del andlisis realizado, se detectaron 5 categorias -
implicitas o latentes en los objetivos y contenidos de los 1i
bros de Texto, cuyas finalidades reales son el fomentar en el
individuo una aceptacidn de su realidad socio - econdmica y -
politica, desarrollando actitudes de conformismo, apatia, in-
dividualismo, dependencia y respeto a la autoridad, al Estado

y a todo lo que lo conforma.

F. Heteronomia.

Dentro de los valores y actitudes que promueve y encubre el -
sistema, se encuentra la heteronomia, a través de ella se pro
cura desarrollar en el nifio, una dependencia hacia la estruc_

tura social, con el fin de garantizar la sumisidén y aceptacidn



- de la realidad en que vive. Se detectd un 12.0% de objetivos.

Esta categoria suele manejarse en los libros de Ciencias Socia-
les, no como una dependencia, sino como una ayuda mutua, Solida
ridad, ya que todos necesitamos de los demids, aquéllos que nos_
brindan su servicio y los que sirven para satisfacer nuestras -

necesidades.
Objetivo.

1.2.3. Explicard por qué dependemos de los demds.
Texto.

" Dependemos de los demés.

Una familia depende de muchas otras personas:

- ¢ Con quién frabaja tu papa ?

- ¢ Quienes fabrican los trajes o la ropa que usa tu fa-
milia 7.

- ¢ Quién hizo la casa a donde vives, la calle por donde
caminas, el jabdén con que lavas ?

- ¢ Quienes producen los alimentos que comes a diario ?

- ¢ De quién recibes tus clases ? (26)

La subordinacidn se da hacia el sistema, al mencionarse que --
las cosas que usamos y necesitamos, provienen no Gnicamente del

""tendero de la esquina', cuando se encubre que la mayoria de ™



- los productos son elaborados en industrias transnacionales
y nacionales. Y que los nifios dependen del maestro al ser -

éste quién los ensefia y dirige en sus actividades.

En esta leccidn s6lo se ve la dependencia del nifio hacia las

otras personas, pero €l no interviene en ese proceso de ”ip—

tercambio de bienes y servicios'.

Existen otros objetivos, en los que aparentemente se fomenta
la solidaridad, empero lo que verdaderamente se procura desa
rrollar es la actitud dependiente, que a través del tiempo -
se convertira en el convencimiento de que es mejor estable--
cer alianzas con los ricos y poderbsos, pues son ellos quie-
nes pueden resolver los graves problemas que se nos presen--

tan.

En el siguiente objetivo, al igual que en el anterior, se se
flala la importancia de la "interdependencia econbmica’ que -
existe entre las comunidades. En este grado se enfoca hacia
la interdependencia entre los estados, ya no es sf6lo entre -
las familias. Se observa, que no se menciona la diferencia_
que hay entre los productos y servicios que la mayoria de --
los individuos puede ofrecer - su fuerza de trabajo - y los
servicios a los que deben recurrir, controlados por las gran
des empresas transnacionales como son: la ropa, los articu--
los eléctricos, automdviles, alimentos enlatados, transportes,

maquinaria, etc.



Por otra parte, la informacidn es parcializada, al no desta-

car la dependencia que México tiene con otros paises, al te-

ner que importar la tecnologia, que €l no ha podido desarro-

llar, la deuda externa que va en aumento y que el petrdleo -

no ha logrado aminorar, asi como la importancia de algunos -

elementos basicos.

Objetivo.

2.2.2. Comprenderd en que consiste la interdependencia

econdmica.

i e c D e

" La maestra les explicd que en Yucatidn no hay
muchas industrias, ni muchos tipos de cultivos,
por eso es necesario traer los productos de --
otras partes. _

El pantaldn de Alvaro se hizo en Monterrey, --
Nuevo Ledn.

El cuaderno se hizo en Naucalpan, Edo. de Méxi
co.

La cajeta que le regalaron a mi mamid viene de_
Celaya.

Los jabones que usamos estidn hechos en México,
D. F.

....México como en otros paises del mundo com-
pra productos de otros paises y también les --
vende los suyos.

A este negocio de comprar y vender a otros pai
ses se les llama importacidn y exportacidn.

En Yucatdn - explicd - exportamos tapetes, al-
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-fombras, hamacas y miel. Importamos maquina-

ria, juguetes y productos quimicos." (27)

En las actividades propuestas, se refuerza esta actitud de de-
pendencia. Por ejemplo si la siguiente actividad, se llega a_
realizar ; qué explicacidn se le va a dar al nifio cuando se --
percate de que la mayorfa de los productos son de origen extran
jero, sobre todo los industrializados ?. O que son hechos en -
México por mexicanos, pero que las fabricas pertenecen a con--
sorcios extranjeros, como son la ''Nestlé', '"Coca Cola'", "Oste-
rizer'", en el caso de aparatos eléctricos; o de "Vanity", - --
"Christian Dior'", ''Cannon', '"Catalina'", etc., en el caso de la

ropa.

- ./ Se le puede llamar interdependencia a este tipo de ac-

tividad econdmica ?

Actividades que se sugieren.

2.2.3.1. Visite el centro comercial mas cercano, para -
anotar la procedencia nacional o extranjera de algunos -
productos relacionados con la alimentacidn, el vestido,-

la electricidad.

G. Aceptacidn de su Realidad Social.

Dentro de la educacidn Primaria para nifios, la Aceptacidén de -

2

su Realidad Social es la categoria méds fomentada con un 37.3 %
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Esta aceptacidn se inicia en la familia, es aqui donde el nifio
se enfrenta por primera vez con una estructura de poder. Ve -
en el padre o en la madre una autoridad que se muestra represi
va o arbitraria. El individuo debe aprender un conjunto de va
lores y reglas que tiene que cumplir, aceptar aln cuando éstas

sean injustas.

En los libros de Ciencias Sociales se percibe claramente, cdmo
se inculcan al nifio estas reglas y normas, que de no cumplirse

se veran gravemente sancionadas.
Objetivo.

5.1.1. Adquirira la responsabilidad necesaria para cum--

plir sus obligaciones en el hogar y en la escuela.

El libro de texto cumple en este caso, una funcidn persuasiva_
y de interiorizacidn, pretende que el nifioc cumpla esas obliga-
ciones, no s6lo para evitar el castigo, sino para lograr un me

jor trabajo.
Actividades que se sugieren.

5.1.1.1 Enumerarid las reglas que cumple en su casa (A -

que bora se levanta, come, se acuesta).

5.1.1.3 Comente los inconvenientes que ocasiona el no -
cumplir las normas establecidas en el hogar y

en la.escuela.
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5.1.1.5 Advertirid que las normas establecidas son re-
quisito para un mejor trabajo y no objeto de
castigo.

La familia tiene como una de sus principales funciones, la de
propiciar la interiorizacidn del poder en el individuo, para_
que mids tarde, pueda reproducir esas relaciones dentro de su_
propia familia. La escuela, dentro del mismo proceso procura
transformar al nifio en un futuro ciudadano y en una peréona C
productiva. E1l maestro, el director, los trabajadores admi--
nistrativos son, dentro del sistema de ensefianza, los deposi-
tarios del poder, el nifio debe sujetarse e identificarse con_
esas relaciones de autoridad, para perpetuar la situacién so-

cial tal cual es.

La identificacidén con el grupo, es decir con la sociedad orga
nizada, permite la sumisidén y aceptacién del poder y se hace
mds dificil tomar una actitud critica para poder convertir --

esa autoridad en objeto de andlisis.

Los libros de texto emplean el tema de la convivencia con los
demas, sobre todo en los primeros grados, para que el nifio va
ya internalizando esas reglas de conducta, que por supuesto -

reportan un '"beneficio'.
Objetivo.

6.1.1 Reconocera que la armonia en juegos y deportes de

pende de la observacidn de reglas.
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"Las reglas de los juegos'

Para jugar debemos aprender las reglas y cumplirlas.
{ Qué pasa si no conocemos las reglas de un juego?
Estas nifias juegan avibén y estos nifios canicas.

({ Qué pasa si alguien no sigue las reglas ?

({ Quién vigila para que se cumplan 7.

6.1.2 Reconoceri el beneficio que le reporta el cumpli- -

miento de las reglas establecidas en la sociedad.

"Toda la gente tiene que convivir con los demés.
Para esto también necesitamos seguir ciertas normas.

{ Qué reglas se cumplen en esa fiesta ?
. Qué pasa cuando no cumplimos las reglas con los -

demias ?

Estos objetivos son sélo un paso para que el nifio acepte esas -

relaciones de poder y autoridad, en las cuales tiene que interio
rizar que para que una comunidad funcione alguien tiene que di--
rigir, alguien que haga cumplir las reglas, alguien que ya en la

sociedad se transforma en el poder pliblico o Estado.

6.1.3 Entenderd que es necesario una autoridad para hacer

cumplir las normas del grupo.

" Alguien tiene que dirigir.
El doctor Veladazquez dirige a sus ayudantes, -

porque €1 sabe como se hace el trabajo.

En todos los grupos hay alguien que manda -

para que las cosas se hagan bien.

Estos nifios salen a caminar para conocer nue
vos lugares.

Lupe los dirige porque ella conoce el camino.
(28).
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En los libros, el sistema de ensefianza realiza una labor de -
convencimiento en los alumnos, al mostrar que toda la sociedad
debe cumplir ciertas normas, para que ésta funcione adecuada--

mente.

La supervivencia de quienes poseen el poder, depende de esa in
ternalizacién, la cual se inicia desde la familia, es una orga
nizacién jerarquizada, pues el poder y la autoridad quedan con
centradas en la figura paterna, la cual representa la autoridad

social.

Se pretende mediante todas estas acciones, que el pequefio vaya
aceptando el lugar que tiene dentro de la sociedad y perciba -
como naturales esas relaciones de autoridad, las cuales prime-
ro serdn dentro de la familia, después en la escuela, posterior

mente en el trabajo y en el tipo de gobierno.

H. Aceptacidén de su Realidad Politica.

En 3° y 4° grado, ya no se presenta ese interés por fomentar_
en el nifio una actitud conformista hacia el sistema social en_
que vive. Ahora se dirige a que el individuo acepte el orden_

politico, el poder pablico.

El poder piblico que actualmente toma la forma de Estado. Este

por medio de ciertos mecanismos, como son la producci6n de le-



-yes y reglamentos, procura que los individuos respeten el po-
der o la propiedad de los demds, a través del acatamiento de -
las reglas y para que realicen sus actividades sin rebazar los

limites de la prohibicidn. (13.1%)

El nifio mediante esta Aceptacidn de su Realidad Politica consi
dera legitimo el poder y la autoridad del Estado. Los libros_
de texto cumplen esta funcién, manifestando que el Estado rea-
liza ciertas acciones en bien de la sociedad, para que funcio-
ne adecuadamente, pero no a los intereses de toda la comunidad

sino sb6lo para el grupo en el poder.

" Se ensefa a justificar la manera de ser de las
actuales clases dirigentes del pais, su indivi
dualismo, su ambicién de poder, su materialis-
mo su distanciamiento de la realidad com®una -
moral que apacigua definitivamente su concien-
cia™, (297

En el siguiente objetivo se hace evidente la direccién de los -
textos hacia la aceptacidn del orden politico.

Objetivo.
2.2.4 Identificarad las funciones y servicios que presen-
tan las autoridades municipales.

Text o

" Q0jo de Rana, al igual que todas las rancherias depende_

de la cabecera de su municipio. En San José esti el --



- 263 -

- Presidentec Municipal, quien cuida cl orden decl lugar y
cobra los impuecstos del gobierno para casas, terrenos y_
agua. Al Presidentc Municipal deben elegirlo todos los_
ciudadanos del municipio y, a su vez €1 nombra un encar-
gado del o6rden. Si alguien pelea o roba en la rancheria,
el encargado lo amonesta o lo manda al juzgado mcnor de_
San José.'"(30)

Se pretende que el nifio acepte sin critica ese orden politico -
establecido. ELsto se hace mediante el contcnido, el cual sefia-
la que el gobierno, es el d6rgano que nos rige a través de la --
Constitucidén, se mencionan las caracteristicas de nuestra forma
de gobierno, tal como se establece, pero se omite informacidn -
de como opera realmente en la préctica. Tampoco se da opcién pa
ra que el sistcma cambie. Se muestra a un gobierno perfecto.
Objetivo.

1.1.5 Identificarid las caracteristicas de nuestra forma_
de Gobierno. ’

Texto.

"'"Gobierno

Para que una sociedad funcione bien hace falta, normas o -

leyes y un gobierno. Las Leyes Supremas del pais estdn en_

la Constitucidn, por eso debemos conocerlas, y exigir su -

cumplimiento. lLa Constitucidén dice quc el gobierno de Méxi

co es:

a) Democratico, porque todos los ciudadanos pueden tomar_
parte en él, ser elegidos por gobernantes y votar para
elegirlos.

b) Representativo., porque cl gobierno cstid formado por -
las persaonas que el pueblo elige para que los represen
i -

c¢) Federal, porque aunque cada estado tenga su propio go-
bierno todos reconocen a un gobierno nacional, federal"

(31).

L1 libro de texto subraya la importancia de tener una Constitu --
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-cidn pues esta hapermitido la solucién a muchos problemas. -

Aunque no se menciona que tales problemas, no han sido total-

mente solucionados, a pesar de que la Constitucién lo mande, -

pues las leyes sbdlo protegen los derechos de alglGn sector de

ciudadanos.

Objetivo.

8.3.1 Expondrd la forma en que los articulos 3°
y 27 constitucionales propusieron una so-
lucidén para los problemas educativos y --

agrarios.

Texto

"... La nueva Constitucién se promulgd el 5 de febrero
de 1917. Algunos articulos como el 3°, 27 y 123, eran
revolucionarios, porque cambiaban totalmente lo que an
tes existia. El articulo 3° declara que la educacidn_
debe ser laica, gratuita y obligatoria.

El articulo 27 declara que la propiedad de las tierras
y aguas del territorio mexicano es de la nacién ademis
establece los ejidos..

E1 articulo 123 protege a los trabajadores: garantiza_
una jornada de 8 horas. Un dia de descanso obligato-
rio, participacidén de las ganancias que hace la empre-
sa que los emplea, derecho a formar sindicatos y hacer

hueclga. (32 ).

La ensefianza de todos estos elementos juridicos son ideoldgi-

cos, cuya funcién especifica es la justificacidén de determi--
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-nados ordenes materiales de cosas, basados en la desigualdad
social, en la proteccidn legal de los intereses econdmicos de

las clases dominantes.

El Estado hace uso de éstos para hacerse propaganda, responde
a demandas y obtiene apoyos que le permiten mantener el equi-

librio de opiniones en que basa su razdn de ser.

El sistema politico ha utilizado la escuela para apropiarse -

de las mentes infantiles provocando con ello:

- Distorsidén del concepto politica.

- Subestimacidn de la actividad politica.

- Ausencia de los mensajes en la vida nacional.
- Espiritu de sumisidén y docilidad

- Hipertrofia del poder autoridad.

- Caudillismo, fanatismo, dogmatismo y militarismo. (33)
I. Aceptacidén de su Realidad Econdmica.

Otra de las actitudes que el sistema procura fomentar en el ni-

flo es la Aceptacidn de su Realidad Econdmica. ( 12% ).

Los libros de texto presentan un sistema de relaciones de pro--
duccidn, de acuerdo al orden social de las clases que interesa_

mantener, justificar y transmitir.
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Esta categoria estd intimamente relacionada con Identificacidn
con la Actividad Productiva aunque se podria decir que ésta --
tiende a que el individuo acepte las relaciones de produccidn__
que se generan en el sistema, lo cual sé ve reforzado, con la_
identificacidén que el individuo tenga con esas relaciones, es_
aqui donde se dia el proceso de interiorizacidn, con respecto a
la importancia que estas relaciones de produccidn tengan para_
si mismo y para los demds. A través de ellas se desea que la_
persona se incorpore al sistema productivo, sin percibir, que_
s6lo se utiliza su fuerza de trabajo como una mercancia en be-

neficio del capitalista.

A través del siguiente objetivo se pretende que el nifio valore
las actividades del.campesino, pero sélo las actividades de és
te con la produccidén de la tierra. Se sefiala que las condicio
nes en que vive el campesino son verdaderamente dificiles, pe-
ro la causa es que la tierra no produce, debido a las caracte-
risticas del terreno. Evidentemente existe una parcializacidn
de la informacidén, pues no se menciona la marginacidn y explo-
tacidén de que es victima, ni tampoco se dice, que todas las --
instituciones creadas por el gobierno no van realmente a solu-
cionar los problemas del campesino, ni 1o van a ayudar a salir

de esa marginacidn.

Casi a diario en los peridédicos se publican reportajes en los_

que se denuncia el despojo de tierras de que son objeto no pa-
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-ra cultivarlas, sino para construir hoteles o residencias.

Objetivo.

5.

1.

1

Relacionarid el escaso rendimiento de la tierra -
con el cambio de actividades econémicas del cam-

pesino.

Texto.

... Los mixtecos emplearon la roza para cultivar
la tierra; de esta manera los bosques se fueron -
acabando y sin la proteccién de las plantas, la -
capa vegetal del suelo fué arrastrada por el agua
y el viento, sdlo quedd el tepetate; tierra blan-
ca, seca, pobre. Por eso a pesar de lo mucho que
trabaja el campesino de Nochixtlan recoge cosechas
escasas y de baja calidad, y el dinero que recibe
no le alcanza para cubrir necesidades elementales,
por ejemplo la comida, y cuando tiene gastos ur--
gentes, vende las cosechas en pie a especuladores
que pagan precios bajisimos.

Lo que pasa en Nochixtlan, ocurre en otras partes
de nuestro pais, faltan dos recursos naturales bid
sicos: hay poca agua y la tierra estd erosionada.
"L (34)

También en esta categoria, se observa que el contenido y las ac

tividades estdn dirigidas a que el alumno acepte las relaciones

entre las fuerzas productivas y las relaciones sociales de pro-

duccidn, dirigidas a satisfacer las necesidades materiales y de

servicios, cuyas ramas fundamentales son la distribucidén y con-
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-sumo de los productos.

En el siguiente objetivo, se enfatiza la importancia del dinero,
reafirmando asi la aceptacidn que el individuo debe tener de -

las relaciones de produccibn.

3.2.2 Reconocerd la importancia del dinero como medio pa

ra adquirir bienes y servicios.

Texto.

" Para que trabajamos.
¢ Qué reciben las personas a cambio de su trabajo ?
¢{ Qué cosas o servicios necesitamos para vivir ?

. Con qué los pagamos ?" (35)

Las actividades que se proponen en los programas, refuerzan es-
ta aceptacién, pues se afirma, que es posible el ahorro en nues
tra sociedad, aGn cuando el sueldo no alcance para cubrir las -
necesidades elementales, a pesar de la inflacibén de que somos -

victimas.

Objetivos y actividades que se sugieren:

3.2.2.1 Investigue cuidles son las ocupaciones que desem-
peflan los miembros de su familia para proporcio-
narles el ingreso.

3.2.2.2 Indague que personas o instituciones pagan el --

trabajo que realizan los miembros de su familia.
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3.2.2.4 Concluya que a todo el trabajo corresponde una
retribucidén econdmica.
3.2.2.7 Comente las ventajas del ahorro escolar, para_

que lo practique.

El siguiente objetivo contribuye a reafirmar esta aceptacidn:

En éste se afirma que cada comunidad puede resolver sus proble

mas satisfactoriamente, empleando para ello los recursos que -

posee.

Se le ofrece una visién de la realidad econdmica, en -

donde se le plantea que los problemas existen, pero no son gra

ves.,

8.1.1 Diferenciarad cémo se aprovechan el agua y la tie-
rra en comunidades de ambiente fisico diferente.

t o

" Un recorrido por cinco comunidades.

A lo largo de éste libro haz visitado 5 comunidades
de nuestro pais....

Cada comunidad se ha asentado en una regidén diferen
te - montafia, tropico, altiplano, desierto -, dispo
ne Je diferentes recursos. Cada comunidad ha apren
dido a usar sus recursos, y ha encontrado la manera

de resolver sus problemas. (36).

Identificacidn con la Actividad Productiva.

La economia requiere de personas calificadas, en diferentes gra

dos el Sistema Educativo, debe proporcionarle la calificacidn -

de esa fuerza de trabajo. Es por esto, que la sociedad no con-
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-sidera un gasto inGtil, el preparar esa fuerza de trabajo, por
el contrario, la ganancia que obtenga le redituard eso y mis.El
Sistema Educativo cumple entonces una funcidén econdémica contribu
yendo al aumento de la produccidn. AGn cuando se menciona en la
reforma educativa, no suele ser éste un objetivo explicito.

(25.2%)

Esa fuerza de trabajo debe ser producida masivamente, de écuerdo
a las caracteristicas que requiere y que demanda el sistema pro-
ductivo, ahora bien, el sistema también toma en cuenta que para
mantener bajo el precio de esa fuerza de trabajo en el mercado,
es necesario preparar un ejército de reserva de empleados y sub-
empleados, los cuales les servirdn en momentos dificiles. Aln -
cuando el individuo deserte de la escuela, a cualquier nivel, -

podra servir a los fines que el sistema productivo ha formulado.

"... Alfrar Warssholl alcanzé a demostrar que la

educacidén es una inversidén nacional altamente -

remunerativa y, por lo tanto, de gran prioridad,

también seflalé que la recuperacidén de esa inver

sidén se logra a largo plazo, lo que la sitGa ya

como una actividad privativa del Estado." (37).
Los libros de texto por ser un instrumento del Sistema Educativo,
contribuyen a preparar cuadros calificados indispensables, para_
el beneficio de los intereses de los capitalistas nacionales y -
extranjeros. Por ello, los libros procuran desarrollar en el ni
fio esa identificacidn con la actividad productiva, con el objeto
de que ya mayores se integren al aparato productivo, sin que por
€so deseen buscar mayor remuneracién e igualar el trabajo manual

con el trabajo intelectual.

En el siguiente objetivo puede apreciarse, cdmo se desea que el
nifo vea la actividad productiva, como algo que reporta benefi--

cios y que existe un intercambio entre esas personas que labo- -
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-ran en cuanto a la utilidad de los trabajos. No obstante, el
reparto de esos beneficios no es por igual en un sistema capi-

talista, ya que sdlo unos cuantos disfrutan de éstos.

3.1.1 Sabra que el trabajo produce dos clases de satis-

factores (bienes o cosas y servicios).

" Producimos cosas o damos servicios

i( Qué hacen estas personas ?

Estas personas producen alimentos, ropa y muebles.

{ Qué cosas se producen donde tu vives ?

. Qué trabajo hacen estas personas ?

. Todas estas personas dan servicio a los demas ?

(¢ Cual de estos servicios recibe tu familia ?. ' (38)

La visidén que ofrecen los libros de texto del trabajo, le hacen
al nifio concebir la idea de que no importan las condiciones, la
estabilidad, el tiempo, la remuneracidén, la dureza del trabajo.
Lo que realmente interesa es que cada uno de nosotros cumple una
funcién, ya sea ofreciendo o produciendo bienes, todo esto en be

neficio de la sociedad en que vive.
Objetivo.

3.2.1 Identificara las actividades que se realizan en el

campo y las que se realizan en la ciudad.

Las actividades al igual que el contenido de los textos, hacen_
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- creer que todos los trabajos son iguales, aGn cuando se rea-

licen en el campo o la ciudad.

3.2.1.1 Observe ilustraciones en las que se muestran --
personas que desempefien actividades caracteris-

ticas del campo o la ciudad.

3.2.1.2 Enumerar algunas de las actividades que se rea-

lizan en el campo.

3.3.1.3 Enliste algunas de las actividades que efectfan

las personas en la ciudad.

3.2.1.4 Diga cuales serviclos se prestan tanto en el --

campo como en la ciudad.
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CUADRO 3

Actitudes que el Sistema Educativo Fomenta en el Nifio.

Estas

se encuentran especificadas claramente en la Ley Federal de -

Educacidén. (ler. grupo)

1° 2° 3° 4° %
Nacionalismo 7 6 21 33 61.4%
Solidaridad 4 1 1 0 5.5%
Democracia 0 0 0 1 .9%
Interés por la
Investigacidn 8 7 1 0 14.68%
Actitud Inquisi-
tiva. 0 0 -4 6 9.17%
Otras 1 0 4 4 8.26%
Total 20 14 31 44 100 %
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Actitudes que el Sistema Educativo fomenta en el nifio, las -

cuales no son objetivos explicitos de la Educacidn. (2°grupo)
1° 2° 3° 4° %

Heteronomia 3 0 6 2 12.09%

Aceptacidn de su

Realidad Social 14 8 2 10 37.3 %

Aceptacién de su

Realidad Politica 0 0 2 10 13.9 %

Identificacidén con

la Actividad Pro-

ductiva 1 S 12 5 27.2 %

Aceptacidn de su

Realidad Econdmica 0 1 2 8 12.0 %

Total 18 14 24 35 100 %
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Comentarios

Es importante mencionar que para fines de esta investigacién -
este andlisis se realizd en base a dos grupos de categorias --
(las que promueve el sistema educativo implicitamente y la con
tinuidad en la Ley Federal de Educacién), déndose entre estas_
una relacidén funcional que garantiza que actfien como agentes -
ideol6gicos, transmitiendo en el sujeto un sistema de represen

taciones deformadas de la realidad.

El andlisis realizado confirma el planteamiento inicial de es-
ta segunda seccidn: el considerar que los contenidos que se --
transmiten a través de los textos, tienen como funcién reprodu
cir las relaciones sociales, es decir, las relaciones de poder

capitalista.

Lo anterior tiene gran importancia, ya que influye directamen-
te en el desarrollo de la personalidad del nifio, en el proceso
de socializacidn y en la integracidn de éste a la sociedad; ya
que los contenidos reflejan el cardcter nacionalista y democrd
tico de la educacibn, fomentado a través de actitudes tales co
mo: respeto a la propiedad, a las instituciones, a la comuni--
dad, al trabajo de los demis, dependencia, identificacidén con_

su realidad politica, econbmica y social.

Asi por ejemplo, la categoria de Nacionalismo alcanzd el mis -
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- alto porcentaje (60.9%) ésto indica que se exhalta el afior a
la patria a nuestra comunidad, el culto a los héroes, el respe-
to a los simbolos patrios, a la mitificacidén de los hechos his-
téricos; parcializando asi la visién real y objetiva de los he-

chos sociales e histdricos -

De las restantes categorias correspondientes al primer grupo: -
actitud inquisitiva, interés por la investigacién, democracia -
y solidaridad. La categoria de democracia reveld el menor por-
centaje (9%) pese a que es un principio rector de la educacidn_
al estar plasmado en el Articulo 3° Constitucional, lo cual in-
dica que en realidad no se imparte una educacién orientada a fo
mentar la participacidén del individuo en la toma de decisiones

politicas, econdmicas y sociales de su comunidad.

Con esto se confirma, que por una parte, estdn los contenidos -
manifiestos del Sistema Educativo (Ley Federal de Educacién) y
por otra, aquellos que de una manera implicita, como lo demues-
tra el anidlisis, estan dirigidos a crear en el sujeto actitudes
de apatia, indiferencia y conformismo; formando en &1 una con--
ciencia ingenua, .que lo lleva al desconocimiento de su realidad
social, al no cuestionar a través de una conciencia critica la_
realidad sociopolitica en que vive, manteniéndose asi la estruc
tura econdmica de la sociedad y cumpliendo la educacién el pa--
pel que la clase en el poder le ha asignado: reproducir la - -

ideologia del sistema social vigente.
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En esta parte se aportan elementos para un andlisis Historiogra-
fico del contenido de los libros de texto en el area de Ciencias
Sociales de 5° y 6° grado de Educacidn Primaria, esto como una_
respuesta a la necesidad de aplicar una metodologia para analizar
el contenido historiografico de los libros de texto, cuya funcidn
como ya se menciond es reproducir la ideologia de la clase en el
poder; por ejemplo, en Historia deben ubicarse los acontecimien-
tos individuales y colectivos dentro de una unidad coherente que
explique y legitimice el presente, pasado y el futuro de todo ti

po de instituciones politicas, econdmicas, sociales y religiosas.

Dado que '"La ensefianza de la historia por su valor educativo es -
un instrumento para despertar sentimientos de solidaridad y leal-
tad hacia un sistema politico. Es importante por ello analizar -

qué interpretacidén histérica se ensefila en nuestras escuelas'. (1)

1. Metodologia.

La metodologia utilizada para este andlisis consistid en:

- Eliminacién de objetivos ya considerados en el Andlisis So

cioldgico -

- Definicidén de Categorias. Esta definicién se realizé en -
base a la tesis propuesta para el estudio de La Historia -
por los integrantes de la Academia de Historia del Plantel

Oriente del Colegio de Ciencias y Humanidades de la U.N.A.



- M., en la obra '"De Espartaco al Ché de Nerdn a Nixon, -

1973 " -

Las categorias seleccionadas fueron: Leyes histdéricas, Persona-
lidades aisladas de caudillos, Cambios sociales, Clases socia--

les.

- Seleccidn y clasificacién de objetivos especificos. Se -
seleccionaron estos objetivos debido a que orientan el --
proceso educativo de los contenidos, a través de temas, -
subtemas y tépicos; en cambio los particulares desarrollan
unidades Programidticas. Estos objetivos fueron clasifica

dos de acuerdo a las categorias definidas -

- El resultado de la clasificacidén se presentd en un cuadro

calculidndose el porcentaje para cada categoria -

- Lectura del contenido de los libros de texto correspondien-
tes a los objetivos elegidos. Esto se realiz6 para efec- -

tuar la interpretacidén (andlisis cualitativo) -

- Interpretacidén de cada uno de los contenidos correspondien-
tes a los objetivos elegidos, para confirmar la interpreta-
cidén histdrica en los libros de texto dirigidos a dar una -
visién deformada, estatica, caudillista, unilateral y parcial
de la Historia. ¢ Como se conciben las lcyes histdricas, -

los actos realizados por los "grandes héroes" 7 ; Como se_
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- consideran a las clases sociales 7 ; Cudles son las cau-
sas que originaron los cambios sociales, politicos y econd

micos ? etc. -

2. Interpretacidn.

A. Leyes Histbricas.

En esta categoria se obtuvo 0 % como resultado, ya que no se en-
contraron objetivos que indicaran aspectos que niegan la existen
cia de principios objetivos los cuales rigen el movimiento del -
proceso histdrico, principios objetivos que se encuentran en la_
produccidn material y act@Gan con independencia de la voluntad y_

de la conciencia del hombre. (Ver gridfica No. 1)

B. Personalidades aisladas de caudillos.

Para esta categoria se incluyeron aquellos aspectos que dentro -
de los contenidos enfatizan que todos los hechos histbéricos fue-
ron consumados por un jefe o dirigente de alglin movimiento socio-
-politico dirigido a cambiar las formas de gobierno predominantes.

Ejemplos:

Objetivo:

3.4.1 Explicard algunos de los aspectos sobresalientes de

la cultura China.
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Texto

" En 221 A.C., un rey llamado Chin domindé a los démas y
unificd a todos bajo el mismo gobierno. Chin ordend a_
la sociedad e hizo que todos los habitantes usaran la -
misma escritura, los mismos sistemas de monedas, de pe-
sos y medidas y logrd que la burocracia trabajara con -

eficacia". (2)
Objetivo:

6.2.3. Expondra los factores que hicieron posible la -

conquista de México por los Esparfioles.

Texto

" Vasco Niifiez de Balboa atravesd a pie el itsmo de Pana

ma y admir por primera vez, el méds grande de los Ocea-

nos, €l Pacifico; Diaz de Solis se aventurd hacia el --

sur descubriendo el rio de la plata. Herndndez de Cor-

doba partid a Cuba rumbo al Occidente en bilsqueda de uno
de los reinos mas riquisimos y descubrié las costas de_

Yucatan. (3)

Objetivo:

1.2.1 Explicari en qué consistié el movimiento llamado

la ilustracidn, en Francia e Inglaterra.

Texto:
" Después del triunfo de la Revolucidén Inglesa, Ios nue-

vos reyes gobernaron con el Parlamento, y asi termind el

sistema de monarquia absoluta en el pais'. (4)

Objetivo:
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1.2.3 Examinard algunos resultados que obtuvieron me---
diante su politica, los gobiernos revolucionarios
de Francia.

Texto:

" Luis XVI sintid miedo y, para protegerse mandé reunir -

un ejército en Versalles'. (5)
Objetivo:

1.3.1 Distinguird las circunstancias que favorecieron 1la
independencia politica de Latinoamérica.

Texto
" Napoledén gand muchas batallas, restablecié el orden y -
mejord las finanzas, por lo que llegd a ser muy popular -
entre €l pueblo frances.'" (6)

Objetivo:

7.2.1 Advertird los principales objetivos que logrd la -

Revolucidn China, en su segunda etapa.
Texto

" Sun-Yan-Sen hizo una revolucién y fundd una Reptblica.

(7).
Objetivo:

8.1.3 Identificard los objetivos sociales que logrd la -
Revolucidén Mexicana en 1910.



- 287 -

Tex t o:

" En 1908 Francisco I. Madero fundd un partido politico

y viajé por todo el pais explicando sus ideas'". (8)

Como puede observarse en todos los objetivos y contenidos refe=
rentes a esta categoria (41.%) se atribuye el papel fundamental
de los hechos histéricos a los jefes o dirigentes, asi por ejem
plo, cuando se describe una revolucién o movimiento social se -
menciona que los caudillos dominaron, emprendieron la conquista,
formaron un gran imperio, descubrieron continentes, ganaron ba-

tallas, hicieron la revolucibn, etc. (Ver grafica No. 1).

Cuando atribuyen los cambios a los actos de los grandes caudi--
llos, en el fondo se niega la participacién que los pueblos y -
trabajadores han juzgado siempre, asi, se afirma que gracias a_
la accidén individual de Napoledn fué posible el triunfo de la -

Revolucidn Francesa.

Siendo que la Historia como la vidayla protagonizamos todos los

miembros de la sociedad y no los caudillos.

C. Cambios Sociales.

En esta categoria se incluyeron aspectos que no explican las -

causas profundas que dieron origen a formaciones o desarrollos
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- econdmico-sociales ocurridos en la historia de la humanidad. -

Ejemplos:

Objetivo:

5.3.2 Identificard las causas y consecuencias de la migra
cién de los habitantes de los feudos a los burgos.

Texto:

" A fines de la edad media muchos castillos estaban rodea-
dos de casitas de gente que vivia al amparo del sefior feu-
dal; eran poblaciones que se fueron transformando en bur--
gos o ciudades. Para ese entonces ya no habia tanta inse-
guridad en Europa, de ahi que los campesinos se animaran -
a dejar las aldeas y sé trasladaran a los burgos y que un_
gran nGmero de siervos, para vivir como hombres libres hu-
yeran del régimen feudal y marcharan hacia las ciudades. -

(9.
Objetivos:

6.2.1 Explicard los primeros viajes de descubrimiento y -

exploracién de América.

Texto

"La reina Isabel la Cat6lica financié el viaje de Coldén --
salié de Espafia con tres carabelas, el viaje fué muy acci-
dentado, afortunadamente el 12 de octubre de 1492 vieron -
tierra.

Los primeros viajes de descubrimiento tuvieron tal vez mis
brillo que en otros paises gracias a que los reyes se enri

quecieron con la conquista de América. (10)
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Objetivo:

6.3.2 Relacionari el desarrollo del capitalismo en Euro-
pa con la influencia de productos metales que lle-

gaban del nuevo mundo.
Tex1to:

" Mientras tanto en Europa ocurrian otros cambios. Los -

burgueses habian encontrado un nuevo sistema de produccidn:
las manufacturas. En una manufactura los artesanos traba-
jaban en grandes talleres, recibian un sueldo, producian -
muchos articulos, que los patrones vendian con buenas ga--

nancias.

El aumento de la produccidén y el tipo de cambio Gnico esti
mularon el comercio y permitieron la acumulacidn de rique-

za o capital.

Los comerciantes invertian mis capital para tener nuevas -

ganancias. Asi naci6 el capitalismo.

El dinero favorecidé la aparicidén de los banqueros, quienes
guardaban el dinero de los burgueses, lo prestaban y cobra

ban intereses. " (11)

Los banqueros se hicieron muy ricos e importantes y hasta_

los reyes les pedian préstamos. (11)
Objetivo:

6.4.1 Distinguird algunas de las causas y consecuencias -

de la Reforma Religiosa.
Texto:

" La reforma también favorecié el crecimiento del capitalis
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-mo porque veia a la riqueza como un fruto del trabajo (y
no como un estorbo para la salvacidén del alma) pero tam--
bién los protestantes aktrieron escuelas para que los nifios
leyeran la Biblia y desarrollaran de esta manera la educa

cibén elemental". (12)

Como se observa en los objetivos y contenidos correspondientes a
esta categoria (33%), no se explican las verdaderas causas que -
dieron origen a las transformaciones sociales en la historia; --
por ejemplo, cuando se hace referencia a un acontecimiento histd
rico como descubrimientos geograficos, cambio social, etc., se -
argumente que el viaje de Coldén fué muy accidentado, mucha gente
particip6 en la lucha.., que el aumento de produccién y el tipo_
Gnico de cambio estimularon el comercio y permitieron la acumula
cién del capital..., que los comerciantes inviertieron mids capi-
tal para obtener nuevas ganancias, y asi nacid el capitalismo. -

(Ver grafica 1).

Con lo anterior, podemos afirmar que en los contenidos se pasan_
por alto las causas profundas que provocan los grandes o peque--
flos cambios sociales, asi la ensefanza de la historia se queda a
nivel de fechas, biografias, luchas entre personalidades y en Gl
tima instancia a concluir que no existe ninguna coherencia y que
todo es producto de casualidades; por ejemplo, se argumenta que
la reina Isabel la Catélica financid el viaje de Coldn el cual -
fué muy accidentado y afortunadamente el 12 de octubre de 1492 -
vieron tierra, este descubrimiento, se interpreta no como una ne

cesidad econdmica para el desarrollo de las fuerzas burguesas --
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=- que acabaran con el feudalismo, sino como un mero accidente.

Asi también, al mencionar el desarrollo del capitalismo>argumeg
tan que el aumento de la produccidn y el tipo de cambio finico -
estimularon el comercio y permitieron la acumulacidén de riqueza
y capital. De aqui que se pueda observar el encubrimiento de -
las causas objetivas que dieron origen al capitalismo ya que en
los contenidos hacen una interpretacidén descriptiva de los acon
tecimientos, siendo que los aspectos fundamentales de la acumu-

lacidn originaria de capital fueron los siguientes:

1° Los productores directos son despojados de sus medios de_

produccidén y de vida.
2° Se concentran grandes sumas de dinero en pocas manos.

D. Clases Sociales.

Para esta categoria se tomaron en cuenta aquellos aspectos que -
clasifican o agrupan a los diversos miembros de la sociedad,de -
acuerdo a ciertas caracteristicas relevantes al igual que procu-
ran explicar las diferencias, similitudes y relaciones existen--
tes entre esas agrupaciones de personas. La nocibn de clase so-
cial se define bdsicamente por la relacidén de propiedad respecto
a los medios de produccidén. Los individuos de una sociedad asi_
ordenados forman una serie de grupos interrelacionados en cuyos__

extremos se ubican los propietarios de los medios de produccidn.
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Ejemplos:
Objetivo:

1.2.1 Explicari en que consistid el movimiento llamado

de la Ilustracidén, en Francia e Inglaterra.
Text o:
" A este tipo de gobierno se le llama Monarquia absolu-
ta, porque el monarca decide los asuntos del gobierno -
sin tomar en cuenta otras opiniones'". (13)

Objetivo:

1.3.1 Distinguird las circunstancias que favorecieron_

la independencia politica de Latino América.
Tex t o:
" Los criollos encabezaron la lucha, pero se unieron mi
les'de campesinos mestizos e indios que reclamaban jus-
ticia". (14) ‘
Objetivo:
5.1.1 Identificara por lo menos una causa econémica, --
-una social y una politica, entre las que hayan -

dado origen a la Revolucién de 1910.

Text o:

" Pero no habia acuerdo entre los dirigentes de la lu--

cha: algunos lideres, como Emiliano Zapata, querian jus
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-ticia inmediata para los campesinos, otros pensaban que,
con las elecciones libres, poco a poco se resolverian los
problemas, y no faltaban quienes pedian un gobierno como_
el de Porfirio Diaz". (15)

Objetivo:

5.1.2 Explicard cual fué la participacién de los préce--
res Madero, Zapata y Carranza, durante la Revolu--

cién Mexicana.
Texto:

" Los mexicanos instruidos, al igual que los burdcratas -
chinos, querian que el pais se modernizara sin cambios so
ciales. E1 gobierno no logrd mantener el orden y el pais
se modernizd: pero este desarrollo beneficid séle a los -

extranjeros y a unos cuantos mexicanos.

La mayor parte de la poblacién estaba formada por campesi
nos sin tierra y gente de la clase media urbana, quienes_

llevaban una vida llena de escaséz.

La clase obrera, que habia aparecido con las industrias,-
también estaba en malas condiciones, y empezaba a organi- .

zarse para mejorar su vida. (16)
Objetivo:
5.1.3 Reconocerd los principales beneficios que concede

el pueblo mexicano la Constitucidn de 1917.

Text o:

AN
" En la Revolucidén Mexicana los hombres lucharon para ter

minar con muchas injusticias y alcanzar derechos fundamen
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-tales. Por eso, se necesitaban nuevas leyes que esta-
blecieran claramente estos derechos, y otros que condena
ran las injusticias que tantos males habian causado. La
Constitucidén de 1917 preveé estos problemas y contiene -
leyes que dan tierra a campesinos; que mejoran las condi
ciones de vida y trabajo de los obreros; que impiden la_
formacidén de latifundios; que limitan el poder y la rique
za de los extranjeros; que refuerzan la soberania nacio-
nal. (17)

Objetivo:

5.2.1 Identificard las causas y las consecuencias de la

crisis econbmica de 1929.
Text o:

" Debido a todos estos graves problemas, mucha gente pen-
sd que los sistemas de vida y de gobierno no eran correc-
tos y, por lo tanto, habia que buscar nuevas formas de --

organizacién politica y social".. (18)

Como se puede observar, los objetivos.y contenidos que se refie
ren a esta categoria (25%) niegan el antagonismo que caracteriza
a las clases sociales, verdadero motor de la Historia; asi por -
ejemplo, cuando mencionan algln movimiento como la Indepeﬁdencia,
la Revolucidn Mexicana, etc., no hacen evidente ei papel funda--
mental de las clases sociales cuando se refieren a ellas, argumen
tando que para tomar decisiones politicas 'no se toman en cuenta
otras opiniones'", que a la lucha "se unieron miles de campesinos.
...," que "otros pensaban que...," este desarrollo beneficid a -
unos cuantos mexicanos...,'" esto nos di la idea de que no hacen -

explicita la existencia de las clases sociales ya que finicamente



- se clasifican los individuos a ciertos grupos y en la mayoria

de las ocasiones ni siquiera se mencionan como clases o.bien sd

1o mencionan las malas condiciones en que se encontraba la mayor
parte de la poblacién, la cual estaba formada por la clase media
urbana y la clase obrera y al referirse a la clase burguesa no -
la mencionan explicitamente, sélo argumentan por ejemplo, que al
"modernizarse el pais unicamente se beneficiaron los extranjeros

y unos cuantos mexicanos'. (Ver gridfica No. 1)

Con esto se pretende encuadrar los movimientos al midrgen del sis
tema econdmico - social que los provocan colocando al mismo ni--
vel las acciones promovidas por los explotadores (Conquista de -
América) y las luchas que los pueblos explotados llevan a cabo -

por su liberacidén (Revolucidn Cubana).
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TABLA GENERAL DE RESULTADOS.

5° y 6° Grados de Primaria

CATEGORTIAS
GRADOS A B C D TOTAL
5° 0 5 9 2 =16
6° 0 16 8 1 =35
TOTAL 0 21 17 13 |= 51
PORCEN
TAJE 0 41 33% 25  [= 99%
CATEGORIAS:
A: Leyes Histbricas
B: Personalidades Aisladas de Caudillos
C: Cambios Sociales

Clases Sociales



- 298 -

4. Comentarios.

Las categorias elegidas para realizar el andlisis historiogra-
fico permiten detectar la interpretacién tendenciosa que se --
transmite en los contenidos de los libros de texto, ya que su

fin no es proporcionar a los alumnos un conocimiento objetivo,
sino una visidén caudillista, estédtica y parcial del pasado hu-
mano. Asi por ejemplo, en relacidén a la categoria correspon--
diente a personalidades de caudillos se obtuvo el porcentaje =
mids alto (41%), ésto indica que el tratamiento de la figura hu
mana incide en la modalidad misma del hecho histérico: las vir
tudes y perfecciones sustentadas por individuos aislados, natu
ralmente dotados y capaces, encuadran la accibn volviéndose un

factor determinante.

En la categoria que se refiere a Cambios Sociales se obtuvo un
33%, esto eé, que en 1os textos se omiten planteamientos socio
econdmicos y en algunas ocasiones falta la dimensién politica.
Por otra parte, se da una interpretacidén localista de los fend
menos histéricos, sin tomar en cuenta el cardcter mundial que_
tienen todos ellos, negando que la historia es una-y que por -

lo mismo sus leyes son universales.

En relacidén a la categoria de Clases Sociales (25%), cuando men
cionan un movimiento como la Revolucidén Mexicana no se hace --

evidente la participacidén de los grupos sociales, unicamente Se
clasifican a los individuos a ciertos grupos, lo cual indica que

se encubre la sociedad clasista.
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La descripcidn histérica sencilla, adjustada a los hechos,
comprensible para el alumno, habla de las caracteristicas
del capitalismo pero no profundiza en las verdaderas causas
que dieron origen a este modo de produccidn. En este tipo
de descripciones se encontrd una aproximacidén bastante cla-
ra y relativamente desprejuiciada de los fendmenos sociales
contempordneos. La estructura de los libros de texto refle
jada en el discurso histdrico consiste en creer que la mera
declaracidn de principios, transforma la realidad, que el

ordenamiento legal también ordena la convivencia social.

Sin la transformacidén de las bases econdémicas (la propiedad
privada, el sistema y las relaciones de produccidén), es de-
cir, sin tocar a fondo la transformacién total de la estruc-
tura econdmica, las reformas legales yprincipistas no solo

sirven para nada, sino que se convierten en mecanismos ideo-
16gicos para reproducir y conservar el sistema social vigen-

te.
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CONCLUSIONES

Cada régimen, ha planteado en cierta forma un Plan o Reforma

encaminado a satisfacer las demandas educativas; algunos, in-
cluso, han pretendido dar continuidad a la obra del anterior.
Sin embargo, ninguno ha logrado ser coherente con las necesi-

dades de la poblacidn.

Estos Planes, han sido un reflejo de las condiciones socio-po
liticas y econbémicas del pais, lo cual se demuestra en el ti-

po de educacidén brindado en cada periodo presidencial.

El Plan Nacional de Educacidn Para Todos, no es una excepcidn,
surge como una respuesta a las necesidades econdmicas politi-
cas e ideoldgicas del momento histdrico en que se vive, es de
cir, una nueva etapa de desarrollo del capitalismo en México,
el cual requiere de nuevas estrategias para crear cuadros téc
nicos y profesionales, en los que la educacidén juega un papel

importante.

Dada la situacién actual, este plan es desmesuradamente ambi-
citoso al pretender que para 1982 todos los nifios entre 6 y 14
afios tengan acceso a la educacidén primaria; castellanizar y
proporcionar la primaria bilingue a la poblacidén indigena;
dar a la poblacidén adulta la oportunidad de recibir la educa-
cidén bAsica (Primaria o Secundaria) o complementarla en su

caso.
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Este plan, considera que la problemitica educativa en Mé&xico,
se resolverid incrementando las oportunidades educativas, ig-
norando que éstas deben estar ligadas a un aumento en la ca-
lidad de la enseflanza, es decir, el empleo de un modelo peda-
gbgico sustentado por una filosofia que garantice este aspec-

to.

El aspecto cuantitativo, se enfatiza a través de estadisticas
y discursos pronunciados en cada uno de los gobiernos, los .
cuales encubren la ideologia capitalista,al no mencionar las

mejoras que sobre calidad se han realizado en la ensefianza.

El andlisis técnico realizado en el Plan Nacional de Educacidn
para Todos, ha corroborado la tesis de que la pretensidn de
corregir los aspectos estructurales de la educacién, es simple
y llanamente "una buena intengidn', que se caracteriza por el
no quedarse atras en el proyecto de modernizacidén, el cual ha
sido un fracaso ya que no se refleja en la practica.

Si, ha habido un avance técnico en los programas, en cuanto a

,
la utilizacidn de la Tecnologia Educativa, como un recurso pa-
ra mejorar el proceso de enseflanza aprendizaje, ya que antes

de la Reforma de 1972 no existia una programacidn, a través de
la cual, el maestro tuviera una guia para impartir sus clases.
Actualmente los programas, libros de texto y auxiliares didédc-

ticos, reflejan modificaciones internas del sistema educativo,

cuyo objetivo primordial es cambiar la educacifn puramente
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verbalista a una educacidén participativa y critica, orientada
a desarrollar habilidades intelectuales y a la formacidén de
actitudes inquisitivas, que estimulen la facultad de la utili-
zacidén de conceptos y principios biAsicos de las Ciencias Natu-
rales y Sociales en el individuo, lo cual 1o conduciri a la
participacidn en las actividades productivas y civicas del gru

po a que pertenece.

El tipo de modelo educativo, seguido para estructurar y dar
coherencia a cada uno de los aspectos analizados, tales como:
objetivos, técnicas y métodos de ensefianza, contenidos, recur
sos didacticos y evaluacibén no son mencionados en ninguno de
los programas analizados. Detectdndose solamente, que cada
aspecto se deriva de la Tecnologia Educativa,sin embargo, no

se siguen los lineamientos especificos para cada uno de ellos.

Con respecto al andlisis sociolégico, se demostrd uno de los
planteamientos iniciales de este trabajo: que la Educacién

se ha utilizado como un instrumento de mediacidén y no de trans
formacidén. El sistema educativo pretende introducir y reafir-
mar en el individuo ciertos valores, actitudes, esquemas y
normas de pensamiento en que se basa el funcionamiento de la

sociedad; en la préactica es una funcidén biasicamente adaptativa.

Los libros de texto, en este caso, son un instrumento para fo-
mentar en los alumnos una cierta manera de percibir la reali-

dad, pero no la realidad total, sino aquella socialmente defi-
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nida por la clase en el poder. Todo esto ha tendido ha repro
ducir las relaciones de produccidn del esquema neocapitalista,
cuya conduccidn a la justicia social es cada vez méds dificil,
por el control social y politico que ejercen los aparatos ideo

16gicos.

En la Ley Federal de Educacidn, se enfatizan los valores y ac
titudes que el sistema debe promover en los alumnos, con el
fin de propiciar una convivencia mids justa y humana, a través
de: respeto, libertad, responsabilidad, solidaridad, partici-
pacidén y sentido critico. No obstante, el anidlisis demostrd
que hay otras conductas que el sistema encubre, tales como:
la dependencia, la aceptacidén de su realidad politica, econd-
mica y social adem#s de la identificacidén con el trabajo pro-
ductivo. Los cuales actlGan como un mecanismo de control y re

gulacidén social,

Dentro de la Educacidén Primaria para nifios,es clara la tenden-
cla a instaurar valores y creencias dirigidas a fomentar el
nacionalismo, con el objeto de ensefiar a los nifios a compren-
der y habituarse al sistema social en que viven y despertar
sentimientos de apoyo y aceptacién hacia la organizacidén poli-

tica, es decir, del Estado-Nacidn.

La Educacién para Adultos en cambio, se dirige ya no a fomen-
tar ciertos valores de adhesidén al gobiernv, sino a desvirtuar
la realidad, en especial el aspecto politico,con el fin de

reorientar al individuo en sus formas de pensamiento y accidn.
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