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INTRODUCCION

La educacidén en México, al igual que en muchas partes del
mundo, es un sistema, establecido desde muchos afios atrds, en-
algunos momentos, dadas las condiciones existentes ha sido —--
funcional. E1l problema surge cuando el sistema educativo no =
corresponde a la realidad, porque las condiciones de vida tan-
to econémicas, sociales, culturales, politicas y por ende psi-
coldégicas se han modificado, en tanto que el sistema educativo
ha prevalecido idéntico. Dichas transformaciones, en las ulti
mas décadas, han dado como resultado, entre otras cosas un -—-—
aumento en la demanda social de educacidn y el consecuente cre
cimiento de la matricula escolar en todos los niveles del sis-
tema educativo. En términos absolutos la poblacidén no incorpo
rada a éste se ha incrementado, lo que ha dado lugar a la ex--
pansidn del sistema educativo sin que se preste la debida aten
cién al aspecto cualitativo del mismo. Esto se refleja en los
indices de desercién, ausentismo, retrazo cronoldgico y fraca-

so escolar de los alumnos. (1)

Como resultado de este crecimiento divergente se ha incre

(1) SEP. DGAC. Seminario sobre educacidén de adultos vy realidad
socio—econdmica. México, 1980.




mentado la necesidad de proponer un cambio en la estructura --

educacional prevaleciente, mas acorde con la realidad.

La caracteristica mds importante del mundo en que vivimos,
es el cambio constante y acelerado, y nuestro sistema educati-
vo no experimenta los cambios cualitativos correspondientes:; -
de ahi la importancia de establecer un sistema educativo mas -
dindmico que facilite la practica de los conocimientos adquiri

dos y la compenetracién con la realidad.

Al abordar una tarea tan compleja como la de querer resu-
mir e intentar -juzgar el desarrollo de la educacidn y la ins--
truccidn durante los Gltimos aflos, se observa la desproporcién
que subsiste hoy, entre la inmensidad de los esfuerzos realiza
dos y la ausencia de una renovacién fundamental de los métodos;

programas, etc.

A pesar de todo el camino recorrido y de los recursos com
prometidos es evidente la necesidad de reconocer que en nues--
tra sociedad el educador no ha alcanzado, el estatus "normal"
al que tiene derecho en la escala de valores, como integrante-
principal de la tarea educativa. Se le ha considerado al maes
tro como un simple transmisor de informacidn porque éste, en -
cierta forma, ha dado esa imagen. De aqui la necesidad de sis

tematizar y enriquecer el marco tedrico y metodoldgico de la -



educacién con un enfoque interdisciplinario. Es importante se
flalar a este respecto que existen una serie de procedimientos-
y técnicas poco conocidas y diversos trabajos de calidad no su
ficientemente divulgados. Un esfuerzo sistemidtico orientado -
al logro de este propdsito es una tarea esencial, que ojald se
asumiera lo mas pronto posible mediante diferentes procedimien

tos utilizados en la Tecnologia Educativa.

La finalidad de este trabajo es el proporcionar una alter
nativa para tratar de mejorar el manejo de los programas educa
tivos, utilizando la Técnica de Morgannov-Heredia, para articu
lar, estructuras y determinar la secuencia pedagégica, y €l ==
Andlisis de Conceptos, las Tablas Algoritmicas de Identifica--
cién y el Andlisis de Procedimientos, para la elaboracidn del-

acervo conceptual pertinente.

Para ejemplificar la aplicacidén de la Sistemitica Educati
va mediante las técnicas antes mencionadas, se selecciond el -
Programa de Educacidén Especial, del Area Educativa, del Octavo

Semestre, de la Facultad de Psicologia de la UNAM,

Las razones para la seleccién del programa anteriormente-

mencionado fueron:

- El hecho de que esta materia se imparte como Gnica en-



el Area Educativa, ésto es que no hay seriacidén de ma-
terias con ésta, dadndole poca oportunidad al alumno de

reafirmar los conocimientos adguiridos en ella.

- El1 contribuir con la sistematizacién y mejoramiento --
del programa de esta materia, facilitando el manejo —--
del material por los profesores e incrementando la pro

babilidad de aprovechamiento del alumno.

Se seflala que el seleccionar un programa determinado de -
una materia en especial, puede hacerse con base en las necesi-
dades educativas particulares del personal docente o de la ins

titucidén involucrada.

En los meses de enero, febrero y mediados de marzo de —--
1979 decidimos elegir el Tema de la presente tesis, consisten-
te en la aplicacién de las Técnicas aprendidas en Psicologia -
Pedagdgica I, a la asignatura de "Educacién Especial" por las-

integrantes de este trabajo.

El titulo de la tesis es: "Aplicacidn de la sistematica -
educativa a un programa de educacidn especial"”. Que se impar-
te en el octavo semestre del area educativa en la Facultad de-

Psicologia, UNAM.

En septiembre se habld con una de las maestras que impar-



tian la materia de Educacibn Especial, para que ella nos ayuda
ra, proporcionandonos el material utilizado en dicha materia.
Se puede decir que sin haber un planeamiento previo y por gque-
las condiciones asi lo dieron,esta mestra desempefi6 el papel -
de segunda asesora (se aclarari este punto después).

En este mismo mes se inicié el desarrollo del trabajo de -~
tesis.

En enero de 1980 se termindé de reunir y revisar la biblio-
grafia sefilalada en el programa de la materia en cuestibn.

Es necesario hacer hincapié, que los siguientes meses, re-
presentaron el aspecto m&s dificil y laborioso de todo el tra-
bajo . En febrero, marzo, abril, mayo, junio y julio se proce
dibé a desarrollar las técnicas que fueron aplicadas al progra-
ma. No fué dificil el hecho mismo de la aplicacibn de las tec
nicas, sino el que lo que éstas exigian no se encontraba y te-
nia gue ser elaborado por nosotras de una forma muy directa -
sin que contiramos con la experiencia necesaria para hacerlo -
de una forma adecuada. Por lo que fué necesario reunir y uti-
lizar adicionalmente la informacién requerida, que implicaba -
la mayor parte del material a desarrollar, pués el contenido -
no estaba suficientemente cubierto con el material, bibliogra-
fico reunido. Ademas de la recopilacibn de material adicional,

fué necesario el asesoramiento directo por parte de la maestra



que nos brindd ampliamente su ayuda, proporciondandonos muchos-—
de sus conocimientos adquiridos a través de su practica en la-
imparticién de la materia y en su formacién profesional. Esta
es la razdn por la cual se menciond que esta maestra funciond-
como segunda asesora, pués todo el contenido del material fue-
revisado por ella, de manera que la informacidén que se diera -
fuera la mds reciente. Hubo un sin nimero de material el cual
nosotras tuvimos que estructurar por medio de otras fuentes de

por el asesor.

Cabe mencionar que se considerd necesario incrementar el-
inventario de conceptos fundamentales, con base en las implica
ciones tedricas va que éstos no se incluian en los objetivos -
del programa revisado (original), 1o que ocasionaba que se ma-
nejaran términos sin hacer explicitas sus propiedades, ni las-

definiciones de los mismos.



PRIMETRA PARTE

LINEAMIENTOS TEORTICOS
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CAPITULO I
FUNDAMENTACION TEORICA

Teniendo en cuenta la importancia de la relacidén maestro -
alumno, consideramos necesario aclarar diferentes aspectos
del proceso de ensefilanza—-aprendizaje. Partimos del concepto -
aprendizaje, el cual es un constructo cientifico basado en ob-
servaciones de la conducta en situaciones repetitivas. Esta -
no puede considerarse como una definicidén completa, sino una -
caracteristica general de los diferentes conceptos de aprendi-
zaje que pueden existir. El enfoque Guestaltista (Teorias de
las Configuraciones), define al aprendizaje como la captacidn
gibita de significaciones intrinsecas; o sea, mediante una ope
racién mental las partes captadas se integran y forman la es—-—

tructura o conjunto.

Los cognoscitivistas definen al aprendizaje como: ... un
cambio de estrucéuras cognoscitivas, dadas por la captacidén de
relacion;s inherentes que se manifiestan en el cambio de la -
adaptacidén del organismo a su medio". (1) Ambas definiciones
complementan y pueden ayudar, a mejorar las experiencias de -

aprendizaije.

(1) Huerta, J. Organizacidn 16gica de las experiencias del -
aprendizaje. Ed. Trillas, México, 1978. p. 21
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Otra perspectiva sobre el aprendizaje son las dos dimensig

nes que presenta David P. Ausubel (2):

a) Recepcidén-descubrimiento: 1la que se refiere a las si-
tuaciones en las que el estudiante tiene acceso al co-

nocimiento.

b) Aprendizaje significativo-mecdnico: sge refiere a las
formas como el estudiante hace suyo el conocimiento, o
sea, como integra o selecciona ciertos conocimientos a

los que ya posee.

Las dimensiones son independientes y cada una representa -

un continuo mas que una dicotomia, dificilmente se podra dar -

una

dos

(2)

sola aislada.

Existen cuatro tipos de aprendiza‘je que derivan de estas -

dimensiones que gon:

- Aprendizaje Significativo por Recepcidn.
- Aprendizaje Significativo por Descubrimiento.
~ Aprendizaje Mecanico por Recepcidn.

- Aprendizaje Mecanico por Descubrimiento.

Ausubel, David P. School Learning. Holt Rinehart and
Winston. Inc. USA, 1969. p. 43.
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Otro punto.de vista es el conductista, en donde el aprendi
zaje es un proceso de ensayo y error, guiado por las operacio-
nes de premio castigo, las cuales cambian las respuestas del -
organismo. Los neoconductistas indican que el aprendizaje es—
una modificacidén relativamente permanente de la conducta, debi

da a las experiencias del organismo.

Con respecto a las definiciones anteriormente mencionadas-
consideramos importante sefialar a la perspectiva sistematica,-
la cual permite considerar un fendmeno en toda su complejidad,
ésta toma en cuenta las partes pero no en una forma aislada si
no a partir de la estructura del todo- Dicha perspectiva in--
cluye el enfoque analitico como uno de sus componentes. Al ma
nejar los enfoques anteriores en forma conjunta, se obtiene -
una mayor organizacién del conocimiento relevante para el -

aprendizaje.

La importancia del aprendizaje radica en que permite al in
dividuo adaptarse al medio que lo rodea, de una forma satisfac

toria o modificarlo de acuerdo a sus necesidades.

La forma en que ésto ocurre ha sido abordada por las dife-

rentes escuelas tedricas que se han ocupado del aprendizaje. -

Segin la escuela neo~conductista, el proceso que facilita la

adaptacién del individuo a su medio ambiente, involucra a la -
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generalizacidén tanto de estimulos como de respuestas; de esta-

manera es posible dar respuesta a instancias individuales que-
3 rd ] ’ L4 . .

se asemejan entre si sin considerar las caracteristicas acci--

dentales gue distinguen a unas de otras cuando éstas no son im

portantes. Asi, la conducta adquirida mediante un aprendizaje

se transfiere a situaciones novedosas andalogas a la situacidn-~

en la que ocurrié dicho aprendizaije.

Dentro del enfoque Conductista la transferencia se presen-
ta cuando el sujeto ante situaciones novedosas responde a.par—
tir de su repertorio conductual existente. Al tener solucidén-—
la situacidon novedosa, da como resultado una realimentacidon —-
que constituye una nueva experiencia por lo que se amplia el -

repertorio conductual del sujeto.

La corriente cognoscitivista, indica que al ocurrir el =-—-
aprendizaje significativo, éste modifica las estructuras cog—-
noscitivas ya existentes, las que al integrarse nuevamente se-~
identifican mis facilmente en la vida real, dando como resulta

do la transferencia de los conocimientos adquiridos.

Entre algunos autores que se han ocupado de la Transferen-

cia, se encuentran los siguientes:

Thorndike, sefiala gque la transferencia ocurre cuando ele—-
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mentos que se aprenden en una situacion, se emplean en otra.

En cambio Skinner, dice que la transferencia es el paso —-
del control de un estimulo al control de otro estimulo (con---

trol de estimulo) (3).

Para Koffka y KSlher, la transferencia vendria a configu—-
rarse mediante la adquisicion previa de conocimiento, formando
se como principio o generalizacidn por experiencias de aprendi

zaje, para ser aplicada a otras situaciones.

Ausubel, indica que la transferencia es un proceso en don-
de las experiencias de aprendizaje se integran a las estructu-
ras ya existentes, las cuales condicionan la adaptacién del su

jeto a una situacidn nueva.

Todos los enfoques no son excluyentes, sino que pueden in-
tegrarse en algunos aspectos para el perfeccionamiento del pro

ceso de ensefianza.

Técnica Morgannov-Heredia

Analizando los aspectos anteriores, consideramos que - —-—
Bertha Heredia,nos da una visidén practica de la transferencia,
la cual es importante para el mejoramiento del proceso de la-

(3) campos L. Diccionario de la Psicologia del Aprendizade.-
Edit. ECSA. México, 1974.
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enseflanza, como fué descrito en las definiciones anteriormente
menc ionadas, como se manifiesta en la Técnica Morgannov-Here—-—

dia.
"Existen tres clases de transferencia:

a) Transferencia académica: es la capacidad de aplicar-
conocimientos y destrezas ya existentes a otra situa-

cidén.

b) Transferencia laboral: es la capacidad de aplicar =--
los conocimientos y destrezas adquiridos a una situa-

cidén practica, pero todavia con supervisidn.

c) Transferencia integrada: es la capacidad de aplicar-
conocimientos y destrezas a situaciones novedosas". -

(4).

El hecho de organizar los contenidos y comportamientos gue
estan implicitos en un plan de estudios, sirve para facilitar-

la transferencia de aprendizaije.

Se puede observar que la transferencia es uno de los facto

res que estan involucrados en el proceso de ensefianza, convie—

(4) Heredia, B. La Articulacidén y Estructuracidon de la Ense-
flanza. P. 1-2 Ed. Fac. de Medicina Veterinaria y Zootec
nia. UNAM., México, 1976.
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ne subrayar, que la enseflanza no sdlo esta interesada en el —-
proceso del aprendizaje, sino también en la transferencia, --
pués resulta evidente que las habilidades adquiridas en situa-
ciones académicas no se asimilan para que se ejerzan s6lo en -
este medio, sino también en el medio laboral, va que ésta im—-

plica una serie de aspectos muy complejos.

I.B. Morgannov, sugiere la extrapolacién de la Teoria de -
Grafos, para la estructuracidén y articulacién de unidades de -
conocimiento, lo cual facilita la determinacién de la secuen—-—

cia de ensefianza.

Este método no se restringe al andlisis de las materias de

un programa, pués ... €s bien cierto que la materia es la --
forma mids conocida de organizar los estudios de un plan, exis-
ten también otras formas: las areas, los mddulos, las practi-
cas, los proyectos de investigacién y muchas mas que van sur—-—

giendo, como resultados de investigaciones continuas y expe-—-

riencias del proceso enseflanza-aprendizaje... " (5).

Con base en el método de Morgannov, B. Heredia, presentd -

un procedimiento para mejorar el orden en que los contenidos -

(5) TIbarrola, Maria de los Angeles. Los planes de estudio. -
Ed. Comisidén de nuevos métodos de ensefianza. UNAM. Des—-
linde no. 2p. 17.
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de un determinado material, se deben de ensefiar al gue le lla-
ma "articulacidén y estructuracidén”, a partir del cual se pue—-—
den determinar las secuencias pedagdgicas del material que se-
ensefla, especificandose los contenidos de tal manera que permi
te "....cumplir la funcidn organizadora entre las estructuras
cognoscitivas iniciales y las existententes de las experien---

cias de aprendizaje... " (6).

La articulacién se muestra a través del "... establecimien
to de relaciones de interdependencia de un elemento con los de
mas" (7). La que proporciona los "Principios de minima inter
ferencia" en donde un elemento se presenta antes que otro debi

do a:

1) Que la comprensidén de un elemento sea requisito para-
la comprensién de otro (es conveniente tomar en cuen-

ta el criterio de los profesores).

2) El orden 16gico que establece la propia materia.

3) El tiempo en que deberan proporcionarse los nuevos co

nocimientos.

(6) Huerta J. Organizacidén 18gica de las experiencias de apren—
dizadje. Ed. Trillas, México, 1977. p. 27-28

(7) Heredia, B. La articulacidn y estructuracién de la ense-
flanza. Ed. Fac. de Medicina Veterinaria y Zootecnia. --=
UNAM. p. 7 México, 1976.
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La estructuracién permite conocer las relaciones existen-—-
tes entre los elementos de un todo, que es el proceso de sinte
sis que se logra al terminar la articulacidén que es el proceso

de anilisis (Heredia, B. 1976).

La aplicacién de estos principios reditfla la estructura del
contenido del tema, en la que se muestran las relaciones exis-
tentes entre los conceptos componentes del mismo. La autora -

de esta técnica propone los siguientes pasos:

Se elabora una tabla matriz en la que se representa la in-
terdependencia entre los elementos de una unidad o programa. -
Dicha tabla es de doble entrada y contiene tantos renglones co
mo columnas, pués en ambas direcciones se presentan los mismos

elementos. (Ver figura 1),
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FIGURA 1
columnas
”~ A nY
mismos [
elementosy 1 2 3 4 5 6
flcasilla o
/celdilla
1 0 ] del rengldn

2, columna

renglones \\\\ 4
J 2 0 h\

\|_6 A 0

iagonal de los mismos
elementos

La interseccidn de una columna y un renglén forman una -
celdilla o casilla. En la diagonal en la que concurre el mis
mo elemento siempre se anota cero, para facilitar el andlisis.
Esta diagonal divide al cuadro en dos tridngulos y el ideal -
18gico consiste en hacer de la matriz cuadrada una matriz -~
triangular, que refleje la dependencia y funcién ordinal de -

los elementos de la asignatura.

Se llama grafica a la representacién de objetos por medio

de lineas o figuras. En la técnica la grafica es el conjunto-
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de vértices y de ramas. (Ver figura 2).
FIGURA 2
vértices\\\\\\\’
@) &) @)
4%
ramas

Se denomina vértice a la unidad, elemento o parte en que
se divide un programa de estudio para su tratamiento didacti-
co, se debe tomar en cuenta que los vértices representan par-
tes homogéneas de la materia (temas, subtemas, unidades, etc.).
Los vértices se seflalan mediante circulos en la grafica. (Ver

figura 2)

La rama de la flecha trazada que indica la relacién gue-
existe entre-los vértices o unidades de conocimiento (temas,-
unidades, médulos, etc.), la direccidn que ésta indica, sefia-
la que el elemento al que llega la rama tiene como requisito-

el elemento del que sale de ésta.

Existen cuatro formas de relacidén l6gica posibles entre-
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dos vértices que son:

FIGURA )

AR

En la relacién A el elemento 2 requiere que antes se lo-

gre el elemento 1.

En la relacién B. El elemento 1 requiere que antes se -

logre el 2.

En la relacién C ambos elementos tienen que lograrse gi-

mul tdneamente porque ambos son requisitos mutuos (ciclos).

En la relacion D ambos elementos son independientes en-

tre si.

Con referencia al término de ciclo antes mencionado es -

1 - ;
necesario agregar que éste se considera como el hecho de que-
dos o mds objetivos se impliquen mutuamente; que el logro de-
uno es requisito para el otro por lo que son estructuras com—

plejas dificiles de aprender y por lo tanto de ensefiar.

Los ciclos son generalmente falsos:; graficamente se re=--
presenta mediante dos circulos unidos mediante dos ramas (Ver

figura 3, relacién C).
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Morgannov define las cuatro clases de vértices de una es-—

tructura de una manera formal y otra operativa:

- Vértice Fuente (VF) es aquél al que no llega ninguna -
flecha (rama) pero del que sale por lo menos una./ Esg-
la unidad de conocimiento gque no tiene requisitos pero
es requisito de otra unidad de conocimiento. (Ver figu-

ra 3.

FIGURA 4 FIGURA 5

SN

Por ejemplo en la figura 4; 1 y 2 son vértices fuente; en
la 5; sumar es el conocimiento que no tiene requisitos (en es-
ta figura), pero que aparece como requisito de restar y multi-

plicar.

- Vértice Cima (VC) es aquél gque no sale ninguna flecha-
(rama) pero al que llega por lo menos una./ Es la uni
dad de conocimiento que tiene requisitos y gue no es -

requisito de otras unidades.
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FIGURA 6 FIGURA 7

0, @ ©
NN

Por ejemplo en la figura 6; 3 y 4 son vértices cima:; en -
la 7; restar y multiplicar tienen como requisito el conocimien

to de sumar (en esta figura).

- Vértice Intermedio (VI) es aquél que recibe y da cuan-
do menos una flecha (rama)./ Es una unidad de conoci=-
miento que es requisito y que tiene requisito de otra-

unidad de conocimiento.

FIGURA 8 FIGURA 9

@

Por ejemplo en la figura 8; 3 y 4 son vértices interme——-
dios; en la 9:; restar y multiplicar son unidades de conocimien

to que tienen como requisito el conocimiento de sumar, y son -
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requisitos del conocimiento de dividir.

- Vértice Aiglado (VA) es agquél al que no llegan ni salen

ramas./ Es una unidad de conocimiento que no es requi-

sito ni tiene requisitos.

FIGURA 10 FIGURA 11

©
Grvrom)

el

Por ejemplo en la figura 10; 6 es el vértice aislado; en-
la 11; leer es el conocimiento que no tiene requisitos (en es—

ta figura), ni es requisito de otro elemento.

A continuacidn, presentamos la grafica de una estructura-

para ejemplificar la identificacidn de las clases de vértices.
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FIGURA 12

L g Ty
000

& © ©

Los vértices fuente localizados en la figura 12 son:

1, 4, 5; los vértices intermedios son: 2, 3, 7, 8, 9, 10, 11,

12, 14.
El vértice aislado es el 6.
Los vértices cima son: 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20.

Existen ciclos entre los vértices:

) S e A PR L R e S S R 2 o R 2 L B I S S 1 s S

Al identificar los vértices existentes en la figura 12, -
es pertinente indicar que al clasificar éstos, se puede visua-
lizar las clases de evaluaciones correspondientes. Dichas eva

luaciones son:
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- La evaluacidén diagndstica: mediante ella se obtiene -
informacién acerca del estado de la persona, proceso,-—
programa o componente para conocer su situacidn ini---
cial. Con ésto se valorizaran las necesidades, anali-
sis de sistema, diagndstico de situaciones iniciales,-

etc. Se identificara con los vértices fuente.

- La evaluacidén sumaria: mediante ella se evaluara el -
producto, para medir e interpretar los logros al final
del ciclo del curso. Se identificara con los vértices

cima.

- La evaluacidén formativa: se obtiene la informacién ne
cesaria para el continuo mejoramiento del programa, --
persona, etc., y asi alcanzar en forma exitosa los ob-

jetivos. Se identificard con los vértices intermedios.

Cabe aclarar que con referencia a la figura 12, resulta -~
dificil el visualizar las interrelaciones entre los elementos-
de la estructura, por lo que es conveniente utilizar la tabla-
de doble entrada propuesta por la maestra Heredia. (Figura -

13).



-26—

FIGURA 13
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6 "8 N M R e i R T S T
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e Esta tabla de la figura 13 representa, la estructura de -~

los 20 elementos de la figura 12.

Dentro de esta tabla se localizan los vértices:

Vértice fuente: en la columna aparecen s3lo ceros, lo
que significa que no requiere de ningin vértice. En -
el rengldn aparece por lo menos un uno en el renglén,-

lo que significa que es requisito de otros vértices.

Vértice cima: en el rengldn aparecen sélo ceros, lo -
que significa que no es requisito de ningin vértice. -
En 13 columna aparece por lo menos un uno, lo que sig=—

nifica que tiene como requisito a otros vértices.

Vértices aislados: presentan tanto en la columna como
en el renglén ceros, lo que significa que no es reqgui-
sito ni tiene requisitos. Esta clase de vértice con-
viene que sea eliminado del programa pues al no tener-
requisito y no ser requisito, constituye una interfe--
rencia innecesaria gque dificulta gratuitamente el - ~——

aprendizaje.

Vértices intermedios: presentan por lo menos un uno -
tanto en la columna como en el rengldn, lo que signifi

ca gque tiene requisgitos y que es requisito de otros --
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vértices. Vale la pena hacer notar que todos los vérti

ces que intervienen en cualgquier ciclo son intermedios.

Otros elementos son las secuencias pedagdgicas que mues—-
tran el orden posible de presentacién de los vértices mas sim-
ples a los mids complejos, tomidndose en cuenta el principio de-
minima interferencia y el de transferencia vertical, es decir-
no impartir una unidad de conocimiento sin haber dado previa—-

mente sus requisitos.

Para determinar las secuencias pedagdgicas se deben de to

mar en cuenta los siguientes aspectos:

1) No es conveniente seguir el nUmero consecutivo de los
vértices, porque se pierde el aspecto facilitador de

la transferencia.

Apli idh ds 1a. Pécni :

Técnica Morgannov-Heredia

Para llevar a cabo la aplicacidén de esta técnica se hace-

lo siguiente: (Ver Diagrama de Flujo p. 40 ).

lo. Elaboracidén de las Tablas Matrices; primero por uni-
dades del programa y posteriormente de los objetivos

de cada unidad.
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La secuencia a seguir es la misma para todas las cla

ses de unidades de conocimientos (temas u objetivos).

El llenado de las tablas matrices se hace de la si--

guiente forma:

- Se formula esta pregunta para cada elemento "ZEl ele
mento de la columna tiene como requisito el elemento
del renglén?"

- Cuando la respuesta es "si" se anota un "uno" en la-

celdilla correspondiente.

- Cuando la respuesta es "no" se anota un "cero" en la

celdilla correspondiente.

FIGURA 14

el uno es requisito del dos

1 2 3 4
1 0 1
el dos no es
requisito 2 0 0
del uno
3 0
4 0
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Una vez concluida la articulacién se cuenta con la matriz
llena; es decir, se logra la estructuracién de las unidades de

conocimiento.

20. Localizacién de los ciclos que se presentan en la ta

bla.

30. Siempre que se presentan "unos" en el tridngulo de -
la matriz que esta bajo la diagonal, es una indicacidén de que-
es posible que existan ciclos. Por ello es necesario dque se -
indague si en la celdilla reciproca correspondiente a cada una
de éstas en las que aparece el "uno' bajo la diagonal existe ~
también "uno"”. En caso de que asi sea, deben de registrarse -
para procurar romper una de las relaciones entre ambos vérti—-—
ces. De acuerdo con nuestra experiencia, hemos encontrado que
casi todos los ciclos entre dos vértices son falsos y que este
error se comete por distraccién o fatiga del analista durante-
la articulacién, pues en vez de dar respuesta a si una unidad-
de conocimiento es requisito de otra, contesta la pregunta de-
si un vértice estd relacionado con otro. Mongannov sefiala que
todos los ciclos se deben desbaratar (8). Pero algunos analis

indican que en ocasiones es conveniente conservar el ciclo por

(8) Heredia B. La Articulacidén y Estructuracién de la Ense-—
flanza Edit. Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia,
UNAM. México, 1976.
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ejemplo en conceptos como salud-enfermedad, enseflanza-aprendi-
zaje, punto -lfnea, etc. Por esto dltimo, conviene seguir la
técnica que propone la maestra Heredia, B., para registrar los

ciclos reales.
40, Localizacién de las columnas con "ceros".
- Registro de los vértices localizados en un nivel.

- Cancelacién de los vértices localizados (tanto en co--—
lumna como en renglén). Esta secuencia se sigue hasta

que se localizan todas las columnas c¢on "ceros".
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PRIMERA REDUCCION
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Se aplica el paso de identificacién de vértices que pre--
senten puros '"ceros" en columna, los cuales son registrados co

mo se observa abajo.

O © 6 ©

REGISTRO DE VERTICES

2131748911011 12| 13(14] 15] 16| 17} 18} 19| 20
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3| o V1T ) VR (i k(2. 0 R i 5 i (o B G L ]|
71 o] 0 ol e il A | T A T e T R e R e
g8l o|1]o0 }\AK ol [ I [ % S W [ 1 BT 0 o B (s
o of ol ofofloN of 0 ol of 1] ol o] of af ol 2
10, ololololo Ol 0 kel @idiit bl |l 10 0t wig
11{ oy ol oloflo]l o o A I O S o e o) I )

121000000\00000110

1300000000\0000000

141 0j O] O]|0O|O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
15| o|O0)JO]O]O 0] 0] 0 0 0 0 0 0 0 0
l6f o[ O0| O] O[O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

17000000000000\000

18| 0] 0[] O0]0{O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

19| 00| O |0 |lO 0 0 0 0 0 0 0 0] 0 \\N\ 0

2oooooooooooooooo\

SEGUNDA REDUCCION



En esta tabla se han eliminado los vértices que estdn re-
gigtrados en el nivel inferior. Se repiten los pasos anterio-
reg, "de identificacién de columnas con ceros” y los vértices-
identificados se dibujan un nivel arriba del precedente, como-

se observa a continuacién.

® © O
® G ANE

REGISTRO DE VERTICES
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2 0|11 1 1 1 0 0 0 1 1 0
3|0 0|1 i 1 1 0 0 0 1 1 1
71010 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0

12 ]1{0|0] O Ol ofjfol - of off 1| 1| O

1300000\0000000

14000000\\0\000001

|
150 0|0} O 0 0 0 0 0 0 0 0
16 ([0j0[O0fO 0 0 0 0 0 0 0 0
17 (6]Jofo0]| O 0 0 0 0 0 0 0 0
18 |0|J 0|0} O 0 0 0 0 0 0 0 0

19 foJO0OfO|O| O | O

o
o
o
o
o
/
o

20j04 01010 0 0 0 0 (0] 0 0 0

TERCERA REDUCCION

Se repiten los pasos anteriormente indicados.

© © ©

® © ®
® @R )

REGISTRO DE VERTICES
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12j1)0| 0|0 0 0 0 1 1 0

13 0| 0] OO 0 0 0 0 0 0

14ff 0| 0| OO 0 0 0 0 0 1

18/ 0/ 0O]J OffO 0 0 0 0 0 0

19§ 0j 0| OfO 0 0 0 0| O 0

2000j]0fJ 0joO 0 0 0 0 0 0

CUARTA REDUCCION

40. Localizacidén de ciclos.
Como se observa en la tabla que corresponde a la cuarta-
reduccién aparecen "unos" en las columnas, lo que indica la -

presencia de ciclos (ain cuando existen columnas por cancelar).

Para registrar los ciclos, se cancelan en la tabla los -
vértices que tengan menos unos'en las columnas (2, 3, 7) in
dicando la existencia del ciclo. Es decir, el procedimiento-
se altera cuandc hay ciclos, de la siguiente manera; en vez -
de localizar las columnas con "“ceros", se localizan las colunm

nas con menos "unos" y luego se prosigue de acuerdo con el -~
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procedimiento conocido hasta que se llega al Ultimo vértice —--
due cancela la tabla por completo. Una recomendacién para el
analista es la de que: conviene que escriba el mensaje:; (con-
ciclo) al lado del nivel en que haya tenido que hacer la reduc

cidn de la tabla con "unos" en columna.

A O ()  concicn
& D

® ®
® & 6 o

REGISTRO DE VERTICES

12| 0O 0 0 0 1 1 0

13| O 0 0 0 0 0 0

14| O 0 0 0 0 0 1

18| O 0 0 0 0 0 0

191 0 0 0 0 0 0 0

201 0O 0 0 0 0 0 0

QUINTA REDUCCION
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REGISTRO DE VERTICES

12] 13§ 14ff 18] 19| 20
12 0 0 0 1 1 0
13 0 0 0 0 0 0
14 0 0 0 0 0 1
18 0 0 0 0 0 Q
i9 0 0 (0] (0] 0 0
20 0 0 0 0 0 0

SEXTA REDUCCION

con ciclo
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<3|

i8] 19| 20

18 0 0 0

19 0 0 0

20 0| O 0




-40-

DIAGRAMA DE FLUWO DE LAS ACTIVIDADES DE LA DETERMINACION DE NIVE
LES DE LA ESTRUCTURA DE UNIDADES DE CONOCIMIENTO.

Rompimiento de falsosg]
ciclos que se presen-—|
tan en la tabla

J Localice vértices con menos
nunos

Registro de vértices locali

L zados en un nivel
24

ocalizacidén de colum Cancelacidén en la tabla de
nas con ceros vértices localizados

Registro de vértices
localizados en un ni-
vel

Cancelacién en la ta-
bla de los vértices -
localizados

Localizacion de colum]

Registro de vértices
en un nivel superior

Cancelacién en la tad
bla de los vértices

localizados

gl Gltimo vértice
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En este momento se cuenta con la distribucidén de los vérti
ces en niveles ordenados de abajo a arriba en los que con toda-
certeza encontraremos abajo a los vértices fuente y a los aisla
dos si los hay. Ahora se trata de dibujar las relaciones entre
los vértices, ésto se logra con la aplicacién del siguiente pa-

SO.
50. Relacidén de los elementos entre si.

Se empieza este paso preguntando si los vértices que apa-
recen en el 2o0. nivel tienen como requisito a los vértices gque
aparecen hasta abajo. No se trata de consultar la lista de ;4
elementos inventariados al principio, sino de consultar la ma-
triz original en la que aparece representada por "unos" y ‘“ce~
ros" la articulacién entre los elementos. Si la respuesta es-
dque "si" tiene como requisito a alguno de los elementos se di-
buja la rama correspondiente si la respuesta es "no" se conti-
nlda con el procedimiento en el siguiente nivel. En ocasiones-
un vértice puede estar relacionado con otro no de un nivel al-
siguiente sino con una distancia de dos o mas niveles, por eso
es necesario que conforme se ascienda en los niveles se pregun
te, si cada uno de los vértices de ese nivel, tiene como requi
sito a los vértices de los niveles inferiores teniendo cuidado

de no dibujar las relaciones que ocurren por transitividad.
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FIGURA 15
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La grafica resultante (Figura 15) muestra la articulacién

&

de los vértices, después de seguir paso a paso la cancelacidén-

v registro de vértices correspondiente a la (Figura 13).

Ios ciclos que se encontraron son:

a) 3, 8, 3

DA, 1B N2

) W22, ad2

G L2y Phs g B el b
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Sabemos que un ciclo es una estructura compleja que es di

ficil de aprender y por lo tanto de ensefiar; pués el instruc—-

tor no sabe por cual unidad de conocimiento empezar, ni el es-

tudiante conoce con precisidén cudl es el inicio y el fin de --

las unidades de conocimientos que intervienen en el ciclo.

Es recomendable que siempre que sea posible se rompan los

ciclos,

incluso los no falsos. Las formas que recomienda la -

autora de esta Técnica es la siguiente:

Identificacidén del vértice que es posible fraccionar -
de manera que una parte sea requisito de los otros vér
tices y la otra tenga como requisito a los otros vérti
ces. Esto se ha hecho en materias como Filosofia de =
la Ciencia, en las que el concepto de 1légica era reque
rido por todos los otros vértices y a su vez el concep
to de légica los requeria, al fraccionar este vértice-
quedd como requisito la nocién de 1égica., en tanto que
el concepto de légica requeria de las demds unidades -
de conacimiento. En nuestro ejemplo elegimos al vérti

ce 12 para aplicar esta recomendacidn.

Se procede a dividir el vértice 12 en: 12a (la nocidn) y

12b (el concepto).
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12 = 12a + 12b
12a seria requisito del 2 y

12b tendria como requisito al 7 y el 8.

Otra forma de cancelar ciclos reales es la siguiente:

-~ Cuando sean pocos vértices que intervienen en la forma
cidén del ciclo (dos o tres, cuando mas), debe indagar-
se la posibilidad de fusionarlos en una sola unidad de
conocimiento, de manera que en vez de ser un ciclo se-
conviertan en un gélo vértice. En nuestro ejemplo he-

mos hecho ésto con los vértices 8 y 3.

Estas sugerencias metodoldgicas sdlo las puede validar el

experto en contenido, que se estd manejando.

Como resultado del cambio hecho a los ciclos existentes -

se obtiene la Figura 16.
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FIGURA 16

(jé///;ab <::) -JJ
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. Elaboracién de secuencias pedagdgicas.

oS
—

- ' Respetando el Principio de Minima Interferencia y el -
de Transferencial Vertical, se elaboran las secuencias
pedagdgicas de acuerdo a las vias de acceso (ramas) de

la grafica obtenida.

- E1 que se escoja una u otra secuencia dependerd de con

sideraciones personales.

Las secuencias pedagdgicas obtenidas a partir de la Figu-

ra 16 son:
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a) 1 d2a,; 2; 75 By 35 12b, 180950 135 4, 19510, AT =

20, 15

LS O L 7/ B

o) lRane G 2 LBy 3 12hnE 19% KB "I3TEL S0 95 BidT G

20, 15

) A 00 A5, 12a, 22, T, 8y 3, AL 20, i35 S 2b); =

18, 19

&) id, 10, 05508, 12a, 1, 12 . 7,88y 3, 04 20,5113, 12bys —

19, 18

Se evidencia de acuerdo con la grafica que el vértice 6 =
es vértice aislado por lo que debe considerarse la posibilidad
de eliminarlo del plan de estudio & la de relacionarlo con la-

estructura fundamentando dicha relacidn.

Por otra parte se puede observar que de hecho hay dos es-
tructuras una formada por los vértices 5, 11, 16 vy 17 y otra -
por los restantes. Esto también indica que se trate de temas-
que convendria incluir en otra asignatura que incluya temas --

con los que probablemente tenga una relacidn mas fuerte.

Es posible que los analistas establezcan una grafica que-

presente una forma diferente, sin embargo, si los elementos y-
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las relaciones son las mismas se considerardn aceptables ambas

por ser isomdrficas.

El contenido de las evaluaciones que se pueden llevar a -

cabo de acuerdo a la articulacidén de la Figura 16 son:

Evaluacidén diagndéstica en los vértices: 1, 1l2a, 4, 5.

Evaluacién sumaria en los vértices: 18, 19, 13, 15, 16,-

17, 18, 19, 20

Evaluacidén Formativa en los vértices: 2, 7, 9, 10, 11, -

8y 3, 12b, 14
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CAPITULO II

ELABORACION DE ACERVOS CONCEPTUALES

Una vez que se cuenta con los propdsitos educativos que se
desean lograr mediante la imparticidn de la asignatura es preci
so hacer una seleccidén del contenido que se requiere para lo--—-
grarlos; sin embargo esta actividad no es suficiente, ya que es
necesario que dicho contenido se procese de manera que el ins--
tructor aproveche lo que se sabe de los algoritmos de tranafor-
macidn para la enseflanza de procedimientos y sobre el proceso -
de formacién de conceptos para la ensefianza de éstos. Esta con
versién del contenido formal en contenido diddctico es realiza-

da a través de la elaboracién de acervos conceptuales.

En este capitulo presentamos sumariamente los fundamentos-—

de la elaboracidén de acervos conceptuales.

Andlisis de Contenido de Conceptos

De acuerdocanlos procesos del pensamiento, éste se inicia -
por el conocimiento de las cosas, o sea, €l darse cuenta de la-
existencia de ellas, basdndose en dos fendmenos esenciales: la
sensopercepcidén que existe entre el objeto y la imagen del obje
to que permanece después de retirado éste. A este nivel sdlo -

se encuentra la percepcién de caracteristicas materiales. Pos-
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teriormente se llega al conocimiento de las cosas que mediante-
la experiencia dara lugar al conocimiento a cerca de las cosas,
a través de la relacidén y comparacién del objeto con lo que lo-

rodea, como funciona, de qué esta hecho, etc.

La abstraccidn es el proceso mental que consiste en recono
cer o captar las caracteristicas comunes a situaciones u obje--
tos particulares y en identificaf dichas caracteristicas. En -
dicho proceso se aislan algunas impresiones para tomarlas en --—
cuenta o no, permitiendo el establecimiento de lineas de corres
pondencia entre dos cosas o conjuntos (diferencia y semejanza),
mediante comparaciones y contrastes, lo que da lugar a la forma

cién de nociones.

La nocién "...es una idea simbdlica que incluye, en parte,
un nimero infinito de ideas (imigenes) simples que representan-—

objetos" (1)

El concepto, es la unidad del pensamiento en el terreno --

tebrico, categoriza y agrupa objetos y acontecimientos.
La adquisicidén de conceptos puede ocurrir en forma esponta

nea, (sin guia), e inductiva basada en la experiencia del indi-

(1) Huerta J. Organizacidn légica de las experiencias del ---
aprendizade. Ed. Trillas, México, 1978 p.34
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viduo (aprendizaje por descubrimiento). Aqui intervienen varios
procesos psicolégicos como: el andlisis discriminativo, la abs-
traccion, la diferencia, la generacién de hipdtesis, las pruebas

de hipdtesis y la generalizacidn.

De acuerdo a Ausubel se adquieren conceptos nuevos por un -
proceso de asimilacidn conceptual, ésto es, se aprenden nuevos -
significados conceptuales cuando se presentan los atributos que-
servirdn como criterio de identificacién y cuando se relacionan-
esos atributos con ideas pertinentes establecidas en las estruc-—

turas cognoscitivas existentes.

Se dice que una persona "sabe" o "maneja" un concepto cuan-—
do la clase del concepto controla su comportamiento: o sea que,-—
el comprender un concepto implica la capacidad de clasificar co-
sas, ejemplos del concepto que se denominan ejemplos positivos,-—

Yy no ejemplos, llamados seudoejemplos o ejemplos negativos.

Asi pues, el comportamiento se encontrari bajo el control--
de los estimulos que incorporan las caracteristicas criticas y -

al mismo tiempo definen el concepto. (Anderson y Faust, 1977) .-

Cabe mencionar que los conceptos poseen connotacién y deno-
tacién. La primera "...es el conjunto de propiedades (caracte--

risticas) y relaciones entre éstas que el concepto sintetiza; ~--
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también es llamada intensién" (2).

En la denotacién, también nombrada extensién, contenido y-
dominio de la aplicacidén del concepto, se indican los casos a -

los que hace referencia el concepto.

La enseflanza a los conceptos, requiere que se comuniquen -
sus componentes, por lo que si el profesor elabora un acervo —--—
conceptual debe procurar que su instrumento de andlisis de con-
tenido incluya los elementos indispensables en la adquisicidén -

de conceptos. Como hemos visto son:

Los ejemplos v seudoejemplos: para dque se forme la nocién,

primero y se precise el concepto después. Los ejemplos son, co
mo ya se seflalé, la extensién del concepto. Los seudoejemplos-—
son la extensidén de conceptos afines, contingentes al que se de
fine; son los casos con los que puede haber confusidén o comi---

sion de errores.

La definicidn o criterios de identificacidén: Es decir, las
caracteristicas intimas que constituirdn los estimulos que con--—

trolardn el comportamiento.

El término: o conjunto de palabras que designan el concep

to. (Ver diagrama pag. 52 ).

(2) Op. Cit. p. 54
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Otros [ Instalacidn del concepto
conceptos "l en la red conceptual
Término Concepto [e————[TLenguaje sim
3 bdlico de -
consencuencias
Definicién
Criterios

‘ Término {

—_——_——d m - — - —

Conocimianto &e

las cosas

Nocién corregida

Comparacidén y contraste entre
nociones y nuevas imigenes

t

[roc 15

\d C 10N

[

Comparacién y contraste
de imdgenes.

Almacenaje de imigenes en

la memoria

1

Imigenes (Representacidn
gensorial)
.

Objetos

hechos
o situa
ciones.

lgbjetos, hechos o situaciones
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En el andlisis efectuado por nosotras se empled el instru—
mento de andlisis de contenido que se basa en el proceso de foxr

s
macién de conceptos.
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Los pasos seguidos fueron:

Inventario de temas

Articulacién, estruc
turacién y seleccidn
de secuencia pedagé-
gica.

Objetivos

}

Inventario de concep
tos y procedimientos
necesarios para el -
logro de los objeti-

Sas :

Anilisis de concep—-
tos.

Anilisis de procedi-
mientos.

l

Elaboracidén de tablas
algoritmicas de iden-—
tificacién

Dado por la profeso
ra de asignatura.

Técnica Morgannov -
Heredia.

Consulta a la biblio
grafia proporcionada
por la profesora y a
textos adicionales -
atingentes.

Idem - Ibidem

Compilacidén de ejem~
plos y seudoejemplos
pertinentes.
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Durante el proceso de andlisis se lleva a cabo el inventa-
rio de los elementos del concepto, una vez hecho ésto, se pasa-
a un orden de inclusién que determina el formato definitivo. -
Los elementos y el orden de inclusidn para el andlisis de con--

ceptos son:

1) Término: expresa el concepto y puede estar constitui-
do por una o mis palabras. Este sefiala un conjunto de
experiencias y la definicién que las precisa, facili--

tando asi la comunicacién.

2) Contexto: es el marco de referencia en que se ubica -

el concepto.

3) Sindénimos: son otros términos que designan o expresan

el mismo concepto (deben ser exactos).

4) Red Conceptual: es la representacion esquemitica de -
los conceptos contingentes al concepto que se analiza,
para delinear con precisidén la significacidn del mismo.
Se encuentra formada por tres niveles: el supraordina
do, el coordinado, y el subordinado, en los que se re

presentan conceptos de clase.

Esta red facilita la seleccién de ejemplos y seudoejem

plos, y su ubicacién en el anilisis de contenidos faci
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lita la especificacidén de las caracteristicas distinti
vas de éstos; es decir, la seleccidn de caracteristi--

cas dque integraran la definicidén.

Extensidén PedagSgica: es también llamada denotacidn,-—
contenido y dominio de aplicacidn del concepto sefiala-
los casos a que hace referencia el concepto; son los -

objetos a los dque se puede aplicar el concepto.

5.1 Ejemplos.

5.2 geudoejemplos :
Estos elementos fundamentan la adquisicidn de los

conceptos como anteriormente se menciond.

Intensién: se refiere al conjunto total de caracteris
ticas de un concepto. Cabe mencionar que en el anali-
sis de contenido del concepto no se incluyen todas las

caracteristicas de éste.

6.1 Definicidn: es el instrumento dque permite clasi-
ficar, ésta sélo debe incluir aquellas caracteris
ticas que conducen a la identificacidn de los ele

mentos pertinentes.

6.2 Propiedades: 1indican las condiciones, estados o-
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situaciones en que se encuentra lo identificado,-
y las transformaciones que admiten los casos de -

la extensién del concepto.

7) Lenguaje simbdlico: es el simbolo convencional emplea

do entre los especialistas.

Con base en todo lo anteriormente descrito sobre Analisis-—
de contenido de conceptos dados por los autores (3) se constru-
yen los formatos que fueron utilizados durante la aplicacidn de

esta técnica.

Andlisis de Contenido de Conceptos y Procedimientos.

Para llevar a cabo la aplicacién de esta técnica se hace -

lo siguiente:

lo. Elaboracidén de los inventarios de conceptos de cada -

unidad del programa.

- Revisidén del programa de Educacién Especial, del -
octavo semestre, del area educativa, de la Facul-—-=

tad de Psicologia, de la UNAM.

- Revisién bibliografica del material propuesto para
cada unidad del programa mencionado.

(3) Huerta J., Saldafia, Y., Sandoval, F., Alvarez, G. y Garcia,
M.E. Articulo de Andlisis de Contenido. Enero, 1980.
México, D.F. CLATES. Depto. de Psiquiatria Fac.de Medicina
UNAM




20.

30.

-58-~

Seleccién de los conceptos necesarios para el cum

plimiento de los objetivos del programa.

Elaboracién del inventario de conceptos de cada -—-

unidad del programa.

Elaboracién de los inventarios de procedimientos de -

cada unidad del programa.

Revisién del programa mencionado.

Revisién bibliogridfica del material propuesto para

cada unidad del programa citado.

Seleccién de los procedimientos necesarios para el

cumplimiento de los objetivos del programa.

Elaboracién del inventario de procedimientos de ca

da unidad del programa.

Elaboracién del Analisis de contenido de conceptos y-

procedimientos.

Andlisis de cada uno de los conceptos enlistados -

para cada unidad del programa.

Andlisis de cada uno de los procedimientos enlista
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dos para cada unidad del programa (*).

do. Elaboracidén de Tablas Algoritmicas de Identificacidn:
Dichas tablas fueron elaboradas con la informacidén ob

tenida de los formatos del Andlisis de conceptos.

Algoritmos de Aprendiza-e

El algoritmo es una prescripcién que dice al estudiante —-
qué hacer; es un procedimiento estandarizado para resolver pro-
blemas de cierta clase. Cada algoritmo es una lista de instruc
ciones o reglas, pero no cada lista de instrucciones es un algo

ritmo.

Los algoritmos tienen 3 atributos:

1) Un algoritmo posee generalidad, ya que puede ser apli-

cable a una clase de problemas, y no solamente a un --

problema.

Un algoritmo es una lista simple de instrucciones que-
precisa un cdlculo para llegar, a partir de datos ini-

ciales a través de un conjunto de pasos de transicidn,

(*) NOTA: Cabe mencionar que se utilizd material bibliografico
adicional para el andlisis de los conceptos y los procedi-
mientos, debido a que el material propuesto no proporciona
ba toda la informacidén requerida.
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a un resultado final. En otras palabras no es para re
solver un problema particular, sino una clase de pro--

blemas similares.

2) Un algoritmo posee replicabilidad, es un procedimiento

inequivoco.

3) Un algoritmo es un procedimiento, por tanto es la suma

de fracciones del mismo.

Una definicidn tradicional es la que sefiala al algorit
mo como "un procedimiento inequivoco que siempre ofre-

cera un resultado final cuando se aplica a algiin pro--

blema de una clase de problemas dada" (4)

Los algoritmos son utilizados como complemento para el —---
aprendizaje ya que implica que se desarrolle, poco a poco el en

tendimiento a través del proceso de aplicacidén del mismo.

Es necesario que el algoritmo sea leido antes de sger apli-

cado, para comprender los pasos e instrucciones que se indican.

(4) Gerlach, Vernon. S., Reiser, Robert A. y Breke, Fritz H. -
Algorithms _in learning, teaching and instructional design.
College of Education Tempe, Arizona. December, 1975.




Al

Muchos algoritmos son autosuficientes, atn dando una minima ins

truccidn.

Para hacer mis eficiente el proceso ensefianza-aprendizaje-
en la adquisicién de conceptos es necesario poner manifiesto —-
las caracteristicas indicativas del concepto, lo que se determi
na mediante el analisis de contenido en el enunciado de la in~—

tensidn, que abarca tanto la definicidén como las propiedades.

Los contenidos pueden ser conceptuales o de procedimientos,
o sea, de identificacidén y de transformacidén. Esto hace refe--
rencia a la definicidén y a las propiedades respectivamente. En
algunos casos la definicidén incluye algunas propiedades, sobre-
todo si se trata de definiciones funcionales, por ello debe te-

nerse cuidado de destacarlo en el andlisis de contenido.

"Identificacidn Transformacion"
Teorias Métodos
Modelos Técnicas

Leyes Tacticas
Principios Estrategias
Generalizaciones Algoritmos (5)

Conceptos especificos

(5) Huerta, Ibarra José. Organizacidén 16gica de las experien-—
cias de aprendizaje. Ed. Trillas. México, 1978. p. 70
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Algoritmos de identificacidén de conceptos conjuntivos.

J.Bruner clasifica los conceptos en 3 clases principales:

a) Conceptos conjuntivos
b) Conceptos disyuntivos

c) Conceptos de relacidén

La clasificacidén se basa en el tipo de relacidén que existe

entre las caracteristicas indicativas del concepto.

Las caracteristicas indicativas de los conceptos se rela—-
cionan entre si mediante conectivos 18gicos. Empecemos con el
conectivo 16gico de la conjuncidn (y). Esto quiere decir que -
la existencia de todas las caracteristicas antes de decir si se
identifica un elemento como perteneciente a la clase del concep

to que nos interesa.

La representacidn simbdlica de predicados o caracteristi--

cas en el lenguaje de la légica de enunciados es la siguiente:
AQBQC«QD = x lo que se lee:

"Si se presenta la caracteristica A y la By la Cy la D,-
entonces se trata de x" (x puede ser un ejemplo del concepto de

educacidn especial).

Los especialistas en cibernética utilizan el lenguaje si--
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guiente:

“Las letras minlUsculas representaran cada una de las carac

teristicas indicativas del concepto":

Caracteristica 1 (instrucciones)

A=
b = Caracteristica 2 (especialmente disefiadas)

c = Caracteristica 3 (para satisfacer necesidades Unicas)
d = Caracteristica 4 (dé un nifio excepcional)

Por tanto, si escribo a, significa que estd presente o que

me doy cuenta de que existen instrucciones.

Cuando la respuesta a la pregunta ¢ise presenta la caracte-
ristica a? es positiva, se pasa directamente a comprobar la pre
sencia de otra caracteristica (en este caso b), y asi sucesiva-

mente.

"Supongamos que no se presenta la caracteristica a. Enton
ces se escribe una flecha gue apunta hacia arriba inmediatamen-
te después de la letra correspondiente, y sobre la flecha se '~
anota un numero. La flecha hacia arriba significa "si no tiene
la caracteristica que precede la flecha, vaya al nimero que se-
halle arriba de ésta". El nimero indica una ruta gue el alumno

debe seguir”. (6)

(6) Op. cit. p. 75
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1
a ¥ bc des Educacién Especial
Una flecha hacia abajo representa "aqui tenemos el camino-
(o ruta) que indica el nimero que estd arriba" (es una indica--
cién del lugar en que debe continuarse el procedimiento).

[}
a f bc des Educacién Especial. ¢ no es Educacion Espe-

cial.

Como se puede observar, en caso de dque no se presente la -
caracteristica a se prosigue el procedimiento donde estd la --
flecha hacia abajo. Después de ésta, esta la conclusién de que

no es el concepto que nos interesa.

El "paso obligado" se representa con "w", en el sentido de
que es innecesario comprobar la existencia de alguna caracteris

tica para seguir la instruccidén que sigue.
2
w T significa vaya a 2

En el ejemplo que nos interesa sera:

\
)

a T bc des Educacién Especial.t' no es Educacién Espe-—-
2 2 Y
cial wi . Como w p significa "vaya a 2", o sea la continuacidn

del procedimiento tiene que existir una flecha hacia abajo con-

el nlmero que corresponda a donde envia la "w

2 1 !

}y a » b ¢ A es Educacién Especial_& no es Educacidén Espe
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2
cial w?. Lo que permitird que se compruebe en otro concepto la

ausencia o presencia de la primera caracteristica.

La representacién del algoritmo en el lenguaje de los espe

cialistas en cibernética es:

2 1) 1 1 1 1
y a Mp? cAat es educacién especial. | no es educa--

2
cién especial wt.
Otra forma para representar los algoritmos de identifica--

cién es el diagrama de blodgues.
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|No pertenece al concepto
buscado

i

Pertenece al concepto buscadgl

Algoritmos de identificacién de conceptos disyuntivos.

En los conceptos disyuntivos el conectivo 1l6gico que rela-
ciona a las caracteristicas entre si es "o"; ésto "indica Que -

la ausencia de una de las caracteristicas no permite concluir -




Loy

que no es lo que se desea identificar: sin embargo, basta la pre
sencia de una caracteristica para concluir qué es lo que se tra-

ta de identificar" (7)

De acuerdo al lenguaje de la 1ld6gica de predicados se puede

representar:
AVBVCYVYVD-=x (nifio que requiere de educacidén especial)

Lo que significa que "si se presenta la caracteristica A o
la BS la C ¢ la D, entonces se trata de un ejemplo del concep-

to que nos interesa".

De acuerdo a la representacién simbélica de los especialis
tas en cibernética, las letras minlsculas representan, la pre—-

sencia de alguna de las caracteristicas.

a = Caracteristica 1 (transtorno del cdlculo)
b = Caracteristica 2 (transtorno del lenguaje)
¢ = Caracteristica 3 (transtorno emocional)

d = Caracteristica 4 (supertodado)

Como en el caso de los algoritmos de identificacidn

las flechas tienen los mismos significados.

(7) Idem.p. 83
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'S

5 1 1 2 2 3 4
tatesx.{ pblesx.{ct esx. & ahtes x. & no es x

Lo due significa que si la caracteristica a no se encuen--

1
tra se debe seguir en (¥) que es el lugar o camino en que se —-
continuarda. Y asi las caracteristicas siguientes, hasta termi-
nar de ver cada una de las caracteristicas indicativas ya que -

sl se presenta una de las mismas es suficiente para concluir --

que es lo que se desea identificar.

Para hacer mids claro el algoritmo se puede representar en-

el siguiente diagrama de blogques (8).

(8) Idem. p. 86
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—[concept

Pertenece al concepto
buscado

&)

————4No pertenece al concepto buscado

Algoritmos de identificacién de conceptos de relacidn

En este caso la presencia de una caracteristica determina-

ra la presencia de otra.

Para comprender este algoritmo es necesario:
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1) Verificar si existe la primera caracteristica (a)
Si no existe pasar a 2.
Si existe entonces:
Verificar si existe la caracteristica condicionada de-

Q.

Si existe, entonces se concluye que es el concepto due

se busca.

Si no existe, entonces se concluye due no es el concep
to due se busca, y se pasa a examinar otro concepto. -

(Asi con todas las caracteristicas).

En el lenguaje de la 1ldgica de predicados la representa-—--

» » L d
c1i0n serila:

ada' v e v cfc'v pép = x

Lo que significaria "si se presenta A yA' o By B'o Cy
C' o Dy D', entonces se trata de un ejemplo del concepto que =

nos interesa'.

La manera de expresar el algoritmo de relacidén de acuerdo-
al lenguaje de los especialistas en cibernética. Al igual que-
en los casos anteriores las letras min(sculas representan a ca-

da una de las caracteristicas.



i)
]

b =

o'
]

(¢]
It

(9]
]

aa

presencia
presencia
presencia
presencia
presencia

presencia

T

de falta de contacto visual.

de CI gque no rebase 95.

de mala promunciacidn de algunas letras.
de alteracidn del sistema nervioso.

de hiperactividad.

de atencidn inconsistente.

es nifio atipico

Lo que significa que si se presenta un déficit intelectual

y se presenta un CI que no rebase 95 en un nifio atipico.

atpE b

es un nifio atipico.

En este caso,

significa que se presenta una falta de con--

tacto visual y que no se presenta un CI que no rebase 95, lo --

que indica que hay que pasar a comprobar las caracteristicas, -

seleccionadas entre si, de b y b'.

aa'

T es na.

1
t bb' es na.

En caso de no presentar ni b ni b‘ habra que pasar a otra-

rutina a comprobar c y c¢', lo que se indica con una flecha ha--=

cia arriba con el nimero 2 en la parte superior.

1 1
at a'?t es na.

3l 2 2 2
T i o * esna. }{ ¢ c' es na.

S6lo en el caso de que no presente ninguna combinacién de-

las caracteristicas relacionadas se podrd concluir que no se --
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trata de un caso que pertenezca a la clase del concepto que nos
4 1 1 1 2 2

interesa. Por ello, luego l ata' fesna. i bt vt esnai-
2 3 3 3 4

dc tc t es na. ¥ no es na. w . De concluir que no es un ca-
8o del concepto en cuestidén se anote el simbolo de "paso obliga
do" y se le envia, al que identifique, a que analice otro caso;
es decir, a que empiece a comprobar la presencia de las caracte

risticas indicativas si se trata de wn ejemplo o seudoejemplo-

del concepto de interés.

s0
¢Existe ¢Existe

a caracteri i a caracteri
tica a° tica

N

Es igt xiste 1
na, a caracterisg Siy<garacteristi

tica a b’

No)

No es| o iste~_
na a caracteris ; Nga?s
tica

81

—_®\ ZExiste
a caracteris Si ES na

tica c'?

Es
na;
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Algoritmos de transformacidn

Para la formacidén de los algoritmos de transformacidn, Lev
Landa cita a Raluzhnin, quien dice que en los algoritmos existen
objetos de dos clases: operadores e identificadores. Los pri-
meros transforman la informacidén que entra en los algoritmos, y
los segundos muestran las caracteristicas indicativas del obje-

to o concepto.

La transformacién requiere de la identificacidn de la si--
tuacidén inicial, la o las transformaciones y la identificacién-

de la situacién final.

En los algoritmos de transformacidén existe lo que Landa y-
Kaluzhnin llaman "operadores" y Ashby "operando" y que es lo --
que provoca el efecto del cambio en el objeto inicial en la di-

reccién deseada, provocando la transicién, y "...al conjunto de
transiciones de un conjunto de operadores se le llama transfor-

macién" (9)

El ejemplo aclara lo anteriormente sefialado:

El algoritmo de identificacidn inicial permite saber que -
se trata de elegir el tratamiento para un nifio con sindrome de-

Down .

(9) Idem. p. 103
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Por el algoritmo de identificacidn se puede determinar que
operaciones especificas se han de ejecutar ya que por medio de-
indicios se conoce "qué se puede hacer", en otras palabras que-
tratamiento o procedimientos utilizar al detectar la alteracidn
existente. Algunos de los cambios serian el que el nifioc adqui-
riera conductas de autocuidado (hdabitos higiénicos), expresar -
sus necesidades de afecto, aprender a comer por si mismo. Des-—
pués de la aplicacidén de diferentes operaciones se producen dis
tintos estados de la situacidén hasta obtener un resultado final
es decir, la transformacidn deseada. En ocasiones se pueden —-
aplicar diferentes operaciones o "tratamientos psicoldégicos" -

(transicidén de estado) para llegar a la situacidén final.

Una forma de representar el algoritmo de transformacidén es

la lista de enunciados.

"l. Aplica el algoritmo de identificacién de caracteristi

cas indicativas del problema inicial.

2. Aplica el algoritmo de identificacidén de indicios* —-
(del estado) del problema inicial.
* Determinan que se puede hacer o las operaciones dque Se pue--

den ejecutar, no necesariamente se incluyen las caracteristi
cas en la definicidn.
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3. Ejecuta la operacidén seleccionada.

4. Aplica el algoritmo de identificacidn de caracteristi

cas indicativas de la situacidén final.
5. Alto" (10)

El diagrama de bloques queda como sigue:

Objeto, situacidn o hechaw

Aplicar el algoritmo de identificacién
de caracteristicas indicativas

Aplicar el algoritmo de identificacidn
de indicios (de objetos o propiedades) /]

Ejecutar la operacidn seleccionadal

Aplicar el algoritmo de identificaciodn
de las caracteristicas indicativas de
la situacién, hecha u objeto final

[ ¢Es el objeto final? No

&8

(10) Idem. p. 110
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Tablas algoritmicas de Identificacidn

Para la addquisicidn de conceptos se hace necesario poner -

de manifiesto las caracteristicas indicativas del mismo.

Landa L. propone (11) como métodos eficientes la aplica---
cién de algoritmos (12) para la enseflanza y el aprendizaje de -

conceptos. Para ésto seflala los siguientes puntos:

1. Explicar lo que son las caracteristicas indicativas y

por qué son necesarias conocerlas.

2. Mostrar las formas de asociar las caracteristicas indi
cativas mediante conectivos ldgicos, es decir, las es—
tructuras 18gicas en que se relacionan las caracteris-

ticas indicativas.

3. Mostrar que las acciones para identificar objetos o fe
némenos, dependen de la estructura 1ldgica dque seleccio

na las caracteristicas indicativas.

(11) &Landa, L.P. Algoritmos para la enseflanza y el aprendizaje
Ed. Trillas. México 1978 Cap. 15.

(12) Entiéndase por algoritmo: procedimiento gue indica la --
forma de llevar a cabo un sistema de operaciones elementa
les, para resolver problemas de la misma clase en una se-
cuencia definida y casi en forma automatica (Huerta, J.,-
1978).
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4. Enseflar a desarrollar métodos generales para identifi-
car fendmenos o elementos de acuerdo al tipo de estruc
turas 18gicas que relacionan las caracteristicas indi-

cativas.

Sefiala, Landa, una forma esquematica de como presen-—
tar las caracteristicas indicativas y los conectivos -

18gicos.

Los conectivos 18gicos utilizados son “y" [o)

De acuerdo a los principios antes mencionados se encuentra
estructurado el formato "Tablas Algoritmicas de Identificacién",

(13) el cual muestra:

- Concepto: nombre del término a definir.

- Conectivos 18gicos: y / o.

-~ Fbérmula: basada en los conectivos 1dgicos.

~ Caracteristicas: caracteristicas indicativas del térmi

no a definir.

(13) J. Huerta, et alter. "Andlisis de contenido: instrumen--
tos para la elaboracidén de acervos conceptuales”. Clates,
México. 1980.
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- Casos: ejemplos y pseudoejemplos,

Cuando los casos marcados en las columnas presentan la
caracteristica del renglén A (B, C... etc), se marca -
un "uno" o un "cero" (Sistema binario) para indicar la
presencia o ausencia de dicha caracteristica indicati-

va.

- Circuitos conmutadores booleanos: basados en los co--
nectivos 1légicos de las caracteristicas, sintetizadas-—

en la férmula.

La utilizacién practica del formato anteriormente descrito

se verd en el aspecto operativo.

Circuitos conmutadores Booleanos

La manera en que se utilizan los circuitos para represen--
tar formas 1légicas, se hace tomando en cuenta ciertos princi---

pios, los cuales se aclaran de la siguiente forma.

En primera instancia se utilizan algunas propiedades basi-

cas de los circuitos eléctricos y conmutadores.

Cada conmutador se tiene que asociar en un diagrama de cir
cuito. Existen diferentes tipos de diagramas; a continuacidén -

se ejemplificaron algunos de ellos: Ejemplos
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A /A /s

) /n

/s

c) /A /B

ERe

/a /o

Existen las siguientes convenciones de representaciones pa

ra los circuitos conmutadores:

Terminales

Estas son las terminales; la primera es de entrada, en tan

to que la segunda es de salida.

J/ Conmutador

Este es un conmutador. Cuando la respuesta a su interro--
gante es positiva se cierra el conmutador con lo que se permite

el paso de la corriente, (en el caso de los circuitos eléctri--
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cos), o se pasa a formular la siguiente interrogante, (en el ca
so de los circuitos de decisidén). En caso de respuesta negati-
va se mantiene abierto el conmutador con lo que se impide que -
pase la corriente o se dejen de formular las preguntas siguien-

tes.

Se sabe que para due una corriente fluya de una terminal a
otra debe de haber un camino que no este interrumplido, que co-
necte a las dos terminales. Un camino no se rompe, si y s6lo -
si todos los conmutadores que estan en el camino se encuentran-

cerrados.

Utilizando estos principios se puede asignar a cada forma-

16gica un circuito. Por ejemplo:

considerese este circuito.

e iy ik Ve [s

Los conmutadores dispuestos en linea son la expresidén gra-
fica de los algoritmos de identificacién de concepto de clase -
cuyas caracteristicas estdn relacionadas por el conectivo 18gi-

co de la conjuncidén, es decir por la "y".

El circuito conmutador evidencia que cada contenido es ne-

cesario pero no suficiente para que se pueda identificar un ele
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mento como perteneciente a la clase del concepto conjuntivo. -
La fnica condicién suficiente consiste en aquella en la que se-
cierren todos los conmutadores del circuito. Por eso afirma --
que la férmula 1légica correspondiente a los conceptos conjunti-
vos es la de producto 18gico: es decir, que al sustituir las va
riables por los valores uno o cero, correspondientes a presen--
cia o ausencia de las caracteristicas buscadas, el resultado fi
nal sera uno cuando se trate de un ejemplo del concepto que nos
interesa, o0 cero cuando se trate de un seudoejemplo, ya que el-

producto 1légico obtiene sus resultados seglin el cuadro siguien-

te:
Valores de x Xy
1 0 A = 11 = 1
1 A B B = 01 = 0
0 C D cC = 10 = 0
valores de y D = 00 = O

El siguiente ejemplo muestra conmutadores paralelos

/a
/B
Wz
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Se asigna la forma 1dgica A v B v C a este circuito, enton
ces de esta forma la corriente fluye si y s6lo si A 6 B § estan

cerrados.

El circuito conmutador en paralelo demuestra que cada una-
de las caracteristicas es necesaria y suficiente para que poda-
mos concluir que el objeto analizado pertenece a la clase del -
concepto que interesa. La (nica posibilidad de gque el objeto -
analizado sea un seudoejemplo consiste en la carencia o ausen—-
cia de todas las caracteristicas incluidas en la definicidn. Ya
indicamos que a este circuito conmutador se le asigna la forma-
16gica de la disyuncién, es decir, A 6 B 6 C, por lo mismo la -
férmula correspondiente a estos circuitos es la de la suma 16gi
ca, es decir: A + B + C. El resultado de esta operacidn luego-
de sustituir las variables por los valores uno o0 cero correspon
dientes a los de presencia o ausencia de la caracteristica, se-
ri de uno cuando se trate de un ejemplo y de 0 cuando se trate-
de un seudoeijemplo, ya que, como se sabe, la suma légica deter-
mina sus resultados seglin el cuadro siguiente:

Valores de x

7 0 A=1+1=1

A A B B =0+ 1 =1

0 c D c=14+0=1
e

D=0+0=0

valores de y
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Otra posibilidad es una combinacién de series en linea y -

paralelas cuya forma 1légica es A A (B v C): o sea A(B + C)

/s

/a

/c

para que la corriente fluya es, si y sblo si
A esta cerrada

vy B & C estdn cerradas

Un ejemplo de varios conmutadores paralelos es:

/A 5
/B
/c A

Su forma légica es (A vB v C) (D v E); & la férmula (A +
B + C) (C + D), la corriente fluye, si y sélo si, esta cerrada-
A, & esta cerrada B, 6 esta cerrada C, & esta cerrada D, & esta

cerrada E

Casi todos los conceptos de relacidén asumen la forma de --

circuitos conmutadores que combinan los circuitos en lines y --

los circuitos en paralelo, de manera que resulta conveniente la
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presentacién grafica del circuito conmutador asi como la expli-

citacidén de la férmula correspondiente.

Estamos convencidas que los circuitos conmuntadores boolea
nos constituyen una represertacidén gridfica de los algoritmos de
identificacién, muchos mis sencilla y asimilable que los diagra
mas de bloques o la transcripcién de los algoritmos en el len—--
guaje de los especialistas en cibernética, 6 la explicitacién -
de los algoritmos mediante el lenguaje simbdlico de la 1l8gica -

de enunciados o de la légica de términos.

La utilidad encontrada para estos circuitos es que, son va
liosos para mejorar y en algunos casos elaborar definiciones de
conceptos, ya que cuando la corriente inicia su paso en el cir-
cuito no fluye, quedando abierto el conmutador, indicando gue -
la caracteristica dada como indicativa no funciona péra el ejem
plo. Al aplicar los circuitos conmutadores booleanos a las de—
finiciones de los conceptos nos percatamos de que muchas defini
ciones eran incompletas, vagas, ambiguas, o inaplicables a los-
casos de la extensiodn légica; incluso que abarcaban, en algunos
casos, a elementos que definitivamente no formaban parte del --
campo de aplicacidén del concepto. Como se puede observar en —-—

los siguientes ejemplos:
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Ejemplo 1 HOJA No.

Término : Inteligencia

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 8o0. Sem. Fac. Psicologia UNAM

Sin6nimos : Ng hav

! Procesos Psicoldgico ST
B 4

[Inteligencia | L_M.oti;ac ion | ]_Aprendizajel' [ Sensopercepcidnl]
Red conceptual.t—'—

Nivel Supraordinado
 Nivel Codrdinado L@

Nivel Subordinado

Extensi6n pedagégica
S.1 Ejemplos : 1) 1Intel igencia

5.2 Seudo ejemplos: 1) Motivacidn, 2) aprendizade, 3) sensopercepcidén

Intensién:

6.1 Definicién : Capacidad funcional de un procesa cognostivo distine
to e identificable, expresado en toda una variedad de e} cusiones

individuales o de diferencias de capacidad. L

6.2 Propiedades:_3) cCaracteristicas del ser humano, g

‘Lenguajc simbolico : No hay i : e




PABLAS ALGORLINMIGAS DL 1DEN 1T ICAGIUA

Conceplo Inteligencia

e B s T e A e
Concctivos / Ejemplos | Saddvsjuinrtos
S SR T AT e — 2 = Inteli! Percep |Memo—— Apren-
Foroula_ pl.p_(C + D) gencia idn ria a1 zaje
: I . verbal
|
[
{ casos
; caracteristicas i
1] B - N ——
{7~ Capacidad funcional de un proceso —- ! f
L A cognoscitivo distinto e 1 - 1 1 jre =L/
|  ddentificable . : 1 1 1| 1
| expresado en toda una_ variedad de = |
i€ e,j‘ecuc ones individuales o 1 s 1 ke - i A ]
p fe diferencias de capacidad 1 | 1 1 1
B | '
| |
¢ Fain {__ % -
G I i
( i I
Lnl
{ i} o2 ..___,._._1_ _________
L = e :
7 | i
i 3 2l B i
y ; : |
1 = ! ‘ Ly
ulcsul(udus —F 'k J lL 1 ; 1 ! 1 !

Circuitos conmutadores boolchnos

]

i

-98 -
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Ejemplo 2 HOJA No.

Término : Entrevista

Contexto  :Mat., de Educ. Especial 80. Sem. Fac. Psicologia UNAM

Sinénimos :No hay

[ Procedimiento diagnéstico l
-

| =1
 Entrevista Bateria de pruebas
Red conceptual. Psicolégicas

Nivel Supraordinado

- Nivel Codrdinado Entrevista | Entrevista |
_ estructura no estruc-
Nivel Subordinado | o | tusaaa. J
Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos jerta -
3) entrevista clinica.
5.2 Seudo ejemplos: 1) prueba de Bender. 2) prueba de WAIS. 3) prueba
—de Raven. y
Intensién: )
6.1 Definici6n : véenica que persigue objetivos psicoldgicos.
6.2 Propiedades: 1) Obdetivos de la entrevista:; inve stj.gacién,_diag:'

néstico, termpica. etc. 2) puede ser ahierta a cervada. .

Lenguaje simbGlico : No hay o e




Vi As ALGLEE TG G Bhs TN T L iuALON

- e S g
Conectivis ¥ ! Ljemplos 1 Sandbopaimnnios
e Entre-|Entre {Entre- {Prueba [Prueba | Prue-
I">rauia AeB - S vigta jvista |vigta de Ben de WAIS| ba de
abier-|cerra plini- der R@ven
ta. da. ca.
]
i casos I |
i caracreristicas U
| S % A T
A }
A Técnica 1 1 1 i 1 1 1 1 l 3
[ ! - ). f____w i
) bue persigue objetivos psicolégicos 1 1 1 | 1 1 ‘ 1
. i [
i C ]! | ;
1 :
i D - - i
[ i
; £ | L, i
L F A
i |
1 G
v ]
i |
! B
i ‘
i g &
11 - s ) i
1 1 +
Ll . | 1 |
| Resultados , il a 1 IR [N s 2

Circuitos comnutadores boolecanos

4

B
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Como puede apreciarse en el concepto de Inteligencia los -
seudoejemplos: percepcidén, memoria y aprendizaje, aparecen cum
pliendo las caracteristicas requeridas, debido a que la defini-
cién no es adecuada lo que ocasiona dque los seudoejemplos pasen

por el circuito, ceosa que no debe suceder.

En el segundo ejemplo del concepto de Entrevista los seudo
ejemplos: Prueba de Bender, prueba de WAIS, prueba de Raben, -
aparecen también cumpliendo las caracteristicas requeridas de =~
la definicién debido a que ésta no es adecuada ni suficientemen
te clara, lo que ocasiona que los seudoejemplos pasen por el -«

circuito, cosa que no debe suceder.

Para la evitacién de la comisién de errores seflalados cree
mos conveniente que los profesores, de cualquier asignatura, --
elaboren el acervo conceptual correspondiente y que sometan a -
prueba sus definiciones a través de las tablas algoritmicas de-
identificacidn. De esta manera se puede obtener cierta garan-
tia de que el discurso racional docente es coherente y posee --

consistencia 18gica.



SEGUNDA PARTE

RESULTADOS OPERATIVOS
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PROGRAMA ORIGINAL PARA LA MATERIA
EDUCACION ESPECIAL.

Clave: 189

Horas Tedricas Semanales: 2

Horas Practicas Semanales: 2

Semestre en que imparte: Octavo

Autores del Programa: Mtra. Silvia Macotela Flores

Lic. Patricia Shepard

Fecha de Elaboracidén del Programa: Marzo de 1979.

PRIMERA UNIDAD: INTRODUCCION A LA EDUCACION ESPECIAL.

OBJETIVOS:

Al terminar esta unidad el alumno sera capaz de:

Enumerar los problemas que redquieren de educacién es
pecial.

Definir el concepto de educacidén especial.

Describir las caracteristicas de cada drea de la edu
cacién especial.

Proporcionar datos estadisticos sobre la prevalencia
de cada problema o area.

Describird las causas de cada problema.

Describira por lo menos cinco métodos de identifica-
cién de cada problema.

Describira por lo menos cinco métodos de tratamiento
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para cada problema.

8.- Enumerar por lo menos cinco malinterpretaciones rela
tivas a cada problema.

9.~ Describir la participacién del psicdlogo en los as--
pectos de deteccidn, tratamiento e investigacién pa-

ra cada una de las Areas o problemas.
REFERENCIAS BASICAS

Hallahan, D., y Kauffman, J., Exceptional Children. Introduction
to Special Education, Prentice Hall, 1978.

SEGUNDA UNIDAD: MODELQO MEDICO Y MODELQO PSICOLOGICQ CONDUCTUAL .

OBJETIVOS: Al terminar esta unidad el alumno serd capaz de:

1.~ Describir las caracteristicas de cada modelo en rela
cién al marcotedrico.

2.~ Describir el manejo de las causas de problemas rela-
tivos a la educacidén especial segln cada modelo.

3.~ Describir los métodos de deteccidén de problemas de -
acuerdo a cada modelo.

4.—- Describir los métodos de tratamiento de acuerdo a ca
da modelo.

5.- Describir las semejanzas entre cada modelo.

6.— Describir las diferencias entre cada modelo.
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7.- Describir las ventajas de cada uno en relacidén a la
participacién del psicélogo en aspectos de deteccidn,

tratamiento y prondstico.

REFERENCTAS BASICAS

Coronado. G., Tratado sobre Clinica de la Deficiencia Mental.Ed.
C.E.C.S.A., 1978, Capitulo 2.

Ribes, E., Técnicas de Modificacién de Conducta, Su aplicacidn
al Retardo en el Desarrollo, Ed. Trillas, 1974. Capitulo

1.

TERCERA UNIDAD: DETECCION - DIAGNOSTICO.

OBJETIVOS: Al terminar esta unidad el alumno serd capaz de:

1.~ Elaborar inventarios de evaluacidén por repertorios.

2.- Elegir instrumentos, psicométricos para deteccidn de
problemas especificos.

3.~ Elaborar formatos de entrevista para padres.

4.- Conducir entrevistas a padres.

5.— Elaborar un dictamen tomando como base la informa-—-

cidén de entrevista e inventario.

REFERENCIAS BASICAS

Haring, N., & Brown, L., Teaching the Severly Handicapped. E4.
Grune & Stratton, 1976, Capitulo III.

CEPH-UNAM, Manual de Diagndstico Conductual. Ed. Facultad de
Psicologia, 1979.
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Frostig, M. Prueba y Tratamiento.

Kirk. S.,

Psycholinquistic Test of Psycholinquistic Abilities.

University of Illinois Press, 1968 (Ed. rev.)

CUARTA UNIDAD: TRATAMIENTO

OBJETIVOS:

El alumno al terminar esta unidad sera capaz de:

Enumerar los pasos de un programa de intervencién.
Describir los criterios para seleccionar un procedi-
miento.

Enumerar los factores que deben considerarse en la -
planeacidén de un programa.

Describir métodos de tratamiento institucional (pro-
gramas de Educacién Especial)

Describir por lo menos cinco métodos de entrenamien-
to a padres.

Elaborar un programa de tratamiento que incluyan

a) El (los) método(s) de diagndstico.

b) Procedimientos generales.

c) Materiales.

d) Programas correctivos.

e) Criterios de finalizacidén del programa.
f) Extensién a padres.

g) Evaluacidén.
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REFERENCTIAS BASICAS

Bender, M., & Valetutti, P., Teaching the Severely and Modera-
tely Handicapped, University Park Press, 1967, Cap. I.

Ribes, E., Técnicas de Modificacidén de Conducta, Su aplicacidén
al Retardo en el Desarrollo. Ed. Trillas, 1974, Cap. 3.

L"Abate, L., y Curtis, L., M.B. Saunders, Co. 1975, Cap. 13.

Sulzer, B. y Mayer, R., Behavior Modification Procedures for -

School Personnel, Dryden Press., Inc., 1972, Caps. 13 y -
14.

QUINTA UNIDAD: CONSIDERACIONES ACERCA DE LA EDUCACION ESPECIAL
EN MEXICO.

OBJETIVOS: El1 alumno al terminar esta unidad serd capaz de:

1.~ Proporcionar datos sobre la prevalencia de los proble
mas de educacién especial.

2.~ Comparar los tipos de nomenclatura relativa a la edu-
cacidén especial.

3.~ Hacer una sintesis histdrica de la Educacién Especial
en México.

4.- Describir los aspectos legislativos relativos a los =
problemas de la educacién especial.

5.-~ Describir las tendencias actuales de la Educacidén Es-
pecial.

6.- Describir las posibilidades de trabajo profesionél -

del psicélogo en la Educacién Especial.
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REFERENCIAS BASICAS:

PLAN NACIONAI, DE EDUCACION ESPECIAL. REGLAMENTO DE PREVENCION
DE INVALIDEZ Y REHABILITACION DE INVALIDOS. Hallahan, D.,
Kauffman, J., Exceptional Children, Capitulo I

EVALUACION

La calificacidén final estard integrada por los puntajes -

obtenidos en las siguientes actividades:

Examenes

Entrega de trabajos
- Participacién en clase.

- Practicas
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UNIDADES DE CONOCIMIENTO

INTRODUCCION A LA EDUCACION ESPECIAL

MODELO MEDICO Y MODELO PSICOLOGICO CONDUCTUAL

DETECCION-DIAGNOSTICO

TRATAMIENTO

CONS IDERACIONES

TABLA DE RELACIONES (INICIAL Y FINAL)

1 2 l 3 4
1 0 1 1 1
2 0 0 1 1
3 0 0 0 1
4 0 (0] 0 0
5 0 0 0 (0]
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GRAFICA DE LA ESTRUCTURA DE LAS UNIDADES DE CONOCIMIENTO

o) )

SECUENCIAS PEDAGOGICAS POSIBLES PARA LAS UNIDADES DE
CONOCIMIENTO

1) ll 2' 3' 4' 5l

2) 1, 2, S 3, 4,
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SECUENCTIA PEDAGOGICA ELEGIDA
1) 1, 2, 3, 4, 5,

La secuencia pedagdgica que se considera adecuada, para ense
fiar las unidades de este programa es la "uno”. Debido a que el -
contenido de las unidades sigue el criterio pedagdgico de ir de -

lo sencillo a lo complejo. Asi pues, se elimina la secuencia dos.
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PROGRAMA SISTEMATIZADO PARA LA MATERIA
EDUCACION ESPECIAL.

Clave: 189

Horas Tedricas Semanales: 2

Horas Prdcticas Semanales: 2

Semestre en que imparte: Octavo

Programa modificado: Lilia Rosa Aranda M.
Blapca E. Arciga Z.

Fecha de modificacién del Programa: abril de 198l.

PRIMERA UNIDAD: INTRODUCCION A IA EDUCACION ESPECIAL.

OBJETIVOS: Al terminar esta unidad el alummo sera capaz de:

1.- Definir el concepto de educacidn especial.

2.- Enumerar los problemas que redquieren de educacidén es-
pecial.

3.- Describira las variables de cada problema.

4.- Describira por lo menos cinco métodos de identifica--
cién de cada problema.

5.~ Enumerar por lo menos cinco malinterpretaciones rela-
tivas a cada problema.

6.~ Describir las caracteristicas de cada drea de la edu-
cacién especial.

7.- Describird por lo menos cinco métodos de tratamiento-

para cada problema.
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8.—- Proporcionar datos estadisticos sobre la prevalencia
de cada problema o &rea.

9.~ Describir la participacién del psicdlogo en los as—-—
pectos de deteccidn, tratamiento e investigacién pa-

ra cada una de las dreas o problemas.

REFERENCIAS BASICAS

Hallahan, D., y Kauffman, J., Exceptional Children, Introduction
to Special Education, Prentice Hall, 1978.

Haring, N, G., y Shiefelbiish, R.I. Métodos de Educacién Especial.
Ed. Magisterio Espafiol, S5.A., Biblioteca de Ciencias de
la Educacién. Espafia, 1971.

SEGUNDA UNIDAD: MODELO MEDICO Y MODELO PSICOLOGICO CONDUCTUAL.

OBJETIVOS: Al terminar esta unidad el alumno serd capaz de:

l.- Describir las caracteristicas de cada modelo en rela-
cién al marco tedrico.

2.~ Describir el manejo de las variables de problemas re-—
lativos a la educacidén especial seglin cada modelo.

3.- Describir los métodos de deteccidén de problemas de =--
acuerdo a cada modelo.

4.- Describir los métodos de tratamiento de acuerdo a ca-
da modelo.

5.~ Describir las semejanzas entre cada modelo.

6.~ Describir las diferencias entre cada modelo.
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7.- Describir las ventajas de cada uno en relacién a la -
participacién del psicSlogo en aspectos de deteccidn,

tratamiento y prondstico.

REFERENCIAS BASICAS

Campos, L. Diccionario de Psicologia del Aprendizaje. Ed. ECCSA.
México, 1974.

Coronado, G., Tratado sobre Clinica de la Deficiencia Mental, -
Ed. C.E.C.S.A., 1978, Capitulo 2.

Ribes, E., Técnicas de Modificacidn de Conducta, Su Aplicacidn-
al Retardo en el Desarrollo. Ed. Trillas, 1974, Capi-

tulo 1.

Segatore, J. y Poli G. Diccionario Médico. Ed. Teidé. Espafia -
1978.

TERCERA UNIDAD: DETECCION - DIAGNOSTICO.

OBJETIVOS: Al terminar esta Unidad el alumno serd capaz de:

1.- Elaborar formatos de entrevista para padres.

2.~ Conducir entrevistas a padres.

3.- Elaborar inventarios de evaluacidn por repertorios.

4.- Elaborar un perfil diagnéstic§ en base a inventarios-
por repertorios.

5.~ Elegir instrumentos psicométricos para deteccidn de -
problemas especificos.

6.~ Elaborar un dictamen tomando como base la informacidn

de entrevista e inventario.
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REFERENCTAS BASICAS

CEPH-UNAM, Manual de Diagndstico Conductual. Facultad de Psico
logia, 1979.

Frostig, M. Prueba ¥y Tratamiento.

Kirk, S., Psycholinquistic Test of Psycholinguistic Abilities -
University of Illinois Press, 1968 (ed. rev.)

CUARTA UNIDAD: TRATAMIENTO

OBJETIVOS: El1 alumno al terminar esta unidad serd capaz de:

1.~ Describir los criterios para seleccionar un procedi--
miento.

2.~ Enumerar los pasos de un programa de intervencidn.

3.~ Enumerar los factores que deben considerarse en la =
planeacidén de un programa.

4.~ Describir métodos de tratamiento institucional (pro--
gramas de Educacién Especial)

5.- Describir por lo menos cinco métodos de entrenamiento
a padres.

6.~ Elaborar un programa de tratamiento que incluya:
a) El1 (los) método(s) de diagndstico.
b) Procedimientos generales.
c) Materiales.

d) Programas correctivos.
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e) Criterios de finalizacidén del programa.
f) Extensidén a padres.

g) Evaluacién.

REFERENCIAS BASICAS

Bender, M., & Valetutti,P., Teaching the Severely and Moderately
Handicapped, University Park Press, 1967, Cap. I

Campos, L.,'Diccionario de Psicologia del Aprendizadie. Ed. ECCSA
México, 1974.

L'Abate, L., y Curtis, L., W.B. Saunders, Co. 1975, Cap. 13

Ribes, E., Técnicas de Modificacién de Conducta, Su aplicacidén -
al Retardo en el Desarrollo. Ed. Trillas, 1974, Cap. 3.

Sulzer, B. y Mayer, R., Behavior Modification Procedures for =—--
School Personnel, Dryden Press., Inc., 1972, Caps. 13
y 14.

QUINTA UNIDAD: CONSIDERACIONES ACERCA DE LA EDUCACION ESPECIAL
EN MEXICO.

OBJETIVOS: E1 alumno al terminar esta unidad serd capaz de:

1.~ Hacer wna sintesis histdrica de la Educacidén Especial
en México.

2.~ Comparar los tipos de nomenclatura relativa a la edu-
cacidn especial.

3.~ Describir los aspectos legislativos relativos a los -
problemas de educacidn especial.

4.~ Proporcionar datos sobre ia prevalencia de los proble
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mas de educacidén especial.

5.~ Describir las tendencias actuales de la Educacidn es—
pecial.

6.~ Describir las posibilidades de trabajo profesional ~-

del psicoldgo en la Educacidén Especial.

REFERENCTIAS BASICAS:

Diagndstico del Sistema Educativo Nacional. Educacién Especial.
De la Direccién General de Planeacién. Mayo, 1977.SEP

Plan Nacional de Educacidn Especial. Reglamento de Prevencidn
de Invalidez y Rehabilitacién de Invalidos. Hallahan,
D., vy Kauffman, J., Exceptional Children, Cap. I.

EVALUACION

Ver capitulo I, evaluaciones: diagndstica, formativa y sumaria
(p.47).
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PRIMERA UNIDAD: INTRODUCCION A LA EDUCACION ESPECTAL

OBJETIVOS : Al terminar esta unidad el alumno sera capaz de:

Enumerar los problemas que requieren de educacidén especial.

Definir el concepto de educacién especial.

Describir las caracteristicas de cada area de la educacidn

especial.

Proporcionar datos estadisticos sobre la prevalencia de -

cada problema o area.

Describird las variables de cada problema.

Describira por lo menos cinco métodos de identificacidn de

cada problema.

Describira por lo menos cinco métodos de tratamiento para

cada problema.

Enumerar por lo menos cinco malinterpretaciones relativas

a cada problema.

Describir la participacién del psicélogo en los aspectos-—
de deteccidn, tratamiento e investigacidn por cada una de

las areas o problemas.
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TABLA DE RELACIONES (INICIAL)

2 3 4 5 6
0 0 1 0 1
0 1 1 1 1
0 0 0 0 1
0 0 0 0 o
0 0 1 0 1
0 0 1 1 0
0 0 0 0 0
0 1 1 1 1
0 0 0 0 0
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TABLA DE RELACIONES CON LOS CICLOS CANCELADOS

1 2 3 4 5 6 7
0 0 0 1 0 1 1
1 0 1 1 1 1 1
0 0 0 0 0 1 1
0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 al 0 1 1
0 0 0 1 0 0 1
0 0 0 0 0 0 0
0 0 1 1 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0
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REGISTRO Y CANCELACION DE CICLOS
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GRAFICA DE LA ESTRUCTURA DE LOS OBJETIVOS DE CONOCIMIENTO

SECUENCIAS PEDAGOGICAS POSIBLES PARA LOS OBJETIVOS DE CONOCIMIENTOS.

B iy I S Y S e S S S

2) 2' 5, 1, 6, 8: 3, Thn W 1)

3) 2,1,5, 6,8, 4,9, 3,7

AR e G B TR D SR e e
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SECUENCIA PEDAGOGICA SELECCIONADA
l) 2! ll 5! 6! 8! 3! 7! 4! 9

De las 4 Secuencias Pedagdgicas obtenidas se selecciona la
"unb" pues es la que satisface el criterio pedagdgico, es decir,
de lo sencillo a lo complejo. Las otras secuencias presentan -

combinaciones en la que lo complejo precede a lo sencillo.



10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.~

17 .-

18.-

19.-
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INVENTARIOS DE CONCEPTOS

UNIDAD I

Educacidn especial

Enfermedad

Deficiencia mental

Superdotado

Incapacitados fisicos

Paralisis cerebral

Desordenes convulsivos

Espina bifida

Enfermedades que atacan al sistema misculo-esqueléti
co

Malformacidn

Amputacidén

Problemas de visidn

Errores de la refraccidén ocular
Enfermedades que afectan la visidn
Funcionamiento inadecuado del ojo
Problemas de lenguaje

Problemas de audicidn

Sordo

Problemas de aprendizaje



20.-

21 .-

22 .-

23.-

24.-

25.-

26.-

27 .-

28.-

29.-
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Trastornos en el cdlculo
Perturbacién emocional
Psicosis

Trastornos de la personalidad
Desviacién sexual
Personalidad antisocial
Pruebas pedagdgicas

Registro conductual
Tratamiento médico

Tratamiento psicolégico
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INVENTARIO DE PROCEDIMIENTOS

UNIDAD I

Tratamiento psicoldgico

Participacidén del psicdlogo en educacidn especial



ANALISIS DE CONCEPTOS

11s- HOJA No. | - 1
Término : Educacidén especial

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

SinGaimos : Edqucacidn para nifios excepcionales

| Bducacion]

" |
lEducacién especial [;ducacién normal]
{ -

Red conceptual. f I T

uper| Peficien Incapa- E:o bld Proble
Nivel Supraordinadddota-| kes men- citados s dg mas de

dos | tales. fisicos| ppren visién
Nivel Coordinado i za

Nivel Subordinado

Extension pedagdgica

5.1 Ejemplos :_}) Dislexia 2) mongolismo 3) cequera 4) debilidad
visual 5) pardlisig cerebral: espdsticos. atetdsicos 6) droga=-—
diccién 7) delincuencia 8) superdotadas 9) prohlemas en el sigte—
ma mGsculo - esquelético

5.2 Seudo ejemplos: 1) pancacidn preescolar 2) educacién primaria, =
3) educacién secundaria, ete

Intensién:

6.1 Definicién :_Instrucciones especialmente disefiadas para satisfacer
las necesidades Unicas de un nifio excepcional.

6.2 Prepicdades:1) Educar, 2) proporciona técnicas espariales. 3) uti

liza técnicas diferentes de acuerdo a cada problema de educaciéa.
especial 4) maneia material especifico PRrra cada problema

Lenguaje simbSlico : No hay U




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 1 - 1
Concepwo  Educacién Especial
Coneetivos . ( Ejemplos Seudoejemplos
- Disle- {Mongo— Cegue~ Pro--|Educa— Educa | Educa-
Formula_ ( A-B-C-D ) xia lismo | ra ble-—icidn -| cidn-|cidn
mas —|prima- | Secun |prepa-
‘del —j|ria daria |[rato--
casos habla]x ria
caracterfsticas . |
T
A iIngtrucciones 1 1 1 1 1 1 1
B |especialmente disefiadas 1 1 1 1 0 0 0 L
c |para satisfacer necesidades tnicas 1 1 1 1 1 1 1 d o
!
D |8e un nifio excepcional 1 1 1 18 o 0 Q I
E
e
2 |
B
!
]
K I
Resultados 1 v 1 1 1 Y 0 Y

Circuitos conmuradores booleanos

/A /B /c /D




- Nivel Codrdinado

ANALISIS DE CONCEPTOS
117 HOJA No. 1 - 2

Término : Enfermedad

Contexto  :_Materia de Educ. Especial 8o .Sem.Fac.de Psicologia UNAM
Sinénimos : Mal, .

-z
afeccidn

Factores que alteran el Funcionamiento del
Orqganisgmo

Red conceptual.

Enfermedad

Nivel Supraordinado

Nivel Subordinado  (Hereditarial [Adquirida] [congénitas|

Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos :_1)Miopia 2)cdncer 3)diabetes 42ggil_§p§_i,a_.§_tg_.___-_
5)tétanos 6)rubeola 7)difteria 8)serampidn.etc.
9)sifilis 10)tuberculosis., etc.
5.2 Seudo ejemplos: 1 )pactores socio econdmicos 2) promiscuidad
___3)patrones culturales 4)historia previa de reforzamiento . __

Intensidn: i

6.1 Definicién : Conjunto de alteraciones morfoldgicas estructurales
o funcionales. producidas en un organismo por una causa mor=
__ _bigena ipterpa o externa. de arigen hereditaric, congénita o_.
—__adquirida.

6.2 Propiedades:1 )Estado anormal del organismo, p:cha_do_mr_agen:as.

___externos, 2) pueden ser agudas., subagudas o crénicas. .

Lenguaje simb6lico : No_hay ) Sp it e e




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 1 - 2
Concepto_ Enfermedad
Conectivos v /o Ljemplos I; Seudoejemplos
Formula_(a4B)C(D+E) (F4+G+H) Miopia!Céncer Diabe|Saram|| Histo~|Promis|Patro
tes | pidn!l ria delcuidad: nes
re: or- Cultu
S80S zamien rales
caracteristicas . =2
T ggfgggrtﬁcgsrzizgracion_es lmo‘rfolégi- 1 ey 0 A 0 -
B jo funcionales 0 1 1 1 o] Q 0
| C |producidas en un organismo 1 1 1 1 1 o] 1
| D Ipor una causa morbigena interna o | 1 1 1 0 0 0 0
E |extorna 0 1 0 1 Q 1 1 i
F lde origen hereditaria 1 0 1 0 0 0 Q
G leongénita o 1 1 1 0 0 0 0
H ladquirida 0 Q 0 1 0 0 0
[
J
K
Resultados 1 1 1 1 0 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
— —_—

/

P R S

X

-8T1-
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ANALISIS DE CONCEPTOS
HOJA No. 1 - 2

Término : Deficiencia Mental

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sinomimos : Retardo mental. nifios atipicos. retardo en el desa-

xrrollo

roblemas que requieren Educ. Especia

e s

e 1 e |
Deficiencia Transtornos Problemas| ([Proble-| [Super-
Red conceptual. mental emocionales He apren-— mas de| dota--
Nivel Supraordinado — dizaje vision dos
Nivel Coordinado il i
Nivel Subordinado Deficiencia Deficiencia Deficiencia
| ental en - mental en -
ler .grado 20 .grado 3er .grado

Extensién pcdagbgica

S.1 Ejemplos  : 1) Educables 2) entrenables 3) de custodia

5.2 Scudo cjemplos: 1) Superdotados _2) esquizofrenia 3) dislexia

—— . AY parAligis cerehralt .. . ... .

Intension:

6.1 Definicién : Sujetos gque muestran déficit intelectual cuyo -

origen puede ser genético o por alteraciones durante la ges-
tacidn o después de €sta., afectando al sistema nervioso, pro

wocando_una_incapacidad para adaptarse convenientemente a la
_sociedad. cuvo CI no rebasa en escalas de inteligencia 95*

6.2 Propiedades: 1) Defjciencia intelectual de aspectos verbales

y de pjpcmién

2) CI no rebasa 95,* referencia de acuerdo a --

_Guillermn Coronado. Tratado sobre clinica de la Deficien-——

cia Mental. CECSA, 1978. Cap. 2 p. 157 —

3) Irreversible pe et Rl o BN

Lenguaje sinihélies i Noohay oo e e e s e

Ll et



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

5 HOJA No. ! = 2
Concepto peficiencia Mental
Conectivos v /o Ejemplos Seudoejemplos T
F5 i Educa Entre-| De Superdd Esqui-| Pard-| Cegue
ormula_ A(B+C+D) E.F.G ble |nables|Custo— tados | zofre-| lisis ra
dia nia cere—|
bral
casos
caracteristicas
Sujetos que muestran déficit inte~
A legtual 1 1 1 0 1 0 0
Cuyo origen puede ser genético o
B A - g 1 1 i 1 1 0 1
. ipoxr ateraciones durante la gesta-—-—
C lcidn o 1 1 1 0 1 1 1
D |después de ésta 1 1 1 1 1 1 1
I |afectando al sistema nervioso 1 1 1 1 0 1 [¢]
rovocando una incapacidad ra --
EE e A 1 1 1 1 1 1 1
cuyo CI no rebasa 95 en escalas de
G |inteligencia 1 1 1 ] 0] 0 0
H
I
J
K
Resultados 1 1 1 0 0 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
B
/A Ij/c | E /F /G

=

o

-0c1-



ANALISIS DL CONCEPTOS

_121- HOJA No. 1 - 2

Término : Superdotado

Contexto  : Mat, de Educ. Especial 8a. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sinonimos : Nifo prddiga. talentoso. genio, dotado

lPrc’sblemas dgue recuieren Educ. Especial| {

I
Eail | e ]
Proble Defi- Superdo- | |M. infractores
s de cien- tados
apren~| jc'ia
dizaie| [mental

Red conceptual.

Nivel Supraordinado

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

Supefﬁo—
tados
Extension pedagobgica
5.1 Ejemplos : 1) s r
5.2 Seudo ejemplos: 1) Retraso mental 2) dislexia 3) escuisofrénico

4) neurdticos ) el

Intensidn:

6.1 Definicién yifles gue poseen un alto potencial para ejecutar =_

tareas que requieren un grado alto de abstraccidn-

intelectual, imaginacidén creativa y habilidades so-

bresalientes.

6.2 Propiedades: 1) Niveles de abstraccidén razonamiento: abstraccidn

y habilidades superiores al normal

Lenguaje simb6lico : No hay p




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION
HOJA No.1 - 2

Concepto Superdotado

Conectivos Ejemplos ' Seudoejemplos 1
Super- | 1 Retra- |Disle-|Esqui4Neurd-
Férmula A-B-C-D-E dota——‘ zo men xia zofré-ticos
dos tal nicos
casos
caracter[sticas |
1
A |Nifios que poseen un alto potencial 1 0 0 0 0
B |para ejecutar tareas 1 0 0 0 0
ue regquieren un alto grado de abs

C grnnnign intelectual 2 i 1 0 0 0 0 pl-l
")

D |imaginacién creativa y 1 le. O 0 0 0 o

E | habilidades sobresalientes 1 (¢] 0 0 1

F

G

H

1

i

K

Resul:ados 1 : 0 (¢] @ 0 !

Circuitos conmutadores booleanos

A /B Ve /b E




ANALISIS DE CONCLPTOS
-123- HOJA No.( - 2

Termino  :_yncapacitados Fisicos _ _ mElL
Contexto  :yat  de Educ. Especjal 80. Sem. Fac.de Psicologia UNAM
Sinénimos : problemas del sistema misculo - esquelético

[Problemas aue requieran Educ. Especial)
=
e A |
Incapa- Proble—
citados mas de=—
Fisicos| |visidén

|

I T el
Parali- De sorde-] Espina~]-
sis ce-| [nes con bilida
rebral vul sivo

] 0
Super—— Proble~-—
dotados mas de -
Red conceprual, audicidn,
Y lengua
ie

Nivel Supraordinado

Nivel Coordinado

des que a- golm--
tacan al - peados
sigtema mig
culo-esque-

] B . lético. g
5.1 Ejemplos 1) mgpasticos 2) atetdsicos 3) atawxia J.xLas__tigi-

da, etc. 6) epilepsia 7) atacues parciales 8) atagues generaliza-~

Nivel Subordinado

Extensién pedagbgica

das, etc 9) espina bitida oculta 10) menigocele 11) espina_bifeda
12} hidrocéfalo, etc 13) meningitis 14) polomielitis
5.2 Seudo ejemplos: 1) Afasgia, oligofrenia 2) ciegos, miopes_3) dia=

lexia. 4) superdotados, 5) sordas, Mudos, 6) psi-

cosis.

Intensidn:

6.1 Definicion : Individuos gque présentan ineptitud corporal no sen—-—

sorial o problemas de salud gue interfieren con su -

aprendizaje o asistencia escolarn y due requieren por

lo tanto de servicios especiales.

6.2 Propiedades: 1) Se presenta junto con otras alternativas como: de-—

ficiencia mental,disturbios emocionales. problemas de aprendizaje
" etc. 2) 3lgunas_incapacidades pueden ser leves v transitorias. y_

otras profundas y permanentes, terminando -en una_ total incapacidad

peciales: equipo, tratamiento y materiales. "

Lenguaje simbélico : No hay ey M Ak B



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

. HOJA No. 1 -
ConceptoIncapacitados Fisicos
Conectivos  y/0 Ejemplos Seudoejemplos ]
Espas-| Atetd| Epilep Ata~-|| Oligo-| Afasia| Super| Disle-
Formula A (B+C) (D+E) F ticos { sicos|sia ques || freniaj dota-| xia .
I ¥
parci dos
les E{
casos
caracteristicas
Individuos que presentan ineptitud
A _lcorporal a L i 1 1 -0 0
g [no sensorial o 1 1 0 0 1 0
| 1
C |problemas de salud Al 1 1 E ] 1 0 0 e
; s | IS
in
D gue terfieran con su aprendizaje 1 1 1 1 1
[ iasistencia escolar y 1 1 1
aJue requieren r lo tanto de servil
F lcios especialego b [ 1 1 1 1 1 1 1 1
G s
H
I
]
£ |
T ’
‘1 Resultados 1 | 1 1 1 g 0 2 g

Circuitos conmutadores booleanos



ANALISIS DL CONCLITOS
HOJA Na g - 9
-125-

Término : Paralisis cerebral

ConteXto Mot . de Edue Especial 8o. Sem. Fac, de Psicologia UNAM

Sinénimos ‘No_hay

Incapacitados Fisicos

1 T T - -
Para- Desdrdenes Espinal Nifios !
Bed' oonttol. lisis convulsivo bifida golpeados f
cere—|
Nivel Supraordinado brall
Nivel Coordinado [ | 1 1
spasticos| |Ataxid |Atetosi 3lisi
Nivel Subordinado - = SESS e tarallii;t;erebraﬂ

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos  : 1) espisticos 2) ataxia, 3) atetosis 4) P C.mixta __

5) P.C rigida, 6) P.C. temblorosa.

5.2 Seudo ejemplos: 1) ataques psicomotores, epilepsia.. atadues ge—

meralizados, etc, 2) espina bifida oculta. manin-

gocele,espina bifida hidrocefdlea,3) nifios golpea—

dos.

Intensién;
6.1 Definicién :_Condicidn caracterizada por debilidad. incoordina-
cidn vy otras distinciones motoras debido a dafio €€~

rebral .

6.2 Propiedades: 1) De origen organica 2) puede ser parcial o total

3) puede ser causada por infecciones, fiehre, ferceps. Xayos '"X';
4) se presenta junta con alteraciones en: aprendizaje, lenguaje =

deficiencia mental, etc 5) requiere de material y _eduipo espial =
para su atencidén 6) la pueden presentar los nifios golpeados .de =~

acuerdo al dafio producido fR

Leaguaje simbblico : P C.T. At AN B L




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

ROJA No. 1 - 2
Concepto Pardlisis Cerebral
Conectivos y Ejemplos Seudoejemplos —’
Formula A*B-C*D E?Péﬂ' Ataxig Aleto| Para- || Ataque|E. B. Epi—-—'l_Miopia
ticos sis |lisis|l psico~|menigo|lep——
cere- | moto--|cele sia
bral res
) casos tembl
caracterfsticas QT
rosa
= g_ggdicién caracterizada por debil i 1 1 1 1 5 o u
g |incoordinacién y 1 1 1 1 0 0 15
n
c |otras disfunciones motoras, 1 1 1 1 0 (4] 1 0 7‘
D |debido a dafio cerebral 1 1 1 1 0 0 0 0
E
l?
G
11
)]
J
K
’
Resultados 1 Yo il 22T 1 ° o o o

Circuitos conmutadores booleanos

|—4ﬁ /B A /Db

O




- ANALISIS DL CONCLITOS
-127- HOJA No.p - 2

Término  :DegSrdenes convulsivos

Contexto  :Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fad.de Psicologia UNAM

Sin6nimos :No hay

[Incapacitados Fisicos]

2 l l |

Red conceptual, Desérde| |Paralisis! |Espina Enfermedades que
" ner con cerebral| |bifida afectan el siste
Nivel Supradrdinado | 4131 givo¢ ma misculo-esgué
* Nivel Cobrdinado | lético.
| = I | 1]
Nivel Subordinado |Eplleps 151 Ataques Ataques Atadues
parcia— genera-—~ psicomoto-
les lizados| res.

Extensién pedagdgica

5.1 Ejemplos : 1) Epilepsia, atadues parciales, ataques generaliza-

dos, atagues psicomotores.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Espasticos, atetdsitos, ataxia, paralisis cere-

bral, rigida, etc, 2) espina bifida oculta, espina bifida hidro--

cefalea, etc. 3) meningitis, poliomielitis, etc 4) nifios golpeados

Intensiodn:

6.1 Definicién : Alteracién de la conciencia acompafiada de poca activi-

dad motora.y fendmenos sensoriales producida por desg--

__._cargas anormales de energia eléctrica en el cerebro..

6.2 Propiedades:1) La persona puede experimentar sensaciones como eir
zumbidos, ver imigenes, percibir ciertos olores, y =
___;teneuensammwas_galpeadoi.pueden_pne:

sentarlos de acuerdo al dafio producido

Lenguaje simbodlico : No hay s T . o == = 0



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. | = 2
Concepto DesSrdenes convulsivos
Conectivos Ejemplos Seudoejemplos —’
o ST Epilep~ Ata--|Ata-- { Ata--|| Ateto~ Espds [Espina| Hidro
b &L b agia gues—-|ques | ques |t Bisg ticos |bifidal cefa-
par--{ gene- p‘;:i_cg1 bculta| lea.
cia-~|rali- | moto-
casos les zados | res
carac:erfsticas
Il .
A [plteracidén de la conciencia 1 1 1 1 0 0 0 0
lacompafiada r ca actividad moto-|
AR POEPD 1 1 1 0 ]
¢ |fendmenos sensoriales 1 1 L [ 0 0 1
roducid r descargas anormales - '
D ge energ?apgm 1 1 1 1 1 1 0 0
E len el cerebro 1 1 1 1 1 1 0 0
F
G
H
1
J
K
| Resultados 1 1 1 ‘L 1 | 0 0 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
B 8 ) /&

L

-8Z1-



ANALISIS DE CONCLPTOS
=129~ HOJA No. 1 - 2

Término : Rgpina bifida

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinénimos : Raguisquisis

[ Incapacitados Fisicos |

|
| | ] 7

Red conceptual. Parali| |Desdrdenes | |Espina| [Enfermeda~ || Nifios~
) . sis ce| kconvulsivos| jbifida| |des gque ~- || gol-—-
Nivel Supraordinado |repral atacan el- || peados

sistema mis
culo-esque~
lético

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

E.B. l o E.B .B.mfelomeningo]|
Extensién pedagégica ocult meningocele| | hidroce- cele
falea

5.1 Ejemplos 1) ® B_ qculta 2) E.R._ meningacele 1) E B. hidrocefd-
lea., 4) E.B. mielomeningocele

5.2 Seudo ejemplos: 1) ataques psicomotores, epilepsia, ataques genera-

lizadoa, etc, 2) escdsticos. ataxis. atetosis, pardlisis cerebral
mixtas, etc 3) nifios golpeados 2,
Intensi6n:

6.1 Definicién : Defecto _congénito en la linea media, resultante-de -~

la falta de vertebras espinales en el cierres de la columna duran-

te el desarrollo fetal, que afecta en ocasiones los nervios y —-

produce falta de funcionamiento debajo de la parte afectada.

6.2 Propiedades: 1) Es uno de los mids comunes defectos del nacimiento,

2) .causa_ impedimentos fisicos 3) eg irreversible, 4) y su _oQcurren-

cia es durante la gestacidn. . T o DI}

Lenguajec simbolico : E.B. 000 A=




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.j - 2
Concepto_Espina bifida
Conectivos v Ejemplos Seudoejemplos
= T
E.B. |E.B E B. | E.B. |{|[Ataqued Espds— Epi--| Ataxia

Férmul «B-C-D- ;

PR A i Oculta menin|hidro- mielo|ipsicomo| ticos | lep——

goce—|céfd-- menini|tores sia

| E lo lea goce~
I casos le

caracteristicas

x Defecto congénito en la linea media 1 1 1 1 0 0 (4] 0

BJ:;s\'xltam:e de la 1.:ab1a de vertebras 1 1 1 1 5 3 5 5

C |Qurante el desarrollo fetal 1 1 1 1 0 0 0 0

oue afecta en ocasiones los nervios|
D ly 1 1 1 1 0 1 0 1
produce falta de funcionamiento de~ i

L bajo de la parte afectada 1 1 1 1 Y 0 o o

F

G

H

1

]
‘, X

’

| Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0

Circuitos conmutadores booleanos

A B /c /D /E

=0€T~-



ANALISIS DE CONCEPTOS
Bk HOJA No. | - 2

Término :Mdadgique itac-an al sistema misculo —esquelégi:c_c_i

Coatexto  : Mat, de Edyc. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sinénimos : No hay

|incapacitados Fisicod
1

Red conceptual. Parilisi IE.E} Enfs.que atacan el
cerebral sistema misculo—-es

Nivel Supraordinado auelético

= Y
Nivel Coord L L 1 —
i [Meningitis| [Poliomielitis [Multiploesclerosis|
Nivel Subordinado

Extensi6n pedagdgica

5.1 Ejemplos  : 1) paguimeningitis, meningitis aqudas y crénicas y
meningitis exudativas., 2) poliomielitis aquda anterior, poliomie-
litis anterior crénica, 3) multiplesclerosis diseminada; en placas

o en focos
5.2 Seudo ejemplos: 1) Bspasticos ataxia, atetosis, etc, 2) E.B. hi--

drocefala., E B. oculta, etc. 3) epilepsia, ataques parcigles,etc.

Intensi6n:

6.1 Definicién : conjunto de alteraciones morfoldgicas, estructurales

. o funcionales producidas en el sistema nervioso del organismo cau-

sados por agentes externos o intermos.

6.2 Propiedades:1) Afectan principalmente al sistema nervioso y sus -

fincioneg 2) produciendo incapacidad fisica, total o parcial 3) es

irreversible 4) reguiere de atencidén y tratamiento especial, 5) la

pueden presentar los nifios golpeados. ooy

Lenguaje simb6lico : No hay - et e T i




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 1 - 2
Concepto Enfermedades que atacan el Sistema
_misculo-esquel &+icqConectivos _ y/o Ejemplos Seudoejemplos
‘ | Paqui~ Polio (Multi~ Menin|Ptaxia | Espas-| E.B. | Epiley
Formula_a (B+C+4D) E (F+G) menin-| mieli|ples-= gitis ticos | hidro| sia
gitia | tis - |creso-| aguda cefd-
[ ¥ aguda|sia dij lea
1 casgos seminal

[ caracterfsticas da
i A Conjunto de alteraciones 1 1 1 1 1 1 1 1

B rfolégicas o 1 1 1 1 1 1 1 (o}

1

c festructurales o 1 1 1 1 1 1 1 1

D [funcionales 1 1 1 1 (9} [*] 0 0

roducidas en el sistema nexrvioso-—

E Pel organiasmn 1 1 0 1 0 0 0 0

F causadas por agentes externos o (4] 4] 1 2] 1 1 1 1

G finternos
j H
L |

) ]

K l

Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0

A

’_/

B

B—

C

Circuitos conmutadores booleanos

/E

D

=ZET=



ANALISIS DE CONCLPTOS

1OJA No. 4 -

Término  :_waYFormacién . - =

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fat. de Psicologfa UNAM
Sinénimos : Defecto i

[Incapacitados Fisico s]
1

[bjanormacion[ [Amputacién] [Enfermedades que ——
Red conceptual. 1 afecta el sistema-—
misculo-esquelético

—
Nivel Supraoydinado l I
ME | MalFormacidn

* Nivel Cobrdinado M#lFormacion S I
fisica exter- fisica inter-

na

Nivel Subordinado

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos  :_1) Malformacién de los miembros superiores, 2) mal
formacidn de miembros inferiores, 3) anomalias faciales, 4) anor~
malidades estructurales genitales, 5) malformacidn del corazén =
6) malformacidén de vasos sanguineos. . ]
5.2 Seudo ejemplos: 1) pimhetes, mielitus, 2) dislexia. 3) discalculia

4 {og i ~ién de piernas.

Intensién:

6.1 Definicién : Anomalias fisicas de un drgano o regidén corporal por

un transtorno en el desarrollo fisico del individuo. gue puede =

_ser congénito o adgunirido. %

6.2 Propiedades: 1) Con la . malformacidén se ve afegadg_el_,funciona—::‘

miento del organismo, 2) en ocasiones de ven acompafiados de crea=

ciones emocionales. Eooup L

Lenguaje simbdlico : Ny _hay - B v o o, S U i S




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 1 - 2
Concepto__Malformacidn ¢ =
Conectivos _y/o Ejemplos Seudoejemplos
e "MAYEox] MaIfor' Anoma-] Mal— Diabe-— Disle-Discal| Esqui-
Pl A e e /o cién-macif')n lias formajites an- xia ilca | zofre~
e los—de 185 facia | cidn-!|letitud nia
‘rniem-—--niem-- les del ~
casos lbros sy bres- cora-
caracreristicas perio—-| j'.nfe— zén
es

A Promalfa fisica 1 1 1 1 1 0 0 0

g |de un Srgano o 0 0 1 1 o] 0 0

> ¥egidn corporal 1 1 1 0 0 0 0 0

por un transtorno en el desarrollo

D [f{sjco del individuo 1 1 1 1 0 0 0 o

I lque puede ser congénito o 1 1 1 1 1 0 0 0

I |[adquirido 1 1 1 0 0 1 1 1

G

H |

1

J

K |

Resultados 1 1 1 ' 1 l 0 0 0 0

é »‘L,

7]

Circuitos conmutadores booleanos

/D

=l

I—JE
L

F

AN



ANALISIS DL CONCLEPTOS

~135- HOJA No. 1 - 2

Término :Amputacidn

Contexto  :Mat, de Educ. Especial 8a. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos :Co4os, mancos, tuertos.

[Incapacitados Fisicos]|
1

[ QY il
putacidn {Mnlformacidn] f. gue afectan e

Red conceptual. [ sistema mtsculo-es—
cuelético
Nivel Supraordinado [ |
Nivel Coordinado  |Amputacidn de Amputacién de
6rganos exter érganos inter
Nivel Subordinado

Extension pedagbgica
S.1 Ejemplos :1) geparacidn de extremidades superjores. 2) extre-_
midades inferjores. ojos, dedos. etc. 3) amputacidn de wiceras.

5.2 Seudo ejemplos:1) pardlisis central, 2) pardlisis periférica. ——

_3) pnliomielitis, 4) espina-bifida. 5) mieningitis.

Intensién:

6.1 Definicién : Extjrpacidn de 1a pnidad corpérea ﬁ_de_pa.Ltaﬁﬁﬁia:

_causada en forma natural o artificialmente que produce altera——
180 £i{sica an &1 3

6.2 Propiedades) ya mayoria de los casos de amputacidn es guirfirgi-

©_ca; 2) meparacidn por enfermedad ( lepxm ) de un miembro.

Lenguaje simbdlico :  No hay R




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 1 - 2
Concepto_a mputacidn
Conectivos y/o Ejemplos Seudoejemplos —‘
Separa~] Sepa-|Extir- Extir|[Pard1id Menin Polio| Espin
Formula_(A+B) (C+D) B cién to ra --|pacidnpacidniisis cen| gitis | mieli| bifiq
tal de= cidn-ide muel de vi|ltral. tis ;
la piey total|las ceras
casos na del -
caracterfsticas brazo
T - s P
A [Extirpacién de la unidad corpdrea o| 1 Ll 1 1 0 0 0 0
B |de parte de ésta, 1 1 1 1 0 0 0 0 IS
o
C (causada en forma natural o 1 1 0 0 1 1 1 1 [
D artificialmente 1 1 1 1 0 0 0 0
i gue pr:'oduce alteracién Fisica en el 1 1 1 1 1 1 1 1
nrgani smn
['.‘
G
H
1
]
K
4
Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0

Circuitos conmutadores booleanos

7/; A ‘—/C—[

= /B L_ID_J



ANALISIS DE CONCLPTOS
-137~ HOJA No.y - 2

Término : Problemas de Visidn

Contexto  ‘Mat, de Educ. Especial 80. Sem, Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos :Cjiegos, debilidad visual

[Problemas que redquieren EAd. Especial—’
I :

L 1 |
Superdotay Problemas IM. infractoreg Deficien
mental

Red conceptual. dos de apren-|———
— |dizaje [ncapacitados
Nivel Supraordinado [problemas Ry oo

de visién| |Emocional-
mente afec Problemas de audicién y

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado | tados . Lenguaje
Exrrores de la Enfermedades que Func ionamiento-|
efraccién —- afectan la vi--- inadecuado del-}-

Extension pedagbgi .- .
pedagoei™ ocular sidén ojo

5.1 Ejemplos : 1) Miopia, 2) hipermetropia, 3) astigmatismo, 4)pres-
biciag 5) diabetes, 6) glucoma , 7) cataratas, 8) egtrabismo. 9)--

nistagmus_ 3

5.2 Seudo ejemplos:1) Dislexia, 2) pedofilia, 3) atetosis, 4) hemi——_

_plejia 5) discalculia._ 6) sordos : iy

Intension:

6.1 Definicién : Alteraciones congénitas o adquiridas del sistema ocu-
. lar gue producen deterioro en el fincionamiento adecuado de éste

6.2 Propiedades:]1) Alteracjones del sistema ocular, 2) donde la agude-

za vigual puede ser 00/200 y 20/20, 3) con un &ngulo DO mayor de -
: 207 4) los transtonos visuales pueden ser temporales o definiti--

vos, 5) y parciales o totales.

Lenguaje simbSlico : No hay e AT




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.l - 2
Concepto Problemas de Visién
Conectivos _y /o Ejemplos Seudoejemplos 1
Miopia [Glauco| Cata~ |Nistagj| Pedofi |Disle~ |Ateto-Hemio- |
Formua (A +8)-C - D na ratas (mus lia xia sis plejia
casos }
caracteristicas 1
E T
A [Alteraciones congénitas o 1 0 1 1 0 [ 1 0 0
p |adquiridas (0] 1 0] 1 0 0 1 1
c |del sistema ocular 1 1 1 1 0 o] o] o]
ue producen deteriorg en el funcid
| D g mipn o de éate 1 1 1 1 o 0 (o] 9
E
F T
I
G |
H }
| I
] |
X | | |
il |
Resultados Sifle WA 1 P 1 0 0 | o 0
Circuitos conmutadores booleanos
/¢ —/D

=

-8ET-



CNi 1 | :
Nfeet Colpipaio [Eipermetropial [Astigmatismo| [Emetro k\metr

ANALISIS DE CONCEPTOS
-139- tIOJA No. 1 - 2
Término  :Errores de la refraccidén ocular
Contexto  :Mat, de Educ. Especial Bo. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sin6nimos :No hay :

|Problemas de visidn|

.

Red conceptual. [ Exrrores de 1 Enfermedades que uncionamientd
refraccidn - afectan la vi-—-— inadecuado del]
Nivel Supraordinado| gcular 8ién oijo

y L

Nivel Subordinado pia | | pia

Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos : i § ionfa escola tigmatismo

_regular, astigmatismo irregular

5.2 Seudo ejemplos:1) Diabetes melitus, diabetes bronce . _diabetes

intracelular, 2) glaucoma irritativa agquda, glaucoma crénica —— _

simple, glaucoma primario, 3) catarata total, parcial.

Intensi6n: ;
6.1 Definicién : Alteraciones organicas. de la c&rnea y/o-el crista—_
lino, mue. nﬁusan.;ma_mla_:ecepcién_de—los-ug'gs ._paralelos inci-

den en el ojo por 1o gue no llegan al punto adecuado en la retina.

6.2 Propiedades: 1) Las dadas en la definicidn,-2) alteraciones en la
percepcién de la imagen visual, 3) desviacidn de los rayos-lumi=

: _nosos, 4) pueden ser congénitos o adguiridos.

Lenguaje simbdlico : No hay - : I =




TABLAS

ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.1 ~ 2
Concepto_Error de la refraccidn ocular
Conectivos z Ejemplos Seudoejemplos
iopia Miopia|Astig |Astig|l piabe- [Glauco [Cataral Glau~ |
Férmula_a (pq) D°E xial psco-~ matis |matis!ites - [ma tas tol coma-
149ti~ [mo mo mieli- [irrita [tal prima
ba regu- | irre-|ftus tiva rio
cagos lax gular aguda
caracterisuacas
A plteraciones orgdnicas 1 1 1 1 | 1 iy 1
g de la cérnea y/o 1 1 d: 1 0 D 0 0
c el cristalino 1 1 1 1 0 0 0 0
pue causan una mala recepcién de lod
D rayos paralelos gque inciden en el odo 4 L 1 W g ) 0 0
por lo que no llegan al punto ade--~
E tuado_en la retina 1 1 1 1 1 1 1 1
iy
G
H
1
J
K
[ Resultados 1 1 j1 1 0 0 | o 0

/A

%)

/B——Circuitos conmutadores booleanos

/F

=

-ovi-



ANALISIS DI CONCLPTOS
-141- HOJA No. 1 - 2

Término :Enfermedades que_afectan la visidn

Contexto  :y.4. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos N5 hav

[Problemas de visiodn|

I
C = 1
Errores de la Enfermedades gue Funcionamientd
Red conceptual, refraccién —-— afectan la visidn inadecuado del
ocular Qjo
Nivel Supraordinado T

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado [ Diabetes J[ Glaucona | [Estrabismo] [Nistagmus ]

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos : 1) Diabetes mielitus, 2) bronceada. 3) intercecular,

Mwmmwhmc atarata total,
parcial, 6) fibroplasia retrolental -

5.2 Seudo ejemplosi]) Miopia axial. escoldstica, 2)astigmatismo re—
gular irreqular, = ————
Intensidn:

6.1 Definici6n : Alteraciones patoldgicas gque brovocan en el sistema—_

nente o.transitorio, total o parcial de ésta. S e

ocular una deficiencia en la visidén causando un deterioro perma-

6.2 Propiedades:1) Alteraciones en el funcionamiento del organismo —

- 2) gue provocan deficiencia en la visitn. 3) pueden ser congénitas
o adguiridas. —

Lenguaje simbdlico : No hay gl




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

=ZvI-

. HOJA No.1 - 2
Concepto_Enfermedades que afectan la ‘
vigidn _Conectivos _y /o : Ejemlpl‘)s ] SHdosIeHbles —l
J . Diabe-lGlaucg_] Catarg Diabe|Miopia | Emetxd Asti Miop3[1
Férmula_ A°B'C (D+E) (E+G) tes meicoma -|ta pay tes —|iesco-- | pia matis axial
litus Prima- cial | intralildsti~ mo

r ’ ria celu~||ca irre=-
i casos lar gular
| caracteristicas .

A Blteraciones patoldgicas 1 1 1 1 1 1 1

g que provocan en el sistema eocular 1 1 1 1 Q o] o]

c {una deficiencia en la visién 1 1 1 1 1 1 1 1

D |causando un deterioro permante o 1 1 1 1 1 1 1 1

g (transitorio, 1 1 1 1 0 0 0 0

FF {total o 1 1 1 1 1 1 1 1

G lparcial de ésta 1 1 1 1 0 0 0 0

H

I

]

K

Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0

Circuitos conmutadores boolcanoq—"‘ o l__/p
/n /B =/c — _]
/E LG —‘




—143. ANALISIS DE CONCEPTGS
HIOJA No. 1 - 2

Téxmino _Bmmnamgn_tg_m_adﬁ:nam_dﬁl_glL
Contexto  : Mat.de Educ. Especial ‘80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sinéaimos : _No hay

|[Problemas de vision}

—
E ==} ]

rores de la Enfermedades Funcionamient
Red conceptual. & >
SERSP refraccién - que afectan- inadecuado de
Nivel Supraordinado |[ocular la visién ojo

Nivel Coordinado

J==7 I 1
[Daltonismo] [ Estrabismo] |Nistgmus)

Nivel Subordinado

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos  : 1) mgtrabigmo paralitico ( divergente , convergen-_
_te ), concomitante ( constante o periédico, continua o intermi-
tente, 2) histagmus estdticas. dindmica vertical

5.2 Seudo ejemplos:1) Miopjia awial. 2) astigmatiema regnlar,. 3) glau=
_coma primario., 4) catarata total. ! Tt

Intensién:

6.1 Definicitn : pefectos organicos del sistema muscular que contrala

_al imient 1 3 Jquirid : P -

1t ; 1 Cp S A s i

sual._

6.2 Propiedades: 1) Defectos de estructura, y funcionamiento del oijo

2) interei 1 L (e isual, 3) puede

Lenguaje simb6lico :No hay T S PR 1 °




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION
HOJA No.

Concepto Funcionamiento inadecuado del

1l !
odo Conectivos __y /o Ejemplos Ssudoejemplos

/ .
" Estra- Estra-{Nistag] Nis- ||Miopia |Astig- Glaucg cata-
BOBEALAER (O D) SE P bismo (bismo mus --; tag- |laxial |matis-|ma pri rata
parali [conco~ estdti mos mo re-|maria | total
tico Imitan-| co dind gular
g te mico
caracteristicas
il
4 |Defectos orgdnicos 1 1 1 1 1 1 1 1
del sistema muscular que controla-
B |el movimiento ocular 1 1 1 1 0 0 0 0
>~ igque pueden ser adquiridos o 1 1 1 5l 0 1 1 1
D |congénitos y 1 1 1 1 1 1 0 1
| E [provocan alteraciones 1 1 1 1 1 1 1 1
i da d —_—
[ 5 in la regepci.on adecua e la ” P 3 3 X : f "
G
H
1
- iy
K T
i
Resultados e 1 1 0 0 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
()
.\ /B /e -

/D

-Pri-



3.

* Nivel Codrdinado

ANALISIS DE CONCEPTOS
=142 HOJA No. 1 - 2

Término : Problemas de lenguaje.

Contexto  :Mat de_Zduc.Especial 80. Sem. Fac.'de Psicologia UNAM.
Sinénimos :Alteraciones de la comunicacién humana.

[Problemas que requieren Educ. Especiaz[

2z

1
Red conceptual. tiperdotadoé[ Problemas dq
laprendizaie

i,
Problemas de Rudicién
lenquaie

Nivel Supraordinado

Disglalia

Problemas de
Nivel Subordinado| _Vvisién

Extension pedagtgica
5.1 Ejemplos : 1) Disartria, 2) disfemia, 3) disritmia, 4) gisfasia

i i i i 7 ipolalia, ———=
8) dislogia. AL

5.2 Seudo ejemplos: 1) cieqos, 2) psicéticos, 3) delincuentes, 4) sor-—

dos, 5) oligofrénjcos : S

Intension:
6.1 Definici6n : Alteraciones del sistema nervioso y del aparato fona-

m_m&dmmﬂewénwkiw_pxoman;

desérdenes en la expresion oral de individuo. -

6.2 Propiedades: 1) y,as dadas en la definicién, 2) alteraciones del

_lenguaje de forma. 3) grado. 4) cantidad., 5) calidad. 6) tiempo.

J -I ]' flv Z) SIEI ]I ] : - » I ]‘_—~

Lenguaje simb6lico : No hay ; o Mokl et




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

u HOJA No.y - 2
Concepto_problemas del lenguaje I
Conectivos v /o | Ejemplos Sezudogjemplos —l
= !
. b:)isar— Disfe-|Disrif Disfa||Psicotd] Ciegod Delin Oligo
Formula A-B (C+D)E ria rz.;ia mia sia |[icos cuen-| fréni
tes cos
Casos l i
caracteristicas { i
f l
] |
A Alteraciones del sistema nervioso y| 1 1 1 1 1 0 0 ' 1
+ I
B ldel aparato fonador, 1 | 1 1 1 0 Q 0 [ 0 %
f
| ¢ gue puede ser de origen congénita y; 1 1 0 0 1 1 0 I 1 i
LD adguirido e S 1y T S 1 Ny,
“"Aue provocan desdrdenes en la expre 1 1 1 I |
| L i8ién oral del individuo 1 oY [0 U
F | p |
G
Lo 1
H
1 —
o
B
| ]
K i
Resultados 1 d x d 0 0 2 o

__—_/B

Circuitos conmutadores booleanos

C

T e 1y

~9%1-



ANALISIS DL CONCLEPTOS

s HOJA No. 1 - 2
Términe :_problemas de Audicidn

Contexto  : Mat. de Educ, Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sinnimos :_gordos. disacnsia

IProblemas gue regquieren Educ. Especiag.
1

I 1 | b T &
Proble Proble-| |M.infract uperdo—
mas de-| mas de-| |res tados
Red conceptual. visidn aprendj
Nivel Supraordinado gajo

Nivel Coordinado = 3
Eoréos Tardios [S0rdo mudod | SOrdos parcialss]

Nivel Subordinado

Extensién pedagdgica

5.1 Ejemplos  :31) Sordos tardins, 2) sordo mudos, 3) sordes par=

ciales.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Superdotados, 2) oligofrenia , 3) delincuen—

4) di ia.

Intensién:

3

6.1 Definici6n : Alteraciones del sistema auditivo dividas a causas

congénitas o adouiridas cue provocan la pérdida total o parcial

16 3 13 1 dot

6.2 Propledades: 1) alteraciones del sistema auditivo, 2) afecta la =

- conducta del sujeto, 3) en ocasiones es corregible por medio de —
aparatos 0 tratamiento. o L

Lenguajc simbolico : N5 -hay s n




Concepto_Problemas de audicidn

TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.

T=-2

1

.

Conectivos T | Ejemplos Sesudoejemplos
! Sordos| Sordo {Sordos 101 igo- | Disle-Alcohd| Superx
Formula_ p (puo) (puE)R tar---| mudos |parcial fréni- | xia licos | dota~-—
dios les Fos dos
— :
casos
caracteristicas L
A_RAlteraciones del sistema auditivo 1 1 1 0 0 0 0
p (@=bidas a causas congénitas o { o |1 0 0 0 0 0]
| ¢ jpdquiridas ¥ 0 1 0 0 0 0
p fue provocan la pérdida total o 0 1 1 ‘__ 0 0 0 0
E parcial 1 0 0 0 0 0 0
[ He la recepcidn de sonidos en los—
F L 1 1 0 0 0 0
G ]
(R t
H |
I
] ‘
g
K | l
Resultados 1 1 | 1 L 0 0 Y 0
Circuitos conmutadores booleanos
B 5
A /P
P 4

-8v1~



ANALISIS DI CONCEPTOS

-149- LOJA No. 1 - 7
Término  : gnarde
Contexto  : pay. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
Sindaimos : anpacifizico. hipoaciisico

|Audicidn anormall

rdos
Red conceptual, J
Nivel Supraordinado [E5rdos Sordo Sordo
Nivei Coordinado parciales| |[mudos tardios
Nivel Subordinado
Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos : 1) . mudos, 3 - raios
5.2 Seuds ejemplos:1) Miopia. 2) hipermet < 3) ri Ei .
4) cataratas.
Intensi6n:

6.1 Definicién : 7pdividuo gue muestra deficiencias perceptivas de

. _los sonidos, one pneden_ser adauiridas o congénitas. .

6.2 Propiedades: 1) pérdida de la audicidn parcial o total, 2) que —
puede tener en ocasiones origen psiguico sin causa aparente. 3)gue

: afecta el desarrollo normal del lenguaje.

Lengugje simbdlico : o Bay =~~~




ot e Lt e oA i ke 4 & £ 5448 A . 4 et e A o+ 48 e s s s s

TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION
HOJA No { - 2

Concepto  Sordo

Ayl Ejemplos Seudoejemplos 7
Conectivos y/o ‘ mé‘
Sordos [Sordos| Sordo Miopia |Astigmd Cata-Nistag
A.B (C+D o £ ’
e e {os0) tardfoqParcial mudos Axial |tismo | rata |mus di
les parali4 Totallndmico
tico
casos [
caracteristicas 1
4 |Individuo que muestra deficiencias 1 1 1 1 1 1 1
p [perceptivas de los sonidos 1 1 1 0 0 0 [} L
ul
¢ |que pueden ser adquiridos o 1 1 4] 4] 1 1 1 ?
D lcongénitas 0 0 1 1k 1 1 1
P 1
B
G
3]
I
J
K |
Resultados 1 L 1 I o o 0 0

Circuitos conmutadores booleanos
£

/p




ANALISIS DE CONCLPTOS

-151- HOJA No. 4 - 2

Término  :_problemas de aprendizaje
Contexto  : mat . de Educ. Fspecial 8o. Sem. Fdc. de Psicologfa UNAM

Sin6nimos : No hav

|[Problemas cue requieren Educ. Especiglf
1
|

1

{ I
Superdota&os[ Problemas de [M. iInfractored [Incapaci-
: aprendizajel tados £i-
Red conceptual. sicos.
Nivel Supraordinado [ 1
- Nivel Codrdinado ‘,Afasi@l rDisler Discalcul i31

Nivel Subordinado

Extensién pedagégica

S.1 Ejemplos  :1) anartria. 2) alexia.3) agrafia. 4) dJ'sz.néti.c;o;s“__
5) disortograficns, 6) retardo simple del cdleuln: 7) retardo -
complejo del cdlculo. B

5.2 Seudo ejemplos: 1) guperdotados. 2) delincnentes. 3) débil mental

4) sordos., R} ciegos. it Lt

Intensién: )

6.1 Definicién : peficjencias individuales en habilidades -especificas
de procesos psicoldqicos, aue pueden ser funcionales del sistema
nervioso, o de caradcter ambiental y son manifestados como desdr—
_denes d nsami ; = i 3 spectos =,

_perceptuales.

6.2 Propiedades:_1) DesSrdenes de la actividad motora, 2) desérdenes
emocionales, 3) desdrdenes perceptuales. 4) problemas de simbo——
: lizacién, 5) problemas de_atencidén, 6) problemas de memoria. .

.

Lenguaje simbélico : No_hay



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No, | - 2
Coneto_ Problemas de_aprendizaje
Conectivos v /o Ejemplos Seudoejemplos _‘
il . |
g Anar— Agra—‘ Retar~ Disfo||Delin-— Ciegoq Sor—=|:Super
Pormula A (B+C) (D+E4F4G) tria fia do sim néti-|icuentes dos dota--
ple -- cos dos
del -~
casos cdlcu~
caracteristicas lo
Deficlencias individuales en habili]
A dades esp.de procesosg psicoldgicas d i : 2 - . 0 0 2 0
que puecen ger funcionales del sis- .
B temapnervioso o 1 : 1 1 1 ! g 1 1 1 =
i N
c de cardcter ambiental y 0 0 0 0 1 0 0 0 | !
son manifestadas como desdrdenes -
D del pensamiento 2 0 D 0 St 0 o 0
E lecto-escritura o 1 1 0 1 0 Q 0 0
F de cdlculo o 0 0 1 [o) _0 0 0
G de aspectos perceptuales. 0 _0 0 Q I 0 1 1
H
I
J
{
K j
1 | ‘ 0 {
| Resultados Lo L : g 2 2
Circuitos conmurtadores bool /D
. - e
A /F
/c G




ANALISIS DL CONCEPTOS

- -153- HOJA No.q - 2

Término : mpranstornos del cilculo

Contexto :_Mat. de Educ. Espeérial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos : Discalculia 5

|Problemas de aprendizadj e]
T

Tanstornos del
calculo

Red conceptual. J

Nivel Supraordinad L
etardo simple Retardo complej

Nivel Coordinado del calculo del calculo

Nivel Subordinado

Extensi6n pedagbgica
5.1 Ejemplos :1) Retardo simple del calculo, 2) retardo complejo

del calculo.

5.2 Seudo ejemplos:1) Disfémetros, 2) disortograficos , 3) alexia ~

—grafica, 4) agrafia. 5) dislalia ARy
Intensién:

6.1 Definicién :Alteraciones en el individuo d.e origen neuz,‘olég;.'c_o_q_
ambiental, que producen retardo en los procesgos del pensamiento
¥ en la solucidn de problemas reaccionados con los matemiticos o
_simbolos.

6.2 Propiedades: 1) El sujeto invierte nimeros v digitas. 2) salta de

‘una_coluina a otra en una SUMA O resta, 3) mal encolumnamiento de
: digitos, 4) inversidén de la direccién para las operaciones, 5) con-

funsidn de signos, B) direccidn poco mniforme de lag operaciopes -
y 7) ejecucidén demafiada de signos y simbolos S

Lenguaje simb6lico :_ No hay s o



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.1 - 2
Concepto_ Transtorno del cdlculo
[ 1
Conectivos __ v /o Ejemplos Seudoejemplos 1
[Retax-~ Retar—‘ Disfo- [Disla- |[Esqui~ Alco-
Formula_ A (B+C) D(E+F) do sim [do com néticod lia |zofre~ hdli-
le delP].ejo— nia cos
&lcula del -
casos kcdlcu-
caracteristicas Lo
et
» (Alteraciones en el individuo 1 1 1 1 1 1
B |de origen neuroldgico o Q 1 o e
¢ [ambiental 1 0 0 0 1 1
ue oducen retardo en los proce~
0 e e et R T o o
i lsimbolos 1 1 0 0 0 0
T
G
q
H
! ~
] |
P |
0 !
|_Resultados 1 } 1 0 0 0 0

Circuitos conmutadores booleanos

/D

£

=VSi=



5_ ANALISIS DE CONCLPTOS
-155- HOJA No. 1 - 2

Término _zextm_mmm —
Contexto  : Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos : Anomalia

[ Problemas due reduieren Educ, Especial]
|

L 1
Problema Eoblemas E[ ficiencia| {Pertur— . infrac|’
de visidn aprendiza‘ije mental bados - tores.
Red conceptual. emoc io-
nales.
Nivel Supraordinado —1

I
|[Psicosis infantil] [Transtornos de la personalidad]

Nivel Coordinado
Nivel Subordinado

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos  : 1) Faguisofrenia infantil 2) autismo infantil - -

3) incapacidad fisica 4) personalidad antisocial

5.2 Seudo ejemplos: 1) Superdotados 2) aligofrenia 3) ciedos 4) sordos
5) dislexia ] I

Intension:

6.1 Definicién : Alteraciones severas en estados emotivos integrales

del nifio, que incluyen sentimientos distintinvos y tendencias ~

caracteristicas hacia una actividad determinada gue producen pa-

trones de conductas, no aceptadas socialmente.

6.2 Propiedades:1) Las dadas en la definicién 2) alteraciones a nivel

afectivo 3) conductual del nifio 5) en su severidad 7) contexto.

Lenguaje simbolico :  No hay S



Concepto Perturbacidn emocional

TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No., 1 - 2

r
Conectivos v \ Ejemplos \ Seudoejemplos T
AL Esqui- Autis- Perso Incapé Super~|Ciegos pislel Sor—
Bormpulal R -pEG-DIRiF zofre-imo In< nali-|cidad || dota-- xia dos
nia in|fantil| dad - |Fisi- || dos
fantil anti-|ca
o 4305 social
caracterfsticas
a |Alteraciones severas 1 1 1 1 0 0 0 Q
. gr{ﬁg?tados emotivos integrales del 1 1 1 1 T 1 1
gue incluyen sentiemientos distin-
C ltivos v. 1 1 1 1 0 0 0 0
D |tendencias caracteristicas 1 1 1 1 0 1 1 1
E | hacia una actividad determinada 1 1 1 1 o] o] il
que producen patrones de conductas 1 1
F |no aceptadas socialmente
G
H
1
I
K
Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
A B < %) /E £

FO9GT~



ANALISIS DI CONCEPTOS
~157- HOJA No. 1 - 2

Término  : pgicogis

Contexto  : Mat.de . ial 8o0. Sem. Fac. de Psicologia UNAM.
Sindnimos :_ Nn hae

{Perturbacion emocionall
T

I . - -
Psicosid Incapacidad I Procedimientos
) Fisica quirdrgicos
Red conceptual. I

8 - | L
NlV_EI Suptaordmado @galnlcaa [ Func ionale?l

- Nivel Cobrdinado

Nivel Subordinado

ExtensiGn pedaglgica

5.1 Ejemplos  :1) gsquizofrenia parancica 2) esqu u._i.sgizﬁ&ia_he_bé;ﬁ_
frénica 3lautismn ohsesivo 4) esquizofrenia fdbica 5) paicosis~
gqravidica e

5.2_Seudo ejemplos:_1) Amputacidn de un miembro 2) paralisis cerebral

3) desviaciones sexu: : i i i temores

Intensi6n:
6.1 Definicién : Deterioro de las relaciones emocionales del indivi-

_duo_que producen cambions conductuales patnldgicos gne provocans=

una desadaptacién del sujeto a su medio ambiente, destruyendo ~

el contacto con la realidad de una forma definitiva o temporal.

6.2 Propiedades: 1) Alteraciones en el aparato psiquico 2) que produ- :
cen cambios conductuales 3) alejando al individuo de su realidad

’ _4) 1a paicosis puede ser de 2 tipos: orgdnica y funcional. ..

Lenguaje simbolico : No hay . j _ B S



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.{ -~ 2
Concepto Psicosis
_Conectivos _y/o Ejemplos Szudoejemplos —‘
Psico-| Esque~tAntis—| Esqui |Amputa-| Pard- | Perso|Desvia
Sr A-B-C- r e Pe Fapn |
g pES e, il sis =-jzofre-qmo ob—-| zofre|ridn de|lisgis | nali-|ciones
gravi- nia h_er segi~-| nia -iun miem cere- | dad -|socia-
dica. |befré+4 vo £6bi- lbro bral |anti-|les.
nl casos nica ca sociall
caractreristicas
terioro de las relaciones emocio-
A hantes del_individuo 1 1 1 1 1 1 1 1
ue producen cambios conductuales -
B o f-n?r’micos 1 1 1 i 2 4 1 1
rovocando una desadaptacidén del su
R g T R S 1 1 1 1 1 1 1
D diggguyendo el contacto con la rea- 1 1 1 1 0 0 0 0
!
£ de una forma definitiva o 0 1 0 0 0 0 0 0 L.':
[+
F [temporal 1 0 1 1 0 0 0 0 !
G
H
I
J
K
Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0 2

Circuitos coamutadores booleanos

. E ;
et JHjj—CL
1z




ANALISIS DEE CONCEPTOS
-159- HOJA Noq - 2

Té&rmino  : Transtornos de la personalidad
Contexto ‘_Mat. de Educ. Especial 80, Sem. Fac. de Psicoloaia UNAM
Sinénimos : No ay

rturbgcion _emocional

o == S -
Psicosig| Incapacidad Procedimiento ranstornos de 1
Fisic¢a quirtrgico personalidad
Red conceptual. — T 1 %
Nivel Supraordinado Desviaciones Personal idad Transtornos del
sexuales antisocial cardcter

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

Extension pedagégica

5.1 Ejemplos :1) Homosexualismo 2) transvestismo 3) paidofilia

4) socidpata 5) lesbianismo 5) personalidad histérica 6) perso—
nalidad obsesiva - compulsiva .
5.2 Seudo ejemplos:_1) Psicogsi S+i icogis de introver——

sidn 3) autismo 4) psicosis gravidica 5) esquisofrepia

Intensién:

6.1 Definicién : Alteraciones psicgpatolégicas que exhiben pautas de

conductas inflexibles y limitadas sin alterar el afecto y el pen-
_samiento, en _donde la capacidad intelectnal del individuo NO_s2-

ve afectada.

6.2 Propiedades: 1) Incluye una amplia gama de casos 2) presenta alte-
raciones conducterales no aceptadas socialmente.

Lenguaje simbdlico : No hay



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. | - 2
Concepto Transtornos de la personalidad
T
Conectivos ¢ Ejemplos f Seudoejemplos
Formula A+B-C+D-E+F Homo se| SOC:E.Q Per?o— Transq‘- Pz'xico- Autis-| Esqui|Psico~
xualis| patia nali—— veti_s_i sis =-|mo zofreisia de
mo dad --|mo | trami- nia |intro-|
] histé—] tica wvargidh
= casos 1 rica
caracteristicas ’ |
= 1
A tlteraciones psicopatoldgicas J 1 1 1 j 1 1 \L 1 1 1
ue exhiben pautas de conducta in-- I
B Flexihle ¥ 1 1 1 L 1 1 1 1 1
T
C [Limitadas 1 1 1 L 1 v o 0 o |
]
D lsin alterar el afecto y 1 1 1 1 (o} (o} | o (o} }
ELZ — 4
E k1 pensamiento 1 1 1 1 0 0 0 0 !
. en donde la capacidad intelectual -
1 ‘Po‘l individuc no se ve afectads 1 1 1 1 0 0 0 0
G
H |
i .
T
I
]
K
Resultados 1 1 1 1 0 0 0 (o} |
Circuitos conmutadores booleanos
/n /B ‘c /D /E /F

-09T-



ANALISIS DE CONCLPTOS
-161- HOJA No, j -

Término : Desviacién sexual

Contexto : Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinénimos : No ha

[Trastornos de la personalidad]
T j

[Desviac fones sexuales] | Personalidad antisocial]
Red conceptual.
Nivel Supraordinado I

. . Anomalias de Deformaciones del
Nivel Coordinado eleccidn objetal acto sexual

Nivel Subordinado

Extension pedagbgica

5.1 Ejemplos :1) Onanismo, 2) Incesto, 3) homosexualidad, 4) maso-

quismo, 5) trasvestismo, 7) fetichismo.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Hurto, 2) deambulacién, 3) piromania, 4) falsi-

ficacidn, 5) asalto a mano armada.

Intensién:

6.1 Definicién : 1) Individuos cuyo impulso sexual ha perménecido in-

_maduro o se ha desviado en el curso de su maduracidn debido a de-

fectos en uno de los pasos del desarrollo de la personalidad, —-—-

2) comportamiento sexual atipico que dafia al que lo ejecuta e a —-—

terceras personas.

6.2 Propiedades: 1) Alteraciones emocionales de la personalidad gue —

modifican aspectos emocionales de la sexualidad, 2) en ocasiones

senvuelva, 4) pueden haber sido generados por' problemas,

Lenguaje simbolico @ LA




TABLAS ALCORITMICAS DL IDENTIFICACION

Coiseplo_ Degviacidn sexual 15y 2
[ [y

o Cozectivos _y/o ! Ejemplos .l Szudovjemplos l

h Onanis |Inces-| Ho Maso-|{ Hurto |Piroma |Faisi |Deambu
FSrmula_(A+B) C. mo O lto uali qu?g— n}a car LlachTr

mo cion.

i l
| c2s0s i
I: cavacreristicas i
L !
I Individuos cuyo impulso sexual ha i |
| A ipermanecido inmaduro 1 . o 0 R0 0 0 1
H | 1
lg gagziagiogesvmdo en el curso de su g o) 1 1l 1 1 1 1
j debido_a defectos en uno de Ios E@—-
| C |sos del desarrollo de la personali-+ 1 il L 1 0 0 0 0 [
] [ot=1e g . ;
EEPa (]
I T !
1 ]
| F

G

I

i
| i 1
i weal b I
f i 2 t
i Resultados ; 1 1 1 1 Y Y Y Y

Circuitos conmurtadores bodlcanos




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

o5 2

Coscepto_Desviacidn sexual

___ e o .

Conectivos _ y/o Ejenmiplos ! Szudozjemplos -‘
: Exhibi Maso-|Inces- [Tras-—(Adalto | Falsi- Hurto | Piroma
Formula A (B4+C) - cionis!quis- [to. vestisg|la mano | fica--| ~ Inia.
mo . mo. mo. ﬂarmada. cidn,

i o casos : |
! carvacreristicas | |
i | . g
| | Comportamiento sexual atipico 1 it 15 A 0o ! o0 0
| 3 |que dama al que lo ejecuta - 0 1 0 1 0 0 0 0
i ¢ |0 a terceras personas 1 0 1 0 1 0 1 1
TR
D g
! ]
| i I
‘ i }
e ! i
: ! *
" G 1 B
;
(L \
| 1
N
R | i
i 1
Il ;
L ‘
i Resaltados . 1 1 it LI ) 0 0 0

Circuitos conmutadores boolcanos

___4_j,

o

=E£gp=



ANALISIS DI CONCLPIUS
-164~ OJA No. 1 - 2

Término  : personalidad Antisacial

Contexto :Mat. de Educ. Especial 8o, Sem. Fac.de Psicologia UNAM

Sin6nimos : Socidpata

Transtornos de la

personalidad
]
N 1
Red conceptual. Desviaciones Per sonalidad
Nivel Supraordinado sexuales anti Toc ial
* Nivel Codrdinado J I
Nivel Subordinado Fug Suic i Psicosis Robg| |Incendid |Homici
dio de situa ) dio
Extensién pedagégica clion
5.1 Ejemplos : 1 ur 3) asalto a MARO armada  _

___ _4) crisis melancdlica 5) falsificacidn 6)piroma—
nia 7) reacciones homicidas. .
5.2 Seudo ejemplos:_ 1) masoquismo 2) homosexualidad 3)-caficter -

parandico - -

Intensidn:

6.1 Definici6n : Individuos cue muestra de forma crdnica caracteristi-

cas como deslealtad,ingensibilidad, irresponsabilidad,

carencia de un juicio social y se entregan a los pla-

ceres inmediatos.

6.2 Propiedades: 1) Individuos oue muestran conductas no aceptadas -

socialmente. ar s e S

Lenguaje simbolico : No hay ; ! e e



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No.1 - 2
Concepto_pergonalidad Antisocial
Conectivos y Ejemplos Seudocjemplos 1
Formula Vagabun; Asal- Falai-| Piro- Maso-—| Caric-| Homo-| Trans—
’ A-B-C-D-E-P Beo to a |fica--| maniali quismo| ter pa| sexua|vesti
mano- |cién anoico| 1idad|mo.
{ arma-
| casos da i
caracteristicas |
; |
Indiyiduos que muestran de forma ‘
A crgnYCa 4 1 ¥ 1 1 1 1 1
p Faracteristicas como: deslealtad 1 1 1 ‘ 0 0 0
¢ iinsensibilidad 1 1 1 1 0 0 0 0
‘ D [irresponsabilidad 1 1 1 1 o] (o] 0 0
,Tg carencia de juicio social y 1 1 1 1 1 1 1 1 i
t n 1 1 inmedia-
F :gien regan a los placeres edia 1 1 1 1 1 0 1 1
G —
H
i
]
K
7
| Resultados 1 1 1 1 0 0 o o
Circuitos conmutadorcs booleanos
B (& H Ak _____F

-

O

-69T~



ANALISIS DEE CONCEPTOS
-166- HOJA No.1-6

1. Término : pruebas pedagdgicas s

2. Contexto :Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fa¢. de Psicologia UNAM

3.  Sin6nimos : Test pedagdgico, tests educacionales

[ M&todos de deteccidn y diagndstico |

| I | |
Pruebas| |Pruebasg Registros
Psicold| | Pedagcs- conductua
4.  Red conceptual. icas| |gicas les.
Nivel Supraordinado [Pruebas educacionales |

- Nivel Cobdrdinado

Nivel Subordinado

S. Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos : 1) Prueba aprovechamiento de espafiol 2) prueba de

aprovechamiento de matemdticas, 3) pruebas de inteligencia y es-—

pecial, 4) prueba de motivacidén 5) prueba de investigacidén

5.2 Seudo ejemplos: 1) Examen médico, 2) pruebas de laboratorio, 3) en-

trevista abierta. cerrada, 4) registro de duracién de intervalo_ _

fijo, 5) prueba de inteligencia de personalidad _

6. Intension:

6.1 Definicién : Instrumentos de medicidén del proceso de aprendizaije

o de una situacién dada, para determinar el estado escolar _del —

individuo

6.2 Propiedades: 1) Muestran la motivacidén del estudiante; 2) otorgan '

calificaciones apropiadas: 3) dan un diagndstico educacional; ==
4)_dan orientacidén a los individuosa; 5) proveen control escolar.

L3

7. Lcoguaje simbslico :  No hay o S T oy




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

1-6

={9T-

Hoja No.
Conceptoprueba pedagdgica
_Conectivos _y/o Ejemplos Seudoejemplos ]l
Prueba |Prueba ‘ 4
Bl AR C) B ® Ptueba-{ iE:’:ar.nen Pruebad Entre:
de apro|de in-fe apro médico | de la-|vista
vecha- teli--yrecha—- borato
miento |genciamiento= rio
- casos de ea- He mate
caractaristicas pafiol T
A |Instrumentos de medicién 1 | ! 1 1 0
g [del proceso de aprendizaje o 1 0 1 0 0 3
c |de una situacidén educacional dada 0 1 0 - [o] 1
ara determinar el estado escolar
gel individuo 1 B s g Y o
1§
F
G
11
1
J
K -
{_Resultados L g z 9 9 K v
Circuitos conmutadores booleanos
/B
/A /D

/c




7.

ANALISIS DIE CONCLPTOS
~168- HOJA N°'_l-:§

Término  Regjstro conductual —

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinénimos g l': v

[Métodos de deteccidon y diagnosticol

. I -
Entrevistd [ Anamnesis lﬁuebas psicologicas|

Registro
Conductual

Red conceptual.

- —T | I
Nivel Supraordinado | plack-| Registrd gisd Registro
Nivel Coordinado chek ontinug t ro dd dt.e ‘dura—
1nter7 cion
Nivel Subordinado alo

Extension pedagbgica
5.1 Ejemplos :1) Plack chek, 2) regiastro continuo, 3) registro de

interval 4) istro utomatico 5) registro de duracidn, sees—-—

6) registro de productos terminales e

5.2 Seudo ejemplos:] )Entrevista abierta, 2) entrevista cerrada, 3)prue-

bas de inteligencia, 3) anamnesis [

Intension:
6.1 Definicion _Bm_dnc_ta_a_texmmales_de_ahsemammes_da_rﬁspues:as_

. 1 . \ 5 y de aparatns Mecanicos cuya fungidn
es reunir infoxrmacidn. —

6.2 Propiedades: 1) Representacidn grafica de los datos cuantificados -

- {_conductasg ) 2) permite la interpretacidn de datos observados, -

3) los reqgistros se pueden adecuar de acuerdo a las necesidades —

del programa 4) due ‘permite interpretar datos sobre el Qorganismo—

mismo.

Lenguaje simbélico : _No hay



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION
HOJA No. 1-6

Concepto_Registro Conductnal :
Conectivos v/o Ejemplos Seudoejemplos 1
=" Regis-—-| Regis| Regis| Regis|| Entre-| Entre-|Anam- | Prue-
Formula_ A-B (C+D) E tro con{ tro -| tro = tro ~|| vista=| vista-jnegig | bas de
tinuo |de in| de 4aul auto-!| abier—| cerra- inteli
" terva| ra---|mati-|| ta da gencial
casos lo cién | co
caracter{sticas
Productos terminales de observacio-
A hes 1 1 1 1 o1 0 o 0
g |[de respuestas 1 1 1 (o] 1 1 1 1
c mediante observaciones humanas y o 1 1 1 1 i 1 1 1 1
T
D de aparatos mecanicos 1 1 1 1 .0 0 0 1
E Fuya funcién es reunir informacidén 1 1 1 1 1 1 1 1
F
G
H
| 1
J
K |
| Resultados 1 1 1 1 I 0 [¢] ‘ 0 0

Circuitos conmutadores booleanos

' /o

/a /B JE
/D

-69T—



170 ANALISIS D2 CONCEPTOS
= HOJA No.1-7
Termino  : meogomient e A el _

Contexto  : Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinénimos No hay

] Tratamiento integral de la deficiencia mental |
1

I I 1
Tratamiento Tratamiento Tratamiento

|_Psicoldgico médico dagégico

Red conceptual. ===lt=—= . T =
Sinto Higiénico| |Especi— | Farma- | [Fisicote-

Nivel Supraordinado |4 ;. dietético| |fico coldgi | [rapia
Nivel Coordinado 29
Nivel Subordinado
Extensitn pedagbgica
5.1 Ejemplos : inli dticos

cerebrales, 4) terapia tiroidea ( tiroglobulina ) %) dieta alimen-

ticia, 6) prescripcidn de vacunas.

5.2 Seudo ejemplos:1) Psicoterapia, 2) cantos vy ritmos, 3) pruebas de

inteli g 4) ent tiat icoldgi 5) el prayecti

Intensi6n:

6.1 Definicifn :Técnicas o medicamentos, utilizadns para corregir o

_ detener anomalias organicas que_se presentan con o en la deficien-—

cia mental,; tratando de conservar la salud fisica y mental del in-

dividuo.

6.2 Propiedades: 1) Las dadas en la deficiencia, 2) aplicadas para --—

problemas de educacidn especial. T,

Lenguaje simbolico :No hay LT R R P S — e



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

g__
TR

i HOJA No. 1-7
Concepto Tratamiento médico
Conectivos vy /o Ejemplos Seudoejemplos —’
Farmul . Tera--| Tera- | Dieta AnsiollCantos [Prueba | Psico| Entre-
rmula (A+B) (C+D) (E+F) G'H pia en pia -|Ali-- | 1iti-|ly rit- visomo | tera-| vista i
zimdti tiroi|menti | cos Imos triz pia |psico-
ca dea |cia 1égica
casos
caracteristicas ‘
A [Fécnicas o 1 1 1 0 1 0 1 1
g medicamentos 1 1 0 1 1 0 1 0 A
o ~
¢ utilizados para corregir o 1 1 1 1 0 0 0 0 T
J D !detener anomalias organicas 1 1 il 1 0 0 0 0
|: que se presentan con o | =2 1 1 1 0 0 0 0
f len la deficiencia mental 1 1 1 1 0 0 0 0
= é:;a;;ando de conservar la salud fisil 1 1 1 1 5 8 . 5 !
I imental del individuo 1 1 1 1 0 0 0 0
1
]
K
’
Resultados 1 1 1 {7, v ol 0 (Y 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
o
Vel /8

]
L

™7
L




ANALISIS DI CONCEPTOS
-172-
HOJA No. 1-7 .

Término  : Tratamiento Ps:.colog:.co.

Contexto : Mat.en Educ.Especial 8o. Sem. Fac.de Psicologia UNAM.

Sinéninmos :_ yntervencidén psicoldgica.

['ILratamiento integral de la deficiencia menta?_[

| G  Z T
[fratamiento psicolégico| [Tratamiento médicol [Tratamiento pedagdgico]

Red conceptual.

Nivel Supraordinad

eTrap

Terapia .
Conductual

Nivel Coordinado | Psicoanalitic

Nivel Subordinado

Extension pedagédgica

S.1 Ejemplos : 1) Psicoterapia, 2) reeducacidén perceptual, 3) tera-

pia_conductual. £

1dgico, 3) fiigicoterapia, 4) educacibén psicomotriz.: EEMEI - o

Intension:

6.1 Definicién : Pécnicas terapefiticas de origen psicoldgicas para al+

. teraciones del comportamiento o para problemas en las capac:.dades

mtelectuales del individuo consigtentes en la detecc:Lon. el dlag—

ndatico la intervencién y la evaluacién ulterior de resultados.

6.2 Propiedades: 1) Son procedimientos que’ permiten 1: 1a_deteccién, 2) _

la intervencién, 3) la evaluacién de conductas vy 4) del funciona—-—

miento adecuado de _los procesos_cognoscitivos del individuwo. =




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

______________ Conectivos _y/fo Ejemplos Suidozjemplos

ok fe Terapia Tera-|Reedu- Farma- | Educa- Trata

Formule A (B+C)D-E-F.G 1>s:|.coaa pia -lcacién cos cién - |miento
naliti~ con—--|percep| isenso- |profi-

- ca. duc—--~ltual. |pexcep lacti-]

: tual. tual. |co.

| €asos

; caracteristicas |

I 1

i _ ITécnicas terapedticas de origen psi i

! coldgicasg 1 1 0 (0F oG L)

para-alteraciones del comportamientd 1 1 0 0 T: 0

| 1o para problemas en las capacidades

i les del individuo 1 1 1 0 0 0

| 5 lconsistentes en la deteccién, 1 1 1 0 0 0

{i

| : jel diagnéstico, i ] 1 i 0 0 0

i & lla intervencién y 1! 1 1 SIS, ) 0

| la evaluacidén ulterior de resulta~-—

HepllEs 1 1 1 0 j 0 0

ol | |

=y ‘ 1

1

| [ 7l

| i f

" . . — -

! { i

{_Resultados \ 1 1 1 20 t 0 0

Circuitos conmutadores bodlecanos

£

SELE=




L PIGOTEDIMIFN GRS

ANALISTA 1 No, k.

. Timmina :.Tratamienta. PsicoldgicO..
L Comtexto - MRE r..d€. EANC. . Especial. 80.,.Sem.. Fac.. de. RPsicologia UNAM ...
. sinénimos : IDEEEVERCIAN. Paicoldgica
. Reguisitos.

41 Concepros : Enktrevistas.. terapias.. pruehas. psicoldégicasa

42 abiidades : B 8tablecimiento de raport
. siwacisn inicial : ERETeviata. inicial.
. Sinacii, Geal : Modificacidn. parcial.o.completa. del probklema.encontrado....

pc:.colog:.ca.s"c_)....establecmmnto...d&,d:.agnost:.cn....d.l....ta:n:.ca.s....y....tera—
pias _adecuadas al problema.
. Rutasalernas : [CANRALIZATIO nes_para . tratamientos espe-.

cializados.a

. Rucas radar : AL INERIXMDCION. de. terapia..2).alteracidn..en.los.pasos..de
,,,,,,,,, vn tratamiento, 3) seleccionar una terapia inadec

4) Jdntreduccién. de. elementos.o. variables.no contempladas. e.n .e,l rra-
tamiento o
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AMNALISIS DE PROCEDIMIENTOS

ANALISTA Hoja No. 1"9
1. Témino: PArticipacidn del Psicdlogo en Educacidén Especial
‘ 2 Comexto :Mate de BEduc. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM
3. Sinéuimos; Tratamiento psicoldgico

4. Resuisitos.
41 Concepros: EBtTevista, pruebas psicoldgicas, programas de modifica-—

£idn.de_conducta texapias..programs.de.intervencidn...seguimiens..
to, sondeo, couocer 1los couceptos médicos, la eticlogia  del pro-

blema, prondstico, pruebasg de rendimiento.
4.2 mbidades : EXperiencia . profesional. can. nifics.a.tipicos

5. Siruacibnimical : L)_Deteccidn del problema(s) que requiereh)de educacidn, -

especial, 2) seleccidn del procedimiento adecuado al problema en.
Suestidn. ¢

6 Sinaciia fal 1) Evaluacidn v comprobacidn de la efectividad.o.el.avans
ce _del procedimiento utilizado, 2) el logro del objetivo del tra-

tamiento.

7. Situaciones de manicién - L) Aplicacion del. tratamiento seleccionada.de.acuer-
So_al _problema (intervencidu), 2) asesoria a. padres..para.prafes==

8. Retasaleerass : NQ_DRY

9. Momsemadss: 1) El _NOo sequir los tres pasos bdsicos (detec ¥
yencién..evaluacidnl..2) el no remitir.a.las.nifios.con.problemas..




ANALISIS DE CONCEPTOS

i -176-

HOJA No.j-7
Término  :_rratamiento pedagégico -
Contexto :_ Mat. E lem. Pac. de Psicologia UNAM
Sin6nimos No _hav .

[Tratamiento integral de la deficiencia mentafj__

Tratamiento Tratamiento TTratamiento
l-ps icoldgico rmédico pedagdgico
Red conceptual. f { I I
Nivel Supraordinado | nterde| | Educacidn Educacidn Educacién
“Nivel Cotvtinsdo pgriden- sensor io~- del Aarea- psicomo-—
cia so- motriz y- cognosci- triz.
Nivel Subordinado cial y-| | perceptual]| | tiva
sociali
zacidn

Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos  :1) cantos vy ritmog, 2) iniciacién a talleres. 3) en=

seflanza de lecto-escritura, 4) ensefianza de matemdticas, 5) forma-

cién de hiabitos personales.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Bruebas de inteligencia, 2) pruebas de persona-

lidad, 3) pruebas de laboratorio, 4) farmacoterapia. __ ° _ __

Intension:

6.1 Definici6n : Técnicas educativas que desarrollan a su mdximo las

capacidades con las que cuenta un individuo con deficiencia men<

fal. - 2

6.2 Propiedades: 1) Elaboracién del programa por el pedagogo
2) educa al sujeto en dreas especificas ..
. 3) los programas se elaboran de acuerdo a la defi-=

.

. Tt A T TED

Lenguaje simbdlico : No hay




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. ]1-7
Concepto Tratamiento pedagdgico
v Ejemplos Seudoejemplos
i Ense--| Enge- |Inicia| Forma|| Prue-=| Prue--| Farma| Pgico-|
: A*B-C-D flanza-| fanza (cidn a| cién-|| bas de|bas de| cote-|terd--|
de lec|de m__a_|ta11e— de hdl| inteli| labora| rdpia|pia 3
f to-es- tema‘-ires bitos!| gencial torio
'l critu-| ticas
caracrerfsticas ‘
ra
- - ‘ |
A [Fécnicas educativas 1 1 —‘ 1 1 0 0 0
- \
3 Aue desarrollan a gu maximo 1 1 1 | 1 0 0 1
las capacidades con que cuenta un- T
C lindividuo. 1. 1 1 0 0 o]
p con deficiencia mental 1 1 1 0 0 0
E
F
G I
i i
! +
I [ 1
T
]
J ’ [
(r—-—l —Y
L !
( \ ?
| Resultados 1 1 1 1 0 0 0

/A

Circuitos conmutadores booleanos

/B

/c

/D

SRS
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SEGUNDA UNIDAD: MODELO MEDICO ¥ MODELO PSICOLOGICO CONDUCTUAL.

OBRJETIVOS : Al terminar esta unidad el alumno sera capaz de:

Describir las caracteristicas de cada modelo en re lacion-

al marco tedrico.

Describir el manejo de las variables de problemas relati-

vos a la educacién especial seglin cada modelo.

Describir los métodos de deteccidn de problemas de acuerdo

a cada modelo.

Describir los métodos de tratamiento de acuerdo a cada mo

delo.
Describir las semejanzas entre cada modelo.
Describir las diferencias entre cada modelo.

Describir las ventajas de cada uno en relacidén a la parti
cipacidn del psicélogo en aspectos de deteccidn, trata—--

miento y prondstico.
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TABLA DE RELACIONES (INICIAL)

1 2 ;3 4 5
0 1 1 1 1
0 0 1 1 1
0 1 0 1 1
0 0 0 0 1
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
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TABLA' DE RELACIONES CON LOS CICLOS CANCELADOS

1 2 3 4 5 6 7
1 0 1 1 1 1 1 1
2 0 0 1 1 1l 1 1
3 0 0 0 1 1 1 1
4 0 0 (o} 0 1 1 1
5 0 (0] 0 0 0 0 0
6 0 0 0 0 0 0] 0
7 0 0 0 0 0 0 0
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REGISTRO Y CANCELACION DE CICLOS

GRAFICA DE LA ESTRUCTURA DE LOS OBJETIVOS DE CONOCIMIENTOS

(A ()
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SECUENCIAS PEDAGOGICAS POSIBLES PARA LOS OBJETIVOS DE CONOCIMIENTO.

1) i, 2, 3, 4, 5, 6, 7

2) 1, 2, 3, 4, 5, 7, 6

3) i, 2, 3, 4, 6, 5, 7

4) 1, 2, 3, 4, 6, 7, 5

5) Y, 2, 3, 4, 7, 6. 5

6) Yoo 25 B Ly T 556
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SECUENCIA PEDAGOGICA SELECCIONADA

1) 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7

3) 1, 2, 3, 4, 6, 5, 7

En esta unidad, de las 6 Secuencias Pedagdgicas obtenidas~-
se considera conveniente eliminar las: 2, 4, 5 y 6, por qué los
objetivos 5 y 6 tienen transferencia horizontal que contribuye-~
a que el logro de los mismos sea mas sGlido y puedan darse en ~
cualguiera de las dos posibilidades es decir: 5,6 o0 6,5 ., pe
ro es preferible que se den sin que interfiera otro objetivo. ~
Por otra parte el logro previo de los objetivos 5 y 6 tiene - =~
transferencia horizontal con el objetivo 7, por lo que se faci-
lita su alcance integral. Asi pues las mejores secuencias son-

"

la "uno" y "tres".



10.~-

11.-

=

13.~

14.-

15.~

16.-

T

18.~

19.-

Modelo

-184-

INVENTARIO DE CONCEPTOS

UNIDAD IT

Modelo médico

Modelo psicoldgico

Reforzamiento

Extincidn

Castigo

Trastornos de inteligencia

Trastornos de la comunicacién humana

Trastornos somatopsiguicos

Sistema nervioso central

Variable

patogénica

cronolégico {(modelo

Variable
Variable
Variable
Variable
Variable
Variable
Variable
Variable

médico)

patogénica
patogénica
patogénica
patogénica
patogénica
patogénica
patogénica

patogénica

de accién

médico)

por mecanismo de orden

preconcepcional (m. médico)

concepcional (m. médico)

postconcepcional (m. médico)

prenatal (m. médico)

perinatal
ambiental
de accién

de origen

(m. médico)
(m. médico)
directa (modelo médico)

genético-metabdlico (m.



20.-

21 .-

22 .-

23.-

24 .~

25.-

26.—

27 .-

28.-

29.-

30.-

31.-

32.~

33.=-

34 .-

35.-

36.-

37 .-

38.-

39.-

-185-

Variable patogénica de origen infeccioso Yy parasita-
rio.

Variable patogénica de origen tdxico (m. médico)
Variable patogénica de origen traumatico (m. médico)
Variable patogénica de origen ambiental o econdmico-
sociocultural (m. médico)

Determinante bioldgicos del pasado (modelo psicoldgi
co)

Factores genéticos (m. psicoldgico)

Factores prenatales (m. psicolégico)

Factores perinatales (m. psicoldgico)

Determinantes biolégicos actuales (m. psicolégico)
Historia de reforzamiento (m. psicoldgico)
Condiciones ambientales momentdneas (m. psicoldgico)
Mecanismo

Factor

Organismo

Conducta

Estimulo

Estimulo reforzante

Estimulo discriminativo

Estimulo aversivo

Variables independientes



40 .=

4] .-

42 .-

43 .-

44 .-

45 .-

46.~

47 .-

48 .-

49 .-

50.-

51.-

52.-

53.-

54.~-

55.-

-186-

Eventos disposicionales
Sintomatologia

Lesidn

Lesién macroscdpica cerebral
Lesidn microscdpica cerebral
Lesidn bioquimica cerebral
Inteligencia

Pruebas de inteligencia de Weschler
Prueba Bender

Prueba Geodenough

Imagen corporal

Retardo en el desarrollo
Diagnéstico médico
Medicamento

Moldeamiento

Generalizacidn
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INVENTARIO DE PROCEDIMIENTOS

UNIDAD II

Reforzamiento
Extincidn
Castigo
Moldeamiento
Generalizacién

Extincién de conductas indeseables



w
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ANALISIS DE CONCEPTOS
HOJA No. 2=1

Término  : Modelo

Contexto  :Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac.de Psicologia UNAM

Sinénimos : Arguitipo, ejemplar, especimen, prototipo, tipo

Conocimiento Cientific

Red conceptual.
Nivel Supraordinado x 2 <
Técnica Modelo Teoria

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

Extension pedagogica | M.psicoldg icd M. méd igd m,_geﬂag_ég_;m_l

5.1 Ejemplos :1) Modelo cibernético 2) modelo cardioldgico

__3) Freinet

5.2 Seudo cjemplos:1) @generalizacidn 2) estrateqgia 3) algoritmo

Intension:

6.1 Definicién : Es una estructura material o conceptual dgue pre-

_senta similitudes con las caracteristicas importantes del -

objeto o proceso gue se estudie

6.2 Propicdades: 1) Simplicidad, oue haga posible su exarta defini

cidén; 2) la posibilidad de ser expresado mediante pardametros

_para_su posible tratamiento matemdtico: 3) semejanza o analo

gia con la realidad al gue esta destinado a explicar; 4) re-
presenta uUna parte bien delimitada del cuerpo del conocimien-

to de una teoria. FE o —

Lenguaje simbélico : M~ B B -




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 2-1
Concepto Modelo
Conectivos v /o ’ Ejemplos Seudoejemplos
- delo Eodelo Modeld Maque||Teoria | Ley ‘Avién
Férmula (A+B)C (D+E) cardipo lciber-| de | ta ax|
légico mético|avidn quitec|
tSnica,
casos
caracteristicas
A |[Es una estructura material 0 0 1 1 0 [¢] 1
B |o conceptual 1 1 0 0 1 1 0
gue presenta similitudes con las -
C |caracteristicas U ] 1 1 1 1 0
p |importantes del objeto o] [¢] 1 1 o] o] 1
E lo proceso aue se estudie 1 1 (] 0 (o] 0 0
F
G
H
1
J
K
Resultados 2t 1 1 1 0 (0] 0
Circuitos conmutadores booleanos
—A 5

o]

—68T-



ANALISIS DIz CONCLPTOS
~190- [IOJA No, =L

Término  : Modelo médico

Contexto  :Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. Psicologia UNAM

Sin6nimos : Enfoaue medio, perspectiva médica

| Educacidn Espec iall

Red conceptual. - [ =
[Modelo Psicoldgicd [Modelo Mé&dico] Modelo
Nivel Supraordinado Pedagdgico

 Nivel Cobdrdinado

Nivel Subordinado lestudio citolégicc] landlisis clinico ]

Extension pedagégica

5.1 Ejemplos :1) pAmniocentesis 2) biometria hemdtica 3) andlisis

general de orina 4) quimica sangufnea 5) cariotipo 6) pruebas

bioquimicas y de cromatografia 7) pruebas dermatoblificas
8) neumoencefalograficas
5.2 Seudo ejemplos: 1) §rress de 1a madre 2) esauizofrenia de la_ma=_

dre 3) pobreza

Intensi6n:

6.1 Definicion : Es un _conjunto de estrategias para el estudio de cua—

dros clinicos y su finalidad es el diagnéstico y clasificacidn ba-

-

Jjo parametros de etiologia. A eyl

6.2 Propiedades: 1) Bstructura material o conceptual; 2) presenta si-

militudes con el objeto o proceso que se estudia; 3) relativo a =

TaFnedicina plmirh Tre i s Tt L . Rt S|l [0 e as

Lenguaje simbolico : No hay _ ! e e s e




| ——

TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

: HOJA No. 2=1
Concepto Modelo médico
Conectivos v Ejemplos Seudoejemplos ‘
Amnio- [Cario-| BiomeRuimi~[|Stress [Eaquiz Probrg’
Férmula_A.B.C.D ente- tipo |tria |ca sanj|de la |[frenia [za
sis hematilguinea|imadre
1 ca
casos
caracterfsticas =
|
A [Conjunto de estrategias 1 1 1| 1 o] o] o]
para el estudio de cuadros clinico
B |y 1 1 1 1 1 1 0
c |su finalidad es el diagnéstico y 1 1 1 1 0 0 0
D |su clasificacién es bajo pardmetrog 1 1 1 1 0 1 0 i
te
2 P 0
g |de etiologia L ! =
F
G
H
I
1| i
-1 [
K |
Resultados 1 1 1 1 0 0 0 K

Circuitos conmutadores booleanos

/A —A3 (] A




ANALISIS DE CONCEPTOS
-192- 110JA No. 2=1

Término : Modelo Psicoldgico (Neo~conductista)

Contexto  :Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fac. de Psicolagia UNAM

Sinénimos : Enfoque psicolégico

| Educacidn_Espec iai]
[

| =}
[Modelo Psicoldgicd [Modelo Médico] [Modelo Pedagdgicdl
Red conceptual.

Nivel Supraordinado

Nivel Coordinado

L T |
Estimulo re spuestaﬂ [Motivecién| [Sensopercepcizn
Nivel Subordinad consecuencia [ [ percepcidn]|

Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos : 1) Estimulo—respuesta-consecuencia _2) comer 3} be-

ber 4) aprendizaije

5.2 Seudo ejemplos:_1) merapia cognoscitiva 2) terapia médica
_3) terapia pedagdgica

Intension:

v

6.1 Definici6n : Es un ordenamiento de los eleinentos que concierne

a la conducta observable del animal e individwo

6.2 Propiedades: 1) Bs una disciplina 2) utiliza técnicas__3) es apli~

cable para el control de la conducta humana y animal 4) manipula

varables dependientes e independientes 5) se enfoca a la topogra-

fia de la conducta:*

Lenguaje simbSlico : No _hay i




Concepto_ Modelo psicolégico (neocon-

TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 2-1

ductista) __Conectivos v Ejemplos Seudoejemplos ]
Farmula A«B-C E-R;EP Comer |Apren-Beber |/TerapiaTerapiaTera--Terapi
dizajq cognos-médica [pia de =
citiva dago Juego
i lca
l casos
[ caracrerfsticas
Y i
4 1Es un ordenamiento de eventos 1 1 1 1 1 1 1 1
que concierne a la conducta obse
B |ble del individuo 1 1 1 1 1 1 1
c |y animal 1 1 1 1 ! (o} 0
D i
0
£ g
G
H
i =l
J
K
Resultados 1 1 1 1 0 0 0 of=p

Circuitos conmutadores booleanos

4

o\




ANALISIS DI CONCEPTOS
-194- HOJA No'lﬂ__

Término : Reforzamiento

Contexto :Mat. de Educ. Especial'8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinénimos ‘Premio, incentivo

Condicionamiento

___Operante
I

Red conceptual.

i ! I i
[ceneralizacidn] |§astigc1 [Moldeamiento] [Reforzamientq
l

Nivel Supraordinado
&l . [

Nivel Coordinado |Reforzamien Reforiamie_r; Reforzamien| [Reforamien
to arbitra=| |to colecti= to concu——— |to condi——
Nivel Subordinado [rio. Vo, rrente. cionado.

Extensién pedagtgica
5.1 Ejemplos :1) Reforzamiento accidental; 2) reforzamiento arbitra-—

rio; 3) reforzamiento colectivo; 4} reforzamiento concurrente.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Generalizacién de respuestas; 2) moldeamiento:

3) castigo positivo.

Intensién:

6.1 Definicién : 1) El1 procedimiento para el establecimiento y forta-—

lecimiento de una respuesta condicionada: 2) procedimiento que =

" _incrementa la probabilidad de aparicién de una respuesta.

6.2 Propiedades: 1) Es manipulable; 2) se aplica a humanos e infra—-hu-

manos: 3) da lugar a un aumento de conducta: 4) hay respuesta po-

sitivos y respuestas negativas. 4

Lenguaje simbdlico :_No hay




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

Concepto Reforzamiento 2-1
I
e Concctivos -y Ejemplos | Szudozjemplos ‘\
N Refor- |Refor-| Refor- Refor, Ca‘stigo 1dea | Genexd -
Fornula p«B.C zamien jzamien| zamien za--=Npositi-| mientS|1 za=
to co-|to con| to conm mien-— . . {cidn
lecti- |curren] dicio- to ar R de re
; vO. te. nado. | bitra l . ue g—-
i casos . rio. a .
; caracteristicas
1
;v A |El procedimiento esencial 1 1 11 1 1 1
i g |para.el .establecimiento y- N 1 1 1 0 0 0
| ¢ |fortalecimiento 1 1 1 1 0 0 0
| b lde una respuesta condicionada 1 1 1 1 o | o 0
f 1 |
I | i
r 1
LT 5
1 i
1 G
Lol ’
L

L
Lo | |
i H 1
i
[ .
] -
{ Resultudos | 1 1 1 1 0 ; ot 0

Circuitos conmutadores boolcanos

7B . !




Concexo_ Reforzamiento

TABLAS ALGORITMICAS DL IDENTIFICACION

r
i
t

____Coneativos __ y Cjemplos Szudozjemplos
. ‘Refor-| Refor. |Refor- Castigd Gene~ Moldea
Farnula AeBeC zamien| za—~— |zamien posit‘:‘z rali- ienfﬁ*
to co-lmien- lto ar- vo. za=—— .
lecti-| to —- [bitra- | cién
i vo concy [rio. "| de re
: Casos rren- |’ ue s—-
: cavacteristicas te S.
i A | Procedimiento que incrementa 1 1 1 0 0 0
1 q
! p | 1a probabilidad de aparicién - 1 1 1 0
‘3 ¢ | de una respuesta 1 1 1 0 0 0 J\
i o
r |
P E i I
: i
Ry i
i
1 G
i |
i
i
i i .
PN -
Y |
i Resultados 1 1 1 0 { o | o0

Circuitos conmutadores booleanos

/B

~96T1~



-197-
ANALISIS DE PROCEDRIMIENTCS

ANALISTA Hoja No, .21

4. Requisitos.
4.1 Concepros: GQNAUCER: | mAtivacioni
Ae.xeforzamienta:. reforzac

4.2 vabilidades : .. RXRCiSiON. exactitud.. . (contingente. a.la.condugta)

!
]
5. Sitvacién iicial : Definicidn . _de .les. principins. de. aprendizaie:. conocimisnte ‘
}
}

.tervencibn....Medicidn.de la.linea base.

6. Sinacion fimat - FVAlNACIAN. de. resultados.

7. Sioaciones de tansicién :2) AnAlisis de tasas de respuestas, b) deteccidn de -

.estimilos. reforzantes. c). pragrama.de.reforzanienta..(aplicacidn).:
Al moldeamiento. de la respuesta deseada..

8. Rowsaltemas .. REQIXAMA. 4. FAZON. £1j0z. Fazdn. variable,de. intervalo. £ijo. i

9. Rumsemadss .. JEilizacidn. de. castigo..ntilizacidn.de..extineidn,.mezcla.
de reforzadores primarios y. secundariQs.




ANALISIS DE CONCEFTOS
HOJA No. 2-1
-198- OJA No T

Término : Extincidn

Contexto  :Mat. de Educ. Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinénimos :Tjempo fuera

Condic ionamientc1

operante
Red concepuual, [ExEineisn ]

Nivel Supraordinado

E—_'" 1 =
* Nivel Codrdinado [Extincidn Extincidn Extincidn

lde un so-— bicaria discriminada
Nivel Subordinadoflo ensayo

Extensién pedagégica
5.1 Ejemplos  : 1) Extincién de un solo engayo: 2) extincidén bicarias

3) extincién discriminada.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Castigo positivo; 2) evitacidén de ciclo fijo;

3 evtc:.onc ; 4 3 . -

Intensién:

6.1 Definicién : La debilitacidén de un refle-jo condicionado o respues—

ta en la fuerza de ejecucidén debido a la suspensién del reforza—--—

miento o emtimulacidn. -

6.2 Propiedades:1) Eg una situacidn manipulable; 2) es aplicable a hu-

manos e infra-humanos; 3) es lo opuesto a reforzamiento. __ _ Beb

Lenguaje simbdlico : No_hay . . =




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

Concepto Extincidn

Concectivos [ Ejemplos

. Extin- Extin-| Extin Casti-| Evita~- 1
Fsrmuta__(A+B) (C+D) €idén |cidn ~|cidn go po-|cifn ~|cidm

de_un {(bica--| discxj sitivoldel ci|clasi

s6lo - |ria. |minada jclo fi|ca.
i ensayo jo.
! casos |
. caracteristicas i
1
; La debilitacidén de un reflejo condi
i A lcionado 1 1 1 0 1 1
i o respuesta en la fuerza de ejecu-- 1 1 1 0 1 1
‘B jeidn . N I
i _ldebldo a la suspencién del reforza- 1 1 1 Py 0 0
1 C Imiento :
' lo estimulacién ' 1 11 1 0 0 0
; ¢ |
I E
| !
LS
i 1|
il
i T
bl
7 1
| I It §
: | . LI
CKR - B
T
l; Resultados . ‘7 1 J 1 1 0 °

Circuitos conmuradores booleanos
I /e

. .B.

-66T-
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. Témmino :

-200~
ANALISIS DE PROCEGIMIENTC:S

ANALISTA Hoja No. ..2=1.

Extincidn

Coatexto : Ma k.. 96 EQuC - Especial 80. Sem. Fac. de Psicologia UNAM.

Sinénimos : ..EL iMinacion

Requisitos.

41 Concepros : CONAUCtA; reforzamiento: estimulo; estimulo delta; recu—

4.2 Habilidades : NQ._ hay

de reforzamiento.

Sinacica final : ELAMANACIOND. e 1a. conducta. indeseable. ante la eliminacidn

emcionales provocados. xesistencia.

Rutasaliernas : {RaR Q). keforzamiente diferencial de otras conductasg. ...

Rutss emdss :  RRfOrzamiento.




ANALISIS DI CONCEPTOS

—201- 1IOJA No. e,

T¢rmino ‘Casgtiqo _

Contexto : Mat. de Educ. Especial '80. Sem. Fac.de Psicologia UNAM ™

Sinél\_inlos i Sancidn. BTy : i

I Condicionamiento operantel
1

[ T T G
[castigo] [ Reforzamiento] [Moldeamientd [ Generalizacidn|

° Red conccptual.

I 1
Nivel Supraordinado [Castigo positivg [Castigo negativo|

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos :1) castign positivo., 2) castigo negativo. . __

5.2 Seudo ejemplos:_]1) Reforzamiento 2) moldeamiento 3) generalizacidn

de respuestas. 3 i

Intensi6n:
6.1 Definicion : 1) procedimiento que implica la presentacidén de un -

. estimulo ‘aversivo o la eliminacidn de un reforzador positiveo, 2)

consecuencia de la conducta que reduce la probabilidad de aparicidn

de una respuesta especifica como resultado de la presentacién de un

estimulo aversivo. ' ., e

6.2 Propiedades: 1) Es manipulable, 2) altera las ocurrencia de unag —-—

conducta, 3) se aplica a organismos humanos e infra-humanos, 4) pro -

' voca reflejos de tipo emocional. 2%

Lenguaje simbdlico : No hay .o —cvee— : SR A, ML



TABLAS ALGORITMICAS DL IDENTIFICACION

Concvpto_ Ccagtigo o 2-1
k]
__Coacctivos o Ejemplos I Seudozjemplos
. Castigd Castil Moldea-| Refor-|Gene-
Foraouiz A+B positi- go ne| hhiento.|zamien [rali-
- . to za—-——
_ ‘,’0' 32‘:1 | cidn
! ) dg es
| casos timu=
. cavacreristicas | los.
;
I
; rocedimiento que implica la presen-!
{_ A lkacién de un estimulo aversivo 0 1 0 0 0
! A la eliminacién de un reforzador -
| B posifivo, - 1 0 o Y o
—
e !
! |
1 D | l |
f ! \
[ | x
i , ;
|
i ] |
|
1 G
;
]
Lit
i
1|
I
i
i : .
LK -
, Resultados ( 1 1 ‘ [+} 0 0

Circuitos conmutaderces boolcanos

——A

=Z0Z-



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

2-1

[

Tt~ o __Concutivos ___y | Ljemplos | Scudorjemplos J
m——— .Casti-|Casti Mcoldea-| Refor—{ Gehe- -
Fdraula A<B-C . go po-!go ne miento | miento| rali--
sitivojgati- : za~—-
| cién
: = de es;
'l , casos ¢ £ imu—-
i caracreristicas I‘ los.
1 1 i
i A Consecuencia de la conducta 1 1 i i 0 1 0
; ue reduce la probabilidad de apari 7
' B cidén ‘de una respuesta especifica 1 1 0 0 0
; como resultado de la presentacidn de
_C lun estimulo aversivo 1 1 0 0 0
D
=
1
E i
LT “
G
!
. i
: |
] ]
LA | i
| I ] i
| [ | Jl
] | | N t
LiEh - i
LRcsulmdos . 1 1 0 ‘ 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
A B £

~EQC~



. Requisitos.

-204~
ANALISIS DDE PROCEDIMIENTOS

ANALIFTA Hoja No. .21

. Témive : LASEiga
. Contexto : Mat..de. . Bduc... FEspecial .. 80.. 58 . FaCa.de. Psicolagia. IINAM...........
. Sindnimos : SANCION.... peRALlidad .

4.1 Conceptos : .CARANGEA L. sk imulo descriminative. umbral..de. tolerancia...
del. organismo...estimulos. aversivas

4.2 Hbilidades : BRECALRION .. .exactitnd

. sinacién inicial : REEINICION. de los. principins. de aprendizaje..conocimiento
-8e _los estados fisioldgicos. del organismo. conocer I1ns principies

de la teoria Sknneriaria: conocimiento de los programas.de inter—
_yencidén.,

. sitacioa ndd - Thilizacidn. de.castiga. para modificacidn. de.caonducta.en..el
-analisis.cenductual.aplicado. en.caans. de.educacion..especial.a .

v

. Sieuaciones de mansicion : ADA11818 de tasas de respuesta, elaboracién. de.dife=
rentes programas de intervencidn.

8 Rurasalicrnas : . EXLiDSiAN0

9. Rumsemds: BVitRcidn..escape..reforzamiento




ANALISIS DE CONCEITOS |
-205- HOJA No, 2‘_- 2

Termino  :_mragtornos de la intéligencia

Contexto :Mat. de Educ. Especial ‘8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sinén_i mos :_Nn hay

- | Sintomatologia de la deficiencia mental ]
N 7 . —

e v | ! (N & 1 |
Trastornos [‘hastornﬁ rastornos | | Trastornosg

de la inte sicosocia somatopsi= emoc iona—-f
Red conceptual. ligencia les duices g

Nivel Supraordinad

Nivel Coordinado = ST o)
Lenguaie Ecal_c_ulq.] rcepcion l Memorigl ]Atencion

Nivel Subordinado

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos :1) Voluntad o cardcter: 2) lenguaje:; 3) memoria

4) solucién de problemas; 5) asociacibén; 6) coordinacién —-

_psicomotora.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Falta de un miembro; 2) malformaciénes denta-

rias; 3) caida del pelo: 4) cardiopatia. : N

Intensién:

6.1 Definicién :Alteraciones de algunas de las funciones cerebrales

_ _superiores del sujeto, dque producen hipofuncionamientg_e_q la-

inteligencia, y pueden causar deficiencia mental .

6.2 Propiedades: 1) Alteraciones cerebrales; 2) causan trastornos

en la inteligencia; 3) incapacitan al sujeto en ciertos aspectos

intelectuales; 4) y producen deficiencia mental

Lenzuaje simbdlico @ e e SR e



et b

TABLAS ALGORITMICAS DI IDENTIFICACION

2 -2
Concepto Tragtornos de la_inteligencia
T
Conectivos Ejemplos Scudocjemplos “‘
AT A B GOD e Disle- [Descal Alterg’ Alterafalta de Cardip |Malfoy Caida
xia lculia |ciones| cimesun miem|patia |macioo del - i
en la—~jen la|| bro nes -- pelo
memosss afecti denta
b €ases ria vidad rias
caracteristicas ‘
TAlteraciones de algunas funciones-— :
A | cerebrales superiores 1 1 1 1 0 0
g | del sujeto 1 | WAH S 1 1 1 1 1 1
| c |qve producen hipofuncionamiento 1 1 1 1 0 0 (o] (o]
D {en la inteligencia y 1 1 |1 1 |0 0' 0 )
pueden causar deficiencia mental X 1 1 1 0 0 0
£ ]
o
¢ ?
W |
] ;
I
;|
f
K | -
| Resultados L0 ST 1 1 0 0 0 0 I

Circuitos conmutadores booleanos

/a ' /B /c /D /E




ANALISIS DE CONCLPTOS
HIOJA No. 2-2
-207- 2=2

Término : Trastornos de la comunicacidén humana

Contexto e

Sin6nimos : Mudo, sordo, sordo-mudo, autista

‘Sinto@tologg’ de la Deficiencia M.entaﬂ

. =1 a3 & 1 —
Trastornos| (Trastornos rrra stornoj Trastorno s" Era stor~-=~;

Red conceprual. |de la inte| | psicosa Somotopsi~ lemociona~— os socia

ciales’ ||guico es es

T

- Nivel Cobrdinado
Nivel Subordinado Sordo;{ Mudosl Agolal ia[ Esgtrabismo

Nivel Supraordinado

nciljlo

Extensién pedagdgica
5.1 Ejemplos : 1) mipo acusias, 2) sordos 3) mudos, 4) agolalia_

5) noxias olfativa gustativa

5.2 Seudo ejemplos: 1) cardiopatia 2) poliomielitis 3) bronquitis,

4) tuberctlosis ) -

Intension:

6.1 Definicién : Alteraciones en las vias organicas del lengwaie y gen-

soriales auxiliares de éstegue afectan su tramsmisidn y pueden es—

tar acompafiadas por la deficiencia mental. __ .

6.2 Propiedades: 1) Alteraciones en las vias sensoriales y orgdnicas

2) afectan el lenguaje 3) alteran la comunicacidén 4) pueden_ve-

' nir acompa#indas de la deficiencia mental. . .

e

Lenguaje simbslico :  No hay YRS u T e T



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

HOJA No. 2=2
Concepto Trastornos de la comunicacién
[
humana Conectivos __ y Ejemplos cudoejemplos ?
Sordos Mudos|Agola—-| Noxia|[Tubercu Cardiofripes| Pol io-
Férmula_A-B- (C+D) lia usta-{llosis | patia% mieli~
itiva tis
casos
caracteristicas } J r
L : Ve | o £ )
Mlteraciones en las vias organicas ! T
I.A_dgl_lemuaje_ 1 £l iy 0 0| o 0 f
LB Yy sensoriales auxiliares de éste 1 1 1 1 0 0 ! 0 0
l c |aue afectan su trasmisidn y 1 1 1 1 0 0 0
| pueden estar acompafiadas por la de=-
D lficiencia mental 1 1 1 S | IS 0 0 Q
L |
F
G —
H
i |
| b
] |
K |
Resultados bt o | £ 1 1l o 0 0 r 0

Circuitos conmutadores boolcanos

A

~802-



7.

7 ANALISIS DL CONCEPTOS

HOJA No. 2-2
-209-

Término : Trastornos somatopsiquicos

Contexto  : Mat.de Educ. Especial 80. Sem. Fac. Psicologia UNAM
Sinénimos : _No ‘hay

ISJ'.ntomatoloqia de la deficiencia mgg:ai]

Red conceptual.

Nivel Supraordinado

Nivel Coordinadd -2 5torno

Trastornod [Trastorno ‘ rastornog [Trastor-
de la int psicosocig [somatopsi mocioka- | Inos de -
i i i 1 omu-
Nivel Subordinad 3"‘“‘?5*— ;i R
Extensién pedagégica S:Ln |H:Ldrocefalla[ Paralisis| [Sindrome de
de erebral | |Cornelia Lang

S.1 Ejemplos :3) Hj = __3) Sindro-
me de Down _4) Sindrome de Cormelia-Lange 5) parAlisis cerehral
(PCI)

5.2 Seudo ejemplos: 1) Lardingitis 2) diarrea 3) gripe 4) falta de

higiene 5) nivel cultural

Intensién:

6.1 Definicion : Anomalias orgdnicas acompafiadas de dafio cerebral y

en algunas ocasiones se presentan con deficiencia mental __

6.2 Propiedades:1) Son anomalias organicas v cerebrales 2) se acampa-

- fian de malformaciones 3) v en algunas ocasiones . presentan defi-

ciencia mental P o o L

Lenguaje simbdlico :  Nq _hay




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION
HOJA No._2=-2

Concepto_Trastornos somatopsiguicos

Conectivos v /o ! Ejemplos Seudoejemplos
idro- Sindro! ParaliHiper- LaringilDiarred Gripe| Nivel
Formula A (B+C) efaliame de | sis cécalce-||tis cultu
[Down rebralimia ral
casos !
caracteristicas i
| j
, E
A Bnomalias orgénicas 1 1 i (R T 1 1 1 0
g [acompafiadas de dafios cerebral 1 1 1 1 (4} Q0 6]
I |en ocasiones se presentan con defi e
C lciencia mental 1 1 1 1 O -0 0 0
D
1
L =
?
F
a | i
; |
1 ]
|
]
K
Resultados R TN ol R 0 0 o AT

Circuitos conmutadores booleanos

oaN




ANALISES DE CORCEFTOS
~211- HOJA No. 2—2

Termino  : gjistema Nervioso Central

Contexto @ Mat, de Educ. Especial’ 8o. Sem. Fac. de Psmolog{a UNAM

Sinénimos -: Aparato Nervioso

Red conceptual.

Nivel Suprasrdinado [

. |sistema mus Sistema res
Nivel Coordinalo |cylo esque- piratorio.

lético.

Sistema ner
vioso cen--
tral.

Nivel Subordinado

&eg%lles( E?eg [Mamiferos

Extensién pedagégica

5.1 Ejemplos 1) gombre. 2) lagartn., 3) paloma. 4) pez. 5) rana. __
6) rata, 7) delfin.

5.2 Seudo ejemplos:1) Pinos, 2) minerales, 3) metales, 4) claveles.

Intensidn:

6.1 Definicién :3) copjunto de neuronas. ganglios y fibras gue componen

_estructuras _gue reciben, requlan, organizan, procesan y envian infor

macién de los impulsos o estimulos a otros sistemas del organ® .o,

2) sistema destinado por una parte a la recoleccidn y a la elabora-

en el misn
1a rog Jramacion y a la determinacién de 1a respuesta motora.

ropicdaics: ‘1)_Recibe estimulacidn externa (medio ambiente) e_in=

terna (del migsmo cuerpo del organismo) ?) evoca respuestas motoras.

Lenguaje simhalico :__»NQ“?EY, | e TR ey P S I TR e s T



Coscoeplo_Sistema Nervioso Central

TABLAS ALGORITMICAS DI IDENTIFICACION

T i
HC e o e Concctivos _y/o i Ejemplos 1 Suudozjer Aplos. ‘
Siste-— Siste|Siste- Pinos |Minera [Clave
Srmula A*B+C*D-E-F -G (H+I)J ma Ner—l ma --|ma Ner| les les
vioso < Ner--|vioso
] en el -4 vioso|en la
i hombre ; en el |paloma J |
| casos del—-—:
' caracterfsticas fin ! [
i ] !
i ! i |
{ A iConjunto de neuronas 1 1 1 i 10 O: Hhol )
|
™ ganglios y 1 1 | 0 0 0 L
: i t
| c leibras 1 1 1 I o e |
i D fque componen estructuras que recibenq 1 | 1 1 EE 0 iD= }
e T f i | :
| ¢ jregulan T ) [l WY o figd |
i Y T 5 o
i 1organxzan e o EESL i 1 :r : (] ! o : o
| | T i
1 G Lroce.san y 1 1 1 0 0 l 0
] i
1 !envian informacién de los impulsos d 1 1 1 ] 0 0
=S -
1
{ { lestimulos 1 1 i 1 l‘ =gy 220 0
1 1 1
[4 ia otros sistemas del organismo 1 1 1 i 0 0 0 |
/ I
T 3
e - -
LR-:sulLudos 1 1 1 l (o} i Q ! Q
Circuitos conmutadorcs boolcanos A
A 4 c 4 £ o e Apre e

/

“iche=



TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

2-2
Cbz\;up:o_s_i_gg_e_tl@_ylervi_cﬁg__cintral
= I
e e e CORSERNOS nrpfoi e S i Ejemplos |? Suids sjemplos \
] Sigte— Siste-| Siste (Vege ta-| Minera|Meta—
Forala p-p(C+DIE-F ma Ner ima Nexj ma Nex les. les les..
vioso |vioso | vioso
; del --)del ga) de un i
t
| casos hombre to. pez |
¢ caracrerisricas 1' i
i
1 ! |
i Sistema destinado por una parte a - . i =
+ A lla recoleccidn 1 1 1 ] 0 0 0
i y a la elaboracion de estimulos que} !
‘ B jalcanzan.el organismo 1 b 1 Y 0
E c la partir del ambiente externo o 1 1 1 0 0
i .5 T
,I D | que se generan en el mismo cuerpo 1 1 1 | 0 0 ; 0
! L ;
i 1 . 2 T
! + |y por otra parte a la programaciony 1 1 1 | 0 0 P00 !
— = = i i
e a lgrgetermlnacmn de la respuesta 1 1 1 ! 1 0 0 0
1
1 G
|
i |
|
Ly
i ! !
P J
il 1
1 T iRt
5 B
;L Resultados 1 1 1 ! i 0 Y 0
Circuitos conimutadores boodleanos
b3 A — f

=ChE—=



ANALISIS DI CONCEPTOS
LIOJA No. 2=-2
-214- L

Término 5_Vaziable_?mg_§ni§ de_accién por mecanismo de orden cro-
nologico {m. médico
Contexto  : Mpt. de Educ, Especial 8o. Sem. Fac.Psicologia UNAM

Sinénimos : No hay

Modelo Médica

5 2 ©
Variables de accidn por] Variable de accién
mecanismos de orden cr directa.
Red conceptual. =
noldégico
1
Nivel Supraosrdinado [ _] T

Nivel Coordinado [Variable precon |Variable con| |Variable post--
cepcional cepcional " concepcional

Nivel Subordinado

‘Extensién pedagdgica

S.1 Ejemplos :1) Sifilis congénita 2) matriz poco desarrollada

3) traumatismo obstétrico

5.2 Seudo ejemplos: 1) Tabaquismo del padre 2) demencia senil del

abuelo 3) gripe del padre

Intensi6n:

6.1 Definicién : Factores gue afectan de manera diferencial al producto

dependiendo de su incidencia en el tiempo de desarrollo del nifio,

alterando la formacidn del producto o produciendo deficiencia —-—

mental

6.2 Propiedades: 1) Factores que afectan el desarrollo normal del nifio

2) su grado de trastorno depende en su ocurrencia en el tiempo -

_3) v pueden producir deficiencia mental ¢ un dafio mis severa.

Lenguaje simb6lico :  No hay el T




TABLAS ALGORITMICAS DE IDENTIFICACION

=STZ—

HOJA No. 2=2
Concepto_variable .at%miga_du_q;on
r mecan:l.smos de orden 3
g onold ( )_Conectivos _ v /o Ejemplos I Seudoejemplos
' ifiligPrauma|Matri Taba-~ [Demen-- Gripe
Férmula__aA+B (C+D) ongénitismo |poco quismo fia se—
a pbaté-| desa— del pa-hil del
p trico {rrollal dre pbuelo
‘ da
casos
! caracteristicas i
actores que afectan de manera di-
A ferencial al producto 1 1 1 0 o} 0
ldependiendo de su incidencia en el
B tiempo de desarrollo del nifia 1 1 1 1 0 1
alterando la formacidén del producto
Tl L 1 1 1 0 0 1
J‘ D [produciendo deficiencia mental 1 1 1 0 0 0
E
E
G |
=i [
Il
{
J L
| T
K |
|
| Resultados 1 1 1 1 0 | o 0

Circuitos conmutadores booleanos

Cc




ANALISIS DL CONCLPTOS

HOJA Nu.2-
TRJES e
Te¢rmino : Variable patogézlica preconcepciona1> (m. médico)
Contexto  : Mat. de Educ. Especial 8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos : No hay

Variable patogénica de accgén por mecanismo
de orden cronoldgico

i
Red conceprual.| Preconcepcionales| [Concepcionales| [Postconcepcionales|

Nivel Supraordinado | i 1
: ] Desordenes Ingestidn de Padecimientos de las
Nivel Coordinado  |petabdlicos LSD glandulas indScrinas

Nivel Subordinado

Extension pedagégica

5.1 Ejemplos : 1) Sifilis congénita 2) transtornos glandulares y _

anomalias de los genes sexuales 3) edad de la madre 4) estado

anormal de la integridad anatomofuncional de los Srganos sexuales.

5.2 Seudo ejemplos:1) Estado mental de la madre 2) estado mental del

padre 3) embarazo anterior

Intensién:

6.1 Definicion : Eventos que afectan a la madre antes de la concepcidn

del producto y dan como resultado modificaciones o transformacio-—

nes en el material genético o metabdlico en las condiciones adecua-

das para la gestacion dando como resultado la deficiencia mental en

el producto. i BT e B,

6.2 Propiedades:]) Alteraciones que se presentan en la madre; 2) causan

transformaciones 3) antes de la concepcién humana; 4) en el mate-

rial genético o metabdlico; 5) produciendo deficiencia mental _en el

producto.

Lenguaje simbolico : No hay . i



TABLAS ALCORITMICAS DL IDENTIIFICACION

=12
Concepto_Variable patogénica preconcep-
cional (m. médico) _Conectivos __y/o Ejemplos Seudozjemplos Jl
Desordel LSD |Padeci| Edad -| Estado |EmbaradEven--Eventos
Fsrmula A-B-C(D+E+E) +6 nes me-lingeri+mien—-/de la ! mental |zo antgtos sorlimati
tabdli-do por |tos deimadre {!de la |rior [cialescos. !
cos de llos pa|laa -- ’ madre
! los pa-dres |glandy
l L 3803 dres las en
carac:.cristicas z ko=
r’ docri~
: i | nas
1 [*=
| A Eventos que afectan a la madre 1 1 1 1 1 1 0 0
lantes de la concepcién del producto
B 1 1 1 1 1
f dan como resultado modificaciones o L
C i 1 1 1 1 0 0 0 0
| itransformaciones en el material ge-
| D mético o 0 1 1 0 0 0 0
[ g imetabdlico o 1 1 1 1 0 0 0 0
en lag condiciones adecuadas para 14
F gestidén 1 L gy iy 1 0 0 0 0
| ldando como resultado la deficiencia &
| G Imental en el producto >
i1 !
[ i i
i }
L
| I
i
i Resultados 1 1 1 1 0 0 0 0
Circuitos conmutadores booleanos
,D
/A /B /c /E /G
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ANALISIS DE CONCEPTCS

HOJA No. 2-2
Término :Variable patogénica concepcional  (m. médico)
Contexto  :Mat. de Educ. Especial 80. Fac. de Psicologia UNAM
Sin6nimos :No_ hay I R S T T

por orden cronoldégico

Variable patogenlca de accion por mecanismo

[ B
Red conceptual. IPreconcepcional| [ Concepcional

Postco;lepc1ona1
1= ]

Nivel Supraordinado

I

Malformacion o
alteracién fun
cional del Sis|
tema genital -
de la muijer

1
Malformacidn
alteracién fu
cional del Si
tema genital
d hombre

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

AIEeraE{ones de
las c€lulas ger
minales de los
padres.

!
A

Extension podagégics

5.1 Ejemplos  :1) Matriz poco desarrollada

2) alteracién de células

germinales 3) alcoholismo del padre, _

os o matriz. _

to de los ovari

5.2 Scado cjemplos:1) Traumatismo obstétrico

3) factores sociales.

Intension:

6.1 Definicién

4) inmadurez o envejecimiep

2) cambios de clima

1 _concepcidn gene-

rado por los padrggL_los cuales causan alterggion

en la constitu--

cidén bioquimica, de leos gametos y los procesos de

la funcién del ma

_terial genético,

durante la meiosis dando origen a una deficiencia

mental o malformacién fisica.

6.2 Propiedades: 1) Eventos 2) que intervienen en el

momento de la con-

cepcidén 3) generados por los padres

4) causan alteraciones

duciendo deficiencia mental en el producto.

5) pro




TABLAS ALGORUIMICAS DI IDENTITICACION

2-2
Concepto_Variable patogénica concepeio-
{ . T —
nal (m, médico) __Coaectivos ___y = | _ | Hfmbles 'L Seudoejemplos i
jl“aIf.Qr'iAlcohgi Alter [Pacto—-Cambigs| Trap— I
Formula A«B=C+D*E-F-G 5maci°n_ilismo i cidn \res so-ide cli- matlis i
¥a31§§ |gel pal de la lciales. 5 mo -= ‘
fune 10— dre célu—— obsté
[ —nal en las - I trico
{ - casos el 51924' germi— |
| caracterfsticas ’Sétios ] nales.; }'
: dres., L
] TEventos que actuan en el momento de: 1
i A '1a concepcién 1 | 1 Wik 0 0
! B | generados por los padres 1 | 1 1 | 0 0 0
‘3 c | que producen alteraciones 1 1 1 i 1 [ 1
i"‘ en la constitucion bioquimica de —— i
| D] los gametos y et 2! 1 Lt [ 0 0
l‘ ;o len la fucién del material genético 1 1 i 0 0 0
N i !
] » 1 T . 1
| . | qurante la meiosis i 1 I Tt | 0 0 0 | i
i | generando una deficiencia mental en = f )
1 G | el producto o ol e s 1 0 1 &
! I I
| 1 s r I e | j
5 1 ' ! 1 i
B Ikl
f : t T ‘*— 1 ‘1
1 JJF
L
:L_R_usulra-;los 1 B 1 1 [} J 4] | (4}

Circuitos conmutadorcs booleanos

A £ c b £ F &




wn

ANALISIS DL CONCEPTOS
—-220- HIOJA No. 2-2

Término : Variable patogénica post-concepcional (m. médico)

Contexto :Mat. de Educ. Especial '8o. Sem. Fac. de Psicologia UNAM

Sin6nimos :No hay

Variable patogénica de accidn por mecanismosl
de orden cronoldégico
e

=f ; 1 . :
[Preconcepcionales |Concepcionaled |Ambiental] [Post-concepcionales
Red conceprual.

Nivel Supraordinado l —l L

Sifilis e Traumatismo Meningitis en
|los padre obstétrico el nifio

Nivel Coordinado

Nivel Subordinado

Extension pedagégica

5.1 Ejemplos : 1) Tuberculosis de la madre 2) mal uso d_e__fo_rcgps

3) encefalitis en el nifio 4) rubeola en la madre 5) anoxia del

nifio 6) hipoxia.

5.2 Seudo ejemplos: 1) Altura de la madre 2) comer mucho chile

3) gripe del padre 4) eventos sociales

Intensién:

nacimiento, durante el nacimiento o después del nacimiento, produ-

ciendo alteraciones en el desarrollo normal del producto, generan-

dole una deficiencia mental o alteracidén en el desarrollo.

6.2 Propiedades:1) Son eventos que afectan después de la concepcidn

2) a la madre y al nifio 3) y al nifioc después del nacimiento

4) producen alteraciones que generan deficiencia mental _

Lenguaje simbdlico : No hay | — Y SRECS_ SEUOY T PRt



TARLAS

ALGORTTMICAS DI IDENTIFICACION

2=-2
Concepto_Variable patogénica post—concep—
e el i & I ; m ]
cional (m. médico) Conectivos _y/o i E._\(-:mplos x( Szudoejemplos l
IS{fi-— Mal -/Encefal Meni i;r:_pe -1 Even--|Altu- |Comer
Féraula_ A (B+C+D)E-F {1is de juso de|Titis rigi-|del pa-itos soira de |mucho
los pa |for-~-len el | tis -{dre ciales|la ma {chile !
dres ce ps nifio en el dre
= J nifio
| casos
! caracrerisiicas [ ]
| | 1
v . Il
1 |Eventos gue act@an después de la i { i
LA 'concepcmn 1 1 1 1 [} 8] 0 0.
i [antes del nacimiento o 1 0 0 0 0 0 0 0
(Al TR L
i ¢ 