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Este breve estudio, fue realizado debido al gran interés que des-
pert6 el tratar a nifios de una escuela que por las mafianas recibfa en sus au
las a nifias de nivel socioeconfmico alto y medio; y por las tardes, a nifos

de ambos sexos pero de un nivel bajo,

Aunque desde siempre, el gusto por observar a los nifios ha estado
manifiesto, el hecho de haber trabajado en dicho Instituto llev8 a la reali-
zacibn de este trabajo; pues la inquietud planteada era, hasta qué punto la
influencia del medio ambiente, del medio socioeconfmico ejerce en el desen—

volvimiento de la inteligencia de los nifios, ;la favorece?, ;la inhibe?,

Es pues, &sto, la labor de una pequefia investigacién, desde el pun
to de vista y valiéndome de la prueba del W I S C, aplicada individualmente
a nifios de dos tipos de escuela, de provincia, de niveles socioeconfmicos di
ferentes pero teniendo en comGn, el mismo grado escolar PRIMERO DE PRIMARIA,
ratificar o no, la influencief del medio ambiente en el desarrollo intelec—

tual,
Por lo tanto, este estudio est& formado de la siguiente manera:

PRIMER CAPITULO.- Consta de una parte meramente informativa, son
temas tefricos relacionados con la inteligencia y su medicifn., Podrfamos

considerarlo como una parte histérica,

SEGUNDO CAPITULO.- Es donde se describe el instrumento, su admi-
nistracién y la muestra.

TERCER CAPITULO.- Se analiza y describen los resultados,

CUARTO CAPITULO,- Es donde se presenta un sumario y las conclusio

nes,

Siendo esf, la presentacifn de esta pequefa tesis, realizada en la
ciudad de Querétaro, Qro., en un Colegio Particular Mixto y en una Escuela

Federal Mixta, Vespertina.



CAPITULO I

1. CONCEPTO DE INTELIGENCIA,

2. MEDICION DE LA INTELIGENCIA,

3. REVISION DE ESTUDIOS DE DIFERENCIAS EN EL
RENDIMIENTO INTELECTUAL Y MEDIO AMBIENTE.



1. CONCEPTO DE INTELIGENCIA,

Se empezaré este cepftulo, presentando, de una manera breve, el de

sarrollo histérico del tema fundamental, INTELIGENCIA.

Etimolégicamente, Inteligencia viene del latfn "INTELLIGERE" que
significa INTUS hacia dentro, el interior, y LEGERE atar, unir o ligar., Se
podrfa considerar camo unir un concepto con otro, compenetrarse de algo. De
aquf parten numerosas concepciones de este término, pues cada uno de los in-
vestigadores que se han avocado al tema, ha dado su propia definicifn, aun-

que se pudiera decir que hay algunas coincidencias.

Ahora se mencionarén algunas aportaciones de diferentes autores

respecto al tema:

Herbert Spencer, 1895, considerf que el ajuste de las relaciones
internas con las externas ﬁ? lograba gracias a la inteligencia, a la que de-
finif como "El poder de combinar muchas impresiones separadas". A Spencer se

le debe el haber introducido a la Psicologfa el t&mmino INTELIGENCIA,

Charles Spearman, en 1904 fue el primero en darle un enfoque a la
inteligencia mediante el anélisis factorial, por lo que se le considera su

inventor y ademés, el primero en usarlo,

Spearman (1927), propuso su teorfa factorial de los dos factores
de inteligencia. Asf correlacionando las diferentes actuaciones descubrié
el Factor General, al que design§ con la letra G, éste es individual y cons
tante durante toda la vida, el otro factor Especffico S, que es distinto en
cada individuo y ademds, cambia constantemente, adapténdose a su capacidad,

La teorfa estableci6 que el factor G mds los S por prueba puede ex
plicar la ejecucifn de una prueba de inteligencia. Asf, toda la actividad _

intelectual implica estos dos factores: el G que participa en todas las ac-
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tividades intelectuales y los S que no toman parte en ninguna otra. Ademés
dice que el factor G es el que produce lo que se llama una inteligencia ade

cuada,

Spearman introdujo m&todos empfricos y estadfsticos para estudiar
materiales y fenfimenos que antes se habfan considerado demasiado complejos
para analizar, y en segundo término, por su concepto bésico de la inteligen
cia en general que siguiendo a Galton convirtié en el punto principal de su

programa.

Pero asf, como la gran mayorfa de los psic6logos se dedicaron a la
investigacifn para tratar de decir qué era la inteligencia, hubo quien no se
entregara a las especulaciones tefricas como el psic6logo K8hler (1925) quien
vivi8 entre los monos chimpanc8s durante varios anos, logrando de esta mane-
ra, estudiar las primeras formas de la inteligencia. Investig6 cuél es 1la
energfa psfquica que hizo materializarse en voz el primer pensamiento 16gico;
También estudif el lenguaje de estos monos, La primera descripcifn que hizo
fue con respecto al hambre como una necesidad fisiol6gica vital, el hombre
primitivo o afin los nifios pequefios, tratan de satisfacerla en una forma me—
diata, entonces &1 vio este impulso como la primera manifestacién de la inte
ligencia en sus chimpancés, vio a uno de ellos introducir una cafia de bamb(i
en otra para alcanzar un plétano. Esta inteligencia. primitiva se le conside

ra estrictamente pré&ctica.

K8hler y Kofkka, (1925) suponen que la capacidad para aprender co-
nocimientos nuevos, serfa una capacidad para aprender en oposicifn a la impo

sibilidad de aprender, (segln lo denomina J, Volkelt).

Seglin K8hler y Koffkka, esta aptitud es la que permite a las persg
nas, adquirir conocimientos o aptitudes nuevas, constituyendo la plasticidad,

que diferencfa al hombre de los otros seres, posey8ndola en grados diversos,
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Fn 1927, E. L. Thorndike afirma que la inteligencia est4 compuesta
por una multitad de elementos separados, en la que cada elemento representa
una capacidad distinta. Decfa: "gran variedad de opsraciones a las que po-
demos 1lamar atencifn, retentiva, abstraccifn, generalizacién, organizacién,
evocacifn, reconocimiento, pensamiento selectivo y de realizaciones, razona-
miento inductivo y deductivo, juntamente con la instruccién y los conocimien
tos en general”, Asf, la persona mls inteligente serfa aquella que no s8lo
puede dominar mayor cantidad de tareas y resolver los problemas con mayor ra
pidez, sino que también realizar tareas diffciles, como resolver un problema
matemftico que una inteligencia inferior no podrfa dominar o solucionar, na-

turalmente siendo las mismas condiciones,

Crefa que ciertas actividades mentales tienen algunos elementos en
comln y que se combinan para formar agrupemientos, De &stos fueron identifi
cados tres agrupamientos: inteligencia social (o trato con la gente), inte-
ligencia concreta (trato conflas cosas), y la inteligencia abstracta (o tra-
to con sfmbolos verbales y mateméticos). Para obtener estos agrupamientos

no fue usado el m&todo del an&lisis factorial,

Thorndike, ve la inteligencia en la "habilidad para reaccionar co-
rrectamente desde el punto de vista de la verdad o de los hechos"., Para €1,
la Inteligencia Social serfa la aptitud para comprender a otras personas y &

los animales; directivas en sus distintas formas.

La Inteligencia Concreta (en los tests de B&la Székely la llama In
‘teligencia Mec&nica), serfa la aptitud para comprender las cosas y los cono-

cimientos comerciales.

La Inteligencia Abstracta o aptitud para el manejo de las ideas,
el lenguaje, las matem&ticas, las ciencias y los negocios.

Adem&s la inteligencia estarfa formada por una serie de aptitudes
més. (F. L. Thomdike, 1940),



-

George D, Stoddard hace algunos comentarios con respecto a lo ante
rior: "de la presente definici6n (refiriéndose a la de Tharndike) surge con
toda claridad, gue la inteligencia abstracta es lo esencial, si consideramos
las aptitudes y rasgos arriba sefialados. La inteligencia mec&nica se inclu-
ye solamente en las fases abstractas, como en la lectura de sistemas cifrados
o en la penetracifn de las relaciones simbflicas" (en George D, Stoddard,

1943).

Stoddard (1943) la define como "la inteligencia es la aptitud para
emprender actividades que se caracterizan por: 1) la dificultad; 2) la com
plejidad; 3) la abstraccién; 4) la economfa; 5) la adaptacién a un fin;
6) el valor social; 7) la aparicién de elementos originales y para mantener
esas actividades en condiciones que exigen una concentracifn de la energfa y

una resistencia a las fuerzas afectivas",

Sterm define la inteligencia como "la capacidad general del indivi
duo para ajustar (adaptar) ;Lnscientemente su pensamiento a nusvas exigen-—
cias, Es una capacidad de adaptacifn mental general a nuevos deberes y con—
diciones de la vida "las condiciones internas que determinan el desarrollo de
la inteligencia serfan: 1la disposicifn, como precondicién de la inteligen-
cia; el sexo y la edad. La disposicifn serfa la capacidad de expresarnos
m&s simplemente, serfa aquello llamado inteligencia innata, Considera, ade-
més, la inteligencia como una disposicién, ésta, serfa uno de los elementos

integrantes de la personalidad,

En lo referente al sexo, Stern dice: "lo decisivo no es gue las ni
flas tengan una cepacidad menor, sino que tengan menor necesidad de una acti-
vidad intelectual esponté&nea. No es su inteligencia, sino su intelectuali-
dad la que no alcanza a la del varn"., Por su intelectualidad entiende "la

predisposicifn” de adaptarse psfguicamente a circunstancias nuevas,
Al respecto, se dan dos opiniones: Freud, como diferencia psicol§
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gica entre los sexos sflo encuentra que al varén lc corresponde la actividad
y a la mujer la pasividad; pero en cuanto a la inteligencia, no existe tipo
masculino o tipo femenino. Lipman (1917), demuestra en sus ex&menes gque la
inteligencia femenina es carécter receptivo m&s que de creacifn propia, Pe-

ro se considera que Esto sea el resultado de factores sociales,

El tercer factor, la Edad, es el factor interno que constituye 1la
base de las medidas en las escalas de inteligencia. La preparacifn de 1los
tests se funda en que la inteligencia se desarrolla autom&ticamente con la

edad,

Para Stern, no existe ninguna relacifn de la inteligencia a las ac
ciones que dependen o est&n en conexifn con la memoria y rechaza, no solamen
te &1, sino también otros autores, la suposicibn de que los conocimientos que
imparte la instruccién pueden servir de medida de la inteligencia. La inte-
ligencia escolar nada tiene gue ver con la verdadera inteligencia esponté&nea

¢
y alin son opuestas; se puede ser un buen alumno y tener poca inteligencia,

Sir Cyril Burt (1955a-1955b) escribif, en numerosos artfculos, c6-
mo la "inteligencia" se convirtié en un importante concepto cientffico, agre
g6 gue en su nifiez esa palabra era muy poco conocida, nunca oy§ a sus maes-
tros ni a sus padres hablar de "un nifio inteligente" o describirlo como nifio
inteligente, Pero la define como "aptitud cognitiva general innata®". Por lo

que esta decisifin difiere de la inteligencia medida por los tests.

Pero de cualquier manera se puede considerar a Burt, después de
Spearman como el gue m&s influencia tuvo con respecto a la inteligencia en
los psicBlogos brit&nicos. En su pgimera publicacién en 1909 es donde des-
cribe un extenso estudio experimental sobre aspectos de la inteligencia y las
aptitudes., Su primer trabajo lo termina con las siguientes palabras: "La
inteligencia paterna puede ser heredada, la inteligencia individual medida y

la inteligencia general analizada, y pueden ser analizadas, medidas y hereda
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das en un grado que hasta ahora pocos psic8logos se han atrevido legitimamen
te a sostener". De &sto, dos afirmaciones se han justificado ampliamente,

pero la que se refiere a la herencia, es discutible aln. (1967).

El aspecto més importante de Burt, fue el de rechazar la postura
de Spearman de que s6lo se necesitaban dos factores para la correlacifn en-
tre los resultados cognoscitivos: factor general y factor especifico, para
cada diferente tarea, Kelly (1928), Stephenson (1931), E1 Koussy (1935) de-
mostraron definitivamente, la aparicién de factores de grupo. Por ejemplo,
para problemas verbales o problemas espaciales gue no estén representados en
otras clases de tareas. Estos trabajos fueron resumidos por Vernmon (1950,

Cap. 2).

Burt combin§ la idea de Spearman, teniendo como caracterfstica cen

tral la idea de una jerargufa de aptitudes. (Cyril Burt).

En 1955 dijo que lps diferencias en la inteligencia dependen de la
accifn combinada de numerosos genes cuya influencia es similar, pequefra y
acumulativa. Distingue la inteligencia como un componente abstracto de la
constitucibn genética de un individuo de la inteligencia como rasgo observa-

ble y mensurable empfricamente,

Je P. Guilford, en Estados Unidos de Norteamfrica, considerado el
tefrico m&s famoso de la teorfa multifactorial, llev6 a cabo investigaciones
sobre el pensamiento "original", "creative", "divergente" que ha sido contra
puesto al tipo de pensamiento analftico o convergente. Esta distincién ha-
bfa sido sefialada por otros psicélogos como Stout, Sully, licodworth y expues
ta por Guilford (1950). Scbre todo en América se describfa el pensamiento

convergente como la inteligencia y al divergente como creatividad,

Hudson (1966) acepta la importancia de esta distincién entre pensa

miento convergente y pensamiento divergente,
Guilford en la Southern California, realiz6 sus investigaciones.
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En agosto de 1966 publica una relacifin de todas las publicaciones anteriores.

Guilford hace una clasificacifn de las aptitudes en tres apartados,
puesto gue no estaba totalmente de acuerdo con la teorifa bifactorial, sino que

para €1, era multifactorial:

1. PROCESOS PSICOLOGICOS b&sicos que intervienen, como son el cong
cimiento, memoria, produccién convergente y divergente y evalua
cién,

2. CONTENIDO O CLASES DE MATERIAL tal como lo simb8lico (letras,
nfmeros y palabras cuando no se considera el significado como
tal) o semfntico (material significativo, especialmente verbal),

figural y conductual,

3. PRODUCTOS, formas que la informacifn toma en el curso de ser
procesada, tal como clases, sistemas, relaciones o transforma-
¢

ciones, implicaciones y unidades.
Por lo que asf{ quedarfa formada su CLASIFICACION TRIDIMENSIONAL:

PROCESOS
u
OPERACIONES = S5 ; CONTENIDOS = 4 ; PRODUCTO = 6 .

Asf clasificé, de manera l16gica las aptitudes, semejante a las
ideas sugeridas en forma independiente por Gutman (1965) y Humphrey (1962)

aungue &stos no estarfan de acuerdo con las bases de Guilford,

Guilford se ayuda de la figura de un cubo formado por los tres as—
pectos PROCESOS, CONTENIDOS Y PRODUCTOS. Este cubo a su vez consta de varias
celdillas en la que cada una representard una capacidad o habilidad intelec-
tual dnica, este cubo consta de 120 celdillas o sea el resultado de la.compi
nacibn de los cinco procesos, los cuatro contenidos y los seis productos, es

to podrfa quedar representado: 5 X 4 X 6 = 120 habilidades.

10
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Segfin Guilford (1966, rap, III) esas habilidades cognoscitivas, se
pueden considerar como un contenido y un producto. Estas habilidades se iden
tifican sistem&ticamente a trav8s de programas de varios afios hasta completar

el sistema valiéndose de pequefias escalas de estudio,

En 1967, Guilford dijo que esas 120 habilidades corresponderfa una
a cada una de las celdillas, de las cuales 24 esté&n clasificadas como produc
ciones divergentes. Durante 15 afios &l y sus asociados trabajaron identifi-

cando y describiendo esas 24 habilidades.

La idea tefrica del cubo es, en sf misma, ejemplo de un proceso
cognoscitivo convergente con contenido semfintico de producto.

Usa el anflisis factarial (procedimiento matem&tico) para llegar a
sus conceptos. Aplica gran cantidad de tests a grupos de adolescentes y de
adultos,

Guilford encuentfa una relacién entre los contenidos por &1 identi
ficados y los tres tipos de inteligencia propuesta por Tharndike, (Herbert
J. Klausmeier y Richard E. Rippley, Learning and Human Abilities, 1971, 3a.
edic.).

En cada uno de estos tipos de inteligencia pueden presentarse las

siguientes caracterfsticas:

INTELIGENCIA CONCRETA: Mecénica, operadores mecénicos, artistas,
misicos. Serfan sujetos con gran dependen
cia de estas habilidades, dependen directa

mente con el contenido figural,

INTELIGENCIA ABSTRACTA: Gran habilidad concerniente a sfmbolos y
contenido sem&ntico. Reconocimiento de pa
labras, deletrear, operar nlmeros, son ne-

cesarios para el entendimiento de concep-
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tos verbales e ideas de todas clases. (En
la actualidad los tests de inteligencia es
tén sumamente ligados a otros que requie-

ren el uso de la abstraccifn).

INTELIGENCIA SOCIAL: Pertenece al comportamiento, entendiéndose
tanto el propio como el de los demfs. Maes
tros, abogados, trabajadores sociales, po-
1fticos, etc., tienen alta su inteligencia

social,

Como ya se mencion§ antes, Guilford bas6 su teorfa tridimensional
unificadora del "INTELECTO HUMANO" en la organizacifn del conocimiento de las
habilidades intelectuales dentro de un solo sistema llamado "ESTRUCTURA DEL
INTELECTO", el cual es un modelo observable en tres planos.

No solamente es yna distincién entre factores verbales y no verba-
les, sino que también incluye una tercera categorfa de factores que estén re
presentados por tests compuestos de nimeros o letras que parecen ir parale-

los en los conjuntos verbales y de figuras, respectivamente. (Fig. # 1).

La colocacifn de cualguier factor intelectual, dentro del modelo,
estéd determinado por sus tres Gnicas propiedades: PROCESO U OPERACION, CON-
TENIDO Y PRODUCTO., En donde cada celdilla es la interseccifin de una combina

cién dnica de una operacién, un contenido y un producto.

Estos tres parfmetros hacen posible la definicifn de cada habili-
dad intelectual en términos de una de cinco clases de operaciones o procesos
combinadas con una de cuatro clases de contenido y con una de seis clases de
producto; aunque cada factor puede participar de una o dos propiedades en

comin con otros factores.

De las 120 habilidades, las més exploradas y por lo mismo plenamen

te demostradas son 81 y de éstas, corresponden 24 factores comprobados por
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la facilidad ofrecida por las pruebas tradicionales de habilidad intelectual,
son las Habilidades Cognoscitivas, después, la segunda pudiera decirse, cate
gorfa de operaci6n m8s explorada es la produccién divergente, de gran impor—
tancia para el potencial creativo; 16 habilidades han sido demostradas como
factores, Podemos colocar como en tercer lugar a la Memoria, con 15 facto-

res explicados,

Las categorfas menos estudiadas son las de Produccifn Convergente

y la de Evaluacifn, solamente 10 y 13 factores, respectivamente.

Aungue ya se ha dicho, como estf formado el modelo de Guilford, a
continuacifn y de manera concreta, se hablard de cada uno de los tres aspec-
tos gue lo conforman y a su vez, cmo éstos estén integrados, los procesos

operaciones estén formados por:

BECONOCIMIENTO O COGNICION.- Es la sensibilidad a los aspectos del
ambiente, la capacidad de agvertir cambios en los estfmulos externos asf como

también la de nombrar o poner etiquetas verbales con precisifn al ambiente.

MEMORIA.- Es la capacidad de recordar o retener informacién. Y
puede ser definida la memoria como la retencifn o almacenamiento de informa-—
cién, con cierto grado de disponibilidad y que puede ser utilizada en la mis
ma forma en la cual fue almacenada y que esti en conexifin con las mismas
ideas gue la originaron o fueron aprendidas. Un factor importante, para que
haya memoria, es gque haya cognicifn., Lo recordado es producto de la informa

cién,

Existe una diferencia entre las pruebas de memoria y pruebas que
miden otros aspectos, consideramos dos procesos, Memorizar y Probar qué tan—

to se ha eprendido,

Hay una distincibén entre las habilidades de la memoria y de 1las
cognoscitivas en funcién de cantidades de informacién posefda, no interesa

el cémo y cuéndo se obtuvo, en cambio las de memoria es precisamente exponer
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cierta informacifén y probar la retencifn mé&s tarde.

PRODUCCION CONVERGENTE.- Es la capacidad de agrupamiento de ideas

divergentes en un concepto unificador (por ejemplo: agrupar a todas las mu-—

jeres que tienen hijos en la categorfa de "MADRES"),

Entre la Memoria y las Habilidades de Produccifin existe tambi&n una
distincién, gque es precisamente en que la retencifn y la recuperacién de in-
formacién son operaciones diferentes, sino hay retencifn no habré recupera-

cifén, pues no podré recuperarse algo que no ha sido previamente retenido.

Las habilidades de Produccién es necesario gue haya reactivos de
informaci6n conocido y por lo tanto almacenados en la Memoria y que esos reac
tivos se encuentren disponibles en cualguier momento o sea que segin lo ame-
rita la ocasién pudieran recobrarse. 0O serfa &sto la base para la Produc-

cién Psicolfgica Divergente o Convergente,

Crean en esta éréé de inferencias forzadas. Es una funcién predo-
-minantemente cuando el suministro de informacién es suficiente para determi-
nar una respuesta @nica. Es la "generacifn de informacién a partir de una

informacién dada", lo importante es llegar a las mejores solucionas dnicas o

convencionales aceptadas. (Guilford Hoephner 1966, Pag. 3).

PRODUCCION DIVERGENTE.- Es la capacidad del individuo para forjar

toda una variedad de hipftesis o de hacer suposiciones en situaciones de pro

blemas,

Consistirfa en que la produccifn o generacifén de informacifn dada,
el énfasis caerfa en la variedad y cantidad de produccién del mismo origen,
implicarfa transferencia. Posiblemente podrfa considerarse camo retroalimen
tacibn de informaciones ya obtenidas., La Producci6n Divergente, tiene que
ver més con tareas abiertas en las que no hay una @Gnica respuesta gue todos

estén de acuerdo en considerar correcta.
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EVALUACION.- Capacidad de tomar decisién acerca de un problema sin
vacilacién persistente, y de estimar la calidad de la decisifn.,

Son un proceso comparativo entre un producto informativo y la in-
formacién conocida, naturalmente con un criterio 1l6gico, que origina una de-
cisién con respecto al criterio de satisfaccifin, Hay veces que esa compara-
cifn se da entre dos o més productos de la misma clase con otros; con una

idea implfcita o que se da,
LOS CUATRO CONTENIDOS O CATEGORIAS DE CONTENIDOS SON:

FIGURAL,~- Es una forma concreta de cémo perciben o recuerdan las
im&genes implica cierto grado de estructuracifén de figura y fondo, Por ejem:
diferentes modalidades sensoriales pueden estar implicadas como la auditive
y visual: en la primera los sonidos perfectamente definidos o no; el visual
en tamafo, forma o color o sean sus atributos correspondientes. El1 conteni-
do figural, en algunos casog puede dividirse en: VISUAL, AUDITIVO, KINESTE=-
SICO, Asf como el Contenido Simb6lico en Auditivo y Visual,

SIMBOLICC.~ Esta es a través, como su nombre lo indica de simbolos
o signos, que par sf solos no tienen ningdn significado; sino por cuanto re-

presentan,
SEMANTICO.- Esté en cuanto al significado asignado a la palabre.

CONDUCTUAL .~ Es la informacifén por excelencia no verbal, en la que
intervienen de manera directa, las interacciones humanas, como deseos, sensa
ciones, emociones, modos y acciones, darse cuenta de la atencifn, tanto de

las demds personas como de las propias,
LAS CATEGORIAS DE PRODUCTO SON SEIS:

UNIDADES.- Son reactivos de informacifn, segregados o circunscri-
tos, de manera relativa, gue tienen una caracterfstica de objeto. Una sola

palabra o idea,
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CLASES,- Es un producto de informaciin, es una abstraccifn de un
grupo de unidades, con propiedades comunes, Esas propiedades comunes pueden
tener un rango amplio, pero implican similitud entre aguello que integra una

clase. Un concepto que representa a un conjunto de unidades.,

RELACIONES.- Conexifn entre dos reactivos de informacifn basada en
puntos de contacto que se aplican a ellos, E1 tipo de pruebas de Relacifn
en lo referente a Cognicifn, que han prevalécido, han sido las de Analogias,
siendo el tipo de eleccibn méltiple el mds usado debido a su formato, una hg
ja de respuestas y calificacién donde se registran. Una relacién entre uni-

dades o entre classs.

TRANSFORMACIONES.~ Cambios de varias clases de informacién exis—

tente,

Las transformaciones mfs comunes se encuentran en informacifn sim—
b6lica, informacifn figuraly informacifn sem&ntica y en informacién conduc-
tual, Por ejemplo la transformacifn en la Informacifn Seméntica la encontra
mos en los cambios de sentidos, sexo o significado; en la Conductual, en la

Interpretacifn, Actitud, etc. Un cambio o redefinicién de una unidad o clase.

IMPLICACIONES.~ Es una anticipacifn y prediccifin del efecto ds un

reactivo sobre otro. La implicacibn, como producto, debe hacer conexibn, pe
ro nunca seré como Relacifn. Podrfa considerarse como una prediccién del fu

tura,

Guilford considera que los cinco procesos cognoscitivos fundamenta
les se pueden aplicar a los cuatro diferentes contenidos con 8xito variable.
Que podrfa explicar porqué unos nifios son m&s h&biles en el manejo de obje-
tos y otros con ideas o nimeros. El mecénico, el fil6sofo y el matem&tico

representan la destreza Sptima en estos tres tipos difsrentes de conducta.

-

Sugiere Guilford, gque los cinco procesos actfan sobre las cuatro

unidades para producir uno de seis elementos cognoscitivos, o sea que las ca
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tegorfas de producto son el resultado de cuando cierta operacifn se aplica a
cierta clase de contenido y son los seis elementos que propone, ya menciona-

dos antes.

Mediante la realizacifn de las cinco categorfas de operacifin se pue
de estudiar la ESTRUCTURA DEL INTELECTO, pero nos podemos preguntar qué se
entiende por Categorfa de Operacifn? Estas son las habilidades Cognoscitivas,
habilidad para adquirir informacibn, gue podemos definir como conocimiento de
informacién, descubrimiento o un reconocimiento de informacién en varias for

mas como Comprensifin o Entendimiento,

Eso inmediato descubierto puede ser de dos formas: Abstracto y Con
creto, Lo Abstracto podemos considerarlo simb8lico y/o Sem&ntico. Lo Concre
to serfa la informacién Figural.

Se han encontrad9 ciertas caracteristicas de Actitudes Cognosciti-
vas por medio del Anflisis Factorial y son:

1. Seleccibn de la Atencifn, la gue algunos llaman
"CONCENTRACION DE LA ATENCION",
2. Amplitud de la Exploracién.
3. Amplitud del Rango de Equivalencia,
4, Tolerancia a las Experiencias Irreales.
- 54 Habilidad para Nominar.

El modelo de Guilford ha sido criticado por Eysenk (1967) pues di-
ce que no reproduce la naturaleza jerfrquica de los datos de la prueba de in
teligencia, Eysenck sigue a McNemar (1964), dice que uno de los factores so-
bresalientes .y repetidos en casi todas las pruebas de inteligencia es el as-
pecto de las correlaciones positivas entre los diferentes factores. Que es
precisamente lo que Guilford no menciona en el modelo, ninguna caracterfsti-
ca central y por lo que es criticado, Vernon (1961) tembién tuvo reservas

con respecto al modelo de Guilford, diciendo que no existen pruebas suficien
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tes de 1la existéncia de tanto factor de su modelo y afiade que el modelo de
Estructura del Intelecto no ha sido usado con frecuencia en otros laborato-

rios,

P. E. Vernon (1950) desarroll$ una teorfa jerfrquica de la Inteli-
gencia, donde el nivel més alto es un factor general G y va seguido de dos
factores de grupo principales (educativo - verbal ED/V) y mec&nico-espacial-
prédctico (K/M). Después cada uno de &stos se subdividen en factores de gru—
pos menores, formando el Gltimo nivel los factores especfficos peculiares a
ciertas pruebas. Se considera que esta teorfa sintetiza el trabajo de

Spearman y de Thurstone, concediéndole mayor importancia al factor G.

R.B. Cattell (1963) dijo gue la inteligencia general est& compues-
ta de dos factares: inteligencia Flufda e Inteligencia Cristalizada, dos

factores diferentes pero interrelacionados.

La inteligencia fluida de Cattell se puede comparar al factor de
altitud y la inteligencia cristalizada es semejante al componente de ampli-
tud. La Inteligencia Flufda es una cepacidad b&sica para aprender y resol-
ver problemas, independientemente de la educacién y de la experiencia. Se
usa en tareas que exigen una adaptacibn. La inteligencia cristalizada es el
resultado de la interaccifn de la inteligencia flufda del individuo y su cul
tura, estd constitufda por el conocimiento aprendido y las destrezas.

De los significados descritos por Vermon respecto a la inteligen—
cia, los dos primeros fueron inicialmente farmulados por Hebb (1966) siendo
el tercero desarrollado por Vermon. En 1966, Hebb sefial§ que la inteligen—
cia A y la inteligencia B no estén.tutalmente separadas una de la otra. La
inteligencia A o forma genotfpica es disminufda por deficiencias en plastici
dad general y genes relacionados con aptitudes y habilidades especiales. A
este tipo equivaldrfa la inteligencia flufda de Cattell (1963). La inteli-
gencia B, 0 sea la forma fenotipica, es el total acumulado de los esquemas o
planes mentales elaborados a través de la interaccifn del individuo con su

medio ambiente hasta donde se lo permite su dotacién, patrimonio constitucio

-



nal (Vernon, 1969).

Piaget ( en Elkind 1969) considerdé la inteligencia, como la "ad-
quisicién de operaciones gue facilitan la adaptacién biolégice". Tanto -!
Piaget como Spencer le dan gran importancia, gran énfasis a los aspectos
biolégicos. Esta adaptacién biolégica esté constituida por los procesos
de asimilacidén y procesos de acomodacidn. Los de asimilacién le permiten
ser no pasiva, de encarar la realidad y los procesos de acomodacién pre-
vienen o evitan que la inteligencia elabore representaciones de la reali-
dad que no correspondan a un mundo verdadero. Pues representan los proce-
sos racionales que son los que dan mayor independencia respecto de las re

gulaciones internas y ambientales.

Hay otros muy importantes que no se mencionarén en este capitulo

por hacerlo en el siguiente.

Jensen (1970) considers la inteligencia como un atributo de las
personas, &1 las compara o mejor dicho, la pone en el mismo orden o natu
raleza que la temperatura,‘y as{ como el termbémetro sirve para medirla,
as{ las pruebas de inteligencia servirén para medir ésta, y de manera ob
jetiva. S6lo que ésta, la inteligencia, es multidimensional, por lo que

se obtienen diferentes rangos en diferentes pruebass de inteligencia.

También opina que hay un factor general G gue interviene en to
das las pruebas, sobresale, es la importancia de ciertas habilidades ne
cesarias para el trabajo, la escuela y otras ocupaciones. Estas habili-
dades bien podrian considerarse las capacidades primarias de:

CAPACIDAD DE APRENDIZAJE CONCEPTUAL.
CAPACIDAD DE RAZONAMIENTO ABSTRACTO SIMBOLICO
CAPACIDAD ABSTRACTA 0O VERBAL PARA RESOLVER PROBLEMAS.

Siendo estas capacidades sflo una parte de todas las posibles !

capacidades intelectuales.
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Jensen (1970) dijo que los conceptos de amplitud } altitud intelec
tual son Gtiles para entender la composicifn de las pruebas de inteligencia,
Las pruebas de vocabulario y conocimiento general miden la amplitud y la al-
titud es medida por la prueba para resolver problemas. Por lo que el factor
amplitud dependerd de la cantidad y grados de influencia recibida, as{ como

los intereses y valores individuales .

Ambos conceptos se relacionan estrechamente con G aungue los conte
nidos de las pruebas que reflejan amplitud, como la prueba de Peabody, se ve
gran influencia del medio ambiente y del adiestramiento., Parece ser que el
factor de altitud depende m&s de la capacidad innata que el factor de ampli-
tud,

El C,I. de acuerdo a este autor, esté relacionado con un criterio
. estimado socialmente. El valor de prestigio de las ocupaciones, la movilidad
social ascendente pueden estar socialmente relacionadas con la medida de la

¢
inteligencia,

El C.I. es una designacifn abreviada de la inteligencia, como a me
nudo se le designa. Pero es conveniente, al considerarlo como valor numéri—

co, especificar siempre el test donde se obtuvo,

Los distintos tests de inteligencia que proporcionan C.I. difieren
de hecho en el contenido y en otros aspectos que afectan la interpretacién

de las puntuaciones.

Se considera que el concepto de inteligencia ha sido moldeado con—
siderablemente por las caracteristicas de la Escala Stanford-Binet, que por
largo tiempo fue el (nico instrumento para la medida intensiva de la inteli-

gencia, fue bastante empleado como un criterio para validar nuevos tests.,

Por lo tanto la inteligencia deberfa considerarse como un concepto

descriptivo y no explicativo. (Liverant, 1960),
tn C.I. es una descripcifn del nivel de capacidad del sujeto en un
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momento dado, en relacifn con las normas de su edad. Ningln test de inteli-
gencia indica las razones de su actuacién., Asf es gque el atribuir la actua-
cifn inadecuada es una tautologfa y no aumenta nuestro conocimiento de la des

ventaja del individuo.

El C.I. no es algo fijo e inalterable, se puede modificar por in-
fluencias del .medio ambiente (Anastasi 1958a). La inteligencia de un indivi
duo en cualguier momento dado es el producto final de una gran y compleja sg
cueqpia de interacciones entre los factores ambientales y hereditarios. Pues
to gque en cualguier etapa de esta cadena de causas es posible la interaccifn
con factores nuevos, y debido a que cada interaccién determina a su vez las
direcciones de las interacciones subsiguientes, existe una red de resultados
posibles que va ampli&ndose continuamente. En consecuencia, la conexi6n en-
tre los genes que se heredan y cualquiera de las caracterfsticas de su modo

de proceder, es indirecta y poco clara (Anastasi, 1958b; Hebb 1953).
¢ A
Se podria decir, que en todo sujeto estf latente ¢l desarrollo in-

telectual, por decir, trae su dotacién natural., Esta va desenvolviéndose a

través del proceso de maduracifn, dependiendo de la calidad de la dotacifn.

Esta maduracién es favorecida o restringida por el estfmulo del medio educe-
cional durante los primeros afios de formacifn.

Aungue el proceso de maduracifn es un aspecto del desarrollo de la
personalidad, es susceptible de cambio por el desarrollo emocional del suje-
to, Asi en el desarrollo emocional con cada nuevo conocimiento hay una ame-
naza, la dotacifn natural puede inhibirse y se vuelve refractaria a asimilar
conocimientos nuevos o puede ser el caso contrario, el desarrollo emocional
acelerar la asimilacifn de muchas cﬁnocimientoa nuevos como proteccifn a los

peligros.

Durante el desarrollo y dentro de la dotacién natural hay diversas
funciones capaces de ser medidas por los tests de inteligencia, dichas funcio

nes participan como factores de rendimiento.
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Cuando dichas funciones se desarrollan sin trabas, entonces se re-
cogen y asimilan en forma autom&tica del medio ambiente y educacional, hechas
y relaciones que se organizan dentro'de un marco de referencia para nuevas

experiencias y producciones,

Las funciones enriguecen el repertorio de hechos y relaciones que
quedan a disposicifn del individuo. Las funciones son alimentadas por la
instruccifn, con un material de experiencia sistem8tica, ademfs la experien—
cia vital de la adolescencia, enriguecerd posteriormente el repertorio del

sujeto,

Cuando hay predileccifn cultural especifica, llevaré al individuo
a las fuentes de informacién sobre los hechos y relaciones. Asf el interesa
do que guiera trazar un diagnfstico de la inteligencia, le interesard extraer
todas las inferencias posibles del material de pruebas con respecto a la ca-
lidad de la dotacifn naturﬁg, la rigueza del nlcleo educacional, la influen—
cia de la instruccibn, las experiencias de la vida y las fuerzas de la predi

leccibn cultural especifica del individuo,

Asi obtendré un nivel bésico que les servird para estimar las impli
caciones del tipo especifico del desarrollo de la personalidad, los retroce-
s0s y las detenciones del desarrollo de inteligencia alcanzados previamente
y las deficiencias pasajeras que impiden el buen funcionamiento de una inte-

ligencia libre de obstéculos.

- Al buscar un diggnfstico de la inteligencia se deben formular su-
puestos especfficos sobre las funciones investigadas por los subtests indivi
duales de un test de inteligencia. , Los subtests son un grupo de pruebas de

contenido semejante que miden la misma funcifn intelectual.

No se puede esperar que todos los casos presenten idénticos patro-
nes de cémputo, pero lo que sf es factible que en cualquier grupo sociolégi-

co, la mayor parte de los casos presentan como reflejo del desorden, disminu
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ciones semejantes en ciertas funciones intelectuales que se hégan evidentes
en los cbmputos de los tests de inteligencia, por ejem: 1los esquizofrénicos
muestran una disminucién en el puntaje de subtest de comprensién; peroc hay
que ver que la comprensién corresponde al juicio y &ste, en la esguizofrenia
puede permanecer a menudo, superficialmente preservado, mediante un diagnﬁsti
co, por lo gue para dar un diagnfstico correcto de la inteligencia debemos te
ner un conocimiento del patrén medio gue cabria esperar para los diferentes
sfndromes y luego que, sin la comprensién de las funciones psicolfgicas sub-
yacentes tras el rendimiento de los diferentes subtests para asf, las dife-
rencias individuales con respecto al patrén medio se consideren indices sig-

nificativos de la personalidad y desarrollo del sujeto.

Debe tenerse en cuenta que los tests y subtests de inteligencia

tienen generalmente tres elementos:

1. Elementos que cualquier sujeto de inteligencia media deberé co-
L4
nocer por haberlos aprendido sin ningln esfuerzo especial, siem

pre y cuando su funcionamiento no esté disminuido,

2. Elementos diffciles que no es posible que conozca la mayorfa de
la gente.

3. Elementos intermedios que el sujeto puede o no haber aprendido

en su vida o instruccién,

Podemos decir, que el concepto de inteligencia es polivalente y por
lo tanto amplfsimo. Una base parae dicho juicio seré probablemente el éxito,
o sea llegar a donde nos habfamos propuesto, conseguir nuestros objetivos,

sgbresalir, superarnos,

Se ha identificado la inteligencia con la capacidad de aprender con
un tiempo empleado para el aprendizaje, asf considerarfamos mds inteligente

al sujeto que aprende en menos tiempo., Ahora se podria decir gque la inteli-
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gencia es un aprendizaje con todas las implicaciones que se derivan: Aten—
cibn, Memaoria, Velocidad, Interés, Habilidad y el m&s importante serfa la Ca
pacidad Creadara, o sea afiadir algo propio a una situacifn, escoger de entre
varias respuestas la adecuada. El conocimiento de las habilidades humanas
es, despufs de todo el objetivo de la educacién.

Por lo tanto las habilidades son producto de la maduracién y el
aprendizaje, por lo gque se podrfa decir que el escenario del desarrollo del
individuo limita lo que &1 puede aprender y asf el desenvolvimiento de las
diferentes habilidades contribuyen desde el nacimiento hasta la adolescencia,
por lo que &stas son duraderas y relativamente diffciles de cambiar en el

adulto,

Cuando los psic6logos comenzaron a elaborar instrumentos para ex&-
menes pluriculturales, en el primer cuarto del siglo XX, esperaban que fuera
posible el medir el potenc%al intelectual hereditario independientemente de
las influencias de experiencias culturales, por lo que se denominaron tests
libres de Influencias Culturales. Estudios posteriores en genética y psico-

logfa han demostrado la falacia de este concepto,

Sabemos en la actualidad, que los factores heredita;ios y ambienta
les se interacciocnan en todas las etapas del desarrollo del organismo, estan

do sus efectos entrelazados inexplicablemente en la conducta resultante.’

La conducta penetra en casi todos los contactos ambientales y pues
to gue la conducta es afectada por el medio cultural en que el sujeto fue edu
cado y puesto que los tests psicolégicos no son sino muestras de conducta,
las influencias culturales se reflgjardn, y deben hacerlo, en la ejecucién
del test,

Esto también se espera comprobar con este trabaja.
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2. LA MEDICION DE LA INTELIGENCIA.

Los tests en general, tratan de establecer cierto control sobre al
gunas variables las que convierten en constantes., Asf se puede considerar

él test como una situacifn controlada.

Podemos decir, que los tests son instrumentos que miden funciones

psicolbégicas de la conducta y de la personalidad en situaciones controladas.

En relacifn y concretamente con los tests de inteligencia, se mide
un conjunto de operaciones mentales, anflisis, generalizacifn, razonamiento,
induccibn, deduccifn, etc., puestos de manifiesto al resolver problemas, si-

tuaciones o cuestiones de fndole diversa.

Por lo tanto, para medir la inteligencia o aptitud mental general,
es necesario recurrir a aguellas situaciones gue pongan en actividad las fun
ciones mentales con las cuales logramos una definicifn operacional de la ap-—
titud intelectual., Podrfagos definir la operacién de la inteligencia, cuando
ante la imposibilidad de encontrar una definicién conceptual, la caracteriza

mos mediante las operaciones que la ponen en evidencia.

De las primeras contribuciones a los tests, podemos mencionar a
Sir Francis Galton, biflogo Inglés, promotor principal de la realizacién de
pruebas. Cuyo interés primordial fue la herencia humana y fue precisamente
en el transcurrir de sus investigaciones que comprendif la necesidad de me-

dir las caracterfsticas de las personas emparentadas y no emparentadas.

Con este fin, indujo a algunas instituciones educativas para que

guardaran registros antropométricos sistem&ticos de sus estudiantes.,

En 1884 establecié un laboratorio antropom&trico en una Exposicién
Internacional, en donde pagando tres peniques, los que quisieran podrfan co-
nocer la medida de algunos rasgos fisicos, ademfs se les aplicaban tests de
agudeza visual y auditiva, energfa muscular, tiempo de reaccién y otras fun-

ciones sensoriomotoras sencillas,
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Al clausurarse esta exposicifin, dicho laboratoric fue trasladado
South Kensington Museum de Londres funcionando all{ por seis afios. As{ fue
que con estos métodos se fue integrando gradualmente un cuerpo sistematico
de datos sobre las diferencias individuales en los procesos psicoldgicos -

sencillos.

Dentro de un nivel matemftico, se interesdé por las diferencias’
individuales; se puede decir gque tuvo dos grandes influencias: una de = -
Darwin en cuanto la evolucién y otra en cuento a la medicién fue influido
por el asociacionismo, de origen filoséfico y también por la Psicologia -
Fisiolégica de Alexander Bain. Galton llegd a la conclusién de que no sé-
lo se heredaban caracteristicas fisicas sino gue también las habilidades
vy rasgos de personalidad se podfan heredar. Midié las funciones sensoria
les y las motoras por lo que sus pruebas tienen tanto para medir los umbra
les sensoriales como pruebas psicomotoras; con esto pretendia demostrar -'
gue la "persona con una mayor agudeza sensorial puede ser la mejor dotada,
por lo tanto tiene mayores conocimientos".

¢ :

Galton ided la mayoria de los tests que se aplicaban en su labo
ratorio antropométrico, muchos de los cuales ain son familiares, ya sea en
su forma original o modificedos, por ejemplo: la barra de Galton y el 5il-
bato de Galton, el primero mide la discriminacién visual de longitud y el

segundo para la determinacién del tono agudo que pueda percibirse.

Crefa que los tests de discriminacidn sensorial servian para me
dir la inteligencia, idea sugerida por Locke, por lo que Galton dijo "La
Ginica informacién gue llega hasta nosotros sobre los acontecimientos ex-!
teriores para, al parecer por la avenida de nuestros sentidos; y cuanto -
més perciban la diferencia nuestros sentidos, mayor seré el campo sobre -
el que pueda actual nuestro juicio e inteligencia" (Galton 1883, pag. 27)

Galton fue uno de los primeros en aplicar escalas de estimacién y

los métodos de cuestionario, as{ como el uso de la Tec. de Asociscidn Li-'
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bre que us6 para muchos fines. Tambi&n los procedimientos estadisticos apli
cados a los anflisis de datos estadfsticos de los tests, fue aportacién de
Galton, Obra que ha sido continuada por sus discifpulos, entre los que sobre

salif Karl Pearéon.

Galton hizo notar que los idiotas tienden a ser deficientes en la
capacidad para discriminar el calor, el frfo, el dolor, y dicha observacifn
reforz6 mds su idea de que la capacidad discriminativa sensorial “serd en

conjunto, mayor entre los mejores dotados intelectualmente® (Galton 1883,

pag. 29).

Contribuy al desarrollo de M&todos Estad{sticos para analizar da-

tos, con 1o que se inicif el trato cualitativo de los resultados de los tests.

James McKeen Cattell, psic6logo norteamericano tuvo gran ingerencia
en los tests psicolfgicos. Recientemente establecida la Psicologfa Experi-
mental aparece la obra de Eattell, fue a partir de 1888, en Cambridge, donde
aumenté su interés por la medida de las diferencias individuales, posicifn
gue se vio reforzada debido a su contacto con Galton. A su regreso a Améri-
ca estableci un laboratorioc de Psicologfa Experimental y a difundir los tests.

Hizo experimentos basados en el tiempo de reaccifn y de &ste ven—
drfan las diferencias individuales, pudiéramos decir que pensaba igual que
Galton y ambos con cierta influencia de Darwin, Posteriormente entraron en
contacto Galton y Cattell, situacifn que viene a reforzar sus ideas y a gue

Cattell tomara las pruebas m8s simples de Galton.

En 1888-1890 en Estados Unidos, en la Universidad de Pennsylvania,
describif las pruebas del tipo de Galton, En 1890, en un artfculo escrito
por Cattell, emplef por primera vez en la literatura psicolfgica la expre-
sifn “TEST MENTALY, dicho artfculo describfa una serie de tests aplicados a
los estudiantes universitarios, era un intento de determinar su niwvel inte-

lectual,



Eran tests administrados individualmente e inclufan medidas de ener
gfa muscular, velocidad de movimientos, sensibilidad al dolor, agudeza visual
y auditiva, discriminacién de pesos, tiempo de reaccifn, memoria y otros.

Al igual que éalton, Cattell compartfa la opinifin de que era posi-
ble obtener una medida de las funciones intelectuales mediante tests de dis-
criminacifn sensorial y tiempo de reaccifn. Por lo que ide§ una baterfa de
tests gque consistfa en due cada uno de los subtests tenfan funciones psicolf
gicas sencillas como: el tiempo de reaccifn, discriminacién de pesos, apre—

ciacién de tamafio, velocidad de movimientos voluntarios y agudeza sensorial.

Opinaba que era factible una medida de las funciones intelectuales
a trav8s de pruebas discriminatorias del tiempo de reaccifn en aspectos sen—

soriales,

Cattell reforz8 su opinién por el hecho de gue las funciones sim-
ples pueden medifse con exgctitud y precisifn., Con Cattell se aprecia el es
fuerzo hacia la apertura de funciones psicolfgicas mds complejas, pues al in
cluir reactivos de asociacién verbal, lectura, memoria que fueron aplicados

a estudiantes universitarios.

Los Tests de Cattell eran los t{picos del siglo XIX en la Gltima
década., Eran aplicados a nifios escolares, universitarios y adultos indistin

tamente,

Hugo Munsterberg (1891) fue uno de los primeros en usar registros
de tiempo para las pruebas de velocidad. Describié una serie de Tests admi-

nistrados a ninos.

Jastrow instalf en una e&posiciﬁn Colombina, en 1893 en Chicago,
E.U., un centro en el gque los visitantes eran invitados a someterse a tests
sensoriales, motores, y de procesos de percepcifn simple y a comparar sus ha
bilidades con las normas (Peterson 1926; Philipe 1894), ofreciendo resulta-

dos bastante descorazonadores.



Habfa escasa correlacifn d;'ma a otro test (Sharp 1898-1899;
Wissler 1901), y poca o ninguna relacién con valoraciones independientes del
nivel intelectual basadas en las estimaciones de los profesares (Bolten, 1891
-1892; Gilber 1894), o en las calificaciones académicas (Wissler 1901).

Pero a medida que avanzaba el tiempo y con €1, los adelantos en la
materia se fueron interesando m&s por las funciones, en cierta forma més
complejas, asf como Kraepelin, en 1895, demostré gran interés en el examen
clinico de pacientes psiquiétricos y prepar§ una serie de tests para medir,

lo que €1 considerf, factores b&sicos en la caracterizacifn de un individuao,

Inici6 el uso de diferentes pruebas, naturalmente m&s adecuadas
que las de Galton. Propuso una serie de caracterfsticas de ser medidas tanto
en personas normales como anormales; logros con la pré&ctica, retencién (mem_g
ria en general), memoria especifica de habilidades, fatiga, recuperacifn del
estado de fatiga, profundidad del suefio, concentracifn de la atencién contra
la distraccién y habilidad‘ para adaptarse a una tarea. Desarroll$ una prue-
ba para cada caracterfstica. Podemos decir que empleaba operaciones aritmé-
ticas simples, enfocadas a medir efectos pré&cticos, memoria y susceptibili-

dad a la fatiga y a la distraccién.

Antes de Kraepelin, un discfpulo de €1, Oehren (1889-1895) emplef
tests de percepcifn, memoria y funciones motoras en la investigacién de las
interfelacimes psicolfgices. Hizo estudios administrando diferentes pruebas,
tales como encontrar errores, contar letras en una pégina, tachar una letra,
memorizar dfgitos y sflabas sin sentido. Adem&s tiene el mérito de ser, posi
blemente de uno de los primeros en usar métodos de correlacién entre las prue

bas.

Asf como Kraepelin, tembién Ferrari (1896), psicélogo italiano, y
sus discfpulos se interesaron por el uso de los tests en los casos patolégi-
cos (BGuicciardi y Ferrari, 1896). Sus tests iban desde medidas fisiol6gicas
y motaras a los del campo de la atencifn e interpretacién de cuadros.
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En 1897, Herman Ebbinghause al que se le considera el padre de
la Psicologia Experimental de Aprendizaje, estudidé la fatige en nifios es-
colares, aplicd tests de célculo aritmético, memoria inmediata y de comple
tacién de frases, era el Gnico que mostrd correlacién con las calificacio-
nes escolares, demostrando una clare correspondencia con el rendimiento es

colar de los nifios,

Wissler pensd que si las pruebas de Galton y de Karl Pearson, me
diante el método de correlacién med{an la misma habilidad, deberfan corre-
lacionar positivamente una con otra y si no, entonces estarfan midiendo di

ferentes habilidades.

El resultado fue negativo, no correlacionaban substancialmente -
unas con otras, lo cual indicaba una baja confiabilidad, debido principal-

mente a lo breve de las pruebas y ser de naturaleza sensoriomotriz.

Un autor italiano, S. de Sanctis publicd una serie de tests, seis
llamados a identificar la debilidad mental en edades comprendidas de los -
siete a diez y seis afios de gdad. Estas desaparecieron con las pruebas de '
Binet.

Hubo criticas a todo este tipo de tests, principalmente por ser
en gran parte sensoriales y concentrarse indebidamente en aptitudes especia
lizadas sencillas, Estas criticas se debieron a Binet vy Henry, publicadas '
en un articulo que aparecié en 1895 en Francia. Agregando que en la medida
de las funciones més complejas, no es necesaria la precisidn exacta, puesto
que las diferencias individuales son mayores en ellas. Y se propuso una 1is
ta de tests gue abarcaban funciones como: memoria, imaginacién, atencidén, -

comprensién, sugestibilidad, apreciacién estética y otras més.

Agui se puede empezar a ver las tendencias gue llevarian a Binet
al desarrollo de sus escalas de inteligencia. Por lo tanto baséndose en to
do lo anterior, se puede decir que realmente la primera prueba conocida pa

ra medir la inteligencia fue le de Alfred Binet.

Alfred Binet nacié en Francia el 8 de julio de 1857 y murié el 18
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de octubre de 1911, Es considerado el padre del examen de la inteligencia

(Pintner 1931).

Se pueden distinguir tres etapas en su vida, la primera localizada
en materias legales; 1la segunda en Biologfa y la tercera en Psicologfa. Den
tro de esta tercera etapa se podrfa dividir a su vez en tres fases:

PRIMERA FASE: 1880-1889, fue partidario de la Psicologfa asocia-
cionista, Public8 varios artfculos sobre Asociacicnismo. Su trabajo en la
Salp@triére_con Charcot y Féere fue de gran estfmulo hacia éreas de la alu-
cinacibn, percepcifn, hipnosis, sugestifn y sonambulismo. Pero encontr§ pro
blemas, principalmente en la continuidad y similitud con la memoria en rela-
cifn con su enfoque del Asociacionismo. Pero lo que descart6 y sostuvo que
el recuerdo estaba dirigido principalmente por la Atencifn y la Voluntad, Es
ta primera fase fue llamada por Wolf (1964) como de un perfodo de controver—

sia y derrota,
¢
SEGUNDA FASE: 1890-1895, caracterizada por su interds en el desa-

rrollo y la organizacifn mental. Empez& por observar el desarrollo de sus
dos pequefias hijas, que le permitieron informacién acerca de la organiza-
cifn mental, asf como también la conducta instintiva, diferencias individua-

les y de personalidad,

Asf emite su primera definicién de inteligencia estrechamente liga
da con la percepcifn. En el sentido estricto de la palabra lo que llamamos
inteligencia, estriba en dos cosas principales: Primero, percibir el mundo
externo y después al recordar estas percepciones nuevamente, manejarlas otra

vez y meditar sobre ellas (Binet 1890b, pag. 582).

En el proceso de percepcifn el todo es genéticamente enterior a sus
partes. Descubrif que el nifio de 4 afios define las palabras en té&rminos del
uso, asf{ dice "un tenedor es para comer", De este modo se establecif la ba-

se para la prueba de vocabulario (Binet 1890b, pag. 582).
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Ademfs de la orgenizacifn mental, en esta fase investigf la concien
cia, la percepcifn, los sujetos con eptitudes sobresalientes para el c&lculo,
los movimientos giratorios de los insectos, sinestesia, rapidez o velocidad
de los movimientos gré&ficos. "Signific8 su trabajo una tentativa de blsque-
da de los problemas de los cuales deben ocuparse en esos experimentos®. (Va—

ron 1935, pag. 31).

En esta segunda fase publicé Introduccién a la Psicologfa Experi-
mental, 1894,

TERCERA FASE: 1895-1911, se caracterizf por el estudio cuelitati-
vo y cuantitativo de las diferencias individuales,

Decfa que la Psicologfa deberfa convertirse en una ciencia de obser

vacién y de experimentacién,

En coleboraci6n con Victor Henri (1872-1940), Binet emprendi6 la
aplicacifn del método cienyffico para el estudio de las diferencias individua
les, el que anteriormente no habfa sido eficaz debido a que se concentraron
exclusivamente en los factores sensoriales, habilidades especiales y limita-
das de menos significaci6n, Binet y Henri consideraron que lo mejor para di
ferenciar a los individuos era la memoria, el razonamiento y el juicio. Las
pruebas de memoria proporcionarfan datos acerca de las posibilidades genera-
les de adquisicifn, la concentreci6n voluntaria de la atencifn, los gustos y
las tendencias, la disposicifn mental general (que se refleja por ejemplo en
los errores y omisiones) y la capacidad de coﬁprensiﬁn (Binet y Henri 1895c).

Binet y Henri propusieron una serie de pruebas especificas para es
tudiar las diferencias individualag, aunque no fueron originales totalmente.

Ellos sostuvieron que las pruebas deberfan ser: simples, claras,
breves y confiables; aplicarse en tiempos cuya duracifn fuera de 60 a 90
min; tener principios de clasificacién claros y que no dependan del examina

dor; y hacerse sin necesidad de aparatos complicados.
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Les importaba muchf{simo la validez, sec interesaron en determinar
en qué forma mejoran y progresan las capacidades que miden las pruebas en fun
cifn de la edad y logros escolares y cfmo se relacionan las puntuaciones de
las pruebas con las evaluaciones de los maestros. Reconocieron que las pre-
guntas de las pruebas deben ser apropiadas al medio ambiente del nifio. (Wolf
1969 a).

Centraron sus estudios en los procesos siguientes: "memaria, natu
raleza de las imfgenes o representaciones mentales, imaginacién, atencién,
facultad de comprensién, tendencia a la sugestién, apreciacién estética, sen
timientos maorales, fuerza muscular y fuerza de voluntad, capacidad y agudeza

de la observacién" (Binet y Henri 1895 c, pag. 434).

Definieron los procesos mentales en términos funcionales., Asf la
memaria fue considerada como un proceso intelectual facilitado por la compren
si6n. La Atencién tenfa las caracterfsticas de un proceso, por lo gue inclu
yeron la medicifn de su dur‘acidn e intensidad. Estimaba gue la comprensifn
era una funcibn compleja, relacionada con el sentido comin y con el juicio,
abarcando a la capacidad de observacién y al espfritu creativo. La tendencia
a la sugestibn se referia a la influencia que unas personas gjercen sobre

otras,

Por lo gue concluyeron que las pruebas mentales tenfan gque medir un
gran nfmero de funciones complejas superiores Yy que su serie de pruebas eran
solamente una aproximacifn, gue necesitarfan ser revisadas y determinadas por
la experimentecién. Su trabajo fue el que estableci6 la base para el desarrg
1llo de la escala de 1905.

A pesar de la gran importancia que le daban a la memoria verbal, los
progresos ulteriores la hicieron quedar fuera de lugar como indicio de la in

teligencia,
En 1903, con el propfsito de estudiar la atencifin, Binet le pidif a
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un director de eséuela Yy a un maestro de grupo, que selecciunara a aguellos
nifics a los que considerara inteligentes y no inteligentes (N~5 y N-6). Se-
leccion§ las pruebas de copia de dfgitos, sensibilidad té&ctil y localizacifn
de determinadas letras de una p&gina, en &stas hubo buenos resultados pero en
las de reaccifn para elegir, percepcién répida de palabra, rapidez de traba-
Jjo no tuvieron &xito. Comparando uno y otro grupo, los nifios inteligentes
fueron mfs répidos y més precisos para resolver sus tareas. Esto le sirvié
de base para definir la atencién como una adaptacién mentalva una situacién
nueva y concluy§ que la rapidez para efectuar actos rutinarios no estaba re-

lacionada con la inteligencia,

Binet pretendi§ clasificar a las personas dentro ds los tipos: emo
cional, intelectual y estable, por medio del estudio de las variables como
la memoria, circulacién, presién capilar, tendencia a la sugestibn, grafolo-

gfa y la fatiga mental.

¢
En 1904, el Ministerio de Instruccibn PGblica de Parfs designé un

comité con el objeto de descubrir un mé&todo para detectar, en las escuelas,
a los nifios subnormales (retrasados mentales) de los normales. Como Binet
pertenecia a este comité, empez6 a trabajar en la suposicifén que la diferen-
cia debfa ser en la inteligencia.

Asf es que, en colaboraci6n con Theodore Simon (1873—1961) médico
(wWolf 1961), formularon 30 pruebas, cuya calificacién objetiva, harfa posi-
ble diferenciar a los dos grupos, sujetos con retraso y a los normales (Bi-
net y Simon 1905). Estas pruebas representaron un progreso en relacifn a

las anteriores de Binet, Henri y Simon y otros autores.

Estas prusbas tenfan 6rdenes sencillas; la coordinacifn de movi-
mientos de la cabeza y de los ojos; 1la presién provocada par un estimulo
téctil ﬁ visual; el reconocimiento de alimentos, el conocimiento de dibu-
Jjos; la designacifin de objetos, la tendencia a la sugestifin y el completar

graciones,



Les pruebas que formaron la escala de 1905 fueron aplicadas en Sal
pétriére & nifios subnormales y normales de las escuelas primarias de Par{s.
El objeto de dicha escala fue el de disefiar un instrumento para medir las ca

pacidades intelectuales de los nifios escolares.

Binet observ6 que habfa nifios capaces de realizar con mayor facili
dad unas tareas de otras, al mismo tiempo que aguellos nifios gue realizaban
mejores tareas eran capaces de efectuar m&s. Esto lo comprob8 a travds de
los tests en que se dio cuenta de que aguellos nifios que hacfan mejor la prue

ba, podfan hacerlo también en otros tipos de pruebas.

Asi obtuvo un concepto generalizado de Conducta Inteligente. Por
lo que se propuso encontrar medidas de esta conducta pero gue fueran indepen
dientes de un entrenamiento o de experiencias especiales asf como también de
diferencias motivacionales, gue reflejarfan precisamente diferencias de po-

tencial innato,

¢
En la prueba de Binet, se califica en té&rminos de Edad Mental o sea

gue el nivel de edad en que el nifio pasa todos los ftems del test para la

edad esa, es decir habr& una escala para cada edad en afios cronolégicos.

Otras exigencias planteadas por el mismo Binet era la de obtener
puntuaciones objetivas, que mostrasen la posicién del individuo, desde las

més altas inteligencias hasta la m&s baja o poca inteligencia.

Podemos decir que la Escala M&trica de Binet fue creada para medir
la debilidad mental, pues como &1 mismo declara en 1905 y varias veces mé&s
gue "escala permite saber cuéintos afios de retraso o de adelanto tiene un in—
dividuo™,.

En 1908 Binet se pregunta ";para gué puede servir una medicién de
la inteligencia?" dice "para conocer mejor a los nifios, a los escolares"; por
consiguiente con los estudios de Binet, empieza una reforma pedagfgica, pero

va mds alld y piensa en jpor qué no una reforma a la sociedad? suefia "con un
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futuro en que el medio. social estuviera ﬁejor organizado, en el que cada uno
trabaje de acuerdo con sus aptitudes reconocidas". Pero deja de sofiar y wvuel
ve a poner los pies en la tierra y dice,"las més preciosas aplicaciones de
nuestra escala no serdn para el sujeto normal, sino para los grados inferio-

res de la'inteligencia;'deja a un lado la ciudad ideal y sus reformas.

Binet en su artfculo de 1880, distingue entre "madurez de inteli-
gencia y rectitud de inteligencia", para €1, el grado de madurez es el aspec
to cualitativo, la rectitud se manifiesta, asf como el nivel, en uﬁa ingenio
sidad m&s o menos grande de la respuesta; por ejemplo la inclusividad es una

falta de rectitud intelectual,

La escala métrica de la inteligencia serfa una sucesifin de los ni-
veles intelectuales de la infancia. Los adultos, al término de su desarrollo
se distinguen entre si, por el grado de inteligencia manifiesta. Esas dife-

rencias de aptitud son medi‘bles.

Para medir la inteligencia se hace por el nivel de desarrollo, por
la edad mental, La edad como una escala de edades, no tendrfa sentido si no
se toma en cuenta durante la infancia. Por lo gue, para hablarse de atraso
o de adelanto podr& decirse que no alcanzaré el estado adulto, Asfi pues el

Binet Simon se considera un test de madurez,

En 1909 en sus "Idées Modermes Sur les enfants" dice: "“comprensién,
invencibn, direccifn y censura (168gica y memorial), contienen estas cuatro pa

labras lo que es inteligencia",

Con este aspecto de Binet causa un cambio fundamental, pues antes
de &1, estudiaban las funciones elementales, y con &l empieza el interés por
las funciones superiores. Es la totalidad de la inteligencia leo gue hay que
apreciar, pues &sta, la inteligencia, es un conjunto de tendencias. En Binet

se encuentra una franca oposicifn a la psicologfa analftica,
En 1911, vuelve a ser revisada la escala, le agregan dos grados su
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periores, o sea el nivel de 15 afios y el nivel adulto. Asi, el Binet-Simon
yva no lo presenta como un instrumento pare descubrir débiles mentales. Ter

man agrega posteriormente, varios niveles para adultos superiores.

El test de Binet-Simon fue introducido en Estados Unidos de Nor-
teamérica en 1908 por Henry Herbert Goddard de la "Training School for Fee
ble Minded Children at Vineland, New Jersey" en donde trabajaron en el es-
tudio de las habilidades de nifios de varias edades hasta 16 afios, desples
de lo cual encontraron que habia un pequefio incremento en la inteligencia
natural. En 1910, la escala de 1908 (Goddard 1910) la adopté.

Crearon una coleccidn de problemas graduados formando una escala
progresiva, de tal manera gue cada paso va aumentando en grado de dificul-
tad. Los problemas constituyen pruebas de imaginacién, comprensitn sugesti
bilidad, habilidad para la discriminacidn de conceptos, detectar absurdos

y solucién de problemas.

Binet y Simon revisaron dos veces su escala 1908 y 1911, la Glti
ma revisibén es todavia usada‘(Binet vy Simon 1911). Termen en 1916, en la -
Universidad de Stanford hizo otra revisién llamada Stanford-Binet con gran
des modificaciones, que le dio una base cientifica més exacta. Consistien-
do en parte sus modificaciones en trasladar algunos tests a un grado de -'
edad superior o inferior, suprimid algunas pruebas y en su lugar introdujo
otras nuevas, aumentd el nimero de pruebas para medir la inteligencia de -
cada edad, 90 pruebas, divididas en 12 grupos por edades. Su principal mé
rito fue haberla standarizado.

Sufre otra revisién, 1937, por Terman-Merril, en donde elaboraron
dos escalas L-M, excluyendo el factor aprendizaje, aumentando tanto el nime
ro de pruebas como su extensifn, empieza con la edad dé dos afios y cuatro y
el ndmeroc de pruebas aumenta a 129 en cada forma L y M, las de Binet y Simon
eran 54 pruebas. El Stanford-Binet, revisado por Terman y Merril con sus dos

escalas L y M difieren en contenido, son mutuamente equivalentes en cuanto a

37



dificultad, ordenacidn, extensién, confiabilidad y validez. La forma L tie-
ne mayor semejanza con el Stanford-Binet original, abesrcando una zona més -
amplia de edades, son menos verbales, principalmente en los afios inferiores
que la escala antigua. Aungue en esta nueva revisifn se utilizd la escala -

de edades tal como fue concebida por Binet.

La prueba Binet-Simon despierta interés en el sujeto y suscita res
puestas naturales a una variedad de situaciones. Esta constaba de 30 tests,
que fueron aumentados en la primera revisién de Stanford a 90 y en la (lti-

ma de Terman-Merril a 129,

La llamada escala de 1908 fue descrita en su articulo posterior -
"El desarrollo de la inteligencia en los nifios" (Binet y Simon, 1908). Las
pruebas se agrupan de acuerdo a la edad y se introdujo el concepto de Edad
Mental. Aqui se empieza & ver el principio de estandarizacién de la prueba,

pues cada reactivo se puso en el nivel de edad de los nifios.

En la revisiféin de 1311, la (Gltima de Binet, se seleccionaron las !
pruebas que diferenciaria a la inteligencia del conocimiento académico. Es-
ta revisién de 1911, esté resefiada en otro artfculo de Binet del mismo afio
"Nuevas investigaciones sobre la medicién del nivel intelectual de nifios es

colares",

Aungue el concepto de Edad Mental, lo popularizé Binet, Esguirgl !
(1938) fue uno de los primeros en hacer referencias & la Edad Mental, dijo
que un idiota no es capaz de adquirir el conocimiento que comunmente tienen
otras personas de su misma edad. Hall (1884), menciond el testimonio de un
psiquiatra que en un juicio por asesinato declaré que el acusado era un adul
to con un nivel de conocimiento de un nifio de tres afios de edad. Pero fue -
Binet quien perfeccionf, definid y concreté el concepto de Edad Mental.

Lo primero que hicieron Binet y Simon fue definir la inteligencia
mediante la descripci6n del juicio (gue incluia el sentido comln, el sentido
préactico, la iniciativa v la capacidad para adaptarse a los acontecimientos)
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como la facultad esencial de 1a inteligencia. "Estas son las actividades esen
ciales de la inteligencia: juzgar bien, comprender bien y razonar bien" (Qi
net-Simon, 4905, pag. 192).

Antes de sus Gltimas escalas, Binet ensay§ muchos m&todos como el

movimiento de cabeza, atesiometrfa, grafologfa y la guiromancia.

También se interesaron en el funcionamiento intelectual inherente
a la enfermedad, as{ aprendieron gque el paralftico general tenfa una altera-
cifn en el funcionamiento de la inteligencia,en cambio el imbé&cil tenfa una
detencifn en el desarrollo de la inteligencia., Las dificultades del paralf-
tico en cuanto a la memoria y la fluidez verbal, cflculo aritmético y la per
cepcifn, representaban una falta de evocacifn de ideas, defecto relativo a
una parte esencial de la adaptacifn. En cuanto a la senilidad es la pérdida
de la memoria y no una inercia funcional., Asf el senil reconoce que esté

perdiendo la memoria en caﬂ?ia el paralftico no (Binet y Simon 1909 b).
Haciendo un cuadro sinfptico del Binet-Simon, quedaria:

1905 aparece la primera escala de Binet y Simon, con 30 items.

1908 primera revisifn de la escala, hecha por Binet-Simon, aumen-—
tan a 59 items.

1910 Goddard adapté la escala de 1908, haciéndole el menor nimero
de modificaciones, la amplié y estandarizf., Se agruparon por
niveles de edades.

1911 Tercera revisifn, no se introdujo ning@n cambio fundamental,
se extendid hasta el nivel adulto. Revisada por Binet-Simon,
Muere Binet,

1912 Primera revisién de Kuhlman, quien la extiende a niveles de
edades de tres meses. Primer esfuerzo por el desarrollo de
tests de inteligencia para nifos de edad preescolar, Revisa-

da, lleva el nombre de Kuhlman-Binet,
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1916 Revisidn'por Terman en Estados Unidos de Norteamfrica en la
Universidad de Stanford, Se amplfa a 90 ftems. Se usa por
primera vez el témmino C.I. de Sterm, que es la razén entre
la edad mental y la edad cronolfgica o real. Stern introdujo
en un trabajo presentado en abril de 1912, en Berlfin en un
Congreso Alemdn de Psicologfa, el concepto de Cociente Mental,
gue describif en su libro The Psychological Methods of Test-
ing Intelligence (Stem, 1914), que es la proporcifn entre la

edad mental y la edad cronolégica C.M, = E,M, « Pero Terman
E.C.
y sus colaboradores le dieron otro nombre COCIENTE DE INTELI-

GENCIA C.I., en su versifn de la escala de Binet-Simon en 1916
a la que llamaron revisiﬁn y extensifn de la Stanford de la

escala de Binet-Simon,

1922 Herring revisa la escala de Binet-Simon, dejando 38 pruebas
ariginales. ‘

1937 Terman y Merril la extienden de los dos anos de edad a la de
adulto superior, aparecen dos formas L y M,

1560 Terman y Merril la elevan a 142 {tems, le marcan una edad tope

de 18 anos.

Se han realizado pruebas de inteligencia basadas en los dibujos, de
bido al gran interés que el dibujo del infante despert6 como manifestacifn de
la conducta, Asf encontramos como primer reporte en este campo el de Ebene-

zer Cooke (1855) y a Corrado Ricci (1887).

A principio del siglo 19QD—1915 se incrementﬁ el interés cientffico
para realizar evaluaciones del desarrollo del individuo mediante el dibujo.
En 1926 con Florence Goodenough eligié la figura humana para su test gréfico
de nivel elemental para nifios., Argumentd gque el nifio dibuja 1o que sabe y no

lo que ve, por lo gue demuestra de esa manera su "saber conceptual"., Se mi-
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den las funciones de abstraccién, de asociacifn, de memoria de detalles, sen

tido especial, coordinacifn visomotora y de adaptabilidad,

Posteriormente se realiz§ una revisién por el Dr. Dale B, Harris,

cuya nueva apartacifin fue:

1. Extender la escala hasta los primeros arfios de la adolescencia.

2. Desarrollar una forma alterma de la escala del hombre para la
figure femenina, que por consiguiente la evaluacifn tendria pun
tos equivalentes a la anterior.

3. Intentar el dibujo de “sf mismo" como una tercera forma poten-
cial, &sto traerfa como consecuencia el estudiar el concepto que
‘tiene el sujeto de sf misma,

4, Las escalas de puntos del hombre y de la mujer fueron mejor es—
tandarizadas que las del Goodenough,

5. Se dasarroll§ una escala de Cualidad,

6. M&s gue una p:Leba proyectiva, sefiala la maduracifn intelectual
o0 conceptual de nifios de 4 a 15 afos.

7. Queda establecida una base que relacionarfa el dibujo con las
teorfas desarrolladas en el estudio de la percepcifn y la forma
cién de conceptas.

8. Flarence Goodenough utilizé Edad Mental y Cociente Intelectual
en su calificacién final, en cambio Harris emplea calificacio-
nes esténdar,

En 1938, aparece por primera vez el Test de Matrices Progresivas,
uséndose en la seleccifin de reclutas de las fuerzas armadas inglesas en la Se
gunda Guerra Mundial (Vernon y Parry, 1949). En 1942 aparecieron dos nuevas
versiones gue consistfan en las series A, Ab y B, en color, para nifios de cin
co a once anas, diagnosticaban y valoraban la subnormalidad o retraso. Las
series I y II (1947) son para nifios mayores (12 afios en adelante) y adultos

de aptitud media o swerior. Pudiendo usarse la serie I como clasificador pre
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liminar pues la serie II tiene la suficiente dificultad para aplirarse a
adultos de capacidades superiores, en 1962 se publicd una versidn revisa

da de la serie II,

Pero el test de Matrices Progresivas es criticado, estudios de
Burke (1958) revelan que esta prueba correlaciona muy poco con una varie
dad de tests de inteligencia. Este estudio de Burke, echd en cierta for-
ma abajo las opiniones de Spearman y Vernon quienes consideraban a la -!
primera versidn de Matrices Progresiva como el test més puro del que se

disponia para la inteligencia general.

Hay otro comentario sobre la falte de adecuacién de los manua-'

les de las Matrices Progresivas, por Anastasi. (1959) y Burke.

Bertner (1965) critica también los manuales, comentando que -'
SONn un poco menos y un poco mas al mismo tiempo, de lo gque tendria que !

ser un manual de testse.

Sin embargo tiene este test un punto a su favor, este seria el
de no variar o ser poco afectado por las diferencias culturales, pues se
trata de un test que pretende ser "independiente de la cultura" o "exen-

to de cultura".

1

Cornwell (1952) construyd un test colectivo cuya administracidn
es oral a nifios de 8 a 11 afios de edad. Su objetivo es el diagnfstico de
retraso en los casos que el profesor se encuentra con discrepancias rela-
tivamente abultadas entre potencial y actuaciones del orden de afio y me-'
dio, el test tiene confiabilidad por el método de las dos mitades - - =!
(0,953) y se ha comprobado su correlacifn con otro test de inteligencia,
el "Simplex Junior Intelligence Scale® (Escala Simple de Inteligencia de
Muchachos, de Richarson, 0.907).

En 1953-1960-1963, Cattell disefi6 un método para analizar los '

influjos hereditarios y ambientales en su interaccién al que denomind "Mul
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tiple Abstract Variance Analysis" (Maya—Analisis de Varianza Abstracta Multi

variado, Anastasi).

Consiste en una variabilidad intrafamiliar y una variabilidad inter
familiar. Estas dos clases de variaciones se pueden descomponer en un compo
nente hereditario y otro ambiental, de tal manera que el rasgo total de va-
riabilidad es una poblacifn, técnicamente se divide en cuatro componentes.
Esto es teorfa, pero algunos criticos han sefialado, en realidad dos origenes
una debida a la herencia y la otra al ambiente, ambas correlacionadas. Tanto
que en lugar de los cuatro componentes, se necesitarfan diez, resultado de la
correlacifn de los cuatro anteriores. Cattell se basf en los procedimientos
creados por Sir Ronald Fisher, siendo probablemente el primero gue los eva-

1lGa de manera efectiva en la préctica.

Los tests de Porteus, fueron los primeros tests de ejecucifn, Exis
te el test de laberintos de Elitcharmm gue ya ha demostrado ser de gran ayuda
para el diagnfstico de 1es;;nes cerebrales. Este test consta de una serie
de enrejadaos triangulares en algunos puntos de interseccifn, Descrito por

Elithirn y colaboradores (1960).

Los tests de laberintos, tienen la ventaja de gue su aplicacifn pue
de ser tanto colectiva como individual, presenta correspondencia con otros,
puede adaptarse a voluntad para estudiar los parfmetros de la resolucifn de

problemas como complejidad, redundancia y cantidad de informacién no perti-

nente,

CUADRO CRONOLOGICO DE HECHOS REFERIDOS A LOS TESTS MENTALES.

1879 - W, Wundt, Establecimiento de un laboratorio psicolégico en
Leipzig.

1882 -~ F., Galton. Establecimiento de un Instituto Antropométrico
en Londres.



-

1890 - J. McK, Catt1811. Ap;licaci& de "tests mentales" en la Uni-
versidad de Columbia. |

1895 - A, Binet y Th, Simon, Primeros trabajos dedicados a proce—
sos mentales complejos.

1897 ~ H, Ebbinghaus. Desarrollo de tests lacunarios de completa-
miento, Breslau.

1900 - W, Stermm, "Psychology of individual Differences".

1901 - C. Wissler, CORRELACION entre rasgos mentales y fisicos,

1904 - C, Spearman, Formulacifn de la teorfa bifactorial de la in
teligencia,

1905 -~ Primera publicacifin de la Escala de Binet-Simon,

1906 - R, de Sanctis (Roma) Desarrolla su escala,

1908 - Binet-Simon, Hevisiﬁn de la escala, seglin niveles de edad.,

1911 - Binet-Simon, Revisifén final de la Escala.
KelLo Johngon., Traduccifn inglesa de la escala de Binet-
de 1908.

1912 - Z, Treves y U, Soffiotti (Italia), Desarrollo de su esce-—
la de tests.

1915 - R, M. Yerkes. Desarrollo de una escala por puntos.

1916 - L. M, Terman, Revisifn Stanfard de la escala Binet,

1917 - Desarrollo del ARMY ALPHA para la seleccifn de conscriptos.
Re Pintner. D, G. Paterson, Test de ejecucifn.

1918 - S, A, Otis, Test Colectivo de Inteligencia,

1921 - C. Burt. Revisién londinense de la escala de Binet.

1922 - F, Kuhlman., Revisifn de la escala de Binet.
Test de autoadministraci6n de aptitud mental de Otis.

1924 - L. L, Thurstone., American Council on Education Psychologi-
cal Examination,
G. E. Phillips. Revisifn australiana de la escala de Binet.

1926 - F. L. Goodenougn, Test del dibujo de un hombre,

1937 = LM, Terman y A.Merril, Nueva revisifn de la escala Stanford-Bine
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3. REVISION DE ESTUDIOS DE DIFERENCIAS EN EL RENDIMIENTO INTELECTUAL Y EL
MEDIO AMBIENTE, ‘

Aungue en cierta forma, se ha tratado algo de este capftulo en los
anteriores, se harf mencifn de manera especifica de otros estudios que se

han avocado al tema de este capftulo,

Por lo tanto, en &ste hay menos citas bibliogré&ficas por haberse
avocado a un solo autor que recopilara la informacién de todas las investi-

gaciones,

Burks (1928) y Freeman (1928) no estuvieron de acuerdo con respec—
to a la influencia del medio ambiente en la inteligencia. Burks observé que
las correlaciones entre los padres y sus propios hijos eran mucho mayores

gue las correlaciones entre los hijos y los padres adoptivos.

Un estudio interesante fue realizado en un jardin de nifios, por
Skeels y otros (1938), este¢ estudio se practic6 en nifios de un orfelinato,
en dos grupos, unc de los cuales asistfa al kinder instalado en el asilo. Es
-tos nifios eran deficientes en cuanto a h#bitos de rutina, imaginacién inicia
tiva para utilizar material, adem8&s mostraban una actitud de desconfianza de
bido a su costumbre de valerse por sf mismos sin la seguridad y proteccién
paterma. Asimismo en desarrollo de lenguaje y vocabularioc, En la mayorfa
de las edades alcanzaban la cuarta parte o la mitad de la que posefan los ni

fios de inteligencia media de la misma edad,

En casos individuales se observaron grandes cambios intelectuales
durante el experimento, los nifios del grupo experimental alcanzaron un aumen
to de 4.6 en C.I., medida por medio de la escala de Binet pero en sus revi-
siones de Kuhlman y Stanford; en cambio en los nifios del grupo de control

mostraron en ese tiempo una pérdida media de 4.6 puntos.

Durante el tiempo de dicha investigacién los nifios con clasifice-

ciotnes de C,I., mis altos en camparacifn con el nivel general del grupo en con
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junto, tendfan en el grupo control hacia niveles mds bajos, pero en el grupo
experimental la tendencia no era tan uniforme. Los gue inicialmente se halla
ban préximos al t&rmino medio tendfan a permanecer asf, en tanto que los de

niveles inferiores progresaban.

Los nifios de niveles superiores trasladados a hogares adoptivos au
mentaron en inteligencia después, en cambio los nifios del grupo de control al
ser adoptados no alcanzaban, dentro de los lfmites de tiempo de las observa-
ciones posteriores, el nivel de los que habfan asistido al kinder, o sea, que
los nifos situados en ambientes mejares, mostraban un progreso en su promedio
de inteligencia. Pero de ninguna manera esto significa gque un nifio de un buen

ambiente hogarefio tendrfa un aumento en su C.I, al ser enviado al kinder.

Skols (1938) hizo una investigacién en relacién a los hijos adopti
vis y la influencia del medio ambiente.

Skeels y Hormes (1948) informaron acerca de otras observaciones que
indicaban gue los nifios cuyas madres son de C.I. bajo, padres modestas, los
hijos tenderfan a adquirir el mismo nivel mental de la poblacifn general cuan

do ingresan a hogares adoptivos.

Freeman y colaboradores, valuaron més el efecto del medio ambiente.
Observaron, entre otras cosas, que la inteligencia de los nifios adoptados me
joraba despu&s de ingresar en los hogares adoptivos y los progresos eran ma-—

yores entre los nifios escogidos en donde habfa verdaderos hogares.

Otros estudios en relacién a la diferencia de inteligencia se han
realizado entre nifios superdotados y nifios de un bajo nivel intelectual, Asf
como tambi&n en relacién con la influencia del medio ambiente en el desarro-

1lo de la inteligencia en gemelos univitelinos.

Se ha comprobado una gran correlacifn entre los nifios superdotados

con la ocupaci@n y nivel intelectual de los padres.
Terman realizé estudios con un grupo de nifios califamianos, en la
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que casi la tercera parte de los padres pertenecian & clases profesiona-
les, una mitad a clase semiprofesional y burguesa comercial y un poco me-
nos de 7% a clase trabajadora semicalificada o no calificada.

En este grupo, el grado escolar alcanzado tanto por los padres -
como por las madres fue del doceavo grado. Comparéndola con los estudios
de Witty dieron una media de 13 nifios de educacidn escolar para los papés

y de 13 para las mamés,

Jones encontrd un 46% para los padres y 20% para las madres, pro
porcién mas alta que la del grupo californiano. 14% y 10% respectivamente,

lo que quizés se haya debido a algin defecto en la seleccidn de casos.

Segdn las investigaciones realizadas, dicen gue los nifios judios
vy de ascendencia inglesa, escocesa o alemana dan gran proporcidn de nifos
bien dotados. Otras por el contrario, se hayan escasamente representados

como los europeos del sur, negros, etc.

El grado ordinal def contribucién de las diferentes nacionalida-
des concuerda de ordinaric muy intimamente con el grado de C.I. medio por

nacionalidad entre los nifios de una poblacién escolar general.

Ocasionalmente aparecen bien dotados en familias mediocres, pe-

ro esta eventualidad constituye la excepcién.

Un dato interesante en el grupo californiano, fue gue eran nume
rosos los parientes eminentes. De 82 familias habfan dado, cuando menos,
dos sujetos bien dotados, lo cual representa una proporcién de 1200 ve -

ces mayor de lo que debiera con arreglo a las leyes de probabilidad.

El C.I. de los hermanos de los nifios bien dotados en lugar de
oscilar alrededor del C.I. medio, como acontece en nifios de poblacién -
general, variaban alrededor del un C.I. medio de 120 a 130, lo que sig-
nifica que entre los hermanos de los nifios superdotados también habia -

nifios superdotados.
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Existen nifos bien dotados gue son dé?icientes en ciertas materias,
gue requieren tener determinadas aptitudes sensoriales o motoras, estas defi
ciencias observadas lo son a pesar de su aceleracifn mental y no causa de
ellas, puesto que tales aptitudes guardan una ligera correlacién con la inte

ligencia. La superioridad es tanto mayor cuanto el C.I. es m&s elevado.

También existen casos de nifios bien dotados provistes de una apti-
tud especial y de aplicacifn hacia actividades tales como: pintar y el arte,
que ha sobrepasado largamente en una sola direccifin su propio nivel caracte-
ristico de aprovechamiento, aunque raramente a expensas de desarrollo normal
en los restantes campos. Los nifios bien dotados juzgan m&s f&ciles y prefe-
ribles las materias que pueden ser definidas como predominantemente abstrac-
tas, tales como la lectura, literatura, historia antigua, las gue resultan

diffciles y menos agradables a los nifios de inteligencia media,

Otro dato curioso, resultf de la observacifn de ambos grupos, era
el de poner a la aritmética cdmo la Gltima materia en gusto y preferencia,
mientras que por el contrario, los alumnos del grupo superdotado, estudiados

por Terman mostraba mayor preferencia por la matem&tica.

Se ha visto otra diferencia entre nifios bien dotados de los que pu
diéramos decir C.I. medio y consiste en que los primeros tienen mé&s aficiones,
tienden a coleccionar més objetos, especialmente de Indole cisntf{fico o histé
rico. También sus ambiciones vocacionales tienden a ser m4s elevadas, si
bien s6lo mantenidas en pequefias proporciones pues entran posteriormente, en
ocupaciones que raramente son aptos, como trabajos de oficinas, estenografia

o mecénica y otras més.

Se podrfa hacer en este moménto una breve pauta y preguntarse, qué
se entiende por Nifios Bien Dotados., De esta manera abstracta se puede esta-
blecer un 1fmite a partir del cual todos los nifios que lo sobrepasen, han de
ser considerados como inclufdos en la designacifn de bien dotados o superdo-

tados, puesto gue la distribuci6n o el paso de un grado a otro de aptitudes

se verifica de una manera gradual y continua.
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En una escala de inteligencia no podemns establecer més gquec de una
manera convencional, un punto a partir del cual, sea dado decir, que todos
los individuos que se clasifican por encima de é1, sean bien dotados y los
gue caen por debajo, no bien dotados (se ve aquf una definicifn bastante sim
plista y un tanto rfgida).

Un nifio bien dotado puede estar intelectualmente superdotado y te-

ner al mismo tiempo alguna o algunas aptitudes especiales.

Pues gquien presenta marcado talento en un sentido, es m&s propicio
o factible de presentarlo en otros aspectos. La superioridad en una determi

nada materia no implica necesariamente la superacifn en todos los sectores.
Se pueden distinguir dos clases de nifios bien dotados:

a) Superiores intelectualmente.

b) Aguellos que poseen aptitudes especiales.

¢
En el primer grupo se incluyen agquellos que tienen elevada puntua-

cibn en los tests de inteligencia general.

En el segundo grupo, se incluyen a aguellos cuya capacidad excep-
cional se halla confinada a uno o mfs sectares especiales, tales como: la me

cénica, arte, célculo, ajedrez, stc,

No significa esto, que los das grupos se opongan definitivamente,
sino que por el contrario, es posible que un individuo esté intelectualmente
bien dotado y que posea al mismo tiempo alguna o algunas aptitudes especiales.
Es més, guien presente un marcado talento en un sentido es m&s propicio pre-
sentarlo en otros. Esto no significa, y se recalca el hecho, de que la supe
rioridad en una materia determinada o actividad, no implica necesariamente la

superioridad en todos los sectores,

Para poder realizar sus investigaciones se march una lfnea separa-
toria, aunque arbitraria por una razfn obvia, dicha lfnea estarfa entre 130

y 140 C.I., por dos razones:
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PRIMERA. Los nifios que presentan este grédo de superioridad son las
suficientemente diferentes del nifio medio, que parece nece

sitar oportunidades educativas especiales,

SEGUNDA, Las més extensas investigaciones realizadas sobre sujetos
ninos superdotados, en las que se estudia principalmente
sujetos de este nivel de inteligencia u otro cualguiera

pero superiores,
Se han realizado cuatro tipos de estudio con nifios superdotados.

A) Relatos generales descriptivos, usualmente hechos por personas

que no son psicélogos profeéionales.

B) Exposiciones clfnicas de un pequefioc nlmerc de casos o de uno s

lo, aislado, empleando m&todos psicolégicos.

C) Estudios estadfsticos sobre mediciones psicolégicas o de natura

¢
leza de grupos extensos de sujetos.
D) Estudios biogréficas de la infancia de los genios.

Como ejemplo del primer inciso, se puede citar el libro de Peter
Witte, “The Education of Karl Witte",

Estudios del grupo "B" han sido llevados a cabo por Waddle, Leta
Hollingworth, Burk, Jensen y Terman, siendo el trabajo de estos Gltimos, el

me jor,

Del grupo “C*%, laé investigaciones més detenidas, realizadas sobre
un grupo extenso de casos son hasta ahora las comprendidas en los tomos I y
III de la obra "Estudios Genéticos de "los Genios“, donde se encuentran las
investigaciones mds definidas, realizadas en grupos., Los datos contenidos
en esos vol@menes facilitan la descripcifn amplia y comprensiva del nifio tipi
co bien dotado, E1 grupo estaba formado por 643 nifios californianos de eda-
des comprendidas entre los dos y los catorce afios de edad, cuyo C.I, determi
nado con la escala de Binet-Stanford, era de 140 nifios superiores y fue nece
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sario, }a que el estudio de un grupo reducido de casos seleccionados, no per
mite deducir conclusiones; por eso se forma un grupo numeroso, en gue se in
cluyeron todos los nifios bien dotados que pudieron encontrarse en una pobla-
cibn escolar de 1/4 de millén m&s o menos. Dicho examen fue con el objeto de
descubrir los nifios superiores intelectualmente, llevado a.cabo con un arre-

glo a métodos rfgidamente uniformes,

También en el aspecto biogré&fico sobre la infancia de personas que
han destacado extraordinariamente de adultos, son las investigaciones reali-

Zadas por Yoder y Cox,

Este método conduce a resultados interesantes e instructivos, pero
estd sujeto a dos limitaciones: PRIMERA la informacifn bibliogr&fica es ca-
si siempre incompleta; y SEGUNDA este m&todo nada nos dice sobre los nifios

bien dotadns intelectualmente que no hayan alcanzado m&s tarde preeminencia.

Un aspecto importange en cuanto al cambnvescolar, se refiere a que
los nifios bien dotados reciben menos atencién del maestro, pues para éste es
més fécil identificar a los nifios retrasados o débiles mentales. Por lo tan
to también se puede afirmar gque los nifios deficientes mentales reciben una

mayar atencién.

Uno de los més sorprendentes resultados en las investigaciones de
Terman fue, la gue supo comprobar que si se querfa descubrir a los nifios mé&s
listos de una clase, habrfa més posibilidad de saberlo mediante la revisifn
del registro de entrada a la escuela, viendo las fechas de nacimiento de los
alumnos y seleccionados los mds j6venes y dejéndose guiar por el juicio de

los maestros,

Otro punto importante, es gue los maestros ven al nifio bien dotado
como el nifio que no les da problemas, pues realiza siempre todas sus tareas
encomendadas satisfactoriamente, Estos maestros ignoran que esos nifios ha-

brfan ya dominado las materias correspondientes a grados superiores; pero

51



adn teniendo conocimiento de ésto, no permitirfan las promocioncs extras, ba
sindose en que el nifio no encajarfa en una qlase formada por nifios mayores.
En esto, no se encuentran totalmente equivocados, aungue sf muestran cierta
tendencia a sobreestimar los peligros de un moderado adelanto, por lo que las

promociones extras solas, no resuelven problemas.

Una solucibn fue, la gue tomf Alemania, iniciadora de este sistema,
gue consistif en: clasificar a todos los alumnos en tres grupos, teniendo

en cuenta su capacidad intelectual.

ORIGEN Y CARACTERISTICA DE LA FAMILIA,

Los estudios de los nifios bien dotados muestran un excelente acuer
do con respecto a la ocupacifn y grado de educacifn de los padres. En el gru
po califarniano estudiado por Terman, casi la tercera parte de los padres per
tenecfan a clases profesionales o burguesas comerciales y menos del 7% a cla
ses trabajadoras semicalificfdas o no calificadas. En este mismo grupo el
grado medio escolar alcanzado, tanto por los padres como por las madres, era
del 12° grado., Los padres del grupo de Missouri y Kansas, estudiados paor
Witty, dieron una media de 13 afios de educacibn para los papds y de 12 para
las mamfs, James encontrf que él 46% de los padres y el 20% de las madres,
de sus casos, eran “College Graduates" proporcifn gue es m&s alta que la en—
contrada en el grupo califarniano, 24% y 10% respectivamente, lo que quizés
se deba a alglin defecto de seleccifin de los casos.

Tembién se encontré en el grupo califormiano gue eran m&s numerosos
los parientes eminentes. Asf de 82 familias, dieron dos o mfs sujetos bien
dotados, 1o que representa una proporcifn ds 1,200 veces mayor de lo gque de-

biera con arreglo a la ley de probabilidades.

Los C.I., de los hermanos de los nifios bien dotados, en lugar de os
cilar alrededor de un C,I, medio 50%, como acontece en poblacifn general de
nifios, variaba alrededor de un C.I. medic de 120 a 130, existiendo entre her

manos una buena cantidad, que eran a su vez superdotados,
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PROPORCION DE LOS SEXOS,

Cuando se relacionan los casos de sujetos bien dotados con arreglos
a métodos objetivos, invariablemente se encuentran mds nifios que nifias., La
relacifén entre nifnos y nifas bien dotados aumenta a medida que se avanza en
edad. En los grados elementales de 7 a 6 y de 2 a 1 aproximadamente entre

los alumnos de escuelas secundarias.

El predominio de los varones puede ser debido a la mayor variabili
dad del sexo masculino (en las edades avanzadas) y al cese m#s precoz del
crecimiento mental de las nifias. De los dos estudios en los que las propor-
ciones establecidas para los sexos difieren extraordinariamente de los expues
tos, uno de Goddard comprende los sujetos seleccionados con arreglo a un cri
terio menos severo y el otro, de Witty, no describe el método de seleccifin de
los casos.

¢
CARACTERISTICAS ANATOMO-FISIOLOGICAS,

En ningln estudio sobre nifios intelectualmente superiores seleccig
nados objetivamente, encuentran apoyo la nocién popular que sostiene gue los
bien dotados son nifios desnutridos, enfermizos y cuyo desarrollo mental ha

tenido lugar a expensas del corporal y de su salud,

Otras investigaciones han confirmado los estudios en todos aquellos
aspectos o puntos donde se han empleado técnicas comparables y se han obteni

do datos semejantes.

Comparando nifios bien dotados con nifios no seleccionados, con res—
pecto a estatura, fuerza, habilidad neuromuscular y salud fisica, sf se descu
bren diferencias, ellas se manifiestan siempre en favor de los primeros, aun

que existen muchas eventualidades de confusifn al hacer esta comparacién.

En los nifios de Terman, comprendidos en la edad de la escuela ele-

mental, se encontré una talla media que aventajaba de una pulgada a pulgada
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y media la de los nifios californianos.

La comparacién con un grupo control, reclutado en las mismas escue
las, evidencif gue entre los primeros se encontraban menos casos que entre
los segundos de desnutricién, respiracibn bucal, ansiedad, La hora del suefio
diarias, tambi&n fue mayor entre los nifos bien dotados, alcanzando un exceso
de 50 aproximadamente a los 12 afios. La pubertad también puede aparecer mis

tempranamente en estos ninos.

En los estudios de Terman, encontrfi que los valores medios de los
nifios bien dotados, habfa también un aumento en peso, nutricién, capacidad
respiratoria, Fuerza manual, por lo tanto fisicamente también estaban dota-—

dos, aventajando a nifnos de otros niveles de inteligencia.

Hollingworth y Taylor, comprobaron en relacién a la estatura media,
gue los nifios bien dotados excedfa en 1'7 pulgadas a los nifos de inteligen—
cia media o normales y de 3% pulgadas a las de los nifios débiles mentales.
Asi como también mostraron superioridad tantc en peso y fuerza manual, inclu

yendo la velocidad y precisifn en el punteado (tapping) y el salto.

Fue también posible recabar el dato, del peso de los nifios superdo
tados y encontraron gue aproximadamente era de 3/4 de libra superior al peso
promedio, asimismo la salud fisica fue juzgada, durente el primer afio de vi-
da, como excelente o buena, datos proporcionados por 74 madres de estos nifos,
El comienzo del habla, del caminar y el de la denticifn también mostré una
ligera precocidad, especialmente el del habla,

La comparacifén con un grupo de control, reclutado en las mismas es
cuelas, evidencif que entre los no superdotados habfa desnutricifn, respira-
cién bucal, audicibn defectuosa, cefaleas, tartamudez o sintomas de nerviosi
dad, La pubertad también puede aparecer m&s tempranamente en los superdota-

dos. También se comprobf que las horas de sueno eran mayores en estos nifios,
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El test de personalidad, como en las baterfas de Gody-Baubenchsimer,

los nifios superdotados obtienen valores superiores a los nifios seleccionados.

En 1956 Baker y otros, estudiaron los factores de la personalidad
asociados con un aumento en el nivel de la inteligencia con 140 nifios de 6 a
10 afios. Encontraron gue, los nifios cuyo C.I. mejorf entre los 6 y 10 afios
posefan ciertos rasgos de personalidad distintos de aguellos cuyo C.I. dismi

nuy8 en el mismo perfodo,
Los nifios cuyo CI mejorf, tendfan m&s a:

1. Competir més.

2. Ser menos dependientes emocionalmente de sus padres.

3. Resolver problemas, mds gue evitarlos.

4, Portarse menos bien en sus casas,

S. Dedicarse a actividades que frecuentemente ellos mismos inician,

6. Ser m&s hfbilesgpara trabajos, sin que se les corrigiese.

7. Estar mls satisfechos con su obra por sf mismos, m&s que con
las alabanzas de otros,

8. M&s inclinados a expresar hostilidad hacia los hermanos y herma

nas,

Adem&s con este estudio, se demostré que los nifios ganan mis en
C.I. durante su desarrollo que las nifias, quizé&s debido a la presifn social
que se ejerce sobre ellas para que desempefien su papel femenino, el cual no
exige gran rendimiento intelectual. Parece pues, de acuerdo a estas investi
gaciones que el funcionamiento intelectual guarde relacifn con la adaptacién

de toda la persona.

8in embargo, es posible determinar si los nifios de temperamento més
rico son capaces de aprovechar mejor las circunstancias ambientales, o si se
trata del influjo de los padres o de otros factores ambientales gue favorecen::

las actividades intelectuales de algunos nifios y estorban las de otros.
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En cuanto a la capacidad directiva y de adaptabilidad social, ras—-
gos en los que de ardinario se tiene la creencia de que los niﬁoé bien dota-
dos son especialmente deficientes en la mayorfa de los estudios se ha eviden
ciado que los nifios superdotados presentan una ligera superioridad con rela-
cifn a la poblacifn general,

Después de siete afios, transcurridos desde las investigaciones‘cm
esos nifios, se realizf un estudioc minucioso del mismo grupo de nifios bien do
tados, esvidenciando que el C.I. de los nifios no mostraba fninguna tendencia a
disminuir, en cambio en las nifias habfa descendido aproximadamente 10 puntos
con relacifn a la media original, comportamiento desigual de un sexo con re—
lacifn a otro, aspecto que debe aceptarse como realidad, pues diferencias si
milares se pudieron apreciar en resultados obtenidos con otros cuatro reacti
vos de inteligencia que fueron aplicados, Los tests de personalidad dieron

los mismos resultados satisfactorios que 7 afios antes.

¢
En cuanto al desarrollo fisico, los nifos bien dotados mantuvieron

sus caracter{sticas anteriores: el 84% de varones y el 90% de mujeres, fueron
juzgados como poseedores de una buena salud y s6lo el 1% de cada sexo tenfa
una salud precaria., También se observf gue las cefaleas y tendencias a angus
tiarse no eran frecuentes en los nifios, pero en las nifias eran m&s frecuen—

tes, podria ser como caricter concomitante a la adolescencia,

Un grupo de 154 ninos colocados en hogares adoptivo_s en la primera
infancia, puso de manifiesto un nivel de desarrollo superior al gue podfa es
perarse, sobre la base de la informacifn que se pudo obtener con respecto del
estado intelectual de los padres verdaderos. Aungue estas investigaciones
arrojaron que los factores del ambiente no fueron totalmente los responsables,
sino que se conoci6 la capacidad intelectual de 80 madres verdaderas, la co-
rrelacifn entre los cocientes intelectuales de las madres con los hijos en la
primera aplicacién fue de cero (0.06) y en la segunda fue de 0.24,

Shodak, en posteriores estudios, hizo observaciones que indicaron
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qgue los ninos adoptivos, no emparentados entre sf pero colocados en el mismo

hogar, son tan semejantes en inteligencia, en edades comparables con hijos

naturales (de los padres).

Para Burt (1946) el medio ambiente influye en el resultado de las

pruebas de tres maneras:

1e

2.

3.

Las influencias culturales del hogar asf{ como las oportunidades
educacionales provistas por la escuela, pueden afectar la ejecu
cifn del nifio en las pruebas de inteligencia de tipo comdn,
puesto que requieren de una habilidad en la forma de expresifn
abstracta y verbal. (Factor que fue encontrado en esta tesis,
en la aplicacifn en los nifios de la Escuela Federal se observf
también, una estrecha relacifn del lenguaje-vocabulario con el

nivel socioeconfmico).

Aparte de lo qu el nifio aprende, hay una constante presencia de
factores intelectuales que favorecen el hébito y estimulan capa
cidades latentes, lo cual es una gran motivaci6n hacia trabajos
intelectuales.

El sistema Nervioso Central puede ser dafiado, en el principio
del desarrollo debido a mala nutricién, e inclusive una enferme
dad de la madre, por lo tanto puede ser antes o después del na-
cimienta.

Por lo tanto un medio de escasos recursos tendr@ una baja estimula

cifn con respecto al aprendizaje y como consecuencia perjudicar el desarro-

1llo intelectual.

Tambi&n se ha visto el importante papel gue les toca representar a

los padres en cuanto al desarrocllo mental.

Skeels y Homes (1948) informaron acerca de otras cbservaciones, gue

los nifios cuyas madres son de bajo C.I., tienden a adouirir el mismo nivel
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mental de' la poblacifn en general cuando ingresan a hogares adoptivos.

La capacidad mental medida con las pruebas de inteligencia repre-
senta una pequeria caracteristica de la personalidad total de un nifioc y cong
tituye un factor entre los muchos que determinan si padres adoptivaos e hijos

adoptivos serén o no buenos compafieros.

En general, se puede decir de la influencia del medio ambiente que
es algo diffcil hacer una separacién de niveles educacionales asf como tam—
bién de ventajas culturales, pues hay una fntima relacifn entre todas las

mencionadas,

Deutsch y Brown (1964), Harrington (1965) consideran al padre como
factor de gran significacifn en el desarrollo emocional y también motivecio-
nal, '

Bernard (1969) dice gue uno hereda su clase en la medida que el in
dividuo est® rodeado por su‘fmedio ambiente socioecon6mico, el que va a mode-
lar su conducta y sus actitudes.

Con todo lo expuesto en este capftulo se podria decir que los cam-
bios de C.I. ocurren con més frecuencia cuando el medio ambiente sufre una
marc;ada alteracién, por ejemplo: Nifios que han sido adoptados en familias
emocionalmente equilibradas o estables; cuando cambian de lugar, menos ade-
cuado, como aislado y con pocas oportunidades educacionales y de relaciones
interpersonales; los padres adoptivos cuyo nivel socioeconfmico y cultural
es superior, pues habrf mayor estimulacién intelectual; asistir a una escue
la o Kinder donde los procedimientos educativos compensan la deficiencia o
falta de cultura del hogar. Esto en gran parte se encontrf en este trabajo.
Siberman habl6 de lo antes mencionado en el afo de 1964,



CAPITULO 1II
¢

1. METODOLOGIA,
2. MLUESTRA,
3. DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO,
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1. METODOLOGIA.

Inquiétados por los estudios revisados donde se presenta constante
mente el hecho de que el medio ambiente, econﬁmiéo social en el que se desarrg
1llan los individuos, influye en el rendimiento intelectual de los sujetos,
nos proponemos realizar el presente estudio exploratorio postulando las si-

guientes hip8tesis:

HIPOTESIS NULA. No existen diferencias significativas en el rendi
miento intelectual tal como es medido por la Escala Infantil de Wechsler entre

dos grupos de sujetos pertenecientes a dos niveles socioecon8micos diferentes.

HIPOTESIS ALTERNA, Sf existen diferencias significativas en rendi
miento intelectual tal como es medido por la Escala Infantil de Wechsler en-—
tre dos grupos de sujetos pertenecientes a dos niveles socioeconfmicos dife-
rentes (debido a variables fundamentales como: nivel socioceconfmico, marco

de referencia educacional, egcolaridad de los padres, etc.).

MUESTRA., Despufs de obtener datos de los niveles socioecon@micos
presentes en la poblacifn escolar de la ciudad de Querétaro se escogieron al
azar dos escuelas representativas de los dos niveles sociocecon6micos mds frg

cuentes: clase baja y clase media.

Adem&s de controlar la variable nivel sociceconfmico se controlaron
en la muestra, edad y escolaridad.

Se escogif el nivel de PRIMER ARNO de PRIMARIA para evitar, hasta
donde fuera posible, el efecto en el rendimiento intelectual causado por el
medio escoler. La edad, 6 afios 8 meses fue decidida en base a estudios pre-
vios (Holtzman, Dfaz Guerrero y Cols. 1975) pues representa la edad promedio

en el nivel escolar seleccionado,

Las madres de familia de todos los estudiantes de los grupos selec

cionados fueron entrevistadas y se les aplic un cuestionario demogré&fico
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(ver apéndice 1) . Este instrumento tenfa como finalidad el poder investigar:
estructura familiar, nivel educativo y ocupacional de los padres, tipo y como

didades de la vivienda, como medidas para constatar el nivel socioeconfmico

al gue pertenece la familia. Después de esta aplicacifn, donde también se

preguntaba la fecha de nacimiento del nifio, se aplich el instrumento a los

nifios. La muestra final, una vez eliminados los casos fuera de edad y nivel

socioeconfmico, queda ilustrada a través de la Tabla N° 1.
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2. MUESTRA

TABLA 1
COMPOSICION DE LA MUESTRA

NIVEL SOCIOECONOMICO BaJo MEDIO | TOTAL
SEXO MASCULINO 20 14 34
SEXO FEMENINO g 7 16

¢
TOTAL ' 29 21 50

La muestra, consideramos que es pequefia pero se preseniaronalgu-
nos problemas, como nifios de 12 anos y nifios menores de 5 anos 6 meses; no
poder obtener la informacifn del cuestionario demogr&fico; nifios extranje-
ros; se procurd gue fueran realmente sujetos representativos de los dos ni-
veles socioeconfmicos que se pretende estudiar, lo cual hizo gue la muestra

se redujera a 50 sujetos representados, como se ve, en la Tabla N° 1.
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El Wisc es la escala infantil de Wechsleér Bellewue (1939) en la que
por primera vez se llev6 a cabo la estandarizacifn de un test mental para

adultos en funcién de la edad cronolégica.

Para Viechsler existe el factor "G" de la inteligencia. Este factor
lo define como una cantidad psicosomética, la cual mide la capacidad mental

para realizar el trabajo intelectual,

Se basa en estudios realizados por Spearmaen pero a diferencia de és
te, dice que el test que guiera medir el factor “G" no sflo deberé tener sub
partes de dicho factor, pues estaria limitado a medir y repetir el mismo fac
tor, lo que no incluirfa la amplia gama de aptitudes necesarias en la conduc

ta afectiva.

Wechsler se apoya en Alexander, para llegar a una conclusifn impor
tante., Para Alexander son "“unidades funcionales" lo gue Vechsler liamé "Ha-
bilidades —abilities-"; gue cada una de éstas contribuye a la estimacifn to
tal de la inteligencia, gue ‘hay una correlacifn fundamental. Adem8s Alexan—
der habla de otros factores como: interés, entusiasmo, deseos de superacibn;

elementos gue deben ser inclufdos al medir la inteligencia.

tiechsler estructura sus escalas, las cuales no pretenden medir el
total de inteligencia pero sf un ndmero considerable de “porciones" que sir-

van para realizar una inferencia "confiable" de la capacidad global,

Los subtests miden aspectos diferentes a medida que son aplicados a
sujetos més avanzados en edad cronolfgica, Hay una correlacifn negativa en—

tre la efectividad del test y el incremento de edad.

Subtest de Informacién.- WNechsler le da importancia en cuanto a
ver el tipo de conocimientos exigidos, por la relacifn gue tiene educacifn y

ambiente cultural del sujeto examinadao,

Este subtest de Informaci6n, al explorar la amplitud de conocimien
to, constitufa en general una buena estimacifn del nivel intelectual, fue a

la conclusién a que lleg6 Vechsler,
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Wechsler, baséﬁdose en el test de la Armada Americana (Army Test),
puntualiz6 la importancia, sobre todo desde-el punto de vista clinico, del
subtest de comprensién, ya que puede proporcionar iIndices de anormalidad en
el sujeto estudiado,

Ambos subtests, Informacién y Comprensién correlacionan, separada-
mente, con la puntuacifn total de la escala, el primero; y el segundo con

Semejanzas e Informacién.

E1l razonamiento Aritmético constituye una forma objetiva de determi
nar la agudeza mental. Wechsler comprueba estadfsticamente lo anterior al en
contrar alta relacifn entre este tipo de medida de la inteligencia, con una
estimacifn global de la misma,

Pero este subtest, tiene también ciertas desventajas o factores que
lo demeritan: es vulnerable a cambios emocionales o de atencifn, en adultos
hay una relacién significatiya entre ocupacifn y educacifn y el rendimiento
en aritmética., También, en experiencias con nifios, sefiala Wechsler, que los
que tuvieron un bajo rendimiento en el subtest de Aritmética, su aprovecha-
miento escolar en otras materias fue bajo. Ademfs, al ser aplicados Informa

cifn y Aritm8tica, era posible predecir la aptitud escolar en general.

Para \lechsler, el subtest de Semejanzas constituye uno de los mejo
res instrumentos integrantes de las escalas de inteligencia. Indica, sin es
pecificar, que sigue observaciones de autores anteriores a €l, gue el material
parece estar saturado de una gran cantidad de factor "G". Puntualizf el va~
lor del material en el sentido de gue explora los procesos de pensamiento y
los consecuentes niveles, superficiales o profundos, que involucran cada res
puesta. De ahf que la calificacifn de cada estfmulo discrimine entre uno y
otro nivel; es decir reconoce la calidad de la respuesta. Hay una correla-

cibn de .73 con el resto de la Escala, aplicado en adultos,
Par medio del vocabulario del sujeto se definen los resultados de
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sus estudios y su inteligencia en general, Parece ser gque el vocabulario es
t4 en relacién al proceso de aprendizaje y también con el acerbo logrado so-
bre informacifn verbal. Como el subtest de Informacifn, el de Vocabulario su
fre la objecifn infundada de que tienen estrecha relaci6n con las oportunida
des culturales y educacionales. Wechsler agrega, que por medic del Vocabula
rio se investigan a la vez rasgos de personalidad del sujeto y alin de su am-
biente sociocultural y procesos propios del pensamiento, También en casos

de esquizofrenia, se obtiene material diagnéstico de consideracifn por medio
del vocabularia, |

El Test de Retencifn de Dfgitos fue utilizado por Binet en sus es-
calas de inteligencia. La correlacifn con el resto de la Escala, en una es-
timaci6n general de la inteligencia es baja, pero lo incluye,por tener utili
dad en niveles intelectivos bajos. Este subtest se relaciona con atencifn,

requiere serenidad, es una prueba de memoria mecénica.

¢
El subtest de Figuras incompletas es una ampliacifn del de "L&mi-

nas Mutiladas" de la Escala de Binet. Este subtest parece resultar mis efec
tivo en inteligencias mediocres y subnormales. Se relaciona a factores per-
ceptivos visuales y habilidad discriminativa de detalles importantes. Depen
de también de la familiaridad del sujeto con los estimulos presentados. UDe-
bido a &sto, fue gque Wechsler evit6 incluir objetos gue reguieren especiali-

zacifn para su pleno conocimiento.

Este subtest, nos da diferencias de rendimiento entre ambos sexos,
en algunos ftems., Wechsler dice que Figuras Incompletas obtiene su mis alta

correlacifn con Disenos de Cubos.

Con Ordenacifn de Dibujos, se busca estimular al sujeto a captar y
apreciar una situacifn total, puesto que éstos le son presentados en desorden,
para que ssan colocados de manera que formen un cuento; por lo gque se requie

re la anticipacién de la respuesta como base para empezar la ordenacifin, Con
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ésto, no se quiere excluir la posible ocurrencia de cierto ensayo y error en
el proceso. Dado el contenido de la historia presantada; el autor indica la
presencia de la inteligencia aplicada a lo social, como factor importante pa
ra el &xito de la tarea. Wechsler reporta gque "individuos gue lo hacen bien
en Ordenamientos de Dibujos, rara vez resultan ser deficientes mentales", afa -
diendo que lo anterior es vdlido para individuos conipobre rendimiento en

otros subtests,

En Discusifn de los resultados no se incluye este subtest debido a
fallas en su aplicacifn,

_E1 test de Disefios con Cubos fue originalmente desarrollado por
Kohs para la medida de la "inteligencia no verbal®. Wechsler incluye la téc
nica en sus escalas de ejecucifn, constituy&ndose &sta como el mejor subtest
de dicha escala, ademfs, su correlacién con Comprensifn, Informacifn y Vocabu
lario es més alta que la obtenida entre éstos y algunos otros subtests perte
necientes a la Escala Verbalf Parece ser que la tarea en este subtest impli
ca aptitud para observar el disefio a reproducir, en pequefias fracciones, més

gue como un todo.

Ademds de demostrar ser una buena estimacifn de la inteligencia ge
neral, Disefios con Cubos permite observaciones sobre temperamento y la reali
zacifn de inferencias de la personalidad del sujeto, derivadas de la tétnica

gue utiliza para construir los diserios.

Asimismo, el subtest discrimina disturbios perceptivos de las en-—
fermedades mentales. Su correlacifn .73 con el C.I. global en adultos, es
la m8s alta de todos los subtests. |

Este subtest, analiza la aptitud de percepcifn y anflisis de for-

mas y modelos, asf como la aptitud de desmenuzar en todo en sus partes.

Segfn Wechsler, el subtest de Ensamble de Objetos parece tener es—

pecial efectividad, hasta los 13 afios, decayendo para edades superiores.
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Tiene especialmente un valor cualitativo: "nos dice algo acerca de
los hébitos de pensamiento y trabajo del sujeto". En esta prueba hay influen
cia de la familiaridad, tanto con el material como con el tipo de tarea. Su

correlacin es alta particularmente con el subtest de Diserios de Cubos,

Una de las t&cnicas psicolBgicas m&s antigua es la de Simbolos en
Dfgitos. De la rapideZ y efectividad gue manifieste el sujeto para relacio-
nar en forma escrita 2 diferentes tipos de sfmbolos, se infieren aptitudes in
telectuales, Este test fue creado por Otis y por lo tanto el primero en uti
lizarlo., Los datos de Wechsler indican que este subtest se correlaciona al-
tamente con Retencifin de Digitos y baja con Compqsiciﬁn de Objetos, por lo me
nos en adultos, Con la edad, disminuye la habilidad para ejecutarlo, dada
la estrecha relacifin de &ste con la coardinacifn visomotriz, Wechsler lo in

cluye como test suplementario en la Escala para Ninos.

El subtest de Laberintos, también suplementario, es una modifica-
¢
cibn de la té&cnica original de Porteus. Dentro del W.I.S.C., Laberintos ocu

pa una situacifin optativa por lo que refiere a su administracién,
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3. DESCRIPCION DEL INSTRUMFNTO,

Se seleccion§ la Escala Infantil de Wechsler (WISC) en base a las

siguientes consideraciones:

Su autor David Wechsler presenta una de las aproximaciones m&s com
pletas en la actualidad para la medicifin de tan complicada construccifén te6-
rica (Wechsler 1949). Ademés este instrumento ha sido adaptado y estandari-
zado para escolares estables en la ciudad de Mé&xico (Reyes Lagunes, Isabel,
1965) y se presentaba la oportunidad de utilizar dicha revisifn en otro me-
dio, le ciudad de Querdtaro. FPor ser una escala ampliamente conocida sflo la

describiremos brevemente,

La Escala de inteligencia para nifios de Wechsler consta de 12 sub-
tests, organizados dentro de dos escalas: Verbal y de Ejecucifn compuestas

de la siguiente manera:

ESCALA VERBAL ¢ ESCALA DE EJECUCION
Informacién, Figuras Incompletas.
Comprensién. Ordenaci6n de Dibujos.
Aritmética,. Diserios con Cubos,
Semejanzas. Ensamble de Objetos.
Vocabulario, Sfmbolos en Digitos,.
Retencién de Digitos. Laberintos.

Los subtests de Retencién de Digitos y de Laberintos son considera

dos por su autor como optativas y/o suplementarias.
La aplicacifn de este instrumento se hace en forma individual.

El subtest de INFORMACION GENERAL consta de 30 preguntas gue se pre
sentan en orden de dificultad creciente. Debido a la edad de nuestros suje-
tos se inicia la aplicacifn en el reactivo nfimero 1, suspendiéndose como las
instrucciones lo indican a los cinco errores consecutivos. La valoracién es

de 1 o O por lo gue el rango de calificacifn es de O a 30 puntos.
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A traves de este subtest se obtiene una apreciaciﬁn de la formacifn
que posee el sujeto, la que ha logrado obtener dentro del contexto en gue se
desenwuelve (Freeman, 1962). Aungue refleja el talento natural del sujeto,
la rigueza del medio ambiente gque lo rodef en sus primeros afos es de gran
importancia en su solucin., De acuerdo con Rapaport, para contestar a este

subtest se requiere también de memoria.

COMPRENSION GENERAL, Consta de 14 reactivos en los cuales se le
pregunta al sujeto qué solucifn le darfa al problema especifico que se le pre
senta, Debido a la naturaleza de este subtest las respuestas se califican

con 2, 1, y 0, produciendo un rango de O a 28,

Mide el juicio o sentido comlin y refleja la posesién de informacién

préctica, aunada a la capacidad de evaluar y utilizar experiencias pasadas.

El subtest de ARITMETICA es el tnico de la escala verbal donde se
considera la rapidez de las ;espuestas. Consta de 16 problemas matem&ticos
a solucionar. Los trece primeros reactivos se presentan en forma oral y s6-
1o en los Gltimos tres reactivos el sujeto puede también leer las preguntas.

Se suspende a los tres errores consecutivos.

Esta subprueba mide la capacidad de razonamiento y la precisifn nu
mérica. Se requiere también para su solucién de concentracifin y en cierto
grado la atencifn y obviamente se ve influenciado por la memoria y el apren-—

dizaje previo (Blatt y Allison, 1968).

El siguiente subtest ANALOGIAS Y SEMEJANZAS consiste en realidad de
dos tareas diferentes. La primera parte, que es bésicamente para sujetos me
nores de 8 afios consta de 4 frases incompletas gue el sujeto debe terminar,
En la segunda parte se presentan oralmente pares de objetos a los cuales el
sujeto debe analizar y decir en qué se parecen. La primera parte se califi-
cacon 1y 0y la segunda, Semejanzas, con 2, 1, 0O, se suspende a los tres

errores consecutivos.



«

La solucién de esta prueba reguiere de la formacifin de conceptos
verbales (es decir del pensamiento abstracto) y del pensamiento légico. El
pensamiento 16gico es medido primordialmente por las cuatro primeras pregun-
tas, las doce restantes miden la formacifn de conceptos verbéles. La forma—
cifn de &stos, son una funcifn que permite reunir objetos y sucesos en grupo
o grupos cocherentes. De acuerdo con Rapaport las respuestas pusden reflejar
convenciones verbales automatizadas., Esta subprueba se relaciona también con
las oportunidades culturales. Es importante hacer notar que consistentemente

se le sefiala como una buena medida de factor G (Cohen, 1959).

En el subtest de VOCABULARIO se presentan 40 palabras que el sujeto
debe definir. La calificacifn es de 2, 1 y O dependiendo de la calidad de
las respuestas. S8lo los cinco primeros reactivos se califican con 2 00 y

se suspende la aplicacifn a los cinco errores consecutivos.

Mide el conocimiento de las palabras e implica, He acuerdo con Se-
ttler (1977) una variedad cé;noscitiva de aprendizaje, acopio de informacién,
rigueza de ideas, memoria, formacifn de conceptos y desarrollo del lenguaje
especialmente relacionado con las experiencias del nific y su medio ambiente
educativo. De acuerdo con Cohen (1959) es una adecuada farma para estimar

la capacidad intelectual,

En el subtest de RETENCION DE DIGITOS que consta de dos partes. En
la primera, se pide al sujeto repita los dfgitos en el mismo orden que el ex
perimentador las presenta. La segunda, reguiere gue el sujeto repita los nd
meros en orden inverso al que se le presentan, Cada uno de los estimulos
tiene dos versiones y se suspende la prueba cuando el sujeto falla en ambos

intentos de una serie dada,

Este subtest mide atencién y memoria a corto plazo, Exige gque el
sujeto tenga capacidad para retener en la memoria varios elementos sin rela-
cién 16gica entre sf (Kubota, 1965). Los dfgitos en orden inversao, exigen,

ademés de la memoria, una reorganizacifn de los elementos. Taylor (1961) in
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dicé gque los digitos en orden inverso implican complementar el registro pasi

vo y la memoria auditiva "con un proceso mds activo que a través de un conjun
to mental predeterminado, transforme el corden de los nimeros inicialmente per
cibido",

Subtest de FIGURAS INCOMPLETAS, consta de 20 reactivos que deberén
mostrarse uno por uno al sujeto para gue indique las partes faltantes, E1
tiempo de exposicifn de cada l&mina es de 15, ‘En este subtest el sujeto
puede sefialar o decir verbalmente 1o gue le falte. Se darf un punto por cada

contestacién correcta. Se descontinfia al cuarto fracaso consecutivo.

La solucién adecuada requiere el reconocer el dibujo y darse cuen—
ta de que estf incompleto para as{ determinar la parte omitida. Es pues una
capacidad de diferenciar detalles esenciales por lo que reguiere concentra-
ci6n, razonamiento (o atencién visual), orgenizacifn visual y memoria visual,
por 1o gue en el nifio intervienen la percepcifn, conocimiento, juicio y demg
ra en el impulso (Taylor, 1951). De acuerdo con Sattler, el tipo de concen-
tracién que es medido por éste, es de forma m8s extermalizada, al contrario
del subtest de Aritm&tica gue es un proceso mis intermalizado., Las experien
cias del sujeto, el grado de contacto con el medio ambiente pueden afectar la

ejecucifn de esta prueba.

ORDENAMIENTO DE DIBUJOS. Consta de 12 reactivos en los cuales se
le presenta una historia al sujeto en una forma desordenada siendo su tarea
ordenarla en su secuencia l8gica., E1l orden en gue se le presentan y orden de
las respuestas correctas, viene marcado en la parte posterior de las tarjetas
en donde los nfmeros representan el orden de presentacifn y las letras el or
den de la respuesta. Cada uno de los reactivos cuenta con tiempo lfmite y
por proporcionar la respuesta correcta con rapidez se obtiene calificacién
m&s alta. Se suspende la prueba al segundo fracaso consecutivo, La valora-
cifn méxima es de 57 puntos. En los cuatro primeros estimulos se valoran so

lamente con 2 puntos por respuesta correcta., Para contestar correctamente a
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esta prueba se requiere de interpretaciﬁn' adecuada de situaciones sociales,
Mide la comprensifn de un relato contado mediante dibujos. Se le considera
como una medida de la capacidad de planear o anticipar, o sea una capacidad
para comprender y apreciar una situacién total. La prueba refleja la capaci
dad del individuo para planear dentro de las situaciones sociales también re
fleja la capacidad para anticipar, juzgar y comprender los posibles antece-
dentes de los acontecimientos y de las consecuencias de éstos, es importante

para proporcionar continuidad légica en las experiencias cotidianas,

En el subtest de DISENOS CON CUBCS, el material consiste de 9 cubos
de diferente color, con los cuales el sujeto tiene gue reproducir los estimu
los que se le presentan en tarjetas., Cada reéctivo tiene pafa su solucién
tiempo 1fmite y bonificacifn por terminar con rapidez, Se interrumpe al se-

gundo error consecutivo. la méxima valoracién es de 55 puntos,

Para la soluciﬁn correcta de los reactivos se requiere que el suje
to descompongé el modelo de la tarjeta y después la reconstruya, por lo que‘
para realizar este_subtest es necesario la capacidad.de organizacién percep-
tual y la capacidad de visualizacién espacial, Implica tanto del anflisis

como la sfntesis y coordinacifn visomotora.

El subtest de ENSAMBLE DE OB.ETO0S, consta de 4 figuras cortadas en
pedazos gue se presentan en un cierto orden y gque hay que ensamblar y aqui de
nuevo, existe tiempo 1fmite para la ejecucién y bonificacién por la solucifn

correcta répida,

Este subtest requiere de coordinacién viscmotora y de la capacidad

de organizacifn perceptual.-

SINMBOLOS EN DIGITOS. Este subtest tiene dos formas, la A, més sen
cilla, estd disefiada para sujetos menores de 8 afios y par lo tanto fue la uti
lizada por nosotros. En esta parte la clave consiste en cinco figuras y den

tro de cada una de ellas hay un sfmbolo especial. E1 sujeto debe de escribir
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en las figuras gue se encuentran en blanco el sfmbolo que le corresponds,

Este subtest pretende medir coordinacifn visomotora y se ve influf

do por memaoria inmediata.

E1l subtest de LABERINTOS consta de B reactivos cuyo grado de difi-
cultad va en aécenso, por lo que se presenta al sujeto del mfs sencillo al
m&s diffcil, Se empieza por el marcado EJEMPLO, se le explica que no puede
levantar el 1£piz ni cruzar lfneas. A los dos fracasos continuos se suspen-
de esta subprueba., Para nifios mayores de 8 arfios, se comienza a partir del

4° reactivo e igualmente se suspende a los dos fracasos consecutivos,

Los tres primeros reactivos se evallan con dos puntos, si no hay

ningln error dentro del lfmite de tiempo.
Dentro del tiempo lfmite y con un solo error se evaldia con 1 punto,
Los restantes reactivos son evaluados con:

3 puntos sin error y dentro del tiempo lfmite,
2 puntos cometiendo un solo error, dentro del tiempo lfmite.

1 punto dentro del tiempo y no mds de dos errores.

Por lo tanto la evaluacifn en este subtest va de 3, 2,.1. El mixi

mo de puntuacifn es de 21 puntos.

Se tomar& como error, cada vez que el nific togue cualgquier lfnea im
presa del laberinto, levantar el 14piz, entrar donde no hay salida, ‘Con este
subtest se pretende medir la capacidad de planeamiento y de organizacifn per

ceptual,
Subtests aplicados y la Forma de Aplicaci6n,

Fueron aplicados los subtests gue conforman la Escala de Inteligen

cia Infantil de Wechsler (WISC), en el orden siguiente:
INFORMACION, COMPRENSION, ARITMETICA, VOCABULARIO, SEMEJANZAS, RE-
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TENCIONES DE DIGITDS, FIGURAS INCOMPLETAS, ORDENAMIENTO DE DIBUJCS (subprue-
ba qu; como se mencion6 con anterioridad, no fue procesada en el andlisis es
tadfstico, debido a fallas en su aplicacifn), DISENOS CON CUBOS, SIMBOLOS EN
DIGITOS Y ENSAMBLE DE OBJETOS. El1 subtest de laberintos no fue empleado.

La aplicaci6n del instrumento se realiz6 en un salfn de las Escue-
las y fue aplicada individualmente, en el mismo sitio, con un tiempo de dura
cifn promedio de una hora y treinta minutos por sujetos, utilizando la adap-

tacibn para nifios mexicanos, Siguiendo el orden de lista,

La aplicacifn de la encussta del estudio demogréfico, se realizé di
rectamente con los padres o algunos de ellos; en su domicilio y algunos gue

no se encontrarocn se les pidié su colaboracifn en la propia escuela,

tha vez abtenida, tanto la informacién de la prucba como el cues-
tionario se procedif a su calificaci6n y de ésto al procesamiento estadfisti-
co de los datos de los cuales extraeremos informacifin para nuestras conclu-

siones.
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CAPITOLO Iif

ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADOS.
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1.-

ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADQOS,

Iniciaremos este capftulo describiendo el medio socioeconémico y
familiar en el que se desarrollan los sujetos de la muestra, dato relevante

para probar nuestra hip6tesis.

Los datos provienen de la entrevista previamente mencionada, la

cual fue administrada a las madres de familia,

En cuanto al nGmero de miembros que componen la familia notamos
que aunque el promedio en ambas muestras es de S5 personas por familia, el
rango es menor para la muestra de nivel medio [4—9) mientras gue el de nivel

bajo va de 4 a 13 como pusde verse en la tabla 2,

TABLA # 2

NUMERO DE MIEMBROS POR
FAMILIA

CLASE BAJA CLASE MEDIA
MIEMBROS | FREC, % MIEMBROS | FREC. %
4 1 3 a a 19
5 9 31 5 6 28
6 6 21 6 5 21
v 5 17 7 4 19
8 3 10 8 1 4
9 2 7 9 1 4
10 1 3
12 1 3
13 1 3

El siguiente estfmulo, nos informa sobre el tipo de vivienda, donde

se encontrf que el 95% de la clase media vive en casa sola y solamente el 75%
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de la clase baja habita casa sola, dato que consideramos representativo de

1ugares'de provincia puesto que en ciudades como Mé&xico no se presenta igual
debido al costo y sobrepoblacién.

El n@mero de cuartos con gue cuenta la vivienda sin considerar ba-
fio y cocina también fue investigado y los datos los presentamos en la tabla
ndmero 3.

TABLA # 3
NUMERO DE CUARTOS EN LA VIVIENDA

CLASE BAJA CLASE MEDIA
gﬁﬁéTgi FrELs % gﬁréng e 03
1 3 10
2 10 34
3 9 31 3 1 5
4 1 3 4 0 0
5 3 10 5 15 71
6 2 7 6 9 14
7 1 3 7 . 0 0
8 2 9

Como se pusde observar la mayor parte de las viviendas de la clase
baja cuenta con 3 cuartos o menos; mientras que la mayorfa de la clase me-
dia (71%) cuenta con 5 cuartos. Si este dato lo relacionamos con el presen-
tado en la tabla 2 podemos afirmar gue es la clase baja que tiene mayor nime
ro de miembros en la familia y cuenta con menos espacio vital dentro del ho-
gar, informacifn que ratifica datos principalmente cbtenidos (Calatayud, A.

Reyes, I, 1974) y que confirma la clasificacifn del nivel socioeconémico.

Los siguientes reactivos: Presencia de servidumbre y cuarto para
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ellos confirma de nuevo lo primeramente mencionadao,

tiene servidumbre mientras que s6lo el 6% de la clase baja lo tiene.

de servicio el 57% de las viviendas de clase media tienen, mientras que sélo

el 6% de la clase baja reportan tener este espacio.

El 52% de la clase media

TABLA # a&
TIEMPO DE VIVIR EN LA ACTUAL
CLASE BAJA CLASE MEDIA
ANOS FREC. % ANOS | FREC. %
1 w .} a5 1 2 )
2 0 0 2 a 19
3 4 14 3 5 24
4 1 3 a4 a4 19
5 1 3 5 0 0
6 1 3 6 o 0
7 3 10 7 1 5
8 2 7 8 -3 14
9 1 3 9 0 0
10 2 7 10 2 9
11 1 3
15 1 3
20 2 7

En la tabla 4 mostramos el tiempo que tiene la familia de vivir en
su hogar actual, donde podemos notar que aunque en la clase baja encontramos
una mayor dispersifn, el modo est& representado en un afio mientras que en la

clase media es de 3, mostrando esta Gltima una mayor estabilidad de residen-

ciae.




Al investigar la posesifén de artfrulos eléctricos, televisifn, re-
frigerador, licuadora y lavadora, sflo el pendltimo produce diferencias dig-
nas de notar, pues mientras el 90% de los hogares de clase media la tienen,
s6lo el 62% de la clase baja posee una, Este dato resulta importante pues

consideramos es un buen discriminador de nivel socioeconémico,

La existencia de Enciclopedias y Diccionarios en casa, preguntados

también en el cuestionario, nos da informacién muy relevante,

TABLA # 5
PRESENCIA DE ENCICLOPEDIA Y DICCIONARIO

EN EL HOGAR
CLASE BAJA CLASE MEDIA
sI % ' sI %
ENCICLOPEDIA o o | encicLorepiA 15 71
DICCIONARIO 10 34 | pIccIonARIC 20 95

Como vemos en la tabla 5, en la clase baja s6lo 10 familias cuen-
tan con diccionario y ninguna familia cuenta con enciclopedia para ser utili

zada por los nifos.

Aquf podfamos ya hacer un comentario sobre la eficacia con la que
se maneja la economfa, puesto gue estos dos Gltimos artfculos pueden ser con
siderados como de estimulacién intelectual y otras posesiones presentes en

los hogares de clase baja no lo son, La diferencia con las familias de clase

media es notable,

Para clasificar el nivel socioecon6mico tomamos en consideracién la-

técnica de Havighurst previamente probada en México (ver apéndice),
Este fndice se produce con la combinacifn de la educacifn y ocupa-
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cién del padre o persona que sostiene el hogar, (ver apéndice 1). De los da
tos obtenidos podemos afirmar gque los padres de clase baja tienen una educe-
cifn m&xima de primaria completa y son obreros semicalificados en su mayorfa,

mientras que los de clase media representan técnicos y empleados,

TABLA # 6

CLASE MEDIA CLASE BAJA
EDUCACION PADRE OCUPACION PADRE EDUCACION PADRE OCUPACION PADRE
3= 1- 4,76% 3= 2- 9.52% | 1= 4-13.79% 1= 1- 3.45%
4= 3- 14.28% = 8 - 38,09 % 2=25-86,20% 2 =10 - 68,96%
5= 4-19,00% 5=10 - 47.61% 3= 3 - 10.34%
6

=13 -61.90 6= 1- 4.76% TOTAL 99.99%

Una vez aplicada y calificada la prueba a través de lo cual se ob-
tienen los puntajes originales o crudos, estos se transfarman en puntajes es
cala dependiendo de la edad del sujeto, el siguiente paso es obtener el co-
ciente intelectual debido a la construccifén de la escala, se2 producen tres

cocientes: Verbal, Ejecucién y Total,.

A continuacién presentaremos los anflisis estadisticos relevantes
a nuestra hip6tesis alterna que afirma que habt& diferencias significativas
entre el rendimiento intelectual de los sujetos clasificados como pertenecien

tes a clase baja y clase media,

Después de asegurarnos gue las muestras pertenecfan a los niveles
socioeconémicos propuestos, nuestro primer anélisis consistif en realizar la
prueba t con los cocientes intelectuales obtenidos a través de la escala in-
fantil de Wechsler. Las medias, Desviaciones esténdar y prueba T se encuen=

tra en la Tabla # 7.
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TABLA f# 7

- 0S t
I.Q. VERBAL X .
MEDIA 93.04 15.76
BAJA 81.89 16.69 2,36
1.Q. EJECUCION:
. LEDIA 107.76 17.26
2,31
BAJA 96.42 16.72 .
I.Q. TOTAL:
MEDIA 100.00 16.90
2,52
BAJA 87.71 16.55 ’
Sige xxx .01 2.69
xx .02 2.41 N = 50

x .05 2,02

Como se pusde observar en la Tabla 7 las diferencias entre los

tres Cocientes Intelectuales proporcionados por el WISC, son significativos.

Al analizar las medidas encontrémos que todas ellas son superiores
para los sujetos de clase media tal y como nuestra hipftesis alterma la pos-
tula, Sin embargo, es importante hacer notar gue el cociente intelectual Ver
bal en ambos grupos es inferior a la Media esperada y lo que es mis que la
media de la clase Baja serfa clasificada como normal lento, Esto parece in-
dicarnos la necesidad de estudiar m&s detalladamente los subtests de la esca
la verbal en el medio de nifios de la provincia mexicana, Posteriormente en

este capftulo analizaremos estos problemas.

Aungue estos datos de por sf confirman nuestra hipftesis, decidi-
mos analizar en cudl o cufles subtests, o sea a cufl o cufles funciones inte

lectuales se deben estas diferencias.

81



En base a esta inguistud decidimos realizar los siguientes anili-
Siso

Los primeros resultados se presentan en la Tabla # 8, que son las
correlaciones obtenidas entre el fndice socioecon6mico de Havighurt y los
porcentajes originales obtenidos en los diferentes subtests de la Escala de

Inteligencia para Nifios de Wechsler (WISC).
TABLA # 8

CORRELACIONES ENTRE LOS DIVERSOS TESTS
CON LAS CALIFICACIONES DE NIVEL SOCIOECONOMICO DE HAVIGHURST

INFORMACION 317
COMPRENSION .03
ARITMETICA .18
SEME JANZAS .09
VOCABULARIO 29"
RETENCION DIGITOS .23
FIGURAS INCOMPLETAS - .18
DISENOS CON CUBO0S - SNes
ENSAMBLE OB.ETOS .34
SIMBOLOS EN DIGITOS 29"
N = 50 x sige .05 = ,273

XX Siger .01 = .354

Aungue como se puede observar en esta table, s6lo 4 de las correla
ciones resultan significativas éstas son muy relevantes para nuestra hip6te-

- sis.

Para justificar esta afirmacifn analizaremos cada uno de los sub-

“tests que obtuvieron significacién,
E1 subtest de Informacifn mide de acuerdo con J. Sattler (1977) la
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riqueza de informaci6n proporcionada por el medio ambiente, La correlaci6n
positiva y significativa encontrada nos indica que los sujetos de clase me-
dia han tenido y han pod;do asimilar una mayor informacién del medio en que

se desarrollan,

El subtest de Vocabulario, refleja tanto el resultado de los estu-
dios, escolaridad, como las oportunidades recibidas del medio sociocultural,
Debido a que ambas submuestras de nuestro estudio se encuentra en el mismo
grado escolar, la correlacifn obtenida entre los puntajes de este subtest y
el fndice de Havighurst nos indica clarameﬁte que es el medio socioceconfmico
y las oportunidadas que en €1 se presentan los que determinan el nivel de ren

dimiento intelectual. E

En la escala de Ejecucién encontramos de nuevo sflo dos correlacio
nes significativas. La primera de ellas es con Ensamble de Objetos. Este
subtest de acuerdo con Wechsler (1949) nos indica algo acerca de los hébitos
de pensamiento y trabajo del sujeto, pues se encuentra influenciado también

por la familiaridad gue se tiene hacia este tipo de tareas (rompecabezas).

Estudios previos (Holtzman, Dfaz Guerrero y Col. 1975) han demos-
trado gue este tipo de material no es usual entre los sujetos de clase baja
y no demasiado generalizado entre la claée media, por lo tanto al encontrar
esta correlacifn podemos hablar de nuevo de la influencia del nivel educati-

vo de los padres diferente de acuerdo al nivel socioeconfmico.

Con el subtest de Sfmbolos en Dfgitos encontramos que la correla-
cifn es negativa, o sea que a menor nivel socioeconfmico mayor puntaje. Es—
te subtest requiere que el sujeto relacione en forma escrita diferentes ti-
pos de sfmbolos con rapidez y efectividad., Es quizés la tarea menos atracti
va y md&s mon6tona de las que presenta la escala y en ocasi6n previa (Reyes
Lagunes I, 1965) ha sido relacionada con aspectos de conformidad o confronta”

cibn pasiva que se encuentra m&s exarcerbada en sujetos de clase baja en
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nuestro pafs.

Sumarizando los resultados de esta tabla podemos afirmar que aun-

gue no en todos los subtests encontramos correlaciones que ratifiquen nues-

tra hip8tesis sf existe evidencia de que el medio socioesconémico influye en

el desarrollo intelectual de los sujetos, y que al relacionarla con la tabla

anterior es la acumulaci6n o "agregacién® como la define el autor en la gue

se encuentran las diferencias.

En la tabla # 9 presentamos las Medias, Desviaci6én Esténdar y Prue

ba T, trabajando de nuevo con puntajes originales.

-TABLA

#

MEDIAS, DESVIACION ESTANDAR Y PRUEBAS t

INFORMACION
COMPRENSION
ARITMETICA

SEME JANZAS
VOCABULARIO
RETENCION DIG.
FIG. INCOMPLETAS
DISENOS C/CUB0S
ENSAMBLE DE 0BJ.
SIMB, DIGITOS

N Clase baja
N clase media

POR NIVEL SOCIOECONOMICO

CLASE BAJA
X DS X
5.20 1.69 5.90
a.68 1.85 4.31
4.17 1.44 4.50
5.58 2.33 5.68
12.65 5.13 15,31
5.68 1.77 6.40
7.48 2.62 8.00
6.65 3.57 10.72
11.13 5.35 14.90
36.86 7.39 30.31
Sig. .05 = 2.02x
.02 = 2,41xx
.01 = 2.69xxx

21

CLASE

MEDIA

DS

1.74
2.88
1.62
1.91
6.20
1.46
1.90
2.57
6.46
8.73

-1.44

«55
- .76
- .15
-1.67
-1.54
- .78
~2.54 xx
2,27 x

2.89 xxX



Aungue al analizar la Tabla # 9 observamos que en 8 de los 10 sub-
tests las medidas obtenidas por los sujetos de clase hedia son superiores a
los de clase baja, sflo 3 de las comparaciones son significativas; disefios
con Cubos y Ensambles de Objetos se relacionan con la capacidad de andlisis

sintesis,

En la subprueba de Disefios con Cubos se requiere para su realiza-
cién de la capacidad de organizaci6n perceptual y capacidad de visualizacifn
y en Ensamble de Objetos es una prueba que requiere de una coordinacifn visg
motora guiada por una percepcifn visual, que nos dard la capacidad de organi
zacién perceptual, La organizacién visual tiene un papel productivo, en es—
ta subprueba de un "algo";ﬁlas piezas desorganizadas, no reconocidas deben
ser organizadas y producir "algo" reconocible, algo con un significado, los

datos obtenidos muestran la influencia del medic ambiente,

En Sfmbolos en Dfgitos, ratificamos el hallazgo presentado en la ta
bla 8 los sujetos de clase baja responden significativamente m&s alto gue la
clase media, Se confirm8 la idea de gue el contestar adecuada y eficazmente
a este Subtest estd reflejado el sistema o métqdus de confrontacifn pasiva

predominante en el medio cultural mexicano (Dfaz-Guerrero, 1976).

Ahora, como mencionamos previamente, esta era la primera ocasifn
que la adaptacifn y estandarizaci6n del WISC a Mé&xico era utilizado con esco
lares de la ciudad de Querétaro; por lo que realizamos una serie de anflisis

estadfsticos para probar su adecuacién,

En la Tabla # 10 presentamos las intercorrelaciones de la Prueba,
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INTERCORRELACIONES DE LOS SUBTESTS DEL WISC, MUESTRA TOTAL -

TABLA

#

10

Cowp, | ARIT, | SEMEJ, | VOC, | RET.DIG. | FIG.T, | DIS.CUB. | ENS.0BJ. | SIMB.DIG.

INFORMACION .48 .21 .33 .45 .13 .28 37 .53 3
COMPRENSION .16 .38 .57 .05 <1 .09 .39 27
ARTTMETICA .30 .13 .18 .15 .15 28 | -.11
SEMEJANZAS .45 .46 .50 .19 .43 .009
VOCABULARIO .09 .22 «20 .37 .04
RETENCION DIGITOS .48 .18 .22 .11
FIGURAS INCOMPLETAS .24 .36 .16
DISENOS coN CuBos e v -.05
ENSAMBLE DE OBJETOS -.04

Sige 85 = .273

Sig. .01 = .354

N = 50




Al analizar esta tabla encontramos que, como era de esperarse por
la forma de elaboracifn de la escala de los subtests Verbales y de Ejecucibn
correlacionan m&s entre sf y gue con excepcifn de Retencifn y Sfmbolos en DI
gitos los datos son semejantes a los obtenidos por Wechsler en su estandari

zacifin original.

Esta divergencia nos intriga y nos proponemos en el futuro estu-
diar con més dgtenimiento estos dos subtests para encontrar el porqué. Otro
subtest que nos llama la atencifn es Disefio con Cubos, pues aungue correla-
ciona significativamente con Ensamble de Objetos (los dos requieren de anfli
sis y sfntesis), el resto de sus correlaciones son bajas indicando quizé un
cierto tipo especial de organizacién cognoscitiva que de nuevo requiere de es

tudios superiorese.

Debido a que en estudias previos (Reyes - Lagunes, I, 1965; Ahuma
da, 8., 1969; Holtzman Dfaz-Guerrero y Col. 1975) se habfen encontrado dife
rencias en algunas edades por sexo contrastamos a la muestra total clasifica

da a trav8s de esta variable., Los datos los presentamos en la Tabla # 11.
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TABLA # 11

COMPARACION POR SEX0S, MEDIAS ARITMETICAS,
DESVIACION ESTANDAR Y PRLEBA T POR SEXO

MUJERES HOMBRES
X D.S. X D.S. t
INFORMACION -~ 5,26 1,48 5.68 1.81 - .78
COMPRENSION 3.86 2.32 4.91 2.25 -1.49
ARITMETICA 3.93 1.27 4,51 1.59 -1.24
SEME JANZAS a.85 2.47 5,91 1.96 -1.59
VOCABULARIO 11.06 5.90 14.94 5.39 -2.26
RETENCION DIGITOS 6.40 1.68 5.82 1,68 1.09
FIGURAS INCOMPLETAS 753 1.88 7.82 2,58 - .40
DISENOS CUBOS 7.80 4,98 8.82 6.37 - .55
ENSAMBLE OBJETOS 13.26 6.26 12.71 6.11 .29
SIMBOLOS DIGITCS 37.33 9.54 33,34 8.09 1.54
MUJERES 16 Sig. .05 = 2,02 X
.02 = 2.41 XX

Tal como resulté en los estudios mencionados a esta edad enconfra-
mos sSlo una diferencia significativa, pero en siete de los subtests los pun
tajes obtenidos por los varones son superiores a las de las nifas., Queremos
llamar la atencifin scobre los subtests de éimbolos y Retencifin en Dfgitos don
de las mujeres obtienen més altos puntajes ratificando nuestra previa aseve-

racifn de que serfa conveniente estudiar m&s estos Subtests.

La dltima comparacién realizada fue con los datos obtenidos en la

ciudad de M&xico.

En la Tabla # 12 presentamos las medias obtenidas por los escolares
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de la ciudad de Querétaro y los de la ciudad de México. Es conveniente recor
dar al observar estos contrastes gue el grupo de Querétaro consta de 50 ca-
sos, mientras gue el de la ciudad de M&xico cuenta con 150. En la Tabla # 12

presentamos las Medias de ambos grupaos.
TABLA # 12

COMPARACION DE MEDIAS OBTENIDAS EN LA MUESTRA DE LAS
CIUDADES DE MEXICO Y QUERETARO

QUERETARO MEXICO
INFORMACION 5.50 5.94
COMPRENSION . 4,52 6.00
ARITMETICA ) 4,31 5,55
SEMEJANZAS 5,62 4,47
VOCABULARIO 13.80 16.34
RETENCION DIGITOS 6.02 7.01
FIGURAS INCOMPLETAS 7.70 7.48
ORDENACION DE DIBUJOS 8.33
DISENOS CON CUBOS 8.41 6.98
ENSAMBLE DE OBJETOS 12.76. 9.59

SIMBOLOS EN DIGITOS 34,50 32,50

Aunque no podemos probar, debido a la falta de acceso a los datos
originales de la Ciudad de M&xico, sf las diferencias son significativas,
podemos'decir gue las Medias son semejantes con excepcifin de los subtests
de Vocabulario y Ensamble de Objetos y que, en forma general, en la escala
Verbal los sujetos de Querétaro obtienen puntajes ligeramenté més bajos que
los de la Ciudad de México, quizd aguf fusra recomendable hacer un estudio
de orden de dificultad de los reactivos para probar mf&s rigurosamente la ade

cuacifn de esta versifin a otras poblaciones,
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SUMARIO Y CONCLUSIONES.

Inquietados por el efecto que el medic ambiente pudiera tener en

el rendimiento intelectual en los sujetos, nos llevb a realizar este estudio

exploratorio,

Interesados en comprobar, si efectivamente el medioc ambiente tiene
influencia en el desarrollo intelectual, nos motiv6 a realizar este estudio

en el cual seguimos los siguientes pasos:

Primero realizamos en una revisifn de las teorfas relevantes respec
to a inteligencia y su medicién, empezando por una breve definicién del con-

cepto de Inteligencia, y asi reporteamos las de:

SPENCER y su definicifn de Inteligencia como "El poder de combinar
muchas impreSinnes separadas". SPEARMAN y su teorfa bifactorial, KOHLER,
con la primera descripcifin de manifestacién de la inteligencia en los chim-
pancés; - THORNDIKE y sus tres agrupamientos de inteligencia Social, Concre-
ta y Abstracta; STODDARD, con la definicifin de que la inteligencia es la
aptitud para emprender actividades diversas, (propone actividades), STERN
gue nos dice que es "la capacidad general del individuo para adaptar cons-
cientemente su pensamiento a nuevas exigencias"; BURT con su definicifn "Ap
titud cognitiva general innata® y su rechazo a la postura de Spearman de la

cual se originf la idea de una jerarqufa de aptitudes.

Revisamos también a GUILFORD, con su teorfa multificatorial a tra-
v€s de la cual se identifican 120 habilidades, resultantes de la combinacifn
de 5 procesns, cuatro contenidos y seis productos., Déndole el nombre de Teo

rfa Tridimensional unificadora del intelecto humano.

VERNON, con su teorfa jerérquica de la inteligencia, donde el nivel
mds alto es un factor general G y va seguido de dos factores de grupo princi
pales Educativo-Verbal y Mec&nico-Espacial-Préctico; CATELL, con su teoria

de dos factores: inteligencia fluida e inteligencia cristalizada; factores
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diferentes pero interrelacionados; PIAGET, con su aspecto biulogista en el
que propone los procesos de asimilaciln y acomodacifng JENSEN, que opina
gque hay un factor general G el cual interviene en todas las pruebas, son ha-
bilidades que sobresalen y son necesarias, las considera como capacidades

primarias,

Con respecto a la Medicifn vimos las primeras contribuciones de
Francis Galton con su laﬁoratorio antropométrico y la creacifn de algunos
tests como la barra y silbato de Galton que miden respectivamente la discri-
minacién visual de longitud y la determinacién del tono agudo gue puede perci
birse; CATTELL, gue fue el primero en usar el térmmino Test Mental e inclufa
medidas de energfa muscular, velocidad de movimiento, sensiblidad al dolor,
agudeza Qisual y auditiva, etc.; MUNSTERBERG, gue fue uno de los primeros
en usar registros de tiempo para la prueba de velocidad; OEHREN que es el
primero en usar métodos de correlacifn entre las pruebas, empleando test de

percepcién, memoria y funciones motoras.

KRAEPELIN, inicié el uso de diferentes pruebas que medirfan cier-
tas caracterfsticas como retencifn, memoria general y especifica de habilida
des, fatiga, profundidad del suefio, concentracifn de la atencifn contra la

distraccién,

EBBINGHAUSE, que fue el primero que con sus tests mostrd correla—
cifn entre inteligencia y las calificaciones escolares; SANCTIS, publicé
una serie de tests, que identificaban la debilidad mental, Estos tests desa
parecieron con las pruebas de BINET, ALFRED primero quien con Victor Henry,
aplich el método cientffico para estudiar las diferencias individgales. La
prueba de Binet fue el primer test gue trat6 de medir la inteligencia, dicha

prueba ha sufrido muchas revisiones,

En base a esta revisifn, decidimos utilizar la prueba de Wechsler
en su Escala de inteligencia para nifios (WISC). La cual fue aplicada en for

ma individual a los 50 sujetos que conforman nuestra muestra y que represen-
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tan a dos niveles socioceconBmicos diferentes, clase baja y clase media, Es—
ta seleccifin fue hecha a trav8s de la aplicacién de la encuesta socioeconémi

ca a los padres de los sujetos,

Propusimos la siguiente Hip6tesis Alterna: Sf existen diferencias
significativas en el rendimiento intelectual tal como es medido por la Esca-
la Infantil de Wechsler entre dos grupos de sujetos pertenecientes a dos ni-
veles socioeconfmicos diferentes (debido a variables fundamentales como: Ni
vel socioecon6mico, marco de referencia educacional, escolaridad de los pa-

dres, etc.).

Despufs de tratar estadfsticamente los datos encontramos corroboqa
da nuestra hip8tesis alférna. Los tres cocientes intelectuales produjeron
diferencias significativas favoreciendo a la clase media, Sin embargo al
analizar cada uno de los subtests encontramos que en solo tres de ellos, In-
formacifn, Vocabulario y Ensamble de Objetos se logra significatividad. En
Sfmbolos en Digitos la diferencia es en sentido negative, o sea, la clase ba

ja obtiene los puntajes més altos,
En base a los resultados se propone:

1, Realizar estudios con una muestra mayor para probar la educacifn

del orden de dificultad de los reactivos,

2., Utilizar este instrumento en unifn a otros, para probar el gra-
do de relacifin existente entre sus puntajes y el estilo cognoscitivo predomi

nante en los sujetos.
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APENDICE I

PROCEDIMIENTD PARA MEDIR EL NIVEL SOCIOECONOMICO,

Para determinar el nivel socioeconfmico, seguimos la técnica de R,
V. Havighurst; el Dr. Havighurst report6 esta técnica por primera vez en
1965, Nosotros utilizamos un trabajo suyo m8s reciente, intitulado "Measu-—
ring Socioeconomic Status in the Cross-National Study of Children and Adol-

escents",

Este trabajo se present6 en mimebgrafo y se publicar8 en el futuro,
en esencia, el procedimiento consiste en establecer una jerargufa de seis
ocupaciones partiendo desde el mé&s bajo nivel hasta el m&s alto, consideran-—
do cada nivel en forma especifica para cada pafs, y una escala de seis gra-

dos de educacién (escolaridad) desde la m&s baja hasta la m&s alta,

.Cada nivel de educacifin se multiplica por tres y cada nivel de ocu
pacifn se multiplica por dos. En el procedimiento original de Havighurst se
dan dos por cada nivel educacién y tres por cada nivel de ocupacifn,en Néxico

se ha encontrado gue la educacifn tiene mayor peso que la ccupacién,

Esta calificacién compuesta nos da el nivel socioeconémico para el

individuo y para la familia.

Los niveles de clasificacifn son los siguientes:

ESCALA DE EDUCACION ESCALA DE OCUPACION

6. PROFESIONISTA. 6. PROFESIONISTA/GRANDES COMERCIOS.

5. PREPARATORIA. 5. SEMIPROFESIONISTAS/ JEFE DE
OFICINA,

4, SECUNDARIA COMPLETA. 4. OFICINISTAS/CONTADOR PRIVADO/
MAESTRO SECUNDARIA.,

3. ALGO SECUNDARIA, 3. CALIFICADOR/PEQUENOS COMERCIOS.

2. PRIMARTA COMPLETA. 2. SEMICALIFICADOS.

1. HASTA 4° ANDO PRIMARIA, 1. OBREROS NO CALIFICADOS.
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reChA ENITREVISTADOR SUP. | | Madera — Adobe. . . . . |

DIRECCION Tabique — Concreto.. . . 2
P1S0

ESTRUCTURA FAMILIAR Tierra. S g RS TR S il

NINO: Ladrillo- Cemento. . . . . . . 2

MADRE: Mosaico- Madera~ Loseta. Asf. .3

PADRE: Alfombrado. . . . . . . . . . .4

:]No. HERMANOS EN EL ESTUDIO No. de cuartos que tiene la casa (excluyendo
: PARENTESCO < !
, bano y cocina)

Tiene Ud. sirvientes? Si = | No= 2
Cuartos para sirvientes? Si=1| No= 2
Cudnto tiempo tiene viviendo en esta casa?_
Antes de vivir ah’, donde vivianp

En la misma ciudad ? Donde?

2 = En otra ciudad ? Ddnde? =
3 = Area rural? Donde ? .
TIPO DE CASA . TIENE -

__J Jacal. - Television. . . . . . . . .8l =1 Nos=
Cuarto solo. . < Refrigerador. . . . . .. Sl 21 Nos= 2
Vivienda. . 3 Licuadora. . .. .. .. . .Si=1 No=2
S PRRIEE, L o Lavadora. . Si =1 No=2
fasdisoig’ 29 Enciclopedia. . .. . . . . Si=1 No=2

Dicetonorio. . ..o . .« . . Sl = No*2
Estd suscrito a periodico? Si= 1| No=2
Le compran revistas, libros

o cuentos a los nifos.. . . .S{ =1 No=2



S O -

o O,

10
I
12

la
b
2a
2b
2c

S o

rue su esposo (Ud.) a la escuela? Si = |; No = 2
Si No, No ha estado en ningin tipo de escuela? Si = I, No= 2
Si_No, Sabe leer? Si = 1| No=2
Sabe escribir? Si =1, No=2
Si, si fue' a la esc'uelu?
Cudntos afos fue a la primaria? 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Estudio algo. mds que g primaria2 S{ = I; No= 2
Secundaria? Bres 3
PADRE MADRE

Carrera tecnica? 1, 2, 3, 4 Qué estudio?
Carrera comercial? |, 2, 3, 4 Que estudid
Preparatoria? 1, 2, 3
Carrera profesional? 1, 2, 3, 4, 5
Presento examen profesional?  S{ = |; No = 2

OCUPACION
Que ocupacidn tiene su esposo (Ud.)?
Que es lo que hace en su trabajo?, :
Donde trabaja? . ... .
Cudl es la direccion de su trabajo?
Que tan grande es la compadfa?
Pequefia = [; Mediana = 2;Grande = 3; Gobierno = 4
Cudnto tiempo tiene trabajando ahf2
Que trabajo tuvo antes? . eh 1
Tiene mds de un trabajo? Si=I; No= 2 Cudl?

EVALUACION DEL ENTREVISTADOR

Veracidad de la informaciocn proporcionada: Poca = |; Mediana = 2; Mucha = 3

Evaluacion del nivel socioeconomico: Muy baja = |; Baja = 2; Mediana = 3
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