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INTRODUCCTION

La educacién de los infantes ha sido desde tiempos remo-
tos una de las principales preocupaciones de la humanidad. Los =
gobernantes de todos los pueblos dedican parte de su tarea al es
tudio de 1la 81tua01on educativa; sin embargo, otras. actividades
compiten de manera significativa con ella. Fauré (1975) sefiala -
que la educacidén ocupa en términos presupuestarios, el segundo -
lugar de los gastos piblicos mundiales, inmediatamente después =

de los gastos militares.

Los reportes mids recientes indican que el rubro educativo
se encuentra préximo a perder la batalla con la guerra. Asi, el
informe de la Agencia de Control de Armamento y Desarme en Esta-
dos Unidos indica que los gastos militares alcanzan en 1979 una
tasa de incremento mis alta que la inflacién global,. Dicho estu=-
dio sefiala que en su conjunto los pafses industrializados gasta-
ron en su defensa casi lo mismo que en sus presupuestos de educa
cién y la mitad del presupuesto de saludj; mientras que las nacio
nes subdesarrolladas dedicaron a la carrera armamentista m&s de
seis veces del capital invertido en la educacidén y dos veces mis
que sus presupuestos para salud (UNOMASUNO, 14 de octubre de ===
1979. P. 9).

No obstante este lamentable hecho, debemos reconocer que
el desarrollo tecnoldgico, econdmico y social de las recientes -
décadas ha trafdo como 18gica consecuencia una re-evaluacibén de
la efectividad de los programas educativos; y como resultado de
esta evaluacidn, la importancia de la educacidn durante los pri-
meros afios de vida ha sido aceptada (Leeper y cols., 1974).

A la luz de la psicofisiologia moderna y de la simple ob-
servacién aparece como innegable la importancia de la primera in
fancia para el desarrollo ulterior de las aptitudes y de la per-
sonalidad. Sin embargo, los sistemas educativos actuales actian
a menudo como si esta fase no les interesara. Tal carencia se ex
plica evidentemente, en muchos paises, por la insuficiencia de -
los recursos disponibles comparada con la demanda de educacidnj
pero proviene . también de un amplio desconocimiénto de la impor-

tancia de las condiciones educativas de la primera infancia para
el decarrollo del individuo (Fauré, 1975, P. 274).



Otro problema al que se enfrenta la educacidn a nivel -
preescolar es la especificacidn de curriculum y seleccidn de mé
todos que deberdn ser utilizados para lograr un desarrollo de -
los nifios en su edad temprana, que haga uso de la accidn del me
dio ambiente sobre el nifio de manera que asegure las condiciones
mis favorables para su desenvolvimiento tanto ffsico como men--
tal,.

Centraremos nuestra atencidén ahora sobre la especifica--
cién de curricula y dejaremos para despuds la discusidn de méto

dos adecuados para la ensefianza preescolar.

Se tienen noticias de que las primeras instituciones que
se dedicaron al "cuidado" de nifios pequefios tenfan como temario
bdsico el siguiente: leeciones simples de conocimientos de pie- -
dras, plantas y animales; los nombres v el uso de los miembros
del cuerpo; distinguir entre claro y obscuro, asf como los dife
rentes colores; los elementos de la casa, la granja, la calle y
el campo. También se les entrenaba en la moderacidn, la pureza
y la obediencia. Lo anterior aparecid publicado en alemin en --
1633 y sirvid para normar las actividades del jardin de infan--
tes. Varios autores han modificado este primer programa; algu--
nos han introducido el uso de materiales diversos y novedosos a
la vez que han destacado la importancia de las aportaciones de
la misica en los programas de infantes, as{ como de los ejerc1-
cios de tipo gimndstico que ahora se realizan.

En la actualidad el jardin de nifios ideal es un medio am
biente especificamente disefiado para nifios pequefios. Este medio
ambiente estf formado por compafieros, equipo, material de juego,
profesores interesados y oportunidades para aprender un vasto -
arreglo de habilidades sociales, motoras, de lenguaje y cogniti
vas. El1 jardin de nifios contiene una gran variedad de equipo vy
materiales de juego, los cuales es diffcil que los nifios tengan
en sus casas. Los nifios pueden desarrollar su sistema motor --—-
grueso con triciclos, columpios, junglas metdlicas, tfineles y -
patinetas. Ellos pueden caminar balancei&ndose con un compds, --
saltar y aprender ejercicios gimnidsticos. Los nifios pueden desa
rrollar su coordinacidn motora fina o desarroliar su talento ar
tistlco con plnturas, tljerau, plastilina e instrumentos mu81c§



les, Pueden también involucrarse en juegos dramiticos y apren-
der habilidades preacadémicas con libros, rompecabezas, juegos
de igualacibén, l4pices y cuadernos.

Los nifios aprenden a convivir con sus compafieros, a dar
y tomar, a esperar su turno, a aceptar criticas y a defender --
sus ideas, a jugar cooperativamente y a trabajar hacia una meta
com@in de grupo. Asf obtienen la oportunidad de ser lideres y se
guidores, de escoger a su mejor amigo, de dar y recibir ayuda y
confort (Risley y Twardoz, 1976).

Como puede observarse, muchas de las actividades que se
desarrollaron con los nifios de 1633, siguen vigentes. Sin embar
go, lo mids importante de las actuales caracteristicas del pro--
grama es su continuidad con el ciclo escolar que le sigue. Ade-
mis, la inclusidén de temas académicos o pre-acaddmicos ha veni-
do a enriquecer notablemente los programas de infantes. Experi-
mentos conducidos hacia finales de la década de los 50s y prin-
cipios de los 60s han demostrado claramente que a temprana edad
los nifios pueden manejar directamente conocimientos mis comple-
jos tales como las matemiticas, la lectura y la escritura; ade-
mis de entender y replicar los conocimientos de las ciencias --
(Leeper, 197h4).

Ahora bien, es oportuno el analizar las condiciones en =-
las que funcionan las instituciones preescolares en nuestro ---
pais. En México se cuenta con dos tipos de &stas: las denomina-
das Guarderias Infantiles y los Jardines de Nifios (Kinder Gar--
den). Algunas son de cardcter privado y otras pertenecen al sis
tema federal o estatal (algunas de las privadas obtienen su in-
corporacidn a la Secretarfia de Educacién Pfiblica). Las diferen
cias mis importantes entre estos dos tipos de instituciones , -
mds que su contenido académico, se refierén a la edad a 1la que
reciben a los nifios y el horario de permanencia. En las guarde-
rias infantiles los nifios pueden entrar desde las siete de la -
mafiana y salir a las seis de la tarde; alli se les proporciona
la comida, y son admitidos desde los dos meses de edad. En los
jardines de nifios el horario es de nueve a doce de la mafiana, -
no se les proporciona alimentos y la edad minima de admisidn =--



era hasta hace poco,de dos afios en los jardines privados y de -

cuatro afios en los jardines oficiales.

Un documento publicado por la Secretarfa de Educacidén P&

blica (SEP) e
con la creacidbn

explica el objetivo que persigue el Estado

de instituciones preescolares:

"la creciente participacibén de la mujer -
en las actividades productivas implica general
mente el abandono de los hijos durante la jor-
nada de trabajo. Este hecho plantea la necesi-
dad de establecer sgervicios de atencidén mater-
no infantil.

"En combinacién con las instituciones de
seguridad y bienestar social, se ha procurado
que las guarderias (servicios materno-infanti-
les) y los jardines integrados, se conviertan
en centros de educacidn preescolar cuya finali
dad comprenda, ademis de la proteccidén de la -
salud y la vigilancia del desarrollo fisico --
del nifio, la atencién de su desenvolvimiento -
intelectual.

"1a educacidn preescolar cubre una de las
etapas mis importantes del ser humano: aquella
durante la cual comienza la integracidn de los
valores sociales a la conducta y en la que se
requiere estimular la formacién de hdbitos, --
destrezas v actitudes en el educando" (Cuatro
Afios de lLabor Educativa, 19711974, SEP. P.13).

En el informe presentado en 19i§>por el Secretario de E--
ducacidn PGblica se dio a conocer 13 siguiente definicién de edu

cacibn preescolar:

"E]l nivel preescolar tiene una duracidn --
de dos afios y no es requisito indispensable pa-
ra ingresar en la primaria. E1 proceso de apren
dizaje radica en dos actitudes fundamentales: -
el juego y la aplicacidn de experiencias senso-
motoras. Se fomenta paralelamente, el desarro--

%
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1lo de la capacidad de atencidn, memoria y aso-

ciacidén de ideas".
El contenido del programa estid formado Por:

a) el lenguaje

b) las matemiticas

c) el hogar y el jardin de nifios
d) la comunidad

e) la naturaleza

f) el nifio y la sociedad

g) el nifio y el arte

h) festividades y juguetes.

El documento publicado por la SEP "Metas del Sector Educa
tivo 1979-1982" sefiala once programas prioritarios, entre los ~=
que destacan el de priméria completa para todos los nifios, el de
castellanizacidn de la poblacidén indigena y el de educacidn para
adultos. Es,impoﬁtante destacar que la educacidn preescolar se =

contempla como un programa no prioritario sefialando comoc objeti- /f

vos: "Ampliar la educacibn inicial fnraterno-infantil) de manera -
que para 1982 se proporcionen ayudas educativas al 60% de la de-
manda de 0-5 afios y se atiéndan-en instituciones a 50,000 niﬁos",
asf{ como "llevar la educacidn preescolar, reduciéndola a un afio,
al=70%~de=losinifibsrde, 5 afios de edad (actualmente se atiende -~
al 15%)" (Latapi, 1979).

A pesar de todo, la realidad es que la educacidn preesco-
lar en nuestro pais es muy rudimentaria, ya que no: c@enta con un
programa bo suficientemente bien desarrollado y se enfrenta tam-
bién a problemas administrativos tales como el no reconocimiento
oficial de los estudios que los nifios realizan alli. Esto es, no
existe una buena secuencia del programa preescolar con el progra
ma escolar, puesto que éste Gltimo admite junto con los nifios --
que vienen de Kinder o Guarderia a aquéllos que nunca han asisti
do a la escuelaj lo cual lleva obviamente a un retraso de log =~-

primeros.

Retomando el punto de los programas vigentes para los jar
dines de nifios, es interesante mencionar que pocas escuelas Si--

)
o
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guen los "guiones de trabajo" expedidos por la SEP, en razén de

que afin no logran especificarse adecuadamente los objetivos y ==
las actividades que deberdn ser desarrolladas. A partir de 1973

se incluyd en dichos guiones de trabajo el estudio de la légica~-
matem&tica, pero no se ha instituido a nivel nacional debido a -
problemas previos de formacidn en los nifios y en las maestras. -
Como respuesta a la reforma educativa actual se ha tratado de =--
mantener un estrecho contacto entre los profesores de nivel pre-
escolar con el fin de orientar sus objetivos hacia los especifi-

cados por dicha reforma.

Resumiendo, cierto es que la educacidn preescolar en Méxi
co recibe poca atencién por parte de las autoridades educativas
y enfrenta graves dificultades en su desarrollo. Sin embargo, es
ta misma falta de definicién acerca de las metas y procedimien~--
tos instruccionales brinda al investigador una magnifica oportu-

nidad para explorar este campo.

De alli que el presente trabajo se avocara al estudio de
dos diferentes sistemas de ensefianza en un escenario de educa--
cién preescolar: el Formal, concebido en términos de ensefianza
tradicional; y el Tnformal, que requiere de una participacién -
directa del alumno con los materiales instruccionales.

la comparacidén de ambos sistemas instruccionales permiti -
r&, pensamos, determinar su eficiencia y ppoponer cambios sus--
tanciales en las actuales formas de ensefianza preescolar.

Con este fin, se consideraron dos tipos de indicadores:-
el grado de participacién de los sujetos en ambas condiciones -
de ensefianza y el nivel de aprovechamiento caracteristico en ca

da una de ellas.

La fundamentacidn de este estudio se basa'én la importan
cia de la educacidn preescolar que, ademds de las caracteristi-
cas psicomotoras y preacadémicas expresadas con anterlorldad, -
conlleva objetivos implicitos como el desarrollo de conductas -
de auto-cuidado y provee fundamentos de conducta social, cogni-
tiva y moral (Bijou, 1976). Ademis, cabe considerar que las pri
meras experiencias escolares determinardn la actitud posterior

del nifio hacia las actividades de aprendizaije.
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B Por todo ello, consideramos que el estudio profundo y sis
temitico de las situaciones de aprendizaje preescolar resultan
de fundamental importancia para desarrollar y-o superar muchas =-
de las deficiencias del sistema educativo en su conjunto.
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ANTECEDENTES

El presente trabajo sienta sus bases sobre dos aproxima-
ciones tedricas: a)el sistema de Fducacidén Abierta y b) el ani-
lisis de las Variables impersonales dentro del ambiente educati
vo.

A continuacidn intentaremos hacer una breve resefia histo
rica de las principales aportaciones aue estas dos corrientes -
han hecho al campo de la investigacién educativa.

EDUCACION ABIERTA

Es imposible iniciar el estudio de esta aproximacién edu
cativa sin, por lo menos, mencionar a los grandes pensadores de
la educacidn, entre los que se cuenta a Rousseau, Froebel, De--
wey, Montessori, Piaget, Skinner,... v tantos otros, gracias a
quienes, una concepcidn progesista como la Educacidn Abierta, -
fué posible de llevar a la prictica.

El controvertido término "Educacién Abierta" ha sido uti
lizado en diversos sentidos. En ocasiones se le ha interpretado
como el arreglo espacial del ambiente educativo ~la escuela sin
paredes o el saldn abierto-, en otros casos se ha considerado -
‘como un sistema abierto de educacidn en el que todas las perso-
nas que integran el sistema educativo estldn involucradas. De --
ahi se deduce que la ensefianza abierts estid definida como una -~
forma de educacién organizada, que se caracteriza por la liber-
tad de eleccidn y una alta tasa de actividad individualizada --
(Evans, 1971).

Correspondié a Londres ser la primera ciudad que institu
y6 una escuela de tipo abierto en el afio de 1966: la Evelin Lo-
we School. Un afio mas tarde salid a la luz un documento, el Re-
porte Plowden, conteniendo un estudio sobre el estddo de la Edu
cacibén temprana en Inglaterra y una serie de proposiciones para
una reforma educativa. En dicho documento se inclufian referen--
cias favorables sobre los procedimientos seguidos en los salo--~
nes de clases informales, que empezaron a proliferar en un con-
siderable nfimero de escuelas de la Gran Bretafia.
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El Reporte Plowden definia el papel de la escuela en =-
términos del siguiente andlisis:

a) Proveer un ambiente que permita el desarrollo indivz
dual v unitario del nifios '

b) Incluir el juego en las actividades escolares, mismo
que es indispensable para desarrollar en el nifio las
funciones de discriminacidn vy juicio, ¥

o) Facilitar a cada nifio el tiempo necesario para su pro
pia sintetizacidén mental (Weber 1871) «

La publicacién de este informe, dirigid la atencidn de

los educadores norteamericanos hacia la educacidn abierta o in
formal, desatando también el auge de las esuelas de este tipo

en la Unién Americana.

Fl entusiamo por la educacidén abierta se propagd en di-
versos lugares, que en mayor O menor medida acogieron la propg
sicidn, adaptidndola a sus propias condiciones, caracteristicas

e intereses.

La filosoffa que subyace a 1a utilizacidn de sistemas -
de ensefianza abierta fuéd definida por Kosewer (1975) en una s€
prie de suposiciones acerca del nifio, que servian de guia al e-
quipo de trabajo de’la escuela Sherman Oaks de California. A--
continuacidén se enuncian dichos supuestos:

1) Los nifios son innatamente curiosos v exploran su am-

biente sin 1la intervencidn de los adultos.

2) La conducta exploratoria se perpetia por si misma.

3) E1 nifio desarrollard una conducta de exploracién na-
tural si no se le amenaza.

4) La confianza en si mismo esti altamente relacionada
con la capacidad para aprender vy realizar eleccio--
pes importantes que afecten su propio aprendizaje.

5) La exploracién activa en un ambiente rice que ofrez
ca un variado arreglo de materiales manipulables, -
facilitard el aprendizaje de los nifios.

6) E1 juego no se distingue del trabajo como una forma
predominante de aprendizaje en la infancia temprana.

7) Los nifios tienen tanto la capacidad como el derecho

de tomar decisiones significativas con respecto a -



su propio aprendizaje.

8) Dindoles la oprtunidad, los nifios elegirdn involucra-
se en actividades que sean altamente interesantes pa-
ra ellos. ,

9) Cuando dos o mis nifios estén interesados en examinar
el mismo problema o los mismos materiales, con fre~=-
cuencia optaridn por colaborar en alguna forma.

10) Cuando un nifio aprende algo que es importante para €1,

le gustari compartirlo con otros.

Estos planteamientos presuponen que una escuela abierta
no deberi establecer unasrutina escolar rigida. Pero, si bien
no existe un patrén tipico de labores, el siguiente puede ser
un ejemplo de las actividades a desarrollar en un dia escolar:

"Los nifios empiezan a llegar lentamente, platie

can con sus compafieros a la vez que inician acti
vidades de exploracidn en su medio ambiente. Al -
una hora determinada el maestro anincia el inicio

‘formal' de las labores y cada nifio decide libre

mente el 4rea de actividad en que desea trabajarj;
en ella podrid disponer de todo el material que -
se encuentra presente para el caso., lLa permanen-
cia de un nifio en un &rea de trabajo o su despla
zamiento a otra estard determinado por &1 mismo.
El pequefio no requiere solicitar permiso para a-
cudir a los sanitarios u otras instalaciones de
la escuela.

"la hora de la comida se anuncia a los nifios
pero ellos pueden continuar en sus mesas de tra-
bajo si asf{ lo desean, y lo mismo sucede con la

hora de descanso" (Kosower, 1975).

Y asi como se ha descrito se suceden los dias escolares,
gin que ello signifique en manera alguna la supresidn del maes-
tro en el escenario educativo; pero si implica, desde luego, u-
na concepcidn diferente de la funcién educativa.

Barth (1972) distingue siete actividades importantes que
debe cumplir un maestro en un salén de clases abierto, a fin de

(]
158
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satigfacer la funcién de facilitador del aprendizaje, Estas sonz
a) Respetar a los nifios como individuos;
b) Manejar el ambhiente educativo;
c) proveer los materiales de ensefianza;
d) consolidar la experiencia de los nifios por medio del -
lenguaje;
e) proporcionar instrucciones directas;
f) propiciar la actividad de los nifios, y

g) favorecer la independencia de los nifios.

La organizacidén de los educandos en forma de grupos no se
considera necesaria y, si bien es frecuente que los propios ni--
flos se agrupen cuando requieren de una asesoria directa del maes
tro, esta agrupacién debe ser concebida con un propdsito particu
lar debiendo desaparecer cuando el objetivo de la misma haya si-

do alcanzado.

La direccién del maestro es necesaria e incluso deseable,
mas deberi estar conjugada de tal manera que permita, a medida :
que el curso progresa, que los estudiantes adquieran una motiva-
cidn y direccidn propias (Kosower, 1975). Algunas circunstancias
requeriridn de una participacidn mids directa por parte del maes--
tro, incluso que asuma el papel de transmisor de la informacidn.
Dos casos resultan ilustrativos de esta situacidén: a) cuando los
nifios no son capaces de descubrir por si mismos las habilidades
necesarias para desarrollar la actividad didictica, y b) cuando
la exploracidn del nifio puede implicar un peligro para si mismo
y=-0 para otros (Barth, 1972).

lLas caracteristicas y aptitudes necesarias para desempe--
fiar la labor docente en un escenario de tipo abierto o informal,
no pueden ser dejadas al azar. Para el entrenamiento del perso--
nal educativo han sido utilizadas diversas técnicas, entre ellas
destacan: la microensefianza y el andlisis de las interacciones -
(Nias, 1975). La primera de ellas permite adiestrar al profesor,
bajo condiciones de laboratorio y contando con asesoria constan-
te a fin de refinar sus habilidades didicticas. El1 anflisis de =~
las interacciones basado en la observacién cualitativa y sistemé

tica de la conducta maestro-alumno en el escenario educativo, -=-
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permite valorar objetivamente los tipos de relaciones que tienen

lugar en el saldn de clase.

A primera vista se descubre que, dadas las caracteristi--
cas de la ensefianza abierta, la opcidn de la microensefianza como
sistema de entrenamiento para los profesores no resulta la mids -
adecuada. Por el contrario el andlisis de las interacciones, a -
pesar de que su implementacidn se ve dificultada por la caracte-
ristica movilidad de alumnos y maestros en el saldén abierto, fa-
vorece la deteccidn de interacciones adecuadas maestro-alumno, -
las interacciones alumno-alumno e incluso, permite determinar la
ausencia de interaccidn entre ciertos maestros y ciertos alumnos,
datos por demids relevantes en la evaluacidn de las actividades --

instruccionales.

Creemos necesario enfatizar la importancia de la capacita
cidn de los profesores, pues como lo destaca Miller (1975) ",..-
pocas cosas son tan malas como una escuela abierta que no se de-
sea ni es entendida por las personas que la usan. Cuando los ---
maestros no comprenden o no se sienten a gusto trabajando en un
espacio abierto, ellos llegan incluso a realizar actividades que

hacen fallar el plan".

Si habemos de congebir la educacidn en su concepto mis -
amplio, debemos considerar la participacidén de la familia en di-
cho proceso; por ello algunos directivos y maestros de escuelas
abiertas, suelen aceptar gustosamente la participacidn activa de
los padres en las actividades escolares. De esta forma, pueden --
ellos trabajar con sus propios nifios en el salén de clases bajo
la direccidn de los maestros encargados, o bien, simplemente au-
xiliar en el contreol de los pequefics durante las salidas escola-
res (Nias, 1974). Esta relacidn es muy importante ya que el cono
cimiento del curriculum y los métodos utilizados en la escuela -
permite que los padres puedan extender la labor educativa al ho-

gar del nifio.

Otro aspecto que resulta también importante en una concep
cibn como la presente, es la arquitectura; ella es sin duda uno
de los principales componentes del sistema, sin embargo, esto no
significa que seria necesario construir una escuela nueva para -
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ser utilizada en una forma abierta. Para adaptar un escenario --
escolar de manera que puedan llevarse a cabo actividades de ca--
ricter informal, bastari con realizar algunas modificaciones in-
ternas, tales como eliminar algunas paredes y modificar el mobis
liario., Es posible lograr un midximo grado de flexibilidad utili-
zando paredes mdvViles que pueden ser desplazadas de acuerdo a --
las necesidades de cada actividad (Chittenden, 1971).

Esta flexibilidad puede permitir incluso la coexistencia
de la ensefianza abierta junto con la ensefianza tradicional (Mi--
ller, 1975)3; ya que en ocasiones algunos maestros o los mismos -
alumnos no son capaces de adaptarse a los requerimientos propios
del sistema, por lo que es conveniente proveer formas alternati-
vas de ensefilanza para los sujetos en tales condiciones.

El saldn de clases determina por si mismo el tipo de acti
vidad que el nifio podri desempefiar en él. A diferencia de los sa
lones tradicionales en los que se enfatiza la importancia de que
el nifio permanezca callado y practicamente inmdvil mientras tra-
baja, el salén de clases abierto fomenta la discusién y 1la parti
cipacién activa del grupo en las actividades que se organizan., -
Esto con frecuencia es producto del arreglo del mobiliario.

Idealmente el mobiliario deberia consistir en mesas movi--
bles, ligeras y de disefioc modular que permita diferentes arreg--
glos para el trabajo individual o en grupo por parte de los es--
tudiantes (Brown y Precious, 1969). lLas mesas, sillas, divisio
nes, estanfes, etc, ,deberén situarse de tal manera que optimicen
las condiciones de aprendizaje al permitir diferentes tipos de -
actividad. Nias (1975) propone que las necesidades de material -
sean planeadas anticipadamente, de manera que sean adquiridos, -
colocados y utilizados con mayor eficiencia y seguridad.

Nuevamente se plantea la funcién del maestro dentro de un
sistema abierto que, por definicidn, requiere de una alta parti-
cipacidn y exploracién del alumno. En este sentido, el maestro -
puede proveer los materiales que despierten la curiosidad innata
del nifio y lo involucren en el proceso de aprendizaje. Para lo--
grar ésto, Barth (1972) propone algunos criterios que pueden =-=--



guiar la seleccidén del maestro para optimizar la relacibn entre
nifios v materiales:

1) Siempre que sea posible, permita y aliente que los ni-
fios abastezcan sus propies materiales.

2) Siempre que sea posible, favorezca que los nifios explo
-pen-el mundo real- fuera del saldn de clases o de la ~
escuela.

3) Los mejores materiales para los nifios son los mis comu
nes; los que ademds son baratos, familiares y accesi--
bles.

4) También son preferibles los materiales ambiguos o mul-
tiprogramados, que permiten al nifio un mayor nfimero de
patrones de exploracidn.

5) Seleccione materiales que tengan una alta probabilidad
de iniciar, mantener y generalizar la exploracidn de -

los nifios.

Uno de los puntos anteriores nos lleva a comentar la im--
portancia de la utilizacidn del medio circundante como un auxi--
1iar de la actividad didéctica. Uno de los cambios substanciales
del curriculum escolar en un sistema abierto, 1lo constituye el -
desarrollo de "estudios ambientales" (Nias, 1974), término que -~
se aplica al trabajo desarrollado fuera de los edificios escola-
res. Estas salidas tienen por objeto buscar informacidén acerca -
de personas o cosas, estudiar fendmenos particulares o practicar
algunas habilidades que no son accesibles en los salones de cla-

S€.

Este tipo de paseos educativos resultan de incuestionable
valor para el proceso instruccional ya que permiten que el estu-
diante explore el mundo real que lo circunda, favoreciendo en él
conductas de investigacidn y critica. Por otra parte, dichas sa-
1idas no tienen razdn de encarecer los sistemas edu @ativos ya -~
que pueden realizarse a pie por las cercanias de la escuela, o -
bien recurrir a la citada ayuda de la comunidad escolar de mane-
ra que los padres compartan tanbién esta actividad instruccional
y adopten el procedimiento para cualguier diversidn familiar.



lLas escuelas abiertas enfrentan, y en esto no difieren
de las otras, el dificil problema de la evaluacidn; este aspec
to requiere de los maestros un considerable interés de tal for
ma que conozcan con exactitud a cada uno de sus estudiantes y
puedan entonces motivarlos a realizar su mejor esfuerzo. lLa ex
celencia en un saldn abierto no se determina por comparacidn a
estindares arbitrarios sino en términos de lo que un nifio en -
particular puede hacer (Rogers, 1971).

Una forma de evaluacién semejante necesita de la buena
tro de los adelantos 1nd1v1dua1es de los nifios asi como selec-
cionar el trabajo de los peauefios, coleccionarlo y utilizarlo
como indicador del aprovechamiento en un periodo determinado.

Las calificaciones propiamente dichas casi no tienen ca
bida en una educacidn informal, en su lugar se procura mante--
ner una estrecha comunicacidén tanto con los padres como con O-

tpos profesores que entren en contacto con los nifios.

A manera de resumen de las caracteristicas de la educa-
cidn informal, hasta ahora expuestas, destacuemos que el saldn
de clase abierto en cualquiera de sus variaciones se caracteri
za porque:

a) el maestro interactfia mas frecuentemente con peque--—

=if ~_fios grupos o individuos, aue con el grupo enteros

b) los nifios interactfian unos con otros en parejas o --
Frupos y su interaccidn debe ser considerada tan im-
portante para el aprendizaje como su interaccién con
el maestroy

c) los nifios v el maestro estin en constante movimiento
alrededor del &rea de trabajoj

d) el &rea de trabajo estd dividida en secciones, cada
una equipads con los materiales apropiados;

e) la interaccién de los nifios con su medio ambiente fi
sico, es una parte esencial del proceso de aprendiza
jey

£) los nifios individualmente toman decisiones y dirigen
su propio aprendizajes

g) el maestro guia mas que dirige, escucha mas que &abla.~
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Para finalizar esta breve revisién de la Fducacién Abierta,
diremos que muy por el contrario de la conclusién de Myers ---
(1974) acerca de la muerte e incluso la no existencia de la --
misma, este sistema educativo ha sido objeto de abundante in--
vestigacidn en los filtimos afios, abarcando todos los niveles -
de la instruccidn v extendiendo su estudio a diversos factores.
(Kosower, 1975; Horwitz, 1976; Buxton, 19773 Hatley,1977; Lits
man, 1977; Ballard,1977; McCalister, 1978; Dianna, 1978; McNe-
lly, 19783 etc)

La mayor parte de estos estudios concuerda en que la Educa
cién Abierta representa ventajas en el aspecto actitudinal de
los alumnos, profesores y padres de familia con respecto a la
instruccidn; no obstante, hay afin muchos puntos por investigar

y nuchos cuestionamientos por resolver.

VARIABLES IMPERSONALES

Paralelamente al desarrollo de la Educacidn Abierta, la 1i
teratura psicol8gica, en especial aquella referente al andli--
sis conductual aplicado, centrd su atencién en las variables -
ambientales que parecen tener relacidn con la conducta de los
individuos.

Debido a factores de lo mas variados (economia familiar, i
gualdad de la mujer, educacidn, etc), un alto porcentaje de ma
dres ya no pasan todo el tiempo con sus hijos, lo cual ha dado
como resultado la creacién de un gran nfimero de instituciones
dedicadas al cuidado de infantes. Estas instituciones han veni
do a ser un medio fértil para la investigacidén, ya que como lo
mencionan Risley v Twardosz (1975), los ambientes preescolares
funcionan como una fuente de sujetos para la investigacién con
ductual, sirven como un laboratorio natural del desarrollo in-
fantil y proporcionan situaciones para la accidn clinica. Por
lo tanto, se ha puesto mucho énfasis en el manejo de tales ins
tituciones. lLa organizacidn de los mismos parece ser un factor
fundamental en su buen desempefio, v entre los aspectos que se
deberian analizar se cuentan los siguientes: a)arquitectura del
edificio, b)materiales y equipos, c) personal docente y subpro

fesional y d) programas de actividades.



La intervencidn del anilisis conductual en los salones de
clase se inicia en la década de los 60s y a partir de esas pri
meras publicaciones, numerosas investigaciones se han dedicado
al estudio de las variables que involucra la actividad escolar.
Parece evidente que el modelo conductual ha permitido un exten
so despliegue de acciones destinadas al mejor control de la --
conducta, v ha incorporado: su tecnologia a toda la actividad
humana. Asi podemos observar aue los principios aislados en
el laboratorio con la investigacidén animal(Skinner, 1938, 1953)
tambidn tiemen funcionalidad en la explicacién, control y pre-
diccidn de la conducta humana y que ahora son manejados no so=
lamente en laboratorios sino due su uso se ha ampliado a clini
cas, industrias, escuelas, etc.

Fn lo que se refiere a la educacidén, se ha demostrado que
tanto a niveles preescolares como escolares, el uso de alaban-
zas v atencidn del maestro (Hardiman et al.,1975; Hall, Lund &
Jackson,1968), de programas de economias de fichasL(O'Leary &~
Becker,1967) de modelamiento (0'Connor 1969), etc., son funcio
nales para fomentar conductas adecuadas o debilitar aquellas -
que se consideren inadecuadas y que de alguna manera se relae-

cionen con los logros educativos de los alumnos.

Sin embargo, aunque el anflisis conductual ha realizado va
rias aportaciones en los ambientes preescolares, en cuanto a =
la utilizacidn de estrategias de control, a la implementacién
v al mejoramiento de las conductas; su relacidén ha sido mas ==
bien de cooperacidn mutua, ya que en ciertas situaciones, el -
anilisis conductual unicamente se ha incorporado a una tecnolo
gia preescolar ya existente.

Los estudios antes citados, utilizaron técnicas que de al-
guna manera requieren de la interaccidn social de algin admi--
nistrador de contingencias (maestros, ayudantes o experimenta-
dores) y uno o varios receptores de esas contingencias (nifios).
Es decir, que las técni¢as de modificacidén de conducta tales -
como el reforzamiento, la extincién, el modelamiento, el tiem-
po fuera, etc., requieren para su aplicacién de una interaccidn
social de parte de los participantes en dicho episodio social.
(Risley & Twardosz, 1975).



Por otro lado se han realizado investigaciones ( LeLaurin y
Risley, 1972; Cataldo y Risley, 19723 Doke y Risley, 19723 Ca---
Taldo y Risley, 1974) en las que se ha observado que los cambios
sistemdticos en los estimulos globales del medio ambiente donde
se desarrollan las personas, afecta confiable y significativamen
te su conducta. Las variables que se han manipulado en estos es-
tudios se denominan genéricamente "Variables Impersonales" e in-
cluyen la manipulacidn de aspectos tales como: el disefio del me=-
dio ambiente fisico, la seleccidn y uso de los materiales y equi
po de juego, la programacién diaria de actividades, las formas y

- estrategias de registro y manejo de personal, las formas de su--

pervisidn de los nifios, etc.

La caracteristica fundamental de estas variables consiste =
_en que, como su nombre lo indica, no requieren para su aplicacidn
de una interaccidn personal de los participantes del evento (expe
rimentador-sujetos). Las variables impersonales son arreglos eco-
18gicos y de programacidén, cuya manipulacidn tiene como objetivo

lograr un trabajo mas rdpido y eficiente.

Aunque solo hasta esta década se han venido realizando inves
tigaciones aplicadas a la educacién donde se manipulen variables
impersonales, desde 1959 Kantor ya las incluia en su andlisis de
los factores contextuales:

"L,os factores contextuales como las condiciones de hambre

y saciedad del organismo, su edad, condiciones higiénicas

o tbxicas asi como la presencia o ausencia de ciertos ob-

jetos ambientales, influyen claramente en la ocurrencia o

no de la interconducta o facilitan su ocurrencia en diver

sos grados".

Como se observa, los factores contextuales que especifica #
Kantor, involucran condiciones externas e internas del individuo;
agrega ademds que, en los cuerpos educativos destacan importantes
factores contextuales que influyen en lo que se ensefia y en lo --
que se aprende. ]

Bijou y Baer (1969) también definen a los eventos ambienta-
les v los clasifican en dos: a) estimulos especificos y b) esti-
mulos disposicionales , que son cambios ambientales que afectan
a la conducta. A su vez los eventos disposicionales pueden ser -
divididos en:



a) Principalmente orginicos: estados v reacciones emociona

b)

c)

(flojera y enojo). Skinner (1970) se refiere a ellos co
mo "predisposicionales" de una reaccién emocional como
son la saciedad, la privacidn, las drogas, las enferme-
dades o los ciclos: fisioldgicos.

Principalmente sociales: situaciones institucionales --
(casa, escuela, iglesia, saldn de clases, etcly la pre--
sencia de individuos con propiedades reforzantes (posi-
tivas o negativas), instituciones y la combinacidn de -
las tres anteriores. Por ejemplo, una persona con pro=-
piedades positivas, instruyendo a nifios en un saldn de
clases.

Principalmente fisicos: Factores tales como la claridad,
la obscuridad, el agua, la luz, los cambios de tempera-
tura, los ruidos extremos, etc. (Bijou, Manuscrito sin

publicar).

Gerwitz (1969) afirma aque la efectividad de un estimulo pa

ra controlar la conducta, depende de las caracteristicas con=-
textuales en las que se presenta, vV por consiguiente, si se ma
nipulan estos eventos contextuales, se puede incrementar o de-

crementar la efectividad del estimulo focal.

lLos factores contextuales pueden ser agrupados de acuerdo a

su relacidn temporal con el estimulo focal al cual afectan. De
esta manera los estimulos contextuales pueden operar concurren
temente o precediendo la presentacidn del estimulo focal. En--
tre los factores contextuales de tipo concurrente tenemos a la
ecologia, definiéndola como las condiciones gruesas del medio-
ambiente que determinan cuales conductas pueden ocurrir en una
situacidn. En este sentido, la cantidad de espacio disponible,
la posicidn de paredes y mobiliario, los materiales de trabajo,
etc., representan condiciones fi{sicas que pueden en forma grue

say facilitar o restringir algunas conductas.

Como puede observarse facilmente, las variables contextua-

les o medioambientales que los anteriores autores mencionan, -
son las mismas que Risley y sus colaboradores estudian ahora -

con el nombre de Variables Impersonales. Es evidente que las -
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investigaciones realizadas por Risley y sus seguidores no ha-
cen una descripcidn tan clara de las variables que establecen,
mantienen, decrementan o incrementan la conducta, como lo han
establecido Gerwitz, Bijou y Baer, pero es obvia la relacién

que estos conceptos guardan entre Bl

A continuacidn pasaremos a revisar algunas de las investi
gaciones realizadas en el campo de la educacién, con el fin =
de tener una idea mas concreta de los beneficios que puede ~=
proporcionar el conocimiento Vv manejo de las variables imper-

sonales en 1los escenarios educativos.

En los aspectos del lenguaje , la investigacidén puede ser
dividida en dos categorfas: a) la aue incrementa la atencién
o ejecucidn durante el tiempo dedicado a una leccidn o activi
dad estructurada; v blaquella que se desarrolla dentro de lo
que podria considerarse una "ensefianza incidental", en la cual
el aprendizaje es incorporado a la interaccidén del nifio con -

el material y con sus compafieros.

"La ensefianza incidental se refiere a la interac-
cidn entre un adulto v un nifio en forma indivi---
dual, que aparece en forma natural en una situa--
cidn no estructurada, tal como el juego libres vy
la cual es usada por el adulto para trasmitir in-
formacidn o darle al nifio pridctica en el desarro-
11lo de una habilidad" (Hart y Risley, 1975).

Risley y Hart trabajaron también en un experimento para -
incrementar la correspondencia entre la conducta verbal y 1la
conducta no verbal de nifios preescolares. Utilizaron un procg
dimiento durante el perfodo destinado al lunch de los nifios;
que consistia en preguntarle acerca de sus actividades del diaj;
en la primera fase del estudio, la maestra reforzaba a aque=+-
llos nifios que describian adecuadamente lo que podrian haber -
hecho con el material especifico, otorgando el reforzador afin
cuando el nifio no hubiera jugado con el material que reportaba.
Durante la segunda fase, solo se proporciond reforzamiento a -

los nifios que reportaban lo que efectivamente habian hecho.
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El procedimiento fué aplicado a cinco materiales de juego en -~
un disefio de linea base mfiltiple. Para losmimerosdos materia-
les de juego, &l reforzamiento de reportes solo incrementd el

nfimero de nifios que describian el uso de materiales pero no a-
fectd el uso de materiales. Fue necesario reforzar la exactie-
tud o veracidad del reporte, antes de que el uso del material

se incrementara. Por otra parte, los tres {iltimos materiales -
de juego, reaquirieron solamente reforzar el contenido de los -

reportes para incrementar el uso de los materiales. (1968).

Estos mismos autores trabajaron con nifios desaventajados -
para incrementar el uso de adjetivos descriptivos en el habla
espontédnea v encontraron que mediante un procedimiento muy sim
ple (solicitar al nifio que utilice un adjetivo en forma siste-
mitica para solicitar un material), se pueden obtener incremen

tos en el uso de adjetivos (Hart y Risley, 1968)

Utilizando procedimientos semejantes, nuevamente Hart y
Risley (1974), obtuvieron considerables mejoras en el lenguaje
de doce nifios desaventajados, demostrando que los periodos de
tiempo libre pueden ser poderosos momentos de ensefianza inci=--
dental. Un estudio posterior realizado por ellos mismos y que
de hecho puede considerarse como un seguimiento del anterior,-
obtuvo como resultado incrementos significativos en el uso de

oraciones compuestas (197b5).

De las dos estrategias comunmente utilizadas para remediar
los problemas de lenguaje, los anteriores reportes ponen de ma
nifiesto que la ensefianza incidental incorporada a las sesion-
nes de juego libre, es una técnica muy efectivaj; ya que ademés
del incremento en las verbalizaciones: de los nifios, este proce
dimiento no requiere de personal especializado ni de material
extra vy el hecho de que sus resultados sean generalizables, ga

rantiza que los niveles de ejecucidn permanecerdn en el tiempo.

La investigacidn sobre materiales que los nifios utilizan -
durante los periodos de juego es escasa, debido posiblemente a
que en la mayofia de los casos solo se trata de mantener a los
nifios en lo que podria llamarse una actividad recreativaj; sin

embargo ultimamente tanto los educadores como los padres se =--



han interesado por los fines educativos que pueden tener los -
juguetes que los nifios utilizan.

A partir de lo anterior Quilitich , Cristopherson y Risley
(1972) organizaron un experimento que tenfia por objetivo obser
var la seleccidén y el uso de algunos juguetes para escoger pos
teriormente los meijores vy establecer una alta tasa de interac-
cidén entre éstos y los nifios.Se trabajd con 24 juguetes distri
buidos en el 4res de juegos de un centro infantil. Los resulta
dos encontrados fueron los siguientes:

a) Muchos de los juguetes preferidos por los nifios no eran
los tradicionalmente recomendados por las educadoras;

b) La preferencia de un juguete noasegura Su uso continuo;
c) Debido a la falta de conocimientos de.los juguetes por -
‘parte de:los nifios, algunos juguetes no son utilizadosj

por lo que es recomendable que los padres o maestros ex

- pliquen a los nifios su funcionamiento; v
d) Los juguetes pueden ser clasificados en sociales y ais-
lados, dependiendo del niimero de nifioe que empleen ese -

“iie5 . sjuego a un mismo tiempo.

Con el fin de tener una informacidn mas amplia acerca de -
este {11timo punto, Quilitich y Risley disefiaron un experimento
sobre el tema. El estudio examind la posibilidad de que la con
ducta social de los nifios pueda ser significativamente influen
ciada por la naturaleza de los materiales disvonibles. Asi en-
tonces, los preescolares de un centro urbano de recreacidn fue
ron sistemdticamente provistos de juguetes para ser jugados so
cial o aisladamente. Se encontrd que el juego social ocurrid -
solamente un 16% del tiempo, cuando:los nifios eran provistos
con juguetes aislados (con los que solo puede jugar un nifio), --

mientras que el juego social se dié en un /8% del tiempo, cuan
do i10s infantes eran provistos con juguetes sociales.(1973).

Por lo tanto, la seleccién de materiales de juego, puede -
ser una importante consideracidn para ensefiar conducta social
a los nifios. Otros materiales que se han investigado también -
son los destinados a actividades preacadémicas; asi Haskett y
Lenfestey (1Y74) pretendieron incrementar la conducta de lectu

raa través de manipular las variables: a)novedad y variedad -
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del materiali y b) modelamiento de los maestros. Los resultados
indicaron un bajo nivel de lectura en ambos casos, sin embargo,
la introduccidn de libros nuevos incrementd la conducta de le-
er en algunos nifios, pero no en todos; mientras que los nive--
les de lectura generados por la condicidén de modelamiento fue-

ron mas altos y estables que durante la condicién anterior.

El planear anticipadamente las actividades de los nifios es
una parte importante del trabaijo actual de las educadoras, no
obstante en muchas ocasiones no se da importancia a la forma y
el tiempo que los nifios emplean en trasladarse de una activi--
dad a otra. Estas transiciones hacen necesario que el personal
ejerza algin control sobre los nifios ya que un movimiento exce
sivo podria perjudiciar la instruccidn adecuada de ios nifios.-
En un estudio realizado por Jacobson, Bushell y Risley (1969),
se describen los efectos de introducir una tarea para poder --
cambiar de una actividad a otra, en la frecuencia de dichos --
cambios. E1 estudio realizado en un gimnacio dividido en cua--
tro 8reas de actividad del proyecto Head Start, considerd dos
aspectos: Primero, la definicidn precisa de los limites de ca-
da 4rea y segundo, el uso de una tarea para el cambio, como re
quisito para pasar de una actividad a otra. Se llevaron a cabo
dos experimentos. En el primero participaron los nifios peque--
fios y la tarea consistid en igualar los colores de una fila de
clavijas, cambiandose la secuencia continuamente. Los resulta-
dos indican un decremento en el nfimero de cambios realizados -
por los nifios al estar vigente la condicion de igualacidn. Re~':
sultados semejantes se obtuvieron en el segundo experimento =
que requeria como criterio de cambio en colocar letras o pala-
bras individuales en una hojaj; por el contrario, la frecuencia
de cambios se incrementaba tanto en la linea base como en la -
fase de reversidn, en las que no se imponfa ninglin criterio pa
ra cambiar de actividad.lebe seflalarse que otro problema de --
los cambios de actividad es el tiempo que se pierde en reali--
zarlos, mismo que podria ser aprovechado por los nifios en el -

desarrollo de alguna otra actividad.

A fin de detectar que tanto se decrementa la participacidn



de los nifios en los periodos de transicién de actividades, Le-
Laurin y Risley (1972) compararon dos métodos diferentes para
llevar a los nifios de una actividad a otra. Se incluyeron cua-
tro 4reas en el registro: el comedor, el bafio, el area de zapa
tos y el dormitorio. E1 primer procedimiento llamado de "Zona"
permitfa que un nifio, en cuanto terminaba con una actividad, -
pasara a la siguiente independientemente de que sus compafieros
no hubiesen terminado. En la siguiente actividad se encontraba
ya disponible otra maestra para supervisar el trabajo. Un se--
gundo procedimiento denominado "Hombre a Hombre", asignaba a
un maestro responsable de un grupo vy hasta que todos los nifios
terminasen con una actividad, podian pasar en bloque a la si--
guiente 4rea de actividad. La comparacién de ambos métodos in-
dica que el procedimiento de Zona permite una mayor participa-
cidn de los nifios y consiguientemente una menor pérdida de ---
tiempo; permitiendo ademis que los nifios trabajen a su propio -
ritmo y sobretodo reduciendo la probabilidad de que los nifios
que terminan primero que sus compafieros se involucren en acti-
vidades de tipo disruptivo mientras el resto de sus compafieros

termina.

Fl mismo principio fue demostrado una vez mas por Doke y -
Risley (1972) en una comparacién de un programa de actividades
en el cual los nifios eran libres de escoger entre varias acti-
vidades. las variables manipuladas fueron a) dos tipos de pro-
gramas en el primer experimento y b) la cantidad de material _
disponible en el segundo estudio. lLos programas utilizados fue
ron; un programa simultaneo o de actividades opcionales, en el
que los nifios disponfan de varias actividades a la misma hora y
podian cambiar de una a otra con solo cumplir el requisito de -~
recoger el material anterior; y un programa secuencial de acti
vidades requeridas, en el que solo existia una actividad dispo
nible y hasta que la maestra la daba por terminada se podia --
cambiar a la siguiente. Los resultados indican una alta parti-
cipacién en el programa opcional, pero también es alta la par-
ticipacidn en el programa de actividades requeridas cuando el
paso a la siguiente actividad era otorgado en forma individual.
Con respecto al segundo estudio, referido a la cantidad de ma-

terial disponible, se observd aque los porcentajes de participa



cidn decrementaron cuando la cantidad de material fue reducida.

La conducta indeseable en el saldn de clases ha sido gene-
ralmente atendida mediante el uso de castigo u otras formas al
ternativas, sin embargo se ha prestado poca atencién a la ma-
nipulacidn de variables como el arreglo fisico del saldén y el
programa de actividades, como responsables de las conductas in
deseables que' se presentan, Krantz vy Risley (1872) disefiaron -
un estudio para explorar estas variables ecolégicas. Un primer
experimento demostrd que cuando los nifios son sentados muy jun
tos o se les reune alrededor de un material, su atencidén vi~--
sual al maestro o los materiales se reduce. Un segundo experi-
mento demostrd que:

a) La atencidn visual hacia el maestro que lee una histo~
ria, se decrementa cuando las sesiones académicas son
precedidas por periodos activos, e incrementan cuando
las preceden periodos inactivos;

b) E1 tiempo de transicidn de una actividad a otra se ins
crementa cuando estd precedida por una sesién activa y
decrementa cuando es precedida por una inactivas'y

¢) la conducta disruptiva durante la transicidn de activi-
dades incrementa cuando la precede una sesién activa y

disminuye cuando la precede una inactiva.

Después de establecer que existe una relacién entre las va
riables ecoldgicas vy la conducta de los nifios, una serie de ex
perimentos de modificacién de conducta demostraron que es posi
ble obtener ejecuciones efectivas utilizando los procedimien: -
tos derivados del condicionamiento operante; sin embargo, es =
de interés hacer notar que dichos resultados pueden ser obtendi
dos a bajo costo, a través de sencillos arreglos ecoldgicos, -

dentro del saldn de clases.

Los estudios antes descritos sobre los programas de activi
dades, arreglos de personal, equipo y manejo de materiales,han
“hecho explicitos los efectos de sus procedimientos y han suge-
pido ideas relevantes sobre el manejo de guarderias u otros es
cenarios de instruccidn preescolar. No obstante existen muchos

otros aspectos que necesitan ser estudiados para demostrar co-



mo algunas de las caracteristicas del medio ambiente interfie-
ren con el buen funcionamiento de la institucién. En este sen-
tido Twardozs, Cataldo v Risley (1974)examinaron un disefio de
medio ambiente abierto (sin paredes internas) a fin de anali~-
zar el grado de visibilidad que tiene el personal sobre los ni
fios y a la vez medir el efecto potencialmente adverso que un =
medio ambiente con tales caracteristicas pueda tener sobre las
actividades de los infantes o los nifios mayores. La conducta -
de los nifios fué medida alternando sistemas abiertos y cerra--
dos a lo largo de seis experimentos, los resultados demostra--
ron cue un medio ambieénte abierto:

a) decrementa marcadamente la cantidad de tiempo que un ni
fio no puede ser visto por un adulto. Se decrementa también el
tiempo que un supervisor no puede observar las act1V1dades del
personal por lo que se reduce el esfuerzo requerido para super
visar aquello que no esta inmediatamente visible:

b) no tienen efectos adversos sobre el suefio de los infan-
tes;

c) se pueden conducir las actividades de un pequefio grupo
depreescolares a la vez que se desarrollan las actividades del

cuidado de infantes, como si estuvieran en salones separados.

Estas conclusiones proporcionan argumentos convincentes pa
ra la construccidn de centros sin paredes internas, ya que con
ello se incrementa el espacio de cue los nifios disponen para -

sus actividades.

Las guarderias a diferencia de la mayoria de centros preec_
colares, incluyen periodos de cuidado de larga duracién en la
vida diaria del nifio (40 horas por semana), abarcando asi la -
mayor parte de las horas de vigilia del menor; por ello se han
elaborado estudios para determinar como los tiempos libres de
las guarderias pueden ser utilizados para la ensefianza de habi
lidades preacadémicas. El1 objetivo sera entonces que el nifio -
manipule su medio ambiente fisico y social durante el tiempo -
libre de que dispone durante su estancia en la guarderia.

Cataldo y Risley (1974) presentan un programa para un cen-
tro infantil, caracterizado por un espacio abierto dividido en

4reas de actividad (recepcidn de nifios, cambio de pafiales, dor
mitorio, comedor y juego. la arauitectura abierta del lugar --
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permite la supervisién de todas las &reas, cada una de las cua

les cuenta con una encargada especifica de la atencibn de los -
nifioexcepto el drea de dormitorio que puede ser vigilada por =--
cualquier miembro del personal desde cualquier punto del saldn.
Se lleva un sistemitico registro individual sobre todas las ac-
tividades del nifio a lo largo del dia cue permite contar contar
con una referencia del tiempgque cada nifio pada en cada &rea de
actividad, dato que puede ser tomado como linea base en una ma-
nipulacidn posterior a la vez gue sirve como modelo de evalua--
cidn de los métodos empleados en lo referente a su efectividad.
El registro resultante del dia es reportado a los padres del ni
no favoreciendo la comunicacidn entre ellos y el centro de cui-
dado.

Las: guarderias, como va se dijo, pueden ser un medio parti-
cularmente apropiado para logfar cambios conductuales benéficos
para los nifios, especialmente aquellos que provienen de fami---
lias desorganizadas. Risley, Sajwaj, Doke y Agras, (1975), des-
criben el procedimiento utilizado en una institucidn para nifios
preescolares con problemas conductuales; se manipularon dos ti-
pos de actividades (formal e informal) durante las sesiones de
trabajo, tomdndose registro de la participacién de los nifios pa
pa valorar la eficacia de cada una de las sesiones. Las sesio--
nes de actividad formal se caracterizaban poe requerir de los’' -
nifios el permanecer en una 4rea especifica mirando al maestro o
a otro nifio que muestra el material o cuenta una historia. Las
actividades formales son esencialmente guiadas por un adulto y

.

se considera que un nifio estd involucrado en la actividad si mi
ra al profesor, responde una pregunta, participa al unisono en

una recitacién o cancidn, etc. lLos materiales que el nifio puede
manipular son aquellos que son utilizados simultidnea y uniforme
mente por todos los nifios. En contraste, las actividades infor-
males son aquellas en las aue los nifios pueden utilizar los ma-
teriales para una amplia variedad de usos. El profesor en este

caso, no reparte materiales ni especifica su uso, sino que in--

t+epractfia con los nifios. Los resultados indican una disminucidn



en la participacidén infantil durante las actividades formales -
en contraste con las actividades informales; se observa también
que las conductas inadecuadas se presentan con mayor frecuencia

durante las actividades formales que en las informales.

Dado que el experimento anterior no consideraba el tipo de
materiales utilizados, Bocanegra (1977) investigd la influen==-
cia de dichas variables en un Jardin de nifios de la Ciudad de
México. Las actividades preescolares se clasificaron en forma-
les e informales de acuerdo con la definicidn de Risley y col.
De la misma manera, las actividades formales incluian que la -
maestra seleccionara y distribuyera el material de trabajo, --
diese las instrucciones para su uso, supervisara el trabajo de
los nifios y estableciera el tiempo para su manipulacidén. En *-
las actividades informales en contraparte, el nifio selecciona
su lugar y el material escolar con que desea trabajar, lo mani
pula durante el tiempo que quiere y puede cambiarlo por otro -
durante todo el tiempo asignado a la sesibén. Los resultados in
dican un claro incremento del porcentaje de actividad en las -
actividades informales, sin embargo el andlisis de cada uno de
los materiales indica una marcada preferencia por dos tipos de
juego (plastilina v pinturas); estos materiales muestran un al
to porcentaje de actividad tanto ey las actividades formales -
como informales. \

Por otra parte los juegos no preferidos (palitos y figuras
geométricas), alcanzan un porcentaje de actividad mas elevado
durante la vigencia de actividades informales que al estar pre

eentes las condiciones formales.

El presente estudio retoma algunos conceptos derivados de
la educacidn abierta en combinacién con los principios emana--
dos de la investigacidn sobre variables impersonales y se pro-
pone comprobar la efectividad de un programa de ensefianza in--
formal contrastidndolo con un formato de ensefianza tradicional.
No obstante que el experimento utiliza un grupo de sujetos pre
escolares, el material de trabajo utilizado se puede conside--

rar propiamente académico, ya que pensamos, su anilisis permi-

-



METODO

Sujetos
Participaron en el estudio 13 sujetos (siete nifios y seis
nifias) que constituian el total de alumnos inscritos en el nivel -
de pre-primaria de una escuela particular del Estado de México; _
su edad fluctuaba entre los 4.5 y 6 afios. Fl nivel sociocecondmico
de los nifios correspondia al medio alto, contando en su mayoria -

con una adecuada estimulacidn en sus hogares,

los alumnos eran atendidos por una maestra joven, pasante
de la carrera de psicologia, quien contaba con una experiencia do

cente de aproximadamente tres afios.

Escenario

Las sesiones del experimento fueron llevadas a cabo en el
salén asignado al nivel de pre-primaria, cuyas dimensiones aproxi
madas eran 4 por 5 metros, contando con una buena iluminacidén y -
adecuada ventilacidn. Dentro del saldn se encontraban distribuidas
ocho mesas vy dieciseis sillas de tamafio pequefio, un estante para

materiales, un pizarrdn, un escritorioc v una silla para la maestra.

Materiales

Se utilizd una gran variedad de materiales de trabajo; la
mayor parte de ellos de uso comfin, ficil adquisicién v bajo pre--
cio., Dichos materiales eran renovados cada dia a fin de mantener-
los disponibles siempre para el uso de los sujetos, y cambiados -

cada semana de acuerdo con el tema en estudio.

Para mis detalles sobre el mismo consfiltese el apéndice.

Sistema de Registro v Confiabilidad

El registro de los alumnos se obtuvo mediante dos observa-
dores independientes colocados en la parte anterior del salén de
clases, antes del inicio de la sesibén. No fué necesario un entre-
namiento previo de los registradores ni de los sujetos experimen-
tales, ya que todos habian estado expuestos a situaciones de re--
gistros con anterioridad. Los observadores permanecian relativa--

mente inmdéviles durante la sesidn, excepto cuando los sujetos re-



gistrados se colocaban en una posicibén inaccesible para su obser-
vacién, caso en el cual, los megistradores se desplazaban lo sufi
‘ciente para obtener el registro.

lLa duracidn del registro era de aproximadamente cuarenta -
minutos, variando con base en el n{imero de sujetos presentes en -
la sesién. Se obtenfan diez registros de cada uno de los sujetos
diariamente, y al cumplirse este criterio para el f1timo de los =
sujetos presentes, los observadores abandonaban discretamente el
salén v se daba por terminada la sesidn.

Se utilizaron dos formas de registro para la conducta de =
los sujetos. Una de .las dediéada a valorar la actividad diaria -
de los nifios en las sesiones de ensefianza, y otra utilizada al i-
nicio y final de la situaciédn de instruccidn, destinada a medir -
el aprovechamiento de los sujetos.

La forma de registro para la actividad diaria proporciona-
ba informacidn con respecto a la participacién de los sujetos en
las actividades escolares planeadas para cada sesibdn. Se eligid -
esta medida como representativa del intepés de los nifips en los -
materiales de ensefianza o en la exposicién de la maestra, con ba-
se en la objetividad de su registro.

Se consideraba "participacién® del sujeto (P): el contacto
L]
visual con la maestra al impartir &sta alguna informacidn y-o el
contacto fisico con los materiales de trabajo disponibles.

Se considerd como "no participacién" (NP): la ausencia de
contacto visual con la maestra, la ausencia de contacto fisico --
con los materiales, 'permanecer de pie alejado de la mesa de traba
jo y~o golpear.

Este registro se obtenia en forma de muestreo temporal ca-
da 15 segundos (ver forma de registro). Fl orden de los sujetos -~
en la hoja de registro, se determinaba aleatoriamente de acuerdo
a la posicibn de los mismos durante la clase de cantos ¥y juegos,
previa al inicio de la sesidn experimental.

La forma de registro permitfa también anotar el nfimero co-
rrespondiente a la mesa de trabajo donde se encontraba el sujeto.

Obviamente esta informacidn solamente era recabada cuando se en--
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contraba vigente la condicién informal.

El otro tipo de registro utilizado fue la anotacidn del --
nimero de respuestas correctas emitidas por el sujeto al respon--
der al cuestionario elaborado para cada tema. las contestaciones
del sujeto se registraban textualmente vy la confiabilidad de la -
evaluacién se aseguraba al ser calificada independientemente por

los registradores con base en los criterios de respuesta.

‘Se realizaron chequeos de confiabilidad en un 90% de las -

sesiones, obteniéndose el {ndice conforme a la férmula:

acuerdos % 100

acuerdos + desacuerdos

Procedimiento

Para la realizacibn del estudio se utilizd un disefio mixto .

que combina la presentacidén suscesiva de condiciones experimenta-
les (ABAB...) y la utilizacidn repetida de Pretest-Postest para -
1a valoracidn exclusiva de la variable aprovechamiento.

Como sefialamos al principio el objetivo del experimento es
tuvo dirigido hacia el andlisis de los efectos diferentes de dos
distintos sistemas de ensefianza aplicados en sujetos preescolares:
el sistema Formal o ensefianza tradicional, v el sistema Informal

o abierto, utilizando variables impersonales.

En virtud de no contar con un programa oficial para el &~
rea de Ciencias Naturales apropiado al nivel escolar, se decidid
proceder a la elaboracidn de un temario que incluyera los elemen-
tos basicos de dicha materia. Para ello se consultaron como fuen-
te de informacién bibliogréfica:

a) el libro de texto oficial de Ciencias Naturales para el

primer grado de primaria.

b) el libro de Ciencias Naturales (primer grado) de Luis =~

Rey.

c) el fichero de Ciencias Naturales para primer grado de =~

la Editorial Santillana.

En su formato final el programa quedd constituido por ocho

temas con cuatro subtemas cada uno (ver apéndice).



A través de los ocho temas propuestos se incrementd gra--
dualmente el nivel de complejidad. Se elaboraron una serie de ob
jetivos conductuales para cada tema, asi como un cuestionario pa_

ra la evaluacidn de éstos.

Puesto que cada tema fue implementado en una semana, la du
racién del experimento fue de ocho semanas. la distribucidn de se
cuencia para las fases Formal e Informal asignadas a cada tema =--
del programa a lo largo del experimento, se determiné mediante la
seleccidn al azar de la fase correspondiente al primer tema. Esta
resultd ser Informal y a partir de ella se presentaron las siguien
tes en forma alternada, quedando de la sigueinte manera:

Fases Informales: 1la., 3a., 5a. y 7a. semanas.

Fases Formales : 2a., 4a., 6a. v 8a. semanas.

" Fases Informales

Para las fases Informales se colocaban cuatro mesas, con -
cuatro sillas, conteniendo cada una los materiales correspondien-
tes a uno de los subtemas; los materiales estaban disponibles du-

rante todos los dias de la semana.

Antes del inicio de la actividad Informal, propiamente di-

cha, la maestra proporcionaba las siguientes instrucciones:

"Ahora vamos a trabajar en una forma diferente.
En el saldn hay cuatro mesas con diferentes tipos de
material cada unaj; cada quien puede sentarse donde -
quiera para trabajar, y cuando lo deseen pueden cam-
biar de mesa; siempre y cuando hava una silla vacia
en la mesa a la que quieran pasar. Yo voy a ir a ca-
da mesa para ensefiarles como trabajar con el material.
los objetos aue estidn en cada mesa no deben ser cam-
biados de lugar, sino que ustedes pueden ir a traba-

jar a otra mesa. ¢Esti entendido?"

Se contestaba azcualquier pregunta sobre el procedimiento -

y posteriormente se iniciaba la sesidn.

En los primeros dfas se dieron instrucciones a diario y en

las fases siguientes, solo al inicio de la semana.

Una vez que los alumnos ocupaban su lugar, la maestra empe
zaba a pasar a cada una de las mesas proporcionando informacidn
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acerca de los materiales de trabajo que los sujetos se encontra-
ban manipulando o administrando instrucciones para el empleo de
los materiales. Ocasionalmente la maestra instaba a alglin sujeto
a cambiar de lugar, cuando consideraba que habfa pasado ahi un -

3

tiempo razonable. Sin  embargo, si el sujeto se rehusaba, no se.

le obligaba a hacerlo.

En resimen, las tres caracteristicas de las fases Informa-
les son las siguientes:

1.-:B8e permitfa que los nifios se sentaran en el lugar que
eligieran de las cuatro mesas disponibles, en las que -
se presentaba el material de trabajo de cada uno de los
subtemas correspondientes al tema asignado a la semana.

2.~ Cada nifio podia permanecer ahi el tiempo deseado; pu=--
diendo cambiarse a otra mesa cuando lo deseara,siempre
y cuando existiera lugar disponible.

3.- La maestra circulaba entre todas las mesas dando infor
macidn e indicaciones individuales segin el material ma

nipulado por el sujeto.

Fases Formales

Durante las fases Formales los nifios entraban al salén de
clases y ocupaban sus lugares habituales. No habia instrucciones
preliminares. La maestra repartia material en las mesas ¥, colo-
céndose en un punto del salén donde podia ser vista por todos ~-
los sujetos, exponfa la informacidén del tema asignado e impartia
las instrucciones necesarias para el manejo de los materiales --
que deberian ser realizadas por todos los sujetos en la forma in

dicada.

La maestra admitfa las intervenciones verbales de los alum
nos y asignaba trabajo similar y simulténeo a todos los sujetos;
o bien, sefialaba el momento en que todos debian cambiar de acti-

vidad.

Cuando estaba vigemte esta condicidn se dedicaba un dia a
la semana para cada uno de los incisos del tema en estudio. Sin
embargo, en las sesiones posteriores se mencionaban algunos con-
ceptos clave de las precedentes, haciendo una revisién de ellos.



40.

lLas caracteristicas resumidas de las fases Formales fueron
las siguientes:
1.- los nifios se sentaban en los lugares habituales y per-
manecian en su sitio durante todo el tiempo de clase.
2.- lLa maestra exponia el tema asignado, admitia las inter
venciones verbales de los alumnos y asignaba trabajo o
actividades similares vy simultdneas para todos los suje

tos, usando los materiales disponibles.

En ninguna de las dos condiciones descritas se hizo inten-
to alguno por administrar reforzamiento contingente a las conduc
tas de los sujetos; sin embargo, por tratarse de una maestra en-
trenada en manejo de contingencias dentro del saldn de clases, -
el reforzamiento social estuvo disponible para todos los sujetos.
Asf mismo, no se intentd manipular aquellas conductas clasicamen
te consideradas como disruptivas, tales como gritar, levantarse,
hablar con sus compafieros y jugar con los materiales, en ninguna

de las dos formas de ensefanza.

En ambas condiciones, también, el primer dia de cada sema-
ra se dedicaba a la obtencidn de los datos de pre-evaluacién de
los alumnos v se realizaba la primera sesidnj; los tres dias si--
“guientes se utilizaban para cubrir la informacién del tema, y el
quinto dia para la evaluacidn de los sujetos en el tema corres- -
pondiente. lLas sesiones cotidianas mantuvieron una duracién a---

proximada de 40 minutos.

Los datos de Pretest y Postest se obtuvieron a través de -
cuestionarios en forma de preguntas abiertas aplicadas en una en
trevista individual a cada sujeto. las preguntas de pretest y --
Postest eran las mismas y, como se indicd anteriormente, las res
puestas en ambos casos se registraban textualmente, obteniéndose
1a calificacidn resultante mediante la evaluacidn independiente
de dos observadores que calificaban la respuesta conforme a ¢ri-
terios establecidos. El nfimero de reactivos de los cuestionarios
en los ocho temms varid entre 15 y 35, con un promedio de 23 por

tema.
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Durante la vigencia de los dos tipos de condiciones experi
mentales se organizaron salidas de grupo a lugares que fueran i-

lustrativos del tema a tratar. las salidas fueron:

- Al mercado de San Bartolo, Naucalpan; durante el desarro
1lo del tema "los alimentos", correspondiente a una fase

Formal.

-Al Museo de Historia Natural, durante el tema "El agua Y

las rocas" de fase Informal.

- Al Planetario de la Comisidn Federal de Electricidad du-
rante el tema "los astros y las estaciones" de fase In--

formal.

- Al campo cercano al Bosque de Los Remédios en el Estado
de México, durante el desarrollo del tema "Opientacibn y

movimientos de la tierra" en la fase Formal.

Durante las visitas a estos lugares las formas de registro
sufrieron una variacidn: se registraba unicamente la conducta de
"atencidn" 8 "no atencidn" conforme a las instrucciones imparti-
das por la maestra sin importar la fase experimental que estuvie

se vigente.
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RESULTADGOS

Confiabilidad
La confiabilidad de los registros, computada en un 90% -

de las sesiones experimentales, varid en un rango de 81 a 95 -=-

por ciento, con un promedio de 87%.

" Asistencia

El ntmero de alumnos presentes a lo largo del estudio -~
fluctud entre 11 y 13 sujetos con un promedio de 12.5.

" Participacidn

Los porcentajes de participacién grupal obtenidos en ca-
da sesidn experimental a través de las diferentes condiciones -
del estudio, ilustrados en la figura 1, nos indican que los ni=-
veles promedio de participacidn durante las fases Informales --
(I1: 82%; I2: 64%; I3: 79%, e Ih4: 83%) fueron superiores a los
niveles alcanzados por los sujetos durante las fases Formales -
(Fl: 48%; F2: 62%; F3: 57%, y Fu: 5u%),

A fin de evaluar las diferencias de participacién entre
las dos condiciones del estudio, se utilizd la prueba t para
grupos apareados. Este andlisis indica que la diferencia de me-
dias de participacién de los sujetos resulta favorable a las ac
tividades Informales en un nivel de significacién de<, 005,

Por otra parte, la misma figura 1 nos permite observar -
las tendencias de las curvas de participacidn que a lo largo ==
del experimento siguieron, por un lado, las fases Informales y,
por otro, las fases Formales en su conjunto. Asi también es fac
tible observar el proceso seguido por la participacidn grupal -
en el transcurso de cada una de las fases.

A este respecto, la curva seguida por la participacién a-
través de todas las fases de ensefianza Informal revela que des-
pués de la primera semana (I1) la participacién decae hasta su
nivel mis bajo (I2), acercéndose hasta los niveles mis altos al
canzados por la ensefianza Formal (F2); a partir de ahi, la par-
ticipacién se incrementa gradualmente hasta superar ligeramente
el nivel inicial. Mientras que un proceso inverso puede obser--
varse en la curva de las fases Formales en su conjuntoj; puesto

que en este caso se inicia con el nivel de participacidn mis ba
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jo (F1), enseguida sufre un incremento notable (F2) que es el -
mids alto alcanzado para las condiciones Formales, y a continua-
cidn ocurre el decremento gradual (F3 y F4) sin llegar en 1la ﬁl

tima semana al nivel inicial.

En lo que se refiere a las curvas seguidas por la parti-
cipacién a través de las 4 sesiones de cada fases, es posible =~
observar que las fases Informales tienden a alcanzar 10s nive--
les m&s altos de participacidn durante la primera o las prime-
ras sesiones y resultar menores en las filtimas. No obstante que
esto no ocurre en la ltima fase Informal (I4), en que la parti
cipacién alcanza su nivel mis alto en la Gltima sesidn. Nueva--
mente, las fases Formales reflejan un proceso inverso: en las -
sesiones iniciales de cada fase se ubica siempre un nivel infe-
rior de participacidn al de las sesiones finales.

El anflisis de las desviaciones medias de participacién
en cada una de las fases a través de las diversas sesiones que
la componen, arroja las siguientes medidas: Para las fases In--
formales I1= 4,0; I2= 5.43 I3= 8,8 , e Th= 4,0; mientras que ~-=
las fases Formales indican los valores: Fi= 10,03 F2= 3,53 F3=
8.25, y Fi4= 5,25. En consecuencia se puede concluir que existe
una mayor variabilidad en la conducta de participacidn de los -
sujetos al estar vigente la condicidn Formal (27.0) que cuando
se utiliza la actividad Informal (16.9).

Es conveniente sefialar que la participacidn del EruUpo -
muestra su nivel mis bajo (48%) durante la implementacidn de la
primera fase Formal (F1) correspondiente al tema "Las plantas";
mientras que en el otro extremo la mayor participacién corresg--
ponde a la cuarta fase Informal (T4) dedicada al tema "Los aS--
tros y las estaciones". Posteriormente se analizarin estos da--
tos en relacién al aprovechamiento logrado por los sujetos,

La figura 2 ilustra también los niveles de participacién
presentando el promedio alcanzado por cada sujeto a lo largo de
cada fase experimental. La omisién de algunos sujetos en la gra
fica obedece a su ausencia en alguna de las fases, considerando
&sta como la inasistencia a dos o mis sesiones experimentales -

en el lapso de la semana.
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El andlisis de las desviaciones medias de los sujetos en
relacién a la media grupal de participacién arroja los siguien-
tes Indices: Para las fases Informales 4,07, 6,38, 8.23 y 4,153
por su parte las fases Formales alcanzan los valores de 4,53, ~
8.00, 3.61 y 4,92, Considerando las fases Formales e Informales
en forma independiente encontramos que no existen diferencias -
considerables en la variabilidad de los sujetos para ninguna de
las condiciones (I: 22,83 - F: 21.06).

La participacién de cada sujeto en el total de fases de
ambas condiciones, es ilustrada por la Tabla 1. De la misma, es
importante destacar que el sujeto # 9 muestra el menor nivel de
participacidn tanto en la condicién Formal como en la Informal
(I: 69% - F: 45%); alin as{ su promedio de participacién es supe
rior durante la implementacidn de las fases Informales. La par-
te inferior de la Tabla, indica los promedios generales de par-
ticipacidn del grupo correspondientes a ambas condiciones, ca--
racterizindose nuevamente a la actividad Informal con un mejor
nivel de participacidn grupal (77%) que la actividad Formal ---
(56%).

Aprovechamiento

Los promedios grupales de aprovechamiento Pretest-Postest
obtenidos a lo largo de las diferentes fases del experimento, -
asi como el incremento de aprovechamiento expresado como la di-
ferencia de puntos entre las calificaciones de Pretest y de Pos
test grupal para cada fase, son preséntados respectivamente en
las figuras 3 y 4. Si bien los incrementos en el aprovechamien-
to de los sujetos tiende a favorecer ligeramente a las fases In
formales, el andlisis estadistico basado en la prueba t, de---
muestra que no es posible hablar de una diferencia significati-
va en apoyo de ninguna de las condiciones experimentales (t=.89).

~ Sin embargo, un andlisis de varianza con medidas repeti-
das indica que en su conjunto el total de fases experimentales
(Formales e Informales) produjeron diferencias significativas -

en el aprendizaje de los sujetos en un nivel de £.001.

Un anilisis posterior de las posibles comparaciones en--
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tre las parejas de medias de las fases sucesivas, es presentado
por la Tabla 2. En ella se indican diferencias significativas =
en un nivel de .05 para las parejas 1I1 vs, F1; F2 vs., I3, e Ik
vs. F4, También se obtiene una diferencia significativa en el -
nivel de .01 para la pareja F1 vs. I2, mientras que el resto de

las parejas comparadas no alcanza niveles de significacién.

Los incrementos de aprovechamiento en puntos, ilustrados
por la figura 4, muestran en términos generales un incremento -
progresivo de los niveles de aprovechamiento en las fases suce-
sivas de cada condicidn, con excepcién de la filtima fase Formal
cuyo puntaje resulta inferior al obtenido en la anterior fase -

Formal.

La figura 5 presenta nuevamente el porcentaje de aprove-
chamiento a través de las diferentes fases experimentales, refi
riendo en este caso el porcentaje promedio alcanzado por cada -
sujeto durante ei estudio. La flecha sobre el sujeto # 10 en la
primera fase Informal indica un caso especial de decremento en-
tre los puntajes de Pretest y Postest de dicho sujeto, asunto -
que seri discutido posteriormente.

Cabe sefialar que los promedios de Pretest y Postest mis
altos de todo el experimento (53-80) correspondieron al tema --
"Los sentidos" desarrollado durante la primera fase Informal --
del estudio. Por otra parte, los puntajes mids bajos (7-35) se -
obtuvieron en el tema "Orientacidn y movimientos de la tierra'",
presentado durante la cuarta fase Formal del experimento.

En virtud de que el objetivo del presente trabajo no in-
cluye el andlisis de casos particulares, nos limitamos a presen
tar la tabla 3 que sefiala los puntajes de Prestest y Postest ob
tenidos por cada sujeto en las diferentes fases del experimento,
asi como la Tabla 4 que resume el promedio de aprovechamiento --
Pretest-Postest de los sujetos en las fases Formales e Informa-

"les consideradas en forma independiente.

" Asistencia a las mesas de traba‘jo

Dada la naturaleza de las actividades Informales y a fin
de obtener una mayor informacién sobre la influencia de tal con

dicién en el aprendizaje de los sujetos, se registrd durante su
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aplicacibn la asistencia de cada sujeto a las mesas de trabajo
- disponibles en cada fase. Con este dato se establecid una corre
laci8n entre las calificaciones obtenidas por el grupo y la fre
cuencia de asistencia a las mesas de trabajo. Estos resultados
evaluados con la prueba t, indican valores significativos para
los temas "El agua y las rocas"™ y "los astros y las estaciones",
implementados en las fases I3 e I respectivamente, en un nivel
de €.05. Por su parte los temas "Los sentidos"y "Los animales"
presentados durante las fases I1 e I2 del estudio, no alcanzan

valores significativos ( .43 y .48) en este respecto.

Con objeto de ilustrar mis claramente la importancia. de
la asistencia a las mesas de trabajo en relacién con las califi
caciones obtenidas, se analizd la frecuencia de asistencia a --
las diferentes mesas disponibles. Estos datos presentados en la
Tabla 5 fueron evaluados con la prueba t, obteniéndose valores
significativos en todas las mesas de trabajo disponibles duran-
te los temas "El1 agua y las rocas® (I3) v "Los astros y las esta
ciones" (IL4), asi como en dos de las mesas del tema "Los senti-
dos" (I1) y una de las mesas del tema "Los animales” L2y,

Algunos de los resultados descritos en esta seccibén se--
ran discutidos con mayor detalle en la siguiente seccibn del --

trabajo.
Por el momento, a manera de reslimen podemos indicar que
los resultados principales del estudio nos indican que:
a) Existen diferencias significativas en el nivel de par
' ticipacién de los alumnos durante la condicién infor-
mal;

b) Se presenta una tendencia positiva en la participacidn
durante las suscesivas fases informales mientras que
la tendencia de las fases formales es negativa;

c¢) Se produce una mayor participacidén en la primera ses#
sién de cada fase informal v lo inverso para las acti
vidades formales;

d) No existen diferencias significativas a favor de nin-
guna condicidn experimental, en Jlo referente al apro-
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vechamiento de los alumnos;
8e presenta un incremento progresivo en los niveles -

de aprovechamie rto de los sujetos, en ambas condicio-

‘nes del estudio; v

Existe una correlacidén significativa entre el aprove-
chamiento de los sujetos y su asistencia a las mesas
de trabajo, en dos de las fases informales del estus=~

 dio.
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DISCUSTION

Una condicidn elemental para iniciar el an&lisis de los -
resultados obtenidos en el presente reporte, requiere tomar en -
cuenta las particulares capacteristicas del escenario y la pobla
¢idn que participd en el estudio, a fin de realizar un eximen --

mas objetivo.

El estudio contd con la facilidad de una poblacidn esco--
 lar muy reducida, proveniente de condiciones socioecondmicas pri
 vi1egiadas§ lo que favorecia la posibilidad de experimentar con
un programa de estudios de relativa complejidad para el nivel --
,preescolar;‘Aunado a esto, se disponia de una escuela con carac-
teristicas experimentales que en ning{in momento presentd dificul
tades para la realizacidn del estudio; por el contrario, la ati-
picidad de la situacidn escolar, hace necesario esclarecer una -
variable extrafia que sin duda jugd un papel determinante en el -
curso del estudio.

La maestra, psicdloga, con varios afios de experiencia en
el campo docente, desarrolld su trabajo en forma "normal"; pero
esto significd que proporcionara reforzamiento de tipo social --
en forma intermitente a todos los miembros del pequefio grupo es~
colar, a todo lo largo del experimento. Sin duda también, la es-
trecha relacidn afectiva con el grupo ademis de algunas conduc--
tas de inétigacién a los nifios, permitid que los alumnos se in
volucraran ficilmente en el trabajo con los materiales, incluso
con aquellos que de primera instancia no les resultaban muy a---
tractivos. Estamos ciertos de que su actuacidn, que no fué obje-
to de manipulacidn experimental alguna, comparte con las varia--
bles independientes del estudio, los efectos encontrados, tanto
en los aspeé¢tos de participacién como en el aprovechamiento de -
los sujetos,

Los resultados del experimento apuntan algunos factores -.
sobre los que,consideramos, vale la pena reflexionar.

La participacidn de los sujetos, por una parte, muestra -
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diferencias importantes en sus indices, con respecto a las dos -
condiciones experimentales; resultando evidentemente superior du
rante la implementacién de las actividades informales. Sin embar
go debemos sefialar que el anflisis intrafase de las diferentes -
condiciones indica caracteristicas particulares e incluso opues-
tas en las dos condiciones. Mientras que las fases Informales al
canzan los niveles de participacién mis altos durante la primera
o primeras sesiones y sus niveles decaen en las sesiones posterio
res. lLas actividades Formales muestran una tendencia opuesta, =--
esto es, inician sus niveles de participacién con puntajes infe-
riores y progresivamente obtienen niveles mis altos.

A este respecto, consideramos que la participacién se en-
cuentra en estrecha relacidén con dos importantes elementos, ade-
mis de las condiciones de ensefianza: a) el tema a tratar, y b) -
el material did&ctico disponible,

Con respecto al primer punto pareceria que la dificultad
progresiva de los temas no guarda una relacidn directa con el ni
vel de participacién, dado que alin los temas finales del progra-
ma resultaron de considerable interés para los alumnos; si bien,:
existe una tendencia opuesta en los niveles generales de partici
pacidn (positiva para las actividades Informales v negativa para

las Formales).

En relacidn al material de trabajo disponible, el evento -
resulta mucho mids ilustrativo, dado que en especial las fases In-
formales, que se caracterizan por la disponibilidad del material
total desde la primera sesibn experimental, muestran un alto ni-
vel participativo en las sesiones iniciales que decae, probable-
" mente, enrla misma proporcidén que la novedad de los materiales -
pierde el interés de los alumnos.

Tal como ha sido planteado por Barth (1972), la posibili-
dad de proveer al nifio con materiales novedosos y con mltiples
patrones de exploracidn, facilitard su utilizacidn en el proceso
educativo. Con respecto a este mismo asunto, Quilitich, Christo-
phersen y Risley (1972), asi como Quilitich y Risley (1973), han
demostrado que no existe una relacidn directa entre el precio -~
de un juguete y el valor reforzante del mismo para los nifios; en

I B
St e
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cambio, resulta de vital importancia para la actividad de juego,
la libre eleccidn del nifio en un escenario de juego sin restric-
ciones. De igual manera se extrapola que un ambiente educativo -
con caracteristicas semejantes, resulta factible para desarrollar
conductas de juego que faciliten tanto el aprendizaje académico

como social del menor.

Si bien el presente estudio no utilizé materiales de juego
propiamente dichos, en consideracidn a la edad de los nifios, se
procurd seleccionar materiales educativos aque a la vez que cubrie
ran los requisitos fijados por los objetivos del tema, fueran -
lo mds interesantes y atractivos posibles para que el nifio se in
volucrara en actividad con ellos. Sin embargo, los datos nos in-
dican que algunos temas, por ejemplo "Los animales" (I2), cuyo ma
terial incluia una considerable cantidad de ilustraciones u otras
formas de material impreso, resultd mucho menos atractivo que o-

tros materiales con mayores recursos exploratorios.

El presente trabajo no utilizd medidas de colaboracidn en-
tre los sujetos, sin embargo pensamos, es imprtante destacar la
conveniencia de la seleccidn de un material didéctico apropiado
que a mis de asegurar el interds de los alumnos con fines acadé-
‘'micos, favorezca la posibilidad de establecer entre ellos conduc

ta cooperativa.

Con relacibén a los aspectos de aprovechamiewmto debe sefialar
se, de principio, que no existen diferencias significativas a fa
vor de ninguna de las condiciones experimentales; si bien, .el --
procedimiento en general si resulta significativo en el aprendi-

zaje de los alumnos.

 Ademds habria que sefialar la tendencia caracteristica a al
canzar mayores incrementos de aprovechamiento en las fases susce
sivas del estudio. Esta tendencia que resulta general tanto para
las_fases Formales como para las Informales del mismo, nos remi-
te a considerar una relacién proporcional entre la dificultad --
del tema y el increme to de aprovechamiento alcanzado. Esto es,
a medida que la complejidad del tema aumenta, las calificaciones

de Pretest de los alumnos muestran un indice menor y, consecuen-
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temente el éxito del aprendizaije arroja incrementos puntuales ma
yores en el Postest, aun cuando las calificaciones no alcarCen -
el 1imite propuesto (100%). Cabe también considerar a este res--
pecto la posible influencia de la adaptacidn de los sujetos a --
los cambios sucesivos de las condiciones experimentales, que sin

duda contribuyd en parte a los resultados obtenidos.

El origen del curioso'caso de aparente "desaprendizaje" --
del sujeto 10 durante la primera fase de actividad Informal (fi-
gura 2), creemos que corresponde no precisamente a una situacidn
de posible "desaprendizaje" sino mids bien a una dificultad meto-
dold8gica del estudio; dado que la obtencidn del primer Pretest -
del experimento correspondiente a esta fase se realizd en una si
tuacién grupal que dificultd considerablemente la posibilidad de
controlar la intercomunicacién de los sujetos, adem@s de presen--
tar dificultades en varios de ellos para comprender las instruc-
ciones de la maestra con respecto a la ejecucién requerida. Ante
este problema se optd desde el mismo Postest de la fase Informal
1, por realizar la evaluacidn en forma individual. Pensamos en--
tonces que es ésta la verdadera razdn por la que dicho sujeto al
canzd un mejor resultado en el Pretest gue en su ejecucién poste

rior al proceso diddctico.

Retomando nuevamente el anflisis grupal de los resultados
reafirmamos que no existen diferencias significativas en el a---
prendizaje de los sujetos, favorables a ninguna de las condicio-
nes del estudioj mientras que, las medidas de participacidén indi
can un promedio significativamente superior en las fases Informa

les.

Los anteriores resultados encuentran apoyo en investigacio
nes anteriores., Samph y Campbell (1974), en un estudio afin al -
presente, encontraron que no habia diferencias significativas en
lo referente a los niveles de aprendizaje de los alumnos, pero -
en cambio, las actividades de los alumnos al ser valoradas, re--
flejaban un descontento substancial con respecto a la escuela --

tradicional.

Mltiples estudios realizados por Risley y sus colaborado-
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res, asi como la investigacién de Bocanegra (1977) realizada en
sujetos preescolares, encuentran también niveles superiores de -
participacidn en los nifios al estar vigentes las actividades de
tipo Informal. Afin cuando los materiales utilizados no cumplian
fines educativos, es interesante observar que los hallazgos de -
los mismos resultaron generalizables a actividades propiamente -

académicas en sujetos de igual escolaridad.

Si profundizamos en las aplicaciones de una ensefianza in--
formal, encontramos que é&sta nos permite no sélo cumplir con las
necesidades de un aprendizaje escolar sino que favorecen, colate
ralmente, el establecimiento de relaciones mas afables entre maes-
tro-alumno, asi como una mejor interaccidédn alumno-alumno que con
lleva incluso a que aprendan unos de otros (Quilitich y Risley,
19733 Yawkey y Jones, 1974)3; desalentando la tradicional compe-

tencia caracteristica de los métodos formales.

Algunas personas posiblemente cuestionen el tipo de rela--
cidén que un ambiente informal favorece entre el maestro y su gru
po argumentando que la autoridad del maestro resultari deteriora
da, sin embargo tal temor es infundado, ya que la autoridad del
maestro dentro del saldn de clases no es eliminada sino exclusi-
vamente modificada en su concepto (Allman, Snyder, Hay y Garcia,
1975).

Barth (1972) sostiene la creencia de que si el nifio estd -
totalmente involucrado en una actividad, el aprendizaje esti te-
niendo lugar; siendo éste el caso , el papel fundamental del maes
tro es facilitar el aprendizaje procurando maximizar la posibili
dad de que el nifio se involucre en la actividad tanto tiempo del
dia como sea posible y favoreciendo la exploracidn activa de su
mundo. Esta concepcidn del maestro requiere la aceptacién de los
adultos acerca de que el ser "necesario", es diferente del ser -

"superfluo".

Fs curioso observar que la concepcidn de Barth en relacidn
al papel del maestro en la educacidn abierta, resulta totalmente
affn a la tradicional definicién de Skinner con respecto a la en

~sefianza:
La ensefianza es la facilitacidn del aprendizaje. Los estu
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diantes aprenden sin ser ensefiados pero el maestro arregla
las condiciones para que ellos aprendan mas répido y efec-

tivamente

Es necesario romper con el tradicional patrén, alin vigente
en la mayor parte de las escuelas, donde el nifio problema es a--
quel que hace ruido, se levanta de su asiento y platica con los
demds compafieros; mientras gue el nifio "bueno" se sienta ddcil vy
pasivamente en su banco (Winett y Winkler, 1972). La educacién in
-formal se caracteriza precisamente por su movilidad, sin embar-
go, ella no compite con las actividades instruccionales, sino --

por el contrario, las favorece.

La aparicidn de conductas disruptivas que interfieran so--
bre el aprendizaje es,sin duda, factible; mas pareceria que di--
cha conducta es mas frecuente en salones de clase tradicionales
que en aquellos que funcionan con un programa abierto (Risley, -
Sawjaj, Doke y Agras, 1975), Esto es, la expectativa del maestro
acerca de la conducta silenciosa de los educandos, maximiza la -
percepcidn del maestro con respecto a posibles disrupciones; ade
mis, con frecuencia se da el caso de que la conducta inapropiada
de los nifios tenga su origen en las condiciones ecoldgicas del -

saldn de clases (Krantz y Risley, 1972).

Por otra parte, un saldn abierto tal vez resulte desagrada
ble para un visitante ocasional que se encuentre en desacuerdo -
con el exceso de ruido o la utilizacidn del juego como medio de
instruccidn (Wright, 1975), pero no lo serd para sus moradores -
habituales que desarrollan a diario una actividad diddctica en -
el mismo.

Si el caso particular lo requiriese y los nifios se involu-
craran con frecuencia en conductas de agresién, destruccidn u o-
tras situaciones de peligro, es posible optar por medidas correc
tivas, tales como el tiempo fuera, la extincién o la observacién
contingente propuesta por Porterfield, Jackson y Risley (1876).

Tal vez uno de los aspectos de mayor controversia dentro -
del campo de la educacidn abierta lo constituye el referente a
la evaluacidn. No obstante que el actual estudio requirid con fi

nes cuantitativos, las calificaciones de los sujetos en los dife



rentes temas del programaj; los autores comparten el punto de vis
ta expresado por Hertzbergian (1971) quien sefiala que el asignar
grados a los nifios bajo un sistema de ensefianza abierto, resulta
inconsistente con la filosofia que lo subyace.

Una forma alternativa de evaluaciéndeberia considerar a ca
da sujeto individualmente y establecer para cada uno un esténdar
real de la ejecucidn que es capaz de alcanzar, Ciertamente, que-
dan aiin muchos problemas por solucionar en este rubro, no obstan
te que se han apuntado algunas posibilidades para sujetos mayo--
res tales como los diarios de actividades elaborados por los ni-
fios, los registros de la maestra sobre el aprovechamiento indivi
‘dual y el reporte verbal del nifio con respecto a su propio apren

dizaje.

Como ya se dijo, el presente estudio enfrentd algunas difi
cultades para la evaluacién de los sujetos, y a pesar de haber -
optado por una forma de evaluacidén individual, los criterios de
aprovechamiento especificados en los objetivos, fueron homogéneos
para todo el grupoj resultando imposible preveer los alcances in
dividuales que el sistema informal de ensefianza pudo tener.

Parece innecesarjo recalcar las limitaciones del presente
estudio, que son muchas; baste decir que en opinidén de los auto-
res, seria de fundamental importancia el continuar desarrollando
investigacién que no solamente supere las dificultades de la pr2
sente, sino que busque nuevas perspectivas en los aspectos di.f
ticos, evaluativos, etc. en diversos escenarios educativos..

Hasta aqui, hemos venido enfocando nuestra atencidn sobre
las ventajas de un sistema de ensefianza informalj sin embargo ca
be preguntarse cuiles son las posibilidades de implementacidn de
una innoevacidén didictica en el contexto del sistema educativo na

cional.

fUno de los primeros y sin duda mavores problemas que afron
ta la educacién en México es la .capacitacidn del magisterio. La
educacidén normal adolece de graves deficiencias tanto organizati
vas como académicas que son transmitidas a los educandos que ini
cian sus primeras experiencias de aprendizaje. No puede, sin em-

bargo, dejarse de lado el sustrato politico-social que subyace -

al problema. Fl mayor nfimero de maestros en nuestro pais estd ==~



constituido por maestros de primaria, vy es en este grupo en don-
de la situacidn del trabajador educacional es mis critica, tanto
en lo referente a su preparacién como en lo que toca a sus condi
ciones generales de trabajo" (Reyes, 1972). Los bajos sueldos --
con que se remunera la actividad docente es uno de los elementos
que colabora en la perpetuac1on del problema, ya que favorece ~--
que los profesores burocraticen su trabajo y pierdan todo inte--

rés en su superacidén profesional.

Las condiciones en que tiene lugar el aprendizaje contri-
buyen también de manera significativa en el escaso rendimiento -
del sistema. Los maestros se ven obligados a desempefiar su labor
a cargo de grupos muy numerosos, Cuyas condiciones sociales son
por demés precarias, a méds de no contar con casi ninguna facili-
dad de tipo administrativo que favorezca el trabajo a desarrollar.

Los materiales diddcticos son con frecuencia escasos y en =
gran medida ineficaces para desarrollar en los nifios conductas --
creativas como las que un sistema informal pretende alcanzar.

Los maestros se enfrenta, por otra parte, a una grave indi-
ferencia de los padres de familia, quienes delegan en ellos la --
responsabilidad de una educacidn que deberia ser, en el mejor de

los casos, compartida.

Es indudablemente cierto que el propio sistema econdémico --
promueve el anquilosamiento de las instituciones educativas, no -
obstante los discursos, las promesas u otros mitos con qu. se pre
tende demostrar al pueblo la preocupacibn en materia educativa.

Las actuales condiciones econémicas del pais nos indican --
que un sistema como el propuesto en este trabajo, solo puede bene
ficiar (en la situacidn actual) a las clases economicamente domi-
nantes; no obstante, no es posible concluir que un cambio en la -
estructura educativa nacional es imposible. Por el contrario, pen
samos que es necesario tener una clara conciencia de esta dificul

tad y derivar esfuerzos a fin de mejorar el proceso de ensefianza-~
aprendizaje, utilizando los conocimientos derivados de la investi
gacidn cientifica vy asumiendo el papel profesional que nos corres

ponde como psicélogos, pedagogos, etc., de investigar y difundir



56.

la efectividad de nuevos métodos de ensefianza. .

Las dificultades son muchas, pero los resultados pudieran
resultar promisorios.
La posibilidad esti& planteada, la solucidn, espera nuestro

- esfuerzo.



FIGURAS
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PORCENTAJE DE PARTICIPACION

AII Fi T2 Fz2 I3 F3 _ la  F4
100

— N

70+

L]

v
N
S~

o
o
ry
¥
-
l’
¢
v
b
i
A
}
|
l‘\
| -~
1
P
~

501 Lt L,:‘.‘LI Lol \\\ // ¢\
3(}- {
201
10T

L

et 7 e R T A e R T >

FIG.1.- Datos relativos a los niveles promédio de
participacidn en las diferentes fases del estudio. SESIONES




FIG, 2 .- Datos ilustrativos de los niveles
promedio de participacidén individual, a lo

largo de las diferentes fases experimentales.
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TABLA 1

Sujetos Informal Formal
RS e yan 55
8. 2 79 60
T 7Y 58
oSl 74 55
'S. & 76 57
Se B 77 6L
S, 7 76 54
B8 81 i)
S. 9 69 45
5.0 10 79 60
S %1 72 46
So ‘42 88 59
Sl 76 52
X 77 56

Puntajes globales de participacidn individual en

¢cada una de las condiciones experimentales.



CALIFICACIONES

1004
90 ¢
80 +
70 4
60 +
50 1
40 +
30 1
20+
10 1

N\ PRETEST

[ ] POSTEST

w12

3 S 4

.- Datos relativos a los niveles grupales de aprovechamien-

to Pretest-Postest, en las diferentes fases del estudio

Faq

FASES



TABLA 2
Fases 12 Significancia
I-1 vs, F-1 b,31 <,05
F-1 vs, I-2 7527 <.01
I-2 vs. F-2 1.0 NO
F-2 vs. I-3 4,80 < .05
I-3 vs, F-3 1.0 NO
F-3 vs., I-u4 1.0 NO
I-4 vs. F-U4 u,62 £.,05

Andlisis del nivel de significancia para las parejas

de medias de aprovechamiento grupal, con base.len

prueba

F.

la

63.



INCREMENTO DE APROVECHAMIENTO
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FIG. 4 .- Incrementos de apnrovechamiento Pretest-
Postest de prupo, en las diferentes fa-
ses del experimento.



Fig. 5 .- Datos relativos a las calificaciones
Pretest-Postest individuales en las diferestes
fases del experimento. La flecha indica un ca-
so particular del sujeto 10, durante la prime-

ra fase de actividad informal.
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A B

S I-2 F-2 I-3 F-3 I-4 F-u4
1 73-84 47-55 37-71 37-61 26-73 40-81 28-81 10-43
40-83 45-55 37-56 43-55 00-53 33-U45 28-76 00-23

44 -70 -—- 2342 - 00-26 08-31 16-48 00-18

y 40-70 24-39 08-38 15-35 18-40 16-40 --- -
5 77-92 52-75 41-84 28-58 26-80 33-a0 36-68 07-50
6 37-81 43-51 34-60 25-48 20-33 08-56 12-64 00-43
7 29-77 54-77 35-4U 4E-85 13-60 25-65 20-BL4 15-38
8 70-77 51-81 50-73 40-67 13-80 41-90 44-68 15-51
9 44-90 20-25 26-ub 18-61 06-20 —-= --- 07-19
10 68-62 49-56 20-71 00-27 13-33 08-20 28-40 07-16
11 62-92 45-56 23-71 21-74 26-60 25-73 32-72 15-56
12 77-83 38-60 23-71 34-53 06-46 16-140 16-68 07-26
13 25-72 42-73 41-63 40-61 26-73 08-57 20-68 00-43
X= 53-80 43-58 31-61 30-55 14-52 22-57 25-65 07-35

Datos correspondientes a los puntajes de cada sujeto en las aplicaciones de Pretest y Postest
administrados en cada fase experimental.

D
~
.



CAILIFICACIONES
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"TABTLA s

INFORMAL FORMAL

Sujetos Pretest-Postest Pretest-Postest
1 41 - 68 TS
2 D6 o i BT 30° .~ HS
3 o1 Sics LE S R
L 22 - 49 18 -+ 38
5 SRR 30 - 68
6 26 - B0 18 et o 4
7 ot Liing 35 - 61
8 W ey agh
9 SRl | 15s = 38
10 37 " =i 52 1879 = L 80
11 3 - 74 210 e R
12 3% =1 e PL L
13 28 - 69 2y - 59

Puntajes globales de aprovechamiento individual en las dife-

rentes condiciones del estudio.



TABILA 5

Tema 1 Tema 3 Tema 5 Tema 7
Mesa A +22 o 59" « 55 J82%%
Mesa B .24 .18 Lg% Jug®
Mesa C Jua% AL L 53% .56%
Mesa D LBLE Al JuB® L78%%

Significativa a nivel de <.05
Significativa a nivel de <.01
- las correlaciones no sefialadas, no alcan-

zaron valores significativos.

-0 =0 -0 =0 =0 =0=0=

Correlaciones grupales entre asistencia a las mesas de

trabajo v calificacidn (fases Tnformales).
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FECHA OBSERVADOR CONFIABILIDAD
NOMBRES il 2 3 10
1 P 1 P 3l L 12 P P 1 P s P P 2R 1 P
NP 4| NP NP | 3 4 | NP NP NP| 3 4 | NP 4 | NP NP {3 Nl
P 2 T2 Mk 1 P 2% 1 P 1 P 1 P d 2 1 P
4 | NP 41 NP |3 4 |NP NP 4 NP NP | 3 4 | NP 4 | NP 4 | NP 41 N
1 P 3 il P 2 P Ak e 1 P 3l P 1 2 1 P 1
4 | NP 41 NP | 3 4 | NP NP {3 4| NP |3 NP NP| 3 NP NP 41 Nl
1 B 1 2 1 P 1 B 1 2 il P il P 1 P 1 P nt B
NP LINP |3 4| NP |3 4 |[NP|3 4| NP NP| 3 4 | NP NP NP 4| Nl
1 21P i P 1 P 1 P 1 P 1 P 1 i P i i 1 P
3 4W NP3 4 | NP |34 |NP|3 NP | 3 NP {3 4| NP NP| 3 4 |NP |3 4 |NP |3 N1
LD s i 1t P 1 2 al = al P 1 124 it P 5 P
34 |NP|3 4 |NP 4 | NP LINP |3 4] NP |3 4| NP| 3 4 | NP NP |3 4 |NP 4| Nl
t 2P 1. 270 P 1 2| 24P T2 P 152 9P 1 2 18P 12 LR 172 |IP 1" 21 B
34X NP|3 4 |NP |34 |NP |34 NP|3 4| NP | 3 4| NP| 34 |NP| 34 NP |34 |NP |3 ul| NI
] 12 P 128 P 15201k 12 e 1" 2| P JANIEP Te s 1 2P T2 |P 15z e
34 INP|3 L4 |NP |34 |NP |3 4 |NP |3 L|NP|3U4|NP|3 L4 |NP| 3 L|NP |31 |NP |3 u]| M1
i 2 i 24 152 LB v o B 1002 R 1 R 1-24P 12 1P p
ol NP|] 3 4 |NP |3 4 |NP NP NP NP NP} 3 4 {NP {3 4 NP N1
INTERVALO 15 SEGS,
NOTAS:
MODELO DE LA HOJA DE REGISTRO UTILIZADA EN EL EXPERIMENTO.

.-LL
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" TEMARIO DE CIENCIAS NATURALES

L.OS SENTIDOS

a) La vista

b)-FEl oido

c) El gusto y el tacto
d) El1 olfato

LAS PLANTAS

a) Las semillas reproductoras de las plantas
b) Las plantas necesitan luz
c¢) Las plantas necesitan alimento, aire y agua

d) Plantas Gtiles y perjudiciales

LOS ANIMALES

a) Los animales vy su ambiente
b) Los animales v sus necesidades
c) Divisién en salvajes v domésticos

d) Divisidn en {tiles v perjudiciales

LOS ALIMENTOS

a) Necesidad de alimentarnos
b) Procedencia de los alimentos
c) Los meijores alimentos

d) Higiene de los alimentos

EL AGUA Y LAS ROCAS

a) E1 agua v sus formas

b) Partes que forman la Tierra
c) Clases de rocas

d) Cambios en las rocas

EL AIRE Y EL VIENTO

a) E1 aire como parte de la Tierra
b) Fl aire es invisible
c) ¢Qué es el viento?

d) El1 viento posee energia
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LOS ASTROS Y LAS ESTACTONES

a) El1 Sol, la Luna y las estrellas
b) Los planetas
c).La forma de la Tierra

d) Las estaciones

ORIENTACION Y MOVIMIFNTOS DE LA TIFRRA

a) Rotacién v traslacidn
b) Los eclipses
¢) Orientacidn
d) La medida del tiempo

73



LISTA DE MATFRIALES

TEMA T - Informal:

L.OS SENTIDOS

Vista: fipuras de pllstico, ldminas, objetos diversos.

0ido: caja con arena, martillo, clave, tambor, campana, silbato,

copa, flauta, armdnica.

Custo: &cido ascérbico, tamarindo, vinagre, chocolate, azicar, -

gelatina, sal, galletas, fichas, agua, madera.

Tacto:hielo, agua caliente, engrudo, piedras, lija, yute, papel,

mosaico, cajas, taza, llave.
01fato: flor, fruta, verduras, jabén, alcohol, gasolina, perfu--
mes, agua, papel, cristal.
TEMA II - Formal

LAS PLANTAS

Frascos de cristal transparente, semillas de frijol y alpiste, -
algodén, plantas donde se distinguen claramente las cuatro par--
tes principales: raiz, tallo, hojas y flores; lirios, geranios,

girasoles, el cuaderno de cada nifio y 14pices de colores.

TEMA IIT - Informal

1.0OS ANIMALES

Estampas de:

Mamiferos.- elefante, leén, gato, conejo, oso.
Aves.- loro, tucin, avestruz, dguila, canario.
Peces.- atfin, robalo, tiburdén, pez espada.
Reptiles.- cocodrilo, caimin, cascabel, boa, cobra.

Insectos.- hormiga, mariposa, alacrdn, arafia, mosca.

Cartulinas de clasificacién:
Mamiferos, aves, reptiles, peces e insectos.
Diferentes tipos de alimentacidn

Salvajes y Domésticos
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I4minas de la granja, la selva, el mar.

Limina del desarrollo de los animales.

TEMA IV - Formal

1.0S ALIMENTOS

LAminas de: la gallina, el puerco, la vaca, el borrego.

Ldminas de diversas frutas vy vegetales.

Estampas de alimentos para acomodarse en desayuno, comida y cena.

1.4minas de hdbitos de limpieza para los alimentos.

TEMA V - Informal

EL AGUA Y LAS ROCAS

Agua en sus tres estados: 1l9quida, sdlida y en vapor.

Esquema de como estid formada la Tierra

Diversos tipos de rocas para su clasificacidn.

Esquemas de cbmo se puede cambiar 1a forma de las rocas ¥y algunas
roca para que los nifios les cambiaran la forma con un pequefio --
martillo o con agua.

TEMA VI - Formal

EL AIRE Y EL VIENTO

Esquemas del mar, el campo, un cielén.
varias esponijas, globos, pelotas, cubetas con agua y, abanicos.

Un ventilador peaquefio.

TEMA VIT - Informal

1L.0S ASTROS Y LAS ESTACIONES

Lidmina del Sistema Solar.
Un Planetario.
Globo terrestre, bolas de unicel para representar los planetas,

la luna vy el sol.

Estampas sobre las cuatro estaciones, revistas para que los nifios
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recortaran las diversas prendas de vestir que se usan durante ca

da estacidn.

TEMA VIII - Formal

ORIENTACION Y MOVIMIENTOS DE LA TIERRA
Liminas sobre los movimientos de rotacién vy traslacibén; Laminas
representando los difere tes tipos de eclipses, bolitas de uni--—+

cel para ejemplificar los movimie ttos de la Tierra y i1os eclip--

ses, ladmpara; ldmina sobre los cuatro puntos cardinales, briju--
las; representacién gfafica del reloj con manecillas mdviles, ca \

lerdarios.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

TEMA T

LOS SENTIDOS

1.1 E1 alumno nombrard los cinco sentidos principales.

1.2 Dado un dibujo del cuerpo humano, el alumno identificard --
los cinco principales 8rganos de los sentidos.

1.3 Ante la presentacibén de diferentes formas de estimulacidén -
sensorial, el alumno indicar@ los sentidos utilizados para
su percepcidn, ‘

1.4 Fl alumno clasificarid una serie de objetos con base en su -
textura, forma, tamafio y temperatura.

1.5 El alumno clasificard una serie de sabores en: &cidos, sala
dos, dulces e insipidos.

1.6 FE1l alumno identificard una serie de olores indicando su ob-
jeto de procedencia.

1.7 El1 alumno clasificarid una serie de sonidos en agudos y gra-
ves.

1.8 Traducird en sus propias palabras el mensaje transmitido --
por diez estimulos visuales (cruz roja, alto, siga, vuelta,
tren, ganado, escuela, no estacionarse, policfa y peligro).

TEMA IT

LAS PLANTAS
El alumno:

2.1 dado un esquema de una planta, identificard verbalmente sus
cinco partes principales.

2.2 explicard oralmente las condiciones ambientales necesarias
para el desarrollo de las plantas.

2.3 mencionari el tipo de alimento aque consumen las plantas.

2.4 enunciard por lo menos dos tipos de plantas que sean Gtiles
al hombre.

2.5 enunciari por lo menos dos tipos de plantas que sean perju-

diciales para el hombre
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2.6 nombrarad las tres principales formas de reproduccién de las

plantas;

2.7 explicard la principal funcidn aque desarrolla la raiz.

TEMA ITII

LOS ANIMALES

El alumno:

3.1 mencionard por lo menos tres caracteristicas distintivas de
las diferentes clases de animales (mamiferos, aves, repti--

les, peces e insectos);

3.2 proporcionard por lo menos.:dos ejemplos de cada clase de a-
nimales;

3.3 mencionarid el tipo de ambiente fisico en que se desarrollan

los animales de diferentes clases;

3.4 enunciard por lo meros tres elementos necesarios para la vi

da animal;
3.5 describirid las dos formas de reproduccidn animalj;

3.6 mencicnara los cuatro principales estadfos de la vida ani--

mal;
3.7 nombrard por lo menos tres animales (tiles al hombre;

3.8 nombrard por lo menos tres animales perjudiciales al hombre.

TEMA IV

LOS ALIMENTOS

El alumno:
4,1 xlasificard una serie de diez alimentos con base en su ori- -
gen, animal & vegetalj

4,2 indicarid por lo menos cuatro alimentos necesarios en un de-

sayuno balanceado;

4,3 indicard por lo menos cuatro alimentos necesarios en una ce

mida balanceada;

4,4 explicari la importancia de la buena alimentacidn;
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4.5 mencionard por lo menos tres tipos de alimentos que requie-
ran refrigeracidn;

4.6 explicaréd las medidas higiénicas que deben tomarse antes de
consumir los alimentos;

4.7 indicard las caracteristicas que debe tener el agua que Se
consume .

TEMA V

EL AGUA Y LAS ROCAS

5.1

Fl alumno:

enunciari las tres formas principales que puede asumir el -

agua en la naturalezaj

5.2 explicard el proceso de formacidn de las nuhbes;

5.3 explicarid el proceso de formacidn del hieloj

§.4 mencionarid los tres principales elementos constitutivos de
nuestro planeta;

5.5 enunciard por lo menos dos tipos de rocas;

5.6 mencionard por lo menos tres factores que alteren la forma
de las rocas;

TEMA VI

EL AIRE Y EL VIENTO

E1l alumno:
definiri el concepto de aire;
explicaréd la importancia del aire para la vidas

mencionard la calidad del aire en diversas zonas (campo, -

ciudades, fébricas, etc.);

explicari la existencia del aire dentro de objetos tales -

como pelotas, hielo, etc.j
explicard la diferencia entre aire vy viento;

indicard por lo menos dos usos del viento;
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6.7 explicard en qué circunstancias el viento es perjudicial al
hombre;

6.8 explicard las posibles formas de producir viento.

TEMA VII

1LOS ASTROS Y LAS ESTACIONES

El alumno:

711 enunciard los tres elementos principales que constituyen --
nuestro sistema solar;

7.2 identificard al Sol, la Luna y la Tierra con base en la cla
sificacidn de planetas, estrellas y satélites;

7.3 clasificard a la Tierra, la Luna y el Sol con base en su ta
mafio;

7.4 explicard la diferencia entre planeta y estrellas;

7.5 nombrard por lo menos cuatro planetas del Sistema Solar;

7.6 explicarid por qué las estrellas se ven tan pequefias;

7.7 describirid la forma de la Tierra;

7.8 enunciarid las cuatro estaciones del afio;

7.9 mencionari las caracteristicas de las diferentes estaciones
del afio (frutas, ropas, ambiente, etc.).

TEMA VIIT

ORIENTACION Y MOVIMIENTOS DE LA TIERRA

El alumno:

explicard los movimientos de rotacién v traslaeidn de la Tie

rra;

describird los diferentes tipos de eclipses;

enunciard los cuatro puntos cardinales;

explicard las diferentes formas utilizadas para orientarse;

indicard los criterios utilizados para medir el tiempo;

- rd - . .
mencionard las medidas utilizadas para los conceptos: hora, -



dia, semana, mes y afio.
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¢ UE ST I'ONARTOS

LOS SENTIDOS : >

1.- Dado un dibujo de cuerpo entero de una nifia, se pidid a los
sujetos:
"Tlumina:
a) de azul el drgano del tacto
b) de rojo el brgano de la vista
c) de verde el érgano del oido
d) de amarillo el érgano del gusto

e) de negro el érgano del olfato".

2.- Dada una forma de evaluacidn que representaba los &rganos de
los sentidos (ver formas de registro), se pidid a los sujetos:
"Tacha los sentidos que usas cuando:

a) suena el pandero v no lo ves
b) hueles el jabdn

c) ves las sefiales de tridnsito
d) pruebas el azflcar

e) tocas la clave".

Para evaluar los objetivos restantes acerca de los sentidos =
se valord a los sujetos en forma individual, mediante la presen%g
cidn de distintas series de estimulos sensoriales correspondien--
tes a cada uno de los sentidos, que habrian de indentificar y-o -
clasificar. Con excepcidn de los de la Vista, todas las otras se-
ries de estimulos se presentaron requiriendo que el sujeto mantu-

viera los ojos cerrados.

LAS PLANTAS

.- ¢0uéd necesitan las 'plantas para desarrollarse?

.- Dime las partes de la planta.

- ¢De qué se alimentan las plantas?

- Dime el nombre de una planta que siga la luz del sol.

.- Nombra dos plantas Gtiles.
- ¢Qué pasa si una planta no tiene aire?

Nombra dos plantas perjudiciales.

1
2
3
U,
5
6
7=
8.~ Menciona por lo menos dos de las formas de reproduccién de --

L[]



las plantas.

LOS ANIMALES

l.- ¢Qué tipo de animal es:

a) la vaca? f) el avestruz?
b) la abeja? g) la mariposa?
c) el atin? h) el gato?

d) el canario? i) el tiburdn?
e) el cocodrilo? j) la boa?

2.- ¢D8nde vive:
a) el canario? c) la abeja?
b) el oso? d) el tiburdn?

3.- ¢Qué necesitan los animales para poder vivir?
4,- ¢(C8mo respiran los peces?
5.,- ¢Quéd pasa con un perrito desde que nace?

6.- ¢Coébmo nacen:
a) los pollitos? d) los cocodrilos?
b) los elefantitos? e) los peces?

c) las arafas?
7.- Dime tres animales fitiles, ¢Por qué lo son?

8.- Dime tres animales perjudiciales, ¢Por qué lo son?

LOS ALIMENTOS

1.- ¢De dofde sacamos:

a) la leche? f) la miel?

b) la manteca? g) el frijol?

c) la col? h) la zanahoria?
d) el azficar? i) la mantequilla?
e) la sal? j) el higado?

2.~ ¢Qué alimentos son necesarios en el desayuno?
3,- ¢qué alimentos son necesarios en la comida?

4b,- ¢Qué alimentos son necesarios para estar fuertes y sanos?

5.- ¢Por qué es necesario alimentarnos bien?
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7o

8o

Dime tres alimentos que necesiten refrigeracibn.
¢qué debemos hacer antes de comer frutas 4 verduras?

¢:Qué debemos hacer antes de tomar agua?

EL AGUA Y LAS ROCAS

l.-
2.~
3.~

-

Dime las tres formas en que podemos encontrar el agua.
Dime ¢cédmo se forman las nubes?

¢Cémo se forma el hielo?

la Tierra, nuestro planeta, ¢de qué estd formada?
Dime los tipos de rocas que conozcas.

Dime tres cosas aue cambian la forma de las rocas.

Dime dos usos del agua.

EL ATRE Y EL VIENTO

¢Qué es el aire y cbdmo sabemos que existe?

¢Qué pasa si metemos una pelota ponchada (rota) en una

¢Por qué es diferente el aire del viento?

¢D& qué esti formado nuestro Sistema Solar?

¢tQué es el sol..., la Tierra... y la luna?

84,

cube-

De la Tierra, la Luna v el Sol ;cudl es més grandé, ,cudl me

1.~
2.- ¢Para qué nos sirve el aire?
3.- ¢En qué partes es mds puro el aire?
i
ta con agua?
Se-
6.- ¢Para qué nos sirve el viento?
7.- ¢Cudndo el viento es nuestro enemigo?
8.~ ¢Qué podemos hacer para producir viento?
LOS ASTROS Y LAS ESTACIONES
1.~
2.~
3.~
diano y cuidl mids chico?
T

¢En qué se distingue un planeta de una estrella?
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5.- Dime el nombre de cuatro planetas del Sistema Solar.
6.~ ¢Por qué las estrellas se ven muv pequefias en la noche?

7.- ¢Cudl es la forma de la Tierra? ¢(Qué tendrfamos que hacer --

para observar la forma de la Tierra?
8.- ¢Cudles son las cuatro estaciones del afio?
9.- Dime dos frutas que se dan en el verano.
10.- ¢(En qué estacidén se caen las hojas de los &rboles?

11.- ¢Qué clase de ropa usamos en invierno?

ORIENTACION Y MOVIMIENTNS DE LA TIERRA

1.- ¢Como se llama el movimiento de la Tierra que produce el dia

y la noche?

2.- (0Qué produce el movimiento de traslacidn de la Tierra?
3.~ ¢cudntos tipos de eclipse puede haber?

L.~ ¢(Como se producen los eclipses?

5.- ¢Cuiles son los cuatro puntos cardinales?

6.~ ¢Para qué nos sirve conocer los puntos cardinales?

7.~ ¢(Por dénde sale el sol en las mafiaras?

8.~ ¢Por dénde se mete el sol en la tarde?

9.~ ¢COmo se 1lama el instrumento ocue sirve para orientarnos?
10.- ¢(Como se mide el tiempo?

11.- ¢(Culntas horas tiene el dia?

12.- ¢Culntos dias tiene una semana?
13.- ¢Qué es un mes?

14 ,- ¢culntas semanas tiene un afio?
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