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RE SEMEN

Se llevd a cabo un trabajo en el culdl se evalué

el rendimiento académico de un grupo de 25 alumnos, los

cuales realizaron una prélctica sobre alimentacidn de po--

1los de engorda en su fase de finalizacién. Estos fucron-
divididos en varios lotes y sometidos a diferentes dietas
donde cada una tenia un problema en particular {(exccso o-

deficiencia de nutrientes), haciéndose responsables los -

alumnos de todos los aspectos comprendidos en la préctica,

que fueron: la elaboracidén de las dietas, el manejo y - =

atencién diaria de los animales, calcular la conversidn

alimenticia, la atencién médica (terapéutica y profilécti

ca) de los mismos y finalmente la presentacidn de repor--
tes. Para la identificacidn y resolucidn de los problemas

los alumnos se auxiliaron de la observacién directa, el -

andlisis de muestras de alimento, la necropsia de los ani

males, el intercambio de impresiones ¥ discusién con el -

profesor y companeros de clase, v la consulta de material

bibliogrifico. Al término de las 5 semanas de trabajo los

alumnos pudieron detectar en un 50% los problemas involu-

crados en los lotes. Coincidieron en senanlar la utilidad-

de practicas de este tipo por la coordinacidén que existid




“"entre la teorfia y la préctica al apliecarse los conceptos-

tedricos de la clase directamente a la actividad en la

granja de aves, lo que les permitid retener mis facilmen-

te los nuevos conocimientos adquiridos. Sugirieron quo se
deberia fomentar estas précticas, ya que de acuerdo a sus

opiniones y resultados se comprueba que los beneficia.
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WEVALUACION ACADEMICA DE PRACTICAS DE CAMPO EN LA

ASIGNATURA DE NUTRICION ANIMALY

INTRODUCCTION

Antecedentes.

En éﬁocas recientes los sistemoas educativos de to
do el mundo, se han visto sacudidos por movimientos socjia--
les. Una de las caracteristicas mds claras de la sociedad -~
occidental durante los iltimos treinta ajios, ha sido la ace
leracién en 21 proceso de madurez critica y de responsabili

dad por parte de la juventud. Es uno de¢ los periodos histéd-

ricos ¢n los que el joven se¢ siente mds postergado, porque-

ticne mAs cuncliencia de

su nivelacidn -

intelectual con cl

adulto y de su igual o parecida capacidad de eficacia (14).

Hasta pasada la Segunda Guerra Mundial comenzd a-

generalizarse entre la juventud la protesta respecto de la-

contradiccidn entre la ética que se enscna v la que se prac
tica. Protestas aisladas minoritarias no han faltado en el-

transcurso de la historia, pero que la juventud en general-

tenga conciencia de la contradiceidn v se niegue a admitir-

1a e¢s un hecho nuevo. v reciente (1%.8). E1 joven comienza -

a darse cuentia de oque es victima de una educacidn contradig




toria, Le esté&n entrenando para vivir en dos mundos que con

tinuamente chocan entre si: uno idealista, el de los valo~~

res éticos; otro real, el de la tolerancia, a través de la-

continua aceptacién de que el mundo de la &tica es muchas -

veces ficticio (14, 2).

Las exigencias de un mundo moderno contribuyeron-
a hacer surgir los movimientos estudiantiles de los ajics de
1968 y 1971, que reclamaban un cambio radical en las estrug
turas académicas entonces imperantes para proveerse de una-
mejor y real educacidén acorde al mundo y tjiempos en que se-
encontraban, De 1972 a la fecha ha surgido una tendencia al
cambio con la implantacién de nuevos programas educativos -

en todo el mundo. México no escapé a tales fenbémenos.

Estos nuevas corrientes cobran vida en relacién

directa a las actuales nccesidades del pais. Necesidades ~--
que requieren ser satisfechas con la ayuda de nuevos profe-

sionistas con una preparacién que vaya mlds acorde a la épo-

ca.

En la actualidad, los avances en educacidén han si

do muchos y wmuy variados: el aprendizaje ha sido uno de los

problemas que mds ha preocupado a los hombres «dedicados a -

laa educacidn, Gracias a eso, contamos hov dia con sdlidas -

tecorias del aprendizaje, de las cuales se derivan princi---
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pios que redundan en beneficio directo al saldén de clase,
Existen varias teorias del aprendizaje (5), entro
las cuales teremos: teoria del condicionamiento clésico de-
Pavlov, teoria del condicionamiento operante de Skinnor,tep
ria de la Gestalt y la teoria del funcionalismo,

las quo a-
continuacién se exponen brevemente:

a) Teoria del condicionamiento clésico de Pavlov.

Esta teoria, también conocida como teoria de la -

asociacidén, se basa en que a la aplicacidén de un estimulo -

condicionado (EC) se¢ obtiene una respucsta condicionada =--
(RC)igual a la respuesta incondicionada (RI)obtenida con un
estimulo incondicionado (EI); como lo demucstra el ejemplo-
del experimento cldsico de Pavliov. en el que a un perro se-
le coloca alimento en la boca haciendo que este salive. El-
alimento es c¢l EI y la salivacidn serd 1la RI, Posteriormen-
te se incluye al acto un cstimilo ajeno, que puede ser una-

luz o sonido, que se combina a la presentacidén del alimento.

Después de varias presentaciones en determinado lapso de --
tiempo, la luz provocard la salivacién por si sola sin la -
presentacidn del alimento. La luz es ¢l EC y 1a respuesta -

obtenida (la salivacidén) ser& la RC,

b) Tecoria del condicionamiento operante de Skinner.

Es una teoria conductista que utiliza principios-

del condicionamiento. El condicionaminnto operante de Skin-



ner se basa en la concepcién del aprendizaje por seleccidn.
y conexidén. Skinner reconoce particularmente el aprendizn;
je que est& sujeto al control de sus consecuencias. El ha-
ce una distincién entre conducta respondiente y conducta -
operante. Las respuestas provocadas por estimulos conoci--

dos se llaman respondientes. A las respuestas emitidas,

aquellas sin correlacién con estimilo conocido, se llaman-
operantes o respondientes con estimuloc desconocido. Para -
Skinner no vienen al caso las condiciones de estimulo si -

lo que smse pretende es emprender la conducta operante.

La mayor parte de la conducta humana tiene caréc

tor operante. La conducta de comerse un alimento, manejar-

un automdvil, escribir una carta, tienen muy poco de res--

pondiente.

Existen dos tipos de condicionamientos que prove
can dos tipos de respuestas. El condicionamiento de la com

ducta respondiente es de tipo E, porque el reforzamiento -

se correlaciona con esfimulos. El condicionamiento de la -

conducta operantc es de tipo R, porque el reforzamiento se

correlaciona con las respuestas. Skiner considera mucho --

mis importante el tipo R. En el condicionamiento opérante,

tipo R | ¢l reforzamiento no puede producirse a menos que-

que aparezca la respuesta condicionads. El reforzamiento --



depende de la respuesta.

Para ilevar a cabo sus experimentos, Skinner dise

#i6. una caja, que después se llambé "caja de Skinner", que -«
consistib en una caja obscura aislada del sonide en la que-~
colocaba una rata. Dentro de la caja existe una palanca que
la rata deberia oprimir para obtener una bolita de alimento.
Sus continuadores han utilizado un organismo nuevo, una pa-
loma, y el equivalente a la opresién de¢ la palanca es el Pi

cado de un punto determinado obteniendo granitos de arroz.

¢) Teoria de la Gestalt.

La teorfa de la Gestalt surge como contraposicién
al conductismo. Aquella presentaba al aprendizaje por dis--
cernimiento como alternativa del aprendizaje por ensaye y -
error que sostenia el conductismo. Kdhler demostrd cémo los
monos (empleados en sus experimentos) podian obtener recom-
pensas sin necesidad de seguir el proceso de suprimir res--
puestas incorrectas y grabar las correctas (como lo reque--
rian las teorias conductistas de Thorndike). El discerni---
miento de la teoria de la Gestalt reconocia la capacidad --
del individuo para plantear y resolver sus propios proble--
mas. Los experimentos de Kéhler consistieron en utilizar --
chimpancés, los cuales se colocaban dentros de una jaula don
de se cncontraban un plétanc atado al techo como seriucls y-

una ca,a; el seiluclo sc encuentra fuera del alcance del mo-



no, pero podré alcanzarlo si utiliza la caja para saltar --

desde ella, Otra variante consistia en utilizar dos cajas -
para que los chimpancés las colocaran una sobre la otra, lo
que complicaba el proﬁlema para ellos. También se utiliza--
ron varas, las que los monos podrian utilizar para obtener-

el alimento que se encuentra mis alld de los barrotes de la

jaula fuera del alcance de sus manos.

d) Teoria del funcionalismo.

El funcionalismo no tiene una teoria del aprendi-
zaje muy bien definida. Dewey, su iniciador, se apoyaba en-
su argumento al decir que "la actividad no debe tomarse co-
mo algo que se inicia con un estimulo, pasa por un proceso-
central y emerge luego en forma de respucsta. En vez de eso,
la acfividad es un ciclo completo, "un circuito refilejo', -
en el que la respuesta puede buscar o "constituir® el esti-
mulo. Y la relaciéq de la respuesta con el estimulo poste--
rior puede sexr tan importante como la que tiene con el esti
mulo anterior". El tomé en cuenta sobre todo la capacidad -
del individuo para plantear y resolver sus propios proble--
mas. Melton dice que "el proceso del aprendizaje consiste -
primordialmente en el descubrimiento de la respuesta adecua
da para una situaciédn problemltica ¥ en la fijacién de la -

relacidn situacidn-respuesta satistractoria®,



De acuerdo a Angell, colega de Dewey, éste seinala

tres puntos en la posicidén funcionalista:

1.~ Interés por el cémo, por qué y qué de las opg
raciones mentales.

2.- Pgicologia del ajuste del organismo al medio~-
ambiente.

Interés en la relacién oentre¢ mente y cuerpo.

Los principales aspectos del funcionalismo son:

l.~ E1 ego en el aprendizaje.

2.~ La conducta escrutadora,

3.~ Solucidn inteligente de problemas.

.-~ Aprendizaje dentro de contextos sociales.

Estas teorias del aprendizaje sustentan los si---

guientes principios de aprendizaje (5):

a) Principios sobre los que se enfatiza en la teo-

ria del estimulo-respuesta.

1.~ E1 que aprende debe ser activo, no solo se
debe concretar a escuchar o a Ber especta-
dor pasivo. Aunque ya de gran antigiiedad -

¢l lema "aprender haciunde" e¢s adn acepta-

ble.



2.- La frecuencia de la repeticidn, es impor-

tante en el dominio de una habilidad o

destreza., También importante para que con

el sobreaprendizaje suficiente se logre la

retencidn.

b) Principios en los que se onfatiza la teoria -

cognoscitiva,

l.- Un problema de aprendizaje debe estructu-
rarse y exponerse para que las caracteris
ticas esenciales se encuentren abiertas a
la inspeccién del que aprende.

2.- El aprendizaje con comprensién es mhs pex
manente que el aprendizaje memorizado.

3.- La retroalimentacién cognoscitiva confir-
ma el conocimiento correcto y corrige el-
aprendizaje erréneo. Quien obtiene un co-
nocimiento puede entonces con bases acep-
tar o rechazar otro nuevo.

4,- La determinacién del objetivo. Los objeti

vos que establece el que aprende lo moti-
van en su aprendizaje y dependicndo de -~
sus

éxitos y/o fracasos ird determinando-

las metas futuras.

‘5.- E1 pensamiento divergente. Es la posibili



ria dificil

dad del individuo de dar cabida a 1la invep

tiva y a 1la creatividad para aportar solu-

ciones a los problemas o a la creacién de-~

productos nuevos.

c) Principios de la teoria de la motivacidn y la~

personalidad,

1.~

La capacidad del que aprende es jimportante,
No se debe olvidar la capacidad individual

del sujeto que aprende, ya que debe abarcar
a los que tienen una mayor o menor facili-

dad de asimilacidén y de aplicacién de los~

conceptos comprendidos dentro de un deter-

minado programa.

La organizacién ds los motivos y valores -

en cada individuo. Las metas a largo alcapn

ce que establece un individuo se ven afec-

tadas por las actividades que desarrolle a

corto plazo.

La atmésfera de grupo influird en el desa-

rrollo y el producto del proceso de apren-

dizaje de un individuo.

Las teorias de aprendizaje han sido la base para-

una sistematizacidn de la

enumerar. Baste decir

cngenanza, cuyas aportaciones se-

que la orientacién en la-



educacién ha cambiado radicalmente, en el sentido de que eon

la

acfualidad el proceso de ensefianza-aprendizaje se centra

en el estudiante y no en el profesor, ya que antafio seducia

la idea de que la ensefianza y la transmisién de los conoci-

ﬁientos era responsabilidad {inica del profesor, provocando-
con ello que los estudiantes se sintieran menos comprometi-'
dos con su responsabilidad de estudiar y ello permitia que-
se desarrollaran el "sindrome de dependencia del profesor',
limitando asi su capacidad o habilidad de estudiar y apren-

der por si mismo, lo cual tendria que adquirir una vez egre

sado del plantel educativo.

Uno de los mAs antiguos problemas en la educacidn
ha sido la delimitacidén entre la teorfa y la pr&ctica (15).
Con el paso del tiempo todo ha ido cambiando y en la actua-~
lidad se cuestiona la mejor manera de combinar ambas. E1 ha
cerlo garantiza la eficacia del proceso ensefianza-aprendiza
je, ya que permite crear pré&cticas de campos fitiles para al

alumno; ahora bien, el implementarlo surgen de inmediato 1i

mitantes tales como: que los alumnos son irresponsables y -

desorganizados, lo que impide que aprovechen adecuadamente-

las practicas; que son inmaduros, porque supuestamente care

cen de experiencia y por lo tanto incapices de emitir un --

juicio equilibrado (#). Por el otro lado s¢ menciona que es

incosteable la implementacidn de una buena practica, porque

son muy numerosos los gLrupos ya que se cuenta con un res---



tringido presupuesto.

Estamos conscientes de que estos argumentos estén
basados en observaciones y experiencias reales, bero no ne-
cesariamente quérsean veraces, puesto que un alumno puede -
ser maduro y responsable cuando se le permite participar --
con su opinidén sobre la resolucidén de un determinado proble
ma, y més alin, se organiza y responsabiliza cuando se da -~

“cuenta éue lo que estd haciendo es para su propio benefi---
cié. Lo que puede suceder es que el permitir la presencia -
de la voz y el voto estudiantil seria la de hacer notar que
muchas. de las practicas son poco operacionales y por lo tan
to éxigen una reorganizacidn por parte del cuerpo docente,-

lo cual en muchas ocasiones no es factible.

tas 2r&cticas~de campo _en la Facultad de Medicina

Veterinaria vy Zootecnia.

En la actualidad la ensefianza en la FMVZ puede -~
sonsiderarse que atraviesa por una ctapa critica, en la ---

:ual la efectividad de los viejos patrones académicos ha si

10 puesta en duda, dando paso a nuevas corrientes educacio-

1ales y necesidades que propugnan cambios en los antiguos y

rigidos moldes educativos a otros mds flexibles y operacio-

1ales.




Esto es originado por las crecientes presiones-

de la sociedad ¢n que vivimos con relacidén a la justif1c=
cidén en la implementacién de nuevos y més adecuados méto-

dos didActicos basados en recientes investigaciones sobre

la ensefianza y el aprendizaje (9).

. Es un hecho que en una carrera como la de médi-
co veterinario zootecnista, las pricticas de campo fornin
parte fundamental en la preparacidn de los futuros profe-
sionistas. De aqui que la combinacién ideal entre la teo-
ria y la préctica deber4 ser uno de los principales moti-

vos de preocupacidén tanto del alumno como del sector aca-

démico de la Facultad.

Hoy en dia en la FMVZ, dentro del sector acadé-
mico, se trata de integrar la teoria con 1la préctica, es-
tableciendo dentro de cada materia aplicada un programa -
de précticas acorde al aspecto tebrico. Comunmente los --
programas de practicas se llevan a cabo, pero los resulta

dos muestran que uno de los problemas que inmediatamente-

surgen son los asociados a tal combinacidén, tales como: -

tiempo, distancia, medios de transporte y facilidades eco

némicas de la Facultad. Las caracteristicas de la carrera

implican el ubicarse cn el campo, e¢sto quiere decir verse

obligados la mayor parte de

las veces a desplazarse fuera



db~ll,ciqd-d, con esto viéndose ya envueltos los otros -

f-ctﬁres.

‘Facjlidades fisjcas vy académicas para précticas

de campo en_la FMVZ,

La Facultad cuenta con: dos ranchos, el rancho-
"Cuatro Milpas" ubicado en Tepozotlén, Estado de México, y
otro de reciente adquisicidén a la salida de la ciudad dg~
Martinez de la Torre, Veracruz; dos granjas, la granja ex
perimental avicola "Veracruz" y la granja "Zapotitlén" dg
dicida a la explotacidén de ganado porcino, ambas situsdas
en Zapotitlén, D.F.; y una sociedad con ejidatarios con -
instalaciones ubicadas en el Ajusco, D.F,, dedicadas a 1la

cria, explotacidén y extensidén de ganado lanar.

La finalidad de las unidades productivas de la-
Facultad, es la de proporcionar facilidades y hacer acce-
sible al alumno un lugar para la aplicacidén de sus conoci

mientos tedéricos. La idea que siempre se ha tenido y per-

siste, es de que tengan una finalidad académica, sin em--
bargo, también se ha procurado que puedan ser autofinan--

ciables parcialmente. Es probable que se quiera comparar-

con ranches, granjas o cxplotaciones comerciales que esg--
t&n plancados para ser econdmicamente productivos, en don

de la parte de ensefianza est& excluida completamente de -



sus objetivos. Mas ante la situacién actual se plantea la

real finalidad de estas unidades, o netamente rentables o

netamente académicas. Se considera que actualmente ambas-

finalidades se encuentran presentes en diferentes porcen-

tajes en las diversas unidades, que varian de 10% académi

ca vs. 90% rentable a 30% académica vs. 70% rentable. Se-~

pretende en este trabajo seiialar la necesidad de aumentar

ese porcentaje a favor de la finalidad académica.

Pensamos que las unidades pueden ser "académica
mente rentables" en el sentido de que¢ el costo de adqui--~
rir un conocimiento compensa la ganancia econdmica o la -
supera. Las unidades ain siendo econémicamente producti--
vas, aunque con menores mirgenes de utilidad, cumplirian-
.con su finalidad b&sica de una buena preparacién de los -
alumnos, que se pueda traducir como una elevacién en la -
educacidén profesional de los mismos y sobre todo que di--

cha capacitacién sea mds real y aplicable.

Actualmente las facilidades para llevar a cabo-
pricticas dentro de las unidades de¢ la Facultad son las -

mismas y convencionales de siempre. Pr&cticas que se con-

cwq :
vierten en paseos o visitas turisticas, en las que sc pro

pician desérdenes al no existir estimulos para hacerlas -

productivas, estando presente sicmpro la politica de la -

no interferencia de los alumpoes en las operaciones impor-
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tantes para no alterar el curso y desarrollo normales de-
las funciones de la unidad. Muchas veces lo que se supone
una préctica de campo, se convierte en una clase teérica-

al aire libre y a kildmetros de distancia de la Facultad.

Es obvio que las practicas llevadas de tal mane
ra esté&n muy lejos de cumplir con su cometido, ya que son
contadas las ocasiones en que los alumnos pueden entrar -
en contacto directo con los problemas, gque permitan que -
se integren al proceso de tal préctica y se respon;abili-
cen en llevar a cabo tareas que se les asignan. El pupu--
lar proverbio de "la préctica hace al maestro" tiene una-
coincidente aplicacidn y una particular importancia den--
tro de nuestra carrera, puesto que el aprendizaje es mu-~--

cho mhs efectivo cuando se complementa la teoria con la -

préctica y viceversa.

La problemAtica del recién egresado.

El nuevo profesionista se enfrente a la alterna

tiva de obtener trabajo en base a una buena preparacién

tanto en las aulas como en el campo, o a la de fracasar -

rotundamente a causa de una deficiente preparacién. Son -
muy costosos para el pais los crrores repetidos una y ---
otra vez en cada uno de sus profesionistas recién egresa-

dos ¢ inadecuadamente preparados al iniciarse en su - ~--



“aprendizaje post-Facultad", en donde de acuerdo a la ex-

periencia adquirida después de estar laborando como médi-
cos veterinarios se da cuenta de que mucho de lo que le -
fué ensefiado en la Facultad no tiene mucha aplicacién ~--

prdctica y que se ha visto en la necesidad de aprenderlo~-

en su trabajo.

Este problema no es adjudicable en forma total-
a la institucién. puesto que sabemos (ue el estudiante --
por lo general no rinde lo que debiera, lo cual en parte-
es debido a que por no existir estimulo suficiente y por-
desconocer las verdaderas realidades "acepta'" lo que sus-

profesores le dan como informacidn.

Seria mAs fAcil y econdémico para el pais prepa-
rar profesionistas seguros y confiados on sus conocimien-
tos, y que estuviesen conscientes del tipo y naturaleza -
de los problemas que afectan a la industria pecuaria des-

de el lugar donde pueden ser estudiados, discutidos e in-

terpretados, tanto desde el punto de vista subjetivo como

objetivo, es decir, en ¢l aula escolar.

Asimismo, no cos suriciente el andlisis tedrico-

de los diversos problemas, sine tambidn =u apreciacién --

prictica, El alumno requicre ser estimulado a prepararse-

para cnfrentarse a4 su futura responsabilidad de profesio-
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nista y dicha educacidén debe proporcionarle no solo las -
bases teéricas que le permitan conocer y analizar una de-~
terminada situacidén, sino también los medivos tangibles --
‘como son el laboratorio o la granja de practicas, en don-

de pueda por si mismo y con la ayuda del profesor evaluar

la veracidad y aplicabilidad de los conceptos adquiridos-

en el saldén de clase.

Este hecho tiene una particular trascendencia,-

ya que asi su educacidén es mAs realista, pero sobre todo,

le permite desarrollar la destreza y confianza en si mis-

mo necesarias para su futuro. Esta idea es indispensable-~

en todas las Areas de la carrera de médico veterinario, -

pero lo es m&s ain en aquellas donde el contacto con el -
animal es mAs directo y frecuente como son el caso de la-

clinica, el manejo, la reproduccidén o la nutricidn.

De las antes mencionadas, la nutricidn represen

ta uno de los aspectos de la produccidén animal que mayor-

importancia tiene, por el hecho de que, por un lado es ne

cesario que el alumno sepa eclaborar una racidén que conten

ga todos y cada uno de los nmitrientes en la cantidad mini

ma requerida para obtencer bhuenos resultados en cuanto a -

carne, leche o huevo, y que al mismo tiempo resulten cco-

némicas. Por otro lado, e¢s conveniente (ue observe lo qgue

sucede cuando uno de sus nutrientes esth on exceso o on -
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deficiencia, lo identifique a través de 1la literatura y -
lo corrija. Ambas situaciones pueden ser explicadas y =~-=~
ejemplificadas por el profesor, pero no siempre se logra-~

que el alumno las comprenda y visualice. Asimismo se le -

comunica la idea de que no debe centrarse en una pequefia-

lista de ingredientes para elaborar una racién, sino que-

debe utilizar cualesquiera, siempre y cuando se adecle a-

que sea benéfica tanto alimenticia como econémicamente.

La Gnica forma en que é1 puede darse cuenta es-

realizidndolo por =i mismo, en el sentido de que é1 selec-

cione o identifique los ingredientes, los mezcle de acuer
do a una férmula desarrollada por él1 también, y una vez -

que la suministrd a un lote de animales, y por la respues

ta de éstos, observe si las decisiones tomadas fueron las

mAs atinadas o que requieren de modificaciones.

Lo importante no es obtcner buenos o malos re--

sultados, sino que el proceso de ensenanza-aprendizaje di

recto v objetivo que hay detrfs de ella redunde en que la
experiencia y ¢l concepto tedrico adquiridos, sean resul-

tado de su propio trabajo vy sobre todo del deseo de enten
der las causas por

las cuales se Jograron dichas respues-

tas,



La adaptacidén de verdaderas prdcticas permiti--

ria en este caso estimular al alumno a no solo buscar las
bases tedricas para interpretar los resultados, sino que-
también discurrir sobre la practicidad de las mismas. .y --

comprobar s8i lo dicho por sus profesores estd o no de ~--

acuerdo a la realidad.

Objetivo.

Con base en las consideraciones antes expuestas
el propdsito fundamental del presente trabajo es demos---
trar que es posible llevar a cabo, ¥y cton éxito, ms jores. -
précticas de campo contando con la completa e incondicio-

nal colaboracidén de los alumnos.

Asi también, el de evaluar ol beneficio académi
co que précticas de este tipo reportan a los alumnos, y -

de los resultados obtenidos favorecer su difusidén en la

Facultad,

con la finalidad de incrementar el nimero de --

précticas aplicables pero apegéndose a las facilidades --

tanto fisicas,

humanas y sobre todo econdémicas con que

dispone la Facultad.



MATERIAL Y METODOS

Dadas las caracteristicas de este trabéjo, cuyo
enfoque principal fué determinar el aprovechamiento acadé
mico logrado por los alumnos a través de una practica de-

campo, su disefio se llevdé a cabo toméndo en cuenta los si

guientes elementos:

Se tuvo como objeto de evaluacidén a un grupo de
alumnos de la cltedra de Nutricién Animal compuesto por -

25 alumnos, los cuales fueron divididos en 8 grupos forma

dos por 3 estudiantes cada uno.

El trabajo requirid utilizar 500 animales {(po--
llos de engorda) de 4 semanas de edad (¢ctapa de finaliza-
cidén), los cuales fueron distribuidos on 8 lotes de 60 --

animales cada uno. Cada lote fué integrado por un 50% de-

machos y 50% de hembras.

Cada grupo de alumnos fué responsabilizado du--
rante 5 semanas de un lote de animales., Cada lote fué ali
mentado con una racidn problema diferente, estas fueron -

elaboradas en su totalidad por los alumnos.

La diferencia en cada racidn, a excepecidn de --
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una que era normal (testigo), consistid en suprimir, dis-
minuir o elevar anormalmente el porcentaje de uno o va--«

rios elementos que formaban parte de cada racidn.

La elaboracién de las raciones consistid en la-
molienda de los granos, el pesaje de los diferentes ingre
dientes, el mezclado de los mismos8 y el ensacado del pro-
ducto final. A los alumnos se les pruporciond una lista -
con las materias primas de cada racibn a elaborar, ahi se
les seiialaba la cantidad necesaria do cada uno de ellos,-
representados éstos con una clave; por lo tanto los alum-

nos desconocian su naturaleza, con excepcién de algunos =~

la cual era muy obvia (aceite, harina de pescado).

A continuacidén se exponen la clave de cada in--
grediente, la cantidad de los mismos en cada racién y el-

problema particular en cada una do ellas.




INGREDIENTE CLAVE R A C I O N
1 3 i 5 6 7 8

A 65.25 63.25 60.75 6h.15 63.65 58.25 63.25 63.45

- 26.00 26.00 26.00  26.00

(&

Sorgo

Pasta de Soya B 26.00 26.00 26.00
5.00 5.00 5.00 5.00

Harina de Pescado C 5.00 5.00 5.00 -
Harina do Alfalfa D - - - 25,10 - 5.00 - -
E - 0.30 - 5.00 - - - .

Pasti d> Algodédn
F 2.50 2.50 5.00 2.50 2,50 2.50

0.10 0.10 0.10 0.10 0.10

Roca Fostérica

D.L. Metionina G 0.10

Vitafac (Dawes) H 0.50 0.50 0.50 0.50 0.10 0.50 0.50 0.50 o
Sal Comin I 0.30 Q.30 0.30 0.30 o.30 0.30 0.30 0.30 ®
Acejite Vegetal J - 2,00 2.00 2.00 3.00 2.00 2.00 2,00
Micrasin (MSD) K 0.05 0.05 0.05 6.05 0.05 0.05 0.05 0.05
Cromofil "OROY L 0.30 - 0.30 0.30 0.30 0.30 0.30 0.30

100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 Kgs




Los problemas de las raciones fueron:

PROBLEMA
-------------------- Deficiencia de
-------------------- Deficiencia de
e ——————— Exceso de roca
-------------------- Daficiencia de

Deficiencia de

rales

____________________ Exceso de sal

energia (grasa)
pigmento
fosférica
proteinas (10.8%)

vitaminas y mine-

Exceso de fibra cruda

Normal (servir§ de testigo)



Para la elabonhci6n de las dietas se requirieron

las siguientes cantidades de materias primas:

SOrgo  sm-seceecccmamceaa 1900
Pasta de soya wewecmcaeoao 700
Harina de pescado —cc--weo- 140
Harina de alfalfa «ecweceo-- 100
Harinolina ececcmmmcaao_. 20
Roca fosférica =-eeceeao-o 82
D. L. Metionina =~weameo.. 3
Vitafac (dawes) mwmecueo oo 15
Sal comiin —-—wwmccmcaaeonas 12
Aceite vegetal —wewe-o-oonooo 51
Micrasin  ceecceccmnaaa 15
Cromofil "ORO" ceeceuaaoo. 8

3048

Kgs

litros

Kgs,
"

Kgs.




Las

responsabilidades asumidas por cada uno de -

los equipos fueron:

I Dietas

1)

3)

4)

II.

1)

De acuerdo a una guia individual, y en clave,

mezclar y ensacar una dieta problema.

Se les recomendd que tomaran una muestra de

cada uno de los ingredientes,asi como de 1la

mezcla final, para ser identificadas y anali-

zadas por ellos en el laboratorio de précti--

cas del Departamento de Nutricidn Animal y -~

Bioquimica, por medio de la microscopia y el-

anllisis quimico proximal, como parte de la -
prictica.

Suministrar diariamente la dieta asignada a -

cada lote de animales. Esto se llevd a cabo ~

con su asistencia diaria, y por turnos, de un

equipo diferente cada dia.

Pesaje y anotacidén de los bultos requeridos -

diariamente para la alimentacidén de los anima

les.

Animales

Seleccionar vy sexar los animales en prueba pa



ra integrar cada lote con la mitad de machos-

y la mitad de hembras.

2) Pesaje de un lote representativo de 10 anima-

les (5 machos y 5 hembras), obteniendo el po-

80 promedio inicial y posteriormente zemanal.

3)

Constatar diariamente el nivel de pigmenta---

cidn.

III Manejo

El control del manojo de los animales se llevd a

cabo a través de hojas de control (registro) suministradas
por la misma granja, en donde se anotaban los siguientes -
datos:

a) Cantidad de alimento suministrado.
b) Mortalidad diaria observada,

c) Observaciones particulares.

Asimismo debieron supervisar diariamente que no

faltase y estuviera disponible alimento en los comederos pa

ra los animales, y que el suministro de agua fuera constan-

te,

Semanalmente determinarian la cantidad de alimen-

to consumido y llevarian a cabo el pesaje de los animales



(lotes representativos) para determinar la ganancia de pe-

so y la conversidén alimenticia.

IV Equipo

1)

2)

3)

\'

1)

3)

Revisar que los bebederos funcionaran corrgc-

tamente para evitar se sobrellenaran y se mo-~

jaran las camas,

Cuidar que los comederos de tolva estuviesen-
a la altura adecuada, y que ¢l alimento des--

cendiera.

Observar que las camas tuvieran las caracte--

risticas adecuadas, y en caso de no ser asi -
corregirlas, ya fuera cambidndolas o volte&n-

dolas.

Salud

Constatar el estado de salud normal de los --

animales, y en caso de variaciones atenderlos

debidamente para su pronto restablecimiento.

Llevar a cabo el programa normal de vacunacigo

nes establecido en la granja.

Tanto en caso de eunfermedad como de muerte de

los animales, llevar los casos al Departamen-

to de Produccidn Animal:aAves

para ser estudiadas.



Se ucondiciond una caseta dividiéndola en 8 par-

tes. Para esto se emplearon bastidores con malla de alam--
bre. Inicialmente se pensd hacer 9 lotes, pero el probloma

que representaba dividir la caseta en tal nGmero de partes

obligd a hacer 8.

En cada lote se emplearon 3} comcderos de tolva -
con capacidad para 5 Kgs cada uno, lo que hacia un total -
de 24 comederos de tolva., Posteriormente se introdujo un -
comedero de piso en cada lote con capacidad para 5 Kgs, --
siendo en total 8 comederos de piso. A la 7a semana sa de-

cidié eliminar un comedero de tolva en cada lote, dejando-

2, considerando que la presencia del tercero propiciaba un

desperdicio mayor de alimento. Finalmente se utilizaron 16

comederos de tolva y 8 de piso.

Se utilizaron 4 bebederos automldticos de 2.20 --

mts de largo, cada bebedero proporcionaba agua a 2 lotes.

Asi mismo para. conocer las opiniones de los alum

nos sobre ¢l estudio en cuestidén, y en particular sobre -~

los aspectos educativos del trabajo, se clabord un cuestig
nario que sc expone a continuacidn, e¢) cual les fué entre-

gado al final de su trabajo:



CUESTIONARIO

Nombre del Alumno.-

1.-¢Cudl es tu opinidén respecto a la préctica realizada en

la gfanja de aves?

2.-¢Cull es tu opinidn con respecto a su organizacidén?
2.1.¢Qué puntos favorahbles encontramste?

2,2.2Qué desventajas encontraste?

3.~-1Qué utilidad le viste a la préctica?
3.1. Con respecto a lo académico.
3.2. Con respecto a lo préctico.
3.3.iConsideras haber aprendido?

3.3.1..2ué fué lo que aprendiste?

k,-iConsideras que este tipo de précticas te proporcionan-

un mayor nimero de conocimiento que otras?(En qué?

5.-iensideras que llevar a cabo este tipo de précticas ayu

da a entender mejor la teoria?iPor qué?

6.-¢tConsideras que los beneficios por obtener (académicos y

précticos) justifican el tiempo empleado en desplazarte

hasta la granja?

7.-iVale la pena continwar con este tipp de pricticas?iPor-

qué?
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8.~ Qué aspectos fuera de la organizacidén te parecieron -
inadecuados o molestos (transportacién, horario, dis-

tribucién de los lotes, instalaciones).

9.- Qué sugerencias darias para obtener el miximo de bene

ficios de las prlcticas y mejorarlas. Por ejemplo: co

nocer el problema con anterioridad.

10.-iConsjideras til el provocar un problema y luego reso}l

verlo?iPor qué?

11.-iFué adecuado el nimero de alumnos por equipo?

12.-iRecibieron la atencidén necesaria las personas respon-

sables de las précticas?
12.1.:¢Requirieron la atencidén?
12.2.tFué adecuada y suficiente por parte de los pro-

fesores?
13.~¢Tuvieron facilidades de transporte?

14.-iExistié un plan de trabajo disefiado a cubrir objeti--

vos?

14.1. iConsideras que fueron adecuados?

15.~ Otros comentarios.

Las respuestas permitieron evaluar las caracteristi--

cas de enschanza-aprendizaje de la practica y sacar una --



idea clara de los benefi. (¢

e” ir\(@!\\ler\‘@h(}@-j\ céL {:“«L.
Tty



RESULTADOS Y DISCUSION

Para la obtencidén de los resultados de esta te--
8is se 1llevd a cabo un cuestionario para que los alumnos -
participantes contestaran. Por otra parte se mantuvo un in
tercambio constante de ideas y opiniones con los alumnos -

durante todo el tiempo que durd la prdctica.

También se obtuvieron resultados en bhasc a obser
vaciones v comparaciones, con otros grupos de otros semes~
tres,

hechas por parte del profesor de la materia, Estas -

observaciones consistieron en comparar el interés mostrado

por los alumnos, su aprovechamiento,

su rendimiento, su -

asistencia {(tanto a la teoria como a la préctical), su moti
vacién, sus promedios obtenidos y el porcentaje de alumnos

aprobados.

Los resultados directos de los lotes se obtuvie-

ron a través de los datos recopilados por los mismos alum-

nos y que presentaron al final de la préctica en forma de-

reportes por equipo.

Para llegar a un diagn6stico de los problemas de

cada lote, los alumnos se basaron on

loy sigujentes puntos:




a)

Andlisis de las muestras de alimento termina-

do.
b) Necropsia de las aves,

)

Observaciones directas de los lotes,.

a) An&lisis de las muestras de alimento terminado.

Los alumnos una vez terminada la mezcla de su ra

cién, tomaron una‘muestra representativa del alimento -~ ~-

(1 Kg), la cual llevaron al laboratorio de Nutricidén Ani--

mal para analizarla. El andlisis, consistente en 1la micros
copia ¥ el anflisis quimico proximal, fué realizado por ~-
los wmismos alumnos como parte complementaria de la précti-
ca y de esta manera conocer la forma en que dichos an&li--
sis son realizados, 16 cual permitid no solamente conocer-

los métodos emplecados para la determinacidén de las diferen

tes fracciones nutritivas, sino también, y a medida que --

iban obteniendo los datos, ir deduciendo cudles eran los

problemas involucrados dentro de su lote.

Asi mismo les permitid aprender la forma en que-

la hoja de resultados del anllisis quimico proximal debe -

ser interpretada, para asi actuar con un mayor criterio sg

bre la resolucidén del caso en cuestién.

Para poder 1legar a establecer culdles eran las -
.

fracciones adecuadas o inadecuadas en cantidad dentro de



1la racién, los alumnos tuvieron que recurrir a las tablas-
de requefimientos nutricionales correspondientes a aves --
(11), para poder comparar las recomendaciones con 108 re--
sultados y de esta manera sacar las probables causas del -

problema involucrado en sus respectivos lotes. Lo anterior

permitid que los alumnos, obligados por las circunstan----
cias, aprendieran a manejar las mencionadas tablas, lo ---
cual es uno de los principales problemas con los que se en
frente un alumno que cursa la materia de Nutricién Animal.
De acuerdo a las opiniomnes vertidas por los alumnos, Se --
considera que este tipo de précticas permite aprender de -

una forma directa el manejo de dicho tipo de publicacio-~-

nes.

Independientemente de que sean tablas de requeri

mientos nutricionales, siempre serd primordial que los es-

tudiantes o profesijionistas de medicina veterinaria tengan-

el conocimiento de cémo se deben mancjar ¢ interpretar las

diferentes tablas que existen, puesto gue su uso correcto-

redundard en un mejor desempeio de su trabajo. De acuerdo-~

a los resultados obtenidos en el presente estudio, es nece

sario que se le dé una mayor importancia al cmpleo de este

tipo de publicaciones para lograr los fines antes menciona

dos.




b) Necropsia de las aves.,

Las bajas producidas entre las aves fueron lleva

das por los mismos alumnos al Departamento de Produccidén -

Animal: Aves, para obtener un diagnéstico preciso de la --

causa de su muerte a través de la necropsia y estudios com

plementarios (bacteriolégico, virolégico e hispatoldgico).

Se considerd fitil el llevar a cabo este tipo de-

estudios para complementar el trabajo que los alumnos esta

ban realizando, como sucedid en forma directa con animales

del lote 8 en donde se pudo constatar que existia un exce-
so de un nutriente y que fué detectado por los resultados-

obtenidos del estudio de la necropsia de aves de esc lote.

Cada vez que se presentaba la muerte de animales, eran re-

mitidos al Departamento antes mencionado, llevlndose a - -

efecto la necropsia bajo la supervisién de personal califi

cado, lo que facilitd que los alumnos observaran en forma-

directa dichas altceraciones.

Lo anterior les permitid no solo observar a ni--

vel de granja el problema, sino que también constatarlo de

la necropsia, y por lo tanto relacionar la causa y cl efeg

to de un problema en particular.

Todo esto contribuyd, como an{ lo expusieron, a-

aprender que cuando hay un problema determinado que no so-



lamente se deben zguiar por lo que sucede en la granja, si-

no que es necesario corroborar su diagnéstico a través de-
los resultados obtemidos del laboratorio. Esto les permi--
tié valorar la importancia que tiene y tendrd su ejercicio

profesional contar con su auxilio para confirmar o rectifi

car su diagnéstico.

c) Observaciones directas de los lotes,

Este rengldén, aunado a los dos anteriores, permi

tié a los alumnos detectar el problema involucrado en cada

uno de los lotes. Los resultados se basaron en los cambios
observados con respecto al consumo de alimento y agua, cam
bios en la actitud y apariencia fisica (pigmentacidén, etc.),

trastornos

fisiolégicos y muerte en caso de presentarse.

Todos estos datos debian anotarlos, para que a medida que-

avanzaba el trabajo se pudiera ir identificando la causa -

del problema, lo que en base al andlisis del alimento, la-

necropsia y la consulta de bibliografia, y el intercambio~
de opiniones a nivel de clases con el profesor, les ayuda-

ra a identificar claramente el problema cn cuestidn.

Los resultados se dividieron on:

I.- Resultados obtenidos a través de los lotes.

I11.- Resultadous sobre aprendizajec.
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I.- Resultados obtenidos a_través de los lotes.

El manejo de una hoja de registro, la cull esta-
ba encaminada para controlar el desempeiic de los animales-
desde el punto de vista consumo de alimento y ganancia de-
peso (lo cual les ayudaria a establecer la conversidén ali-
menticia y la mortalidad de los animales), fué uno de los-
principales problemas que se presentaron, ya gque en ocasigp
nes por falta de una adecuada preparacién de los alumnos -
para llevar a cabo un trabajo experimental, olvidaban ano-
tar cualquiera de los tres datos antes cjitados o bien los-
tres. Esto provocdé que en algunos de los casos los resulta
dos finales de un lote con este tipo de problemas no diera

los resultados con la veracidad y exactitud deseadas.

Lo anterior puede considerarse¢ como un hecho to-~
talmente normal, puesto que en realidad fué la primera ex-
periencia que los alumnos tuvieron con ¢l hecho de mante--

nerse apegados a un protocolo y sobre todo a la disciplina

que impone un trabajo experimental, lo que tuvo como conse

cuencia que en c¢l 80% de los problemas se haya dificultado

su interpretacién.

A pesar de lo anterior, se¢ puede afirmar que de-

los 8 lotes en cuestidén on cuatro de ellos (lotes 2, 4, 6-

y 8) se logrd alcanzar el objetivo, el cual fué detectado-



por los alumnos tomando en cuenta los resultados obtenidos.

En algunos lotes (1, 3, 5 y 7) los resultados fue

ron totalmente diferentes a los esperados. En dos de ¢llos~

(lotes 3 y 5) solo se pudieron observar algunos signoa, aun
que no con la claridad que se esperaba, y en los otros dos-
(lotes 1 y 7) no se obtuvo ninguna respuesta.

Estos hechos no necesariamente pueden atribuirse-
a una mala planeacién de los experimentos, puesto que las -
respectivas raciones fueron analizadas antes en el Laboratg
rio de Nutricidén Animal, sino mas bien a que por la premura
en que fueron montados y/o por las condiciones de manejo --
que imperaron, pudieron haber influido negativamente. Asi--

mismo pudo deberse a que los animales no estuvieron someti-

dos el tiempo suficiente como para que llegasen a presentar

los problemas. Es probable que iniciando este tipo de traba

jos con animales de un dia de nacidos y sometidos durante -

las ocho o nueve semanas que comprende su ciclo productivo,

se puedan lograr resultados mas definitivos.

Cabe sefialar que en el lote control (lote 7) los-

resultados esperados fueron negatives, puesto que el alimen

to que le fué suministrado no era el adecuado para el tipo-

de animal en cuestidn. Lo anterior se considerb4 como una --
confusidn provocada por el personal de intendencia, al su--

ministrar los sacos de alimento. Sin =2mbargo se tomaron co-
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mo controles otros lotes de aves de la granja que no esta-
ban dentro del experimento para que los alumnos vieran lo-

que debidé haber sido-el resultado del lote.

En el intento de establecer una rutina de traba-
jo para la atencién diaria de los animales y para evitar -
alguna omisién importante de la misma, a la entrada de la-
caseta en donde estaban. alojados los animales, se colocd -
una hoja con la lista de actividades minimas requeridas pa

ra realizar por cada equipo de alumnos en el cuidado de --

los animales.

La lista fué:

1.- Checar el agua.

2.~ Llenar solo hasta la mitad los comederos de-
tolva.

3.- Mover los comederos de tolva para hacer des-
cender el alimento.

4.~ Anotar en las hojas de registro: sacos trai-
dos y mortalidad.

5.~

Cuidar de cerrar bien las puertas de cada 1lg

te.

6.- Al traer nuevos sacos, importante pesarlos y

anpotar en la hoja de registro el peso.

7.- Sacar los sacos vacios al pasillo.



En la parte baja de esta lista se colocaron unas

hojas en blanco para due los alumnos pudieran anotar sus -

observaciones y recomendaciones al equipo en turno.

A continuacidén se expone el cuadro de resultados

obtenidos en los lotes en los cuales sc lograron los obje-

tivos eSperados:



PESO PESO CONSUMO

NQ:I No
ANIMALES ANIMALES INICIAL/AVE FINAL/AVE TOTAL CONVERSION
LOTE PROBLEMA INICTO FINAL (40 SEM) {92 SEM) ALIMENTO ALIMENTICIA PIGMENTACION
2 Deficiencia 60 58 523 gr 2.109 Kg 280.8 Kg 2.2 5
de pigmento .
4 beficiencia 60 55 518 1.115 131.7 1.9 9
do proteina
6 Exceso de 60 57 520 2.170 275.2 2.1 7
fibra cruda :
8 Exceso de 60 53 520 2,233 282.6 2.1 8 =
(=]

sal
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IXI.- Resultados sobre aprendizaje.

Al lhacer un estudio de los cuestionarios con res
pecto a las respuestas y opiniones dadas por los alumnos -
participantes en este trabajo se logrd entresacar y con---

cluir en los siguientes puntos:

Los alumnos coinciden en sejialar que este tipo -~
de précticas pueden considerarse como positivas, ya que la
aplicacién de los conceptos tebricos on una situacién préc
tica resulta m&s Gtil porque es mé&s fAcil reproducir y ---
constatar lo que la teoria sostiene, hecho que permite que
los conocimientos teéricos sean retenidos e interpretados-
m&s fAcilmente y por lo tanto logréndose un mejor aprendi-
zaje. Lo anterior coincide con lo sefialado por McCulloch -
(9) en el sentido de que para lograr un mejor aprendizaje-
es necesario realizar actividades afines, puesto que recor
damos en un 90% haciendo y diciendo que simplemente leyen-

do, oyendo o viendo, en donde solo se logra un 40% de apro

vechamiento y por lo tanto de aprendizaje.

También se compruecba con el hecho de que en el -
75% de los cuestionarios contestados los alumnos sefialan -
estar de acuerdo que con este tipo de prdcticas obtuvieron
un mayor nimero de conocimientos y Hogrn todo que entendige

ron el por qué de los mismos, lo que no solamente les per-
mitid corroborar lo que la teoria sosticne, sino inclusive
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retener y por lo tanto aprender. Asi mismo se logrdé ver -~
que no neccsariamente la teoria resulta con la misma cluqx

dad en la préctica, lo que les permitid evaluar dicha teo-

ria con un criterio mis realista.

Afirman también que fomentdé en ellos el deseo de
buscar las causas predisponentes del problema directa o in
directamente, lo que les estimuld a estudiar y a tratar de

comprender mi&s y mejor el concepto tobrico.

Asimismo, exponen que otra de las razones es que

no solamente se circunscribid a la materia de Nutricibén --
Animal en si, sino que permitid conocer e integrar concep-
tos y conocimientos de otras materias afines como serian -
el caso de Zootecnia, Clinica, Higiene, Manejo y Comercia-
lizacidn de los productos, 1o que permitia que en forma si
mult&nea y en la mayor parte de los casos en forma incons-
ciente aprendieron de ecstas materias. Esto permite que ---

exista una mayor integracién del conocimiento de una mate-

ria con respecto a otras que estdn intimamante relaciona--

das.

.Lo anterior e¢s uno de los principales objetivos-
que ticne el cambjo del sistema actual de la ensenanza de-

la medicina veterinaria, puesto que no solamente se traba-

ja a niveles informativos del conocimiento, sino a niveles
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formativos y creativos, que es lo que en la actualjidad el

veterinario debe hacer en la aplicacién de los conocimien

tos adquiridos en el aula de clases y su aplicacién a ni-

vel de campo. Esto implica que se deben estudiar y reno-~-
var los métodos de¢ enseifianza para lograr en el estudiante
una

correcta visidén de su ejercicio profesional y en base
a las necesidades que tenga el paia. Con esto, en caso de
lograrse, se podria remediar la desercidn que existe, una
mayor motivaciédn por parte del estudiante para prepararse

me jor y favorecer profesionistas conscientes de su papel-

en la vida agropecuaria del pais.

El cambiar los métodos de onscfianza tradiciona-
les buscando su adaptacidén a las necesidados actuales y -
futuras del medio en que se ha de desenvolver lograri un-
profesionista mds econbémicamente productivo y satisfecho-

del esfuerzo que debe realizar para su oducacidn.

En lo referente a la asistencia y cooperacidén -

por parte de los alumnos se observd que ambas fueron bue-
nas, sobre todo si se toma eon cuenta que ¢l presente tra-

bajo se llevd a cabo en la granja experimental avicola -~

"Veracruz" en Zapotitlén, D.F., la cunl sec cncuentra rela

tivamente ale jada de las instalaciones de la Facultad, 1lo

que les exigia pérdida de tiempo en ol desplazamicento y -

en ocasiones de algunas clases. Los alumnos afirmaron que
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los beneficios obtenidos justificaban el esfuerzo realiza
do.

En cuanto a la cooperacidn se¢ observé que anto-

la variada cantidad de tareas por realizar, los alumnos -~

se vieron en la necesidad de organizarse y asignarse por-
8f{ mismos tareas especificas para poder llevar a cabo su~

trabajo en forma mis eficaz y répidnmunte.

Todo lo anterior fomentd un mayor intercambio -
de ideas y conceptos sobre los problemas de los lotes, lo
que contribuyd a que hubiera un mayor interés entre ellos

y por lo tanto a una mayor convivemncia.

Todos consideraron (itil el provocar un determi-

nado problema para luego detectarlo,

haciendo notar que

de esa manera se encontraban mds cerca de las situaciones
reales a las que se pudiesen enfrentar en su desemperio -=-

profesional, lo cual les daba una mejor preparacién tanto

tebrica como pr&ctica.

El 100% de los alumnos consideraron que este ti
po de précticas deberian fomentarse ¢n aquellas materias-

en donde la préctica en ocasiones resulta de gran utili--
dad y apoyo a la teoria.
Sin embargo, e¢s nacesario hacer notar que la im

plementacién de este tipo de trabajos no siempre es fhcil,
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pﬁeato que requiere de contar con los suficientes recursos
tanto humanos como fisicos, lo que ya en s{i es un proble--
ma. A pesar de todo, una mayor disposicidédn por parte del -
profesorado por implementar no un gran nGmero de précticas
que en ocasiones resultan indtiles, sino précticas cortas-
y sencillas, pero que demuestren ser Gtiles en la compren-

sidn de un problema y que a futuro les beneficie.



CONCLUSIONES

Por los resultados obtenidos se constatd la necesidad-
de implementar préicticas similares a la expuesta en ol

presente trabajo, para lograr un mayor aprovechamiento

de la teoria.

Los alumnos consideraron que con este tipo de tralbajos
pueden comprobar o corregir lo que la teoria sostione-

de una manera mds directa.

»

Los alumnos coincidieron en afirmar que es necesario -
incrementar este tipo de trabajos, puesto que los esti

mula a estudiar y resolver problemas con un criterio -~

propio.

Se constatd que los alumnos responden positivamente a-
este tipo de trabajos, ya que por las actividades que-
realizan logran un mayor aprovechamiento y aprenden =--

con mayor facilidad los conceptos que se les ensefia.

Es itil el combinar varias disciplinas gque estén inter

relacionadas para que el aprendizajc sca mhs completo-

y mAs realista, lo que redunda on una mejor preparde---

cibén del educando.
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6.- Por las caracteristicas inherentes a la préctica, se-
observé que la comunicacién entre los alumnos y el ~-

personal docente se incrementd, lo que permitié un in

tercambio m&s fluido de opiniones, as{ como un enri--

quecimiento d2 los conceptos en ¢l momento de la ense

nanza y el aprendizaje a nivel del aula de clases,

Es indispensable contar con las facilidades adecuadas,

asi como d2 una buena planeacidén para lograr el mlxi-

mo aprovechamiento de estas practicas.



1).-

2).-

3).-

4).-

SUGERENCTAS

Serfa conveniente que en aquellas materias en donde la
préctica es indispensable por 1la trascendencia que ten

drd a nivel de profesionista que ¢l nimero de précti--

cas se redujera, pero que las que se propongan sean --

mds objetivas y Gtiles para la educacidn profesional -

del estudiante.

Que las précticas que realicen los alumnos contemplen-

aspectos de otras materias, de tal manera que cl estu-

diante las aproveche mds y sobre todo que vea lasg in--

teracciones que existen,

Es rccomendable fomentar este tipo de trabajos para og
timular al alumno a dedicarse mAs al cstudio y con ---

¢llo obtener una mayor v mejor preparacién para su fu-

turo ejercicio profesional.

Como ejemplo de préctica Gtil seria la que los alumnos
al desarrollar la correspondiente alimentacidén de po-~

l1los de engorda en iniciacién hicieran:

a) Identificar y mezclar los diversos ingredientes que

formarén parte de la racidn que han de consumir.
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b) Analizard&n una muestra de la racidn para ver si -

los resultados analiticos corresponden a los cal-

culados.

c) Obscrvardn el comportamiento de un lote de anima-

les sometidos a dicha racibén y sus efectos.

d) Elaborardn un escrito donde sc valoren los dife--

e)

rentes factores que influyuron sobre los resulta-
dos obtenidos y la forma e¢n que participaron.

Evaluacién de los beneficios obtenidos de la préc

tica.
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