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INTRODUCCTION

E1 presente trabajo fue motivado por Ta inquietud -
de conocer y dar a conocer el proceso que ha tenido 1a educa-
cidn a través de una institucidn piblica, 1a proyeccidn que -
ha tenido hacia la educacidén media o secundaria siendo en la-
actualidad de suma importancia para mejorar la educacidn de -
1a poblacién, 1a cual seria ideal que se elevara a nivel de -
obligatoria, pero todavia encontramos un porcentaje de analfa
betismo que no se ha podido superar; problema que se encuen--
tra también en algunos paises de América Latina a la que se -
hace referencia ya que es importante mencionar que cuenta con
caracteristicas similares a la situacidn de México y que por-

sus rafces histéricas se identifican.

Por otro lado, es importante analizar la participa-
cidon de los padres, maestros y la autoridad que ejercen éstos
en 1a educacién y formacidn de los adolescentées debido a que-
presentan inestabilidad emocional desprendiéndose problemas -

como mala conducta y bajo rendimiento.

E1 estudio que se hizo en 1a Escuela Secundaria ---
Diurna NO. 91, tiene la finalidad de presentar el tipo de pro
blemas que se encuentran en estas escuelas, ya que surgen a -

través de maestros que por sus problemas familiares proyectan



actitudes negativas en los alumnos, ocasiondndoles humillacio
nes, 1os cuales no sintiendo apoyo de la direccidn Tos alum--
nos presentaron diferentes actitudes, la mds comin en este ca

so, fue la pasiva o derrotista.

Dentro del aspecto de trabajo social, éste debe apo
yarse en una realidad en la que descubra los instrumentos que
a partir de la accidn tiene que orientar sus acciones y deben
estar encaminados a dar estabilidad a 10s educandos que se en
cuentran en la etapa formativa en T1a que se deben inculcar --
Tos valores, asi como los trabajadores sociales deben de to--
mar conciencia de la responsabilidad, entrega y compromiso --
que nos exige 1a realidad social de estos educandos. Ademds~
es importante 1la participaéién del grupo de profesionistas =--

que laboran en las escuelas con el fin de lograr lo anterior,



CAPITULGO I

La Ensapanza Media en México

1.1 Antecedentes Histdricos en América Latina
1.2 Antecedentes Historicos de Ta Ensefianza -

Media en México.

1.3 La Ensefianza Media



1.1 Antecedentes Histdricos en América Latina.

En América Latina Ta poblacidén que asiste a la ense
fianza elemental es minima, debido a 1os diferentes sistemas -
econdmicos que se presentan, a la heterogeneidad de los pue--
blos latinoamericanos. Contra este fondo de varjadas carac-
teristicas topogrdficas de desarrollo econdémico social dife--
rente, no nos sorprende que existan paises que hayan sido ca-
paces de proveer un buen estdndar de educacidén general para -
la mayoria de 1a poblacidon mientras existan otros que no pue-

dan proporcionar los elementos bdsicos de alfabetizacian.

Por un Tlado tenemos a la Argentina con una pobla---
cidon homogénea que trajo tradiciones culturales de Europa y -
fué. capaz de desarrollar una economfa proéspera y procurar 10s
medios de un sistema educacional adecuado. En cuanto a los -
paises tales como "Argentina, Uruguay y Costa Rica, pocas per
sonas no saben leer y escribir; en Perii, México, Ecuador, Pa-
raguay y Brasil hay buenas oportunidades de alfabetizacidn pa
ra los habitantes de la ciudad. En Bolivia, Guatemala, Hondu
ras y Nicaragua esta posibilidad es privilegio de una mino---
ria® (1)

En las dreas rurales del continente encontramos que

.

menos de Ta mitad de los nifios en edad escolar logran el acce
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(1) Gale, Laurence. Educacién y Desarrollo en América Latina,
Buenos Aires, Edit. Paidés 1973, p. 16.




so a Ta escuela primaria, en otros Tugares mds alejados la --

inscripcion todavia es mds baja.

ET autor Laurence Gale en su Tibro Educacidn y Desa
rrollo en América Latina nos dice que la duracidén de la ins--
truccidn bdsica es menor en el campo que en la cjudad. Auna-
do ésto a Ja ignorancia y pobreza de los padres, falta de ser
vicios médicos, desnutricidén y los viajes largos que deben --
realizar para f1egar a las escuelas da como resultado que co-
miencen tarde sus estudios y no los terminen, consiguiendo --

con ello s6lo aprender a leer y escribir.

Por otra parte, existen pocos maestros que son ----
atrafdos por la vida mondétona del campo ya que el desarrollo-
de las ciudades proporciona incentivos y medios para un mejor
desarrollo y superacidon profesional, por eso 10s maestros, co

mo casi todos los profesionistas prefieren permanecer en las-

grandes ciudades.

Solo las manifestaciones de violencia que se han --
presentado en América Latina, han tenido. algunos efectos posi
tivos que subrayaron 1a necesidad de erradicar las grandes di

ferencias sociales y econbdmicas. .

Conscientes de la disparidad cultural de sus pafses
los constituyentes politicos latinoamericanos se han preocupa

do por 1a educacitn desde la época de la independencia. La -



Constitucidn del Perd dice que 1a educacién primaria debe ser
gratuita y obligatoria e inspirarse en el engrandecimiento de
la nacidn en la solidaridad humana. La Constitucién Chilena-
de 1925 se expresa en términos mds generales, hablando del ni
fio como depositario de los mds altos ideales civicos y socia-
les. “E1 Articulo 166 de 1a Constitucidn Brasilena se refie-
re a la educacidn basada en los principios de libertad y soli
daridad humanas como derecho de todo nifio." (2) La Constitu--
cion Mexicana promulgada después de la revolucidn de 1917 exji
gfa que las escuelas inculcaran en sus alumnos el amor a la -
patria junto a una comprensidon de los problemas del pafs, y -
que se ensefiara a todos el castellano para integrar a todos -
los indigenas en la familia nacional. Conviene mencionar que

en el inciso 1.2 se habla ampliamente de México.

En Ta mayoria de los paises se garantiza constitu--
cionalmenta la libertad de conciencia, como consecuencia, ---
cualquier organizacidn religiosa o privada, legalmente puede-
fundar escuelas. En la prdcticd, Ta iglesia catdéliga benefi-
cia particularmente a aquellos pafsas en que se considera a -
la religidn un elemento vital en la vida nacional. Un caso -
tipico es Perii, que dd a la iglesia proteccidn constitucional
en su tarea educacional y el monopolio de la instruccidén reli

giosa en las escuelas piblicas. Colombia en un acuerdo sus--

(2) Laurence, Gale. ibid p. 29



crito en 1887 con el Vaticano ratific6 Tos términos de la --
constitucidon firmada un afioc antes y que promovia la interven
cion de la iglesia en Ja administracidn del sistema educacio
nal; durante el dominio del Partido Liberal, este acuerdo --
fue blanco de agrias criticas, y durante 1a presidencia de -
Alfonso Lopez entre 1934 y 1938, 1a iglesia perdid el con---
trol de la educacidén. Sin embargo, en 1942, un acuerdo le -
confiere nuevamente ese privilegio, y 1a iglesia acepta otra
vez la obligacidn de construir escuelas primarias cuando las
condiciones de territorio y crecimiento de poblacidn asi lo-
ameritase en tanto no hubiera una autoridad civil capaz de -

hacerse cargo de tales funciones.

En lo referente a la educacién secundaria y aunque
no existe un acuerdo implicito, el Estado colombiano ha con-
fiado durante muchos afios la administracidén de escuelas se--
cundarias a las organizaciones religiosas. En 1945 el Salva
dor abandona una posicién algo anticlerical al anular la ---
cldusula constitucional que establecfa la secularidad de 1las
escuelas estatales. Estos ejemplos indican un antaqonismo -
latente que, a pesar de todo, no en todas partes han sido su
ficientemente fuertes como para poner en peligro los privile

gios legales de la iglesia.



1.2 Antecedentes Histdéricos de la Ensefianza Media

an Maxico.

La educacién ha desempefiado uno de los papeles mds-
importantes en cada una de las etapas del desarrollo histéri-
co de México y sobre Tos maestros mexicanos ha recaido siem-~
pre una enorme responsabilidad. Lo mismo en el momento de 1la
consumacion de la independencia en 1821, que en el instante -
en que Gomez Farfas y el Dr. Mora trazaban planes para diri--
gir México en 1833, asi como en la década iniciada en 1857, -
cuando los liberales formados por 1a doctrina del 1iberalismo
mexicano asumieron el poder y finalmente con la Revolucién ~--
del desarrollo de ta escuela rural, cuya concepcidn y doctri-
na buscaban afanosamente la afirmacidén de 1a nacionalidad y -

el desarrollo de México.

Lo anterior queda confirmado al observar que un ---
maestro como José Marfa Luis Mora exalta las fuerzas sociales
de México; que otros como Gabino Barreda y Joaquin Baranda --
dieran vida a Tos postulados de Ta Reforma con una nueva con-
cepcidn educativa y que a Don Justo Sierra correspondiera ins
titucionalizar la obra.educativa dentro del seno mismo de la-
dictadura de Don Porfirio Dfaz. M#ds tarde José Vasconcelos y
un grupo de educadores, siquiendo las normas pedagégicas y --

las aspiraciones sociales trazadas por maestros como Carlos A
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Carrillo, Gregorio Torres Quinteroys Moisés Sdenz y Rafael Ra-
mirez Togran dimensiones internacionales en Ta educacidn esta

bleciendo nuevos programas.
4

A partir de 1926 la escuela secundaria dejd de ser-
un ciclo escolar exclusivo para las clases privilegiadas y se
fue transformando en la escuela secundaria popular que abre -
sus puertas a todos los jévenes mexicanos egresados de la pri

maria, sin importar su origen o condicién socioecondmica.

E1 desarollo histdrico de Ta escuela secundaria me-
xicana ha estado profundamente ligado al de nuestro pafs y --
sus modificaciones y reformas, las cuales se han hecho siem--
pre en funcidn de los requerimientos que el momento histérico

1e ha presentado.

Con la revolucidn y Ta Constitucibn de 1917 se abre

un nuevo concepto de la educacién y de la vida social.

La obra educativa de Don José Vasconcelos Secreta--
rio de Educacion Pﬁb]ica en el perfodo presidencial del Genew
ral Alvaro Obregén cred durante su gestidn el Departamento de
Cultura Indigena del cual dependian las escuelas rurales y --
primarias fordneas, asfmismo, establecidé la modalidad de maes
tros ambuiantes, misioneros y alumnos monitores; las escueilas
se constituyeron por su estructura, métodos y contenidos en -

verdaderas "Casas del Pueblo", como fueron 1lamadas desde el-
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exterior por su accidn dirigida a la comunidad. Es asf como-
en esta €poca se inicid una campafia alfabetizante nunca antes
vista en México, y el surgimients- del sistema de escuelas ru-
rales, las cuales, se desenvuelven y toman fisonomia propia -
bajo la administracién del General Plutarco Elfas Calles - =-
(1924-1928), ya que en esta gestion Ta escuela rural alcanza-
su consolidacién. En este perfodo, el ministro del ramo es -
Don José Marfa Puig y subsecretario el Profesor Moisés Sdenz-
gran educador, socidlogo e indigenista que desarrolld grandes
esfuerzos para dar forma y dindmica pedagdgica a la escuela -
y a la profesionalizacién de la enseffianza. Bajo su influen--
cia se crea en 1925 Ta escuela secundaria dividiendo Tos estu
dios preparatorios en dos ciclos de 3 y 2 afios y se "instau--

ran 21 escuelas secundarias”. (3)

Otras obras importantes para la educacidén fueron 1la
creacién de comités de educaci6n con representantes de los ve
cinos, padres de familia, alumnos, maestros y autoridades 10-
cales, para atender y fomentar coordinadamente la obra educa-
tiva de la comunidad. En esta tarea destaca la influencia y-

direccidn del pedagogo Rafael Ramfrez.

E1l nacimiento de las llamadas Escuelas fomunales de
Circuito, sostenidas por las propias comunidades, las cuales-

se van incorporando a los presupuestos oficiales a medida que

R R T S e

0, Mé&xico,SEP 1975,

=3 = = =2 = S = = = =

(3) 50 afios de Escuela Secundaria en Méxic
p. 26b. '
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éstos puedan atenderlas.

Por otro lado, Ta lucha por la aplicacidn del Art.-
Jo. Constitucional se expide el Reglamento provisional de es-
cuelas particulares y el Reglamento para la Inspeccibn y Vigi

Jancia de Tas mismas.

En los afios posterieres, de 1928 a 1934, se suceden
tres gobiernos: 1los del Licenciado Emilio Portes Gil, Inge--
niero Pascual Ortiz Rubio y el general Abelardo L. Rodriguez,
en los cuales por la accidn de Don MNarciso Bassols ministro -
de Educacidn bajo los dos Gltimos, se vuelve rigurosa la apli
cacion del Articulo 30.; se crean las escuelas "Artfculo 123"
se fomentan las escuelas fronterizas, para impedir que 105 me
xicanos de esos lugares se fueran a estudiar a los Estades --
Unidos; se moderniza Ta estrﬁctura de 1a Secretaria de Educa-
cidn Piiblica, se proyecta Ta reforma del Articulo 3o0. Consti-

tucional en sentido socialista.

En el periodo presidencial de Portes Gil se crearon
8 escuelas secundarias; durante la magistratura del ingeniero
y general Pascual Ortfz Rubio se crearon otras 13 y en la pre

sidencia del general Abelardo L. Rodrfguez se crean 16 mds.

£1 1lo. de diciembre de 1934 e1 general Lizaro Cdrde-

nas del Rfo ocupa la primera magistratura del pafs, cargo que



12

ocupd hasta el 30 de noviembre de 1940. La accifn politica -
y adminstrativa del presidente Cdrdenas "incluyd todas las --
tendencias ya iniciadas por los anteriores gobiernos revolu--
cionarios en una marcha progresiva y avanzada con orientacidn
radical...lLa obra del General Cdrdenas como presidente fué€ to

da ella en favor de las clases trabajadoras" (4).

Durante su gobierno se crearon 102 escuelas secunda
rias y el Instituto Politécnico Nacional, institucién creada-

para Tos hijos de los obreros y campesinos.

E1 30 de noviembre de 1940, en que finaliza el man-
dato del presidente Cdrdenas existia en Mé&xico un total de --

160 escuelas secundarias.

En el perfodo presidencial del general Manuel Avila
Camacho, tuvieron lugar una serie de reformas a la estructura
y funcionamiento del sistema educativo nacional, en particu--
lar el de las escuelas secundarias, reformas que necesariamen

te tendrian que incurrir en la intensidad y extensi6n de la -

formacidon del educando.

Esta etapa del desarrollo social mexicano y estas -

reformas son mas importantes en tanto que se dan en una época

= = =2 =2 = =2 S =2 =2 =¥ =, =2 =2 =2 =¥ =2 =2 2 =¥ =2 S = =S &¥- = == s = &%z

(4) Larroyo, Francisco. Historia Comparada de 1a Educacién en
México, México, Ed. Porria, 1976 p. 400.
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de convulsién social, no sdélo a nivel nacional sino a nivel -
mundial, puesto que la comunidad intérnacional estaba involu-
crada en el segundo conflicto armado que cubrfia una gran par-

te del mundo.

Entre las principales medidas tomadas ante esta si-
tuacidn a nivel de ensefianza media, figura en primer lugar un
aumento bastante significativo en las horas de clases destina
das a materias fundamentales, asf como una profundizacion y -
fuerte impulso a las dirigidas a la formacidon integral del --

ciudadano responsable, critico y consciente.

Las necesidades que planteaba el desarrollo econdmi
co del pafs, encaminado ya en su proceso de industrializacidn
requeria de una respuesta pﬁonta y adecuada de parte de la po
blaci6n, por tal razdn en la escuela secundaria; las practi--
cas de taller y todas Tas disciplinas que preparaban al alum-
no para participar activamente en su realidad productiva co--

braban gran importancia.

Se establecieron horarios flexibles, se fomentaron-
nuevas formas de trabajo y organizaci6n académica como: la =--
formacidn de grupos moviles, la creacidn de materias optati--
vas y las tareas a domicilio, 1o que facilit6 el buen logro =
de los objetivos a los que se avocaba esta transcendental refor

ma educativa; sin embargo, ésto hacfa necesario una moviliZza
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ciéon amplia tanto de recursos humanos, como monetarios que -
hiciera posibie este desarrollio trazado por la reforma en for

ma contfnua y equilibrada.

Durante este periodo se crearon en esta administra-

cidn 71 escuelas secundarias.

Asf la reforma educativa impulsada por el presiden-
te Manuel Avila Camacho, reilne y activa todos Tos recursos --
disponibles y necesarios para conseguir los objetives y fina-
Tidades, que se extendieron "a todos los niveles educativos -
como lo demuestra la constitucién del Colegio Nacionmal, Ta --
Ley de Alfabetizacion, la Ley Orgdnica de la Editcacidn, la or

ganizacidn de la educaciodn piblica militar etc." (5).

No obstante en este perfodo presidencial es cuando-
mds se viold el Articulo 30., ya que se permiti6 la creacién,
de escuelas confesionales, !

E1 Tlicenciado Miguel Alem&n Valdés, al asumir la --
presidencia del pais, continudé y fortalecidé Tos postulados de
mocrdticos de Ta educacidn consagrados en la reforma educati-
va del énterior régimen. Durante 1los seis afios de su mandato

se fundaron 217 nuevos planteles.

=2 S S S 2 =S =2 = Z = = =2 82 =2 =)= 5 2 5 8 8§ =¥ =\ &=« =@ & = @& =

(5) ibid. p. 30
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Durante el perfodo presidencial de Don Adolfo Rufz-
Cortines decrece el impulso a ta politica educativa en compa-
racién con los perfodos anteriores, ya que se da un mayor auge
a otras actividades como obras piblicas, ferrocarriles, etc..
a excepcidon de la ensefianza universitaria que siguidé su nor--
mal desarrollo. A1 terminar su periado presidencial se ha--

bfan construido 241 escuelas secundarias.

Durante 1a administracidn del licenciado Adolfo LO-
pez Mateos la educacidn recibid un fuerte y vigoroso incremen
to cuantitativo, sin olvidar el establecimiento de cambios --
cualitativos con 1a Reforma de la Segunda Ensefianza institui-
da en 1959, Ta cual estableci6 las finalidades y objetivos de

T1a ensefianza Secundaria.

A1 concluir el perfodo presidencial del Licenciado-
Adol1fo Lépez Mateos se habian construido 443 nuevas escuelas

secundarias.

Durante el perfodo del Licenciado Gustavo Diaz Or--
ddz se d& un profundo desarrollo de la educacidn, principal--
mente en la primaria y secundaria, credndose en el transcurso

del sexenio 266 nuevas escuelas secundarias.

El 1° de diciembre de 1965 y en virtud de que la -
clasificacidn que existifa de escuelas secundarias en "genera-

les", "prevocacionales" y Técnicas ocasionaba desconcierto --
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por una aparente oposicién al sentido unitario que el Art. 3°
Constitucional otorga a este nivel educativo, se pusieron en-

vigor los siguientes acuerdos

A partir del perfodo lectivo de 1966 las escuelas -
secundarias generales, prevocacionales y técnicas dependien--
tes de la federacion adoptaron Tntegramente el plan y los --
programas de estudio aprobados por el "Consejo MNacional Técni
co de la Educacidon”, en noviembre de 1959 a raiz de esta re--
forma en la segunda ensefianza se observa, que en JTas escuelas
secundarias 1lamadas prevocacionales y técnicas, tas activida
des tecnoldgicas se programaron de tal modo que se desarrolla
ron sin dificultad. En las escuelas secundarias 1Tamadas "ge
nerales". Las actividades tecnoldgicas se promovieron tomando-

en consideracidn las condiciones del presupuesto.

A partir del afio lectivc de 1966 conforme al texto-
del artfculo 30. Fraccion II de la Constitucidon Politica de -
los Estados Unidos Mexicanos" se procederd a eliminar toda di
ferencia nominativa y se adoptard la nomenclatura genérica de
escuelas que corresponden a los tres afios del ciclo escolar -
bdsico de la segunda ensefianza" (6), es decir, que serdn to--
das escuelas secundarias generales y técnicas.

—_ e mm e e e oem o s e e P ] B

(6) Yéafiez, Agustin. La Educacidén Pdblica en México 1964-1970,
México, SEP. p. 36.
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Durante el perfodo presidencial del Licenciado Luis
Echeverria Alvarez, la creacifn de escuelas secundarias pre--
sent6 un crecimiento importante, "se construyeron 434 escue-
Tas secundarias"” (7). Ademds, en este perfodo se jnicid la -
creacidn de escuelas secundarias tecnolégicas agropecuarias,-
escuelas tecnoidgicas pesqueras y se fomentd el crecimiento -

de las escuelas técnicas industriales.

Hasta el lo. de septiembre de 1974 se "habfan estak-
blecido 343 escuelas secundarias tecnoldgicas agropecuarias,-
30 escuelas tecnoldgicas pesqueras y 44 secundarias técnicas-

industriales” (8).

"La educacién condiciona todo cambio profundo y du-
radero aferrarse a conceptos y métodos pedagdgicos tradiciona
les, equivale a condenarse a vivir en el pasado. México ha -
de prepararse, desde las aulas para iniciar una nueva etapa -

de su existencia" (9) .

La reforma educativa implica una serie de cambios -
en la educacion, significa también el planteamiento de nuevas

perspectivas para la educacidn, a fin de adecuarla permanente

— mm e e am e e o o 2 I mm mm mm m m em m am = = R 2 om = o= ===
= =S = = = &£ = =D = =" =2 = = = = = 9= = =2 = = =2 =2 =2 = = = = =

(7) 50 Afos. ibid p. 36

(8) 50 Afios. ibid p. 43

(9) Echeverria Alvarez, Luis. Primer Informe de Gobierno sep-
tiembre de 1971. México, Talleres Rotogrdaficos, 1971, pd-
rrafo 103.
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mente y hacerla avanzar al ritmo de los cambios que van ocu--

rriendo en Ta socjedad.

Durante la gestidn presidencial del Licenciado José
Lépez Portillo se impartieron hurSos de capacitacién a 800 -
mil campesinos para apoyar al Sistema Alimentario Mexicano, -
se cred6 la Ley Federal de Educacién, el Instituto Nacioanl pa
ra la Educacion de Adultos y la Universidad Pedagdgica Nacio-

nal.

En cuanto a 1a educacidn superior en estos dltimos-
afios "ha aumentado en un 70% 1a matricula de los jovenes'(10).
Asimismo, a fin de re]acjonar a los pasantes con los progra--
mas de Gobierno, se elabord un Plan General para el Servicio-

.

Social de Pasantes.

Para el ciclo escolar de 1980-1981 el nimero de ---
alumnos inscritos en el nivel de secundaria fué de "2,577,402
distribuidos en 7,495 escuelas" (11) gracias al aumento en el

namero de éstias.

Ante la imposibilidad de multiplicar planteles, se-

ha extendido la ensefianza a través de la telesecundaria, que-

(10) Ldopez Portillo, José, Quinto Informe de Gobierno.- Sep--
tiembre de 1981, ﬂéxico, Presidencia de 1a Repiliblica,
1981 hoja 55, parrafo 3.

(11) Almanaque de México, 1981
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en este ciclo atenderd a mds de "tres mil pequefias comunida--

des rurales" (12)

En todo caso, los esfuerzos realizados permiten aho
ra mas de 22 millones de nifios y jbévenes practicamente uno de
cada 3 mexicanos puedan incorporarse al sistema educativo en=-

este ciclo.

Luego entonces, no hay escuelas suficientes para to

dos Tos jovenes que aspiran a cursar la educacidn media.

México a 1o largo de este siglo, ha venido exploran
do 1os cauces de una reforma educativa auténtica que haga de-
la escuela una recia palanca que contribuya a sacér a nuestro
pueblo del subdesarrollo econdmico ¥y social y del atraso cul-
tural que por siglos ha padecido. Sin embargo, Tds diversos -
intentos de 1a reforma educativa que se han reaTiza&c en nues
tro pais han caido en errores como: incumplimiento de 1la le--
gislacidn - educativa, falta de experimentacidn previa a la --

adopcibén de nuevos planes y programas.

La educacidn mexicana debe servir a los intereses -

del desarrollo social., En el Artfculo 30. de Ta Constitucidn
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Hexicana se sefiala que debe propiciar el desarrollo, libre, -
armonioso & integral dei hombre y fomentard en &i, a ia vez,-
el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad interna
cional en 1a independencia y en la justicja. En la fraccidn-
primera del mismo articulo dice que el criterio que orienterd
a Ta educacidn impartida por el estado serd democrdtico, con-
siderando a 1a democracia no solo una estructura jurfdica y -
un régimen polftico, sino como un sistema de vida fundado en-

el constante mejoramiento econfmico, social y cultural del --

pueblo.

Las caracteristicas de una reforma educativa que --
convienen con nuestra realidad serfan :

a)VQue Ta extensidén educativa asngrE.]a igualdad -
de oportunidades. ’

b) Dar especial atenci6n a l1os sectores marginados-
es decir dar mds a quien menos tiene. ;;~'

c) Promover la educacidn abierta. ' -

d) Utilizar los medios masivos de comunicacidn como
valiosos recursos, dentro del proceso educativo-

y 1a extensibn del mismo considerando el gran al

cance que éstos tienen dentro de la poblacifn.

Por tanto, 1a adopcidén de nuevas formas pedaglgicas
permitirdn al estudiante entrar en un proceso de autosuges---

v,
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ti6n educativa, o sea formar parte activa del aprendizaje mis
mo. Dar a las actividades escolares un sentido de utilidad -
social y orientarlas al politecnismo en vez de constituirse -
en una temprana especializacién artesanal. Educar- a las nue
vas generaciones en el trabajo. Por otro lado, es importante
la labor que realiza la educacion extraescolar, como un servi.
cio constante de informaci6n, actualizacidn y capacitacidn --
que estd al alcance de todos, enfocada al campo, a los estu--

diantes y obreros.

Crear en el estudiante un interés por el conocimien
to de los principios fundamentales de la democracia, e incor-
porarlo en 1os procesos de transformacidn de 1a comunidad, --
comprometiéndolo a actuar en el sentido,progresista frente a-
los problemas de inter&s colectivo como el elemento e§Encial-

del proceso de aprendizaje.

La superacidn y ayuda para el magisterio, a grandes
rasgos vienen a ser los lineamientos generales de 1a Reforma-

Educativa en 1o gue se refiere a 1a ensefianza bdsica o secun-

daria.

La Reforma Educativa propusoc correlacionar la prima
ria con Ta secundaria, con la preparatoria y con la educacion

superior para articular la ensefianza en el pafs.

La Ley Federal de Educacifn se propone afirmar la -
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personalidad de Toseducandos y descubrir las inclinaciones y-
aptitudes en forma adecuada para que decidan la profesidén u -

ocupacidn a que habrdn de dedicarse (13).
La Reforma Educativa tiene como fines :

Programar una distribucidn geogrdfica mas justa del

sepryicio educativo.

Realizar estudios socioeconémicos regionales para ~

crear escuelas.
Intensificar las prdcticas experimentales.

Dar educacifn secundaria a campesinos e indigenas -

por medio de un servicio movil.

Que la secundaria sea obligatoria e impartida por -

el Estado.

Dar educacidn media por teievisibn para complemen--

tar 1a educacidn formal escolarizada.

La conveniencia de gque la formacidn profesional del
magisterio destinada a 1a educacidn media se mantenga en la -
culminacidon del ciclo preparatorio y se resuelva a seis semes

tres mdximo de estudios especializados.

[ — e s oww e _— e e o o e e e e e e
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(13) Documento sobre la Ley Federal de Educacién Pdblica. Mé-
xico, SEP, 1974, p. 67
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La preparacidn profesional del maestro de educacidn
media debe basarse sobre una preparacién mds general que abar

que areas globales de d%scip1ina semejantes.
Actualizar constantemente la Tabor docente.

Crear la necesidad de uma rigurosa evaluacién técni
ca pedagdgica y administrativa dei 11amado Sistema Nacional -.
de Ensefianza Secundaria por Television {actualizar 1a funciodn
docente de los maestros), y ver en qué medida pueden aprove--
charse con el propésito de hacer Tlegar los beneficios del ci
clo bdsico de la educacidn  media a los grupos marginados del-.

sistema educativo.

Ensefiar a Taes alumnos del medio rural el mejor cono
cimiento de los recursos lTocales y su racional aprovechamien-

to.

a

Retroalimentacidn que permita escuchar constantemen

te Ta opinidon de los adolescentes sobre su propia educaciodn.

Dentro de las finalidades generales, existen objeti
vos especificos operantes en planes de estudio, programas, ---
unidades, temas, lecciones para ayudar al adolescente a cono-
cerse asimismo en una forma realista {(en sus actitudes, inte-
reses, metas y posibilidades). Entrenarlos en el manejo del-

método cientffico para la resolucidn de los problemas que le-.
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plantea la cultura contempordnea, orientacidon vocacional, co-
nocimientos para la comprensidon de la época en que se desen--

vuelven.

Establecer planes de estudio que respondan a necesi

dades reales y formar el método de evaluacidn.

Erradicar la rigidez disciplinaria ademds, formar -
especialistas psicopedagogos Yy crear en el alumno una con--

ciencia critica y de cambio, abierta a nuevas concepciones.

Fomentar la responsabilidad en el alumno y ubicarlo
politica y socialmente, y en consecuencia, el alumno tendrd -

derecho a 1os siguientes derechos elementales :

Una educacidn integral técnica humanistica.

Participar en experiencias relacionadas con las ne-

cesidades y actividades de la comunidad.
Realizar sus intereses y desarrollar sus aptitudes.
Las actividades formatijvas que consoliden el senti-
miento de seguridad interior y del propio valor.

1.3 La Ensefianza Media.
Considerando 1o anteriormente expuesto, hasta 1925,

a la juventud mexicana al término de la primaria solo se le -
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presentaba la posibilidad de ingresar a la escuela Nacional -
de Maestros, o a la Escuela Macional Preparatoria y de esta -
il1tima pasar a terminar sus estudios en las facultades univer

sitarias.

Fue entcnces que considerando las nuevas y crecien-
tes necesidades sociales econdmicas y politicas que generaba-
el desarrollo histdérico de México como: la de ampliar el ni--
vel educativo del estudiante se crea Ta enseflanza media y asfi
surgen diferentes educadores entre los que se encontraba el -
maestro Moisés Sdenz, el cual plantea Ta necesidad de crear -
escuelas secundarias que admitieran a un nimero mayor de Tos-
egresados de las escuelas primarias y de esa manera alcanzar-

Ta meta propuesta.

~

Siguiendo Tos lineamientos de esta iniciativa y ba-
sdndose en los decretos presidenciales del 29 de agosto y el-
22 de diciembre de 1925, 1a Secretarfa de Educacidon Piblica,-
de 1a que entonces dependfa la Universidad ¥acienal de Héxico
y por tanto, la Escuela Nacional Prepératoria divididé los es-
tudios correspondientes a esta Gltima en dos ciclos. EI pri-
mero comprendia un periodo de tres afios y fue 1lamado enton--
ces ciclo secundario y el segundo con duraci6n de dos afios --
fue Tlamado ciclo preparatorio. As{ bajo el lema de estable-
cer en la repiblica “la segunda ensefianza para todos" y bajo-

el régimen del presidente Plutarco Elfas Calles, al emitirse-
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los mencionados decretos se inicia la organizacion del Siste-
ma de Escuelas Secundarias federales. E1 decreto del 29 de -
agosto crea las dos primeras escuelas secundarias y el 22 de-
diciembre hace 10 suyo con l1la Direccion de Estadistica Espe--

cial, 1a Direccidn de Educacidn Editorial y talleres grdficos.

_ Por medio de este decreto se da vida y personalidad

propia al 1lamado ciclo secundario, es decir, a los tres pri-

meros afios de la antigua Escuela Nacional Preparatoria.

Para la creacidon de T1a Direccidn General de Educa-~--

cion Secundaria se hizo lo siquiente: .

Que en el proyecto de presupuesto de Egresos de la-
Secretaria de Educacidn Piblica, correspondiente al afio de --
1926, se introdujeran reformas que dieran lugar a modificacio

nes al reglamento interior de dicha dependencia del ejecutivo.

Que Tas escuelas secundarias constituyeran un puen-

te entre las escuelas primarias y la Escuela Nacional Prepara

toria.

La constitucion de este puente implicaba la crea---
cidon de una institucién educativa de orden especial en 1o re-
ferente a la ovrganizacidn y métodos, ya que una escuela para-
todos; implicaba una escuela diferente, es decir, variada en-

sus posibilidades educativas, flexible en sus sistemas y con-
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diversas salidas hacia diferentes campos de actividad futura;
que ni el Departamento de Ensefianza Primaria y Normal ni la -
Universidad Nacional se encontraban en capacidad de controlar
y dirigir debido a que no se encontraban las diferencias cla-
ras entre 1os planes de estudio. Fué entonces, en el afio de-
1925 cuando se le confiere a la Secretarfa de Educacidn Pdbl1i

ca la responsabilidad de dirigir a la secundaria.

Posteriormente fu& necesario que la Secretaria de -
Educacidon Piublica extensidera su influencia a todas las enti-
dades federativas con relacidén a la educacidn secundaria como
1o venfa haciendo con 1a educacidn rural y primaria y era ne-
cesario estimular y.controlar la iniciativa privada, en 1o --
que se referia al establecimiento y funcionamiento de escue--

las secundarias particulares.

En la actualidad la educacidn media bdsica es la --
parte del sistema nacional educativo que juntio con ia prima--
ria proporciona una educacidn general y comiin dirigida ten---
diente a formar al nifio, al adolescente y al adulto con el ob
jeto de que se prepare para que participe en el desarrollo de
la sociedad; sin embargo, el d1timo censo arroja, un porcenta

je 15% de analfabetismo.

Los objetivos que se persiguen en este tipo de edu-

cacion son :
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1.- Lograr una formacién humanistica, cientifica, -
técnica y artistica gque permite al educando afrontar las si--
tuaciones de Ta vida con espontaneidad, seguridad en si mismo

Yy economia de esfuerzo.

2.- Ofrecer los fundamentos para una formacién gene
ral de jngreso al trabajo, asi como para el acceso al nivel -

inmediato de educacidn.

El papel asignado a la educacidn tecnoldgica en el-
sistema educativo ha resultado secundario y se ha traducido -
en 1imitaciones de diverso orden. En sociedades como la nues
tra, que tradicionalmente han marginado el trabajo manual y -
las actividades de inspiracion utilitaria, la educacidn tecno

l16gica ha tendio una evolucifn inadecuada.

"

Los cambios econémicos gque ha introducido la tecno-
logia y 1a diversificacidn de las oCupaciOnes como una conse-
cuencia de la complejidad de los procesos de produccidon de --
bienes y servicios, han trafido como conéécuencia una transfor
macidn en 1a educacidn, la cual se ha obligado a imaginar nue
vas estructuras educativas, las cuales deben adecuarse a los-
cambios producidos por el desarrollo socioecondmico politico-
y cultural. La integraci6n de una ensefianza cultural, cienti
fica y tecnolégica que capacite a los j6venes para continuar-

sus estudios en los niveles superiores, como para incorporar-
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se con mayor facilidad y posibilidad de &xito en las activida
des productivas lo cual es una aspiraci6n de la reforma educa

tiva.

La reforma educativa pretende que debe conducirse -
a los adolescentes para que por sf mismos comprueben Ta vali-
dez de los conceptos que se exponen en el aula, para facili--
tarles el descubrimiento de sus aptitudes y estimular sus in-

tereses e iniciarlos en el trabajo productivo.

De 1a misma forma los objetivos y contenidos de la-
educacidn tecnoldgica media se traduce en procesos de ensefian
za - aprendizaje, cuyo propdsito es el desarrollar la capaci-
dad para crear conocimientos, antes que Tla transmision direc-

ta de 1os mismos.

En ambos sistemas deben propiciarse experiencias de
aprendizaje por medio de los cuales el alumno descubra los he
chos de la naturaleza y aplique los conocimientos tefricos de
otras disciplinas adquiridas en el aula. Esto permite la ini
ciacién del alumno en la investigacidn, mediante la observa--
ci6n directa de los fen6menos estudiados, asfi como ampliar el
material y los fundamentos mencionados en las otras areas. Es
decir lograr el aprendizaje como el resultado de una activi--

dad y evitar que se recurra mids a la memoria que al ejercicio

practico.



30

La expioracidén del mundo ocupacional, es otro aspec
to que no debe omitirse en los programas de educacidn tecnold
gica de las escuelas secundarias. Es necesario que el alumno
tome conciencia de Tas diferentes categorfias ocupacionales y-
de las relaciones que guardan entre si, destacar la importan-
cia de la tecnologfa y estimularlo para que reconozca el va--
lor de Jas actividades técnicas en general, manuales y no ma=-

nuales de esta forma se rescatard el valor del trabajo.

Las experiencias directas, para motivar el interés-
del estudiante, son recursos importantes en las decisiones pa
ra el futuro del mismo, y estas pueden ser obtenidas a través
de su participacion en las actividades tecnoldgicas, debido a
que €110 le permite aumentar su familiaridad con el mundo del
trabajo y examinar mas de cerca las especialidades en las que

esté mas interesado.

Este nuevo procesc de orientacién terminard dando a
los alumnos la oportunidad de conocer mejor los diversos ti--
pos de especialidades que dd@ el campo ocupacional, como una -
orientacidén técnica general y una participacion directa en --
practicas y trabajos voluntarios. Es importante que la forma
cién tecnolégica no sélo se adquiera en los laboratorios o ta
1leres de las escuelas sino en las industrias y servicios de-

la comunidad.
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En conclusidn, se exige a los maestros que a la en-
sefianza la conviertan en conocimientos y éstos en instrumen--
tos practicos, Gtiles a la vida actual y futura de los adoles
centes, que los adiestren en las herramientas fundamentales -
del trabajo productivo y Tos ayuden a descubrir sus aptitudes

e inclinaciones tales como su vocacidn.

Vivimos dentro de una sociedad tecnoldgica y la edu
cacién no debe ser indiferente a 1a realidad que estamos vi--
viendo ya que las escuelas establecidas no son suficientes pa
ra preparar a todas las personas que estan solicitando alcan-
zar la educacidn primaria y media basica; por é11o el sistema
educativo ha tenido que ampliar sus aulas constituyendo las -
telesecundarias. Dentro de éstas los maestros y técnicos han
descubierto nuevos campos para su desempefio profesional. Cons
cientes de que &ésto no resuelve del todo 10s problemas de la-
educacidn y seguros de que s6lo puede emplearse como una ayu-

da en los cases ya mencionados.

De esta manera se comprueba que 1a radio y la tele-
visién apoyados por la accién docente y Tos materiales impre-
sos conducen no s6lc al aprendizaje por la representacidn, si
no al logro de- objetivos especificos, que se manifiestan en -

¢cambios de conducta.

La demanda mds fuerte de educacidn se halla en el -
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ciclo bdsico de educacidn media y para satisfacerla la Secre-
taria de Educacidn Pdblica se decidid a implantar la telese--
cundaria mediante un experimento de circuito cerrado. La te-
lesecundaria no es un sistema abierto sino una modalidad esco
larizada que por medio de la televisidn lleva a las teleaulas
las Tecciones que se desprenden del plan de estudios y de Tos
programas de aprendizaje c0rrespond1entés a la educacidn me--

dia basica.

Los maestros y los alumnos de las teleaulas cuentan
con materiales impresos, el‘correo de telesecundarias y las -
gufas para las lecciones televisadas ademds de Tos libros de-
texto recomendados por los telemaestros son los mismos de la-

secundaria directa.

AsT como Ja tele-educacidn se inicié con la prima--
ria y secundaria, actualmente se ha proyectado en la educa---
cion media superior, debido al continuo aumento de jdévenes --
que reciaman instituciones para poder-cursar una carrera & ni

vel Ticenciatura.

Este sistema 1o refuerzan programas de radio, tele-
visién y grupos de estudio que despiertan interés y confirman

conocimientos especificos.
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CAPITULO 11

LA ESCUELA SECUNDARIA

En el seminario educativo efectuado en Chetumal, --

Quintana Roo, durante el ano de 1974, se dijo que la creacidn

de las escuelas secundarias en México, asf como Ta de Ta es--

cuela rural constituyen dos grandes movimientos educativos de

impulso renovador. También se definid la Educacién Media Bé&-

sica y se plantearon los objetivos de la misma

2.1. DEFINICION

a) "La reforma de la educacién media bisica, debe -

b)

plantearse como una consecuencia JO6gica y armbni
ca de la reforma de la educacidn primaria en sus
objetivos, en sus contenidos y metodologfas, de-

acuerdo con las caracterfisticas del educando.

En los pafses desarrollados existe una escolari-
dad superior a los doce afios para toda su pobla-
cion. Alcanzar una escolaridad minima de nueve-
afios es una meta que nuestro pafs debe fijar pa-
ra producir niveles aceptables de desarrollo in-
tegral. Debemos lograr que la educacién media -
bdsica se ofrezca a los educdndos que hayan acre

ditado la educacidn primaria, a fin de que 1le--
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2.2

a)

b)
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gue a ser obligatoria para todos Tos mexicanos.

La reforma de 1a educacidn media bdsica debe es-
tablecerse como un proceso de revisidn permanen-
te, para lograr su continua adecuacidn a las es-

tructuras sociales donde estd inserta.

La educacidn media bdsica se define como la par-
te del sistema educativo que, conjuntamente con-
la primaria, proporciona una educacidn general y
coﬁﬁn, dirigida a formar integralmente al educan
do y a preparario para que participe positivamen

te en la transformacidn de la sdciedad.

OBJETIVOS

Propiciar que se cumplan las finalidades de la -
educacibn, de acuerdo con la filosoffa social de
rivada de nuestra Constitucidn y de la Ley Fede-

ral de Educacidn.

Proseguir la labor de la educacién primaria en -
relacidn con la formacidn del cardcter, el desen
volvimiento de 1a personalidad critica y creado-
ra, y el fortalecimiento de actitudes de solida-

ridad y justicia social.
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f)

g)
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Estimular el conocimiento de la realidad del ---
pais para que el educando, al valorarla, esté en
condiciones de participar en forma consciente y-

constructiva en su transformacidn.

Inculcar en el educando el amor y el respeto al-
patrimonio material y espiritual de 1a nacidn, -
capacitdndolio para que 1o aproveche en forma ra-

cional y Jjusta.

Lograr una formacidén humanistica, cientifica, --
técnica y artistica, que permita al educando ---
afrontar las situaciones de la vida con esponta-
neidad, seguridad en sI mismo y economia de es--

fuerzo.

Propiciar una s61ida formacid6n moral que desarrog
11e el sentido de responsabilidad y de servicio.

1 respeto a otras manifestaciones culturales,

’

1]

a lTos derechos de los demds y a T1a dignidad huma

na.

Promover las actividades encaminadas a la forma-
cién de hdbitos y actitudes deseables, respecto-
a la conservacion de Ta vida y 1a salud fisica -

y mental del educando.
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Proporcionar al educando las bases de una educa-
cion sexual orientada hacia la paternidad respon
sable y 1a planeacid6n familiar, con respecto a-

la dignidad humana y sin menoscabo a la libertad

Ofrecer los fundamentos de una formacidn general
de preingreso al trabajo y para el acceso al ni-

vel inmediato superior.

Profundizar el conecimiento y el seguimiento del
educando en cuanto a su desarrollo intearal y a-
su adaptacidn al ambiente familiar, escolar y so
cial, para orientar sus capacidades, intereses.e
inclinaciones y ayudario a lograr su plena reali

zacion.

Intensificar 1a formacidn del educando en cuanto
a la significacidn auténtica de 1os problemas de
mograficos, a Ta urgente necesidad de contribuir

a mantener el equilibrio ecoldgico.

Desarrollar en el educando la capacidad de apren
der a aprender, para que esté en posibilidad de-
participar mejor en su propia formacidn, conside

rada €sta como un proceso permanente a 1o largo-



de su vida" (14).

2.3 ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO.

Para 1levar a la prédctica el proceso permanente de-
la reforma, es necesario revisar a fondo Ta organizacién de -
la educacidn secundaria y el funcionamiento de los planteles~
educativos, para lo cual se hacen Tas siguientes recomendacio

nes, de acuerdo a las resoluciones de Chetumal, Quintana Roo:

Que se actualicen los reglamentos de las direc--

ciones generales de las escuelas.

- Que la semana escolar comprenda un mdximo de -~--—

treinta horas de actividades cocurriculares.

- Que Ta administracidn escolar propicie el cumpli
miento eficiente de Tas funciones de control do-

cente y técnicao administrativas.

- Que se establezca el consejo escolar con la par-
ticipacidon responsable de toda 1a comunidad edu-
cativa para democratizar la planificacidn, ejecu

cién y evaluacién de las actividades escolares.
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(14) Educacién Media Basica. Secretarfa de Educacib6n Pdblica
México, SEP 1974 p. 16-18.
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Que el personal docente de cada escuela trabaje-
de manera correlacionada y se organice en equi--

pos multidisciplinarios.

Que se establezca contacto entre la escuela y 1la
comunidad de manera que Ta primera se convierta-

en un verdadero centro sociocultural.

Que se realicen reuniones periédicas entre maes-
tros de primaria y secundaria con el fin de pla-

near de una manera coordinada su labor educativa

Que 1os planteles de educacidn media bdsica es-~
tén integrados por grupos mixtos, ubicando a 1los
alumnos en los grupos y actividades tecnoldgicas
y artisticas de acuerdo con los datos que se 6b-
tengan de 1a aplicacidén de instrumentos de vali-
dez cientifica para conocer sus aptitudes e inte

reses.

Que se generalicen T1os servicios escolares de -~
orientacién educativa y vocacional, médicos, y =~

de trabajo social que se presta a los alumnos.

Que, previo estudio socioeconbmico, s& estabiez-
can las escuelas cooperativas de produccidn, que

ademds de contribuir a l1a formacidén de los alum-
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nos beneficien econdmicamente tanto a ellos como

a la escuela y a la comunidad.

- Que los salones de clase se constituyan en labo-
ratorios y talleres de aprendizaje para cada drea
o asignatura y se establezca un sistema de ense-
fianza abierta para dar oportunidad de aprobar ma
terias o grados de educacidn seéundafia a todas-
las personas que‘lo deseen ¥y no puedan asistir a

los plantetes escolares.

Las escuelas de ensefianza media para su mejor desen
volvimiento, cuentan con un nimero variable de personal gque -
depende del niimero de l1os alumnos inscritos y 1os grupos in-
tegrados. Cuentan con un director para los dos turnos, un --
subdirector por turno, personal docente, prefectos, orienta--
dores, médico escolar, trabajador social, personal administrg

tivo, personal de intendencia y controlador.

E1 director es la primera autoridad de 1a escuela,-

tiene l1a responsabilidad de la marcha general de 1la misma; --

L]

tiene atribuciones y facultades que repercuten en beneficico

de la educacién como mantener vivo el interés de renovacidn

y mejoramiento de 1a escuela a su cargo; supervisa que haya

cooperacidon en el trabajo de 1os maestros, enterarse de los

métodos y procedimientos que emplean y de que se cumplan debi
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damente los programas; dd@ sugerencias de cardcter general pa-
ra mejorar la ensefianza. Asimismo entabla relaciones con los
padres o tutores en forma individual, y como miembros de la -
sociedad; ademds, tiene que ser intermediarioentre las autori

dades y el personal a sus 6rdenes.

E1 subdirector secretario de acuerdo al "Reglamento
Interior de Trabajo de Tas Escuelas de Segunda Enseﬁan}a nos-
dice que colaborard con el director en las funciones técni--
cas y administrativas y en todo 1o que redunda en beneficio -
de 1a buena marcha del plantel y sustituye al director asuy--~
miendo 1as obligaciones que al mismo corresponden; organiza -
previo acuerdo, con el director el trabajo de la secretaria -

de 1a escuela.

ET personal docente estd integrado por maestros de-
espafiol, matemdticas, biologia, geograffa, fisica, historia,-
civismo, inglés, talleres de corte y confeccién, carpinteria,
artes pldsticas, encuadernacidn, electricidad, dibujo técnico,
cocina, belleza, decoracidn del hogar, bordados y tejidos, ma
sica, educacidn fisica, laboratorio de fisica, laboratorio -
de biologfa, laboratorio de quimica. Estos ajustan sus ense
fianzas a los programas vigentes y deben preparar a conciencia
sus trabajos docentes, de manera que haya interrelacién entre
su materia y las demds, debe intervenir como gufa y consejero

de 1os alumnos en toda accidn especialmente dentro de Ta es-~-
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cuela, deben vigilar la disciplina de los alumnos dentro y fue-
ra de los salones de clase; ademds, deben compartir con los -
directivos Ta responsabilidad en relacidn a 1a vida escolar.-
Deben desempefiar la jefatura local de clases de la asignatura
de 1a especialidad cuando sean designados. Los maestros de =
taller tienen que responder a las finalidades educativas como
utilitarias dentro de 1a produccidn; deben organizar labores-
de acuerdo a la division, especializacidn y aprovechamiento -
de tiempo y esfuerzo. Es decir que los maestros de ltos taltle
res deben apegarse a lTes programas previamente elaborados por
las jefaturas de clase de cada actividad tecnol6gica en 10 --

que se refiere a los trabajos a elaborar en cada taller de --

las escuelas de ernsefianza media.

Las ayudantes de laboratorio se ajustan a sus acti-
vidades reglamentarias, asi como de las que reciban de los --

maestros que auxilian.

Los prefectos son auxiiiares del personal directivo
que se encargan de vigilar y controlar la disciplina de los -
alumnos para tomar medidas adecuadas con respecto a los mis--
mos; sin embargo, éstos no siempre actian equitativamente en-

sus funciones siendo arbitrarias con los alumnos.

E1 controlador es un auxiliar de l1a direccidn de 1la

escuela en 1o que concierne al manejo, cuidado y canservacion
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del patrimonio de ésta, ademds mantiene relacidn administrati
va entre las escuelas diurnas y nocturnas donde se encuentra
adscrito. .Cuida que el mobiliario, materijales y equipos de-
la escue!a se usen exclusivamente para 1o que estdn destina--

dos.

Los orientadores vocacionales ayudan a Tes alumnos-
a resolver la problemdtica que €stas presentan durante su per
manencia dentro de ta escuela, con estudios en psicologia y -
medianté Ta aplicacibn de test profundizan en el conocimiente
de Ta personalidad de los escolares asf como sus intereses y-
aptitudes. Tienen como objetivo la superacidn de Tos alumnos

y se coordinan con el Trabajador Social.

Con relacidon al licenciado en Trabajo Social se tie
ne un capitulo especial donde se trataran con mayor ampiitud-

sus funciones en este campo.

E1 médico escolar es el encargado de atender los ca
sos de salud en general del alumnado, hace exdmenes médicos,-
vacunaciones, campafias de higiene, ensefia primeros auxilios,-
Esta serfa la funcién consciente y responsable de Tos profe--
sionales de esta disciplina; pero la realidad es otra, ya que
generalmente los horarios de los médicos escolares no permi--
ten estar durante el turno completo, ocasionando verdaderos -

problemas en los planteles, ya que los alumnos estdn expues--
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tos a los accidentes a cualquier hora ¥y no solo durante la --

permanencia del profesionista en la escuela.

E1 personal administrativo estd integrado por em---~
pleados encargados del funcionamiento de servicios tales como
Tos registros y documentacidn de alumnos y documentacidn de -
personal; informacidn, correspondencia, archive, estadistica,

horarios, cuestionarios.

E1 personal de intendencia estd integrado por: el -
conserje del edificio, veladores, porteros, guardianes; mozos,
jardineros y cualquier otro empleado que desempefie trabajos -

-

similares.
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CAPITULDO I 11

FACTORES QUE INFLUYEN EN LA PERSONALIDAD
DEL EDUCANDO

La pubertad y 1a adolescencia son procesos fntima--
mente relacionados en la evolucidn del ser humano, aunque no-
simultdneosy y en algunos de sus aspectos independientes por-

completo.

La pubertad marca un periodo de inestabilidad. Mu--
chos vinculos gue dabah una sensacidon de seguridad, ahora se -
rompen. “lLas relaciones sociales se reflejan o se deshacen. -
E1 muchado segiin va creciendo, adopta una actitud critica, --
que algunas veces 1lega a la repulsa hacia T1os grupos en el -

seno de los cuales hasta entonces se sentfa a gusto". (15).

Las variaciones que la pubertad produce en el con--
torno de la figura humana, 1legan a hacer creer que son las -
inicas transformaciones en curso, y por ello se puede conside
rar que se confunde la pubertad y la adolescencia como una so

la cosa.
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(15) Clauss, G. y Hiebsch, H. Psicologfa del nifio escolar.
México, Ed. Grijalvo, 1975 p. 111,
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la pubertad es un cambio en las estructuras bioqufi-
micas y morfoldgicas del soma, las cuales quedan establecidas

en un periodo determinado.

La adolescencia es un cambio lento en lo que se re-
fiere a los deseos y las aspiraciones, Tos estados de dnimo y
1a estimativa de Tos valores que produce un nuevo enfrenta---
miento con 10s conceptos éticos, religiosos y sociales y una-
nueva valoracidén de 1o pasado y 1o futuro, que colocan al ser
humano en una crisis profunda y larga. "lLa adolescencia es -
el periodo vital del inﬂividuo humano comprendido entre el --
fin de la nifiez y el comienzo de 1la juventud adulta; puede --
ser largo o corto. Su extensidén varia de una familia a Ta --
otra, de un nivel socioecondmico a otro, de una cultura a ---
otra cultura. Asimismo, puede fluctuar en una misma sociedad-

de una época a otra, dependiendo de condiciones econdmicas o-

de otra indole®™ (16).

La pubertad es un proceso que transforma el cuerpo-

del nifio en cuerpo de adulto y una vez que ha empezado ya no-

vuelve atrds. La adolescencia, empezando con Tla pubertad o an
tes que ella, se dirige hacia una variacién de la afectividad,
el entendimiento que durard pero que conducird desde su dimen

T KN W nw

sién de nifio a hombre que ya no cederd de ninguna manera. 'La
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(16) Glenn. Myers Blair y Stewart Jones, R. Cémo es el adoles
cente y como educarlo. Argentina, Ed. Paidds, 1972 p.9
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transformacién de los intereses persconales es parte de este -
proceso de individualizacién. En el curso del mismo se forma

la personalidad, con sus valores propios”. (17).

Antes de 1a adolescencia, el nifio ha vivido 2prendien.
do todo acerca del mundo que 1o rodea; le interesan todas las
cosas externas y casi no se ocupa de si mismo, durante esta -
época 1a autoridad y 1a moral de los padres es impuesta a los
hijos. Es entonces cuando es mds fdcil ser padre; pero al lle
gar al periodo de 1a adolescencia la paternidad se torna mds-
diffcil; Tos jOvenes de ambos sexos con los cambios tan brus-
cos que sufren en su desarrollo y con las nuevas substancias-
testosterona y progesterona que impregnan su organismo, cam--
bian su mentalidad, se vuelven observadores de sT mismos; es
cuando el adolescente toma conciencia de que puede actuar por
st mismo, quiere tener relaciones con otras personas y con el
otro sexo. Se interesa por la sociedad en que vive, empieza-

a jndependizarse y surge también el instinto sexual.

~

Si se le prepara haciéndole saber con veracidad los
cambios por los que atraviesan y la forma de enfrentarlos, --

pueden evitarse muchos problemas.

Durante l1a adolescencia la vida de los jovenes debe

madurar y Jjunto con ello su aspecto sexual debe orientarse --
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(17) Glauss, G. y Hiebsch, H. ibid. p. 139
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adecuadamente para ayudarle a adquirir una moralidad e inter-
venir normalmente dentro de 1a familia, la escuela y la socie

dad.

3.1 LA FANMILIA

Dentro de los problemas sociales estdn los deriva--

dos de la dindmica familiar.

La prosperidad social se funda en el bienestar de -
Tas familias y de sus caracteristicas tales como; el vestido,

alimento, la educacidn, la salud y Ta vivienda.

La familia constituye una institucifn social funda-

mental, donde el individuo comienza su sociabilizaciodn.

La funcidn esencial de la familia consiste en que -
cuando los hijos nacen necesitan ser cuidados, asegurados en-
su existencia y educados, 1o cual no pueden hacer por su pro-
pia cuenta, ni pedirlo pdesto que afin no tienen conciencia ni

voluntad suficiente para esos menesteres.

Se define a la familia "como la relacidn de hombre-
y mujer para procrear hijos en comiin voluntad; voluntad, tan-
to del hombre como de 1a mujer, de reconocerlos come Suyos y-
de cuidarlos, pero voluntad también, cuando no se logra nin--

giin hijo, vivir juntos, de protegerse mutuamente y de gozar -~
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10s bienes comunes”. (18).

También se define a la familia como la "célula so--
cial" (19) en la que nos movemos, y la cual desde nifios nos -
plantea incdgnitas y problemas que a veces parecen no tener -

solucién.

E1 estudio de la familia nos introduce a comprender
Tos fendmenos y problemas sociales a través de 1a observacion
y andlisis de las relaciones que cada individuo ha vivido y -

ha experimentado en su vida personal.

E1l grupo primario viene a ser por 1o tanto, &1 con-
junto de personas que mantienen entre si relaciones direétas-

"cara, cara".

"E1 grupo familiar estd constituido por personas re
lacionadas entre sf sobre la base de los lazos de parentesco”

(20} .

Los elementos de la familia son la relacidn conyu--
gal, el parentesco, 1a habitacidn comiin, provisidn econfmica-
compartida por sus miembros, la educacidén de los hijos y la -

ayuda mutua.
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(18) Recasens Siches, Luis. Tratado general de sociologfa.Mé-
xico, Ed. Porrida. 1968, p. 470 '

(19) Lefiero, Luis. La Familia. México, Ed. ANUIES, 1976 p. 12
(20) Lefiero, Luis. ibid. p. 22




51

Por otra parte, la familia como complejo social pri
mario, producto del instinto social del hombre pertenece a --
una relacidén de comunidad, en 1a que el individuo, en este ca
so los hijos, no entran por su decisidn sino que se encuen---
tran ligados por vTcuios de consanguinidad en 1a cual no son-

autores.

La familia estd sujeta a cambios y estd expuesta a-
crisis. Por eso preocupa observar 1os cambios en la famiTlia,
la cual en Tugar de ir en forma ascendente, se encuentra en -
una etapa de decadencia ya que estd perdiendo casi todas sus-

funciones formadoras.

E1 papel de los padres es muy importante y la con--
ducta de los hijos en 1a escuela y en el hogar es una respues
ta al comportamiento de los mismos; ya que la mayoria de los-
problemas que presentan tales como: "la falta de atencién, la
brutalidad ¢ inestabilidad, tienen por causa la conducta y --

las actividades de los padres" (21)

"Una estructura familiar adecuada serd el primer pa
so para lograr unas relaciones humanas sanas, las relaciones-
entre el hogar y la escuela deben ser 6ptimas y solamente con

1a colaboracidn de ambas partes se Togrard una verdadera obra
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(21) Weil, Pierre, Relaciones Humanas. Buenos Aires, Ed. Kape

Tusz, 1973 p. 34




escolar" (22)

E1 nifio que haya recibido en el seno de la familia-
una correcta formacidn respecto al trabajo escolar y extraes-
colar comprenderd con mayor éxito su preparacidn esnecializa-
da y los nifios que no hayan recibido ninguna formacién de es-
te tipo en su hogar, no podrdn lograr ninouna calificacidn y-

sufrirdn frecuentemente fracasos.

A continuacidn se mencionan los tipos de autoridad-

paterna que hace Luis Lefiero en su libro la familia:

a) Los padres rigidos o autoritarios no admiten nin
gin error, crean unas relaciones defectuosas ocasionando en el

nifio un papel pasivo, sumiso y receptivo. (23)

b) Los padres tolerantes ¢ paternalistas resquebra-
jan las relaciones humanas, la autoridad se impone moralmente,
ET1 papel del menor es dependiente; sin capacidad de tomar de-

cisiones.

c) Los padres democrdticos estimulan Jas buenas re-
laciones padre-hijo ya gue establecen un equilibrio entre 14i-

bertad y respeto al préjimo.
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(22) Meave Partida, Etna. Las "Relaciones Humanas v el Traba-
jo Social Escolar", Presencia Educativa.México, Ed. Li--
bros de México, Mensual, Afio II, #lo. 9 Junio 1976 p.40.
(23) Lefiero, Luis, Cfr. p, 87
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Los aspectos en que se basa la participacion fami--
Tiar en Ta educacidn son claros, pues derivan de 1os propios-

deberes de los padres e intervienen en la educacidén de 1os hi

jos.

E1l desarrollo de la personalidad integral del joven
se obtiene de Ta comprensidén y orientacion familiar. La fal-
ta de afecto por parte de 1os padres durante Tos primeros ---
afios de 1a vida del nifio se conviérten mds tarde en la impopu
laridad entre 10s demds nifios, necesidad de afecto, temor, --

inestabilidad y mal aprovechamiento en la escuela.

La influencia del grupo familiar es importante para
el desarrollo psiquico y social adecuado de 1os hijos; esta -
influencia se da desde que se encuentra en el idtero hasta la-
pubertad, cuando el joven ingresa al grupo de los adultos ob-

servando que &sto produce seguridad emocional en los hijos.

A partir del nicleo familiar 1integrado en forma ar
ménica y equilibrada se producird la sociabilizacidn de Tos -
jovenes que al salir del grupo de hermanos pasara al grupo de
juegos, pandillas, escuela, clubes, amigos, amistades acciden

tales hasta llegar a las actividades de 1a comunidad.

Los padres no deben olvidar su responsabilidad."Edu
car al nifio correcta y normalmente ya que es mas fdacil que -~

reeducarlo. Una educacidn correcta a partir de la mds tierna
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infancia no es una tarea tan diffcii. WNo hay padre ni madre-
que no pueda realizarla con facilidad si realmente se empefia-
en é11a. Otra cosa es la reeducacidn, si el proceso educati-
vo adolecid de serias fallas u omisiones, si se procedid incu
rriendo en negligencias o ligerezas serd necesario corregir y
reformar, la tarea de correccidn, la reeducacién exige esfuer
zos, conocimientos y paciencia que no todos 1los pa&res poseen,
cuando se sienten impotentes para reeducar se ven en la nece-

sidad de internar al hijo" (24).

Uno de 1os factores maés importantes en el cambio fa
miliar es cuando 1a mujer desarroila su capacidad humana, eco
némica-social y replantea su posicién frente al hombre, no co
mo un ser dependiente, ni con una misidn dentro del hogar co-
mo madre y ama de casa, sino como ser humano igual que el hom

bre.

E1 trabajo de la mujer fuera del hogar o su mayor =~
capaci?aciﬁn dentro del sistema escolar y profesional nos lle
va a la exigencia de cambios de roles femeninos y masculinos,
dentro y fuera de la familia. Si ésto no sucede, y el hombre
logra conservar sus privilegios y su hegemonia rehuyendo res-

ponsabilidades domésticas y no quiere compartir con Jla mujer-

(24) Makdrenko, Antén. Conferencias sobre educacidn infanti)
México, Ed. de Cultura Popular, 1977 p.® ‘
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el trabajo y la actividad social y polfitica. la tendencia ha-
cia la liberacif6n de la mujer provoca una crisis familiar.

3.2 . EL MAESTRO

A pesar que desde hace mucho tiembo se ha reconoci-
do que las escuelas deben ensefiar algo mds que hechos o ideas,
se ha venido aprendiende el cémo se puede ayudar al alumno a-
comprenderse asimismo, comprender también sus motivos y sus
metas de manera que esté mejor capacitado para elegir en for-

ma inteligente y democrdtica su futuro.

Las relaciones humanas ayudan a los alumnos & enten
derse en forma reciproca. Los ayuda a aceptar sus diferen---
cias de talento, de capacidad de emoci6n, de razas, de reli--

gién y de orden cultural.

Para precisar c6mo debe ser la relacidon maestro ---
alumnoc en el proceso de ensefianza aprendizaje, es necesario -
tener presente que "La finalidad de Ta ensefianza es el apren-

der, mientras que el objetivo de 1a educacidén es 1a forma----

cion® (25).

E1 maestro, al tratar con grupos humanos y con indi

viduos ejerce una profunda influencia con sus actitudes persgo

e mm e W wme mw e wm mm s et mm e ma me e wm em Sm ms me  mw e Te e pm e = e oo
4 =2 =2 =D 82 =2=] =D 2 == 2 2 2 =, 2] =D 2 D= =T S8 =2 2D =2 DS B 5352 == @=-

(25) Dfaz de Le6n, Manuel Romdn. "Relaciones Humanas entre
Maestro y Alumno”. Educacidén. México, Yol.IIT No. 14,3a.
época, julio-agosto 1975 p. 52
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nales, tanto en la atmdsfera de la clase como en comportamien
to de cada alumno. De aqui que la personalidad del maestro -
sea de gran importancia, ya que la mayoria de los alumnos ---
tienden inconscientemente a imitar a sus educadores, ya sean-
padres o maestros.- "Los alumnos son sumamente sensibles al -
estado emocional de su maestro. Este debe saber crear un am-
biente que favorezca el rendimiento de 1las clases, ademds de-

afirmar la personalidad de Jos propios alumnos" (26)

Es importante mencionar las cualidades indispensa--
btes para ejercer Ta docencia que favorezcan las buenas rela-

ciones entre el maestro y el alumno y son:

Profundo interés hacia las personas, especialmente-~

para nifios y adolescentes en nuestro caso.
Interés al comprobar el progreso de sus alumnos.

Empatfa o actitud para ponerse en el lugar de 1os -
demds, comprender, prever sus reacciones en situaciones deter

minadas.

Habilidad suficiente para manejar 1os conocimientos
de su especialidad. pero sin Tlegar a aparecer con una inteTi

gencia muy superior @ la medida de sus alumnos y no logrando

(26) Weil, Pierre, Op. c¢it. p. 64

(9
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descender a su nivel. Sin embargo. algunos maestros 1Tegan -
a cansarse de Ta lentitud de comprensidn de algunos alumnos -
ya que hablan un lenguaje inaccesible a los educandos, que---

riéndose convencer de que todos comprenden.

Buen conocimiento de las materias que ensefian asi -
como un buen manejo de métodos y técnicas de ensefianza<apren-

dizaje.

Equitibrio emocional.- Es una de las cualidades mis

importantes.

Un profesor debe ser una persona tranquila y, sobre
todo, capaz de dominar sus reacciones. Cuando un alumno no -
comprende algo manifiesta actitudes de inestabilidad e indis-
ciplina, es necesario conservar el contreol de s7 mismo, para-
pensar en la mejor actitud que se debe adoptar y que mejor --

convenga. Es preciso tener paciencia.

Imparcialidad y espiritu de justicia: el maestro de
be luchar contra una serie de ‘impulsos que le hacen preferir-

a ciertos alumnos sobre otros.

Las actitudes de Tos profesores se clasifican en --
tres categorias, las cuales provocan ciertas reacciones a Tos
alumnos.

a) C1 profesor sin aptitudes o laissez-faire di ex-
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trema libertad a los educandos para hacer lo que quieran y se
Timitan a dar su Teccidn sin preocuparse por la participacidn
de Tos alumnos. No ayuda a 1os alumnos a resolver sus difi--

cultades.

La reaccién que se presenta en los alumnos es "bajo
rendimiento, desorden e indisciplina, indecisién y desprecio-

por el profesor indiferente". (27)

b) E1 profesor dictador "considera a todos los alum
nos como automatas, hechos para registrar sin error todo 1o -
que dice. Utiliza Tos castigos y las reprimendas en dosis --
elfevadas. Trata de controlar todos los gestos de 165 alumnos,
No tiene confianza en €1los y los considera incapaces de ac--
tuar, por propia voluntad. Su naturaleza dictatorial se mani
fiesta a veces de manera mds sutil. E1 profesor trata de ob-

tener 10 que quiere cultivando en los alumnos una dependencia

afectiva". (28)

En los alumnos crea sentimientos de rebeldia, angus
tia, pasividad y sumisién. Se tornan agresivos cuando el pro
fesor abandona el aula, toda la clase deja el estudio y se en

trega a 1os juegos y bromas.
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(27) Weil, Pierre, Op. cit. p. 70
(28) Weil, Pierre, Op. cit. p. 70
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c) ET profesor Tider trata de que los alumnos en---
cuentren la solucidn. por si mismos. Orienta los trabajos de-
la clase y estimula la creacidn de equipos. Alienta los meno
res esfuerzos de cada uno. Utiliza los elogios y las recom--

pensas y sus criticas son aceptadas.

La reaccidn de los aTumnos es "de iniciativa, sin--
tiendo placer en el trabajo, tratan de estudiar y Tlegan por-
sT mismos a las conclusiones, éu rendimiento es maximo y el =
trabajo continda durante la ausencia del profeser. Desarro--

1lan su sentido de responsabilidad y el control de s mismos™

(29).

Los maestros 1ideres son gufas, animadores, encau--
zadores y motivadores del aprendizaje, son los que brindan re
sultados mds productivos entre las relaciones maestro-alumno,

ademds Tlevan correctamente el proceso de ensefianza-aprendiza
Je.
E1 verdadero educador es el que sabe hablar en el -

momento oportuno, para orientar un trabajo en curso o aiin pa-

)

ra dar clase, pero que también sabe callar para escuchar al

alumno, o dejar a Tos alumnos debatir entre si un asunto de

- = a

I
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(29) Folleto Relaciones Humanas en el Trabajo, México, Sec. -
35, p. 2 parrafo 9.
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interés colectivo. Cultiva en el alumno el sentido de la res
ponsabilidad, el hdbito de trabajo en grupo, el gusto por Ta-
investigacién y por objetividad cientifica, asi como el res-
peto al projimo mediante el ejemplo de los educadores y la ac

tiva participacidn del alumno en los estudios.

La funcidn del maestro es aquella que tiene a su car
go la autoridad decisiva, cuando to necesita, para orientar -
y prohibir, pero el quehacer principal es Ta de ayudar a tra-
bajar en una autodireccidén mds adecuada por parte de los estu
diantes, naturalmente los alumnos, aprenderdn a autodirigirse

solo cuando practiquen la autodirecciodn.

Sabemos que 1os nifios empiezan a ir a la escuela --

con una inmensa curiosidad, también sabemos que los ninos Ta-

pierden cuando los maestros no saben interesarlos, mediante

una direccidn inteligente para " hacerlos mds refinados, mds

penetrantes, ésto es en general el papel del maestro.

La escuela es una institucidn que trata de llevar a

los alumnos a que participen por si mismos y desarrollen su

capacidad de razonamiento.

La educacidén en su pleno sentido proporciona la 1i-

bertad de pensar.

E1 profesor, dentro del sistema educativo ocupa una
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figura relevante, por eso ftoda persona gque desee entrar en -
el magisterio debe saber si tiene vocacidn para esta profe---
sidn, asi como si cuenta con las aptitudes necesarias para Su

mejor desempefio.

"E1l maestro que trabaja con adolescentes necesita -
entender, entre otras cosas., la naturaleza de la etapa de ---
transicidn por la que éstos atraviesan, sus necesidades y ta-
reas de desarrollo, Tos efectos de las variaciones somdticas-
en su comportamiento, los problemas especiales que surgen de-
la vida familiar;.1as causas de la delincuencia juvenil y los

problemas especificos de la maduracidn sexual". (30).

ET profesor tradicional y el profesor modefno-- ET-
maéstro ayuda al nifio a desarr011ar sus conocimiéntos Yy su -~
personalidad a fin de integrarlo a la comunidad de la manera-
mds completa posible, para obtener este resultado el maestro-
moderno no utiliza las lecciones sino que se esfuerza en des-
cubrir a cada alumno para s mismo las diferentes realidades.
Trata de guiar, orientar, alentar, estimular, descubrir y ca-

nalizar los intereses de los alumnos.

Mientras que el profesor tradicional solo utilizala

palabra limitdndose a expaner y a preguntar.

1
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(30) Myers, Blenn y Stewart Jones, R., COmo es el adolescente
y coémo educarlo. Argentina. Ed. Paidés, 1972, p. 12
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Cuando hay problemas de conducta como inestabilidad
rebeldfa, introversidn excesiva o desatencidn, el maestro da-

una solucién diferente a cada caso.

E1 nifioc y el adolescente tiene una tendencia incons
ciente a imitar a los adultos, a quienes admiran por su fuer-
za, su inteligencia o Ta calidad de su personalidad. Por edo
es indispensable que el maestro tenga una personalidad bien «

definida, responsable y madura y sepa dominar sus reacciones:

Contraindicaciones para el magisterio. La impacien
cia existe en los profesores tan irritables que no admiten --

ningin error por parte del alumno.

E1 egocentrismo es la incapacidad de ponerse en el-
Tugar de otro, de comprender sus sentimientos y reacciones, -
es decir, los proyecta sobre otros o atribuye a los demds in-
tenciones que ellos nunca tuvieron, el buen profesor necesita
comprender a cada alumno, busca razones reales y no imagina--

rias de 1a conducta de cada uno.

La técnica moderna de la ensefianza recomienda ha--
blar un maximo de veinte minutos y deja que el alumno haga --

preguntas o proponga un debate sobre el tema estudiado.

E1 desequilibrio de la personaiidad del maestro no-

siempre proviene de factores personales, puede comenzar con =
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una personalidad organizada pero ésta se pude perder con el -
tiempo, su equilibrio emocional se puede tornar insatisfecho,
cuando el maestro descubre que la ensefianza no es 10 que espe

raba, aqui es cuando se produce el problema.

Todo profesor respetuoso de 1a libertad intelectual
de sus alumnos Se preocupard, por encima de sus preferencias-
personales, de indicarles las diferentes soluciones posibles-
ante cualquier problema que se aborde. Si es honrado 1o hard
con igual simpaffa y se limitard a presentar la justificacidn
de cada situacidn; fundamentard lo positivo de cada actitud -

frente al mundo y 1a vida.

Es necesario ensefiar a los alumnos a trabajar en cg
min ya que esta aptitud significa que se debe saber dirigir -
cuando hace falta y también obedecer cuando es preciso. Para
alcanzar este objetivo es necesario que, en la autoorganiza--
cidén de los j6venes todos de ser posible, ocupen 1o0s phestos,

tanto los dirigentes como los subordinados.

Si se quiere gue todos los adolescentes conserven -
el interés que manifiestan en la escuela, no se puedc perder-
de vista jamds que &17os no se preparan para llegar a ser ---
miembros de la sociedad, sino que To son ya, que tienen sus -
propios problemas, sus intereses, sus objetivos, sus ideales,

que estdn vinculados a la vida de los adultos, de toda la so-
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ciedad.

Lo que importa, no es la cantidad, sino la calidad-
de 1os conocimientos que se van a dar con la intencidn de ayu
dar a los alumnos a poseer sb6lidamente un método cientifico -
fundamental para abordar las manifestaciones de 1a vida. Co-

nocimientos indispensables para conquistar la vida moderna.

E1 temor de enfrentarse a la vida y el deseo de per
manecer en el medio escolar hacen que muchos jovenes estudien
la carrera del magisterio. "Pero si se considera a la escuela
como una institucidn cuyo objetivo es el de adaptar progresi-
vamente a Ta juventud a Ta realidad de la vida de adulto. Po

siblemente muchos contingen siendo profesores toda Ta vida®.-

(31).

Muchos estudiantes de secundaria piensan que basta-
con tener interés en determinada materia para iniciar la ca--

rrera del magisterio.

Por tanto el aspirante al magisterio deberd tener -

las siguientes caracteristicas :

a) Capacidad de utilizar su inteligencia para asimi

lar las materias que se desean ensefar.

(31) Weil, Pierre. Op. cit. p. 82
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b) Una gran interés por el trato con personas y ni-

flos, basado en el gusto por los contactos humanos.

Las relaciones humanas entre la familia y la escue-
1a deben motivar el rendimiento escolar en 1os educandos, por
Ta estrecha relacidn que existe entre padres de familia y --=
maestros, los cuales deben unirse para cumplir su tarea forma
tiva, no s6lo del cardcter sino de la integracidn de la perso

naTlidad.

En la escuela es muy frecuente encontrar que no hay
relaciones de 10s padres y los maestros por causa de trabajo-

de los primeros o falta de interés, dando como resultado una-

diffcil tarea educativa.

"Por el contrario, existen algunos padres que por -
excesivo escripulo o por la exagerada ansiedad, casi a diario
se encuentran en la escuela pidiendo noticias del hijo, sin -
que ello sea necesario, también ese tipo de padres afecta ne

gativamente al educando ya que lo forma inseguro”. (32)

3.3 LA AUTORIDAD

Se entiende por autoridad la facultad de poder que-

tiene una persona sobre otra.

R T T - T T O R S R R

(32) Folleto Relaciones Humanas Op. cit. p. 3 parrafo 5
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"Antiguamente se consideraba que el origen de la au

toridad paterna era celestial®, (33)

Los padres poseen una autoridad en el seno de la fa

milia por que son responsables ante la sociedad y ante la Ley.

Cuando los padres y otros familiares discuten el cé
mo tratardn al adolescente deberd ser en su ausencia ya que -
de otra manera se relajard Ta autoridad de Tos adultos ya que
uno ordena y luego el otro cambia la opinidn creando una si--

tuacidn de desconcierto en el adolescente.

E1 miedo y el castigo puede y suele tornarse en ---

odio hacia 1os padres aiin cuando no se diga o se manifieste.

Es siempre abusivo pegarle a un hijo si en el momen
to de pegarle el adulto estd o0 no colérico. E1 familiar fu--
rioso mientras castiga grita T1a prohibicién o 1a orden; pero-
el adolescente se dd cuenta desde muy pequefioc que no le pegan
para que obedezca, sino que el que pega necesita descargar o-
aliviar una tensién que le produjo otra persona y el padre no
se atrevié a descargarla donde era procedente., También encon
tramos padres que no pegan sino regafian "con mucha frecuencia

insultan al hijo, 1o avergienzan, lo repudian, 1o maldicen y=-

- me me e o g omm me s am oam am owm e sm e ae he pm o w2 s B oS oD m = R M

(33) Makdrenko, Ant6n. Op, cit. p. 8
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hasta desean la muerte en medio de chillidos y palabrotas"

(34).

La familia mal Tlevada facilita el aprendizaje del-
miedo, los padres y el medio familiar casi siempre logran su-
propdsito ocasionando hacer al hijo nervioso pero no consi---

quen la obediencia.

Cuando los padres abusan de }as Oordenes y prohibi--

ciones, los adolescentes estdn predispuestos a desobedecer.

Si se obliga al hijo a obedecer mandatos absurdos -
se hard nervioso, refiird o serda buscabuyas, mientras que si -
Togra tenerlo quieto lo hard inatil, apdtico, serd un derrota

do.

Los diferentes tipos de autoridad dentro de la fami

1ia son 1os siguientes :

La autoridad de la represifn: el padre grita y rifie
per cualquier insignificancia, acude al palo, responde con --
groseria, castiga la culpa del hijo. Esta actitud tiene ate-
morizada a 1a madre y al resto de la familia ya que Ta con---
vierte en sirvienta. Este tipo de autoridad no educa, sino -

engendra la mentira infantil y la cobardfa. Estos adolescen-

— mm m ar sm sl me am md e mm e s me e am me e mw e me ot me  mw e e em  me b= wm =
= s, =2 =2 8 B S| = =2 2B S5 Z =2 S =2 =2 DD =2 Z 5= 2 =2 S = S =2 =S = = =

(34) Bernal, Alfonso. Errores en la Crianza del Nifio, México
Ed. E1 Caballito, 1976, p. 06.
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tes son oprimidos y abiilicos.

"

La autoridad del distanciamiento: se presenta en --
los padres que creen que con evitar contactos o conversacio--
nes obtienen abediencia. Hacen 1legar sus resoluciones por -
medio de 1a madre, también se encuentran madres de este tipo,

los hijos estdn a cargo de 1a abuela o de la sirvienta.

La autoridad del razonamiento : "pretende basarse -
en la razdén" (35). E1 padre agobia al adolescente con ense--
nanzas y conversaciones edificantes que resultan fastidiosas.
Los padres tratan de aparecer como virtuosos e infalibles, ol
vidan que Tos hijos deben ser respetados. En este caso, los-
adolescentes empiezan a mandar en la familia ya que la falta-
de resistencia de Tos padres provoca obtener las cosas por me

dio de caprichos y exigencias.

Autoridad de la amistad: cuando la amistad excede -
de 1os 1imites normales, la educacidn cesa y comienza un pro-
ceso inverso, es decir 1os hijos empiezan a educar a los pa--
dres. En estas familias 1os hijos 71laman por su nombre a los
padres, se burlan de &1los, Tos corrigen, aqui no se puede ha
blar de obediencia, ni amistad, ya que no hay respeto. Esta-

engendra egofsmo, adoptan actitudes hurafias, se acostumbran a

(35) Makdrenko, Antén. Op. cit. p. 18
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Ta simulacion para obtener 1o que quieren, siendo los padres

Tas primeras victimas.

Autoridad del sobornoj; aqui 1la obediencia se com--
pra con regalos y promesas. Los padres que estimulan con pre
mio se acepta; pero es errdneo recompensar a los hijos para -
obtener obediencia, se debe premiar Ta aplicaci6én en el estu

dio pero no se debe anunciar Ta recompensa.

Los padres son los que dirigen a la familia; si cum
blen con su misidén en forma honesta ¥y racional, si analizan -
sus propios actos se evitardn problemas para obtener obedien-
cia de sus hijos; ya que es muy importante que no se presen--

ten como personas insuperables.

La responsabilidad estd relacionada con la autori--
dad paterna y en ninglin caso el hijo debe pensar que la mi---
sién de dirigir la familia es un placer, ya que el padre es -

el que responde ante la sociedad.

Cuando el maestro obliga a sus alumnos a asimilar -
un conocimiento fuera de sus intereses comete un gran error,-
pues el adolescente opone resistencia al grado de rechazar el
conocimiento y su conducta serd negativa. Para no incurrir -
en estos errores se debe motivar al adolescente en forma natu

ral para despertar interés. !
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E1 medio escolar debe ser una continuacién natural-
del medio Tamiiiar y social, cuando los alumnos llegan a la -
escuela se debe evitar cambiar su personalidad. Ei alumno de-
be Tlegar a 1a escuela como si 1legara a su casa a fin de que
la vida del adolescente no choque con la escuela. E1 maestro
no debe obstaculizar al estudiante, con €110 el adolescente -
gana una gran confianza en s mismo y en sus posibilidades, -
es entonces cuando la escuela deja de ser el organismo opresi

vo de los viejos métodos.

"la organizacidn que coloca al alumno en una catego
ria en 1la que hay que educarlos para que jamds discutan nada-
y si sufren es algo que a nadie importa. Lo dGnico que vale -~
es el sistema coactivo, el cardcter 10 estandariza de modo --
que todos piensen de‘]a misma forma, hablen de 1a misma forma

sintiéndose desgraciados en las escuelas fabrica"(36)

La estructura de la autoridad en 1a escuela es el -
director arriba y los alumnos abajo. En un lugar intermedio-
se encuentran Tos maestros cuya misidon consiste en hacer cum-
plir a Tos alumnos un reglamento impuesto por unos libros de-

texto y de los inspectores.
Los alumnos obedecen las instrucciones de 1os maes-

tros de otra manera pueden ser legitimamente castigados., y si

(36) Neill, A.S. "0Odio a la escuela", Educacidn, Vol. III. No
14 Jul. Ag. 75, 3a. época p. 57
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se muestran provocadores se les puede suspender de la escuela.
Los alumnos no disponen de ningin medio para poner en duda --
Tas decisiones de los maestros ya que en todas partes se en--
cuentra Ta misma obsesidn por Ta autoridad y la disciplina y-
se ha despojado a los alumnos del derecho a elegir lo que con

viene a ellos mismos.

Cuando los alumnos odian a Ta escuela 1o demuestran
de acuerdo a las actitudes negativas que desarrollan en el sa

16n y sus compafneros.

Los alumnos deben aprender a tratar entre &171o0s sus
propios asuntos, a solucionar sus conflictos, solo mediante -

Ta justicia se formard el sentimiento de responsabilidad.

E1 maestro debe impulsar a Tos alumnos a l1a crea---
cion de un régimen que sea auténticamente suyo, que sea razo-
nable y que actie el educador como consejero y ayude a for--
mar, dirigir y desarrollar Tas preocupaciones de l1os adoles--
centes, para fortalecer la colectividad estudiantil ihspirén—

dole el sentido de Ta actividad social.

Es dificil renunciar a Ta autoridad y desarrollar -
un sentimiento de comunidad con gente joven; dentro de los sa
lones de clase el humor se Te éxcluye premeditadamente porque
es un elemento nivelador. E1 humor Tiquidaria el respeto que

exige el maestro porque su risa mezclada con la de los alum--
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nos 1o hara demasiado humano.

Los mejores maestros son aquellos que se rfen con -
sus alumnos. Los peores son aquellos que se rien de sus alum
nos. Todos conocemos al maestro sidico que azuza a los alum--
nos para que se rian de uno de sus compafieros, el cual se ---
siente atormentado. "Es importante distinguir entre una cla-
se abierta y un ambiente "permisivo". En una clase abierta -
el maestro debe ser el mismo en 1a misma medida en que los =--
alumnos son €llos mismos. Lo que guiere decir que, si el maes
tro estd irritado debe manifestar su indignacién y que, si el
comportamiento de alguien Te fastidia debe explicarlp también
En una clase autoritaria es como si la conducta fastidiosa no

existiera®™. (37)

E1l cardcter permisivo no se manifiesta mds que en -
algunas cosas, con 1o que el maestro conserva su autoridad so
bre el comportam%ento de los alumnos, pretendiendo que renun-
cie a ella, mientras que en una situacidn libre el maestro de
be intentar expresar lo que siente y tratar cada situacidn co

mo un problema de 1a comunidad.

Es evidente que cada maestro debe 1levar a cabo es-

te procesoc de transformacién de la forma mds adecuada de su -

(37) Kohl Herbert, R. Autoritarismo y Libertad en la Ensefian
za, Barcelona Espana, Ed. Ariel, 1974. p. 13
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propia personalidad e intentar prever alqunos problemas y ha-

cer algunas sugerencias.

E1l problema de 1a autoridad existe para todes. El-
desarrollo de unas vias democrdaticas consisten esencialmente-
en renunciar a Ta utilizacidn autoritaria del poder y propor-

ciaonar alternativas de solucién que sean reales.

Los maestros inician el curso con sobrecarga de es-
pectativas y prejuicios que suelen interferirse a menudo en -
el desarrollo de 1a clase. Los grupos de alumnos los inte---
gran de acuerdo al logro académico, el coeficiente intelec---~
tual es un factor importante que interviene para decidir en -
qué grupo queda integrado el alumno. su edad, ademis se toma-

en cuenta la opinidn de los maestros.

En las clases autoritarias, el maestro pasa iista a
los alumnos y asigna lugares que son arbitrarios segin la es-

tatura, seglin el sexo de Tos atumnos.

En el caso de la clase democrdtica los alumnos y --
maestros descubren nuevos caminos para trabajar sin tener que

recurrir a la autoridad arbitraria.

Seaiin Tos alumnos "los buenos profesores suelen ser

aquellos que son justos, que no falten a la verdad y con Tos-
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que resulta fdacil hablar“. (38)

Los maestros justos pero severos son considerados -
como duros, pero casi siempre se reconocerd su valor, mien--
tras que los fdciles provocan relajamiento de avtoridad y son

considerados como enemigos.

En México 1a autoridad dentro de algunas escuelas -
de ensefianza media se funda en la arbitrariedad de maestros y
1as otras autoridades escolares -director, subdirector, pre--
fectos, &tc.- ya que unos maestros no estudian su carrera por
vocacidn sino como un medio rdpido para asegurar su subsisten
cia y poder después estudiar otra carrera gue le permita al--
canzar un mejor status dentro de la sociedad por &11c descar-
gan en los alumnos su agresividad y abuso de autoridad provo-
candoles traumas que van a dar como resultado bajo aprovecha
miento y rebeldfa que hace mds dificil.la disciplina del res-
to de los alumnos a los cuales les aplican el reglaments sin-
dar oportunidad a una investigacién de 1os hechos, creando --
conflictos entre 10s padres y maestros en los que finalmente-
en la mayor parte de los casos los alumnos son suspendidos --
temporalmente del plantel, creando con el resto de la comuni-

dad escolar descontento y en otras su sumisidn.

(38) Kohl Herbert, R. ibid p. 28
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4. METODOLOGIA

4.1 Seleccién del drea de Estudio.

El motivo que originé seleccionar a los alumnos de-
esta escuela son los problemas que manifestaron por el trato-
que reciben de 1c¢s maestros ¥y 1a direccién, 10 cual cred un -
ambiente de inconformidad entre é110s, pero no fué abierta --

por temor a las represalias.

Por otro lado 1a falta de atenci6n de los padres pa
ra atender los 1lamados de 1a escuela cuando presentan J1os --

alumnos indisciplina y ausencia frecuente a clases,

GENERALIDADES DE LA ZONA [E ESTUDIO

La escuela secundaria Diurna Ho. 91 “Repiiblica del-
Perii", se Tocaliza en el sur de la ciudad, cuya ubicacidén es-
al oriente con la calle de Huauchinango, al norte con Ta ca--
11e de San Francisco al poniente con 1a calle de Xalapa y al-
Sur con la calle de Orizaba, en la colonia Ejidos de San Jerd
nimo que corresponde a 1a Delegacidn de Ta Magdalena Contre--

ras, del Departamento del Distrito Federal.

ta poblacidén que asiste a esta escuela procede de -
diferentes colonias tales como Héroes de Padiernma, San Jerdni

mo, Ejidos de San Jer6nimo., San Francisco, Santa Teresa. La-
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Cruz, E1 Pedregal, Unidad Independencia, Pueblo Huevo, E1 Ro-
sal, Cerro del Judio, Tizapdn, Progreso y 0livar de Tos Pa---

dres, alumnos que proceden de familias de nivel medio y bajo.

4.2 Seleccidn y tamafic de Tla muestra.

Los datos que se describen a continuacidon son el re
sultado del estudio levantado en la Escuela Secundaria Diurna
No. 91 "Repiblica del Perd”, utilizando la observacién, la en

trevista y la cédula.

La informacibén bdsica en la elaboracidn de este es-
tudio se obtuvo del muestreo estadistico, trabajdndose a un -

-4

nivel de confianza de 95% y con error tolerado de 5 %.

E1 instrumento utilizado fué 1a Cédula aplicada a -
tres grupos de primer afio, tres grupos de segundo y tres gru-~
pos de tercer ano, 1os cuales fueron seleccionados por sorteo

ya que existen 18 grupos en la escuela.

La cédula nos permitid saber que la muestra nos da-
ria las caracteristicas de la poblacifn de esta escuela como-
sexo, importancia relativa a 1a ocupacidn, asi como a los in-
gresos y la situacién social y cultural de los alumnos de es-

ta escuela de ensefianza media.

Del universo de estudio 1035 alumnos se seleccioné-
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una muestra de 5% que arroj6é una cifra de 52 alumno-. l1a cual
se adecud @ 60 para que los 9 grupos seleccionados tuvieran -

una muestra equitativa de 20 alumnos por grado.

Una vez que se distribuyd la cantidad de 60 entre -
los 9 grupos se asignaron 20 cédulas entre cada grupo con el-
fin de que fueran equitativos para ello se tomd T1a media alta

en relacién a Tos grupos de cada grado.

La poblacidn estudiantil oscila entre los 12 a 15 -

afios dando un total de 100 %.

4.3 Obtencidn de 1a Informacion.

4.3.1 Investigacidn bibliogrdafica.

Mediante este procedimiento se logrdé introducirse -
en el tema de estudio y se dispuso de bases tedricas para or-

ganizar e interpretar la informacién obtenida.
4.3.2 (bservacion

ET procedimiento fundamental en la recoleccidn de Ta
informacion por medio del contacto directo con la realidad, 13
cual estuvo orientada por medio de Ta comprensidn de los he--

chos.

4.3.3 Entrevistas
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Esta investigacidn fué de suma importanmcia ya que a
través de ella se pudieron apreciar muchas de las reacciones-
de los entrevistados con este contacto el propésito fundamen-
tal fue obtener informacidn de sus inquietudes pero que no --
fueron registrados y solo cuando se utilizé la cédula para ob
tener la informacién, se realizd una entrevista cuyo propési-
to fu€ el sondeo que permitid detectar los problemas genera--

les por medio de los informantes.

4.3.4 Datos Estadisticos y Documento {Cédula de --

Campo)

Para obtener los datos se acudié a la subdireccitn-

de 1a escuela y al personal administrativo.
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CUADRO I

Lugar de Procedencia

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Distrito Federal 55 92 %
Provincia 5 8 %
Total 60 100 %

Como se puede observar que el 92% de los alumnos --

proceden del Distrito Federal y el 8% de la provincia.

CUADRO II

¢Tu casa es propia?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 28 47 %
No 32 53 %
Total 60 100 4%

En este cuadro nos representa que mads de la mitad -
no posee casa propia.
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CUADRO III

é Vive tu papd ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
1]
Si 60 100 4%
No 0 0 %
Total 60 ‘ 100 %

En este cuadro se observa que todos los padres viven.

CUADRO IV

¢ Vive tu mama ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 58 97 %
Ho 2 3%
total 60 100 %

E1 97 % de 1os alumnos proceden de familias comple~-

tas y el 3 % de familias incompletas.
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CUADRO V

Estado Civil de los padres

Estado Civil Frecuencia Porcentaje
Casado civil y 44 73 %
por la 1iglesia

Casado iglesia 3 5 %
Casado civil 7 12 %
Unién Libre 1 2 %
Separados 2 3 %
Divorciados 1 2 %
Viudos 2 3%
Total 60 100 %

Se observa que tanto el matrimonio civil y el reli-
gioso siguen siendo Tos principales motivos por los que se ~--
unen los padres de los alumnos, de ahi que nuestra sociedad -

todavia conserva el lazo tradicional que integra las familias.
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CUADRO VI

Ocupacifn del padre

Ocupacidn principal Frecuencia Porcentaje
Empleado 23 383 %
Obrero 10 16 %
Comerciante 8 13 %
Profesionista 7 12 %
Mecdnica 4 7 %

Propietario auto al-

quiler. 4 7 %
Electricista 3 5 %
No caontestd . 1 2 %
Total 60 100 %

E1 98% de Tos padres se encuentran en etapa produc

tiva, mientras que el 2% no contesté.

Los porcentajes mds altos que se encuentran en la -
vida productiva de los padres es la de empleado, obreros, co-
merciantes, profesionistas que suman el 79%; los porcentajes-
mas altos los encontramos en el sector III, 0o sea de servicio
y comercio, cuyas categorias 1o forman los empleados, profe--

sionistas, comerciantes, etc., mientras que solo el 16 % los-
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obreros, su lugar en la produccidén es decisiva y sdlo é1los -
generan produccidén. Lo cual se traduce en que constituyen --
una clase media caracterizada por el acceso a la ensefanza su
perior de la misma forma a los programas de bienestar social-

que ejecutan diferentes instituciones.

CUADRO VII

¢ Trabaja tu mama ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
ST 18 30 %
No 40 67 %

Finada 2 - 3%

Total 60 100 %

Se puede observar claramente que un 67 % de las ma-
dres no salen del hogar a trabajar, pero si hay tendencia --
del 30 % que se desplaza a cubrir una actividad fuera del ho-
gar. Lo que se traduce a una fuerte tendencia a incorporarse

a la actividad productiva del pafs.
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CUADRO VIII

Estructura ocupacional de la madre

Ocupacidn especifica Frecuencia Porcentaje

Hogar 44 73 %
:Sirvienta 1 2 %
Comerciante 8 14 %
Empleada 3 5 %
Finada 2 3%
No contestd 2 3%
Totatl 60 100 %

Este cuadro nos indica que el 73 % de las madres --
permanecen en casa. E1 21 % se desplaza a cubrir actividades

remuneradas fuera de la casa, siendo éstas no calificadas.
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CUADRO IX

Ingreso Mensual de 1a Madre

Ingreso $ Frecuencia Porcentaje
3,500.00 2 3%
4,000.00 0 0 %
4,500.00 1 2 %
5,000.00 1 2 %
5,500.00 0 0%
6,000.00 3 5 %
MNinguna 53 88 %
Total 60 100 %

Se observa que el 7 % de las madres tienen salarios
gue osciltan entre $3,500.00 a $4,000.00 mensuales y el 5 % de
las madres que trabajan tiene un ingreso de mds de $6,000.00-

mensuales.
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CUADRO X

Ingreso Mensual del Padre

Ingreso Frecuencia Porcentaje
7,500.00 1 2 %
8,000.00 1 2 %
9,500.00 0 0%

10,000.00 2 3 4

10,500.00 37 i 62 %

No contesté 19 31 %

Total 60 100 %

Como se puede observar que el 4 % corresponde a 10s
padres que tienen ingresos mensuales de $7,500.00 a $8,000.00

mientras que el 62% obtienen mds de $10.500.00.
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CUADRO XTI

¢ Trabajas ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
ST 2 3%
No 58 97 %
Total 60 100 %

En este cuadro observamos que el 97 de Tos alumnos
cuentan con medios econémicos que les permiten dedicarse a --

sus estudios mientras que el 3 % tienen que trabajar.

CUADRO XII

¢ Donde Trabajas ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
No especificado 2 3 %
No Trabajan 58 97 %

Total 60 100 %

Se observa que sd6lo el 3 % de los alumnos tienen -

necesidad apremiante de trabajar, 1o que se traduce en ocupar
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algunas horas para desempefiar esa actividad.

CUADRO XIIT

¢ Cudnto ganas por tu trabajo 7

$ Frecuencia Porcentaje

1-700 1 2 %
0-0 59 98 %
Total 60 100 %

- E1 98 % de los alumnos rnio reciben ingresos solamen-

te el 2 % son meramente simbdlicos.
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CUADRO X1V

Miembro de la familia que sostiene la casa

Parentesco Frecuencia Porcentaje
Padre 4Q 67 %
Madre 12 . 20 %
Hermano 7 12 %
Hermana 0 0 %
Otros 1 1 %
Total 60 100 %

De acuerdo a los datos presentados el 67% del soste
nimiento de 1a familia corresponde al padre mostrando que a -
pesar de que el resto de los miembros de la familia contribu-

yen al gasto familiar es predominante la influencia del padre
!
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CUADRO XV

¢ Otro familiar ayuda en los gastos del hogar ?

Respuestas . Frecuencia Porcentaje
Si 12 20 %
No 48 80 %
Total 60 100 ¥

Si correlacionamos este cuadro con el anterior ob-
servames que el porcentaje presentado en este cuadro nos mues
tra que sdlo el 20% de los familiares de 1os alumnos ayudan -
al gasto familiar y el 80 % restante né contribuye en los in-

gresos para el sostenimiento de sus necesidades.
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CUADRO XVI

¢ Qué miembros de la familia contribuyen al

gasto familiar ?

Parentesco Frecuencia Porcentaje
Hermanos 8 , 14 %
Abuelos 2 3 %
Primo 2 3 %
Nadie 48 80 %
Total A 60 100 %

ET porcentaje presentado en este cuadro nos muestra
que el 20 % de los miembros gue ayudan en el gasto familiar -
corresponde a los abuelos y primos; mientras que el 80 % no -

colabora para sus gastos ni siquiera particulares.



93

CUADRO XVI'I

¢ Quién de tu familia distribuye el ingreso ?

Parentesco Frecuencia Porcentaje
Padre 33 - 55 %
Madre 25 42 %
Hermano Mayor 2 3 %
Otros 0 0%
Total 60 100 %

Se observa en el cuadro que el 55 % del ingreso fa-
miliar 1o distribuye el padre, por esta razdn es quien mds in
fluye en las decisiones de lacasa,mientras que el 3% lo - - -
constituyen 1os hermanos mayores de Tos alumnos.

CUADRO XVIII

La atencidn de la casa estd a cargo de

Parentesco Frécuéncia Porcentéje
Madre 49 82 4%
Hermana 10 17 %
Otros 1 1 %
Total 60 100 %

E1 cuadro nos presenta un panorama en el cual la --
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carga de trabajo en el hogar es para la madre en 82 %, le si-
guen otros miembros femeninos como son las hermanas de los --

alumnos, el 17 %.

CUADRO XIX

{ Cudntas materias reprobaste ?

Nim. de materias

Reprobadas. Frecuencia Porcentaje

1 22 37 %

2 23 38 %

3 1 2%

4 3 5 %
Ninguna 11 18 %
Total 60 1006 %

Se observa que el 75 % de los alumnos han reprobado
entre una y dos materias. Lo que se traduce en un alto nivel

de reprobacifn escolar.
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CUADRO XX

¢{ Te gusta estudiar la secundaria ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 55 g2 %
No 5 8 %
Total 60 100 %

Se puede observar que el 92 % de l1os alumnos asis--

ten con gusto a la escuela.

CUADRO  XXI

¢ Te obligaron a asistir a la escuela ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 10 17 %
No 50 83 %
Total 60 100 %

Dentro del cuadro es evidente observar gque predomi-
na el 83 % de aquellos alumnos que no fueron obligados a asis

tir a 1a escuela.
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CUADRO XXII

¢ Repasas tus lecciones ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 58 97 %
No 2 32
Total 60 100 %

En este caso se observa que el 97% se dedica a estu

diar sin otro motivo que desvie su atenciédn.

CUADRO  XXIII

¢ Hay problemas en la escueja ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 8 13 %
No 52 87 %
Total 60 100 %

Se continfia observando que es menor la problemdtica

dentro de l1a escuela.
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CUADRD  XXIV

& Con gquién tienes problemas ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Maestros 4 7 %
Compaiieros 5 8 %
Mo contestd 51 85 %
Total 60 100 %

Se puede observar que el 85% de 1os ajumnos se abs-
tuvieron de contestar, se ignora el motivo, en el cual pueden
presentarse dos alternativas para interpretar; una gue no ten

gan ninglin problema o bien prefirieron no comprometerse,.

CUADRO XXV

Lenguaje sencillo de Tos maestros

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 59 98 %
No 1 2 %
Total 60 100 %

Se observa en este cuadro que el 98 % de los maes--
tros utilizan un vocabulario adecuado y a nivel de comprensign

de Tos alumnos.
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CUADRO  XXVI

¢ Es complicado el Tenguaje de los maestros ?

Requesta Frecuencia Porcentaje
Si 14 23 %
No 38 64 %
No contestd 8 13 %
Total 60 100 %

Se observa que el 64% de los maestros no utilizan -
un vocabulario complicado; sin embargo volvemos a encontrar -

abstinencia en Tas respuestas.

CUADRO XXVII

¢{& Es vulgar el lenguaje de los maestros ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 10 16 %
No 34 57 %

No contestd 16 27 %

Total 60 100 %

Se observa que el 57% de los maestros no utilizan -
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un vocabularijo vulgar pero la abstinencia sigue sicndo amplia

en la respuesta de los alumnos.

CUADRO XXVIII

Caracter agradable de l1os maestros

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 57 95 %
No 3 5 %

Total .60 100 %

ET1 porcentaje de 95 % es mayor en aquellos maestros

que son mas agradables en su trato con los alumnos.

CUADRO XXIX

¢ Es violento el cardcter de 1os maestros ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 5 8 %
No . 44 74 4

No contestd 11 18 %

Total 60 100 %

Es evidente que el 74 % de los maestros no tienen -

mal caréacter.
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CUADRO XXX

¢ Qué materia te gusta ?

Materia Frecuencia Porcentaje
Civismo 7 12 %
Biologia 2 2 %
Historia 18 30 %
Espafiol . 7 12 %
Inglés 1 1%
Educ. Fisica 0 0%
Matemdticas 4 7 %
Quimica 3 5 %
Geografia 12 20 %
Fisica 4 72
Taller 2 3%
Misica 0 6 %
Total 60 100 %

En este cuadro se observa que las materias humanfis-

ticas son las que mds agradan a los alumnos.
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CUADRO  XXXI

Desagrado por las materias

Materia Frecuencia Porcentaje
Geografia 12 20 %
Fisica 4 7 %
Espaiiol 4 7%
Matematicas 4 7%
Civismo 4 7 %
Quimica 3 5 &
Biologia 2 3 %
Taller 2 3 %
Inglés 1 %
Historia 0 0%
Misica 0 0 %
Educ. Fisica 0 0 %
No contestaron 24 40 %

Total 60 100 %

En el cuadro antes mencionado la materia que tiene-
mayor porcentaje de desagrado es Geografia con 20 %, lo cual
puede deberse a la rigidez del maestro o bien 71a falta de mo-

tivaci6n o técnica pedagbgica para la ensefianza.
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Por otro lado, se encuentra un porcentaje de 40 % -
de abstinencia, siendo esto motivo para descubrir la falta de
confianza para externar libremente sus ideas; ademds predomi-

na el desagrado por las materias de cardcter cientifico.

CUADRO XXXII

é& Qué materias te gustan mas ?

Materia Frecuencia Porcentaje
Biologia 14 23 %
Civismo 11 18 %
Espanol 8 13 %
Historia 8 13 %
Geografia 6 10 %
Inglés 6 10 %
Quimica 3 5%
Matemdticas 1 2 %
Fisica 1 2 %
Educ. Fisica 1 2 %
Taller 1 2 %
Misica 0 0%
No contestd 0 0 %

Total 60 100 ¢




103

En este cuadro aparece que el 87 % de las materias-
que corresponden a Biologia, Civismo, Espafiol e Historia son-
captadas por los alumnos como de mayor interés, siendo el 13%

restante menos aceptadas.
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CUADRG XXXIII

Ciase Aburrida

Materia Frecuencia Porcentaje
Matemdticas 16 27 %
Inglés 12 23 5
Fisica 7 11 %
Historia 7 11 4
Quimica 6 10 %
Espafiol 4 6 %
Geografia 4 6 %
No contestd a 0%
Civismo 3 5 %
Educ. Fisica 1 1%
Biologia 0 0%
Taller 0 0%
Miisica 0 0 %
Total " 80 100 %

En el cuadro anterior nos muestra que el 82 % que -
corresponden a la materia de Matemdticas, Inglés, Fisica, Qui
mica e Historia son molestas, concluyendo que 10s maestros no
presentan algin tipo de motivacidn gue haga mas grata la expo

sicién en 1a clase como se observa en este cuadro.




CUADRO  XXXIV

& Te castigan tus maestros ?

Respuesta Frecuencia Porcerntaje
S1 3 5 %
No 57 95 %
Total 60 100 %

En el anterior cuadro se presenta un panorama que -~
pretende dar a conocer un menor porcentaje de castigos apiica

dos por 1os maestros sobre los alumnos.

CUADRO XXXV

& Tienes amigos dentro de la escuela ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 60 100 %
No 0 0 %
Total 60 100 %

~

E1 100 % de los alumnos han creado un anbiente de -

buenas relaciones humanas con sus compaiieros.
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CUADRQ XXXVI

¢ Tienes amigos fuera de la escuela ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 57 85 %
No 3 5 %
Total 60 100 %

‘E1 95 % tiene amigos fuera de la escuela.

CUADRE® XXXVII

{ Te relines con tus amigos por la tarde ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 46 CT7 %
No . 14 23 %
Total 60 100 %

En el cuadro anterior se observa que el 77 % de los
alumnos se dan tiempo para reunirse por ias tardes mientras -

gue el 23 % no 1o hace.
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CUADRO XXXVITII

i Te diviertes tos fines de semana ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 60 100 %
No 0 0 %
Total 60 100 %

E1 100 % de l1os alumnoes durante el resto de Ta‘ta%~

de tiene tiempo para las actividades extraescolares.

CUADRO XXXIX

¢ Desayunas ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 29 48 %
No 31 _ 52 %
Total 60 100 %

E1 cuadro anterior nos muestya que el 48 % de los -

alumnos no se presentan desayunados a la escuela.
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CUADRO XL

Nimero de comidas al dfa

Comida Merienda
Respuestas Frecuencia Frecuencia Porcentaje

Si 60 - 100% 56 93 ¢
No. 0 - 0% 4 7 %
Total 60 - 100% 60 100 %

Mediante estos resultados se concluye que la mayorfia
de los alumnos estdn atendidos y en cuanto a la alimentacidn-
se supone que tienen problema alimenticio y por tanto un bajo

rendimiento escolar.

CUADRO XLI

¢ Estads enfermo actualmente ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 16 27 %
No 44 73 %
Total 60 100 2

En este cuadro se puede apreciar que el 27 % de los
alumnos presentan problema de enfermedad mientras que el 73%-

cuenta con buen estado de salud.
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CUADRO XLII

¢ Tienes servicio médico y lo utilizas ?

Resp. Frec. Porcentaje Resp. Frec. Porcentaje

Si 53 88 % Si 53 88 %
No 7 12 % No 7 12 %
Total 60 100 % Total 60 100 %

Los datos correlacionados en este cuadro nos indica
que hay un equilibrio entre el servicio médico y los miembros
que aprovechan y utilizan dichos servicios, que corresponden-
al 88 %, creando con €110 un buen aprovechamiento de los re--

cursos en materia de salud.

CUADRO XLIII

¢ Quién de la familia estd enfermo ?

Parentesco Frecuencia Porcentaje
Padre 2 3%
Madre 2 3%
Hermanos 5 3%
Otros 2 3%
No tiene problemas 39 65 %
No contesté 10 18 %
Total 60 100 %
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E1 cuadro anterisr nos muestra que el 65 % no tiene
problema de enfermedad, mientras que el 6 % corresponde a los
padres, el 8 % corresponde a los hermanos, el 3 % a otros ---

miembros de la familia y el 18 % restante no contestd.

CUADRO XLIV

Instituciones a las que asisten a servicio médico

Nombre Frecuencia Porcentaje
IMSS 33 55 %
ISSSTE 6 10 %
SSA : 11 2 %
Otros 7 11 %
No tienen N 13 22 %
Total 60 100 %

Este cuadro nos muestra que el 65 % estan amparados
dentro de la poblacidn que recibe atencidén en el IMSS y el --
ISSSTE, mientras que el 11% acude a la atencidn médica a ----
otras instituciones y el 22 % utiliza servicio médico particy

Tar.
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CUADRO XLV

Tabaquismo en 1os alumnos

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 3 5 %
No 57 95 %
Total 60 100 %

Se encuentra que el 95% aparentemente todavia no en
tra al grupo de jbvenes que se interesa por el cigarro mien--
tras que el 5 % restante 10 hace sin inhibicidn ante su fami-
Tia.

CUADRO XLVI
Conocimiento de algiin amigo que se intoxique

( Drogadiceidn)

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 13 22 %
No 37 62 %
flo contesto 10 16 %
Total 60 100 ¢

En este cuadro se encuentra que el 22% s7 tiene ami

gos que se intoxican, mientras que el 62% restante ignora que
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utilice 1a droga mientras que el 16 % se abstiene de contestar

CUADRO XLVII

¢ Te han invitado a probar 1a droga ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
S1 3 5 %
No 57 95 %
Total 60 i00 %

E1 porcentaje apreciado es que 21 95 % no ha recibi
do invitacién, mientras que €1 5 % si 1a ha recibido pero en-

la cédula hacen la aclaracidn de que no 1a han probado.



113

CUADRO XLVIII

Conocimiento de consecuencias que producen las

drogas.
Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 30 50 %
No 27 45 %
No contestéd 3 5%
Total 60 100 %

Se observa que el 50 % tiene conocimiento de las --
consecuencias que producen las drogas y el 45% 1o ignora, ---
mientras que el 5 % restante se abstuvo, no precisa si es por

desconocimiento o para evitar sospechas.
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CUADRO XLIX

{Te han hablado de los cambios que sufre tu

cuerpo durante el crecimiento ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
§i 48 80 %
Mo 12 20 %
Total 60 100 %

En este cuadro se representa gque hay comunicacidon -
por 1o que se refiere a los cambios que se dan en los alumnos
en la adolescencia siendo el 80 % los que estdn informados --
mientras que el 20 % ignora esos cambios por Fa]ta de comuni-=

cacidn o por falta de confianza a sus padres.
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CUADRO L

& A quién le preguntas sobre tus cambios ffsicos ?

Parentesco Frecuencia Porcentaje
Padre 10 17 %
Madre 22 3¢ %
Hermanos 9 15 %
Hermanas 7 12 %
Amigos 8 13 %
Maestros 1 2 %
Otros 3 5 %
Total 60 100 %

Se observa que el 80 % de jos alumnos preguntan a -
sus familiares mientras que el 20 % busca en Tos demds satis-
facer la curiosidad que Te inquieta, ademds, demuestra que no

tiene confianza a sus familiares.
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CUADRO LI

¢ Platicas con tus papas ?

Relacidn existente entre Frecuencia Porcentaje

Padre 16 28 %
Madre . 23 38 %
Hermanos : 8 13 %
Tios 2 3 %
Amigos 11 18 %
Total 60 100 %

En el presente cuadro se percibe que la mayor comu-
nicacién que existe entre los alumnos, es con sus padres y --

amigos.
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CUADRO LIT

¢ Tus padres te permiten ver las revistas porno-

griaficas ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 13 22 %
No -, 46 77 %
No contestéd 1 ‘ 1.%
Total 60 100 %

Se puede observar en este cuadro que a los alumnos-
no les es permitido por sus padres ver ni leer revistas acer-

ca de sexo, mientras que el 22 % s{ tienen autorizado verlas,

el 1 % se abstuvo de contestar.
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CUADRO LIII

Forma que emplean tus padres para castigarte

Por medio de: Frecuencia Porcentaje
Golpes 4 7 %
Regafios 48 80 %
No castigan 6 10 %
No contestéd 2 3 %
Total 60 100 %

E1 80 % de los alumnos son castigados mediante rega

fios, es decir, con una forma moral de reprimir.
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CUADRO LIV
Vivienda
Respuesta Frecuencia Porcentaje
Casa propia 42 70 %
Alquilada 10 17 %
Departamento 4 6 %
Multifamiliar 1 2 4
Condominio 0 0 %
Vecindad 2 3%
Cuarto solo 1 2 %
Total 60 100 %

E1 cuadro muestra que el 70 ¥ de 1os atumnos cuen--
tan con casa propia, el 30 % viven en casa alquilada. Lo que-
quiere decir que la familia cuenta todavia en gran escala con

propiedad privada.
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CUADRO LV

{ Tus rec@maras son grandes ?

Respuesta : Frecuencia Porcentaje
Si 33 55 %
No 24 40 %
No contestéd 3 5 %
Total 60 100 %

De acuerdo a los resultados obtenidos en este apar-
tado se encuentra que el 55 % de los alumnos cuentan con habj

taciones amplias, mientras que el 40 % tienen habitaciones --

chicas.
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GRUPO LVI

{ Tienes un Tugar adecuado para estudiar en tu

casa ?
Respuesta " Frecuencia Porcentaje
Si : 56 83 %
No 4 7 %
Total 60 100 %

Volvemos a encontrarnos con alumnos privilegiados -
que cuentah con Jugar adecuado para instalarse en su casa y es
tudiar; sin embargo, el aprovechamiento no corresponde a los~-

medios con que cuentan para hacerlo.

GRUPO LVII

¢ Tienes buena ventilacion en tu casa ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
i Si 59 98 %
No 1 2 %

Total 80 100 %

Dentro de Ta vivienda se observa que ha mejorado el
punto de Ta ventilacifén y en consecuencia mediante 1a proyec-

cién y construccidn de Ta vivienda adecuada se erradica la hu
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medad y en consecuencia el mal olor y las enfermedades respi-

ratorias.
CUADRO LVIII
Bafio Privado " Bano caolectivo
Respuesta Frecuencia Porcentaje Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 58 97 % Si 2 3%
No 2 3% No 58 97 %
Total 60 100 % Total 60 100 %

Correlacionando estos dos cuadros observamos que el
97 %4 corresponde a los que tienen bafio privado, mientras que -

el 3 % tiene bafo colectivo.

~ CUADRO LIX

¢ Tu familia tiene automdvil propio ?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Si 27 45 %
No 33 55 %

Total 60 100 %
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En el cuadro anterior se puede observar que el 45%«

cuenta con automdvil propio, mientras que el 55% no tiene,

CUADRO LX

Zona de ubicacidn de vivienda de los:- alumnos

Colonia Frecuencia Porcentaje
Residencial 18 30 %
Proletaria 42 70 %
Total 60 100 %

En este rengldn se aprecia que el 30 % proviene de-

zona residencial, mientras que el 70 % vive en zona proletaria
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CUADRO LXI
Dindmica Familiar

Respuesta " Frac. Porcentaje Respuesta Frec. Porcentaje
Buenos ejemplos 58 9 % Castigos morales 21 3.0 %
Proteccion 54 9% Enfermedad 10 2.0 %
Superacidn 54 9% Castigos 5 1.0 %
Apoyo 59 11 % Invalidez 4 1.0 %
Seguridad 52 8 % Orfandad 3 0.48 %
Cuidado 52 8% Desorganizacién
Interés 52 8 % familiar 3 0.48 %
Salud 51 8 % Abandono de uno
Estimulos 50 8% de 1os padres 3 0.48 %
Estabilidad Pobreza 2 0.32 %

econGmica 36 6 % Divorcio 2 0.32 %
Premios 30 5% Descuido 2 0.32 %

—— Palabras soeces 2 0.32 %
Total 548 89 % Inmoralidad 1 0.16 %
Drogadiccidn 1 0.16 %
Abandono 1 0.16 %
Separacidn de uno
de los padres. 1 0.16 %
Malos trateos 1 0,16 %
Alcoholismo 1 0.16 %
Desempleo 1 0.16 %
Vagancia 1 0.16 %
Malos ejemplos 0 0.00 %
Malos habitos 0 0.00 %
Irresponsabilidad 0 0.00 %
Total 65 11.00 %

Dentro de este cuadro se presenta un panorama en el que -
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existe armonia dentro del nicleo familiar, siendo-
éste de 89%, mientras que el 11% corresponde a los castigos-
morales que afectan al alumno por problemas de desorganiza--
cidén familiar (desintegracidn), ademds toda la problemdtica-
que encierra la vida emocional del educando, viens a afectar
su resultado en el aprovechamiento en el medio ambiente esco

}ar.



1.-
2.-
3.-
4.-

11.-

. {iembro de la familia que sostiene la casa:

CEDULA DE CAMPO

NOMBRE :
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GRUPO: No. LISTA:

-

Lugar de Nacimiento: D.F, _Prévincia

éTu casa es propia?: ST Mo
éVive tu papd? ST No
iVive tu mamd? S1 7 No
iEstdn casados por lo civil tus papds? Si No
Iglesia - Si No
Unién Libre Si No
Separados Si No
Divorciados Si Mo
éTrabaja tu papa? Si , No
¢En qué?
. ¢Trabaja tu mama? Si No
ZEn qué?

éCudnto gana tu mamd mensualmente?

éCudnto gana tu papda mensualmente?

¢Trabajas? ST No

iD6nde trabajas?

iCudnto ganas por tu trabajo?

Otro famitiar ayuda a Tos gastos del hogar? iQuién?

¢{Qué miembros de la familia contribuyen al gasto fami--
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Tiar?
16.~ ¢Quién de tu familia distribuye el ingreso?
" Papd Mamd Hermano mayor__ Otros
17.- éCudntas materias reprobaste?
18.- ¢Te gusta estudiar la secundaria? Si No_
19.- ¢Te obligan a asistir a la escuela? Si No
20.- éiRepasas tus lecciones? Si No
21.- iTienes problemas dentro de la es-
cuela? Si Ne
22 .~ iCon quién tienes problemas?
23.- &éUtitizanm un lenguaje sencillo tus maestros?
_ s No
24.- iEs complicado el lenguaje de tus maestros?
Si Ko
25.- ¢Es vulgar el lenguaje de tus maestros ?
Si No
26.- tEs agradable el cardcter de tus maestros ?
Si No
27.- iEs violento el cardcter de tus maestros 2
Si No
28.- iQué materia de gusta mss?
29.- iTe desagrada alguna materia:
Si No , ¢Cudl?
30.~ éQue materias son més interesantes?
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31.- éQué clase te resulta aburrida?

32.~- éTe castigan tus maestros? Si No
33.- éTienes amigos dentro de Ta escuela? Si No
34.- éTienes amigos fuera de la escuela? Si No

35.- éTe relines con tus amigos por Tas

tardes? | Si No
36.- iTe diviertes los fines de semana? Si No
37.- iDesayunas? Si , No
éAlnuerzas? Si No
iComes al medio dia? Si 7 No
iMeriendas? Si No

38.- éCudntas veces comes al dia?

39.- i¢Estds enfermo actualmente? Si Mo
40.- iTienes servicio médico? Si No
élo utilizas? Si No

41.-~ éQuién de tu familia estd enfermo?

42.~ iA qué instituciones asisten al médico?

IMSS

ISSSTE

SSA

O0TROS

43.- iFumas? Si ~ No

44, iSabes de algiin alumno que se into-

xique? (Drogadiccién). Si Mo




48. -

49. -

51.-
b2 .-
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{Te han invitado a probar la droga? Si __No_

iSabes las consecuencias que provoca

la droga? Si No

éTe han hablado de los cambios que

sufre tu cuerpo durante tu crecimien

to?. Si No

¢A quién le preguntas sobre tus cambios

fisicos? | A tu papa
mama |
maestros
Hermanos
Hermanas
Amigos
Otros

éCon quién platicas de tus problemas personales?

¢Tus padres te permiten ver y Teer las revistas

pornogrdficas? S1 No
¢Co6mo te castigan tus padres?

éla casa donde vives es propia? Si_ No
¢Alquilada? Si Mo
i{Departamento? Si No
fultifamiliar? Si Mo
iCondominio? Si_ No
éVecindad? Si No




{Cuarto solo? Si

53.~ élLas recdamaras son grandes? Si

54.- iTienes un lugar adecuado para estu-
diar en tu casa? Si

55.- éTienes buena ventilacién en tu

casa? Si
56.- &Tienes bafioc privado? Si
iptGblico o colectivo? o Si

57.- ¢Tu familia tiene automévil propio? Si

58.- éVives en una colonia residencial? Si

{Proletaria? si

No

No
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No

Mo

No

No

No

Mo

No




V. DINAMICA FAMILIAR

Marca con una equis los aspectos que se relacionan con tu

hogar :
Orfandad Divorcio
Castigos fisicos ____ Castigos morales
Inmoralidad Alcoholismo
Drogadiccidn Desempieo
Pobreza Vaganc%a
Abandono Descuido
Desorganizacidn Palabras soeces
(gruesas)

Enfermedad ] Invalidez
Malos ejemplos | , Irresponsabiiidad
Buenos ejemplos o Proteccidn
Separaciodn de tus Seguridad
padres )

~Malos hdbitos ] Abandono de alguno

de los padres
Malos tratos Cui dado
Estimulos Superacifn
Apoyo Interés
Salud ‘ Estabilidad econd-
mica

Premios

OBSERVACIONES:
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4.4 Andlisis e interpretacidn de los dates.

Los resultados a que se 11legd en l1a cé&dula aplicada

a 1os alumnos de Ta Escuela Secundaria Diurna No, 91 son :

La poblacidn que asiste a 1a escuela pertenece a la -

clase media.

La estratificacifn de esta clase corresponde a un -
ingreso superior de $9,500.00 mensuales 1o que permite parti-

cipar en los beneficios de acceso a la ensefianza.

Un 67% de las familias son sostenidas por el padre-
y s6lo una minorfa es sostenida por la madre, ya gque hay una-

tendencia a incorporarse a la actividad productiva.

En realidad a Tos datos escelares se observa que =«
una de las materias de mayor atraccién es 1a biologfa y civis
mo, ésto se traduce en que el contenido de las materias es in
teresante y permite al alumno tenev conocimients del medic --
bioldgico y ademds le dd elementos para entender la transfor-

macifn biolégica y social que sufre la naturaleza.

También es 1importante mencionar la simpatia que ---
ejercen Tos maestros, concretamente de biologia, para con los
alumnos.

Otro aspecto serfa el rechazo que los alumnos mani-
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fiestan por las materias de matemdticas y geografia.

E1 elevado indice de bajo aprovechamiento segiin la-
cédula de un 75% de reprobacidn con una o dos materias nos 1in
dica que el sistema de recuperacidn constante permitid desa--
rrollar mucha confianza en el aTumno y el resultado se palpé-
al evaluar el rendimiento del afio escolar pasado, observéndo-
se un alto Indice de reprobacitn, ratificando que los alumnos

de ensefianza media presentan problema de bajo aprovechamiento

En cuanto a 1a dindmica familiar se coneluye que --
una parte de las familias no practican normas morales, conse=
cuencia de la crisis de valores en que se encuentra la socie-
dad, reflejdndose ésta en los aspectos de desorganizacifn de-
la familia, separacitn de los padres, malos hdibitos, falta de
vivienda adecuada a las necesidades de las familias donde se-
ubica el 70% de casas de Tos atumnos distribuidas en zonas --
proletarias donde s6l1o algunos cuentan con propiedad privada,
son fundamentaimente Ta ténica que caracterizan a las fami---

Tlias.

4.5 Programa de Trabajo Social para la secundaria-

No. 91.

Programa de trabajo que se propone para llevar a ca

bo en la escuela de ensefianza media.
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I. Justificacidn

E1 motivo que permitid elaborar dicho programa tie-
ne como base la experiencia adquirida a través del tiempo de-
trabajo en otras escuelas de ensefianza media y 10 que se en--
contr6 en esta escuela secundaria nimero 91 fueron los proble
mas tales como: la 1ndfscip11ha. el ausentismo, el retraso a-
la escuela, las arbitrariéedades de algunos maestras con los -
g]umnus, Ta apatfa de algunos padres al l1lamado de los maes--
tros, 1la falta de material de trabajo, 1os problemas de salud

atimentacifn y eT bajo rendimiento.
I1. Objetivos

1.~ Promover.la organizaciGn y participacidn de los
miembros de Ta poblacidén estudiantil para Tograr un cambio en

su probTemdtica individualyy colectiva.,,

2.- Integrar at estudiante a su medio escolar a tra
vés de Ta coordinacién del trabajador social con las autorida

des directivas y demds personal de la escuela.

3.- Lograr el desarrollo integral del estudiante a-
través de mejorar 1as relaciones profesor-alumno y medio fami

Tiar.

4.- Investigar las condiciones sociales y cultura--



135

Tes de Tos alumnos para que los maestros establezcan las medi

das de orden pedagdgico.

TI1I. Limites.

1.- Espacio se aplicard a la escuela secundaria ni-

mero 91 "Repiblica del Perg".

2.~ Determinacidn de actividades. Se haridn Tas si-

guientes :
a).- Investigar las causas del ausentismo y 1a im--
puntualidad y agotar todos los recursos para lograr una solu-

cifn adecuada a esta situacidn.

b).- Investigar losicasos de indiscipliina en los --

alumnos y proponer las alternativas de solucitn de Tos mismos.

c).- Investigar los casos en que los maestros abu--
san de su autoridad y sancionan en forma inadecuada para tur-

narlos a las autoridades de 1a escuela.
d).- Investigar los casos de bajo aprovechamiento.

e).- Investigar los recursos humanos cop que cuen=--
ta la comunidad escolar:;y la zona de influencia para llevar -

a cabo los procramas establecidos.

f).- Investigar_ las causas por las cuales Tos alum-
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nos no cumplen con el material de trabajo solicitado.

g).- Programar pldticas con el personal docente y -
técnico con el fin de reducir el bajo aprovechamiento de los-

alumnos.

h) .- Programar reuniones con los padres de familia-
que sirvan de enlace entre 1la familia y la escuela y mejorar-

asf las relaciones familiares y escolares,

i).~- Promover campafias de aseo, salud, vacunacidn,~
puntualidad; platicas sobre alimentacifn, educacidn sexual en
tre Tos alumnos y padres de familia en la que se coordinardn-

las actividades con el mé&dico escolar y personal de otras ins

tituciones.
j).- Promover campafias para la utilizacién del tiem
po 1ibre.

k).~ Organizar juntas con padres de familia y alum-

nos abordando temas que afecten a Ta comunidad escolar.

1).- Obtener y localizar el material audiovisual ne

cesario para efectuar las campafias o pldticas.

m).- Seleccionar a los aTumnos de alto rendimiento-
escolar y limitacién econémica para proponerlos como candida-

tos a obtener becas que se gestijonardn en diferentes institu-
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ciones.

n).- Colaborar ron el orientador y el médico esco--

Tar a nivel interdisciplinario.

fi).- Registrar detalladamente las actividades en el

diario de campo, el cual incluird agenda de actividades pro--

gramadas.

0).- Supervisién. Se revisard cada 2 meses que }las
actividades programadas se l1leven a cabo mediante informes nag
rrativos o estadfsticos, diario de trabajo y observacitn di--

recta.

p).- Evaluacién. Se evaluardn actividades desarro-
1ladas durante el afio escolar y se reforzardn aquellas que ha
yan quedado sin resolver para hacer las correcciones que haya

necesidad de hacer a dicho programa del préximo afio escolar.

3. Tiempo y calendario. La aplicacidn del pfogra-
ma serd del 2 de septiembre al 30 de junio del afio escolar, -
distribuyéndose 1as actividades mes 2 mes como a continuacidn

se precisa.
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Actividades 7 Septi embre‘ Octubre Noviembre Diciembre Enero Febrero Marzo Abril Mayo dJunio
Investigar Ausentismo VX X X X X X . X X X X
Investigar impuntualidd XX XX X X X X L x
Invést*i@r ca':sas‘d.e in- T 7 | U”M — | |
disciplina X X X X X X X X X - X

Investigar abuso de au~ -
toridad por masstros. X X X X X X X X X "

Investigar prablema de
bajo aprovechamiento X X X X X X X X X X

Investigar los irecursos

humanes con que cuenta

1a zona de influencia pa

ra Tlevar & cxbo el pro-

grama. X X

Investigar.' causas por in
cumplimiento de materiaT '
solicitado. X X . X X b4 X X X £ X

Programar pliticas con el
personal docenge y técni-
co para reducts el bajo -
aprovechamients . X X X -

Programar reunifones con , )
padres de famiiTfia X X X X X




Actividades

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril
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Mayo Junio

Promover campafias de aseo
-y platicas sobre alimenta
cidn entre padres y alum-
nos que eleven la salud.

Promover campafias para me
Jjorar la utiTizacidn del
tiempo libre

Organizar juntas con pa-
dres de familia y alumnos
para ahordar problemas que
afectan a 1a comunidad es-
colar

Obterer y localizar mate-
rial audiovisual para las
campanas y pldaticas

Seleccionar alumnos de al-
to rendimiento escolar y
1imitacibn econbmica para
proponerlos a obtener be-
cas.

Colaborar con el orienta-
dor y el médico escolar
dentro de los limites de
sus funciones sin caer en
el papel de auxiliar de
estos miembros de Ta es-
cuela,




Actividades

Septiembre

Octubre  Noviembre
A0

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

+ Mayo
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Junio

Registrar las actividades
en el diario de T.S, el -
cual incluird registro de
casos problemas o reinci-
dencias y actividades pro
gramadas.

Supervisibn. Se revisardn
dctividades programadas -
por medio de informes na-
rrativos o estadisticas,
diario de trabajo y obser
vacidn directa.

Evaluacidn de actividades
desarrolladas durante el
afio escolar reforzando -
aquellas que hayan queda-
do sin resolver y hacer
tas correcciones que haya
necesidad de hacer al pro
grama del préximo afic es-
colar.
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IV. Organizacibn.

Procedimiento. Para 1levar a cabo estas activida--
des es necesario la utilizacidn de diferentes métodos y técni
cas: para €1lo se requiere de un trabajador social, un médico
escolar y un orientador cuyas actividades habrdn de coordinar

se para Tograr 1os resultados deseados.

Actividades del trabajador social.

E1 trabajador sacial investigard los casos de ausen
tismo, impuntualidad, de conducta diffcil, abuso de autoridad,
. bajo aprovechamiento y de incumplimiento de material de traba
jo, participando en el estudio y tratamiento de los alumnos,~
dando prioridad a 1a terapia familiar, 1a cual se llevard a -

cabo por medio de las siguientes té&cnicas :

a) Observacidn
b) Entrevista
c) Visitas domiciliares

d) Estudio sociocecon@mico

Utilizar los recursos humanos con que cuenta la co-
munidad escolar mediante un estudio de zonificacibn y coordi-
narse con las instituciones plibiicas y privadas que regquiera-

cada caso en particular y remitir a los alumnos y a sus fami-
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liares a ellas.

Mediante las reuniones que se realicen en la escuela
en algunos fines de semana se lograra intercambiar opiniones -
de los padres de familia para buscar solucién a los problemas-

y beneficio para 1z micsma.

Las campafias deberdn <er permanentes como epn el aseo,
puntualidad, asistencia y conducta, y por otro Tado se manten-
drd un enlace con Tas instituciones de salud para que propor--

cionen €1 servicio de vacunacidn a los alumnos.

Se buscardn a las personas calificadas que den las -

platicas a los padres y a Tos alumnos.

En cuanto a 1a utilizacidn del tiempo 1ibre se soli-
citard a la delegacidn polftica correspondiente informacifn so
bre actividades que se desarrollen en los perfodos vacaciona--
Tes y se daré a conocer mediante pldticas de informacién a --

Tos alumnos,

En la organizacitn de juntas con los padres de fami-

1ia se mandarédnvolantes o citatorios a £stos.

Para 1levar a cabo las pldticas serd necesario que -
el trabajador social haga enlace con las dependencias corres--
pondientes y obtenga el material audiovisual y en las campafias

10s alumnos tendrdn que elaborar material que refuerce 10s te--
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mas de las camnafias.

Mediante una seleccidn previa de alumnos con mejores
promedios se tramitarﬁn becas ante el Departamento de Becas de
la Secretarfa de Educacién Piblica, Sociedad de Padres de Fami
Jia y 1a Cooperativa Escolar para estimular el esfuerzo de di-

chos alumnos.
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CAPITULO V

FUNCION DEL LICENCIADO EN TRABAJO SOCIAL EN
LAS ESCUELAS DE ENSENANZA MEDIA
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FUNCION DEL LICENCIADO EN TRABAJO SOCIAL EN
LAS ESCUELAS DE ENSENANZA MEDIA

E1 Trabajador Social Escolar coordina y promueve el-
_desarro]?o bio-psico-social, a través del manejo de los probla
mas de adaptacifn del adolescente como son su impuntualidad, -
inasjstencia, bajo aprovechamiento y mala conducta, sin olvi--
dar la problemdtica existente dentro del hogar, asf también en
tre otros proporciona orientacidn.y la organizacidon de grupos,
cch el fin de encauzar al joven hacia actitudes positivas; asf
observamos que el Trabajador Social se di entre los hombres en
cl tiempo y en el espacio siendo histfrico y por tanto se re--
quiere de un Trabajo Social que responda a las necesidades de-
nuestro pafs "es la hora de que el Trabajo Social tiene gque --
contribuir a dar una respuesta para que en nuestra medida y en
nuestro campo cese la explotacién del hombre por &1 hombre" --
(39), es decir, que hay que buscar que al alumno se 1e dén los
eTementos tefricos y prdcticos y la orientacibén adecuada que -

precisamente requiere en Ta etapa de la adolescencia, con el -

ZOR = =2 2 S D ¥ 82 =2 =2 =2 3 &S @ =@ @ @S S §¥§S &S = sE=EEmsmmEmasews

(39) Herrasti, Ma. Luisa y Rodrfguez, Silvia ‘
Aportes para una Bhsqueda de un Nuevo Trabajo Social en
México. Esc. Trabajo Social, Vasco de Quiroga. Depto. de
Inv,, México, 1975 p.b
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acuerdg -

o)

fin de aue pueda desenvolverse satisfactoriamente de
a su capagidad, ya que muchos de €&l11os ya no continuardn estu-
diando y necesitarén el certificado de secundaria que les faci
litard los tramites para obtener un empleo y valerse pOrvsi -

mismos.

La definicidn que nos presenta la Escuela Nacional -
de Trabajo Social es la siguiente : "Trabajo Social es una dis
cipiina de las ciencias sociales, que mediante metodologia ---
cientifica contr1buye al conocimiento de los problemas y recur
sos de 1la comun;éad en la educacidn social, organizacidn y mo
vilizacién consciente de la colectividad asi como en Ta plani-
ficaci6n y administrac¢ién de acciones de todo €110 con el pro-
p6sito de lograr las transformaciones sociales para el desarro
110 integral del hombre". {40) En dicha definicién se observa
que la accidn de Trabajo Social se basa a través de una metodo
logia, el conccimiento de los problemas y recursos, Ia sensibi
Tizacién y organizacién de la poblacién la planificacidn y ad-
ministracidn de las acciones sociales tales como ﬁa investiga-
cion, la sistematizacidn y la accidn para la cual tiene una --

accidn bisica 1a participacfﬁnude la poblacidn.

{40) Escuela Nacional de Trabajo Social
"Def1n1c16n, 0b3et1vos y Funciones™ Revista Trabaao S0=~=

cial, México, D'Lerma, Octubre-Diciembre 1978
EPOCH IT. vol. VI, No. 4 p. 3
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E1 Trabajador Social es un dinamizador del cambio y-
por otro, las instituciones educativas funcionan en la mayoria
de Tos casos como estabilizadoras lo que es una contradiccifn-
que dificulta su acci6én, E1 Trabajador Social se puede ubicar
en cualquier institucién sin que 1o absorba el medio, ya que -
en principio analizard los programas existentes en esas depen--
dencias y si no fueran funcionales o adecuados para el departa
mento a que pertenece ni al medio donde van dirigidos, tendra-
que proponer las actividades que convengan de acuerdo al obje-

tivo que se persiga.

Asi encontramos que los Trabajadores Sociales Escola
res no cuentan con una jefatura que sea dirigida por Trabajado
res Sociales que programen las acciones y valore a su personal
y promueva ante las autoridades superiores Ta creacién de nue-
vas plazas para atender a la poblacién escolar que es numerosa
y a la que no es posible atenderla en forma mds profunda para-
que sus acciones logren el cambio que Trabajo Social persigusg
por el contrario, se observa que la jefatura estd dirigida por
una profesora que nada tiene que hacer en ese lugar ya que Ssu

campo de accidn es el magisterio y no el Trabajo Socizl.

Es importante hacer notar que en algunas escuelas --
los directivos mantienen funciones tradicionaies de Trabajo So

cial, como Ta atencidn de casos que determinan los problemas -
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sin el sequimiento del mismo, estudios socioeconémicos para --
dar alguna ayuda paliativa al alumno que sufre alguna limita-
cibn como material de trabajo, o bien, uniforme o desayuno; y-
muchas veces precisamente por desconocer los directivos, el -=
Trabajo Social, las actividades se las encargan a personal em-

pirico o sea que no tienen una prenaracifn al respecto.

Las actividades que realiza el Trabajador Social Es-
colar con mayor frecuencia son las relacionadas al estudio in-
dividval o de caso dando un enfoque tradicional sin l1legar a -
profundizar y de esa forma generaliza al individuo e intervie

ne en menor intensidad a nivel de grupo y comunidad.

E1 trabajador Social Escolar necesita estifmulos a ~--
través de cursos de actualizaci6n, incentivos econémicos que -
1e permitan tener una nivelacién conforme al salario de los =--
maestros de drea o asignatura y que sus acciones son tan valiog
sas como 1as del personal docente ya que van encaminadas sus -
actividades a mejorar el nivel de los adolescentes tanto en ei

medio de adaptacidn social como en el escolar.

La familia como primer grupo educativo del adolescen
te permite una ensefianza positiva a través de acciones, normas
comunicacidn, comprensién de los padres y el resto de los miem
bros de 1a familia donde el muchacho se sentird adaptado 21 me

dio donde se desenvuelva y habrd menos posibilidades de que --
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ase, perec cuando encontramos problemas familiares como se-
paracidn de Tos padres, falta de recursos econfmicos, ausencia
de 1o0os padres, alcoholismo, indiferencia, falta de vigilancia-
por parte de la familia, se reflejardn estos problemas obvia--
mente en la escuela. Por 1o que el Licenciado en Trabajo So-~
cial tiene un campo muy importante pigq,desarrbllar sus accio-
nes a través de su preparaciodn, empéﬁo,'décisiﬁﬂ,¢por medio de
la sensibilizaci6n hacia 1os padres sobre 1la respbnsabilidad -
que tienen con respecto a Ta educacitn de sus hijos y las obli
gaciones que han adquirido para con 1a escuela y a su vez la -

escuela con la familia.

En cuanto a la inasistencia en 1os alumnos es fré---
cuente ver 1a influencia del medio ambiente sobre los adoles--
centes, las malas compafifas que lo invitan a ausentarse de la-
escuela, la indiferencia de los padres que manifiestan hacia -
los educandos, demostrando su falta de responsabilidad y desin
terés por conocer la situacibén del adolescente en 1a escuela,-
por 10 que es necesario establecer una serie de acciones en --
las que haya coordinacién con l1a familia y mediante los mismos
compafieros de clase hasta agotar todos los recursos disponi---
bles se procederd a realizar la visita domiciliaria en Tla que-
no s6lo se investigardn las causas sino que se buscardn los me
dios para integrar al alumno nuevamente a la escuela y orien--

tar a 1os padres de familia a estar mds estrechamente vincula-
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dos a la escuela de modo que Tos alumnos tengan menos oportuni

dad de ausentarse del plantel.

Estableciéndose por tal motivo nexos entre padres y-
maestros para que en forma conjunta participen en el proceso -

educativo del adolescente.

Logridndose el ajuste del alumno inadaptado a través-
de un estudio que determine causas que originan el problema y-
dar la so]uc?ﬁn que corresponda en cada caso, a través del se-
guimiento del mismo, con el apqu del grupo de profesionistas~-
que trabajan en las escuelas, con el fin de orientar el proble

ma y dar una solucidn entre todos.

Crear buenos hdbitos en el escolar a través de campa
fias y platicas en 1a que participen activamente y no solo sean

espectadores.

En cuanto a la inadaptaci6n a? medio escolar motiva-

or aversion a ia escuela y en ocasiones debido a que el --

I
ua

Tl

maestro emplea una disciplina rigida o a 1a falta de motiva---
ci6n, es necesario que el Licenciado en Trabajo Social, trate-
los problemas a nivel de pldticas con &1, con los maestros y -
con 1a familia, segiin el caso; asf como con los amigos de ser-
necesario, con el fin de detectar las causas y determinar las-

soluciones al respecto.



151

En cuanto a la desercidr escolar se dd por inasisten
cias, falta de recursos econdémicos en el hogar, trabajo del --
adolescente, cambio de domicilio, enfermedad. Este tipo de --
p?gblemas‘se manejardn a través de la investigacidn dc casos -
1o méds compléta posible, con .el fin de conocer las causas que-
la motiven,vso1icitando 1a intervenci6n del grupo que forma el
médico escofar; el psic6logo {pedagogo u orienfador vocacional)
y el Trabajqdor=50cia1, para la orientaci6n adecuada al alumno

problema.

Las causas que originan el bajo aprovechamiento del-
alumno es por falta de relacién o comunicacibn entre la escue~
la ¥ el hogar es decir, entre el profesor y los padres, muchas
veces motiv@ﬂogpor la situacidn ocupacional o por la ignoran--

cia, asf como por el mal trato a los hijos o Ta falta de salud

! .

Ef Trabajador Social debe invitar a la poblacifn es-
colar a parficipar en las actividades escolares para disminuir

los problemas dentro de Ta escuela a través de 1a convivencia.

4

E1 Trabajador Social en la mayor pdfte de 10s casos-
se pone en contacto con 10s padres después de 1a entrevista =-
con el adolescente para hacerles comprender Tas dificultades-

de éste y buscar la adaptacién del educando a la escuela.

E1 Trabajador Social tiene que explicar a los padres

les Tineamientos de 1a escuela con el objeto de Tograr su par-
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ticipacidn activa, de esta forma se ayuda a la escuela a esta-
blecer relaciones con los padres, ademds, se les explica las -
normas de trabajo del personal docente. E1 Trabajador Social-
participa en las reuniones de los maestros, en los programas -
de grupo, pero su objetivo bdsico es el acercamiento hacia el-
adolescentie para una mejor identificacién y confianza, que per
mita al alumno reflexionar acerca de su problemitica y dé& una-
respuesta favorable en el medio en que se desenvuelve, confor-

me a 1a orientacién adecuada que éste reciba.

E1 Trabajador Social participa profesionalmente con-
cuatro elementos que son el alumno, ta familia y el personal -

profesional de 1a escuela y la comunidad escolar.

*

Las funciones d< Trabajo Social varian en las dife--
rentes comunidades escolares dondé se desenvuelive, ya que la -
experiencia ha demostrado que el personal directivo de algunas
escuelas no ha recibido una informacién precisa de 1o que es -
Trabajo Social y malversa las acciones y sélo & travds de la -
actividad es como se ha podido abrir una brecha para el mejor-

desarrollo de 1a profesibn.

E1 Trabajo Social! debe establecer una relacidn cons-
tante de equipo con los maestros, orientador y médico escolar-
para formar realmente un grupo organizado a nivel interdisci--

plinario.
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En consecuencia, el Licenciado en Trabajo Social de-
be proyectarse en el d&mbito en que se desenvuelva de acuerdo a
la realidad que se le presente y a la preparacifn general y es
pecifica adquirida, con respecto a 1a profesién y al campo de-

accién donde se desenvuelva, en este caso dentro del campo es-

colar.



154
CONCLUSIONES

1.- La educacidon media bdsica en América Latina ha -
sido Tenta y ha atravesado por dificultades econdmicas y socia
les. E1 porcentaje de alumnos que se matriculan es bajo en --
las zonas rurales y s6lo unos pocos logran aprender a leer y a
escribir. Sin embargo, en las grandes ciudades se concentra -
el mayor niimero de profesionistas, los cuales prefieren las co

modidades que trasladarse al campo a aplicar sus conocimientos.

2.- La Constitucién_MeXicana sefiala en su Articulo -
Tercero, proporcionar educacién gratuita y laica a todos los -
individuos en edad escolar, sin embargo, ésta no alcanza a cu-
brir Tas negesidades de la poblacidn, por 10 que encontramos -
un gran nimero de colegios particulares qus son dirigidos por-

congregaciones religiosas.

3.- La educacifn media ha tenido un desarrollo en -
el cual han intervenido desde sus inicios, maestros destacados
que Jograron establecer nuevos programas pard Su €poca, adEmis
pretendieron dar acceso a las clases populares. Sin embargo,-
el gran niimero de adolescentes-no es absorbido por este_nivel-
ya que faltan recursos materiales, humanos y técnicos donde re

ciban a todos estos j6venes, por tanto la educacifn sigue sien



do un privilegio.

4.- La politica Tegislativa en el campo educativo no
ha sido 1a adecuada para llevar a cabo una educacidén amplia y-
s6lida debido a que los planes y programas no han sido previa-
mente experimentados y de ahi el fracaso observado en los re--

sultados que presentan l1os educandos.

5.- Los objetivos de la educaci6n son dar al alumno-
una sélida formacidn, seguridad en si mismos, respeto, respon-
sabilidad en cuanto al patrimonio material, para que 1o aprove

che en forma justa.

6.- Es importante que Ta familia tenga buenas rela-
ciones, ya que el papel de los padres es muy importante para -

la positiva conducta de Tos jOvenes.

7.- Lla reprobacidne inasistencia que se presenta en
esta escuela de ensefianza media es alta en 1o que corresponde-
a la falta de preparaci6n de los maestros, falta de técnicas -
diddcticas, pedagdgicas y a la existencia de conflictos en la-

relacidn profesor-alumno.

8.- E1 Trabajador Social busca con los alumnos a -~

través de la identificacidén que reflexionen sobre la necesidad
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que representa la superaci6n como individuo o dentro de un --

grupo escolar, familiar y social.

9.- E1 trabajador Social tiene un papel importante
en la educacidn, siendo necesaria su participacidn activa den

tro del grupo de profesionistas que laboran en la escuela.

S
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SUGERENCTIAS

1.~ Que la educacion secundaria al igual que Ta pri
maria, sea obligatoria con el fin de elevar el nivel educati-

vo de los jovenes y por consecuencia de toda 1a sociedad.

2.~ Que se incremente la educacidn media escolariza
da y se aumente el personal docente para atender a un mayor -
niimero de jovenes con interés de cursar su secundaria, inde--
pendientemente de 1los programas de Educacién para Adultos, -
Educaci6n para Todos que se imparten por medio del sistema de

Ensefianza Abierta.

3.- Que haya mds responsabilidad de parte de los --
maestros en la aplicaci6n de Tlos programas de cada una de las
materias con el fin de obtener buenos resultados de aprovecha

miento en los estudiantes.

4,- Dentro de la reforma educativa es nzcesario que
se revise la organizaci6n y funcionamiento de l1as escuelas pe
rifdicamente, para lograr un trabajo mds coordinado cada dia-

que coadyuve al mejoramiento de la educacidn de los adolescen

tes.

5.- Es necesario que el grupo interdisciplirario --
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oriente a los adolescentes para que vayan adquiriendo madurez
intelectual y moral que vaya en beneficio de &1lo0s, su fami--

1ia y del grupo donde se desenvuelve.

6.- ES necesario que los padres y los maestros se -
esfuercen en crear un ambiente adecuado de afectividad, com--
prensién y responsabilidad hacia Tos jévenes para gque se desa

rrollen dentro de Ta sociedad sin violencia.

7.- Que 1os maestros gufen, estimulen y descubran -
Tos intereses de sus alumnos buscando razones reales de la --

conducta de cada uno de é11los.

8.- Que el Trabajo Social sea el medio para lograr-
el desarrollo integral de los alumnos utilizando los servi-=-
cios existentes en la escuela, dando Ta atencién adecuada a -
sus necesidades promoviendo el equilibrio de los educandos y-
Ta familia, todo &sto mediante pléaticas a nivel de grupo o de

manera individual.

9.- (Que se coordinen mas los grupos interdisciplina
rios (Licenciado en Trabajo Seocial, Orientador o Psicdlogo o-
Pedagogo y Médico Escolar) en las escuelas, a fin de Tograr -
que los alumnos problema, sean atendides en forma integral pa

ra lograr su adaptacidén al medic familiar escoiar y social en



que se desarrollan.

10.- E1 Licenciado en Trabajo Social de acuerdo a-
su preparacidnconsidere que su papel profesional es de cambio

y no estabilizador dentro del campo de accién.
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