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El propfsito del presente estudio es describir sistem$~- .
ticamente el lenguaje de nifios de édad preescolar, para po-:
. dér establecer criterios de comprensidn y nivel de dificul-
tad del lenguaje para aplicaciones practicas.
Se trabaj6 con treinta y dos niios de ambos sexos, an~
‘ tre cuatro y seis afios de edad que agistfan a un centro de
desarrollo infantil privado. Se grabG el lenguaje espontd~
‘neo de;ios niﬁos‘gn grupos de seis sﬁjetos,'durante‘doce 53 o
siones de diez miﬁutos La transcfipcidn de ciehto veinte
7 minntos de texto produjo un total de 8231 palabras. bé am~
‘ ‘ plitud de_vocabulario fue de‘1,270 palabras. Las palabrasb
més'frecﬁentes fueron: yb, a, Y, no, me,*ﬁi, la,vde,»el, -
? ﬁfque, un,si, los, correspondiendo al 40% de laspalabras re--
?gistradas. Considerando la longitud de las palabras, el -
-*q ﬂ80% del total tenia cinco o menos 1etras. El an&liais del
vocabulario de los ninos por categortas gramaticas, proddjo
krlos siguientes resultados, sustantivo 19%, pronombre 18%,-f
‘fverbo i8%, conjunciﬁn 11%; preposicién 10%; adverbio 9%, =~
iarticulo 9%, adjetivo 5% e interjecciﬁn 1%, Finalmente al
'analizar las 1etras de- las palabras se encohtré que el ‘50%
 de;éstas‘eran vocales y las‘diez consonantgs siguientea: -
V}ﬁ,'s,‘t, l,ff, c, Yo Wy d,vb, correapondian al 45% restante.
Las diez palabras mas frecuentes en: este estudio son -
semejantes a las encontradas en varios estudios en el idio-

 ma inglés y encontramos que existe un grupo pequeno de pala v  ‘xi

;;fhras con muy alta frecuencia, unas cuantas de frecuencia in

‘termedia y un gran nﬂmero de mny baja frecuencia. , ’,”
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El condcer el vocabulario de los nifios en diferentes -
~_edades tiene tanto implicaciones teoricas como pr&cﬁicas; -
por un lado es aplicable en los estudios del aprendizaje y
de la adquisicifn del lenguaje, y por el otro, sirve para -
comparar el lénguaje en diferentes edades y grupos soéioécg
némicos; también cuando se intenta cubrir con los prqgrémas
educativos‘cierto nﬁmen;dépalabras vy el que puedalgaranti-
zarle al experimentador y al maestro la comprens;dn de la -
11nformaci6n que ge le presenta a los nifios ya sea oral o' -
escrita. | 7
El lenguaje es un fendmeno que presenta dos mcdalidades'

 es receptivo Y productivo- esto ‘se da tanto en el cédlgo Vé

oral (escuchar y hablar), como en el cédlgo grafico (lectu-~
'xra y'escritura) Athey, 1983 (en Alva, 1984), menciona que’
‘1en la infancia el escuchar va antes que el hablar, alrede--l
V dor de- los 2 anos el lenguaje crece r&pidamente y el lengua '
je oral empieza a igualar la recepciﬁn oral y posteriormen |
te alrededor de los 6 aiios se inic;a la ensenanza de 1a lec
~-tura yvescritu;a. Adem&s de la experienc1a y del bagage -
.conceﬁtuax del vocabulario empleado,‘el nifio necesxta.tenef
,ia,faciiid&d’del4uso:del lenguaje paré‘poder h#qer‘pregun--, -
tas, es aéi, como a través de la expériencia’y espécialmen-,‘
te por medio del dialogo, el papel del adulto ser& el de ve

rificar, articular Y expandir lo que el nlno expresa.

Frost (1976), senala que el desarrollo del 1enguaje es ;;,'_




1muy semejante en todos los seres humanos, la mayoria de los
‘niﬁos empiezan-arbalbucear a los seis meses, dicen sus pri-
‘meras palabras alrededor del aiio, cambian-pélabras entre -
- los dieciocho y los veinticuatro meses y més o menos a los
cuatro ykmedhaéﬁqsdominan la gramitica b8sica para el ha--
bla adulta. Pero se sabe que el aprendizaje ﬁambién‘juega
un papel dtil; los ninos sordos que no eécmcﬁan el lengua-
",jé nunca lo adquieren'é menos gque tgngan’un entrenamiento ~
espebgal. kEljdesarrollo del lenguaje dépende tanto de la -
maduracidn_como del aprendizaje, ninguno de los dos es sufi
 f cieﬁﬁe por s£=solof Segﬁﬁ refiere Carroll (Frost, 1976))1-
'éi'infahte desafrolla pronto la capacidad para'reconocérly
‘réaécioﬁar.a lé voz deiIOSiadultcs ¥ muy»pfbnéo aprénde que
; lo que haga le permite obtener satisfaccibn a sus necesida-
“des. Su primer medio para lograrlas es a través de la voca
;::llzaciﬁn o emisibn de diferentes sonidos que. tienen distin-
] tos significados. - gorgoreos cuando estd contento o satisfe
“cho, llanto cuando algo le mplesta, por medio de la vocali-
;‘;adidn'sﬁliCiﬁa apaﬁachos, caricias, sonrisas, y que se le
"habié'cariﬁosamente. De esta‘interagciég, éi nifio recibe‘f
el réforzamiento necesario que le permite ejercitar él ha~--
‘bla y de esta manera desarrollar un simple pero efectivo me.
, dio de comunicacidn. Entre ‘los 6 y 12 meses 1osntnos reco< 
f nocen palabras ¥ frases Y. responden a ellas. Al afio empie-

‘zan a usar palabras concretas, como por ejemplo mam&, agua,
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péiro,*étc., entre los 18 y 24 meses empiezan a formar fra- .
sesideVZ vy 3 palabras., A partir de los 2 afios se utiliza -

‘el lenguaje como un indicaddr del desarrollo mental del ni-

fio. Alrededor de los 4 afios, el nifio domina casi totalmen~

te el siséema gramatical de su léngta nativa 'y la mayoria -

-no lo apfénde de sus profesores,

'La edad en que se aprende a hablar varIa;de niﬁo a nifio,

. 'pero todos lo hacen siguiendo la misma secuencia baslca- -

'durante los primeros meses de vida, con el balbuceoinfantil o

:flos ninos s0n capaces de producir todos 1os sonieos -que for,{

' fman las bases de cualqgier idipma. ’A1gunos'estudigs dgmueg -
'  §:an gue.los'sdnidosrémitidos4por nifios chinqé‘pb pueden =~ -
'_rféerfdistiﬁgﬁidos‘de'ids que‘emiteﬂ loSbehés rﬁéoé 6“ingle6-_§ f

';ses en el mzsmo perlodo, Atkinson, Mc Whinney,Stoel (Frost,
'f1976).' Aproximadamente a los 9 meses. los sonidos se redu-—“i 
'1 cen y el 1nfante empieza a concentrarse en aquellos sonidos
jque aparecen en sus primeras palabras..
o Los linghlstas Y 1os psicélogos han discutido durante -

décadas si los nifios nacen © no con la habllidad para apren.

'der~e1 lengua]e, o) sea,'a hablar. Actualmente se est$~a fa vf

vor de la existencla de capacidades innatas para adquirlr -

‘ﬁf‘llos principios basicos del aprendizaje verbal sin negar la

":existencia de factores experienciales en el aprendizaje del

'7 v;lenguaje es igual en’ tcdos los ninos, en todas las culturas.

7? Las£ como en los diferentes idiomas.: Esto hace pensa:fen un e
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" lenguaje universal, atin cuando aéarehtemente los idiémasr -
‘difieren en una multitud de aspectos, bajo estas diferencias
"éxistén elementos universales tales como: la organizacién
; kde'bada idioma de acuerdo a reglas h8sicas del-sonido y a =
” laféxistencia de eleﬁentos gramaticalés que hacen pdsible -
ffformar‘palabfas, frases y oraciones. Los sqnidcs; la ento-
nadidn.y el vocabulario son reéultado de la imitaciﬁn. pero
‘eéébciaimenté, el nifio descubre por &l mismo los patroneé‘o
, tteglés significativas gubyacentes en el.lenguajg; general-~.
hénte estas reglas son inéonscieﬁtes y no’ést&n~eétébléci—-
7};das, es por esto. que la 1mitac16n no es la respuesta total
al aprendizaje del lenguaje puesto que el comportamiento Pa -
B ra. aprender no est& moldeado. Frecuentemente‘se pxensa que ;a 
Flos adultos moldean el discurso de los ninos corrlgiendo -
7sus errores y reforzando las respuestas correctas, sin em-
'bargo, algunos experimentos realizados por Brown demuestran
:-;-’,que ni el corregir, ni el reforzamiento, se dan con la sufi-;
fciente frecuencia como - para tener la fuerza necesaria en el
V:aprendizaje verbal los padres corrigen generalmente errores
en las palabras, pero no los errores gramaticales (Frost,'
”1976). ,
Bl 1enguaje se usa en todas las actividades normalmente

.asociadas con la: conducta inteliqente del- ser humano, como

Fmedio para expresarla.. La estrecha relacidn entre lenguaje,. G

»Qy pensamiento hace pensar cue las condiciones que facilitan




el crecimiento dé alguno de ellos son esenciales para el -
crecimientoko desarrollo de ambos. Por medio del lenguaje
el ser humano abstrae e interpreta los elementos de su rea-
lidad.

Myfield (1983) ha demostrado que los nifios pequefios no
tienen el vocabulario técnico y no entienden la terminoiogia
“usada en la instrucci6n de la lectura, tales como: letra,
pélabra; oracibn, etc., sefiala que los maestros asﬁmen que
los‘niﬁos tienen idea del concepto de lecturas pero es muy
poco lo que los nifios entienden respecto a io que eé la lec
‘ tura>o al proceso involucrado en ella.' Hughes (1977),,pca~ '
‘Eulabque el deéarrollo del‘vocabulario puede ser el paso -~

mis importante'para preparar al niﬁoa 1eér, el’cual'debé -

consistxr en un verdadero desarrollo de las ideas nue rodean . -

a. los conceptos y no solamente a’ los signlficados de defini“
ciones de diccionario (en Alva, 1984) ..

| La relacién del lenguaje con las pruebas de inteligen—-
cia es alqo que no ha podido esclarecerse completamente, -
" obv;amente»existe una interrelacifn de dos factores, pero -;
nq.se sabe cémo interactfian, es importante tener en cuenta
que el vocabulario y la comprensitn jueqan‘uh papel prépon—
déranfe, tanto en.la lectura cbmp'en 1a mediqibn de la inte
yligénbia‘y que se debe tener ¢uidado de ﬁo’calificar a 165-

ninos que obtengan bajas calificaciones en la lectura como-

,r‘:,poco inteligentes, tamblén es importante que cuando 89’,,‘_‘
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realicen los estudios de lectura y comprensibn de lectura -
se evalda la inteligencia Qerbal. Esta polémica se percibe
en el fondo de los estudios realizados con niﬁos socialmen-
te deprivados en los que se cuestiona ¢cull es el papel que
tine la inteligencia? y si zson falta de oportunidades la -
ﬁnica causa de unvdesarrollo cognoscitivo deficiente?, o =~
la falta de un desarrollo del lenguaje. | ‘ :
~ Los primeros trabajos enfocados al estudio del vocabula
rio fueréh fealizados por personas ajenas a la investigacibn
. cientffica, eran personas interesadas en contar la frecuen-
cla y;divé:sidad en difeééhteé obras literariés y en los vg
cébuiarios que ellos mismos utilizaban. Es a partir de es—
te sigld‘que,se empiéza‘a investigar cientfficamente ei ti-
po dé roabulario que las personas emplean; Adehas dé‘psi—‘
célogos Y educadores, ‘otros profesionales se han interesado
en-el estudio de este campo, como bibliotecarios, personas
dedicadas a la educacién de: adultos, especialistas de los -~
Ndiversos tipos de comunicacién, maestros de lenguas extran-
jeras;'etc. Esto es debido a que cada vez se da mis impor-
tanpia'dent:odelcampo de la educacién a la coﬁprensi&n del
significado de las palabxas que‘se utiiizén en’ la lectu?a,
~en el material educaﬁiVo dentro del salbn de'clasea‘y en -
los.medios de comuniCaciGn. Como'ya se ha mencionado, es a
partir de este siglo que la investigacién enfocada al estu~

' dio del vocabulario cobra auge y se desarrollo realizando -




todo4tipo de trabajos: desde los que se refieren a niﬁdsi-
pequéﬁos que empiezan a hablar; los gue estudian los h&bi~
tos orales infantiles; los que estiman el ﬁocabulario en la
poblacién adulta, etc.

A continuacién éresentaremoé una breve resefa histOrica
de lo gque se ha hecho en este campo del»conocimiento} rela
cionado con los estudios de vocabulario de finales delsiglo
pasado a la fecha, en el que han trabajado 1nvestigadorés -
fcém&: Thonrdike, Kirkpatrick, Rinsland, Piaget, Brown, =~

Traser,ABellugi, Ciifiord, etc. vy .en nuestrovpéis‘Vallejd v

- Alcazar.

’ Clifford {1978) -en un excelente estudio "Palabras para
 31as escuelas”, relata las aplicaciones a la educacién de
‘las investigaciones sobre el vocabulario de Edward L. Thorn

dike,_nos refiere en los antecedentes que Gray Y Leary -

"(1935), utilizaron conteos de vocabulario Y estimaron que -

tla mitad del material publicado de lectura era muy dificil
de comprender para la mitad de la poblaci&n adulta y como -
"‘Cresultado de estudios de este tipo, en el gobierho,’ enzla -
3 industria, en los negocibs Y en la p:ensalen los Eétédds -
‘Unidos; se trabajG‘édbre la:posibilidad‘de aumentar la com-
prensifn de‘la lectura de los cuestionarios y dei material

usado-en el entrenamiento de personas y en otro tipo de pu-

‘. blicaciones. Sefiala que RKirkpatrick (1891) en uno de los

;:; 'p:imgios‘gggddioé':eali?édbb'sbpré éjngéticﬁlar{iep¢f£a"#




que adultos de inteligencia comfin y con antecedentes escola
res de primaria manejaban un vocabulario promedio de aproxi
madamente 10,000 palabras, que lbs adultos universitarios -
manejaban el doble. Actualmente Joss (1964) plensa que el
vocabulario promedio aumenta alrededor de mil palabras por
ano entre los 3 y los 23 afios y que los académicos continﬁan
aumentando su vocabulario durante toda su vida. -
| ‘Lbs investigadores encontraron‘que las palabras no se ~
,distribuian a lo largo de una curva normal, o sea, unas po-
_,'cas palabras raramente usadas, un gran nmero de palabras -
‘Ade mediana frecuencia Yy unas’ pocaa palabras de alta frecuen
| cia; sino que se encontré‘que la distribucifn era coleada,
’muy pOCas palabras de alta frecuencia, un pequéﬁo»naherq de

mediaha frecuencia y un gran nimero de baja frecuencia;3‘i—

 Twaddle, 1966 (en Cliffora, 1978).

Hyres en 1913 (en Clifford, 1978), seilalé que las diez
“palabras mds comuﬁes‘éhfei'idioma"inglés eran: - were, %hé,
and, of, to, I, a, 1n; that, you, for, cuarenta y ocho anos
‘mas tarde Francis en 1961 reportd los mismos resultados. -
Estas palabras se han 11amado de tipo funczonal © gramati—-

cal, o sea, que dependen de su posicién en la oracién., -

Greene(1941, 1950),encontr6 que las palabras de alta frecuen

‘.Lcia no eran influenciadas por factores como sexo, inteligen

i

cia Yy &reas qeogrﬁficas. v

' En “El libro de las pa]abras para los maestros" de -
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Thonrdike (1921) se proporciona una lista de palabras orde-
nadas por frecuencia de emisibn, estas palabras'fueron obte
nidas en lecturas geherales. En un estudio posterior, ela-
bors "EL libro de palabras para los Maestros! de 30,000 pa-
labfas, (Thorndike y Lorge, 1944). Este libro y muestreos
al azar dé los diciénarios continfian siendo, hasta el momen
ﬁo, la base paxé los estudios sobre la extens;éi; del.vocabu-
lario y para muchas dé las‘pe£50nﬁs que elaboran'libros4in-
,:fantiles.7~ ‘. S | |

También se.hah hecho'investigaciones del'lenguaje or&i'
’rbinfantil, del significado de las palabras, de la lectura y !
j_del aumento del vocabulario en’ 103 ninos._ En un principio :

‘ ‘predominaba el estudio de 1a emisién de - frecuencia por pala-{-'

“";bras, posteriormente aparece la inveatigacién en psicolin-- o

 ghIstica.A El primer trabajo importante para conocer el
' 'vocabulario que 103 ninos empleaban, utilizd una muestra defk
z;galabras obtenidas de "E1 libro de palabras para los maes-~

“tros® y reporta que generalmente el nino a los cuatro afios
';jya<conoc1a alrededor de 1,500 palabras (Smith, 1926). Estp'
coﬁcuerda cénflég resultadds de'estudiqs contempor&neos) -
~ bastante cercaﬁos‘a esta primera estimﬁéiéﬁ”chall (1962), -
-sefiala que el nifio promeaio de primer grado7puedé‘ﬁsﬁr y/o
'.entender adacuadamente alrededor de cuatro mils palabras di 

j'ferentes (en- clifford, 1978). Sl

Algo que airvid de 1ncent1vo a 1os estudios del vocabu-




11,

© lario fue que las personas que serdedicaban‘ala elaboracién
‘de;pruebaé de inteliencia encontraron qué las calificacio=-
nes obtenidas en el subtotal de vocahulario tenianuna‘alta
cbrrelacidn con la calificacibn total de la inteligencia. -
Se pensb que las pruebaa‘proébrcionaban a.loslnaéat:oé infog
‘macifn més precisa sobre sus estudiantes y encontraron enor
mesbdiferencias,en el aprovechamiento de los»estudiantéé, -
diﬁéreﬁdiag:queviban de cuatro a ocho aﬁos en:éjecuci6n~y -
kaprd&éch&miento’en un:mismo saldén de clases. Lés inveétiga*
ciones posteriores aclararon el papel que juega la palabra
en el éxito de la lectura, este resultado fue de mucha uti-
‘»liaad, puesto que la esaasa capacidad de lectura era una. de
las causaa mds frecuentes- del fracaso peraonal de los alum-,;
;nos y de la asombrosa ineficiencia en el sistema educativo.
,Hillard (1924),en1n1estudﬂarealizado, encontrékque e1 grado‘
de inte;iéencia se cotfelacionaba:aitaménteEEOn la compren-yr
3 siénydé‘IaIEctura y en segundo iugar se*corfelacionéb#-cdﬁri
la extensiéh del vocabulario y‘conclula enfatizando la 1mpoi
tancia de dar entrenamiento a los maestros de c6mo mejorar
el vocabularlo de los alumnos. -

CIifford(1978), refiere que entre 1910 y 1930 se efec-~
tuaron’ cambiosgfundamentales en la 1nstruccién de la lectu-'k,
‘ra,'primefoVQe cambi8 el énfdsis de la lecﬁﬁta oral a‘laﬁlec

f,tura silente, posteriormente se dio un nuevo énfasis a la ~:

":comprensi&n.» La 1mportancia de la- comprensibn en lalectura :‘.\
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1hizd-queréé prestara atencifn al bagéje de conocihientos,en
1o gue respecta al vocabulario de los hiﬁOS, la lecturé con
mayor grado de compiensiﬁn contarfa con palabras y relacién
de palabras gue forman parte del vdéabulério conocido por -
los estudiantes, tanto delilenguaje,oido, como del hablado.
‘,Alrededoi de los afios treinta, los educadores, pedfan a los
editores que produjeran libros de vdcébularios sencillos, -

o muchoé dé estos editores mencionaban ei haber tomado el voca-
}buiario,empléado en sus iibros_de textdrde la lista de Thorn
dike. | | |

g Thofndike empez6 en l911vsu conteo dé palébras‘encontra—
f das en todo tipo de material de lectura, el criterio de se-

. leccifn. de palabras que emple6 dio impulso a la. investiqaci&n'

iipuesto que las ligtas de palabras anteriores utillzabna 13 - o
"dificultad de la palabra" o la "importancia t&cnica de. la -y_?1>}
fipalabra", ambos criterios muy dlficiles de definir. El uso _l:‘i?
: ;que dio Thorndike a la frecuencia de ocurrencia en’ materlal
'dg la.lectura ordinario, es 1o que p;ovocﬁ que su trabajo -
pérduiaré hasta la fecha quo3inst;umentb'de inveétigacibn
enkp51cqlogié,'en comunicacifn y en investigaciones.posterig
ies. Otrafmedida‘dE'la influencia del trébajo de éste autof,
es el impulso que dio al desarrollo de trabajos similares. -
'1nsto incrementé la sensibilidad en el uso del vocabulario en
‘las escuelas, y con la aparicidn de las computadoras fue po-

- sible- manej&r millones de palabras que generaron nuevas listaa. ;1
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Déb1d0'a gque las palabras calificadas con el‘mismo grado
‘de frecuencia en el libro de Thonkdike'pddian presentar dife
rentes grados de dificultad conceptual para los nifos y para
los adultos, Rinsland en 1945, después de analizar 6 miilo¥—
bes de palabraQ de'escritosvinfantiles, publicé‘"ta”primera
iista de vocabuiario b&sico para'niﬁos de escuela primaria”.
1en la que presentaba cada palabra y su frecuencia para cada
‘:grado escolar. Se analizaron 6 millones de palabras escri--\‘
‘tas para los nirfnos. ' ' :
~Se public& en The Journal of Educational Research duran~;i
K te cuarenta afios un sumario y. una revisidn de casi todas las

vfinvestigaciones editadas en Estados Unidos, relacionadas coan

> f1a lectura. En 1974, otto et al analizan ese material, re-w'f o

o fportando un total de 4 777 articulos 1mpresos de 1933 a 1973,

’_con 10 que abarca en su- mayoria las publlcaciones de esa épo S

'—ca; Concluyen que 1a planea016n, la metodologla, el an&li--:':
‘;Sis y los reportes de los primeros estudios realizados en eli
, campo de la psicologia de la lectura son poco satisfactorlos
j”v.para los. actualeé estandarés de la investigécién,‘perd‘ai -

: observarlos retrospectivamente se encuentra que contribuye—-

. rom: con“iderablemente al actual conocimiento del proceso de

la lectura y al avance de 1a 1nvest1gaciﬁ Desafortunadamen
-te a pesar del desarrollo actual en la 1nvestigacidn 1os es-

‘ tudios reflejan poco progreso en la planeacién, en la ejecu-

 {jci6n y en las conclusiones. ,~‘7
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VOtto refiere que tambifén se han hecho muchdsréstudios -
encaminados a averiguar las diferencias en el rendlmiento‘ -

académico y en la lectura de los nifios en las diferentes cla

,ses sociales, por ejemplo: los nifios que viven en culturas

fla lectura en pruebas de’ inteligencia de. grupos, Y a pesar B

pobres no leen tan bien como los nifios de las clases nds -

altas, Las rESPuestas y el rendimiento de estos nifios para

las pruebas psicolégicaa estandarizadas y en las baterias de

aprovechamiento académico es baja. Senala que es importante
jedﬁcar?a~105 nifios a'leer'bién}’en forma~cuidadosa Y critica
'y que los pr&ximos estudios més . que encaminarse ammdir las -

' diferencias socialea y culturales deben buscar alternativas

y proponer nuevos métodos que corrijan estas diferenciaa.

Otto senala que Lowry en 1932 Y Durell en 1933 encontra~f’L :1
‘*fron que, ninos calificados como normales 0 brillantes pod!an- o

,j gexr considerados tontos con hase en su poca habilidad para - . -

,»del tiempo transcurrido esta situacidn continﬁa igual Tam—“"

bién refiere que las personas queleenmejor genenalmemte sef

interesan m&s en. 1a lectura que las personas poco h&biles Y -
‘ tienden a ser més dependientes, mas inseguros y menos ajusta_v
© dos . socialmente; ‘sin embargo, el averiguar si estas son las B
' fcauaas o los efectos de la poca facilidad para la 1ectura es
 aualgo que tiene que ser investigado. Adem&s que, la correla-  :

?f@ciﬁn de las pruebas de intaligencia con: las de habilidad de

ffﬂla lectura es alta y tiende a aumentar m&s en la parte‘verbal i
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que en la de ejecuciﬁn.

En las investigaciones de lectura se lograron avances -
significativos en el campo de la comprensiﬁn después del uso
del andlisis factofial, por ejemplo Feder (en Otto, 1974), -
~en dno‘de estcé egtudioe reporta’qhe la lectura de la que se
obtiene informacién sébre hechos espedificos y.la leCtu;a de
la cual se infiere infdrmacibn adicional no escrita en el -
vftexto, requiere de dos habilidades diferentes, o sea, que -

l son diferentes:procesos. Langsan (en,Otto, '1974), en un es-

"tudio factqriql que realiza,~revelawla presencia deadiver~~, ﬁif5

'fﬁfsds factotés:r el vethal, el péiceptﬁal; el de'palabré,'el‘- :

Qe nﬁmero ¥ un factor de establecimiento de relaciones. 'I'am»'r

Tl bién Pankskie(1940), encontr& tres factorea importantes para’ ’

{r.la lectura- velocidad de comprensién, vocabulario Yy habili-ykr

”ldad para responder preguntaa. Y Davis (1944), en un estudio’.'

'lwzque otto- Y asociados cousideran como el trabajo- més signifi

. ?'cativo de analisis factorial de la comprensién, reporta que
iQﬁel 32% de la varianza era explicado por un factor llamado frr
memorizacién del significado de palabra Y que el establecer
'*inferencias del contenido explicaba otro 20% de 1a varianza. o
' fLa mayor parte de la varianza restanta pcdia ser explicada -

'; por tres factaress‘ seguir la estructnra del argumento, reco 

v} nocer el. propdsito del autor, la actitud, el ‘tono b 4 el modo;;, ._T

»¥y encontrar respuaata a preguntas basadas en informaci&n ex-

o Kpl!cita. Thurstone (1946), xeanaliza”:a 1nformac16n preaen~’ﬁ
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 tadé'por Dévis; Harris (1940) y Hunt (1952’, realizan por =~
) séparadb estudios similares a losg de navis.r'Los autores con
sideran que &ste es un campo fructifero pars la investigaci®n. .
~ Otto (1974) reflere que ademfis de los estudios que inten
= téban alslar e identificar las habilidades especificas de la

‘ comprensidn, ofros se.ébocarbn a estudiar diveréaa aspectos

de la comprengibn, y una de las &reas mis impéftantes es la
relaciohada con la estructura de las oraciohes, la sintaxié
y e1 papél,que‘ésﬁas juegan'éh lé comprensidn. Zeman (1969),
;ba:nell (1963) y O'Dﬁhnell.(1962), reportan'por separadoiref,
‘laciones SIQnificatiVaé entre varios tipos de comprensibn y
© de la estructura de las oraciones. Gough (1966)'encontr6 en

 dos estudios realizados que las oraciones actlvas se verif1— 1ﬁ
'_'caban nés r&pidamente que las pasivas y las afirmativas m&a"
;;‘rapidamente que 1as negativas y adem&s encontr6 que la rela-.
| cidn de la verificacién del ‘tiempo no estaba conectada con.«
o lo largo de la oraci&n. Las primeras investigacionea que re,-
‘lacionan el lenguaje Yy 1a lectura fueron hechas por Gray Yy -
Holmes (1938) 'y por Traxler (1937), la mayorIa de estos estu
dios se 1nteresaron en el mejoramiento del vocabulario y en el
,desarrollo del significado del vocabulario, cono era de espe
~ rarse ambos factores se relacionan positivamente a las cali—
ficaciones obtenidas en la lectura oral o silenciosa._ Gun--
derson (1960) y Bougere (1969), encontraron que a través de

e la evaluaciGn del lenguaje verbal se puede predecir la habi-_'

ot
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l;dad para la lectura, en varios de los estudios revisados -~
‘se investigaba la relacién de 15 estructura sintictica y la
‘ejecuéidn en la lectura. 7

0'Donnell (1963) encontr6 una correlacién pequefa pero =
significatlva entre la comprensi6n y la 1ectura y la estruc-
‘tura de la oracibn. Otto (1974) reporta otros grupos de es-
tudios -semejantes pero m&s altamente signifiéativos que indi
can que la estfuétura.sint&ctica es posiblémehte lo que de~~
" termina de manera mis importante la comprensibn en la lectu-
4jra. Nos dice Que aun‘cuéndo la inveétigacién encaminada a -

*Faveriquar el grado de dificultad de la 1ectura en el texto -

' se inic16 a finales de los afios cuarenta ' mucho tiempo an-- “

»‘rtes se hicieron estudios que examinaban el vdcabulario de -

?' ;105 lectores. Menciona que las personas ma§ sobresalientes

v'en Ta. elaboraci&n de listas de palabras de esa ‘8poca son: 8

- Dolch (1936, Gates (1935), Stone (1963), Thorndike (1932) y

?irRinsland (1945), y que de estos estudios surgieron las inves.
r'itigaciones subgeéuentes que estudjaban el grado. de dificul~-
7=téa de la lectura en el texﬁo Y de control. déi vbcabﬁlaxio.
"En anos posteriores muchos investigadores trataron de deter-
pminar cuales eran los factore= signlficativos asociados con
la: dificultad de la- 1ectura Y encontraron que factores como
la distribucién de la frecuencia del vocabulario, el largo ~

,f’de 1as oraciones y diversos elementos de sintaxis contribu-- |

'J¢yan a: aumentar o a disminuir el grado de dificultad.




, | 18,

~ Thorndike (1941) analizb el vocabulario de los "cpmica“,
ysﬁperman, Batman y Detective. Arbuthnot (1947) reportabg -
que se vendfan 20 millones de copias anuales correspondien--
tes a 150 "comics™ y se preguntaba por qué le gustaban a los
nifios y qu& lugar ocupaban en los programas de lectura infan
rtii. Mitchel (1950) encontrf que los j6venes de secundaria
coﬁprend!a tan s6lo la mitad de las palabras del vocabulario
'de los "comics"™ (en Otto, 1974). '

4 Otto (L974) reporta que Dale en 193l,>encontr6 que 769 -~
palabras de la lista de la "Unifn Internacional de Jardines
' de Nifios" se traslapan-con las primeraleOOpalabras de la f'
“Lista de palabras de Thorndike", Presgey y. Elan (1932) en~
contraron 117 palabras esenciales obtenidas de. varios libros
“xde aritmética. pero la lista que mas,popglar;dad recibib_fue
%5“"La'lista de 220 palabrés b&siééé”de Dolch (1936); refiere -
que las listas de palabras més usadas por los investigadores
‘de la lectura desde que se elaboraron , son la lista de pala
 b:as de Thorndike y'Lorge (1944), que incluy 30,000 palabrasui
;'f‘la de~Rinsland*(1945) que tiene 14,571 palabras diferenteé
:nehcontradas en 6 millones de palabras escritas por mds de -
20,000 nifios en 1970. Johnson (1971), publicé una lista de -
- 306 palabras, la obtuVo:después de'cdmparar 1a'iista de éalé
bras de Dolch con otra lista derivada de inglés actual Des‘

de. hace 40 anoa se han- publicado nds de 100 1istas diferenn-‘

' tes en la lengua ingleaa basadas en algﬂn tipo de conteo de
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frecuencias, algunas de estas listas han sido muy Gtiles pa-
ra los maestros de lectura, para‘los autores de libros, para
ia ensefianza de primaria y para losfmaestros’de lectura co-
rrectiva, entre otros.

.‘Los:estﬁdias sobre el desarrollo del lenguaje han conti-
nuado hasta nuestros dias pero se han hecho cambios en la ma
nera de plantear los probleﬁaé y en los métodos utilizados -
) para’;és investigacines., 'Lbs’trébajos recienteé‘utilizanvmg

;ﬁoaoé experimentaleé de la psicoloqxa,Vobéervaciohes natura-

'iistas y métodos del campo de lés ling“istas. A continuacidn'

,:presentamos algunos estudios. que nos parecen relevantes para ,
nuestra investigacitn debido al métodd que utilizan.

o Piaget (1923) en un trabajo en donde trata de conocer -
- cu&les aon‘Las necesidades»que-el nino ‘tiende a 3atisfacer -
'}cuando haﬁla, nos dicé?* que los primeros sustantivos de la
lengua del nino lejos de designar conceptos, expresan 6rde--
v'nes o -deseos, como-en el caso de la palabra "mami" , semejag‘
te en muchiéim;s lenguas, foimada por labiales que indican -
una prolongacifn del acto de succibn, que mamd serfa un’qri—
to de‘deseo'y lueéo ﬁna ordeh dada al finico ser que:puede -

satisfacer ese deseo, que en definltxva hay muchas razones -

- para presumir que el lenguaje infantil p:imitivo llena fun—~

:‘ciones mucho mas complegas de lo que parece a primera vista

y aﬁn .y 81 se toman con reserva estas teortas, es evidente -

- que aunque muchas de esas expresionea tengﬂn para nosotros ~'
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: un.sentido meramente concepﬁual, para el nifio sigquen tanien-
do durante ‘mucho tiémpo no s6lo un sentido afectivo, sino -
casli migico, que conviene estudiar por st mismo y averiguar
cémo se presenta en nifios de edad m&s avanzada. El procedi-
- miento empleado fue el sigulente: dos persconas de su equipo,
, siguieron cada una a un nifio (varfn) durante m&s o menos un.
mes, en el saldn de clase,'donde_las actividades escolares

‘de los nifios se daban en una situacibn de completa libertad,,

© . sin ihtervenciones del adulto si no era pedida por‘el'niﬁo.

Ldé,chicos'trabajan individualmente o en grupo. Los observgf'
v_.dbresaénotAban,todo lo’dichokpor“los sujetos, de esta manera
,ﬂse poaIa elimiﬁar~f&cilmehte lo que no fuera lenéﬁaﬁe espbn-
'-{taneo de los nifiog, o sea, todo lo dicho en respuesta -a pre-
;‘guntas determinadas. Piaget concluye que los ninos actﬁan -
lde un modo m&s egocéntrico que el adulto, que en gran parte
 f.no hablan m&s que para ellos mismos, en contraste con el len
3,:guaje adulto que casi siempre es socializado. _
: Miller y ‘Ervin (1964), realizaron un estudio cuyo objeti
vo era describir la secuencia de desarrollo de algunas ca~~
racterIsticas del lenguaje como la’ adquisiciﬁn del plural.
""Hicieron grabaciones ‘para un proyecto longitudinal con 25 -
ninos Y realizaron una recoleccibn intensiva de textos de -
'ﬁun subgrupo de cinco. Empezaron a grabar la informaciﬁn 6v.i

i cuando los ninos tenian cetca de. dos ailos y continuaron du-

,Qﬁrante dos anos mas., AL inicio del proyecto ae hicieron -
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grabaciones semanales de cuarenta y cinco minutds,yla fre~
cuencia de grabacifn fue gradualmente reducida, hasta que
_se realiz6 don intervalos de dos meses; se grabﬁ un total
. de cuatro o cinco horas de texto por nifio.
Brown}(1957), realiz8 un estudio que prétend16~demostrar
de qué manera las carécﬁeristicas graﬁaticalea de una len~
gua afectan la cognicifn de‘la misma, como por ejemblo~ -
chémo la asignacibn de palabras a diferentes partes de la
‘oracién afecta la comprensifn? . Durante casi un mes‘aﬁistid
"a tres clases de preescolares, dos eran de ninos que tenian~
f entre cuatro y cinco anos de edad y la tercera aceptaba a -~
’ 109 gue tenian entre tres y cuatro. El autor, observaba f
fsin tomar parte en la sesidn Yy grababa literalmente todas ~
”ilas conversaciones que podia éscuchar. A partir de las. gra-
‘bgglongs se h;cieron listas de vocabulario clgsificadas se- B
' igﬁﬂjlaskpérﬁes de la o:aéidn,‘iés niﬁés pequeﬁés utilitqn -.
éémouﬁa@léve la‘parte dél-digcursofen}el.cual ésté:ubicada

' | una nueva palabra para encontrar su significado.

Brown, Fraser y Bellugi (1961), realizaron un estudio cu
yo objetivo era encontrar el lenguaje de un. nino de 24 me—-*i
ses, al que llamaron Abel; recopilaron 26 noras del habla -
',déi hiﬁb;'uuien prOdujo'2081 enﬁnciadosbdifétentes,»ioé au-
tores considerahan que las emisiones que Ahel produjese -

"eran el oorpus, o sea, el total de emisiones pxoducidas por

el nino y a él se 1e veia como un hablante nativo. Las 26 _;Lfi
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' horas de plitica se registraion durante una semana.

1 : Brown~Bellugl y Fraser (1962), iniciaron un estudio lon-
i-'gitudinal del desarrollo de lagramitica inglesa durante los
afios preescolares en tres niflos a guienes llamaron‘Ad&n, -
Eva y Sara. Se inici8 el estudio con Ad&n que tenfa 27 me-
ées y con Eva de 18 meses, posteriormente se integrf Sara.
Ad&n y Eva fueron seleccionados entre unos 30 nifios, se les
‘eligid'débido a que su habla era excepcionalmente'inteligii
‘ﬁble-y pérque hablaban muého,'el propésito de 105 autores =~
'era hacer posible la transcripcién exacta de grandes canti~
: gdades de habla infantil, eran hijos finicos y ambos padres -
= eg:esados dg Harvard, ten!an un nivel alto. de educacién.4 -
hdé‘ihveétigadorés visitaban cada dos éémanas a cada niﬁO'— :
,durante un minimo de dos ‘horas Yy grababan todo lo que el ni

;7no decta y todo lo que se le decla a él, 1a madre siempre -

estaba presente. La madre y el nifio pronto se acostumbra~ L

ron a la presencia de los. investigadores ¥ aprendieron a - -

f’continuar su rutina habltual, al mismo tiempo se hacia una -
transcrxpcién escrlta de 1la pl&tica entre 1la madre y el ni~-
_ﬁo. Posteriormente se realiz® un an8lisis distribucional -

‘del habla de los niifios, 1os enunciados categorizados expo--

"nIan las regularidades sint&ctxcas de los ninos, ejemplo, sl

',estaba el nombre més el verbo, Verbos en pasado, uso del -

plural, etc, Los investigadores se reunian semanalmente en

:un;qgminario de,ipvestiqag;ﬁnbcpn estudiantes dg ps;colog!a
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del lenguaje Yy Be discntia sobre el estado del proceso de -
construcciﬁn en el habla de los ninos.

Brown y Frazer (1964), realiza:on un estudio para el -

cual inventaron un juego infantil que utilizaha sIlabas sin

| sentido. Se preguntaba al nifio ¢qué esd un “wug'? y se le -

mostraba un dibujo de una nifia pequefia, diciéndole "Esta es

una nina pequena que est8 pensando en el "wug » ¢puedes ima i

' ginarte qué significa esto?”, con frases en lag que se usa-
ra wug"como sustantivo. En todo el estudidfse emplearoﬂ do 

ce. sIlabas sin sentido las cualea fueron puestas en o:acio~ .

'7} nes como en el ejemplo mencionado. El rango de edad fluc—-r

tuaba’ entre 108 venticuatro Yy los treinta Y aeis meses. . f «

*:{,Participaron trece ninos y los investigadores pasaban todo -

§

»¥ alvd1a,grabando el lenguaje_de cada nino,en_sqsrpropias.ga—ﬁfv.
;Véaél,yLés niﬁoé.eran'ﬁijbs dé'pédfés universitarios prodéjél
Ldentes ae distintas partes de los Estados Unidos. 7

| Bullowa, Gaylord, Jones y Bever, en 1964, reportan un es

'v:tudio cuyos propésitos eran: estudiar en la prodnccién vo-

’ ca1 de los nifios el desarrollo de las,siguientes caracterlg 'f 

ticass | ‘v ' |
. a) 109 patxones observables en expresiones paralinguisti-

~ cas, como tono de voz, lo fuerte de la voz'y el ritmo.
. b) los patrones observables en las expresiones fonémicas, 

las unidades con las cuales ge producen las palabras.'

‘A,Loa autorea querlan determinar si nn orden dado de desa~7‘
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rrollo puede ser demoétrado en el sufgimiento: del balbu-
 ceo, de la utilizacibn del reconocimiehto de los conﬁfastes
“fohéticos‘de vocalizacibn; al estudiar la influencia mutua
de los patrones del habla de la madre y del nifio. Se se-
leccionaron a.los infantes antes de que nacieran, se re-
queria,quefheranprimogéhitOS;de familias en donde eliin-
glés efé el dnico idioma uéado durante tres generaéiones,

~ con padres qﬁe no tuvieran problemas fisicos ni mentales,
>de preferencia norfuerah‘iﬁtelectuales. Se realizaron -~
grabaciones semana1eé durante los primeros 30 meses de vi
" da de 4 ihfantes. Cada observacibn consistia en media ho
ra delgrabaéiﬁn‘y filmaci6n dé'actividades espongaheas -

_'del nifio, éstas se efectuaronencasa de los nifios, estan-

5'&-do‘presentes las madres. Son pocos'10s‘resu1tados que -

e ‘presentan los-autores debido ‘a que est&n en una etapa ini

\cial de la investigacidn al escribirx el articulo; sefialan
'-:que no 3610 la madre 1nfluye sobre 1a vocalizacién. del ni

" fio, ya -que también el nino influye en la vocalizacidn de

la nmadre y enfatlzan la importancia de-introducir tecnologta

moderna en la observacién de la adquisicién del lenguaje,
- en ambientes naturales. :
Lennerberg (1964), 1nvest1g6 la relacidn entre el len-
i;guaje como un evento motor y el lenguaje como un proceso

"fvpgicoldgico.:vDeseaba‘pcde; justificax tal_dicotom;asyv>-

~mostrar que_;a:éepgxacidnfdg; procéso;ﬁgﬁbr del-ééiqolﬁéico .
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‘no efa tan s8lo un aspecto tefico. Se utilizaxon dos métg
dos para grabaxr la'produccién de los nifios. La vocaliéa—-
cidn de los infantes de 2 meses o de los menores se grabb
;durante 24 horas, la vocalizacibn de los ninos mayores se
grabd en un cuarto especialmente ‘acondicionado en un hospi
tal en Boston,cuando se hacfan las visitas,para la lnvesti
 ‘gaci6n‘del,1enguaje. Se estudian nifios de distinfas eda~~
des y d;ferentes céracteristiéés como por ejemplo: nifios é',‘

‘sordos,fhdngﬁlicos, psicSticos,; normales, etc.

.‘El autor sehala qﬁe Iacapaéidad para prodhcir sonidos _ ;—¢‘

B no asegura el desarrollo del lenguaje, comprender es mas -
v impcrtante para el desarrollo del lenguaje que la capaci--
-'dad de producir sonidos. Lennerberg concluye que el desarro“

“110 del lenguaje puede darse en ausencia de 1as habilidades

:  f;motoras del habla y que la presencia de las habilidades mo -

'”::,toras del habla no garantizan el desarrollo del lenguage.?

Vallejo (1977) realiza un estudio con hifios mexicanos,cu
“yo objetivo era efectuar un analisis lexicografico, basado
- en la frecuencia de repeticién de’ 1as palabrascen fqncibn
‘de su categorfa sint&cti¢a y déiéd éategorrarde'inflexiﬁn. :
iconsideraxbn categoriaé'de,sintaxis al uso de SrtIQulbs, -
;suétantivos, adjetivos;‘été; ylcategorIaS‘de infléxidn‘élj
~uso del plural, diminutivos, aumentativos, Y tiempos de -

“leos verboa,retc. Vallejo refiere que asta divisibn se hi—~> 

S to para facilitar la tahulacién, las palabras fueron reco-f Sl
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. gidas a través de la presentacibn de estimulos visuales, -
éonsistentes en seis fotograffas de personajes de Plaza sé
samo, los fines del estudio eran: la construccifn de un -
diccionario, informar sobre el proceso de sintaxis en fun-
cibn de la edad, informar sobre la adguisici®n de la sintax
is:y de las inflexiones en funcibn de ia posicidn socioeco
nbmica, informar sobre la sintaxis y la inflexifn absoluta
’,y relativa que le permitiria conocer el tlpo de lenguaje =
empleado por los sujetos.
- En el estudio deVallejo se seleccionaron al azar 320 su-
: jetos de nivel socioeconémico medio y bajo que asistIan a
’guarderias. Los rangos de edad fluctuaban de los 3 6 anos‘:
:’a ios 5.3 afios, con diferencias de 3 meses cada uno.u La -
"‘vvafiable gexb no registr§ ninguna signiﬁicacién para‘dichas‘j
edédés Y deb;do‘a‘eéto se eliminé. Se utiliiaron cbmo_es~‘
timﬁlé'paxé»lé 6btenci6n dei habla infantil;‘seis'fo;Ogra-
- fiés'dekpe:sonajés del programa Plaza S&samo. La aescriﬁ?
‘éibn fhe transcrita durante la equsicidn‘oral por examina

--dqres entrenadqs con este fin. Se codifict el material en

. ,cdtegorias de sinﬁaxis y categorias de inflexifn. El.autor

concluye que: wlas edades comprendidas en la investigacifn
son las indicadas para este'tipb de estudios) esto lo ava-
la diciendo que segﬁn Glucksberg lo m&s importante del pro

.ceso de aprendizaje viene de los ‘3 alos 5 anos y segﬁn vé

;Mc Neill(l979), "la lengua materna se obtiene prlncipalmen'
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te de los 4 a los 5 afos", Dice que el lenguaje crece en
- su produccibn por edad y en los grupos socioeconﬁmicos al-
tos y dicho proceso se presenta en forma tardfa para la -
clase baja; que la ejegucibn linguistica del nifio depende
de su tipo de interaccibn, ya sea dentro o fuera de su ho-
gar;‘ La’naturaleza sint&ctica de algunos reactivos en fun~
cibn &e repeticidn y de frecuencia ofrece informaéién apli
cable al estudio del proceso de thmaciGn de la'personali-
dad del nifio. Dicha personalidad varfa segln la edad y el
' estrato SOcial; refiefe que en‘éste estudio "se demueétra
que dicho‘proceso se presenta en forma algo,faidia para la
“,clase baja“‘sin explicar mas al respecto. El trabajd tie-
L ne la 1imitaci6n del uso de est!mulos visuales espec!ficos,
disminuyendo la posibilidad de obtenciGn de un vocahulario
.; espoptaneo y variado de los nifios que como;el ‘mismo autor
’aeﬁala, muchos reactivos.de'inflexién no se»régiétxaﬁon»ya
E que la situaci&n de entreyista involucraba‘airectamedte‘rg
fé:éhcias a terceras persbnas en singular.- Lé lista de pa
“‘labras, ‘cuyo objetivo eré obtener reactivos acéeéiblés a -
: los niﬁos,;és‘de diffcil acceso, por@ue presenta“éalabras

como seagarra;‘seaparece,'SequerIa, etc., las cuales nece-

hisitarian ser objeto de un analisis poaterior.

: Alc&zar, Huerta y Ramos, en 1980, reportan un trabajo -
_ ;cuyo propésitc era observar y registrar la frecuencia de -

> emisiﬁn de nueve categor!as gramaticalee (suatantivo, pro-
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nombre, verbo, conjuncifn, preposicibn, adverbio, artfculo,
adjetivo e interjeccibn), bajo‘condiciones semiestructura-
das ', en una muestra de niiilos mexicanos, provenientes de -
familias de escasos recursos econfmicos. Se estuéiaron'a,
250 nifios divididos‘en diez rangos de seis meses de edad,
de uno a sels afios, cada range estuvo constituido por 25 -
niios de ambos sexos; no hubieron restricciohes sobre el -
nmero de nifios y nifias que integraban cada rango. Los ni
fios no presentaban problemas auditivos, motores, visuales
o ‘de lenguaje y provenian de familias de escasos recursos ;
' econ&micos. El estudio se rea1126 en los Centros de Desa-
rrollo Infantil del. DIF, en la ciudad de Mpxico.

Para estimular 1a conversacién utilizaron una lista de
veinte pxeguntas sobre su vida diaria, las cnalea se 1nte—
'rrumpiancuando el niiio verbalizaba, se establecieron diez
minutos para registrar a cada nifo., Transcribieron textual
kmente ‘todas las respuestas, tanto las espontaneas : como - -
aguellas que se debian a las preguntas hechas por las eva—r

: luadorasQ Una vez transérita 1a informacién se clasificé

d’, en forma de categorias gramaticales. las autoras del estu g

dio observaron que. en general, todas las categoriaa grama_“
Aticales mostraron un incremento gradual en su frecuencia -

' de uso, el cual pareci& detenexse a partir de los’ dos dlti

u_'mos rangoa. “El sustantivo Y el verbo fueron laa categor{as

"fffgramaticales que: se utilizaron con mayor frecuencia, sin -
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- que se notaran diferencias significativas entre ellos, El
afticulo y la preposicifn se estabilizaron en su usc a par
tir de los cuatro afios y el pionombre mostr6 un incremento
continuo en su uso, desde el afio hasta los cinco afios de -
edad; el adverbic mostr$ una frecuencia inestable en suv -
uso; el adjetivo y la conjunciln comenzaron a utilizarse a

‘partir del afio y medio de edad; finalmen£e, la interjeccibn
fue irregular en su'empleo. 'Lasvautofas sefialan quepodriah
afirmar que la apéricién o frecuencia de uso de las esﬁrug

‘iturgs gramaticaies por parte de los sujetos estudiados, -

"obedecian a necesidades de ajusté y adaptadiﬁn, que apaieg

 £emehte, 1os sujétos al adaptarge o ajustarsé a su médio‘-
aﬁbienté priviiegiaﬁan el uso ae ciértas=ca£ggcr1aa grama-:‘

»fticales sobre otras,scomo‘pdr efémplo- utiliiar con mayor
,frecuencia los. sustantivos que ‘las conjunciones.

Para poder realizar algunaa de las habilidades que los
'seres humanos adquirimos en la nifiez es necesario que gea-

v moéycapaCes de coordinar 16~que:¢omprendemos o percibimos
éon lo que producimos o regiStramds. -Existen algunag acti
vidades para las,cualeélesto no es necesario, como es el -
caso de aprender g nadar o a_andar‘en bicicletg, sin embag
go, én 16 quecrespecta al lenguajé; requerimoé de la co§r4
_dinaciﬁn de dos procesos, la comprensiﬁn y la produccidn. |

f‘De no existir esta coordinacidn no podriamoa utilizar el -

_ lengnaje para comunicaxnoe ni inferir el significado de lo
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transmitido, esto ha hecho pensar que una parte de la adqui
“ sicibn del lenguaje consiéte en poder coordinar lo que pro
’duéimos con lo que entendemos. La investigacibn que al ;
respecto han realizado Clark y Heéht {1983), demuestra que
" durante la infancia este tipo de coordinacibn no és simul-
.vt&nea Y gue son mucﬁas las dreas del uso del lenguaje en =~
las cuales la produccibn y la comprensibn se mantienen en
':distlntos niveles, por ejemplo, se puede entender. un’ 1dlo~
‘, ma, pero no ser capaz de. producirlo o al contrario, es po~
'5sible producir un 1dioma‘y no qomprenderlo como esvel caso
bdé los rezos en latin o Hebréb o cuando. se cantan cancio-- -
'nes en otras lenguas. ‘Estos ejemplos nos muestran que se
,5puede dar la producciﬁn sin la comprensién o] lacomprensxén
r~sin la producciﬁn. Es debido a esto que no pueden ‘usarse
"los mismoe parémetros, ya que estos procesos no aparecen -
f’simultaneamente durante el desarrollo infantil. Un proble
:‘mapgn la inyestigaciGn’en este asﬁectb del lenguaje es que
no existen criterios establecidos que definir qué significa
produccifn y comprensibn, ni gue midan el grade de compren
sidn o de produccisn que tienén los niﬁbs’en'las diferen--
. tes etapas durante 1 adquisic16n del 1enguaje.
Clark (1983), sefiala que no existen estudlos fundamenta-
dos tebricamente que puedan explicar‘por qué dlfleren los

procesos de comprensién Y de producc16n~:que la tendencia

fien este campo ha sido estudiar el producto o sea el lengua
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.Je, en vez de estudiar los proceéds‘en los que se basa el
lenguaje. En general los observadores sobrevaloran lo que
~los nifos comprenden, tomando lo que dicen como si sus pa-
labras tu&ieran un significado equivalente al de los adul-
tos, es frecuehte que los niilos hagan eco de las frases dji
rigidas hacia ellos y que las usen sin comprender el éigni
ficado. individual de ciertas paiabras y morfemas, debido,a
esto, puede parecer que su comprensifn es semejanté ala -
dei adulto, ya sea cuando responde'aylas frases de los -~
adultos baséndose en claves contextuales y gramaticaies} -

~,como'cuando usan construcciones complejas que para ellos ~

~ son rutinas no analizadas. Clark nos dice que'él mismo

tiempo que esto sucede, se sobrevalora la capacidad de

-produccién de los nifios, gque autores como Goldin, Meadow,
‘Res¢ola;-Blowetman, etc. han reélizado'estudibs”dhe-descri
- _ben cBmo los nifios pcséen’dierté épmprensiﬁn de un término
.b.un tipo‘de constiuccibﬁ‘gramatiéal, bero que carecen'dgl
control pata>produ¢irios;~por ejemplo: un nifio puede de-~-
*éir-édiés.duanao otra persona sale de un cuarto y no decig
‘1o en el contexto adecuado, © en vez de decir adidé decir
‘hola. Tambiénxen el caso\de los nifios que utilizan una -~
*ﬁisma palabré para designar varios objetcs como por éjem--
l,plo 1 ramar: perro atodos los animalas de cuatro pataa o pe-.

g lota a todo lo: que ‘tenga forma redonda.

c1ark (1983), senala que para obtener un Indice mas
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alto de confiabilidad en los resultados serfa conveniente
efectuar las mismas pruebas de comprensibn y de producciﬁn
a los mismos nifios. Concluye diciendo gue en general el -
estudio de la adgquisicibn dei lenguaje se ha enfocado al -
préduéto. ya sea el lenguaje o la gramitica,  Pero gue si
'en vez de esto fijamos nuestra atencibn en los procesos;de
la comprensibn y de la produccibn, es necesario reexaminar}f
algunos aspectos como son: la naturaleza de las represen-t
taciones del conocimiento linguistico que los nifos almaqg
‘nan en su memoria, el efecﬁo que tiéﬁen los barlanteé'madu.
ros en la adquisicién del lenguaje de los ninos, y el po-- v
| der diferenciar 81 los nifios han adquirido el signifxcado
de cie:tas palabras o de ciertas estructuras‘gramaticales.
 ,‘Es necesariofaeﬁalar que hay.qﬁe daile'm&s:énf&éié nléi
ihvéstigacién?de»losvprbcesés,ﬁtili:adosren‘la édquéicibh
-dél iehguaje} esto §uede llevarnos a elaborar diférentes:—
- teorfias de cémo es que los nifios y los adultos almacenan -
informacibn reférente a su lenguaje y iambién aceréa‘de -
los procedim;entosfémpleadcs en el manejo ae esa informa-- -

cién, ya sea al hablar o al escuchar. Los- autorcs enfat1— 

+..zan gue este enfogque nos llevard a elaborar diferentes teo,

*rIas sobre la adquisicién del 1enguaje y que el hecho de -
’ ignorar los procesos de producci&n y compren316n en eate -

;,campo ha" llevado a los 1nvestigadores a obtener reaultados'

' Vdemasiado simplistas, durante mucho tiempo los 1nveat1gadoi 1
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res han pensado que si el adulto ensefa o muestiava los ni
fios ciertas estructuras particulares, el resuitado serd -
que el niﬁd produzca las mismas estructuras, sin embargo,
esto resulta demasiado simple si se toma encuenta lo que =
los nifics necesitan representar mentalmente para compren--
der (eﬁ Clark et at, 1983). |

VALds nifios pueden observar y almacenar por mucho tiempo
formas necesarias para la comprensidn antes de intentar -
producirlas o pueden tratar de reproducirlas casi inmedia-

tamente después de escucharlas. Para estudiar mejor esto,

es necesarlo conocer clmo usan los nifos durante la misma . . .

_etapa de su desarrollo, la informaciﬁn que adquleren y qué
) determina que su. atencién se enfoque hacia uno y otro pun~
L to de interés, ya sea hacia pronombres, verbos sustantivos,
u:etc. ‘Sefialan los autoxes que hasta ahora “los estudios que,

se han hecho sobre adquisicién se han enfocadoensu mayo-;,
wrIa;hacia lo que los nifios comprenden. Sin embarqo, la -’
adquisicién tiene un efecto nés inmediato y méybr sobre la
'yéompiéﬁsidn que éébﬁé'la produccibn, El lenguaje en sf es

un sistema complejo, el significado de las palabras y las

- estructuras sintacticas conllevan toda una red de formas y

- de usos interrelacionados, as! como de conexiones a otros

‘ segmentos del lenguaje. Estas 1nterconecciones requieren

~ de mucho:tiempo parq su contrucci&n,:pqra,quelloq ninos;iwl

 puedan producir, tienen que encontrar las palabras adecua-
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mdas Que transmitan lo querintentan decir, asi como los érg
' gramas articulatorios necesarios. En caso de que fallen -
en'ehcontrar lasrpalabras adecuadas, tienen varias alterna
tivas, pueden tratar de expresarse mostrando objetos, pro-
QuCiendo demostraciones de lo que intentan decir, utilizan
nokibres generales como "cosa", etc. (en Clark et al, 1983) .
Nagy y Andersoh (1984) reportan que existe poco q‘ningﬁn
- ‘acuetdo entre,loé investigadores de habia inglesa'eh lo. -
Que'se refiere a la extensibn precisa del vocabulariq que
}lég'personas manejan durante las‘diferentgs etapas‘dél'dé—
VSérrbilo humanb,porejemplo, én algunos éstudios se. estima
”que el promedio total del” vocabulario para’ los nifies de -
Be: grado varia de 2,000 palabras segﬁn Dupuy (1974) a -
25, 000 palabras segﬂn Smith (1941) y para los nifios de 7° -
)tigrado ‘estos mismos lnvestlgadores estimaron 4, 760 a-50, 000
flpalabras respectivamente, algunas de las razones que hacen .
. que exista esta diferencia tan grande son- 1y la fuente -
| de palabras que se utiliza, por ejemplo que diccxonarlo o |
\"corpus" se toma como representativo del ldioma inglés, vy
(los criterios de ‘c6mo se debe de elegir una muestra repre=
'sentativa, 2) los métodos de- prueba, por e]emplo. éﬁ&hdd
-1} puede dar por conocida una palabra y c6mo medir este co
nocimiento, 3) la definlciﬁn que se. adoPta de palabra, por

“ejemplo.' sedeben;ncluix © no en las listas de vocabula--q'

»'rios nombres propios, bajo qué condiciones se deben tomar
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las palabras compueétas como palabras sepa;adasvo'éomo uhé»

sola. Este Gltimo punto tiene principal importancia debi-

do a que, el poder estimar el tamafo del vocabulario de -~

“las personas depende enormemente de la cantidad de palabras

que suponemos‘existen en el lenguaje, el objetivo del tra-
- bajo de Nagy ha sido proporcionar las bases para las esti-.

maciones del tamaiio del vocabulario, el cual esti intima--
mente relacionado con la ensenanza éel vacabulario, sefa-
1an gue para cpnstrdir o;évalqa: una prueba'que’pretende -
‘.médir el tamaifo prec;so‘del vocabuiaxio es necESario acla-
7'::ér los sigu;entes puntos: | '
w‘l.’eQuétfuente d§ palabras se va a ﬁtiliiér?

2.IZQué tipo de palabras se dében incluir o exc1uir? f‘_.
ﬂ_‘3. Bajo qué candiciones las palabras que ge’ relaclonani

" se deben’ agrupar o de separar.

':**Enlgeneral se han utilizado diccionarios camo - punto de
'j’partida para la elaboracibn de listas de palabras y el ta-
: mano de las listdas est& Intimamente relacionado con el ta-
. mafio del diccionario empleado en la construccidn de &stag,

también existe diversidad devopiniodes’en 1o.qué se refie—'

re a si se débeﬁ o nb incluir en las listés: ncmbres pro-

:;pios por ejemplo, nOmbres de meses, de paises, de personas,

de rIos, términastécnicos, 0 cientIficos, nombres de la -

- flora- y de la fauna, asi como los criterios utilizados pa- :

o bfra determinar qué tipo de derivados de las palabras sa -
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deben tomar comd palabras diferentes (por ejemplo: caminar,
" caminas, caminaba o elefante y elefantes). _
Carrol et a1‘(197l), para la eiaboraci6n del libro "He-
rencia Americana, libro‘de frecuencia de palabras™, en el
que Nagy se basa para su estudio, utilizaron ms de mil ma
teriales escolares publicados de uso vigente, que incuian:
libros de texto, libros de trabajo escolar, noveias;poess—ﬁ
' as, enciclopedias y revistas, que pensaron cubrifién el -
iéngo de lecturas requefidas Yy recomendadas a los gstudiag
~ tes que van de 3° de primaria al equivalente de 3° dé se--
-‘cundaria en los Estados Unidos. Este libro’contiene , -
>5 088,721 palabras diferentes, pero como éstas se eligie--”
'ron por computadora, el té&rmino “palabra" esta definldo co
‘mq:- una secuencia distinta de caracteres graficos separa-
das en la izguierda ya la derecha pcr un. espacio. De ;-
) acuerdo a esta definicidn doctor, Doctor y DOCTOR son con-
‘tadas como tres palabras diferentes, obviamente una defini
 ’  cifn mds realista las contaria como la misma palabra; pos-
' £e£ibrmente Carrol sefiala 86,741 pélabras diferéntés{ Las
‘listas de palabras en ihglés'difiereh en: el tlpo de pala
bras que se incluye, pero también en si se 1ncluye 0 se ex
. Cluye totalmente ciertas clases de palabras, la lista de -
tpalabras de Carrol incluye nombres propiocs, nﬁmeros, fbrnu

'zlas, combinaciones que contenian nﬁmeros, abreviaciones Y

r,sonidos que no representaban palabras en especial, se sepal
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raron los términos de écuerdo a las categorfas seifialadas.
No se dividieron las palabras en raras, arcaicas, obsole-
 ta§ 0 ﬁécnicas,,como acostumbran hacer otros investigado~-
res, si alguné dé estas palabras aparecia en la lista se
. pensaba que los nifios la encontrarfan en su: lectura esco-~
lar, se conaider&ba esto un criterio operacional justifi-
cable para definir las fronteras del inglés escrito €sCo-~
r»lar (en Nagy, 1984) .‘ |
Otxo aspecto importante en este: tipo de andlisis es ~
" cbmo tratar los derivados,de‘las;palabras,‘o plurales, -
_ibs‘sufijos, los prefijos, las. paiabras‘compuestas,fetc;
liLos extremos van de contar las palabras como diferentes -
cuando estén separadas por un espacio, a otro grupo consi
 derado~rad1cal como es el caso devDupuy (1974), que exclu4;f
,ye de su lista de palabras basicas casi todos los sufijos,
los prefigcs Y las palabras compuestas, puesto que las -
conSJdera derivadas de las palabras b&sicas Y por lo tan-

’ tp las considera redundantes._ Es por esto , que es tan -
‘imporﬁantéyel criterio utilizado para decidir quértipo de
palabrag se’incluyen‘y‘cuélés se exdluyen; de esta manera
se determina el tamano del vocabulario estimado y varfa’ -
el resultadc. Nagy y Anderson dicen: “"Como se cuentan -
las palabras dependen del moéivo'por el que se cueﬁtﬁn, -
-:nuestro interés en estimar el nﬂmero de palabras en el 1n‘

";glés escolar escrito, es determinar o conocer el tamaﬁo -
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yiel tipo de trabajo.o tarea al que los nifios se enfrentan
al apfender el vocabulario en los libros de texto. EL que
nosotros contemos comprepsi&n e incomprensifn como una pa-
labra o como dos palabr&s, depende de la manera en gue los
nifios las manejen, si los nifios que conocen el significado
de comprender pueden aprender a interpretar la palabra in-
cbmprensi&n en su contexto con poco o nada de esfuérzo, ég
tonces pensamos que estas dos palabras se puedén contar co
mo miémbrds de un mismo tipo de faﬁilias“, o sea, analizan
Idreladién de las palabras no con base en suletimblpgia; ;

- sino 'en términos de la similitud del significado poplilar ©
o qctuél;‘:Por ejemplo:  la relacibn entre una palabfarderi-
. vadé y ia\palabra base, hdnestd-déshonestd, éompuesto-des~'
,cbmpuésto; lafmanejan'en términos del grado de dificultad

con el cual un individuo que conoce el signifxcado de una

| ‘,sola palabra puede. adivinar o inferlr el significado de 1a ‘

*,‘,otra cuando la encuentra en_la.lectura. Al mismo tiempo -

'bdefinen‘diférentes tipos 4 gradqs de relacifn entre las pa
1abras,rdé manera.que'puedan ajustar‘sus defidicionés de ~
lo que consideran relacionado Y distinto y que ademas esté
de acuerdo con el conocimlento de una palabra relacionada
pon los ninos en clertas edades o eh‘ciertos niveles de ha
bilidad‘ Este estudio es apropiado para medir el vocabula

rio de lectura del nifio, paro no. es adecuada para medir el

vocabulario oral del nino (En Nagy, 1984).
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E1l estudio del vocabulario es importante por el impacto
gue ha tenidé'en la ensefianza de la lectu:a‘ai p@ngf el -
énfésiseuxla comprensién, con base en la relacin eﬁcontra
da entre la inteligencia y el vocabulario, asI como entre
la lectura y la inteligencia. Esto hizo que las listas de
vocabulario se usaran como instrumentos para elaborar prue
bas;931colégicas estandarizadas, llbrqs de texto masivos Yy
para.la ensefianza sistemética del vocabulario. Tambieh se '
utilizé comoun instrumento para la elaboracifn del curricu-
lum unifiéédo con un vocabulario comGn a través de lés ma;f

'terias.,

Los métodos utilxzaﬁos para 1a obtenci&n de listas de o

‘Vpalabras han sido la Frecuencia de ocurrencia en lecturas
"generales,;mggstreos al azar de dicsionarios abreviaaos y :
en’ caso de los nifios de priﬁéria“a partifide“téitos piodﬁ- o
.:cidos éor'ellos- mismos. Cuando se trabaja con ninoa en -
edad preescolar es necesario conocer el tipo de lenguaje -
que emplean, las palabras que les son accesibles, puesto -
que permiten evaluar el grado de comprensidn del nifo sobre
. el material dldéctico que est& ut;lizando, ya sea éste o~
ral o escrito y &l mismo tiempo nos da un indice ‘para ayu- '
: darlos ‘a que su lenguaje se’ enriquezca.

En este trabajo proponemos un estudio con lenguaje es—-;

pontaneo grabado de ninoa preescolares que aﬁn no tienen - -

 , repertorio de escritura. Este lenguaje seria el que los -
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el que los nifios utilizan entre ellos, con el minimo de la
- intervencién de los adultos y en situéciones pece estructu
radas. El impacto de un estudio como este es el ofrecer -
un conjunto de estimulos producidos por los mismesnifios, -
‘yarque los critgrios dados en lectufa son en generél para
‘1ectorés hibiles y‘es importante establecer diferentes cri
o terios parala adquigicibn de lectura. En esta poblécién la-
"xaf mayoria de los estudios realizados con nifios preescolares
presentan’ deficiencias debidas al uso de un lenguaje que -
~el nifio no puede entender, tanto en los materiales' como enA' 
o las instiucciones.‘ | :

S

 { ; CEL criterlo de comprensiﬁn del lenguaje que se usa en -

 A:este trabajo es la produccién espont&nea de los ninos, con
Ag\siderando que el lenguaje usado en. situaciones semiestruc-
‘f_lturadas xepresenta un vocabularlo que le es’ familiar al - L
:  i*nino. La utilizacién de este vocabulario en a elaboracién
‘fde material didactico Y de lectura nos garantiza que el ni
:no comprende y nos permite controlar el nivel de dificultad,,"' 
itanto del vocabulario, como de la estructura gramtical del‘
[ mismo.‘La programacidn de material para.la ensenanza se -
fbasét!a en él Aﬁélisis de'éété lénguéje éspontsneo."En -
- consecuencia se podrta usar en las primeras lecciones esco
::lares y de lectura un conjunto:de estlmulos con ‘las. carac—

!,gteristicas siguientes- a) palabras incluidas en el vocabu.v

x}}klario espontaneao del nina, h) categorias gramaticales mas
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frecuentes, ¢) estructuras gramaticales familiares para el
nifio, d) palabras con sflabas simples, esto es: a) sin =~
diptongos, b) sin consonantes compuestas (ch, 11, rr), =
sin inversiones (consistencia en el orden consonante vo=~=
cal), e) palabras con una y dos siiabas de longitud, f) =~
palabras formadas @nicamente con minGsculas y sin acento,
‘y ¢} palabras con silabas simples que utilicen las conso-
nantes mds frecuentes. v |
El prdpﬁsito del presente estudio es describir siste
‘m&ticamente el lenguaje de los nifios en dad preescolar, de
S ‘:finir criteribs en la compreﬁsi&n y‘ehrel hivel‘de dificul‘
- -tad del lenguaje, 1oscuales serviran para ser aplicados en
,_’la programaci6n de la ensefianza; se analizardn las siguien
  tes variables: amplitud de vocabulario, frecuencia de pa~
'flabras, categor!as gramaticales(sustantivo, verbo, pronom-v‘
' bre, conjunciﬁn, preposici&n, adverbio, articulo, adjetivo

' ';g¢inter3ecc;6n). Consonantes nés frecuentes y longitud de

' palabras.
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- SUJETOS.

En esta investigacifn participaron 32 nifios que estudia
ban en un centro privado para preescolares del Distrito Fe
deral, el nivel socioecoﬁﬁmico era medio alto, hijos de pa
dres profesionistas, donde la madre trabajaba cuando ﬁenos
gsels horas diarias, la edad promedio fluctuaba entre-los 4.
Yy loé 6 afios, con excepcifn de dos nifias, una de 3 aﬁos y
una~de 7; integraron elygrupo 18 nifias y 14 nifios, ninguno
de los nifios presentaba prablemas auditivos, visuales o’de

; lenguaje;v
MATERIAL

¥;se utilizé una grabadoré»portatilﬁcqn micrdfonogintéérg

~ -do, posteriormente una grabadora Fisher con micréfono adi- -

- clonal.

s

Una lista de seis temas diferentes para propiciar la =
~conversacifn durante las sesiones (ver apéndice A).

" ‘Registro aevfrecuencia‘de pafticipaci6n de cada’ﬁﬁa‘de

~los seis nifios que integraban lns grupos (ver apéndice. C)
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ESCENARIO

Las grabaciones se realizaron en un salén de 4 X 4, -
bien iluminado, se escogil el més aislado para disminuir -
" interferencias en la grabacifn y se solicité-é las méeétras
que evitaran, en lo posible, el trénsito de niﬁos‘en los ~

alrededores del salén.

- DEFINICIGN DE LA VARIABLE OBSERVADA

La variable observada en el. an&lisis del lenguaje del -”L

‘presente estudio fuelapalabra, se tomaron en’ cuenta los -_1'75

~ siguientes crlterios-i'

1. Se contaron como palabras diferentes los nombres pro
v'pios, por e3emplo*- caperucita, alpura Y qaby.
2, Se consideraron palabras diferentes:todos los verbos
y laé conjugaciones de los mismos, por ejemplo ir
'v‘bfui,vfuimos y fuiste. ' |
3;_Los plurales:ykyos singulares se contaron como pa1a~‘”
" bras diferentés{pd:‘ejempléz heimané; hermanés: -
'frito, fritos., ' -

' 4. Se contaron como una sola palabra los nﬁmeros que in .

rnadicaban una cifra, por ejemplo- milnovecientos, se~? ',

 ;ﬂtentaydos Y veintysiete». 3_  }7
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.5. Se tomaron como una sola.palabra los vocablos coﬁpueg
tas, pér ejemplo:robachicos, picapiedras, rebuenas.
6. Se consideraron palabras diferentes las palabras de-"

rivadas de otxas palabras, por ejemplo: nmufieca, mu-
fiequita, mufiequito; tele,:teles, televisioﬁ.
7. Se contaron como palabrésrdifergntes las expresiones
y3lés:£nterjecciones,fpor.ejemplor fuchi, guau. o
   8§ Se contaron como palabras diferentes aquéllas que f-:
. varian de 51gnificado de acuerdo al contexto en que
se encuentran, por ejemplo-’ Zorro,_como nombre pro- ,
"f’pio Y 20rro como un animal; .rayo, igual a rel&mpago

oy ray6 - verbo.

[f 95 Se contaron como una. sola palabra las palabras en in
glés, por ejemplo- miss y show, también cuando se ¥ >‘
'-dio el caso de ser palabras compuestos como por ejem
'i_.plo- corn flakes, hot cakes.» : ’ ‘ '
a" -iﬁ;'Se consideraron como palabras diferentes los nombres
4 de pgrsqnajes de, la T.V., pprrejemplo, rScubi,,Asrael,
:F,Pebels. | i o :
_ii;-Los modismos empleados por los ninos, se contaron co
‘ 3- mo- palabras diferentes, por ejemplo- popé,,pusa, rg
?ftaches. SR S
‘12;“89 contaron como palabras diferentes algunas palabras

!,isin significado, por ejemplo, mante, tacla, y crecre.~
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PROCEDIMIENTO,

Se realiz6 una sesifn de prueba con el fin de explorai -
klas condiciones de trabajo, as! como el de valorar las reac
ciones de los nifios ante la qrabadora y ante la presencia
de la’investigadora, a la cual no conocfan. Se solicit§ ~
la participacidn de una de las maestras del centrb,»fam14~
“liarizada con los ninos.~ ' |

©El procedimientc ‘empleado en la recoleccibn de la infor

e macién fue el mismo durante la sesiﬁn de prueba, asf como

K en 1as doce sesiones que lo conformaron. Cuando lcs ninos

"’=estaban reunidos en su sal&n o durante el recreo se les ~

: invitaba a 1os que tenfan la edad adecuada a participar -
- en 1as sesiones,-cada grupo estaba formado por sexs nxnos,” u
f'la proporcién de nifios y. ninas que finalmente lo integra-

ffvba se daba al’ azar. La. duracién de~ cada sesién fue de ~

- ~;diez minutos.. La asistencia de los nifios a. las diferentes"

’j‘sesiones fue esponténea vy el nﬂmero de veces que partici-

”*'paron en las mismas varié, fluctuando entre cuatro y una
l sesiones;por nifio; se realizaron trece sesiones distribui
 daé gn.cihcd.d1és. Se grab® el lenguaje espoht&neo-de‘ -

ji:lqsthiﬁos de la siguiente manera: loskniﬁos,,la educadb-

Lré yrla investigadora formabén un semidirculo alrededor'-‘

'tv_de la grabadcra y se invitaba a 1os ninos a platicar, la’

',jplatica generalmente se. iniciaba con la preguntas gqug 7u’]if"

LR
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desayunaron hoy? vy de esta manera se cobtinuaba, teniendo
como objetivo dejar a los niﬁps interactuar libremente con
el fin de’que’las intervenciones fuexan lo mis espontﬁnéas 
posible . Se les motivaba finicamente en caso de necesidad,
invitando a participar a aquellos nifos que noihablaban o

. durante los silencios se presentaba alguno de los temas se
,*léccionados, (vér apéndice A) para‘pfbpiciaralakconversa-—
cién. De esta manera la maestka y 'la investigadora parti-7
bicip&ban Cnicamente cuando era necesario para modefar las -
intervenCiones<Jdar nuevos temas para que la pldtica contii
nuara; al termin§r Las sesiones se agradecfa a loé‘niﬁbs}~/
‘“éu colaboracibn y se les llevaba a_lés éalbneS'cofrespéhfé i
;dientes. | e ' -

Las sesiones se grabaron integramente, simult&neamente

7,' a la grabaci&n se efectu6 un registro de participacién por

4 ;nino, para esto se les asignaba un nﬁmero de acuerdo. al 1u

E“gar en que estaban sentados y en la hoja de registro se ano -

':f{taba el nﬁmero del nific que participaba obteniendo as! el

V,total de intervenciones por nifio.

CONFIABILIDAD

: La transcripci&n de la grabacidn se hizo por dos iueces,j

f; fue 1mposible en’ este punto el distinguir las voces de los

“[ninos del de las ninas, por 10 que no se hicieron diferen-,
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cias de sexo ni individuales. La confiébilidad‘de las ca-
tegoriasgramaticalesse realizé poi dos jueces independien
. tes.

La confiabilidad entre codificadores de las categorias

‘gramaticales se obtuvo con la siguiente f6rmula'

Acuerdos
acuerdos + desacuerdos

X 100

ANALIS1S DE LOS DATOS

| La transaripcién del texto producido por los ninos ‘se
‘ revis6 y se grab6 en una computadora, se’ produjeron lista—’
dos‘de palabras en or@en alfabético que ‘inclufan la»frecugg p
‘.‘Eia.ée aparicifn de laLpalabré} 1la longitﬁd de la péiabfé,
Y la'f:ecuehdié‘dé‘apariciﬁn de las consonantes y de las =

VOcales. Sobre estas listas se codificaron las cateogrias

- gramaticales, regresando al texto cuando era necesario pa—‘

ra la codificacién, conocer la posicibn de.hxpalabra en la

oracién, posteriormente se obtuvieron los porcentajes de -

las categorias gramaticales.




CRESULTADOS




La>transcripcidn de 120 minutos,&e grabacibn produjo -
un‘texto de 8,231 palabras, ia amplitud del vocabulario de
los nifios fue de 1,270 palabras b&sicas.

- Clento ocho palabras de alta frecuencia formaban el 70%
del'vocabulario emitido por los nifios, E1 primer sustanti-
Vo gue aparece en orden de frecuencia est& en el 1ugar 44,

es leche y el sequndo, en el lugar 47 es’casa. Las cator-
ce palabras.maslf:ecugntes fueion: yo; ar ¥y nd, mi,fme,'-‘
%*la, de, el, que, un ,en, 8L y loa;kcdrreéﬁohdiendo‘al 408, -
~del total de las palabras registradas (ver Tabla V).
7' y El analisis de vocabulario por categorias gramaticales o
 _produJo los porcentajes siguientes. sustantivo 19%, pronom-v
o bre 18%, verbo 188%, conjuncidn 1ls, preposicién 10%, adver-
| . bio 9%, articulo 9%, adjetivo 5%, e interjeccibn 1% (ver Ta‘ -

pla II). ‘ o

| Considerando la longitud de las palabras, el 80% tenia
'cinco o menos letras; siendo las m&s frecuentes las de dos 8
letras, luego lag de tres, las-de cinco y las de uno y cua-
: gtrqvletras en’ese'orden. Finalmente, al‘anallzar laSvpala—7
V:bras'se encontré que el 50% de EétaS'estabah constituidﬁs}é
Lpor vocales, Yy el 45% restante por las consonantes siguien-'

tes; n, 8¢ t, r, 1, c, Yo m, d, Y P (ver Tabla I)

*'fEl Indiceide”confiabilidad entre jueceg»fue de 978,
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COMPARACION CON OTROS ESTUDIOS SIMULTANEOS A ESTE#

Existen varios estudios no publicados que se hicieron
paralelamente a este, cuyos resultados corroboran los nues

" tros, asi como 16 propuesto en los estudios preliminares.

| 1- Uso de las categoriaa gramatiuales.
Alcazar et al (1980) reportan los. siguientes porcenta
}jes: sustantivo 24%, verbo 19%, pronombre 13%, adjetivo -
) 11%, adverbio, articulo y preposici&n 9%, conjunci&n 6%, e
*:interje0016n 0%, (ver tablas III y VII). 7
,  H De Lima (1984) por su parte reporta- verho 21%, pro——
 nombre 16% adverbio y adjetivo 14%, sustantivo 12%, con--
-1fjuncién 9%, preposiclén 6%, articulo 5% e interjecci&n 1%.
i Arboleda Yy Enriquez (1985) reportan~ sustantivo, claJ ‘
i,ise alta 19%, clase ‘baja 22%, verbo clase alta 2l%, clase -
fbaja,17%, pronombre clase alta 15%, clase baja 17%: conjun
ciﬁn clase alta ll%, clase baja 10%; preposicxén clase al—
ta 10%, clase baja 11%; adVerbio clase alta 10%, clase ba-
ja‘9%; articulo clase alta 9%, clase baja 9%; adjetlvo 43
para las dos éléges; intgrjéééidn 1% para las dos clases;
' "Eh nuestio‘estudibtse encontr6: - sustantivo 19%, ver-
‘;bo y pronombre 18%, conjuncién 11s, preposiciﬁn 108, adver
1bio Yy articulo 9%, adjetivo 5% e 1nterjecc16n 13 (ver Ta--
bla VII). |

. E&toé ‘estudios no Ae chu‘imn en La Inmaducuﬁn dcb/.do a que utaban
mpupa/uzc.wn..-- : R s .

I
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2- palabras de alta frecuencia.
Arboleda y Enrfquez (1985) reporﬁan que las 10 palabras
~de'mayof frecuencia son para la clase alta: a, y, que, yo,
~ la, mi, de, se, me, no; y en la clase baja: y, a, mi, la,
Jque, con;;me, yo, se, de, : ‘
" En nuestre estudio se encontrd que las diez palabras con
mayor frecuencia son: yo, a, Y, no, mi, me, 1a;”de, é1, -

que.







TABLA

I

LONGITUD DE PALABRA

51.

{ Longitud de la Palabra
© Nmero de letras

O @ N 0 s W N

R T T N T R v
O v e W N PO

Nﬁmerb de Palabras

.38
74
__1‘)5 '
249
213
182
L
o 40
27
10
11

" POTAL




52,

TABLA 11

FRECUENCIA DE EMISION POR CATEGORIA |
GRAMATICAL |
-Categorias Frecuencia de

Gramaticales Emisibn Porcentaje
Sustantivo 1574 19%

- Pronombre 1460 18%
Verbo 1457 18%.
Conjuncidn 926 ‘ 11_% ' \
Preposicibn 847 108

adverbio 755 9%

| Artfoulo D726 9%
Adjetivo 380 5%
Interjeccibn g :'106 1%
“TOTAL DE | R 1
EMISIONES 8231 008
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TABLA III

CATEGORIAS GRAMATICALES DEL ESTUDIO DE
ALCAZAR

- | Categorfa Gramatical | Frecuencia de Emisidn Porcentaje
1. Sustantivo L 1854 22
2. Verbo 1604 19
3. Pronombre , 1158 IR 14
4. Adjetivos . 823 b 100
5. Articulps o R ‘807  ;, 1 16'
6. Prepo'sici_of?es , 801 - ’ 10

| 7. Adverbios ' o 799‘f":h T iio
8. Conjunciones o | 488 o .6
9. Intetjéccioneé», S T 14 " , ‘T, .rvo
TOTALES < 8348 | Tets
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TABLA IV

LISTA DE PALABRAS CON MAYOR FRECUENCIA DE
EMISION

Palabra Frecuencia

1. yo . 504
2. a 4N
3.y : 422
4, no § 250
5. me | 237
6. mi BT 219
7. la - ' ' , . 207
8. de | 188
9, 81 b 11e
0. qee | 118
11. un SRR AR & ¥
12, en [EEEENE B 121
113, st S 116
14, las 110
15, también e R
{16. con R I 1
17. una L Y 83
18. se ; 1o 8
19. gusta T4
10. es ' 66
21, ful S o4
22. porque L 63
|23, las . S 82
24, ni 60
'25. luego ' 52
126, ya { -~ 50

3n.'* C6xresponden'a1'50%_dei‘v6ca5ﬁlq;io T
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TABLA V -
PALABRAS DE ALTA FRECUENCIA
Or, PALABRA|Fr.]|Ox PALABRA |[Fry|Or PALABRA Fr
11 yo ; v 04 {137 | dijo 1311173 para
21 a 74 1138 le 30 74 por
3l vy 221139 { nos 301} 78 tienen
4| no 501{40 | entonces 291178 patio
5{ mi 19 1]41] este 28{1{ 771 pitufos
6| me ‘ 371142 | como 281178 Batman
71 la R07{}43{ pero 271179 cara
8| de ' 88 [144 | leche 271180 este
1 91 el ‘ 76 {{45 | asf 261 84 jugué
210 | que 75 {46 clerto 261182 mira
11} un ' 37 {147 | casa . 2511 83 van
12| en 21 |48 | voy 2511 84 comt
13} si 16 {{49 | aia 241183 eso
14} los 10.1{50 ay 22 8§ otra
15 | también 3 |i51 | estd 221 1-8% pelfcula
16 | con 8 1152'] huevo 221188 pepino
17} una : 3 {153 | que 221) 89 reino
1181 se ' 1 {i54 | pan ; 2111 90 tenfa
119} tengo (76 {155 | agui ' 201194 tres
20- ] ‘gusta E 74 1156 | escuela ; 2011923 come ,
2l | es . 86 |57 opino 2014193 escondidillas
4221 fud 64 1158 | pap4 , 2011 94 esta .
23 | - porque ' 63 (|59 ] quién . 191 9% juguetes
24 | las’ S 62 {160 | verdad 1911 96 lancha
125} ni - 60 1161 | bien 181 97 loterfa
126 | luego 52 1162 | desayun& 1841 98/ mamg
27} ya 50 {163 | hay : 181199 Memo
281 tu ) 144 1164 tampoco 18 111001  oye
29 | nada . - |43 ||65 | ah 171101 peludas
30| te - 0 |66 | acuesto . 17 {102} s&
31} lo .. {38 }|67 | cuando : 16 {11031 silla
32t ver , 37 {168 | del 16 | [L04] tele
1 33 al 34 {169 | eres 116 { {105 va
134 | més 34 1|70 | tenfan 116 11106} ahi
L1 35| tiene 33 (|71 vi 16 | 107 avena
136 | jugar 33 7 ir- 15 ] 1108} cinco
: * De 1la palabra la la 14 corresponde al 40% del vocahulario.

L %h pa: 1a palabra lala 108 repreaentan el 70\ del vocabulario.

R LR Or = orden : Fr frecuencia

e
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TABLA VI

B

LISTA DE LETRAS CON MAYOR FRECUENCIA DE EMISION

LETRAS FRECUENCIA
1. A 3977
2. B 428
3. c 1221
4, D 850
5, E 3726
6. ¥ 191
7. G 455
1-8. H 358
9. I 2025
10, ] - 231
11. K- 12
ha2. I~ 1460
3. Mo 1190
14, N 2282 . o
15. R 68 S IR
16. 0 - 3219 R
17. P 757 L
18. Q 377
19, ‘R 1266
20, s - 2028
21.. T (1525
22... Q. ©1652
23, v 354
26. 4 1204




TABLA VII

COMPARACION CON OTROS ESTUDIOS DEL PORCENTAJE
DEL USO DE LAS CATEGORIAS GRAMATICALES.

R | W s fossoe | oy s
' , (1980) (1984) CLASE ALTA | CLASE BAJA
| sustantivo 19% | 228 12% 198 | o2:
Pronombre 18% | 148 168 | 158 i
{verbo - . | 18% .| 198 218 | 2% 173
| Conjuncin - 118 | - 6% 9% | 11 108
Preposicién | - 108 | 108 | . 68 " 10% s
| Adverbio 9% | 108 | 148 108 9%
Artfculo | 9% | 108 | ss | 98 9%
| Adjetivo o 5% 10% 14% 4% 1_ 4%
interjecqxsh - 18 0% | TR RER T Y 1%
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abuela

~abuelo

ach

. - acostar

. acverdo
acuesto

- adelante
-adentro -

" adivina:
-adonde

~ Adrifin

- afuera
‘agarra
‘agarrar

e Lot
w
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VOCABULARIO DE LOS NINOS POR FRBCUENCIA LONGITUD
Y CATBGORIA GRAMATICAL *

-PALAEBA
a

abeja
.abrigo
abrigote
abril
abrochado

E~

~3

.a:.f'n
)

abuelita
abuelito

fabundgnte'

acabamos -
acabar
“acabemos
acab$ -
Acapulco
acostado
acostamos

acostarnos
acuerdas

=
=
Hum@aowwammmHomﬁmmmmmmmmumwmmoowppemwuwwq‘n

~F -Frecuenc1a
‘L. =Longitud .

- C -Categoria Grémét1cal R

"~ Alpura

- americano

- amigos -

" andaba
‘andar -

‘Animal
afio
* afios .

- apenas

- Aquaman
" frbol

©.asco

Casi
Asrael

- asustd

PALABRA

alcanz6
algunas
algunos
alld
allf

amarilla
amarillas
amarrado
amarrados
amarrar
amarre

amiga
amor

Ana -

anda
anillito
animales
anuncian
apagan

aprendia
apuntar

aqui
arafia
arafigs

D ) - - . ﬂ,"‘,f?” . . , -
 pHQHHuOHMNoHHHNHmNHmwweHHmHHHHHHHHHHHHHHHH

arena
Armando
arriba

&
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No

85
‘86
87
B8
89
90
o1
52
93

94 .

96
97
.98

99

100

o101
102.

- 103

104
~105

106
107
- 108

109
- 110
11 e
R S k5
- 114

115

116

11y

118~

119
120

121

122
123

124

125
126
127

128 -
129

130
13

.aug
auh

‘baila

“bafiar

- Bérbara
- barco
" ‘barcos

_“basurero

" bebés.

" Bermantel
~besar

_ Birdman

" boba

-boca :
" boletos
“bolsa

. bolsita -
bon].ta o f':

PALABRA‘

I

atrapado
atrapé

afn

avena
Aventura
aventuras
avién

ay "

ayer
azules

e

(3 d

bajito
banca

basta .
basura

bat

batea .
bateador
batichicola -
than o
bebé

R R R O I G R 00 U7 R DO R O DR G 1D b G i RO O I e b e 0 1 VR S 1D © - U b e b

beisbol

bici .-
bicicleta
bien - !
bienvenidos
bidnica
Bibnico
Birdboy

bolsas. -
bomberos

e v

ey

B e el e e ey o g e e e o e g Y e e - o o Ry Ny Ny - N ey - N- RN P YY)

|&

133
134

- 135

136
137

138

139
140
141
142

143
144

145

.- 146
‘147

148

- 149

150

151
152
153

154

155
<156
157
158 -
159
~:160

161

162

164
165
.- 166
167
168

169

.. 170
1

172
173

174
175
176
177"
179

PALABRA

bonito

*_bonitos
“botes

hoxer

“bravo
‘brincaron

brincd
buceando
bueno
buenos
Burbujas

burbujas .-

burgerboy
turro ¢
buscar

cabecita .
‘cabeza , . .
cacaluates”
cachalote -
cacotas -
.cae. -

‘caen
caer.

“café

cafec1to
cafés
casa "

S caf
caimos o

caja -
cajones L

', calcetines
.caljente

callada
callado

chllate
-calle
callecita -

. callense

calzones
Cama

camas .-
.cambm
caminar

camién -

ccancibn .
: ‘ i‘-f‘canciones o
18073: Canctn . -
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No

181
182
183
184
185
186
187

188

189
190

191

192
193
194
195
196

197.
-.198

199
200
201

2202

203

204.
206
207

208

209
210
st
212 -
213
214
215

216
217
- 218
219

220 -

221

S22

223

224

225

226,
L2217,
 ?%$

PALABRA

canguro

- canoa

cantando
cantar
cantaron
canté
canto
cantb
Caperucita
Capitén
Capulina.
Capulinas

. cara

caracol
caracoles

caracolitos

‘caricatura

-caricaturas .

Carlos -

‘Carmela
.carne-
‘carota

carrito.
carteros
cartita’

_casa -
casados’

. .casaron ..
'casas -

casi .
casita .
Casoy.
cassette

_castigamos
-castillo

Catarina -
catarinas
catorce

catsup

Caty
Cavernicola
cayb
cazar

“Cenmicienta '
 Cepillin . ,
~chamarra. - S

- Chapultepec :
chatarra .

S ) - T  ¢_‘3& o .
uHHHMNHHHHHH&HHHNHHHHAHMHNHHHHHHHHNNMN&H@HHNHHHHHIm

=
(Ao =

) - ) s o
BB EOUNAN AN YOO EUIAEUIITH T8 IS IO

[

o=

[

oy

ln‘-_'

bt e el ek U1 U B el b B ek b bh L1 o et O B € b et e b bt bt et e B B B e b B B G A0 O R e F

No

——

229
230
231
232
233
234
235
236
237

238.
.- 239

240
241

242

243

244 .

245
246
247

a8
249

250
251

252

253
254

255

256
257
258
259

" 260
261

262

1263
264

265
266

. 267
- 268

269
270

271
272
273

78
275

" PALABRA

chato
chichén
chicles
chico
chile
chiquita
chiquitas
chiquito
chiquitos
chochitos
chochd
chocolate
chones
chongotes

.. chonguitas

chonguitos

chupones

cierto

- cinco’

cincuenta

cincuentaycinco -
- cincuentaycuatro.
cincuentaydos -
‘cincuentaymueve .
.cincuentayocho
. cincuentayseis ‘
“cincuentaysiete -

cincuentaytres
cincuentayuno

~cines

circo

‘cisnes

ciudad -
clase .

" -clavade

closet.
cache

cohes "

cochinitos
chochino

- cocina

cocinar

cocinita
cocodrilo -
Cocoliso

.cosemos " -
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No  PALABRA

F oL C  No PALARA E L ¢
.- 277  cosen- 2 5 5 325 cudl 1 4 4.
278 cosi 1 1 1 326 cuando % 6 6 :
279  cosib 1.5 5§ 327 cuarenta 1 8 2.
280  cojo 1 4 5 328 cuarentaycinco 1 14 2
- 281  colchones - 3 9 1 329 cuarentaycuatro 1 15 2
282 columpio 2 8 1 330 cuarentaydos 1 12 2=
283  come i1 4 5 331 cuarentaynueve . 1 14 2
284  comecono 2 8 1 . 332 cuarentayocho 113 2
285 . comer 4 5 5 333 cuarentayseis 1 13 2+
286  comes 1.5 5 334 cuarentaysiete 1 14 2
287  comf 12 4 5 335 cuarentaytres 1 13 2
288  comida 4 6 1 336 cuarentayuno . 212 .2
289 - comidita 2.8 1 337 cuatro . 6 6 25
- 290 comiendo 2.8 5 338 cuchillos 1.9 1
291 comieron 1. 8 5§ 339 cuenta 1.6 -§
292 comib "3 5.5 340 cuento 2 6 1.
293 cbmo 2.4 6 341 cuentos 171
2294 como 28 4 5 342 cuerda 1. .6 1.
295 . compafiero 1.9 1 -343 Cuernavaca - 30210 0 1
296  comprar 6 7 5 244 cuidado 1.7 5
297 con. 88 .3 7 345 cumple .16, 5
. 298 - conejita 20 8 1 346 cumplib 3.6 5
299  conejo - 2 6 1 - 347 cumplir 1 -7 5
S 300 cormigo’ - 1 7 4. 348 cuna 5 4. 1
301 .Comy 1 .5 -1 349 ‘cunas 2 501
302 como 2 -4 -1 350 amita 1.6 1
303 conoce 1..6 5 351 .da : 2 2.5
304  conos 2 5. -1 352 dados 1 .5 1
305 conozco - 9 7. 5 353 damos. -1 5 .5
306 contigo 1 7 4 354 das 28 5
307 control . 1 7 1 355 ‘de 188 .2 7
°308 -~ corbata . 1 .7 1 356 decir - 3 5 5.
309 cornflakes 110 1 357 - dedo 1 4§ 1
310 - corre 1 -5:5 358 dedos 1 .5 1
311 corriendo 1 9 5 359 dejar 2 5. 5
312-  corta 1 5 5§ 260 ~dejas Sk 50 5
©313. . cortamos 2.8 5 361 del , 16 3 7
. 314 - cortinas 1 .8 1 362 delfines 5 8 1
315+ cosa : 5 -4 1 363 :delicioso 2 9 -2
316  cosas 3 5.1 364 desayunado 110 5
317  cosita R SREEY S, | .365  desayunamos 2 11 5
318 . . Cowboy 16 1  366. desayuné 18 8 5
~ 319 - Cozumel 17 1 367  desayuno o2 8 5
320 craca . 2 6 9 368 desde . 4 5 7
321 crecre 1 6 9 - 369 después 7 7. 6
322 - CriCri 5.6 1 370 dfa . . R I 5 ‘
323 - crocro ¢, 2706, 9. . 371 diamante 18
32 crucru o . 1609 1.9

372 diamantes




373
374
375
376
377
378
379
- 380

31

382
383
- 384
385
386

387

388
389
390
301
392

- 303
394

1395

306

397

398
1399
400
401"
402"

- 403

404

405
406

. 407

408

409,

410
411

412

413

414
415.
- 416
417
418 -

419

420

PALABRA

dias -
dice
dices
diecinueve
dieciocho
dieciseis
diecisiete
dientes
dieron

diez

diga
digas
digo
dije

'dijimos

dijiste '
dijo.
dile
dimos
dinero -
di6
diosito

- direccibn

disco
discos
disfraz
disfrazo
Disneylandia
disparé - .
doce

.. doliendo

domingo

" dénde

dormimos -

-dormir-
-dos

doy
duele
duermo

.dulce
~dulces .-

dura
durmid
echa
echan
echarle

“echarme -
echaron - -

i
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PALABRA

eché
echb

eh

é1

el
elistico
elefante
ella -
ellas

ellos

empujen
en -,
encontrd

- encuentro

enfermamos
enfermas
enfermo
ensafiar
enojada
Enrique:
entonces
era 2
eres

a8

esa
esas -
escalera - -
escaleras -
escapaste .

“escondernos -
- escondidillas

escondo -
escribir
escucharnos
escudo : -
escuela
escuelas
escuelita
ese

es0

esos -

" - espada

espantar
espanté
espantos
Espafia

_espinaca’ -
. espinacas: . . .

O B

R o T e N A e - N e A TN SRR R

62,

171

-
~3

- . [
QR OUNFEHMHRMEBPERHEEEHENDODEO RSN

fr—

et s ) L P B D S bt b b b T G U1 R U G S R B B U LT O S U T RS T R T U ST U G B G e G W



63‘

No  PALABRA F L € No PALABRA F L C
469 esta 11 4 4 518 - fuimos 9 6 5
470 esta 22 4 5 519 fuiste 1 6 5
471  estaba 7 6 5 520 futbol 5 6 1:
472 estdbamos 7 9 5 521 Gaby 1 4 1
473  estaban 4 7 5 522 Galicticas 3 1 1
474 estabas 2 7 5 523  @alaxia 1 7 .17
475 esthn 6 5 5 524 Galaxias 2 8 1
476 . &ste 13 4 4 525 gallinos 3-8 1 -
477 esté 28 4 5 526 gama 2 4 5
478  este 14 9 527 gmas 2 5 5
479 esto 2 4 4 528 Gargamell 2 g9 1
480  estoy 2.5 5 529 Gasparin 38 1
481  estrellébamos 113 5 530 gatito 1 6 1
‘482  estrellamos 111 5§ 531 gato 3 4L
483  estrelld -1 8 S 532 ‘gigante 17 1
484 . estuvo .- 276§ 533 ,Glgantén 4 8 1
485 . faldas 16 1 534 - Godi 5 .4
486 falta. 15 5 ° 835 Gotzila w2 7 1
487 - fantasias 1.9 1 53 grabacién 19 1
488 ~ fantasmas 1 8 1 837 -gracioso 1 8. 2
489  fantfstico 1 .10 2 538 grande 3 6 2
490 - fantésticos ~1 .11 1 539 grandota 1 .8 2
. 491 fea : 1. 3. 2 540 grandotas. 2 9 .2
492 - feo - 13 2 541 pgrandote 1 .8 2
493 - feota ‘1 5 "2 542 grandotes . 19 .2
" 494 . feotes 1. 6. 2 543  grandotota 310 2
495 . feria 2.5 1 544 grufibn : -1 6 1
" -496° - Fernanda 178 1 545- " guau - T4 9
497  Fernando 2 8 1 546 -guayaba 27 1
498 - feroces 1 7. -2 547 guerras 271
499 - - fiesta - 6 6 1 548 gusano 4.6 1o
500 . fila 2 4 1 549 gusanos 17 1
501  fin 1 3 1 550 gusta 74 5 5
502 . floja 3 5 2. 551 gustan 5 6 5
503 foca 2 4 1 552" ha 2 2 5.
504 - ‘focas’ T 5 .1 553 - haber 2 5 5
505 foquita: 171 554 - habia 6 - 5 5
506 fresquecito 1 11 2 555 habfan 1 6 5
507 frio - 1. .4 2 556 - hablar 1 6 L
508  fritas 2° 6 2 557  hace" -3 4 5
509 frito. 1 5 2 558 hacen 1 5 5 -
510 fritos , 2.6 2 55  hacer 15 5
511  frutilupti 7 10 1 560 hacha - S T 1
512 fuchi - 2 5 9 561 haciendo 2 8§
513 - fué . -8 .3 5 562 - hamburguesa .. ... -1 11 1
514 . fuera ' - 1w°5.7.6 563 . Hapyberry = - 19 1
..515 - fueron--- - . 2.°6. 5 564 ‘has. T . .23 5
516, fuerte 306 2. 'S65  hasta 151
64 3 5 183 5

7 e

S5 hay
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{1
T
1

~'No  PALABRA-

No PALABRA F oL ¢
567 he - 1 2 5 616 jugo 5 4 1
568 Heidi 3 05 1 617 jugué 13 5 5
568 helado 3 6 1 618 juguete & 7 1
570  helicéptero 1 11 1 619 juguetes 11 8 1
. 571 hermana 3 7 1 620 Julieta 6 7 1
572 hemmanas 1 8 1 621 junto 1 5 s
‘573  hermanita 5 9 1 622 juntos i 6 2.
574 hermanito yA 9 1 623 Kari 1 4. 10
‘575  hermano’ 1 7 1 624 Karina 1 6 1
576  hermanos 1 8 1 625 KingKong 1 8 1
577  hicieron 2 8 5 626 Kitty 1 5 1
578 - hicimos 2 7 5 627 1la 187 2 3
§79  hijo 1 4 1 628 1la 20 2 3
580  hizo 7 .4 S 629 1lado 3 4 1
"581. hola 2 4 98 630 lago 3.4 1
582 - Hombre 2 6 1 631 lancha 11 6 1
583  Thombres 2 7 1 632 1lanchota 18 1
584  hondo 4 5.2 633  largos - 1 6 2
585  hora 1 4 1 634 las 5 -3 3
586  horrible 1 8 2 635 las 7 3 4
587 hotcakes 9 -8 1 636 lazo 2. 4. 1
- 588 hotel 1 5 1 637 1e" 30 2 -4
589 hoy 73 1 638 1leche 27 5 1
590 . - hoyitos 1 7 1 639 1lejos 4 5 6
591 hueve - 22 -5 1 640 lentes 16 1
592 huevos 3 61 641 les 43 4
- 593 hndib 1 5 5 642 levantar -1 .8 5
594 - hundia 1 6 5 643 1licuado 17 1
595  hwy 1 3.9 644 limbn 25 1
. 596 . iba 4 3 5 645 - limpia -1 6 .2
597 fbamos 2 6 5 646 limpio 2 6 2
598 . ibas. 2 4 5 647 linda 2 5 Z
599 importaba 2 9 5 648 1istos 1.6 2
600  indios 1 6 1. 649 1lamas 3 5 §°
601 dinviemo = 1 8. 1 650 1lamaba r 7 5
602 ir i o 15 2 5 651  llamas 8 6 5
- 603 ird .4 3 5 652 1lamo 2 5 5
604 - irme 2 4 5 653 1levar 56§
605 Israel 16001 654 1llevo. 45 5
606 Italia 2 6 1 655 1levd 1 5 5.
607 - Jaime 1 5 1 656 lo-. 38 2 4
608  Japén 1 5 1 657 lo 1 .z 3
609  jaula 1 51 658 lobo 6 4 1
610 juego 9 5 5 659 1obos - . 2 5. 1
611  juegos 7 6.1 . 680 Londres - By I A |
- 612 jueguitos 2 9 -1 661 los . 102 3 3
613 . jueves. 2.6 1 662 Los - B T )
614 jugando . -8 7 5. 663 loterfa - EEEED & R SRR I
"33 5 5 664 Lourdes . 2z 7 1.

615 Jugar




No
665
666
667
668
669
670
671
672
673

674

- 675
676
677
- 678
679
...680

681

- 682
683
- 684

685
686

687
688
- 689
690

601

692
693

694
695
696

697

658
699

700
701
702
703
704
705
706
707
708

709
~mentis
‘Menudo

710
711
712
713

714
715
ST6

manejar
manejaras
mane jo
manejé .
manguera
mangueras

manos

“manotas
“mante |

mantequilla

“mantequillo
“manzana -

miquina
mar

Maravilla

“maravillosa

Mariana-
Marina
marino
mariposas
martes.

‘més

mas.

mate

mau

mayo -

me

mejor
melSn
Memo .
memoria.

. Mmenos. -,

mentiras

Mercabado
mercado

Mérida -
mesa

meses

. % ver P581m70 L
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717
718
719
720
721
722
723
724
725
726
727
728
729
730
731
732
733
734
735
736
737
738
739

740

741
742
743
744

745
746
747 .
748

749

750

751
752
753
754
755

756
757

758
759

4760
761
762
763

764

767

768

- mufiequita

“muy

. nadé

‘naranja
765
766 . .
_navidad

‘negra ..o

PALABRA

metieron
metimos

metro

México

mi

mias
MickyMause
Micréfono
miel
milnovecientos
milochocientos
Mimi

mio

mira -1
mis ; ‘
mismo
mismos -
miss
mitad
mojado
mojando-
mojo -
molestan
monstruo
mucha -
muchacha
muchas
mucho
muachos
muerdan
muertito
mieve
Mijer
mijeres
mufieca
nufiecas
nufiiecos - .-

mifiequito
Muphets
murieron.
mirid

nada 4

nalgas
namas

narices
nariz.’
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No.

769
770
7
772
773

774

775
776
777
778

779

780
781

..782.

783

784

785
786
787
788

. 789

790

T791
C792.
793

794

785
796.
797
798

799

.- 800

- 801
802
803
804
. 805
806

807
808
. 809

810

811

© 812

813

814
< 818
816

817
- 818"

819

- 821
822 .

PALABRA
ni
ninguna
nifia
nifias
nifio
nifios
no

noche
nomas

. nombre

nos.
nosotros
noventaytres

‘novia

noviembre
nudo ‘
nuestros

‘nueve

nuevo

o :
Oaxtepec
oca »

ochentayuno

~ocho

Odisea
oh - .

_olan

ofidos

“oiga
-0jos

olas
once:
opino

. oreja

orejas
osito

- 0sitos

0S0.
otofio

.otra
- otras

otro

_oye.

oyes
pajarito
palanca

. palapas -

paletas
pan. :

‘panda

pandita‘ ’

pantalla
.pantalén -
pantalonev o
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823

824

825
826
827
828
829
830
831
832
833
834
835
836

837

838

839

840
841
842

843
844
845
846
847
848
849
850.

851
852
853
854
855
856

857

858
859

860

861
862
863

‘864

865

866

867

- 868

869

80
871
872 z&
873 .
-0
878
876

_Pantera

- pasa

-patines
- patita’

. ‘Paty:

- Pebels
" Pedro

‘pelones

pelota:

Peluchin

o
-]

PALABRA

paflalera
papd
papés
papas
papaya
papel
papi
para
Parchis
parecen
parecida
parque
parte
partido

and

b

pasan
paseo
pasb
pasta
pastel
pasto . -
pataleé
pataleo

b

patio .

patito
patitos’
patos
patote

payaso

pesar
peinaditos
pelicula
peliculas
prelo

—

pelos

pelotas
peluca

—c
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No.
877
878
879
880
881
882
883
884
885
886
887
888
889
890
891
892
893
894
895
896
- 897
898
899
900
901

. 0902
903
904

808
L 806
. -907.

908

909

910

e

912
913

914"
915
916 .

917
018
919

920

921

922
973
924
925
926

927

-928

929
930
1931

PALAERA

pepinos
pequefiita
perdieron
perdimos
pero
perras
perro
pescar
pez
P:Lcapledras
picosito
pie
Piedra
piedrota
pienso
pierde
piernas
pies
piesitos

‘Pinocho

pintura
pifiata
pipi -
pirata =
piso
pistola
Pitufa -
Pitufilandia
Pitufina
Pitufo
Pitufos -
plaga .-
plastilina
plitano
plitanos
platicar
platos - -
playa

- podian

policias
pollito
pollote
pompas
pone-
ponen
poner
pones
pongan’

| pon%mms;

' popﬁ
apoqtuto SRS

. poquitos:

: )

o po

 %1;

porque

‘,porquer!é k
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1934

935
936
937
938
939
940
941
942
943

- 944

945
946
947
948

949 .

950
951

952
953 .

954

955
956 -
957

958
959

960
961 -
962 ..
963

964

-.965
966

967
968

969
970
71

972 -
973

974
975

- 976

977
978

979
980 .

981

982 .
983
984
985
986

987

PALABRA

porte

pos
prendidas

prepararon

préstenos
prima
primaria
primavera
primera
primero
probb
prohibo
pua

puede

puedes

puertas
Puerto
pues

‘pulpo
-palpos

punteria
pura .-
puras
puros

Pus

pusa
pusieron

queda
quedar

_quedé
. quedes

quemada
quemd
quUeremos
queria

".querian
~ qu1én ,

quiere
quiero

‘quince
‘quitar

quitaron
quité
quitd

- Rafael

Ramén
rancho
Tano-

rata
. ratito

‘rato

“ra
088 van
989 ran
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No.

991
992
993
994
- 995
996
997
- 998
999
1000
1001

- 1002
1003 .
1004~

1005
1006

1007
- 1008
1009

1010

1011
1012

1013

1014:

1015

1016

1017

1018

1019
1020

1021

1022
1023,
- 1024

1025
1026
1027
1028
1029

1030

1031

1032

1033
1034
1035

= 1036

1037
1038
1039

1040+
1041
© 1042

1043

1044

PALABRA

recose
red
refeotas
refresco
regado
regalar
Tegresamos
regresd

“Reino

remar
remoto
René
retaches
rica
Tico-

" robachicos

Toban

_-Robin

rocanrol
Rodrigo
Roja-

-'rojas

- T0jo

- Romeo ,
TOmpemos

“rompen-

rompi6 -

‘Topa’
‘Rosa

rosas
rota:.

- Rubén
. ruedas
.Sbbado -

sabe

- sabemos
.- sabes:

sabfa

.sabri -
sabrosisimas

Sabueso

-saca

sdcame
sacar

$4c0°
. sach
sale

salfa :
saltamos

“salt6:
saludable -

San

fSanﬁorﬁgV:;‘i'
sdfa
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No.

1045
1046
1047
1048
1049
1050
1051
1052
1053
1054

- 10585
10586
1057

1058
1059
1060
1061
1062
1063
1064
1065

1066
1067
1068
1069 -

1070
1071
1072
1073

-1074

1075

+1076

1077
1078
1079
1080
1081

1083
1084

1085
1086

1087

- 1088
1089

1090
1091
1092

1093
1094
1095 °
1096
1097
~1oos

- solares
1082

-sopa.

su
- subg

PALABRA

.Santaclaus

Scubi
Scubidubi
se

sé
secreto
secundaria
segundo
seis
semana
sentaditos
sentar
seflor
sefiora

sefforita

septiembre
ser

serd

serfis

Sergio
serpientes
sesentaydos
sesentaynueve

setenta

setentaydos

setentayuno

show

.81
-siempre

sienten
sieter
silla.”
sin® =
Sisi
solamente
solar

Solitario .
solito
sS0mos
son.

sopla
soy

subib
sucia
suelo

sudters .-
Sugus®

sus
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No.  PALABRA - F No.  PALABRA F L
1099 tacla 1 1152  tom€ 1 4
1100 = taclea 3 1153  tomo 1 4
1101 tacles 1 1154 Tontin 1 6
1102 tamal 1 1155 tortilla 2 8
1103 también 93 1156 trabajar ] 8
1104  tampoco 18 1157 trabajé 1 7
1105 = tan 1 1158 trabajo 2 7
1106 Tania 2 1159 traigo 1 6
1107  tapa 3 1160 traje 1 5
- 1108 tapar 1 1161 trajiste 1 8
1109 tapé 1 1162 trajo 2 1
1110 tarde 2 - 1163 trastecitos 1 1
1111 Tarzin 4 1164 trata 1 5
1112 te 40 1165 trataste 1 8
1113 teatro S3 1166 traviesos 1 9
1114~ techo 1 1167 trece: 1 5
1115 tele 11 1168 - treinta 1 7
1116 teles : T . 1169 treintaycinco. 1 13
1117 televisitn 301 1170 . treintaycuatro 1 14
- 1118 . tendemos T 1171. traintaydos 1N
- 1119 tenemos -8 1172 - treintaynueve 113
1120  tener 1 1173 treintayocho - 1 12
1121 . tensa 2 1174 treintayseis 1 12
© 1122 tenso 76 1175  treintaysiete 1 13
© 1123 tenfia : 12 1176 treéintaytres 1 .12
1124 tenfan - . - 16 1177  treintayuno 1 N
1
2
2
i
4
1
1
4
3
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- 1258 temina - - 1 1178 tren 4
- 1126 termind 1 1179, trenecito 9.
1270t 2 1180 - tres 1 4
1128 ‘tibia o 2 1181.“Trio ' 4
;1129 tiburones . - 2 1182 tu o4 2
<1130 . tienda 5 1183 tuvieron 5 .8
1131 tienden 1 1184 uh 2
1132 tiene . 33 1185 ‘ubm- '3
1133 tienen 15 1186 un ‘ 2
~1134:  tienes -6 1187 un - 134 02
1135 tierra 1. 1188 una: 10 3
1136 tigres . 2 " 1189 unma 69 3
1137  Timbiriche 31 ‘1190 ‘una = 4 3
1138 tin 3 191 unas .2 4
- 1139 tios . 2 1192 unas " o1 4
. 1140 tira 1 1193 uno '3 3
1141 - tiran 1 1194 uno ‘5 .3
1142 to 1 1195 unos -8 4
1143 - tocadiscos 11 1196 unos 1 4
1144 . tocan 2 1197 - ufias 2 4
1145 - tocar T 1198 va =112
1146 tochd 1 1199 Valenzuela 2110
- 1147 toda 1. 1200 Valeria - - a2 7
. 1148 todavia“ , 8 1201~ Vallarta. -3 8
1149 todo . 7. 1202 VEmonos - - S Y
1150 - “todos- ? 1203 vamos -~ - JoB 0l
: 13

. 1151 "tomando’ 1204 van©
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No.  PALABRA

, 1205 Vaquero
1206 vaqueros
1207 vas

- 1208 vasito

- 1208 . vaya
1210 vayas
1211 veas
1212 veces
1213 veinte
1214 veinticuatro

. 1215 .veintidos

© 1216 - veinticinco

© 1217 veintinueve
1218 - veintiocho

. 1219 veintiseis

1220 veintisiete

©1221 . veintitres
1222  veintiumo
1223 velitas
1224 vemos
1225 vender .

1226 venia -
1227 wvenir
1228 veo o
1228 ver” 3
1230 Veracruz
71231 verano -
1232 veras

- 1233 verda, -

- 1234 ' verdad CoeA

1235 verde ¢ '
1236 Verbnica
1237 "ves

-~ 1238 'vestido

- 1238 vete

;1240 - vez ‘
1241 vi o 1
1242 vibora - :
1243 viboras
1244 vidrios’

1245 viejo

- 1246 - viene
1247 viernes: -

1248, vimos:
1249 vinieron .

1250 vino
1251 vio
1252 viste
1253 visto .

1254 viven - .
1285 voladora - - -
.- 1256 cvoy.

I

‘No.  PALABRA

1257 vuelan
1258 wuelta
1259 vuelvo
1260 y _ 42
1261 Ya 5
1262 Yamile
1263 Yamb
1264 yo :
1265 zapatos
1266 Zorra
1267 =zorra
1268 Zorro
1269 zorro

: o
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Nuestra revisibn bibliogra&fica, la de Ardila,(1982)y -
Dfaz~Guerrero, (1984} nos indicap que en Méxicd y en Am8rica
ﬁatina no existfan estudios publicados qﬁe cubrieran las va
riables preséhtadaa en nuestro trabajo, con excepciln del -
de Alcézar,'qué estudia el desarrollo de las catego:ias gra

. maticales, perc que no presenta el vocabulario del cual se
obtuvo esa ffecuencia de categorfas.

Este estudio se realiz6 debido a la necesidad Que tene:
,ﬁos'én nuestro pals de hacer materiales que se elaboien a -
'7part1r de datos empiricos, en los cuales sea posible empledr
: ia forma espdnt&nea de hablar de los nifios, o Sea,40tiliZarV~
' ‘;‘el vocabulario que ellos usan. | |

o Esto resolver!a el problema planteado por Myfield que
‘1éhqont16 que los nifios no entienden el vocabulario;técnico
‘ni'la termindlogia uSada‘en la lectura; ugilizandc el voca~
bulario obtenido en este estudio garantizaria que los ninosf’
comprendan las instrucciones, asi mismo serviria de punto ~
de partida para el desarrollo del vocabulario, lo que permi
tir!a amplir la prOducéiGn verbal infantil que de~acuerﬂo -
con Hughes es el paso més importante para preparar al nifio
a leer. o ,

Las diez palabras mds frecuentea del vocabulario obte-

- nido en nuestro estudio son muy semejantes a las 16 pala--

bras mas frecuentes reportadas por Clifford(l978), en va--”

rios estudios, aa! como a las encontradas por Arboleda y - : ,."
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Enriquez (1985), estos resultados nos hacen pensar que puef'

- den tenet implicaciones de tipo teBrico, relacionadaé con -

. la adquisicifn del lenguaje. Los investigadores llaman a es

te tipo de palébras gramaticales o funcionales, o sea; que

4"jfisu significado depende de su posicién estructural dentro_de

‘la oraci8n. Esto corrobora lo propuesto por Twaddle (1966
en Alva, 1984) de que existen en la lengua un grupo pequeifio
. de palabras con muy alta frecuencia de uso; eh nuestro estu -
dio las i4 mis comunes‘cbmprénden;al‘40%.— Las 25 primeras
_palabras forman el 50% del vocabnlario Y las 108 palabras —,"
’1hasvfrééuentes forman el 70% del vocabulario (ver Tabla V).
;L'Clifford reporta que las 300 palabras més frecuentes forman

h el 75% del vocabulario en inglés.

Arboleda y Enriquez (1985) reportan que las 13 palabras ‘;7

':‘:m&s comunes en la clase alta representan.el 35¢% de1~vocabu-'

‘ Lario obtenido y las 16 palabras de la clase baja el 408 -

~del total del vocabulario. EL conocer el vocabulario de -~

 més alta frecuencia nos da un‘inst:umento muy valioso para

"_su aplicacifn en el &rea-de la’ educacibn, servirfa para la
"elaboraciGn‘de materiai diddctico, por ejemplo: " cuando los
nifios empiezan a leer serIa de mucha utilldad emplear pala- .
bras conocidas y de uso frecuente de los nlnos para las pri/
f meras lecciones de lectura © para el entrenamiento de ninos

|  ;con problema del habla, el poder seleccionar aquellas pala--

fi braa de mayor uso para una mejor comunicaciﬁn con su medio. 
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Seglin lo reportado por Chall Y Smith los_niﬁba de 5 a
6 aﬁositienen de 2600 a 400d palébras, nuestros nifios tie~
nen 1270 palabras. Consideramos que esto se debe a que el
tipo de vocabulario que nosotros estudiamos es diferente,

es el vocabulario espontaneo usado por los ninos, diverso
del que suponemos que los nifios pueden entender, que es . ~
més extenso.

El orden de aparicién,de las categorfas gramaticales
coinciden en e1 estudio de Alcizar y Arboleda y:Enriquez Y-
el nuestro, las tres categOrIas mas~frecuen£esi'-el éﬁstan o
tivc, el verbo y el pronombre. En el estudie de De lea -
las categorias més frecuentes son el verbo, el pronombre yi

‘el adverblo (ver Tabla VII) ;
Los resultados obtenidos nos permlten recomendar el -
procedimiento de interaccién entre seis nlnos en qituaciénv’f '
‘Alibre como un buen productor de verbalxzacién.,
Bl 50% de las letras- que componen el vocabulario cor-
;résponden a 1as vocales, y el-45% restante a lO,consonanf-
tes,‘las implicaciones‘para diseﬁ§r 1as priﬁerasilecciones-
' de:iectura son muy grandes,’ya que’ﬁnicamente cbﬁ'ﬁocalesi
'y 10 consonantes ‘se cubrirfa el 95% de las letras emplea--
das dentro del vocabulario de 1os ‘nifios; y con ﬁnicamente A
108 palabras cubrimos el 70% de su vocabulario; -

El conocer el nﬁmero de palabras que usan 105 ninos de“:v L

‘esta edad ea de valor en la elaboracién de reactivos para




74.

las pruebas de inteligencia, ya ﬁué'éi.utiiizar el;vocabulg
rio conocido por los nifios nos asegura que la medida de in-
teligencia no estd contaminada al interactuar la.comprensién
y el vocabulario con la inteligencia.

No fue posible utilizar la informacién de las hojas de
registro de participacifn de los ninos, debido a gque no se
pudd~¢otejat la informacién del registro con las vocés que
~ se escuchaban en las grabaciones, pueéto,que'era dificilidi
_ferenciar en la grabacifn a un nifio de otfo y cuando intex-
vveniah-varios al mismo tiempo, esto se dificultaba mis. =~
ﬁor‘lo que recomendamos péfa futurds eéﬂudiés el uso de _-fk

g equipos especializados de - grabacibn que proporcionen mayor

- fidelldad en el sonido, para que se puedan hacer reg1stros

= ‘cibn.

individuales y que faciliten la transcripcién de la informa' 3

. Este es un estudio piloto disenado para probar las téc'
‘;nicas de recolecciGn de vocabulario asi como para probar -
leos tipos de andlisis necesarios. Se sugieren estudios con
?fmuestras mayores de nifios dlvididos por nivel socioeconﬁmi-
vco, edades y sexo; aunque Vallejo no encontr6 diferencias -’
significativas en este Gltimo, esto podra corroborarse con
;muestras mayoreé.i También se recomienda la obfencibh‘dé re
glstros individuales Yy grupales .para estudiar la variabili-'

: dad del vocabulario emitido. 'E1 valor de un - estudia de es-

,ta naturaleza consiste en que Tios ayuda a ampliar el conoci
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miento de un fenSmeno, en este caso el delvlenguaje:y nos -
‘permite formular nuevos programas'de investigaci&n'égn mayoxr

preciSiGn,fLehmann,’(1979 en Alva, 1984{.







APENDICE A.

Temas de conversacifn.
lQué7§esayunaron'hdy?

¢ Les(gﬁsta la escuela?
zPor qué 'les gusta?
.¢A qué les gusta jugar?
éQGmo es ese juego?

2Qué “juguete les gusta m&s?

76..




- persohas,;animales o cosas -materiales’ o inmateriales- capg

77.

APEJDICE B

Debido a que se deseaba poder comparar los resultados obte-
nidos en esta investigacibn se tomS como base las definicio
nes dadas por Alcfzar (1980), en caso de duda se consultd -
yla:Gran Enciclopedia Larousse (1973).:Se tomS en cuenta el
crite:io referente a que el signifiéado de una palabra se =
define en funcibén de la posicibn que tiene en la oracibn,

CATEGORIAS GRAMATICALES.

Sustantivo:

. Es ia.partg variable de 1aloraq16n que sirve para designar

éeS'de hacer o ejecutar una accibn o ;écibir los efectos de
dicha accibn; por ejemplo, Luis, mesa, bruja, mami.

Adjetivo:» ‘
-~ Es'la parte variable de la oracifn que acompafia al sustanti
' vo.para designarle. una cualidad céractériéticaVO'deteiminar
diversas circunstancias como son posesibn o pertenencia --
(mIo), cantidad (mucho), orden (primero}, serie de nimeros
(tres), mﬁltiplos (doble), partitivos (cierto, alguno, nin-
guno) .

‘-ArtIculo

Es la. parte variable de la oracién que precede al sustanti—
vo para: indicar su género Yy nﬁmero, por ejemplo, el 1ibro,
una senora, los perros, unds amigos; -son también articuloa
“las contracciones al y del, por ejemplo, fueron al campo, -[
es- del nino. R S e
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Pronombre:

' Es la parte variable de 1la oracibn que se emplea en lugar -
de un sustantivo previamente conocidoj por ejemplo, €1 fue,
es mio, etc. Son pronombres: yo, me, mi, nosotros, tG, te,
ti, vos, vosotros, €1, se, le, lo, mfo, tuyo, suyo, éste, =~
ése, aquél, gue, cual, guien, cuyo, cuanto y sus femeninos
y plurales; alguien, nadie, cualquiera, quienguiera, algo,
nada, uno, alguno, ninguno, todo, mucho, demasiédo, bastan~

" te, poco, suficiente, harto, cual, tal, quien}

Verbo:?

_Es la parte variahle de la oracifn que expresa un fenﬁmeno :

. 0 accifn relativa a una ‘persona Y tiempo determinados, indi]r

‘ "uca la persona que ejecuta o es afectada por la accibn y el
'tiempo en que tal accién se produce. - '

.,Adverbio: j

'Bs la parte variable de la,oraciéh'qué,califica'oAdetermina
al verbo, al adjepivo 0 a otro adverbio; puede expresar una -
‘cualidad: bien, mal;:mejox,4peor y adjetivos con la termina
. é;én“mente (valientemente); o expresar diversas circunstan-~
~cias como lugar (cerca, encima, aqut, dbnde, etc.), modo -~
(cbmo, asf, tal, cual, etc. ), cantidad (muy, poco, cuénto,
. algo, etc.) afirmacidn (ciertamente, si, tal vez, también.
i, etc. ), negacién (tampoco, no) . ‘

Pregosiciﬁn.

Es la parte variable de la oracién que une dos palabras, in
dicando la relacifn. ideolégica entre ambas ;. son preposicio—
,'nes~ a, ante, bajo, cabe, con,‘ contra, de, deade, en,: entre,

“hacia, hasta, para, por, _egﬁn,,s;q,,so,,uobrg, tras.




éonjunciﬁné

"Eg la parte variable de la-oracifn que enlaza oraciones en-
 téras, indicando la xelacibn existente enfrefambas;‘o bien
dos partes de la oracibn de la misma clase (agua y nieve):;
son conjunciones: y, e, ni, que, ya, pero, bien, o; u, sea,
més, sino, pues, porgue, luego, ya‘que, puesto que, con tal
que, siempre que, para, para que, a fin de que, etc.

interjecciéh:v

Es: la parte de la oracifn que expresa un- sentimiento, emo——
cién o estado de dnimo; son interjecciones. fah!, ;huy,, -
1oja15 tpuf rbravo., etc. e
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APENDICE C -

Hoja de’régistro'de frecuencia- de partiéipac16n pbr nifio. Se
asignaba un nGmerc a cada nifio de acuerdo al lugar en que es

- taba sentado y posteriormente se anotaba el nfmero del nifio.

cada vez que participaba.

Grupo No. Fecha

Hora: de ' a

‘Nombre ' Eda d Sexo

"?:écuencia de participacifn:
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