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INTRODUCCTI ON

A la edad de 6 afios todos los niflos mexicanos de--
ben ingresar al Sistema Escolar Primario bdsico: slendo esate
un proceso educativo que se inicia con el aprendizaje de la
lecto-escritura y nociones de cllculo, habilidades que serén
incluidas en un contexto global que tomard como marco de re-
ferencia el mundo que rodea al niﬁo,‘ee decir, los textos es _
colaren {ncorporan el contenidc de ciencies naturales y so--
ciales, para de ah{ iniclar con diversos motivos, la formula
c!6n de enunciados de interés y derivar as{ el aprendizaje de

1s lecto-escritura, (Libro del maestro 1981).

Para la mayor parte de los niﬂo; §ata en la primera
experiencia de separacién del ndcleo familiar, por tal motivo
anisten, segin su desarrollo parsonal con una eserie de habili
dades que de una u otra forma facilitan o frenan el proceso

de aprendizaje escolar,

El ambiente escolar no estd diseflado para que el ni
flo poco estimulado comoes el caso de aquellos que viven en -~
condiciones de pobreza o estado de abandono f{sico y/o emocio
nal por parte de sus padrem, pueda on o) primer grado sprena
der a leer y eocribir con el método especificado por la Secre

tar{a de educacién Pdblica. (Resnick, 1979),

En primer término mse observa un limitado desarrollo
econbmico que agudiza la debillidad de la estructura familiar
que presenta privacibp social caracterizada por altos fndices
de mortalidad, problemas de salud fisica y mental, desempleso,
insalubridad,desintegraci6n o desorganizacién familiar y anal
fabetiasmo. Por ello loa nifios ma;ginadou soclo~economicamen
te, llegan a la eBcusla con deficiencias a consecuencia de no

tener losostimulos necesarioa que favorecen el desarrollo 6p~—



timo de lag habilidaden internas y el crecimiento {({aico deld

organiamo, .

El vivir en este medio en de alarmantes contevuen-
cias para los menores, ya que corren alto riesgo, al sufrir
el ataque de otros, incluso gsus padres los que les inflinpen
céstigos severos, Iinsultos, privacibn de alimentos, vestido y
acceso a la escuelo; es conGn tambien observar que nu cuerpo
se vea afectado por la desnutricibn que altera el ritmo metn.
b6lico del orpganismo cambjiando el funcionamiento interno pre-
disponiéndolo a infeccliones y lesiones que interfleren con ou

crecimiento y desarrollo cognocitivo. (Blrch y Cravioto, 1968).

El desarrollo de hahilidades, asf{ como el crecimien
to fisico, se ven favorecidos en los primeros afios de vida del
nifio , por la influencia directriz de la madre, que modela -~
gradualmente ¢l comportamiento del nifie, al interactuar posi-
tivamente con é€1. Por efecto de esta influencia sumultanea-
mente se inician dos procesos estrechamente vinculados dentro
del organismo del niilo, la maduracién y el aprendizaje. (lic-

to 1978).

La maduracibn bhlolbgica se logra por mecanismou pe-
néticamente determinados y se cumple inexcrablemente en el ~--
transcurso de la vida, El aprendizaje resulta ser un climulo
de experiencias que modiflcan el comportamiento cuando ue lle
va acabo la interaccibn del individuo con su medlo, gue ont
organizado con patrones que cambian con la culturs, la hiasto-
ria y )12 sociedad (Ascoaga 1973, Nieto 1978).

Algunos nifios desamparados o marginados soclo-econg
micamente no tienen posibilidades de aolstir al Jardfn de HNi-
flos,cuyo objetivo principal es capacitar e los menores en tar-
reas, ejercicios, actividades y experiencias que les faciliten
la adquisicién de habilidaden pfecurrentes;atableclendo un re

pertorio conductual de entrada neceasario (Nlibes 1973).



Pur carever de estas hahilidades el 617 a obtiens
resultados poco favorables, traducidos a una exnerieancia ‘e
fracaso en la escuela, manjfestando sentimiectos e denen)e-
racibn, anpustfa, negacifn y frustracifn debido a la incapa-

cidad que siente al realizar las actividades escolares,

Es comin observar qué el maestro del anla regpular,
tenpa una acltitud de rechazo a los menores aque nn antenien -
con los métodos tradicionales, Por verse precionada a cum-
plir el programa escolar en un tlempo determinndn, o la vesz
de que no le estd permitido, realizar otras actividides que
apoyen a estos niflos, porque existe el Area de Sducacidn Es-
cial,donde, son atendidos los escolares con trastornos de A-
prendizaje en grupos "Integrados" que funcionan para brindar

asistencino cupecinlizada en cada caso.

1 maestro del aula repular ha de contiteiir que e}
adquirir el proceso de lecto-escriturs, no correrporie a apli
car un ripido método de aprendizaje, sinn a explotar con este
le capacidad de cada alumno . Pari1 tal propésito ¢35 necesa-
rio que conozca el curso del desarrollo del llamaio nifioc nor-
mal, a ffn de que logre el reconocimiento de diferencias indi
viduales, ademds deberd complementar con mstuldics e desvia-
ciones patoléplicas, a efecto de astabhlecer un marco ds refe--
rencia Gtil que le permita conocer pardmrtros te comportamien
to y dessrrollo copnocitivo alcanzado a una ~dad determinada,
Esta relocibn de correspondencia, edad craonolde.cn-dasarrollo
interno,le va ha permitir al maestro establecer un marco de -
referencia para valorar a los alumnos desventajndos, ya seh
con pruebas o métodos diseftados por &1 mismo o tast psicolé-
gicos con lu mira a obtener datos precison, al sefialar las po-
gibles causas o problemas que estan presenteas o pueien surgir

oripinando loy trastornos de aprendizaje,
Fl maestro al conocer a sus alumnnos, pueds preveer

que lans conductas que alteran la adaptacidn del nifo al a- -

amhiente cscolar, no interfleran en el aprendizaje, mediante
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la elahboracién y ejecucién de un programa de fnntruccldn acy
démica que se adapte a las necesidadesn, deficlénclnn, cappel
dades y modallidades de cada alumno, por lo tanto no hay que
esperar a que el menor tenga serios problemas que le impoai-
biliten o le retarden el aprendizaje académlco/especialmente
en las funciones perceptivo visuales y auditivas as{ como en

el lenguaje.

La Institucién produré condiciones necesarias, en
favor del desarrollo integral de las menores que alberga y -
custodia. En forma general y como requisito de admisifn se ha
establecido que las menores no deben presentar: retardo mental
incapacidad para moverse como consecuencia de pardlisis cere
bral y/o traumatiamo, no debe faltarle algin miembro, ni ha-
ber padecido anoxiad al nacimiento, desnutricién de segundo o
tercer grado, deformaciones mdsculo-esquelético originadas en
el perfodo de geetacidén,ademds de no exigtir problemas en la

elocuciédn, comprensidén y comunicacién del lenguaje.

Estos criterios de seleccién fundamentan el objeti-
vo general de la Institucién, donde se especifica que en Casa
Hogar para niiflas D.,I.F. "viven nifias y jovenes sanas ff{sica--
mente que eatén afectadas por el abandono, la orfandad, un me
dtb anmbiente nocivo para su sano desarrollo, como consecuencia
de que sus padres esten enfermos, en prisidén o incapacitados
para atenderlan",uunado'&;enar una edad minima de 4afios y mé

xima de 14 alos.

Resulta paradfjico el plantear un programa de entre
namiento, porque de antemano se conoce mediante ei cumplimien
to de los requiaitos de admisién que las menores no presenthn
alteraciones fisicas o psicolégicas, por lo que no existe cau
sa real que provoque un inadecuado funcionamliento conductual
en la escuela primaria. Este (Gltimo argumento resulta de re
levancia, en virtud de que es necesaric conocer el origen de

la falla c¢onductual de la menor, a partir de descartar una al
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teracion fisiolégica que interflera en el funcionamiento
del organismo, pér lo que se concideré que el prohlema es 1n
incapacidad de interpretar las impresiones sensoriéles. cap-
tadas a través de los Srganos de los sentidos, a pesar de -
que éstos Be encuentren en buen estado y a la incapacidad de
realizar actos complejos motores con un f{n determinado y es
lo que Margarita Nieto (1978), denomina agnoxia y apraxia --

respectivaménte.

El problema planteado ge ubics entonces a partir de
observar una imperfecta capacidad para asimlilar los nuevos co
noclmieptoe de hablilidades académicas, debido & que en la po-
blacién de menores internas.encontramos un repertorio conduc-
tual de entrada inadecuado, producto de las deficiencias que
presenta y que la impouibilitnb para adquirir parcial o totnl
mente el proceso de lecto- escritura.(Ribes 1971).

El diagnéstico de nifioa con trastornos de sprendiza
Je se ha mostrado complicado, debido a que la deficiencisa que
presenta el menor es tan pequeflia que las pruebas pedifitricas
de visién y oldo no revelan ninguna ancormalidad, por lo que
asta fechas recientes se han atribuldo los trastornos a facto

res tales como : pereza, neurosis, hiperactividad stc.

Puede decirse qﬁe el primero en atender los proble-~
mas de aprendizaje en las Estados Unidos de América fue Orton
seguido de Werner y Strauss 1923, quienes dieron lugar al en-
sayo de métbdoa de enseflanza y diagnéstico para el tratamien-
to de estos pfoblemas, encontrando que un grupo de incapaci--
dades perceptuales y sensoriales a menudo se relacionaban con
las dificultades en el aprendizaje y ae pensd qua era una for
ma de disfuncién neurolégica que causaba, anormalidades en la
percepclién viasual, la coordinacién visomotora y la percepciébn

euditiva aisladas y combinadas

Hasta afios muy recienteaAse empleza atender el con-
septo de necesidades individuales de los nifios, este adelantoc

12




e derfvé del estudio de nillos con ilveraocs tipos de Imprdimen

tos.

El hahlar de la presencia de un trastorno en nlguna
funcién del oernanismo, perjudica el ajuste deol individuo o au
anbiente, porque ¢8 regla que un defecto cualenquiers que eg-
te sen, influye sobre otras funciones psicolégicus, ya que ra
ra vez encontramos un defecto percepjual visual o un desajus-
te emoclonal o un trastorno en el lenguaje sb6los, generalmen-
te la deficiencla afecta otrae érens del comportamiento limi-
tandno e} desurrollo del nifo. Vernon (1957), sefiala que la
incapacidad para la lectura, aparece como una falla en el --
proceso de razonamiento, es decir, para que el nuevo lector
comprenda en proceao de aprendizaje de la lectura, se requer!
4 de otorgar mayor importancia a la capacidad general de ra
tonnamiento comprobada con los test de intéllgnncia convencios
nnlag, para desarrellar con una prespectiva 16pica estrate --

pras de enseflanza.

Entender el desarrollo del niilo en relacién con -=
siu3 proceacs de pensamlento, ofrete al maestro la posiblli--
dad de entender la 186gica del alumno cuando alcanza la edad
en que se inicia en las tareas de lectura, la notable dife--
Eencxa entre la légica del niflo de 5 o 6 ailos comparada con
fon de mis edad,es de importancia para comprender las difj--
cultades que entrafis la forma escrita del lenpuaje.

fn el campo del desarrollo intelectual del menor,
ea posihle ohservar que se forman estructuras que pucden se~
nuirse paso a paso desde loa primeros dfas de) nacimlento,do
nh(,que es necesario conocer el desarrollo de la inteligencia
concibiéndolo como una evolucién dirigida por nececidades in

ternas de equilibrio progresivo,

L.os grandes periédos enunclados por Plaget, conatl-
tuyen procesos de equllibracibn suceslivos, Cuando se alcan-

zn el equilibrio sobre un punto, la estructura se integra en
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un nuevo sistema de formacidn, hasta alcanzar un nuevo equild

brio cada vaz mfls estable y extenso,

En su aplicacién genética de la inteligencia, Plaget
divide la secuencia de desarrolle en la forma sigulente :

1) PERIODO DE LA INTELIGENCIA SENSORIOMOTRIZ.- se ex- -
tiende desde el nacimiento hasta la aparicién del --
lenguaje, abarcando aproximadamente los dos primeros
afilos de vida; se distinguen seis estadios de desarro
llo, 8) ler estadio MECANISMOS REFLEJOS (0-1 mem).

b} 2do estadic REACCIONES CIRCULARES PRIMARIAS
PRIKEROS HARITOS (1-4 menes).

¢) 3er estadio REACCIONES CYRCULARES SECUNDARIAS
( 4 a B~9 meses),

d) 40 estadlio COORDINACION DE ESQUEMAS SECUNDA
RI0S (B8-9 a 5i1-12 meses),

¢} 50 estadio REACCIONES CIRCULARES TERCIARIAS
Y EXPERIMENTACION ACTIVA (11-12 a
18 meses), //

f) 60 westadio TRANSICION DEL ACTC INTELECTUAL
SENSORIOMOTOR A LA REPRESENTACION
( 18 a 24 meses),

2) PERIODO DE LA INTELIGENCIA REPRESENTATIVA Y PREOPERA_
TORIA.- Be extiende de los 2 a los 7 u 8 afies, se pue
den distinguir dos estadios,

a) ler estadio PENSAMIENTO PRECONCEPTUAL (2 = 4
5 aflos).

b) 20 estadio PENSAMIENTO INTUTIVO ( 5 a 7-8 &
Kos).

3) PERIODO DE LA INTELIGENCIA OPERATORIO CONCRETO.- se =
extiende de los 7-8, a los 11-12 aflos; en &1 se pueden
distingulr dos estadios.

a} ler estadio OPERACIONES SIMPLES (7-8 a 9-10

aflos).
b) 20 estadio COMPLETAMIENTO DE SISTEMAS DE -

CLASES Y RELACIONMES (9-10.a 11-
12 afios).

14



4} PERIODO DE LA IHTELIGEHCIA OPRHATOTLO FORNAL .- Lle-
ga a su fase de complementamiento el desarrollo de ia

itnteligencia.

La menor de Casa flogar cuya edad cronoldgica en de

sels aflos al iniciar el primer grado, presenta retardos en &u
- deaarrollo que provieéenen de fases iniciales, observando por e
Jemplo, torpeza para manejar objetos,defectos en la articula--
ciSn al pronunciar palabras, asf{ como la dificultad de enten-
der el lenguaje oral, estas habilidades sigulendo la secuencia
de desarrollo que propone Plaget, se dominan antes de los 4 a
flos de ndad aproximadamente, ocurriendo que a su edad la menor
que nos ocupa se encuentra en el desarrollo mfiximo de las ha-
bilidades perceptuslas, Piaget refiere que el menor reconoce
los objetos y el mundo que lo rodea directamente, intuitiva--
mente sin deliberacidn, como serfa el emplec simultaneo de to
carle, morderlo o empujarlo, asf mismo,habla de que en esta -
fane del desarrollo gurgen imdgenes enternas en el pensamiento
del nidlo que representan el mundo que lo rodea y le perunite -
reconocer y entender inmediatamente 1o que ocurre en su ambien
te, por lo que el nific mira, escucha y conffa en su memoria de
experiencia previas y no necesita repetir exploraciones ante-

priormente animiladan.,

‘Schenk«Danzinger, L.{1967)en au artfculo "Concepto de madurez
para la lectura en Austria®™, basan au aprecifacién de la edad
apropiada para comenzar a leer,al considerar el denarrollo de
1a aptitud del "pensamiento abtracto", requerido al apren
der a leer en diferentes idiomaas y concluyen que en el caso -
de las lenguas alfabSticas la capacidad intelectual de anali-
zar una palabra en sus partes abstractas y fonemas por separa
do,no se degarrolla habitualmente en forme adecuada antes de
los 6 o 7 aflos , en apoyd a esta teorfa en Noruega (jensing
1967, hallé entre 20 test inclufdos, para efecto de realizar
un anfilisia de factorea)qua 88lo uno astaba asoclado a 1a rd-
pilde adquisicién de una capacidad para la buena lectura y lo
identifica en funcliones taleacomo "el razonamlento y la com-

prenaién de si{mboloa". .
19



Pa detectar deficiencias en el aprendizaje, esn
necesario qus « 1 especialista aelecciong cuidadosamente Jlas
pruebas pelcotfyicap que debe aplicar (1). Existep dos w-
puntos de vista con respecto al uso de pruebas, &n un extre-
mo estén aquellins posiciones que afirman que las pruebas aon
la clave de una huena enseflanza, por lo tanto,se esfuerzan -
por desarrolla: mejores y més especfficos instrumentos da -
diagnéastico . en wspectos como la percepcidn visual, el fun--
cionamiento motor y la percepcifn auditiva, Paras lograr esta
blecer principios de ensefianza easpec{ficos e individualizar
la inatruccién , hasandose en el conocimiento preciso de las
habilidades evalundas relacionadas con el aprendizaje. Por
otra parte sostienen que las pruebas diagnéatican pueden ser
inecesarlias porque lo més importante es examinar y corregir

los métodas de enseflanza.

La baterfa de pruebas (inlcamente debo umsarase para
revelar que nifios tiene impedimentos educaclionales y necesi-
tan ayuda especial, Clemenst organiz6 una Bateris de prueshas
que presentsd en el simposio sobre Dificultades para ¢l Apren-

dizaje que se llevl a cabo en San Francimsco en 1966 e incluye

1.~ Escala de Inteligencia para Niflos Weschsler,

2,- Prueba Gestiltica Viso-Motora de Bemder.

3.~ Prueba del Dlbujo de 1la Figura Humana de Goadenough.
4,- Prueba de Articulacidén Gensral de Jastak 1965.

5.~ Prueba de lectura oral de Gray 1965,

6.~ Prueba do Lecto-esscritura de la Doctora Boder.

Dtro ejemplo de una interesante baterfa ha sido pre
sentado por Banantyne del Instituto para Investigaciones de -~
niflos excepcionales en la Universidad de Illinois, que inclu-
ye un informe por escrito del psicélogo y un programa tentati

Existen dos pruebas ampliamente utilizadas cuyo objetivo espe
cifico es servir como una base parcial para programas teraped
ticos PRUEBA DE HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS DE ILLINOIS Y ~
Ja prueba de DESARROLLO DE LA PERCEPCION DE FROSTIC, La forms
como se contruy$ cada prueba y el informe sobre su valides y~
conflabilidad ge publicaron ea el manual.correspondienta.
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vo de tratamiento para corregir las Areas dofectuosas y refor

zar todas las 4reas sensoriales Intactas.

Los niflos que sufren diversos trastornos para apren
der, dnicamente difiren de los dem&s, en lo que respecta a -~
sus habilidades sspec{ficas para aprender , ya que presentan
deficiencias , aparentemente pequeilas que le crea graves pro
blemas de aprendizaje ac8démico , por lo que podemos conside-
rar al monor c¢omo un individuo cuys inteligencia ea normal o
superior qus experimenta dificultades para dominar tares inte
lectuales , que requieren del usc de alguna habilidad percep
tual o de un determinado proceso intelectual, que necesarlaman
te requiere, de un dlagnbéatlico diferencial y de un entrenanmien
to. Las condiciones para ingresar & un programa espacial
en un grupo Integrado en un salén anaxo a la escuela Primaria,
donde se presta enseflanza ajustada a las necesnidades del menor
durante un perioda datcrminado’con el proposito de proporcio-
nar al nific la posibilidad de que se reincorpore al siguiente

grado escolar 8in desventanjas son

1.~ Debe tencr una capacidad intelectual normal o por encima
de lo normal,

2.~ El menor debhe presentar dificultades en el aprendizaje en
proporcidn significativa en una o més materias académicas
bAsicas (lectura, chlculo matenitico, deletreo y/o ascrity
ra, | '

3.- Y/o sf{ndromes de diffcultades para el leonguaje, hiperacti
vidad, dificultades de atencién, concentracién o mala con

ducta., -

la lectura suele ser cl Area académice més dificil
para lon nifios con impedinontos en el aprendizaje,:  « '
cagl slempre eas indliespensuble un programa individualizado, el
cual producirf mejores resultados sl se correlaciona con los
proceasos de aprendizaje que se requieren para leer, ponien-
do énfasis en los métodos y técnican que propiclian las habili-
dades auditivas , visualea y cinéstésicas,

-
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e Fn penernl el aprendizaje es muy cspecfrico}ﬂntre
mls aa relaclipne lo experiencia de aprendizaje a la tarea que

se perslpgue mép bqﬁéfipos gserén los resultados.

El la situacién escolar normal las exlpgencias de e-
dad cronolé6pica, edad mental variln con los métodos y materia
les usados, autores como Gates 1949, Sroud 1959, Bond y Tinker
1967, abogan por lapostergacién del comienzd de la lectura for
mal, acentuando el hecho de que el periodo anterior a la ini-
clacibdn de ighlectUra deberfa empiéarse para preparar al henor
mediante un amplio programa de ejercitacién previo. Las in-
vestigaciones acerca del valor de los programas de ejercits
¢idén @gon generalmente favorables y han demostrado que el pos-
tergar por algunas semanas o meses la instruccibén formal de
la lectura ,remplazandola por sctividades tendientes a lograr
una preparacién en el alumno no retardaré el progreso poete--
rior., Bradley 1955 comperd dos grupos de nifios, donde el --
grupo experimental participé en un programa estructurado des-
tinado a estimular el desarrollo en todos los aspectos y para
el grupo gontrol la instruccibn formal se impartid inmediata-
mente después del ingreso, al pasc de dos aflos en la prueba
de rendimiento en la lectura el grupo experimental estaba por
encima del nivel normal en otras realizaciones béAsicas que in

volucran el lenguaje.

Todos estos.experimentos indican lo valioso que res
sulta el conocer las diferencias y necesidades individuales ==
cuando ingresan a la escuela y remplazar la lectura formal -
por un programa de ejercitacién previ6 cuando los menores no -

estan preparados para comenzar .,

El buen desempefio del que inicla a leer esta determi_
nado por la presencia de dos factores relacionados el primero,
la discriminacién de los estimulos visuales de letras y pala--
bras impresas y sepundo la asoclacién de esos estimulos visua-

les con los elementos auditivos del lenguaje hablado,
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Entre loo primeros experimonton dentinndos n bnves.-
tipar 1la relacibn entre lapercepcidn visual y el exito on la
lectura son tfpicos los de Fendrik 1935, Gates, Bond y Rusnel)
1929, donde se observé que la correlacién en sus investipacio
nes estuvierdn entre .50 y .60 cuando se uso materlal) verbhal,
pero cuando se usarén test de percepcién visual no verbal ge
hallarfn coeficlantes de correlacidén més bajos. Investipa.-
ciones mfia recientes, efectuadas por Nilla 1940, Durrel, Murp
phy y Junkins 1941, Harrington y Durrel 1955 y Nicholaon 1968
han demostrado que la dtacrlhipacién visual y audlitiva es mny
importante, Nilla en un sjemplo tipico de sus investigscionen
eatudibd a 300 alumnos de primer grado ean once clases en runve
escuelas, Se aplicarSn cuatro test individuales y cuntro -~
test colectivos sobre los aspectos relacionados con la lectu-
ra, cuatro meses despuds se aplicarfn a los mismos niflos test
de rendimiento y se hicierén las correlacliones, Nilla hall§ -
cuatro factores con mls relacidn con la lectura, por orden de
importancia, la aptitud de discriminaciédn auditiva, la aptitud
de discriminacién visual, la amplitud de informacién y la e-

dad mental.

El niflo que se inicia en la tarea de leer y escribir
nsocia un sistema de sf{mbolos hablados (lenguaje oral), con un
siatema de simbolos escritos (lenguaje emcrito), por lo tanto
¢l dominio que tenpa del lenguaje hablado ea primordial para el

aprendizaje del nuevo lenguaje ilmpreso y escrito,

Flesch 1955, Durell 1956,en Estados Hnidos y Damiels
Diask y Gateggno 1962, en Gran PBretaila, enfatizan que la ins~
truccién fonética deberfa presentar un papel Importante en las

primeras etapas del proceso de adquisicién de la lectura.

Como ejercitacién encontramos una varledad de acti-
vidades y experiencias que ayudan a los nifios a desarrollar -
los ccnocimientos bésicos y las habilidades primdriaq que se

necesltan para aprender a leer y escribir.
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lLu mayorfa de los métodos publlicadcs para mejo-

rar la tajea de leer consisten en una baterfa Jde actividades

que ejercitan la percepcibn para mejorar las aptitudes de dis
criminacién visual y auditiva, 0l1ila 1970, examina la practi
cabilidad de la ejercifacién, para lo cual revisa 17 estudios
originales que lo llevan a concluir '".que }os nlifos de Jardin
de Infentes incluyendo los de status socio-econdémico bajo, re
sultan beneficiados por alguna ejercitacibn de discriminacién

auditiva

Como parte de una hase para discutir las técnicas de
lectura Gearherart 1978, en su libro titulado la "Fnseflanza -
en nifios contrastornos de aprendizaje", propone una clasifica
c¢ibén pare ¢l anflinls de métodon de lectura, por lo que lLoma
como referencia cuatro enfoquen : 1) Spache 1972, ) Rnlatin
de la National Education Association (NEA), Mackintosh 1065,
3) Chall 1967 y 4) Aukerman 1971, St bien sefala una dife--
rencia en la forma en que estos autores clasilicon las té&cni--
cas, exliste précticamente un concensc entre estos acerca de -
la existencia de sels categorias principales :
1.~ Encares de textos hfisicos,

2.- Enceres Fonéticos.

3.- Encares linglisticos,

4,- Encares alfabéticos modificados

.~ Encares de experiencia en 1 lenguaje,

6.~ Encares de lectura individualizads,

Fn adicién A estas técnicas existen métodos més es
precializados, la mayor parte de los cuales han sido utiliza-
dos para nifios con trastornos en el aprendizaje, las técni-
cas tactileas y kinestécicas, la técnica simultanea visual-au-
ditiva~kinestécica-tactil de Fernald, la técnica fonética-vi-
sual~auditiva-kinestécica de Gillingham y Stlllman, la técni-
ca del desarrollo del lenguaje de Johnson y Myklebust, Pala--
bras en color , el Sistema Psicolinglistico en Color, la Lec-
tura Programada, la Instruccién de prescripcién Individual -

{(IPI), la inetruccién con ayuda de las computadoras, la tec-
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nican ldeopvdtficans (DISTAR), las Lécnleus relaclonadas con. -
Hontescori y 1a técnica de la prespuesta ambiental (wdqning -

de escribir narlante).,

La diversidad de loa niftos yue e encuentran on -
programas capeclalea oa Lan grande que no existe un dniva pro
prama de lectura aplicable para todos los niffos con aglon pro
hlemau, a menos de que sl pregrama sen tan flexible y enlé s5u
jeto a variaciones y modificaciones de manera que hueda ser o a

daptado a las necesidades individuales,

* Bl progrvama e Fraostip (1368), para el dennrenllo
de la percepcifn visual, trata de propurcionar al niflo una pre
paracidn plebal que tntluya la mayorfa e las habilidades, 4]
dieslrar el lenzuaje,: las funcionns sensortomatoras, la per--
cepcibn visual y auditiva etc. , aunque hace lncaplé en la --
percepcion visual, El proprama de percepcidn visual eqtf pu
blicado en dos formaa, la primera en una sarie de hojan de --
trabajo para cadA &rea de la percepcibn visual y se titula
Frostig Neveloraental Propram Fopr YVisual Perceplion y se a--
compia de unn mufa'pava 21 moeutro, la ntra forma connlste
en tres cuadernos  de trabajo llamados Reginning Intermediate
y AJVUncud>Picruren and PnttérnQ, con pufa para nf maeuvtro y
contirne ajercteion a nivel apropiado para las cince Arcas -
da 1n percopelon viaual, amboa programauy puedan usnrse Lanlo

en nlveles proaventivos como en projpraman terapéuticosn,

En el Gentro de Maranne Frostilp han 1llevado sus aob-
servaclones 4 conclulr que los nifios pue?en sufricr trastornos
en cualquierra o en todas las gignientes hahilidades: percep—-
clén de forma o de tamafin indepenliente do ln'diuhnncin, el -
fondo, el modclo; percepeidn a la que se vuelve el ohjeto, --
percepcidn de las relaciones entre un punto y otro nan el espn
cla y la habilidad para distinpguiruna parte en particular del
campo visunl, an{ coma la percepcién del color, de la profun-

didad y otroa pardmatroa,



0llita (1970), compard en un experimento L:«8 proscramas que

diferfan en “nricy grados en cuanto a las nocionea enseiladan,
los materigl & un<tos y los principios y métoies de (nestruc-
cibn :

l.- E1 .rograma e preparnujénA (fermacidn de nocio
nes de [relecturs- Fquipo F consonantes), encriaba un aspecto
especifico de la miudurez, la relaciéin entre fonem@ y grafema,
con un método tradicional, usando un manual del maestro tarje
tas con figur~s y ;alabran, este prozrama inclufa la ensedan-
za de 1% consonantes iniciales y sus eonidos, el uso de figu-
rag y rontexto nral cermo pufa y la introduccldn de tres con--

sonant s a4 un tiemp: en cada conjunto de lecclones,

2.~ Ll proprama de preparacién B, (el primer alfabe
1o parluule),lcuwhirn ensefiaba los miamos aspectos espec{fticon
le la midurez, la relacién entre fonema y grafema, pero usaba
un sistems mfs moderno , que inclufa instruccidn grabada, esate
|rograms  comprende 21 consonantes iniciales y finales y gru--
pog de Jos consonantes, sus sonidos el nso de la modalidad cf
nestécica y lua 1ntroducciédn de una consonante o grupo de 2 -~
consonantes y ia ensefianza de todos los objetivos pertinentes

a esa congonanle o grupo de dos consonantes en cada. leccién.,

3.- Fl programa de preparacidén C (Frostig program for
the davelopment of visual perception, Frostig y Horne, 1964),
enseiiaba las habtllidades mis generalizadas con la percepclén
visual y exclufa le ejercitacién en cuanto a las relaciones -
enti'e tonemns y grafemas, el programa enseflaba cince 1abilida
des perceptivas mediante el uso de varios ejercicios visomo-

tores del libro.,

Nllila ensefd u tres grupos del Jardfin de Infantes,
a cnna uno segin un programa diferente de los ya citados, ve
riticed la madurez tento antes como despies de aplicar el pro-
grans e enneflanza, E1 hecho mfn notable de los hallazgos es
lo poco que diferfan los resultados de un grupo de los del o~
tro, lv descubierto en el estudio cuestiona seriamente la re-

lutivn efectividad de enseilar clertos aspactos gensrales y es
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pecflicns de la madures en procramns cnmerc|h§vn e e e
cién para la lectura, Laa impliénclonnu de I8 invenlapacy.iy
de Ollila en Importante ya que reflere que los niiios que too-
ron el de Frostig Propram de los otros prupos que usaraen olron
programas de preparacidn, no existfa diferencia sipnificati-

va en la habilidad de leer,

Jacohs y Colaboradores 1969, hallaron que af hien al
programa de Frostig, parecfa mejorar la percepcidn visunl en

.general, no conducfa a ningun aprovechamiento para la lectura,

El lector reconocerd 1la existencin de una poalcidn
tedrica controvertida del usmso del programa que propone Fros--
tip, pero no hay que olvidar el hecho de que no facilita el -
logro de la lecto-encritura con la séla estimulacién de la --
percepcidn visual, pero s{ permite el avance del menor con --
trastornos de aprendizaje en la habilidad de la percepcibn vi
sual que como tal estd relacionada con todos los aspectoas in

ternos del orpanismo.

Fn el campo de la percepcién anuditiva, vemos quec el
niilo pasa a través de etapas de crecimiento asecealvas en lo -
quie ae cefiers a 1l habilidad de discriminncién de nontdon. -
Para los fines de entender y reproducic los sontdon del len--
suaje, no es bastante que el menor sea capaz de comprender y .
reproducir los sonidos del lenguaje; debe poder distinpuir oi
ferencias entre y enmedio de sonidos complejon que varfnn en
sus caracterfaticas individuales de tono, calidad ¢ Intenc!--

dad.

Para evaluar el funcionamiento auditivo se debe in-
cluir pruebas de spudeza sensorial , intelipencin, aprovecha-
miento acad@émico, habilidades del lenguaje, funcidn molara y
madurez emocional y moclial, en las evaluaciones diapndsticas,
se deben tnclulr pruebas de dlascrimipacifin, memoria, anhlisia
y sfntesis y necuenciacién auditivae. Tamhien ne dehen congf

derar aspectos de eatructuracibn y orpanfzacién de los proce



tes perceptuales  aditives, para saber como e) rifo racitse,
otpaniza ¥y ntiltiza el conplomerado de ectfmulos anditivon
que le redean los cuales influven directamente en el nives

del Jenpuaje y el aprendizaje que puede alcanazar,

Yy evidente que surja la solucidn al problema da a-
prendizaje de las menores de Casa Hogar, a partir de piantear
modiflicaciones a la dificiente interpretacidn perceptual, bri
dindole informaclén sobre las propiedades de las cosas y los
hechos, parsx evitar que realice una pobre interpretacién per-
ceptual (auditive y vimuall), enrriqueciéndola con un entrena-
miento multisensorial dando prioridad a los aspectos visuales

auditivos y el lenguaje,

Fl1 conocer el origen de la incapacidad para gdquird
el proceso de lecto-escriturs en las menores que ingresan a -
primer grado, creoc la necesidad de implementar una secuencia
de actividades que secunden el aprendizaje escolar, abordando
las habilidades de deficiente desarrollo con aquellas desarro
lladas adecuadamente, utilizando técnicas y materiales siste-
mAticamente seleccionados. Por ello en el presente estudio
se propone gue la menor, realice la secuencia de ejercicios -
que componen el Programa de entrenamiento, cuyo propfsito es

gue adquierd la habilidad de la lecto~escritura,

Fl contenido del programa de entrenamiento esta ba-
sado encuanto hace a la percepcién visual en los cinco aspec-
tos descritos por Frostig que son : 1). Coordinacibn viso-mo-
tora, 2)- Figura fondo, 3)- Constancia de la forma, 4)- Posi-
cién en el estacio, 5)- Relaciones espaclales, debido a la fa
cultad que tienen estos aspectos para ser modificados y adap-
tados en su presentacidén pré&fica, si{n cambiar su objetivo y-
definiclén, es por ello que el presente programa contiene e--
Jerciclos, cuyos elementos visuales (letras, sflabas y palabr

bras), estan colocados como la autora dispuso los estimulos -
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viguales ocipinalmente, er cala una 40 Jos aspeetns de la [ or

cepcetdn visual antea mencionado:,

Fasta adaptacibn persi.cue en primer término , cubciv
las necesldades de las mepores, al promover un aprendizaje o
vechoao de los diversos pasajer Je antlinia y afatesias vinunl,
que tienen lupar cuando se erstd aprendiendo a leer y encribir
a la vaz de promover el interés buscando la novedad en los ¢

Jercieton y 1a facil asimilacién de au contenldo.

Fn cuanto hace s lon aspecios involucradon en el a-
prendizaje auditivo, se tomé como referencia los puntos de --
vista de Nerruecos y Medina (1981), que comprenden los slpguien
tes aspectos : 1)- Asociacibn auditiva vocal y motora, 2)- Ue
moria auditiva, 3)- Fenbmeno de Figura fondo auditivo, loas -~
cuales son Gtiles para organizar el lenpuaje en cualquiera de

suns niveles incluyendo la lectura y la escritura.

Las actividades contenidns en el proprama, fueron e
laboradas exclusivamente para el entrenamiento de las menores
de Cama liopar, con ello se puntualicn que este estudio encuen
tra su principal limitacidn y alcance, debido an que 6f son -
modificadas las caracterfsticas de lns sujetos o las condicio
ned. de entrenamiento de individual  prupal, los resultados -
nerdn diferentes. Ello lleva a proponer el uso de ente pro-
grama de entrenamiento en diversas inventigacionen, parn que
certifiquen au efactividad al modificar a] rendimiento enco--
lar de los menores, que sufre® traclornog de aprendizaje o de
aquellos que requieren (nlecaAmante de un entrenamiento espec(-

fico para solucionar gu problema escolnr,

Para abordar e¢.ta problendtica el presente trsbajo
propone un eptudlo descriptivo jue lleve & conocer una serie
de conductas importantes en relucifn a la adquinlclién de la -
lecto-escritura en tran nujetos srlaccionados, el planteamien

to Incluye una medida initctal, 1a manlpulacibn y aplicacibn -




Aol 5 oprana e o entrenamienta vy ouna medida final e a8 ob. -
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tendr s, o partir de los resuifados que arroje la Pruerba de Oy
Jloracién de la Lecto-escritura, que serid ol minmo rodele | a

ra ambas medidas a efecto de rsatablecer unn comparascion el

Jesempefio de cada sujeto considarandolo o na peopi s aRte o,



- LOS "YRASTORNOS DE APRENDIZAJE DE LAS MENORES DE CASA

HQGAR. ¢
a.- ESPECIFICACION DEL PROBLEMA EN ESTUDIO,

“Cada individuo viene a sorun conjunto de capa
cidades heredadas y desarrolladas con mayor o menor in -~
tencidad, bajo el influjo de diferentes ééndicionami¢htoa
ambientales"(Tyler 1975). v ' '

Las cuafidadeu devidaas a la herencia son modi~
ficadas por la influencia ambiental, que puede cambiar
la estructura intrfnaseca de la herencia produciendo muta
ciones (1), Conaideremos un esjemplo acerca de los cam -
bios llevadoaa‘cabo por medios fisioldégicos, como son el
uso de ciertas drogas. La droga-fenilketonuria ﬁrqvoca
un efecto metab6lico fAcilmente detectable, que se tras~-
mite genéticamante y se nmnanifiesta por la incapacidad -
del cuerpo para oxidar la fenilalamina y la consecuencia

'

es un grave retraso mental.

Se han suscitado grandss controversias respecto
a precisar qué es més importante, sf la herenmcia o el me~
dio, En el ejemplo citado se observa como el ambiente -
Juega un papel muy impor;ante y podamos deducir, que e8 -
el trabajo de la psicolégia precisar los cambios ambient!

les que influiraf en el comportamiento dpl nifio.

Se ha visto que en actividades de aprendizaje

las diferencias individuales persisten después de lar--

{1) Las mutacliones funcionan como el agentes que propor--
ciona la materia prima para los cambloa evolutives, -
sin las mutaciones la naturaleza no estarfa capacita:
da para afrontar los continuos cambioa en el medio-’
ambiente. , : S o
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gos perfodos de exporienc?pé'controludas (Estudios de ge
melos idénticos educados por separado, cltados por ‘Yyler
(1397%), de lo cual Be concluye que la influencia del ma-
dio enriquece o limita el proceao de desarrollec que el
niflo {rA logrando en forma particular, es decir, "el mé-
dio debe proveer de condicliongs favorables, para gue al
momento en que s8e ha alcanzado la maduracién, el niflo sea

capaz de perfecclonar o adquirir habilidades". (Bee 1397B).

El individuo tiene en su organismo lae estruc-
turas anatomofimiolégices que se desarrollan, tanto en -
la vida intrauterina como después del nacimiento,las cua
‘les facilitan la adaptacién al ambiente. El desarrollo
prenatal es de gran importancia ya que es la regularidad
y predictibilidad de los camblos que siguen un orden y -
tiempo fijo, la directriz del desarrollo, crecimiento y
ovolucidén metal. (Bee, 1978)

' Después del nacimiento es necesario que agen--
tes externos o ambientales, sjerzan estimulacién para lo
grar. el desarrollo y crecimianto ffsico, Un buen ejem-
plo es observar los efectos de la mala nutricibn, en que
la privacién de calorfas y protefnas estd asociada con -
la diaminucién del ndmero global de células cerebrales, -
que provoca un retardo en 8l crecimiento de la envoltura
de la espina dorsal y otros nervies, llamasdo proceso de
mislinizacibén, que determina que las estructuras anatémi
cas eatén dimspuestas para ol demarrollo de diversas con-
ductag, erf eate ejemplo,el medio ambiente limito e inter

fiere en el desarrollo, provocando que las estructuras -

© anatémicas funcionen mal y consecuentemente, se formen -

sujstos desadaptados.

Gran parte de la desadaptacién de las menores
que ingresan a Casa Hogar es debida a la pobreza, es de-

“.cir, a factores esconfimicos que llevan a la margipacibén -
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es un grave retraso mental.

Se han susc¢itado grandes controversias respecto
a precisar qué es més importante, s{ la heroncia o el me-
dio. En el ejemplo citado ase observa como el ambiente -
Juega un papel muy importante y podemos deducir, que o8 -
el trabajo de la psicolégia precisar los cambios ambientg

les que influirafi en el comportamiento del nifio.

Se ha visto que en actividades de aprendizaje

las diferencias individuales persisten después de lar--

-

1

(1) Las mutaciones funcionan como el agente que propor--
clona la materia prima para los cambios evolutivos,
sin las mutaciones la naturaleza no gatarfa capaoita_
da para afrontar los continuos cambioa en. el medio-’
ambiente. o N PR
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rlslcé; soéié} y cultural de los individuoa, porque sus

condlcioheg de vida no llegan a alcanzar minimos benefi-
cios, como env;a sociedad actual estd determinado, ya --
que e8 requisito de admisidédn que las menores vivan en -~
condiciones de pobreza. antes de ingresar g }ja Institu--

¢ién,

La creacibén de Instituciones de custodia, como
lo es Casa Hogar para Nifias D.I.F., por parte del Gobier

no del Estado, corresponde a un nivel de desarrollo eco-

némico-social de nuestro pafs, que aborda una problemdti
ca que nace en los sectores socialmente marginados del -

ambiente urbano, que consiste en el creciente namero de

nifios abandonados ff{sica o econdmicamente por sus padres
o familiares, creandose la necesidad de brindarles pro--
teccibn, alimentacién y educacifn a estos nifios cuando -

ingresan a Instituciones de este tipo.

Habr& que considerar un origen comin en estos
menores que evidentemente refleja en mayor o menor medi-
da las caracterfsticas del contexto social,que estaré en
vigencia dentro de la Institucién de custodia, observan-
dose un comportamiento comin en los sujetos, que resulta
rf visiblemente diferente, al comGn de menores que for--

man parte de nilicleos familiares estructurados,

Es usual observar en el caso de alberges para
nifios que al momento de cruzar el umbral de la Inpstitu--
clén, los menores sean conaiderados como motivo de protec
cién, a partir de una imposicién de homogeneidad en vir-
tud de la cual,todos los niflos pasaran a vivir bajo lans
migmas normas y actividades, reguladas por la supervisién
de un grupo de personas cuyo propSsito es obtener orden,
uniformidad y un buen aparente estado de educacién para

los mencores.
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Una de las actividades de mayor importancia en
Casa Hogar, e8 el hecho de que las menores asistan a la
escuela, ya que a largo plazo se pretende que alcancen -
una praparacién bdaica, que lea permita econémicamente -

bastarse a 8{ mismas cuando lleguen a su mayorfa de edad,.

El Servicio de Paicopedagogfa, pretende auxji--
lier o las menores, a través de los grupos base y los -
Servicios de Psicelogfa y Educacién Especial, dando prio
ridad en este dltimo a aquellas menores que inician el a

prendizaje de la lecto-escritura y el céllculo elemental.

De los datos registrados en el Servicio de Psji
copedagogfa, obaervames un alto fndice de menores que no
alcanzan los objetivos de la escuela regular y reprueban
el primer afio escolar de ganeracién en generacién, crean
dose un grave problama,cuya solucidén estd dada en la in-
tervencidn que tienen los profesionistas del servicio de
Educacidn #special, al implementar programas alternati--
vos de aprendizaje académico ajustados a las necesidades

de las monores de Casa Hogar.

Cabr{e preguntarse - cual ea 1la causa que hace
Que una menor mse convierta en repetidoras de ciclos esco-
lares, ocurre como lo seflanla Ferreiro y Toberoaky (1979)
que cuando analizamos las estadfsticas en relacién a las
causas del fracazo escolar, encontramos que oeste proble-
ma no se encuontra repartido entre la poblacién, sino -~
se acumula en determinados mectoras que por razones &tni
cas, asoclales, econdmicas y goegrfificas son desfavorecl-
das : "la poblacién indfgena, la rural y la marginada de

centros urbanos."

Para comprender esta situacién trataremos de a
nalizar de manera muy general los factores involucrados
que impiden el aprendizaje de‘la laecto-escritura (Guerra,
1978).
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'Lim{tacjonés generales para aprender.

Se ﬁ;osenta“COmo fndice de un retrazo mental generali-

zado,.cn‘tﬁdas las habilidades y se identifica cuandb

aparecen problemas en la motricidad, percepcitn, desa

rrollo del lenguaje y actividades de tipe conceptual.

Alteraciones de tipo fisico. '

Se presenta a consecuencia de.hn estado de salud defi-

ciente, por mala alimentacifén o padecimientos crénicos,

este hecho reduce la atepcifn y produce fatiga. :

Problemas emocionales.

Un ejemplo lo constituye la falta de incentivos adecua

dos para el aprendizaje, desaveniencias entre los pa--

dres, actitudes inadecuadas hacia el aprovechamiento esg

colar, desorganizacién familiar, etc.

Privacién cultural.

Falta de experiencias y vivencias que le permitan obte

ner informacidén de las cosas y los eventos del ambiente

social,

Inmadurez en la iniclacién del aprendizaje.

Para que un nifio se encuentre en condiciones de iniciar

el proceso de lecto-escritura, necesita una buena inte-

gracién de su Sistema Nervioso Central, a este respecto

se conaidera la maduracién senso~perceptiva y el desa--

rrollo liaglistico.,

Procedimlientos inadecuados en la enselianza de la lecto-

escritura.

a.- Falta de un método de enseflanza apropiado para un =
determinado grupo de nifios,

b.- Falta de materiales didécticos para el trabajo en -
el salén de clases,

¢.- Inadecuada graduacién de los materiales de apreﬁdi——
zaje,

d.- Inadecuado manejo de materiamles didActicos.

La descripcién del problema , no es solamente el

acto final de reprobar el ciclo ‘sscolar y repetirlo, que -
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e8 una segunda oportunidad que otorga la escucla filawar
para comenzar nuevamente el proceso de aprendizaje, sino

ea un inadecuado funcionamiento conductual que observa -~
mos en la menor, a través, de su comportamiento desorganj
zado en el wsalén de clasea, acompafiado de un bajo aprove-

chamiento académico.

Buacar el origen de este problema, va desds que
la menor presente un dafio ~severo con alteracién flsiolé-
gica que serfa una desadaptacifn extrema por lo regular -
irreversible o bien presentar una falla en 61 proceso con
ductual, debido a la praencia de factores que controlan -
la conducta como son : la historia de reforzamiento y las
condiciones ambientales inadecuadas que estan en el momen
to. (Ribes 1979), y que llevan a una alteracién funcio--
nal conductual, cuyea caracterf{stica es que el Grgano sen-
sorial es aano,-pero su funcionamiento es inadecuado y se

crea la necesidad de rehabilitarlo.

Existen dos factores que determinan la diferen-
cia de upu-falla conductual de una orgénica. El primero
la agnosia que consiste en la incapacidad de interpretar
las impresiones sensoriales captadas a través de los orga
nos de los sentidos a pesar de que se encuentren en buen
estado, el aegundo la apraxia, que consiste en la incapa-
cidad de realizar actos motores conplejos con un fin de--
terminado {Nieto, 1978).

Schelder (1969)y Sechenou (1949), formularon --
tambien que la causa de lo que definimos como agnosia y a
praxia, conduce a alteraciones de la percepcién en general
en diferentes niveles llevando a la desorganizacién de la
actividad geatéltica en sujetos cuyos aparatos de recep~-
cién y ejecucidén eptan intactos, lo cual conduce a camblosn

on las acciones Gonductuales que no son acordes a lo que--
la mayorfa realiza (Ajuriaga, 1970).
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Los argumentos te6ricos de Ribes (1979),Schelder
(1969) y Sechenou (1947), permiten fundamentar la observa-
cidn aobre el deficiente desempeflo conductual de la menor,
en términos de una desadaptacién al medio soclal originada
por la situacifn de privacifn de elementps afectivos,socia
les,econémicons y culturales, que estan relaélonados con la
condicién de vivir en un Internado y los antecedentes de-—-
privacién en su primera infancia. Estos elementos que se
derivan del madio social, intervienen como incitadores de
terminando cl desarrollo orgénico y funcional que cuando
fallan o estan disminufdos, deterioran en forma considera-
ble el ritmo biol6glico y el desarrollo, retrazando habili-
dades como hablar, comprender y aprender en general, asf{ -
como a establecer relaciones sociales adecuadas y mostrar
motivacién de logro. Por lo tanto, las menores se mueg--
tran demendantes de atencién y estimulacién fisfica por par
te de los adultos que las rodean, adéméa de tener un com--
portamiento desajustado en comparacifn con niflos bajo con-

diciones de rica estimulacién.

Por ello cuando se requiere que la menor, desarrg
lle nuevas habilidades como es el caso de la lecto-sscrituy
ra, ,observamos que no tienen un repertorio de conductas de
entrada que le faciliten el aprendizaje académico, Orton
(1937), seflala que los nifios que no establegen claramente
el dominio de la lateralidad, antes de que empiecen apren-
der a leer y escribir, existe gran probabilidad de que con
fundan la posicién de las letras, por lo que invertiran =--

las de forma parecida.

La asiatencia a la escuela, representa para la -
menor de Casa Hogar un problema, debido a que a;gunaa de =8
habilidades internas no estén desarrollades de acuerdo con
su edad cronolfgica , presentando por ellc una gran deaven

taja para realizar las actividades y ejerciclios esco ~-~~-
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laren, los cuales requicren un rapertocio conductual &@ing
mo como fundamento para alcanzar los objetivou del piojpra

ma estahlecldos por la Secretnrfa de Edycacién Pablica,

En primer términu ne observa que la menor no ar
adapta ¢l medio esacolar, porque ignota el sipnificado de-
una gran variedad de palabraa, lo que ocagiona se manten-
ga alslada y muestre una fncapacidad parn seguir ing ----
trucciones completas, al no comprender la iqformnct6n que
da la macstra. AaI'miBmo ls regsulta dif[cflldlacrlminnr -
del ambiente en el salén de clases, los eatimulos visua--
les y auditivos que se l- p-esentan, dando como resultado
que la habilidad de atencién y concentracién se desarro -
llen parclalmente. Aunado n esto, el maestro y compaiie--
ros'van adquiriendo una imapen desmerecedora del desempe-
flo escolar de la menor de Cusa Hogar, destacando su inca-
pacidad para aprender habilidaden académicas y en respues
ta la nifla se asiente incomnetente, desarrollando menti --
mientos nepgativos y una pran frustracién para tener logroi.
Esta situacién, nos pernits obaervar la posicidén desfavo-
table de la menor, para participar activamente en el sa -

16n de Clases.

Cuando nos en-antramos frente a cosas o hechos
nuevos es necesario crear imfgenes perceptivas que surgi-
r@n a partir de elegir uni o varias propledades informati
vas que pueden ser de color, tamuﬁo. forma, temperatura,-
etc., de los objetos, con el propésito de contrastarlos cou
lag expuriencias ya obtenidas. Por lo tanto, la solucién-
dada al preblenma que se genera al asistir a la escuela en
las menores de Casa Hoper, consiste en que debemos modifi
car la interpretacidén perceptual, dando prioridad a las -
4reas visual y auditiva como lo seflala Frostig (1975%) - -

cuando la nifa estd aprendiendo a leer y a c¢scribir.

En enta situncién Iniclal del (nadecuado uso de

1143 f



la pepcepeiédn en general ne observa limitad. la relacidn
de la menap cop el ambiente escolar, debido ul restringi
do desempefio y a la escausa informacién que tiene de las

propledades de las cosas y de los hechosn,

Lo cual nos lleva a considerar niius sanas f{-
sicamente cuyo funcionamiento conductual es deficiente -
en algun momento‘dentro del proceso de percepclén como -
congsecuencia da una pobre interpretacibébn de los estimu-
los visuoles y auditives que inclden en nu organismo,a~-
preciandose al observar las dificultades que presenta la

menor, conforme adquliere la habilidad de la lecto-escri-

tura.
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b.) LOS TRAST ' 'DS DE APRENDIZ/ 1 ..

En | campo de la Edi. utibp Eepecial se deline a
los trastornon .le aprendizaje 10 un "Proceso que detvraii-
na una modificaciédn adaptativa del comnportamiento del niio
y distingue dos tipoas de dificultades de aprendizaje®,(Di-
reccién General de Fducacidn Especial, 1981),

1,~ Aquellos trastornos de aprendizaje que apare-
cen como reaultado de la aplicacién de métodos inadecuados
de enseflanza del chlculo matemdtico y la lecto-escritura,
que pueden no correasponder al nivel de las nociones bésicasn
que los alumnos han adquirido en su experiencia cotidiana.
Se ubica en eate grupo, aquellcs menores que estdn (nician
do el conocimiento del proceso de lecto-escritura y el cél-

culo matemfitico.

2.- Aquellos trastornos de aprendizaje que se or}
ginan de un conjunto de funciones nerviosas que intervianen
en los procesos de aprendizaje, corresponde a este grupo los
menores que estan adquiriendo conocimientos més avanzadoe,

tanto en el cAlcul® mateméitico como en la lecto-escritura.

La Direccifn de Educacién Especial (S.E.P.,1978),
a estructurados aituaciones y actividades con el propésito
de auxiliar a los menores que tienen dificultades para a--
prender en el primer grado en la escuela regular. Para ello
exiaste un Servicio Especial anexo en algunas escuelas pri-
marias llamado GRUPO INTEGRADO, destinado a la atencifn de
aquellos nifios que no progresan con los programas escolares

o loa que han reprobado el primer aflo (1).

—— o - e

(1) En el periodo de 1976-1978 se comenzaron a experimentar -
los primeros grupos integrados en el D.F. y la Ciudad de
Monterray, actualmente existe una coordinacidén en el D.F.
y los estadon. :




Estos grupua integrados son un medelo creado por
La Direccion General de Educactién Easpecial, como instrumeniu

para auxiliar a la educacién bésica,

Se forman grupos de aproximadamente 20 alumnos a -
cargo de un maestro adieastrado en el manejo de técnicas de -
enseflanza especialea, a efecto de que implemente estrategias
de aprendizaje que faciliten el mcceso del alumno &l proceso
de lecto-escriture y al cflculo matemftico, ajustandose a la
problemé&tica individual, Por otra parte participan profesjo
nigtas en un grupo multidiciplinario, donde intervienen al -
diagnoaticar y tratar a los menores por medio de programas in
dividuales especializados. Todo ello ocurre con la finali-
dad de permitir en un periodo variable, la reincorporacién -
del menor al cause de la eascuela regular en el grado inmcdig
to superior, "cumpliendo aasf la meta de una integracién a la

que alude en nombrae dn‘hrupos Integrados”, (Guerra,1978).

Los alumnoz quae se incorporan a los grupos integra
dos, tienen dos procedencias :
1.~ Aquellos que habjiendo iniciedo su primer ale -
en la eacuela primaries, no progresan y son de-
rivados al servicie.
2.~ Aquellos alum o3 que han reprobado el primer a
fo a causa de problemas de mprendizaje, debida

mente comprobados mediante pruebas psicolbgices.

El funcionamiento de estos grupos esta orientado -
hacia :

1.- Reeducar a los menores que reprueban en los ~
primeros grados escolares.

2.~ Permitir un consteante avance de los alumnos de
los primeros grados escolares,

3.- Evitar al alumno frustraciones, permitiendole
prograsar conforme & sus posibilidades,

4.~ Evitar la marginacién y desercién escolar.
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5.~ Mantener al nifio dentro de su propio anbiente

escolar, evitando el desajuste social.

8.~ Auxiliar al profesor del grupo comun, restando

le alumnos que obstaculizan su labor,

Roger (1973), propuso las aulas de recurdos, pars

atender a los

menores que asistian a Inu escuelas pdblicas,

con trastornos de aprendizajoe. Especifica una serle de as

pectos que estén en relnciopycon la organizacién y funciona

miento de estas aulas, dnicamente oe moencionarfn los mis -

relevantes considersendo la aplicacidén que tiensn en los gru

pos integrados an Héxico.

10"

Goem
6."’

Bl-

Las aulas de recursos deben establecerse en -~
los edificios escolares, designando un naes--
tro por escuela.

Debs existir una reunifén semanal para la inte
rnccidn’dal maestro del aula de recursos con
los meestroe que mandan a sus alumnos,

B8l maximo de alumnos es do 15 A 20 y varfa -
con la edad y el problema espscifico.

Cada nifioc debe pasar de 60 a 90 minutos dia--
rics en ¢l aula de recurson.

8¢ solicita la colaboracifn do los padres,

Se realirzan rsuniones periddicas entre lon pa
dres, maestrce y maestros del aula de recursos
El aula de recursos debe tener sl mismo tamaflo
que las otras aulas,

Los maestros del aula de recursos, deben contar
con ¢l tiempo, materiales y entrenamiento para

encontrar formas efectivas para enseflar,

La funoidn del eaula de recursos es ; iniciar la =~

reeducacién ayudando al . niflo a tener éxito en el aulas de re-

cursos y proporcionar sugerencias el masstro del aula regu-e

lar, para que pusda ayudar al nifio en ese medio,{Roger 1973}
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Kirk (1863), utilizé la expresitn Lrastorpos de
aprendizaje, para describir aquéllos niflos con alteracio-
nes de lenguaje, el habla, la lectura o prohlemas agrega-

dos a l1a comunicacidén ain defictencias sensoriales como -

ceguera o sordera,.

Géarheart (1978), delfine que los nifios con tras
tornos especi{ficos de aprendizaje, son *aquéllos que pre-

sentan una alteracién de uno o més de los procesos paico.

18gicon bésicos invalucrados en la comprensifn y utili-

zacidn del lenguaje hablado © escrito, alteraciones que -
pueden manifestarse en una inperfects capacidad para aten
der, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o realizar
célculos matemfticos. Estos trastornos incluyen condfi--~
ciones tales como defectos perceptuales, lesiones cerebra

les, dixlesia y afaasla del desarrollo®,

Ciertos problemas de aprendizaje que van de le-
ves a severcs, estfn asociados con la Funcion del Siastema
Nervioso Central, cuyas manifestaciones pueden hacerse a-
parentes por ellas mismas o combinadas con la percepcidén , -

memoria, control de atencidén o funcién motora,

Luria (1970}, encantrd por ejemplo que una lesién

cerebral especf{fica, afectaba la orientacidén easpacial, lan

opesraciones aritméticas y la l16gica verbal. lL.a explica«~.
cibén de Luria fué que la parte mfectada del cerebro, habi.s
tenido la funcién de procesar informscibn, acerca de rels

clones espacisles , una habilidad comdén a los aspectos an

tes menclonados,



Gearheart (1978), hace notar que para diagnosticar apropla-
damente los trastornos de aprendizaje, debemos tener eviden
cias de disfuncién neurolégica o cerebral en el procesamien

to central,

) En un estudio diagnéstico en sl centro de Terapin
Educativa de Marianne Frostig, con una poblacidén de 117 ni-
flos con daflo cerebral,se detectaron 54 nifios con problemas-
de mprendizaje en loes que la etiologfa vrghnica aparentemen
te jugaba un papel dscisivo, encontrando que més del 75% -~
mostraban déficitas perceptuales (Froatig 1967).

El diagnéstico de los trastornos de aprendizaje de
be inferirse a partir de la capacidad intelectual y senso -
rial que involucra el proceso de la lecto-escritura, ademés
de obtener una valoracidn integral que arroje los resulta--
dos de pruebas educacionales, psicométricas y andlisis cl{~

nicos médicos generales.

El surgimiento de clerta incapacidad de los niilos,
se debe a que eon las escuelas los maestros no reconocen que
algunos menores n;cuaitan aprender por otros métodos dife =~
rentes a los especificados por la Secratar{a de Educacién -
Piblica, debido a que el nifio que inicia su aprendizaje es-
colar no necesariamente ha adquirido conocimlientos e infor-
macliones que debe expresar verhbalmente, as{ como a contro--
lar su emotividad y a reaccionar adecuadamente a sltuacio -
nes sBociales siguiendo las 1natrhccioneu que le son dadas,
En decir, los programas escolares generalmente estén dioefia
dos sobre la base de niveles de edad, necesidades de la co-
munidad, tradiclones o a las supuestas necesidades reales--
de un grupo (Ciegos, sordos), por lo que los maestros no --
atienden menores con ciortan.deficienclas y necesidades indj

vi ~
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suusles Jue ci.tén pregentes en los nifloa,

Como conpsecuencia de la variedad de factores cau-
sales de los trastornos de apresndizaje encontramos que no-
existe una técnica que Bea la mejor para la ensefanza de -
la lecto-escritura; por ello, diversos programaa de lectu-
ra hacen incaplé en una enseflanza, sistemética con énfansiwu
en la relacién sonido-simbolo con el propésito de lograr
mejores resul tades, pero es importante precisar que los --
actuales diagnbésticos no siempre nos pueden decir como ac-
tuar metodolégicamente ante un menor con trastornos de a--
prendizaje, debido a que no existe un s6lo método alterna-

tivo que sea de éxitc para el tratamiento.

S6lo pueden mer minimamente efectivos los progra
mas s8{ permanecen totalmente focalizados a la variahilida:
de los procesos individuales, implementando actividades y-
procedimientos educatives, recurriendo al logro de una al-
ta motivacibén mediante la utilizacibén de técnicas de modi-
ficacién de conducta, ya que muchas de ellas reafirman la-
importancia de su uso a fin de fomentar la autoimagen del-

nifio y relacionar el aprendizaje escolar con la poslibili--

dad de éxito.

Pueden plantearse diversos tipos de motivecliones
en el nifio con trastornos de aprendizaje, como pueden ser-
la motivacién para vencer el fracaso, o la motlivacién gené
ral y continua que puede ofrecerse por medio del refuerzo~-
positivo planificado o el recondicionamiento positivo suge
rido por Fernald (1943) y Guillingham y Stillman (1965), =~
donde se logrn la modificaciédn de la conducta, después del
uso del refuerzo planeado y sistemftico, como es el caso -
de sistemas de recompensa que propone Stephens (1970) con-
8]l uso de incentivos en dinero.

El uso de estas técnicas motivacionales pretende
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que el menor supere el fracaso al realizar sus tareas esco
lares, planeando que el nifio que aprende, encuentrz en el-

aprendizaje el incentivo para aprender (Stfiihaﬁ'iaﬁsy.

La implementacién de la secuencia de aprendizaje
permitird al maestro con mayor certeza precisar:la habili-
dad on deaventaja sobre la que deberd centrar sus esfuer--

ros anistenciales (Luria 1970),

Inicialmente la técnléé ;muﬁilizarée'prenupone——
clertas aptitudes bAaicas y ciertos aprendizajes previos,-
paorque 8f{ bien es cierto loas nifios aprenden utilizando to-
dos los sentidos, reciben en la escuela primaria la mayor-
parte de informacién por las vias Bsnsoriales visuales y -
auditivas, La racuperacién de la funcibn sensorial se -~
realiza por medio del uso activo de vias alternas potencial
mente utilizables, para lograr la finalidad conductual, ha-
ciendo uso de 1la olfacidn , el gusto y el tacto para con -
seguir que la informacién sems asimilada por el niffio, esto-
apoya la nocidn de que algunos aspectos del Cerebro traeba-
Jan como un todo para controlar la funclén gensorial y la

conducta {(Ayres 1968),

Sunby y Pollach (1964) proponen que &3 un hecho-

aprobado que en la infancia no se puede diagnosticar una -

‘alteracién an sistemans que estln a cargo de una funcién --

que no ha hecho su aparicidn como es el camo de la coordi-
nacién motora fina, habla y funciones de reconocimiento o

cognocitivaas, por lo'tnnto, el nifio tendrd dificultades en
el aprendizaje como cbnaecuencin del uso de nuevas habili-
dades; por ello padres, educadores, psic6logos y médicos -~
estén de acuerdo en que la educacién terapéutica dirigida

E a deficiencia que presenta el niflo, as eficaz cuanto nmés
temprana sea su prescripcién, tratando de aislar e identi-
ficar las deficlenciaas de los menores (Ascoaga 1979).
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Por lo tanto, el éxito en la planeacibébn de un sig
tema o ung téénica alternativa de entrenamiento ,es el me--
jor paso para iniciar le rehabilitacidn, pretendiendo que-
el menor alcance el reconocimiento de palabras, al compren
der lo que ha lefdo y al escribir lo que ha escuchado, in-
tegréndolo finalmente con el lenguaje hablado al expectro-

evolutivo de la comunicacién humana (Nieto 1978).
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2- LENGUAJE.

El lsctor recordard que en la lntroduccién de eu
te trabajo se mencioné en los criterios especificadon pa -
ra la seleccidédn de ingreso a Casa Hogar, el hecho de que -
la aspirante no debe presentar problemas en la habilidad -
del lenguaje, la cual comprende la elocucidn, comprensidn

y comunicacibn.

La importancia de considerar esta habilidad reuj
de en, que de ella se derivan dos aspectos fundamentales -~
que permitirin la adaptacién de las menocres a la vida en -

la Institucién.

1.- La menor har8 uso de un lenguaje integrado, para expre
sar sus ideas, sentimientos y actitudes, con el simple
propésito de comunicarase con las menores ya internas y
con el personal que labora en la Institucidén, para asf{

ﬁdaptarse al reglamento.: ' .

2.~ Al evaluar la habilidad del lenguaje, Be observan si--
multéneamente aspectos como: la audicién, el nivel de-
desarrollo maduretivo alcanzado y el correcto funciona
miento de loa 4érganos fonoarticuladores, Con el pro--
péeito de que cuando la menor inicie su educacién pri-
maria,la correlacidn lenguaje oral-lenguaje escrito -~
se lleve a cabo, ya que el primero precede al segundo
es decir, antes de que la nifia aprenda a escribir y -~
leer, deberé poseer un lenguaje oral suficlente, que -
le permita comprender el lenguaje escrito al relacio--

narlo.

La habilidad del lenguaje es esencial porque a -

lo largo de la vida se encuentra que los procesos cognoci-

=3
(33



tivosn fundamentules , la percepclédn, la memoria, sl pensa
miento y la imayinaclién, son transformados en palabras -~
que se¢ ajustan a un cbdigo especial propio de la lengua -
que hablamos y permite al individuo adaptarase al mundo -~

externo,

El lenguaje influye en loa sentimientos y las -
actitudes,la comprensibén y formaclén d¢ conceptos, por --
lo que el lenguaje indirectamente afecta la conducta en -

general,

Una de las caracter(sticaa de los nifios con ——
trastornos de aprendizaje, ea su restringido cldigo de --
lenguaje. Varios autores sugieren que ol uso del lengua
Je, se mejora después de un entrenamiento formal y alta--
mente estructurado (Bereiter y Engelmans 1966), as{ como
el entrenamiento informal que surge de aituaciopes natura
les (Dawe 1942), '

El rasgo mds caracterfstico del desarrollo del-
hubla en niflos normales, lo dirige la influencia de la ma
dre, que modela gradualmente el comportamiento del menor,
principalmente de los cero a loa dos aflos mediante los in
dicadores de la lengua (2) que son trasmitidos por las pa
labras, la mimica, la entonacién, el sentido etc. lo cual
permite al nifio adquirir el proceso del lenguaje que se -

divide en tres etupas fundamentales. {(Ascoaga 1979).

{2) LENGUA : Conjunto de elementos que conforman el medio
de comunicacién de una sociedad dada.

SINTAXIS : Conjunto de reglas implfcitas o explicitas
que rigen las combinaciones de palabras ~-
que geran correctas y tendrafi sentido para
los que hablen ese idioma.

PROSODIA : Consiste en las diversas formaas de expre -
6{6n la entonacibn, loa acentos, pausap y-
todas las sutiles varliaciones que otorgan
gaentido
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a.~ La primera etapa llamada PRELINGUISTICA, don
de se destaca el periddo de ruidos y balbuceos, tiene lu-
gar aproximadamente hasta los cinco mesee de edad, para -
luego aparecer seudo~palabras cuando el flujo del lengua-
Je se descompone en sllabas.

b.- La segunda etapa se conoce como el NOMINIO -
PRIMARIQ y consiste en la posibilidad que ha descubierto-
el nifio,para substituir con palabras algunos fonomus de -
la realidad; realiza una sorie de snsayos para aproximar-
ge a producir un sonido semejante al utilizado en la comu
nidad social, -

¢.~ La tercara etapa o perlodo de la ESTRUCTURA-
GRAMATICAL DEL LENGUAJE, consiste en un radpido aumento --
del vocabulario y el correcto uso de los fonemas gramati-
cales, que requieren de un conocimiento intuitivo de las-
sintaxis y la prosodia.

Es decir el niflo es capaz de producir sonidos --
que relaciona a objetos y eventos del mundo real, para --
luego pasar a nombrarlos con palabras que ordenadas pruama
ticalmente forman frases simples aue finalmente ¢ dnrivan

en un lenpuaje coherente formando de oraciocnes

Por lo tanto la adquisicidn del lenguaje es un -
proceso dindmico, que requiere el aprendizaje de una se--
cuencia de eventos que reflejan clerto grado de madurez -

neuro-muscular y psicoldgica.

El desarrollo del lenguaje, nos dice Ascoupu et-
un proceso de cardcter bioldglico, dotado de lsyews inter--
nas con etapas princlpales y con los correspondientes in-~
dicadores cronolégicos que Involucran doo procesos la ma-

duracidn y el aprendlzaje.

Este proceso adquisitive va creando la relacidn-
del nific con los objetos del medio externo, a través de -
los diversos movimientos de aproximacidn correccidn y aobs
traceidn que caracterizan a la actividad cognitiva con- -~

ciente (Piaget 1973).
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Simplténeamente a la produccién y estructuracién
de lbs sonidon;#aé realiza la asociacibn sistemdtica de -
las palabras con f@rerencia objetiva del mundo externo, -
y adquieren significsndos que expresamos con el uso de sig
nos verbales que pertenecen al c6digo que forma gllidioma.
El lenguaje es el significado que se da a iqs palebras --

tanto en el pensamiento como en el habla {(Vigoski 19873),

La fupcién primaria del lenguaje es el intercam-
blo social a través de la comunicaciédn verbal, mediante el
uso de palabras que asociadas con el contenido de algu - -
na experiencia son trasmitidas por medio de la lengua., La-
comunicacidédn se deriva del pensamiento del hombre que va -
a reflejar una realidad conceptualizada que denota una - -
abstracecidén de los sonidos asociados a los significados de

las palabras,

Eric Lenneberpg (1966) seflala que el lenguaje es
una caracterfstica humana universal, en donde el nifio tie
ne la capacidad innata para desarrollarloy aprenderlo --
congiderando que el grado en que se aprende no s6lo depen
de del intelecto de la persona o de sus habilidades, sino

del lenguaje gue escucha.

Lo expuesto por Lennerberg, se considera de gran
importancia en el presente trabajo, debido a que los ni -~
flos con antecedentes socio-econémicos bajos, neurolégica--
mente lesionados y con diversos disturblios emocionales, --
a menudo tienen un lenguaje esterictipado y limitado a - -
oraciones simples y a veces incompletas, por ello el autor
seilala que los menores de clases sociales marginadas estén
en desventaja cuando deben adquirir un conocimiento en la

egcuela.,

Bernstoin (1958)-(1961), llegéd a la conclucién -

18




"de que el lenguaje restringido de la familia de clase -

baja, tiene las siguientes caracterlsticas: ge amnlan ngra
controlar y|o expresar emociones mas bien que informacidn;
tiende a ser menos peraonal pese al ueo'de su primera per
~sona gramatical, es mads global y menos pﬁeciso, egtd sal-
picado de impresiones idiomdAticas y fgmiliareu, tipicameg
te las oraclones son sumamente cortes o incorrectas en —--
sentido gramatical, -jsl oste andliels eo aceptado| esta-
e8 la desventajs y el principal problema al que ge enfren
ta las monores de Casa Hoéur y8 que como regla general, -
18 lectura la escritura como el escuchar y el lenguaje o=~
ral no pueden ensefiarae por aepnrudo..Y es en la escuela-
primaria donde inicialmente, se le exige a la menor em-——-
pled formas de exprenidn cada vez mds precisas y‘gramati—
calmente correctas, para de ahl derivar la lecto-escritu-

ra.

La dificultad para la nifla va a rasidir en que -
no comprende el significado de las Ordenes verbales o el-
habla convencional (didlogo) ya que presenta trastornos -
en la comprensidn por 1la deéorganizaoién gramatical del-
lenguaje oral que posee y como consscuencla, el proceso =~
de lecto-escritura resulta incomprensible pof afecto del-
lenguaje; es decir, la falta de familiaridad con respecto
del cddigo linguiatico escolar, serd un factor perjudi~-~
cial para el buen desaempefio en la escuela, sus manifeaéa-
ciones serdn trastornos en la atencidn, fatiga, falla de-
andliols y eintdeis de todos los analizadores, que a su ~
vez perturban el desarrollo de habilidades mndsico per~-

ceptivo, praxico, timporo espacial y emocionales,

El conocer el origen de los problemas de apren-
dizaje que las menores de Casa Hogar tienen, es ol propd
sito de esote trabajo, por lo tanto no se puede dejar de-

lado o darle poca importancia a la habilidad del lengua
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je, porque es éste el medio de mmunicacidn del género numé
no, por él expresamos nuestras ideas, transformamos el pen
samiento;en palébras ¥y las comunicamos & nuestros semejan~
tes; ajusﬁéggonos # un cédigo especial propio de la lengua
que hablamos (Nieto l978). V ‘

Con el s6lo hecho de mencionar gue spn admitidas
menores de escasos recursos econdmicos y con una edad mini
ma de cuatro afios, podemos ubicar que el nivel de desarro-
1llo del lenguaje, estd por abajo de lo esperado en rela---
cidén a la edad cronolégica y esto se debe & que el medio -
ambiente y la influenciailinéufatica directa. de la madre -
sobre todo en .la primera infancia es deficiente y estd es-

tructurada como Bernstein lo describe.

Cabe hacer mencidn que la institucidén al adqui--
rir la tutoria de estas menores ya contempla este problema,
por ello la seleccidn de ingreso determina aceptar sélo —-
aquéllas menores cuyo lenguaje presenta un minimo de defi-
cienciaa. El hecho de seleccionarlas no elimina el proble-
m&, porque se encuentra que cuandé la nifla ingresa al pri-
mer grado sugen alteraciones debidas al lenguaje que no ---
son predecibles antes de la edad escolar, por lo tanto la-
nifia se enfrenta con la dificultad pars aabciar la expre~-
sién escrita al lenguaje verbal, por desconocer el signifi

cado de una gran variedad de palabras.

No imaginemos que el desarrollo del lenguaje ---
de estas menores no se alcanzard, para eso la Institucién-
ha establecido actividades culturales, académicas y recrea
tivasg, con el fin de estimular en forma integral el desa--~
rrollo de las mismas y lograr con esto que el ambiente ins
titucional, la conatante estimulacidén y el paso del tiempo,

modifique satisfactoriamente el retardo del lenguaje, lo -~
cual se logra casi espontdneas’



mente,

Siendo congruente con el objetivo de la institu
cibn y tomando como base que el lenguaje oral precede al
lenguaje escrito, el presente trabajo tomé como referun-
cia lo propuesto por Weachesler en los subtest de informa
cién y comprensién de la escala de Inteligencia para Nifos
Wisc , con el propéeito de derivar los objetivos particu-
lares y eapec{ficoe del Brea del lenguaje del programa de

entrenamiento .
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3.- LA PEBCFPCION

El ser humano tiene lam estructuras anatdmico-=-
bioldgicas heredadas, que funcionan y se desarrollan por-
la {nfluencia que ejercen los elementas flsicos del medio
ambiente sobre &l organismo, tal oraéto provbca constan~-
tes cambios internos y externos que facilitan el procéeo—

de adaptacidn al medio ampliente social del individuo,

El proceso de conocer lo que nos rodea y a noso
tros mismos, Be inicia con la recepcidn de los estimulos-
fisicos que llegan a los drgancoe de loa sentidos, contle--
nua, con la interpretacidn en el SISTEMA NERVIOSO CENTRAL,
y finalliza con la respuesta motora efectuada por los mis-

culos.

Los drganos de los sentidos constituyen los ca-
nales a través de los cuales el mundo exterior penetra en
la conciencia humana, brindando la posibilidad al organis
mo de orientarse en el mundo que lo rodea, promoviéndo un

balance de informacidn entre el medid externo y el interno

por medio de estos 6rganos que reciben, acumulan y trans-
miten la informacidn al SISTEMA NERVIOSO CENTRAL, que en-
cada instante elabora el inmenso o inagotable torrente de

informacidn que le llega.

El primer contacto del organismo con el medio -
externo se lleva a cabo, en los drganos sensoriales recep
tores, mediante un proceso llamado sensacidn que consiete
en la transformacidn de la energla del estimulo (1) en e-
nergla especlfica para ser conducida en el SISTEMA NERVIO
S0 CENTRAL.

(1) Los estimulos ‘del medio externo tienen la propiedad -
de excitar con energla: mecdnica, fdtica, quimica, ==
tdrmica y otras a los drganos de los sentidos.
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Al modificarse la energia en impulaos nervionoa
en tdrminos de un cddigo, se logra en el sistema nervio-
8o central, una impresidn de lo que constituye un mundqQ-
propio a partir del mundo real o externo (Bartley 1968).
Esta impresidn del mundo, of la accidn especifica de co-
nocer el objeto percibido y la creacibﬁ de B;.copid y Be~
mejanza dentro del individuo en forma de experiencia, lo-
cual suscita que el organismo se de cuenta de sl misnmo,
de loe objetos, do las proplodndeé'y rclacioneé antre --
enton.

El reconocimisnto de los estimulos se realiza -
mediante le intormaéibn que el organismo obtiene de la -
interpretacidn en ¢l sistema nervioso central, lo cual -
eatd sujeto on los estlmulos visueles a propiedades co--
mo: el color, forma, tamafio etc. En la sudicidn se regis
tran loe eptimulos como sonidos o ruidos, en el gusto -~
son sabores, en el olfato olorea y en sl tacto son pre-—-
8idn, temperatura etc., La energla especlfica de los es-
timulos, determina un tipo particular de reaccidn en tar
minon de la informacidn del estlmulo, siendo caracterlis-
ticas proplas y constantes que hacen diferentes a 1o =~-
objetos o s#uaciones estlimulo entre sl. Por o&amplo, -
las ondas sonoras estimulan la membrana timpdnica, los -
rayos luminomos entimulan la retina, es decir, la retina
y el tlmpano serdn los drganos sensoriales que tranafor=-
mardn la energla del estlmulo, por lo tanto, no se perci
be ol estlmulo filsico (rayo de luz) aino algo a través -
de el que genera aspectos informativos, que por modio de
una sefial o impresidn significativa. que produce la imagen
del medio ambiente externo en el sistema nervioso cen~--
tral, el cual elabora, almacena, analiza y uintet;za la-

informacidn ya recibida,

Por lo tanto, se establece una relacidn de se-
mejanza entre al origen de la onergls estlmulo y la con-

le3 |
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Fars e

ducts del individuo guardard una relaciSn temporal muy es

trecha con }os aventos ambientales.

Las propiedades vinculativas dal ambiente con la
conducta perceptual son tres fundamentalmente (Bartley --

1958).

l.- El carécter simb8lico de la percepcibn, con-
aliste en que el organismo basa la captacidén del medio am-
biente circundante sn lo0 que la pef&ona vié o experimenté
de la sensacién recibida, viéndose favorecida por el reco
nocimiento de lo ya conocido, as decir, la percepcién se-
manifienta por la relacién abstracte e interna entre el -

organismo y su medio.

2.- La clasificacién y formacibn de conceptos, -
consiste en la estrecha relacién entre la percepcién y 1la
definicién seméntica de los objetos, eventos y situacio--
nes, por medio de palabras que estén ligadas al razona- -
miento y a la comprensién, e inclufdas dentro de una cla-
se de objetos o eventos que poseen ciertas propiedades co
munes, al estar conectadas con los patrones que forman =--

parte‘da la experiencia del sujeto,

3.~ La evaluacién se refioere a que todas las --
respuestas perceptuales llevan una emplia game de prejui-
cio por parte de los individuos, es decir, la percepcién
depende’de la vida mental interna de la porsona y de las
caracter{asticas de personalidad y vivencias que ya posee,
las cuales modifican el contenido de la conducta percep--

tual (2),

(2) La conducta perceptual es definida como: "la imagen -
de los objetos o fenbmenos que se crea en la concien-
cia del individuo al actuar directamente sobre los 6r
ganos do los sentidos, proceso durante el cual se rea
liza el ordenamiento y la asociacién de las distintas
sensaciones on fmagenes integrales de cosas y hechos”
(Forgus 1976).
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La importancia de la percepcién va a residir en
la valiosa experiencia acumulada, ys qua propicia la ad--
quisicién de conocimientom que ol individuo va g’ménejer

al actuar ante un problema o nueva mituacién,

Por lo tanto, la percepcién e8 la relacién
de los atributos de las cosas del medio externé. con las
inpreajiones abatractas que se establecen en el pensamien-
to a través de la {ntegracifn y construccién completa e -~
interminable de i1deaa, creencias y sistemas deo comunica--~
cidﬁ gue aon referencia de la realidad externa y gufa pa-
ra lam acciones subsecuentes (Bartley, 1958).

Compes ha venido seflalando hastin ahora, la Paico
logf{a a distinguido a la mensacidén do le percepcidn, den-
de un punto de vista fisioldgico, donde se ha considerado
8 la nensacidn como olaenento previo a la percapcién. Pia
get (19683), atriduye que las sansaciones son ulamentou'—-
estructuradon y no eut;ucturanioa de la psrcepcién como to
talidad; es dec¢ir, cuando me percibe una casa no se ve --
primaro el color de una teja, su tamaflo, una chimenes etc.
sas ¥ finslments una casa, sino se percibe inficialmente -
une casas y dasopuds ee pass &l andlisia del detalle. "Pa--
ra cor mén exacto @e habla de un | origen perceptivo
y ne oensorial de los conocimienton,puesto que la percep-
¢i%n no es un compuesto de mensacionesn, sino una componi-

eién inmediagta do dsteas.

Neda pusde mostrar Aejor como nuestrom conoci--
mientos no provienen ni de la unnnnqién ni de la percep~--
cién aolas, sino de la accidn entera en la cual la percep
eiébn no cqnetituys més que una funcidn de seflalamiento pa
ra lo acciébn. Ee decir,lo propio de la inteligencia no
es . cfecto conteaplar aino,transformar lo previamente at
similado medtante un mecanismo esencialmente operatorio,
red|izando accliones Llnteriorizadas, coordinadas con estruc

turan de conjunto,
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Es decir, no se conoce un objeto s{ no se actua sobre 41 -
transformdndolo, por lo tanto, el organismo sactuard mod{fi
cando su posicidén, movimientos o propiedades para explorar:

gu naturaleza, mediante la accién que llamaremos fimica, o
bien va & enriquecer al objeto con propiedndes o relam—-=
laciones que lo complementen como son: sistémas de ordenaw
cidn, clusificacién, correspondencia, computo y medida, és-

tas son lus acciones gque llamaremos légico matemdticas.

Lo que resulta evidente es que la percepcidn no-
estd 8dla en la formncién de los conocimientos, porque se-
le ugrega como otra fuente necesaria la accién y sus coor-
dinaciones o sea la inteligencia, "ya que é€sta transforma-
8 8u vez & la percepcidn, por lo que &ta habilidad.estd le
jos de ser auténoma ya que se enouentra estructurada y més
estrechamente por el esguema operatorio y preoperatorio”,.-

(Piaget 1863).

Bl resultudo de eota transformacidn va a produ--
cir que los conocimientos adquirides surjan cuando el orga
nismo se ocupe de dar solucidn a un problemn, para ello, -
cuenta mn un repertorio de informacidn almacenado que le -
permite 12 creacidn de un modelo de mmparacidn que va ﬁ -
facilitar otro nuevo aprendizaje a la vez deo una nueva in-

formacidn,

Consideramos los princivios descritos, al dedu--
ciry que lv menor motivo de estudio,va lograr ‘adquirir -
une imngen consciente de la realidad, & partir de la infor-
miacidn que recibe e interpreta de lo que llega a sus drga~
nos sensorinles, de tal manera que durante este proceso de
integracidn de lus cosas y hechos le quedan experlencias -
gue curnnto mds ricas son, creardn mayor conocimiento y mo-

tivaron su actividad ante un problema. (Piaget, 1973).



A) LA PERCEPCION VISUAL

El avance mAs slgnificatlivo sobre la posihilia.a
de rehabilitacién, estd dado en los postulados tebricos -
précticos de la percepcidn visual de Marianne Frostiy - -
{(1981) que toma la teorfa del desarrollo como marco tedri-

co de referencia.

Para Frostig el punto de partida es el conaci- -~
miento de las funcliones del cerebro y el comportamiento --
del individuo; en este enfoque ha aintetizadu métodon y --
técnicas, que algunos macstros emplean en educacién espe -
cial (4), de nifios impedidos y normales, seflalando que e i~
necesario la presentacién multisensorial en el aprendizaje
con el objeto de mejorar la integrecién de las funciones -

del organismo, que existe en algunos niffios inmaduros (5).

(4) Los servicios en educacién especial se clasifican en -
dos grandes grupos, segin el tipo de atencidén de los -
sujetos con necesidades especiales.

El primer grupo abarca sujetos cuya necesidad de educa
cién especial es fundamental para su integracién y nor
malizacién,

Laa Areas aquf comprendidas son

Deficiencia mental (leve, moderado, severo, profundol
Traastornos de Audicién y lengumje.

Impedimentos Motores,

El segundo grupo {ncluye aquéllos sujetos cuya neceous!-
dad de atencidbén es translitoria y complementaria a su -
evolucién pedagbgica normal,

En este grupo se encuentran las Areas de :
Prohlemas de Lenguaje,

Problemas de Aprendizaje.

Trastornos de Conducta.

Datos obtenidos por la Organizacién Mundial de la Sa -



Fpoatig pretende promover el desarrollo de las-~
funq?ondg’paicolbgicas del educando, coneiderando a la -
pehc;pcibn'viudﬂl<parte importante y la define como "la-
capacidad para reconocer y discriminar gstfmulos visua--
les y de interpretar &stoy estimulos asociéindolos con ex
periencias previas", con esto queda establecido que la -
percepcién visual no significa ver con precisidn, puesto
que la interpretacibén de los estimulos visuales ocurre -

en el cerebro y no en los ojos.

Tomando como punto de referancia los estudios-
de Pilaget, que deecriben el desarrollo de varias habili-
dades internas considera Froetig que "del nacimiento a -
los dos afios aproximadamente es el perfodo de mAximo de-
sarrollo motor, entre los 1 % o 2 aflos y 3 % aflos es el-
periodo mdximo de desarrollo del lenguaje y eproximada--
mente entre los 3 (4 %) a los 7 (8 %) allos eg vl perlodo
mdximo (6) del desarrollo perceptivo, que va seguldo de~

los procesos menteles superiores".

El éxito de cada fase del desarrollo estd suje
to al resultado obtenido en la fase precedente, por lo -
tarito, la percepcién promueve un deearéollo sensomotor -
que facilita el uso del lenguaje y el desenvolvimiento -

de los procesos mentales superiores, que dependen en ewe--

Lud (OMS) para niffos 1978,este porcentaje es vélido en -
nuestro pafs de acuerdo con las investigaciones en curso
S.E.P, FONAPAS 1981,

(5) E1 nivel del desarrollo madurativo depende del SISTE
MA NERVIOSO CENTRAL y limita el nivel alcanzado e =--
interrelacionado de los aspectos de desarrollo cogno
citivo, motriz, afectivo y social para facilitar el-
procesc de aprendizaje. (Nieto 1978, Piaget 1973).

(6) Piaget ha denominado a estos perfodos, estadiés y'«-
considera que el nifio "normal" atraviesa cuatro en -
su desarrollo cognocitivo. 1 senso-motor, 2 preopara
torio, 3 operaciones concretas, 4 operaciones forma—
les.



gran parte de la adqulisicidn paulatina de habilidadey -~

perceptuales.

Froatig aeflala cinco aspectos principales que -
involucran habilidades perceptivas visuales, en las cua-
les busa su pronrama de entrenamiento y la prueba de eva

luaciodn.

I.- COORDINACION Es la habilldad pare coordt
MOTORA., nar lg viaeildn con los movi-
mientos del cuerpo o partes
‘de 81 . De ahl que psra po-
der llevar a cabo adecuada-
mente una cadena de activi-
dades dependord de la coor-
dinacidn dculomuscular,

IT.~- FIGURA FONDO La figura es aqudlla parte
del campo de percepcidn en-
que e8td centrada nuesntra -
gtencidn, cuando camblamos-
nuestra atencidn a cual- -~
quier otra cosa, lo que an-
tes ara figure viene a sgar-
el fondo .

III.=- CONSTANCIA - 14 constancia consipte en—-—
DE LA FORMA. que a pasar de las condiclo-~
hes cambiantes del medig nues
tra conciencia del mundo en--
torno a nosotros permanece- -
eastable en prado notablen.

IV.~ POSICION EN Es la relacidn en el espa-
EL ESPACIO. cio de un objeto regpecto-
al observador,

V.- RELACIONES Es la habllidad de un ob--
ESPACTIALES servador para perclbir la-
poeiclidn de dos o mds obje
tos en relacidn a si mis--
mos o en relacidn con la =
posicidn relativa de los -

objetos,

Como ya se menclond, para medir anasllticomente~
los distintos aspectos de la percepcddn, Frostig propone
el test de desarrollo de la parcepcidn visusl, diseflado-
para medir las cinco funciones de la percepcidn de lag -
cualas la autora propons que son habllidades que en for-
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ma'ipdeﬁgndiqbté se desarrollan y acepta que no son las~
ﬁniéas 1nvo;u§;ndas an el proceso total de la percepcién
Qiﬂualn Pero”af-laa considera como las més importantes pa
ra el desenvolvimiento escolar. '
Marfa Teresa Silva y Ort{z en 1975, rgalizaron-
una inveatigacién sobre la percepclén visual con niflos me
xicanos. Seleccionaron tres escuelas de la ciudad de ME
xico donde aplicaron 875 pruebas de percepcién visual de-
Frostig, a los alumnos de primer aflo. Los resultados de -
esta investigacién confirmaron la afirmaciédn de la doctora
Frostig de que entre el 20 y el 25% de los niflos empiezan
con deficiencias perceptivas ls escuela primaria. Se en-
contrd que en las dreas de coordibacién motora 68 casom -
presentaron deficiencias, en la percepcién flgura fondo -
hubo 162 casos que equivalen a un 18.51% que requieren a-
yuda en este aspecto, en constancie de la forma, ase acen-
tubé el problema porque fueron 246 casos que equivalen a -
un 28,11% los que requieren ayuda, en posicién en el espa
cio se abarcd un total de 157 casos que nos da un 17,94%
de nifios que necesitan entrenamiento y relaciones espacia
les arrojé 68 casos que dan un 7.77% de nifios con deficien

clas en esta 4rea.

Estos datos hacen pensar en profundlizar asobre el cong
cimiento de las causas de aste problema y que en ¢l Jar -
dfin de Niflos depromuevan actividades para desarrollar las

habilidades perceptuales visuales.

La importanclia del trabajo de Frostig, va a re-
s8idir en que define especi{ficamente cinco aspectos, que-
involucrados en el praoceso de la percepcién visual son ~--

los mABs relevantes en el desempefio escolar.
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La presentucidn de sus ejercicios puede bper uli-
lizada, por maestros o especinlistas como puin para deri--
var la creacidn de muchos otros ejercicios, con el fin de-
entrenar la habilidad de la percepcibn visual. Por lo tanto
se deberd considerar necesario referencins como li ednd de
la menor y los antecedentes de estimulncidn que a tenido,
sin olvidar que Prostig propone que la presentacidn multi-

gengoriasl proporcionard mayores beneficios.

Lo propuesto por Prostig se ubica en:.el c¢nmpo de
la educacién especial, porgque es ah{ donde se necesitn di-
sefiar métodos de entrenamiento individual que promuevan el
desarrollo de habilidades perceptunles visuales, que se a
observado afectan en forme definitiva o transitoria la evo
lucidn académica de los niflos con trastornos de aprendizajs,
por ello, lo propuesto por Prostig es §til, ya que tiene -
la propiead de ser tan espec{fico, que puede hacerse usc ~-
de sus principios obteniendo resultados favorables para --
entrenar la percepcidn visual en los nifios con trastornos-

de aprendizaje,

Bs importante sefialar que el programa de percep-
cidn visual que propome la doctora Piostig, enfutiza ejerw
cicios para memorizar estimulos visuales como: modelos, se
cuencias, relaciones, posiciones etc., Tambien nos habla de
la vigualizacién, que en suoncepcién es la formacidén de -
imégenes interiorizadas de la cual menciona es una habili-
dad necesarfa para la elaboracidn mental de mnocimientos,-
por yltimo recomienda ejercitar la clasificacién en la for
macidn de conceptos que on hab:lidndes que dependen de ex-
periencias concretas con las caracter{sticas de los obje~-
tos como son: forma, color, textura y tamado, a efecto de~
preparar a los nifloe para que realicen la clasificacién abg

tracta de sus experienociag.



En conclusién la doctora Frostig propone gque la-
perceﬁdién yila memoria de la percepcidn, son materiales - 7
de constf&qcidn necesarios para el desarrollo de la forma-
cidn de conéeptoaé la visualigacién y elaboracidén mental -

de experiencias que facilitan la solucién de prohlemas,

Se considera de importancia los postulados teérl
cos de Frostig en el presente trabajo, en virtud de gque fun
damenta en cuanto hace a la percepcién visual el contenido
del programa de entrenamiento de la lecto-ascritura que sge

propone en este trabajo.

La forma en que son utiliizados los postulados =~-
Tedricos de Frostig, el lector los puede consul tar, en la-
descripecidén de los objetivos espec{ficos en ¢l capitulo --
tercero, donde se describe un objetivo para cada una de -~
las cinco habilidades perceptuales visuales (figura fondo,
constancia de la forma, posicién en el espacio, coordina—-
cidn visomotora y relaciones espaciales). Se consideraron~
en forma independiente, porque con ello se abarcé la habi-
lided de la percepcidén visuml en general, ya que :san los -
elementos mds relevantes para adquirir el proceso de la —-

lecto~escritura como lo sefiala 1la autora.



B} LA PERCEPCION AUDITIVA.

. El1 estudio y conocimiento del adiestramiento --
auditivo, debe ser requisito bAsico en la formacidn de -
aqudlloa, que van a dar tratamiento rehabilitatorio a --
los menores que tienen problemas de aprendizaje. Ya que
hay qQque considerar que sl proceso de percepcidn asuditivo
estd estrechamente relacionado con los procesos de codi-

ficacidn y descodificacidn de los sonidos del lenguaje.

Es decir, sl un nifio no discrimina (1) udecua--—
damente los sonidos de la gran masa de informacidn que -~
los rodea, no podr& lleghar- a desatrollar los con -~
captos sobre el mundo, por lo tanto, el sentido del oldo
es la modalidad perceptiva mds adecuada para lograr el -

aprendizaje y el dominio del lenguaje,

En esta brave introduccidn se ha mencionado la-
palabra sonido, lo cual nos lleva a preguntar (fque es el

sonido?.

El sonido 68 la energla de movimiento vibrato--~
rio de las ondas sonoras y el estimulo adacuado para olr,
se trasmite a loa oldos generalmente por el aire o por -
el agua y a veces por los huesos de la cabeza (Coohen --
1980), subjetivamente el sonido es la sensacidn que ol -
individuo experimenta cuando escucha algo. (Ballard - --
1975),

Cuando el oldo escucha un aonido es porque lag~
ondas sonoras entran al conducto auditivo externo, que -
las conduce hasta la membrana tlmpdniga y al oistema de-

(1) La discriminacidn de los sonidos se logran cuando -~
una persoha puede analizar conjunta y separadamente~
lne factoraes como la intensidad, ¢l tono, la direc-~-
cidn. '

)
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huesecilloms, que & su vez trasmiten el msonjdo al ofdo me
dio, tales vibraciones llegan al ofdo externo por medio

de la ventana oval, on donde las células ciliadas de)l -
6rgano de Lortd (2) las convierte en impulsos nerviosos-

gque se decodifican en la cortezsm cersbral (Guyton),

Los sonidos se clasifican en tonom y rufdos, los
tonos son vibraciones periddicas regulares, que a2}l ser -
oidas puedsn descomponsrse en sus componentes (tono es ~
una propiedad por medio de la cual podemos acomodar lop-
sonidos en una escala que va dosde bajos o graves hasta-
altos o agudos). Los ruf{doe son vibraciones irregulares,
al azar que al ser ofdas no puaden descomponerse en sus-—

partea.

Paras of{yr es necesarioc la formacidén de ondes - -
SINUSOIDALES que nme propagan generadas por una fuante v}
brante y cuya longitud serf desde el punto corraspondion
te a una onda, hasta al punto correspondiente de la si~ .
guiente por ejemplo do cresta a cresta. La longitud de-
onda de los aonidos se demcribe en términos de la fre-
cuencia oxpresada en ¢iclos por segundo y se denoaina --
Hortz (Hx 3)w Lom sonidos. que variamn entre los 20 Heri:
y loa 20,000 Hertz mon comprendidos dantro de la eufere-
de la audibilidad humana (Cohan 1980).

Por 1o que toca & la percepcidn auditiva (4) =~
las otapas de madurecidn se caracterizan ds la siguiente
forma: se inicia con la discriminacién grueaa de sonidoas

(2) E1 6rgeno de corti{ es un 8rgano téctil muy especiali
zado, 8 medida que loa tonos son més bajos el vido -
con {recuencis o8 menom sensible a sllesn.

(3} Herts (Hz) ss ol nimero de ondas que pagsan por un «-
punto dado en un segundo.

(4) La percepcidn auditiva es el resultado de la informa
cién que llegue al individuo a travéas de los ofdonm,—
reaspondiendo a la informacidén bésicamente on dos for
mag moviéndose y hablando (Cohen 1980).



donde el bebé comienza a distinguir la intensidad y la al
tura tonal, {(asgpactos due se han obeervadc a través d¢ -2
lap respuesten reflejadas), de esta manera empleza a nepé
rar los sonidon de su medio., Luego aparaece la capacidad-
de localizar la fuente sonora, es decir el niflo se orien-
ta hacia la direccién de donde viene el sonido, e identi-
fica quien y que lo produce, slendo comin observar que --
distingue la voz de su madre lo cual es fndice de que per
cibe el tono del sonido vocdlico, despuén se presenta la-
posibilidad de diferenciar los rufdos que le rodean con-
aquéllon soni.dos espec{ficos da la comunicacién e identi-
fica lae palarras, (es capaz de elaborar la percepcidn fi
gura a fondo a«ditivo), va asociando paulatinamente los ~
patrones foné! cos & objetos determinados a través, deo --
distinguir y . ‘ribufrles significado a los sonidos, simul
t&neamente ~u . iya su habilidad para reproducir con su voz
y érganos 1on irticuladores los sonidos del sistema de co

municacién ve.nal., {Barruecos 1980).

Lu prercepcidn auditiva es impaortante que esté de
garrollada, ¢n especial cuando se requiere en los niflos -
que ingresa:u - primer grado, ya que deben poseer un len--

guaje integru.lo para axpresar sus ideas por medio de la -~

expresién oral,

Lou +-onidos enriquecen nuestra vida cotidiana y
le dan mayor significado, al ser capaces de rsconocer so-
nidos, como una sirena, la cafda del agua y sobre todo a-

comunicarnos a través de palabras.

) Los problemas en la percepcién auditiva no son -
86lo de origen ffeico, sino también ocurren por una inade
cuada percepcidén auditiva, que no es la funcién del érga-
no receptor auditlvo, mino de la interpretacibén que da el
cerebro al est{mulo auditivo, Magen (1960) seflala una es
trocha relacifn entre las deficliencias uudit?vo-percoptug
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las

y loa problemas qrtlcu}qtqrioa del lenguaje en log ~

niflos que iniclan el aprendizaje de la lecto-escritura,-

ep decir el niflo no discrimina adecuadamente los sonidos

del

lenguaje hablado debido, a que no escucha su adecya-

da pronunclacién.

Frostig y Phyllis Maslow (1980) meilalan algunas

habilidaden relacionadas con la percepcién auditiva, las

cuales mencionaremos brevemente:

1.~

6y~

Percepcién figura & fondo auditiva, es la habilidad

bura dirigir la atencib6n al oestimulo audlitivo de in-
terés o ignorar & loes denmfia,

Discriminacién de sonidoe es la habilidad para dife-
renciar sonidos por ejemplo, la diferencia entre nso-
nidos graves y agudos, asf{ como el volumen, el tono

0 la fuente de sonido.

Fuente del sonido, en la habilidad para localizar ol

origen del sonido.
Reconocimiento de sscuencias auditivas, conslate an
poder percibir sl orden temporal de los sonidos, an
lag s{laban y las palabras correctamente,
Memoria auditiva, consiste an mantener en la memoria
una secuencia de sonidos, palabras, oraciones y pase
Jes.
Andlisls auditivo do palabraa, as una comb;nnclén do
las habilidades do descriminacién de asonidos del len
guaje, la percepcidén de la secuencia de aonidos y la
atancién de una sacuaencia.
Sfntesis auditiva es la habilidad para realirzar el -
anflinis de las palabras, con objeto de deletrearlas
en orden y poder lear y escribir.
thclonaa asociativans, es la asociacidn establecida
ontrellaa habilidades perceptive visuales y percepti
vo auditivasn. ‘

~ Toda la expariencis infantil debe ser conslidera
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da para su entrenamiento dentro de un programa, sin embar
go se encuentra que en el érea de rehabilitacibn auditiva

el problema de aprendizaje escolar, ha asido poco estima-

do. jolamente el adlestramiento auditivo se ha consldera
do iy casos de pérdida de la audicién parcial o total, en
tral..ijos con referencia a la adquisicidén del desarrollo -

infuntil, en patologfa del desarrollo del lenguaje y en -
el funcionamiento finiolégico de la audicidén (Ascoaga - -

1976 .

Dichos trabajoa hacen referencia a la agudeza --
auditiva, la discriminacién gruesa de sonidos y ruidos, =~
la discriminaciébn del mensaje vocal, la descodificacién y
codificacibén de enunciados y expresiones idiomAticas, al
reconocimiento de la intensidad, la direccién y la fre- -

cuencia del sonido {(Berruecos 1980).

Con la gran variedad de aspectos involucrados en
el adiestramiento auditivo como seflalan Frostig y Maslow
(11380), es necesario ubicar categorfas que faciliten la -
comprensibén y organizacién de estos aspectos, con el pro-
pbaito de lograr los objetivos del programa de ontrena- -
mianto que se propone en el presente trabajo, oéperando
que el padre, maestroc o empeciaslista, encuentre una gufa
itil para entrenar la habilidad auditiva en apoyo al - -

aprendizaje de la lecto-sscritura,

Tomando como referencia los puntos de viota de-
Berruecos y Medina {(1975) se proponen a continuacién -~
tres aspectos de ou clasificacidn que forman parte de la
percepcién auditiva y son dtileas para organizar el lengua
Je en cualquier nivel incluyendo la lectura y la escritu-

ra.

l.- Asociacién auditiva vocal y motora, consinte en la -



habilidad para comprender lo que otros hablan y responder
a estos estf{mulos con palabras y acciones.

2.~ Memoria aﬁditiva. consiste en la habilidad para rete-
ner la informacién recibida por el ofdo.

3.~ Fenbmeno de figura fondo auditiva consiste en la iden
tificacién de las palabras en el rufdo.

Estos aspectos se consideraron con la finalidad
de que tomaran parte del programa de entrenamientoc que --
auxiliara a las menores de Casa Hogar en el proceso adquji
sitivo de la lecto~escritura, sy importancia va a recidir
en que los principios deacritos comprenden habllidades co
mo: comprensibn, retencidn e identificacién de los estimu
los sonoros en forma de palabras, lo cual se relaciona --
con el objetivo general del presente estudio, debido a --
que Tinalmente se requiere que la nifia adquiera la habil}l

dad de la lecto-escritura en el primer grado escolar.
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CAPITULO SEGUNDO
FUNDAMENTOS PARA UN PROGRAMA DF ENTRENAHIENTO.
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1.~ FUNDAMENTOS PARA UN PROGRAK . 1+ Jif PRENA ENTO.

La Institucién en su orgenizicién globnl ha crea
do medidas preventivas que auxilian a 188 menores en 108 =
diversos uspectos que conforman la personalidad, con objew

to de lograr su sano desarrollo.

Para el logro de tal objetivo, la Institucidn --
ouente con un equipo de profesionistas (Pedagogos, Psicéle
gos, un Psiquidtra y un Pedidtra), que brindan atencidn ea
pecializada, con el propbésito de abordar en forme integrel,
los diversos problemas ebcolares nque ne presentan en 1as =

menores internas.

El ingreso a 18 escuela y poder leer y escribir,
es edaptarse a un nuevo sistema de comunicacidn existente~
en nuestra comunidad social, el cual exige que el niflo =--
aprenda dicho proceso en el primer grado, nor medioc de es-
trategias de aprendizaje sistemdticas que se han denominado
métodos, y cuyo propésita es el facilitar el proceso adqui
sitivo de aprendizaje de la lecto~~escriture y nociones de

cdloulo,

Tradicionalmente y desde una perspectiva pedugl-
giéa, el problema de aprendizaje de la lecto-esoritura, a
sido planteado como cuestidn de métodos, orientados, hacia
la bisqueda del mejor; este hecho =& conducido a una pro--
blemdtica en torne a .dos tipos fundamentales de métodos: -
"Sintéticos que parten de elementos menores # la palebra y
Analiticos gque parten de la pelabra o de unidndes mayores"
(Mayerstein, 1984).

Recordemos cual es el enfoque diddctico de oada~
uno, parf luego pusar a los supuestos paicolégicos yue se-

encuentran involucrados.



El método sintético ha inasistido fundamentnl--
mente en la correspondencia entre lo oral y lo escorito,-
entre el sonido y la graf{a y consiste en ir de la parte
al todo, ensefiando @ pronunciar las letras a la vez de ~
que se establecen las regles de sonorizacidn de la escri
tura, Pogteriormente y bajo la influencia de la lingllis-—
tica se desarrolld el método fonético, que vonsidera al
fonoma como le unidad minima. dél sonido del hebla, Bl -
proceso comicnza entonces, por ndquirir el conocimiento-
del fonema que as asocindo n su representucidn grdfica,
por 1o que es preciso que el sujeto nea capaz de alslar
¥y reconocer los dist:ntos fonemas de su lengua, para lue
fo relacionarlos a los signos grdficos. Como el acento -
estd puesto en el andlisis auditivo para llegar a alslar
los sonidos del hablu y establecer la correspondencia —-
grafemp~fonemn (co decir letrm-sonidou), dos ouentiones
se plantean como previas: &) gue 1la pronunoiaoidn B8O -
correcte y b) que las grafias de forme paredida se presen
ten separndomente parn evitar en ambos casos confusiones

visuales al reproducir las letras. ,

In el método mnmlitico, la lectura es un acto-
global e ideo~visual, que requiere del reconoccimiento to

tal de lng palabrus u oraciones y se postulp gue es nece



sario, comenzar con unidades significativas para el nifio

de ah{ su nombre "Ideo-Visual"  (Mayerstein, 1984).

Los dusacuerdos en el uso de uno u otro método
se refierennobre todo nl tipo de estrategia perceptiva

utilizada,auditiva para el primero y visual pera el se--
\

gundo,

La visidn actual del proceso adquisitivo de la
lecto-escritura se aparta de dsta querella, dando lugar
& la concepcidn de aprendizaje que se sustenta como una-—
forma particular y especial de transcribir el lenguaje -
orel, porque el sujeto que aprende a leer y & escribir,-
posee un notable conocimiento de su lengua materna que -
organiza mediente un saber linglUfstico que utiliza "gin-

gaberlo" en sus actos de comunicacién cotidianos (Piagq§

1973).

La tecnologie sistemética para la ensefianza de
la lecto-escritura a crecido bifurcéndose’en::a) estra—~
tegias de vocabulario controlado y b) en el desarrollo &
de una guia de habilidedes (Harste, Burke, 1980), mismas
que se han considerado en la literatura psicoldgica, co-
mo necesariag para aprender a lesr y escribir, de las -~
cuales han destacado por su importancia los siguientes -
espectos: lateralizacidén espacial, discriminacién visual

espacial y auditiva, coordinacién visomotriz gruesa y —-



finn, srivcul.acidn y proceso bdaicos ete,

B3 decir, si un niflo con inteligencin deatio o
gobre el promedio, cuyo rendimiento en tas wetividoader do
la vida dicria es bueno, su eyquilibrio emocion:] e ol -
cutido, tiene buens articulacidn y discrimineeidn vimi: -
y wuditiva es...... entonces tumbién probable que aprend -

a leer y escribir sin dif:cultudes,

Podemog suponer gue gnte sujeto cognocenty, --
buscard adquirir conocimientos, no con unt uc:itud de af
pera a que ulguien se log trasmita, BLno con vno comport:
miento wctivo mediante el cual se le facilitard la compren
8idn a travéds de su propio uccidn sobre los objelus del-
medio, al mismo Liempo que organisé osu mundo & -condtru-

ir proniss calegorins de vensamiento  Aebl{ (1773},

Cabe ahora pregunternos cual metodolo; {a puede -
favorecer, egtimular o bloqueur ¢l aprendizaje. n un --
marco de referencic Piagetianoe, se propone como un prin-
cipio b¥sico que los estfmulos, no netdnn directumente vn
el orpaniomo, sino gon Lrnnoformados por 1os sblobemin de

asimilacidn del sujeto.



Esto nos oblipga a establecer una clara . :-trencia -

entre las habilidades que un método propone y lo . .= «fectiva
mente ocurre en el interior del sujeto, ya que ¢-. nucido -
por todos que el niflo no espera a recibir instruc: 'vnes de un
adulto, para empezar a ordenar los objeto; est{mi: e le -~

gson propuestos en el salén de clases.

La enseflanza en la escuela tradicion:: t.wita a
presientar los eventos o actividadeas de aprendiza,., por medio
de Jdemostraciones o instruccliones efectuadas ante los alumnos,
pretondiendo con estas exposiciones que el estudiante especta
dor aprenda. lLa experiencia cotidiana Be pone en avidencia-
por sf misma, ya que no basta con mostrar imAgenes a una cla-
Bse y centrar la atencifn en sus detalles, para provocar en -
los alumnos Impresiones con el fin de que datus realicen las
operacilones deseadas. Aebld (1975), sefiala que los elemen~~
tos fundumentales del pensamiento no son imégenes estéticas -
o coplng de modelos del exterior, sino esquemas de actividad_
en cuya elhbornci@n el sujeto toma parte activa, . es decfr, la
imégen del objetn evocard en el sujeto un simbolo cuya percep
clén o representacién le permitirf rememorar la operacién to-
tal, en los niveles superiores del pensamliento mediante un -
slstema de acciones (operaclones) légicas, fisicas o numéri--
cas. Resulta evidente que nunca surgird una conducta exdrup
to o sin preparacién, ya que en todos los terrenos de la vida.
psiquica, slempre se prepara una larga serle de conductas nmés
primitivas, que el sujeto incoprpora mediante la asimllacibn -
de los objetos, al explorar los motives presentados. Esta -
actividad se va a caracterizar porque en 8u curso se formarln
nuevas noclones y operaclones que no serin otra cosa que fuen
tes de informacién, generalizacidn, discriminacién y abstrac-
cién, que permitirén al sujeto comprender la realidad y susci
tar nuevas elnborncionea, por eJamplo,las palabras organiza-~
das en frases constituyen los signos, lan operaciones vendrén
a ser sus sipnificadon, por conducto de los actos psiquicos,-

leos sipgnos tienenm una funcibén sonso-motora y las operaclones-
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una funcidén intoeriorizada, coordinada con otros uupnctuu'como
la abstraccién, en este caso el sujeto orientard wu accidén han
cia la comprensién y expresién del pensamiento ajeno cuundo -

se este comunicando.

lLa tarea del maestro consiste entonces en crear sl-
tuaciones ricas en expariencias que el nifio pueda acumulur, -
para ello, tomard en cuenta la calidad de su repertorio u efe
to de que construya nuevaep operaclones, Directamente seris -
conducido a estabecer organizaciones de conjunteo al conferir-
le significacién a todas las tareas que emprenda en el curso_
de su aprendizaje.

Elsie Rockmel (1980) seflale también que la apropia-~
cién de la trasmisidn escolar, se consigue como una actividad
en la que se reconoce un sujeto én movimiento, que organiza -
su propio aprendizaje a través de un complejo, dnico y auténo
mo proceso, es decir, independientemente de la variedad de mé

todos de enseflanza,

Dentro de la escuela tradicional, el aprender = ~
leer y escribir constituye una etapa previa a la lecturs como
medio para adquirir nuevos conocimientos en los sipulenten -
grados escolares, por lo que Be le confiore una notable expe-

riencia,

El niflo inicialmente se enfrenta a este objeto de -
conocimiento intentando desde la l6glca de su proplo denarro-
1lo cognitivo encontrarle mentido, para ello, rcquiere de di-
ferenciar clertus constantes implicitas en el sistema da lec-
to~escritura que generalmente en todos los métodos me incluyae
a la copia para la enseflanza de la escritura y el decifrado -
(lectura oral) para la enseflanza de la lectura, asimismo re--
quiere de meleccionar un tipo de letra y una secuencia fonold
gica y léxica hajo el supuesto de que se aprende procediendo_
de 1o fAcll a lo diffcil y cauil todos los métodos definen co-

mo problema central la relacién fonemau-grafema.



La naturaleza de la lenpgua escrita encuentra su -
principal limitacién para su svolucién posterior, en el uso
restrictivo del material de lectura al ambito escolar, donde
se le proporciona al niflo un llbro de texto, que se caracte-
riza por presentur un estilo de redaccién que fecilita la -
comprensiéniudcmés’de dar lnstrucclones para ejerciclios o in
vestipacliones que 82 intercalan con preguntas de repaso, a -
la vez de que gistemlticamente orienta las expectativas del
menor hacia el componente gr&fico, Que lo llevan a un apali-
sis de reglas especfficas de uso escolar que pe refieren a -
como se les,

El uso de uno u otro material en el salén de cla -
ses, como puede ser el libro de texto, se trata de simples
medios o instrumentos que puestos al servicio de un objetivo
concreto facllitan la accidn educativa. Al ser manipulados
evidentemente se busca favorecer la comprensién de un concep
to, que es necesario que el alumno adquiera para asimilar la

nueva informaciébn .,

Resulta pgvidente seflalar que cualgquier material -~
puede ser usado, para alcanzar fines diddcticos, pero no hay
que olvidar que el material cualesquiera que este sea, no por
el simple hecho de presentarse asegura el aprendizaje del a
lumno. por lo tanto, se requiere de la accibn simulténea de
la enseflanza del maestro y la presentacién de los materiales
que éste seleccione con un ohjetivo previamente concebido

( Cuevas, 1982),
Es pues necesario analizar el contenido de lo que
e va a enseflar en funcidén de la apropiacién de conocimien~

tos que realiza el alumno,

Rockwel (1980) sefilala tres procesos que estdn en ~

Juego sumulténeamente.
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1} E)l anflisis de la estructura de la lenpua eaecrila on 5
como ochjeto de conocimiento que seré diriplido a lou sHu---
puestos de bhase que relaclonun el lenpunje escrlito con el
lenguaje oral y al conocimiento de los elementos minilmon_
necesarios para poder leer y escriblr,

2) Los menores se enfrentan al uso de la lenpgua cucrita  con
la necesldad de encontrarle sentido.

3) Los menores se encuentran frente a la posibilldad de apro
piarse dn otros conocimientos, a través de lo que expronsa

el contenido de la lengua escrita.

Esta aproximacién tedrica permite ubicar en au ton
texto los sijuientes argumentos que fundamentan la propuesto_
del programa de entrenamiento de este trabajo, delimitando -
la tesis funidamental del presente que consiste en anallzur la
estructura de la lengua escrita en 8f{ como objeto de conoci--

miento de las menores de casa hogar.

Es avidente que para iniclar el aprendizaje de lu -
lecto~escritura, la nifla necesitn de hnber ulcanzudo un niveld
de desarrollo de habilidades JInternas, luaws cuales esldn id-ter
minadas por muy diversos factores gue Yoakan (19545), Downtne
{1974) los han clasificado en: fisiolbpgicos, ambientules, eno
cionales, motivacionales, intelectuales y personales, desta--
cAndo en los fiulolégicos el desarrollo madurative que depen-
de del Sdistema Nervioso Central, el cual limita un nivel ule-
canzado e Interrerlactfonado de aspectos como es el caso del du
sarrollo cognocitive, motriz, afectivo y social (Nieto, 1978)

(Piaget, 1973).

Se mencioné el supuesto de relaclén del lenpuanje -
oral con ¢l lenpuaje oescrito, donde se da oripen a low diver-
sou métodos de enseflanza-aprendizaje, los cuales precisan ¢6-
mo se aprende el contenido de los programas escolares, que w

través del uso de instruccliones progrumadas y actividaden je
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rarquizadas se deriva el desarrollo, la direccién y‘la evolu~
cién de nuevas formas de manejar la realidad (Daebli 1979 N,

Vygoskhy 1973).

El interés de este trabajo recide entonces en pro--
porclonar un método alternativo de enseflanza que conjuntamentns
con el que Be lleva a caho en el primer grado en la escuela -
primaria, faciliten el aprendizaje de la lecto-escritura de -

aquellas menores que estfin adquiriendo esta habilidad.

La creacién de esta secuencla de actividades se ba-
sa en el hecho de que los programas de tratamiento,correctivo,
no son una técnica operativa que pueda ser aplicada a todos -~
los niflos que tienen problemas de aprendizaje, debido a que -~
presentan diferentes' aptitudes para aprendnr'por causa de las
variadas experiencias preescolares, los diversos grados de -~
crecimiento y desarrollo, ademés de que puedan existir proble
mas de aprenilzaje especi{ficos, relacionados con incapacida--
des ya identificadas en cada menor, por ello, hay que conside-

rar el uso de la inétruccién individualizada,

Paru brindar un tratamiento correctivo (Ribes, 1972)
propone la mailpulacién de una serie de procedimlentos que -~
tiendan a discflar el amblente general e individual del asujeto
de modo tal que se facilite y promueva la adquisicién de con-

ductas que sean necesarias para su adaptacién,

Aucoaga (1979), define a la rehabilitacién como ud
conjunto de actividades mediante las cuales me procura la adap
tacién del niflo incapacitado en el logro de habilidades ff{si-

cag, intelectuanles, emocionales, soclales o econfmicas,

La reeducacibn, es un proceso de aprendizaje a tra-

vés del cual se organiza el camportémiento de un nujé --------
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to que eastd desadapt.adn . (lplesias 1974).

Todas eatas definiciones menciunan e§ cambio po
sitivo de conductas (ue debe tener ¢l nifio que cvitd suje
to a un tratamiento rehabilitatorio, con el fin de lo- -~

grar una adaptacidn a su medio ambiente Bocial.

2.~ 1INDICACIONES DIDACTICAS GENERALES DEL PROGRAMA DE -
TRATAMILNTO REHABILITATORIO PROPUESTO POR GEASHEART 1981

Para elegir el camino de la reeducacidn se de--

ben tomar en cuenta los asipulentes aspectos:

1.~ Los nifios que requieren tratamiento rehabi-
litatorio seradn aqudllos que no aprenden con las tdcnl-~-

cas utilizadas en el aula regular.

2.- Se recolectaran datos relativos a la histo-
ria educacional, con objeto de ubicar los métodos y nate
riales que ya fueron utilizados para analizar el porque-

son inapropiados.

3.~ Se debe lmplumentar algin tipo de recondi--
clonamiento positivo para convencor #l niffo de que 31 an
td bien, a fin de fomentar su autoimagen, de manera nue-
adopte el aprendizaje con mayor confianza, aumentando al
madximo la posibilidad de éxito, para tal propdaito ne su
giere el uso de técnicas de modificacidn de conducta que
han tenido resultados positivos reafirmando la importan-

cia que tiene este punto.

4.~ La planificacidn reeducativa para el nifo-
con trastornos de aprendizaje, debe basarse en informn-
cidn reciente y completa, que pueda ser utilizada como -

gula para determinar las dreas que requieren los madximon
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esfyerzos en ol tratamiento, asl como areas solidas que-
pueden utjlizarse como vias de aproximacidn en la rehabj

litacidn de las incapacidades.

5.- Los trastornos de aprendizaje deben ser ---
abordados por el profesional especializado, que se dedi-
que al tratamiento rehabilitatorio, orientdndolo hacia -
el proceso de inatruccidn individual y a la tarea de a--

daptacidn escolar, (Geasheart 1981},

La importancia de estos aspectos diddcticos ge-
nerales, reaide en que pueden ser utilizados como gulas-
para que el especialista inflera, el planteamiento del -
programa a4 partir de establecer la estructura y secuen--
clia de actividaedes, qua se ajustardn a las necesidades -~
especificas ya detectadas en los menores que tienen pro-
blemas para aprender con los madtodos de la escuela regu-
lar, como es el casoc de las monorea internas de Casa Ho
gar para nifias D, I.F,

NOTAS EXPLICATIVAS DFL CONTENIDO DEL PROGRAMA PROPUESTO .
POR GEASHEART ( 19810).

A.~ La entrada al programa presume que se ha tenidg
algun tipo de ‘observaciones , en relacidn a que el alum
no, tiene logros escolares que se encuentran significati-
vamente por abajo de lo esperado, segin los objetivos ~-
propuestos en el programa escolar, sasociado a una incapa

clidad aparente para aprender.

1.~ E1l niflo presenta dificultades en sus logros
escolares,

2.~ El nifio presenta dificultades en habilida-~
des y proceso descritos como Precurrentes.
3.~ El nifio tiene problemaes en cuanto a su agu-
deza sensorial,
B.~ &Ll diagndstico consiste en 14 aplicacidn de
una variedad de inatrumentos y tacnicas, cuyos resulta--

dos precisan el trastorno de aprendlzaje.
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-1.- Se aplican pruebas diagndsticas que enfati-
zan:
l,a.-~ Las habilidadeg bldaices ep las Adreas escola
res,
l.b.~ La socuencia de deparrollo psicoldgico al--
canzado.
2.~ Se considera todo el proceso de habilidades
en desarrcllo.
3.,- S¢ investiga las habilidades para el apren-~
dizaje.

C.- E]l plantoamiento inicial del programa, Be =~
presenta en base a la informacidn gue yn se tiene, ¥y par
mite instituir un programa alternativo potencialmente va

riable en cano de que el iniclal no tenga Axito.

1.~ 8e consideran los objetivos que alcanza el-
progrema escolar, y el resultado individual
obtenido de los datos del diagndstico.

2.~ b8 consideran los posibles factores motiva-
cionales,

3.~ 8¢ describen los metddos de instruccidn ya-
emplendos para implsmentar el uso de otro -
diferente o el disefio combinado de diversos
mdtodos (Fondtico, Linguistico, Global, - -
ato.}.

D.- Implementacidn: los padres, maestros y -~ --
otros, deberdn recibir orientacion especifica a cerca --
del tipo de actividades de mayor ayuda en relacidn con -

el niﬁd.

l1,- Se establecen por escrito las metas propues

tas.,
2.~ Los padres, maestros u otros, son informa--

dos en detalle, de los aspectos implementa-
des en el programa rehabilitatorio,
3,~ Los padres, maestros u otros reciben direc-
tivas a cerca de su rol auxiliar, proponidn
doles las actividades adecuadas.
E.- Evaluacidn planificada periddica y formal,-
es necesarie para fomentar el 3xito en la tarea de apren

dizaje del menor,

1.~ Se utillzan tdcnicas de ovaluacidn tanto --
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formales como informales, para medir los ni-
vales del rendimiento alcanzados dentro de}l-
programa de tratamiento.

2.- Se establecen las sefilales de cambio que se -
esperan en la conducta del escolar,

F.~ Lo evaluascidn plunificeda final, consinte ap
el diseflo de un redlagndstico completo, y una nueva plani

ficacidn programdtica sl rio hay progreso,.

1,- 5 hay progreso, se conslderan los resulta--
dos para el alta del programa,

G.~ Alta del programua, se considera cuando ios -
dutos sucesivos provenientes de las evaluaciones, indican
que el escolar estd apto y ha alcanzado los objetivos -

propuestos,

l1.- S5e aplican pruebas diagndsticas.
2.~ Se considera todo el proceso de habilidades

en desarrollo,
3.- S5e conslidera el proceso de tratamiento del-

programa.
3.~ DESCRPCION DE LA ADAPTACION DEL PROGRAMA NE ENTRENAMIEN-
TO DE LAS UENORES DE CASA HOGAR SIGUIENDO LOS LINEAMIEH-

TOS NDESCRITOS POR GEASHEART ( 1981 ).

El presente estudio pretende encontrar respues-
ta a la interrogante de como la percepcidn visual y la -
percepcidn auditiva forman parte y condicidn necesaria -
para que laa niflas de Casa-Hogar D.I.F. adquieran la ha-
bilidad de 1la lecto-escritura, a travds de ejercicios se

cuenciados de un programa de entrenamiento.

Para iniciar el camino de la rehabilitacidn de-
los menores do Casa-Hogar, describiremos la secuencia --
programadtica que siguiera el presente estudio, apegdndo-

nos a los elementos que ya se han descrito; propuestos -

a2



por {(Geasheart 1981).

A,~ LA ENTRADA AL PROGRAMA: Es aevidente que el-
logro escolar alcanzado, por la menor no corresponde a -
lo establecido en ioa apjetives del programg para la en-
seflanza de la lecto»eaofltuva 6n la escuela primarla{"dg
bido a los antecodentes de pobre estimulacidn de la gri-
mersa infancia y a las condiclones actunles do pertg&écer
8 un internado, que tiene aparejadas limitaciones y pri-
vgcibn fisiéa. eociuiyy emocional, Tales condicliones re-
percuten en una falla conductual y no una falla drganica,
debldo & duo existe una incapacidad para interpretar las
impresiones sensoriales, que llegan a travéds de los drpa
nos de loa gsentidos, a pesar de que se encuentran en buen

estedo vy ep lo que se ha denominado agnosia,

Asl mlemo Be observa que las menores presentan-
incapacidad para realizar actos motores complejos con un
fin determinado, y es lo que se ha denominado apraxia --
{Nieto 1978), por tal razon se ha creado la necesidad de
llevar a cabo actividades que s8in ser Bemejantes o susti
tutas, a las gue se realizan en la escuela primaria apo-

yen 8l aprendizaje que la nifia ira tenlendo,

B.~ EL DIAGNOSTICO: Parte de la neceslidad de dp
terminar el momento madurativo en que ®se encuentra la me
nor, ya que ello facilitard el planteamiento del progra-
ma, que estard basado en las habilidades que ya posee, -~
con la finalidad de iniciar con estas la creacidn de las
actividades que ejercitardn las areas deficitarias. Tam-
bién quedardan establecidos log objetivos y metas del pro
grama estimando la secuencia del desarrollo fisico y cog
nitivo que debe tener, de acuerdo con Bu edad y su poten

cialidad de desarrollo interno de la menor,

Con tal propdsito se planteno la aplicacidn de -
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una evaluaclén compuesta de pruebas estandarizadas a- -
nuestra comuni dud hoclql por una parte y pruehas qgue vy
loran clertos aupectos precurrentes,relevantes para el

desenpefio de los sujetos en el programa de entrenamien-

to.

C.- PLANTEAMIENTO: Aqul se considera que sl blen
es clerto los objetivos nos mseflalan la direccidn a lo que
debemos tender, "el mdtodo es lo que fundamenta nuestra -
actividad, porque es un conjunto ordenado coherente y ais
temdtico de pasos que involucran tareas que se siguen pa-

ra alcanzar el fin propuesto'; (Morales 1975).

£l planteamianto de este estudio toma como refe-
rencla para la creacidn de los eJércicloa qQue componen el
entrenamieto, los postulados tedricos de Frostig (1873) -~
en la percepcidn visual y de Berruecos y Medina (1978) en
la percepcidn auditiva. Considerdndolos como - -~ - =
objetivos particularéa por ejercicios dentro del progranma
de entrenamiento, cuyo propdsito es que la menor al reali
zar la secuencia de ejercliclios adquiera la habilidad de -~

la lecto-escritura.

Para ser coherente el presente estudio con los -
mdtodoa generales de la enseflanza de la lecto-escritura,-
se tomd en consideracidn el mdtodo de marcha sintédtica, -
es decir el mdtodo fondtico, que se refiere a la ensefian-
za simultdnea de los sonidos y sus correspondientes le- -
tras y las reglas que norman la relacidn entre éstas, ya-
que encontramos que esta relacidn, facllita el pasaje de-
los distintos niveles de andliasis y sintesin, que se dan-
en forma cada vez mds compleja; desde la adquisicidn del~
grafema (letra) aislado, hasta lograr la consatruccidn de-

la oracldn.
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D.o- IMPLEMENTACION .~ Se 1ndicar; A la maeétru -
de la escuela primaria y al grupo base, apl cqm& a la uh
cargada del edificlo, que la menor aeiat#fﬂ a4 sesiones =~
de tratamiento rehabllitatorio solicitando a la encn;un—
da, que vigile la aslstencia regular y puntual al trata-

miento.

FE.~ LA EVALUACION PLANIFICANDA, PERIODICA E IN--
FORMAL QUE PLANTEA EL_PHESE&TE TRABAJO CONSIS3TE EN
fecolectar los datos de rendimiento gque 860 obtendran a -
partir de que la menor efectde lus ejoercicios, que abar-
can los tres Gltimos objetivos particulares de cada foneg
ma, en e) caso de las vocales serdn los objetivos 18, 19
y 20, y an el caso de las connonantes merdn los objeti--
vos 21, 22 y 23 que incluyen las habilidades de copia, =~
dictadu y lectura del fonema que se aprendid y se anota-
rdn en la tabla correspondiente por fonema {ver anexoa),
lLos errores que pueden surgir como indicadores de tras--
tornos ¢n el aprendizaje del proceso de lecto-escritura-

pueden ser: ominiones, adiciones, Bubstitdcioneﬂ, dafor-

macionen, inversionas o deaconocimiasnto. "
F - RVALUACION PLANIFICADA: Congiste en la apli
cacidn de Ja ;s ueba destinada para la avaluacién final,~

con el propduito de establecer el rediagndstico y plan-

tear por escrito las observaciones finales, en cuanto ha

¢e al proceso dJde adquisicién de las habilidaden de copia,

dictado y lecturs para dar el alta del menor al programn

6.~ FL ALTA DEL PROGRAMA: Consiste en haher al-
canZado m&s del B0% de aciertos en la secclén I (oracio~
nen), contenida on la-Prueba de Exploracién de la Lecto-

Escritura-
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CAPITULO TERCERO
PLANTEAMIENTO DEL PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO



1,- ORGANIZACION DE LOS ELEMENTOS DEL PROGRAMA NE ENTRENA/
MIENTO, '

Como anteriormente ae mencionéd el programua de -
entrenamisnto toma en consideracién el método fondtico, que
se refiere a la enseflanza simultanea de los sonidos con aus
correspondientes letras y las reglas que norman los distin-
tos nivelesa de andlisis y sfntesis, que van dsl grafema ais

lado hasta la formacidn de oraciones.

Speche (1972) y Auherman (1971), enfatizan dos ba
s8e8 psicoldgicas que se¢ relacionan con los aistemas fon&ti-
cos, seﬁalan¢o en la primera de ellas que los sistemas foné
ticos requieren de "una memorizacién pmecdnica", que consis-
te simplemente en recordar qué sonido se relaciona con que
letra, por lo que sBe regqulere como factores determinantes -
de una buena memoria auditiva y visual. El segundo funda-
mento es el "aprendizaje parcial" y lo describen como el a-
prendizaje que se realiza por medio de elemsntos individua-

les, para luego resunirlos en un todo.

El sistema fonético en su proceso permite que sl
menor que aprende penetre el mundo de la lecto-escritura;
debido a que ya posee& un vocabulario oral, que le permite
la comprensidén automdtica do lo leido y lo escrito, crnm
rnsultado de la pronunciacién, por lo que Gnicamente re--
quiere de reconocer las letras del abecedario respondiendo
a égtas como egtimulos visuales, comprendiendo que las le-
tras sipnifican algo con relacidn al sonido que represen--

tan,

Cabe hacer mencibn que el idioma espafiol tiene
la particularidad de presentar una contfnua relacibn, en-
tre los msonidoa articulados que dan origen al lenguaje con

los s{mbolos visuanles que son las letras del abecedario,
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Fsta particular relacifn permite sistematizar méto
dos de enaeﬂapza de lecto-encritura que han de ir del ;onldo
grafena alslado a palabras organizadas en oraglones, aprpxiF
macién que pérmita disefiar programas alternativos que puedan

ser aplicados a nifloe con trastornos de aprendizaje.

El establecer un orden cronolégico en las tareas -
contenidas en un programa de ensefianza aprendizaje se organi
zan siguiendo un orden por grado de dificultad de menor a ma
yor ademfs de emtar orientado por une metodologia especifica

que tendré como fundamentos relevantes

- Un gnfiliasis de las dificultades del menor pars obtener lo-
gros académicos con un método de instrucclén ya utilizado.
-~ El1 eastablecimiento de habilidades y procesos descritos co-
mo precurrentes.
- El resultado ds un diagnéstico enfatizando:
?) Habilidedes bdsicas. .
b) Secuencia de desarrollo pslicolégico alcanzado,
c) Procesos de habilidades en desarrollo.

- El planteamiento de metas y objetivos en particular.

El desglose y definicion del problema del menor que
no aprende a leer y escribir, a conducido 8l estudio de facto
ree que estfin intimamente relacionadoc cun e}l logro de esta -
habilidad ( J. Downing 1974),.
1.~ Discriminacién visual.

2,- Diescriminacién auditiva,
3,- El desarrollo cognocitivo de conceptos especliales,
4,- Cupacfdad de razonamicnto} relativo al aprendizaje dela

lacto-escritura.

Estos factores involucrados menclionados por J. Nown
ning, son todos asusceptibles de #or modificados por e} maestro
comenta el autor, mediante yna ejercitacifn especial dal niflo
que aprende,paralo cual realizerf tarees espscificamente disd-

fladas con ese proplsito.’
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' 0llila (1963), sefdala que anneq de cnmenzar g upli-
car un programa de modificacidn. para adqqunr meJor la habili
dad ‘del nifio en la tarea de lear y escripir, debomos estar se
guros de que ésta modlficacibn lo haré mgu apto, 88 decir, el
heclio de que la capacidad de discriminacldn viaual este nlto-~
mentu correlacionada con el progreao en la lectura, no prueba
que lo primero sea la causa de lo aegundo, ya que todo lo que
sabemos de su correlacidn es que las dos actividades estén «
relacionadén de una u otra forma , asf{ una ejercitacidén gene-
ral de la percepcidn viaual ﬂnicaqqnte, puede no t&nar efec-

to sobre la adquisicidn de la lecto-enscritura, por lo que Be

sugiere que para lograr un mejdr planteamiento de las acti--
vidades, se deberf considerar la relacidn fntima de todos los

factores,

La importancia de éonocor la influencia de estos -
factores en la habilidad que nos dcupa,va més all8 de una - -
simple definiqidn de conceptos tedricos, ya que es funcidn -~
del especialista en este campo poner a dimsposicién del menor
con trastornos de aprendizaje, un material que estard orienta
"do hacia la modificacién de su aptitud para ol aprendizaje de
ebta habilidad que se caracteriza en eu caso por un bajo apro

vechamiento escolar,

Se ha venldo seflalando a lo largo de éste trabajo -
la habilidad do la lecto-escritura como una unidad, haciendo
surgir on el lector la interrogante del porqué de data nomina
cién sf de antemano se conoce que ésta habllidad en su procemo
adquisitivo involucra mds de una actividad, para loa efectos-
de una facil descripcidédn la habilidad de la lecto-escritura -
en el presente trabajo se desglosa en tres tareas fundamenta-~
leslsctura, copiay dictado que se han definido de la siguiente

" forma;
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l,- La lectura, consiste en la habilidad del alumno para

interprotar los sfmbolos grificos (letras), haclendo uso
de su cor}eapondlantg aonldo.e involucrando éu significa
do lingifstico, '

Dearden (1967), comenta que para aprender a leer -
el joven principlante, debe decifrar lo impréao traduclén
dolo a la forma hablada del 1dioma y a su significado -~-
linaufnttco y lo demuestra con un claro sjemplo, 8e po--
drfa abrir un libro en la Jdltima pdgina y leerlo en voz
alta de atrds para adelante,hasta llegar al tope de la -
primera pAgina de esta manera se habrfa lefdo todas las
palabras del libro, " pero como seilala Dearden no se po-~
dri{a decir que se ha leido el libro",
£1 dictado, coneiste en la habilidad del alumnoc para tra-
zar letras que asocia a un sonido, cuando le son cxpresa-
dos oralmente en s{labas, palabras u oraciones. Burke
{1979), seflala que cada nifio ha desarrollado noclones cla
ves sobre la menera en que opera la escritura, por medlo,
de continuas experiencias naturales con diversos materia-
les escritos. Es decir, el menor relaciona el significado
de la expresidn eacrita con imAgenes o eventos soclales, -
por estar inmerso en un contexto situacional del cual ema
na un complejo sistema de seflales, mismo que el niflo dis-
crimina e interpreta dindols significado al material es--
¢rito, Gibson y Jonas (1967), hacen notar la convergencia
de la expresidn verbal y gréfica a muy temprana edad mos-
trando experimentalmente con nifiog de tres afios, su prefg
rencia por marcadores que dejan huellas, cuando se les «~-
proporcionan simultaneamenta algunos que no la dejan.

La copia, conasiste en la habilidad del alumnod para trazar
letras que asocia a un sf{mbolo grdfico, cuando se le pre=
senta un texto escrito ordenado en palabras u oraclones.
Se considerd de importancia esta hablilidad, por eatar es-
trechamente vinculada al objetivo final de prevenir probls
mas en la ejecucién, cuando la menor eatf adquiriendo

la habilidad de la lecto-escritura con el programa de en~-
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eitrennaiéntu,

sl consideror yue 1n copia es el dibuj. ae oo Telrin, -
permi te ul uxperimentadof percilarie dir LH nrecencia de-
errores comu: Lnversioney, sustitucion. , wpreidos, cte,
en los que i1ncurre el alumno por un mi i mhnejo en ¢l pro
ceso de percepcidn visuul, ya que dni. sente hoce usn oo

esta habilidnd cutndo esto reslizende .| copiado,
ittbe Lo resulta el comentur que oo bmplich el omitmo
.- do de dificy Ltad e leer o ewscribir un v‘onema, una sflaba
un conjunto e puli bras organisud:s ey uriacLones, nor ello
# aiendo congraente con el pluntemmientu del sisbtemn fonéli-
to que pasa por diversos niveles analfticos y sinteticos, en el
presente trabajo se han establecido bdsicamente dos niveleg =-
mismo que dan pie a la divisién en dos partes del programa de -

entrenamiento que se propona.

Voo VAL WONOSILABICO,. El olijubivo Jd¢ Lo unsenun—~

zg en est. @, mer nivel de integricidn, conai:nte en que lu =
nitn llequr o diferenciar en lu mismt relucidn censo-percep—
tive audit ++ y visual, una unidsd sonora (sintuusiu) y un -=

representiic dn gridficu en uno o varios fonem:s (indliuie), pie
i

riv incluir «sf ¢l paso del deletrec o) silaboo.

mo= WIVETL POLTSTLABICO O COMJUNLO b 0L slleli0y,
El objet. o de 1t ensefianza €1 este semundo nivel, cousiste-
en cue 1+ niin llegue n diferencizr combinnciones bi y lrisi
14bicas, aiomas gue llevin o consolider el conve mienta de -
los monus {1aboy ya adouiridos, o 1n vey de crerr 1o pouibili
dad de r. Yizor nuevos procescs tmnlfticos-ninléticaon, etn=

bleciends unn relucidn ortofénici~ortoprificr en an nplicar~



cidn o pnlabras, ﬂﬁf migmo, se esbabWece la posibilidid Jde =
pasar de un procaso de lecto- e-crLturu de “LDTQduCC(dﬂ magi-
nLco, ouya estabxlxdnd y consolxduCLdn nexm1he la comprenq--
sién del materinl estnbleciendo una relacidn eantre el signi-
ficndo y 1la semdntica (Ferrciro y Toberosky 1979), al pasar-
de 1a palabra a la nequedin frase, siendo entonces neceéario~
introducir dos elementos fundamentales el ritmo auditivo y -

el uso.de la, semdntica (Tglesias, 1974).

Especificamente en este estudio se comienza con el
aprendiznje de 1la lecto-escritura de lus vocnles siendo ésta
la primera parte del proceso de entrenamiento llamado: PER--
CEPCION, ADSTRACCTON Y GEMERALIZACTION DE PONEMAS VOCALICOS, -~

que tiene el provdsito de consolidar 1la sintesis de la forma

y el sonidy de lus vocales,d través de la formacidn directa o
inversa de una variedrd de combinaciones en la elaboracidn,-

de diptongos y triptongos.

Aleanzando el logro de esta nrimern parte del pro-

gramt, ovisamos ¢ ln segunda llamada: PERCEPCION,AHSSTRACCION-

Y GENER'LI1ZACION DE FONEMAS VOCALICOS Y CONSONANTICOS, ASQ--
CIADOS AL GIGNTFICADO VERBAL, que consiste en la formacién -

de silabas, pnlubras u ornciones tanto en forma wuditiva como
visunl, ademfs de contolidar la sfntesis de forma y sonido -
de las letras, vocales y consonantes, & través de la orgoniw
zacidn directa o inversa de unn variedad de combinaciones de
los grafemas (letrans). S{ bien ey cierto que la ensedanza de
cadu una de les letras se hoce en formd fonética para lograr
una clara y sepuru diferenciacién (Perreriro y Teboroski --
1979), el uprendizaje se logra a truvés de lm ejercitacidn di

rigida o los aspectos visuales, auditivos, motores y verbnles,



A.~ CONTENINO DEL PROGHAMA DE RHTHENAMIENTO.

>
1

£l propbsito de éste abarﬁudo es el duﬁﬁ]hr l1a ar-

ganizacién y el contenlidn del programa de entronnﬁlénho.

El programa se fundaménte en loas aspectos relacionn
dos con la percepcibn visual y auditiva, as{ como del lenpuaje
de donde, se derivarén los objetivos generales del programa -

quedando descritos de la sigulente forma:

1.~ AREA DE PERCEPCION .

El alumno adquirirf la habilidad para reconocer,
digeriminar @ interpretar los estimulos visualen
y auditivos que se le presenten, basandose en -~
gus experiancias previas,

2.« AREA DEL LENGUAJE,

Bl alumno desarrollar& el lenguaje haciendo uso
de su capaplQad pare comunicarse por medio de 1o
expresidn oral y eacrita.

Cabe hacer mencién que Be estos objetivos penerales
se desprandieron conceptos que deascriben dlversas hahillidades
que se ancuentran involucradas y concurren al logro del obje-
tivo fins}, que es el adquirir el proceso de lecto-escritura,
situscién que 1lev8 & delimitar las habilidades a través del
planteamiento de los objetivos espec{ficos quedando descritosn

de la siguientes forma

QBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.~ AREA DE PERCEPCION :

1.1.~- PERCEPCION VISUAL . 1.2.~- PERCEPCTON AUDITIVA

el alumpo adquirird la ha- 21 alumno adquirlird la ha-
bilidad para reconocer, -= bilidad para reconocer, ~~
discriminar e interpretar discriminar e interpretar

loa entfmulos visuales -~ los eati{mulors auditivos -~
que B¢ le presenten, en ba que #8e le presenten, en by
se a sus experienclas pre- se a sus exparienclam pre-
vias, vias y la informacidén ver-~

bal que comprende.
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Q.- AREA DE LENGUAJE.

.
., ’

2.1.~ INFOR”ACION.‘ 2,2.~- COMPRENSIQN.

El alumno adquirird la in_ E1 alumno haré uso de la In
formacién a través de la-- formacidn préctica aunada a
asoclacibn, orzanizacién-- la habilidad para utilizar

y memorizacifén de experien las funciones y operaclionesn
cias de aprendizaje, basa- del razonamiento abatracto,
das en la experimentacién para lograr organizar y utj
otorgada por la Influencia lizar experiencias de apren
dol medio y afectada por-- dizajeen un grupo normal de
los intersses del sujeto, comportamianto.

., . 11 "t

2.3.~ EXPRESION.

£l alumno harfi uso de la--
formacién de conceptos ver
bales, a través del len-~-
guaje que representa a ta-
les conceptos en la socie~
dad y la cultura en que vi
ve,

Del planteamicento de lom objetivod easpec{ficos se
derivarén 10 objetivos particulafes {1) que involucran las
actividades del programa, los cuales se ancuentran simplifi-
cados en 'a tabla nimero 1 que hace referslicia al contenido,
desglosando los objetivoas generales y especificos de cada &-
rea, as{, como el propdsito de cada aspecto. La organiza-~
cibén que se dié a los ejerciclos que parteéen de los objetivosn
particulares, qué se simplifican en la table unlimero 2, donde
se anota el nimero total de ejerciclos, asf como el total pa

ra cada partes del programa (2).

El Programa de Entrenamiento en si totallidad esté
compuesto por 451 actividades que se dividen de la siglente

formaa:

l.~Las primeras 91 actividades, son para adquirir el
. conocimiento de los fonemas vocélicos.
2,~Las restantes 360 actividades, permiten adquirir
el conocimiento de los fonemas consonénticos aso-

.cladon a los vocdlicos.

(1),{2) Ver en lawmecci6bn de anexos la descripcién de loa -
objetivon.
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TABLA No. I

CONTENIDO DEL PROGRAMA DE ENTREMAMIENTO
AREA I

e
PERCEPCION VISUAL - r‘-COORDINACION VISOMOTORA

HABILIDAD PARA RECONOCER YABILIDAD DE COORDINAR LA VISION CON
DISCRIMINAR E INTERPRETAR LOS MOVIMIENTOS DEL CUERPO QUE LE —

: ESTIMULOS VISUALES PERMITIERON UNA EJECUCIOR MOTORA
HABILIDAD PARA RECONO

CER DISCRININAR £ IN- FIGURA FONDO

TERPRETAR LOS ESTIMU- . : HABILIDAD PARA EXTRAER FIGURAS Y SIN
1.0S VISUALES Y AUDITI : . BOLOS, A LOS CUALES DIRIGIMOS LA ——
vos. y ATENCION.

CONSTANCIA DE LA FORMA

HABILIDAD DE DISTINGUIR PROPIEDADES
ESPECIFICAS INVARIABLES DE FORMA, CO
LOR, BRILLO Y TEXTURA.

POSICION EN EL ESPACIO

HABILIDAD DE RELACIONAR CON TERMINOS
POSICIONALES OBJETOS FORMAS Y SIMBO~
LOS.

RELACIONES ESPACIALES

HABILIDAD PARA DISTINGUIR EL LUGAR ~
QUE OCUPAN LOS OBJETOS O SIMBOLOS ~~
L. RESPECTO UNOS DE OTROS.

PERCEPCION AUDITIVA F'ASOCIACION AUDITIVA

HABILIDAD PARA RECONOCER HABILIDAD PARA ASOCIAR AUDITIVAMENTE SG-
DISCRIMINAR E INTERPRETAR NIDOS SIMPLES Y COMBINADOS EXPRESADOS &%
ESTIMULOS AUDITIVOS PALABRAS.

MEMORTA AUDITIVA SECUENCIAL

HABILIDAD DE RECORDAR ORDENADAMENTE LOS
ESTIMULOS AUDITIVOS PRESENTADOS
FIGURA FONDO AUDITIVA

CAPACIDAD DE DISCRIMIMAR INSTRUCCIONES ~
VERBALES EN UN CONTEXTO DE PALABRAS.

PERCEPCION
Srp———




LENGUAJE

CAPACIDAD PARA
COFUN{CARSE POR
MEDIO DE LA EX-~
PRESION ORAL Y
ESCRITA.

TABLA 1
CONTENIDO DEL PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO

AREA 2

e
INFORMACION

ADQUIRIR LA INFORMACION A TRAVES
DE LA ASOCIACION, ORGANIZACION Y
MEMORIZACION DE EXPERIENCIAS

COMPRENSION

USAR LA INFORMACION PRACTICA AUNA
DA A LA HABILIDAD DEL RAZONAMIENTO
ASTRACTO.

EXPRESION

USO DE LA FORMACION DE
CONCEPTOS VERBALES, A
TRAVES DEL LENGUAJE

FnEXPR ESION ORAL

ANALISIS DEL LENGUAJE
HABLADO PARA MANIFESTAR
PENSAMIENTOS Y EMOCIO--
NES.

EXPRESION ESCRITA

USAR EL AMALISIS EN EL -

LENGUAJE HABLADO ASOCIA-
DO A GRAFICAS.




L6

PERCEPCION

AUDITIVA VISUAL

LENGUAJE

TABLA N9 2
ORGANIZACIOM DE LOS EJERCICIOS DEL PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO.

EJERCICIOS PROGRAMADOS

1

PRIMERA PARTE |SEGUNDA PARTE I TOTAL DE

OBJETIVOS PARTICULARTS VOCALES CONSONANTES  |[EJERCICIOS
COORDINACION VISO/MOTORA 5 15 20
FIGURA FONDO 7 29 36
CONSTANCIA DE LA FORMA 15 60 75
POSICION EN EL ESPACIO 2 15 17
RELACIONES ESPACIALES 12 29 41
ASOCIACION AUDITIVA 107 112
MEMORIA AUDITIVA SECUENCIAL 15 20
FYGURA FONDO AUDITIVO 15 20
INFORMACION 5 15 20
COMPRERSION 5 15 20
TYPPESION ORAL 10 15 25
EXPRESION ESCRITA 15 30 as
TOTAL DE EJERCICIOS 91 360 451




o= ORGANLZACION DE LA PRINERA PARTE DEL PROGRANA DFE EHTHENA-
NIRNTO (VOCALES).

La importancia de iniciar con el conocimiento de -
los fonemas vocllicos reside, en que éstos aon la base de la
integracién y asociacién del lenguaje escrito, en nuestro i-

dioma.

Fl orden elégldo para la presentacibn de las vocales
se determiné tomando como referencin el punto de articulacidn
asf{, como la forma gfafica que tiene cada una de lasg letras,
con objeto de evitar que la nifia se confunde por ser memejan-

tes algunas de ellas.

Las vocales también sa presentan asociadas a un co-
lor, para favorecer la discriminacién visual que se apoya en

la constancia de forma y color de cada letra,

La secuencia que siguen los fonemas vocéllicos es la

siguiente :

1.- Letra a, se asocia al color verde.
2,~ Letra i, se asocia al color amarillo,
3.~ lLetra o, se agocia al color rojo.

4,- Letra u, se asocia al color azul,

5.- Letra e, se asocia al color negro.

Comc se puede observar aquellos grafemas que se pa-
recen en su forma, no se presentan juntos para evitar confusio

nes y es el caso de la a-~o-e.

Para adquirir el conocimiento de las letras vocales,
s¢c elaborarén 20 ejercicios diferentes que contienen activida
des que abarcan todos los objetivos particulares propuestos =
en la primera parte del Programa de Entrenamiento, ( ver %ta--
bla Mim. 3 ORGANIZACION DE LOS EJERCICIOS QUFE CONTIENE LA
PRINENRA PARTE DEL PROGRANA DE EMTRENAMIENTO).
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Cabe hacer mencibén que son 20 ejurclciou para lo--
grar el conocimiento de cada vocal, pero no se aplican todoun,
debido a que hay algunos que no es necesario reallzar, por uo

elementales para el conacimlento del fonema; por efjomplo, In

- letra (o) tiene la forma de un cfrculo, por lo tante el ohje-

tivo particular por ejercicio nlGmero 11 (POSICTON EN EL FEHPA/
CI0), no es necesario, ya que siempre el prafomn {o) eo un cir

culo asf camble de posicién.

log objetivos y el modelo de presentacién de lon o-
Jerclicios son lo minmo para la secuencla do lap vocnlen y (inf

camento cambian, los motivos de acunrdo con el fonenma nan antu

dio, ver la descvipci&n del contenido de los ejerciclon en el

siguiente cuadro sinéptico,
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TABLA NU

MERO 3

ORGANIZACION DE LOS EJERCICIOS DE LA PRIMERA PARTE DEL
PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO (VOCALES)

EJERCICIO | PERCEP. VISUAL PERCEP. AUDITIVA LENGUAJE
1 INFORMACION
2 COMPRENSION
3 MEMORIA AUDITIVA
SECUENCTAL
4 ASOCIACION AUDITI-
VA
5 RELACIONES ESPA-
ciALES
[5) COORDINACION VI
SOMOTORA
7 EXPRESION ORAL
8 EXPRESION ESCRITA
9 CONSTANCIA DE LA
FORMA
10 CONSTANCIA DE LA
FORMA
11 POSICION EN EL
ESPACIO
12 FIGURA FONDO
13 CONSTANCIA DE LA
FORMA
14 RELACIONES ESPA-
CIALES
15 RELACIONES ESPAA
. ciales
16 FIGURA FONDO
17 FIGURA FONDO
AUDITIVO
18 EXPRESION ESCRITA
19 EXPRESION ESCRITA

20

EXPRESION ORAL




EJERCICIO
N, 2

Ydm. 2

N\{'ﬂl 5

Ni1. 6

DESCRIPCTON DEL COMTEVILOD DE 105 EJERCICIOS DE LA FPRIMERA PARTE
DEL PROGRA A DE ENTRENAYIEN 2,

ACTIVIDAD

- Escuchar 1a narracidn de un
cuento.

= Dibujar acontecinie ntos -~
relevantes del cuento.

~Ordenar indgenes relativas al
cuentoa

~ Reproducir vervalmente la na
rracidn, relacionbndola con 1as
indgenes.

= Dibujar parte por parte la =
imagen que representa ls pala-
bra clave extraida.

~ Realizar lfneas continuas no
entrecortadas.

FROPXSITOS

=Extraer una palabra clave
que estard relacionada con
el fonema de un eatudio,

- establecer un vinculo de
relacidn para lom nuevos -
conocinlentos progranados.

~ Representar acontecinien
tos por medio de fnagenes-
en un dioujo.

- Recordar la secuencla de
hechos ocurridos en el =
cuanto

- Ubicar la proporcidn y -
tanafu del dimujo conside~
rando la nagnitud del pla-
no de la hoja.

- Control de movimiento -
oculo manual,

ASPECTOS RETACIONADOS

- Degarrollar la menorizacidn y coy
prensidn de los acontecimientos ex~
presados oralnente.

~ introducir al menor en el proceso
de sistematizacion de la escriturs,
debido a que el autor desarrolla un
astilo sintdctico, ortofdnico y =
ortogrdfica.

- Desorrollar la cotprensidn, memo-
rizacidn e ivaginacidn de aconteci-
nien tos expresados oralnente.

- Manejo de la menorizacidn y agoci
acidn auditiva, haclendo uso depro~
cesos de organizacidn del pensamien
10, que son expresados por medio --
del lenguaje yextructurados en lo -
oue se conoce como ideas.

-Engayarla relacidn entre la pro-
porcidn, tama®o y posicidn que tie-
nen entre s{ 1as partes que compo—
nen €l dimjo.

« Establecer la organizacidn del ~
dimujo considermdo el plano y di~
menaiones de la hoja

- Dasarrollar destreza motora finas
nanejo de lateralidad y doafnes ozu
lar.



LBRCICI0 ACTIVIDAD  BROPOSTITD T

Hfw. 7 « Pronunciar el fonema en estudio. ~ .Observar y articular la po- - Establecer la relacidn entre el -
sicién que deben temer los la sonido del fonema con la posicidn -
bios 81 pronunciar el fonema- de los drganos. 'fonoarticuledores.
en estudio. ~ Realizar el andlisis de las pala-

bras, &l relacionar el novinienzo -
articulado de los fonemnas, con la--
reproduccidn de los grafemas al ea~
cribir el dictado.

Nfn. 8 - Localizar 6l fonema en estudio ~ Digcrininar la forma del - Faniliarizarce con la sascritura:

en palabras que leerd, compren- fonena vocdlico en estudio. = Asoclar el significado de las pa-
diendo su significado, al - labras a la expresidn escrita.
relacionar la escritura con - Discriminar grafémas vocdlicos ya
imdgenes que lo representan. conocidos.
Hdme 9 - Integrar 1s forna del fonema -- - Itegrar los elenentos que = Andlisis y sintesis de los elewen
: ' en diversos ensayos, siguiendo -  conforman el fonena. tos que deterninan 1a foria del fo-
cond referencia un modelo. nemna,

- Establecer 1a relacidn que guar—-
dm entre s sus cotpenentest
tamaflo, forws. y posicidn.

Ndm. 10 - Trazar 108 elenentos que confor =~ Reproducir la forna del - = Representacién mental del mo
~* men el fonewa, utilizando una téc fonema sin que eésté presen- delo grafico del fonema
nica de desvanecininto de puntos te el mnodelo grdfico. - Reproduccidn mécanica del fonena.

de referencia.

N, 11 = Beleccionar letras de igual for ~ Discrininar la forma del~- ~ Identificar visuslmente fonenas-
. 2, siguiendo como referenciz un~  fonema. de igual forma, discriminmdo la -
modelo. . posicidn de los elementos que lo -
conforman,
Nine 12 ~ Repasar el fonema como director -~ Discriminar el fonema de~ = Identificar el fonema discrimi--
© - ‘de su atencidn. un dibujo. : goéndolo' en cinco diferentes tama-
: S Be

~ Mantener 1a stencidn del menor ~
dirigida a los fonenms escritos --
que posteriornentie aparecaran en -
un texto al leer.



EJERCICID

Nin. 13

N«ﬂo lh

- Nﬂﬂo ls

Ndﬂ- 16

o . un texio al leer, .M[I

ACTIVIDAD

~ Identificar fonemnas vocdlicog

ya conocidos por su forsa y so-
nido.

- Integrar los fonenas en su pre
sentacidn de mayfsculas y minus-
culas.

- Asociar la relacidn de un soni-
do con dos fonemas.

- Repasar el fonema (navuscula\-
cono dirsctor de su atencidn.

PROPOSITO

- Discrininar fonenas vocd-
licos a partir de asociarlos
a un color,.

- Establecer la relacidn de
como un mismo sonido se re~
presenta con dos fonenas,--
letras diferentes.

- Establecer la relacidn --

que tienen los foneqas en -

cuanto a su posicicidn en -

tres niveles.

1) Por arriva del renglon se
uolca a las nayusculas.

2) En €l renglon a las =f-
nusculase.

3) Por abajo del renglon se
colocan acuellas que asi
lo requieren.

~ Discrininar la foria dele-
fonena (mavdiscula.) de un di
ouio. B

ASPECTOS RELACIONAD IS

- Diferenciacidn de fonemas vocs-

licos.

~ Discriminacidn visud de formas

- Discriminacion auditiva de soni=
dos & partir de la forna-

- Reproduccidn mecanica de la aso-
ciacién sonido-fonema.

- Visualizacidn del orden y direc-
cidn de un texto escrito.

- Visualizacidn de los cinco fone-~
<188 vocdlicos.

~ Visualizar tanailo, forma y posi~-
cidn de las letras.

- Andlisis y sintesis de los ele--
mentos que dan forwa a los fonemas.

~ Discriminacidn visual de foruas-

- Asociacidn sonido~fonena.

- Introduccidn & uso de la orto—
graffa.

-;Identificar el fone1a discrina--
nmdolo en vinco diferentes tama-
S;DS.

- Diferenciar grdfevas de dimujos-
- Mantener la atencidn del nensr--
dirigida a los fone-was escritos.~--
que posteriornente aparecerén en ~-
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EJERCICIO ACTIVIDAD PROPOSITO ASPECT(S RELACIONADOS
N1, 17 - Descomponer e integrar los -~ Discriminar visual y au- - Insayar elenentos de ritno audi

fonenas,organizados en dip- ditivanente fonenas organiza- tivo,entonacidn y sendntica.

tongos y triptongos por unida dos en diptongos y triptongos - Asociacidn auditiva-vocal a la

des gonoras,asociando sonidos expresidn escrita.

(palmadas a las letras=- - Apociacidn auditiva para favocer

_fonenas) y & los espacios la compresidn de 1la lectura.

entre estos. ~ Andlisls y sfntesis de unidades
" gonoras.
~ Andlisis y sfntesis de unidades
visuales.

- Asocicidn auditivo-visual de fo-
nenas organizados en diptongos y
triptongos.

~ Facilitar la cowprensidn y expre-
8idn del contenido sendntico.

Mfn. 18 - E1 nenor lesrd,copiard y es- ~ E1 menor organizar{ para
Mfne 19 eribird el contenido del. texto. su uso todo lo aprendido.

N, 20
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Cabe hucer mencién que de los 23 ejerciclos me repi
ten para cada consonante y lnicamente camblan los motivos de
acuerdo con el fonema en estudio(Ver La descripcion del con-

tenido de los ejerclcios en el aigulente cuadro sinéptico),
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ORGANIZACION DT

TABLA NUIL Y 4

LOS EJERCICIOS DE
PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO

LA

SEGUNDA PARTF DEL
(CONSONANTES) .

EJERCICIO § "PERCEP, VISUAL {PERCEP. AUDITIVA | "LENGUAJE
H
1 INFORMACION
2 - - COMPRENSION
3 MEMORIA AUDITIVA

SECUENCIAL

ASOCTACION AUPT/
TIVA

5  COORDINACION VI-
SOMOTORA _ _ o
6 CONSTANCIA DE LA
FORMA e ]
7 CONSTANCIA DE LA
e} FORHMA_ —
8 | FIGURA_FONDG
g RELACIONES ESPA~
| CIALES
10 CONSTANCIA DE LA
b FORMA
11 FIGURA FONDO
12 ASOCIACION AUDI-
_ftiva
13 ASOCIACION AUDI=
o TIVA
14 CONSTANCIA DE LA
FORMA__
15 ASOCIACION AUDI-
TIVA
16 POSICION EN EL
ESPACIO |
17 ASOCTACION AUDI-
TIVA.
18 i ASOCIACION AUDI-
TIVA
19 RELACIONES ESPA-
CIALES 3
20 FIGURA FONDO
AUDTTIVO
21 EXPRESION ESCRIT
27 EXPRESION ESCRITH

23

EXPRESION ORAL |




EJRCICIO
Nufme 1
Nim. 2

- Nne 3
Nune
Nune 5

le1h6‘

Ndn, 7
N‘{m. 8

. lem 9

Ndn,. 10

Nun. 11

B DESCRIPCION DEL CONTENIDO DE LOS EJERCICIOS DE LA SEGOUNDA PARTE DEL FPROGRAMA

DE ENTRENAMIENTO

ACTIVIDAD

- Es 1a miana descripeidn que la del

[

Es 1a nisma descripcidn que la del

.« Es la misma descripeidn que la del

Es 1la misma descripcidn que la del
Es la misma descripcidn que la del
Es la misma descripcidn que la del
Es la nisma descripcidn que la del
Es la nisna descripcidén que la del
Es la misna descripcidn que 1a del

~ Diferenciar la presentacicfn de

fonenas (maydsculas de ninds-
C\llas)-

- Es la uisma descripcidn que la del

FROPOSITO ‘ ASPECTOS RELACIONADOS
ejercicio No. (uno} de la primera parte.
ejercicio Nos (dos) de la primera parte.
ejercicio No. (tres) de la primera parte.
ejercicio No, (cuatro) de la primera parte.
ejercicio No. (seis) de la primera parte.
ejercicio No. (nueve) de la primera parte.
ejercicio Yo. (diez) de la primera parte.
ejercicio No, (doce) de la pri-era parte.
ejercicio No. (catorce) de la prinera parte.

- Establecer la relacion de =« Visualizacidn de forma,tana® y
cé10 un misno sonido se re- posicidn.

presenta con dos fonenas. - Asociacidn sonido-fonena.
- Introduccién al uso de la ortozix
. fia. -

ejercicio No. (doce) de la prinera parte.

e bR R M



EJERCICIO ACTIVIDAD PROPOSITO ASPECTOS RELACIONADIS

Yuf. 12 - Unir con 1fness rectas la con- - Establecer 1a relacidn - Establecer la relacién auditiva-
Nd1e 13 sonante en estudio con cada vocal sonora de lag sflabag,a visual de las sflabasa
& la vez de pronunciar el sonido partir de las sintesis de - Establecer el principio de seria-
que les corresponde. dos fonenas (consonante en cidn de los elementos sildbicos de
estudio y vocal). Ja escriturae.
_ Establecer mecan{snos de fornacid
de sflabase.

- Establecer la relacidn sonora de
1as sflabas a partir de la afstesis
(consonante-vocal) al leer y escri~
bir privero la letra que estd a la
izquierda que tiene 1a propiedad
sonora de combinarse con la gue es<
t{ inmediatamente & 1a derecha.

Ndn. Wl - . Seleccionar las sflabas a par- - Diferenciar 1as aflabas - Visualizar la presentacidn grdfi~
’ tir de que se’iale y encierre con  que tienen el mismo sonido  ca de las sflabas.
un color aquellas que tienen el - Diseriminacién avditiva y visual
aismo significado. ' de las sflabase

- Visualizar el orden y direccidn
que tiene un texto escrito.
- Asocler sistendticamente la uni-
dad sonora de una sflaba con su --
significado lingiistico.
- Diferenciar 1as 5 posibles com-
binaciones de silabas, en or
den de consonante vocal. :
.= Clasificar cada una de las
combinanciones silébicas en
forma visual y auditiva.

Ndn. 15° - Unir con 1fneas palabraw visi- - - Sistesis auditivo-visud - insajar la ssociacidn y memoria-
1dbicas & la vez de pronuncier le  de dos sflabas para derivar auditiva,
aflaba inicial combinando su mo~~ la fornacidn de pelabra —~- - Desarrollar la memoria auditiva-
nido con la segunda silaba. visildbica. secuencial.

: - Asoclar sistendticamente las uni-
dades sonoras {sflaovas), con su sig
nificado lingdfstico en palabras. ~
- Entablecer mecanistos de formacid
de palabrasge.




e —— U ST !
' - EJERCICIO ACTIVIDAD FROPOSITO ASPECTO RETACIONAIDS

Ndn. 16 - Es la misma descripeidn que la del ejeréicio No. (once) de la primera parte
N1, 17 - Relacionar palabras con imdge~ - Integrar palabras polisi~ ~ Visualizar presentacidn grd-
P 8. nes-que las representan & través ldbicag como una unidad su~ fica de las palabras.
Nun.. 18 de wnirlas con una 1lfnea. ditivo~visual relacionada - < Asoclar el significado auditi
con su significado lingifs- bowvocal de 1a expresidn escri-
tico. ta.

~ Agociar el significado de 1a -
expresidn escrita a imdgenes.

~ Rsocier sistenaticamente la ~
unidad sonora de una palabra con
su significado linglifstico.

B Min. 19 ~ Escribir palabras en los espa- - Integrar oraciones combi- < Ordenar oraciones sin perder -
' : cios correspondientes siguiendo~  nando palabras. sentido y significado lingii{stico
una frase modelo. ~ Agociar la posicidn de las pa-

labras considerando, el tamat, -
posicidn v cantidad de fonemas -
_ que componen la estructura de la

oracidn.

-~ Desarrollar destreza motora fi-
na.

- Manejo de doninio ocular y late
ralidad. -

- Familiarizarce con la ortogra--

fia de la escritura,asiendo uso -

de maydsculas y -indsculas.

« Establecer elementos de ritw -

auditivo, entonacidn, ortogralia-

¥ sintaXis.

- Asociacidn Auditive-viaual para

favorecer la comprencidnde la lec

tura y la escritura. -

- Ejercitar el andlisis y sinte-~

gis de palabras orpanizadas en f(ra
ses u oraciones. -

Ndn. 20 - Es 1a misna descripeidn que la del ejercicio No. { 17 ) de la prizera parte.



EJERCICIO ACTIVIDAD FROPOSITO ASFECTOS RELACIONADOS

Hin. 21 - F1 alumo leerd, copiard y escri- = El alumo organizard
Ndn. 22 bird el contenido del texto. todo lo aprendido para

' Su USOQeee
Run, 23



ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DEL PROGRAMA DE ENTHRENAMIENTO
(PRIMERA PARTE VOCALES).

La Becuencla pedagbgica se estublecid utilizando Ian
técnica de Morgannov-Heredia (1966), cuyo propbsito es organi
zar ei contenido del programa de entrenamiento de manera armé
nica, coherente ¢ integrada, para facllitar el aprendizaje y

la transferencia del conocimiento,

El orden establecido para la presentacldén de log o-
jercicios en la primera parte del programa es: ejercicio niime

ro 1,2,3,4,5,6,7, 9,10,8,11,12,13,14,15,16,17,18,19 y 20

a) GRAFICA DE LA EXTRUCTURA RESULTANTE,
Técnica de Morgannov-lieredia.

~Er(GrS)

\7:h
N

oG

(\J —
s
-\9

T',
¢y
Cada ndmero encerrado en los circulos indica los o

Jercicios que son requisito” para el logro del sigulente.

La transferencia vertical en orden amcendente, entn
blece las relaciones da interdependencia antecedente y conne-

cuente que guardan entre 8f los ojercicios,
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ORGANTIZACION Y FUNCIONAMIENTO DEL PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO
(SEGUNDA PARTE CONSONANTES).

El orden establecido para la presentacién de los e-
Jerclciose en la segunde parte del programa eg: ejercicio nime
roe 1,2,3,4,5,6,12,7,13,8,9,10,11,14,15,16,17,18,19,20,21,22 y
23.

b) GRAFICA DE LA ESTRUCTURA RESULTANTE.
Técnica de Morgannov-Heredla.

@3)
1
2 2)

21

(1)

Cada'nﬁmero encerrado en los circulos indica los e~

jerciclos que son requisito para el logro del eiguente.
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6.~ INDICACIOHES GENERALES DEL PROGRAMA DE FHTRENAMIENTO,

1,- Organizar el ambiente fi{sico en el que traba
Ja el nlfio; debe ser neutro, evitando la presencia de eg
tf{mulos distractores como cartelones, letreros, ruldo in

tenso, observadores, etc,

2.- Distribuir adecuadamente el tiempo de traba
Jo; las Besiones deben tener una duracién mlxima de 60 -
minutos para evitar la fatiga y facilitar la atencién y-
cocentracién al realizar los ejercicios, el nimero de e~
jercicios a realizar puede variar, pero hay que efectuar

el méximo poaible por sesién.

3,- Administrar progreaivamente los est{mulos -
motivadores; la introduccién de los estfimulos motivadores
como son los elogios y las cariclias, deben ser dados por
la espontaneidad del momento, para evitar la habituacién
y perseveracidn, con excepcidn del reforzador tangible -
(dulce, chocolate o galleta) que se otorgard al final de
cada sesidén en el transcurso de todo el estudio, con el-
propbasito de que la menor asista continuamente a la se -

8ién de tratamiento.

4,~- Conslderar la actitud del Psicopedagogo; --
quien debe tratar de interesar al nific para que acepte -
la rehabilitacién al comprender la finalidad del trabajo
que debe realizar. Durante el transcurso de las seslo-
nes el Psicopedagogo debe adoptar un lenguaje y actitud-
adecuados, evitando sltuaciones conflictivas que puedan-
provocar sentimientos negativos, comunes en eate tipo de
nifios como son la desorgenizacidn de la conducta (que -~
darse dormido, expresar gran dificultad, tirar los mate-
riales, llegar tarde, etc.), para alterar las activida -

des en al salén de clasn~-,

113



5,~ Las instrucciones deben ser claras y preci-
gay para establecer pautas de conducta adecuadas, sin ol-
vidar la flexibilidad de la actividad de Psicopedapopo, =~
ya que esto permitird a la menor organizar su comporta --

miento.
6.~ El1 instructor deberd ayudar a guiar el apren

dizaje, 1la exploracién y el descubrimiento, fomentando la=-

direccidén y favoreciendo las relacliones humanas.
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7.~ EVALUACION .

Bl oevoluor es ol s onnre un valor, mmer jen - -
un objeto o ucontecimieto., Generialmente connbie de 1o nlpg-
nistracidn y puntuicidn de ejercicos, por e¢llo, lu cvalivi--
cidn es el wnroceso de vialorncidn de Ias puntuncioncs olorr
das e implica por naturaleza el cmpleo do eriterios u olje-

tivos que deben alcanzarse,

Cuando hablumos de instrumentos e evialuacidn en-
pslcologfn,fundnmentulmemte nos referiwos o aquéllos proce-
dimientos que oermlten lleg r a obtener informacidn a cerca
de la expresidén de los lendmenos que suceden dentro del in-

dividuo (Morales 1976).

Los instrumentos de evialuncidén en nesicolos{a no -
pueden ser utilizados indiscriminndamente, nor lo gue el ~--
profesional deberd seleccionar las pruebns gue evaldnn unie-
habilidnde determinada y formar lo que use ha denominiudo —-
una bateria de pruebas, par: luero obtener calificaciones e
inferir conclusiones co1 relncidn o las habilidades evalua-

das en los nifos.

Al momento de la aplicncidn de lns pruebns se eo=
trblece el nivel de evolucidn NORMAL alcan.ado de scuerdo--
con los criterios especificado# en cnda prueba, log cunlesn-
ge encuentran establecidos por la norma-culiural, educativo

Yy socinl eadonde el menor ha vivido.

La evaluacidn finulmente nou permite ubicar la --
situacidn presente y nredec r 1n evolucidn,'que los polencin
les internos alecinean ¢ debewin aleanzar de acuerdo con 1n-

etapn o edad de 1ln niidn .



log reflerivdon antece.enles de npohre eatimulacidny
de murginacidn seciol y de privocidn econdmicn, de limitans
untt altuacidn ceriticn que en primer grado provocu un atrase
gignificativo en el dominio de ciertus habilidades, por lo=-
que es necesario conocer éata situncidn. Parn ello la Ins—-
titucidn reconild una boter{a de pruebas por medio del ser-
vicio psicologfa que wn aol cadns & todis lus nifins cuando-
ingresan a la Institucidn y as{ evaldan las habilidades que
a través del desarrollo las amenores han nleanuado , adémao~
de predeecir el logro tel rendimiento académico en la escue-
la primaria, otorgundo relevante importuncin a 1ldés estructu
ras interncs gue deben estar desarrolladas cuando ingresen-

a primer grado.

Fl presente estudio evalla a los sujetos selec—--
cionados huciendo uso de esta bateria por estar ya integra-
da, ¥ ser la gue se utiliza en lua Institucidn.
1.~ Pruebn de Inteligencia para Nifdos (Wisc)
2.~ Pest Gestdltico Viso motor (Render)
3.~ El1 dibujo de la Pigura Humina como medida de la Madurez

Intelectunl (H.GOODENOGH)
4.~ Test del Desarrollo de la Percepcién Visual (Prostig)

Por otra parte se recopilé unn serie & pruebas --—
gue evaluan caructer{sticas conductuales de entrada,‘necesg
rias para el . dedempeiio y logrode los ejercicios del programa
de entrenumiento, De los datos arrojados se establecenhabi-
lidades gue 1ln menor ya ndouirid por vivir en el ambiente so
cial y familiar, as{ como el haber alcanzaodo un nivel de mg
durncibén, por 1o gque unicamente se aplican estas pruehas pa
ru seleccionar & los sujetos del presente estudio. Es nece-
surio aclarory que de los resutados no ge pueden generalizur—
los dadou, & lu poblucidn de menoreu internss ya gue dnicam
menbe ovon relevintey pars oblenor informacidn individual de

los sujetos,



PRUEBA b aN'PICULAGEON (4 wd¥AHDrd ¥ Vil 19 71)

Bl objetivo esy evaluar lu produccidn de los Ffone
mos aislados nsf como los combinados en diversos tipos de of
labas, en diferentes posiciones dentro de pulabrns binlldbl
cas, y fonemcs inteprados en oriclones. Partiendo de yue el
sujeto coloque los drganos articulatoriou uctivos correctu=-
mente. Para gue pueda producir cada sonido de len‘unje ho--

blndo.

La produccidn de sonido estard nsociudn & In re--
presentacidn grdfica a travée del uso & letras ya oue ¢l mp
vimiento articulatori o servird como punto de referenci: on-
ri gque los sujetos asocien el leﬁﬁuuje hablado con la sin-
tesis de monido interiorizados gue reali.n al momeato de =-

escribir.

PERCEPCTON VISUAL DE POLWAS, COLOItES, TAUANOS Y-
POSTCIONSS (BLABORACION PROPIA).

El propésito es evalunr la identificncién y dis-
criminacién de lus cuaslidades de los objetos tnles como; -~
forma, color, tamaio y posicién, para llogar nl reconocinim
to y nominacidn de minimru diferencias que presentim los —-

est{mulos u objetos reales.

Esto se logra A partir de unn nctividad andlitica
-sintética que el nifio renliza cuando identifica lns cuali-
dndes fisicas de lo3 objetos; la prueba se aplica mn el pro
pésito de conocer si ha integrndo estas cualidades en formu
edlida y confiable, antes de proseguir o nuevos aprendiznjeu,
El alumno identifica ¢ formns geométricns, los tnmhdau rren
de, med.ano y pequeifo, los colores rojo, verde, azul, nerro
cofé, anaranjado, morsdo y blanco, los adjetivos posiciona-
les de relucién arriba, nbajo, a la derecha, a lu izquierdn

y ontre, todos antos combinados y relnclonudos entre af,



LISTA DR CONDURAS DE THRTTACTON (Riuws3, 1972). --

1l propésilo es evaluar la var ednd de conducluse-
que @ btruvés de copiar en un modelo pucden }producirépv solas,
El poder imitar df la base para adquirir repertorios conductu
ales nuevos de control topogrdfico y temporal, estn situa--
cidn es neccsaria para logrsr un desempefio adecuado en el -

programu de entrenamiento. La lista de conductas de imitacidn

estd compuesta por 39 ejecuciones conductuales, gue son el
repertorio mfnimo que la nifie yn domina con presicién, por-

estar expuetta a situnciones comunes de la vida cotidiana.

SEGUINTREYT0IE INSTRUCCONES (RIBES, 1972). El pro

pdsito es evaluar 1las érdenes verbales que el sujeto sigue-
» a través de responder conductualmente llevéndolas a cabo, -
ﬁ se establece 0on:el fin de facilitar el desempefio de loa
ejercicios del programa de entrenamiento, favoreciendo la r
4 relacidn socinl nifio-adulto, ya que la menor comprenderd el
simmificndo verbal denlas drdenes e instrucciones, que se -
esper:: realice en cada ejercicio. la lista de instrucciones
estd compue: t= por 20 érdenes que son el renertorio minimo- -

f que la niiia ya domina con precicidn por estar expuest» al -

amb ente socitll y escolArs

_PRUE3A DE BXPLORACION DE LA LECTO~ESCRITIRA (PER-
5014aT, UBT. ARSA DE  EDUCACION ESPECIAL DE CASA HOGAR PARA —-

NINAS D.1.F. 1979). T) nronésito de esta pruaba es estable

cer trnto la medida de evaluacion inicial como la final, --
purn determinar la eficiendia del programa de entrenamiento,
@l evaluar la variable deperidiente que consiste en el rendi
miento acndémico logrado a partir de gque la menor escriba,

copie y le: sin errores las oruciones de la prueba de explo

racidn.




Povevitluacerdn dniciand neceanviienle regureid -
elublecer nivelos, jerarquizado: por prodos de d Lical oo,
co1 base a li codificacidn de udidides sonorius, entoblecien
do cuittro niveles que en la pruebn te . x loricidn de lu leg
to-eneriturns ge denominiron secciones, low cnnlan fucroy -~

congsideridas en 1 oy cuiente Cor g

SESCION T = Qla2Terits
DECCTON T - PALRRAD
GECCTON TIT-  STLABASS
SECCTON IV - FONaENAD

Lt orgnnizocidn de eolos vsbie-bos de) progeso, oo
estoblecieron porque ern de esnersrte gut un sujeto gne 1o
escribe o copia sflabas, este mis vvonundo en el procééo 1o
adquisicidn de 14 lecto-escritura, gue cquel gue dnicoamete
reconoce aislndes los fonemns, por ello, lag pesspectiviis -
de entrenmniento parn los sujetos son diferenter, ovurrien-
do gue n0 €8 necesario inicinr el proceso con el primer su-
jeto que ya integda s{labns, Por lo tanto lag nctividodes -
que planeard el experimentador, par: corrvegir los atoznliis
yue se estah preseatendo y tornan incomprensinle nori el —-
alumno el proceso de leclo-escritura, serdn diferentes y o
tardn directnmente relacionndies con 1u problemdticn purti--

cular del metor (1),

Como me puede npreciar en lu evoalureidn, o ¢juen
cién de la lectura, el dictudo y 1n copfa ul digminuyerlo tu
complejidod de 1a seccidn uno a 1n cw trv, con uhjetn de vir
lornr en formo mds nreoisn en gue nivel del procese se en-—-
cuentrn el alumno, esta organizacidn se logrd a partir de -
la formacidn annl{tico-sint&tico de 1lrs unidndes nuditivo--
visunloes de 1a expresion wsuceritn, noal como del plintesumiento

de posibhles errores en los que cominmen be—

(1) pPara uno mayor informeeidn en relncidn ol conteniido y -
eriterios de anlicneidn y calificucidn de 1n Sruebic do-
Explorncién de la lecto-escrilurn, remitirse nln soc--
¢Lén de snoyos~



{ncurre el alumno y cue le hocen incomprensible el proceso-

de lecto~egcritura,

Se considerurédn .o
75),ha definido de la siguie
tan cuando el menor 8e encue

adquisicidén de 1a habilidnd

errores que Murgnrita Nieto (19~
nte formue. mismos que se presen
ntra inmerse en el proceso de -

de 1la lecto- escriturar,

OMIGION  ~—mmmmmm e Consiste en que no esté presente

-SUSTITUCION ~——=m==nmmm=

ADICION = —-em—e—————

DEPORMACION v memaaem rvrenem

INVEKSTION

DESCOVOCER~ o mmemmoemme F—

una letra o sonido en la estruc

tura de la palabpa.

Consiste en colocar une letra o

gsonido incorrecto por uno correcto

Consiste en agregar.una letra o
gsonido en la estructura de la f

palabra.

Consiste en la alterncidn de la
forma de la letra, as{ como una
aprecincidn equivocada del soni
do;

Consiste en ln alterncién de la
estructura de la letra, silaba-
0 palabra en el orden de sus --

elementos,

Consiste en olvidar un fonema -~
en la estructura de la palabra,

s{laba o fonema.

En el presente trubajo se planted la necesidnd‘db evaluar -

purcinlmente el rendimiento de cada fonema, una vez conclui

Jdos los ejeroicibs del entrenamiento.




Por lo gue e coaniderd oue el readialenio oo
tir de 1o ejecucidn de los ejecicion wune abarcen Los ees f)
timosn objfetivos purticularen de conds Tonewmo, en ¢l cioo Loy,
1ns vocales uerdn los ohjetivos 19, 19 y &0, v en vl ¢hno =
de las coasnnantes serdn loa objetivos 21, 2. y 23 aue inclu
yen las habilidades: de conin, dictado v leclusii, El examinador
gserfinlird 1o presencia de errores que surgen como indlenlores
de los posibles trastornos de aprendizuje siendo entos: omi-

siones, adiclone:, sustitucloney, inversione:s y/o desiconoci

miento,



CAPITULO CUARTO

ESTUDIO DESCRIPTIVO



ESTUNDIO DESCRIPTIVO,

1.« OBJETIVO GEMNERAL DEL ESTUnIO,

£l presente estudio tiene el progénito de que la
mencr ds Canasa tiogar, lleve a cabo un entrenarniento nlterna
tivo de enseifianza, enfocado & reconocer, dincriminar e in--
“{erproetar los estfmulos visuales y auditivos que re lo pre-
senten, a ofecto de obtener conjuntamente con el programn -
que -ae lleva a cabo an ta Escuela Primarisa en el primer --
grado, la evolucifn del lenpuaje sn au expresifn oral y on-

crite.
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2.- PLANTEAMIENTO DEL ESTQDIOf

o

th Investigaciones actualea sohre el proceso de -~
locto~escritura han enfrentado directamente la cuestién de cé
mo se adqulere esta habilidad y cual es la intervencién de -
los especialistas en esta rama del conocimiento, para ello, -
se han establecido criterios que prestan atenciédn a etapas de
adquisicibén y desarrocllo cognositivo y a clertos aspectos de
la peicolopfa del aprendizaje en general (Resnick, 1979), es
ta introducclén evidentemente nos lleva a estimar que exlste_
literatura extensa en relacifn a este tema, por lo que el pre
sente trabajo delimita su aproximaciédn al proponer un progra-
ma de entrenamiento que 11eve>a la menor de Casa Hogar, al -~
endlisis de la lengua escrita en 8f como objeto de conocimien

to,

Para alcanzar este objetivo se hace necesario la -
intervencién del psic8logo educativo en el servicio de psico-
pedagog{a, en donde desempeifla funciones de evaluacibn, diagn@
tico y tratamiento en forma integrada, adquiriendo la respon-
sabilidad de abordar desde su inicio hasta su fin la problemi
tica de las menorea internas,que ingresan a primer grado y no
adquieren la habilidad de la lecto-escritura en el aflo esco-~
lar 8l cual asisten, esto resulta paradbjico por conocer de -
antemano un buen estado de salud ff{sico y poicolégico en las
manores que como una relacibén causa~efecto lleva a muponer -

una ffcil adquisicién del proceso de lecto-escritura,

Para abordar esta problemética con una perspectiva_
sistemdticamente planeada enfrenta algunas limitaciones de or
den social, institucional. y psicolégico, lo cual permite =
Gnlcamente proponer un estudio descriptivo, que lleve a la sl
tesis de una serie de conductas importantes en relacién a la_
adquisicién de la lecto-eacritura en los tres sujetos seleccio
nadoa. Por ello €° recurrié al planteamiento de un estudio «»

descriptivo que incluye una medida inicial, la manipulacién -



y aplicacién del programa de cotrenami nto y npi nedida Final
que se ohtendrd, a partir de lous resallados que avrvoje la -
prueba de exploracién de la lecto~escritura que serd ol miamo
modelo para ambas medidaas a ~f.cto de establecer uti compara-

cibn del desempefo de cada uuj. to,

Eata opcidn fue deteralnada von hose 0 gore 0O enii-
ten limitaciones para describle el problems de l.s manores co
mo se presento en la realidad, permitiendo lecar o entahle--
cer concluclones generales de¢ cata pobluclée; adenin de dar -

acceso a la mandipulacifn de unu variable independiente que -
orientada a un objetivo definido, arroje Intarmnerédn que ayu-

dard a clasificar y concrntar el problemn en cucstidn,

Kirk (1972) sefala que los entudion que pasnn de -
una etapa de ohservacién fniclal y luego por una de tratamien
to, se ven afectados por la presencin de variahlesa extraiia:s -
como eg el caso del paso del tiempo o la maduracidn de los :tu
Jjetoa que invalidan la confiabilidad de lus daten y el contial
interno de los resultados, por no exlstir contrnl experimentil
sobre los mismos, por tal motivo/ln condiciédn de investipn-- -
cién que se dispone de acuerdo con una pregunta de {nvestdpn-
cién y los valores de la viariable independlente,en el presen-
te estudlo resultan de diffcil descripciédn, en virtud de no -
conocer anticlipadamente lon procesos conductuales Indenenblen
que puetden estar preaentes on los sujetos o en la situnclédn -
de entrenamiento,yn que llevan a ser confusa la descripcifn y

evaluacién de los datos.

fn las &reas de psicofisiolopfa y condiclonamiento
operante, se hai utilizado metodolopla que requiere luo ejecu-
cién de cxparimentos con organismos Individunleas, tomondo we.
didagp miltiples sobre el mismo sujeto y es lo que 8e hu deno-
minado "lLinea Base Conductual"”, conslderando al sujeto caomo -

au propio contrel (Castro, 1175).
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Esta aproximacibén tiene lee miguientes ventajas -

cuando se presentan:

- 1a necesidad de establecer una relacién directa entre el ex
perimentador y el sujeto motivo de estudio,

- alslar al sujeto motivo de estudio de otros por ser una va-
riable extraila que se presente,

- limitaciones de material, equipo y mobiliario,

- limitaclones de edgpacio,

- sujetos no homogéneos en sus caracterfsticas, por presentar
situaciones momentdneas particulares que interfieran (enfer

medad},

El registro "Linea Base" antes y despuédes del trata-
mirnto, se puede examinar como linea base observacional, por-
que el experimentador manipula la variable indepéndiente a -
efecto de producir cambios notables en las respuestas del su-
Jeto. Para ello se requiere que la conducta alcance un esta-
do fijo como medida inicial a fin de poderse utilizar como -
nivel de comparacién es decir, cada sujeto puede mervir como_
su propio control, cuando se tiene una linea base adecuada Yy
manipulaciones experimentales precisas, porque una medida s8ir
ve como nivel de comparacién con otra en un miamo sujeto,cuan

do se trata de modificar una conducta especifica.

En este estudio la variable independiente cornztituye

¢l programa de entrenamiento, que a lo largo de su aplicapién,
se espera que tenga un efecto directo y modificador del rendi
miento académico en la menor, & partir de que ésta cople, len
y encriba lag ornciones de la prueba de exploracién de la -

lecto-escritura,

El planteamiento de este eatudio dencriptivo incluya
una medida inicial que se obtendrd a partir de los resultados
que arroje la prueha de exploracién. Continuard este trabajo
con in aplicacién del programa de entrenamiento en sus dos pa§
tes, por Gltimo se evaluar8 a las menores con una medida final

que se obtendrf a partir do los resultados de la prueba de ox-

+

ploractién.
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Resumiendo, el uso de eote entudio descriptivo se

desgglosa en

- EVALUACION INICIAL.
- PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO
- EVALUACION FINAL.

3.~ DESCRIPCION DE VARIABLES.

VARIAPRL™ INDEPENDIENTE

‘Consiste en el Programa de Entrenamiento que con -
tiene ejorcicios a realizar para adquirir la habi-
lidad de la lecto~escritura, basado en la percep--
¢ién viaual y auditiva,

VARIABLE DEPENDIENTE

Conatituye el rendimientao académico logrado apartir
de que la menor coplie, escriba y lea sin errores ta-
ien como omisionen, sustituciones, inverasiones y

dssconocimisnto, las oraciones especificadas en la

Prueba de Exploracifn de la lecto-escritura.

4.~ SELECCION DE LOS SUJBTOS.

De la poblacién de menores deCasa Hogar inscritas
a primer grado turno matutino oen el aflo escolar 1982-1983,
se seleccionaron tres nujetos con las caracterf{sticas que a
continuacibén se espenifican, en virtud de conalderarlas par
‘tlcularmcnte importantes, ya que nos psrmite obtener crite.

rios deacriptivos de una serie de habilidades que eatan dai
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rectamente relaclonadas con el proceso adquisitivo de la
lecto-escriltura, al ser estimadas como hnbilidades precu
rrentea que por su efecto permitirén al menor iniciar sin

denventejn su aprendizaje en la escuela primaria,

- Se¢r residente de Casa logar,

« Partanecer al mismo grupo eascolar,

~ Habor msaiatido un afic al Jard{n de Niflos. _

« Tenae un lenguaje integrado, que consiate en poder ex-~
presar y comprender el contenido del lenguaje orasl,
(oraciones).

- Obtener um coeficiente te inteligencia normal o superior a
partic de la solucidn de una prueba de inteligencia (¥Wisc).

+ Presentar en el Tost del Dessrrollo de & Percapcidn vi--
sus), edades porcaptuales no mayorea & seis meses de retar
do.

~ Ne¢ haber obtenido un porcentaje tnferior al 80% en cada --
wna &6 ias pruebas que componen la baterlIa sel»cclonada.

{ Tosg Gsstdltico Vimo-Motor, el Dibujo de la Figura Huma-
na coro mgdida de la madurez Intelectual, Prueba de Articu
lacidn, Porcepcién Viasual de formas, colorer, tamafios y po
aiciones, Beguimiento de Instruccionea, Lists de Conduc--
tas de Imitacidn, Prueba de Descriminacidn Auditival.

~ Haber obtanido un porcentaje comprendido entre O y 50% en
1a Prueba de Exploracién dc la Lecto-escritura.

~ Mo exiatir dafo orgfnico a nivel visual y auditivo.(Diag--
ndstico médico).

~ No existir patologfa orgdnica y funcional.

Para la seleccifbn de los sufjetos se considerd la sl
tuacibn de cada menor, tomando como referencia los informesn,-
- médicos, paicongicoa y aocinles contenidos en los expedien--
tes, n efecto de ailegir dnicamente tres que formarén parte de)

estudio descriptivo que se propone en el presente trabajo.
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lLus sujetoas acleccionadon eastan dispueaston en el

pressnte trabajo de la asiguiente forma :

SUJETO NUMERO 1.

La participacidn de este sujeto, persigue el hacer
¢onstar la valides en los argumentos eepecf{ficados en la den-
eripeién del problema, donde estd mefalado que de gensracién
ongonéf&ci6n reprueban el primer afio escolar, cuandoe no son
sntrenadas las menores con programas alternativos de aprendi-
saje da la lecto-escritura, que al ser llevadon a cabo en for
ma simultdnea con el aprendizsje en la escuola primaria, auxi
f{aran & )la menor facilitandole la adquieicidn y comp}onaldn
del proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura. Pe-
ra ollo el Sujeto estarf sometido a la evaluacién inicial y -
final, a efecto de obtener resultados que el ser comparados--
noe paraita conocer el aprovechamiento logrado por @l sujeto
en cuanto hacs al p}ocaao de leoto-sscritura, despdess de hubeg

concluido el afio eacolar,
SUJETO NURERO 2 Y BUJETO NUMERO 3 .

La intervensiln de estos sujetos, consiste en lograr
adquirir la habilidad de la lecto-escritura, por efecto direc
to del manejo de la variable independiente o programa de entre
nemiento, que reflejarf el aprovechamiento obtenido sn onta -
habilidad, por lo tanto,se evaluaré au desempafio antaes y dos-
pués del entrenamiento.

£l sujeto ndmoro 3 fué§ incluido con las anteriores
caractaristicas, con la excepcién de que preuontd edades per-
ceptuales aignificativas con un atrazo mayor a los seis mesos,
rblpucto de su odad cronoldégica en la percepcién visual, este
dato se tomd del resultado del Test de desarrollo de la Per--
copcién Visuel, lo cual llevé a designar que este sujeto tenfa
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trastornog en el manejo ds la percepcidn visual, por lo-
tanto presentd deficiencias que limitaban su desempefio -

para adquirir la habilidad de la lecto-escritura,

Este sujeto fud incluldo con el propdsito de ve
rificar sl el contenido del programa de entrenamiento, -
puede ser utilizado como técnica de trabajo, para nifios~

que presentan tales trastornos en la percepcidn visual,
5 - M ATERTIALES:;

- Cuadernillo de trabajo, que contiene laminas para-
el desempello del programa de entrenamiento,

- Dos cajas de doce crayones de colores,

- Dos tijsras.

- Pegamento.

- Dos laplces,

- Dos gomas.

~ Confeti.

- Papel de colores. 7

~ Hojas ds papel blancas tamaflo carta,

- Materiales de evaluacidn,

- TEST GESTALTICQ VISOMOTOR (BENDER}),
Materiales: Hojas do papel tamafic carta blancas,--
lapiz, goma. :

~ EL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA CONO MEDIDA DE LA MA
DUREZ INTELECTUAL (H. GOODENQUGH).
Materiales: Hojms de papel tamaflo carta'b;ancas. -

ldpiz, goma. .
- PRUEBA DE INTELIGENCIA PARA Niflos {WwIisc).

#faterianles: Materiales de prueba, protocolo.
- TEST DE DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL (FROSTIG)

Matoriales: Cuadarnillo de prueba lapiz, colores -~
{azul, cafd, varde y rojo).
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- PRUEBA DE ARTICULACION (FERNANDEZ Y VALERO, 1971).

Materialen: Materiales de prueba, hojas de repig--
tro,

- PERCEPCION VISUAL DE FORMAS, COLORES, TAMANOS Y PO_
SICIONES (ELABORACION PROPIA).

Materliales: Materiales de prueba hojas de repgistro.

~ SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES (RIBES, 1982).
Materiasles: Materliales de prueba, hojas de regis--
tro.

- LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION (RIBES, 1972},
Materiales: Materialee de prueba, hojas de raegls--
tro.

- PRUFBAS DE DESCRIMINACION AUDITIVA (UNIVERSIDAD -
IBEROAMERICANA, 1978).

Materinles; Materiales de prueba, hoja de registro.
~ PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA, (PER-

SONAL DEL AREA DE EDUCACION ESPECIAL DE CASA-HOGAR

1979).

Materiales: Materiales de prueba, hojas de regis--

tro, l4piz, goma, hojas blancam tamaflo carta,

6.- ES CE NARTIO.

Salén de tres por cuatro metros con una messa al
centro de un metro por cincuenta centimetros con dos si-
llas, una al frente de la otra., Rl escenario es un nsalén
del servicio de Educacién Especial dentro del Desparta~-
mento de Psicopedagogfim, localizado en el Cuarto Nivel =~
del Edificic Pera en Casa -Hogar para nifias D,I,F. ubica-
do en Insurgentes Sur 3700 A ,La distribucion fué en to--
das las sesiones la misma; la nifia se sentd frente al ex
perimentador que fué quien le asigné los materiales de -

acuerdo con la secuencia del programa.
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7.- PROCEDIMIENTO.

a) EVALUACTON INICIAL.
. Se procedid & medir el repertorio conductual de loa

sujetos siguiendo el orden a continuacién especificado -para
establecer la sscuencia de las pruebas, se tom§ como referen-
cia el tiempo que seflala 1a prueba y s8e estimd en otras un -«
tiempo aproximado, ya que no se tiene l1f{nite antablecido™ Rl
criterio genaral para la aplicacifén fue individual y se con-
siderarén las normas de aplicacién de ¢cada instrumento, lag

sensiones de evaluacién correspondieron a uma hora por dfa,

PRIMERA SESION !

Se aplicaron los subteat que componen la ecacala verbal de 1la
prueba de Inteligencia para niflos Wisc,

SEGUNDA SESION :

Se aplicaron los subtest que componen la amcala de e¢jecuacién
de la prueba de Inteligencia para niflos ¥Wise,

TERCERA SESION

Se aplicd el tent Gestaltico Viso Motor y o) Dibujo de 1a Fi.
gura Humana como medida de la madures Intelectual.

CUARTA SESION :

Seaplicé el test de Desarrollo de la Percepcién Vigual, le -~
Prueba de articulacifn, la lista de conductas de Imitacibn y
la Lista de Seguimiento de Inatrucciones.

QUINTA SESION :

Se aplic6 la prueba de Percepcidn Visual de formaas, tamanos y
posiciones y la Prueba de Diacriminacidn auditiva.

SEXTA SESION : '

Se aplic6 la copia de la Prusba de Exploracién de¢ la lecto-gs
critura. '

SEPTIMA SESION :

Se aplicé el dictado y la lectura de la Fruebea de Exploracién

de la lecto-esmcritura.
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OCTAVA SESION
Se calificaron, interpretaron y registrarén losa datos en el

informe psicopedagbgico. (Ver secclén de anexos).

Cabe hacer notar que la Prueba de Exploraclén de la
lecto-escritura que se aphicd en la sextd y septima seslédn,
permitié obtener la medida de evaluacién iniclal de cada uno
de los8 sujetos, considerando un criterio de 0O a 50% como méa-
ximo, en la lectura, dictado y copia de cada una de las secclo

nes de la prueba.
b)-SESION DE TRATAMIENTO.

La aplicacién del programa de entrenamiento, fue
individual, para lo cual la menor ya conocfa la hora y el
dfa, ¢n que se debfa presentar al edificio "Pera", en el Ser
vicio de Psicopedagogfa en el drea de educacién Especial, a
recibir el tratamiento propuesto, Onicamente en el saldn
ge encontraba la mencr y el experimentador, por espaclio de
una hora, cada tercer dfa, realizando la nifia los ejercicios
programados que le fuerdn asignados por el experimentador, -
siguiendo las instrucciones de desempefio, por lo que antes de
la llegada de 1la niﬂa, organizeba y disponfa los materiales -
necesarios (Cuadernillo de trabajo, colores, tijeras, pepamen
to, etc,), para gegulr con la aplicnci{én progresiva de lag -=

actividades, de las cualea 8e proponfa realizar el méximo po_

sible en cada sesién de tratamiento, cabe hacer notar que la

menor disponfa de tiempo para ir al sanitario lnicamente y --
cuando realizaba alguna actividad distractora de su atencién-
como es el caso de tirur los materiales al plso, gquitarse loa
zapatos o argumentar dificultad de la actividad entre otros -
aspectos, el experimentador sefialaba’ con afirmaqlonaa de apro
bacién el interés o la calidad del trabajo obtenido por la me
nos, con argumentos tales como : "Que blen lo haces, lavez pa
sada quodé mejor. estas trabajando muy bilen hoy", con ello se

buacaba atraer nuevaments la atencifn de la nemor y el gusto
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al trabajo, evitando crear una atm6sfera de tencién frus-
tracién o rechazo al seilalar el experiemntador aspectos ne-
gativos que promueven el que la menor ase oponga a continuar

realizando sus actividades,

{.As alumnas realirardn sug 2 jerciclios de acuerdo -~
con laas instruciones, que =se encuentran dentro del cuaderni-~
llo de trabajo y efecluaron a1 mayor nimero de ejercicios por

d{a en el tiempo correspond.ente a unn hora.

P
Para recolactar lys datos de rendimiento, ne raanli-

z6 una ev-luacién parclal 4e cade lonema y se obtuvo a partir
de que la mepor llevd a c.bo los ejercicios que ahbarcan, los

objetivoe particulares 1%, 18, 20, en la primera parte (voca~
lea} y 21, 27 23 en la seriunda parte (consonantes) del progra

ms de entrenamiento, (1),

NPara la copia, el dictado y la lectura que son las
habiliduden que abarcan los abjetivos antes mencionados, se a
notaron en el farmato de "evaluacidn del Fonema" los errores
comatidon, Siteacién que parmitidé llevnr un registro preciao
de : low [anemas que ya conccfa y el tipo de error que conmen
te se prusentaba, con ol jeto de que 8f{ a lo largo de todo el
programa se cometfa el nlsmo error, serfa necesario crear especi
ficamente unasecuencia de ejerciclos alternativos como una ex

tencibn del presente estudlo,

S5e utilizé un método de retroalimentacibn, consiaten
te en maurcar en una tahbla los ejercicios completos que reali-
zaba 1a nifla por sesidn {ver anexoa) . La menor iluminaba -
el cuadrito wnuperior de la columna con el color que se indica
abajo de la misma , con el propbsito de que viara al nimero de
ejercicios conclufdos hanata el momaento del reglstro, en una

secuencia contfinua. .

S o S 8 14 B |20 e e P e Wy . . D S s e o o e Rty S Pt S 08 SO S S 1y . S e S e e -

{1) Para una mayor Informaciébn del contenido de loa ohjetlvon
y actividades deb~r4 consultarse el programa de ontrenaml
ento, las instrucclones y el manual de ejercicios, Anexos,
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Cada cuadrito representa el objetivo especf{fico =~
de la actividad, para lo cual el experimentador sefialaba en
la columna correspondiente y utillzando el mismo nimero todos
los ejercicios que se realizaron en una sesién, empleando un '

ndmero progresivo para las subsecuentes,

. Al finalizar las sesiones, la menor recibié un dul-
ce, galleta o chocolate, como incentivo para asegurar la asis
tencia a la siguiente sesién de Tratamiento hasgg el finali--
del estudio. ‘

EVALUACION FINAL.

Tiene el propdsito de medir el repertorio coanduc «-
tual de los sujetos del presente esatudio, después de que rea-
lizaron los ejercicios del programa de Entrenamiento. Se a~
plicé la Prueba de Exploracién de la Lecto~escritura como me-~
"dida final, considerando Gnicamente un aumento en el criterio
de calificacién que correspondié al 80% como minimo en las ha
bilidades de lectura, dictado y copia en cada una de las sec-

clones de la prueba.

Los datos ohbhtenidos se registraron y graflicaron en
forma individual {ver seccion de resultados e (nformes psico-

pednpbgicos en la seccidn de anexos ).
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RESULTADOS,

Pura fucllitar la compronslédn y seguimionto do lon
resultados obtenidos, ne denylosardn miguleando el planten-~

miento expuesto en la descripcibn del procedimiento,

Evaluacién Inicial
Programa de Entrenamiento.

Evaluacién Final
EVALUACION INICIAL

Como se mencion§, los sujetos no fueron selecciona-
dos al azar, sino exclusivamente se detectaron los tres .—
que se ajustaron a las caracter{sticas de smeleccibn pro---
puestas en la "Descripcién de los Sujetos", de la pobla---
cién de menores Institucionalizadas de Casa Hogar para Ni
flas D,I.F, que.concurrian a primer grado en el turno matu-
tino en la Escuela Primaria "Replblica del Senegal' on el _
afio escolar 1982-1983, 1las cuales presentaron las caracte

risticas que a continuacifn se muestran en la tabla fum.1.

La presentacién de la misma, obedece a la necesi--
dad de que el lector, conozca de manera global los resulta
dos que obtuvieron los sujetos en cada uno de los inastru--
mentos de evaluacién que se utilizaron.en el presente estu

dio. (1).

(1) Para obtener una mayor informacidn el lector

deberd consultar en la seccidédn de anexos el Informe Psico-
pedagbgico de los Bujetos en estudlo,y conacer la impresién

diagnéstica establecida para cada uno de ellos,



PHIFBAS.

wisc,
[FNER

PFRCEPCICN VISUAL
NTBAO FIG. HIWANA
ARTICULACICN

MITACION

SEQUIMIENIO IE I6-
TRUCCIQES

PERCEPCTON VISUAL
(FORAS)

PRIEBA DE EXPLORA-
CION, IF LA LECTO/
ESCHTTURA.

DISCRIMINAGION ALDL
TIVA.

EXAMEN MEDICO

TABLA No. 1.
RESULTADOS CE LA EVALUACION INICIAL.

Sipgue inatruccionea

Discriming formes vy
posiciones

Copiono presata
alterecicones

Dictado~conoce aisla
demente vocales y ~
las oonacrantes ¥, T
P,S, Dyl
Lacture~conoce alala
damante vocales y -
cosonantea M, T, P,
5, D yL.

Discriming adeceda
mento vocales, aila
bas y palebres pare
cideg.

Clinicemente sann

137

FASE 1.

SUJETOS
Sufeto Mm. 1 Sujeto Mm 2
Norval bajo. Narmal beillents
Inmedurez No dates significo~

tvos,

Arriba dal pramedio  Arriba del promedio
Integre la figma Integre la figasm
Dificultades an la  Sin dificultades en
pronunciscidn 1a prannciacién
Imita al modalo Imita al modelo

Sigue instrucciones

Maecrimina formes y
poaiciones

Copia-no presenta
al teraclones

Di ctado~iesconoce
vocales A,e,u Y
todas les consons-
tes.

Lex b ra~lesconocs -~
vocales y todes les
corecnantes,

Dlecrimina adecundn
wente vocales, sfla

bess y prlobres pare
cidaa,

Prcbeble lesién val
vuler

Qyjeto Mum, 3
Normal bajo.
Problema Parceptuml

Arriba del praredio

Intsgre 1a figmm
Sin dificultades en
1a promanciacién
Imita al mxdslo

Sigue lretruccliones

Diserimina formes y
no pogicicnes

Copla-grensenta alte-
reciaxs, irversio~
nos y omdsiones,

Dictado~Gesconoce -
wvocales ¥ oconaonen-
tes.

Lecture-desconoce -
vocales y conasonan-
tea.

Discrimina vocales
y a{lsbes, conflnds
palalres parecides.

Clinicamente sona



aspectos!

a)

v)

¢)

d )}

Ne los datos refearidos se concluyen los sipulentes

Los tres sujetos presentaron antecedenten de pobre_
estimulacién, marginacién social y desintepractién -
familiar, asociada a una situacibébn cconémica precn-
ria.

El sujeto No. ! y el NO, 2 no preaentaron un atraso
significativo en habilidades internas que pudiera -
interferir en el logro del rendimiento académico en
la Escuela Primaria,

En el c¢aso del Bujeto No. 3 ne observa una altera--
¢ibn perceptusl visuaml, en aquellas tareas donde
se requisre que haga uso des esta habilided, por lo
tanto , presenta deficiencias que podemos predecir
tomo cause de que ne limite su desmempefio para adqul
rir la habilidad de la lecto-escritura.

Los tres sujetos alcanzarén mém dol BO¥% en aquellas
prueban que se evalusron con este criterio, en vir-
tud de ser al repartorfo conductual que se esperaba
por consecuencis de estimar la influencia del medio
social y familiar, asf como el ascolar en el Jardin

de Nifom al qus han estado expueatas.
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RESUIT DOS DE LA EVALUACION IMNICIAL-FINAL.

La presentacifn del siguiente apartado, obedece a
la necesidad de establecer la relacifén que guardan los resul-
tados obtenidos en 1a evaluascién inicial y 1la final que se --

propusierén en el planteamiento de este aedtudio,

Unicamente menclonaré que se utilizé la prueba de
Exploracién de la Lecto-escriture, como instrumento para obte

ner tales medidaa.

TABLA N& S
EVALUACION. h
INICIAL FINAL
JABILT ; TOTAL | TOTAL | PORCEN ;|HABILI |TOTAL | TOTAL PORGEN
DAD ESPERA JACTERTOS|[TAJE NAD ESPERA—FCIERTOS TEIE
Do 0

SUJETO_NUMERO 1
COPTA DE ORACIONES (Seccion 1) {COPIA DE ORACIONES {Seccion 1)
113 113 100% 113 113 100%
DICTADO DE FONEMAS(Seccion IV) |DICTADO DE PALABRAS(Secclon IIX)
46 10 2L 7% 29 22 75.8%
LECTURA DE FONEMAS(Seccion IV) {LECTURA DE PALABRAS(Seccion II)
46 10 21.7% 29 29 100%

o o

SUJETO _NUMERO 2
COPIA DE ORACIONES (eeccion 1) JCOPIA DE ORACIONES (Secclon 1)
113 113 100% 113 113 100%
DICTADO DE FONEMAS(Seccion IV) JDICTADO DE ORACIONES (Seccion I
46 0 0% 113 | 99 87.6%
LECTURA DE FONEMAS(Seccion IV) |[LECTURA DE ORACIONES(Seccipn 1)
46 0 0% 113 111 98.0%

SUJETO NUMERO 3
COPIA DE PALADRAS{Seccion II) [COPIA DE ORACIONES(Seccion I)

29 21 7.2% | 113 113 100%

DICTADO DE FONEMAS(Secclion IV) |IDICTADO DE ORA IONES(Schion 1)
46 0 0% | 113 j 108 95, 0%

LECTURA DE FONEWAS(Secglon IV)[{LECTURA DE ORACIONES(Seccion I)
] 46 0 f o%_ | L1132 | 113 f 100%
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.CONDICION DE LA EVALUACION

INICIAL/FINAL.
_SUJETO NUM. 1

Se puede apreciar que en la evalua-~
cién inicial, &1 Sujeto nGmero 1 alcanzd un -
100% en el copiado de oraciones que correspol
de a la Seccién I de la Prueba de Exploracibn
de lg lecto-escritura , en cuanto hace al re-
sultado de la evaluacién final, tambien copid
oraciones y obtuvo el mismo porcentaje que co
rresponde al 100%.

Con respecto al dictado de oracio ~
nes, fue necesario pasar en orden descendente
al dictado de palabras, luego de presentar --—
cinco errores consecutivos, se paso al dictade
de silabas, trés cinco errores se llepd a la~
secciédn IV fonenas aislados, donde el sujeto
alcanzé un porcentaje inicial del 21.,7%. Rela
cionando este porcentaje inicial con la eva -
luacién final, vamoB a encontrar un incremento
en sota habilidad, logrando el Sujeto escri -
bir las palabres que corresponden s l1a Secciébn
11 de la Prueba de Exploracién, donde obtuvo-
el 75.8 %.Con respecto a la lectura de oracip
nes, fue necesario tambien pasar en orden des
cendente m 18 neccién IV fonemas aislados, -
donde &1 Sujeto alcanzb un porcentaje inicial
del 21.7% , observandose que lein loB miamos-
fonemas 'que escribié, Relacionando este por-
centaje inicial con la avaluacidén final, Vo=~
mos @ encontar un incremento en esta habhilidad
logrando el sujeto leer , palabras que co -
rresponden a la secciédn II de la Prueba de -
Exploracién, obteniendo un 100%.



cvy

CONDICION DE LA EVALUACION
INICIAL/FINAL
SUJETO NUM 2

NUMERD 2 : Se puede apreciar que en la evalua--
F : ] ©ién inicial, el Sujeto nimerc 2 alcanzé un--
THT T 100% en el coplado de oraciones que correspon
de a la Seccidn I de la Prueba de Exploracién
H de la lecto-emscritura , en cuanto hace al re-
a¥:% 3 T sultado de la evaluacién final, tambien copié
H jseiting oraciones y obtuvo el misnmo porcentaje que co
i rresponde al 100%
,70}5 s Con respecto al dictado de oracio -
it H t 1 nes, fue necesario pasar en orden descendente
ISR al dictado de palabras, luego de presentar --
60 H
i Y cinco errores consecutivos, se paso al dictado
SO~; de sfilabas, trés cinco errores se llegd a la-
tH Seccién IV fonemas mislados, donde el Sujeto
alcanzé un porcentaje inicial del 0%. Rela-
cionando este porcentaje inicial con la eva -
luaciédn fTinal, vamos a encontrar un incremento
en esta habilidad, logrando el Sujeto escri -
bir las oraciones gue corresponden a la Sec -
B cién I de la Prueba de Exploracién,donde obtu
: ; vo el B7.6%. Con respecto a la lectura de o-
s raciones, fue necesario tambien pasar en or—-
10 HiH : 1 H den descendente a la seccidn IV fonemas aisla
: H e A dos, donde el Sujeto alcanzé un porcentaje i-
Y ; i nicial de)l 0% , Relacionando este porcentaje
il inicial con la evaluacién final, vamos a en--
TS contrar un incremento en esta habilidad lo --
v v grandd-el Sujeto leer oraciones, que correg—-
» ponden a la Seccién I de la Prueba de explora
1 ¢ién, obteniendo un 98.0%
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GONRDICION DE LA EVALUACION
JNICIAL/FINAL,
SUJETO NUM, 3

~

'"U"ggo 3 £e puede apreciar que en la evalua -
cién inicial, el Sujeto nimero 3 alcanzé un -
72.0% en el copiado de palabras que correspon
de a la Seccidn II de la Prueba de Explora ~-
cifén de 1la lecto-eseritura,en cuantc hace al-
resultado de la evaluacién final, copié ora--
ciones que corresponden a 1la seccién I, por ~
lo que se concider$ un incremento en ests ha-
bilidad ya que alcanzé e) 100%.
: Con respecto al dictado de oraciones,
60 T a4k LT An: HE fue necesario pasar en orden descenfente al -
{ 1 HE R dictado de palabras, luego de presentar cinco
50 1 ! Hail errores consecutivos, Be paso al dictado ds -
i ; HE i i s{labas, tréa cinco errores se llegd = la Sec
i - ¢i6n IV fonemas ninlandos, donde.,el Sujeto al-
40 HANEE HHTHEHE (1 canzbé un porcentaje inicial del 0%X. Relacio
i - ] RiRH nando eate porcentaje inicial con la evaluaw-
111 cidén final, vamos a encontrar un incremento -
g en esta hnbilidad. logrando el sujeto escribir
HE las oraciones que corresmpondena la Seccién I-
o de la Prueba de exploracibn, donde obtuvo el-
95.0% . Con respecto a la lectura de ora -~
ciones, fue necesario tambien panar en orden
descendente a la Seccibdn IV fonemas ainladon,
donde el Sujeto alcanzd un porecentaje inicial
del o%. Relacionando este porcentaje inicial
con la evaluacién finml, vamom & encontrar un
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INTCIAL FP' nic - - incremsnto en esta habilidad logrando el Suje
35 FINQL R 9 vo.oav to leer oraciaones, que corresponden a la Sec—
I I 1

cién I de la Prueba de Exploracién, obtenien-
do un 100%.



ANALISIS DE RESULTADOS.

La aplicacién del procedimlento establecldo para -
la evaluacién :Iniclal,.principiéd -en el mesn. de fe - - -
brero de 1982, es decir cinco meses después de.haberse inl
clado el aflo escolar, con el propésito de estahlecer ma---
diante el resultado de la prueba‘de exploracién de la lec-
to-escritura que letras del abecedario conocfan los suje--
tos y a qué nlvelA;au Sntegrabun en el proceso de lecto-es
critura. Se esperaba que laa.mgnores tuvieran conocimien
to de los fonemas vocdlicoes aisladon, a la vez que debfan_
integrarlos en palabras monosilébicas y bisilébicas. E]
resultado de la evaluacién inicial deteormind que se estaba
presentando el fracaso escolar, en los sujetos fiimero don
y tres al no alcanzar lae menores a desarrollar la ha-
bilidad de la lecto-emcritura como estaba propussto en los
objetivoe de las unidades de trabejo dol programa de lo es
cuela primaria, El resultado de la Prueba de Exploracién
del presents estudio arrojd que el Sujeto num., 1 , conocla
los fonomas vochlicos y las consonantes M, T, P, S, D, y L.
los que identificéd en forma aislada y en palabras separa--
das en sflabas y sin errores (Nieto 1978}, asimismo las rg
produjo en sl dictado y la copia, por lo tanto el Sujeto -
Nmero ) | emtaba alcanzando los objetivos propuestos en sl -

programa escolar,

No siendo sate el caso del Sujeto nfmero 2 ---,
del cual se observ§ que desconocfa los fonemas vocélicos a,
e, u y todoa los consonénticos, por lo tanto, no integra
ba la lectura y el dictado en ninguno de sus dos niveles -

monosf{labos y polisflabos (sflabas o palabras).
En el caso del Sujeto numero 3 lo gue Be -

obaarvd fue'que denconocf{a todos los fonemas, por lao que_

no integraba la lectura y la escritura en ningin nivel; -
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siendo eétnncus necesario iniciar el aprendizaje de la -

lecto-escritura.

El Sujeto nimero 1 y el nimero 2 copiaron la ©
Prueba de Exploracién en la Seccién I Oracionoa. por.io -
que se dedujo que la habilidad perceptual visual y la eje
cuclién viso-motoras al coplar el lenguaje escrito no pre ~-~
sentaba problemas, Fn el caso del Sujeto ndmero 3 ae ob
sorrvd que a{ presentabha errores al coplar la Seccibn II -~
palabras, por lo que se corrobord su incapacidad iniclial--

para el mancjo de la percepcifn visual,
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PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO

Los Sujetos ndmero 2 y 3 realizaron los ejer--
cicios propuestos en el Programa de Entrenamiento, aiguieé

do 8l procedimiento establecido .. @ L

Cabe hacer mencién que 8l programa, asta compues
to por 451 ejerciclos divididos en 91 ejercicios para la -
primera partes del programa {vocales) y 360 para lae segunda
parte del programa (conmonantes), de los ejercicios pro~---

puestos los Sujetos ndmero 2 y 3°' realizaron los asiguien-

ten:
SUJETO SUJETO
NUMERO 2 NUMERO 3
PRIMERA PARTE. PRIMERA PARTE.
a - 20 a - 20
e -~ 20 1 - 17
u ~- 17 o - 17
TOTAL~- 57 EJERCICIOS. u_ - 17
62.83 % TOTAL- 91 EJERCICIOS,
SEGUNDA PARTE. 100 %
Mo~ 24 SEGUNDA PARTE.
8 ~ 22 - 24 G - 24
T - 24 8 -~ 22 cC ~ 24
P - 24 T~ 24 Q_-__24
TOTAL- 94 EJERCICIOS. P~ 24 TOTAL*:324 EJERCICIOS.
26.11 % L - 24 90 %
N - 24
D -~ 24
R - 24
F - 24
B~ ‘24
o

- 24
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Para la elaboracidn de los ejercicios del progra-
ma de entrepAmiento, el Sujeto nGmero 2 abarcbd 36 sesiones
de trabajo en un tiempo aproximado de cuatro meses y el Su
jeto nimero 3 abarcé 64 sesiones de trabajo en un tiempo -

aproximado de ocho meses,

A continuacidén se presentan las grédficas 1y 2 -
donde el lector observaré el total de ejercicios que reali-

zarén los sujetos en la sesiones de tratamiento .

El lector recordari que los ejercicios alcanzan
los objetivos generales del programa de entrenamiento que -
involucra el Area de Percepcibn y el &rea de Lenguaje, mis-
mos que se desglosan en diversos aspectos ( Ver tabla Num, I
que hace referencia al contenido del programa en la seccidn-
dea procedimiento ), los cualea se proponen en el presente -

estudio como objetivos aspecificos,
A continuacién se presenta la tabla ndm. 3 donde

aparecen los ejercicios que realizarén los Sujetos nlmeroc 2

y 3, ordenados de acuerdo con los objetivos espec{ficos,
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TARLA Nt 5
RENDIMIENTO POR OBJETIVO ESPECIFICO

;j OBJETIVOS ESPECIFICOS TOTAL DE TOTAL DE EJERCICIOS REALIZADOS
i EJERCICIOS Y SU CORRESPONDIENTE PORCENTAJE
SUJETO SUJETO
NUMERO 2 NUMERO 3
INFORMACION 20 7 35% 19_____ 95%
COMPRENSION 20 7______ 35% 19____ 95%
COORDINACION VISOMOTORA 20 7 _ 35% 19 95%
FIGURA FONDO 36 12 34,8% 35 97.2%
. CONSTANCIA DE LA FORMA 75 25_____ 33.8% T4_____ 98.6%
5 POSICION EN EL ESPACIO 17 6 ____ 39.89% 16______ 93.7%
RELACIONES ESPACIALES a1 15 38.6% 40____ 99.5%
ASOCIACION AUDITIVA 106 3i___ 29.3% 105 99%
MEMORIA AUDITIVA 20 7 _____ 35% 19 95%
FIGURA FONDO AUDITIVO 20 7 . 35% 18 95%
EXPRESION ORAL . 25 10____ 40% 24 96%
EXPRESION ESCRITA as 17_____ 38.6% a4 97.7%




ANALISIS DE RESULTADOS.

El sujeto nimero 2 mostrd poca disposicién
para el trabajo cuando inicld la ejecucibn de los ejerci--
clas del Programa de Entrenamiento en su primera parte, ma
nifestando no querer participar ni elaborarlos, fue necesa
rio entonces motivarla con elogios de aprobacién hacia su
trabajo, brindéndoselos con la oportunidad del momento. -~
AbarcS un total de 14 sesiones y realizé 57 ejercicios, re
habilitando las vocales, a, e, ¥y u, debido a que cono-
cfa la oy la |, antes de iniclar el entrenamiento =nme
detectd que no conocfa el fonema u y confundfa la a -
con la [} por lo parecido de su forma y su punto de
articulacién, después del entrenamiento esta s{tuacibén fue
superaéa logrando discriminar y generalizar los fonemas vo
cllicos integréndolos como esta previsto en el primer ni--
vel monosilédbico en diptongos y triptongos en diferentes_

combinaciones.

El sujeto nimero 3 inicid sau
tratamiento mostrando disposicién al trabajo, pero requi--
riendo de centrar su atencién hacia el material, Manifes
t6 gran dificultal para realizarlo y su actividad fue len-
ta ya que requerfa de la constante aprobacién del experi-
mentador; realizé las 91 actividades programadas para la
primera parte del Programa de Entrenamiento eh un total -
de 16 sesiones de trabajo rehabilitando las cinco vocales.,
Al final logré discriminar y generalizar los fonemas vocé-
licoa integréndolos como esta previsto en diptongos y trip

tongos.

Las menores al finalizar la primera parte del -
Programa de Entrenamiento adquirieron el conocimiento de -
las letras vocales, a la vez de que las integraron al pro-

ceso de lecto-escritura en un primer nivel monosilébico, -~



llegando a analizar y sinteti{zar diptqngon4¥ Qletongos -
como unidades sonoras. Es decir;lograion on ia misma re
lacién senso-perceptiva auditiva y vtudal; ﬁna unidad so-
nora (sfntesis) y su representacién gréfica en una,dos o
tres fonemas vocalfcos (anélisis), for lo tanto, anmbos su
Jetos estaban aptos para iniclar la integrac16n de las sl
labas y el deictreo de palabras que se proponen en la se-

gunda parte del Programa de Entrenamiento.

La segunda parte del pr&grgmﬁlde Entrenamiento -
1a inicié prinero el Sujeto nﬁherdvdoéh; ' mostrando poco
interés y desculdo pare realizar si trahajo, por lo que -=
fue necesario peguir brinddndole slogions de aprobacibn.‘ -
El resultado de la Prueba de Exploracién arrojé que este -
Sujeto no conocla loe fonemas conuon&néicdn en ninguna de
aue preaentacionés (maydsculas y minﬁbculna) por lo que --
progresivamente ge fue aplicando todo el programa eatable-
'cidd. la sjecucién de los ejerciclos abarcé el conocimien~
to de los fonemas consonfnticos M; 8, T y P Gnicamente por
que al momento de concluir los ejerciciom del fonema P, el
sujeto nimero dos , * manifesté quev"ya podfa leer y escrl
bir" por lo que se procedié a aplicar io 5ugprido en la -~

Evaluac16b final

La ejeéucidén de las :actividades por parte de es-
te sujeto abarcé 22sesiones de trabajo y realizé 94 ejerci
cios en un tiempo ap;oximado de cuatro meses, lo que impli
¢6 que adquirid el proceso de lectOnaadritura'cuando fina-

1126 el aflo escolar.

El entrenamiento para este Sujéto duf& poco tleﬂ
po debldo a que dnicamente fue necemario que la menor com-
prendiera y sistematizara la relacifn sonldo-grafema, tan-
to en su presentacibn visual como su discriminaclof auditi

va, es decir la menor aprendid a organizar el lenguaje es-
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critso, relactunnndo el sonido con su correspondiente sfmbg
lo gréfico escribiendo de izquierda a derecha y estructu--
réndo los simbolos en s{labas, palahras y oracinnes que -
tienen un significado verbal, asimismo inteprd la lectura_
a un nivel asilébico camprendiendo el contentdn semidntico -

de lo leido haciendo paumas broves entre las afllabas,

E1l Sujeto 1)°2 eslructurd el proceso de lecto-es:ritura por
el efecto de ente programa ya que discriminab~ alcladamen-
te la forma y sonido de los f{unemas congondnticos, pero no
lograba captarlos e inteprarlos en sfilabas porgue descono-
cfa como debf{a ordenarlos y relacionarlos con lon sonidos_
del lenguaje hablado, por elln, al comprender el jroceso _
de ordenamiento inmediatamente pudo leer y escrihir y no -

fue necesario continuar con los programado.

Esta obsepvaclidn necn lleva a inferi:r e hay Su

jetos que no necesitan un entrenamiento agpe 7000, part su

H

perar su problema esacolar comn es el ~aso del Tujrto npiine-
ro dos ,  ya que no existe otra limltacidn nus le impida
el aprendizaje, por lo tanto el maentro o enpecialista ten
drd que buscar o detectar cual es el arigen de 14 fncapaci
dad aparentc para aprender, descartandn una alterncibdn ri--
Biolépica o psicolérica que originen nn conjunto de funclo
nes nerviosos que interfierar en el yprendizaje en general,
as{ como la aplicacién de métados ercolaren lnadecuados pa
ra adquirir el proceso de lesto-escritura nue siempre debe
rdn estar acordes a las necesidades, habilidades e intere=

gsens de los Sujetos que aprenden,

El1 sujoto nirer trer gricid 1la repunda par-
te del Programa de fntrenamirnto, :fdoun sralone: despuéfs que
el Sujeto nimern dos , B89 rjecucibdn aharcé el conocimien

to de 14 fonemas congonfinticnn (¥, S, T, P, L, N, D, R, F,



n, J, G, y Q ), siguiendo estrictamente ei{ orden de pre--
sentacidén que se dié al programa {consultar tabla N® II -

en anexos).

Se observd inicialmenté en la Prueba de Explora-
ciébn de la lecto-asscritura de este sujeto que desconocfa -
los fonemas consonénticos sn todas sus presentaciones (ma-
yisculas y minusculas combinadas en sflabas o palabras ), -
por lo que fue necesario iniciar el programa que abarcé un
total de 64 seniones de trabajo ( ver tabla de rendimiento
Nt 4 ) realizando 427 ejercicios en un tiempe aproximado =~
de ocho meses, lo que implicéd que adquirid el proceso de -
lecto~sscritura cuando se inicid el nueve ciclo eacolar .-
Cabe hacer mencidén que emste sujeto no aprobd el afio esco--
lar porque no alcenzd los objetivos del programa escolar,-
debido a que finalizé al aflo eacolar en el mes de Jdnio y_
el entrenamiento rehabilitatorio siguié para finalizar en-
el mes de moptiembre ,E1l Sujeto nimero trea reingresé-
en dsto mes a primer grado, pero inmediatamente fue promo-
vido después de que se le sometid a una valoracién que rea
1128 la maestra de segundo grado, y observd que el sujeto -

lein y escribf{a al nivel requirido para ese grado,

La ejocucidn de los ejercicios permitid al expe-
rimentador, percatarse de la efectividad del programa de -
entrenamiento de este estudlo, ya que el sujeto adquirié -
el proceso de lecto-escritura por la influencla directa -
del entrenamiento. Eata situmcibén se confirmd sobre la ba-
ee0 de que la menor logrd leer y eacribir, hasta que finali

28 el entrenamiento en el mes de septiembre,

La aplicacifn de todo el programa de antrenamien
to nos permitid observar que este sujeto no lograba adqui-
rir 8l proceso da lecto-escritura en la eascusla primaria,-
por el método global que raequiere como se monciond de un -

adocuado manejo de la pearcepclién visual y auditiva, as{ --



como dv poseer un rico vocabulario, por lo que la menor es
taba en deaventaja en relacién a Bsu grupo-escolar, ya que_
no comp: andfa el proceso de integracién de unidades sono--
ras {lenpuaje) con palabras escritas, Conocer esta situa
cibén de nparente incapacidad pare aprender, nos lleva a =~
confirmar que no todos los niflos de un mismo grupo apren--
den con el mismo método, siendo este al .caso del Sujeto -
ndmero tres, por lo tanto hay que brindarle la posibilis
dad de un apoyo extraescolar, enriquecido con actividades,
sensoperceptunsles visuales, auditivas, y de lenguaje, to-
do «llo con el propSsito de que la menor logre superar su
incapacidad que es el objetivo general del preaente estu--

diOv L]

l.as menores al finalizar esta segunda parts del_
progrema dr entrenamiento, adquirieron el conocimiento de
la lecto-encritura en un nivel polisillbico, es decir inte
graron combinaciones bl y ¢trisilédhicas de palabras ordena-
das en oraciones en el dictado, copla, y lectura ademds, -~
se f1}6 y consolidé el conocimiento de lns monosflabos ya
adquiridos y estableclieron la posibilided de pasar a imple
mentar relaciones ortofénicaes y ortogréficas aplicadas a -

palabras orienadas en oraciones simplesn,
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EVALUACION FINAL,

él resultado de la evalunclédn fianl del Sujeto - -
Himero uno determiné que la menor que adquirié el pfoceao de
lecto-escritura, debido a que finalizé el curso escolar y so-
lamente conocfa los fonemas del abecedario en formo alslada,
no los integraba adecuadamente en palabras tanto al escribir
las como al leerlas. {Consultar la tabla ndm 2 , Condiciones
de 1a Evaluacifn Inicial-Final en el apartado de la seccién do

relulfndon).

El resultado de la evaluacidn final del Sujeto ndm,
dos, arrojé que integraba el proceso de lecto-sacritura a un
nivel polisiléhico, es decir, que leoyé, coplé y escribié lan
oraciones de la seccién | de la prueba de Exploracibn, por ln
que alcanzé el objetivo general del presents estudio ademés

de que aprob& el afio eacolar,

8e observé que conocfia los fonemas voclAlicos y con-
sondnticos, los que integraba adecuadamente, con excepcién de
las sflabas combinadas tra, pla de algunas palabras de las con
tenidas en la pruesba, observando que la menor omitfa la conso

nante de anmedio.

Fatas nituaciones no resultd ser de consecuenclas,-
porque como ya se mencionf éstas combinaciones de aflaban no
se entrend especificamente en el programa, cabe hacer mencién
ademfis de que el sujeto tiene la posibilidad de confirmar su

conocimiento en el segundo grado.

El resultado de la evaluacién final del Sujeto nlme
ro tres, arrojé que integraba el proceso de lecto-escritura a
un nivel polisilédblco, en decir, ley6,escriblé y coplé 1las o
raciones de la Secclibn 1 de la Prueba de explormcién adecuada
mente, con excepcidn de la inversifn de la letra G en el dicta
do, lo que lleva a proponer que el sujJeto contin@e con un en-

trenamiento referido exclusivamente a las &reas perceptuales-
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visuales como ! relaclones eospaclales y poslclorn en el espacio
para lograr auf un mejor manejo del dictado y no repetir este
error, Este sujeto leyd en un nivel siléibico haciendse pau-~
sus breves entre law sf{labas comprendiendo el contenido semén
tico de lo leldo.



cotcrasrogen,

Se confirmd gque o1 ambivnle socio-cultural en e

que se desarrolla la menor ¢ Casa Nopar DoILF., no o5 suflf--
elente para que la  menor por s8f wminma lopre sdquirir habf{li.

dades académican con la s6la estimulacidn del medio de 1o Tnn
titucién, lo que se comprobé,mediante el resultado de 1n evi
luaciédn final del Sujeto nimeroc 1, el cual intepraba el jiroce
so de lecto~escritura en cuanto hace a la copia, con el miano
porcentaje que la evaluacién Inlcial y con respecto al dictn
do y la lectura el sujeto eecribié palabras que corresponden
a la seccidén IT de la Pruebe de Exploracién, observando un -
incremento en el logro de estes habilidades con respecto a la
evaluacién inicial, debido a que la menor Gnicamente estuvo -
sometida al programa de lecto-escriturs en la escuela primariu,
al finalizar el ciclo escolar la nifla, no alcanzd los objeti-~
vos finales del programa, por lo que no fue promovida al si--

guiente arado emcolar.

En comparacién con los sujetos 2 y 3 los cuales ohtu
vieron un incremento considerable en las habilidades de lectu
ra y dictado, las cuales fueron evaluades por ambos sujetoy -
en la Seccibén I (oraciones) de la prueba de Fxploracién lo --
cual, permitidé al experimentador confirmar la efectividad del
programa de entrenamiento, ya que los dos sujetos y especial-
mente el ndmero 3 adquirieron el proceso de lecto-escritura,
por la {nfluencia directa del entrenamiento, situacién que se
confirmé en los resultados finalea del sujeto 3 el cual con--
cluyé todo el programa de entrenamienta cuando se inicib el
nuevo ciclo escolar por lo que fue promovido al siguliente gra

do.

Este hecho lleva a proponer que como medida preventi
va al fracaso escolar, las menores que asisten al Jardin de I}
fios y a primer grado, lleven un programa de estimulacibén multi
sensorial, orientado especificamente hacia las freas perceptua
lea visunlen y auditivas, as{ como a la comunicacién por medio
del lonqua‘ie'oral 'y cocrito con objeto de brindarles variadn

inforﬁncién.



g fnvestivaciones apoyan el concepto de gque oo -
fwportante dliagnésticar y habilitar al nifio que presenta tras
tornoa en sy aprendizaje, tan pronto como sea posible de pre-
ferencia untes de que empiece a leer en el primer prado, para
que reciba la ayuda capacitadora que necesita, ya que tiene 1ln
posibilidad de iniclar el aprendizaje de la lecto-escritura -
sin problemas, ademfés de evitar que aparezcan trastornos emo-

cionales que vienen a complicar la situacibn del menor,

La funcibén del psicopedagégo dentro dal Ambito de la
Tnatitueidn 1o permite desarrollar habilidades que se han en-
contrado necesarias en sl implemento de programas alternativos
de enseffanza-aprendizaje que apoyen el desarrollo académlico de
las menores, en virtud de que el profeslonal de l1a psicologla
Bducativa, tiene en sf mismo, un cimulo de conocimientos teé-
rico~-prficticos que el permite en ambientes relaclonados con la
educacidn y el comportamiento humano, implementar eatrategias
de intervencidn, con objeto de facilitar a los individuos la
adquisicién y el dominio de habilidades que en ocaciones estén

en desventaja.

A lo largo del presente trabajo fue sefialado que la
percepcibn vigual y auditiva, son elementos estrechamente vin
culados a la adquilsicidn de la lecto~-escritura, situacidn que
eg conslderada para el planteamiento de las actividades que -
fueron orientadas con los principios descrltos por Marinnne =~
Froastipg para la percepcién visual y Rerruecos y Medines para -
la percepcién Auditiva; buscando entrenar el procesgso de lecto-
escritura en s{ como objeto de conocimiento, situacién que per
mitié crear una alternativa viable para que las menores de Ca
sa Hogar no reprueben de generacidn en generacidn el primer

afio egcolar,
La lmportancla de la secuenclia pedagdgica ns el --

que tomo como fundamento los distintosn niveles de anélisin y

sintesis que se presentan en el método fonético, que permitiec
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ron 8 8su vez : la adaptacibén del programa al ritmo indivi-

dual de trabajo, la intregracién y asoclacibn peulatina de -
los elementos de la lecto-escritura en uﬁ'orden extrictamente
predsterninado, asf como la comprensidn de la expresidn escri

ta al asociar el lenguaje oral.

Esto es factible dehido al diagnbostico diferanclal
que determina freas especf{ficas de disfuncién perceptul y a
la posibilidad de plantear un programa  individual de cntre-
namiento, que partird sobre la base del uso de habilidades
firmemente desarrolladas y utilizando como vfa de acceso to-
dos los sentidos (visual, auditivo, tactil, cineatécicp y sf
es necesario el gusto y el olfato). Faeta aituacién va a pey
mitir qua e] meanor lopre aprendar hahilidades ncadémican con.
es ol caso de 1la lecto-seascritura, al reallzar tareas o activ:
dades que buscan estimular quellos aspectos en desarrollo qgu-
el organ{smo debe hnnifeatar mediante un comporfamiento con-~-
ductual esperado de acuerdo con su edad cronolégica y la nor

ma soclecultural en la que ha vivido. .

El la busqueda de un planteamientc deecriptivo del
problena de aprendizaje de las nenores de Casa Hogar, se han
dejado de lado puntos de viata importantes que dén origen a
los argumentos en el estudio de métodos de enseflanza-aprendiz.
Je referentes a la lectura y la escritura, Onicamente mencio
naré que la aproximacién tedrica del preassnte trahnjo incluya
ampectos en favor de la lectura inicial,que en blplcamente un
proceso de asociacibén entre el sonido y el simbolo de las le-
tras, que se adquiere como un procesc aprendido de memoria, mn
clinico, automdtico y condicionado que cuando el nifio lo dominn
(superando la enunciacién silébica), logra automfBticamente 1a
correlacifn que tiene el significado linglifstico con la pala-

bra escrita y que le hace comprensible la lectura.

La gran diversidad en los resultados obtenidos por

los niflos con trastornos para el aprendizaje, demuestran que-
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prndin método particelar de lectara o progrann, pueds ser 3
til pars lopyar cesulbados Sptimos en toden los nittos por o--
Jomplor alpunus menores necesttan adiestramiento an djscrinln
nicifin auditiva, otros necesitan se corrljan deflicincncias en

la parcepcidn vioual, otros ayuda en ¢l longuaje oxpresivo etc.,
La conslunslén que se sonca de Satod hallasjos ed qile 6a preciso
individualizar la dnstruccifu de los nitou, Suste comentario -
resulta pertinente porgue en el presente Lrabajo ce ¢onficrma

la validen del argumentn al ohservar el resultado flnal de los
sujrtos, donde existe una diferencia ﬂlgnific;tivu en relacldn
al tiempo de tratamiento de los sujelos ninern 2 y 3 siendo un
hecha de particular impnrtanc&a, porque pos permile el conside
rar que ¢l problema de aprendizaje puede estar oripinado por
una Incapuacidad relativssante simple como as sl cuan deol suje
to ndmero dos el cual dnicamente slstematiad el proceso de or
ganlzaclén qua.debe tener el lengunje escrito pars que ésté =
pueda ser leido y reproducldo en el dictadoo como sucedid con
el sujeto nimero 3 que fue necesario abordar el proceso de leg
to-cucritura, dasde la asociacién de los sonides fonéticos con-
Huh.corrcﬂpondlcntc sfmbolos gréficos (letrAs). pasunde por
los niveles de andlisis y alntesia del grafema aislado a la -
formnncién d¢ oraclonea, lo que implicé un larpoe periode de a-
tencidn con la séla difervrcina de que el sujeto nimero 3, enta

ba presentando alteraciones perceptuales visuales.

La incapacidad de aprendizaje de ambos nujetous con-
varpge on el punto do Crenar el proceso de lecto-eseritura que
g traduce en un hajo rendimicnto escolar que lleva al fraca-

zo académlico, si no &3 atendiido el problena,

Una de las limitacionea del presente trabajo, es que
se conslderaron Onlcamente tres nujntou‘da los cuales solo dos
fueron sometidos al propramn de entrenamiento, este hecho no
nuvmite‘vnlidar loa resultadas obtopnidos como serla dn esperar
ge, s la poblacifn fuera mayor y ceprescnbativa, dotin limiba-

cién para involucrar un mayor ndmeroe de sujctus al estudlo, o
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hedeci{d .o que el planteamiunto del misme, es plonerd en eata
pobilacian en particular, por lo que no resyltaba pyrtinentc
exponer a las menores internas a un fracaso en su entrenumien
to de apoyo académico alresultar el programa de entrenamientlo

nepativo, inoperante o poco Gtil bara los fines que persipue,

Ahora que se a descrito una aproximacién teérica re
lacionada con el problema de las menores y se ha éreado un --
programa de entrenamiento sistemdticamente planeado, surge -
la posibilidad de proyectar un nuevo estudio para valldar su
contenido, aplicandolo a nuevos sujetoa que inicien el apren-
dizajs de 1a lecto-~escritura, as{ como en el caso de aguellos
menores que repiten el primer ailo escolar, planteando por e--
Jemplo un estudio de correlacidén entre un prupo experimental
y otro control como testipo, para incluir datos mAs amplios,
sobre aspectos como : s{ la percepcién auditiva apoye la dia-
criminacién visual de los fonemas, o 8f{ la secuencia pedagbgl
facilita ol aprendizaje, o af el material provoca el interés
del alumno y lo motiva al desempefio de su trabajo si{n refor-

samiento tangible (dulces), etc.

Por otra parte y como dltimo comentario con una --
actitud de desaliento, podemos confirmar que el desempeflo in_
telectual de los menores y las teénicas pedagbSgicas estahle-
cidas, me ven seriamente afectadas,pbhque los profesionistas
en el campo de la educaclédn , luchan por defender éate o a---
que)l viejo o nuevo sistema de enseflanza de lecturs, olvidandr,
que cada menor refleja la totalidad de su experiencia que de-
termina un comportamiento emoclonal, perceptual e intelipgnnte.
Por lo que mepregunto af la individualidad del nifio es compren
dida, aceptada y apreciada y lo que es més importante, habré a
comodaciones y adoaptaciones en el sistema educativo paran que -
el menor con trastornos en el aprendizaje pueda salir adelante

por 8f miasmo , e&n el caso de no recibir oportunamente atencién

especlializada,
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ObLSEKVACTON ki DEL PROG..ara DE ENTREIAMIENTOQ

La importancia de proponer una secuencia pedayd
gica que tome como referencia los elementos que norman el
wétodo fonético permitid ubicar los aspectos que a conti-

nuacién ae describen:

-~ La secuencia de ejercicios en su ejecucidn se adapt& al
ritmo individual de trabajo, el cual estf determinado por
el nivel de desarrollo madurativo alcanzando, por lo qus
a 1la menor no se le marcéd tiempo l{mite para realizar sus
actividades. '

- Como se puede apreciar a lo largo del prograza Jde¢ e.iig
namiento, la secuencia de ejercicios no se puede presentar
en orden inverso o revuelta, ya que estd planeada para lo
grar la habilidad de la lecto-escritura en forma progresi
va y acumulativa, como seflalan Speche y Auherman en lo --
descrito como aprendizaje parcial.

- El planteamiento de las actividades, tienen el prupdsi-
to de que cada ejercicio sea mis complejo que el anterior,
observando que conforme se avanzaba, la elaboracién de -~
los ejercicios era m4s rdpida y la relacién sonido-grafe-
ma 86 integraba en forma sistemdtica, todo ello, detido a
que el conocimiento de un nuevo fonesa confirmais el apren
dizaje del anterior, por que hab{a que hacer uso de los -
fonemas aprendidos para comprender el dictado y la lectu-
ra de un texto donde el nuevo fonema e¢staba ya i.cluido,
- La forma de presentacién y los objetivos particulares -
de cada ejercicio fuerdén los mismos, dUnicamente cambiarén
los motivos por variar el fonema en estudio. El contenido
y distribucién de los ejercicios no fue causa de que Bse -
observaran dificul tades para su ejecucién ya que conforas



lon realizaban mds rapidamente los terminabian, asimismo la
presentacién repetida y la organizacién sistesdtica que se
planted para el conocimiento de cada fonema, favorecid tan
to el andlisis pergeptivo. visual y auditivo, como la inte
gracidén de los fonemas aislados en sflabas, palabras y ora
ciones.

- El orden seleccionado para la presentacién y conocimien-
to de los fonemas vocdlicos, favorecié que los sujetos lo-
graran diferenciar la forma de las letras, es decir, la --
presentacién separada de los fonemas a, o, e, evitd la con
fusién de los mismos. Cabe hacer mencién quc norse ppesen-
taron errores que surgen de un mal manejo de la percepcidn
visual y auditiva conforme seé aprende a leer y escribir,

- Las instruccionea fueron cortas y con un lenguaje simple,
cambiaron conforme & las actividades, esto es, para cada -
aotividad se did una instruccidn que en forma general se -
describfa con adjetivos posicionales, para brindar referen
cias de ubicacién y orden a la menor.

~ No se utilizaron hojas rayadas para que la nifla oscribia
ra porque se requerfa que distridbuyeras sus letras, palabras
u oraciones de acuerdo con el plano y dimeneiones de su hg
Ja.

- El ejorcicio que eatf seflalado con el objetivo particular
17en la primera parte del programa y el 20 en la sefunda -
parte del programa, causaron confusiones en su ejecucién -
detido a que los sujetos no comprendleron las instruccionesg
montrando gran dificultad para realizarlo,

- Bl plauntearse la poeibilidad de lograr el aprendizaje de
1l lecto-cncritura con un método basado en el andlisis fo-
nético, re.ultéd una alternativa que favorecid la descrimi-
naclén de lu forma de las letras y la generalizacién de fo
neman, que colocados en diferente lugar dentro de una pala
bru evcrita, siempre se pronuncia con el mismo sonido, as{



como al realizar interpretaciones le los :fmbolos escritos
con base a los sonidos del lenpguaje, poryue el menor com-~
prendié la relacién sonido-sfmbolo que existe en forma cong
tante en el lenguaje que hablauos, ‘

- Se observd que los sujetos generalizaron acciones no cop
prendidas en el progrema, diferenciar y aplicar correctamen
te aflabas inversas como es el caso de al, am, at, al momen
to de leer y sscribir el dictado.

- Asi miswo se obnerv§ el uso de sflabas zomvinadas como:-
pla, tra, bra, plan, que no se abordaron en sl prograza de
Entrenamiento, pert se aprendieron por el hecho de que las
letras, se combinan y relaclonan siguiendo un principio de
orden de izquierda a derecha, ademis de qu. los sonidos de
cada letra que estd a la izquierda se sostiene y combina -
con el sonido de la letra que estd inmedimtamente a 1la de-~
recha (consonante-vocal).

~ La secuencia de presentacidn de los ejercicios de este -
programa no causé confusiones, hecho que s¢ confirmé al es
tudiar las consonantes quc no se pronuncian igual con las
cinco vocales como es el caso de 1a C, 7, y 4, porque sl -
llegar a éate nivel que es el final del programa el sujeto
nim. tres, realizé facilmente el proceso ie integracién y -
asociacidén auditive de las sf{labas sin confundirse.

~ El resultado obtenido fue favorable para los sujetos del
presente trabajo, por que el objetivo general propuzsto se
alcanzé, confirmando que el integrar sistenfticamente acty
vidades que promuevan el desarrollo de habilidades percep-
tuales visuales y auditivas orientadas hacia el lensuaje -
oral y escrito e incluidas en un programa nistemiticamente
planeado, o3 lo que promovid la adquisicidm de 1a habilidad
de la lecto-escritura en loa sujetos del presente estndic.
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experiencias de aprendizaje" Edit. Trillas
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resolver dificultades en la lectura y es-
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1979,

P.G., "Introduccién a Piaget" Edit. Fﬁnda--
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en los primeros aflos del aprendizaje segin
el programa de Frostig', Edit, Departamen-

" to de Publicaciones Escuela Nacional de --
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Cultura Pedapbpica, la. Reimpresibn 1974,

36 .- Mayerstein Blasio Adriana. " lLa estimulaciép Pcrcepti-

37

a8

39

Guerra

Cuevas

Lester

va como elemento bhAsico en el proceso de la -~
Lacto~escritura, Tegls de la Escuela Mormal -
de Especializacién de la Secretarfa de Educa-
cibu sdperior e Investigacibn Cient{fica, Ju-
nio 1984,

Hernandez Irving Ivan.' Algunos programas Gti-
les de Lecto-escritura, a nifios con prohlemas

de Aprendizaje en grupos Integrados", Tesis -~

de la Eacuéla Normal de Espacializacién de la

Secretarfia de educacién Superior e Investiga--
cién Clentffica, 1978.

Herrera., "El1 material Diddctico en el trtamien
to de niflos con Problemas de Aprendizaje", te-
sis de la Escuela Normal Superior e Investiga-

cién Clentffica, Agosto 1982,

Tarnopol, Sc. D. "Dificultades para el Aprendi
zaje ", Gufa Médica y Pedagfgica, Edit, La Pren
sa Médica Mexicana S.A./Mexico, la. Reimprasién
1983,

169



AN L X 07

Eapecificacidn de los Objetive ., day ¥roerana Jde

miento ..vuivineinetin oot te e e

Informes psicopedagéplicos,

NIRRT

a) Sujeto NAMEro 1 . uvievri it iiatesartarririoiranveonan
b) Sujeto NUMEro 2 . .uiu ittt e inrecorrionronnrvisona
c) Sujeto NUMEro 3 . oiiiarvr i tioaseorraness ce e
Instrumentos de Evaluacién .

a) Pruebia de Articulacidn. ... .. ive i i inreonan .
b) Percepcién Visual de form~ , Varan o y pasiciones
c) Liasta de Conductas de Imit 16, 0 oo vresnorsnens
d) Seguimiento de Instruccionesn .o ransos
e) Pruaba de Discrimipacién auditiva ouerine e
f) Prueba de Exploracidn de la lerto-rpcritura couen,
Formatos.

a) Evaluacién parcial del Fonema «oveviivveeesan “es
b) Gr&fica de Retroalimentacidn paca ] Alumnd PN
Ejercicivys de Entrenamiento e Inutruccioneyg.

a) Primera parte del Programa de Fntrennmiento letrad
b) Segunda parte del programa de lntrenamfento lelra
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OBJETIVOS GENERALES:

J.~- AQEA DE PERCEPGIOHN.

Ll alumno adquirird la ha
bilidad para reconocer, -
discriminar e interpretar
los estimulos visuales y-
auditivos que Be le pre--
senten, basfindose en sus-
experienclas previas.

2.- AREA DE LENGUAJE.

El alumno desarrocllard el
lenguaje haciendo uso de~
su capacidad para comuni-
carse por medio de la ex-
presidn oral y escrita,

b) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

l.l- PERCEPCION VISUAL.

El alumno adquirird la ha
bilidad para reconocer, =
discriminar e interpretar
los estimulos visuales -
que se le presenten, én -
base a sus experiencias -
previas,

PERCEPCION AUDITIVA.

El alumno adquirirf la ha
bilidad para reconocer, -
discriminar e interpretar
los estimulos auditivos -
que se le presenten en ba
se a sus experiencias pre
vias y la informacibn ver
bal que comprende.

l.2-

2.1~ INFORMACION,

El alumno adquirird la in
formacién a través de la-
asocliacién, organizacidn—

ESPECIFICACION DE OBJETIVOS DEL FHOGRANA
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DK

y memorizacién de experlen-
cias de¢ aprendizaje basado-
en la experimentaciédn otor-
gada por la influencia del=-
medio y afectada por los in
tereses del sujeto. -
2.2- COMPRENSION.

El alumno haré uso de la in

formacibn préctica aunada -

a la habilidad para utilizar
las funciones u operaciones

del razonamiento abatracto,

para lograr organizar y uti

lizar experiencias de apren

dizaje en un grupo normal -

de comportamiento.

2.3~ EXPRESION.

El alumno haré uso de la ~-~
formacidn de conceptos ver-
bales, a través del lengua~
je que representa a tales -
conceptos en la sociedad y-
la cultura en que vive,

ENTRENANIENTO,



¢) OBJETIVOS PARTICULA--
RES '

s

COORDINACION VI-

e e e St ot o i S . S o . e Ot e

SOMOTORA.

1.1.1.-

£l alumno adquiriré la -
habilidad de coordinar -
la viasién con los movi--
mientos de la mano, del-
cuerpo o partes de el ~--
que le permitirén una e-
jecucldn concatenada uni
forne.

1.1.2,- FIGURA A FONDO

El alumno adquirird la -
habjilidad para extraer -
aquéllas figuras y simbao
los ordenados, escritos-
o impresos, a los cuales
ge le dirige la atencién
gein desviar ésta a otros
estimulos que lo rodsen

1.1.3.- CONSTANCIA PER--
CEPTUAL.

£l alumno adquirird la -
habilidad para distin- -
guir que un objeto posee
propiedades especificas-
invariables de forma, ta
mafio, color, brillo y --
textura, independientes-
a los factores que pue--
den cambiar su aparien--
cla general.

1.1.4.~- POSICION EN EL -
ESPACIO.

o 00 s e -

El alumno desarrollaré -
la capacidad para ubicar
objetoa, formas y simbo-
los en el espacio, en re
lacién con el mismo, apli
cando los términos poai~
cionales y distingulendo
s{mbolos en diferenten -
poaloiones.
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e o e e <0 P o e s St e e v o g s

El alumna desarrollaré la-
capacidad para distinguip-
el lugar que ocupan dos o=
més objetos en relacién <-
con el mismo y reapecto --
unos de otros,

ASOCIACION AUDITI-
vA.

1-2-10"

‘Bl alumno adquiriré la ha-
bilidad de asociar auditiva
mente loe sonidos simples z
y combinados a través de ma
nejar y transferir ideas de
acciones 0 eventos expresa-
dos en palabras,

1.2.2.~- MEMORIA AUDITIVA
SECUENCIAL.

El alumno desarrollaré la -
habilidad de recordar orde-
nadamente los estf{mulos au-
ditivos presentados, rete--
niendo en la memoria la in~
formacidén recibida por el -
ofdo,

1.2,3,~ FIGURA FONDO AUDI--
TIVA.

El alumno desarrollarf la -
habilidad de discriminar es
t{mulos auditivos quo le
permitan comprender instruc
ciones verbales en un con--
texto de palabras o ruidos.



2oedode~ LENGUAJE QHAL

El alumpo haré uso del -
anélisis del icnpuaje ha
blado para manifeatar su
pensamiento y sus emeccio
nes.

2.3.2.~ LENGUAJE ESCRITO

El alumno hara uso del -
anfilisis en el lenguaje-
hablado asociéndolo a --
grafifas y as{ redactar -
por escrito lo que desee
axpresar,
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GRADO ESCOLAH: Ter grado _ EuCULANIDAL:  primaria.
EBIFICIO: Sol ' ENCARGADA: _

INFORME PSICOPEDAGOGLEQ

et i e o 2t iy s o b

FECHA DE ESTUDIO: febrero ISBéAPLICU: Patricla torres.

e e vt O o i 14 e e Yy . oo £ e g g e smep T e o e

S e v ey M 1 S S 4 g B A > S St T S R i o S a0 oy A T8 e g T Y W R T

te

estudio.
ITNSTRUMENTOS DE EVALUACION

.- Nivel Intelectunl:

Terman Hev. 72 ( ) Wise (X )

~ Nivel visoperceptual Motor:
Render (X ) Percepcldn Visual Froutlg (X )
Fxplornclén dinfimica Teul Grafico:

"npibujo Fig Humana (X ) Teal Fowm, ()
Int. Dibujo Libre ( )}

- Otras Pruebus: Se aplicaron las_fruebaﬂ_que constituyen

la Evaluacién informal : Prueba de articulacién, Lista

e 4 = 4 = b s 4k e ke A < o e A e b s o T e o s 4

A ot i e g S e i e e e Ol St s S M 4P 8 4 i B R At R e e T A L o e e o et e

e e oy S e it e A e i by g Gy v e
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ASPECTO INTELECTUAL

Iuwilisis cualliativo o dnteppretacibn clinica y cducativa:

Loa_precescsa. lotelectuales ae han desarrellado adecuadamente
con_relacidn_a_au.edad _cronelégica, . por.lo que tiene capaci-

Lguivalentes en cdad en los subtests:

ESCALA VERUAL: ___38 ESCALA EJECUCION: __ 49
Edud en afios . Edad en aflos
y meses, y meues,
Intormacién __4 10/12 __ Fig. Incompletas_5 6/12
Comprensién _ 4 10/12 Ordena. Dibujos _ 6 2/12
Arltmética __5 10/12_ " Diseflo Cubos: _ 5 2/12
Anulogfas __7.10l12 Comp. Objetos _ 5 10/12
Vocabulario _ g 10/12 __ : Clavesn 9. 6/12
Art, Digiton_ 4 10/12. Laberintos e
Coeficiente Intelectual e B7 NOBRMAL BAJO.

ASPECTO VISOPERCEPTUAL MOTOR

Prueba de Bender

Hivel de Maduracidn: 5§ 6/12 ___

potora. gue_puede.estac. provecade por fectores emocionales
por pragantan. dificuitad pare controlar impulsge. No se =-
ehaeryan_datos_siegnificatives.que lodiguen lestdn gerebrsl,
Inaaturez  ( yx)

trobuble dufio cerebral ()

Problema perceptual ( )

Iroblema visomotor «( )

su coordinacién visomotora y su percepcién visual son ade~

cuados con relacion a su edad cronologica.
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ASPECTO VIBOPERCEPTUAL

Prucba de Frostlig, Exémen Grafoléxico

Prueha de Proatipg,

Coclente Perceptuals __ 10p grpiha del. praneddfe ... . .
Analisis e Interpretacidn: yo o ieove n ret lo.aignlflna
cat-bvd-—gn--habllidades porceptusles Misuales v mme e

Equivalentes en edad por Arcan:
.- Coordinacibn Visomotorn __ g wtlon__ 3 mogon,
1T.- Figura Fondo ___& _afion__9 mesen,
111.~ Constancin de la Forma g aflon__ 3 meses,
1V.~ Posiclién en el espacio ___ 7 uflos_ o menus,
V.- Relaciones Eapaclalen G _aillos__g __mepeu,
|
Exdmen Grufoléxico: ’
Errores en la lectura, copia y dictado,

Andilisle e Interpretacidn:__

Omirivnes () Invenclones ( )
Trangpogiclones ( ) Agregindoy i )
Contaminaclones - { ) flotaciones ( )

Inversiones { ) sustltuciones ()

Confuslbn por sonide ()

LECTUKA:

Carenclal { Fallas pnésicons ()

Failas en el ritmo ( ) Trantornos on la
globaliznclién { )
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abblECTo 00 TTOHAL

Feot do da Chpue s fumana, Tenr de Lo Famdlia, Interppela
¢cidn del PDibujo Libro,

Andlinis ¢ Interpretacidni Se observa _inteprada.la flgura
humana pero no existen diferencias con. relaciép nl .maxa..
de la Cdgura. e e e e

Y s Nt o e M o o e @ O i 2t s e e B0 Y 2T

S Mt ememm e e . e an . e e ba L e e Sm e e rma b ¢ WO

IMPRESTON DIAGHOSTICA

‘Sugerencias y orientaciaoncs pora su o tratamienbo paicopis

menor refirié que vivia con su madre, pero cuando murio,

fue a vivir con otra seflora, manifiesta que no_desea que.

la_pronunciacién de algunas palabras las cuales pueden ser
1

e Sy S N wne

modificadas con un entrenamiento. Los procesos intelectuy a

ot o 2ottt A g e T S i e o £ S0 Yy o T T o e T o & o o = e < o e o

v e fr) S e s 07 s 3 3 R i i e R £ T Y o e S U % ) ok W T it o P s .

tiene capacidad para deparrolla

sin dificultad, manmeja informac

a Bu edad y nivel soclo-cultura

S Bt e et e B e o . D P f - i P S R e O B G 8 O s e e o o

" o oo S 4 e e 0 Bk o o

o o i b e S e S U S it ot Y i e o i O 5 S W o o

e s e s s oy i et i e et s et o s v S b i

es légico y coherente, sus movimientos son. ¢entrelados.y.

coordinados, su dominancia ocular es derecha.

México, D.F., a il de 114



ST ey

A S T T T

T

o
I

INFORNE DE LA EVALUACTION [{FORMAL

INSTRUMENTON DE FVALUACLON

(PRETEST)
PRUEBA DI ARTICULACTON .
Seccion T _ BB porcentaje.
Seceion 1r:___Jﬂi____m_norcantaje.
Seccidn TIL: = =94 porcentaje.
Seceldn 1V: 99 porcentaje.

PERCEPCTION VISUAL DR FORMAS COLORES TANATOS ¥

POSICIONES,

Seccidn s pag porcentaje,
Secclibn 11: g9 porcentaje,
Seccidn 111t 309 porcentaje.
Seccidn IV:_ 1900 porcentaje,
Seccidn Vi __Bo ... porcentaje.

SEGUIMIENTO DE LIHSTKUCCIONES.

.Total de aciertos: __ 300 __ porcentaje.

LISTA DE CONDUCTAS DFE IMITACTION.

Yotal de aciertos: o 00 porcentaje.

PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITUHNA,

DICTADO COPIA LECTURA

Seccidn 1; _— percentaje.
Seccion 11:_ _100. _.____ porcentaje.
Seceidn I1T1X:__ porcentaje.
Secelon IV: 24 S S porcentaje,

NDISCRTMINACION AUDITIVA.

Total de aclertos : ___jgp __porcentaje,
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l.-

.-

JNFORKME DE LA EVALUACION INFORMAL

INSTRUMENTOS PE EVALUACION
Y (POSTEST)

PRUEBA DE ARTICULACION .

Seccidn s __ . _porcentaje.

Seccidn IX:__
Seccidn IIX:i______ porcentaje.

porcentaje.

e et st e S o g

Seccidn 1IV: porcantaja,

T ey 5 G . o Gt 2t Gty

PERCEPCION VISUAL DE FORMAS? COLORES? TAMAflos ¥
POSICIONES,

§eccidn I: e _porcontaje.
Seccidn IX:__

Seccidn IXX:__

Seccidn IV: _porcentaje.

e

__borcantaje.

_._porcentaje,

s . Gt - sy S

Saccidn v: __porcentaje.

SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES.

.Total de aciertos: _ _porcentaje.

100 g ey et e ense sy e

LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION.

_Total de aciertos: porcentnje.

- e S SO Y -t

PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA.

DICTADO cobIa LECTURA

Seccidn I: ' _200 _____.__ percentaje.
Seccidn Il:_ 75 100 porcentaje,
Seccidp IXI: : porcentaje.
Seccion 1IV: porcentaje.

DISCRIMINACION AUDITIVA.

Total de aclertos : — porcentaje.

o s S et e e o
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TUFORME PTINOPELAGOGICY

NOMBRE: Sujleto experimgatal Mum.L..__FXP: __age ...

FECHA T8 NACIMIZNTU: _ 18 maye 197% oo
GRADO E‘SCOLAP.:_lg_c_gr_&d_q____‘_ﬁt.culmﬂIDI\D:__'M'Uw_ _____ N
EDIFICIY: __ Lunm@e oo BHCARGADA: _ .
FECHA TE ESTUE::’_f_c.b_r.qz_q__l.aﬂz“’uC("_MM_M&..u
HOTIVO DE LA TULLUAGION: __ Valorar el repertorie gon=-_

et e e

Bsente eatudio.
UITRUMENTOS DE EVALUACION

I.~ Nivel Intelactual:
Terman Rev. 72 ( ) Wise (x)

.- Nivel visoze2rceptual Motor:
Bender ( X' Percepcidn Visual Frostig (yx )

3.- Exploracidér dinfmica Test Gréfico:
Nibujo Fig Humana { X ) Test Fam., ( )
Int. Dibujs Libre ( )

4.- Otras Pruetas:Se aplicaron Jag pruehas gue constituyen
la_Evaluacién Informa) ; Prueba de Articulecidn, .lLista-
de Conductes de Imitacién. Percepcién Visual de Formas

la Legto-Escritura .y Discrimioacién Awditiva. .o .

5.- Otros Estudios:_Examen médico,

_Anemia ¢lfnica, probable lepidép valvular mitral_por_

F.R 12 — ot i e i g i o b o sk e e B S e P S i ot 43
- - e o L s e S ok S S S S S S . P S St S P o e A P Ak B A St - 08 i S
- —— - — st o s e o - i e e e
T U kS s i Y iy e i e S AR Sk i et e e o i e et e A ke o e
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ASPECTO INTELECTUAL

Andlisis cualitativo o interpretacién clinica y educativa:

Los_proceson. intelectusles de _la menor. ge. han. desacrellado
adecuadaments, alcanzando un nivel mayor a.la.medip de_ a-

cuerdo_a_su_edad_cronglégica,
Equivalentes en edad en los gubtests:

ESCALA VERBAL: ___ ESCALA EJECUCION:
Edad en afios Edad en afios
Yy meses, y meses.
Informacién ___ Fig. Incompletas___
Comprensién ____ Ordena. Dibujos _______ ——
Avitmética ____ Diseflo Cubos e
Analoglas . Comp, Objetos  _
Vocabulario __ Claves
Ret. Digitos____ Laberintos
coficiente Intelectual 117 NORMAL BRILLANTE.

ASPECTO VISOPERCEPTUAL MOTOR
Prueba de Bender

Nivel de Maduracidn: 5 /12

Andlisis e Interpretacidn_Ng e _nhseryan_datas_significa=

tivos._ que_dindiguen_lgaifn.cerehral

Inmadurez ( )
Probable dafioc cerebral ( )
Problema perceptual { )

Problema visomotor { )
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ASPECTY VISOPERCERY JAL

Frueba de Froutiy, Exf@men vrafoléxiuu

Prueha de Frostig.

QUSRS 28-S0 LA~ A T T P A ~ g L 45 L U OO NP

Cociuento Perceptual: 100 _arriba_or) promedio,

Andlisia e Interpretacifn: No exinte_un retardo alpnifi-

Equivalentes en edad por Areas:

1.~ Coordinacién Visomotora __10_aflos__ 0 meses.
11,~ Flgura Fondo ___37 _ufos__Q __meses,
IIl.~ Constancia de la Forme _ ' 6 aflos__3  meses.
IV.- Posicibn en el espacio ___ 6 nilos__3 _ meses.
V.— Relaciones Espaciales 5 afios_ g meses.,

Ex&men Grafoléxico: '
Errores en la lectura, copla y dictado.

Andlisis e Interpretacibn: _

Omisiones () Invenciones ( )
Transposiciones ( ) Agregados ( )
Contaminaciones ( ) Rotaclones ( )
Inversiones () Sustituciones {( )
Confusién por sonido ( )

LECTURA:

Carencial ( ) fallas gndaicas (

Trastornos en Lo

“allas en el ritmo ( )
globalizacidn { )
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ASPECTO EMOCIONAL

Test de la Figura humnna, Test de la Familia, Interpreta
cién del Dibujo Libre,

Andlisis ¢ Interpretacidnijy Jagrado upn dntegracids ...
completa del esauems Coorporal,.satahlsciendo.difersncias
Leotre la figure femepins. ¥ masculina ——

IMPRESION DIAGNOSTICA

T -

Sugerencias y orientaciones para su tratamiento psicopa-

dagdgico: gy actitud frente.s.las.pruehas.fus_el-mostranse

Looperadorg. renlizanda 10dag. las. tAReas-Que-88~do—asignaron
Loato de dar_ una buena imagen de_s{ . miafgs..ae.cobpartn ti-~
mida al _principio..Su_dotacidn. natural_es. buena.y. la.canti-
sad de informacidn gue panais es adecunds al medio _gsocio--
Lultural del) que proviene. Jy _pensaniento es de tipo_abg--

Jisne mayor capacided para reslizar actividades précticas-
Lue tebricas, Puede aprender facilments.por nedlo de la_--
Anitacido. .. pup. procesos.nercentualaes. 8op sdecuados a sy -
saad cronolbgica..la nepor maotiens_un._ adscusdo contacto -
Lon.la realidad. .aunque.parcibe. el _aoblente.ds upa.panera-
pobrements astructurada, Presenta_sentimiantos de_misusya-
Ja e inferinridad.. Su.c00rdinacisn.n04058-08-Rd8GUAdR~- 5L
JkuUJuuuzL&“naulaxnaa~daracha_y-su~hazc444-ocu4ac-aa_da-4z-’

guierds a .darecha —_—

México, D.F, a de de 198
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JHFORME NDE LA KVALUACLON [HFORMAL

INSTRUMENTOS NDE EVALUACLION

(PRETEST)
PRUEBA NE ARTICULACION

Seccion 1: 92 porcentaje,
Seccién Il: _ g3 porcentaje.
Seccidn 111:__ 100 ______ porcentaje.
Seccldn IV:_ g3 __ porcentaje.

PERCEPUION VISUAL DR FORMAS: COLORES? TAHMANOQS Y

POSICIONES,

Seccidn LN - ) W porcentaje.
Seccidn I1:__ 100 porcentalje,
Seccidn ITI:_ 100 porcentaje.
" Seccidn IV:__q0p. porcentaje.

Seccidn Vi 70 porcentaje,

SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES.

.Total de aciertos: __ 100 porcentaje.

LISTA DE CONDUCTAS NDE IMITACION.

_Total de aciertos: ___lQ0 porcentaje.

PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA.

DICTADO COPIA LECTURA

Seccidn  I1:_ _ _100 percentaje.
Seccidn (I:______  _____ e porcentaje.
Sececidn r11:_ - . porcentaje.,
Seccion IV:___ o _  _____ —— porcentalje.

DISCRIMINACION AUDITIVA,

Tota., de ari- o2 ¢ 100 __porcentaje.
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a.-

INFORME DE LA EVALUACION INFORMAL

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

(POSTEST)
PRUEDBA DE ARTICULACION .
Seccidn o __porcentaje.
Seccidn I1: porcentaje.

Gececidn III1: porcentalje.

Seccidn IV: porcentaje.

PERCEPCION VISUAL DE FORMAS? COLORES? TAMAflos Y

POSTCIONES.,
sieccidn I: porcentaje.

ot e -t

Seccidn I1:__ porcentaje.

Seccidn IXIX: porcentaje.
Seccidn IV:____ porcentaje.
Seccidn v porcentaje.

SEGUINTENTO DE INSTRUCCIONES.

Total de aciertos: porcentaje.

LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION.

Total de aclertos: porcantaje.

PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA,.

DICTADO COPIA LECTURA

Seccidn I: 87 _ 100 98 _
Seccidn II:

Seccidn III:

Seccion 1V:

DISCRIMINACION AUDITIVA.

porcentaje.
porcentaja.
porcenta jo.

porcentaje,

Total de aciertos : _ __porcentaje,
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INKFORME BOLCUPEBAGOL IO

T UOMBIE:_gyieto_axperimental Num,II BXI: 916,
FRUHA DE ”"”“‘”““TU:._ZQ..mnxn..IBZB..,,,...,_,._, L

GRADO ESCOLAK 1~Iﬂr_2£nﬁo _____ EWCOLAR N, -.-.QEJ[“Q.CJ..QI »
RDIFICTO: __ poaloma. . ENCANGADA:

sente estudio,
INSTRUMENTOS DE EVALUAGITON

I.~ Nivel Intelectunl:
Torman Hev. 72 { ) Wisc (X )
2.~ vaoi visoperceptual Motor:
Bondor (X ) Percepalsn Vinud Frostly ( X
3.- Exploractéon dinfmica Teut Grhtfilco:
‘bibuje Fig Humnne (X ) Tont Fam, ()
Int, Dibujo Libre |
nytituyer

lactén, Lintn

<
la_lecto-spcriture y Dipcriminacidn Visuel. _ .
.- Otroe Katudion: Fxamep M9 C0 s oo 3
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ASPECTO INTELECTUAL

Andliuies cualitutivo o interpretacibn clinlca y educativa:

Presenta disminucién.en los pubtest de vocabulario, analo-

fian;.aenejanzas.y.dlscrininacién dé formas, e

Equivualentos en edad vn loa subtouts:

ESCALA VERBAL: ____ ESCALA EJECUCION: _
Edad en uflos #dad en uiioy
y mases, y meseu.
Informacién Fig. Incompletas______
Comprensién _____ Ordena. Dibujos ____
Aritméticn __ Divefio Cubon e
Analogfes Caonp. Objetos  ___
Vocabulario ___ _ _ - Claves et o e e
Ret. Dfgitos__ ' Laberintos ____ _____
Coeficiente Intelectual 89 _NORMAL BAJO.

ASPECTQ VISOPERCEPTUAL MOTOR

Prueha de Bender

Hivel de Maduracidn: & II/I2

-

de maduracién viso motora, Se nego 8 realizar las figuras

por _lo que fue necesario hacerlas en una segunda gesién.

Inmadurez { )
Probable daflo cerebral ( )
Problema perc-ntual ( x)

Problems visomotor ( x)
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ASPECTO VIBOFERCEPTUAL "

Prucba de Frostig, Exfimen Grafoléxico

Prueba de Frontig.

Ctoclente Percoplusl:__I08 arriba del promedio

Méliuiu e Interprotucibng qunxljxﬂ‘“ﬁ'ﬁgﬁgggg_ﬁkgﬂigtgpti

O . i et e e 00 Sy e P e Bt 55 3w Ly

~xo.en hahilidades parcentuales viauales,

ot e e

Equivalentes on edad por Areas:

188

I.- Coordinacién Vipomotora __6_ _ affos__6 _ menesn.
11.- Figura Fondo 6 __afos__6 mesocs.
111.~ Constancis de la Formn 6 __ufion__3  peneas.
1V.- Posicldén en el espaclo 6 aflon 3  mencs.

V.- Relaciones Eapncialos 7 aflos 6 meses.,
Exfimen Grafoléxico: !

Errores en la lectura, copla y dictado.
Anilisis e Interpretacidén:_ . .
Omisionen ( ) Invenciones ()
‘Trunnposicioneu { ) Agregados )
Contaminaciones ( ) Rotuciones ()
Inversioncs { ) Sustitucionea ( )
Confusién por sonido ( )
LECTURA:
Carencial () Fallan gnésicas { )
Fallus on el iftmo ( ) Trastornos en la
globalizaclén { )



ASPECTO EMOCLIONAL

Teunt do Lo Filgiru Bumans, Venl de la Famitia, Interpeeln
' Tt . ‘e . . .

cién del) Dibujo Libre.

Andlisis ¢ Intorpretacliénige ohmerve Lotalmenis_integrada
la_figura_hymana..ss_puedan.diferenciar lss_figuras_en..rca~
lacién_a_su_nexo mesguling. fenening. —

b

o 2o e -t

IMPRESION DIAGNOSTICA

v

Sugerencias y orlentaclones para su tratamicato psicope-

dagbgico:_la_actitud epn_ el exsmen_fue_el_compertarsa_co-

comunicaciéneon las personas_a_pesar ds_po_haherlas _trata-

do_con_anterioridad, se mostro_sumamente ipqguietp dqurante

las situaciones de prueba, hnciendose la graciosa y raes~--

candoase la cabeza, el resultado arrojo que en la mayorfa_

de_sue_funciones estf dando un rendimiento_bajo menor a_-

lo _esperado para su edad cronolégica, debido a la caren--

cia de los estimulos medio ambientales y emocionalesn.

La_atencién expontanea_es_bajn, pero logre conasgpptrarse-—-

cuando el estimulo_es_de su_intares, suy_capscidad ——

- o e o

Juicio es acorde con su-dddd . La_coordippeibn.ontd rees=
de por la dominancias ocular derecha,

————

Maxico, I.F, a do de 198
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JHFORME DE LA EVALUACION TNFORMAL
INSTHUMENTOS DE EVALUACION

(PRETEST)
1.~ PRUEBA DE ARTICULACTON ,

Seccidn I:____95 porcentaje,

Seccidn IT1:_ __ qg porcentaje,

Seccidn 1I1I:___ g porcentaja.

Seccidn IV:___ 100 porcentaje.

2.- PERCEPCION VISUAL DFE FORMAS? COLORES? TANMAROS ¥

POSICIONES,

Seccidn 1: 1772 porcentaje.

Seceidn II:___ BB _____ porcentaje.
Seccidn II1:__ 100 __ . __ porcentaje.
' Seccidn IV:_ 300 porcentaje.
Seccidn Vi a0 __ porcentaje,

3.~ SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIOHNEL.

Totnl de acferton: 100

.__borcentaje.

4.~ LISTA ©§E CONDUCTAS DE IMITACION.

Total de auciertos: _ 100 __ ___porcentaje.

5.~ PRUEHA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA.

DICTADO COPIA LECTURA

-

Seccidn | percentaje.
Seccldn F1:__ 22 porcentaje.
Seccidn I1YI:___ porcentaje.
Seccion .IV: 0 0 porcentaje.

6.~ DISCRIMNINACION AUDITIVA.

5 Total de aclertos : ___85_ ___ _porcentaje.
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JNFORME DE LA EVALUACION INFORMAL

TNQTRUMENTOS DE EVALUACION
(POSTEST)
1.~ PHUEIA DE ARTICULACION .

Seccibn | & S woorcentaje,
Jeecidn I porcentaje,
Seccién I7I: porcentalje.
Seccidén IV: porcentaje.

2.- PERCFPCION VISUAL DE FORMAS? COLORES? TaMAROS Y

POSICIONES.

Seccidn It wo._borcentaje.
Seceidn I1X:__ porcentaje.
Seceidn II3: ________ porcentaje.
‘ seccidén IV:___ porcentaje.
Seccidn Vi porcentafje.

J.- SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES.

_Tatal de aciertos: _ porcentaje,

e e s e s S o0 e e

4.- LISTA NDE CONDUCTAS DE IMITACION.

_Total de aciertos: porcentaje.

.- PRUEBA DFE EXPLORACINON DE LA LECTO-ESCRITURA.

DICTADO COPIA LECTURA

-

Seccidn I: 95 100 100 percentaje.
Seccion IT:___ porcentaje,
Seccidn ITI: porcentaje.
Seccion 1IV: porcentaje,

6.~ DISCRIHINACION AUDITIVA.

Total de aciertos : ) porcentaje.

S L S
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PRUEBA DE ARTICULACION

NOMBRE : SEXO: M_ - F
EDAD: A0 ESCOLAR:
ESCUELA:
DIRECCION: .
FECHA DE NACIMIENTO:
FECHA DE EVALUACION:
CALIFICACIONES: OBTENIDAS:

SECCION I  : TOTAL DE ACIERTOS __PORCENTAJE____
SECCION II : TOTAL DE ACIERTOS_______ PORCENTAJE __
SECCION III : TOTAL DE ACIERTOS________PORCENTAJE_____
SRCCION IV TOTAL DE ACIERTOS_______ PORCENTAJE__

INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION:

- El sujeto me colocarf de frente al examinador, éon ol-
objeto de quo observe el movimiento de los labios al -
pronunaiar.v

- Se recomienda que.el examinador no tenga dafio orgénico
que distorcione el monido pronunciado.

- Se leer& en voz alta y pronuncliando claramente cada pa
labra o fonenma. '

= Al momento &. leer no se debe hacer enffisia en el fone
ma en evaluacidn, ye sea aumentando la intensidad del-
aonido o hacieﬁdo pausas antes de pronunciar.

- No se marcar& sflabicamente la lectura,
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MATERIAL DE PRUEBA:
HATRKRIALES: Hoja de registro papel y lépiz,

INSTRUCCIONES: !"Te voy a decir varias palabraa o letras,
f{jate bien y repite cuando yo termine#,

SECCION I: Oracionen.

1.~ Pepe pinté una Ealoma en el Eizurrén.

T2 3
2.~ La vaca mis bonita es blanca.
6 7 8
3,~ Memo manejé la moto,
9 10 11 12
4,~- La falda café tiene un alfiler.
13 14 1s
S.~ Los patitos saltaron,
16 17 18
6,- Dame un duce.
19 20
7.~ La sefllora cose sus vestidos.
21 23 23 24 325 26
8,~ El pan de nuez se vende en la panaderfa
27 28 29 30 31
9.- Lola hizo el helado de limén.
32 33 34 35 38
10~ Las peras y las ciruelas eatdn caras,
37 38 39

11- El perro corrié répido.
20 31 a2

12~ E} muchacho hech6 la mochila al coche.

43 33 45 46 a7
13- La nifia bafla a la mufieca.
a8 39 50
14~ El1 payaso se llevd un pollo.
51 52 53
15- En la casa comemos quesadilla con carne.
54 85 56 57 &8
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16~ Al jefe le gusta el jugo,

59 60
17- E1 gato del mago tiene bigotes-
61 62 63
REGISTRO DE ERRORES:
Total de aclertos: 63- = % o
RESPUESTAS TOTAL
CORRECTAS OBTENIDO
SECCION II: PALABRAS,
1.~ Mosca 2,- Listén 13- Chigle 14- Cruz
3.~ Blanca 4.- Elefante 15- Flor 16~ Fresa
5.- Lengua ©6.- Sandfa 17~ Globo 18- Tigre
7.~ Tambor 8.- Lémpara 19- Plato 20~ Prendedor.
8.« Cacto 10- Alcancfa 21- Atleta 22- Tren
11- Blusa  12- Libro 23- Jaula 24— Peine
256~ Pie 26~ Boina
INICIAL INTERMEDIA FINAL
27 vela 28 uya
29 mesa 30 cama
31 foco 32 café
33 tasa 34 pato
35 dedo 36 helado
37 zapato 30 ogd 39 léplz
40 nariz 41 mano 42 pan
43 luna 44 pelota 45 sol
46 ratébn 47 perro '
48 pera 4% collar
50 chile 51 coche
62 pifiata
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INICIAL INTERMEDIA FINAL -

53 1llave 54 pollo

55 casa 56 boca

57 jabbn 80 ©Jo 59 relo|
60 gato 61 lago

REGISTRC DE ERRORES:

Total de aciertos: 61 = ]

RESPUEBTAS TOTAL
CORRECTAS OBTENIDO

SECCIOM XXX: BILABAS.

l;brn : 2-cra J-dra 4~fra S-gra 6-pra T-tra
8~bla 9-cla 10-fla ll-gla 12-plg 13-tila
l14-n9 15«00 j6-ia 17«22 168~us

19-ai 20~-04 21-10 22~08 23-ue

24~a0 25=00 26-10 27=01 28-ui

23%-au 30-au 31-tu 32-0u 33-ve

34-pa 35-ba k1.29 1) 37-fa 3a-ta 39-da 40-ga
41l-na 42-1a 43-ra 44~-rcra  A45-cha 46-Na 47-ya
48-ka 49-3a §0-ga.

REGISTRO DE ERRORES:

Yotal dea aciertos: 50- - = —— %
. RILGPUESTAS TOTAL
CORRECTAYN OBTENILO

ot o e

145




SECCION IV: FONEMAS.

rr ch fi Y
6 7 8 9 10 11 12 13

o
(=2
=

o by
(o0 > 3
Q.
]
b=}
et

REGISTRO DE ERRORES:

Total de aciertos: 17- = %
RESPUESTAS TOTAL
CORRECTAS OBTENIDO

CRITERIOS DE CALIFICACION,

- El fonema en evaluacién estd marcado abajo con una ra-
ya y un nfmero.

- La respuestr se considera correcta cuando es idéntica-
a la del experimentador, e incorrecta cuando se obseov-
va una deformacién, sustitucibn, omisién o adiciébn, --
slendo el mismo criterio para todas las secciones de -~
la prueba.

-~ La calificacidn se har& anotando el nlimero del fonema-
pronunciado incorrectamente en la tabla.

- Se sumarfn los fonemas pronunciados incorrectamente y-
es restarén del total esperado en cada seccidén de la -
prueba, obteniendo as{ un total de fonemas correctos -

pronunclados y su equivalente porcentaje.

g
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PERCEFGJUN Vise AL UE FORMAS, COLORES, TAMAROS y POSICIOHES,

[IOMBRE : _SEX0: M

e e 2 s e M e s 2h b o o

EDAD: __ 4o ESCOLAR;:
ESCUELA: ___
DIRECCIUN: L o
FECHA DE NACIMIENTO:

FECHA DE EVALUACION:

———r -

CALIFICACTONES . 7iiNIDAS:
SECCION I  : TuTAL DE ACIERTOS___ PORCENTAJE____ _ _
SECCION II : T0TAL DE ACIERTOS__ PORCENTAJE____
SECCION III : TOTAIL DE ACIERTOS___ PORCENTAJE_____
SECCION IV : TOTAL DE ACIERTOS_______ PORCENTAJE________

SECCION V  : TOTAL DE ACIERTOS________PORCENTAJE
INSTRUCCIONES GENEWALES PARA SU APLICACION:

- Las instrucciune:s se leerfn en voz alta al sujeto,
~ El sujeto sec¢ voluraré de tal forma que pueda observar -
claramente todn Ia l&mina, de preferencia estaré coloca

da en una mesa.

- Cada tarjeta seri rolocada por turno, sobre la cruz en-
la 1&mina, con &l ubjeto de que el sujeto la observe e
tenidamente ante:s de seflalar.

~ Snlamente se permite sefialar una figura.

- Si geflala dos t'lpuras slendo una correcta o ambas tuco-~
rrectas, no 4t axignarf la respuesta como correcta.

- Soclamente se permite sefialar una segunda vez, sf . HO8
pecha que no ue cumprendid las inatrucciones, prr 1o ~-
tanto se daran nucvamente,

- S¢ mostraran las Larjetas y se harén las preguntas on -
n]l orden ya cv.apecificado estrictamente.

- La respuestan s replstrard marcando con el simbalao { )=
en la columnn e (as respuestas correctas o jnycoircchag, -

segin.sea el casc,



MATERIAL DE PRUEBA:
MATERIALES: Hojas de registro, papel y lépiz,
SECCION I; SENALAR FIGURAS DE IGUAL FORMA.

MATERIAL: Seis tarjetas con la figura impresa correspon--
diente, lédmina con figuras geométricas impresa para sefla~

lar.

INSTRUCCION: "Te voy. a mostrar una figura, con tu dedo -~
vas a sefialar aquéllas que tisenen la misma forma, ff{jate~

bten,
CORRECTAS INCORRECTAS

OVALO
RECTANGULO
CIRCULO
CUADRADO
TRIANGULO
ROMBO

TOTAL DE ACIERTOS: 6
TOTAL OBTENIDO: %

SECCION II: SENALAR FIGURAS DE DIFERENTE TaMalo E IGUAL -~
FORHA.

MATERIAL: Nueve tarjetas con la figura impresa correspon--
diente, ldmina con figuraa geométricas impresa para seflala

lar,
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INSTRUCCIONEH: “"Te voy a mostrar figuras de diferente ta-
maflo pueduen ver: grandes, medlanas o pequeilas, vas a ueﬁg
lar la que ea de} mismo tamaiflo y forma, solamente puede -

sefilalar una vez",

CORRECTAS INCORRECTAS

e et B e e O

CUADRADO PEQUERD
ROMBO GRANDEL

OVALO MEDIANG
TRIANGULO GRANPE
RECTANGULO MEDIANO
CIRCULO MEDIANO
ROMBO PEQUEHO
CUADRADO GRANDE
TRIANGULO PEQUERO

TOTAL DE ACIERTOS: 9
TOTAL OBTENIDO: %

SECCION IIT: SENALAR FIGURAS DE IGUAL COLOR.

MATERIAL: L&mina con figuras geombtricas de colores para -

sefialar,

INSTRUCCION: "Te voy & decir un color y vas & seffalar las-

figuras que tengan ese color, ffjate bien al geflalar".

CORRECTAS INCORRECTAS

Prs S uduitei

ROJO
AMARILLO
VERDE

AZUL

NEGRO

CAFE
ANARANJADO
MORADO
BLANCO

e
-—
———
-
————
———
———
———

FIibhid b

TOTAL DE ACIERTOS: 9
TOTAL OBTENIDO: %

———
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SECCION IV: SENALAR FIGURA DE IGUAL FORMA, COLNR Y TAMARO.

MATERIAL: Nueve tarjetas con la figura de color 1mpresa
correspondiente, lémina de figuras pgeométricas de cola-

res para seflalar,

INSTRUCCION: "Te voy a mostrar una rigura de color, vas
a sefialar, la que sea de igual forma, color y tamafio, -~

f{jate blen solamente puedes geflglar una vez",

CORRELIAS INCORRECTAS
OVALO GRANDE AZUL

ROMBO MEDIANO NEGRO
CIRCULO PEQUERO CAFE
RECTANGULO GRANDE ROJO
TRIANGULO MEDIANO BLANCO
OVALO PEQUENO MORADO
CIRCULO GRANDE NARANJA
CUADRADO MEDIANO AMARILLO
RECTANGULO PEQUENO NEGRO

TOTAL DE ACIERTOS: 9

TOTAL OBTENIDO: %

SECCION V: SENALAR DONDE SE ENCUENTRA LA FIGURA OCULTA,

MATERIAL: L&mina con figuras geométricas de colores im-

presa para seoflalar.
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;ﬂ§?ﬁu9010ﬂﬁ "Te voy a decir el lugar donde ase encuentra
Ia figura, seflalala con el dedo, solamente lo puedss ha-

¢cer una vez,

1.~ La figura estd ARRIBA del tridngulo pequelio naranja.

2.- La figura ocatéd s la DERECHA del cfrculo pequefio café.

3.~ La figura estd a la IZQUIERDA del cuadrado mediano ~
ﬁmarillo.

4.~ La figura eatf ABAJO del rectféingulo mediano verde.

65.- La figura estd ENTRE el rombo pequefio azul y el - --
trifinguloc medianc blanco.

6.« La figura eatd ABAJO del cuadrado grande morado.

7.~ La figura eatd a la IZQUIERDA del circulec mediano ro
jo. '

8.~ La figura estd a la DERECHA del 6valo mediano café,

9.- La figura estd ARRIBA del rombo mediano negro.

10- La figurd entéd ENTRE el 6valo pequefio dorado y el -

recténgulo grande rojo.

CORRECTAS INCORRECTAS

EEEEREERE

TOTAL DE ACIERTOS: 10

TOTAL OBTENIDO: R
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CRITERIOS DE CALIFICACION:

l,~

2w

Las respuestas se califican como correctas e incoryreg
tas,

La respuesta se consfdera correcta, cuando al nuJeto—
seflala adecuadamente en cada Beccién de la Prueba. '
A las respuestas correctas se les asigna un punto.

La suma de lon puntos determina el total alcanzado y

su equivalente porcentaja,
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LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION

NOMBRE: SEX0: M F

EDAD: ANO ESCOLAR:

ESCUELA: ___

DIRECCION: __

FECHA DE NACIMIENTO:

FECHA DE EVALUACION: *

CALIFICACION OBTENIDA:

TOTAL DE ACIERTOS:_ ___PORCENTAJE:

INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION:

La accidn serd efectuadas por el modelo.

El modelo se encontrard siempre del lado izquierdo del
sujeto, ambos con la cara en el mismo frente y de pile.
El modalo cuando termine la accidn, procederd a padir-
con la orden "Ahora tid", para que el sujeto ejecute la
accidn,

El modelo ejecutard ls siguiente accidn cuando el exa-
minador registre la conducta.

La ejecucidn correcta ee marcard con el slimbolo ( ).
No se repaetird ningin movimiento por parts del modelo,
eXcepto en las acciones 1 y 2 porque se sospeche que -
el niflo no ha comprenido lo que debe hacer, por lo tan
to se dard nusvamente las inatrucciones y se iniciard

a partir de la accidn nimero }.

O
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MATERIAL DE PRUEDA}

MATERIALES: HoJa de regietro, pupel, peine, laplz, ficha,
eille, cesto y puerta,

IHSTRUCCIONES: "Observa con mucho culdado lo que voy ha--
car, dogpués que yo termine ti harés lo mismo, cuando es-
tes listo ampezamos",

LISTA DE CONDUCTAS CORRECTAS INCORRECTAS

1.~ Lavantar brazo fzguier-
do heoia arriba,

2.~ Levantar braso derecho
haola arriba.

3.~ Lovantar ambos brazos
hociag arriba

4.~ Lovantar braszo {aqulerdo
hacla ¢l lado.

%.~ Levantar bras o derecho
hacis ol ledo.

6.~ Leovantar embos brazos
hatis los ladoe.

7.~ Sentarced.

8.~ Parsrse,

9,- Aplaudir.

10- Tocarpse ia cebeza con la
menc derecha

s wve e e o
s o v oo

- o —~ o e

-y o~

11~ Tocarme la nariz con la-
Aang derecha,

12~ Tocarse la oreja con la-
mano darocha,

P — e e

13- Tocarse la boca con la -
con la nano darecha.

- e o s

14~ Tocarse el hombro con la
mano derecha.

15~ Tocarse 1a pierna con la
mano derecha,

e i —— .
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16~

17~

19~

20~

21-
22~

23~

24~
25-
26-
27~
28-

29—~
30-

31-
32~
33-
34-

35~
36-

LISTA DE CONDUCTA

Tocarse el pie con la
mano derecha.

Poner los brazos en la
espalda

Tomar un peine con la
mano derecha,

Tomar un l&piz con la
mano derecha,

Tomar una ficha con 1la
mano derecha

Abrir la puerta.
Cerrar la puerta.
Mover una silla

Atravesar un cuarto ca
minando.

Tirar un papel en el -
cesto.

Tocar la puerta con el
pufio.

Mover la cabeza afirma
tivamente.

Mover la cabeza negati
vamente.,

Abrir la boca.

Abrir la boca y.sacar
la lengua.

Mover la lengua hacia
abajo y hacia arriba.

Sacar la lengua por en
tre los labioan.

Cerrar la boca con los
labios juntos.

Poner los dientes supe
riores sobre los labios
Inferioras '

Soplar.

Poner el dedo {ndice -~
frente a la boca tocan
do los labios,
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LISTA DE CONDUCTAS

37~ Poner la punta de la -~
lengua tocando el pala
dar, con la boca ablier
ta.

38- Agacharse,
Total de aciertos.
Porcentaje.

CRITERIOS DE CALIFICACION:

CORRECTA

i

o on

- ok et S

INCORRECTAS

o -

— vt

s v i

- El examinador evaluard la conducta como correcta o in-

correctsa.

- La ejecucién se considera corrscte,

te a la del experimentador.

cuando 68 semejan-

- Se asignaréd un punto a cada conducta correcta y al su-

marlos se obtendrd el total y su equivalente poroenta-

Je.
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SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES

NOMBRE : “SEXO:-M - F

EDAD: ARO ESCOLAR:
ESCUELA:

FECHA DE NACIMIENTO:

FECHA DE EVALUACION:
CALIFICACION OBTENIDA:

TOTAL DE ACIERTOS:

__PORCENTAJE:

INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION:

- El examinador darA la orden y de inmediato la nifia eje
cutarf la accibn.

- El examinador no darf ninguna informacién adiciocnal --
para procurar la accifn.

- E1 examinador permanecer& en un sitio, y el menor seré
el que se traslade, con objeto de no sugerir o contami-
nar la accién,

- La accién se marcarfi con el simbolo ( ) en la columna-
correspondiente segin sea la respuesta,

-~ Cuando le orden sea dada dos veces se considerard como
incorrecta, excepto en la orden 1 y 2 porque Be sospe-
che que no comprendid lo que debe hacer, por lo tanto,
oe darf nuevamente la instruccidén y se inicia con la -

orden nimero 1.
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MATERTIAL DE PRUEBA:

MATERIALES: Galleta, agua en un vaso, cuarto de baflo, ja-
bén, toalla , 14piz y hoja de registro,

INSTRUCCION: "Te voy a pedir que hagas algunas cosas, eo-

cucha sin distraerte, cuando estes listo empezamos",

ORDENE3 VERBALES CORRECTAS INCORRECTAS

1.~ Vete (sugerir un
lugar)
2.~ Ven

3.~ Trae eato (cualquisr
objeto dentro de la-
habitaoidn)

4.~ Daja eso (el objeto-
que tonb)

6.~ Siéntate —
6.~ Acubéstate en el pilao
7.~ PArate —
8.- Abre la puerta

9.- Cierra la puerta

10~ Mira aquf (sefialar
con al dedo un lugar
cerca del uifio)

ll1- No te muevag
12~ Abre la boca —_—

——

13- Come galleta
14- Bebe el agua

15- Abre la la llave del
lavabo (se debe trang
portar al cuarto de-
bafio)

16- LAvate las manoa —
17- 56cate las manos
18- Toma el lApiz
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ORDENEI; VERBALES CORRECTAS INCORRECTAS

10- Chllate

20~ Dame un beno

TOTAL DE ACIERTOS:
PORCENTAJE:

CRITERIOS DE CALIFICACION:

- L1 examinador evaluard la conducta comag correcta e in-
correcta,

~ La ejecucién se considara correcta, cuando responde ~~
conductualmento acorde a lo que ae le ordenu.

-~ fe asignari un punto & cada ejecuacidén correcta, y su~
méndoios se obtendrd al total y su aquifalﬂnto porcen-
taje.



NOMBRE: SEX0: M F
EDAD:

EGCUELA:
DIRECCION:
FECHA DE NACIMIENTO:
FECHA DE EVALUACION:

PRUEBA DE DISCRIMINACION AUDITIVA

ARO ESCOLAR: _

CALIFICACIONES OBTENIDAS:

SECCION I  : TOTAL DE ACIERTOS_____ PORCENTAJE_______
SECCION II : TOTAL DE ACIERTOS________PORCENTAJE_______
SECCION III : TOTAL DE ACIERTOS________ PORCENTAJE_______
SECCION IV . : TOTAL DE ACIERTOS________ PORCENTAJE_______
SECCION V  : TOTAL DE ACIERTOS________PORCENTAJE_______

INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION:

.~ El
de
~ Se

ni

sujeto se colocar& frente al examinador, con objeto
centrar su atencién en el movimiento de los lablos.
recomienda que el examinador no tenga daflo orgénico,

modismo que distorcione al momento de pronunciar los

sonidos,

~. 3e

leerd en voz alta y pronunciando claramente cada 89

nido.

~ Al

momento de leer el examinador no debe hacer énfasie

en la pronunciacibn de un sonido, ya sea aumentando o-

disminuyendo la intensidad del mismo.

- Se

debe hacer una corta pausa entre un sonido y otro,-

con objeto de que el alumno discrimine adecuadamente.
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HATERIAL DE PRUEBA:

MATERIALES: Hojas de registro, papel y lAapiz,

INSTRUCCION: "Voy & decir doa sonidos, tG me dirds 8f son

iguales o diferentes".

SECCION I:

FONEHAS CORRECTAS INCORAECTAS

ot o e e e et ey e sy o W e S s s e o s i 2

TOTAL OBTENIDO: %
SECCION II:
FONEMAS CORRECTAS INCORRECTAS

T e e o s e A, st s . s e s e i A i

TOTAL OBTENIDO: %

SECCION III:

FONEMAS CORRECTAS INCORRECTAS
a-e o o

i-1 — —

u~o _— .

e-1 — ——

u-u s —_—
TOTAL OHTENIDO: %




SECCION IV:

SILABAS CORRECTAS INCORRECTAS

pa-pa L ~
ka-ta B
ma-ma

la-na -
na-ma _

TOTAL OBTENIDO: %

SECCION V:

PALABRAS CORRECTAS INCORREGTAS

e s o e sy e P

pesa-besa
bata-bata
fosa-so8sa
meto-neto
nana-nana

TOTAL OBTENIDO: %

TOTAL DE ACIERTOS: 25~ = % - _
RESPUESTAS TOTAL

INCORRECTAS OBTENIDO

CRITERIOS DE CALIFICACION:

- La respueata se considera correcta cuando el sujeto --
diecrimine'reapondiendo adecuadamente s8f{ son iguales -
o diferentes segin sea el caBoO,

- La calificacidn ge obtendrd a partir de anotar en el -
lugar correspondiente la respuesta del sujeto ya sea -
correcta o incorrecta. )

- Se sumarén las respuestas incorrectas y se restarfin do
las correctas en cada una de las secciones de la prue-
ba, obteniendo as{ el total de roabuestaa correctas y-

su equivalente porcentaje.
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PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA

NOMBRE: SEXO: M

F

EDAD: Ao ESCOLAR

DIRECCION:

FECHA DE NACIMIENTO:

FECHA DE EXAMEN:
INVESTIGADOR:
CALIFICACIONES OBTENIDAS:

SECCION I Lectura, copia y dictado de

Puntuacidn Méxima:

oraciones,

Puntuacidn Minima:

SECCION II Lectura, coplas y dictado de

Puntuacibédn MAxiam:

palabras.

Puntuacién Minima:

SECCION III lLectura, copia y dictado de

Puntuacidén Maxima::

sflabas.

Puntuacidn Minima:

SECCION IV Lectura, copia y dictado. de

Puntuacién MAxima:

fonemas.

Puntuacidn Hinima: ~

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA APLICACION:

-~ La aplicaci6n se harf a partir de la Seccifn I a la -~

iv, al presentar tres errores consecutivos en una o va

riasa oraciones, ya sea en la lectura,

la copia o el

dictado, se suspende y pana a ls Seccién II, iniciando

con la primera palabra; sf{ se presentan tres errores -

connsecutivos en una o varias palabras se pasa a la = =~

Seccidén II1, con el mispmo criterio, pasando a la Sec--~

¢ié6n IV, suspendiondo y finalizando la prueba a los =

tren orroren conpacutivos.

- 91 en nleanzada la puntuacidén total el cualquier gec--~
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cién, y1 sea en la lectura, la copia o el dietado, no
88 panaré a la sipguiente seccidén, y seré el cien por --
clento o110 alcanzado,

- EL sujeto se colocarf frente nl examinador de tal forms
que pueda ohservar claremonte ol material de prueba, de
prefersncia el sujeto deberf estar sentado en una silla
con apoyo de una mesa,

- La prueba estf compuesta por cuatro secciones que evu--
ldan las habilidades de lectura, copla o dictado por lo
tanto requiere para su aplicacibfn de tres sesiones una-
para cada habilidad, en ese orden,

{No se aplica todu la prueba porque sec puede presentar-
fatiga en el sujeto, y su desempefio puede no ser sl ade
cuado) .,

INSTRUCCIONES:

Lectura.
INSTRUCCION: Lee en voz alta las palabras, sf{labas o fo-

nemas que hay aquf.
MATERIAL: L&minas con las oraciones, palabras, ailabga -

y fonemas ya imprssos.

Copia.

INSTRUCCION: Transocribe las palabras, a{lubans o fonamun-
que ves aquf, en estas hojas blancas, 88 ordenada ¥y Pro~
cura no borrar,

MATERIAL: L&minas con las oraciones, palabras, sflabas -
y fonemas ya Iimpresas, hojas de papel blanco {el necesa-~

rio), l&piz, goma y sacapuntas.

Bictado.
INSTRUCCION: Escucha las palabras, sflabas o fonemas que

te voy a decir, esoribe lo que escuches como puedas, no-

voy a repetir.
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MATERIAL: L&minas con las oraclones, palabras, aflabas y
fonemas ya impresas, hojas de papel blanco (el necesario)

l4piz, goma y sacapuntas,

OBSERVACIONES :

:
]

En la seccién 1, el dictado sers de toda la o-
racién completa, cuando el sujeto finalice se le dicta -
la siguiente.

En la seccibn 2, el dictado seré por palabras-
completas.

En la seccibén 3, el dictado ser& marcando pau-~
sas entre las sflabas,

En 1la seccibdn 4, el dictado serd el correspon-

diente sonido fonético de cada grafema (letra).
CRITERIOS DE EVALUACION:

~ Se califican como correctas e incorrectas, asignando -
un punto a cada palabra, sflaba o fonema, al sumarlos-
se obtendr& el total alcanzado y su equivalente porcen
taje.

-~ Serd el miesmo criterio para todas las secciohes de la-
prueba, la respuesta se considera correcta, cuando lea,
copie o escriba las palabras, silabas o fonemas correc
taments,

~ La respuesta se considera incorracta cuando se observa
una deformacién, sustitucidn, omisién, adiciébn o desco

nocimiento de alguna palabra, sflaba o fonenma.
DEFINICION DE ERRORES O RESPUESTAS INCORRECTAS:
Deformacién: Consiate en la alteracidn de la forma-

do cada fonema, as{ como la apreciacién

aquivocada del sonido.
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Substitulir: Es el poner un fonema incorrecto por otro
correcto.

OMISION: Consiste en que falte algln fonema dentro
de la estructura de la palabra,

ADICION: Consiste en agregar algdn fonema o sonido
en la estructura de la palabra,

DESCONOCER: Consiste en olvidar un fonema en la es- -
tructura de la palabra, sf{laba o fonema.

INVERSION: Conesiste en la alteracidn de la estructu-
ra de la letra, sflaba o palabra en el or

den de sus elementos .,
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PRUENA DE EXPLORACION DE LA
LECTO-ESCRITURA

REGISTRO Y CALIFICACION

SECCIOHN N® 1 ORACIONES:
MARCAR EL NUMERO DE ACIERTOS EN CADA REACTIVO.

REACTIVO LECTURA CUPLA DICTADO TOTAL DE
Ne ACIERTOS

1.1
1.2
1.3
1.4
1,5
1.6
1.7
1.8
1.9
1.10
1.11
1.12
1.13
1.14
1.18
1.16
1.17
1.18
1.19
1.20
1.21
l1.22
1.23
1.24

oL D WS A D OO H W A
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REACTIVO LECTURA COPIA PICTADQ TOTAL DE
Ne ACIERTOS

1.25
1.26
1.27
1.28
1.29

Total de
acliertos.

e e e v s 0t s - e e o - ———n o ko

hH D W oW N

e et s e et o o 3t e bt e i D e —

CALIFICACIO

Total aciertos 113 113 113

Total obte
nido

Porcentaje

SECCION N2 II PALABRAS:
MHARCAR SOLAMENTE PALABRAS CORRECTAS,

REACTIVO LECTURA COPIA DICTADPO
M

2.1
2.2 .
2.3
2.4
2.5
2.6 L
2.7
2.8
2.9
2,10
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REACTIVQ - LECTURA  COPIA DICTADO
Ne . :

2.11

2.12

2,13

2,14
2.15

2.17

2.18

2.19

2.20

2.21

2.22

2.23 N

?2.24

2,25

2.26

Total de
acliertosn.

CALIFICACION

Total aciertos 29 29 29

Total obte~
nido

Porcsentaje
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SECCION III SILABAS

MARCAR EL NUMERO DE ACIERTOS KH GADA

REACTIVO
Ne®

all

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10
3.11
3.12
3.13
3.14
3.15
3.16
3.17
3.18
3.19
3.20
3.21
3.22
3.23
3.24
3.25
3.26
3,27
3.28
3.29

Total de
acierton.

LECTURA

DICTADO

- o - v o g e e et

o s 0 s amrm s ot

[ O

REACTIVG,

TOTAL DE
ACLERTOB

e

NN

NN

NN W W NN N W R N
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CALIFICACION

Total aciertos 63 _ 63 4 63

Total obte=-
nido

Porcentaje

N

SECCION N2 IV GRAFEMAS AISLANOS

MARCAR EL NUMERO DE ACIERTOS EN CADA REACTIVO.

REACTIVO LECTURA COPIA DICTADO TOTAL

NS ACIERTOS
4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

4.8

4.9

4.10
4.11
4.12
4.13
4.14
4.15
4.16
4,18
4,19
4,20
4,21
4,22

4.23

Total de
aciertosn

NN RN RN DN NN NN NN RN NN NN




CALIFICACION
Total aclierton 46 46 46

Total obte~-
nido

“orcentalje
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SECCION N% 1 ORACIONES:

RRRRRRRR

f LMemo ama a Mimi.
ISusQ Se aseaq.
Pepe es mi papa.
Lola pela la limg.
IHO 1Lomo +omoles.
I_Do'ion dame los doxoloz
La nenaes Anita.
I_;e\'\pe fue fomoso.
Benito bebe limonada,




:Ga\omo foma su qcﬁi to.
- Ayeryo jugue al yoyo.

- Juan v Jul
| Ibajoron.

t | rorro esta roto.

ia juntos.

Georgina y Ce rardo.

éyran.

Carla toco lo campana

1

I}/er*emoe a lo vacd.

/acalecos -
>&calo.

lene un._



Lo lefa esta en la -
Lcoboﬁa

f{ugo come NIGOs.
L_LJ chango chapoted.
Llueve en el valle.
Quique se que ja.

e quﬁarra es de _
Miquel

ITrmu trajo trigo.
Plécido plorﬁo un

olatano




jroncisco corta 1lores.
Brinca la brecha .
Gloria se arregla _
graciosa.
Cristina escucha o
cri-cri.




SECCION N2 II Palabras :

SECCION N® III SILABAS



Rosa  ra-mo

Julia Je fe
Lerardo ge-me-lo
Carla cu-na

Victoria  ve-la
Lacatecas zo-ca- o

Una ni-No
IHugo hi-gos
Chino chi-ca
Uoma ‘ Llo -ra

QU\que que -mMda



'aGronde qu'l*' o
Iriste  _tra-ba-jo
2‘3|umou p"o 0
:r\o fru-ta
Brinco oru- - jo
Gloria gra-cio- s

Crema cru-do
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EVALUACION PARCIAL DEL FONEMA.

FONEMA:

REGISTRO DE ERRORES:

ERRORES:  qyrsyoN:  ADICION: .  SUSTITUCION: ‘REFORMACION ; INVERSION: * DESCONOCIMIENTO:
COPIA » ‘ __por por
por por
por por
por por
por ’ por
DICTADO por por
por por
por por
por por
por _por
LECTURA por por
por por
por por
por por
por, - . por




veES

INFORMACION .

COMPRENSION

COORDINACION
VISOMOTORS

FIG. FONDO

CONSTANCIA

PERCEPTUAL

POSICION EN

EL ESPACIO

RELACIONES

ESPACTALES

ASOCIACION
AUDITIVA

MEBORIA
AUDITIVA

FIG. FONDO
AUDITIVO

EXPRESION

ORAL

EXPRESION
LENGUAJE
ESCRITO

TONBATY 13 YHYd HOIDYIMAWITENHLIIY 30 ¥OR4VHD



FEJERCICIOS DE ENTRENAMIENTO.
INSTRUCCIONES

PRIMERA PARTE DEL PROGRAMA EJEMPLO LETRA (a).
SEGUNDA PARTE DEL PROGRAMA EJEMPLC LETRA (p).
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 1.

£1 alumno ubicaré en un-
contexto verbal el sfmbo
lo fonético a través de-
extraer una palabra cla-
ve que contiene la narra
cién del cuento que escu
charé.

Instruccién:

TE VOY A CONTAR EL CUENTO
TITULADO La Arafia, ESCUCHA
LC.

Material:

Cuento escrito.

LA ARARA.

EJERCICIO NUM, 1

Un dfa quo aburrida estaba, por no tener a que-
jugsr, Mdnica descubrif algo on el jardin de su casa, en
contrd una poblacién de meres que son ompocialistas en -
1a construccidén de casap y trampab para conseguir la co-
mida., ,C8mo dascubril esto?, miré atentamente 1o que-
ocurre debajo de lan piedritas, atrés de las hojas, aden
tro de las flores y en s} tronco del 4rbol grande quo o
ta en el centro, ="Ah{ descubrié csta poblacibn®, ~jEs
megnificol, ver la organizacidn que sxisto en cada una-
de las grandes familias que liamamos Comunidades y en -~
donde todos los insectos eotAn muy atareados, las hormi-
gas Van y vienen, traen una gran carga, tan pasada como-
otho veces su cuerpo, unes y otras parece qua se saludan
al pasar. En el &rbol grands sntre unas ramas vid una
red perfectamente tejida, 68 grande y esta sujata por -
cuatro ramitas, parece como ai dbrillara, y el hilo es -
tan delgado paro tan resistente que ¢s diffcil romperlo,
ah{ vive la Arafin. Le morprendid ver cOmo un mosco tenfa
dificultaden pare volar, porque haci{a mucho aire, el po=-
bra subfa y bajaba, daba vueltas como mi estuviers en un
rn-ollno..do pronto qusd8 atrapado en la red, parecia co
N0 sl esstuviers pagado, movia las alan y trataba ds esca
par, pero con ante movimiento tird de un hilo y funcioné
1s trampa puesta. En la hoj)s que ecteabe doblada sobre-
1a red, salid de pronto la Arafia y wmird a su prens, se -
sorprendis Monica de la forma que tisne al cuerpo de la
Arafs: unm cabera des cuys boca salen dom colamillos, un
abd8men grande y aein patas que hacen que e iueva con -
gran rapidez, deapacio se fue acercando al mosco, brincé
sobre &1 y que “j5e lo comid de un bocadot”, triste -
gueds a)l wivar esto. FEl1 aire que empujaban fuertemeonte -
1a red provoch que Im Arala ae cayera, penad an cogeria-
pero 1o 448 miedo, pargue la Abn m plicar, pero sucedid
migo aorprendente, del cuerno ds la Arals salid como un

dispero un hito con que tejs ln rad, la Arafia queds col



AT

OBJETIVO PARTICULAR PO}
EJERCICIO NUNEZR., 2

El alumno representars
situaciones, hechos, ob-
Jetos o personajes prefe
ridos relacionados con -
la parracién del cuento-
que escuchd, en un dibu-
Jo con un minimo de tres
aspectos,

Instrucciodn

VAS A DIBUJAR LO OUE MAS
TE GUSTO DEL CUENTO, POR
L0 MEROS TRES COSAS 1M /
PORTANTES,

Material:

E.N® 2 Hoja 1 del manual
Coloresn.

RIERCICIO

‘

prne

-
%

EIERTICIO ¥O¥, g 2
2
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIC NUMERO 3

El alumno recordarf la
secuencia de hechos que
sucedieron en el cuento
a través de ordenar ade-
cuadamente de principio
e fin l&minas con imége-
nes representativas.

Instruccidén :

TEN ESTAS TARJETAS Y ORDE~
NALAS DE ACUERDO CON LO -
QUE SUCEDIO EN EL CUENTO.
Material:

E.N% 3 -~ Cuatro tarjetas.

EJERCICIO NUM. 3




GEe

EJERCICIO NUM.

QBJETIVO PARTICULAR POR

_EJERCICIO NUMERO 4

El alumno haréd uso del
lenguaje oral para expre
sar lo que sucedid con -
la informacidén recibida
en el cuento de princi--
pio a fin.

Instruccidén

PLATICAME LO QUE SUCEDIO
EN EL CUENTO DE ACUERDO -~
A LAS TARJETAS ORDENADAS.

Material: )
E.N? 4 - Cuatro tarjetas.




ove

OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 5

" E1 alumno dibujard parte
“por parte la imagen que

representa la palabra --
clave extraida del cuen-
to.

Instruccidn:

VAMOS HACER UN DIBUJO DE
La Arafia, LO VAMOS A DI-
BUJAR POR PARTES, CUANDO
YO TERMINE COPIA LO QUE

HICE.

Material:

E.N? 5§ Hoja 2 del manual
Colores.

EJERCICIO NuM. 5

LIERCITIO KON, l!l.
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUNETOD 6

El alumno coordinarf la vi-
sidén con el movimiento de--
las manos, con el propésito
de una ejecucién continua
de lineas, a través de unir
un punto especffico con --
otro.

Instruccién:

TOMA TU COLOR VERDE Y UNE -
CON LINEAS RECTAS LOS PUN -
TOS, EMPESANDO POR EL CEN--~
TRO DE LA TELARATA.

Material:

E.N? 6 Hoja 3 del manual
Color verde.

EJTRCICIC NUM.6E

!’szom_“_h
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 7

El alumno estableceri la re
lacién de movimiento articu
latorio con el sonido especi
fico del fonema, imitando -
la posicién de los Srganos-~
articulatorios del dibujo -
impreso, de un adulto mode-
lo y asf mismo en un espejo.

Intruccién:

OBSERVA EL DIBUJO DE LA BO -
CA QUE HAY AQUI » ASI SE CO~
LOCA PARA PRONUNCIAR LA LE-
TRA (a), SERALANDOLA.

-~ OBSERVA COMO LA PRONUNCIO
-~ HAZLO TU.

- LO HAREMOS JUNTOS FRENTE
AL ESPEJO. (Tantas veces --
como se desee).

Material:
E.N® 7 Hoja 4 del manual,.

EJERCICIO NUM. 7

LIERCIIIO MM, & 7,8
~n'g




evre

OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 8

El alumno observard el lu-

gar que ocupa el fonema en

una palabra, a través de a

sociar la imagen y la lecty
ra, con el propésito de fa-
miliarizarse con el lengua-
je escrito.

Instruccién:

LEE LOS LETREROS QUE HAY A~
BAJO DE CADA DIBUJO,

~ QUE DICE. {El alumno debe
responder guiandose por el
dibujo).

- TLUMINA LOS DIBUJOS.

- REPASA CON COLOR VERDE --
LAS LETRAS {a),QUE ENCUEN -
TRES,

Material:

E.N? 8 Hoja 4 del manual.
Colores.

EJERCICIO NUM.8
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- OBJETIVO PARTICULAR POR

EJERCICIO NUMERO 9

£1 alumno adquirird la habi-
jidad de conocer los aspec-
tos basicos que involucran

la forma del fonema, a tra- .

vaés de repasar, pintar, ar-
mar e integrar siguiendo un
modelo.

Instruccidn:

YAMDS A CONOCER LA FORMA DE

LA LETRA {a).

-~-TOMA EL COLOR VERDE Y REPA

SA LA LETRA QUE SE ENCUENTRA
EN EL PRIMER CUADRO.

~TOMA EL COLOR VERDE Y UNE -
1L0S PUNTOS, PARA QUE FORMES

1A LETRA OUE ESTA ESCONDIDA,
DE ARRIBA HACIA ABAJO.

- PECA EL MATERIAL SOBRE LA

LETRA QUE SE ENCUENTRA EN EL
PRIMER CUADRO DE ENHMEDIO

- TOMA EL COLOR VERDE E ILU-
MINA LA LETRA OUE ESTA EN -

LA PRIMERA ESTAMPA, RECORTA-
LA Y PECALA EN EL CUADRO DE

ENMEDIO A LA DERECHA,

- TOMA EL COLOR VERDE E ILU-
MINA LA LETRA OUE ESTA TN LA
SECUNDA ESTAMPA, RECORTALA -
DEBERA QUEDARTE UN ROMPECABE
7AS UNELO Y PEGALO EN EL SI-
GUIENTE CUADRO

- TOMA EL COLOR VERDE Y DIRY
JA LA LETRA (a).

Material:

E.N? 9 Hoja 5 del manual.

Confeti, tijeras, estampas etc.

EJERCICIO NUM.g

EIFRIIZTO R, & 9
9
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 10

El alumno aprenderd a trazar
el fonema a través de unir -
puntos que determinarén su -
forma, haciendo uso de la --
propiedad especifica e inva-
riable de la forma del fone-
ma.

Instruccidn:

TOMA EL COLOR VERDE Y REPASA
LA LETRA QUE SE ENCUENTRA EN
EL PRIMER CUADRO DE ARRIBA A
LA IZQUIERDA.

- TOMA EL COLOR VERDE Y UNE
LOS PUNTOS PARA NQUE FORMES
LAS LETRAS QUE ESTAN ESCONDI
DAS EN LOS CUADRGS SIGUIENTES
DE ARRIBA HACIA ABAJO.

Material:

E.N? 10 Hoja 6 del manual
Color verde

EJERCICIO NUM., 10

LJYACICTO WO¥, & 10
B
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"OBJETIVO PARTICULAR POR

EJERCICIO NUMERO 11

El alumno adquirir& la habi-
lidad de distinguir la forma
de los fonemas, a través de
seleccionar aquellos que esS-
ten en la misma posicidn.

Intruccién:

TOMA EL COLOR VERDE Y TACHA

LA LETRA QUE ESTA EN EL REN
GLON Y ES IGUAL A LA QUE ES-
TA EN EL CUADRITO.

Materisl

E.N? 11 Hoja 7 del manual.
Color verde.

EJERCICIO NUM.

11

EERCICIO m a !'!
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DPBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERQ 12

El alumno adquirird la habi-
lidad de extraer el fonema -
como director de se atencidn
en un dibujo, repasando la =~
forma de este.

Instruccidn:

TOMA EL COLOR VERDE BUSCA Y
REPASA LAS LETRAS (a) QUE EN
CUENTRES.

- ILUMINA EL DIBUJO COMO PRE
FIERAS

Material:

E.N# 12 Hoja 8 del manual
Color verde,

EJERCICIO NUM.12
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 DBJETIVO PARTICULAR POR

‘EJERCICIO NUMERO 13

El alumno adgquirird la habi-
li1dad de diferenciar los as-
pectos de forma y sonido que
involucran el conocimiento -
de un fonema, sefialandolo, a
sociéndolo al sonido y ence-
rréindolo de acuerdo al mode-
1o

Intruccidn:

SEfIALASLAS LETRAS (a), REN--
GLON POR RENGLON.

- TOMA EL COLOR VERDE Y EN—-
CIERRA LAS LETRAS (a) QUE EN

" CUENTRES.

Material:

E.N? 13 Hoja 9 del manual.
Color verde.

EJERCICIO NUM 13
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EJERCICIO NUM.14

DBJETIVO PARTICULAR POR FIFRGTETD m""'nl"

EJERCICIO NUMERO 14

El alumno deferenciarsd e in
terpretaréd la relacidén mayor
y menor de los fonemas, a --
través de observar e - integrar
la forma que tienen estos, ha
ciendo uso de diversos mate-
riales.

Intrucciébn

BUSCA Y COLOCA EL PUNTO QUE
ESTA ARRIBA Y AFUERA DEL MAR-
GEN, ABAJO DEL LADC DERECHO.
(gira tu hoja).

- PEGA EL MATERIAL EMPEZANDO
POR LA LETRA MAYOR DE ARRIBA
HACIA ABAJO.

Material

E. N2 14 Hoja 10 del manual
Papel de colores en pedacitos
o -sopas, pegamento.

\

/
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DBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 15

* E1 alumno adquirirs la habi
- lidad de extraer el fonems

como director de su atencién
en un dibujo repasando la -
forma de efte .,

Intruecién:

ILUMINA DE COLOR VERDE EL.-

ESPACIO ENTRE LAS LINEAS.

- RECORTA EL MATERIAL INPRE
50 POR LA LINEA.

~ FORMA LETRAS IGUALES A -
LAS DEL EJERCICIO ANTERIOR,
ACOMODANDO TODAS LAS PARTES
EN EL LUGAR QUE LES CORRES/
PONDE,

- PEGALAS SOBRE UNA HOJA ~-
BLANCA.

Material:

E.N? 15 Hoja 11 del manual
Color verde, tijeras, pega-
mento, hoja blanca.

EJERCICIO NUM,15

Wcm NUM, gnlz ‘]




ise

“OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 16

El alumno interpretard la -
relacifén mayor menor de los
fonemas a través de integrar

las partes que los conforman.

Instruccién :

TOMA EL COLOR VERDE BUSCA Y
REPASA LAS LETRAS (A) QUE EN
CUENTRES.

- ILUMINA FL DUBUJO COMO PRE
PREFIERAS.

Material:

E.N? 16 Hoja 12 del manual
Color verde.

EJERCICIO NUM.16

BIERCICIO NTM, -ﬁ;
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OBJ. PARTICULAR POR EJER
CICIO NUMERO 17.

El alumno adguirird la ha-
bilidad de la secuencia de
la lecto-escritura a tra--
vés de leer en vos alte -~
ritmicamente narcando con

ruidos, tanto la presencia
de un grafema como el esp-
cio entre estos.

Inatruccion

VAMOS A LEER EN VOS ALTA FI
JATE COMO LO HAGO YO.

-~ ASOCIAR UN RUIDO CONTINUO
QUE DEBERA IR MARCANDO, LA
LETRA IMPRESA Y EL ESPACIO
ENTRE ESTAS (ritmo lento re
petir varias veces).

- ASOCIAR UN RUIDO CONTINUO
QUE DEBERA IR MARCANDO, LA
LETRA IMPRESA ASOCIADA AL -
SONIDO FONETICO Y EL ESPA~-~
CI0 ENTRE ESTOS(ritmo len-
to repetir varias veces).

Material:

E.N® 17 Hoja 13 del manual,
Palmadas.

EJERCICIO NUM. 17

Qa ad ad g

sololooNoNe®
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EJERCIGIOS NUM. 18, 19, 20.

_OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 18

El alumno hard uso de su ha
bilidad para trazar letras,
al copiar el contenido

EJERCICIO NUMERO 19

El alumno har§ uso de su ha
bilidad para trazar letras,
que asocie a un sonido al -
escribir el dictado del con
tenido en el ejercicio.

EJERCICIO NUMERO 20

El alumno hard uso de su ha
bilidad para interpretar --
por sonido las letras escri
tas, al leer en voz alta el
contenido del ejercicio.

Instrucciones:

E.N? 18 COPIA ORDENADAMENTE
LAS LETRAS QUE HAY AQUI, REN
GLON POR RENGLON.

E.N®# 19 TE VOY A DICTAR ESTAS
MISMAS LETRAS, ESCRIBE SOLA--
MENTE L0 QUE ESCUCHAS, NO VOY
A REPETIR .

E.N2% 20 LEE EN VOZ ALTA.

Materiales:

E.N?2 18 Hoja 13 del manual
E.N? 19 Hoja 13 del manual
E.N? 20 Hoja 13 del manuai
Hejas blancas, lapiz y goma.

: . 17,18
otcYo WM, 1920
yrecty -
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‘~OBJETIVO PARTICULAR POR
'EJERCICIO NUMERO 1

“.El alumno ubicarl en un-

contexto verbal el simbo
lo fonético a través de
extraer una palabra c¢la-
ve que contiene la narra
€i6én del cuento que esacu
chari.

Intruaccion:

TE VOY A CONTAR EL CUENTO
TITULADO "el patito feo",

ESCUCHALO.

Material:

Cuento escrito.

EJERCICIO NUM.1

+

_EL PATITO FXO.

Una hersosa msllana de priamvera 1w manf pats an
taba echada en su nido, Dabajo de ealu, valientos y =~
abrigadon, ewtaban nus ¢inco huevos, La mamd pata, muy
quista, espsraba que sus hijow salieran del cascarén. -
Por fin, econ un graxnido de alegrina, salté fuera dol ni-
do, Los huevom se movian y de su interfor 1llegabs un -
ruldo de picoteos y rasgufioa. La manf pata se incliné-
para obsaervar, Entonces, uno tras otro, los cascarones
se abrieron, y salioron: uno..., d08,.., troed..., Cub==~
tro patitos tan amarillos como la mantequilla, tan sume=
ves como el algodén y con ojon tan brillantes como las -

-BArRAROTAB . Con pasiton suaves y delicados salieron -~
‘del nido y antraron tambalefndose entre la hierba alta.-
‘"‘096 familia tan hernoss!*, pensé la madre al ver a Bus

cuatro patitos. Pero despubs 8ird hacis el nido y sscu
dié la cabexzm con wmelancolfas. Allf, aidn corrado, onta-
ba el quinte huevo, el més grande de todos. Era un hus
vo blanco, epaco, diferente a los otron; volvié a echar-
89 Yy a esperar. Un acomento dempubs un picotaxo fuerte~
rompié el cascarSn y aparecid la cabsxu., jPero e} peti~
to que salié dal hueve no era psquelio, ni esarillo, ni -
suava, como sus hermanoa, 8ino que sra grande, blanco ¥y
torpel., -~iJonk! ~ dijo el patito nuevo tratando de -
agradar a la wanf. -jbion mfot!, -exclamdé horrorizada ~
la mand pata-~, Emte paptito no parece hijo mfe, ~Pip!
~dijoron loa otros patitos~. Es muy raroc; no quereaos-
Jugar con &1. ¥ fueron banboledéndose detrés des sy ma--~
dre por el sendero que llevaba al estangue. El Patito~
Feo no podies cosprender por qué nadie quer{a jugar con -
€1 o por qué le llamaban feo. Queris ser anigo de ellos
asl que los miguis hasta sl estanquo. Alll eataba na--
dendo la mamd pata y detrds los cuatro patitos disfrutsn
do de) paseo. ~yJonk! - hizo sl Patito Feo con wu voz

aks anable, esperando que 1o invitaran a nadar con ellos.
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EJERCICIO NUM.2

OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 2

El alumno representar§

situaciones, hechos, ob-
jetos o personajes prefe
ridos relacionados con

la narracion del cuento-
que escuchd, en un dibu-
jo con un minimo de tres
aspectos. ‘

Instruccién:

VAS A DIBUJAR LO QUE MAS
TE GUSTO DEL CUENTO, POR
LO MENOS TRES COSAS IMPOR
TANTES.

Material:

E.N? 116 Hoja 109 del manual
Colores.

“EJERCICIO m._%g '
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QBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 3

El alumno recordari la se
cuencia de hechos que Bu-
cedieron en el cuento a -
través de ordenar adecua~
damente de principio a -
f{n l8minas representati=-
vas

Instruccidn

ORDENA LAS TARJETAS DE A/
CUERDO CON LO QUE SUCEDIO
EN EL CUENTC.

Material:

E.N? 164 ~ cuatro tarjetas

EJERCICIO HUM.3
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EJERCICIO NUNM.A4

QBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 4

El alumno haréd uso del len

guaje oral para expresar -

lo que sucedié con la infor
macidn recibida del cuento

de principio a fin.

Instruccién:

PLATICAME LO QUE SUCEDIO EN
EL CUENTO DE ACUERDC CON -~
LAD TARJETAS ORDENADAS.

Material:

E.N® 165 Cuatro terjetas g*
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-OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIC NUMERO 5

El alumno coordinard la vi-
sidén con los movimientos de
la mano, con el propésito -
de una ejecucidn continua -
de 1lfneas, a través de unir
un punte especffico con - -
otro.

Intruccién

TOMA EL COLOR Y UME LOS PUN
tos con una LINEA, SIN SEPA
RAR EL CRAYON EMPIEZA DE A~
RRIBA.

- ILUMINA LOS DIBUJOS

Material

E.N.? 166 Hoja 110 del manual
Colores.

EJERCICIO NUM.S

'J\l\ﬂ

-, -
Tee e g mpe " g 0=

EJERCICTO M, P 4

m




66T

OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 6

El alumno adquirir§ la habi
lidad de conocer las aspec-
tos bAsicos que involucran
la forma del fonema, a tra-
vés de repasar, pintar,ar--
mar e integrarlo de acuerdo
con el meodelo.

Instruccién:

VANOS A CONOCER LA FORMA DE
LA LETRA (p).

- TOMA EL COLOR Y REPASA LA
LETRA QUE SE ENCUENTRA EN -
EL PRIMER CUADRO.

-~ TOMA EL COLOR Y UNA LOS
PUNTO0S, PARA QUE FORMES LA
LETRA QUE ESTA ESCONDIDA -
DE ARRIBA HACIA ABAJO.

~ PEGA EL MATERIAL SOBRE LA
LETRA QUE SE ENCUENTRA EN
EL PRIMER CUADRO DE ENMEDIO
-~ TOMA EL COLOR E ILUMINA -
LA LETRA QUE ESTA EN LA ES-
TAMPA, RECORTALA Y PEGALA ~
EN EL CUADRO DE ENMEDIO A -
LA DERECHA.

~ TOMA EL COLOR E ILUMINA -

LA LETRA QUE ESTA EN LA SE-

GUNDA ESTAMPA, RECORTALA D§

BERA QUEDARTE UN ROMPECABE~

ZAS UNELO Y PEGALO EN EL SI

.GUIENTE CUADRO. -

- TOMA EL COLOR Y DIBUJA LA

LETRA (p).

Material:

E.N? 167 Hoja 111 del manual

Confeti,tijeras,estampas etc.

EJERCICIO NUM.6

L

_+* LIERCICIO NIM, P 6
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" EJERCICIO NUM.7

(' _OBJETIVO PARTICULAR POR
" EJERCICIO NUMERO 7

El alumno aprenderd a tra-
zar el fonema, a través de
unir puntos que determina-
rdn al forma del fonema, -~
haciendo uso de la propie-

- dad especifice e invaria-~

ble de su forma.

Instruceidn:
TOMA EL COLOR Y REPASA LA

LETRA (p), QUE SE ENCUEN--~

TRA EN EL PRIMER CUADRO DE
ARRIBA A LA IZOQUIERDA.

- TOMA EL COLOR Y UNE LOS
PUNTOS PARA QUE FORMES LAS
LETRAS(p}, QUE ESTAN ES-=
CONDIDAS, SIEMPRE DE ARRI
BA HACIA ABAJO. -

Material:

E.N2 168 Hoja 60 del manual
Colores,

.+ * RIyRCICIO WM P 7
. o
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO B

El alumno adquiriri la habi
lidad de extraer el fonema
como director de su atencién
en un dibujo repasando la -
forma de éste.

Instruccién:

TOMA UN COLOR BUSCA Y REPA-
SA LAS LETRAS (P), (maylscu
las) QUE VEAS.

- ILUMINA EL DIBUJO COMO -
PREFIERAS.

Material:

E.N2 169 Hoja 113 del manual
Colores,.

EJERCICIO NUM, &

FIEPCICTO NUM, p g
169
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" relacién mayor-menor de los

" Instruceibn:

- EJERCICIO NUM. 9 7" "

OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 9

El alumbo diferenciars la

fonemas, a través de obser-
var e integrar la forma que
tienen éstos haciendo uso -
de diversos materianles que
pegaré.

GIRA TU HOJA.

- PEGA EL MATERIAL EMPEZAN-
DO POR LA LETRA MAYOR, DE -
ARRIBA HACIA ABAJO.

Material:

E.N? 170 Hoja 114 del manual
Confeti, pedacitos de papel
O sopas, pegamento.

RJERCICIO NUK, P O
™
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OVBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 10

El alumno clasificaréd las
letras consonantes aten --
diendo a su forma en mayds
culas o mayores y miniscu-
las o menores, através de
tacharlae con diferente co
lor.

Instruccibn:

TOMA DOS COLORES, CON UNO
VAS A TACHAR LAS LETRAS MA
YORES Y CON EL OTRO LAS LE
TRAS MENORES OUE VEAS.

Material:

E/N? 171 Hoja 115 del manual

Dos colores.

EJERCICIO NUM. 10
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EJERCICIO NUM.

SBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 11

El alumno adquirird la habi
lidad de extraer el fonenma
como director de su atencién
en un dibujo, repasando la
forma de éste.

Instruccién:

TOMA EL COLOR BUSCA Y REPA-
SA LAS LETRAS (P), mayfiscu-
las QUE VEAS.

- TLUMNIMA EL DIBUJO COMO -
PREFIERAS.

Material:

E.N? 172 Hoja 116 del manual
Colores.

11




EJERCICIO nNuM,

OBJETIVO PARTICULAR POP
EJERCICIO NUMERO 12

El alumno integraré las sf
labas, uniendo con lineas
rectas la consonante con -~
la vocal asociéndolo a su
sonido

Instruccidn:

TOMA EL COLOR...{verde, pa
ra unir con la vocal a, a-
marillo para unir con la -
vocal i, rojo para unir --
con la vocal o, negro para
unir con la vocal e y azul
para unir con la vocal u.
~ UNE CON UNA LINEA RECTA
LA CONSONANTE CON CADA UNA
DE LAS VOCALES.

- PRONUNCIA EL SONIDO DE -
LA CONSONANTE Y SOSTENLO -
HASTA PRONUNCIAR LA VOCAL.
~ ANTE LA PREGUNTA "RESUL-
TA", PRONUNCIARAS LAS DOS
LETRAS JUNTAS (unides en -
sflabas, repetir varias ve
ces cada vocal).

-~ SE SUGIERE USAR LOS MIS~
MOS COLORES QUE 3E UTILIZA
RON AL TRABAJAR LAS VOCA-~
LES.

Material:

E.N? 173 Hoja 117 del manual
Colores: varde (letra n), a~
marillo (letre i), rojo (le=

tra ©) negro (letrae) Yae

zul (letre u).

12
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EJERCICIO NUM,

OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 13

" El alumno asociari la con-

sonante con la vocal, a —-
través de unirlas con 1{n-
neas cada ves m&as cortas.

Instruccién:

TOMA EL COLOR, VAS A UNIR
LA CONSONANTE CON LA VOCAL
CON UNA LINEA RECTA HORI--
ZONTAL.

~ PRONUNCIA EL SONIDO DE -
LA CONSONANTE Y SOSTENLO -
HASTA PRONUNCIAR LA VOCAL
~ HACER EL PRIMERO COMO E-
JEMPLO.

~ 5E SUGIERE CAMBIAR LOS -
COLORES USANDO' LOS MIS!NOS
CON LOS QUE SE TRABAJARON
LAS VOCALES.

Material:

E.N® 174 Hoja 118 del mapual
Colores: Verde (letra a), a-
marillo (letra i), rojo (le-
tra o),-negro (letra e) y a-

zul {(letra u).

13
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EJERCICIO NUM. 14

OBJETIVO PARTICULAR POR
‘EJERCICIO NUMERO 14

El alumno adquirird la habi
lidad de diferenciar los --
asp ctos de forma y sonido
que involucra el conocimlen
to de las sflabas, seflaldn-
dolas, *asocifindolas a] soni
do y encerréindolas.

Instruccidn:

TOMA EL COLOR Y ENCIERRA —-
LAS SILABAS.

- LEE LAS STILABAS RENGLON
POR RENGLON,

Material:

E.N? 176 Hoja 120 del mapual
Colores: verde sflabas con -
la vocal (a), amarillo sfila-
bas con la vocal (i}, rojo -
sflabas con al vocal (o), ne
gro sf{labas con al vocal(e)y
azul sflabas con al vocal (u)

PO Pt pe p PP
P PO pe Pl pa
oA | pe po pu ol
Pl pe pupap
PU o pe Pt PP
pe po pu pqpl
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‘OBJETIVO PARTICULAR POR
" EJERCICIO NUMERO 15

El alumno integrari pala-
bras uniendo con lfneas -
rectas las sflabas, siem
pre asociadas al sonido.

Instruccién:

PRONUNCIA LA SILABA INI -

" CIAL DE LA COLUMNA DE LA

IZQUIERDA Y UNELA CON UNA
LINEA RECTA HORIZONTAL --
CON LA SILABA QUE ESTA EN
LA COLUMNA DE LA DERECHA.
~ PRONUNCTIALAS.

Material:

E.N? 177 Hoja 121 del manual

Colores,

EJERCICIO NUM. 15
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OBJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 16

El alumno adquirird la habi
lidad de distinguir la for-
ma de los fonemas, asf como
las sflabas, a través de se
leccionar aqu&llas que es--
tén en la misma posicién.

Ingtruccién

TOMA UN COLOR Y TACHA LA LE
TRA QUE ESTA EN EL RENGLON
Y ES IGUAL A LA QUE ESTA EN
EL CUADRITO.

Material:

E.N%? 178 Hoja 122 del manual
Coloresn.

EJERCICIO NUM.16
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QBJETIVO PARTICULAR POR ‘ pmercTo won, £I
EJERCICIO NUHERO 17

El alumno integrard palabras mPO : . PlPa

‘a través de unir con lineas
rectas las que sean jguales. . _\_

' SOPO o OPO
Instruccion: '
TOMA EL COLOR Y UNE COM Li—-

NEAS LAS .PALABRAS OUF SEAN I P‘PO : PCPC

GUALES. :

“Material: P.\ X ' , PCSG
E.N® 179 Hoja 123 del manual :
Colores.,

pasas - sopo
Jfopc] , o o po+o
Pepe B SRR : peso
pato . o
peso S mapa
papa B -  pisa

P@SQ pasu% 3]
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QBJETIVO PARTICULAR POR
FJERCICIO NUMERO 18

El alumno integraré palabras
a través de unir con lineas
rectas la palasbras con el di-
bujo que la representa.

Instruccién:

TOMA EL COLOR Y UNE CON LI--
NEAS RECTAS HORIZONTALES, --
LOS DIBUJOS CON LAS PALABRAS.

Material:

E.N® 180 Hoja del manual 124
Colores.

FJERCICIO nur.18
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DBJETIVO PARTICULAR POR

EJERCICIO NUMERO 19

" El alumno escribiré oracio

nes que formard,a plrtir de
llenar los espacios con las
palabras que corresponden.

'Instruccién:

GIRA TU HOJA.

.= TOMA EL LAPIZ Y COLOCA CA

DA PALABRA .EN EL ESPACIO -
QUE LE CORRESPONDE.

- COPIALAS SIGUIENDO EL MO-
DELO DE ARRIBA.

Material:

E.N? 181 Hoja 125 del manual
L&piz, goma.

EJERCICIO NUHM.
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©BJETIVO PARTICULAR POR
EJERCICIO NUMERO 20

El alumno adquiriri la se-
cuencia de la lecto-escritu
ra, a través de leer en voz
alta y ritmicamente marcan-
do con ruidos tanto la pre-
sencia de un grafema como -
el espacio entre éstos.

Instruccion:

VAMOS A LEER EN V0OZ ALTA, -
FIJATE COMO LO HAGO YO.

- ASOCIAR UN RUIDO CONTINUO
QUE DEBERA IR MARCANDO JUN-
TO CON LA LETRA, SILABA, PA
LABRA Y EL ESPACIO ENTRE E-
ELLAS. (palmadas).

- CADA LETRA DEBERA SER PRO
NUNCIADA POR SU SONIDO.

-~ DESPUES SE AGRUPAN EN ST-
LABAS QUE S¥ PRONNNCI MM Jrr
TAS.

- POR ULTIMO SE AGRUPAN EN
PALABRAS

-~ SIEMPRE SE ASOCIA EL SONI
DO O RUIDO { palmadas ).

Material:

E.N? 182 Hoja 126 del manual
Palmadas,.

EJERCICIO NUM. 20
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" OBJTTIVOS PARTICULARES POR

EJERCICIO NUMERO 21

El alumno haré uso de su habi
1idad para trazar letras, al
copier el contenido dsl ejer-
cicio,

EJERCICIO HUMERD 22

. E} alumno haré uso de su habj

lidad para trasar letras gue
asocia a un sonido al escrie-
bir el dictado del contenido
del ejercicio.

EJERCICIO NUMERO 23

El alumno haré uso de su habi
lidad para interpretsr por 8o
nidos las letras escritas, al
leer en voz alta el contenido
del ejercicio.

Instrucciones:

E.N® 21 COPIA ORDENADAMENTE -
LAS ORACIONES QUE HAY AQUI, -
RENGLON POR RENGCLON.

E.N? 22 TE VOY A DICTAR ESTAS
ORACIONRES, ESCRIBE LO QUE ES~-
CUCHAS.

- NO VOY A REPETIR.

~ E.N? 23 LEE EN VOZ ALTA.

Haterial:

E.N? 21/183 Hoja 126 del manual
E.N® 22/1848 126

E.NR® 237185 126

Hojas blancas,lapiz,goma.

BJERGCXCIOS NUN. 21, 22, 23
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