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I N T R o D u e e I o N 

A la edad de 6 aíloa todos loa niños mexicanos de-­

ben ingresar al Sietema Escolar Primario básico: siendo este 

un proceso educativo que ee inicia con el aprendizaje de la 

lecto-eacritura y nociones de cálculo, habilidades que serán 

incluidas en un contexto global que tomará como marco de re­

ferencia el mundo. que rodea al nifto, es decir, loe textos ee 

colaren incorporan el contenido de ciencias naturalea y eo-­

cialea, para de ahí iniciar con diversoa motiven, la formul~ 

c!ón de enunciados de inter6a y derivar aaí el aprendjzeje de 

lo lecto-eecritura. (Libro del maestro 1981), 

Pera la mayor parto de loa niftoe 6ata ee la primera 

experiencia do separación del nacleo familiar, por tal motivo 

asisten, según su desarrollo pereonal con una aerie de habili 

dades que de una u otra forma facilitan o frenan el proceso 

de aprendizaje escolar, 

El ambiente escolar no está diaeftado para que el ni 

fto poco estimulado como ea el caso de aquel loe que ·viven en 

condiciones de pobreza o estado de abandono físico y/o emocio 

nal por pnrte do aua padre1, pueda en el primor ¡redo opron~ 

der a leer y eacribir con el mdtodo especificado por la Seer• 

taría de educación P~blica. (Resnick, 1979), 

En primer t~rmino ee observa un límitado desarrollo 

económico que agudiza la debilidad de la estructura familiar 

que presenta privac16n social cmracterizada por altos índices 

de mortalidad, problemas de salud física y mental, desempleo, 

inaalubridad,deaintegraci6n o deao7ganización familiar y ana! 

fabetiamo• Por ello loe niftoe marginados socio-economicamen 

te, llegan a la escuela con deficiencias a coneecuencia de no 

tener loa ee.~ímuloe necoaarioa que favorecen el desarrollo óp-

6 ' 
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t.imo de lau tintiill1lndn:1 inl.<!rnar. y el c1·c·i:imir.nt,11 f[.1ic11 .¡,.¡ 

organismo. 

F;l vivir en cutc mndio eu de a.L.1rmnnlco con:;r.l:llc:n-

e 1 as par a lo 1:1 menores , y a e¡ u e e o r re n a l to r i e ar, o , ;¡ 1 n u f r· i r 

el ataque de otroa, incluno sus pn<lres lo:.i que leu infline.en 

castigos ueveros, insultos, privaci6n de olimentoo, vnatido y 

acceso a la escuela; es conQn tamhien obsnrvnr que tlU cuerpo 

so vea ufectado por la dnunutrlci6n que altera el ritmo mnln­

b6lico del Orftnniumo cnmhinndo el funcionamiento interno pre­

disponiéndolo a infecciones y lesiones 1¡ue interflernn con au 

crecimiento y desarrollo cor,nocitivo, (íllrch y Cravioto, l!Hill). 

El desarrollo de hahilidadea, as{ como el crccimie~ 

to f!aico, se ven favorecidos en los primeros años de vida del 

niño , por la influencia directriz de la madre, que modela 

gradualmente el comportamiento del niñ~, al interactuar pool-

tivamente con él. Por efecto de esta influencia aumultanea-

mente se inician dos procesos estrechamente vincula•los rlentro 

del organismo del niño, la maduraci6n y el aprendizaje. <rllc­

to 1978) , 

La maduraci6n blol6gica se logrn por mecanlamuu ne­

néticamente determinados y se cumple inexorablemente r.n el --

transcurso de la vida. El aprendizaje resulta ser un cúmulo 

de experiencias que modifican el comporLnmlento cuanalo 11c lln 

va acabo la interacci6n del individuo <:on au modio, q11n ,,11t1{ 

organizado con patronee que cambian con la culturu, la hinto­

ria y l~ sociedad (Aacoap,a 1973, Nieto 1978). 

Algunos niños desamparados o marp,inados aocio-econ~ 

micamente no tienen posibilidades de aoistir al Jardín de lll­

ños1cuyo objetivoprinci.pal es cnpncilar a \no menores en tar­

reaa, ejercicios, actividades y experiencino que les faciliten 

la adquisici6n de habilidades p~ccurrenteaeatableciendo un re 
' 

pertorio conductual de entrada neceeurlo (ílibeo 1973), 



reu11l taclo:; poco favorahl r.s, trucluc idos :1 1111" •' x "" 1· í f'nc i a 1,. 

fracnao en ln escuela, mnnlfeslanclo :ientimicr.to·; ·\" .¡r,,,,.,,,,,. .. 
raci6n, angust;fn, nenaci6n y frustr·acilín debido a Ja incnr,1-

cidad que slente al realiznr lar, activiclndcs eé;col3res. 

F.s común ob!lervar c¡ue el maestro del .v11.1 l'P.p.11lar, 

tenga unA ucli tud de rechazo a los menoreH 'lile nri ·lf'l'f'rl len 

con loa métodos tradlclonalee. Por ve 1· r; e pre e i n 11 il d n a e u m -

plir el prop,rama escolar en un tiempo 1Jp1·.ermin·1dCJ, il ¡,, vet 

de que no le está permitido, realiz.f\r otrar. act:i•1í1!1deR qut 

apoyen a estos ni.i'los, porque existe el /!ri~a <i<" '\.l11r."r.i611 r.s­

cial1donrle, son atendidoa los escolflres con trn'lt.•H'IHH> de A­

prendizaje en grupos "Intep,rndoa" 'llle funf'.ion'-ln p1r;" hrindar 

asietencla c:ipec:llllizadA en cada c11so. 

r l rn a e a l ro d e 1 a 11 l 11 r e p, u l ¡¡ r 11 n d r· e o 11 ' i 1 •' 1 1 1· ·111 e I" l 

adquir1 r el proceso (le lecto-escrl tut"•, nn corr•'f por· l~ " apl~ 

car un ríp,ido método de aprendizaje, sino'' explí>t.11· con entl" 

lo capacidad de carla alumno , Par1 tal prrip6r.1t.11 1·!l necesa-

rio que conozca el cuc-so riel desarc-nllo clel ll;11:1alo niiio nor­

ma 1 , a f f n el e e¡ 11 e 1 og re e 1 e- e e o no c i mi en t. o :\ ~ <l 1 t I' r· r ne i ns i n c1 i 

v i duo 1 e s , a d e rn 5 n d e be r á e o m p l e me n t a r c o n r. ~,t. 11 .J i n; :l I" 11 e s Y i a -

e i o ne a p n to l 6 g 1 e as , n e fe e to el e "s t; :i h 1 e e r: r 1111 111" re: r; rl,. re re - -
rene l n ú U l r¡ u e l e pe r 111 1 ta con o e e r ¡rn r á rr. r l r· ne; ! " en l'l p n r La rn i" !'. 

to y <lt~ o o rT o 1 1 o c o I', no e 1 t l v o ril e 1\ n 7, :i ll o 11 111\i1 ~ 1 l 1 d d I' t" r ~'in a tl" . 

E ata re 1 a e i 6 n de e o r re r, ron rl en c l a , e•\ a rl e r ri 11 o l 6 r .. e :1 - •I ~ !l :ir ro 11 o 

interno 1 le va hn pec-mitir 111 maestro estnlll,.c~r 110 milrco de -

re fe rene la parn valorac- a los alumnos dt!nvr.nt.11.in•lna, 
, 

y::-. sea 

con prueba:; o métodos dise~ados poc- /!l mismo o test. r·sicol6-

gicos con lf1 mira a obtener datos pr.-clsor. 1 ;il ~'f'í\nl'lr lne po­

sibles causas o problemns que estan prf'senl.l'!r, o p11<"·lron surgir· 

orlcinando lou trastornos de aprendizaje, 

F. l m a e !1 t ro a l c o no c e r a r; 11 s a l 1 r ri n n 1; , p u e • 1 ~ p r e v e e r 

que ln:i cunductan que olteran ln ndnptnción rtnl nlíln ni a- -

amhlent~ nscolpr, no interfieran an el nprPndizajr, merlinnte 

1 () 



.· 
111 r.lahoracl6n y ejecuclón dr. un progrnmn df! lnDtr11c:cJ611 01·,1 

dérnica que se adnpte a laa neceaidadeR, deficiencla11, caprir..!_ 

dadea y modalidades de carla alumno, por lo tanto no huy qun 

esperar a que el menor tenga serios problemas que le imposi­

biliten o le retarden el aprendliaje acad6mico1 eapecialmente 

en las funciones perceptivo visuales y auditivas así como en 

el lenguaje. 

La Inatituc~6~ procura condiciones necesarias, en 

favor del desarrollo integral de lea menores que alberga y -

custodia. En forma general y como requisito de admisión ae ha 

establecido que las menores no deben presentar: retardo mental 

incapacidad para moverse como consecuencia de parálisis cere 

bral y/o traumatismo, no debe faltarle algún miembro, ni ha­

ber padecido anoxie al nacimiento, desnutr1ci6n de segundo o 

tercer grado, deformaciones músculo-esquel6tico originadas en 

el período de geataci6n
1

además de no existir problemas en la 

elocuc~6n, comprenei6n y comunicación del lenguaje, 

Estos criterios de aelecci6n fundamentan el objeti­

vo general de la Inetituci6n, donde se especifica que en Cnaa 

Hogar para nil'lae D.I.F. "viven nil'las y jovenes sanas física-­

mente que están afectadas por el abandono, la orfandad, un m! 

dlo ambiente nocivo para su sano desarrollo, como consecuencia 

de que sus padrea eeten enfermos, en prle16n o incapacitados 

para atenderlae", aunado a tener una edad mínima de 4al'los y má 

xima de 14 al'loe. 

Resulta parad6jico el plantear un programa de entr~ 

namiento, porque de antemano se conoce mediante el cumplimle~ 

to de los requisitos de admisi6n que las menores no presentbn 

alteraciones físicas o psicol6gicaa, por lo que no existe ca~ 

ea real que provoque un inadecuado funcionamiento conductunl 

en la escuela primaria. Este último argumento reeulta de r~ 

levancia, en virtud de que ea necesario conocer el origen de 

la !ella conductual de la menor, a partir de dencartnr una al 

ll 



ter3clon fLsiol6gica qur interfiera en el funcionamlento 

del organlsmo, por lo qu~ se conciderá que el problema ee ln 

incapacidad de interpretar las impresiones sensoriales, cap­

tadas a través de loa 6rganoa de loa sentidos, a pesar de -

que éstos se encuentren en buen estado y a la incapacidad de 

realizar actos complejos motores con un fÍn determinado y es 

lo que Margarita Nieto (1978), denomina agnoxia y apraxia 

respectivamente. 

El problema planteado se ubica entonces a partir de 

observar una imperfecta capacidad para·aaimilar los nuevos ca 

nocimientoa de habilidades acad6micae, debido a que en la po­

blaci6n de menores internas. encontramos un repertorio conduc­

tunl de entrada inadecuado, producto de las deficiencias que 

presenta y que la impoaibiliten para adQuirir parcial o total 

mente el proceeo de lecto- eacritura.(Ribea 1971). 

El diagn6otico de nlRos con trastornos de aprendiz! 

je se ha mostrado complicado, debido a que la deficiencia que 

presenta el menor ea ten pequena que lee pruebas pediátricas 

de visi6n y oido no revelan ninguna anormalidad, por lo que 

asta fechas recientes ee han atribuido los trastornos a facto 

res tales como : pereza, neuroeia, hiperactiv'idad etc, 

Puede decirse que el primero en atender los proble­

mas de aprendizeje·en lea Estados Unidoe de América fue Orton, 

seguido de Werner y Strause 1923 1 quienee dieron lugar al en~ 

sayo de métodos de enae~anza y dlagn6otico pera el tratamien­

to de estos problemas, encontrando que un grupo de incapaci~­

dades perceptuales y sensoriales a menudo se relacionaban con 

las dificultades en el aprendizaje y se peno6 que era uno fo~ 

ma de disfunción neurológica que causaba, anormalidades en la 

percepci6n visual, la coordinac16n viaomotora y la percepci6n 

auditiva aisladas y combinadae 

Hasta a~oa muy recientes se empieza atender el con­

cepto de n~ceaidndee individuales de loa ni~os, este edelant~ 

12 



:1e elf"rlvo'i 1lel f•st.iullo ele nlílos r.on llver11oa tipos rl11 l1n¡11~1llm1•n 

l.OA, 

1\1 li.1hlar ele la prencncl11 de un t.raatorno en nlguna 

funr.16n rl1il 1•r·•nnlamo, perjudica el ajuste do} ln<livlrluo o Rll 

ambl~ntP, flOl'<Jlf<! es regla que un defecto cualenqulern que oa­

t11 sf.'!n, influyt!' :.1obre otras funciones pelcol6fllcun, ya que r~ 

ra vez cncontrnmoA un defecto percep~ual visual o un rlcaajus­

te emocional o un trastorno en el lenguaje 116los, generalm1rn­

te Li rleficir.11cla afecta otras &reas del comportamiento limi-

tnndo el desurrollo del ni~o. V11rnon (1957), A11ílala que la 

lnc~pHcldad pnrn la lectura, aparece como una falla en el 

prnce:1n de razonamiento, es decir, para que P.1 nuevo lP.ctor 

romprenrla en proceso di'! aprendizaje de la lectura, se requer! 

r·'. di! otorgar mayor importancia a la capacirlar1 neneral de r!!_ 

zonrimiento comprobada con loa test de inteligAncia convencio .. 

~1Jqe, pAra desarrollar con ~na preepectlvA 16nica eotrate -­

r1aR de enAPílanza. 

Rntenrler el desarrollo del niílo en rftlaci6n con -­

:'>:1 • pr"ceaon ele pensamiento, ofrece al meeotro la potlihill-­

cL1•i de entenrler 111 lógico del alumno cuando alcanza la ednd 

r·n .¡ur. ae lnlcf.t en las tareas de lectura, la notalile dlfe-­

r~nciJ ~ntre la 16gica del ni~o de 6 o 6 aíloa comparada con 

Jnn de máa edad,es de importancia para comprender lan difl-­

culta<leo que entra~a la forma escrita del lennuaje. 

r.n el campo del deaarrollo intelectual dr.l menor, 

Pa poslhlo ohaervar que se forman estructuras que puoden se­

ílUirae paso a paso desde loa primoree días del nacimfento 1 dr 

ah{ 1 que ea necesario conocer el desarrollo de la inteligencia 

concibiéndolo como una evoluci6n dlrlgida por neceaidarles in 

ternas di'! equilibrio pror,reaivo, 

Loa grandea perl6dos enuncladoB por PlngeL, con9LI-

tuyen pror.eoos de equllibraci6n sucesivos. Cuando 110 nlcan-

zn el equl lihrio eobre un punto, la estructura ne int.nr,ra en 



un nuevo ele tema de formaci6n, teatn alcanzar un nuevo equill 

brio cada vez más estable y extenso, 

En su aplicaci6n genética de la inteligencia, Piaget 

divide la secuencia de desarrollo en la forma siguiente 

1) PERIODO DE LA INTELIGENCIA SENSORIOMOTRIZ.- se ex- -

tiende desde el nacimiento hasta la aparici6n de~ -­

lenguaje, abarcando aproximadamente loe dos primeros 

añoe de vida¡ se distinguen aeie eetadioe de deeerro 

llo, a) ler estadio MECANISMOS REFLEJOS (0-1 mee), 

b) 2do eetadlo REACCIONES CIRCULARES PRIMARIAS 

PRIMEROS HARITOS (1-4 meeea). 

c) 3er estadio REACCIONRS CIRCULARES SECUNDARIAS 

( 4 a A-9 mesea), 

d) 4o estadio COORDINACION DE ESQUEHAS SECUND! 

RIOS (B-9 a 11•12 menee), 

e} 5o estadio REACCIONES CIRCULARES TERCIARIAS 

Y EXPERIMENTACIOH ACTIVA (11-12 a 

18 meeee), / 

f) 60 estadio TRANSICION DEL ACTO INTELECTUAL 

SENSORIOMOTOR A LA REPRESENTACIOK 

( 18 a 24 mesen), 

2) PERIODO DE LA INTELIGENCIA REPRESENTATIVA Y PREOPERA_ 

TORIA.- se extiende de lon 2 a loe 7 u 8 aftoe, ae PU! 

den distinguir dos estadios. 

a) ler estadio PENSAMIENTO PRECONCEPTUAL (2 a 4 

5 al'los). 

b) 2o estadio PENSAMIENTO INTUTIVO ( 5 a 7-8 ! 
l'\os). 

3) PERIODO DE LA INTELIGENCIA OPERATORIO CONCRETO.- ne -

extiende de loo 7-8, a loe 11-12 ai'loa¡ en 61 ae pueden 

distinguir dos eatadioa. 

a) ler estadio OPERACIONES SIMPLES (7-8 a 9-10 

ai'los). 

b) 2o eatadio COMPLETAMIENTO DE SISTEMAS DE -

CLASES Y RELACIONES (9-10. a 11-

12 al'\oe). 

14 ' 



4) PERIOílO OF. !.A UITF.l,l<ilrnC:lA OPF.llfl'fOTlíJ F'Ol!!lf.J, - 1.11·-

ga a su fase de complcmentamiento el rleaarrollo de la 

inteligencia. 

La menor de Caaa llagar cuya r.<lad cronol6r,tcn tia dC' 

seis ai'los al iniciar el primer grado, presenta retardan en n1i 

desarrollo que provienen de faoeo iniciales, observando por ! 

jem~lo,torpeza para manejar objetos,defectos en la articula~­

ci6n al pronunciar palabras, as! como la dificultad de enten­

der el lenguaje oral, estas habilidades siguiendo lo secuenci~ 

de desarrollo que propone Piaget, ae dominan ántes de los 4 a 

ños de ndad aproximadamente, ocurriendo que a ou edad la menor 

que nos ocupe ae encuentra en el desarrollo máximo de las ha­

bilidades percaptualea, Piaget refiere que el menor reconoce 

loa objetos y el mundo que lo rodea directamente, intuitiva-­

Mente sin deliberación, como serta el empleo oimultaneo de t~ 

carlo, morderlo o empujarlo, así mtamo 1 habla de que en esta -

fase del desarrollo surgen imágenes en ternas en el pensamiento 

del ni~o que representen el mundo que lo rodea y le perrolte -

reconocer y entender inmediatamente lo que ocurre en su amble~ 

te, por lo que el nino mire, escucha y conf{a en au memoria rle 

experiencia previas y no necesita repetir exploracioneu ante­

riormente asimiladas. 

Schenk-Danzinger, L.{1967)en su art{culo "Concepto ele mndure:t. 

para la lectura en Austria", basan su apreclaci6n d~ la edad 

apropiada para comen%ar a leer, al coneirlernr el dennrrollo <l~ 

la aptitud del "pensamiento abtracto", requerido al apre~ 

der a leer en diferentes idiomas y concluyen que en el caoo -

de laa lenguas alfab6ticaa la capacidad intelectual de anali­

zar una palabra en aua partes abatractao y fonemas por separ! 

do~no ae desarrolla habitualmente en forma adecuada ¿ntee de 

loa 6 o 7 a~oe , en apoy6 a esta teor!a en Noruega r.jeoolng 

1967, hall6 entre 20 test incluidos, para efecto d6 realizar 

un análisis de factoree 1que e6lo uno eataba aaocinrlo a lB ra­

pida adquiaic16n de una capacidad para la buena lectura y lo 

identifica en funciones taloacomo "el razonamiento y la com­

prenai6n de aímboloa". 
15 



Pu ~etectnr deficiencias en el aprendizaje, ee 

neceuur1o qui • L especialista seleccione cuidadoenmente )~B 

pruebas psicoit·i,:lcau QUe debe aplicar (1), Existen do5 ,._ 

puntos de viatu con respecto al uso de pruebas, en un extre­

mo están aquel l;.s posiciones que afirman que las pruebas aon 

la clave de unn huena enaenanza, por lo tanto, ae eefuer~an -

por deearrolla1 mejorr.e y más específicos instrumentos de -

dlegn6stico en ~spectoe como la percepción viaual, el fun-­

cionamiento ~otor y le percepción auditiva. Para lograr est! 

blecer principioB de ense~anze específicos e individualizar 

la instrucción , l•asandose en el conocimiento precieo de lae 

habilidades evalu~das relacionadas con el aprendizaje. Por 

otra parte sostienen que lea pruf'ba11 di11gn6atlcaa pueden 11er 

ineceaarlas porque lo más importante ea examinar y corre¡ir 

loa mátodoe de eneeRania. 

La bater!a de pruebas Gnlcamente deba u3ar11e para 

revelar que ni~os tiene impedimentos r.ducacionalea y necoei­

tan ayuda especial, Clemenst organiz6 una Bater!e de pruebas 

que presentó en el simposio sobre Diflcultadea para el Apren­

dizaje que se llev6 a cabo en San Francisco on 1966 e inclure 

1.- Escala de Inteligencia para Ninoe Weachaler, 

2,- Prueba Geetáltica Viso-Motora de íletnder. 

3.- Prueba del Dibujo de la Figura Humana de Goodenough. 

4.- Prueba de Articulación General de Jaa tak 1965. 

5.- Prueba de lectura oral de Gray 1965, 

6.- Pruebe do Lecto-escritura de le Doctora Roder. 

Otro ejemplo de una interesante batería ha eido pr! 

sentado por Bansntyne del Inetituto para Investigaciones de -

nifioe excepcionales en la Universidad de Illinois, que inclu­

ye un informe por escrito del psic6logo y un programa tentati 

Existen doe pruebas ampliamente utilizadas cuyo objetivo eape 
cífico ea eervlr como una base parcial para programas terape6 
ticoa PRUEBA DE HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS DE ILLINOIS Y : 
Ja prueba de DESARROLLO DE LA PERCEPCION DE FROSTIG, Le formo 
como ae contruyó cada prueba y el informe sobre su valides y­
confinbilidad so publicaron en el manual. correopond1ent&, 
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vo d6 tratamiento para cprreg1r lna áreas dofectuoaae y rofor 

zar todas lne áreae oeneoriales intactas. 

Los ninoa que eufren diversos trastornos para apre~ 

der, únicamente difiren de loA demás, en lo que respecta a -­

sus habilidsdee eepec!ficas para aprender , ya que presentan 

deficiencias , aparentemente pequenaa que le crea graveo prg 

blemas de aprendizaje acád~mico , por lo que podemoa conside­

rar al monor como un individuo cuya inteligencia ea normal o 

superior que experimenta dificultades para dominar tares int! 

lectuales , que requieren del uso de alguna habilidad perece 

tual o de un determinado proceso intelectual~ que neccearlame~ 

te·requiere, de un dlagn6stico dlferencial y de un entrenamie~ 

to. Lae condiciones para ingresar a un programa especial 

en un grupo Inte~rado en un sa16n anexo a le escuela Primaria, 

donde ae presta ensei'l.anza ajustada a lee neceeidades del menor 

durante un perioda determinado
1

con el propoeito de proporcio­

nar al niffo la poelbllidad de que ~e reincorpore al siguiente 

grado escolar sin deeventajan Hon : 

l.- Debe tcn~r una capacidnd intelectual normal o por encima 

de lo normal, 

2.- El menor debe present~r dificultades en el aprendizaje on 

proporci6n aignlficativa en unA o más materias acad6micaa 

blieicas (lectura, cálculo mat.e1niitico 1 deletreo y/o oscrlt!J 

ra, 

3.- Y/o o!ndromea de diflcultadr~s p11ra el lenguaje, hiperact! 

vldad, dificultades de atcn~l6n, concentración o mala con 

ducta. 

la lectura suele ser el Area acad6mica más dificil 

para loo nii'l.oe con imped i mcnto:J P.O el aprendizaje,·; 

casi siempre ea indiapensuble 1111 programa individual 1 zado, el 

cual producirá mejoren resultf\doa si se correlaciona con lna 

procesos de aprendizaje que ae requieren para leer, ponien­

do 6nfaais en loa m6todoa y t6cnicaa qua propician las habili­

dades auditivas 1 vlaualoa y cin6nt~aicaa, 
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Er¡. 1~(ln~1:n1 el 11prenrl!r.nje es rn1y ea¡1ccfrico 1 F:nl.re 

más so ~·el.!lc!Pl10 lµ experiencia rle aprendizuje a la t:nrea que 

se peroigue más ben6fi~os aerán los resultndos. 

El la aituacl6n escolar normal las exigencias de e­

dad cronol6nica, edad mental varián con los métodos y materia 

lea usados, autores como Gateo 1949, Sroud 1959, Bond y Tinker 

1957, abogan por l~oostergaci6n del comienz6 de la lectura ror 

mal, acentuando el hecho de que el periodo anterior a la ini­

ciaci6n de la lectúrn debería emplearse para preparar al menor 

mediante un amplio programa de ejercitación previo. Las in-

vestigaciones acerca del valor de los programas de ejercit~ 

ci6n son generalmente favorables y han demostrado que el pos­

tergar por algunas semanas o meses la instrucción formal de 

la lectura ,remplazandola por actividades tendientes a lograr 

una preparaci6n en el alumno no retardará el progreso poste--

rior, Bradley 1955 comparó dos grupos de n1~os, donde el --

grupo experimental participó en un programa eetructurado dea­

tinado a estimular el desarrollo en todos los aspectos y para 

el grupo control la instrucción formal se impartió inmediata­

mente 1!espués del ingreso, al paso de dos años en la prueba 

de rendimiento en la lectura el grupo experimental estaba por 

enc!ma del nivel normal en otras realizaciones básicas que te 
volucran el lenguaje, 

Todos estos.experimentos indican lo valioso que re~ 

sulta el conocer las diferencias y necesidades individuales -­

cuando ingresan a la escu~la y remplazar la lectura formal -

por un programa de ejercitación previ6 cuando los menores no -

astan preparadoa para comenzar • 

El buen desempeño del que inicia a leer esta determi 

nado por la presencia ne dos factores relacionados el primero, 

la diacr.iminaci6n de los estímulos visuales de letras y pala-­

braa impresas y segundo la aaociaci6n de esos estímulos visua­

les con loa elementos auditivoe del lenguaje hablado, 

1 fl 



Entre Ion prlmeroi; oxpor·l111M1l.011 d•11t.l11nd1111 11 l1111n1·-

tigar la relación entre laperc~pclónviuual y ul ex1t.o <!11 la 

lectura son típicos lon ele Fondrik l!'l35, r~atea, ílond y fl11a:1el J 

193'l, donde oe obeerv6 c¡ue ln correluclón en aun inv1•all¡~lJcl~ 

nes entuvierón entre .GO y .60 cuando Re uuo mnterlnl verllal, 

pero cuando ae uanr6n tent de percepción visual no verbal ae 

hallarán coeficientes de correlnci6n más bajos. Inveatina-­

cionea rnáo recientes, efectuadaa por Nilla 1940, flurrel, Mur¡; 

phy y Junkine 1941, Harrlngton y Ourrel 1955 y Nicholnon 1qGn 

han demootrado que la diocriminaci6n vinual y auditivn en muy 

importante, Nilla en un ejemplo típico do aua lnventig~clnnco 

estudió 11 300 nlumnoa de primer grado en once claoea en n1111vl" 

escuelas. Se aplicarán cuatro test individ11alea y cuut.ro -­

test colectivos sobre loa aspectos relacionados con la lectu­

ra, cuntro meses despuás se aplicar6n a los mismos niíloa teat 

de rendimiento y se hioier6n lae correlaciones, Nilla hall6 -

cuatro factores con máe relaci6n con la lectura, por orden de 

importancia, la aptitud de discriminaci6o auditiva, la aptitud 

de diacriminaci6n visual, la amplitud de informaci6n y la e­

dad mental. 

El niílo que ee inicia ea la tarea de leer y escribir 

naocia un sistema de eímbolos hablados (lenguaje oral), con un 

~lstema de símbolos escritos (lenguaje escrito), por lo tanto 

f!l dominio que tenr.o del lenguaje huhlaclo ea primorrliAl pare el 

nprendizaje del nuevo lennuaje lmpreao y escrito, 

Flesch 1955, Durell 1956,en Eetadoa Unidos y ílamiels 

Oiaak y Gateggno 1962, en Gran ílretaíla, enfatizan que le ina­

trucc16n fon6tica debería preaentar un papel importante en las 

primeras etapas del proceso de adquiaici6n de la lectura. 

Como ejercitación encontramos .una variedad de acti­

vi dndeo y experiencias que ayudan a loa niMos a deoarrollar -

los ccnocimientos báoicos y lee habilidades primáriao que se 

necesitan para aprender a leer y escribir. 
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J.u m<J.yo1·!11 de los mi! todnn pub 11 cad(,8 para me J n-

rar la L111ea de leer consisten en unA haterÍA dP. activirlarles 

c¡ue ejercitan la percepci6n para mejorar las aptl tudes •le di s 

criminación visual y auditiva, Ollila 1970, examina la pract! 

cabilidad de la ejercitación, para lo cual revisa 17 estudios 

original ea que lo llevan o concluir ".que lOB nli'lns de Jardín 

de Infantes incluyendo los de status socio-económico bajo, rt 
sultan beneficiados por alguna ejercitación de discriminación 

auditiva 

Como parte de una hnsP para discutir l3s t~cnlcna de 

lectura r.enrherart 1978, en nu libro titulado la "~:nseñanz11 -

en niños contraetornoe de aprendizaje", propone una clastfic_! 

ci6n pura el anlíli11le <le m6toclon de ll'ctur11 1 por lo que loma 

como refl'lrcncia c1111tro enfoquon: 1) ~p11ch11 l'J?:>, :') flnl"tin 

de la National Education Aesociation (NEA), Mackintosh 1965, 

3~ Chall 1967 y 4) Aukerman 1971. Si bien eei'lala una rlife-­

rencia en la forma en que eat:os autores clasifican las t;licni-­

cas, existe prácticamente un concenso entre estos ~cercarle -

le existencia de seis categorias principales : 

l.- Encares de textos háeicos, 

2.- Encares Fonéticos. 

3.- Encares lingUisticoe. 

4.- Encares alfabéticos modificados 

~.- Encares de experiencia en ~1 lenguaje. 

r •• - Encaren de lectura indlvidualizRda, 

r.n adiclón A eataa técnicas existen m~todos más ee 

~ecializados, la mayor parte <le los cuales han sido utiliza­

dos para ni~os con trastornos en el aprendizaje, las técni­

cas tactilee y kinestécicae, la tEcnica simultanea visual-nu­

ditiva-kineetEcica-tactil rle Fernald, la técnica fonética-vi­

sual-auditiva-kinestécica de Gillingham y Stillman, la técni­

ca del desarrollo del lenguaje de Johneon y Myklebust, Pala-­

braa en color , el Sistema PsicolingUietico en Color, la Lec­

tura Programada, la Instrucción de preecripci6n Individual -

(IPI), la instrucción con ayuda de las computadoras, la téc-
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flont.ci;coi'i .Y 11 t:écr.lca dc 1:1 rc5pue:1ta <1nil1lcnt:•1l (.:1<í:¡:1l1111 -

:l 1! e fJ e r i b l r p '"> r ] 1.111 t. e. ) , 

p ro~~ r n /TJ n B n n p t ! e l n l e ~ ~~ n t n n F. r ;J n d P. q 11t' n o 1? x i u t H " n ú n 1 i-' 1, 11 ,,. :.! 

gr •1 m a r1 e 1 0 e t. u r · ::i a p 1 1 e a li 1 r: í' " r· :'I t; o rl o ¡¡ J o o n l íl n H e o n •l 11 t. , ) " J • !: o 

hl•:mfw, o menrJS de que •d pro¡:r·nrrH1 RC/J tlln flcxltiln y <'!1.l<'i ll!_! 

.1 t~ t. o ll v •u· Lir; i o n r fl y m n d i r J e a e i. o n 1: ;¡ d r, rn /\ rrn r a q u f: ¡rn e rl.1 11 e r ~ 

ctnptodo a lns necesjddrlcn in~i widunleu, 

'El pror•t'arnn úf! Fr.-:.:1t.I¡~ ( l'Jí1íl), p11r.1 el 1l~n1¡rr·nl lo 

rl e 1 a pe re o pe .1 (.11 vi. n u" l , t r a l.il d,.. pro p r, r r: 1 o n n l' al n 1 íl o 11 n ;i p r:: 

JHlt:·JC!6n gloiJ"d <¡•Jll lnblu.vn la 111Hyorfa rl11 lnn hnhl lirlndr.ro, ;11 

clle.~lrnr el lcn.:;uajc,, las. funcio:1.~·s Ol!n:>o1·Lom(J\.orao, ln per·--

c e p C l 611 \/ i :; 11 :~ 1 j' O ll d i t l V a e t C • 1 a U í1qlJ1! h n C 6 111 C ót p J é e O la 

percr'pcif.>n visu<1l. E 1 p .ro r. r n ·~a el e pe r r:- e pe l 6 n v l a u 11 l r. •1 t.11 p !:! 

bJ l.carlo en doB forman, 111 prir~er;¡ en 11r1a ntlrie rle lioj11n do 

t ro¡, aj o p ;¡ r a e :1 il A á e r 'l · de l a p"' t".~ e r r. i 6 n v i fl u a l y ri o t. L l 1 ll n 

F'ront:ig ílr.v~:lo;· .. 1~ntal Program F(1t· Visu;d Pr.rcer•tion y r.r! 11-­

COll'{''•iía dr. 11nn 1>,ufa p,1rn el man11t.ro, lu ntra forma connl:itc 

en t t' e g e u" ..J "r n •:! s i1 e t .r u tlil. .1 o 11 n "' n d n t1 re gin n i n r~ I n te 1· in" d 1 <l t. 1-

y ¡\Jvt:n.:1,,\ !'Lr,t..1re:1 n:1<l 1'~1':-tfll'll'1 1 con 1;ufn pa1'11 1!l mnr.ut.1·0 ,y 

conti~ne ejf:rctc.:!or. 1.1 nivnl i1prop.ia1lo pul'n L1:1 cinco .~rcan -

rl n 1 " p t! re .~ ¡; ;; 1 i' n v l a 11 ;¡ l , n in b o a p r' o i\ r 11 rn n 11 p u e el ,, n u n 11 r u e l. 1111 t. n 

en n l ve 1 e !i p r ·~ v ,., 11 t 1 v o n e u 1~ o <• n ¡1 r· o gr n rn" 11 t.<P. r (l p tí 11 t. 1 e: o u , 

E 11 r· 1 r. en t ro rl" !fa r a n ne f" 1· o !l t i r~ h n n 11 t! v i11.I o :¡un o ti -

Rervucione!l H concluJ.r q1Jn loa 11iíios puerien u11fr\r trai;torno:i . 
en e u al r¡ u L r. r a o en t: oda a Lt o r1 i .~ tli. r. n te !l h 11 h l 1 1 ti FHI r: H : pe r l! ll p- -

e Ui n do r c. 1' ffl .1 o de ta m a i'I n í n rl e pe n 11 en t 1: d r: J n rl 1 a t." ne l n , 1d -

fondo, el mod,,1(1¡ pP.r•cepclcSn a ln r¡u" ue vuelve el ohjcto, -­

pe re" re l. 6 n de 1 ,, a re J 1H: J o ll" f¡ entre 11 n p 11 n to y o t. r n ·~ n e 1 en p :_! 

e i o y l n h 1 b í 1 1 . l a rl p a r a .¡ i n t; i n p. 11 i r· 11 n /\ p a r te e n p 11 r ti e u 1 1\ r rl e 1 

campo vl!Hl'll 1 ;i.;f como ln Í'e1·cepcl(1n del r:olor, de ln prnf'un­

didud y ot.rro:1 p;1rámet.ron, 



() l l i 1 a ( l ~:ni l l , e o m p a r 6 en un ex p " r i rn ll n to t : ,-. n pro "· r a m ns q r 1 e 

,j 1 fe r f a n en .. ri ri • grados 'Hl cuan tn ri las noc 1 nneA 1,nseiíada,1 1 

los materiftl· .. Uh· tos y los princip1os y métciios de instruc­

ción : 

1.- F.l .rograma r!P. prepar.11:Hin A ( fc:rmación <le nocio 

nes de ¡·l'elec t 11rll· P.quipo P conson11ntcs), enEP.ílaba un a!'lpect~ 

es pe c i f j c o de l a 1~ '•durez , la re 1 a c i 6 n en t re r n n "m e. y gr a fema , 

con un nrétodo t:rarl1cional, usando un 1'11lnual del maestro tarj! 

tas con figur·· 1 y ¡ .dilhraf', este pr<P,rama incluía la ensei'lan­

za rle l'• conaor.~ntt·.., iniciales y aus Eonidoa, el uso ele figu­

ras y •.C>11texto oral cerio rufa y la introducción de treo con-­

son a n t,. :• ;, un t 1 e m p • e n cada con j un to rl e lec c l o n es , 

2.- 1-.I pr01•.rr1ma de preparar.1611 fl, (el primer alfab! 

1 ..i p a r l " 11 t e ) , ta ri!il ,. n e n a e i\ a b a l o s m i s m o s a s p e c t os "" s p e e í r l c o a 

l e 1 a '~ id u r e z , 1 '' r e l a c 1 6 n e n t re fo n e m a y g r n f I! m a , p e ro u 11 a b a 

un siíll~mB más modPrno , que incluía instrucción grabada, este 

¡.rogra1•1•1 c0mpr.·ncl1l ?! con:ionantea iniciales y finales y gru--

pos 1li: .Jos conHnn;intea, sus sonidos el 11so de la modalidad ci 

nP.atécivfi ;¡la i11trorlucción de una consonante o r.rupo de 2 

conso11rt11tes y iñ enseílanza de todos loe objetivos pertinentes 

a esn t onsonanle o grupo de doa consonantes en cada lección. 

3.- Fl ¡irogramu de preparación C (Froatig program for 

tht- dnv«lopment of visual perception, Frostlg y Horne, 1964), 

enserí'd'r. las habl 1 idariea más generalizadas con la percepción 

viE>•liil y excluíll la ojercitaci6n en cuanto a las relaciones -

entr·e Jonemua y grafemas, el programa enaeilabe clncn iabilida 

des perceptlvaR mediante el ueo de varios ejercicios vleomo­

tor!"H dP. l 11 bro. 

0lliln enaPíl6 H tres grupoe del Jarclín de Infantes, 

a e '"li• u 11 o a ri g ú n un pro¡.¡ rama di fer en t" de lo a y a citad os , ve 

ril t<·6 la madurez tr;nto entes como deapúea de aplicar el pro­

gr11m.; :le P.n11eilanza. El hecho m/is notable <lt! los halla1.goll ea 

lo roco qun diferío11 lofl resultocloa de un grupo de los del o­

tro, lu descubierto en el estudio cuestiona seriamente la re­

lntlvn efectividad de ensenar ciertos aspHctoa generales y eo 



ción pnr·;i l;i lect11rn, L;ia lmpllcaclonl'i; <lt> Ji. 111v1•nl 11•.11·1.'.11 

rlt'! Ollila rHI Importante ya que reflnre flll" In:> niíín" q11r ""·"· 

ron P.! ele Frontig Pror,ram ele los otroe r.r11po11 que 11:;;11•011 ol 1·11:1 

pro~ramns ele preparación, no exietín diferencln nlHnlficnti­

vn en l~ habilidad de leer. 

Jacohs y Colahorndores l'lG9, hnllnron que nf hl1n1 ,.J 

progr;im~ de Frostig, parecía mejorar ln percepción vlnunl en 

,genernl, no conciucfa a nineun aprovechamiento prirn la lf'!ct.11r11, 

El lector reconocerá ln exiotcncln ele una ponlc16n 

teórico controvertida del uso del programa que propone Fron-­

tiP,, pero no hay que olvidar el hecho de que no fAcllitn el -

logro dP la lecto-eocrltura con la n6ln entlmulncl6n de ln 

percepción visual, pero s[ permite el avance del menor con 

trastornos de aprendizaje en la habilidad de la percepci6n vi 

sual que como tal,eet4 relacionada con todos los nRpecto3 in 

ternor. del orr,aniemo. 

Fn el campo de la percepc16n nudltiv11 1 vr.r11on q11r. t>l 

nlílo pnsa a trav~s de etapas de crecimiento sr.cr.nlvos en ln -

q 11 e ne r,. f l e r t1 a lo ha b 111 ti a rl de r1 1 a c r i 111 1 n ne 1 611 rl ,. no 11 1 ,¡,, n • -

Pnrn Ion fines rlfl entender y rnprorl11cir 1011 nonirlon 111~1 11·11--­

J:lUaj e, n<1 es bastante que el menor sea capaz 1ln comprnnclnr Y -

rcprod11cir los sonidos del lcnr,uaje; clehc porlnr dlnt lnf',rrlr rti 

ferencJaR entre y enmedio de sonidos complc,jon q11r. vnrf11n r.n 

ous caracter[oticoo individuales ele tono, cnlirlnd r lntenc!-­

clad, 

Para evnl11ar el funcionamiento 11111llt.ívo nr. clchi• in­

c l u i r prueba a <I e e p, u de z o a en a o r 1 al , i n t. I' 1 ! f\ r. ne i n , n r ro v t! e ti 11 -

miento acadfimlco, habilidades del lengu11je 1 funci6n rnnlor11 V 

madurez emocional y aocial, en las evnluncloncr. diap,n6r.t.icn!3, 

ne dehen incluir pruebas de dlacrlml 0aci6n, mcmorln, nn~llniA 

y sfntesls y necuenciaci6n auditlve. Tamhf P.n Bn rlehr.11 cono! 

derar aspPctoo de eatructurac16n y or~anlzncl6n dft loo proc! 



1.1.+ pr.1•Cf'Jlt1J~leR 11,;it.iv1,~-., ¡•.1J'A r.al1f·1· c•nf'1r1 t.~l r•iirt r·~~r.llP, 

111·¡'.:inizn y 11t1 l i:•.;i ,,] cnn1·lom1!t'itdo c1P. t'P.l.f1~11Joc, .~11d1 t lvn:; 

q u t: 1 e r" rl" "n 1 o f' .- 11 n 1 en i n r J u .v" n d 1 r" e t º rn r: n t.<' f' n .. 1 n 1 v ,. 1 

d1,J Jr.n¡•11:1J<' .'I td :1prenr1i:r.uJe '111" flllt>dc nlc'1n7.,.r. 

E~ t-vir1,.nte riue surja 111 twlucl6n 111 rrol•!Fl'ln d~ 11-

fl re 11d1 i. n .i e el e 1 a a menores de r. a 1; n 11 o•: e r , a par t. i r c1 t r.i n rt t ""ll r· 

nwrli.flcaciones A ln dificiP.nt.P. lnt,,rpret11clt'in percP.ptui1], hrin 

dtintiolr. infnrmacitin sobre las prnri<'rlAdes de las coRns y loR 

hecl1os, 'par11· evftar que rral!c~ 111111 pollre interprr.tnción rer­

ccptual (aur11 ti va y vi11ual), r.nrriqueci~nrlola con un entrena­

miento multisensorinl d11ndo priorid11d e loe aspectos visuales 

aurlltlvon y el lenRuaje. 

~l conocer el 0ripen de la lncapaclrlnd pnrn 11 dqulrlr 

el proceso de lecto-escrlturo en las menores que inrresAn a -

primer grado, creo la necesidad de implementar una secuencia 

de actividades que secunden el aprendizaje escolar, abordando 

las habilidades de deficiente desarrollo con aquellas deoarr~ 

liadas adecuadamente, utilizando t6cnlcns y materiales siste-

máticamente seleccionados. Por ello en el preaente estudio 

se propone que la menor, realice la secuencia de ejercicioB -

riue componen el Programa dP. entrP.namiento, cuyo propósito el'! 

que adriuierá la habilidad de la lecto-escrltura. 

~l contenido del programa de entrenamiento esta ba­

Sddo P.ncuanto hace a la percepci6n visual en los cinco aspec­

tos descritos por f'rostii< riue son : 1). Coorrlinaci6n vl110-mo­

t.ora, 2)- F"igura fondo, 3)- Constancia de la forma, 4)- Pooi­

ci6n en el estacio, 5)- Relaciones espaciales, debido 11 la fa 

cult~d riue tienen estos aspectos para ser modificados y arlar­

lndos en au presentación Rráfica, s[n cambiar su objetivo Y­

definición, es por ello que el presente programa contiene e-­

jercicios, cuyos elementos visuales (letras, arlabas y palabr 

brus), eutan colocado11 co~o la autora ~!apuso los est[mulos -



vl:111··d,.,; OC'[f',lllillmrnt.~, t'í. (":\ ló1 11nn .¡,. ),H; :1:lJ•l'Cfl'I~ ·Ir 1.1 f "i' 

c~p .. 1611 vl~unl :1ntr11 meocJ011ado,, 

F.stR adapt11cl6n pPrni.',lle Pn prim,.r· t.érrni110 , c:1d•1 11· 

lrlB nt>1:1':ddadcél de li\s menorP.n, ;i! r11·0111ov,..1· 1111 apr1>11rlizn,1 .. ¡.r 

ve el 1 o no rl e los d l v,. r so :1 p 1rn 11 j e r" . ¡,. ;111 ~ l i 11 1 n .Y r1 í n ter. 1 n v i :i 11 :1 1 , 

que t. i en en l u r .-t r e 1111 n do a e " s t ~ n p r· ,, n d i t• n r1 o 11 1 e P. 1· y e r:; (" r i li 11· 

a L1 Vllz de promover el intP.r~11 hunc1intlo lA novedad "º lor. ,, 

jeri:lcloR y 11.1 facil 11slmll11ci6n !le .. 111 contenido. 

f.n cuanto hace o 1011 .111pe< 1 os lnvnlui:r11d11n "" f'l a­

pr1>ndl zaje auditivo, ae tom6 como rt-ferencla los punt.oo d•? 

vi~ta de ílerruecos y Medina (¡9q1), que comprenden loo niRuir~ 

te a a a pe c tos : 1 ) - As o d :1 c 1 6 n a u d 1 l i va v oc al y motor n , 2 ) - r.11! 

mori11 auditiva, 3)- ren6meno ele ri~~111-.1 fondo auditivo, lon 

c 111\ l. e a son ú t 1 1 e a par a o r ft 1111 1 zar e 1 1 en 1~ 1111 .1 e en cu a 1 rpll " r a d r. 

BUI niveleR incluyendo la lectura y la escritura. 

l.as .1ctlvidao!'!'l contr.ni<la1: r.n el pror,ram11, fur.ron !: 

];iboradaa excluslvament~ para el ~ntrr.namlento rle luo mP.norr.s 

de Casa lfor,ar, con ello se puntuali;~·1 que eote estudio encue!! 

tra su principal limltnci6n y alcanc", debido n que a{ son -

modificadas las caracterfstlcas de inH sujetos o las cond1cl2 

n1e111. <I e en tren a m 1 e n lo d e l n <1 l v i 1! u a 1 ' •' r u p ;¡ l , 1 o o r e o u l l A el o li -

ner4n dlferente6. Ello lleva a pr~pnner el uno de P.nle pro­

gra111a de entrenamiento er1 diverliar. 1 nv1~ntl gacionea, p11rn QUf' 

certifiquen nu efect.lvlchd al modlflc:.1r el rendimiento erico-­

lar df! los menores, qur. .-111r1rr~ t.rnrl.nrnos de npren1tii:11je o dr. 

aquellos que requlerr.n Ílnicl'tmonb.! r1" un e11trennmlenlo enpr.cí­

fico para soluci9nar su problema en~olnr, 

Par n abo r el" r «", t. n pro ti 1 e 1n á t. 1 e 11 el pre 11 en to t. r ,, b 11 .l o 

pr:"(.),pone un estudio descr·lptivo :¡U•l lleve a conocer una nerie 

de conductas importdntef' r.n rel.1cilin a la ac1qulnlci6n de la -

lt!cto-eocritura en tron 1111.tr.tos fl"l11cclonado11, nl plnnte11mlr.!! 

to incluye una medida inicial, l;i mnnipulaci6n y nplicaci6n -

~ ,. 
r.) 
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l.r LOS rttASTOffNOS PE APRENDIZAJE DE LAS MENORES DE CASA 

~QQAR· 

a,- ESPECIFICACION DEL PROBLEMA EN ESTUDIO, 

"Cada indivi~uo viene a serun con~un~~ de cap! 

cidades heredadas y desarrollsdae con mayor o menor in -
i.. 1. 

tencidad, bajo el influjo de diferentes condicionamie~toa 

ambientalee"(Tyler 1975). 

Las cualidades deb1dae a la herencia eon modi­

ficadas por la influencia ambiental, que puede cambiar 

la estructura intrínseca de la herencia produciendo mut! 

cionee(l), Con~ideremoe un ejemplo acerca de loe cam -

bioe llevados a cabo por medios fisiol6gicos, como so~ el 

ueo de ciertas drogas. La droga.fenilketonur~á pro~oca 

un efecto metab6lico fácilmente detectable, que se tras­

mite gen6ticamente y se manifiesta por la incapacidad 

del cuerpo para oxi~ar la fenilelamina y la consecuencia 

es un grave retraso mental. 

Se han suscitado grandes controversias resp~c~o 

a pr.eciaar qu6 es más importante, e! la hererrcia o el ~•" 

dio. En el ejemplo citado ee observa como el ambiente -

juega un papel muy importante y podemos dedueir, que es ~ 

el trabajo de la peicol6gia precisar loa cambios ambient! 

lee que influira~ en el comportamiento del nifto. 

Se ha visto que en actividades de aprendizaje 

lee diferencias individuales persisten despu6a de lar--

(1) Lee mutaciones funcionan como el agente que propor-­
ciona la materia prima para los cambios evolutivos,, 
ein las mutaciones la naturaleza no estar!a capacitá~ 
d• para afrontar loo cont!nuoa cambioa,en el medio-·: 
ambiente, 
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C A P I T U L O P R I M E R O 

G E N E R A L I D A D E S 



gos periodos de experienc~~~ controludas (~n~u~ioa de g! 

melos id6nticoo educados por separado, cltadoe por Tyler 

(1975) 1 de lo cual se concluye que la influencia d~l me­

dio enriquece o limita el proceso de desarrollo que 61 

nifto irá lo¡rando en forma particular, ee decir, "el m~­

dio debe proveer de.condicionoe favofables, para que al 

momento en que se ha alcanzado la maduración, el ni~o sea 

capaz de perfeccionar o adquirir habilidades". (Bee 1978). 

El individuo tiene en eu organiamo las eetruc­

turao anatomofiaiol6gicaa que se desarrollan, tanto en -

la vida intrauterina como deopu6a del nacimiento,lae cu! 

'lea facilitan la adaptación a~ ambiente. El desarrollo 

prenatal ea de gran importancia ya que ea la regularidad 

y predictibilidad de loe cambios que siguen un orden y -

tiempo fijo, la directriz del desarrollo, crecimiento y 

evolución metal. (Bee, 1978) 

Deapu6e del nacimiento ea necesario que agen-­

tea externoe o ambientales, ejerzan eetimulaci6n para l~ 

grar.·el desarrollo y crecimiento físico, Un buen ejem­

plo es observar loe efectoe de la mala nutrición, en que 

la privaci6n de calorías y proteínas eetá asociada con -

la disminución del ~amero global de c6lulaa cerebrales,­

que provoca un retardo en el crecimiento de la envoltura 

de la espina dorsal y otros nervios, llamado proceso de 

mielinizaci6n, que determina que las eatructuraa anatóm! 

cae eat~n dispuestas pera el desarrollo de diversas con­

ductae, e~ este ejemplo 1 el medio aabiente limita e inte! 

fiero en el desarrollo, provocando que leo eotructuras -

anatómicas funcionen mal y consecuentemente, se formen -

sujetos desadaptedos. 

Gran parte de la deaadaptaci6n de las menores 

que ingresan a Casa Hogar es debida a la pobreza, ee de­

cir, a factores econ6micos que llevan a la margipaci6n -
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ciones(l), Con~ideremos un ejemplo acerca de loa cam -

bios llevados a cabo por medioa fieiol6gicos, como so~ el 
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un efecto metab6lico fácilmente detectable, que ee tras­

mite gen6ticamente y ee manifiesta por la incapacidad 

del cuerpo para oxidar la fenllalamina y la consecuencia 

ea un grave retraso mental. 

Se han suscitado grandes controversias resp~c~o 

a pr.eciear qu6 as máe importante, e! la h•rencia o el me~ 

dio. En el ejemplo citado se observa tomo el ambiente -

juega un papel muy importante y podemos deducJr, que es ~ 

el trabajo de la psicol6gia precisar loa cambios ambient! 

lea que influira~ en el comportamiento del niffo. 

Se ha visto que en actividades de aprendizaje 

lea diferenciaa individuales persisten deepu6s de lar--

.. , . 
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(1) Las mutaciones funcionan como el agente que propor-­
ciona la materia prima para loe cambios evolutivos,· 
oin laa mutaciones la naturaleza no eatar!a capacita~ d• para afrontar loa conttnuoa cambio&.en el medio-·: 
ambiente, 
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ll:.>icu, social y cultural de los individuos, porque nus 

condiciones de vida no llegan a alcanzar mínimos benefi­

cios, como en la sociedad actual esté determinado, ya 

que es requisito de admisión que las menores vivan en 

condiciones de pobreza, antes de ingresar ~ la Jnsti t11-­

ci6n. 

La creación de Instituciones de custodia, como 

lo es Casa Hogar ~ara Nií'las D.I.F., por parte del Gobie!: 

no del Estado, corresponde a un nivel de desarrollo eco­

n6mico-aocial de nuestro país, que aborda una problemát! 

ca que nace en los sectores socialmente marginados del -

ambiente urbano, que consiste en el creciente número de 

niHos abandonados física o económicamente por sus padres 

o familiares, creandoae la necesidad de brindarles pro-­

tecci6n, alimentación y educación a estoe niHos cuando -

ingresan a Instituciones de este tipo. 

Habré que considerar un origen común en eetos 

menores que evidentemente refleja en mayor o menor medi­

da las características del contexto social,que estaré en 

vigencia dentro de la Instituc16n de custodia, observan­

dose un comportamiento común en loa sujetos, que result~ 

rA visiblemente diferente, al común ~e menores que for-­

man parte de núcleos familiares eatructuradoa, 

Ea usual observar en el caso de alberges para 

ninoa que al momento de cruzar el umbral de la Institu-­

ci6n, loa menores sean considerados como motivo de prote~ 

ci6n 1 a partir de una imposici6n de homogeneidad en vir­

tud de la cual,todoa loa niHoa pasaran a vivir bajo las 

miemao normas y actividades, reguladan por la supervisión 

de un grupo de personas cuyo propósito ee obtener orden, 

uniformidad y un buen aparente eatado de educación para 

loa menores. 
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Una de las actividades de mayor importancia en 

Casa Hogar, ea el hecho de que las menores asistan a la 

escuela, ya que a largo plazo ee pretende que alcancen -

una preparoc16n b4aica, que leo permita económicamente -

bootarae a o! mismas cuando lleguen a su mayoría de edad. 

El Servicio de Psicopedagog!a, pretende auxi-­

lior a las menores, a trav~o de loe grupoo base y loe 

Servicios de Paicolog!a y ~ducsci6n Especial, dando pri2 

ridad en este dltimo a aquellas menores que inician el ~ 

prendizaje de la lecto-escritura y el cálculo elemental. 

De loo datoe registrados en el Servicio de Pe! 

copedagog!a, obaervam~a un alto !ndice de menores que no 

alcanzan loe objetivos de la escuela regular y reprueban 

el primer afio escolar de generación en generaci6n, crea~ 

doae un grave problema 1cuya solución eat4 dada en la in­

tervención que tienen los profeaioniatae del servicio de 

!ducaci6n Y.epecial, al implementar programao alternati-­

voa de aprendizaje acad6mico ajustados a loo neceaidadee 

de laa menores de Casa Hogar. 

Cabria pre¡untaroe - cual ea la causa que hace 

que una menor ee convierta en repetidora da cicloe eoco­

laree, ocurre como lo seftala Ferrairo 1· Toberooky (1979) 

que cuando analizamos las eatad!aticaa en relaci6n a las 

caueaa del rraeazo encolar, encontra~oa que este proble­

ma no ae encuentre repartido entre la poblaci6n, sino -­

ae acumula en determinados aectorea que por razones 6tn! 

can, sociales, econ6micaa y goegr6ticas aon deeravoreci­

daa : "la poblac16n indígena, la rural y la marginada de 

centroa urbanos." 

Para co•prender cota s1tuaci6n tratara•oa de ! 

nalizar de manera muy ¡eneral loa factorea involucrados 

que 1•piden el aprendizaje deilalecto-eacritura (Guerra, 

19?8). 



l.- Limitaciones generales para aprender • 
• ' .'¡ 

Se ~r~oentr~omo Indice de un retrazo mental genera¡L­

zado, en tpdas las habilidades y se identifica cuando 

aparecen problemas en la motricidad, percepci6n, des! 

rrollo del lenguaje y actividades .de tipo conceptual. 

2.- Alteraciones de tipo f!sico. 

Se presenta a consecuencia de un estado de salud defi­

ciente, por mala alimentaci6n o padecimientos crónicoa1 

este hecho reduce la at~n~tf~ y produce fatig~. 

3.- Problemaa emocionales. 

Un ejemplo lo constituye la falta de incentivos adecua 

doa para el aprendizaje, deeavenienciae entre loe pa­

dree, actitudes inadecuadas hacia el aprovechamiento •! 
colar, desorganización familiar, etc. 

4.- Privación cultural. 

Falta de experiencias y vivencias que le permitan obt~ 

ner información de las cosas y los eventos del ambiente 

social. 

5.- Inmadurez en la iniciaci6n del aprendizaje. 

Para que un niílo se encuentre en condiciones de iniciar 

el proceso de lecto-escritura, neceaita una buena inte­

gración de su Sistema Nervioso Central, a este respecto 

se considera la maduraci6n senso-perceptiva y el deaa-­

rrollo liftgUistico, 

6,- Procedimientos inadecuados en la eneeftanza de la lecto­

eacritura. 

a.- Falta de un método de eneeílanza apropiado para un -

determinado grupo de niRos, 

b.- Falta de materiales didácticos para el trabajo en -

el salón de clases. 

c.- Inadecuada graduación de los materiales de aprendi-­

zaje. 

d.- Inadecuado manejo de materiales didácticos. 

La descripción del problema , no es solamente el 

acto final de reprobar el ciclo ·1~colar y repetirlo, que -
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ea una segunda oportunidad que otorga la 1H.1c1Hd .. ¡11 !•"··• ... 

para comenzar nuevamente el proceso de aprendiidje, a&no 

ee un inadecuado funcionamiento conductual que obaervü -­

moa en la menor, a travAe, de su comportamiento desorgan! 

zado en el aal6n de claeea, acompafiado de un bajo aprove­

chamiento acad6mico. 

Buscar el origen de este problema, va desde que 

la menor presente un dafio severo r.on alteración fisioló~ 

gica que eer!a una desadaptaci6n extrema por lo regular -

irreveraible o bien presentar una falla en el proceeo con 

ductual, debido a la preencia de factoree que controlan -

la conduct• como son : la historia de reforzamiento y las 

condiciones ambientales inadecuadas que eetan en el momen 

to, (Ribee 1979), y que llevan a una alteración funcio-­

nal conductual, cuya caracter!atica es que el 6rgano sen­

sorial es eano, pero eu funcionamiento es inadecuado y se 

crea la necesidad de rehabilitarlo. 

Existen dos factores que determinan la diferen-

cia de una·falla conductual de una orgánica, El primero 

la agnosia que consiste en la incapacidad de interpretar 

las impresiones senooriales captadas a trav6s de loa org~ 

nos de los sentidos a pesar de que se encuentren en buen 

eotado, el segundo la oprexia, que consiste en la incapa­

cidad de realizar actos motores conplejos con un fin de-­

terminado (Nieto, 1978). 

Schelder (1969)y Sechenou (1949), formularon -­

tambien que la causa de lo que definimos como agnosia y ~ 

proxia, conduce a alteraciones de la percepci6n en general 

en diferentes niveles llevando a la desorganización de la 

' actividad geotaltica en sujetos cuyos aparatos de recep--

ción y ejecuc16n eetan intactos, lo cual conduce a cambioo 

en lao accioneo qonductualeo que no son acordes a lo que-­
la mayoría realiza (Ajuriaga, 1970). 
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Loa argumentos teóricos de Ribea (1979),Schelder 

( 196~), y' Sechenou ( 1947), permi tefl fundsmen tar la obaerv!!)­

ci6n sobre el deficiente deaempeHo conductuel de ia menor, 

en t6rminos de una deaadaptaci6n al medio social originada 

por la situación de privación de elementos af~ctivos,soci! 

lea,económicoa y culturales, que eatan relacionados con la 

condición de vivir en un Internado y loa antecedentes de-­

privación en au primera infancia. Estos elementos que se 

derivan del medio social, intervienen como incitadores de 

terminando el desarrollo orgánico y funcional que cuando 

fallan o estan disminuídos, deterioran en forme considera­

ble el ritmo biológico y el desarrollo, retrazando habili­

dades como hablar, comprender y aprender en general, es! -

como a establecer relaciones sociales adecuadas y mostrar 

motivación de logro. Por lo tanto, les menores se mues-­

tran demendantes de atención y estimuleci6n física por Pª! 

te de los adultos que les rodean, además de tener un com-­

portamiento desajuotado en comparación con n!Mos bajo con­

diciones de rica estimulación. 

Por ello cuando se requiere que la menor, desarr~ 

lle nueves habilidades como es el caso de la lecto-escrit~ 

ra, ,observamos que no tienen un repertorio de conductas de 

entrada que le faciliten el aprendizaje acad~mico, Orton 

(1937), seHala que los ninos que no estable~en claramente 

el dominio de la lateralided, antes de que empiecen apren­

der a leer y escribir, existe gran probabilidad de que co~ 

fundan la posición de las letras, por lo que invertiran -­

las de forma parecida. 

La asistencia a la escuela, representa para la -

menor de Casa Hogar un problema, debido a que algunas de sus 

habilidades internas no están desarrollades de acuerdo con 

su edad cronológica , presentando por ello una gran desve~ 

taja para realizar las actividades y ejercicios esco -----
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l it re o , 1 ór. c 1111 l es ro q u 1 e r n n 11 n r 11 rw 1· to r i o c o 11ti111: l 11 ;, 1 1;, í 11 , 

mo como fundamenta para ~1~~nzar loe objetivuu ildl ~·n~r~ 

ma estnhlecidos por la Secrntnría de Educación Públ lc:u. 

E n p r i m" r t ~ r m l n r, n e o b 1rn r v a q u e l a me n o r rH; ': ~ 

adapta ~,¡ medio escolar, porque i11,not-1.1 el sieni ficudo rie­

una gran variedad de palid>ra:1, lo i¡ue ocauionu se manlf:n­

ga aialacla y muestre una lnr.npnci1!11<1 p11r11 ae¡¡ulr inn ---­

truccio11es completas, al nr1 comprender· la informnci6n que 

dá lo maestra. As! mismo le renulta cll fícil cliacrlminar -

del ombiente en el salón de claseo, los eotímuloe visua-­

les y auditivos que se 10: p ·esentan, rli1ndo como resultarle 

que la habilidad de ateni:ión y concen1 raci6n ne deaarro -

llen parcialmente. Auna~o u esto! el maestro y compaíle--

roa·van adquiriendo una lmn~en deomerecedora del deaempe­

ilo eacolar.de la menor d•~ \:asa Hogar, destacando su inca-

JI a c 1 dad par a aprender h 11 r1 i 1 l da 11 en a ca dé m l ca a y en re e pu e:!. 

ta la nlíla se siente ini:o111:ietentc, denar·rollnndo nonti -­

mientot1 negativoa y una l'r.1n frustración para tennr logro••. 

~eta aituaci6n, noe pernlt~ obaervar la ponici6n deafavo­

rable de la menor, para p~rticlpar activamente en el sa -

1611 de Glaseo. 

Cuando nos en··ontramoa frente a cosas o hechos 

nuevos ea necesario cre~r imágoneo pcrceptivan que surgi­

rán a partir de elegir 11111 o varias propiedades informat.!_ 

vaa que pueden ser tle col11r, ti1mailo, forma, temperatura,­

etc. d~ loo obJetoe, con el propósito de contrnntnrloo cri" 

las ex¡rnriencins ya obtenidas. Por lo tanto, la soluci6n­

dada al problen1n que ao genera al asistir a la escuela e11 

las menores de Casa llo¡~c.r, connl.ote en que debemos modif.!_ 

car la interpretación porceptual, dando prioridad a las -

áreas visual y auditivn como lo oeilala Froatig (1975) 

cunnrlo ln nif'la está aprendiendo a leer y a t acribir. 

En eota alt1111ci6n 'lniclnl del inadeCU!ldO UBO de 



la ¡Jer1:epci6[1 en general tie ul>uerva llmitad .•. 111 relación 

de la menor con el 11mbie11te escolar, debido ;d res tri ng.!, 

do desempeño y u la eaca:ia información que llene de luo 

propiedades de las cosas y de loa hechos, 

Lo cual nos llt!Vú a considerar nli.i1u aanue fí­

sicamente cuyo funcionamiento conductual ea ~eficiente -

en algun momento 1dentro del proceso de percepción como -

consecuencia de una pobre interpr•tución de loa estímu­

los visuales y auditivos 'lue inciden en au organlamo, a-­

preciandoee al observar las dlflcultadea que presenta le 

menor, conforme adquiere la habilidad de la lecto-eecri­

tura. 
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b.) LOS TRAS'!' 11• •:)S OE APRENn1;·1 1:. 

En "l campo de la Ed11 utión fo:special se def11"~ ¡¡ 

loe trastornoM Je aprendizaje :.o un "Proceso que del1'ri:d·· 

na una modifici1ción ndaptativa <lel comportamiento del nii\o 

y distingue dos tipos de dificultades de aprendizaje".(0i­

recci6n General de P.ducación Eepecial, 1981). 

1,- Aquelloo trastornoa de aprendizaje que npnre­

cen como resultado de lo aplicación de m6todos inadecuadoa 

de enaenanza del cálculo matemático y la lecto-eecrltura, 

que pueden no corresponder al nivel de lea nocionen básicaa 

que loe alumnos han adquirido en su experiencia cotidiana. 

Se ubica en este grupo, aquellos menores que eatán Inicia~ 

do el conocimiento del proceso de lecto-eocritura y el cál­

culo matemático. 

2.- Aquellos trastornos de aprendizaje que se or! 

ginan de un conjunto de funciones nervioeao que intervienen 

en los proceooe de aprendizaje, corresponde a este grupo lOfi 

menores que estan adquiriendo conocimientos más avanzados, 

tanto en el cálcul~ matemático como en la lecto-eecritura. 

La Dirección de Educación Especial (S.E.P.,1978), 

a estructurados situaciones y actividades con el propósito 

de auxiliar a loa menores que tienen dificultadee pera a-­

prender en el primer grado en la escuela regular. Para ello 

existe un Servicio Eepecial anexo en algunas eecuelae pri­

mariae llamado GRUPO INTEGRADO, destinado e lo atención de 

aquellos ni~os que no prop,resnn con loe programas eecolaree 

o loe que han reprobado el ~rlmer a~o (1). 

----------------------------------------------------------·-
(l) En el periodo de 1976-1978 se comenzaron a experimentar -

loa primeros grupoe integrados en el D.F. y la Ciudad de 
Monterrey, actualmente existe una coordinac16n en el D.F. 
y loo estados. 
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Estos grupuR integrado~ son un medelo creado por 

La Oirecclon General de Educación Eapeci6l 1 como instrumenLu 

para auxiliar • la educación b~eica, 

Se forman grupos de aproximadamente 20 alumnos a -

cargo de un maeatro adiestrado en el manejo ~e t4cnica1 de -

ense~anza especialea, a efecto de que implemente eetrategiaa 

de aprendizaje que faciliten el acceoo del alumno al proce10 

de lacto-escritura y al cálculo matem,tico, ajuotandoae a la 

problemática individual. Por otra parte participan profe•!º 

nietas en un grupo multidiciplinario, donde intervienen al -

diagnoaticar y tratar a loa menorea por medio de programa• i~ 

dividualea eapecializadoa. Todo ello ocurre con la finali­

dad de permitir en un periodo variable, la reincorporación -

del menor al cause de la eacuela regular en el erado inmedi! 

to superior, "cumpliendo aa{ la •eta de una into¡ración a la 

que alude en no•bre de 1~rupoa Integrado•"· (Guerra,1978). 

Loa alu•no1 qua ae incorporan a loa ¡rupoa inte&r! 

doa, tienen doa procedencias 

hacia 

l.- Aquello• que habiondo inici1do IU priMer ang -

en la escuela primaria, no progre•an y son de­

rivados al 1ervicio. 

2.- Aquellos alum 01 que han reprobado el primer ! 

no a causa de proble~ae de aprendizaje, debid! 

mente comprobados mediante pruebas paicol6¡icaa. 

El funcionamiento de estos grupo• eata orientado -

1.- Reeducar a los menores que reprueban en loa 

primeros grados eucolarea. 

2.- Permitir un constante avance de loa alumnos de 

loa primeros grados eacolarea. 

3.- Evitar al alumno frustraciones, permitiendole 

prograaar conforme a aua po•ibilidadea, 

4.- Evitar la marginación y deserción escolar. 
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5.- Mantener al nifto dentro de.su propio ambiente 

eocolar, evitando el dea•Juate oopJ~l· 

6.- Auxiliar al profesor del ¡rupo comun, reat•nd2 

le alumnoa que obstaculizan su labor. 

Roger (1973), propuao lae aulau de recursoo, para 

atender a loa menoreo que aoiatian a laa eocue1ae pdblicae, 

con trastornoa da aprendizaje, Especifica una aerie de ª! 
pectoa qua aat4n en rolac16n con la organizaci6n y funciona 

. .. ' - -
miento de estas aulas, anicamente 88 •encionar4n loa máa -

relevante• conaiderando la aplicaci6n que tienen en loa gr~ 

poa intearadoe en NG•lco, 

1.- Laa aulaa de rocureoa deben establecerse en -

loa edlticioa eacolaroo, designando un maea-­

tro por eacuela. 

2.- Debe existir una reun16n semanal para la int! 

racci6n del maestro del aula de recursos con 

loa maeatroa que mandan a sus alumnos, 

3.- !l maximo de alumnos ea de 15 a 20 y varía 

con la edad y el problema espec!tico. 

4.- Cada nifto debe pasar de 60 a 90 minutos dia-­

r1oa en el aula de recurnoa. 

5.- Se solicita la colaboraci6n de loa padrea, 

6.- Se realizan reuniones perl6dicas entre loa P! 

drea, maeotroa y maestros del aula de rocureoa 

7.- Kl aula de recursos debo tener el miamo tamafto 

que laa otraa aulas. 
8.- Loa maeatroa del aula de recursos, deben contar 

con el tiempo, materialee y entrenamiento para 

encontrar formas efectivas para ensenar. 

La función del aula de recureoe ea : iniciar la 

reeducaci6n ayudando al.nifto a tener 6xito en el aula de re­

curaoo y proporcionar ougerenciaa al maestro del aula regu-­

lar, para que pueda ayudar al nifto en eoe medio,(Ro¡er 1973) 
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KJrk (1063), utilt~ó la expresión Lraatornos de 

aprendizaje, para deacribir aq11éllos niíloa con alteracio­

nes de lenguaje, el habla, la lectura o prohlemaa agrega­

dos a la comunicación sin deficiencias aenaortalea como -

ceguera o sordera. 

Gearheart (1978), deflne que loa nlHoe con tra~ 

tornos eepec!ficoe de aprendizaje, aon "aqu~lloe que pre­

sentan una alteración de uno o más de loa ~roceaos paic2. 

lógicos básicoa involucrados en la comprensión y utili­

zación del lenguaje hablado o escríto, alteraciones que -

pueden· manifestarse en una inperfecta capacidad para ate~ 

der, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o realizar 

cálculos matemáticos. Estos trastornos incluyen condi-­

cionee tales como defectos perceptualea, lesiones cerebra 

lea, dixlssia y afasia del desarrollo". 

Ciertos problemas de aprendizaje que van de le­

ves a severos, están asociados con la Funclon del Sistema 

Nervi-0ao Central, cuyas manífeataciones pueden hacerse a­

parentes por ellas mismas o combinadas con la percepci6n 1 

memoria, control de atenci6n o funci6n motora, 

Luria (1970), encontró por ejemplo que una lesión 

cerebral específica, afectaba la orientac16n espacial, lan 

operaciones aritméticas y la 16gica verbal. La explica-­

ci6n de Luria fu6 que la parte afectada del cerebro, habí1 

tenido la función de procesar informacl6n, acerca de relh 

clones espaciales , una habilidan común a los aspectos an 

tea mencionados, 
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Gearheart (1978), hace notar que para diagnosticar apropia­

damente los trastornos de aprendizaje, debemos tener evide~ 

cias de disfunción neurológica o cerebral en el procesamie~ 

to central, 

En un eetudio diagnóstico en el centro de Terapia 

Educativa de Marianne Frostig, con una población de 117 ni­

fioe con dafio cerebral,ee detectaron 54 niffos con problemaa­

de aprendizaje en loe que la etiología urgánica aparenteme~ 

te jugaba un papel ~~cieivo, encontrando que más del 75% -­

mostraban d6ficits porceptuales (Froetig 1967). 

El.diagnóstico de los traatornos de aprendizaje de 

be inferirse a partir de la capacidad intelectual y senso -

rial que involucra el proceso de la lecto-eecritura, además 

de obtener una valoraci6n integral que arroje loa resulta-­

dos de pruebas educacionales, psicom6tricas y análisis clí­

nicos m6dicoe generales. 

El surgimiento de cierta incapacidad de los nifios, 

se debe a que en lae eecuelao loe maestros no reconocen que 

algunos menoree necesiten aprender por otros m6todoe dife -

rentes a los eapecificados por la Secretaría de Educación -

Pública, debido a que el nifio que inicia su aprendizaje es­

colar no necesariamente ha adquirido conocimientos e infor­

maciones que debe expresar verb~lmente, as! como a contra-­

lar su emotividad y· a reaccionar adecuadamente a eituacio -

nea eociales siguiendo lee inetruccionee que le son dadas, 

Ee decir, loe programas escolares generalmente están dieefi~ 

dos sobre la baee de nivelea de edad, necesidades de la co­

munidad, tradicione~ o a lea eupueetas necesi~adee realea-­

d~ un grupo (Ciegos, sordos), por lo que loe maestros no -­

atienden menores con ciertas deficiencias y necesidades indi 

vi -

.... t 
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uuaies ~u~ ~;.tén preoentea en loa niñoa, 

Como consecuencia de la variedad de factor·eu cau­

sales de loe lraatornos de aprendizaje encontramos que no­

exiete una técnica que ees la mejor psrs le onoenanza de -

le lecto-eacriturs¡ por ello, diveraoe progrsmsa de lectu­

ra hacen incspié en una ensenanza, alstem&tica con énfeaie 

on la relación sonido-símbolo con el prop6eito de lograr · 

mejores reeultudos, pero es importRnte precisar que los -· 

sctusles diagnósticos no siempre noe pueden decir como sc· 

tuar metodológicamente ante un menor con trastornoe de a-· 

prendizaje, debido a que no exiote un 0610 método slternu­

tivo que ses de éxito psrs el trstsmiento. 

Sólo pueden aer mínimamente efectivos loo progra 

mes sí permanecen totalmente focalizados a la variahilidai 

de los procesos individuales, implementando actividades y· 

procedimientos educativos, recurriendo al logro de une al· 

ta motivación mediante la utilizaci6n de técnicas de modi­

ficación de conducta, ye que muchas de ellas reafirmen la­

importancia de au uao s f!n de fomentar la autoimagen del­

nino y relacionar el aprendizaje escolar con la poslbili-­

dsd de éxito. 

Pueden plantearse diversos tipos de motivaciones 

en el niño con trastornos de aprendizaje, como pueden ser­

la motivación para vencer el fracaso, o la motivaci6n gen! 

rsl y cont!nua que puede ofrecerse por medio del refuerzo­

positivo planificado o el recondicionamiento positivo aug! 

rido por Fernald (1943) y Guillingham y Stillman (1965), -

donde se logro la modificaci6n de la conducta, después del 

uso del refuerzo planeado y sistemático, como es el caso -

de sistemas de recompensa que propone Stephens (1970) con­

nl uso de incentivoo en dinero. 

El uso de eotas t6cnicas motivacionalea pretende 
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que el menor supere el fracttao al realizar aun tareas osc2 

lares, planeando que el niílo que aprende, encuentre en el-
1,\•• •, ',.. ,, 

aprendizaje el incentivo para aprender (Stillman 1965), 

La implementación de la eecuencia de aprendizaje 

permitirá al maestro con mayor certeza pr.eoiaar•la habili­

dad en desventaja eobre la que deberá centrar sus eafuer-­

zoo auietencielee (Luria 1970), 

Inicialmente la técnica a utilizarse preeupone-­

ciertaa aptitudes báeicae y ciertos aprendizaje• previoo,­

porque eí bien eu cierto loa niffoe aprenden utilizando to­

dos loe sentidos, reciben en la escuelo primario le mayor­

parte de 1nformoci6n por loe víaa eeneorialee visualee y -

auditivas. La recuperación de la func16n sensorial ae --

realiza por medio del uoo activo de vías alternas potencial 

mente utilizablee, para lograr la finalidad conductual,ha­

ciendo uso de la olfaci6n , el gueto y el tacto para con -

seguir que la informaci6n eea eeimileda por el niffo, eeto­

apoya la nocióq de que algunos aepectoe del Cerebro traba­

jan como un todo para controlar la func16n uenaocial y la 

conducta (Ayrea 1968), 

Sunby y Pollach (1964) proponen que ea un hecho­

aprobado que en la infancia no ae puede diagnoeticar una -

alterac16n en aiatemaa que están a cargo de una función -­

que no ha hecho au aparición como ea el cano de la coordi­

nación motora fina, habla y funciones de reconocimiento o 

cognocitivaa, por lo tnnto, el nifto tendré dificultadeo en 

el aprendizaje como consecuencia del uso do nueves habili­

dades¡ por ollo padrea, educadores, paic6logoa y m6dicoo -

están de acuerdo en qua la educaci6n tarap6utica dirigida 

ªf ª deficiencia que presenta al ni~o, ea eficaz cuanto máa 

temprana sea au proacripci6n, tratando da aislar e identi­

ficar lao deficiencias da loa menoroa (Aacoaga 1979), 

.. ., ') 
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Por lo tanto, el éxito en la planeac16n de un sl! 

tema o un~ t6cnica alternativa de entrenamiento 1ea el me-­

jor paso para iniciar la rehab111tac16n, pretendiendo que­

el menor alcance el reconocimiento de palabras, al compre~ 

der lo que ha leído y al escribir lo que ha escuchado, in­

tegrándolo finalmente con el lenguaje hablado al expoctro­

evolutivo de la comunicac16n humana (Nieto 1978), 
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2. - LENGUAJE. 

El l.actor recordar!\ que en la introducción olt! i::; 

te trabajo se mencionó en loa criterios enpecificu<lou p;1 -

ra la selección de ingreoo a Caos llagar, el hecho de <¡lH! -

la aspirante no debe preeentar problemas en la habilidad -

del lenguaje, le cual comprende la elocución, comprenuión 

y comunicación. 

La importancia de conaiderar esta habilidad rcu! 

de en, que de ella se derivan dos aspectos fundamentalen -

que permitirán la adaptación de lao menoreo a la vida en -

la Jnstituci6n. 

l.- La menor hará uso de un lenguaje integrado, para expr~ 

ear sus ideas, sentimientos y actitudes, c~n el oimple 

propósito de comunicarse con las menores ya internan y 

con el personal que labora en la Inatituci6n, para así 

~daptaroe al reglamento.: 

2.- Al evaluar la habilidad del lenguaje, se observan ai-­

multáneamente aspectos como: la audición, el nivel de­

desarrollo madurativo alcanzado y el correcto funciona 

miento de loe 6rganoe fonoarticuledoree, Con el pro-­

pósito de que cuando la meno~ inicie su educación pri­

maria, la correlación lenguaje oral-lenguaje eocrito -­

se lleve a cabo, ya que el primero precede al segundo 

es decir, antes de que le ni~a aprenda e escribir y -­

leer, deberá poseer un lenguaje oral suficiente, que -

le permita comprender el lenguaje escrito al celacio-­

narlo. 

La habilidad dol lenguaje ee esencial porque a -

lo largo do la vida oe encuentra que loe proceaoo cognoci-



tivou fundu111ent.1ler. , lu percepción, la memoria, el pena! 

miento y lu iina1tlnuci6n, uon trunaformudoa en palabras -­

que ae ajuatan u un código eapecial propio de la lengua -

que hablamoo y permite al individuo adaptarse al mundo --

externo. 

El lenguaje influye en loa aentimientoa y lee -

actitudea,la comprensión y formación du Jonceptoa, por -­

lo que el lenguaje indirectamente afecta la conducta en -

general, 

Una de loa caracter~aticaa de loe ninoa con 

trastornos de aprendizaje, ea su restringido código de -­

lenguaje. Varios autores sugieren que el uao del lengu! 

je, ee mejora después de un entrenamiento formal y alta-­

mente eotructurado (Bereiter y Engelmana 1966), aei oomo 

el entrenamiento informal que surge de situaciones natur! 

les (nawe 1942), 

El rasgo más característico del desarrollo del­

hubla en ninoa normales, lo dirige la influencia de la •! 
dre, que modelo gradualmente el comportamiento del menor, 

principalmente de los cero a loe dos anos mediante loe i~ 

dicudoreo de lo lengua (2) que son trasmitidos por las P! 

labras, la mímica, la entonación, el sentido etc, lo cual 

permite al niRo adquirir el proceso del lenguaje que se -

divide en tres etapas fundamentales. (Ascoaga 1979). 

(2) LENGUA : Conjunto de elementos que conforman el medio 
de comunicación de una sociedad dada. 

SINTAXIS 

PROSODIA 

Conjunto de reglas implícitas o explícitas 
que rigen laa combinaciones de palabreo -­
que aeran correctas y tendra6 sentido para 
los que hablen ese idioma. 

Consiste en las diversas formas de expre -
o!6n la entonaci6n, loe acentos, pauaaa y­
todaa las eutilea variaciones que otorgan 
eenticlo 
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a.- La primera etapa llumadn PRELINGUISTlCA, don 
de se destaca el peribdo de ruidos y balbucooH, tieno lu: 
gar aproximadamente hasta loo cinco meses de edad, para -
luego aparecer seudo-palabras cuando el flujo del lonoua­
jo se descompone on silabas, 

b,- La segunda etapa so conoce como el ílOMINIO -
PRIMARIO y consiste en la posibilidad que ha deacubiorto­
el nifto,para substituir con palabras algunos fonomae de -
la realidad; realiza una eorie de onuuyoa pura aproximar­
se a producir un sonido semejante al utilizado on la comu 
nidad social. 

c.- La tercera etapa o periodo de la ESTRUCTURA­
GRAMATICAL DEL LENGUAJE, consisto en un rApido aumento -­
del vocabulario y el correcto uso de los fonemas gramati­
cales, que requieren de un conocimiento intuitivo do las­
aintaxis y la prosodia, 

Es decir el nifto es capaz de producir sonidos 

que relaciona a objetos y eventos del mundo real, para 

luego pasar a nombrarlos con palabras que ordenudaa Brttm! 

ticalmente forman frases simples nue finalmente ue dnriv11n 

en un lenguaje coherente formandc• de orne i oneu 

Por lo tanto la adquisicibn del loneuaje os un -

proceso din~mico, que requiere el aprendizaje de una uu-­

cuencia du eventoo que reflejan cierto Brado de mudurez -

neuro-muscular y psicolbgica. 

El desarrollo del lenguaje, nos dice Aucounu on­

un proceso de carActer biologico, dotado de leyou inter-­

nas con etapas principales y con los correspondientes in­

dicadores cronolagicoe que involucran doo procesos la mu­

duracion y el aprendizaje, 

Este proceso adquisitivo va croando la rolacion­

del nifto con los objetos del medio externo, a truvee do -

los diversos movimientos de aproximación correccion y ab~ 

traccion que caracterizan a la actividad cognitivo con- -

ciento (Piaget 1973). 
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~lmµltáneomente a la producción y eatructuracl6n 

de loa aonidoa, ~o realiza la aaociaci6n sistemática de -

las palabras con rarerencia objetiva del ~undo externo, -

y adquieren significudo~ que expresamos con el uso de sia 

nos verbales que pertenecen al c6digo que forma 91 idioma. 

El lenguaje ea el significado que se ~q ? las pa~abras -­

tanto en el pensamiento como en el habla (Vigoaki 1973), 

La fUDCión primaria del lenguaje es el intercam­

bio social a través rlo la comunicación verbal, mediante el 

uso de palabras que asociadas con el contenido de algu 

na experiencia son trasmitidas por medio de la lengua. La­

comunicaci6n se deriva del pensamiento del hombre que va -

a reflejar una realidad conceptualizada que denota una - -

abstracción de los sonidos asociados a los significados de 

las palabras-, 

Eric Lenneberg (1966) señala que el lenguaje es 

una característica humana universal, en donde el niño tie 

ne la capacidad innata para deaarrollarlo3 aprenderlo -­

considerando que el grado en que se aprende no sólo depe~ 

de del intelecto de la persona o de sus habilidades, sino 

del lenguaje que escucha. 

Lo expuesto por Lennerberg, se considera de gran 

importancia en el presente trabajo, debido e que loe ni -­

ñas con antecedentes socio-económicos bajos, neurológica-­

mente lesionados y con diversos disturbios emocionales, -­

a menudo tienen un lenguaje esteriotipado y limitado a - -

oraciones simples y a veces incompletas, por ello el autor 

señala que loe ~enores de clases sociales marginadas están 

en desventaja cuand0 deben adquirir un conocimiento en la 

escuela. 

Bernetoin (1958)-(1!161), llegó a la conclución -
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~e que el lenguaje restringido do la familia de cluue -

baja, tiene las siguientes carecterlstic~e; e~ ~~~1n~ ~uru 

controlar 110 expresar emociones mAe bien que informuci6n¡ 

tiende a ser menos personal pese al uso de su primera per 

eona gramatical, ea mAe global y menos preciso, eatA sal­

picado de impresiones idiomAticao y familiares, tipicome~ 

te las oracioneo son eumamente corta,o e ·.incorrectas en -­

sentido gramatical, -¡el eate anAliais eo aceptado¡ eata­

es la deeventaja y el principal problema al que se enfre~ 

ta las menores do Casa Hogar ya que como regla general, -

la lectura la eacritura como el escuchar y el lenguaje o­

ral no pueden ensefia~ae por separado. Y ee en la eacuela­

primaria donde inicialmente, ee le exige a la menor em~­

plei formas de expreeian cada vez mAe precisas y gramati­

calmente correctas, para de ahl derivar la lecto-escritu-

ra. 

La dificultad para la nifta va a reeidir en que -

no comprende el. significado de lae brdenes vorbalee o el­

habla convencional (diAlogo) ya que presenta trastornos -

en la comprenoian por la deeorganizaciórt gramatical del­

lenauaje oral que posee y como consecuencia, el proceso -

de leoto-eacritura resulta incomprenoible por efecto del­

leoguajef ea decir, la falta de familiaridad coo respecto 

del cadigo linguiotico escolar, serd un factor perjudi--­

cial para el buen deeempeffo en la escuela, eue manifeeta­

cionee oerAn trastornos en la atencibn, fatiga, falla de­

anAlioio y eint~oia de todos loe analizadores, que a eu -

vez perturban el deoarrollo de habilidades mnaeico per-­

cepti vo, prAxico, t~mporo espacial y emocionales, 

El conocer el origen de los problemao de apren­

dizaje que las menores de Casa Hogar tienen, es ol prop! 

eito de sote trabajo, por lo tanto no eo puede dejar do­

lado o darle poca importancia a la habilidad del lengu! 
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je, porque es éste el medio de romunicación Jel gánero huma 

no, por é1 ex¡¡resa111os nuestras ideas, ·transformamos el per; 

samiento en pulabras y lns comunicamos a nuestros semejan~· 

tes, ajua ti!ngonos fi un c6digo especial propio de la lengua 

que hablamos (Nieto 1978). 

Con el sólo hecho de mencionar Rue s2r admitidas 

menores de escasos recursos económicos y con una edad m!ni 

ma de cuatro años, podemos ubicar que el nivel de desarro­

llo del lenguaje, está por abajo g~ to esperado en rela--­

ción a la edad cronol6gica y esto se debe a que el medio -

ambiente y la influencia :lingUÍstica dÚeota. de la niadre -

sobre todo en.la primera infancla ea deficiente y está es­

tructurada como Bernstein lo describe. 

Cabe hacer mención que la inetltución al adqui-­

rir la tutoría de estas menores ya contempla este problema, 

por ello la selección de ingreso determina aceptar sólo -­

aqu~llas menores cuyo lenguaj~ presenta un mínimo de defi­

ciencias. El hecho de seleccionarlas no elimina el proble­

ma, porque se encuentra que cuando la niila ingresa al pri­

mer grado sugen alteraciones debidas al lenguaje que no -­

son predecibles antes de la edad escolar, por lo tanto la­

niaa se enfrenta con la dificultad para asociar la expre~­

sión escrita al lenguaje verbal, por desconocer el signif! 

cado de una gran variedad de palB braa. 

No imaginemos que el desarrollo del lenguaje --­

de estas menores no se alcanzará, para eao la Institución­

ha establecido act1vidades culturales, académicas y recre~ 

tivaa, oon el fin de estimular en fonna integral el desa-­

rrollo de las mismas y lograr oon esto que el ambiente ins 

titucional, la constante estimulacidn y .el paso del tiempo, 

modifique satisfactoriamente el retardo dol lenguaje, lo -
cual ee logra casi espontiinea·· 



mente. 

Siendo congruente con el objetivo de la inallt~ 

ci6n y tomando como beee que el lenguaje oral prec~de al 

lenguaje escrito, el preeente trabajo tom6 como refcr~n­

cia lo propueoto por Weocheeler en loo aubteet de infarm! 

ci6n y comprenai6n de la escala de Inteligencia pare Ni~oa 

Wiec , con el prop6eito de derivar loe objetivoe particu­

lares y eepecíficon del firea del lenguaje del program~ de 

entrenamiento • 
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3.- LA PEHCEPClON 

El eer humano tiene lee estructuras anatomico-­

biologicas heredadas, que funcionan y se desarrollan par­

la influencia que ejercen loe elementos flsicoa del medio 

ambiente sobre el organismo, tal efecto provoca constan-­

tes cambios internos y externos que facilitan el proceeo­

de adaptacion al medio ampiente social del individuo, 

El proceso de conocer lo que nos rodea y a nos2 

tros miemos, se inicia con la recepcion de loa estlmulos­

flsicos que llegan a los organoe de loe sentidos, conti-­

nu~ con la interpretacion en el SISTEMA NERVIOSO CENTRAL, 

y finaliza con la respuesta motora efectuada por los mus­

culas. 

Los organos de los sentidos constituyen los ca­

nales a trav6s de los cueles el mundo exterior· penetra en 

la conciencia humana, brindando la posibilidad al organi! 

mo de orientaree en el mundo que lo rode~, promovi~ndo un 

balance de informacion entre el medio externo y el interno 

por medio de estos 6rganos que reciben, acumulan y trans­

miten la informacion al SISTEMA NERVIOSO CE"TRAL, que en­

cada instante elabora el inmenso e inagotable torrente de 

informacion que le llega, 

El primer contacto del organiomo con el medio -

externo se lleva a cabo, en los organos senoorieles rece2 

torea, mediante un proceso llamado seneacion que coneiete 

en la tranaformacibn de la onergla del eetlmulo (1). en e­

nergla especifica para ser conducida en el SISTEMA NERVIO 

SO CENTRAL. 

(1) Loe eetlmuloe ·del medio extorno tienen la propiedad -
de excitar con energla: mecAnica, fotica, qulmica, 
tarmica y otras a loe organoe de los sentidos. 

1 
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Al modificarse la energla en impulsos nervioaoa 

en t~rminoo do un codigo, se logra en el sietema nervio­

ªº central, una impreoion de lo que constituye un mundQ­

propio a partir del mundo real o externo (Bartley ~958,. 

Esta impreeion del mundo, oR la accion eepec,~ica do io­
nocer el objeto percibido y la creacian de su copia y se­

mejanza dentro del individuo en forma de experiencia, lo­

oual ouacita que el orgapiamo.se ~e cuenta de ~l mismo, 

de loa objetos, de lae propiedadeo·y ralacionee entre -­
eatoa. 

Bl reconocimiento de loo estlmuloe so realiza -

mediante la informaoian que el organismo obtiene de la -

interpretacian en ol aietema nervioso central, lo cual -

eotA sujeto en 10·11 oatlmuloa visuales a propiedades co-­

mo: el color, forma, tamaffo ate. En la audicion ee rogi! 

tran loe e_otlmuloa como eonidos o ruidos, en el guoto -­

son saboree, on el olfato olores y en el tacto eon pre-­

sion, tenparatura oto, La energla especlfica de loe ee­

tlmuloa, determina un tipo particular de reaccion en t~r 

minoo de la informacibn del estimulo, eiendo caracterlo­

ticaa propias y conotantee que hacen diferonteo a loa 

objotoa o e~uaoionea eetlmulo entre el. Por ejemplo, 

lae ondas aonoraa estimulan la membrana timplnica, loe -

rayos luminoooe estimulan la retina, eo decir, la retina 

y el tlmpano eerln los organoe aeneorialos que tranaror­

marAn la enorsla del eatlmulo, por lo tanto, no ee porc! 

be el aatlmulo !laico (rayo de luz) sino algo a travao -

de el que genera aopectoa informativos, que por medio de 

una eeKal o improsiOn significativn. que produce la imagen 

del medio ambiente externo en el sistema nerviooo cen--­

tral, el cual elabora, almacena, analiza y sintetiza la­

informacian ya recibida. 

Por lo tanto, ee eatablece una relacion de se­

mejanza entro el origen do la onergla estimulo y la con-



ducta ~~} ind&~iduo guardará una relación temporal muy ea 

trecha con ~os eventos ambientales. 

Las propiedades vinculativas del ambiente con la 

conducta perceptual son tres fundamentalmente (Bartley 

1958). 

1.- El carácter simbólico de la percepción, con­

siste en que el organismo basa la captación del medio am­

biente circundante en lo que la pereona vió o experimentó 

de la sensación recib~da, vi6ndose favorecida por el rec~ 

nocimiento de lo ya conocido, ee decir, la percepción se­

manifiesta por la relación abstracta e interna entre el -

organismo y su medio. 

2.- La clasificación y formaci6n de conceptea, -

coneiete en la eotrecha relación entre la percepción y la 

definición semántica de loe objetos, eventos y aituacio-­

nea, por medio de palabras que están li¡adaa al razona- -

miento y a la comprensión, e incluídaa dentro de una cla­

se de objetos o eventos que poeeen cierta• propiedades co 

munee, al estar conectadas con loe patronea qua forman 

parte de la experiencia del sujeto, 

3.- La evaluación ae refiere a que todas la• -­

respuestas perceptualee llevan una amplia aa•a de prejui­

cio por parte de loe individuoe, ea decir, la percepción 

depende de la vide mental interne de la persona y de las 

carecteríaticee de personalidad y vivenciaa que ya posee, 

las cueles modifican el contenido de la conducta percep-­

tual (2). 

(2) La conducta perceptual es definida como: "la imagen -
de loa objetos o fen6menoo que se crea en la concien­
cia del individuo el actuar directamente uobre los ór 
¡anoe de los aentidOS 1 proceso durante el Cual Be rea 
liza el ordenamiento y la auociaci6n de lau diotintai 
aenoacionea en !mageneo integrales de couau y hachos" 
(Forgus 1976). 
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La importancia do la percepción va a reuidir en 
la valioea oxperlencia acumulada, ·ya que propici~ la ad-­

qui1ici6n do conocimienton que el individuo va a-m~neJar 

al actuar ante un problema o nueva nituac16n. 

Por lo tanto, la percepci6n es la relación 

de loa atrihutoa rle laa coaaa del medio extorno, con laa 

i•preotonoe abatroctae que se establecen en el pensamien­

to a trnv•a de la integración y construcc16n completa e -

lnter~inable do 1deae, creenciaa y aietemaa de comunica-­

ci6n que eon referencia de la reelldod externa y guía pa­

ra la• acciono• auboecuentea (8Artley, 1958). 

Co"'-1'1" ha venido 1eftalando haaLa&hora, la Paic~ 

loaía a diatinauido a la aon1aci6n do la percepc16n, dee­

de un punto do vi1ta tiaiol6¡1co, donde a• ha ooneiderado 

a la aenaacid~ • 00110 ol•~ento previo a la percapc16n. Pi! 

1et (1963), ~tribuyo que laa oenaacionea ion nlementon --. 
e•tructurado• 1 co oatructurontaa de la pe~cepc16n como t2 

\alldad; e1 docir, cuando se percibe una caea no ae ve -­

pri•ero el color de una teja, eu tamano, una chimenea etc. 

1 finelaente una caaa, aino ne parcibe inicialmente -

1111• caea 7 de1p1.1h •• po1a al an•lhl• del detalle. "Pa-­

ra oer •h exacto ee habla de un , origen P•rceptivo 

aen•ori1l de loa conoc~mi•ntoa,pueoto que la percep­

no ea un co•pueato de aonaacionea, oino una compoui­

in•ediata do 4otaa. 

Hada pu~d• eoatrar ••Jor co•o nueatroa conoci-­

aientoa no provienen ni de la ••nnaoi6n ni de la percep-­

ci6n aolaa, nino de la acción entera en la cual la perce2 

ci611 no. c~natituye ••s que una runcidn de oeftalomiento P! 

ra 1~ accidn. Ea decir, lo propio de la lntel1aenc1o no 

•• ,.,. .~recto contt11plar aino ,t.ranaformar lo previamente at 
aimtl.1do 11edl1nt1 un 1111caniu110 enencialmento operatorio, 

real i ;\ando accione1 1nteriori1adaa, coordinadao con entru~ 

turna d• conjunto, 
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Es decir, no oe conoce un objeto si no se actua sobre 61 -

transformándolo, por lo tnnto, el organismo nctuar1' modlf.i 

.cando au posición, movimientos o propiedades para explorar: 

su naturnlezu, mediante la acci6n que llamaremos física, o 

bien va .u enriquecer al objeto con propiedndes o rela~-~~· 

lociones que lo complementen como son: sistémus de ordena" 

cidn, clusificaci6n, correspondencia, cdmnuto y medida¡ds­

·tao son las a.ccionefl que llamaremos lógico matemáticas. 

Lo que resulta evidente es que la percepci6n no­

está adla en la formnción de loa conocimientos, porque se­

le ugrega como otra. fuente necesaria la acción y SUR coor­

dinaciones o sea la inteligencia, "ya que ésta transforma­

ª su vez a la percepción, por lo que mta habilidadlestá l! 

jos de ser autónoma ya que se encuentra estructurada y más 

estrechamente por el esquema operatorio y preoperatorio 11
.­

(Piaget 1963). 

El resultado de éota transformuci6n va u produ-­

cir que los conoci.mientos ndquiri.dos surja.n cuando el ore~ 

nismo se ocupe de dnr solución a tm problema, para ello 1 -

cuenta mn un repertorLo de informaci6n alm,~cenado que le -

permite 1:1 creaci6n de un modelo de cnmparacidn que va a -

facHitar otro nuevo nprendi.zaje n la vez do una nueva in­

formación. 

Consideramos los princioios descritos, al dedu-­

ci.r,,que L• menor motivo de estudlo,va n lor'.r1\r'adquirir -

unn imngen consciente de la realidad, a partir de la infor­

macidn que recibe e interpreta de lo que 11 ega a sus 6rga­

nos serurnrwles, de tal manera quE) durn.nte éste proceso de 

intov,rnci6n de las cosna y hechofl le quedan experiencias -

que cunnto m~s ricaA son, crearán mayor conocimiento y mo­

tivurun cu nctividud unte un pto~lema. (Pin~et, 1973). 



A) LA PERCEPCIOfl VJ!)llAI. 

El ava11ce mfis :dgnlficatlvo aoln·c l.:¡ pu!l1t1lli<1 "' 

de rehabilitación, entá dedo en loa poat11Jados t•ióricon .,_ 

prácticos de la percepción vleunl de Merianne Froatig - -

(1981) que toma la teoría del desarrollo como marco teór·J ·· 

co de referencia. 

Para Froatig el punto de partirla es el conacl·· -­

miento de las funciones del cerebro y el comportamiento 

del individuo¡ en este enfoque ha eintetizadu métodoa y 

tácnicae, que algunos maestros emplean en educación cape -

cial (4), de nii'los impedirlos y normales, aef'ialando que e 1-

neceeario la presentación multiseneorial en el aprendizaje 

con el objeto de mejorar la integración de lae funciones -

del organiemo, que exiete en algunoe nii'los inmaduros (5). 

~~~--------~--------------~----------------------

(41 Loe servicios en educación especial ee clasifican en -
doe grandes grupos, según el tipo de atención de loe -
sujetos con necesidades eopecialea. 

El primer grupo abarca oujetos cuya necesidad de educa 
ci6n especial ea fundamental para au integración y nur 
malizaci6n, 
Lae áreas aquí comprendidas aon : 
Deficiencia mental (leve, moderado, severo, profundo) 
Trastornos de Audición y lenguaje. 
Impedimenton Motores, 

El eegundo grupo incluye aqu6lloo aujetoo cuya neco111-
dad de ntenc16n es transitoria y complementaria n au -
evolución pedagógica normal. 

En eete grupo se encuentran las 6reae de : 
Problemas do Lenguaje, 
Problemas de Aprendizaje. 
Trastornos de Conducta. 

Datoe obtenidos por la Organización Mundial de la Se -



Frosti~ pretende promover el desarrollo de las­

funcionee peicologicas del educando, considerando a la -.... ' .. 
percepci~n visual parte importante y la define como "la-

capacidad para reéohocer y diacriminar ~etímulos visua-­

les y de interpretar 6eton estímulos aaoc16ndolos con e! 

perioncias previas'', con esto queda eiiablecido que la -

percepci6n visual no significa ver con preciei6n, puesto 

que la interpretaci6n de los estímulos visuales ocurre -

en e~ cerebro y no en los ojos, 

Tomando como punto de referencia loe estudioa­

de Piaget, que describen el desarrollo de varias habili­

dades internas coneidera Froetig que "del nacimiento a -

los dos affos aproximadamente ea el período de máximo de­

sarrollo motor, entre loa 1 ~ o 2 affos y 3 ~ aHoe es el­

perlodo maximo de deearrollo del lenguaje y aproximada-­

mente entre los 3 (4 ~) a loa 7 (8 ~) aHoe es el perlado 

maximo (6) del desarrollo perceptivo, que va seguido de­

los procesos mentales superiores", 

El éxito de cada fase del desarrollo está suj! 

to al resultado obtenido en la fase precedente, por lo -

tarito, la percepci6n promueve un desarrollo senaomotor -

que facilita el uso del lenguaje y el desenvolvimiento -

de loa procesos mentales superiores, que dependen en~--

Lud (OMS) para niHoa 1978,este porcentaje es válido en -
nuestro país de acuerdo con lae investigaciones en curso, 
S.E.P, FONAPAS 1981, 
(5) El nivel del desarrollo madurativo depende del SISTE 

MA NERVIOSO CENTRAL y limita el nivel alcanzado e -= 
interrelacionado do loa aspectos de desarrollo cogno 
citivo, motriz, afectivo y social para facilitar el: 
proceso de aprendizaje, (Nieto 1978, Piaget 1973). 

(6) Piaget ha denominado a ostos· períodos, estadios y·~­
considera que el niílo "normal" atravieoa cuatro en -
ou desarrollo cognocitivo. 1 eeneo-motor, 2 preopera 
torio, 3 opcracioneo concretas, 4 operacioneo forma: 
lee. 



gran parte de la adquiaicion paulatina de habilidaJeu -­

perceptuales. 

Froatig aeftala cinco aepectoo principales q4e -

involucran hubilidndeo perceptivos viaualeo, en loo cua­

les basa au pro~rumu de entrenamiento y la prueba do ova 

luacion. 

I.- COORDINACION 
MOTORA. 

II.- FIGURA FONDO 

III,- CONSTANCIA -
DE LA FORMA. 

IV.- POSICION EN 
EL ESPACIO. 

V.- RELACIONES 
ESPACIALES 

Ea la habilidad para coordi 
nnr la viaion con los movi­
mientoa del cuerpo o partee 
de el . De ahl que para po­
der llevar o éabo adecuada­
mente una cadena de activi­
dades dependera de la coor­
dinocion oculomuaculor. 

La figura ea aquello parte 
del campo de percepcion en­
que oatl centrada nueotra -
Ktencion, cuando cambinmoe­
nueatrn atencion n cual- -­
quier otra cosa, lo que an­
tes era figura viene a eer­
el fondo , 

ta conutancla connlute en-~ 
que a pe9nr de lao condicio-­
hes cambiante~ del modi~nue! 
tra conciencia del mundo en-­
torno n nouotros permanece- -
estable en grado notable", 

Ea la relncion en el espa­
cio do un objeto reopecto­
al oboervador. 

Ea ln habilidad de un ob-­
aervudor pura percibir la­
poeicion do doe o mas obje 
toa en relacion n si mis-: 
moa o en relncion con la -
poaicion rolativn do loo -
objetos. 

Como ya se menciono, para modlr analltlcumento­
los distintos aspectoa de la percepcion, Frostig propone 
el test de doenrrollo do la perccpcion vieuul, dieeílado­
para medir las cinco funcionoo de la porcepcion do laa -
cunlee la autora propone quo uon habllldudou quo en for-
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ma l~de~~ndiorite se desarrollan y acepta que no son las­

~nlóae invo¡ucradas en el proceso total de la percepcl6n 

visual, pero u{ ¡qp considera como las más importantes p~ 

ra el desenvolvimiento escolar. 

~aria Teresa Silva y Ortíz en 1979 1 r~alizaron­

una investigación sobre la percepción visual con niílos me 

xicanos. Seleccionaron tres escuelas de la ciudad de ME 

xico donde aplicaron 875 pruebas de percepción visual de­

Frostig, a los alumnos de primer aílo. Loe resultados de -

esta investigaci6n confirmaron la afirmación de la doctora 

Frostig de que entre el 20 y el 25% de loe niíloe empiezan 

con deficiencias perceptivas la escuela primaria. Se en­

contró que en lae áreas de coordihación motora 68 caeos -

presentaron deficiencias, en la percepción figura fondo -

hubo 162 casos que equivalen a un 18.51% que requieren a­

yuda en este aspecto, en constancia de la forma, se acen­

tuó el problema porque fueron 246 casos que equivalen a -

un 28.11% loe que requieren ayuda, en posición en el esp! 

cio se abarc6 un total de 157 caeos que nos da un 17.94% 

de niftoe que necesitan entrenamiento y relaciones eepaci! 

lee arroj6 68 caeos que dan un 7.77% de niíloe con deficié~ 

ciae en esta área. 

Estos datos hacen pensar en profundizar aobre el cong 

cimiento dé las causas de este problema y que en •l Jar. -

d{n de Niftos eepromuevan actividades para desarrollar laa 

habilidades perceptualee visuales. 

La importancia del trabajo de Frostig, va a re­

sidir en que define específicamente cinco aspectos, que­

involucradoo en el proceso de la percepción visual son -­

loe m6e relevantes en el desempe~o escolar. 
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La preoentución de auu f;Jjerc1 cio:; 11uoue 1:t:1· 1¡1.i­

lizada, por maestros o especinli:Jtas como «';uf.1 pHl·n dlH'i-­

var la creación de muchos otros ejercicios, con ol..f!n de­

entrennr la habilidad de lu percepción visual. Por lo t,:,n Lo 

se deberá conslderar necesario• referen<: lus como lit cqnd de 

ln menor y loo anteceden~ell de eotlmul11clón que n tenl.do, 

sin olvidar que Froatig propone que la presentación multi­

sensorial proporcionará mayoren beneficios. 

Lo propuesto por Frosti.g se ubica en .el c11mpo de 

la educación especial, porque es ahí donde so necesitn di­

señar mátodos de entrenamien t;o indi.vidual que promuovan el 

desarrollo de habilidades perceptuRles visuales, que se e 

observado afectan en forma definitiva o transitoria la ev~ 

luci6n acadámica de los niños con trastornos de aprendizaje, 

por ello, lo propue~to por Prostig es dtil, ya q~e tiene -

la propiead de eer tan específico, que puede hacerse uso -

de eua principios obteniendo resultados favorables paru -­

entrenar la percepción visual en loa niños con traatornos­

de aprendizaje, 

Ea importante sefialar que el programa de percep.­

cidn visual que propone la doctora Fiostig, enfutiza ejel~ 

cicioa para memorizar estimulas visualos como: modelos, se 

cuencias, relaciones, posiciones etc, Tambien nos habla de 

la vieualizaci6n, que en su CDncepci6n ea la formación de -

im~genea interiorizados de lR cual menciona es una habili­

dad neceaar!a para la el1l.boraci6n mental de conocimientoa,­

por dltimo recomienda ejercitar.la clasificación en la fo! 

maci6n de conceptos que ron habilidndes que dependen de ex­

periencias concretas con las caracter(sticaa de los obje-­

tos como aon1 forma, color, texturn y tnmano, a efecto do­

preparar a loo nif'loe para c¡ue roalioon la claalficttci6n ab!! 

traota de ouo experienoiao. 



En conclus 1 6n la doctora Fros tig pro pone que la­

perce ¡:icif~n y la memoria de la percepc lÓn, son ma·terial es -

de constrÚpción necesurios para el desarrollo de la forma­

ción de concaptoB~ lu visuulizacidn y elaboración mental -

de experiencias que fRciiitan la soluci6n de problemas. 

Se cons1uerR de importancia los postulndos 'te6r.!, 

cos de Frostig en el presente trabajo, en virtud de que fun 

damenta en cuanto ~aes a la percepci6n visual el contenido 

del programa de entrenamiento de la lecto-escritura que se 

propone en este trabajo. 

La forma en que son util~zados los postulados -­

Teóricos de Frostig, el lector los puede consultar, en la­

descripci6n de los objetivos específ~coa en el capítulo 

tercero, donde se describe un objetivo para cada una de 

las cinco habilidades perceptuales visuales (figura fondo, 

constancia de la forma, poeici6n en el espacio, oo.ord'\.na-­

ción visomotora y relaciones espaciales). Se consideraron­

en forma independiente, porque con ello se abarcó la·habi­

lidnd de la percepción visual en general, ya que :aan los -

elementos más relevantes para adquirir el proceso de la -­

lecto-escri tura como lo señala la autora. 



8) LA PERCEPCXON AUDITIVA. 

El estudio y conocimiento del adieatramlentu -­

auditivo, debe ser requisito bdaico en la formucian de -

aqu~llos, que van a dar tratamiento rehabilitatorio a -­

loe menoreo que tienen problemas de aprendizaje. Ya que 

hay que coneiderar que el proceso de percopcian auditivo 

estd estrechamente relacionado con loa procosoe do codi­

f1cacibn y deacodificacian de loa eonidoo del lenguaje, 

Es decir, el un nifto no diecrimina (1) udecua-­

damente loe sonidos do la gren masa de informacian que -

loa rodea, no podré llegbr· o deeatrollftr loa con -­

coptos sobre el mundo, por lo tanto, el sentido del oldo 

eo lo modalidad perceptivo mAs adecuada para lograr el -

aprendizaje y el dominio del lenguaje, 

En aeta breve introduccian ae ha mencionado !a­

palabra eonido, lo cual nos lleva a preguntar ¿quff ea el 

sonido?, 

El aonido os la energlo de movimiento vibrato-­

rio do lee ondas aonoraa y el estimulo adocuado para olr, 

se trasmite a loe oldoo generalmente por el aire o por -

el agua y a vecea por los huesos de la cnbeza (Coohan --

1980), subjetivamente el eonido es la eensaci~n que el -

individuo experimenta cuando eocucha algo. (Ballard 

1975), 

Cuando el oldo escucha un sonido es porque laa­

ondae aonoroa entran al conducto auditivo externo, que -

las conduce hasta la membrana tlmpdni9a y al oiatema de-

~~~--------------~~~------
(1) La diucriminaci~n de los eonidoe ae logran cuando -­

una persona puedo analizar conjunta y aeparadamente­
l~e faotoroo como la intenaidad, ol tono, la direc-­
ci~n. 
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hueaocilloa, que a eu vez traamlten el oonldo al oído m! 

dio, tales vibraciones lleaan al oído externo por medio 

de la ventana oval, en donde lao células ciliadaa del -­

órgano de C.Ortd (2) lao convierte en impuleos nervioeoa­

que se decodifican en la corteza cerebral (Guyton\. 

Loa aonidoe ae claoi!lcan en tonoo y ruídoa, loa 

tonos aon vibracioneo per16dicaa regulnree, que al aer -

oídas pueden deaco~ponerae en sue componentea (tono ea -

una propiedad por modio do la cual podemos acomodar loo­

aonidoo en una eecalR que va doede bajoo o' graves haeta­

al toa o agudoe), Loe ruidos son vibraciones irregularea, 

al azar que al aer oídae no pueden deecomponeree en aua­

parteo. 

Para oír es neceaorio la formación de ondea ~ -

SINUSOIDALES que ao propagan genoradaa por una ruente w~ 

brante y cuya lonaitud aerd desdo el punto correepondie~ 

te a una onda, haota ol punto correspondiente do la u1-

guiente por ejemplo de cresta a cresta. L& longitud d•­

onda de loe sonidos ao describe en tár~inoa de la fra- -

cuencia expreoado en ciclos por aegundo 1 se deno~ina -­

Hertz (Hz 3)~ Loe oonidoo. que var!en entro loe 20 Hertl 

y loe 20,000 Hertz aon comprendidoe dentro de la o•fera­

de la audibilidad humana (Cohen 1980). 

Por lo que toca • la percopc16n auditiva (4) -­

lae etapas de maduración 10 caracterizan do la ai¡uiente 

forma: ae inicia con la diecriminación gruoaa de aonidoa ------ ---- --------·~~~~ (2) El 6rgano de corti ea un 6rgano t6ct1l muy eepociali 
zado, a medida que loo tonos son 1114& ba·joe el oído : 
con frecuencia eo monoe eenaiblo a elloo. 

(3) Hert~ (Hz) ea ol nümoro do ondao que poaan por un -­
punto dado en un segundo. 

(4) La poroepci6n auditiva ea ol.reuultodo do la informa 
ci6n que llegue al individuo a trav6a do loe oidoe,: 
roapondiendo a la !nformac16n béoicamonto en doo for 
mao moviéndoao y hablando (Cohen 1900). 



donde el bebé comienza a distinguir la intensidad y la al 

tura tonal, ( .1epactoo que ae han observado a trav6a 4f' '~~ 

lae respueatan roflojodae), de este manera empieza a uep! 

rar loo eonirl1iu de su modio, Luego aparece la capacidad­

de localizar ltt fuente eonora, ea decir el ni~o ee orien­

ta hacia ln dlrecci6n de donde viene el sonido, e identi­

fico quien y 1¡ue lo produce, siendo común observar que -­

distingue la voz de eu madre lo cual es índice de que pe~ 

cibe el tono del eonido vocálico, deopuéo ae presenta la­

poeibllidad .i~ diferenciar loa ruídoe que le rodean con­

aqu6lloo 0011 l ·.los espocíficoo de la comunicación e identi­

fica lae pal .i e r·ae, ( ee capaz de elaborar la percepción f.!, 

gura a fondo .:·iditivo), va aeociando paulatinamonte los -

patronee fan~1 cosa objetoe determinados a trovéo, de -­

distinguir y 1.ribu!rleo significado o loe sonidos, eimul 

táneemente .-11 1ya isu habilidad para reproducir con eu voz 

y 6rganoe 111r1 1rticuladoreis 1011 eonidoe dol sistema de co 

municaci6n v1<1 '•al. (Berrueco11 1980), 

LH ¡11:;·cepción auditiva ee importante que eet~ d!! 

earrollada, "'' eepeci~l cuando ee requiere en loa nii'loo -

que ingreou:1 ,, primer grado, yn que deben poseer un len-­

guajis integrudo para expresar 11us ideas por medio de lo -

expresión or·11 l, 

Lou ~onidois enriquecen nuestra vida cotidiana y 

le dan mayor 11ignificado, al ser capacee de reconocer ao­

nidoe, como una eii:-ena, la caída del agua y sobre todo n­

comunicarnoo a través de palabreo, 

Loe problemaa en la porcepc16n auditiva no son -

o61o de origen físico, oino también ocurren por una inad! 

ouada percopc16n auditiva, que no ea la función del 6rgo­

no receptor auditivo, sino de la interpretación que do el 

cerebro al estímulo auditivo. Magen (1960) aeUala una ª! 

trecha relación entre loa deficienciae auditivo-porcoptu! 
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lea y ~~e problemas art~cu]atorioe del lenguaje en ~op -

niílos que inician el aprendizaje de la lecto-oacritura,­

ao decir el niílo no diocrimina adecuadamente los aonidoo 

del lenguaje hablado debido, a que no escucha su adecua­

da pronunciación, 

Frootig y Phyllio Maolow (1980) ae~alan algunas 

habilidodeo relacionadao con la percepción auditiva, laa 

cualeo mencionaremoo brevemento: 

1.- Percepción figura a tondo auditiva, ea la habilidad 

para dirigir la atención al estímulo auditivo de ln­

ter6a o ignorar a loe demás. 

2.- Diocrlminaci6n de oonidos ea la habilidad para dife­

renciar oonidoo por ejemplo, la diferencia entro oo­

nidoe groveo y agudos, ao! como el volumen, el tono 

o la fuente de sonido, 

3,- Fuente del oonido, ea la habilidad pnru local11ar •l 

origen del sonido. 

4,- Reconocimiento de secuencias ouditivae, conoiete en 

poder percibir el orden temporal de loa sonidos, en 

las aílabao y lao palabras correctamente. 

S.- Memoria auditiva, coneiate en mantener en la memoria 

una oecuencia de sonidos, palabram, oraciones 1 Pª'! 
jos. 

6,- An4liuie auditivo do palabroe, ea una combinaci6n do 

las habilidadee do deecrimlnac16n de sonidos del l•g 
guaje, la percepción de la oecuencia de sonidos y la 

atención de una secuencia. 

7.- Síriteaie auditiva eo la habilidad para realizar el -

análioie de las palabrao, con objeto de deletrearlas 

en orden y poder le~r y eocriblr. 

8.- Funciones asociativas, ea la aaociaci6n establecida 

ontre lae habilidades perceptivo viaualea y percept! 

vo auditivao. 

toda la experiencia infantil debe ser conoidor! 
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da para su entrenamiento dentro de un programa, sin embu! 

go s~ encuentra que en el lirea de rehabilitación auditiva 

el problema de aprendizaje escolar, ha sido poco eut1mu­

do. ;olamcnte el adleatramtento auditivo ee hu conuideru 

do 1•11 caaoe de pérdida de la audición parcial o totul, en 

tral .. 1 ¡os con referencia a la adquialc16n del desarrollo -

inf1111til, en patología del desarrollo del lenguaje y en -

el fllncionomiento fioiol6glco de la audición (Aacoaga - -

l 97(1 • 

Dichos trabajos hacen referencia a la agudeza -­

au~ i tiva, la diacriminaci6n gruesa de sonidos y ruidos, -

le tliecrlminacl6n del mensaje vocal, la deocodificación y 

co,llficeción de enunciados y expresiones idiomátlcao, al 

reconocimiento de la intensidad, la dirección y la fre- -

cuencia del oonido (Berruecos 1980). 

Con la gran variedad de aspectos involucradoo en 

el adleetraMiento auditivo como se~olan Frootig y Maalow 

(l~HO), ea neceeerio ubicar categor!oo que faciliten la -

comprenoi6n y organizac16n de eetoo aepectoe, con el pro­

pósito de lograr los objetivos del programa de entrena- -

miento que ae propone en el preoente trabajo, esperando 

que el padre, maeotro o enpecialiota, encuentre una guía 

útil para entrenar la habilidad auditiva en apoyo al - -

aprendizaje de la lecto-eocritura. 

Tomando como referencio loo puntos de vista de­

Berruecoe y Medina (1975) se proponen a continuac16n 

treo aspectoe de ou claoificación que forman parte de la 

percepci6n auditiva y eon útiles para organizar el lengu! 

je en cualquier nivel incluyendo la lectura y la eecritu-

ra. 

1.- Aeoc1aci6n auditiva vocal y motora, conaiote en lo -
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habilidad para comprender lo que otroa hablan y reaponder 

a eatoa eet!muloe con palabrae y accionee, 

2.- Memoria auditiva, consiete en la habilidad para rete­

ner la información recibida por el oído. 

3.- Fenómeno de figura fondo auditiva consiste en la ide~ 

tificación de lae palabras en el ru!do. 

Eatoo aapectoe se conoideraron con la finalidad 

de que tomaran parte del programa de entrenamiento que -­

auxil~ara a las menoreo de Caea Hogar en el proceso adqu! 

eitivo de la lecto-escritura, su importancia va a recid ir 

en que loe principioe deecritoa comprenden habilidades c2 

mo: comprensión, retención e identificación de loo estím~ 

los eonoros en forma de palabras, lo cual ee relaciona 

con el objetivo general del preoente eetudio, debido a 

que finalmente ee requiere que la ni~a adquiera la habil! 

dad de la locto-eecritura en el primor grado escolar. 
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CAPITULO SF.GllNílO 

F,.l.INDAMENTOS PARA UN PROGRAr1A Dfo: F:NTRF:Nfd1IF:NTO. 
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1.- FUNDAMENT0:1 P.\HA UN rnoGRAJ.1, JH 1~;!1 CHl~lL\W EN'CO. 

La Instl tuci6n en au organi.zttción globnl ha. ore!! 

do medidas preventlvaa que auxilian fl las menores en los -

diversos uspectoe que conforman la personalidad, con obje­

to de lograr su sano desarrollo. 

Para el logro de tal objetivo, la Institución -­

cuenta oon un equipo de prof eaioniataa (Pedagog()e, Psic6lg, 

gos, un Peiquiátra y un Pediátra) 1 que brindan. atenci6n e~ 

pecializada, con el prop6aito de abordar en forma integral, 

loa divereoa problemas eooolaree que Qe presentan en l»n ~ 

menorea internas. 

El ingreso a la escuela y poder leer y escribir, 

es adaptarse a un nuevo eleterna de oomunioaci6n exiatente­

en nuestra comunidad social, el cual exige que el nifto --­

aprenda dicho proceso en el primer grado, por medio de· ea~ 

trategiae de aprendizaje aietemátioas que·ae han denominado 

métodos, y cuyo prop6aitQ es el facil~tar el proceso adqu1 

sitivo de aprendizaje de la leoto--eaor1.tura y nociones de 

cálcl.llo. 

Tradicionalmente y desde una peropeotivn pedu.gcS­

gioa., el problema de aprendizaje de la 1ccto-eaoritura, .a 

sido planteado como cuesti.dn de métodos, orientados, hnola 

la búsqueda del mejor; eete hecho a conducido a una pro-­

blemática en torno a,doa tipos fundamentales de métodoc: -

"Sintéticos que parten de elementos menores a la paliabra y 

Anal!ticos que parten de la. palabra o de uni.dndeo mayores" 

(Mayeratein, 19íl4). 

Recordemos ounl ea el enfoque di.dác tioo de onda­

uno, para luego pnartr a loa ounueatoa p1Jicol6gicos que Re­

enouen tran involucrados. 



El mé tollo sint~tioo hn .Lnsistido fundamentrü-­

mente en la correspondencla entre lo oral y lo esorito,­

entre el aonido y 'la grafía y consiste en Lr de la parto 

al todo, enseñando u pronunciar las letras a. la vez de -

que se establecen las reglas de sonorizaci6n de la esc:r·J:. 

tura. Pos·teriormente y bajo la influencia de la linr,Uís­

tica se desarroll6 el método fanático, que oonsidero al 

fonema como ln unidad mínima. del sonido del habla. El 

proceso comienza entonces, por a.dqul.rir el oonoaimiento­

dal fonemn quo os !1socindo 11 su reproaentr.Loión gráfica, 

por lo que ea prooil:!o que el nujoto 11e1i CHpuz de nioln.r 

y reconocer los distintos fonemas de su lengua, pura lu~ 

go relac'ionarlos a los signas·gráficoe. Como el acento -

está puesto en el annlisis auditivo para llegar a aislar 

los sonidos del hn.blu y establecer ln correspondencia -­

ernfemo.-fonumu ( oo decir 1 etrn-eonidou), ~os oueot 1.oneo 

ne pluntenn como previas: a) que ln pronunoio.oión sen -­

correcta y b) que las grafías de forma paredida se prese~ 

ten aenurndarnente parn evitar en ambos caeos confualonea 
' ' 

visuales al reproducir las letras. , 

L•:n el método analítico, ln leo tura. es un ao to­

¡r,l o bal e id eo.-v i r:1u111, que requiere del reoonocimi en to ·t2 

tRl de lns palal.lrrtfl u oraciones y se po~tula que es nace 



sario, comenzar con unidades significativas para el nifio 

de ahí su nombre "Ideo-Visual", (Mnyerstein, 1984 ), 

Los dusacuerdoo en el uso de uno u otro mátodo 

ne refierenoobre todo ul tipo de estrategia perceptiva 

utilizada> auditiva para el primero y visual para el se-­

gundo. 

La visi6n actual del proceso adquisitivo de la 

lacto-escritura se aparta de ésta querella, dando lugar 

a la concepción de aprendizaje que se sustenta como una­

forma particular y especial de transcribir el lenguaje -

oral, porque el sujeto que aprende a leer y a escribir,­

posee un notable conocimiento de su lengua inaterna que -

oreani za mediante un saber llngUístico que utiliza "sin­

saberlo" en sus actos de comunicación cotidianos (Piagej! 

197 3). 

La tecnología sistemática para la enseffanza de 

la lacto-escritura .a crecido bifurcándose en:• a) estra­

tegias de vocabulario controlado y b) en ~1 desarrollo ~ 

de una guía de habilidades (Harste, Burke·, 1980), mismas 

que se han considerado en la literatura psicológica, co­

mo necesarias para aprender a leer y escribir, de las 

cuales han destacado por su importancia: los sigulentes -

aspectos: lateralización espacial, discriminación visual 

espacial y auditiva, coordinación visomotriz gruesa y --



E:1 decir, ní un ni.í'lo con inLdi1'.u11l:111 dt!11L1u ,; 

eiob1·0 ,;i pro1111~di.o, cu.vo rrmrlimi.cnto en lan : .. :Livi•l'idl': .J., 

lu vi.d:1 di::ri.u 1~:; btwno, flU nquilillt·io <nnoc.i11n:•l 1~:1 ;. J, -

cundo, LLene l.Juen:-1 artiutüaci6n y llincrimini .. !irSn v1:;11:í-­

y 11udltivn en ...... entoncfrn tambifo pro\JHb11 qut u111•11.i· 

a leer y e~rnriblr sin dif!.C\lltudes, 

J>odemou suponer que énte ou,jeto cog11oce111.u, 

b1rneunt adquirir conocirr1Lentofi, no con una nc1 i Lud de ,,;; 

peru a que Hlguitm ne loo trusrni. ta, sino con un co1n111i1·1.:1 

miento ~utivo mediante el cual se le facilitard la compren 

si6n a tn1vés de nu propio 11cci6n sobre los oll i<~tut.i 1.lel­

medio, al rnismo Liempo que organi.z,a fJU mundo a· con:1tru-

Lr pronL:,~1 cn Lt!r;or{ns de c1ent>e:ni.en1.o Aebl í (1 .. ·n). 

Cabe ahora preguntarnos cual metodoloi ía puede-­

favorecer, eutiinulnr o bloquear (jl 11nrendi.zajo. gn 1.tn -­

marco de referenci;1 l'inr'.e tinno, 1ie ¡H'o pone como llil 1•rí n­

cipio b~hiico qun lon estímulos, no actúnn clireot111nnnLti 1·n 

el orgnn 1 orno, oi no son Ln1nofor111:1doo ror lnn o.L:1 L1:m:111 .11: 

nsimilacidn del Hujeto. 



Esto nos obliga a eot<1blecer una cl.11·¡, ,;, : ··1·1:nciu -

entre las hnbil idadea que un método propone y lo 'i 

mente ocurre en el interior del sujeto, ya que n, 

r: fe c L i va 

llíiC ido 

por todos que el nif'lo no espera a recibir instrt11'· 1.nen de un 

adulto, para empezar u ordenar los objetos estfn"ll 

son propuestos en el salón de clases. 

La enseñanza en la escuela tradiciow. · 

l 1IC le 

1, 1:i ita a 

prenentar loa eventos o actividades de aprend1z1t"•, por medio 

de demostraciones o instrucciones efectuadas ante los alumnos, 

pretendiendo con estas exposiciones que el estudiante espect! 

dor uprendu. La experiencia cotidiana se pone en evidencia­

pnr u! misma, ya que no basta con mostra~ imágenes a una cla­

se y contrur la atención en sus detalles, paro provocar en 

los alumnno impreaioneo con el fin de que áslod realicen las 

operaciones deueadae. Aebli ( 1973), señala que loa elemen-­

tos fundumentaleR del pensamiento no son imágenes estáticas -

o c o p i 11 s de m o de 1 os de 1 ex ter 1 o r , e in o e a quemas de a c ti vid ad_ 

en cuy u el abo1·ac i ~n el sujeto toma parte activa., es decir, la 

imágcn del objeto evocará en el sujeto un símbolo cuya perceE 

ci6n o representación le permitirá rememorar la operación to­

tal, en loa niveles ouperiorea del pensamiento mediante un 

sistema de acciones (operacioneu) lógicas, físicas o numéri--

caa. Resulta evidente que nunca surgirá una conducta exroruE 

to o sin preparación, ya que en todos loa terrenos de la vida 

psíquica, siempre se prepara una larga serie de conductas más 

primitivas, que el sujeto incorpora mediante la asimilación 

de loa objetos, al explorar loa motivos presentados. Esta -

actividad se va a caracterizar porque en su curso se formarán 

nuevas noclonen y operaciones que no serán otra cosa que fue~ 

tes de información, generalización, discriminación y abatrac­

c16n, que permitirán al sujeto comprender la realidad y eusc! 

tar nuevas elnhoracionee, por ejemplo 1laa palabras organiza-­

das en frasca constituyen loe elgnoa, lan operacioneR vendrán 

a ser aua einniflcadoe, por conducto de los actos paíquicoa 1 -

l9a aignoo tienen una función eonao-motora y las operaciones-



una función intoriori:>:ada, coordinada con otrou uupnc:tou
1 

como 

la abstracción, en este caoo el sujeto orlentarA uu r1ccl6n h!,! 

cia la comprensión y expresión del pensamiento ajeno cuundo -

ae este comunicando, 

La tarea del maestro consiste entonces en creur ul­

tuacionee ricas en experiencias que el niño puedu acumulur, -

para ello, tomará en cuenta la calidad de su repertorio u ef~ 

to de que construya nuevae operacionee, Directamente ucr5 

conducido a eatubecer organizaciones de conjunto al conferir­

le significación a todas las tareas que emprenda en el curso 

de su aprendizaje. 

Elaie Rockmel (1980) señala también que ln apropia­

ción de lu trasmisión escolar, se consigue como una actividncl 

en la que se reconoce un sujeto en movimiento, quo organiza -

su propio aprendizaje a través de un complejo, ónico y autón2 

mo proceso, ea decir, indepondientemente de la variedad de mé 

todos de enseñanza, 

Dentro do lu escuela tradicional, el aprender o 

leer y escribir constituye u.na etapn previa u la lecturll C•'Jmo 

medio para adquirir nutJvoa conocimientos en loe eiguionte11 

grados escolares, por lo que ne le confiere una notable uxpH­

rienci a, 

El nifto inicialmenttJ oe enfrenta a esto objeto de -

conocimiento intentando desde la lógica de su propio denurro­

llo cognitivo encontrarle sentido, para ello, roquleru dn di­

ferenciar ciortus constantes lmpl!citna en el sistema rle lac­

to-escritura que generalmente en todos los métodos se incluyo 

a la copia para la enseñanza de la escritura y al decifrudo -

(lectura oral) para la ensoílanza de la lectura, aalmiamo ro-­

quiere de seleccionar un tipo do letra y una secuencia fono!~ 

gica y léxica hnjo el uupueato de que ue aprende procediendo_ 

de lo fácil a lo dif[cil y caui todos lou m6todou definen co­

mo problema central lu relación fonomu-grofumn. 
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Lu naturaleza de la lencua escrita en~uentra au 

principal limitación pura su evolución posterior, en el uso 

restrictivo del material de lectura al ambito escolar, donde 

se le proporciona al niílo un libro de texto, que ne caracte­

riza ¡1or presentur un estilo de redacción que facilita la 

comprenoi6n
1 

ndemás 1de dar inotrucciones para ejercicios o in 

vestigaciones que es intercalan con preguntas de repaso, a -

la vez de que sistemáticamente orienta las expectnttvas del 

menor hacia el componente gráfico, que lo llevan a un anali­

aia de reglas específicas de uao escolar que se refieren a -

como se lee. 

El uso de uno u otro material en el salón de cla -

ses, como puede ser el libro de texto, se trata de simples 

medios o instrumentos que puestos al servicio de un objetivo 

concreto facilitan la acción educativa. Al ser manipulados 

evidentemente se busca favorecer la comprensión de un concee 

to, que es necesario que el alumno adquiera para asimilar la 

nueva información • 

Resulta 1vldente seílalar que cualquier material 

puede ser usado, para alcanzar fines didácticos, pero no hay 

que olvidar que el material cualesquiera que este sea, no por 

el simple hecho de presentarse asegura el aprendizaje del ~ 

lumno. por lo tanto, se requiere de la acción simultánea de 

la enseñanza del maestro y la presentación do los materiales 

que éste seleccione con un objetivo previamente concebido 

(Cuevas, 1982). 

Es pues necesario analizar el contenido de lo que 
se vu a enseñar en función de la apropiación de conocimian­

toa que realiza el alumno. 

Rockwcl (1900) señala tres procesos que están en 

juego aumultáneamente. 
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1) El análiais de la estructura de la lengu11 c11c:r·lt.11 1·11 :>f 

como objeto de conocimiento que será dirigido u lu11 1;i1--­

pueatoa de baue que relacion11n el lenguuje eucrit.u con f'I 

lengua j e oral y u l con oc i m i en to d fl 1 o H el e 111e11 lo a rn ( 11 i 111011 

necesarios para poder leer y escribir. 

2) Loa menorea se enfrentan Hl uuo de lu lenguu 1111c1·I t11 < on 

la neceeldRd de encontrarle sentido. 

3) Loa menores ae encuentran frente u la posihilidud el<! 11pr~ 

piarse rlo otros conocimientoo, u travéu de lo qun ox¡ir11111t 

el contenido de la lengua escrita. 

E~l.a aproximación teórica permite uliicur en su t:(}ll 

texto los aiguientes argumentos que fundament11n la propuci;tu 

del programa de entrenamiento de este trabajo, delimi tancl<.• 

la tesis fundnmental del presente que conuiste en anal! zur la 

estructura d1! la lengua escrita en sí como objeto de conoci-­

miento de lae menores de casa hogar. 

Ea l'!Vidflnte que para iniciar el aprendlz11je de !11 -

lecto-eucritu1'11, la niíla neceflltu de h11u1ir ulcurnrnclo 1rn 11iv1:l 

de desarrollo de habilidades Jntern1rn, lau cualrrn eul.611 d,·t.•·r· 

minadas por muy di verno11 factores que Yoakun ( 19!:i!i), ll•Hlíl 111 •'. 

(1974) loe han clasificado en: fisiolóeicos, ambientul~n, em~ 

cionalea, motivacionales, intelectuales y personales, clent11--­

cándo en loa fiulológicoa el desarrollo mudurativo qui: depen= 

de del Sd.etema N11rvJ.oeo Central, el cuttl limita un n l. v" 1 11 l ·-­

canzado e lnterrPlaclonaclo do aspectou corno ea el cu110 del d1: 

oarrollo cognocJtlvo, motriz, afectivo y uocinl (Nlelo, J'l'/11) 

(Piaget; 1973). 

Se m•rncionó el supuento de relación del len1•.u11jH 

oral con el le11guaje oscri to 1 donde SfJ da origen u 1011 el 1 ver­

eoa métodos ele enocílanza-nprendizuje, loo cuales preciunn ~6-

mo se aprendfl tll contenido de los programas eacolnreo, q111~ u 

truvi§a del UR•> de inatruccionea progrumadua y actlvidn1fr11 Je 
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rarquizadas se deriva el desarrollo, la dirección y la evolu­

ción de nuevas formas de manejar la realidad (Daebli 1979 y 

Vygoskhy 1973). 

El interéa de este trabajo recide entonces en pro-­

porcionar un método alternativo de enseílanza que conjuntamen1D 

con el que se lleva a cabo en el primer grado en la escuela -

primaria, faciliten el aprendizaje de la lecto-escritura de -

aquellas menores que están adquiriendo esta habilidad. 

La creación de esta secuencia de actividades se ba­

sa en el hecho do que los programas de.tratamiento,correctivo, 

no son una técnica operativa que pueda ser aplicada a todos -

los niílos quu tienen problemas de aprendizaje, debido a que -

presentan diferente~ aptitudes para apr~nder 1 por causa de las 

variadas exp~riencias preescolares, los diversos grados de 

crecimiento :1 dP.sarrollo, además de que puedan existir probl.!!. 

mao de aprendilaje específicos, relacionados con incapacida-­

des ya identificadas en cada menor, por ello 1 hay que conside­

rar el uso dP la instrucción individualizada, 

Paru brindar un trata~iento correctivo (Ribes, 1972) 

propone l~ 111él1ilpulaci6n de una serie de procedimientos que 

tiendan a dluuílar el ambiente general e individual del sujeto 

de modo ~al que se facilite y promueva la adquisición de con­

ductas que Hean necesarias para au adaptuci6n. 

Aucoaga (1979), define a la rehabilitación como uri 

conjunto de actividades mediante laa cuHlea ee procura la ada_n 
tación del 11if\o incapacitado en el logro de habilidades f!ei­

cns, intel1,1;tuulea, emocionales, eocinlee o económicas, 

I.u reeducación, ea un proceso de aprendizaje a tra­

v6a del cunl ae oraaniza el comportamiont~ de un nujo--------
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to que eo ta dcuadup 1 ,,J.1 • ! lp,leslas 197'1). 

Todas eatao d"t'inicionea mt.:nclonan o¡ •. 11nt.Jio p~ 

si ti v o de con d u c tas q 111! debe tener e l ni íl o que "1; U1 Hu j ~ 

to a un tratamiento rehubilitatorio, con el fl11 d1; lo- -

grar una udaptaci~n a su medio ambiente social. 

2.- INDICACIONES DIDACTJr.AS GENERAi.ES DF.L PROGRAMA DF. -­

TRATAMICNTO REHABILITATORIO PROPUESTO POR GEASllEART 1981. 

Para elegir el camino de la reeducaci~n uc de-­

ben tomar en cuenta loa oiguienteu aopectos: 

1.- Los niílon que requieren tratamiento rl!l10bi­

litatorlo oeran aqullllos que no aprenden con las tci:ni-­

cas utilizadas en el aula regular. 

2.- Se recolectaran datos relativos a la hiuto­

ria edur.acional, con objeto de ubicar los metodos y 111at!'. 

rialcs que ya fueron utilizados ¡>ara analizar el porque­

son inupropiados. 

3.- Se debe 1mplum11nt.111· ,dgun tipo do rucond1-­

cionamiento positivo parA convenc:•Jr al nHlo de que lll º:! 

td bien, a fin de fomentar au uutoimagon, do munern qun­

adopte el aprendizaje con mayor confianza, aumontando ni 

mAximo la posibilidad de óxito, para ,tal propaeito no su 

giere el uso de t~cnicas de modificacian do conducta que 

han tenido resultados poeitivoo reafirmando la importan­

cia que tiene este punto. 

4.- La planiflcucian reeducativa para el niílo­

con trastornos de aprendizaje, debe basarse en inrormn­

ci3n reciente y completa, que pueda acr utilizada como -

gula para determinar lou drcu!l que requieren loa maxlmo11 



esfuerzos en al tratamiento, asl como ireas ttollrlus que­

pueden utilizarse como vlas de aproximaci~n en la rehab1 

litacion de las incapacidades. 

5.- Los trastornos de aprendizaje d~ben ser --­

abordados por el profesional especializado, que se de4t­

que al tratamiento rehabilltatorio, orientindolo hacia -

el proceso de instruccion individual y a la tarea de a-­

daptacion escolar, (Geasheart 1981), 

La importancia de estos aspectoB didActicos ge­

nerales, reaide en que pueden ser utilizados como gulaa­

para que el especialista infiera, el plantea~iento del -

programa a partir de eetablecer la estructura y eecuen-­

cia do actividades, que ee ejuatarin a las neceeidadee -

especificas ya detectadas en loe menores que tienen pro­

blemas para aprender con loe metodoa de la eacuela regu-

lar, como es el ceso de lna monoree internaa de Caoa lle 

gar para niílas n.I.f. 

NOTAS EXPLICATIVAS ílf.L COrlTF.JIIDO DF.L PROGRAMA PROPIJF.STO -

POR GEASHEART ( 19810). 

A.- La entrada al programa preaume que ee ha tenido 

algun tipo de ·observaciones , en relacion a que el alu!!! 

no, tiene logrea escolares que 11e encuentran significati­

vamente por abajo de lo esperado, segun loe objetivos -­

propuestos en el programa escolar, asociado a una incap~ 

cidad aparente para aprender. 

1.- El niílo presenta dificultades en sus logros 
escolares, 

2.- El nifto presenta dificultades en habilida-­
des y proceao descritos como Precurrentea. 

3.- El nifto tiene problemas en cuanto a su agu­
deza sensorial, 

B.- El diagnbetico consiste en la nplicacion de 

una variedad de inotrumentos y tecnicas, cuyos resulta-­

do~ precisan el trastorno de aprendizaje. 
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l.- Se aplican pruebas diagnosticas que enfati­
zan: 

l.a.- Las habilidadoe basteas an loe éreaa escol~ 
res. 

l.b.- La secuencia de desarrollo psicologico el-­
canzado. 

2.- Se considera todo el proceso de habilidades 
en desarrollo. 

3,- Se investiga loa habilidades para el apren­
dizaje. 

c.- El planteamiento inicial del programa, se -

preaenta en base a la informacion que yq ae tiene, y pe~ 

mite inotituir un programa alternativo potencialmente va 

ri&ble en oamo de que el inicial no tenga ~xito. 

l.- Se consideran loa objetivos que alcanza el­
programa escolar, y el resultado individual 
obtenido de loa datos del diaanostico. 

2.- Se consideran loa posibles factorea motiva­
cionales. 

3.- Se describen loa metodos de inatruccion ya­
empleados para implementar el uso de otro -
diferente o el dieefio combinado de diversos 
metodoa (Fonetico, LingUiatico, Global, - -
et~.). 

D.- Implamentocion: loe padrea, maestros y -

otros, deber~n recibir orientacion especifica a cerca 

del tipo de actividades do mayor ayuda en relacion con -

el nifio. 

l.- Se establecen por escrito lae metas propue~ 
tae. 

2.- Los padres, maestros u otroa, son informa-­
dos en detalle, de loo aspectos implementa­
dos en el programa rehabilitatorio, 

3,- Loe padres, maeotroa u otros rec1ben direc­
tivas a corca de su rol auxiliar, proponib~ 
dolos las actividadeo adecuadas. 

E.- Evaluacion planificada periodica y formal,­

ea necesaria para fomentar el exito en la tarea de npre~ 

dizaje del menor, 

l.- Se utilizan tbcnicaa de evaluacion tanto --
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formules como informales, para medir los ni­
veles del rendimiento alcanzados dentro del­
programa de tratamiento, 

2.- Se establecen las ae~alee de cambio que se -
esperan en la conducta del escolar. 

F.- Lu evuluucion pluniflcadu final, conelute en 

el d~aeño de un rediugnostico completo, y una nueva plan! 

flcacion programiltlca al no hay progreso, 

l.- Sl hay progreso, se consideran loa reoulta-­
dos para el alta del programa. 

G~- Alta del programa, se conaidore cuando lo~ -

datos sucesivoe provenientes de las evaluaciones, indican 

que el escolar eatil apto y ha alcanzado loa objetivos -

propuestos, 

l.- Se aplican pruebas diagnosticas. 
2.- Se considera todo el proceso de habllidadea 

en desarrollo. 
3.- Se considera el proceso da tratamiento del­

programa. 

3. - DESCRPC ION DE !.A ADA PTAC ION DE l. PROGRAMA DE f-:tlTRF.NAP1 IP.11. 

TO DE LAS llP.NORES DE CARA HOGAR SIGUJF.Nno LOS LINEAMIJ':li· 

TOS O ESCRITOS POR GEASllF.ART ( 1 q¡n ) •. 

El presente estudio pretende encontrar reepues­

ta a la interrogante de como la percepcion visual y la -

porcepcion auditiva forman parte y condician necesaria -

para que las ni~aa de Caaa-HoRar D.I.F. adquieran la ha­

bilidad de la lecto-eacritura, a trav~a de ejercicios ee 

cuenciadoe do un programa de entrflnamiento. 

Para iniciar el camino de la rehabilitacion de-

loo menores do Casa-Hogar, describiremos la secuencia -­

programatica quo siguiera el presente eotudio, apegendo­

noe a loe elementos que ya oc han descrito; propuoetoe -



por (Geaaheart 1981). 

A,- LA 8NTRADA AL PRQGRAMA: Ea evidente que el­

logro escolar alcanzarlo, por la menor no corresponde a -

lo establecido en loa opjetivoa del programa pare la en­

aeftanza de la lecto-eaoritura en la escuela primarle{-de 
j -

bido a los antecodentea de pobre estimulacion do la ~ri-
n 

mera infancia y a las condiciones actuales de perte~ecer 

~ un internado, que tiene aparejadas limitaciones y pri­

vacion flaica, social y emocional. Tales condiciones re­

percuten en una falla conductual y no úna falla organice, 

debido a quo exiote una incapacidad para interpretar las 

impresiones aeneorial~e, que llegan a trav~e de loa orn~ 

nos de los nentidon, a posar de que se encuentran on buen 

estado y eo lo que oe ha denominado agnosia, 

Ael mismo se observa que las menores preaentan­

incapacidad para realizar actos motores complejos con un 

fin determinado, y ea lo que ae ha denominado apraxia 

(Nieto 1978), por tal razon ae ha creado la neceaidad de 

llevar a cabo actividades que sin ser semejantes o aust! 

tutas, a las que ae realizan en la escuela primaria apo­

yen el aprendizaje que la niña ira teniendo, 

B.- EL DIAGNOSTICO: Parte de la necesidad de de 

terminar el momento madurativo en que se encuentra la me 

nor, ya que ello facilitara el planteamiento del progra­

ma, que eatara baaado en lao habilidades que ya posee, -

con la finalidad de iniciar con estas la creucion de lan 

actividades que ejercitaran las ftreas deficitarias, Tam­

bien quedaran establecidoa loa objetivos y metas del pr~ 

grama estimando la secuencia del deoarrollo !laico y coa 

nitivo que debe tener, de acuerdo con BU edad y BU poten 

cialidad de desarrollo interno de la menor. 

Con tal proposito ee plantea la aplicaoion de -



u11.i cval11ucJ611 •:om¡.iwata de pruehnn cntanclarl1.<11la:; 11 

nur:11tra comun1 .ta•! i.ocial poi· una purte y pruellaa que va 

l u r <in e 1 e r to u , ltl p 11 e to a p r ''e u r rente 11 , re 1 e van t P. s p" r ¡; el 

dcscmpcílo de lott nujetoL en el proRrama de entrenumien­

to. 

C.- PLANTEAMIENTO: Aqul so considera que ul bien 

ea cierto loa objetivos nos so~alan la direccion a lo que 

debemos tender, "el mlitodo es lo que fundamenta nuestra -

actividad, porque es un conjunto ordenado coherente y aia 

temdtico de paaoa que involucran tareas que se siguen pa­

ra alcanzar ol fin propuesto"¡ (Morales 1975), 

El planteamiento do este estudio toma como refe­

rencia para la crcacion de loa ejercicios que componen el 

entrenamioto, loa postulados teoricoa de Fraatig (1973) -

~n la percepcion visual y de Berruecos y Medina (1978) en 

la percepcion auditivú. Considerándolos co~o -

objetivos particularJa por ejercicios dentro del programa 

de entrenamiento, cuyo proposito es que la menor al real! 

zar la secuencia de ejercicios adquiera la habilidad de -

la lccto-escritura, 

Para ser coherente el presente eatudio con los -

metodos generales de la enaeílanza de la lecto-escritura,­

se tomo en consideracion el metodo de marcha sint~tica, -

ea decir el metodo fonetico, que se refiere a la enseftan­

za eimultdnea de loe sonidos y n11a correapondienteo le- -

tras y las rep,lao que norman la relacion entre estas, ya­

que encontramos que esta relacion, facilita el pasaje de­

lon diatintos niveles de anAliais y slntesi~. Que se dan­

en forma cada vez m~s compleja; desde la adquiaicion del­

grafema (letra) aislado, hasta lograr la conetruccion de­

la oracil>n. 
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!l.- IMPLEMENTAGlON .- Se indicarA r1 la r¡¡aonira -

de la e,11:uelu primaria y al grupo lrnao, u,nl como a la º!! 
cargada Jol edificio, que la menor aaiatirA a soaioneu -

de tratnmiento rehabilitatori~ solicitando a la encufgn­

da, que vigile la asistencia regular y puntual al ttatu­

miento. 

E.- LA EVALUACION PLANIFICAílA, PERIODICA E IN-­

FORMAi. QllE PLANTEA F.I. f•RESF.NTF: TflABA,10 COl'IS13TF. F.tl: 

Recolectar loa datos de rendimiento que oe obte~drAn a -

partir de que la menor efectile loe ejercicios, que abar­

can los tres ultimen objetivoo particulares de cada fone 

mu, en el caao de lBR vocales eerAn loe objetivos 18, 19 

y 20, y en el caso de lno conoonanteo serAn loo objcti-­

voa 21, 22 y 23 que incluyen las habilidades de copia, -

dictadu y lectura del fonema que se aprendi~ y se anota­

rAn en la tabla correspondiente por fonema (ver anexos), 

1.011 erroreo que pueden eurgir como indicadoree de trafl-­

tornos nn el aprendizaje del procoeo de lecto-escritura­

puedfrn :rnr: <>ml11ionea, adiciones, eubatitucionee, defor­

mnclonn11, l11V1or11lone11 o deaconocimionto. '' 

F . ~VALUACION PLANIFICADA: Consiste en la apl! 

e a c i ~ n d t: l 11 i. 1 trn b a de e t 1 nada par a la e val u a ci 6 n f 1 n 11 1 , -

con el propbJito de eotablecer el rediagnastico y plan­

tear por escrito las observaciones finalea, en cuanto h~ 

ce al proccari Je adquieici6~ d~ las habilidaden·de copia, 

dictado y lecturu para dar el alta del menor al progrnmn. 

CL- F.L ALTA DEL PROGRA~iA: Conaiot11 en llaher aJ­

caniodo más ~el AO% de ac1ertoe en ln eeccl6ri t (oraciow 

nen), contenida on ln·Prueba do Explorac16n de la Lecto­

F.ocri tura-
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~APITULO TERCERO 
PLANTEAMIENTO DEL PROGRAMA DE ENTílENAMIENTO 



1,- ORUANIZACION DE LOS El.EMENTOS DEL PílOOílAMA DE ENTRENA/ 

MIENTO, 

Como antbriormente ne mencionó el progrumu ~e -

entrenamiento toma en consideración el método fonético, que 

se refiere e la enee~anza simultanea de loa sonidos con aue 

correspondientes letras y laa reglas que norman loa distin­

tos niveles de análisis y e!nteoie, que van del grafema ,ai~ 

lado.haota la formación de oraciones. 

Speche (1972) y Auhermen (1971), enfatizan doa b~ 

aes pslcologicae que se relacionan con loo aietemae fonéti­

cos, se~alando en la primera de elloa que loe eietemes fon! 

tlcos requieren de "una m6morizac16n mecánica", que consis­

te simplemente en recordar qu6 sonido ae relacione con que 

letra, por lo que ee requiere como factores determinantes -

de una buena memoria auditiva y visual. El segundo funda­

mento ea el ''aprendizaje parcial" y lo describen como el a­

prendizaje que ae realiza por medio de elementos individua­

les, para luego reunirlos en un todo. 

El sistema fonético en eu proceso permite que el 

menor que aprende penetre al mundo de la lecto-eacritura; 

debido a que ya posee un vocabulario oral, que le permite 

la comprenal6n automática de lo leido y lo escrito, crrn 

1·0~ultndo 1le la pronunciación, por lo que Onicamrn~e r~-­

quiere de reconocer lea letras del abecedario respondiendo 

a éstas como estímulos visuales, comprendiendo que las le­

tra~ significan algo con relación al sonido que represen-­

tan. 

Cabe hacer mencl6n que el idioma eapaRol tiene 

la particularidad de presentar una cont!nua relación, en­

tre los eonidoe articulados que dan origen al lenguaje con 

loa aímboloe vioualee que non lea letrae del abecedario. 
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F.a~a particular relaci6n permite eistematiza:r m~l~ 

dos de enseñanza de lecto-eocritura qué han de ir del sonido 

grafema aislado a palabra~ organizadas en ora~ionea, aproxi­

mación que perM!to dieeñar programas alternativos que puedan 

aer aplicados a niñoo con trastornos de aprendizaje. 

El establecer u~ orden cronológico en las tareas -

contenidas en un programa de enseñanza aprendizaje se organl 

zan siguiendo un orden por grado de dificultad de menor a me 

yor además de eatar orientado por una metodología eapec!fica 

que tendr6 como fundamentos relevantes 

- Un análisis de las dificultades del menor para obtener lo­

greo académicos con un método de inatrucc16n ya utilizado. 

El establecimiento de habllldodea y procesos descritos co­

mo precurrentes, 

- El resultado de un dlagn6atico enfatizando: 

a) Hnbilidadea básicas • .. 
b) Secuencia de desarrollo pslcol6g1co alcanzado. 

e) Procesos de habilidades en desarrollo. 

- El planteamiento de mo~ae y objetivos en particular. 

El deaglose y definicldn del problema del menor que 

no aprende a leer y escribir, a conducido al eotudio de fnc!o 

rea que eotún intimumente relacionador. c•:n ol logro <le esta -

habilidad ( J. Downing 1974). 

l.- Dlecriminsc16n visual. 

2.- Dincriminac16n auditiva. 

3,- El desarrollo cognocitivo de conceptos eapeclalea, 

4,- Capacidad do razonomiento1 relativo al aprendizaje dela 

lec to-e ecr i tura. 

Eston factoreo involucradoe mencionadoo por J. Down 

ning, oon todon suncept1blee de ser modifioadoe por el maestro 

comenta el autor, mediante una ejercitac16n especial del ni~o 

que aprende,paralo cual realizará tareas eepec!ficnmente dleé­

ñadaa con eoe prop6aito. 
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Ollila (1963), eefiala que an~e~ ~e comenzar o apll-
. . ¡. l..'. • • .~ 

car Un programa de modificación, pa~a adttl(\lOr .!fleJc;>r''la habili 
• ' .,.. '·t· .... 1 "' • 

dad del nifto en lo tarea de loor y escr1~ir, de~o~oe estar ª! 

guros de que ~eta modificac1~~ lo hor& m.e opto, ee decir, el 

hectto de que la capacidad de diecri~inac16n visual eote ttlto­

mente correlacionada con el progr~eo en la lectura, no prueba 

que lo primero eoa la cauea de lo eegundp, yo que todo lo que 

eabemoe de su correlación ea que las doo actividades están ~ 

relocionadao de una u ·otra forma , as! una ejercitac~6n gene-. ' ' 

ral de la percepción visual ónicamente, puede no tener efec-.. 
to sobre la adquieici6n de la lecto-eecrituro, por lo que ee 

sugiere que parn lograr un mejor planteamiento de loe acti-­

vidades, se deborA considerar la relación íntima de todos loo 

factor.es, 

La importancia de conocer la influencio de estos 

factores en la habilidad que nos ocupa 1 va más allA de una - -

aimple definiciOn de conceptos teóricos, ya que ee f'unci6n -­

del eepecialista en este campo poner a disposición del menor 

con traetornos de aprendizaje, un material que estará orien!a 

do hacia la modificación de su aptitud pera el aprendizaje de 

esta habilidad que ee caracterizo en su caso por un bajo ªP!º 

vechamiento escolar. 

Se ha venido aeftalando o lo largo de éste trebujo -

la habilidad do la lecto-oecritura como una unidad, haciendo 

surgir en el lector la interrogante del porqué de éotft nomi~o 

ci6n e! de antemano ee conoce que ésta habilidad en su proceoo 

odquieitivo involucra m4e de una actividad, para loe efectoa­

de una facil descripción la habilidad de la lecto-eecritura -

en el preoente trabajo se deogloea en treo tareas fundamenta­

le!lectura, copi!Y dictado que ee han definido de la siguiente 

forma: 
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l.- La lectura, consiete en la habilidad del alumno para 

in~~rprotar los símbolos gráficos {letras), haciendo uso 

a~ SU correapondiente sonido.e involucrando BU Si~nifiC! 

do lingU!atico. . 

Dearden (1967), comento que para aprender a leer -
. ' el joven principiante, debe deoifrar lo impreao traducl!n 

dolo a la forma hablada del idioma y a su aignificado -­

lingUlotico y lo demuestra con un claro ejemplo, se po-­

dr{a abrir un libro en la ~ltima página y leerlo en voz 

alta de atrás para adelente,haeta llegar al tope de la -

primera página de esta manera se habrla leido todas las 

palabras del libro, " pero como seftala Dearden no ae po­

dr!a decir que se ha leido el libro", 

2.- El dictado, consiste en la habilidad del alumno para tra­

zar letras que asocia a un sonido, cuando le son expresa~ 

dos oralmente en sílabas, palabras u oraciones. Burke 

(1979), eeftala que cada nifto ha desarrollado nocioneo el~ 

ves sobre la manera en que opera la escritura, por medio, 

de continuas experiencias naturales con diversos materia­

les escritos. Es decir, el menor relaciona el significado 

de la expresión escrita con imágenes o eventos oociales,­

por estar inmerso en un contexto aituacional del cual ema 

na un complejo sistema de se~ales, mismo que el nifto dis­

crimina e interpreta dándole significado al material es-­

crito, Gibson y Jonas (1967), hacen notar la convergencia 

de lo expresión verbal y gráfica a muy temprana edad mos­

trando experimentalmente con nifioe de tres aftos, su pref~ 

rencia por marcadores que dejan huellas, cuando se lee 

proporcionan simultaneamente algunos que no la dejen. 

3.- La copia, consiste en la habilidad del alumno para trazar 

letrae que asocia o un símbolo gráfico, cuando se le pre­

senta un texto escrito ordenado en palabras u oraciones. 

Se consider6 de importancia esta habilidad, por estar es­

trechamente vinculada al objetivo final de prevenir probl! 

mas en la ejecuc16n, cuando la menor eat& adquiriendo 

la habilidad de la lecto-eocritura con el programa de en-

90 



81 con:iider:1r qua l:i copin en el üllm,j .. .it: !1•0 l 1·Ln :., -

perm1 te ul f!):periment.ador percnt.1.r:;e d1 LH 11r:\:1;111ciF1. Lii:­

erroreu comu: inversloneu, Dustitucion:, ;i¡~re.~:·doi:., <:Le:. 

en lo:~ que l ncurre el alumno nor un 111: i m::.ne,io t·n el p1 o 

ceso de pe1'(:epci6n viauu1, .va que Únl« :1fmte hnc.; u:.;11 .::o 

estH h:1bll1·lnd cunndo eHtu renli~11ndc.'. copindo. 

i'att:. 1.1: n·uultl:l. el corn1:nt.11r <1u1 : • ., irnpl1c:i 1:l 111i1:1w1 

. do de dific1 l.t.<Ld el leer o eucz·i.L>ir 11·1 "onema, una a:Ualla 

1rn con.iunto ,e 0:1la \Jra.s orgf1n1 .. 11d;.H L:IJ tJl'HCl.unes, •11ir ello 

;.• .1ioendo con¡•;-.1ent.e 1:on el plt1ntohrn1<>nia1 .Je.! UiBtern:l Con6Li­

~(1 que pasa p<1 r diversos niveles anal:!úcod y sinteticoe, en el 

presente trab;1jo ae han establecido básionniente dos niveles 

mismo que dan pie a la división en dos partes del programa de -

entrenamiento que se propone. 

1,. '._!~V.!:L 11lON08!IiABIC~. El oli,j0ti.vo ,¡(; l11 t:rrnenun­

z.a en eui,., ' .. tmer nivel de integr:·ci6n, consi ;;tu en qui) la -

d i.ferenciar en lu miAmit rr.l1.1ci.6t1 :.;1;n:1c1-pr.1·cc11-

ti.vu r.1udi.t. ·,y vi:mal, unn unldr·d so11or::.i (s!nt1::1L:) .V ::•1 

repnsental' ón r;n~ficu en unoo'varioe fonem:11; (<lll:Íli.bi'·), P.!.:; 
1 

r·:. incluir ,::¡{ el paso tlel uelu treo t. ·1 s{lnlrno. 

_. - 1u 11 r~T. 1io1.r:n1.A1nr:n o r:n~1.ruN·ro JJ;~ tlJ. · :; 1 J.:. IJO:i. ···--.. ----· 
I 

El olij_oL, "11 <ie lu tmeef'lanza e'! est1: Begundo n1V<!l, co·1::lul;a-

en dte l.· nLn llegue ::i difercnci:n- combin11c i oneu bi y l.rin,i 

liilii1:nn, .üumi10 4ue llev:in ti conuolidr.1r ¡¡l tJ11n0t:·1111r.11t.o cln -

lon inonu: (l.nbo:i ya. ndqui.rulos, 11 l 1t VO?. de cro:-1· Ui rio::lliili 

dad do 1" l izi1r nuovou proceson nnnl{ticoa-oln l.Ó t.i <Hi1;, º'' L11-

blec lcmrh unn rel11ci6n ort.of6nic11-ortor:r1lficr· ~n n11 npl l.<;o .. -



ci6n a pnl:lbl'IW, a;¡( 1111s1110, se entablece la posi.üili.d1•d .le..., . . . : . ~ 

nn::rnr d.e un proce:30'. Je lec Lo-e:;crí. turu de renr~ducc t.dn mecá-. . .· ~ 

' 
n i.co, ·cuyu éstubilidnd y consolidric.Lón n~rmi te .la compren..;--

si6n del materi1tl establecie:-ido unn relHción entre el nieni­

fi.crido y ln eemántica ( Ferreiro y •.roberosky 1979 ), al pnsnr­

de 1.a palnbrn a 1~ pequeíln frnse, siendo entonces necesario­

introducir dos elementos fundnmentaleo el ritmo auditivo y -

el µsu:<le la.semá.n.ticrn. (Iglesj.as,·1974). 

Específicamente en este estudio ae comienzn con el 

unrendiznje de ln lecto-escritura de lus vocnles siendo tfsta 

ln primern parte del proceso de entrenamiento llamado: ,ffil!-­

CEPCION, AUSTRACCTON Y GENETI~Lil~CIOll DE FONE~AS VOCALICOS,­

que tiene el proµ6sito de consolidar la síntesis de la forma 

y el sonidJ de lus vocules,atrav'a de la formación directa o 

invers(l de una vnriedr>d de combinaciones en ln elaboraci6n,­

de diptongos y triptoneos. 

Alcanzando el lor;ro de es tn nrimera Pflrte del pro-

gramn, or1s:1mon ~i l:t segunda llnrnnda: i'.~~q~!:'.S.!,ON, Al-lSrRACCION-

y G Etrn!nL l ZACION _DE FONEMAS VOCALICQ!'l Y íJOi~!JON:i1f.HCOS, ASO-­

CIADOS r.r, SIGNIFTC:\DO VIIBBH, que consiste en la formación -

de oílnbns, prtl¡dir:; s u orr\cio1es tan to en formn llUdi ti va como 

vinunl, ademúu tle conuolidar ln oíntcoifl de forma y sonido -

de las letrns, vocales y consonantes, a trnvás de la orgunJ~ 

zaci6n directa o inversa de unn variedad de combinnciones de 

los f{rafemrw (letrns). Sí bien e¡¡ cierto que 111. enseñanza de 

cndtt una de ln.s letr1rn oe hace en for.m~ f'on,tica para lograr 

una clara y oeeura diferenc \ación ( Ferreriro y Teboroski 

1979), el uprendiznje se logra l1 tr11v~s de la ejercitación di 

riaido n lon no¡ic?cton visuales, uuditivos, motores y verbales. 



. .. 
A.- CONTENIOO DEI. PllOCJHA11A flP. 1w'.rn1rnArn f:N'ro. ,. •·\•• . 

. ' ' 
F:l propósito de éste a

0

partorlo oa u! n·,,·r.ii1.:ar 1.1 nr-

ganizac16n y el contenido del programa do nntronnminnLo. 

El programa oe fundamenta en loo aapectoa relacion!!_ 

doo con la percepción viuual y auditiva, auí como del longuaju 

de donde, ae derivar6n loa objetivos generales del programa -

quedando descritos de la siguiente forma: 

1,- AREA DE PF.ílCF.PCION , 

!1 alumno adquirirá la habilidad para r11conocer, 
discriminar e interpretar loa estímulos viauRlftn 
y nudltivoa que ae le presenten, basandose en -­
eus experiencias previas, 

2,- AREA OEL LENGUAJF., 

! 1 a 111 m no de a ar ro 11 e r á el 1engu11 je ha c l 1! n 11 o u u o 
de su capacidad para comunicerne por medio de l~ 

exprea16n oral y escrita~ 

Cabe hacer mención que ee eetoa objetivos ílnneralcu 

ee d•aprendieron conceptos que deacriben dlveraao hnhilidndea 

que •e encuentren involucradas 1 concurren al logro del obje­

tivo tlnal, qu~ es el adquirir el proceso de lecto-eucrlturn, 

situacl6n qu~ llev6 a delimitar laa httbilldndes a trnvéa del 

planteamiento de los objetivos específicos quedando descritos 

de la ai¡uiente forma 1 

1.- AR!A D! PERCF.PCIOff ; 

1.1.- P!RC!PCION VISUAL , 

el alu•no adquirir! 11 ha­
bilidad para reconocer, -­
d11cri~inar e interpretar 
loe estimulas viauales --­
que se le presenten, en ba 
se a s~s experiencias pre: 
vi ns. 
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1.2.- PP.RCF.PCTOtl AllíllTIVA 

F.l alumno adquirirá la hn­
bi lidarl para reconocer, -­
discriminar e interpretar 
los estímulor. auditivos -­
que ae le presenten, en btl 
oc a aua expArlencins pre­
vias y la 1nformac16n ver­
bal que comprende. 



:?.- AIH:A rrn 1.EllGUAJE. 

•, 

~.l.- INFOílllACION. 

8l nlumno adquirirá la Jn 
formación n trav6a de la-: 
asociaci6n, orzanizaci6n-­
y memorización de experien 
cine de aprendi?.aje, baoa­
das en la experimentaci6n 
otorgada por lo influencia 
dol medio y afectada por-­
los intereses del sujeto, 

2.3,- EXPRESION. 

P.l alumno hará ueo de ln-­
formaci6n de conceptos ver 
balee, a través del len-.. : 
guaje que representa a ta­
les conceptos en la socie­
dad y la cultura en que v! 
ve. 

2.2.- COHPRENSIQN. 

¡;:¡''alumno hará.uso de la In 
formnci6n práctica aunada a 
la habilidad para utilizar 
las funciones y operacioneo 
del razonamiento abstracto, 
paro lograr organizar y uti 
lizar experienciao de apre~ 
dizajeen un grupo normal de 
comportamiento. 

·, .. 

Del planteamiento de loa objetivos específicos se 

derivar6n 10 objetivos particula~es (1) que involucran las 

actividades del programa, loo cubles se encuentran simplifi­

cados en 1R tabla número l que hace referehcia al contenido, 

desglosando los objetivos generales y específicos de cada á-

rea, así, como el prop6sito de cada aspecto. La organiza--

ci6n que ae d16 a los ejercicios que parten de los objetivoa . 

particulares, que se oimplifican en la tablo número 2, donde 

se anota el número total de ejercicios, ael como el total P! 
ra cada partes del programa (2). 

El Programa de Entrenamiento en si totalidad está 

compuesto por 451 actividadeo que se dividen de la aigiente 

forma a: 

1.-Las primeras 91 actividadeB, son para adquirir el 

conocimiento de los fonemas vocálicos, 

2~-Las restantes 360 actividadeo, permiten adquirir 

el conocimiento de los fonemas conson6nticoo aso­

ciados a loo voc6licoe. 
TiT:c2T-v;r-;ñ-1ñ~icccI6ñ-de-añexoO-Ia-descripc'i6ñ-de-roa-:--

º b Je ti v o a. 



P!RCEPCION 

~ABILIDAD PARA RECONO 
CER DISCRIIUNAR E IN: 
VERPRETAR LOS ESTIMU­
~OS VISUALES Y AUDITI 
vos. -

TABLA No. I 

CO?lTENIDO DEL PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO 

AllEA I 

PF.RCEPCION VISUAL 

HABILIDAD PA~A RECONOCER 
DISCRIMINAR E INTERPRETAR 
ESTIMULOS VISUALES 

PERCEPCIO~ AUDITIVA 

HABILIDAD PARA RECONOCE~ 
DISCRININAR E nlTERPRETAR 
ESTIMULOS AUDITIVOS 

COORDINACION VISOUOTORA 

~ABILIDAD DE COORDINAR LA VI8ION C~ 
LOS MOVIMIENTOS DEL CUERPO QUE LE -
PERMITIERON UNA EJECIJCION MOTORA 

FIGURA FONDO 

HABILIDAD PARA EXTRAER FIGURAS Y SIM 
BOLOS, A LOS CUALES DIRIGIMOS LA __:: 
ATENCION. 

CONSTANCIA DE LA FORMA 

HABILIDAD DE DISTINGUIR PROPIEDADES 
ESPECIFICAS INVARIABLES DE FORMA, CO 
LOR, BRILLO Y TEXTURA. -

POSICION EN EL ESPACIO 

HABILIDAD DE RELACIONAR CON TER~INOS 
POSICIONALES OBJETOS FORMAS Y SIMBO~ 
LOS. 

RELACIONES ESPACIALES 

HABILIDAD PARA DISTINGUIR EL LUGAR -
QUE OCUPAN LOS OBJETOS O SIHBOLOS -
RESPECTO UNOS DE OTROS. 

ASOCIACION AUDITIVA 

HABILiílAD PARA ASOCIAR AUDITIVAMENTE SO­
NIDOS SIMPLES Y COMBINADOS EXPRESADOS ~~¡ 

PALABRAS. 

MEMORIA AUDITIVA SECUENCIAL 

HABILIDAD DE RECORDAR ORDENADAMENTE LOS 
ESTittULOS AUDITIVOS PRESENTADOS 
FIGURA FONDO AUDITIVA 

CAPACIDAD DE DISCRIMHlAR IrlSTRUCCIOrfZ5· -
VERBALF.S EN UN CONTEXTO DE PALABRAS. 



LENGUAJE 

CAPACIDAD PARA 
COMUNf CARSE POR 
MtDIO' 'DE LA EX­
PRESION ORAL Y 
ESCRITA. 

TABLA I 

CONTENIDO DEL PROGRA?.\A DE F.!ITRENAIUEflTO 

AREA 2 

INFORMACION 

ADQUIRIR LA INFORl.\ACION A TRAVES 
DE LA ASOCIACION, ORGANIZACION Y 
MEMORIZACION DE EXPERIENCIAS 

COMPRENSION 

USAR LA INFORMACION PRACTICA AUNA 
DA A LA HABILIDAD DEL RAZONAMIENTO 
ASTRACTO. 

EXPRESION 

USO DE LA FOR14ACION DE 
CONCEPTOS VERBALES, A 
TRAVES DEL LEtlGUAJE 

EXPRESiotl ORAL 

ANALISIS DEL LENGUAJE 
HABLADO PARA MANIFESTAR 
PENSAMIENTOS Y EMOCIO-­
NES. 

EXPRESION ESCRITA 

USAR EL ANALISIS EN EL -
LENGUAJE HABLADO ASOCIA­
DO A GRAFICAS. 



T't..fl'LA N g 2 

ORGANIZACIOn DE LOS EJ!lrCICIOS DEL PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO. 

1 
EJERCICIOS PROGRAMADOS 

1 !PRIMERA PARTE lsEGUNDA PARTE 1 TOTAL DE 1 1 1 1 OBJETIVOS PARTICULAR'-".S 1 VOCALES ¡ CONSONANTES ltJERCI CI OS ( l 
( 1 -J 

1 COORDINACION VISO/MOTORA 1 1 1 1 5 15 1 20 
1 1 1 ( 

...:il FIGURA FONOO 1 7 29 1 36 
1 

1 1 1 

~lcoNSTANCIA DE LA FORMA 1 1 1 
1 15 60 1 75 1 

;¡: Cllf 1 1 1 

1 
1 

~~IPOSICION EN EL ESPACIO 1 2 15 17 1 1 1 u !RELACIONES ESPACIALES 
1 
1 12 29 1 41 ' c. 1 

c.J 1 1 1 u I· 1 1 a: 1 1 
~~IASOCIACION AUDITIVA 

1 1 1 5 107 112 1 HI 1 1 :.::1 MEMORIA AUDITIVA SECUENCIAL l 5 15 20 1 
1 

IO ~,FIGURA FONDO AUDITIVO 1 5 15 20 1 
~ 1 < 1 1 1 1 1 1 l l 

IINFORMACION 1 5 15 20 1 
1 ~I 1 1 

~ICOMPRENSIO~ l 5 15 20 1 
1 

g1~XP?ESION ORAL 10 15 25 1 
1 :ZI 1 

~IEXPP.ESION ESCRITA 1 15 30 45 1 
f ( 1 1 1 

TOTAL DE EJERCICIOS 91 360 451 



;i.- Ol!C1Afll;:ACJOtl u1: LA f>HltllrnA PAll'l'F. ílEI. PllOr.UAt1A IH: Etl1'11EtlA­
tlIF.tl'rO ( VOCAi.E:;). 

La importancia de iniciar con el conocimiento rle -

los fonemoa vocálicos reside, en que éstos son la base de la 

lntcnrac16n y asociación del lenguaje escrito, en nuestro i­

dioma. 

El orden elegido para la presentación de las vocales 

ae determln6 tomando como referencia el punto de articulaci6n 

ns!, como la formo gfafica que tiene cada una de las letras, 

con objeto de evitar que la niña ae confunda por ser semejan­

tes algunns de ellas. 

Las vocales también se presentan aaociadaa a un co-

lor, para favorecer la diecriminaci6n visual que se apoya en 

la constancia de forma y color de cada letra. 

La secuencia que siguen los fonemas vocálicos es la 

siguiente 

1.- Letra a' se asociá al color verde, 

2.- Letra i. se asocie al color amarillo. 

3.- Letra o. se asocia al color rojo. 

4.- Letra u, se asocia al color azul. 

5.- Letra e• oe asocia al color negro. 

Como se puede observar aquellos grafemas que se pa­

recen en su forma, no se presentan juntos para evitar confusi2 

nea y es el caso de la a-o-e. 

Pnrn adquirir el conocimiento de lao l~traa vocales, 

se elaborar6n 20 ejercicios difer~ntes que contienen nctivid! 

des que oborcon todos los objetivos particulares propuestos -

en lo primero parte del Programa de Entrenamiento, ( ver ta-­

hlo N6m. 3 OROAHIZACION DK LOS EJERCICIOS OUF. CONTIENE LA 

PRilllrnA PAllTI\ or.L PROORAllA DE EtlTREHAMIF.NTO). 

ou 



Cahe hacer mención que son ::!O ojurclclou p11r.·¡ lo-·· 

grar el conocimiento de carla vocal, pero no se lipl i c•1n t.0<101., 

clebido a que hay algunoa que no es neceanrlo real!:lnr, por 110 

elementalea para el connclmlento del fonomu; por P.,j11mplo, Jn 

letra (o) tiene ln forma de un círculo, por lo tunto el ohjn-­

tivo particular por ejerciclo número 11 (PO:lICTON r·:ri P.L F::if'A.' 

CIO), no es necesario, ya que uiempre el prnfemn (o) till un cfr 

culo aaí cambie de posición. 

loo objetivos y el modelo de pre11entucl6n •lll Ion•!­

jerclcloa son lo minmo pnra la llfJCUttncJn do 11111 voc11l1111 y i'an~ 

camento cnmbian, 1011 motivoo do acunrclo 1:011 ol fonemn 1111 n11t.11 

rilo, ver la deocripclón del contenido de lon ejerclcloo en el 

oigulente cuadro sin6ptico, 

9!l 



'f.ADLA NUMERO 3 

ORGANIZACION OE LOS EJERCICIOS DE LA PRIHERA PARTE DEL 
PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO (VOCALES) 

EJERCICIO 

1 ------2 ---r--
--------4 

--------5 
___ 6 ___ _ 

-----:¡---
-----8 --
----9--
--10-

---u--
----12--
---13-

--14---

--15--

---16--
--17 __ _ 

--18--
--~ ---20 __ _ 
-----

PERCEP. VISUAL 

RELAcroÑEs-Esi>X 
ciALES 
cooifü!ÑACIOÑ-VI 
2Q.!1.Q!QE~-----

PERCEP. AUDITIVA 

MEMoílrA-AüorT!vX­
s E cu EN c I AL 
Asoc!XcíoÑ-Aüñ!Tí 
~~---------------

LENGUAJE 

INFORMACION coMPREÑsroÑ _____ _ 
-----------------

, ______ _ 



E'.JERC!C!'.> 

!lÚ"I. 1 

NÚ11 • .3 

NÚ'll. S 

NÚ"'I\. 6 

DESCRIPCION DEL CO'fTE'ilD'.) DE LOS EJERCICilS DE LA PRNERA PARTE 
DEL PROORA TA DE ~TRE:'iA'1IE'f"). 

A'.CTIV!ill.D 

- Escuchar la. narración de un 
cuento. 

- Dibujar m::onteci irle ntos -
relevantes del cuento. 

•Ordenar i iu{genes relativas al 
cuento. 
- Reproducir ver'oal~ente la na 
rración, relacionándola con las 
iiiágenes. 

- Dibujar parte por parte la -
i'llagen que representa la pala­
bra clave extra.ida. 

- Realizar 1:1'.neas continuas no 
entrecortadas. 

PROP~IT'.JS 

-Extraer una palaora clave 
que estará relacionada con 
el fonema de un estudio. 
- establecer un vínculo de 
relación pa:ra loa nuevos -
conoci"lientos progra'l8dos. 

- Representar aconteci'llien 
tos por '!ledio de Í'!lagenes': 
en un dioujo. 

- Recordar la secuencia de 
hechos ocurridos. en el 
cuento 

- Ubicar la proporción y -
ta,año del diO"Ujo conside­
rando la 'lUlgllitud del pla­
no de la hoja. 

- Control de incrvimiento -
oculo '!!anual, 

ASPECT()S REIAC!O~DOO 

- Desarrollar la '!le~orización y ctri 
prensión de los aconteci'!lientos ex:: 
presados oral"lente. 
- introducir al '!lenor en el proceso 
de sistematizacion de la escritura, 
debido a que el autor desarrolla un 
estilo sintáctico, ortof Ónico y ~­
ortogrdiico. 

- Deaorrolla.r la co,prenaión, ~e~o­
rizaciÓn e i"'llilginaciÓn de aconteci­
"1iEn tos expresados oral'!lente. 

- ~anejo de la ~enorización y asoci 
ación auditiva, haciendo uso depro: 
cesos de orgo.nizRción del pensamien 
to, que son expresados por ~edio -~ 
del lenguaje yextructurados en lo -
que se conoce cO"lo ideas. 

-i::nsayatla relación entre la pro­
porción, ta/!la;;o y posición que tie­
nen entre sí. las partes que CO'lpo­
nen el diouj o. 
• Establecer la organización del -­
dibujo consiciermdo el plano y di­
mensiones de la hoja 

- Desarrollar destreza ~otora fina¡ 
11.Bllejo de lateralidad y do~Íneo u:u 
lar. -



Hlh. 10 

.lCTIVlDAD PfioP5§f f5 ISP&IW !&BIS.ES& 

- Pronunciar el tone"lll en eatudio. - .Observar y articular la po- - Establecer la relaci&n entre el -
sición que deben tener los la sonido del fone'!lll con la posici&n -
bios al pronunciar el fonema': de los órganos. 'fonoarticuladores. 

- Localizar el fonna en estudio 
en palabras que leerá, compren­
diendo su sigr:íificado, al -
relacionar la escritura con 
1JU!&enes que lo representan. 

- Integrar la for11a del fone:na -­
en dbersoa ena&yos, sigui1.mdo -
CO'll:> referencia un modelo. 

- Trasar loa ele'llentos que canfor 
11111 el foneiia, ut111.aando una Wc 
nicat de deavanechinto de puntos 
de re.terencia. -

- Seleccionar letras de igual far 
u, siguiendo c01110 referencia un= 
modelo. 

• Repaear el foneu CCP.110 director 
'de 1!1111 atenci&i. 

en estudio. - Realizar el a."lll.isis de las pala­
bras, al relacionar el 'l!ovhien'to -
articulado de los foneiias, con la-­
reproduccicfu de los graf emas al es­
cribir el dictado. 

- Discriidnar la for:tlB del 
fonemi vocfuco en estudio. 

- Itegrar los elnenton que 
contol"1111n el f one}&4• 

- Reproducir la foMA del -
i'cmau sín que esté presen­
te el '!lodelo gráfico. 

- Discri~inar la fol"l1\9. del­
fonna. 

• Discri'llinar el fone:na de­
un dibujo. 

- Familiari&arce con la escritura· 
- Aoociar el sip:nificado de lu pa-
labras a la expreoi&n escrita. 
- Discriminar gra:C~ vOCJÚ.tcos ya 
conocidos. 

- Anltisis y sfntesio de los cle'len 
toa que deteruinan la foru del ro: 
ne-u. 
- .Establecer la relaci&i que guar­
dan entre sí sus c17.Dponentes2 
ta'!lafb, toMa. y posici&n. 

- Representao16n mental del 112 
delo srafico del fonema 

- Reproducción itécanica del fanna. 

- Identificar visualmente toneu1-
de igual tona.6 diacri'llintn do la -
poeici&n de los elnentos que lo -
cantonan. 

• Identi.ficar el tan~• diacri~i-­
nandolo· en cinco diferentes tua­
fua • 
.. Mantener lt atencicfu del '!lenor -
dirigida a los fone':\&S eircrUoe -
que posteriorrsente apareceran en -
un texto al leer. 



FJERCICI::> 

N1.fit. 13 

NÚ11. 14 

W"I• 16 

ACTIVIDAD 

- Identificar !oneiias voc,lic05 
ya conocidos por su f or,a y so­
nido. 

- Integrar los fone"ISs en su pre 
sentación de "11&yúsculas y irlÍlua:: 
culas. 

- Asociar la relación de un soni­
do con dos fone11as. 

- Repasar el fone~a ('Ulyúscula)­
co"IO director de su atención. 

PROPOSITO 

- Discri'ninar fone11as vocá­
licos a partir de asociarlos 
a un color. 

- Establecer la relación de 
co110 un mis110 sonido se re­
presenta con dos fone':las,­
letras difenmtes. 

- Establecer la relaciÓn 
aue tienen los fone ias en -
cuanto a su posicición en -
tres niveles. 
l) Por arriba del renglón se 

ubica a las 'llayúsculas. 
2) En el renglón a las i{­

nusculas. 
3) Por abajo del rengl.Jn se 

colocan aquellas que as! 
lo requierer.. 

- Diflcri -:iinar la for·111 del-­
fone"!B. ( "'layÚscula ) de un di 
ou~o. 

ASPECTOS RELACI:>~AD 1S 

- Diferenciación de fon6'11aa vocá­
licos. 
- Discrhinación visual de !o:M1as 
- Discr~idnación auditiva de soni-
dos a partir de la f or11a • 
- Reproducción ~ecánica de la aso­
ciaci&n sonido-fone11a. 
- Visualización del orden y direc­
ción de un texto escrito. 
- Visualización de los cinco !one-
-ias vocálicos. 

- Visualizar tauño, for.na y posi­
ción de las letras. 
- Anit:l.isis y s:!ntesis de los ele-­
mentos que dan for'l.11 a los fone11as. 

- Discri~inación visual de for-:ias-
- Asociación sonido-fone"la. 
- Introducción ál uso de la orto-

¡:-raf!a. 

- Identificar el foneia ciiscri~1-­
nál dolo en cinco diferentes ta."!&.­

fi'Js. 
- Diferenciar ~ráfeias de di::iu~~s-
- r.antener la atención del -,en:ir--
dirigica a los fonc-:.as escritos. -­
que posterior'lente aparecerán en -­
un texto al leE::::, 



EJFltCICIO 

N\Í'!l. 13 
Núii. 19 
KÚ~ •• 20 

ACTIVIDAD 

- Desco11poner e integrar los 
fone"!as, organizados en dip­
tongos y triptongos por unida 
des sonorás,asociando scaidos -
(pal 'Tl&das a las letras -
. fone"IB.s) y a los espacios 
entre estos. 

- El '!lenor leerá,copiaráy es­
cribirá el contenido del. texto. 

PROPOSITO ASPECTOS RELACicr.lADOS 

- Discriminar visual y au- - Ensayar ele11entos de rít110 audi-
ditiva~ente íone11as organiza- tivo,entonación y semíntica. 
dos en diptongos y triptongos - Asociación auditiva-vocal a la 

expresién escrita. 

- El '!lenor organizará para 
su uso todo lo aprmdido. 

- Asociación auditiva para favocer 
la co11presión de la lectura • 
- Análisis y si'ntesis de unidades 

sonoras. 
- Análisis y si'nteais de unidades 
visuales. 
- Asocición auditivo-visual de fo­
ne"'las organi zaclos en diptongos y 
triptongos. 
- Facilitar la co~rensión y e.xpre­
si&n del contenido se"'!ántico. 





Cahtt hncor mencl6n que de loa 23 ej1~rclcloB ao repJ.. 

len pura cadn conaonante y únicamente curnblan loo mottvou de 

acuerdo con el fonema en eutudio(Ver La deacripcion del con­

tenido de loa ejercicios en el siguien~e cuadro ain6ptico). 

106 



TABLA Nllll ¡.1 4 

ORGMIIZACIO!I llE l.OS EJERCICIOS rrn LA SEr.tJNDA PAflTF' Df:L 
PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO (CONSONANTES). 

EJERCICIO "PERCEP. VISUAL ·PERCEP. AUDITIVA "LENGUAJE 

1 ---------- ----------------- ----------------2 ----3-----
----------4 

------------------MEMoñ!A-AüñrrrvA 
SECUENCIA!. 

----------------- ASOCIACÍoÑ-AÜor7-
----5----- COORDIÑACIOÑ-vr:­

SOMOTO R A ----5----- coÑsTAÑciA-ñE-tA-

!lYA ___________ _ 

10 

11 
12 

15 

----15---

----17---
----ra __ _ 

CIALES 
coÑsrAÑcrA-ñE-LA-
r o R M A 
f rcüñA-FoÑño ___ _ 
----------------

FORMA 

?os!cioÑ-EÑ-EL-­
E S P A c 10 ----------------

RELAcroÑEs-esrA: 
CIALF.S ----------------

ASOCIACIOÑ-AÜnr: 
tIVA 
AsocrAcroÑ-Aüñi'.; !lYA ___________ _ 

ASOCIACIOÑ-AÜor: 
!!Y~------------

ASOCIACIOÑ-AÜor: 
TIVA. 
AsocrAcroÑ-Aüñ!: 
!!Y~------------

r!aüñA-roÑño ___ _ 
~~Q!!!YQ _______ _ 

INFORMACION -----------------
_fQ~~B~~~lQ~-----



EJRCICIO 

NÚ'!I. 1 

NÚrn. 2 

NÚ11. 3. 

Nú-,. !, 

NÚ11. 6 

Nú11. 7 

Núm. 8 

. NÚ11. 9 

NÚ11. 10 

NÚ'll. ll 

.. · D.ESCRIPCI~ DEL CCNTENIDO DE LOS EJERCICIOS DE LA SEGUNDA. PARTE DEL PROORAMA 
DE ENTRENAMIE:lT O 

ACTIVIDAD PRVPOOITO ASPECTOO RELACIONADOS 

- Es la msiia descripción que l~ del ejercicio No. (uno) de la pri.'llera parte. 

- Es la 'IÚ.s:na descripción que la del ejercicio No. (dos) de la pri'llera parte. 

•Es la :nis'llll descripción que la del ejercicio No. (tres) dt: la pri'llm'a parte. 

- Es la usma descripción que la del ejercicio No. (cuatro) de la pri11era parte. 

- Es la :nisiia deacripcicSn que la del ejercicio No. (seis) .de la primera parte. 

- Es la ?Uisna. deacripciÓn que la del ejercicio No. (nueve) de la primera parte. 

- Es la ?Uis'lla descripción que la del ejercicio ~o. (diez) de la pri'llera parte. 

- Es la uiau descripción que la del ejercicio No. (doce) de la pri:'lera parte • 

- Es la ida~ descripción que la del ejercicio No. (catorce) de la prbera parte. 

- Diferenciar la preaentaciÓn de 
fone"IAS ( iw.yÚsculns de irlnús­
culas). 

- Establecer la relación de 
có,o un "lisio sonido se re­
presenta con dos fone'l!B.s. 

- VisualizaciÓn de !or11a, ta11a:>10 y 
posiciÓn. 
- AsociaciÓn sonido-fone'!a. 
- Introducción al uso de la orto,;;;;: 
fía. 

- Es la :uia:na descripción que la del ejercicio No. (doce) de la pri11era parte. 



-------------------- ----

EJERCICIO 

Nu~. 12_ 
NÚ-:i. 13 

NÚ11. _141 

'·- ........ , 

ACTIVIDAD 

• Unir con líneas rectas la con­
sonante en estudio con cada vocal 
a la vez de pronunciar el sonido 
que les corresponde. 

- Seleccionar las sfl.abas a par­
tir de que se~e y encierre con 
un color aquellas que tienen el 
irl.s'l'lo significado. 

- Unir con líneas palabra• Viei­
lábicas a· la ves de pronunciar la 
silaba inicial co11binando su ao­
nido con l~ aegunda silaba. 

PROPOSITO 

- Establecer la relnci6n 
sonora de las s!'labas,a 
partir de las síntesis de 
dos fonei1as (consonante en 
estudio y vocal). 

- Diferenciar las silabas 
que tienen el irl.sito sonido 

- s!stesis auditivo-visual 
de dos s!labae para derivar 
la for11ación de PQJB.bra -­
visillÍbica. 

ASPECT:JS RELACICNAD3S 

- Establecer la relació'n auditiva­
visual de las s!'labas º 
- Establecer el principio de seria­
ci6n de loa eleitentos silábicos de 
la escritura. 
- Establecer "1ecanis11os de for'!l8ci6 
de silabas. 
- Establecer la relación sonora de 
las s!'labas a partir de la s!stesis 
(consonante-vocal) al leer y escri­
bir priiero la letra que está a la 
izquierda que tiene la propiedad 
sonora de cO'llbinarse con la que es­
tá in"lediata"lente a la derechaº 

- Visualizar la presentación gráfi­
ca de las afiabas. 
- Discriminación auditiva y visual 
de las silabas. 
- Visualizar el orden y direcci6n 
que tiene un texto escrito. 
- Asociar eisteruática'1!ente la uni­
dad sonora de una silaba con su -­
significado lingfíistico. 
- Diferenciar las S posibles CCT!l­

b1naciones de sílabas, en or 
den de consonante vocal. 
- ciaaificar cada una dé las 
combinanciones silábicas en 
forma visual y auditiva. 

- r.nsayar la aeociaciÓn y menioria­
audi ti va. 
- Desarrollar la me~oria auditiva-
secucncial. 
- Asociar siste~ática~ente las uni­
dades sonoras (sílabas), con su sir, 
nificado l:ing\Y!stico en plllabras. ~ 
- Entablecer ~ocanis1os de for~aciÓ 
de palabras. 
- Ol>tener pallabrc con signi!icado 



FJERCICIO 

NÚ11. 16 

NÚ'!l. 17 

Núii •. 18· 

NÚ11. 19 

Nú11. 20 

ACTIVIDAD PROPOSITO ASPECTO REI.ACIO~IDS 

- Es la '1lis11a descripción que la del ejer~icio No. (once) de la pri~era parte 

- Relacion~ palabras con L~áge­
nes" que las representan ai trarvé:is 
de unirlas con una lfuea. 

- Escribir palabras en los espa­
cios correspondientes siguiendo­
una frase modelo. 

• Integrar palabras polisi­
lifuicas co'.l\o una unidad au.­
ditivo-visuál. relacionada -
con su significado lingilÍs­
tico. 

- Integrar oraciones combi­
nando palabras. 

... Visualizar presentacicfu grá­
fica de las palabras. 
- Asociar el significado audi ti 
bo-vocal de la expresión escri:: 
ta. 
- Asocia:r el significado de la -
expresión escrita a h1ágenes. 
- Asociar sisteiatic!l'Tlente la -
unidad sonora de una palaora con 
su significado lingt:iístico. 

- Ordenar oraciones sin perder -
sm tido y signilicado lingüístico 
- Asociar la· posición de las pa­
labras considerando, el tamaño, -
posición y cantidad de fone-,as -
que cO:'lponen la estructura de la . , 
oracion. 
- Desarrollar destreza ~otora fi­
na. 
- Manejo de do1linio ocular y late 
ralidad. -
- Fa"liliarizarce con la ortor.ra-­
fÍa de la escritura, asiendo Üso -
de -,ayúsculas y -iinÚscula!;. 
~ Establecer ele11en tos de rí tia -
auditivo, entonaciÓn, orto~ra!Ía­
y Sl.tlWis. 
- AsociaciÓn A u di ti ve-viaual para 
favorecer la co-,prenciÓnde la lec 
tura y la escri t'Jra. -
- Ejercitar el análisis y sínte-­
sis de palabras or¡ranizadas en fr¡¡ 
ses u oraciones. 

- Es la "lis~a descrip<:iÓn que la del ejercicio No. ( 17 ) de la· pri~era parte. 



F.JERCIC!::> 

HÚ1. 21 
NÚ'll• 22 

~~~~ .~~ 

ACT!VJDAJ) 

- El alu"!lllo leerá, copiará y escri­
birá el contenido del texto. 

PROPOSITO 

- El alu'll!lo organizará 
todo lo aprendido para 
Sil uso ••• 

ASPECTOS REIACI~IADOS 



OílGAN I ZACION Y FllNCIONAM IENTO OE J, P f!OGll 1\111\ DE ~:N'fllEllAM 1E11·1·0 
(PRIMERA PARTE VOCALES), 

La secuencia pedagógica ae eatobloci6 utilizando In 

t6cnica de Morgannov-Heredia (1966), cuyo propónito ea orgn!!_l 

zar el contenido del programa de entrenamiento de mnnern nrm6 

nica, coherente e integrada, para facilitar el aprendizaje y 

la transferencia del conocimiento. 

El orden eatablecido para lo preeentac16n de loo e­

jercicios en la primera parte del programa ea: ejercicio núme 

ro 1,2,3,4,5,6,7, 9,10,8,11,12,13,14,15,16,17,18,19 y 20 

a) GRAFICA DE LA EXTRUCTURA RESULTANTE. 
T6cnica de Morgannov-Heredia. 

Cada n6mero encerrado en loe circulos indica loa r 

jercicioa que son requisito" para el logro del oiguiente. 

La transferencia vertical en orden ascendente, enL~ 

blece las relaoionee de interdependencia antecedente y conoe­

cuente que guardan entre bf loe ejoroicioe, 
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OllCiANIZACION Y FllNC!OflAllIENTO Df.L PROO!lAMA DE ENTRENAMIENTO 

(SEGUNDA PARTE CONSONANTES), 

El orden establecido para la preaentaci6n de loe e­

jerclcioa en la segunda parte del programa es: ejercicio núm~ 

ro 1,2,3,4,5,6,12,7,13,8,9,10,11,14,15,16,17,18,19,20,21,22 y 

23. 

h) GílAFICA Df. LA ESTRUCTURA RESULTANTE. 
Técnlcs de Morgannov-Heredia. 

Cada número encerrado en loa circuloa indica loe e­

jercicios que oon requisito para el logro del eiguente. 



6.- INDICACIOtrns GENERALES DEL PHOGRAMA DI\ F:flTílP.tlAl1H:llTO, 

l.- Organizar el ambiente físico en el que trnbA 

ja el niílo¡ debe aer neutro, evitando la prcuencia de es 

tímulos diatractores como cartelones, letreroa, ruido in 

tenso, observndores, etc. 

2.- Distribuir adecuadamente el tiornpo do trub! 

jo¡ las aeaionea deben tener unn duración m6ximn de 60 -

minutos para evitar la fatiga y facilitar la atención y­

cocentración al realizar loa ejercicios, el namero de e­

jercicios a realizar puode variar, pero hay que efectuar 

el máximo posible por sesión. 

3.- Administrar progresivamente loa eatímuloG -

motivadores¡ la introducción de los estímulos motivadores 

como son loa elogios y las cariciaa, deben aer dados por 

la espontaneidad del momento, para evitar la habituación 

y peraeveración, con excepción del reforzador tangible -

(dulce, chocolate o galleta) que ae otorgará al final de 

cada sesión en el transcurso de todo el estudio, con el­

propósito de que la menor asista continuamente a la se -

sión de tratamiento. 

4.- Considerar la actitud del Paicopedagogo¡ -­

quien debe tratar de interesar al niílo para que acepte -

la rehabilitación al comprender la finalidad del trabajo 

que debe realizAr. Durante el transcurso do laa aeaio­

nea el Paicopedagogo debe adoptar un lenguaje y actitud­

adecuadoa, evitando situaciones conflictivas que puedan­

provocar sentimientos negativos, comunes en este tipo de 

niHos como son la desorganización de la conducta (que 

darse dormido, expresar gran dificultad, tirar loa mate­

riales, llegar tarde, etc,), para alterar laa activida -

deo en el enlón de cloR"~. 
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5.- L11a inntruccionou dahe11 snr clririls y pr•~ci­

aaa pnrn establecer pautas de conducto ndecundna, uin ol­

vidar la flexibilidad de la actividad de Palcopedogogo, -

ya que esto permitirá a la menor organizar su comporta -­

miento. 

6.- El instructor debnrá ayudar a guiar el apren 

dlzaje, la exploración y el descubrimiento, fomentando la­

dlrecci6n y favoreciendo les relaciones humanas. 
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7',- El/ALUACION • 

111Í1111' I J <: ! ; :1-· --

un objeto o 11co:it(:Ci:nt•!•1to. (;imera1ru•mtu con:;L11 .11: 1· :1hi1-

niotraci6n y [lUnLuaciÓn do lijercioou, por ello, lu 1'V:111n-­

ci.Ón eu el n1·oceso ele v;;lornción de ]:1:; nuntu:1ciori•·:; 11Lo1·1':..:_ 

dns e irnplicn por rrn. tur;1lczn el c:rnp1 eo de cri tr: r in:; Ll 01 .. ,j r:­

ti voE que deben nlcnnzarse. 

Cuando hablll:noü de ins tn1men cou .le evnl1~·11: i ón on­

ps lcolog:Ía, fu•1d<imcn talmera te nos reJ\)ri r1oc ;1 aqué110:1 proco­

di.mien tos que perml ten lleg"r a obtener infonnución :i cerc:i 

de la expresi 6n de los fenómenos que suceden don tro r1 ol in­

d ividuo (Morales 1976). 

Los inotrumen1.ou ue ev:ilunci ón en 0sicolo¡r(u no -

pueden ser utilizados indincrimi.nndnmente, nor lo que el -­

profesL0111l deberú B•~lecci.onn.r la:J pruebn!:l que cvnJ.ú:111 un:1-

ha.bl 1 i dnde de terrni nada y formur lo que ue hn uenom i !11Ldo -­

una bateri.fl de pruebRs, pr.1r: lue1~0 obtener cal ificncionc:; e 

inferir conclusio:1es co·1 relnci6n a lns hnbilidnden evnJua­

dns en los niños. 

Al momento de ln npli cnci6n de lns prucb:111 1rn e::­

t:,blecc el nivel de evoluci 6n NOHMAL nlcnn.,ado de 11c1.1crdo-­

con los criterios especificfillos en cnd11 pruehn., lou nu11lcn­

se encuentran e8tHblecido~· por ln normf:1-culturnl, cducntiv:i 

y socinl e:'l<bnde el m1~nor hn. vd.vido. 

La evulunción f1n:1lmcnte non porrnite ubLcur ln -­

aituuoiÓn prefJento y 11rr.dec r la evoluci6n,· que loR roLenci~ 

les in ternos alcntw.nn o dcller1ir1 nlcnnzF.tr do ncuerdo con ln­

etapn o ednd de ln ni.iín. 



J,ou re Cor(llon nn Lec o 1Cil Les ele nohro entirnul tH~1.Ónr 

dr-i m:<1·¡r,11wci6n uo(:i ;• ! y de privnoión económica, de limitanT 

unn ol tuación cl'ltic11 que en primer r,rn<lo nrovoc1i un 1ttr11no 

ui1~111ficut,ivo en e1 dominio lle cierttu; hn\Jilidrtdeu, por la­

que oc noce:wrio conocer éDtu o.i tunción. Pari1 ello ln Ino-­

ti tución rccoJJilÓ unn u:1 tería de pruebns oor medio deJ rrnr­

vic Lo pnicologfo que wn anl cr1d11:~ H totl:•s las niííno cuundo­

ingrcsun n ln Instituci6n y as{ evulden lRe hnbilldndcs que 

u trnv6n del de:.iarrollo las ;nenoreo hrrn 1Jlcnn11.11do > udémno­

de predecir el lo¡>;ro 1el rendimiento ncndémico en lu eocue­

la ririmaria, otorgando relevante importnnc·, n a lHD eotrucr.u 

rHs i.ntern¡¡s que Jeberi estar desurrolladas cuundo ingrese:1-

a orí.mor grado. 

Rl presente estudio evaláa a los sujetos selec--­

c 1onado~i haciendo uso de esta bntería por estar ya integra­

da, .V ser la que se u U.liza en la Institución. 

1.- Pruebn de Inteligencin para Niños (\Vise) 

2.- rest GeatJltico Viso motor (Render) 

3.- El dibujo de la Figura Humnnu como mc<lida de la Madurez 

Intelectual (H.GOODEHOGH) 

4.- Test del Desarrollo de la Percepción Visual (~rostig) 

Por otrH parte se recopi 16 unu serie re pruebas -­

que evaJuun car1.1cterfsticas conductuales de entrada, necCSf!: 

ri1113 pnra el 0 deuernpefio y logrooo loa ejerci.cios del programa 

de entrenumicnto, lle los datos urrojndos se estnblecenhubi­

litlndee QUe lrt menor yu ltdC!UiriÓ por ViV.ir en el ambiente SO 

cinl y familiar, así como el haber alcanzado un nivel de rna 

duroc 1 ón, oor lo que Únicamente se aplican efltau pruehns p~ 

ru seleccionar u los sujetos del presente estudio. Es nece­

sario nclnrrr quo de los resutados no se puedengenoralizur­

loo dntlou, a lu poblucLdn de menoreu internas ya que ánica~ 

mento uon relovrmtou parfl. ob tenor informuci6n individual de 

lotJ sujo toa. 



F.:l objetivo en¡ t:v1iluar J 11 producdón el<! 1 o:; fon!_: 

mns nísl11dofl llSÍ como los combinn.doo en di.v1H'Sofl tipo:: dr: oJ. 

labaa, en dif1!rentes posicione:; dentro Je pii.lnbrn:i lri.::d.ó.b.!_ 

cns, y fonemN1 in te~radon en o.1:·acioncu. Ptll:'tienrlo di~ que el 

su,ie to coloque 1011 6rg11non nrti culntori ou activo:; co1Teot11-

men te. Para que rueda producir cndu nonido de len•u:1je hn-­

blndo. 

La producción de aonido estnr1t nDoci udn :1 ln re-­

presentación r.rdfica a trnvtfo del uso ill lotr:w yn que cJ JO!!, 

vimiento nrticulatori o servirá como punto de rcferenc i.:· rin­

ra que loa sujetos asocien el lenmaje hnblado con ln r:.!n­

tesis de aonido interiorizados que renlL.n al rnomc.1to de --

eocribir. 

PEfWEPOtoN VTSUAT, DE J.i'OHlliAS, GOLOltB:l, ·r.1;1AÑ~_r­

POSICrON~S (ELADORACrON PROPIAi· 

El propósito es evalunr J.n identificnción .Y rJ io­

criminación de lua cualidades de los objetos tnles como: -­

forma, color, tumo..ío y poui ci ón, para lloeur nl 2·econocinrl01 

to y nominación de mínimrt:J diferencl no 1¡ue pre a en tnn lou -­

estímulo e u objetos reales. 

Esto oe lolrn n pnrt1r de unn ncLividnd nndlltlcn 

-einUticn que el nifio realiza cunndo identifica lna cuuli­

dndea f!eicas de los obje toa¡ la pruebu oe aplicn ron el pro, 

p6sito de conocer si ha integz·ndo entna cualiriaden en form[I 

sólida y confi.able, ante:-; de prose~ir n nuevos nprondümj<'u. 
' . 

El alumno identif\.ca 6 formne gaomátricno, loa tumn1íoo r;r:'!! 

de, mediano y pequefio, los colores rojo, verde, azul, ne~ro 

caf~, anaranjado, morndo y blnnco, los adjetivoa posiciona­

les de reluc i6n arriba, ubnjo, n ln derecha, a lu i.zquierdn 

y ontr~todoa eotoe comblnndoe y relncionndoo entre oí. 



, . 
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Lrn111A rrn UOtWU'~l\!J Im Irr1ITACTON (HJ¡¡¡~s, l<J72~. 

JU prop6oi to en evaluar ln vnr; edad de conduc tus­

que n tr;ivéG de copiar en un modelo puede:'! ¡producira~i solas. 

El poder imitar d~ ln bnoe pnrn adquirir repertoriosconductB 

aleo nuuvou de control topográfico y tempor:~l, esta situa--

c i 6n es neccsnrin para logr~·r un desempeño adecuado en el -

progrnrnu de entrenami.ento. Lo lintn de conductas de imltaci6n 

está cornpucntn por 3~ ejecuci.ones conductuales, que son el 

repertorio m(nimo quo la niíle ya domina con prestci6n, por­

os tar expuen ta a si tui.le iones comunes de ln vida cotidiana. 

SEGUH1f!i:.J'rOlE JNSTRUCCiONE3 (RJBES, 1972). El pr~ 

pósito es evaluar las órdenes verbales que el sujeto sigue­

ª tr1-ivác de responder conductualmente llevándolas a cabo, -

se esta.blf·ce •OOn·:el fin de facilitar el desempeño de los r7 

ejercicios del programa de entrenami;ento, favoreciendo la r­

reloci 6n soc:nl nlfto-adulto, ya que la menor comprenderá el 

sip;nifi..cndo verbal de las órdenes e instrucciones, que se -

esper:· realice en cada ejercicio. La liRta de instrucciones 

está compuet t:, por 20 6rdenee· quA son el renertorio minimo­

que ln niña ya domina con precici6n por estar expuest·.' al -

omb ente social y escolRrT 

~HllEdA UE: EXPLORACIOW DE LA J,EC'~O-ESCRJ'l'llUA ( PER-

301!•. T, liET. AHüt DE EDUílACJOrl E:\PECJAL UE CASA HOGAH PARA -­

NI N,\!i D.! .F. l97tt). P.l nroo6sito de esLa pruAba es establP 

oer tn.nto ln medida de evaluacion ini.ciul como la final. -­

parn. determinar la eficiendia del programR de entrenamii>nlo, 

al evuluar la vurrnule depeodi.ente que consiste en el rendi 

mien~ acnd,mico lofirudo u partir de que la menor eeoriba, 

copie y le;• sin errores 1aa oruciones de la prueba de expl,2 

l'llCi6n. 



e::LuLlocct· ni.vulL:::, jerarqufz.ado:: p1u· 1•,i-.·iloi: dú ll l'i.t:11l i, 

001 bHBe a 111 codif1ca<:i6n de uci.Ll«de:; tinnor;•::, o::t.1l1li:':i.1:n 

uo cu:ttro nive]11t·: q11a en lu pntetlil H:. x ·Lo1: ción di~ l:t l1•r; 

to-encritUrl.l Se denominaron :JOGci.0110:: 1 J.;1: 1 C\\it[":l r111·10·1 --

considcra,1:1H en lrt ::i '~ui.entu for1111: 

:.:EJC !Ot/ I ()Ji., ;11 •T·:.; 

~; r.uc rur1 1 r - r11 r. ;~1n:; 

~rnucnnrr I rI- ;¡ fl.:\lli\3 

~JEUC rol! IV - FO~I :~:.¡ \:J 

I.11 OI'/'.llnl.z:•c i L'Sn 1le nn Lo:: 111: l.1"· t,p;: del 11i·o1;r:::0, : 1: 

ei;toblecioron porque err1 de en11er:1n1e c1u•') un :ou,jc:Lo q1w lc:i!, 

escrHJc o cop1n D{l~'.lms, eotn rn1~G nv:1n::r,.10 en el proceso te 
I 

udqu i si ción Je l:t 1 ec to-encri tur:1, que :u¡ u el r¡ tH: iin l crl~·1··=·1 L•' 

reconoce ainl:1dos los fonomns, por el.10, Jn.::: ¡ici u¡iectiv:.:; -

de entrenamiento prira los su,ieto:1 r·ion di.ferer1tu:, 01:1uTir:n-

do que :-io efl necesnrio inic irir el proceoo co:1 el prb1e1· ::1:­

jeto que ya integra sílnb;rn. 1)or lo tanto 1ao nct.ivid:•de:; -

que planeará el exrerimentador, p[cr:. l:orrer;i.r l11:; :no::1rilÍ; :; 

que se es ~R'n rrene:·1 tr~.ndo y tnrnnn incornr1·cnn lulo :1:1r:. r:l 

:üumno el proceoo ele lecLo-oncriturn, ::.ie1.,'1n difcrc:1to:i y 1·:· 

ter1fo tl.irectll!nontP. relacionnd;1ri con Ju p1·01Jl1:m;~tic:1 p:ll't.1-­

culur del me·1or ( l), 

Como S•) riuede nrn·cciar· en l t1 ovalu:··.c l cSn, .1 n. 1:,j ,~,:~ 

ci6n de ln 1ectura1 el d:l.ct11.do y l.H coníu u1 di.r1inini1yo ilo 11u 

complejjd;1d de ln uecci.6n uno a ln cw Lru, con ob,jr.to 1ln Vll 

lornr en forrnu más rireoion en 4ue nivel del procono n1< en-­

cuentra el nlurnno, e'stn organiz:lciiSn ne lo,n;r6 n parL]l' du -

la forrnnci6n unnl{tico-sintético de lni: unhir1dco llll•:li tlvo--

visuulon de ln expresj'on oocritn, rw{ enfilo clPl plwüo;wil 1mtn 

de posihlefJ erroroo en lon quF: 001nunrno11 t;o-

(1) Parn uno mn.yor inform:•cJ6n un re1nci6n :11 0011toniilo y -

cri tori oH do n.nlic1tci'6n y call.fic:w i 6n do ln 1'rucl;iL <lo­

Explor~1ci611 1lo ln leoto-oncri ~ur11, r·or1t t;tn:o n 111 rrnc;.,.­
cH6n de an11J10El-



incurre el nlumno y que le hnct>n incomprensible el proceso-

de lecto-e1Jcritnrfl. 

!lo cons ! derurón .ti errores que Murgnri tu Ni.e to ( 19-

75) 1 hn definido de la siguiente for:nu- mismos que se pres en 

linn cuando el menor ae encuentra irimerao en el proceso de -

adquisición de ln habilidnd de ln lacto- escritura~: 

OMI!HON -------------Consiste en que no esté presente 

una letra o sonido en la estru~ 

tura de la palabva. 

-SUSTITUCION·------------Consiste en colocar una letra o 

soni.do incol·recto por uno corre~·to 

-----------Consiste en ágregár.una letra o 

sonido en la estructura de la ~ 

palabra. 

DEFOHMACION------------Consiste en la alternci6n de la 

forma de la letra, así como una 

aprecinctdn equivocada del son1, 

do. 

INVfütSION--------------Consiste e~ ln alte~1oi6n de la 

estructura de la letra, sflaba-:­

o palabra en el orden de sus --

elementos. 

DESco·wcER-------------Consiste en olvidnr un fonema -

en la estructura de la palabra, 

sílaba o fonema. 

En el presente trubajo se plunte6 la ner::esidnd d'e evaluar -
... 

pF.trc\nlmente el rendimiento de cada fonema, una vez conolui 

Jos los ejercicios del entrenamlento. 



~•o r J o <¡u e : 1 o e o. u: 1 d fl ró i! u 1: n 1 r 1:: 1 d 1 ·:il 1 · r1 ; 1 J : 1 · 1; 11 ·-

ti r de ln ejucuci<Snde lnu r.,jCTc
0

1cioll 111ti: :Ll1:in:.:n l.11:: ,,.,,; 111 

timrin ob.letivoo p:1rticul:1ro:·1 do c:tC!'i fonr·11111, r:11 1:1 1.: .. :u '"' 

1110 vocnlon :ier:fo los objetivo:; 1 11, l'J .Y 2ll, .'! 0:1 1:1 c:1::0 -

Je lns co·1nonflnte:: nerJn lon ob.jeti.von 21, :2 . . '! .:3 q11P i111:l11 

yen lnA hahilidadee; de co'1.in, dict.nJo .11 lecL1u·1t.El examinador. 

soñnl 1rn ln pre:ienciu de errore:J que mu·r.;en c111110 irid ic:tlo1·e:1 

de los pooibles t.rastornos de ::t¡n·endizujo r:iondo e::Lou: omi­

siones, ndicfone::, aun ti tucione:J, invernion11r: .Y/o de::conoci 

miento. 



CAPITULO CUARTO 

ESTUDIO DESCRIPTIVO 



RSTUDJO DESCRIPTIVO, 

l.- OBJETIVO Gf:tlERAL DEL F.STllíl!O, 

El preoente e11ludlo tleno r.l prop6nlt.o rle q11t: 111 

menor de Cosa llogor, lleve a caho un entronunlcnto 1tl l:tirn11 

tivo de eneeftRnza, enfocado o reconocer, dincrimlnnr e ln--

... Lerprotar loa e11t{mulos vioualeo y audi tivoo que rr. lo pr•!­

senten, a ef'ecto do obtener conjuntamente con el pror.r1111111 -

que·ae lleva a cabo en ln Escuela Primario en el primer -­

grado~ la evoluc16n del lennuaje en 11u expreoi6n oral y ntt­

crita. 



2, - PLAtlTEAllIE!ITO DEI, F.STllDIO. 

Lnn Jnvontlgacionea actualea aobre el proceao de 

locto-eacritura han enfrentado directamente la cueati6n de c6 

mo ae adquiere eata habilidad y cual en le intervencl6n de 

loa eapecialietae en eeta rama del conocimiento, para ello, -

ae han establecido criterios que prestan atención a etapas de 

adquioición y desarrollo cognositivo y a ciertos aapectoa de 

la paicolor,ía del aprendizaje en p,eneral (Reenick, 1979), ea 

ta introducción evidentemente noa lleva a estimar que existe_ 

literatura extensa en relación a cote tema, por lo que el pr~ 

sente trabajo delimita au aproximación al proponer un progra­

ma de entrenamiento que lleve a la menor de Casa Hogar, al 

análisis de la lengua escrita en s! como objeto de conocimieg 

to, 

Para alcanzar este objetivo ee hace necesario la 

intervención del psicólogo educativo en el servicio de peico­

pedagogia, en donde desempeña funciones de evaluación, diagn~ 

tico y tratamiento en forma integrada, adquiriendo la reepon­

sabil idad de abordar desde su inicio hasta su fin la problem! 

tica de las menores internas,que ingreaan a primer grado y no 

adquieren la habilidad de la lecto-eecritura en el año eeco-~ 

lar al cual asioten, esto resulta paradójico por conocer de • 

antemano un buen estado de salud físico y poicolór,ico en lae 

msnoreo que como una relación causa-efecto lleva a suponer 

una fácil adquisición del proceso de lecto-eecritura. 

Para abordar esta problemática con una perspectiva_ 

uistemáticamente planeada enfrenta algunas limitacioneo de º! 

den eocial, institucional.. y psiool6¡:¡1co, lo cual permite 

únicamqnte proponer un estudio descriptivo, que lleve a la sm 
tesis de una oerie de conductas importantea en relación a la_ 

adquisición de la lecto-eecritura en los tres sujetos selecc~ 

nadas. Por ello se recurrió al planteamiento de un estudio T . 
descriptivo que incluye una medida inicial, la manipulación -



y aplicación riel procrnmil dn ""11·1:11ami ·ntu y 11n:i ,,..,¡, l.i 1'111.11 

q u e s e o b t en el r á , a p 11 r t. 1 r el e l n .1 r e s ll 1 1 .a do ~1 q 111! " 1 · r " J •: 1 11 

prueba de explornción de Ja l1:1:to-eucr·ILurn q11c r.1,r'1 1!1 mi.o1110 

modelo para ambas medldaR a .. f.·ct.o do 1·!itnldP.1:1:r 111, 

ción del deaempeílo de cnrlil 11u.l• lo, 

COlllpi.11·i1-

Esta opción fue d1·t"r·.·dnada 1·•1n t.. :;i1 .1 't' ,. nCJ 1!1. i :.-

ten Limitaciones para deBcritii1' el prol•ll'tn!I de l.1:: rnunorea rn 

mo se presenta en la reallrhd, pr.rmltl1:11do 111 .. ·.i1· , 1·11t.1d1l•·-·· 

ce r e o n c l u e 1 o nos p, en e r n l e a ;J IJ "o l R p o b J a e l 6 r ¡ o1d1 · 1, ·, :1 d 1~ ,1;, 1 · 

acceso a la manipulación df' u1111 vnriubl e ln1l1:pP.111l 1 enl.n qui: 

orientada a un objetivo rlel'1nldo, arro.J,. ln!.1rr"""6n q11n 11y11-

dará a clasificar y concrnL<ir el prohle1:111 1•11 c111·: 11ó11. 

l'lrk (1972) aer1alét ·¡ue lo!I enturllllll ·p1t' pnnnn d1· 

una et11pa de observación lnir.lal y luego por un.1 de tr11t111•11"!! 

to, si! ven nfectados por J;, presencin de vnrluhl1:u exl.r,oiía:, -

como es el caso del paso rlr:J tiempo o la marlurttrl6n de lo:a: 11 

jetos que invalidan la confl<ibilidnd rle lus dal.r:n y el 1:nnt.1ol 

interno de loo reaul tadoa, r·or no ex lsti r contrnl llXper 1.ne11 Lu 

sobre los mismos, por tal motivo, ln conrllció11 de lnvoat i1•.u-- -

c16n que se diepone de acu"'rdo con uno pre¡¡untu de lnv,..1•t.11"' 

ción y loa valorea de la v:1f'lable lndepcndiente,en el prr.H1?11·· 

te estudio resultan de difícil descripción, en virtud r1,.. no -

conocer anticipadam1rnte 10:1 procesos conductuall!fl lndr.111:11lil•"1 

que pueden eatar prP.aente11 lln los sujetos o en Ja eltu11cl611 -

de entrenamiento,yn que llcvAn a aor confuan ln rlnecripcl6n y 

evaluación de loe datos. 

~~n las áreall de palcofiriloJor,ía y condlclonamlont." 

operante, Be hn1 utilizado motodolog{a c¡uo requll!re lu ejr.c11-­

ción de rxpnrimentoa con orr,nniamoa lndivtrlunlca, tomando mt:· 

didao múltiples sobre el mi orno sujeto y ea lo r¡ue se hu rlnno-· 

minado "Lineo Rase Conductunl", connldernndo nl sujeto como -

ou propio control (~aatro, 1175). 

12' 



Eeta aproxlmac1ón tiene loo rilguientee ventajaa 

cunndo se presentan: 

- la necesidad de establecer une relación directa entre el e~ 

perimentador y el sujeto motivo de estudio, 

- aislar al sujeto motivo de estudio de otros por eer una va-

riable extraíla que se presente, 

- limitaciones de material, equipo y mobiliario, 

- limitaciones de espacio, 

- sujetos no homogéneos en sus características, por presentar 

situaciones momentáneas particulares que interfieran (enfe! 

me dad), 

El registro "Linea Base" antes y d"!!lp116r: del trnta­

ml ~n~o, se puede examinar como linea base observacional, por­

que el experimentador manipula la variable independiente a 

efecto de producir cambios notables en lee respuestas del su­

jeto. Para ello se requiere que la conducta alcance un esta­

do fijo como medida inicial a fin de poderse utilizar como 

nivel de comparación es decir, cada sujeto puede servir como_ 

su propio control, cuando se tiene una línea base adecuada y 

manipulacionoe experimentales precisas, porque una medida Bi! 

ve como nivel de comparación con otra en un miemo sujeto,cua~ 

do se trata de modificar una conducta específica. 

F.n este estudio la variable independiente co~~tituye 

el programa de entrenamiento, que a lo largo de su aplicapi6n, 

se eupera que tenga un efecto directo y modificador del ren~i 

miento académico en la menor, a partir de que éota copie, lea 

y oncrlba lao orncionea de la prueba de ~xploración de la 

lncto-eacriturn, 

El planteamiento de este eotudio dencriptlvo incluye 

unu medida inicial que ae obtendrá a partir de los resultados 

que arroje lo pruel1a rle cxploraci6n. Continuará eote trabajo 

con ln aplicación del programa de entrenamiento en oua dos Pª! 

too, por último se evaluará a lae menores con una medida final 

que oe obtendrá a partir da loe reaultadoe de la prueba de ex­

¡ilorac ión. 

l?.6 ·. 



Resumiendo, el uso de este estudio descriptivo ae 

deaglosa en : 

- EVALUACION INICIAL, 

- PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO 

- EVALUACION FINAL. 

3.- DESCRIPCION DE VARIABLES, 

VARIAPL~ INDEPENDIENTE 

Conaiate en el Programa de Entrenamiento que con -

tiene ejercicios a realizar para adquirir la habi­

lidad da la lecto-escritura, basado sn lo percep-­

ci6n visual y auditiva. 

VARIABLE DEPENDIENTE 

Constituyo el rendimiento acad6mico logrado apartir 

de que la menor copie, escriba y lea ain errores ta• 
• lea como i omisiones, sustituciones, inversiones y 

desconocimiento, laa oraciones especificadas en la 

Prueba de Exploración de la lecto-eacritura. 

4,- SELECCION DE LOS SUJETOS, 

De la población de menores deCasa Hogar inscritas 

a primer arado turno matutino en el afto escolar 1982-1983, 

oe seleccionaron tres aujetoa con laa caracterlsticaa que a 

continuación ae oapeeifican, en virtud de considerarlas pa~ 

ticularmente importantes, ya que nos permito obtener crite. 
. I 

rioa deacriptivon do una aorie do habtlidadoe que eatan di 
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rectamente relacionadae con el proceso adquioitivo de la 

lecto-eecritura, al eer estimadas como hnbllldaaea prec~ 

rrentea que por eu efecto permitir6n al menor iniciar ain 

dt•••ntaja PU aprendizaje en la escuela primaria, 

- ,Ser teetdente de Casa Hogar, 

- Pertenecer al miomo grupo escolar. 

4 Habor ••i•tido un ano al Jardtn de Niftos. 

- 'e~er Uft lenguaje integrado, que coneiete en poder ex­

pr•••r r comprender el contenido del lenguaje oval, 

e oree' on••) . 

- Obt•ner ~n coeficiente rte inteligencia normal o superior a 

~artit de la aoluci6n de una prueba de inteligencia (Wiac). 

• Pre••fttar en el Test del Oesarrollo de la Percepción vi-­

aua). edades porceptualee no mayores a enia me~es de retar 

<lo. 

• "º hm~er obtenido un porcentaje inferior al 80~ en cada -­

~n• 4• l•• prueban que componnn la bateria AclPccionada. 

1 Te•t Geatdltico Viso-Motor, el Dibujo do la figura Huma­

ft• co•o medtrla de la madurez Intelectual, Prueba do Artic2 

laci6n,· Percepc16n Viaual de formas, coloren, ta~a~os y p~ 

•icione1 0 Seguimiento de Inatruccionea. Lieta de Conduc-­

taa de Im1tac16n 1 Prueba d~ Descriminaci6n Auditiva). 

- Haber obt•nido un porcentaje comprendido entr~ O y 50% en 

la Prueba ~e Exploración d& la Lecto-eacritur~. 

- No existir daHo orgdnico a nivel vioual 1 auditivo.(D1ag-­

n4a Uco .1116di co). 

- No exlatir patología org4nLcn y funcional. 

Para le aelecci6n de loe aujetoo ae consideró la A! 
tuaci6n do cad~ menor, tomando como referencia loa informen,­

.. m~dicoe, pe1co1Ógicoa y aocilllea contenidos en loa expedien-­

tea, n efecto de elegir anicamonte treD que formarán parte del 

estudio deocriptlvo que ee propone en el preeente trabajo. 

1 ?.11 



1.u11 1S11Jeto11 11eleccionado11 eet11n d111pueato11 en el 

presente trabajo de la ni¡uiente forma : 

SUJ!TO ffllMf.RO 1. 

La part1cipacl6n do eete aujeto, peralgue el liE1cer 

'ilonetar la validez en 1011 11rgumentoa eepecft'lcadoa en la de11-

cripci6n del proble~a, donde está aoftnlado que de generact6n 

ensenérac16n reprueban el primer ano eacolar, cuando no aon 

antrenadaa lae menoreo con programas alternativos de aprendJ­

••J• de la lecto-aacrltura, quo al aer llevados 11 cabo en r2r 

•• almultdnaa con al aprendia•Je on la e1cuola primaria, au!i 

liaran a la r.enor t'acilitandolo la adqu1eic16n y comprensión 

4•1 proceso do aprendizaje ~o la lectura y la eacritura. Pa­

ra ello el Sujeto estar• •o•etido a la evaluación inicial y -

rtnal, a erecto de obtener reeultadoa qua al eer comparadoe-­

noo por•ita conocer· •1 aprovechamiento logrado por el aujeto 

en cuento hac• al proceeo de leoto-111crltura, deapQe1 de haber 

concluido al ono eacolar, 

SUJETO ftUM!RO 2 Y SUJETO HUMERO 3 , 

La 1ntervenei6n da eetoe 1ujeto1 1 conai1te en loerar 

adquirir la habilidad da la lecto-e1crituta, por afecto dir!c 

to del •anejo de la variable independiente o pro¡rama de entr! 

naaiento, que reflejar• el aprovechamiento obtenido en Oftta -

habilidad, por lo tanto1aa avaluar• IU deaempefto ante1 Y daa­

p~6a del entrenamiento. 

El •uJeto na~oro 3 t'u6 incluido con laa antorioraa 

c•~•cter{aticaa, con la excepción de quo preaent6 edades per­

ceptual•• ai¡nificativaa con un at.r1zo mayor a loa aoia meae11 
respecto de au edad cronológica en la percepción viaual, eate 

dato ae tom6 del reeu1tado del·Toat de desarrollo de la Per-­

cepción Viaual, lo cual llevó a deai¡nar que eata 1uJeto tenr! 
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traotornoe en el manejo de la percepcibn visual, por lo­

tanto preeent~ deficiencias que limitaban eu desempeílo -

pera adquirir le habilidad de la lecto-eecritura, 

Este sujeto fue incluido con el proposito de v~ 

rificar el el contenido del programa de entrenamiento, -

puede ser utilizado como tecnica de trabajo, para niíloe­

que presentan tales trastornos en la percepcibn visual, 

5, - M A T E R I A L E S 

- Cuadernillo de trabajo, que contiene ldminas para-

el deoempeílo del programa de entrenamiento. 

- Dos cajas de doce or.ayonee de colorea, 

- Dos tijeras. 

- Pegamento. 

- Dos Upicee, 

- Doa gomas. 

- Confeti, 

- Papel de colores. 

- Hojas de papel blancas tamaflo carta, 

- Materiales de evaluaci~n. 

- TEST GESTALTICO VISOMOTOR (BENDER), 

Materiales: Hojas do papel tamano carta blancas,-­

lApiz, goma. 

- EL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA COMO MEDIDA DE LA MA 

DUREZ INTELECTUAL (H, GOODENOUGH}; 

Materiales: Hojas de papel tamano carta blancao, -

l?lpiz, goma, 

- PRUEBA DE IN~ELIGENCIA PARA NiílOS (WISC), 

Materialeo: Materialeo de prueba, protocolo, 

- TEST DE DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL (FROSTIO) 

Materiales: cuadornillo de prueba lApiz, coloree -

(azul, cafe, verde y rojo), 



- PRUEBA DE ARTICULACION (FEHNANOEZ Y VALEílO, 111'/J), 

Mbterialen: Materialen do prucbn, hojas de rcRlB-­

tro, 

- PERCEPCION VISUAL DE FORMAS, COLOílES, TAMAílOíl Y PO 

SICIONES (ELABORACION PROPIA). 

Materiales: Materiales de prueba hojae de registro. 

- SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES (RIBES, 1982). 

Materiales: Materiales de prueba, hojas de renie-­

tro. 

- LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION (RIBF.S, 1972), 

Materiales: Materiales de prueba, hojas de rep,is-­

tro, 

- PRUF.BAS DE DESCRIMINACION AUDITIVA (UNIVERSIDAD -

IBEROAMERICANA, 1978). 

Materiales: Materiales de prueba, hoja de registro, 

- PRUEBA DE EXPLORACION !JE LA LECTO-ESCRITURA. ( PER­

SONAL !lEL AREA DE EDUCACION ESPECIAL DE CASA-HOGAR 

1979). 

Materiales: Materiales de prueba, hojaa de regis-­

tro, lápiz, goma, hojas blanc~n tamaílo carta, 

5, - E S C E N A R I O , 

Salón do tres por cuatro metros con una mesa nl 

centro de un metro por cincuenta csntímotros con dos si­

llas, una al fronte de la otra. F.l escenario es un eal6n 

del servicio de Educación Especial dentro del Deapnrta-­

mento de Psicopedagogía, localizado en el Cuarto Nivel -

del Edificio Pera en Casa ·Hogar para niílns n.I.F. ubica­

do en Insurgentes Sur 3700 A ,La distrlbuci~n fu6 en to-­

das las sesiones la misma¡ la nifta so sont6 frente al ex 

perimentador que fu6 quien le asignó los materiales do -

acuerdo con la secuencia del pronrama. 
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7.~ PROCEDIMIENTO. 

a) EVALUACTON INICIAL. 
, Se procedió a medir el repertorio conductual de loa 

sujetos siguiendo el orden a continuación especificado -para 

establecer la aecuencia de las pruebas, ae tomó como referen­

cia' el tiempo que seftala la prueba y se estim6 en otras un 

tiempo eproximado 1 ya que no oo tiene l!nite eatablecido- El 
criterio general para la aplicaci6n fue individual y se con• 

siderar6n las normas de aplicaci6n de cada inatrumento, lae 

eesionea do evaluación corrospondioron a una hora por d!a, 

PRIMERA SESION 1 

Se aplicaron loe aubtest que componen la eacala verbal de la 

prueba de Inteligencia para niftos Wiec, 

SEGUNDA SESIOH : 

Se aplicaron loo subtoet que componen la omcala de ~jecuac16n 

de la prueba do Inteligencia para niftos Wiac. 

TERCERA SESION : 

Se aplicó el teot Gestaltico Viso Motor y al Dibujo d• la Fiw 

gura Humana como medida de la madures Intelectuel. 

CUARTA SESION : 

Scaplic6 el test de Desarrollo de la Percepci6n Vi•ual 1 la 

Prueba de articulaci6n, lo lista de conducta• de lmitaci6n 1 

la Lista de Seguimiento de Instrucciones. 

QUINTA SESION : 

Se aplicó la prueba de Percepción Visual de tormaa, taaanoa y 

poui~ionee y la Prueba de Diacriminaci6n auditiva. 

SEXTA SESION 

So aplicó la copia de la Prueba de Exploraci6n de la tacto-!• 

critura. 

SEPTIMA SESION 

Se aplicó el dictado y la lectura de la Prueba de Explorac16n 

de '1a lacto-escritura. 
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OCTAVA SESION : 

Se calificaron, interpretaron y registrarón loo doloa en el 

informe psicopedág6gico. (Ver sección de anexos). 

Cabe hacer notar que la Prueba de Exploración de ln 

lecto-escritura que se epLic6 en le sextri y sept!ma eeol6n, 

permitió obtener la medida de evaluación inicial de cada uno 

de los sujetos, considerando un criterio de O a 50% como má­

ximo, en la lectura, dictado y copia de ced~ una de lee aecclo 

nea de la prueba. 

h)-SESION DE TRATAMIENTO. 

La aplicación del programa de entrenamiento, fue 

individual, para lo cual le menor ye conocía le hora y el 

día, en que se debía presentar al edificio "Pera", en el Ser 

vicio de Paicopedagogía en el área de educación Especial, a 

recibir el tratamiento propuesto. Onicamente en el oel6n 

se encontraba le menor y el experimentador, por espacio de 

una hora, cada tercer día, realizando le niíla loa ejercicioa 

programadoo que le fuer6n asignados por el experiméntador, -

siguiendo las inotruccioneo de desempeílo, por lo que antes de 

la llegada de la niíla, organizaba y disponía los materieleo -

necesarios (Cuadernillo de trabajo, colorea, tijeras, penam~n 

to, etc,), para seguir con la aplicncl6n progresiva de lna -­

actividades, de lea cuales ae proponía realizar el máximo po 

sible en cada sea16n de tratamiento, cabe hacer notar que la 

menor disponía de tiempo para ir al sanitario únicamente y -­

cuando realizaba alguna actividad diatractora de su atención­

como ea el caso de tir~r loa materiales al piso, quitarse loa 

zapatos o argumentar dificultad de le actividad entre otros -

aspectos, el experimentador aeíleleba'con afirmaciones de apr2 

bac16n el inter6a o le calidad del trabajo obtenido por la me 

nos, con argumentos tal ea como : "Que bien lo haces, le.vez I?.ª 

eada quedcÍ mejor. eotas trabajando muy bien hoy", con ello se 

buecaba atraer nuevamente la atención de la nemor y el gueto 
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al trabajo, evl tando crr.ar una atmósfera de tenci6n fruo­

traci6n u rechazo al seílalar el experiemntndor aapectoa ne­

gativos que promueven el que la menor Ae oponga a continuar 

realizando aun actividades. 

[.As alumnan rr.11 i ;·,u·ón Sllll ·~Jr.r.:lcfos de acuerdo -

con lan in1dructonee, q11~ ,,,. encuentrnn r!Pntro del cuaderni­

llo ele trabajo y efecluanin el mayor núm1·ro ele ejercicios por 

día en el tiempo correspnnd. ente a unn hora. 

,,. 
,;~; 

Para recolect~r IJB datoo de rendimiento, oe rcnll-

z 6 un il " v • 1 · 1 fl e t 6 n p .1 re 1 11 1 1 e e ar! 11 fon e 1n n y a e obtuvo a p o r ti r 

de que la menor llevó a e.Lo loe ejercicios que 11bnrcan, loo 

objetlvoa partícularefi ¡n, lH, 20, en lfl prirnera parte (voca­

lea) y 21, ~:' ·i1 en 1'11 s1".·11nr!a parte (consonantes) del pronr~ 

ma de entrr,namlento, (J ). 

rar~ la copia, el dictado y la lectura que son las 

h11billdade11 que 'lbarr:an 1011 11bjetivos antes mencionados, se a 

notaron en .. 1 frin1rntn 11r: "evolu11c:i6n del Fonema" loa erroreu 

co111l!tldo11. ~;Jt.11;ii:l6n q•1r• pflrmltJ6 llnvnr un rer,iutro precioll 

de : lor1 lanemafl :¡11 .. y¡¡ cnncc!a y el tipo de error que conmen 

te ce pr11ae11t11ha, crin ol•Jeto de que a{ a lo lareo ele todo el 

program11 se co!JH•t.f.1 r.l rii~mo error, aerfa necesario crear eepecf 

flcament .. unas<'curnrl.1 rle ejercicios altern11tivoa como una ex 

tenc16n del prl'n~ntl'! r.utudio. 

Se uti li zc'i un mi' todo de rl'!troalimcntac16n, coneisterr 

te en mt1rcnr en una tabla loe ejercicios completos que real!-

zaha la nli'la pur· Besl•Sn (ver anexoo) La menor iluminaba -

el cuadrlto uuperior dn la columna con el color que oc indica 

abajo dP la miama , con el propósito de que vl~ra el ndmero do 

ejercJcioo concluídoa linat11 el momento del regietro, en una 

secuencia contfnuo, 

(l) Parn unu mayor lnf•1rm11cl6n del contonldo de loa ohjetlvoa 
y or:tlvldndes dlll-i"r"i conoultarae el programa de entrennrnl 
entu, las inotrucclonca y el manual de ejercioioo, Anexos, 
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Cada cua.lrl to repreuenta el objetivo específico -

de l.i act.ividacl, pura lo cual el experimentador sef'lalaba en 

la columna correspondiente y utilizando el mismo número todos 

loa ejercicios que ae realizaron en una eeai6n, empleando un 

número progresivo para lae eubsecuentee. 

Al finalizar las sesiones, la menor recibi6 un dul­

ce, galleta o chocolate, como incentivo para aseaurar la aeis 

tencia a la siguiente aes16n de Tratamiento hae\a el' tinall--
del estudio. 

,10 

EVALUACIDN FINAL. 

Tiene el propósito de medir el repertorio conrluc -­

_tual de los sujetos del presente estudio, despu~s de que rea­

lizaron los ejercicios del programa de Entrenamiento. Se a­

plic6 la Prueba de F.xploraci6n de la Lecto-escrltura como me­

dida final, considerando únicamente un aumento en el criterio 

de calificaci6n que correspond16 al 80% como mínimo en las ha 

bilidades de lectura, dictado y copia en cada una de loe sec­

ciones de la prueba. 

Loa datos obtenidos se registraron y graflcaron en 

forma individual (ver seccion de resultados e informes peico­

pedog6gicoe en la oecci6n de anexos), 
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RESULTADOS, 

Puru fuailitnr Ju com¡iron1Jl6n y nuH1tl111lo11t.o cln 11111 

rooultadoo obtenidos, nei deagloonrán o1r.ulen'1o el plnnleu­

miento expuesto en la deucripción del procedimiento, 

Evaluación Inicial 

Programa de Entrenamiento, 

Evaluación Final 

EVALUACION INICIAL 

Como se mencion~ loe eujetoe no fueron eelecciona­

doe al azar, sino exclusivamente ae detectaron loa tres 

que ae ajustaron a laa características de selección pro-~­

pueetae en la "Deecripción de loa Sujetos", de la pobla--­

ci6n de menores Institucionalizadas de Casa !logar pura ti! 
Hae D.I.F. que concurrían a primor grado en el turno matu­

tino en la Escuela Primaria "República del Senegal" un el_ 

ano escolar 1982-1983, las cuales presentaron las curRct~ 

ríeticae que a continuación se muestran en la tabla Num.1, 

La presen~aci6n de la misma, obedece a la necesi-­

dad de que el lector, conozca de manera global loe resulta 

dos que obtuvieron loe eujetoe en cada uno de loe inetru-­

mentos de evaluación que ee utilizaron;en el presente eetu 

dio. ~l). 

(1) Para obtener una mayor información el lector 

deberá consultar en la sección de anexoe el Informe Peico­

pedag6gico de loe sujetos en eetudio,y conocer le improaión 

diagnóstica establecida para cada uno do olloe. 
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l_,Ul~S. 

ffNER 

PrnlffiA CE EXPlmA­
CICtl. f.'.!~ LA LEC'llJ/ 
~. 

DISlUMINACICN Al.DI 

TABLA l\k:l, l. 

Rf.SJLTAIX6 lE LA EVAU.W:!Oi INIC'J.AL. 

Fk~ l. 

5 U J E T O S 

fuJeb:.> rtro. 1 

Arrioo del prared1o 

Iritegm la t'18Jl'8 
Diflcul tocile En la 
praud.BCiál 

Imita al lllJdelo 

fujeto tlAn 2 

fbm1l tri l.1.arrte 

llk:l ootoo sigú.flar- ProblEl'll\ Porc:epb.nl 
tivoo. 

Arritn del pranedio Arriba del praredio 

Integro ln fl f!>1nt l.n:b!gro la ~ 

S1Jl difi rul ble.e m Sin diflcul tadea en 
la ¡:rc:nrc 1 acl6n la ¡:rrcnn::1.ac1tn 

Imita al l!Cdel.o Imita al l!Odl!lo 

Diacr1.mioo f001m y ntocrimiM fornm y Diacrl.mtna fbrnas y 
¡:osiclmoo pcatcl<n'B no ¡xxúclcnea 

Cq:iia-no ¡:.croooot3 r.q:iln-ro presenta O::rpi&-prefJ«lta al te--
alteroclcriea al 1..t'..nclmes ru:1cnea, invenlio-

003 y Oldnia11!:tl. 

01~ al.Ble. Dicta-b-á~ Die~ -
drminte ~y : YCOUC!J ii,e,u y YOCaleo y~ 
las cxneauitm M, T ~ l..lltl ocna:rm- tes. 
P, S, O y L. t.r.s. 

~ a1ala ~tltrn-<lescmoce - Lec~ -
darrmte vocales y : vocaloo y todfltl loo YOCalm y CO'IBClM"l-

cx:mcrDJtee M, T, P, ~. tea. 
S, D, y L. 

TIVA. D1acr1mim ~ DiecrimJna lldoa.tlldr1 Oiscrimirn vocnloo 
ment& vocales, alli\ llnltc YOCal.es, s!Jii y a!lal:m, anftrx1e 
baa y pl}.abmn pm; bea y palnbnla pañi palabroo pereclden. 
ciOOll. - clcloo. -
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aapectoa: 

a) 

IJ ) 

e) 

d) 

ne loa datos referidos se concluy;-n lon ol¡~11lnntu:i 

Loo troa aujctoa presentaron nntecedenten dn pobrn 

eatlmulac16n, marg1naci6n aociol y dcolntngrucl6n -

familiar, asociada a una oituaci6n ccon6mica prncn­

ria. 

El aujeto No. 1 y el NO. 2 no presentaron un ntrnoo 

signiflcativo en habilidades internas que pudiera -

interferir en ol logro del rendimiento ncad~mlco en 

la Escuela Primaria. 

En el caeo del Sujeto No. 3 ee observa unu altera-­

ci6n perceptual vinuel, en aquellas tareas donde 

ee ~equiore que ha¡a uso da eeta habilidad, por lo 

tanto , presenta deficienciae que podemos predecir 

como causa de que ee limite au deoempeno para adqu! 

rlr la habilidad de la lacto-escritura. 

Loe troa sujetos alcanzar6n máe del 80% en aquellas 

prueban que ae evalu~ron con eato criterio, en vir­

tud de ser al repertorio conductual quo se esperaba, 

por consecuencia de estimar la influencia del medio 

social y familiar, as! como el eecolar en el Jard!n 

de ~in~n al que han estado expuoatae, 
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f! ES ll I T ' 110 ~ íl E LA E V AL U A C ION ltl I C: I A J.- f' IN A l .. 

La presentacl~n del siguiente apartado, obedece a 

la necesidad de establecer la relación que guardan loa resul­

tados obtenidos en la evaluación inicial y la final que ee -­

propuaier6n en el planteamiento de eate edtudio, 

Unicamente mencionaré que ae utilizó la pruebe de 

Exploración de la Lecto-eacritura, como instrumento para obte 

ner tales medidao. 

TABLA NR 5 

EVALUACION. 

INICIAL FINAL 
·I "AiiTi:r,-TOTAL-,-;¡;();¡¡¡:---, PORCENI HA B I u--~TOTAL_r_TOTAL---,-¡;oiicF.Ñ 

AD ESPERA ~CIERTOS TAJE DAD SPERA- CIERTOS TEJF. 
------~Q_______________ _ _______ Q ___________________ _ 

!!!!~!Q_!'i!l!:!~!!Q_.!___________ ---------------------------
0 PI A DE ORACIONES (Sercion 1) COPIA DE ORACIONES (Seccion 1) 

j 113 j 113 100% 1 lll3 lll3 1 100% 

ICTADO DE FONEMAS(Seccion IV) DICTADO E PALA RAS(Seccion II) 

1 46 1 10 1 2~7% 1 1 29 1 22 1 75.8% 

ECTURA DE FONEMAS(Seccion IV) LECTURA bE PALABRAS(Seccion II) 

____ J __ ~~ __ J_:~ _____ l::.:2:_ ______ L_:.:__J__.::__ __ 1 __ 1 º~~-
U_:!!:!.Q_!!!!~!:!!L~-----------t-·-----------------­

DE ORACIONES (eeccion 1) COPIA DE ORACIONES (Seccion 1) 

l 113 1113 1 100% 1 1113 ! 113 1 100% 

ICTADO DE FONEMAS(Seccion IV) DICTADO DE ORACIONES (Seccion I 

1 46 1 o 1 0% 1 l 113 1 99 1 87. 6% 

DE FONEMAS(Seccion IV) LECTURA DE ORACIONES(Seccion I) 

-------~~ ___ J __ ~ _____ l ___ ~~I ________ l::: __ ~_:.:: __ _l_:~~~ 
OPIA DE PALADRAS(Seccion II) COPIA DE ORACIONES(Secc¡on I) 

1 29 1 21 1 7.2% 1 1113 1 113 100% 

ICTADO DE FONF.MAS(Scccion IV) DICTADO DE ORA~IONES(Sercion I) 

146 1 o 1 0%j 1113 1108 95,0% 

EcruR~ ne 'ºjr.MAs(scol1on rvl LECTURA Le oRA
1
croNEs(selc1on 1> 

46 o 0% 113 113 100% ----- ------ -------- ------ -------- ----- ------- ------
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-CONDICION DE LA EVALUACION 
INICIAL/FINAL • 

. SUJETO NUM. 1 

Se puede apreciar que en la evalua­
ci6n inicial, el Sujeto número l alcanz6 un -
100% en el copiado de oraciones que correepon 
de a la Secci6n I de la Prueba de Exploraci6ñ 
ae la lecto-eecritura , en cuanto hace al re­
sultado de la evaluac16n final, tambien copi6 
oraciones y obtuvo el mismo porcentaje que co 
rresponde al 100%. -

Con respecto al dictado de oracio -
nea, fue necesario pasar en orden descendente 
al dictado de palabras, luego de presentar -­
cinco erroree consecutivos, se paso al dictado 
de silabas, tráe cinco erro~es se lleg6 a la­
secci6n IV fonemas aislados, donde el sujeto • 
alcanz6 un porcentaje inicial del 21.7%. Rela 
cionando este porcentaje inicial con la eva : 
luaci6n final, vamos a encontrar un incremento 
en eata habilidad, logrando el Sujeto escri -
bir las palabreo que corresponden a la Secci6n 
II de la Prueba de Exploraci6n, donde obtuvo­
el 75.B %.Con respecto a la lectura de oracio 
nes, fue necesArio tambien paaar en orden des 
cendente a la oecc16n IV fonemas aislados, -
donde el Sujeto alcanzó un porcentaje inicial 
del 21.7% , obeervandoae que leia loa miomos­
fonemas ·que escribi6, Relacionando este por­
centaje inicial con la evaluaci6n final, va-­
moa a encontar un incremento en oeta habilidad 
logrando el sujeto i.oer ; palabras que co -
rreeponden a la sección Il de la Prueba de • 
!xploraci6n, obteniendo un 100%. 
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poNDICION DE LA !VALUACION 

·INICIAL/FINAL 

-SUJETO NUM 2 

Se puede apreciar que en la evalua-­
~16n inicial, el Sujeto número 2 alcanz6 un--
100% en el copiado de oraciones que correspon 
de a la Secci6n I de la Prueba de Exploraci6n 
de la locto-eacritura , en cuanto hace al re­
sultado de la evaluaci6n final, tambien copi6 
oraciones y obtuvo el mismo porcentaje que co 
rreoponde al 100% -

Con respecto al dictado de oracio -
nea, fue necesario pasar en orden descendente 
al dictado de palabras, luego de presentar -­
cinco errores consecutivos, se paso al dictado 
de a!labas, tr6s cinco errores se lleg6 a la­
Sección IV fonemas aislados, donde el Sujeto 
alcanzó un porcentaje inicial del 0%. Rela­
cionando eote porcentaje inicial con la eva -
luaci6n final, vamoo a encontrar un incremento 
en esta habilidad, logrando el Sujeto escri -
bir las oraciones que corresponden a la Sec -
ci6n I de la Prueba de Exploraci6n,donde obt~ 
vo el 87.6%. Con respecto a la lectura de o­
raciones, fue necesario tambien pasar en or-­
den descendente a la aecci6n IV fonemas aisla 
dos, donde el Sujeto alcanz6 un porcentaje i­
nicial del 0% , Relacionando este porcentaje 
inicial con la evaluaci6n final, vamos a en-­
centrar un incremento en ente habilidad lo -­
grandó-el Sujeto leer oraciones, que corres-­
ponden a la Secci6n I de la Prueba de explora 
ci6n, obteniendo un 98.0% -
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~ONDICION DE LA EVALUACION 

.INICIAL/FINAL, 

SJJJETO NUM. 3 

~e puede apreciar que en la evalua -
ei6n inicial, el Sujeto número 3 alcanz6 un -
72.0% en el copiado de palabra• que correapon 
de a la Sección II de la Prueba de Explora -= 
ci6n de la lecto-eacritura,en cuanto hace al­
reaultado de la evaluac16n final, copi6 ora-­
cionea que correaponden a la aecci6n I, por -
lo que ae concider6 un incremento en esta ha­
bilidad ya que alcanzó el 100~. 

Con respecto al dictado de oraciones, 
fue necesario paaar en orden deuceaGente al -
dictado de palabraa, luego de preaentar cinco 
errores conaecutivoa, ae paso al dictado de -
sílabas, tr6a cinco errorea ee lleg6 a la Sec 
ci6n IV fonemaa aialadoa, donde.el Sujeto al: 
canz6 un porcentaje inicial del O~. Relacio 
nando eote porcentaje inicial con la evalua-: 
ci6n final, vamoe a encontrar un incremento -
en esta habilidad, logrando el sujeto escribir 
las oraciones que correnpondena la Secc16n I­
de la Prueba de exploraci6n, donde obtuvo el-
95.0~ • Con reepecto a la lectura de ora -­
cioneo, fue necesario tambien paaar en orden 
descendente a la Secc16n IV fonemas aialadoe, 
donde el Sujeto alcana6 un porcentaje inicial 
del 0%. Relacionand-0 este porcentaje inicial 
con la evaluaci6n final, vamon a encontrar un 
incremento en esta habilidad logrando el Suje 
to leer oracionen, que corresponden a la Sec: 
ci6n I de la Prueba de !xploraci6n, obtenien­
do un 100,. 



ANALISIS DE ílESULTAOOS. 

La aplicación del procedimiento establecido poro -

la evaluaci6n ; Inicial,, princ!.p~6 en el mea. de fe -

brero de 1982, es decir cinco meeee de9pu6e de haberae Jn~ 

ciado el aílo escolar, con el prop6eito de eotablecer me--­

diante el resultado de la prueba de explorac16n de la lcc­

to-eacritura qué letrao del abecedario conocían loo ouje-­

toe y a que' nivel _lu integraban en el proceso de lec to-e!! 

critura. Se esperaba que lao menores tuvieran conocimien 

to de loa fonemas vocálicos aislados, a la vez que debían_ 

integrarlos en palabrae monoailábicaa y bioilábicae. El 

resultado de la evaluación inicial determinó que se estaba 

preeentanOo el fracaso eecolar 1 en loe sujetos ftómero rlon 

7 tres al no alcanzar las monoree a desarrollar la ha~ 

bilidad de la lecto-escritura como eetaba propuesto en loe 

objetivos de las unidades de trat>ajo del programa de la e~ 

cuela prima~ia, El resultado de la Prueba de Exploración 

del presente estudio arrojó que el Sujeto num. 1 , conocía 

los fonomae vocál leos y laa consonan tea M, T, P, S, n, y L. 

loe que identificó en forma nielada y on palabras sep&ra-­

daa en BÍlabaa y sin errores (Nieto 1978), asimismo las r~ 

produjo en el dictado y la copia, por lo tanto el Sujeto -

rtrnero l 1 eetaba alcanzando loa objetivoe propuestos en el -

programa escolar, 

No oiendo este el caeo del Sujeto nµmero 2 

del cual se obaerv6 que desconocía loo fonemas vocálicos e, 

e, u y todos loe coneonánticoa, por lo tanto, no integr~ 

ba la lectura y el dictado en ninguno de sua doe nivelen -

monoeílaboe y polio!lnboa (sílabas o palab~ae). 

En el caeo del Sujeto nóme~o 3 lo que se 

obaerv6 fue' que deoconocía todoe loe fonemas, por lo q11n_ 

no integraba la lectura y la escritura en ningún nivel¡ 



aiendo eatoncos necesario iniciar el aprendl~aje de la -

lecto-oocrituru. 

~l Sujeto nómero l y el nQmero 2 copiaron la ~ 

Prueba de Explornci6n en la Sección I Oracioneo, por to -

que .se dedujo que la habilldAd perceptual visual y la ej~ 

cuci6n viso-motora al copiar el lenguaje escrito no pre 

sentaba problemas. En el caso del Sujeto nOmero 3 ee ob 

serv6 que a! prenentaba erroreo al copiar la Socc16n II 

palabras, por lo que se corroboró •u incapacidad iniclal-­

parn el manejo de la percepcl6n visual. 
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PROGRAMA DE ENTRENAMIEUTO 

Loe Sujetos número 2 y 3 realizaron loe ejer-­

cicioe propueetoa en el Programa de Entrenamiento, eiguie~ 

do el procedimiento establecido 

Cabo hacer monc16n que ol programa, esta compue! 

to por 451 ojorcicioa divididos en 91 ojorcicioa para la -

primera parte del pro¡rama (vocales) y 360 para la ee¡unda 

parte dol pro¡rama (conaonantaa), de loa ejercicioe pro--­

pue1to1 loa Sujotoa ~dmoro 2 y·3· realizaron loa ai¡uion-

toa: 

SUJETO 

NUMERO t 

PRIMERA PARTE, 

a - 20 

a - 20 

__ !!_,:_!.L_ 

TOTAL- 57 EJERCICIOS, 

62.63 " 

SEGUNDA PARTE. 

M - 24 

8 - 22 

T - ~4 

--L=-~--
ToTAL- 94 EJERCICIOS, 

26.11 "' 

1'16 

SUJ!TO 

NUMERO 3 

PRIMERA PARTE, 

11 - 20 

1 - 17 

o - 17 

--~-=--11 ____ _ 
TOTAL-

SEGUNDA 

M - 24 

B • 22 

T - 24 

p - 24 

L - 24 

N - 24 

D - 24 

R - 24 

P' - 24 

B - '24 

J - 24 

91 EJERCICIOS, 

100 % 

PARTE. 

o - 24 

e - 24 
__ g_: __ g! _____ _ 

TOTAL~ 324 EJERCICIOS, 

. 90 "' 



Para la elabornci6n de loo ejercicios del progra­

ma de e11trenAmiento 1 el Sujeto número 2 abarc6 36 sesiones 

de trabajo en un tiempo aproximado de cuatro meses y el Su 

jeto número 3 abarc6 64 sesiones de trabajo en un tiempo 

aproximado de ocho meses, 

A continuación se presentan las gráficas 1 y 2 

donde el lector observará el total de ejercicioa que reali­

zar6n loe sujetos en la sesiones de tratamiento • 

El lector recordará que los ejercicios alcanzan 

los objetivos generales del programa de entrenamiento que -

involucra el área de Percepción y el área de Lenguaje, mis­

mos que se desglosan en diversos aspectos ( Ver tabla ffum. I 

que hace referencia al contenido del programa en la secci6n­

de procedimiento ), loe cuales se proponen en el presente 

estudio como objetivoe específicos. 

A continuación se presenta la tabla núm. 3 donde 

aparecen los ejercicios que realizar6n loa Sujetos número 2 

y 3, ordenados de acuerdo con los objetivos específicos, 
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TA%A H• 5 

REttDTMIENTO POR OBJETIVO ESPECIFICO 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

INFORMACION 

COMPRENSION 

COORDINACION VISOMOTORA 

FIGURA FONDO 

CONSTANCIA DE LA FORMA 

POSICIOfl EN EL ESPACIO 

RELACIONES ESPACIALES 

ASOCIACION AUDITIVA 

MEMORIA AUDITIVA 

FIGURA FONDO AUDITIVO 

EXPRESION ORAL 

T::XPRESION ESCRITA 

TOTAL DF. 
EJERCICIOS 

20 

20 

20 

36 

75 

17 

41 

106 

20 

20 

25 

45 

TOTAL DE EJERCICIOS REALIZADOS 
Y SU CORRESPONDIENTE PORCENTAJE 

SUJt'!'Q 

"UMERO 2 

7 35% 

7 35" --
7 35'X. ---
12 34. 8'>; 

25 33.A'lt. ----
6 39.89% 

15 38.6% 

3.1. 29.3% 

7 35% 

7 35% 

10 40% 

17 38.6" 

SUJETO 

NUMERO 3 

19 ----
19 ----
19 ----
35 ----
74 -----
16 ---
40 ----
105 

19 --
19 

24 ----
44 

95% 

95% 

953 

97.2?, 

98.6% 

93.7% 

99.5% 

99% 

95% 

95% 

96% 
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ANALISIS OE RESULTADOS. 

El uujeto niímcro ,> mott lr·ó poca d!apos 1c16n 

para el trabajo cuando inició la ejecución de loo ejerci-­

cios del Programa de Entrenamiento en su primera parte, m~ 

nifestando no querer participar ni elaborarlos, fue necea~ 

rio entonces motivarla con elogios de aprobación hacia su 

trabajo, brindándoseloa con la oportunidad del momento. 

Abarc6 un· total de 14 sesiones y realizó 57 cjercicioa, re 

habilitando las vocales, a, e, y u, debido a que cono-

cía la o y la i, antes de iniciar el entrenamiento se 

detectó que no conocía el fonema u y confundía la a 

con la e por lo parecido de nu forma y au punto de 

articulación, deapu6s del entrenamiento esta situación fue 

superada logrando discriminar y generalizar los fonemas vo 

cálices integrándolos como esta previsto en el primer ni-­

vel monosilábico en diptongos y triptongos en diferentes_ 

combinaciones. 

El sujeto número 3 inició su 

tratamiento mostrando disposición al trabajo, pero requi-­

riendo de centrar su atención hacia el material. Manifes 

tó gran dificultal para realizarlo y su actividad fue len­

ta ya que requería de la constante aprobación del experi­

mentador¡ realizó laa 91 actividades programadas para la 

primera parte del Programa de Entrenamiento en un total -

de 16 sesiones de trabajo rehabilitando las cinco vocales. 

Al final logr6 discriminar y generalizar los fonemas vocá­

licos integrándolos como esta previsto en diptongos y tri~ 

tongos. 

Las menores al finalizar la primera parte del 

Programa de Entrenamiento adquirieron el conocimiento de -

laa letras vocales, a la vez de que las integraron el pro­

ceoo de lccto-oscritura en un primer nivel monosilábico, -



llegando a analizar y sintetizar diptqn~oa·r ~~iptongoa -

como unidades sonoras. Es decir, lograron en la mi ama re 

laci6n eenso-perceptive auditiva y visual, ~na unidad eo~ 

nora (s!nteaia} y eu representación gr4fica en una,doo o 

tres fonemas vocol!cos (análisis), (ior lo tanto, ambos BU 

jetos esteban aptos para iniciar la integraci6n de las BÍ 

labae y el deletreo de palabras que se proponen en la ne-

gunda parte del Programn de Entrenamiento. 

La aesunda parte del programa de Entrenomiento·­

h inicl6 priraero el Sujeto n1ímero doo ·, . ·; mostrando poco 

interée 1 descuido para realizar si trabajo, por lo que 

tue neceaario oeguir brindéndole elogios de aprobación, 

El reaultado de la Prueba de Explorao16n arroj6 que este -

Sujeto no conoc!a loe fonemas conaon4nticoo en ninguna de 

eue presentaciones (may6eculae y mi~Geculas) por.lo que -­

progreoivamente ae fue aplicando todo el programa estable­

cido, la ejecuc16n de loo ejercicloa aberc6 el conocimien­

to de los tonemae coneonánticoe M¡ S, T y P ~nlcamente por 

que al momento de concluir loe ejercicios del fonema P, el 

sujeto ndmero dos , ' manifestó que "ya podía leer y escri 

bir" por lo que se procedi6 a aplicar lo sug,eridCI en la -­

Evaluación final 

La ejecución do lae actividades por parte de es­

te sujeto abarcó 22eeeionee de trabajo y realiz6 94 ejerc! 

cios en un tiempo aproximado de cuatro meses, lo que impl! 

c6 que adquirió el proceso de lecto-eecritura 'cuando fina­

liz6 el afto escolar. 

El entrenamiento para eete Sujeto dur6 poco tie~ 

po debido a que únicamente fue necesario que la menor com­

prendiera y sistematizara la relación sonido-grafema, tan­

to en eu preeentaci6n visual como su diecriminacion audit! 

va, es decir la menor aprendió a organizar el lenguaje es-
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crilr1, l'f'l<1<'l•i11o1r .. lo <:l sonrdü con s11 correspo11d1<:nl<: !!Ímh~ 

lo gráf'icü encrihiendo de izquierda ,1 derecha y est:ructu-­

r!'índo lon símbolos en r.ílat;as, palahrns y oraci"•l1',:; r¡uf! 

tienen u11 nlgnlfícodo verbal, osimismn intP-p,r6 la lP-ctura 

o un nivl'l ailálllco cnmprendl!!nrlo el contenido ol'mfintlco -

de lo lei rio haciendo pausas hrove::; entre l ao s r 1 itbf.ln. 

El :iujelo r:~;> colructur6 el pt'"CC'so <ll' lect.o-1··;~rl tura por 

el efecto rle enle programa ya que d1scriminoh• nlDlndnmen­

t e lo fo r 1!1 a y son i do el e l os fe' ne m ns e o n non á n t J ro i; , p <'ro no 

lograba cnptarlon e lnt.ee,rarlon en nílaha!l por·"1ue rl1?ncono­

c!a como debía ordenarlos y relacionarlos con lo!! sonldoa 

del lenguaje hablado, por ello, al comprendr.r el ¡,roceso 

de ordenamiento inmediatamente pudo lePr y rRrrlhir y no -

fue necesnrlo cnntinuar con loA pro~ramAdo. 

Esta observacl6n nen llevn a infer11 '¡•1e hay Su 

jetos que no necesitan un entrenami rn!:o f!';p, " 1"11"• r.11 

perar su problema escolar corr,r1 er. el -:-nnC1 d<:>l :''IJ':to niíne-­

r o do:; y a que no ex is t r~ otra 1 l rr l ta e l 6 n q 1." le i m p l da 

el aprendlzaje, por lo tnnto rl maer.L~o o er;rer.l1l1st.n ten 

drá que buscar o detectar cual er. el nri~en 1ir l 1 lncapac!_ 

dad aparentf pnri'.I apr•'nder,d1nrartnn.~n una .ilb•r:1'l6n fl-­

si ol6r,icn o psi col61~i en r¡uP. r.r· l r; i nen 11n conjunto de func io 

ne s ne r vi os o a q 11 o 1 n t e r f i f: r ar. e n e 1 1 p r r: n rl j 7. aj r •! n p, en e r al , 

así como la apl icacl,~n de mét e.do~ eu~ol aren inadecuados p~ 

r a ad q u í r i r e l pro e es o de 1 P r to ., es e r 1 tu r n ri 11 e s l r. m pre de b !! 

rán estar acordes a las nccei.irl1des, hAbílltladt?o e intere­

ses de los Sujetos que nprenrlrn. 

E l :i u J,. t. o n 1í ,,, t: 1 , 1 r r~ !' lnlcl6 ln ~erunda par-

te rlcl Program11 de ~:ntrenamirrito, dou fl''sione.- después que 

e 1 Su j e to r11í rn 1: r n rl os fl • 1 ,, j P. e 11 e i ñ 11 a b n re 6 r• l con o e i mi e!]_ 

to de 14 fonemas cnnnonf1ntic<1n (H, S, T, P, L, N, n, R, f, 

¡ •,¡ 



n, J, G, y O ), siguiendo estrictamente e! or~en de pre-­

sentaci6n que se di6 al pro¡rama (consultar tabla Ni II -

en anexos), 

Re obaervd inicialmente en la Prueba de Explora­

ción de la lecto-escritura de este sujeto que desconocía -

loe fonemas coneonánticoe en todas sus presentaciones (ma­

yúsculas y minusculas combinadas en sílabas o palabras ), -

por lo que fue necesario iniciar el programa que abarc6 un 

total de 64 sesiones de trabajo ( ver tabla de rendimiento 

N• 4 ) realizando 427 ejercicios en un tiempo aproximado -

de ocho meses, lo que implicó que adquirió el proceso de -

lecto-eecritura cuando ae inició el nuevo ciclo escolar .­

Cabe hacer mención que esto sujeto no aprobó el affo eeco-­

lar porque no alcanzó loa objetlvoa del programa escolar,­

debldo a que finalizó al ano escolar en el mes de junio y_ 

el entrenamiento rehabilitatorio sigui6.~ara finalizar en­

el mes de septiembre ,E[ Sujeto número tree reingree6-

en ésto mes a primer grado, pero inmediatamente fue promo­

vido deapu~e de que se lo eometi6 a una valoración que re~ 

liz6 la maestra de segundo grado, y obnervd que el sujeto -

leia y eacrib!a al nivel requirido para ese grado. 

La ejecución de loe ejercicios permitió al expe­

rimentador, percatarse de la efectividad del programa de -

entrenamiento de este estudio, ya que el sujeto adquirió -

el proceso de lecto-eecritura por la influencia directa 

del entrenamiento. Eeta aituaci6n ee confirm6 sobre la ba­

ee de qua la menor logr6 leer y escribir, hasta que final! 

zó el entrenamiento en el mee de septiembre. 

La aplicación de todo el programa de entrenamien 

to nos permitió observar que este sujeto no lograba adqui­

rir el proceso de lecto-eacritura en la escuela primaria,­

por el método global que requiere como ee mencion6 de un -

adecuado manejo de la percepción visual y auditiva, aaí --
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como 1!1 poaeer 11n rico vocabulario, por lo que la menor e~ 

taba en deaventaja en relación a su grupo·.escolar, ya que_ 

no comp. P.ndía el proceso de integración de unidades sono-­

rae {lClll'.Ullje) con palabras escritas. Conocer esta situa 

c16n de nparente incapacidad pera aprender, noa lleva a 

confirmar que no todos los niñea de un miemo grupo apren-. 

den con r.l mismo método, siendo este el .caso del Sujeto 

número tr~s, por lo tanto hay que brindarle la poa1b111~ 

dad de un apoyo extraeacolar, enriquoctdo con actividades, 

sensoperceptuales visuales, auditivas, y de lenguaje, to­

do ello con el propósito de que la menor logre auperar su 

incapacidad que es el objetivo general del presente eetu-­

dio. 

Las menores al finalizar eeta segunda parte del_ 

programa dn entrenamiento, adquirieron r.l conocimiento de 

la lecto-encritura en un nivel polieilAblco, ea decir lnt! 

graron combinaciones bi y trisiláhlcas cte palabras ordena­

das en oraclonce en el dictado, copia, y lectura además, -

se fijó y consolidó el conocimiento de !ns mnnoeilaboe ya 

adquiridon y establecieron la posibilidarl de paear a impl! 

mentar relaciones orto(6nicas y ortográf ic:as aplicadas a -

palabras orienades en oraciones simples. 



F.VALlJACIOrl f'CNAL, 

el reBultado de la evlllunci6n fJnnl del Sujeto - -

llúmero uno determin6 que la menor que adqu1rl6 el proceeo de 

lecto-eecriturn, debido a que flnaliz6 el curao encolar y uo­

lamente conocía los fonemas del abecedario en forma nielada, 

no loe integraba adecuadamente en palabrao tanto al oacrl~I! 

las como al leerlas. (Consultar la tabla núm 2 , CondlcionAe 

de la Evaluaci6n Inicial-Final en al apartado de la eecci6n de 

reeultado8), 

!l re1ultado de la evnluaci~n final del Sujeto núm. 

dos, arroj6 que integraba el proceso de lecto-eecriturn n un 

nivel poliail6hico, es decir, que leyó, copió y eacribi6 lon 

oraciones de la sección l de la prueba de Explorac16n, por lo 

que alcanzó el objetivo general del preeente estudio además 

de que aprobó el ano escolar, 

Se observó que conocía lon fonemas vocálicos y con­

aondnticos, loa que integraba adecuadamente, con excepción de 

las a!labna combinadas tra, pla de algunas palabras do leo con 

tenidas en la prueba, observando que la menor omitía le coneo 

nante de enmedio. 

Eataa situaciones no reault6 aer de coneecuenclaa,­

porque como ya se mencloná 6etee combinaciones de aílBbno no 

ae entrenó especificamente en el programa, cebe hacer menci6n 

además de que el eujeto tiene la posibilidad de confirmar eu 

conocimiento en el segundo grado, 

El resultado de la evaluaci6n final del Sujeto núme 

ro tres, arroj6 que integraba el proceso de lecto-eecritura a 

un nivel poliail4b1co, es decir, ley6,eacrib16 y copl6 las ~ 

raciones de le Secc16n l de la Prueba de explorac16n adecuad! 

mente, con excepción de la invera16n de la letra G en el dict~ 

do, lo que lleva a proponer que el sujeto continúe con un en­

trenamiento referido exclunivamente e les ~reee perceptunlee-

il54. 



v 1 u u al e a e o m o : re l a e i o ne s e 6 p a e 1 al es y p o 1'1 e l n 1. 1n1 P. 1 (' n p.• r 1 o 

para l<>(!l'tlr auf un mejor manejo del clictedo y no repP.tlr esto 

error. Este sujeto ley6 en un nivel ellAhico haciendo pau-~ 

sos breves entre lao sílabao comprendiendo el contenido semán 

tico de lo leido. 



:;e c"11l1 rmó q11c ,. ¡ :1rnti i ""l." :101: i n-c11 l l.ur"<1"l 1•11 "1 

que ll r! rl es u r 1· o 11 .:i 1 a 111t! no r · d •"· r. rt s n 11 o r'. ar fJ • r. f , , no n :; n 11 r 1 - -

cl,,11t:e para que lu mPnor pnr sí minina lo¡~re ndqulrir.hnhlli·· 

d;i1lr:s ;1codém lean con la séiln r.u t l mulnc i ón clu 1 mnd 1 o de l '' I r1:1 

t1tuci6n, lo que uP. cornpr<Jb6,rnerlianti~ el resultado rle ln cva 

1 u a e l 6 n f i n n l de 1 S 11 j et o n ú m P. ro 1 , e 1 cu fl l i n ter, r n h r1 e l ¡;ro e!! 

so ele lccto-escrltura en cuanto hacen la copio, con el MlDMO 

porcentaje que la evnlunc16n Inicial y con rP.apecto nl rllctn 

do y la lectura el sujeto eecribi6 palabras que corresponden 

a la sección II de la Prueba de Exploración, observnndo un -

incremento en el logro de estas habilidades con respecto a ln 

elfaluacl6n inlcinl, debido a que la menor únicamente est11vo -

sometida al pronrarna de lacto-escritura en la escuelu prirnari;~ 

al finalizar el ciclo escolar la niíla, no alcanzó loe objeti­

vos finales rlel programa, por lo que no fue promovido al sl-­

gulente Rrado encolar. 

En compArac lón con loo sujetos 2 y 3 los cuules ol1t.~ 

vieron un incremento conaiderable en las habilidades de lcctu 

ra y dictado, las cuales fueron evaluadas por ambos aujqtou -

en la Sección I (oraciones) de la prueba rlc Exploración lo -­

cual, permitió al experimentador confirmar la ofectivlrlnd del 

programa de entrenamiento, ya que loa dos sujetos y especial­

mente el número 3 adquirieron el proceso de lecto-escriturn, 

por la Influencia directa del entrenamiento, situación que se 

confirmó en loe resultados finales del nujeto 3 el cual con-­

cluy6 todo el programa de entrenamiento cuando se inició el 

nuevo ciclo escolar por lo que fue promovido al siguiente r,r~ 

do, 

Este hecho lleva a proponer que como medida proventl 

va al fracaso escolar, las menores que aaisten al Jardín de ti.!. 

ílou y a primer grado, lleven un programa de estimulnci6n mult.!. 

seneorial, orientadó eapecificamente hncja las áreas perceptlln 

lea visuales y auditivas, aaí como a la comunicaci6n por medio 

del len~uaje oral y cacrito con obj~to de brindnrlea variado 

información. 
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(.11:1 i 11v1·:; t. i 1•,ac 1 n11f':1 .1pny;in rd cn11r.1~p to dr: tJllf· 1·:-; 

imp1H'l .. 1nt.11 dlagnóstlcH1' y habilitar al niño q11e pre:.,.,ntn tr;¡u 

tornoa en sq nprenciizAjfl, tan pronto como sea pni;ible rle pr"­

ferencia untes de que empiece a leer en el pri.mer r:rado, para 

que recihn la nyuda copacitndor3 que necesita, y~ que tinne l~ 

posibilidad de iniciar el aprenclizaje rle la lecto-e:.c:rlt.uro -

sin problemas, adem~s de evitar que aparezcan trastornos emu­

clonaleu que vienen n complicar la situacl6n del menor. 

La funci6~ del pslcopndagdgo dentro riel ~mhltn rle J;¡ 

Tnülltuc16n 111 permltn ~eaarrollar habilidades que ee han en­

contrado neceonriaa en el implemento de progrnmaa ~lternntlvon 

de enseíl1rnza-aprendlzf\je que apoyen el desarrollo acadi§m!co rte 

las menores, en virtud de que el profesional de l~ psicología 

Educativa, tiene en sí mismo, un cGmulo de conocimientos te6-

rico-pfáctlcos que el permite en ambientes relaclonadon con la 

educaci6n y el comportamiento humano, implementar estrategias 

de intervenci6n, con objeto de facilitar a loa individuos la 

adquisici6n y el dominio de habilidades que en ocacioneA están 

en desventaja, 

ft lo largo del presente trabajo fue se:ial;tio que J1i 

percepci6n visual y nuditiva, son elementos estrechamentn vfn 

culadas a la adqulslci6n de la lecto-escr!tura, situact6n que 

ea consl derada para el planteami1rnto rle la¡¡ nctl virla:1ea q111J -

fueron orlentadao con loa principios deacrltoa por Marinnne -

Frostig parf\ la percepción vlounl y nerruecoa y Medina parn -

la percepci6n Auditiva; buscando entrenar el proceso de lecto­

eacriturn en o[ como objeto de conocimiento, situacl6n que pe~ 

miti6 crear una alternativa viable para que las menores de Ca 

ea Hogar no reprueben de generaci6n en generaci6n el primer 

año escolar. 

La importancia de ln secuencia perlng6g1ca en el -­

que tomo como fundamento loa diotinton nivelca de análisis y 

n!nLcalo que oc presentan en el método fonético, que permJt~~ 



ron 11 eu vez : la fldar•tnclón del pror.rama al ritmo indivi­

dual de trabajo, la intregreci6n y aeociaci6n paulatina de 

los elementos de la lecto-eacritura en un· orden extrictnmcntn 

predeterminado 1 ae! com~ la comprens16n de le expresión eser! 

ta al asociar el lenguaje oral. 

Eeto es factible debido al diagn6atico difnr~11cl11l 

que determina ~reas eapecfficaa de dietunci6n perccptull y a 

la posibilidad de plantear un programa· individual de ontre­

namiento, que partirá sobre la base del uso de habilidades 

firmemente desarrolledae y utilizando como v{a de acceso to­

doo loa aentidoe (vieual, auditivo, tactil, cineetécic~ y af 

ea neceeario el gueto y el olfato). Reta situec16n vn n pnt 

mil.ir qun el mnnor lop,re urrendnr hnhllld8de1 nc1Hlémtc1111 r:om•· 

ea el caeo de la lecto-eacritura, nl realizar torean o nctiv1 

dades que buecan e11timuler quellos aspectos en deanrrollo q1J1· 

el orgnn!emo dehe manifestar mediante un comportamiento con-­

ductual esperado de acuerdo con ou edad cronol6gica y la nor 

ma sociocultural en la que ha vivido. 

El la buequeda de un plenteamiento deecript1vo del 

probleme de aprendizaje de lae nenorea de Caea Hogar, se han 

dejado de lado puntos de vista importantes que dán origen a 

loa argumentos en el estudio de m~todoo de enAeílanzn-aprend!~1 

je referentea a la l~ctura y la escritura, Dnicamcnte mnncJ ! 

nar~ 'JUll la sproximaci6n t•16ric11 dol pr11nnnt11 trahn,lo l11cl11y,. 

aapectos en favor de la lectura inicial ,que OA bdeicomont11 1111 

proceso de aeor.1Rci6n entre al oonido y el ofmbolo de las le­

tras, que ee adquiere como un proceeo aprendido de memoria, m~ 

cánlco, automático y condicionado que cuando el niffo lo domJnn 

(superendo la enunciaci6n silábica), logra automáticamente 1;1 

correlación que tiene el significado lingU!otico con la pala­

bra escrita y que le hoce comprenoible le lectura, 

Ln gran divereidad en loe reaultodoo obtenldoo por 

loa niffos con traotornos para el aprendizaje, .demueatran que-
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1 : 1 r ~ i ' ; i 1 1 rnúl.udt> pí1rt ÍCl}j:1r dr: lt!cl.111 a u J1!"(1~:1·.:11:\~1, pt1,~dr! sc•r ¡~; 

n 1 e il'i n a u .J í I; i. va , otros 11 r, '>H<i t i'I 11 n '' e o t' r J j •lll d" f i e í c 11 el as 1: n 

L1 f'"l'Cdpclón vi11ual, ot.r·u:: ayudf'! rn 1:1 1211('.ua.Je "xpr1!~;lvo i-:tc, 

l. a e o n ::: 1 11 :.d 6 n r¡¡ 1 e ::; e ¡¡ !t e n d f'! 6 ri t; o ti ll A l ¡¡, ;: e o s e IJ q 11 e ll ~: p re " L:1 o 

in.Ji vidu:1ll z:11· la inutrucció11 <le lon ni í:ou, 6atc 'co1,:en\:ario -

re :rn l ta p t) r t; in'' 11 Le por q u u en el p r •! fi ente t; r· a l..'.\ jo !'.o e o n f .l 1· m n 

L1 v 11 l i d te:~ rl <' l '.H' 1.~ u me n t 'l n l o trn e r' v n r e 1 r ,, su J' ~ n d o f J n '' l d P. l o ri 

su .. i " 1: (J :1 , el o n ri •· c x i :> te u rr a d i f ¡, l' •! n e J a ~d ¡~ n i f .i. e ;, t i v a ''" n re l tl e 1 (, n 

n l t J e m p o el e l. r a t; '1 m i e n \. n d e l o s n u j '' t. n 3 n •Í n U' n ? y 3 r;l e n ¡\ o ti n 
~ 

h"' e ti o de p il. r t i e 11 1 n r l m por t: .1 ne i a , por q \1 e 11 ti :.1 pe r r1 i t 1) el e" n:;; l d ~ 

rnr que el prohlemu de a¡ir.-,r,di.r.aje p11erlc e~;tRr originario por 

u 11 n J 11 e <I pu e l d n d re la t ! v 1111 'J 11 b: A 1 rn p l e e orno 11 :; " l. e~' no de l n u .i !:'.. 

to nún .. ro do<; el cunl únlc:tmente tdatc11111tl;:ó el procr:uo rle º.!: 

r, u 11 1 zr; c i ó n q u fl d eh e t •! n e r e l l e 11 g u ,1 j e e s e r l to p r;r· r-i r1 u 1: é s té :.. 

pucdi\ ser leido y reprodur. lclo nn e 1 el! ct:ado o corno s11ce1! i6 con 

el u11j~to númPro 3 quo fue nece!lario nhordnr ·o:i pruceso de lec 

to-t:~;cr·itura, ¡J.~:ide la asocin<:lón de los nonirlos fonliticos con 

:rn !, c o 1 • r '" !l p o n •l i '" n te a r m b o l o 11 r; r ti f t e o D ( l e t n1 s ) , p ;rn 11 n do p o r 

lo!; ni 11cleu f]1) 11n6.lillis y síntesis del grufuma :.ii!Jlado a la -

fo r mu e i 6 n ri e o r n el o n e s , 1 o q 11 e i m p ll. e 6 u n 1 !t r g o p e r i o d o el e n -

tc11clón con la l3Óla difol'L'li<:in <le r¡11c el rtujuto nt1mero 3, onta 

b;i pre>icntando nlt1~rncio1ws perccptu<:1lo!'l vis11alr.s. 

L R J ne,, p 11elti111! t1 ,. n p r •líl rlt 7. r, ,l ll d ti illn h o n rJ u j" Lo u e: o n ~ 

vn1·¡.,e on e 1 pu11 to do frenar el ¡11·oc1!:JO ele 1 '!C L\1-1:ncrl tura r¡11e 

l1 •l te ad u<: e en 11 n hu j o re n d J'in i e 11 to 1~ ;; e o l ar que 11 e v :i a 1 r r n r; a­

zo ar; n d li 111.l e o , 6 i. no ll s a ten •J l.! o e 1 pro b 1 o m a • 

lfna do lan limil.ucl0r1C:s 1!r:l prni:.tente t1-nilnJo, CA r¡ue 

uc conHlder:.iron Ílnic11montc trru n11,l1~t01J de lo,; cunl1;:; nolo dori 

fu,!ron !lometidtiu nl prograi:i11 tic. cn1;t·cn11mi.cr1t.o, t:•;l.., hr~cho no 

pul'mlte Vfllidar lon rBnultado~¡ ,,¡,l.'.!nldor. co1110 :·;"1·[;1 rl'! <:iq,,,rn::_ 

1.10, i;f lu población fuera n1;;y1.>r y c1~pr1:•.;.,nl.rtLiv;1, ,(, .. t:n .limita-

ci6n pura invnl11cr11r· un m11yor númt:1·0 tlr, ;;UJ<·lun .1\ ,_,t;l;u,llo,;.: 
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hP-clecJó .;1 que el plantenmi.,nto del m!smCi, ea p!1J11er6 1H1 e.;ta 

poblac!tin en particular, por lo que no ren4ltaba purt!r¡e11tt 

exponer íl las mnnores internas a un fracílso en ou enLrenumle~ 

to de apoyo académico alreeultar el programa de entrenamJenLo 

negativo, inoperante o poco útil para loa fines que peraip,ue, 

Ahora que ae a descrito una aproximaci6n te6rica re 

lacionada con el problema de las menores y ac ha creado un 

pro~rama de entrenamiento sistemáticamente planeado, surRe -

la posibilidad de proyectar un nuevo eotudio paro validar au 

contenido, aplicandolo a nuevos sujetos que inicien el apren­

dizaje de la lccto-escritura, así como en el caao de aquellos 

menores que repiten el primer nílo escolar, planteando por e-­

jemplo un estudio de correlaci6n entre un grupo experimental 

y otro control como testigo, para incluir datos más amplioa, 

sobre aspectos como sí la percepci6n auditiva apoya la dia­

criminaci6n visual de loa fonemaa, o oí la secuencia pedag6gi 

facilita el aprendizaje, o sí el material provoca el interés 

del alumno y lo motiva al desempefto de BU trabajo s!n refor­

oamiento tangible (dulces), etc. 

Por otra parte y como altimo comentario con una 

actitud ~e desaliento, podemos confirmar que el dooempef\o in 

telectual de loa menores y las te6nicee pedag6gicae estnble­

cidas, se ven seriamente afectadaa,pb~que los profesionistaa 

en el campo de la educac16n , luchan por defender ~ate o A--­

quel vlejo o nuevo sistema de ensef\anza de lectura, olvirlnnd 1 ,, 

que cada menor refleja la totalidad de BU experiencia quP. de­

termina un comportamiento emocional, perceptual o inteliP.~nte. 

Por lo que m~pregunto a! la individualidad del niílo ea CDmprrn 

dida, aceptada y apreciada y lo que ea más importante, hnhrá !! 

comodacionea y adaptaciones en el sistema educativo paro que -

el menor con trastornos en el aprendizaje pueda ealir adelante 

por s! mismo , en el caao de no recibir oportunamente ntenci6n 

especializada, 
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Oh~J::HVA~ION1:.;j DEL PHGG..,i.!·11• DE ENrllE:;AMIEtlTO 

La importancia de proponer una aecurncia pod~~~ 

gica que tome como referencia loa elementos qu~ norman el 

m&todo fon&tico permitid ubicar los aepectos·quo a cont1-

nuaci6n se describen: 

- La secuencia de ejercicios en su ejecuci6n se adaptó al 

ritmo individual de trabajo, el cual está determinado por 

el nivel de desarrollo madurativo alcanzando, por lo que 

a la menor no ee le marc6 tiempo límite para realizar eu11 

actividades. 

- Como se puede apl'eciar a lo largo del prograa;a ,¡¡; e .• ~¡~ 

namiento, la secuencia de ejercicios no se puede pre11entar 

en orden inverso o revuelta, ya que está planeada para l.Q 

grar la habilidad de la lecto-escritura en forma progres! 

va y acumulativa, como ae~alan Speche y Auherman ~n lo -­

descrito co~o aprendizaje parcial. 

- El planteamiento de las actividades, tienen el pr(/p6si­

to de que cada ejercicio sea más complejo que el anterio~ 

observando que conforme se avanzaba, la elaboruci6n de -­

los ejercicios era más r4pida y la relaci6n soniJo-~rafe­

ma ae integraba en forma sistemática, todo ello, debido a 

que el conocimiento de un nuevo fonema confirmai...1 el apreu 

dizaje del anterior, por que había que hacer uso de loa -

fonemas aprendidos para comprender el dictado y la lectu­

ra de un texto donde el nuevo fonema estaba ya i .. uluido. 

- La forma de prenentación y loa objetivoo particulares -

de cada ejercicio fuerón los mismos, dnicamente cambiar6n 

loa motivos por variar el fonema en estudio. El ~ontenido 

y distribución de loa ejercicios no fue causa Je que ae -

observaran dificultades para su ejecución ya que conforme 



lon realizaban más rapidamcnte loa terminaban, aaimiumo la 

presentación repetida y la organizaci6n aiatemática que ae 

planteó para el conocimiento de cada fonema, favoreció tan 
f' 

to el análisis perceptivo, visual y auditivo, como la int! 

graoi6n de loa fonemas aislados en sílabas, palabras Y. or! 

cianea. 

- El orden seleccionado para la presentación y conocimien­

to de loa fonemas vocálicos, favoreció que loa sujetos lo­

graran diferenciar la forma de las letras, ea decir, la -­

presentación separada de loa fonemas a, o, e, evitó la con 

fuaidn de los miamos. Cabe hacer menci611 qu"' no• se ppeaen­

taron errores que aurgen de un mal manejo de la percepción 

visual y auditiva conforme se aprende a leer y escribir. 

- Las instrucciones fueron cortas y con un lenguaje simpl~ 

cambiaron conforme a las actividades, esto ea, para cada -

actividad se dió una instrucción que en forma general se -

describ!a con adjetivos posicionales, para brindar referen 

cias de ubicación y orden a la menor. 

- No ae utilizaron hojas rayadas para que la niHa oacribi~ 

ra porque se requería que distribuyera sus letras, palabras 

u oraciones de acuerdo con el plano y dimeneionea de au h2 

ja. 

- El ejercicio que está se~alado con el objetivo particular 

17en la primera parte del programa y el 20 en la secunda -
parte del programa, causaron confusiones en su ejecuci6n -

del ido a que los aujdos no comprendieron laa instruccioneq 

monlrando gr1n dificultdd para realizarlo. 
- El pl rn tr!arne la posibilidad de lograr el aprendizaje de 

lu loe to-r·ncri tura co11 un mtitodo basado en el análisis fo­

nético, ri:i_;ult6 una alternativa que favoreció la deacrimi­

nación cie lu forma de las le trae y la gencralizaci6n de f2, 

n1.•1111.rn, que colocados en diferente lugar dentro de una pal!! 

bru floc:ri t.:1, siempre se pronuncia con el mismo sonido, así 



como ;d realizar it.te1·pr(Jtacioner. .le lof: .dmbolos escriLon 

con 1.Jase a los sonidos uel len,<juaje, por;¡ue el menor (!Om-­

prendi6 la relaci6n sonido-símbolo que existe en forma con~ 

tante en el lenguaje que habla11.os. 

- Se observó que los sujetos generalizaron acciones no c~e 

prendidas en el pro.~rama, diferenciar y arlic:ir correctame!l 

te sílabas invers~s como ea el caso de al, a~, at, al momeu 

to de leer y oacribir el dictado. 

- Asi mismo se obnervó el uso de sílabas -~om:11na•las como:­

pla, tra, bra, plan, que no se abordaron eri el programa de 

Entrenamiento, pero se aprendieron por el hfcho de que las 

letras, ae combinan y relacionan siguiendo un principio de 

orden de izquierda a derecha, ademáo de quu loa sonidos de 

cada letra que está a la izquierda se sostiene y combina -

con el sonido de la letra que está inmediatamente a la de­

recha (consonante-vocal). 

- La secuencia de presentación de loa ejercicio~ de este -

programa no caus6 confusiones, hecho que se confirmó al e~ 

tudiar las consonantes qu~ no se pronuncian igual con las 

cinco vocales co~o ea el caso de la C, J, y ~. porque al -

lleear a éste nivel que es el final del ?ro3rama el aujeto 

nlim. tre::l, realizó facilmenté el. proceso je inte~raci6n 1 -

asociación :illditlv;• de las e!labas sin confundirse. 

- El result~do obtenido fue favorable pdra los sujetos del 

presente trabajo, por que el objetivo ~eneral proru~ato ae 

alcanzó, confirmando que el integru 11i11Le:nlitic·u11ente aci1 

vidadea que promuevan el deearrollo de hr.tb1 l ldades purcep­

tualea visuales y auditivas orienta.J~s hacia el leneuaje -

oral y escrito e incluidas en un programa niatem4ticamente 

planeado, os lo que promovió la adquisici6o de h h~bi11dad 

de la lecto-eacrltura on loa aujetoo del prenouta estudio. 
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,,_ ~:npecificaci6n 1le los OliJ"llv1•, oh1 1·1o1o'.11r. .. 1 do! 1:1111·.,11.i·· 
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2.- Informes psicopedag6Ricos, 
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e) Sujeto número 3 .•...... , ............................. Jnr. 

3. - Ins trumen toa de F. val uaci 611 • 
11) Prueba de Articulf\cl6n ••••.• ,, •..•. , ...••.. , ••.•••• , •. 10:' 
b) Percepción Visual de for~,;., f,,,.,,,rt ,, y f•C•:;tl'.i1Jílf:!1 .... J')'l 

e) Liata rle Conrluctas rle lmi t ,, ,.'.11 ................. , .. .,?nr, 
d) Soguiir1iento rle Tnslrucc i nr,,.:: •.•• , • , , .•• , • , , , , •• , •• , • ,;inri 

e) Pru11b.1 de Discriminaci6n ;111dil iv;, .................... :'!? 
f) Prueba de ExplorncJ6n rle. J;i i1rtn-f'11rrlt11r.-1 .......... :·1•; 

4.- Form¡¡tos. 
a) EvalurJci6n parci .11 del fo'one.11o1 .••.. , •.••.••..•••.. , , • ,;'·1·1 

b) Gráfic11 de íletroal irnen tac i ón 1•;i:·¡, •· 1 /\ l 11111r.c •••••••• , • ,?14 

5,- EjerciciuH de F.ntrcnamiento e Tn:,tr11r:c:i<•r1°1:oi. 
a) Primera parte del Programa de F11tr .. rn11rii1111lo lct.u.1 (a) .:'.J(, 
b) Segundd parte del programarle •ntrennmienlo letra (p),2~4 
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¡ .- ESPf:CIFICACION OF. OBJETIVOS ílEI. l'lllHll!l\llA llE R/ITl!EllAl!Ir.tl'ro. 

J.- A~EA DE PERCEPGIOll, 

Cl alumno adquirirá la ha 
bilidad para reconocer, : 
discriminar e interpretar 
loa estímulos viaualea y­
audi ti vos que se le pre-­
aenten, basándose en aua­
experiencias previas. 

2,- AREA DE LENGUAJE, 

El alumno desarrollará el 
lenguaje haciendo uso de­
su capacidad para comuni­
carse por medio de la ex­
preai6n oral y eocrita, 

1.1- PERCEPCION VISUAL, 

El alumno adquirirá la ha 
bilidad para reconocer, : 
discriminar e interpretar 
loa estímulos visuales -­
que se le presenten, en -
baue a sus experiencias -
previas. 

l.2- PERCEPCION AUDITIVA. 

El alumno adquirirá la ha 
bilidad para reconocer, : 
discriminar e interpretar 
loe estímulos auditivos -
que se le presenten en ba 
se a sus experiencias pre 
vias y la informaci6n ver 
bal que comprende, -

2.1- IttFORMACION, 

El alumno adquirirá la in 
formaci6n n trav6o de la: 
aeociac16n, organ1zaci6n-
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y memorizaci6n de experien­
cias do aprendizaje baaado­
en la experimentación otor­
gada por la influencia del­
medio y afectada por loa in 
tereaes del sujeto. -

2.2- COMPRENSION, 

El alumno hará uso de la in 
formac16n práctica aunada -
a la habilidad para utilizar 
las funciones u operaciones 
del razonamiento abatracto, 
para lograr organizar y uti 
lizar experiencias de apreñ 
dizaje en un grupo normal : 
de comportamiento. 

2.3- EXPRESIOt/, 

El alumno hará uso de la -­
formaci6n de conceptos ver­
bales, a trav6o del lengua­
je que representa a tale• -
conceptos en la aociedad y­
la cultura en que viva, 



c) OBJETIVOS PARTICULA--RES--------------"·-

1.1.l.- COORDINACION VI-
~QBQfQli~7-------

El alumno adquirirá la -
habilidad de coordinar -
la viAión con loe movi-­
mientoe de la mano, del­
cuerpo o partee de el -­
que le permitirán una e­
jecución concatenada un! 
forme. 

El alumno adquirirá la -
habilidad para extraer -
aquéllas figuras y s!mb~ 
los ordenados, escritos­
º impresos, a loe cuales 
se le dirige la atenc16n 
sin desviar ~ata a otros 
estímulos que lo rodeen. 

1.1.3.- CONSTANCIA PER--
fifi~~~7-----

El alumno adquirirá la -
habilidad para dietin- -
guir que un objeto poeee 
propiedades específicae­
invariables de forma, t! 
mafto, color, brillo y -­
textura, independientea­
a loe factores que pue-­
den cambiar eu aparien-­
cia general. 

1.1.4.- POSICION EN EL -"ESP'Acro:------------
El alumno desarrollará -
la capacidad para ubicar 
objetos, formas y a1mbo­
loa en el espacio, en re 
laci6n con el mismo, apli 
cando loe términos poei-­
cionales y distinguiendo 
s!mboloe en diferenteB -
poaioiones. 
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1.1.5.- RELACIONES ESPACIA 
1E~7-----~--------

El alumno desarrollará ~~-· 
capacidad para diatinguir­
el lugar que ocupan doe'~­
máa objetos en réfaci6n 
con el mismo y r~'pedtri 
unoa de otros; 

1.2.1,- ASOCIACION AUDITI-VA:--------------

'El alumn'o adquirirá la ha­
bilidad de asociar auditiva 
mente loe eonidoa simples : 
y combinados a través de ma 
nejar y transferir ideas de 
acciones o eventos expreaa­
doe en palabras. 

1.2.2.- MEMORIA AUDITIVA 
sgcÜEÑCIAL:--------------

El alumno desarrollará la -
habilidad de recordar orde­
nadamente loa eat!muloa au­
ditivos presentados, rete-­
niendo en la memoria la in­
formación recibida por el -
oído, 

1.2.3.- FIGURA FONDO AUDI-­TIVA:------------

El alumno desarrollará la -
habilidad de discriminar es 
t!muloe auditivos que le -= 
permitan comprender inetru~ 
cionee verbalea en un con-­
texto de palabras o ruidos. 



~~ 1 a&u111no llnrll 11110 de 1 -
análisis de& 1~npuuje ha 
blado para manifestar a~ 
pensamiento y &ua ernoci~ 

nea. 

El alumno hará uso del -
análisis en el lenguaje­
hablado asociándolo a -­
graffaa y ~a! redactar -
por escrito lo que desee 
expreear. 
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l NFOHME f'~jJ CUl'Elll\CJOGll!q 

NllM H ll E: _l>ll.J!l.~.2-.f:.2.!lj;..!'21..! ____ ·-·----·---¡;X 1': --·· .. ~f!_?_ --·-----··-· 
F'ECllA DE N11ClMlF;N'l'U: lo de abril de !975. ---·· .. --- -------------·--·-··-· -----------.. -··· .... 

F:IJIFICIO: Sol ENCl\flGAIJA: .. 
FECfiA DE E:JTUllIO: febrero !982.Al'l.ICO: Patricia torres. ------------- -------------------
MOTI VD DE l.A E VALUA C ION: =-~~lE!'~!'-.!:L!'-=E~!~.9!_!~_5.9!1..:-.:: ... -

d~!!~~!il_j!l_]_!l_.!!1.!'!~..E'--'-2-~!!~.EE._E!_.!'2.E~El!2.!:!' _ _!_:>!l_.9!'.~~-=!' !.? a 

6!1.P.!12..!!1.!l!122!1_.P_a.r!i_l2_~:ú.E~l~~~E~~l.:>!3_!1~J!}~!3_.ii.!'L.P.:~~i:!!-
te estudio. 

IN!iTHUMF;N'ros DE EVALUAGJON 

1.- Nivel Intelcctunl: 

Terman Hcv. 72 ( i¡/ i HC (X ) 

2.- Nivel visopurceptual Motor: 

Oendo1· (X ) Percupcl511 Vi:1u11l V1·nr:Ug (X) 

:¡, .. P.xplul'nc:l611 dlnlimlcu To11L (Jf'líf"lco: 

fl l b u j o F' i g 11 u mu rlll ( X ) 

lnt. IJibujo Libre ( ) 

'1'" n l. F n 111. ( 

'1 • - Otra a P r u e bu a : _E!-~1.'2-..!.9~!.?!1_..!~~-E!~-=2!1.:'_.9.:'!l _ _.9?.~.:'.~-~ ~.~Y en 

_!!i_~!!l..!~!12..!.§E_..! !!!E!!l!'L _: __ !'! ~-=22_ ~.1!._ !l!_!: ..!.9~..!2.5..!.9 _':1..!. __ L, ~ -~ ta 

~.!'_5.?.!12~5~!1.!l_j_!l _ _!~_!=.2.!l..!.9!1..! _ _!'_:¡_:5_i:_p.=J.9!1_. V l~~!i.L..?~_!.? !~a 6 • 

e o 1 ?!'.!l!'..!1°.~~!1_11_9 ~-.1-.f E!'..!_?.!.~!!!~..!-.E!~.!E~ d~_!l.:<1?]3!.~.Z..!-9.~- de 

].!1_.!-!~~2!" ~!1~!'2-~~.!1 .. LE.~!'.::!'..! ~..!!12.:: _!.j_!I_~~ j.!-~..!..Y.!1.! ___ --· __ 
5. - Otros Es tu di os: ~.2<~~..!'!1_!1.!!1..!.::-9...: _____________________ .... -

_____ .... _______________ ..;. ___ . ___________________________ ..... 

------·-----------------------------------·-------......... __ 
--------- ... -------------------------------------·---···-·-
-----------------------------------------------------
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ASPECTO INTELECTUAL 

f.1d!isi:1 (:11.dll;oL!v,, o int1Jrprotaci6r1 cJ.ínicu y e:ducatlva: 

1.1211_12c12c.c.ao.a._ln.t11le.c.t.u.a.le..o...11A..Jl.11.U._c.1.f:..lJ..fJ..t.t.<Lll'!..<!.<2.._l!...<!.~s.l!.'!...c!..'!..''!.t? . .n te 

can_tclac.1Qn_a_a~-e.d~d-~~Q:Al.Q.1..~l~~~..Jl.~t.-l<L-~'1..~-tt.r:Jl_~_ca...l!.l!..itc1-

gad_12aca_d~aart12ll~c-a~t.l~l~~c.1.~lJ..-~~-tln.q__t~4..t.l~~....ll..~li:.tLS'?.• . . . 
Cquivalentes en edad en los subtesta: 

~::>CALA VEBUAI.: ___ J.6. __ _ 

Ed1.1d en años 
y me:; es, 

In.rormaci6n --~-1Q.ll~--­
Comµrensi6n __ !_l.Q.Ll~--

Ar i tmética --~-l.Qli_a. __ _ . 
Anulogiau __ z_l.Q.Lla. __ _ 
Vocubulariu --~-l~ll~---
;¡ 1! t . oís i to, ___ !LU2.Lla. __ _ 

Goeficit111te Intelectual 

E 3CALA EJECUCI 011: ___ '!_!!_ ___ _ 

Edad en ai'lou 
y mc::ie:s. 

Fig. Incompletas_~~Ji/-~~~ 

Ordena. Dibujos --~-V_tt~ 

Diseño Cubors · --~-V-tL 
Comp. Objetos 

Claves 

Laberintos 

__!¿__lo ~l~­
__ !t_V_tt __ 

ASPECTO VISOP~RCEPTUAL MOTOR 

Prueba de flcnder 

11 i v el de ll u dura e i 6 n : __ §._§.ll~-----------------------------
f, rdi l i e i z e In ter pre t :i e i 6n _I.o.c.a..t.íll2.lllc.1.1.11-VJ._l~-~Q.Q.t.~!J!.!.<:..l4.n 

mg~g~a_gy~-~"4dU-C.~t~L-'1.L~~~~~d~..Jl.~~-tL~tQ.~t.§.-~~q_~l9..~I!.!...!.!. 

Qg~.JU:s:JUUL1;J\r'_..di.f..uatl..t.ru\...~..1U'.L~~J.U:I~J..1U'_J~R~Jigi~-~~-R~-== 

gba~~~an_d~tga_ai~niíi~~tl~~ª-~~c.-l~ql~~~Q..l.CA.i.~~-~'!T...~~s:t.l, 

l n ·n .1 li u re:: z ( X ) 

Probable dufio cornbral 

Problema perceptual 

l'roblomn viaomotor 

au coordinación viaomotora y su percepción visual son ade­

cuados con relacion a su edad cronologica. 

175 



ASPE C'J'O V lfHJI' I·: 11C:111"1' lJ A l. 

Pr11olia de Frostlg, Exámr.n C1·11f'o1P.xlcu 

P ni cha de 1"1·11·1 l l r,. 

e o¡; i en lo JI e· l'l: e JI l u a 1 : __ ..lJlll....ar..r...Lha.. .d.eL . .¡¡r-.amc.dJ..u ....... ---· ... 

A11á 1111 is t! 111 le rpre tuc 1611: -N0-~s-Ul--u.n • ..J'.'.e.t.acla.....a.1..g.n.Lfl. ... . 

~t-irv.J...-a.n . ..n~.W. i d 11.d.os- ~p..t.u.a..l.e.a-1,l i.a.u.a.J..e a~ ----·· ·-----· .... _ 

E q u i v u 1 un l <:u en e d n d por A 1· 1H111 : 

l. - Coord 111ru: 1 6n V 1 n ornotorn ____ Ji._,_;d\011 __ JL_,_mnlio n. 

i T. - Figurii Fondo ___ ..5.., __ uñon __ JL __ meBufl. 

Jll.- Conslnnciu de Ja fllrma ___ ..fi.._nflon __ JL __ meuou, 

IV.- Poa1cl6n en el espacio ___ .J __ ,11flou __ Jl __ mo11oa. 

V. - Bel ac.l on1rn Espuc iéllea ___ Ji. __ nílon __ Ji.. __ mooel:l. 

Ex5mcn Grufol~xico: 

Errores en la lectur·a, copia y rlicl.:1do. 

An61Lsls e lnterpretuct6n: ___________________________ .... 

Omi:; i unen lnvc11cio11e1; 

Trn 11t1poB 1 e i one:; 

Contaminacloneu 

Jnvursionca 

Confus!6n por sonlcl11 

l.ECTUHA: 

Carenc!el 

Fal latt en e i r-J tmo 

1 '/ti 

Agro g:1<11rn 

no tac l nne:i 

suntitucionen 

f11l lat1 gnósic;ou 

Trantornos en la 
globaliz11ol6n 



1\!il•l:CTl1 1 . : 1Oíl1\ l. 

J'1i11t. tlu 111 tlg111·1 1111111;11111, '11::.1 d1• !;, 1'1111il11, lnl1·1¡•/'<·I.! 

ció11 ucl IJ1huj11 i.Jlll'lc, 

l\11Ílli1;i:; 1: l11l1cq1retn<'i6r,; ?.!! ~·-P-!l-~f-"'.~.-l.Jl.l:!JP.!''t\!n .. .la...f1gurit 

~l!..~~l'!,~_p_r:..i:!-!.-º-~ -~-~i_e_t_e_n_.MJ!!f.J![JC.JJLB __ Cfrn. r_~L~c l_§_n..Jl.l...tiJUltl ... 

~e __ l_~_.f_iJI~.'..-ª..:---···-----------··· .... - ... ·---· --·- __ . --·----·· __ 

1 Ml'HES r llN J) l 1\li:1osT 1 CA 

:;ugurenciil:: y 01·ic111tacio11t•11 ¡iu1·a :;11 t1·a1an11·11l1 p.1ir:•i¡o1:-

d ug6g i e o: -~~-!l.E~.!_!:l1j_.f.!'!?.!1..!: .. L!.i_J_1_1_11..!J:..!:1!\SJ.9_n_jl~ ..PI..!1.!!l>.i"-1 - } l.\ 

~.!1.?.!_.!.!!l.!ll>_.9_!1.!_~J.Y.!!1_22.!l_ l' .!;I_ m !.i~.!'.!!..t .. J.l.S.!'. 9_ .fu ~.!.li!ll_ .!!l..!ff J 9 ..1 

f!1_!!_1l_..YJ.JJ.!_.2!'.!1_2J:.!..!1_~~.fl.E.!'.li...1_~~.!1..!..f .!ll11J .. L9..~-~- r• 9- E~.§S~- _gy ~ 

d~!.:i~-~!l-E.!'.:'.!'_!12.&!l.!'_ l-~E-~E~.E~1-~~-~!? '! ~.r.P _.f 9.C? I.1.~.rllE.9.!.ª· '-·P.!:. 

r~-~L.P!1.!1~~..P~2-~..!:_!1E~!!2_.!=..f~..!E.!.i .!-~E ~l'~.!.1J:~-~J. f.!s~.!J:.flE.~-~ .. !! n 
1~ _ _p_:~~~~5.~~5.!~.!1._~~-2.!B~E2~ ... e~..! .!! ~ ~ ~~-· !2 ~.E~.ª!~~ ... l?.!:~~.!: !! . !.1 '< r 

m_?~~!~-=~~~~-5~!:1-~!!_!!!2~!'!'.E~.!!'.~!:E.~E :_.!:'EE !? E'?E~E-~~ l!!~~.!~E ~U! 
l~~-~~-_!~-~.:!!2..:_~~!!-~2~~!'22~-~~!:~~!~~.!1' «: .!.l .!:.!:-1 .. Jl~E-J.2_ 9.!:!~ 
tiene capacidad para deoarrollar actividades escolares ------------------------------------··------ . ··-------
8~~-~~!~:_u~~~E.! .. !!E!:J!_lE.!'E!!!~l ~~ .. .!.!-! r 1!!.!~.!.l !f'. ~!-~E~~ rd<? .. 

ª--~~--~~~~ . L~~~~.!_!EElE.:E-~HE!!L!!L e L!B!!l P~ .. !!.!L.iJ!!!en:::.:: 

v~~~!~.:.-~~-E!.E!E:l~!E .. E!_!~!.!!!!~.é!!_ L -2.2 G f! !:!.trn.c: ~ QD-~!Lm!! IJ~.:: 
ja~!-E!!~!1!l!!!i-~E-~!_.2~!!!!!!!_!l!!~!S.!2D!s.~n-~Y-~~~Q.:: 
r.1 ~L . .!!.!:!_E!E!E~~!!L~!-.2E.ª!f..YgJ9JL ~.!L.lHl e.e.u.ad.a aL.i~u.al que 
8~_52E2.!::~E!2_22_.P.!!E!!E i ~!L l' .. !n.t!.2.!JHl <:< Hn~fü¡ P .en.3.am..1.en_tjL 

ª~-_!~~~-=-2-.L.52~ !:!!:E.!E.L_.!'~E-!!1.9.YJ.!!'.!E.!Jj.Q ª .. !BW. ~.Qll.t..t.Q.l.a.do5 ... Y­

coord i nadoa, au dominancia ocular es derecha. 

Miixlco, D.F. o d (; J '111 • 
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JNFORME llt: !.A ~:vAl.lJJ\CJUN rr;rnRMAI. 

ltlSlHUMENTll:i lll·: l\VAl.llAr.Lott 

(PRETEST) 

l • - p R IJ F. 11 A IH: A 11 T I e u LA e J ()ti • 

Seccion r : ___ .J.Ul. ______ porcentaJe. 

Seceli'in 1 r : ___ ....fl.5.. ______ ,_rorcf!nta.le. 

Seccl on T 1 I : ____ 7_t. ______ porccntu.Je, 

Secclon IV: ___ -1.Q__ ______ porcentaje. 

~.- r~:HCF.l'Clfltl VISUAi. OF. ffJílHA~' r.01.r111ES, Tf\Fl~iio:; y 

POSIC!11r1Eo-;, 
~eccio11 l: ___ .Aa. ______ rorcentaje, 

!!eccil>n l I : ___ ..1..2... _______ porcentaje, 

~eccíon lll: __ ..l.Jlll.. ______ porcentnje, 

~ecci.011 IY: __ J...Q!L ______ porcentaje, 

~eccio11 Y: ___ J'..9 _______ porcentaje. 

J • - !a: (; 11 1 M 1 un o n t: 1 Ns T I< u e e 1 o H ¡.; s • 

_Total de ac i e r t oB : ____ jJl_9 ____ po re en taje. 

"1. - LI5TA ll~: CONDUCTAS OF: I!HTACTON. 

_Total clci aciertos: ____ Jj>J.> ____ porccntajo. 

!?·- PHllF.HA OF. F.XPLOJIACIOH OF. LA l.F.CTO-ESCHITIJllA. 

DICTADO COPIA LF.CTllRA 

Seccion I: ------- p ,. r e t':íl t ,\ j o • -------
~eccion 1 I : ------- _Jj).,0_ ------- porr.entaje. 

!'Ieee ion 1 I I : ------- porcentaje. -------
Secclnn IV: __ _?..l ___ __ 2J ___ porcentaje. 

~.- OJSCRTH1HACIOH AUDITIVA. 

Totnl ele aciertos : ---1~~----porcentaje. 
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.JNFOR14E DE J.A EVALUACION IHF'ORMAL 

JttSTRU~ENTOS DF. F.VALUACION 
. :·'.. (POSTEST) 

¡.- PRUEBA DE ARTICULACION , 

~ecci3n I: _______ ~_porcentajo, 

Seccibn II: ______ ~ __ porcontoje. 

Seccion III:____ porcentaje. 

SeccHm IV: _________ porcentaje. 

~.- PERCEPCION VISUAL DE FORMAS? COLORES? TAMAílOS Y 

POSICIONES. 
§ecci~n I=--~~-~--porcontaje. 

~occi~n II:_~ ______ porcontajo. 

qocci~n IIIi ___ ~ ____ porcentoje. 

' ª-ecci~n Xv: _____ porcentaje. 

~eccibn V: ______ porcentaje. 

~.- SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES. 

_Total de aciertos.: _________ porcentaje. 

1·- LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION • 

• Total do ~ciertos: -~---~-porcentaje. 

~-- PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LE:CTO-BSCRITURA. 

DICTADO COPIA LECTURA 

~occibn I: _..lJUl. ----- porcentaje. ---
§occion II: __ .Ji,_ --1.Q9 _ porcentaje. 

Seccioo III: ----- porcentaje. 

Seccion IV: porcentaje, -----
6.- DISCRIHINACION AUDITIVA. 

Total de aciertos : ________ porcentaje. 
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N (ltl fl fl I·: : .§.YJ!l.!;Q ___ !PH!.Q.t.!.rn<: n.t_a.l .ll.wn ... l. ____ E X p: .. --9.0.ó 

n:CllA ~ S rlAC l ''.:e :•TU: ___ J..5....JlllUO..-l.9.1.5.. _______________________ .... _ 

GR A no : seó LAR : -I~r.~t:i;\.i;l.Q.. ____ F. ~.t:\I J,AR In 11 o: ___ p...cJ_ni.a.rJ..&. ____ --

rrn I f IC: ) : ___ Luna _____________ EllCilllGADA: -·------·-------·-. _ -·-

FE C li A ~·E ESTU :.' : : : _(i::..tu:e..t..Q.._l.aJl.2.. !. P L1 CO: _J!a.tr 1e1 a -~.!l..---

;!01' I VC• DE_ LA :- ·::, L UAC I 011: ____ Y._~Ll?.r:_l!_l:_._e_l,__r_C?.Jl.f!.F._t~z:..LQ.._~Q.Jl.-_-:..._ 

~~,!? ~ ~~ !_ .!!~_!!_!!!~~«z.~1..-1!. -~[_~c:_t_~ .. 1.e__e_f!..tl!...il.1_1!...c_e_r __ \.Q_!l _Q.FJ.t.~r.J.RJJ 

~!!E~.!?.!!:..! ~!.!!~!-1?. ~~!.-!.'!._'!..l!.~.e_c:_c:_t.~Jt _<!.e__l_f?.B __ e_u...Ll!...tQP __ q_u_ ..n.r...IL-:.-­
a ente estudio. 

I:::;TRUMEllTOS DE F.VALIJACION 

1.- Nivel Inte~ectua!: 

Terman Rev. 72 ( Wi se ( X ) 

2.- Nivel viso;erceptual Motor: 

Bender ( X; Pcrcepci5n Visual Frostin ( x 
3,- Exploraci6r. dinámica Test Gráfico: 

Dibujo Fig :iumnna X Test Fom. ( 

Int. Dibuj: Libre 

4 • - O t r as P r u e::: :is : _J;.!!__a_pJ.J..S:..!l..f..9lL..J..ru!-..D..r..w.tl.uuL.I1.U.t!.. c,g o a lJ ..1.u>' en 

!.~_t'!..1!.lll..ª-.CC..L~JL_ÚIJ...9..f..!'l..!l.J...._;_.P..r.lUtb..!L..d.e....A.r. t J e u La e i ón.._.L.i.a.t a­

!!11_ _í¿QJ1.'1.1!.C2..t..q_e __ <!.1t...lm.Ltru<i§..n..._...P...er..c..e¡;u:: j 6 o ..Y. j a u al .tl.e-..F..a..r..lllll B 

g_Q..l_Q.t,~..!!..L.'lª-rn..l\..il.O.Jl _ _y_.f...D ... '1 ... llJ.JllUUl..-1'..r..ue.ba. .d..e... e X p 1 o r .ncl.6.n. .de 

ll!..-~i:..'<..t..~-:.1Duu"...L1cllr...a... .. L.lti .. ~..im in a e j 6.n...A.ll..di..t...Ut.a...--·------
5, - Ot :- ::is Es tu::~ os: _JJtllJ!l.!l.!L .. !!1.l!J!J..f.9...: ______________________ _ 

_ l'l..~-~~-qJ-~nJ$~~-~s~~.ll..PJ~--"'~l~D-~.al~.uJ...ar_JILi..t.r.al_pDr_ 
J~.d!...,_ _______________________________________________ _ 



ASPECTO INTELECTUAL 

l\nálisis cualit<1tivo o interpretaci6n clínica y educativa: 

1~~-EIQ~~n~n-ln~~1~Q~Y~l~n_ñ~_ln_m~n2c_a~_hau_~~aa~~~ll~~º 

~E~E~~]~~~n~~~-~1Qsnz~ng2-~n-ni~~l-mª~2c_ª_la_m~~i~-~~-~~ 

s~~!~~-~-n~-~~D~_QrQn~12&1Q~L---------------------------­
E qui val en tos en edad en los subtests: 

ESCALA VERBAL: 

Información 

Comprensión 

Al'itmética 

Analogíau 

Vocabulario 

Edad en años 
y meses. 

aet. Dígitos ___________ _ 

·:" ,._ f i e i ente In tele et u a 1 

ESCALA EJECUCION: ________ _ 

Edad en años 
y meses. 

fig. Incompletas _________ _ 

Ordena. Dibujos ---------­
Diseño Cubos 

Comp. Objetos 

Claves 

Laberintos 

___ !!Z_~Q~~~~ BRILLANTE. 

ASPECTO VISOPERCEPTUAL MOTOR 

Prueba de Bender 

Nivel de Naduración:_5_nLl2----~----------------------~ 
Análisis e Interpretación_ua-ae_ahae~~an_da~na_aigni!ic..a.~ 

xi~~~-~"~-inñi~uen-leai6n_ce~eb~al-----------------------

Inmadurez 

Probable daño cerebral 

Problema perceptual 

Problema visomotor 

181 



ASPECTO VISOPERCErTJAL 

p r 11 e u a de r "o u ti g , Ex á m ll n •: r a f <> l ó xi e •) 

P r u e il a d e F r n :1 t i g . 

Coc i "n t. o Pe re o p tu11 l : __ j.QJ.1_~..r.r.!!!.!L~!:~L!!!:.Q!!!.!!!l!!!.: ----·--·--- _ 

Análisis e Inlcrpretaci6n:_]E_~~lEl~-~n_.r.!!~~IE2-.!!1ErrlL1= 

s~jJ::f2_l'l1..l1ll.!>J1J~..9.!:.!!-ll~.r.r!ll..t.Y.!!1.!!!!-.Yl!!.!!.!!il.!!.:. ___________ _ 

Equivalentes en edad por Areaa: 

I.- Coordinaci6n Vieomotora __ lQ __ ui'los __ Q ___ mesoa. 

I I. - Figura Fondo ___ ] __ .. i'los __ .Q ___ mcscs. 

III.- Constancia de ln Forrn!! _ _:_.§ __ ni'los __ _'.L __ inescn. 

IV.- Posici6n en el espacio ___ & __ nílos __ J ___ mcncs. 

V.- Relaciones Espaciale:i ___ !! __ años __ !j ___ mescs, 

Exámen Grafol&xico: 

Errores en la lectura, copla y dictad~. 

Análi si a e In ter pre tac i 611: ---------------------··--- .. ------· 

In11enc l ones Omisiones 

Transposiciones 

Contaminacinnes 

Inversiones 

Confuei6n por sonido 

LECTURA: 

Carencial 

~alias en el ritmo 

Rotaciones 

Sustituci1Jnes 

Fallas ,Jr&J;.icaa 

Trastorno,-¡ en i.i 
gl0b11lizaci6n 

102 



ASPECTO EMOCIONAL 

Test de la Figura humana, Test de la Familia, lnterprct~ 

ci6n del Dibujo Libre. 

Aná !i o i a e In te rprct~c'i 6n: .li.L.l.og,r.a.d.o_.u.DA-l.D.1.48.i:.a.c..1.6.i -~···" 

S .. 2.!!1..I!J~ esg¡1cm11 '1AOJ:¡>.o.tAJ......aa..taJtl.e.c~.o.-.d .. L!.e.i::.a:i.c:.i<111 

..!'..l!..t..r.P 1D tiaurA.t•mcoi.D.O-~...lllAll~.u.l.illa~--~-~-----------

IMPRESION DIAGNOSTICA 
.. -

Sugerencias y orientaciones para su tratamiento psicoµa­

dagógi co: Su ncti ti1d fre.u.t.e-ll...laa_p:::.u~ba&-Ala-el-111c¡¡.t~a~av 

~oop~r~~.t:.e~.l.iZllJl.d.a_J;o~.aa-1.aa_t.a.~aa~-aa-J.6-~L~~aron 

trato de da r_rn_buena i mageJJ-li.e_a.(_Jll.i.!lU.-~-·.C.QJll¡lOJ:.t.o_J; í-­

mi da al .p.r.J..nc ! p 1 o -5.11-ao.t.aJti.éJJ_.na.t.u.i:a.l....es...b~.a_~la-~a.u ti­

Jh\ !l d ~ 1 n ~. r~á.w.LLJlll.Ul.A.1.a_.1:.1Lll~~11.11al.L!!!sñ.í.2_.!Ulf!.2- -
~~..lJ:.lU'~J~-l1..!:S2.l~D~-~Y-D~D~~m1~n!.2..~a-11s-!lPQ_~~!-­

-~~~~-:L.L'~-~~.n.cJ.§.n....r~~n~~nlI~~!2n_l~-l!ll!n~j~-R~I-Qi~!~ma 

.Iis~~.DU\.Y.Q.C...S;..1AJ2ACJ.a..rut.~~.t!l-I~liz~.r_asl.1.ti.~~§-Rr!fS1~~º­

..IUU'-..1:~~~~- rYedD ~~~.t..i~~ilm~n~~..R.Q.t...m~~J~-~~-1~--­

J.¡¡¡,1..t.As;J.P~-.D..Wl-~.t'.Q~~~~~-~~~~~~!~al~~-A~D...A.Sl~~Ya~~n-~-~Y -
..tU\.ru.l.~~..12ll.O.J..Dgjco_. .L.o._.m.cD~I-maD!l~n~_un-~~AJJQ_~Qn!a~!Q -

~J..a...x~JJ~o4 auoqu~-¡i~.c~ih~-.el-amhiAll.t~-~~-una_man~~a­

JUl.lu'..e mente ce t ruc t11ra..dA.._J!.r.e.s..e.uJ;.a_a.en.timi.c11!a.a_.a.e_.milllUlli'. a­

..lia....e.. f n fer fo r..J.J:!.aiL-Su-.c..a.o.r.dJ..wi.c..i.6..n-.:a.o..t..o.i:.a....-a....a.d..4.i;.u.a4i.a~~ su 

.Ji.a.olJ..nall.ACU lar.....e..a...d.e.r.a.c.ha.. *-,¡¡.u.....bu:.r:..iJ.1.o-.o..c:uJ. ~~-41.a-d.e-.J. z -

...au.Uu'..d.a.....a...d.a.r..cu:.ha..---------------------~------~-------

México, D.F. a de de 198 • 
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j tlFOllMF. llt: 1.A I·: V 1\1.UAC 1 ori J liio'ORMAI. 

lNS'l'HllMEtlTCn; llE F.VAl.llAGION 

(PRE TEST) 
\ ,- PllUEDA llE AHTICllLACION . 

Se ce l on I: ____ 9.2_ ______ porcen taje. 

$eccion 11 : ___ _!i3. ______ porcentnjc. 

Seccion 111: __ _1.QQ ______ porcentoje. 

Se ce 1 on 1 V: ___ _u ______ porc en tnj t!. 

~, - PF:RCF.PC 1 ON V IS U AL ílR FORMAS: GOLOHES? 'l'AflAílOfi Y 

POSICIONES. 
f,2eccion 1: ___ -8.3.. ______ porcentaje. 

~eccion II: __ -1.llQ. ______ porcentaje. 

~eccion III: __ -1.llQ. ______ porcentaje, 

Seccion IV: __ _t.Q.Q.. ______ porcentaje. 

qeccion V: ____ ~Q_ ______ porcentaje. 

~.- SEGllIMIENTO DE INSTRUCCIONES. 

_Total de aciertos: __ ...LQQ. _____ porcen tnj e. 

~·- LISTA llE CONDUCTAS DE IMITACION. 

_Total de aciertos: __ _.LQ.Q _____ porcentaje. 

?·- PRUEBA OE F.XPLORACION DE LA LF.CTO-ESCRITIJHA. 

DICTADO COPIA l.ECTURA 

~eccion I : _ _l.QJl ------- pQrcentnJe. -------
§eccion 1 l : ------- porcentaje. -------
Seccion 1 l I : ------- porcentaje. -------
Seccion IV: ___ JL __ ___ Jl.. __ porcentaje. 

6.- DISCRUllNACIOrl AIJDl'fIVA, 

Tot, •. el•• "" i · : ·''.! : ___ L<l.Q.. ____ porcentaje, 

1 íl 1\ 



.lNFOHf~f: DE LA EVALUACION INFORMAL 

INSTRUMENTOS DE EVALUACION 

(POS TEST) 
- l'lfllEllA DE ARTICULACION 

Seccion I: porcentaje. 

$eccion I I: porcentaje. 

Oeccion II I: porcentaje. 

:ieccion IV: porcentaje, 

.'. - PEHCEPCION VISUAL DE FORMAS? COLORES? TAMAílos y 

POSICIONES. 
!jeccHm I : _______ porcentaje. 

~eccion II: porcentaje. 

~eccion III: __________ porcentaje. 

Seccion IV: porcentaje. 

!ieccion V: -~---porcentaje. 

~·- SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES. 

_Total de aciertos.: _______ porcentaje. 

~.- LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION. 

_Total de aciertos: ______ porcentaje. 

':>·- PHUEDA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA. 

DICTADO COPIA LECTURA 

~eccion I: B:Z - -1.ll.ll.. --.!l.li._ pC\rcentaje. 

§r.cclon u; ------ ----- porcentaje. 

Seccion III: ----- porcentaje. -----
Scccion IV: porcentaje, ------ --

1 •• - llISCRIMINACION AUDITIVA. 

Totul de aciertoo : _____ porcentaje, 

185 



lloM lllU·;: _5,ujc.t.o .• .11Ju2.erlm.110.taLJ:lum, U.Y XI': Ill O. . ... 

Fl·:t:1111 fllí N11<:Jt.111·:11Tu: _2.o_mua.I.92.5 ........... ___ _ 

GH/\110 1rneol.AI<: _1.e.r_.f,!.rJl.cJQ _____ E:iCIJLAl! l /l/111: ___ .QrJ.m.nr.lll.1 .. 

Efll r Je IO: ___ f.11l.omJ1 ____________ ENC:/\lllll\ll/\: ··---- ····--- ·----··· 

n:CllA D~; I:::l1'lllll0 :_I.fl.bX.fll:.!2_B!l.Zlll'I. Tl!CJ : ___ JH!!=!'.!El.!! ... .!:2.!:F.!:Jf!., 

llOT 1 VO Df. J.A ~;v /\ l.UA el ON: --=-Y.61.2.r!!.L !!L!'!!Il.!! rJ:.Qrl.fLE.!H! :-: -

d.u.i:.t.u.1LL.d.11-..l1UD.fln.12.r .. _.a_.fl[.fl.1<!.12_.1!.fl_.fl!!.t.B.!l.l.!lS:~!-l .Q.!L.f:.!: B.!:!: l Q ~ 

eu.c.s:.U.i-'i.a.lJ.!2JUlD.r.1Ll1L..ru1l.fl.1<.s<H.n __ ~.!L.l.Q.!L!H!.l !! ! .Q !L!J !! LP.T~: _ 

sente eotudio, 

1 N:i'l'lllHIEH'l'OR llE f:Vf\ 1.11111: J 011 

I.- Nivel Inteluctun!: 

Torman Hev. 72 ( Wlllc (X ) 

2.- Nivel viaopurcoptuol Mutor: 

llundol' (X ) Porcopc:l5n Vl11111il l'l'll:.t.l¡¡ ( X¡ 

3,- F.xplCJl'llclón lll11!iniica 1'cut lirlíflcu: 

lliJiu.lo l"I.¡¡ 1111111111111 (X) '1'11111. 1· 1111. ( 

J 11 t, lllhuju 1.1111·11 ( ) 

11 • ·- O t r•a u 1' r 110li1111 : _.§_!! __ .!!I!l.!.E~.f EE •• .!~~ _.J?.!:!.!!E.!!.!!_ 9..!:! !J_ E;? íl.:! L 1 t.'!~" r: 

.l!Ll:~!!JY~ .. ü§ll .• 1!'.lf.Q.rJ!l!!.L.L.f.!'..!.!!!PJ.! .•• <.!~.-~!' .!:J 9-H.! !!S.! g!) 1 . l. J 11 t. u 

i!~_..C.9.D.!J..!!9..!:!l..!LJ.l~-JJ!i..U-ªSJ§ri..._l'.f!.!'.E~l?fl Q!L.Y !§11~.L.~ !! . to r.!no a 

~..QJ.9..r..o!l .... ..1.ruIUl..1'..9L1.Y-.P..9.!t!..!iJ..Q.D~..!!...- E' r.!!.9!!.L~ll .. º~_p !En g_! QD de 

j~-j.~.s;.t9=..0.ll..'1l'J..t..u.r..1L .Y-.Ll.111 s;.rJ.J!iJ D.fl.9!.§!L Y.!!! !H~ J...:. -· _ .... 

------·----------------------·--~--·-- ... ·----·---------·-· .. ' 

----.------·-------------- .. ·-----·-------·--------- .... -----.. - .... _ 
---------.. --..... __________ .... _. ___________ .... ----------·---·-·· .. ~ 

lfHi 



ASPECTO INTKLECTUAL 

Attáliuia cualit~tivo o interpretación cJínlcu y educellvu: 

.P.r..f:.AtUl.t.A_..d.J...a.m.J....ful..!l.lL.J..9..§_.!l.fil>-1;.!!Jl_t _ _rui _ _y2_s_aj>.ltJ..!1.!'J...P-1_ -~!'].?]_o -
1 

.1U.rut.. ; .• .ruuiu:..i..rul..rut..Y_JU.11.,g.rJ_fl\J_rui.sJ.§_n_j_e .!2..r.E'..!1..!1..: _________ __ _ 

EquivulentoH on odad 011 loo uubtoutu: 

ESCALA VElll:lAL: ESCALA EJECUCION: 

Edad en uílos 
y mouea. 

~dad en uiiuu 
y meseu. 

Infor·muci6n 

Compronai6n 

Aritmético 

Anuloglaa 

Vocabulario 

Fig. Incompletaa _______ . __ _ 

Het. Dígitoo ___________ _ 

Ordena. Dibujos 

Oiuel1o Cubo11 

Comp. Objotoa 

Claves 

Laberintos 

Coeficiente Intelectual ---ª-ª---1.!.Q.fi.~~~ BAJO • 

ASPECTO VISOPERCEPTUAL MOTOR 

Pruoba do Hender 

HJvol de Mndurnci6n: 5 II/12 ---------------------------------- . "' -
Aná l i a i a o In t erpro tu e i ón _~~-C:..~'!.<:..~':.~_i:i:_1:_i:_i:_~~<!_~-'=-~-~':-~~.~.:_l 

e.L~~<!.'!.12.~s_!_Q.tL.'!.!..f}.9-_~9-~ . .C! .. ?2.~:..-!?..~-'2..~~C:..-~_i:_i:_~:;_~~~I2__1:_r:,~-1:_~~~.r_!:_n.. 

11!2r._lQ.._(L'!.~.J).!.~-JJ..~CJ..'l..1!.~~L9--1l~S..'l..l2.!...~f}.-~~-':!..~':.-'!.~l.l.'!.'!.<!.':._f!.~1!.1:...~.~: .... 

Inmadurez 

Probable deílo corobral 

P1·01JlomE1 perr·'ntua.1. x) 

Pro~lnma vi~omotor xi 

187 



ASPECTO VISOPEHCEPTUAL' 

PrullbU do Froutlg, Exlimon Grufuliix11:0 

l'l'uclla de frontig, 

Cocieoto Percopluul: __ !~!-!!!!~!-~!!_f!~~~~!~----------­
h11á l i H i u e l n tu r pro t ttc i 6n 1 JiJ2._~x . .i.1tt.~ . ..Jm..J:..~t.'!..t..<l..1!._f}..l&!1.U:tc,:_o t.!. 
-'LO..-«Ul. ha b.11111 ÜU.~0J2..t.Jal.!Ltl._'lJJUUl.l~Q..1.. _____________ ...... 

Equivalentes en edad por Arena: 

I.- Coordinac16n Vioomotorn 6 ui'iou 6 moueu, ------ ·-- ·--·-
I J. - Figura Fondo 6 ni'ioa 6 mosca, ------ ------

11 I.- Conatnncin de ia rormn ·6 11ílo11 3 rne11cu. ------ ------
l V, - Posic16n en el espacio 6 aíloa 3 meooa, ------ ------
v.- Relaciones Eepaciulee 7 aílon 6 meses, ------ ------

Exámen Grafol6xico: 

Erroreu en la lectura, copia y dictado, 

Aná l i a i a e Interpretación:--------------·---·----------· .. ·--

Omíaioncu Invo.11cionct1 

'l'ra1111poa ir. i o neo 

Contaminaciones 

Inversioncu 

Confuai6n por sunido 

l.liCTURA: 

carencial 

Vailus en el ~itmo 

Agregados 

Hotucl o nen 

Suatilucionca 

fallan g116aicau 

Traator1101~ on la 
global i:.:uc: 16n 



ASl'~:C'l'O f.:tl(H;lONAI. 

'l'1;11L do {a fl111ú1~'U lfumanu, '1'1:11L do la F'1111111iu. 1 lnLtH',f!l'"I.!.! 
t ' 

ci6n dol Dibujo Libre. 

A ná l is 1B o l n to l'fl reta e i 611 : .S.t:-.o.b.a.1u·.11.1L.t.Q.itil m.c.Q~~-J..o.t.og.ra.da 

l~-!.!~.r !'L hY!J!Jl.D.ll ... _JJ.a_lUU~ .dJHJ_,.d.1.!.o.r.cn Q .i.11,r_j .a_Li __ .IJ.&J.IJ:JUS-IUI. . .ca­

l ~si§n-.!!-~Y-~~!9_m~§~Y11.D~-f~m~nJn~ ... ---------------------

IMPl!ESION IHAGNOST lCA 

Sugerencias y orientocioncu pura su tratamiento psicope­

dag6gico:_!!-~~~!~yg_~n-~l-~!!ID~ll-fY~-~l-~2mn2J:.l<AJ:4n-~Q: 

m~-Hn!_n!n!_!!mEA!!~!-~-g~~Qll~Y!l!!~-~2n_f~~!l!~~S-§nin~la 

c~~~U!~!~!~U~2U-!!!-2!~~2fi~!-~-l!.!!~~t-4!-112-h!~~tl!~-ÍtA~A­

d2_~~n-!n~!!!2!!~~~i-!!_ffi2!!r2_!Yfil!ffi~ll!~-!ngy!!~il-gYr!O!~ 

l~!-!!!.!!!!~!~n!!!-~!-E!~!~!L-h~~i!ll~2!!-!!-Bt~~i2!!-I-~!!=: 

c!~~~!!_!!-~~~!!!i-~!-E~!~!~!~2-!EE2J2_sH!-~n-!!-m!12r!~­

d~-!~!-!~n~!~n!~-~~!!_2!n22-~n_E~rr~!~!~rr12_~~le...m!rr2r_~-= 

l~_!!!.E!~!~~-E!!.!~-~-~!!!!!-~!:2!!2!2&!.~~L-~~~!!!~_!_!!_~!~!!.!!== 

e !!!._~~-!~!!.-~!!..!!!!!!:!!2~ _!!!.!!.!!!.!L!!!!.~!.!!!l!!! e ~-l-!!.!12~i2!l!!!!!.~:.-._ ... 
L!_!!.~!?~~.!~!!-!~E2!!!!!!1!!.!L~Ll!!!,J.h_E.~~2-!2St!LS2ll1l.Wt!!:!!.!:-­

o~!!.!!~~-!!_~!!.!fm~!2_~~-~~-!!.!!._!n~~~~~L-[H_~RA~!dA~-s.1.!.-::.::.::.­

j !:!!~!.2_!.!L!~2!:~!U:.2!UH!' ~ ~~tL !..-~.!L!<.2.Q.t!l!.nl!.2.!.~-Ut.Lcu!.::. 

d~_E2~_!!!_!!2~!.!1!!!!~!~-2EY!l!!:-~~r!~~~L-------~-------------

--------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------
---------------·----------------------------------------

Móxico, ll.F, a do da !!JB , 

1.89 



JNFOFIMF. IH: l.A liVAl.llALllON TN~'OHMA! • 
. • 

{ PRF.TF.ST) 
¡. - PRUEDA llE Al!TICIJl.t1CTON , 

Scccion I: ____ !l.5 ______ p11rcentaje. 

Sccc 1 on 1 I: ____ !l.Q ______ porct•n taj11. 

Secci3n III: ____ !l.Q ______ porcentaja. 

Secci3n IV: ___ lDD ______ porcentaje. 

ª·- PF.RCEPC!ON VISUAL OF. FORMAS? 'COLORES? TAMAílos y 

POSICIONF.S. 
&ecci3n I: ____ 21 ______ porcentaje. 

~ecci3n II: ____ aa ______ porcentaje. 

~ecc13n IIl: ___ l.OQ ______ porcentaje. 

§ecci3n IV: ___ lQQ ______ porcentaje. 

~ecci3n V: ____ ~Q ______ porccntaje. 

3.- SF.GllltHF.N1'0 DE ltl::lTflllf:r.rorn;: •. 

_Total iln ac l n1·to:1: ___ lQQ .. _. ___ porccntnJo. 

•1. - LISTA nE C:ONDIJ<:TAfi DF. !IHTAC!Oll. 

_Total 1lll acir.rtou: ___ lQQ _____ porccntaje. 

'." - p 1111 f. JI A ll E F. X p Lo R A e l Otl J) E l. A L F. r. TO- Es e R 1 T IJ R A • 

DICTADO COPIA LF.CTURA 

Scccion I : ------- pl.'rcen taje. -------
ªccc13n 11: ___ .... - ... _ _zL_ ------- pareen taje. 

Sr.celan 1 1 I : ------- porcentaje. -------
Scccion 1 V: 

___ Q ___ ---º--- porcentaje. 

6.- DISCRIHINACJON AUDITIVA. 

Total de aciertos : ---~~-----porcentaje. 

'l!JO 



JfffORME DE LA EVAl.UAC:IOti INFORMAL 

T~UTRUMENTOS DE EVALUACION 

(POSTEST) 

l·- l'lflll-:111\ ílf: Afl'l'lCtJLACTON , 
$uccion !: ____________ porcentaje. 

Sección II: ____________ porcentaje, 

Seccion rrr: ____________ porcentaje. 

Sección IV: ___________ porcentaje. 

~. - PF:HCF.PCION VISUAL DP. FOllMAS? COLORES? TAHtdlos y 

pos I e IO r1 E s • 
~eccion !: ____________ porcentaje. 

~eccion !!: ____________ porcentaje. 

§ecc ion I I I: _____________ porcentaje, 

Sección IV: ____________ porcentaje. 

~eccion V: _______ ~ ___ porcentaje. 

3.- SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES. 

_Total de aciertoa: ___________ porcentaje, 

4.- LISTA DE CONDUCTAS DE IMITACION. 

_Total de aciertos: -~--------porcentaje. 

.. ·.>. - PRlllrnA nr~ F.XPLORACION llF: LA LECTO-ESCRITURA, 

DICTADO COPIA LECTURA 

Sección I: __ .§!.§._ __ _ l.QQ _ _1QQ __ pQrconta.fe. 

§ecclon I I : ------- porcentaje. -------
Seccion II I: ------- porcentaje. -------
Se ce ion 1 V: ------- porcentaje. -------

6,- DISCRININACION AUDITIVA. 

Total de aciertos : ---~------porcentaje, 



PRUEBA DE ABTICULACION. 

NOMBRE:_~~~-~-~~-~-SEXD: M~~--'---~---~ 
EDAD:_~~·---~-AílO ESCOLAR: 

--~---------------~SCUELA: ________________________ _ 
--..---------~-~---~-

DIRECCION: ______________ ..__ ______ _... ___ . -~~-------------

~ECHA DE NACIMIENTO: __________ ..._.~-·~--------~-----
FECHA DE EVALUACION: ___________________ _ 

qALIFICACIONES.OBTENIDAS: 

~ECCION I TOTAL DR ACIERTO~ PORCENTAJE -- ------
SECCION II TOTAL DE ACIERTOS PORCENTAJE ----- ------
SECCION III TOTAL DE ACIERTOS PORCENTAJE ---- ---
SKCCION IV TOTAL DE ACIERTOS PORCENTAJE ------ ---
IllSTRUCCION!$ GENERAL!S PARA SU APLICACION: 

- El sujeto se colocará de fronte al examinador, con el­

objeto de.quo observe el aovimiento de loa labios al -

pronunciar. 

- Se recomienda qu~~•l examinador no tenga dafto orgánico 

que diatorciono el sonido pronunciado. 

- Se loerA en voz alta y pronunciando .claramente cada P! 

labra o tone11a. 

- Al momento do leer no oo debe hacer onfAaia en el fone 

mo en ovaluaci6n, ya sea aumentando la intensidad del­

sonido o haciendo pausas antes de pronunciar. 

- No se marcarA allabicamento la lectura, 
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I 

MATERIAL PE PRUEBA: 

UATKRIALES: Hoja de registro papel y lápiz. 

INSTRUCCIONES: PTe voy a decir varias p~labraa o letrao, 

fíjate bien y repite cuando yo termine", 

SECCION I: Oraciones. 

1.- fepe eint6 una ealoma en el eizarr6n. 
l 2 3 4 5 

2.- La vaca más bonita es blanca. 
6 7 ª 3,- ?!e!!lo !!lanej6 la moto, 

9 10 11 I2 
4,- La falda caf6 tiene un alfiler. 

l3 l4 Is 
5,- Loa pa!i!os saltaron. 

16 17 Ie 
6,- Dame un duce. 

I9 2o 
7,- La seftora cose sus vestidos. 

21 22 23 24 2s 26 
8,- El pan de nuez se vende en la panadería 

21 2a 2s 3o 31 
9.- Lola hizo el helado de lirn6n. 

32 33 34 J5 36 
10- Las peras y las ciruelas están caras. 

31 3e 39 
11- El pe.!:!o corrió !:ápido. 

40 4I 42 

12- El muchacho hech6 la mochila al coche. 
43 ¡¡ 45 46 47 

13- La nifla baf'la a la muf'loca, 
4a 49 so 

14- El Pªlªªº Be llev6 un pogo. 
51 52 53 

15- En la casa comemos g~esadilla con carne. 
54 5s 56 57 5a 
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16- Al lefe le guata el lugo, 
59 60 

17- El aato del maao tiene bi&otee-
61 62 63 

REGISTRO DE ERRORES: 

Total de aciertos: 63- "' % ------------- --------- ------
RESPUESTAS TOTAL 
CORRECTAS OBTENIDO 

S!CCION II: PALABRAS. 

l.- Moeca 2.- Liet6n 13- Chicle 14- Cruz 

3.- Blanca 4.- Elefante 15- Flor 16- Fresa 

5,- Le!!gua 6.- Sandía 17- Globo 18- Tia!: e 

1.- Tambor 8,- U!!!para 19- Plato 20- Prendedor 

9 ••. Cacto 10- Alcancía 21- Atleta 22- Tren 

11- !!lusa 12- Libro 23- Jaula 24- Peine 

25- Pie 26- Boina 

IHICIAL .!!!!~RM§.Q.!~ ------ FINAL 

27 vela 28 uva 

29 mena 30 Ca!!!a 

31 foco 32 caf6 

33 _!asa 34 pa!o 

35 dedo 36 hela,9_o 

37 _!&pato 30 oso 39 lápi~ 

40 nariz 41 mano 42 Pª!! 
43 luna 44 pelota 46 sol 

46 rat6n 47 PB!:!:º 
48 pera 49 collar 

50 chile 51 coche 

52 pi!!ata 



INlCUL ---
53 llave 

55 E_BSR 

57 J.ab6n 

60 aatr) 

RF.GISTRO DE ERRORES: 

Total de aciertoa: u-

SECCIOtt Ul: SILABAS. 

1-bra 2-cra 3-dra 

8-bla 9-cla 10-fla 

14-ae 15-ea llS-h 

19-ai 20-et 21-io 

24-ao 25-oo 26-lo 

29-au 30-eu 31-iu 

34-pa 35-bo 36-•• 

41-na 42-111 43-ra 

48-ka 49-Ja 50-&•· 

REGISTRO D! ERROR!S1 

Total da aciartoa: ~O-

54 pogo 

56 boca 

50 oJ.o 

61 la¡o 

------- --------
RESPUESTAS TOTAi. 
CORRECTAS OBTENIDO 

4-fra 5-ara 6-pra 

11-sh 12-ph 13-tla 

17-•• 18-u• 

22-oe 23-uo 

27-oi 28-ui 

32-ou 33-uo 

37-h 35-ta 39-da 

44-rra .. 5-cha 46-lla 

59 reloj 

s --

7-tra 

40-•• 

47-1• 

----~ 

--ñ ¡: Tii>üE'S?;\s-
% 

-··T"or:A:i:-
cl 1 tt RE c'r A~ onTENrrw 
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SECCION IV: FONEMAS, 

p b m f t d 
1 2 3 4 5 6 

r k J g 
14 15 16 17 

REGISTRO DE ERRORES: 

Total de aciertos: 17-

B 

7 
n 1 
8 9 

RESPUESTAS 
CORRECTAS 

CRITERIOS DE CALIFICACION. 

rr 
10 

ch fl 
11 12 

TOTAL 
OBTENIDO 

y 
13 

% ____ _ 

- El fonema an evaluación está marcado abajo con una ra­

ya y un número. 

- La respuesta ae considera correcta cuando ea id6ntica­

a la del experimentador, e incorrecta cuando oo obeo~­

va una deformación, austituci6n, omiai6n o orlici6n, -·· 

siendo el mismo criterio para todas lau secciones de -

la prueba. 

- La calificaci6n ae hará anotando el nQmero del fonema­

pronunciado incorrectamente en la tabla. 

- Se sumarán loa fonemae pronunciados incorrectamente y­

ae reatarán del total esperado en cada uecci6n de la -

prueba, obteniendo aaí un total de fonemas correctos -

pronunciados y au equivalente porcentaje. 
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PEHCEPG¡UN Vb1 AL !JE FORMAS, COLORE:;, TAMAÑOS y PO:)!CJOllES, 

HOMBRE: SEXO: M F -------- ---- ______________ _. ------- ----· 
};DAD: ________________ -4ÑO ESCOLAR:-------------------·· 

F, S CUELA : --------- -----------------------------------·· .. -···-

DI RE e c I Utl : ----- -· ---------------------------------- --·· -- - -
FECHA DE NACINIEílTO: 

FECHA DE EVALUACfOll: 

C.ALHICACIONE'.! :;,.'t'l.:tlIDAS: 

S_ECCION T•.l'l'AL DE ACIERTOS PORCENTAJE --------- ----~ -
SECCION II T!J'J'AL DE ACIERTOS PORCENTAJE -------- ----···-~-

SECCION I II Tl"lTA J. DE ACIERTOS PORCENTAJE -------- ------·--
SECCION IV TO'!' AL UE ACIERTOS PORCENTAJE -------- --------
SECCION V 'l'O'IAJ. UE ACIERTOS PORCENTAJE -------- -------·-

INSTllUCCIONES GEtlEl!iH.ES PARA SU APLICACION: 

- Las inatrucctu111::; oe leerán en voz alta al sujeto. 

- El sujeto se colv·ará de tal forma que puede observ¡1r -

cluramente t.od;1 1 :i lámina, de preferencia estará col oca 

du en una mesa. 

- C 11 da ta r j et a :1 e 1 ·1 r o locada por turno , sobre 1 a e r u z "11 -

1 a l á mi na , e o 11 '' 1 "b j et o de que el sujeto l a o b ser v" r:J e 

ten i dame n te n n 1." r. de se f' al ar , 

- Solamente 1Je J!"l'n11 t.e seílalar una figura. 

- Sí seílala dos 1'1n11ras siendo una correcta o ambas t1ll:o-

rrectas, no :11· a:-: i l'nará la respuesta como correct<i, 

Solamente Ge pr•J'flli te señalar una segunda vez, sf :.· 11oa 

pocha que no :;r! c .. mprcndió las inatrucciones, pr.r 1,, -­

tanto se dur.'i11 11l11··Jamcnte, 

- Se mostrarán J .i:; 1 .. 1r jetas y se harán lns pregu1.t ,,,. •!n -

•d orden yn ,;,,p•!•:i f icado estrictamente. 

- La resp1H!Bt11 :11: ,-, 1~iatrará marcando con el uí;11l,;il•1 ( l­

on la columnn dt~ las respuestas correctas o J11c01rccl;;1:i,· 

negún. fHHt el ,:11,;r 
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HATERIAL DE PRUEBA: 

MATER1ALES: !fojas de registro, papel y lápl~, 

SECCION I: SEflALAR FIGURAS DE IGUAL FORMA. 

MATERIAL: Seis tarjetoa con la figura impreaa correspon-­

diente, lámina con figuras geométricas impresa para seHa­

lar. 

INSTRUCCION: "Te voy. a mostrar una figura, con tu dedo 

vas a eeHalar aquéllas que tienen la misma forma, fíjate-

bien". 

OVALO 

RECTANGULO 

CIRCULO 

CUADRADO 

TRIANGULO 

ROMBO 

TOTAL DE ACIERTOS: 6 

CORRECTAS -------

TOTAL OBTENIDO: % -------- --------
SECCION II: SB~ALAR FIGURAS DE DIFER~NTE TAMANO E IGUAL -­
FORMA. 

MATERIAL: Nueve tarjetaa con la figura impresa correapon-­

diente, lámina con figuras geomótricao impresa para seflala 
lar. 
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lNSTHUCClONj;U: "Te voy u rnoBlrar rigur¡¡¡s de diferente ta­

mafto pue~on ser: grandes, rncdianau o pcqueílos, vas a oeíl! 

lar Ja que ea deJ mtamo tumaílo y forma, solamente puede -

acílalar una vez", 

CUADRADO PEQUEÑO 
ROMBO GRANDE 
OVALO MEDIANO 
TnIANGU~O QRANP,E 
RECTANGULO MEDIANO 
CIRCULO MEDIANO 
ROMBO PEQlJEfíO 
CUADRADO GRANDE 
TRIANGULO PEQUERO 

TOTAL DE ACIERTOS: 9 

TOTAL OBTENIDO: % -------- --------
SECCION·III: SEÑALAR FIGURAS DE IGUAL COLOR. 

MATERIAL: Lámina con figuras geom6tricas .de colaros para " 

aci'lalar. 

INSTRUCCION: "Te voy a decir un color y vas a seBalur lns­

figuraa que tengan ese color, fíjate bien al oef'lnlar". 

ROJO 
AMARILLO 
VERDE 
AZUL 
NEGRO 
CAFE 
ANARANJADO 
MORADO 
BLANCO 

TOTAL DE ACIERTOS: 9 

CORRECTAS --------

TOTAL OBTENIDO: ________ % _______ _ 
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SECCION IV: SERALAR FIGURA pg IGUAL FORMA, CO~PR Y TAMAftO, 

HATERIAL: Nuove tarjetas con la figura de color i~presa 

correspondiente, lámina de figuran goom6tricas de colo­

res para sef'ialar, 

INSTRUCCION: "Te voy a mostrar unH rigura de color, vaa 

a sef'ialar, la que sea de igual for111.1 1 color y tamaf'io, -

fíjate bien solamente puedes e~f'ilHAr una vez"! 

OVALO GRANDE AZUL 

ROMBO HEOIANO NF.GRO 

CIRCULO PEQUERO CAFE 

RECTANGULO GRANDE ROJO 

TRIANGULO MEDIANO BLANCO 

OVALO PEQUERO MORADO 

CIRCULO GRANOK NARANjA 

CUADRADO MEDIANO AMARILLO 

RECTANGULO PEQUEÑO NEGRO 

TOTAL DE ACIERTOS: 9 

CORREl!IAS ---------

TOTAL OBTENIDO: _________ % ______ _ 

SBCCION V: SERALAR DONDE SE ENCUENTRA LA FIGURA OCULTA, 

MATERIAL: Lámina con figuras geom6tricaa de colorea im­

presa para aef'ialar. 
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'"!T~Up~~O~: ~To voy a decir el lugar donde ae encuentra 

la ti~u~~.·aeftalala con el dedo, Bolamente lo puedes ha­

cer una vez, 

~.- Lft figura eetá ARRIB~ del triángulo peque~o naranja. 

2.- La figura oatá a la DERECHA del círculo pequeno café. 

3,- La figura eetá a la IZQUIERDA del cuadrado mediano -

amarillo. 

4.- La figura está ABAJO del rectángulo mediano verde. 

5,- La fieura está ENTRE el rombo pequeño azul y el - -­

tri6ngulo mediano blanco, 

6,- La figura está ABAJO del cuadrado grande morado, 

7,- La figura está a la IZQUIERDA del c{rculo mediano ro 

jo. 

8,- La figura está a la DERECHA del 6valo mediano café, 

9.- La figura está ARRIBA del rombo mediano negro. 

10- La figurá entá ENTRE el 6valo pequeno morado y el -

rectángulo grande rojo. 

1.-
2.-
3.-
4.-
5.-
6,-
7.-
8,-
9.-
10-

TOTAL DE ACIERTOS! 10 

TOTÁL OBTENIDO: 
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CRITERIOS DE CALlFICACION: 

l.- Las respuestas se califican como correctae e 1ncorreE 

tas. 

2...- La respuesta se considera correcta, cuando el nujeto­

eefiala adecuadamente en cada oecci6n de +a prueba. 

3,- A las respuestas correctas se les aoigna un punto. 

4.- La suma de loa puntos determina el total alcanzado y 

ou equivalente porcentaje. 
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LISTA OE CONDUCTAS DE IMITACION 

NOMBRE: __________________ SEXO: M ___ F ___ _ 

EDAD: __________ ARO ESCOLAR: _________ _ 

ESCUELA:----------------------------

DIRECCION :------------------------
FECHA DE NACIMIENTO: 

FECHA DE EVALUACION: 

CALIFICACION OBTENIDA: 

TOTAL DE ACIERTOS: PORCEHT AJ f.:-------

INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION: 

- La accion HorA efoctuada por ol modelo. 

- El modelo ee oncontrarA aiempre del lado izquierdo del 

sujeto, amboe con la cara en el mioma frente y de pie, 

- El modelo cuando termine la accion, procederA a podir­

con la orden "Ahora tú", para que el sujeto ejecute la 

accion. 

- El modelo ejecutard la aicuiente accion cuando el exa­

minador regiatre la conducta, 

- La ejecucion correcta oe marcarA con el elmbolo ( ), 

- No se repetira ningün movimiento por parte del modelo, 

excepto en lao acciones l y 2 porque ee sospeche que -

el niao no ha comprenido lo que debe hacer, por lo ta~ 

to se darA nuevamente laa inatruccionea y Bft iniciarA 

a partir de la accion nümero f' 

.. ·, 
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MATE~IAL DE PRUEilA1 

MATERIALES: lloja de regietro, p1.1pol, peine, li'lpiz, ficha, 

eilla. oeat.o y puerta. 

INSTRUCCIONES: "Observa con mucho cuidado lo que voy ha-­

cor, despu6s que yo termino tú harás lo mlomo, cuando ca­

tes lieto e~pe~omoa", 

LISTA DE CONDUCTAS 
............... ----------~---

l.- Levantar bra:o iac¡uhr-
do heota urriba, 

ª·" Levantar brazo dereeho 
h4~1e arriba. 

3.- Levanta&" alllboa brazos 
heda al"rib• 

4.- C..vantar brmao izquierdo 
baela Gil lado. 

5.- tevantar bt"sa o derecho 
hact1a el lado. 

a • .,. Levantar emboe brazos 

hacia lo• ladoe. 

1.- Sontu•a.i1. 

8.- i>tu"&t'IUI • 

9.- Aphudtr. 

10- Tocareo la cabeaa con la 
111ano dtu•ecba 

11- 'locar•• la narh con la-
11ano derecha, 

12- Tocaroe la oreja con la-
111ano d111rc1cha, 

13- To~arae la boca con la -
con la mano do~eoha. 

14- tocarse ol hombro con lo 
mano derecha. 

15- ~ooarae 1• pierna con la 
111ano dor~cha. 
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16- Tocarse el pie con le 
meno derecha. 

17- Poner loa brezos en le 
espalda 

18- Tomar un peine con le 
mano derecha. 

19- Tomar un lApiz con la 
mano derecha. 

20- Tomar una ficha con la 
mano derecha 

21- Abrir la puerta. 

22- Cerrar la puerta. 

23- Mover una silla 

24- Atravesar un cuarto ca 
minando. 

25- Tirar un papel en el -
cesto. 

26- Tocar la puerta con el 
pufto. 

27- Mover la cabeza afirma 
tivamente. 

28- Mover la cabeza negat! 
vamente. 

29- Abrir la boca. 

30- Abrir la boca y.sacar 
la lengua. 

31- Mover la lengua hacia 
abajo y hacia arriba. 

32- Sacar la lengua por eg 
tre los labios. 

33- Cerrar la boca con los 
labios juntos. 

34- Poner loo dientes supe 
rieres sobre loe labioo 
Inferiores 

35- Soplar. 

36- Poner ol dedo !ndioe ~ 
frente a la boca tocan 
do loo labios, 

CORRECTAS INCORRECTAS --------- -----------
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37- Poner la punta de la -
lengua tocando el pala 
dar, con la boca abier 
ta. 

38- Agacharse, 

Total de aciertos, 

Porcentaje, 

CRITERIOS DE CALIFICACION: 

I NCO R íl EC'l' AS -----------,• 

- El examinador evaluará la conducta como correcta o in-

correcta. 

La ejocuci6n se considera correcta, cuando ea semejan­

te a la del experimentador. 

- Se asignará un punto a cada conducta correcta y al su­

mnrloe ee obtendrá el total y ou equivalente porcenta­

je. 
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SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES 

NOMBRE: ________ ~---------------~SEXO:·M~--~~F _______ _ 

EOAD: ÁílO ESCOLAR: 

ESCUELA: 

FECHA DE NACIMIENTO: 

FECHA ílE EVALUACION: 

CALIFICACION OBTENIDA: 

TOTAL OE ACIF.RTOS: PORCENTAJE: 

INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION: 

- El examinador dará la orden y de inmediato la niffa ej! 

cutará la acci6n. 

- El examinador no dará ninguna informaci6n adicional -­

para procurar la acci6n. 

- El examinador permanecerá en un sitio, y el menor será 

el que se traslade, con objeto de no sugerir o contami­

nar la acci6n. 

- La acción se marcará con el símbolo ( ) en la columna­

correspondiente segGn sea la respuesta. 

- Cuando la orden aea dada dos vacas se considerará como 

incorrecta, excepto en la orden 1 y 2 porque se sospe­

che que no comprendió lo que debe hacer, por lo tanto, 

se dará nuevamente la instrucc16n y se iniciu con la -

orden namero l. 
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MATERIAL DE PRUEilA: 

MATERIALES: Galleta, agua en un vaso, cuarto de bafto, ja­

b6n, toalla , lápiz y hoja de reP,istro. 

INSTRUCCION: "Te voy a pedir que hagas algunnA coaas, ea­

cuoha sin distraerte, cuando eotes listo ompezamoo 11 , 

ORDENES VER!!~!§ 

1,- Vete (eugerir un 
lugar) 

2.- Ven 

s.- Trae eato (cualquier 
objeto dentro ~e la­
ho.bi taoi6n) 

4,. Deja eso (el objeto-
que tom6) 

s ... Si6ntate 

6.- Acu~etate en el piso 

7.- Párate 

a.- Abre la puerta 

9.- Cierra la puerta 

10- Mira aquí (seflalar 
con el dedo un lugar 
cerca del niflo) 

11- No to muevoe 

12- Abre la boca 

13- Come galleta 

14- Bebe el agua 

15- Abre la la llave del 
lavabo (se debe trans 
portar al cuarto de-­
bailo) 

16- Lávate las manoa 

17- S6cate las manos 

18- Toma el lápiz 
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CORHF.CTAH INCOllHECTAS ---------· -----------
10- Cállato 

20- Dame un betto 

TOTAL DE ACIERTOS: 

PORCEN'rl\JE: 

CRITERIOS DE CALIFIC~CION: 

- El examinador evaluará la conducta comQ correcta o in-

correcta. 

- La ejecuoi6n ae conaidern correcta, cuando reuponde 

conductualmento acorde a lo que ee le ordentt. 

- ne aaianará un punto a cada eJecuación correcta, y su­

mándolos ae obtendrá el total y su equivalonto poroen-

taje. 
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PRUEBA DE DISCRIMINACION AUDITIVA 

NOMBRE: _________________________ SF.XO: M _______ F ________ _ 

F.DAD: _______________ AflO ESCOLAR: _______________________ _ 

ESCU&LA: 
DIRECCION: _____________________________________________ _ 

FECHA DE NACIMIENTO: 

FECHA DE EVALUACION: 

CALIFICACIONES OBTENIDAS: 

SECCION I TOTAL DE ACIERTOS PORC&NTAJE -------- -------
SECCION II TOTAi, DE ACIERTOS PORCENTAJE ------- -------
SECCION III TOTAL DE ACIERTOS PORCENTAJE -------- -------
SECCION IV TOTAL DE ACIERTOS PORCENTAJE ------- -------
SECCION V TOTAL DE ACIERTOS PORCENTAJE ------- -------
INSTRUCCIONES GENERALES PARA SU APLICACION: 

" El sujeto se colocará frente al examinador, con objeto 

de centrar su atención en el movimiento de loe labios, 

- Se recomienda que el examinador no tenga da~o orgánico, 

ni modismo que diatorcione al momento de pronunciar loa 

eonidoe, 

-. Se leerá en voz alta y pronunciando claramente cada so 

nido. 

- Al momento de leer el examinador no debe hacer 6nfaaia 

en la pronunciación de un sonido, ya eea aumentando o­

dieminuyendo la intensidad del mismo. 

- Se debe hacer una corta pausa entre un sonido y otro,­

con objeto de que el alumno discrimine adecuadamente • 
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HATERIAL DE PRUEBA: 

MATERIAi.ES: Hojas de registro, papel y .lápiz, 

INSTRUCCION: "Voy a decir dos sonidos, tQ me dirás sí tton 

iguales o diferentes". 

SECCION 1: 

p-p 
m-n 
p-t 
a-e 
n-1 

TOTAL OBTENIDO: ________ % _______ _ 

SECCION II: 

FONF.MAS 

t-d 
v-p 
d-d 
a-k 
m-m 

CORRECTAS ---------

TOTAL OBTENIDO: ------~% _______ _ 
Sl!:CC!ON III: 

FONEMAS -------
a-e 
i-1 
u-o 
e-1 
u-u 

TOTAL OBTENIDO: _______ % _______ _ 
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SECCION IV: 

SILAHAS -------
pa-pa 
ka-ta 
ma-ma 
la-na 
na-ma 

CORRECTAS ---------

TOTAL OBTENIDO: ________ % _______ _ 

SECCION V: 

pesa-besa 
bata-bata 
fosa-sosa 
meto-neto 
nana-nana 

TOTAL OBTENIDO: ________ % _______ _ 

TOTAL DE ACIERTOS: 25-

RESPUESTAS 

INCORRIICTAS 

CRITERIOS DE CALIFICACION: 

TOTAL 

OHTENinO 

% 

- La respuesta se considera correcta cuando el sujeto -­

discrimine respondiendo adecuadamente sí son iguales -

o diferentes según sea el caso, 

- La calificaci6n se obtendrá a partir de anotar en el -

lugar correspondiente la respuesta del sujeto ya sea -

correcta o incorrecta. 

Se sumarán las respuestas incorrectas y se restarán d1i 

las correctas en cada una de las eecciones de la prue­

ba, obteniendo así el total de respuestas oorrectan y­

eu equivalente porcentaje. 
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PRUEBA DE EXPLORACION DE LA LECTO-ESCRITURA 

NOMBRE: ___________________ SEXO: M ______ F _____ _ 

EDAD: AAO ESCOLAR ---------- ----·-------------------
DIRECCION: 

FECllA DE NACIMIENTO: 

FECHA DE EXAMEN: 

INVESTIGADOR: 

CALIFICACIONES OBTENIDAS: 

SECCION I Lectura, copia y dictado de oraciones, 

Puntuación Háxima: 

Puntuaci6n Mínima: 

SECCION ir Lectura, copia y dictado de palabras. 

Puntuación Máxiam: 

Puntuación Mínima: 

SECCION III l.ectura, copia y dictado de aílRbaa. 

Puntuación Máxima:: ----- -----
Puntuaci6n Mínima: 

SECCION IV Lectura, copia y dictado de fonemas. 

Puntuación íláxima: 

Puntuación Mínima: 

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA APLICACION: 

- La aplicación se hará a partir de la Sección I a la 

IV, al presentar tres errores consecutivos en una o Vfl 

riaa oraciones, ya sea en la lectura, la copia o el 

dictado, se suspende y paan a la Sección II, iniciando 

con la primera palabra; aí se presentan tres errores -

conoecutivos en una o vor.lao palabras se peoa a la - -

Sección III, con el mioma criterio, pasando a la Sec-­

ci6n IV, suopendiondo y finalizando la prueba a los -­

troo orroroo conneout.lvoo. 

- gf tlll 11lo11nzud11 .lti puntunclón total el cualquier aec--
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ci6n, y:1 aea en la lectura, Ja copia o ol dictado, no .. 

ae paoará A la siguiente nección, y sorá ol cjen por -­

ciento r;0 10 alcanzado, 

- El sujeto se colocará frente al examinador de tal forma 

que pueda observar cluramonte o! material do prueba, dn 

preferencia el sujeto deberá estar eentudo en una aillu 

con apoyo de una meas. 

- La prueba está compuenta por cuatro cocciones que ev11-­

lúan las habilidodoa de lectura, copia o dictado por lo 

tanto requiere para su aplicación do tres aeaionea una­

para cada habilidad, en ose orden, 

(No se aplica toda la prueba porque so puede preaentsr­

fatiga en el sujeto, y au deaempeno puede no ser el ode 

cuado), 

INSTRUCCIONES: 

Lectura. 
INSTRUCCION: Lee en voz alta lea palabras, sílaban o fo-

nemas que hay aquí. 

MATERIAL: Láminas con las oraciones, palnbrna, sílaba~ -

y fonemas ya impresos. 

Copia. 
INSTRUCCION: Transcribo las palabras, a!laban o fonoman-

que ves aqu!, en estas hojas blancas, eh ordenada y pro­

cura no borrar, 
MATERIAL: Láminas con las oraciones, palabras, aílabaa -

y fonemaa ya impreoao, hojas de papel blanco (el neceoa­

rio), ll'ipiz, goma y eacapuntaa. 

Dictado. 
INSTRUCCION: Escucha lee palabras, a!labna o fonemas que 

te voy a decir, eaoribe lo que oaouohes como puedas, no-

voy a repetir. 



ttATERIAL: Láminas con las oraciones, palabras, silabas y 

fonemas ya impresas, hojas de papel blanco (el necesario) 

lápiz, goma y sacapuntas. 

OBSERVACIONES: 

' 't 
En la aecci6n 1, el di¿tado será de toda la o-

raci6n completa, cuando el sujeto finalice se le dicta -

la siguiente. 

En la secci6n 2, el dictado será por palabras-

completas. 

En la aecci6n 3, el dictado será marcando pau­

sas entre las sflabaa, 

En la sección 4, el dictado será el correspon­

diente sonido fonético de cada grafema (letra). 

CRITERIOS DE EVALUACION: 

- Se califican como correctas e incorrectas, asignando -

un punto a cada palabra, sílaba o fonema, al aumarloa­

ae obtendrá el total alcanzado y Bu equivalente parce~ 

taje. 

- Será el mismo criterio para todas las aecciohea de l«­

prueba, la respuesta se considera correcta, cuando lea, 

copie o escriba las palabras, s~labas o fonemas corree 

tamonte. 

- La respuesta ae considera !~correcta cuando se observa 

una daformaci6n, suatituci6n, omisión, adici6n o deseo 

nocimionto de alguna palabra, sílaba o fonema. 

DEFINICION DE ERRORES O RESPUESTAS INCORRECTAS: 

Deformaci6n1 Consiste en la alteraci6n de la forma­

do cada fonema, as! como la apreciac16n 

equivocada del sonido. 
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Substituir: 

OMISION: 

ADICION: 

DESCONOCER: 

INVERSION: 

Ea el poner un fonema incorrecto por otro 

correcto. 

Consiste en que falte algún fonema dentro 

de la estructura de la palabra. 

Consiste en agregar algún fonema o sonido 

en la estructura de la palabra. 

Consiste en olvidar un fonema en la ea- -

tructura de la palabra, e!laba o fonema. 

Consiste en la alteración de la estructu­

ra de la letra, e!laba o palabra en el or 

den de sue elementos • 
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PílUEílA ílE EXPLORACION DE LA 

L EC'l'O-ES CA I TURA 

REGISTRO Y CALIFICACION 

SECCIOH NQ 1 ORACIONES: 

MARCAR EL NUMERO DE ACIERTOS EN CADA REACTIVO, 

REACTIVO LECTURA CüPIA DICTADO 
NR 

1 . 1 -------- -------- --------
l • 2 -------- -------- --------
1 3 -------- -------- --------
1 • 4 -------- -------- --------
1 5 -------- -------- --------
1 • 6 -------- -------- --------
l . 7 -------- -------- -------
l l3 -------- -------- --------
l g -------- -------- --------
1 10 -------- -------- --------
1 l 1 -------- -------- --------
1 12 -------- -------- --------
1 13 -------- -------- --------
l . 14 -------- -------- --------
1 15 -------- -------- --------
1 16 -------- -------- --------
l 17 -------- -------- --------
1 18 -------- -------- --------
l 19 -------- -------- --------
1 20 -------- -------- --------
l 21 -------- -------- --------
l 22 -------- -------- --------
l .23 -------- -------- --------
1 24 -------- -------- --------

21 !1 

'fOT Al. DE 
ACIERTOS 

4 

3 

4 

4 

4 

4 

4 

3 

4 

4 

5 

4 

5 

4 

4 

4 

4 

6 

3 

3 

4 

3 

5 

3 



ll'.•:ACTIVO 
Ng 

l. 25 

l. 26 

l. 27 

l. 28 

l. 29 

To ta 1 de 
aciertos. 

CAL Ir lCAC!ti'! 

Total aciertoa 

Total obte 
nido 

Porcentaje 

LECTURA 

--------
--------
--------
--------
--------

--------

113 

SECCION NR II PALABRAS: 

llARCA!l SOLAMENTE PALABRAS 

REACTIVO 
Ng 

2. 1 

2.2 

2. 3 

2.4 

2.5 

2.6 

2.7 

2.8 

2. fl 

2.10 

LECTURA 

COPIA PlGTADO TOTAL DE 
ACf EH'fOS 

tl ------- --------
------- -------- J 

3 ------- --------
------- -------- 4 

4 ------- --------

-·------ --------

113 113 

CORRECTAS. 

COPIA DICTAOO 
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REAcnvq. 
N' 

LECTURA COPIA DICTADO 

2. ll ----- ----- ------
2.12 ------- ---
2.13 -- -------
2,14 ------ ------
2.15 ----- ---- ----
2.17 -----
2. 18 -- ----
2.19 ---
2.20 ----
2.21 -- ---
2.22 --
2.23 _...__ ---
"· 24 ----- ---
2.25 --- ----
2,26 ---
2.27 ----- ---
2.28 --
2.29 -- ----
Total de 
aciertos. ----- --------
CALIFICACION 

Total aciertos 29 29 29 

Total obtc~ 
nido -------
Porcentaje ----- --------
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SECCION III SILABAS 

MARCAR EL NUMERO DE ACIF.RTOS Etl C:AO/I IH:ACT 1 V1., 

RF.ACTIVO LECTURA COPIA DICTADO TOTAi. 111\ 
NR AC l l.:irt'O:l 

3 . 1 (' -------- -------- --------
3. 2 2 -------- -------- --------
3. 3 2 ':"""------- -------- --------
3. 4 2 -------- -------- --------
3. 5 2 -------- -------- --------
3. ti 2 ------ -------- --------
3 . 7 2 -------- -------- -·-------
3. 8 2 -------- -------- --------
3 9 2 -------- -------- --------
3. 10 3 -------- -------- --------
3. 11 2 -------- ------- --------
3. 12 2 -------- -------- --------
3. 13 2 -------- ------- --------
3. 14 3 -------- -------- --------
3. 15 3 -------- ------- --------
3, 16 2 -------- ------- -------
3. 17 2 -------- -------- --------
3. 18 2 -------- -------- --------
3. 19 2 -------- -------- --------
3, 20 2 -------- -------- --------
3. 21 2 -------- -------- --------
3. 22 2 -------- -------- -·-------
3. 23 2 -------- -------- --------
3. 24 3 -------- -------- --------
3. 25 2 -------- -------- --------
3. 26 2 -------- ------- --------
3 . 27 2 -------- -------- --------
3 . 28 3 -------- -------- --------
3. 29 2 ------- -------- --------
Total de 
aciortoa. -------- ------- --------



CALlFICACION 

Total aciertos 

Total obte­
nido 

Porcentaje 

63 63 

SECCION NR IV GRAFEMAS AISLAOOS 

63 

MARCAR EL NUMERO 'oE ACIERTOS EN CADA REACTIVO. 

ílEACTIVO LECTURA COPIA DICTADO 
NV 

4.1 ----- -------- ---
4.2 ----- -------
4.3 --- -------
4.4 ------ --------- --
4.5 -- ------ --
4.6 ------ --------
4.7 ---- --------
4.8 ---- --------
4.9 -------
4.10 ---- -------
4. ll ----- ------- --
4 .12 ------ -------- -----
4.13 -------- -------- ----
4.14 ----- -------- ----
4.15 ----- ------- -----
4.16 ------- ------- -----
4.18 ------ ------- -----
4.19 -------- -------- ---
4.20 ------- -------- -----
4.21 ------ ------- -----
4.22 ------ ------ -----
4.23 ------- ------- ---
Total de 
aclertot1 ------- ------- ------
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TOTAi. 
ACIERTOS 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 



CAl.IFlCACIUN 

Total acierton 

Total obte­
nido 

46 46 46 

-......------



PAllf:BA IJE EXPl.OHACJ(;fl llE 1.A 

l.F:CTO-ESr.HJTllHA 

. llATEH I AL DE PfllJEAA. 

SBCCION NU T ORACIONES: 

REACTIVO 
N• 
I,I 

Memo ama a Mi mi. 
· '·SusU se asea. 

:.Pepe es m ·1 p ap6. 

l.~ o 1 a pe 1 a 1 a 1 i ma . 
Ti+ o toma tamo les. I.6 

Ool ia dame 1 os dado~ I.7 

La ne.na es Anito. 

::f el ipe fue famoso. 
Bendo bebe imanada. 
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Í' 
f 
~· 
~; 
f 

~· f r. ro ! ,:9abino toma su· ga1i 1 o. 
Í /!;,yer yo jugue a 1 yoyo. 
- E\ rorro esta ro+o-. 
i l, I 3 

'. ·Juan y Ju\ la junlos_ 
'· .Qajaron. 

·Georgina y Gerardo_ 
- ,_giran. 
: ,(orla +oca la campana 
- ,Veremos a la vaca. 
: Zacaiecos t"iene un_ 
¡. ¡ z6ca 1 o. 
{ 
~! 

~; 
~ 22& 



r .. rn · 

lo leña esia en 1 a _ 
I.I~abaña. 
J~ugo come higos·. 

r.~ 1 chango cha¡oofea. 
Llueve en el valle. 

I ~22 

I..Qu ·1 que se que ja . 
La gudarra es de _ 

I.M i guel. . 
1
.Jr·1ni +ro jo trigo. 
Pl Oc ido plan-to un _ 
plü+ano. 
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I.26 • 

Francisco cor1a flores. 
I.23 

I.Brinco la brecha. 
Gloria se arregla_ 

B 

!,qrac1osa. 
( ris 1 i na e escucha o _ 

• • 
Cl\-Crt. 
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SECCIO~ NR lI Palabras : 
'· .• 

l~emo 
2.2 

Sus U 
2,3 : 

.. Papo 
Lola 

2.5 

Tito 
2.6 

Oodi 
2.7 

Nena 
2.8 

.felipe 
Benito 2.ro 

· Gabino 
2,II 

Vate 
1 22n 

SECCION NP III SILABAS : 

3.I 

ma-m6 
3.2 

o-so 
3. 3 ' 

. p,1-pa 
lo-te 
3.5 . 

to-rna 
3,6 

de-do 
3.7 

na-ta 
fu -si l 

3.9 

be-be 
3,IO 

gu -so - no 
3. II 

ye-ma 



2.I2 3.12 

Rosa ro-mo 
2.I3 3.13 

,.Ju l ia je-fe 
,,Gerardo 

3

ge -me -lo 
Carla 3

Cu -na 
\/¡ctor·1a 

3

~e- I a 
'·Zoca tecas 

3

~ 6- ca - /o 
'{J - 3,18. -

2.19 na rj\ - no 
J,~ugo hi -gos 
Chino chi-ca 

2.21 3.21 

Llama 11 o -ro 
2.22 J.22 

Ouique que-ma 
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~. 23 ... 

·'Grande 
2.24 

Triste 
2.25 

Pluma 
2 ~26 

Fria 
2.27 

Brinco 

::Gloria . 

Crema 

. . 

3,23 

J.,8r i-I lo 
,Jra -ba-Jo 
J.p.la-to · 
fru-ta 
':.~ru- ja 

' gra-c10-sa 
3.C.ru-do 
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SECCIOtl N9 IV GHAFEllAS AISl.ADOS : 
4.1 4. i2 

M m s 5 
p•·' . 4. 13 . L j p 4.3 

.4.14 

T l + D d 
4.4 4.15 

N n F f 
4.5 .4.16 s· b r-1 h 

ch 
4.17 

ch G g 
4.7 R"" y· y r 
4.8 • 4 .19 

Jº • Gu j gu 
~.9 4.20 

z V z V 
4.21 e .... º f\l -e n 

L f" 1 l a···" q X . .,, X 
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... w 

w 

FONEMA: ____ _ 

REGISTRO DE ERRORES: 

ERRORES: OMISION: ADICION: 

COPIA 

DICTADO 

LECTURA 

EVALUACION PARCIAL DEL FONEMA. 

SUSTITUCION: REFOR?iACION: 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por. 

INVERSION: DESCONOCIMIENTO: 

por 

por 

por 

or 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 

por 



, 

INFORMACION 

COMPRENSION 

COORDINACION c.i 

VISOMOTORS ~ .,., 
~ 

FIG. FONDO o 
¡t) 

:xi 
l'l 

CONSTA?lCIA ...¡ 
:X 

PERCEPTUAL (.' 

~· r ,.., 
POSICION EN ;'.: 

EL ESPACIO ~ ::¡ ,.. 
N 
111 RELACIONES 

o 

~ 
-

ESP.ACIA.LES ~ 
"O 
;p 
::::> 
::-

ASOCIACION r:r. 
AUDITIVA r-

> r-

MEBORIA s z 
AUDITIVA o 

FIG. FONDO 
AUDITIVO 
EXPRESION 

ORAL 
EXPRESION 
LENGUAJE 
ESCRITO 



EJERCICIOS DE ENTRENAMIENTO, 

INSTRUCCIONES 

PRittERA PARTE DEL PROGRAMA EJEMPLO LETRA (a). 

SEGUNDA PARTE DEL PROGRAMA EJEMPLO LETRA (p). 
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OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO l. 

El alumno ubicará en un­
contexto verbal el sfmb~ 
lo fonético a través de­
extraer una palabra cla­
ve que contiene la narr~ 
ci6n del cuento que ese~ 
chará. 

Instrucci6n: 

TE VOY A CONTAR EL CUENTO 
TITULADO La Araña, ESCUCH~ 

LO. 

Material: 

Cuento escrito. 

LA AHAílA. 

EJERCICIO NUM. 1 
Un dla que aburrida estaba. por no tener a que­

jugar, M6nica doacubr16 algo en el jardln de au cana, e~ 

contr6 una poblac16n de aerea que eon oapocialiatan en -

la conetrucci6n de caaaa y tra•pao para con•eguir la co-

•ida. ¿C6ao deacubr16 eato?, eir6 atenta•ente lo que-

ocurre debajo de laa piedritas, atrA• de lae hoja•, ade~ 

tro de lae f loraa y en el tronco del Arbol granda que º! 
ta en el centro, - 11 Ahl deecubr16 cata poblaci6n 11

1 -1Ea 

••anlficol, ver la organ1&ac10n que exista en cada una­

de laa grandes fa•illae quo ll••amoe coaunidadea y en 

donde todos loa inaoctoe ootAn muy atareado•, laa hor•i­

aaa van y v1enen 1 traen una gran c&rRa, tan penada co•o­

ocho vecen nu cuerpo, unos y otras parece que •• ••ludan 

al pasar. !n el 6rbol grande entre unae ra•a• vi6 una 

red porfectaaente tejida, ea arando 1 eota aujeta por -

cuatro ra~1tan, parece co•o ai brillara, y el hilo ea 

tan delgado poro tan resistente que ea dificil ro•perlo, 

ahf vive la Arefta. Le eorprend16 ver c6ao un aoeco tenla 

dlficultadea pare volar, porque hacia •ucho aire, el po­

bre aubfa y bajaba, daba vuelta• co•o •i estuviera en un 

ro•olino, de pronto qued6 atrapado en la red, parecla e~ 

•o al ••tuviera pe¡ado 1 •ovfa laa alaa 7 trataba de ••e! 

par, pero con ente •OV1•1ento tiró de un hilo 1 runcion6 

la tra•pa puesta. tn la hoja que entaba doblada •obre-

la red, anl16 de pronto la Arana y •ir6 a au prona, ae -

•orprend16 HOnlca de lo foraa que tiene el cuerpo de la 

Arafta: una eebeto de cuya boca aalen doa col•illo1, un 

abdO•en grande 7 aa1n patao qua hncen que n~ iueva con -

aran rapidez, denpacio ne fue •cercando al aoaco, brinco 

eobra Al y que "iSe lo co•l6 da un bocadof", trl•t• 

quedó •1 •irar ento. tl aire que empujaba runrte•ant• -

l• red provocó que l• Arattn ne cayera, pene6 en cogerl•­

pero le dlO •l•do, porque le ibo • plcar, pero aucedl6 

algo norprendente, del cuerpo de la Arana aal16 co•o un 

diaporo un hilo eon que taje lo red, l• Aron• quedó co! 



• ~BJETIVO PARTICULAR POf 
EJERCICIO NU~!R0 ~ 

El alumno representará 
situaciones, hechos, ob­
jetos o personajes pref! 
ridos relacionados con -
la narración del cuento­
que escuchó, en un dibu­
jo con un mínimo de tres 
aspectos. 

Instrucción 

VAS A DIBUJAR LO OUE MAS 
TE GUSTO DEL CUENTO, POP 
LO MENOS TRES COSAS I~ I 

PORTANTES. 

Material: 

E.N~ 2 Hoja l del manual 
Colorea. 

____ .. 
Ul"lr.tClO 1'91'. Li.. 

2 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 3 

El alumno recordará la 
secuencia de hechos que 
sucedieron en el cuento 
a través de ordenar ade­
cuadamente de principio 
a f!n láminas con imáge­
nes representativas. 

Instrucción : 

TEN ESTAS TARJETAS Y ORDE­
NALAS DE ACUERDO CON LO 
QUE SUCEDIO EN EL CUENTO. 

Material: 

E.Na 3 - Cuatro tarjetas. 

;JERCICIO NUM. 3 



QBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO A 

El alumno hará uso del 
lenguaje oral para expr~ 
sar lo que sucedi6 con -
la informaci6n recibida 
en el cuento de princi-­
pio a fin. 

Instrucci6n 

PLATICAME LO QUE SUCEDIO 
EN EL CUENTO DE ACUERDO -
A LAS TARJETAS ORDENADAS. 

Material: 

E.NR A - Cuatro tarjetas. 

EJERCICIO Nut:. A 



1\) 

"' o 

OBJETIVO PARTICl)L'AR POR 
EJERCICIO NUMERO 5 

· El alumno dibujarA parte 
por parte la imagen que 
representa la palabra -­
clave extralda del cuen­
to. 

Instruccion: 

VAMOS HACER UN DIBUJO DE 
La Arafia, LO VAMOS A DI­
BUJAR POR PARTES, CUANDO 
YO TERMINE COPIA LO QUE 
HICE. 

Material: 

E.NI 5 Hoja 2 del manual 
Colores. 

E1"ERCICIO NUM. 5 

2 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NU~Ero 6 

El alumno coordinará la vi­
sión con el movimiento de-­
las manos, con el propósito 
de una ejecución continua 
de líneas, a través de unir 
un punto específico con -­
otro. 

Instrucción: 

TOMA TU COLOR VERDE Y UNE -
CON LINEAS RECTAS LOS PUN -
TOS, EMPESANDO POR EL CEN-­
TRO DE LA TELARAílA. 

Material: 

E.Ng 6 Hoja 3 del manual 
Color verde. 

r..r-ncICIO NUM.6 

r..1l11Clt:to lllDI, . a..6. 
6 

) 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 7 

El alumno establecerá la re 
laci6n de movimiento articÜ 
latorio con el sonido especf 
fico del fonema, imitando -­
la posic16n de los 6rganos­
articulatorios del dibujo -
impreso, de un adulto mode­
lo y as! miamo en un espejo, 

Intrucci6n: 

OBSERVA EL DIBUJO DE LA BO -
CA QUE HAY AQUI • ASI SE CO­
LOCA PARA PRONUNCIAR LA LE­
TRA (a), SEÑALANDOLA. 
- OBSERVA COMO LA PRONUNCIO 
- HAZLO TU, 
- LO HAREMOS JUNTOS FRENTE 
AL ESPEJO. (Tantas veces -­
como ae desee l. 

Material: 

E.N• 7 Hoja 4 del manual. 

EJERCICIO NUM. 7 

l'IJ 

árbol 
a\a 

r.micrno ll'DM. !..L. 8 
7,8 

a 

. 
av1on 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO A 

El alumno observará el lu­
gar que ocupa el fonema en 
una palabra, a través de a 
sociar la imagen y la lectu 
ra, con el propósito de fa: 
miliarizarse con el lengua­
je escrito. 

Instrucción: 

LEE LOS LETREROS QUE HAY A­
BAJO DE CADA DIBUJO. 
- OUE DICE. (El alumno debe 
responder guiandose por el 
dibujo). 
- ILUMINA LOS DIBUJOS. 
- REPASA CON COLOR VERDE --
LAS LETRAS (a),OUE ENCUEN -
TRES. 

Material: 

E.Ne B Hoja 4 del manual. 
Colores. 

EJERCICIO rmrl.R 

,,,'JJ~ l'll 

árboÍ 
a\a 

uncrno 111JH. !..L. a 
7,8 

o 

• 

av1on 



OBJETIVO PARTICULAR ~OR 
EJERCICIO NUMERO 9 

El alumno adquirirá la habi 
lidad de conocer los aspee: 
tos bAsicos que involucran 
la forma del fonema, a tra­
vbs de repasar, pintar, ar­
mar e integrar siguiendo un 
modelo. 

Inatruccion: 
VAMOS A CONOCER LA FORMA DE 
LA LETRA {a). 
-TOMA EL COLOR VERDE Y REPA 
SA LA LETRA OUE SE ENCUENTiA 
EN EL PRIMER CUADRO. 
-TOMA EL COLOR VERDE Y UNE -
LOS PUNTOS, PARA OUE FORHES 
LA LETRA OUE ESTA ESCONDIDA, 
DE ARRIBA HACIA ABAJO. 
- PEGA EL MATERIAL SOBRE LA 
LETRA OUE SE ENCUENTRA EN EL 
PRIMER CUADRO DE ENttEDI0 
- TOMA EL COLOR VERDE E ILU­
MINA LA LETRA OUE ESTA EN -
LA PRIMERA ESTAMPA, RECORT~­

LA Y PEGALA EN EL CUADRO DE 
ENMEDIO A LA DERECHA. 
- TOMA EL COLOR VERDE E ILU­
MINA LA LETRA OUE ESTA EN LA 
SEGUNDA ESTAMPA, RECORTALA -
DEBERA OUEDARTE UN RO~PECABE 
ZAS UNELO Y PEGALO EN EL s1: 
GUIENTE CUADRO 
- TOMA EL COLOR VERDE Y D!RU 
JA LA LETRA {a). 
Material: 

~JERCICIO NUM.9_ 

E.Ng 9 Hoja 5 del manua:. 
Confeti, tijeras, estampas etc, 

·-----~ 
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OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 10 

El alumno aprenderá a trazar 
el fonema a través de unir -
puntos que determinarán su -
forma, haciendo uso de la -­
propiedad eapecf fica e inva­
riable de la forma del fone­
ma. 

Instrucci6n: 

TOMA EL COLOR VERDE Y REPASA 
LA LETRA QUE SE ENCUENTRA EN 
EL PRIMER CUADRO DE ARRIBA A 
LA IZQUIERDA. 
- TOMA EL COLOR VERDE Y UNE 
LOS PUNTOS PARA QUE FORMES . 
LAS LETRAS QUE ESTAN ESCONDI 
DAS EN LOS CUADROS SIGUIENTES 
DE ARRIBA HACIA ABAJO. 

Material: 

E.Na 10 Hoja 6 del manual 
Color verde 

EJERCICIO NUN. 10 

. . 

f.J!llCJCTO ll!JM. a 10 
~ . . 

. . 

. . . 

6 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 11 

El alumno adquirirá la habi-
1 idad de distinguir la forma 
de los fonemas, a través de 
seleccionar aquellos que es­
ten en la misma posición. 

Intrucci6n: 

TOMA EL COLOR VERDE Y TACHA 
LA LETRA OUE ESTA EN EL REN 
GLON Y ES IGUAL A LA QUE ES-­
TA EN EL CUADRITO. 

Material 

E.N• 11 Hoja 7 del manual. 
Color verde. 

EJERCICIO NUM. 11 

r..JlRCJCIO llÍJM, a n 

a ooa ~ 

a oaoo 
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DBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 12 

El alumno adquirira la habi­
lidad de extraer el fonema -
como director de se atencion 
en un dibujo, repasando la -
forma de este. 

lnstruccion: 

TOMA EL COLOR VERDE BUSCA Y 
REPASA LAS LETRAS (a) QUE EN 
CUENTRES. 
- ILUMINA EL DIBUJO COMO PRE 
FIERAS 

Material: 

E.Nt 12 Hoja B del manual 
Color verde. 

EJERCICIO NUtt.12 

• 



-EJERCICIO NUM 13 

OBJETIVO PARTICULAR POR (Q) a e -~() 1, EJERCICIO NUMERO 13 

El alumno adquirirá la habi-
lidad de diferenciar los as-
pectos de forma y sonido que 
involucran el conocimiento - • de un fonema, seftalandolo, ! a 1 o e sociándolo al sonido y ence-
rrándolo de acuerdo al mode-
lo 

Intrucci6n: • 
SEflALASLAS LETRAS (a), REN-- e u 1 a GLON POR RENGLON. 
- TOMA EL COLOR VERDE Y EN--

1\) CIERRA LAS LETRAS (a) OUE E,!! 
A CUENTRES. • • (JI 

\ e u Material: o E.NI 13 Hoja 9 del manual. 
Color verde. 

- - ¡ 

• a 1 e u 
• 

1 e o a 
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~BJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 14 

El alumno deferenciará e in 
terpretará la relación mayor 
y menor de los fonemas, a -­
través de ~bservar e ·integrar 
la forma que tienen estos, h~ 
ciendo uso de diversos mate­
riales. 

Intrucci6n 

BUSCA Y COLOCA EL PUNTO QUE 
ESTA ARRIBA Y AFUERA DEL MAR­
GEN, ABAJO DEL LADO DERECHO. 
(gira tu hoja). 
- PEGA EL MATERIAL EMPEZANDO 
POR LA LETRA MAYOR DE ARRIBA 
HACIA ABAJO. 

Material 

E. NR 14 Hoja 10 del manual 
Papel de colores en pedacitos 
o sopas, pegamento. 

EJERCICIO NUf.1.14 
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OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 15 

El alumno adquirirá la hab! 
lidad de extraer el fonema 
como director de su atención 
en un dibujo repasando la -
forma de eéte • 

Intrucci6n: 

ILUMINA DE COLOR VERDE EL-­
ESPACIO ENTRE LAS LINEAS. 
- RECORTA EL MATERIAL IMPRE 
SO POR LA LINEA. -
~ FORMA LETRAS IGUALES A 
LAS DEL EJERCICIO ANTERIOR, 
ACOMODANDO TODAS LAS PARTES 
EN EL LUGAR QUE LES CORRES/ 
PONDE. 
- PEGALAS SOBRE UNA HOJA -­
BLANCA. 

Material: 

E.NI 15 Hoja 11 del manual 
Color verde, tijeras, pega­
mento, hoja blanca. 

~JERCICIO NUM,15 

n 
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"'OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 16 

El alumno interpretará la -
relación mayor menor de los 
fonemas a través de integrar 
las partes que los conforman. 

Instrucción : 

TOMA EL COLOR VERDE B~SCA Y 
REPASA LAS LETRAS (A) QUE E~ 
CUENTRES. 
- ILUMINA EL DUBUJO COMO PR! 
PREFIERAS. 

M'=lterial: 

E.Ni 16 Hoja 12 del manual 
Color verde • 

EJERCICIO NUM.16 

l\ ---
Ar bol 
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OBJ, PARTICULAR POR EJE~ 
CICIO NUMERO 17. 

El alumno adquirirá la ha­
bilidad de la secuencia de 
la lecto-escritura a tra-­
v6s de leer en vos alta 
rítmicamente narcando con 
ruidos, tanto la presencia 
de un grafema como el esp: 
cio entre estos. 

Instruccion : 

VAMOS A LEER EN VOS ALTA FI 
JATE COMO LO HAGO YO. -
- ASOCIAR UN RUIDO CONTINUO 
QUE DEBERA IR MARCANDO, LA 
LETRA IMPRESA Y EL ESPACIO 
ENTRE ESTAS (ritmo lento re 
petir varias veces). -
- ASOCIAR UN RUIDO CONTINUO 
QUE DEBERA IR MARCANDO, LA 
LETRA IMPRESA ASOCIADA AL -
SONIDO FONETICO Y EL ESPA-­
CIO ENTRE ESTOS(ritmo len­
to repetir varias veces). 

Material: 

E,NR 17 
Palmadas. 

Hoja 13 del manual, 

EJERCICIO NUM. 17 

00 

ªª 

a J'7;J& 

tm!CTCJO llJll, -41~~ 
19,20. 
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EJERCICIOS NUM. 18, 19, 20. 

~OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 18 

El alumno hará uso de su ha 
bilidad para trazar letras~ 
al copiar el contenido 

EJERCICIO NUMERO 19 

El alumno hará uso de su ha 
bilidad para trazar letras: 
que asocie a un sonido al -
escribir el dictado del con 
tenido en el ejercicio. 

EJERCICIO NUMERO 20 

El alumno hará uso de su ha 
bilidad para interpretar -= 
por sonido las letras escri 
tas, al leer en voz alta el 
contenido del ejercicio. 

Instrucciones: 

E,NR 18 COPIA ORDENADAMENTE 
LAS LETRAS QUE HAY AQUI, REN 
GLON POR RENGLON. -
E.NR 19 TE VOY A DICTAR ESTAS 
MISMAS LETRAS, ESCRIBE SOLA-­
MENTE LO QUE ESCUCHAS, NO VOY 
A REPETIR • 
E,ND 20 LEE EN VOZ ALTA. 

Materiales: 

E,NR 18 Hoja 13 del manual 
E,NR 19 Hoja 13 del manual 
E,NR 20 Hoja 13 del manual 
H~jaa blancas, lapiz y goma. 

ºªºªº 
00 00 00 00 

ºª o 00 .O 00 
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-OBJETIVO PARTICULAR POR 
.~JERCICIO NUMERO 1 

El alumno ubicar6 en un­
contexto verbal el a!mbo 
lo fon~tico a trav's de­
extraer una palabra cla­
ve que contiene la narra 
c16n del cuento que ese~ 
char6. 

Intraccion: 

TE VOY A CONTAR EL CUENTO 
TITULADO "el patito feo", 
ESCUCHA LO. 

Material: 

Cuento escrito. 

~JERCICIO NUM.1 
EL PATITO FIO. 

t•ba echada en eu nido. Debajo do ••l•, ualionto1 1 

abri1ado1, e1taban au1 oinco huevoe. La •••A pata, •U1 
quiata, eeperaba que aue hiJoa ••liaran dol oaacar6n. 

Por fin, con un era•nido de alearía, aalt6 fuera dol ni­

do, Loa húevoe •• aovlan 7 de eu interior llegaba un -

ruido de picoteoa 7 raaguftoa. La •••i pata ao inclinó-
para ob1arvnr. lntoncea. uno trae otro, loa c••c•rone• 

••abrieron, 7 ealioron: uno ••. , don •.. , tree •.• , cu•-­

tro patito• tan aaarilloe co•o l• ••ntequille, ten eua-­

ve1 coao al·al1od6n 1 con ojoo tan brillantoo co•o la• -

••r•••or••· Con paettoa 1u1veo y delicado• 11lioron 

.del nido y entraron te•b•l•Ando10 entre la hierba alta.­

" 1Q~6 faailia tan herao1at•, peno6 la •adre al ver a aun 

cuatro petitoa. Pero de1pu6e air6 hacia al nido y aac~ 

di6 la c•b••• con ••lancolle. Alll, aún corrido, e•t•-
ba el quinto huevo, •l .,. arande de todos. 

vo blanco, ~p•co, diferente a lo• otron; volvi6 ft echar-

•• l • ••p•rar. Un •o•ento doapu6a un picota10 Cuert•-

ro1pi6 el c1ecar6n y apareció la cab•••· ¡Pero al pati­

to que aali6 del huevo no era pequeno, ni ••arillo, ni -

euav•, coao •U• heraanoa, •ino que era arande, bl•nco y 

torp11. -1Jonkl - dijo •l patito nuevo tratando d• 

aaradar a l• •••6. -JDioa •iol, -excl1•6 horrorizada -

la •••A pata-. F.ate paptito no pareco hijo a{o, -¡Pipl 

-dijeron loa otro• patito•-· le auy raro¡ no quoreao1-

Ju1ar con fl. Y fueron baabole6ndoeo detrA• do au ao--

dr• por el aendero que llevaba al oetanque, El Patito-

Feo no podla coapr•nder por qu6 nadie querla jugar con -

41 o por qu6 le ll••aban feo. Queria •or aaigo do alloa 

All1 estaba na--

dando la aa•A pata y detr6e loe cuatro patitoe diafruta~ 

do dol pae10. -1Jonkl - hi10 al Potito Feo con ou voz 

•le •••ble, eaperando que lo invitaran • nadar con elloa. 
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OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 2 

El alumno representará 
situacioneo, hechos, ob­
jetos o personajes prefe 
ridos relacionados con -
la narracion del cuento­
que escuch6, en un dibu­
jo con un mínimo de tres 
aspectos. 

Instrucci6n: 

VAS A DIBUJAR LO QUE MAS 
TE GUSTO DEL CUENTO, POR 
LO MENOS TRES COSAS IMPOR 
TANTES. 

Material: 

E.Nv 116 Hoja 109 del manual 
Colores. 

lj:JERCICIO NUM.2 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 3 

El alumno recordará la se 
cuencia de hechos que su­
cedieron en el cuento a -
través de ordenar adecua­
damente de principio a 
fín léminas representatj­
vas 

Instrucci6n 

ORDENA LAS TARJETAS DE A/ 
CUERDO CON LO ou~ SUCEDIO 
Erl EL CUENTO, 

Material: 

E.N• 164 - cuatro tarjetas 

EJERCICIO llUM. 3 

-,J· 
~ . , 



OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 4 

El alumno hará uso del len 
guaje oral para expresar : 
lo que sucedi6 con la infor 
maci6n recibida del cuento­
de principio a fín. 

Instrucci6n: 

PLATICAME LO QUE SUCEDIO EN 
EL CUENTO DE ACUERDO CON 
LAD TARJETAS ORDENADAS. 

Material: 

E,NR 165 Cuatro terjctas 

EJERCICIO NUM.4 



ilBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 5 

El alumno coordinará la vi­
sión con los movimientos de 
la mano, con el propósito -
de una ejecución continua -
de lfneas, a través de unir 
un punto específico con - -
otro. 

Intrucci6n 

TOMA EL COLOR Y U'IE LOS PUN 
tos con una LINEA, SIN SEPA 
RAR EL CRAYON EMPIEZA DE A: 
RRIBA. 
- ILUMINA LOS DIBUJOS 

Material 

E.N.g 166 Hoja 110 del manual 
Colores. 

E.JERCICIO NUM.5 
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ºBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 6 

El alumno adquirirá la habi 
lidad de conocer las aspee: 
toe básicos que involucran 
la forma del fonema, a tra­
vés de repasar, pintar,ar-­
mar e integrarlo de acuerdo 
con el modelo. 

Instrucción: 
VANOS A CONOCER LA FORMA DE 
LA LETRA (p). 
- TOMA EL COLOR Y REPASA LA 
LETRA QUE SE ENCUENTRA EN -
EL PRIMER CUADRO, 
- TOMA EL COLOR Y UNA LOS 
PUNTOS, PARA QUE FORMES LA 
LETRA QUE ESTA ESCONDIDA 
DE ARRIBA HACIA ABAJO. 
- PEGA EL MATERIAL SOBRE LA 
LETRA QUE SE ENCUENTRA EN 
EL PRIMER CUADRO DE ENMEDIO 
- TOMA EL COLOR E ILUMINA -
LA LETRA QUE ESTA EN LA ES­
TAMPA, RECORTALA Y PEGALA -
EN EL CUADRO DE ENMEDIO A -
LA DERECHA. 
- TOMA EL COLOR E ILUMINA -
LA LETRA QUE ESTA EN LA SE­
GUNDA ESTAMPA, RECORTALA DE 
BERA QUEDARTE UN ROMPECABE: 
ZAS UNELO Y PEGALO EN EL SI 
.GUIENTE CU A ORO. -
- TOMA EL COLOR Y DIBUJA LA 
LETRA ( p), 
Material: 
E.N• 167 Hoja 111 del manual 

EJERCICIO NUM.6 

o 

o 

Confeti,tijeraa,eatampaa etc. 

~ ,• ,' mJCICIO 11111~ .. . 
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.... ,. ' , ;.QBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 7 

El alumno aprenderá a tra­
zar el fonema, a t~avEs de 
unir puntos que determina­
rán al forma del fonema, -
haciendo uso de la propie­
dad eepecffica e invaria~­
ble de su forma. 

Inetrucci6n: 

TOMA EL COLOR Y REPASA LA 
LETRA (p), QUE SE ENCUEN-­
TRA EN EL PRIMER CUADRO DE 
ARRIBA A LA IZQUIERDA. 
- TOMA EL COLOR Y UNE LOS 
PUNTOS PARA OUE FORMES LAS 
LETRAS(p), OUE ESTAN ES-­
CONDIDAS, SIEMPRE DE ARRI 
BA HACIA ABAJO. 

Material: 

E.N• 166 Hoja 60 del manual 
Coloree. 

EJERCICIO NUH.7 
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9BJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO B 

El alumno adquirirá la habi 
lidad de extraer el fonema 
como director de su atención 
en un dibujo repasando la -
forma de éste. 

Instrucción: 

TOMA UN COLOR BUSCA Y REPA­
SA LAS LETRAS (P), (mayúscu 
las) QUE VEAS. 
- ILUMINA EL DIBUJO COMO 
PREFIERAS. 

Material: 

E.NR 169 Hoja 113 del manual 
Colores. 

EJERCICIO NUM. 8 

F Ja>.CJC!O lllJM, E..J!.. 
?69 
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_OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 9 

. !LlERCICIO NUM. 9 

El alumbo diferenciará la 
relaci6n mayor-menor de los 
fonemas, a través de obser­
var e integrar la forma que 
tienen éstos haciendo uso -
de diversos materiales que 
pegará. 

Instrucci6n: 

GIRA TU HOJA. 
- PEGA EL MATERIAL EMPEZAN­
DO POR LA LETRA MAYOR, DE -
ARRIBA HACIA ABAJO. 

Material: 

E,NR 170 Hoja 114 del manual 
Confeti, pedacitos de papel 
o sopas, pegamento. 

·1, •• 

UEllCICTO ll!H, P q 
T'Jllr 



1\) 

O> 
w 

EJERCICIO NU~. 10 

~BJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 10 

El alumno clasificará las 
letras consonantes aten -­
di endo a su forma en mayús 
culas o mayores y minúscu= 
las o menores, através de 
tnc~arlas con diferente co 
lor. 

Instrucci6n: 

TOMA DOS COLORES, CON UNO 
VAS A TACHAR LAS LETRAS MA 
YORES Y CON EL OTRO LAS LE 
TRAS MENORES OUE VEAS. 

Material: 

E;Na 171 Hoja 115 del manual 
Dos colores. 

V'\ p ..... _ --r.r 
--_ t~ -· --·-P------------P----t-J.--___ p __ 
J? J~_ --P-- --P- J~-- --P-­
·-P- _J?._ o --P--__ p_ -P--
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-P P _ _l~~------- --
-- -·- ·-P--

J~ .. J?._ --P-'.J?. -·P·---P--
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GBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 11 

EvERCICIO NUM. 11 

El alumno adquirirá la hab! 
lidad de extraer el fonema 
como director de su atenci6n 
en un dibujo, repasando la 
forma de éste. 

Instrucci6n: 

TOMA EL COLOR BUSCA Y REPA­
SA LAS LETRAS (P), mayúscu­
las QUE VEAS. 
- ILUMNIMA EL DIBUJO COMO -
PREFIERAS. 

Material: 

E.NR 172 Hoja 116 del manual 
Colores. 
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EJERCICIO ~U~. 12 

OBJETIVO PARTICULAR POP 
EJERCICIO NUMERO 12 

El alumno integrará las sí 
labas, uniendo con líneas­
rectas la consonante con -
la vocal asociándolo a su 
sonido 

Instrucci6n: 

TOMA EL COLOR ••• (verde, P! 
ra unir con la vocal a, a­
marillo para unir con le -
vocal i, rojo para unir -­
con le vocal o, negro pare 
unir con la vocal e y azul 
para unir con la vocal u. 
- UNE CON UNA LINEA RECTA 
LA CONSONANTE CON CADA UNA 
DE LAS VOCALES. 
- PRONUNCIA EL SONIDO DE -
LA CONSONANTE Y SOSTENLO -
HASTA PRONUNCIAR LA VOCAL. 
- ANTE LA PREGUNTA "RESUL­
TA", PRONUNCIARAS LAS DOS 
LETRAS JUNTAS (unidé• en -
sílabas, repetir varias ve 
cea cada vocal). -
- SE SUGIERE USAR LOS MIS­
MOS COLORES QUE SE UTILIZA 
RON AL TRABAJAR LAS VOCA-: 
LES. 

Material: 

E.NI 173 Hoja 117 del manual 
Colorea: verde (letra a>. •• 
marlllo (letn 1) •. rojo (le .. 

tra o) ne¡ro ('letra •) Y • -
zul (letra u) • 

cu 
o_ 

• 

o 
Q_ 
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(]) ~o 

• 

~rcron~ 

u 
Q_ Q_ 

• • 
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EJERCICIO NUM. 13 

~BJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 13 

El alumno asociará la con­
sonante con la vocal, a -­
través de unirlas con lín­
neas cada ves más cortas. 

Instrucci6n: 

TOMA EL COLOR, VAS A UNIR 
LA CONSONANTE CON LA VOCAL 
CON UNA LINEA RECTA HORI-­
ZONTAL. 
- PRONUNCIA EL SONIDO DE -
LA CONSONANTE Y SOSTENLO -
HASTA PRONUNCIAR LA VOCAL 
- HACER EL PRIMERO COMO E­
JEMPLO. 
- SE SUGIERE CAMBIAR LOS -
COLORES USANDO" LOS MIS:ros 
CON LOS OUE SE TRABAJARON 
LAS VOCALES. 

Material: 

E,NR 174 Hoja 118 del manual 
Colores: Verde (letra a), a­
marillo (letra i), rojo (le­
tra o),.negro (letra e) y a­
zul (letra u). 
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E_JERCICIO NUM. 1'1 

OBJETIVO PARTICULAR POR 
0

EJERCICIO NUMERO 14 

El alumno adquirirá la habi 
lidad de diferenciar los -= 
asp etas de forma y sonido 
que involucre el conocimien 
to de l~s sílabas, señalán: 
dalas, ··asociándolas al soni 
do y encerrándolas. 

Instrucci6n: 

TOMA EL COLOR Y ENCIERRA -­
LAS SILABAS. 
- LEE LAS SILABAS RENGLON 
POR RENGLON. 

Material: 

E.Na 176 Hoja 120 del manual 
Colorea: verde sílabas con -
la vocal (a), amarillo síla­
bas con la vocal (i), rojo -
sílabas con al vocal (o), ne 
gro sílabas con al vocal(e)y 
azul sílabas con al vocal (u) 

Ul'J(lJCTO 1114,ij pe pu pu ¡i'. 
. 

Pº pi 
. pupo pe pi po 

Pª P ¡ pe Pº pu Pª 
pi pe pu pa pi 

pu po pe p 1 po p 1 

pe Po pupa p1 
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pe pu Pª Po p 1 pu 



EJERCICIO NUfll. 15 . 
OBJE'l'.JVO PARTICULAR POR 

'lJl!CtCIO llUI!. ~ EJERCICIO NUMERO 15 

El alumno integrará pala- p\ pa 
bras uniendo con líneas -
rectas las sílabas, eie~ 

Pª ta pre asociadas al sonido. 

Instrucci6n: 

PRONUNCIA LA SILABA INI - pe so 
CIAL DE LA COLUMNA DE LA 
IZQUIERDA Y UNELA CON UNA 

50 LINEA RECTA HORIZONTAL -- P' CON LA SILABA QUE ESTA EN 
LA COLUMNA DE LA DERECHA. 
- PRONUNCIALAS. 

fX1 se 
.... Material: 

E.Ne 177 Hoja 121 del manual pu mo Colores. 

50 Pª 
to 5e. 

pa so 

~' l;/·, ,· ·~ so 
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OBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 16 

El alumno adquirirfi la habl 
lidad de distinguir la for­
ma de los fonemas, así como 
las sílabas, a trav~s de se 
leccionar aquEllas que es-: 
t6n en le misma posici6n. 

Inatrucci6n 

TOMA UN COLOR Y TACHA LA LE 
TRA QUE ESTA EN EL RENGLON­
y ES IGUAL A LA QUE ESTA EN 
EL CUADRITO. 

Material: 

E.NR 178 Hoja 122 del manual 
Colores. 

«JERCICIO nuM.16 
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OBJETIVO PART!CULAR POP 
EJERCICIO NUMERO 17 

El alumno integrar! palabras 
a través de unir con líneas 
rectas las ~ue sean iguales. 

Instruc::i.on; 

TOM~ tL COLOR Y UNE CON LI-­
NEAS LAS .PALABRAS OUE SEA~ ! 
GUALES. 

Material: 

E.~• 179 Hoja 123 del manual 
Colores. 

-- -··-- --- ·- -. . . -

mapa 
sapa 

P'Pª 
p\sa 

pa&JS 

tapa 

Pepe 
pato 
peso 

papa 
pesa 

!J!JCJ:TO lllM, -wz-
plpa 
-Topa 

Pepe 
pesa 

sapa 

paf o 

pe5e 

' pap:i 

mapa 

P'SO 
p0'00$ l:tJ 



QBJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 10 

El alumno integrará palabras 
a través de unir con líneas 
rectas la palabra con el di­
bujo que la representa. 

Instrucción: 

TOMA EL COLOR Y UNE CON LI-­
NEAS RECTAS HORIZONTALES, -­
LOS DIBUJOS CON LAS PALABRAS. 

Material: 

E.N• 180 Hoja del manual 124 
Color~a. 

F.JF.PC!C!O NH~'.. lB 

r.noorcro ll1DI. P m 
I8o 

pe o+a 

' p$in 
FDllo 



1\) 

'>J 1 

1\) ' 

DBJETIVO PARTICULAR POR . 
EJERCICIO NUMERO 19 

El alumno escribirá oracio 
nea que formerá,a pArtir de 
llenar loa espacios con las 
palabras que corresponden. 

·Inetrucci6n: 

GIRA TU HOJA. 
- TOMA EL LAPIZ Y COLOCA C~ 
DA PALABRA ·EN EL ESPACIO 
QUE LE CORRESPONDE. 
- COPIALAS SIGUIENDO EL MO­
DELO DE ARRIBA. 

Material: 

E.Ne 181 Hoja 125 del manual 
Lápiz, goma. 

J"JERCICI~ NUM. 19 · 

·- o 

D 

~ D 
1 

ª' 



/\) ..,,, 
w 

9BJETIVO PARTICULAR POR 
EJERCICIO NUMERO 20 

El alumno adquirirá la se­
cuencia de la lecto-escrit~ 
ra, a través de leer en vo7 
alta y rítmicamente marcan­
do con ruidos tanto la pre­
sencia de un grafema como -
el espacio entre éstos. 

Instruccion: 

VAMOS A LEER EN VOZ ALTA, -
FIJATE COMO LO HAGO YO. 
- ASOCIAR UN RUIDO CONTINUO 
QUE DEBERA IR MARCANDO JUN­
TO CON LA LETRA, SILABA, P~ 

LABRA Y EL ESPACIO ENTRE E­
ELLAS. (palmadas) • 
- CADA LETRA DEBERA SER PRQ 
NUNCIADA POR SU SONIDO. 
- DESPUES SE AGRUPAN EH SI­
LABAS QUE SF. PRIJNT)NCJ: .' '! .n··· 
TAS. 
- POR ULTIMO SE AGRUPAN EN 
PALABRAS . 
- SIEMPRE SE ASOCIA EL SON! 
DO O RUIDO ( palmadas ), -

Material: 

E.Na 182 Hoja 126 del manual 
Palmadas. 

EJERCICIO N!H!. 20 

p 20,21 

Pepe pesa sus · pa·pas·~=i 
Papá pasame. tus <sCfecs 
E~+a es iu sopa Pepe 
Tapa es+os f omaiecs 

Tu papá me asusta 5¡ 

patea . 
Estos 

126 



!JER~CIOS NUM. 21, 22,.23 

OBJTTIVOS PARTICULARES POR 
EJERCICIO NUMERO 21 

El alumno har4 uso de eu habi 
lidad para traaar letras, al­
copler el contenido del ejer~ 
cicio. 

EJERCICIO NUMERO 22 

El alumno har6 uso de su habi 
lidad para trasar letras que­
asocia a un nonido al escri-­
bir el dictado del contenido 
del ejercicio. 

EJERCICIO NUMERO 23 

El alumno hará uso de su habi 
lidad para interpretar por so 
nidos las letras escritas, al 
leer en voz alta al contenido 
del ejercicio. 

Instrucciones: 

!.Nt 21 COPIA ORDENADAHENTE -
LAS ORACIONES QUE HAY AOUI, -
RENGLON POR RENGLON. 

E.No 22 TE VOY A DICTAR ESTAS 
ORACIONES, ESCRIBE LO OUE ES­
CUCHAS. 
- HO VOY A REPETIR. 

E.Nt 23 LEE EN VOZ ALTA. 

Material: 

E.N• 21/183 Hoja 126 del manual 
E.fft 22/184 126 
E.NI 23/185 126 
Hojas blancaa,lapiz,goma. 

-------

':ll\2? 

Pepe pesa sus ·papas·!:! 
Papá pasame. tus sq;e'5 

Esta es tu sopa Pepe 
Tapa estos toma-tes 

Tu papá me asusta 5¡ 

oatea 
1 

1 Es1os pisos 
1 ti 
• 


	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo Primero. Los Trastornos de Aprendizaje de las Menores de Casa Hogar
	Capítulo Segundo. Fundamentos para un Programa de Entrenamiento
	Capítulo Tercero. Planteamiento del Programa de Entrenamiento
	Capítulo Cuarto. Estudio Descriptivo
	Resultados
	Conclusiones
	Observaciones del Programa de Entrenamiento
	Bibliografía
	Anexos



