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.INTRODUCCION 



El poseer una lectura dinámica surge COl'l'O una necesidad de la -

éix;>ca; saber leer nés y rrejor es una de las habilidades uás precio-

sas que puede adquirir el horli:>re m:xlerno, pero ro solammte se trata 

de leer bien sino de corrprender el traterial que leairos. 

Creenos que es necesario vincular a la velocidad y conprensi6n

de la lectura, los hábitos de estudio, ya que a través del tienpo se · 

ha visto que la mayoría de los estudiantes presentan serias dificul~ 

tades durante el transcurso de su carrera, o bien, no logran el 6xi-

' to deseado al realizar sus actividades escolares, lo cual los hace -

dudar muy setianente de sus habilidades para el estlrlio. 

la conprensi6n de la lectura es y ha sido una de las incógnitas 

de la Psioología F.ducativa, que tiene una variedad de investigaciones 

y resultados obtenidos que conforrmn un sin fin de acepciones y con

clusiones, sin enbargo no han sido la soluci6n .final, por lo que ro-

se ha podido fundanmtar una idea especifica y objetiva de los pr~ 

sos que intervienen en &ta. 

,, Nuestro trabajo por rredio de la investigaci6n elq>erimantal, pr.! 
,. ,.. 
r'tende aportar elenentos que ayuden a 'esélarecer•dicha,duda. 
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Para los estudiantes de psicologfa y especÍficarrente del área-

educativa, el tema les proporciona el narco de apoyo pira desarro-

llar nuevas investigaciones al respecto; esta tesis pretende Iroti-

varlos a trabajar e investigar sobre este tara. 

Este trabajo está integrado por tres capitulas. El pri.nero -

tiene la finalidad de reunir los fundalrentos te6ricos esenciales en 

la cooprensi6n de la lectura y unido a esto, un breve análisis de -

los hábitos de estudio y sus repercusiones en las fo:cmaci6n escolar 

del almirlo. 

El segundo capttuk> tiene el objetivó de presentar la investi

gaci6n llevada a cabo, examinando los ¡:;a&ls seguidos ·en el Diseño -

Experinental de investigación realizada en la Escuela de la Policía 

Federal de .caminos. 

El enfoque rretodol6gico utilizado tiende hacia lo establecido

por la psioolog!a científica experilrental. 

En el tercer capitulo, se analizan los resultados obtenidos. y, 

posteriormente se discuten los puntos relevantes del estudio· que P.! 

dieron ser significativos. 

F~te se concluye el trabajo COJ'1'tll1a refleKi6n acetcii de-. 
:, 

. . ' ' . .. . 
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los elCirentos que podrán tonarse en cuenta en futuras investigaciones 

encruni.nadas al estu:lio ele la lectura y su comprensi6n. 



. ;' :··· 

CAPI'lUID I 

I. Aspectos de la lectura. 

II. La Fstructura del Cboocimí.ento. 

a) Catc.->gorias 

b) Reglas para la Afiliaci6n de las Catec;pr!as 

e) Interrelaciones de las Categor1as 

III. El Sistema Visual y la Iectura. 

a) La lecturá debe ser Rápida 
b) La lectura del:e ser Selectiva 

e) La lectura Deperrle de la Infonnaci6n Visual 

IV. Aspectos del lenguaje. 

V. ·Los ~itos de Estu:iio. 

a) Qmeralidades 

b) Definici6n 

e) H1bi.tos de Estl.Iiio y Tipos de Aprendizaje 



En lamayoda de los diccionarios encontrarerros que el térm.i.n:i 

lectura se defioo curo "la acción ele leer", pero en la rCD.lidad no

ha habido ninguna definición fol'.lllCll de lectura, r:orque oontl otras -

palabras caounes en m.cstro le?VJWje la palabra "lootura" ¡;uide te

rer una vuriedad de significados que de~rrlan del contexto en el 

cual se presente. 

Consideram::>s que es nejor describir objetivarronto la sitliación, 

en lugar de definir lo que las palabras significan. 

Tanarxlo en cuenta el pSrrafo anterior, teneros que la lectura

dc{X!rrle de que cierta. infonnación vaya de los ojos al cerebro. Lla 

narenos .in601Unaci.án vi.&ual, a esa inforrnaci6n qoo el cerebro recibe 

de lo inpreso. 

El acceso a la infonnación visual es una p:¡rte recesa.ria de la 

lectura, pero no es una condici6n suficiai.te. El conccirniento del

lenguaje es parte de la infomaci6n esen=ial p.;ira la lectura ¡:ero -

oo es una infonnación qoo dehl uno es¡::erar ercontrar en la página -

.i.npresa. Este tip::> de infonraci& puede distinguirse de la info~ 

ción visual que entra a t.rav€is de los ojos ll.anándola .i.n6oJr.ma.c.ión -

no v.U.,ua.t. 



14 

Aparte del conocimiento del lencroajc hay otros tipos de infor- . '. 

muci6n no visual. I·:l conocimiento de la m.1teria de estudio es sifi'± · 

lannente irrportantc. P.l c.'Onocimiento de la manera en crue se debe - · 

leer es otro tipo de infonnaci6n no ·visual y de evidente inport.afl- . 

cia para hacer posible la lectura, aunque no tenga nada ClUe· ver con· ... ·· 

la iluminaci6n, con la inpresi6n, ni con el estado de nuestros ojos.' 

La raz6n por la cual la distinci6n entre ihformaci6n visual '.i-: .• • 

no visual es importante, se puede plantear sencillamente: existe -··: 

una relaci6n recíproca entre ellas. Dentro de ciertos límites una

puede intercambiarlos. Entre m1s infornaci6n no visual tenga un ~ \ 

lector trenos informaci6n visual necesita. Mientras menos informa

ción no visual est€ disponible detrás de los ojos, Irás infornaci6n.;..)i 
·"i" 

.visual se requiere. 

Por ejenplo, es ún fenáreno canún el hecho de que las novelas

populares y los artículos de los peri6dicos puooen leerse con faci-·;'. 
,·. 

lidad. -se puede leer relativrurente rSpido con una. luz débil, a~/\ 

sar de que el tipo de letra sea peaueiio y CTUe ·la inpresi6n sea de . ~·. 

baja calidad.- Son fáciles de leer debido a la inform:i.ci6n dl.sponi-(' 
-.. ;_:_ 

;, 

bles de esos temas; es decir, terieiros una necesidad menor de infór:"'.' 

maci6n visual. 

Por otra parte, ios materiales tb::nicos o las novelas dif!ci~~ . . -- - . ·-.- - _-' ; ·-:~-~-.:d 
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les o incluso las mismas novelas popu4lrcs y los artículos do peri~ 

dicos cuardo los lee alguien que no está familiarizado con el len-

guaje ni con los fol'Tlalisrros de la escritura, rcqu:iere da no1s ticm

ix.> y esfuerzo,· de una tip:¡graf1a nás grarx.le, una inpresión m§s cla

ra y de roojores condiciones fisicas • 

. Por lo tanto, entre nenos irifonnaci6n no visual pueda emplear-

:.. el lector nás d1ficil es la lectura. 
!,\·• 
~' 
~-r: Ia infornaci6n no visual de la cual dependenos para ca:prerxler 
' ~j l el lenguaje escrito es m~stra Wúca fuente de conocimiento previo-

acerca del lenguaje y del rm.n1do. En contextos más generales, obta-

füente de conocimiento previo se clenomina en psicología corro cstru2_ 

tura cognoscitiva. I:.ste es un ~nnino ¡¡articula.mente apropiado, -

, puesto que "cognoscitiva" inplka COJ"K)Cimiento y "estnx:tura" sur;o~ 

ne una organizaci6n, y eso es efectivarrente lo que terenos en nues

tras cabezas, una organización de concx::imientos. 

la noci6n de que el· cerebro de to:la persona contiene una es-

trmtura de conocimientos acerca del murxlo, dentro de la cual térla-

la infonnación de entrada es asimilada, constituye un asrxx:to cen-

tral de la teor1a de Piaget. 
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Por otro lado, la oonputadora ha proporcionado un gran !npctu-

a nux:hos psic6logos interesaios en la caiprensi6n, ro necesari.arren-

te porque el cerebro sea coxx:eptualiza:lo corro un tipJ de carputado

ra (aurque tal noci6n parece subyacer a algunas teodas), sino por-, 

que la OJllPutadora ha prop:>rciooado una oorramienta ~til para siml-

1.ar las estru::turas del conoci.mí.ento y .los procesos de la nenoria.

Algunos exper.iroontalist.as creen que las. teor1as acerca de !Os p~ 

sos rrentales "carecen de rigor", a rreoos que puedan ser reproduci-

das en una conputadora para COJl!lrÓb:lr que por lo rrenos son "facti-

bles", mientras que otros encuentran que tal re<.;¡"Uerimiento es res

trictivo si oo es que es disparatérlo. No puErle haber d00a de que -

algums rcodelos muy ingeniosos aunque limitados de los procesos c09. 

nosci ti.vos han sido explorados a través de simulaciones en la ~ · · 

tadora, por ejemplo, Wa5e Nonrian y. Runelhart. (1975), ~yery Schve_ 

neveldt (1976), Kintsch (1974), y E. Srnith, Slx>b:!n y Rips, (1974). 

'l'odos están de acuerdo en que la base de la caiprensión, ya -

sea del lenguaje o del llll.lnCb en g~ral, debe ser alguna organiza-

ci6n interna de conocimiento (o creencias) acerca del mundo •. · Uno -
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de los prüreros libros clásicos sobre la interacci6n entre el mundo 

y el cerebrO, que presagia los análogos de catpUtadoras es el de M:!_ 

ller, Galanter y Pr:f.bram (1960) • 

Otro autor inport:ante, es Karl Poppe.r, fil6sofo que sostiene -

un proceso activo de la oonprensi6n y el apreniizaje; ~l sugiere -

que.el conocimiento que cada uno de nosotros (y de nuestras cultu

ras) ha acurm.üado es un registro de los probleras aue tenenos que -

resolver. 

Para un major enten:lirniento de todo lo mencionado anteriormm

te, necesitam::>s realizar un breve análisis de la manera en que está 

organizada la estructura del conoc:imiento y efectuar una considera-

ci6n detallada de c(;m:) haceros funcionar esa teoría. 

II. IA ES'IRUC'lURA DEL ONX:IMIEN'ro ( l) 

El sistana de coroc:imientos que constituye la teor!a del mundo 

tiene una estructura tal caro cualauier otra teoría o sistema de -

organizaci6n de la inforrraci6n. ~s sisteras de infonnaci6nposeen 

tres 00111pOnentes básicos: un conjunto de categorías, algunas reglas 

para especificar la afiliación de las categorías y un sistema de i~ 

terrelaciones entre las categorías. Examinarercos breverrente cada -

uno de estos canponentes. 

1 Las ideas básicas de esta parte son presel'lt.adas r.on mayor ampl i· 
tu~ en Smlth, Frank, Compf'.ehenslon and Learnlng Nueva Yor~; -· 

. Holt; Rl.nthlrt yJllnston, (1975) • ··· ./.~H 
". ':~ ·':::.:¡,, ':11:'~.·.:·;~:;:i':; .. · .. · !'/·· :." .. _;:~.·· .• :;/'1~· ··"·.:," . . 
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tategorizar significa tratar a ciert:oS objetos o ewntos caro

•1 fueran igual.es, nás que calSiderarlos diferentes de otros obje

tos o eventos. 'lbdos los seres hum3.oos catego.rizan. tO hay nada -

llOtah1.e o:n respecto a esta propensi6n a cat.eg:lrizar, puesto que -

los organi.snrls vivos no~ sobrevivir si de hecix> oo tratan a -

a1AJunos objetos o eventos oam si ñEran diferentes de otms obje- . 

tos o eventos. 

ll1ng(¡n organ:tsUo vivo· ~da sobrevivir si tratara a tcx!a. su -

expar.ien:1a cam si fuera lo mi.Sl?c; no habda una base piJl:'él la dif~ 

~'r"J!t~1l't, Yr pnr. mnsiquiente, no hal:rla base para ei aprenaizaJe. 

Pero siJnilamente., ning(ln organisn::> Vivo podr!a sobrevivir si

tratara a tema la& cosas de su experien::ia. cat0 si f\m'an diferen-.. 
tea. S:1 no hay mse para la similitu:l, tanq;xx:o hay base para el -

apmxlizaje. 

!h otras palabras, la base de la supervivencia y del a~ 
. -

je es la habilidad para ignorar nx:has diferencias ix;>terx:iales, de

tal. m:Jo que ciertos objetos ser4n trata:los cxm>. si fueran iguales, 

a· pesar de ser diferentes. '1bdos los objetos que pert:,eoocen a una

categoda 8:1\ tratadc>s CXlllD si fueran iguües, a~ sean diferen-

.. ta de les. objetos que pertenecen a otras cat:e1J;>r1as. 

' '•' 

'i!,'·,·.:r'•, ·· " 
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Las categorías que trxlos <Jbscrvmros, las cuales son parto de -

nuestras teorías del mundo, son v.isun~nto muy arbitrurins; r¡<::ne-

rnlm:mtc no son impuestas por el mundo on sí. r.l JTll.llilo no nos obli 

ga a catcgorizar COPO anfnalcs a los perros, los gatos y los darás

mienbros de la fauna; [lOdríarros dividirlos de otras maneras. Pcro

habitualm:mte no podaros inventar categodas por nosotros nús:rros. -

I.a raz6n que dividarros a los anilrales sobre la base de un gato y un 

perro, y no sobre la base del tamaño o color de los ojos, es eme -

las categor!as que teneros son parte de nuestra cultura. En cierto 

sentido, ~tfr una cultura significa corrpartir la misrM base ca 

t;eg6rica de la organizaci6n de la experiencia. Fl lenguaje refleja 

la manera en que una cultura orsani?.a la experiencia, raz6n r:x:>r la

cual muchas de las palabras de nuestro lenquajn s0n una señal de -

las categodas en nuestras teorías coopartidas del mundo. 

b) Re.gta.6 palla. .ta af,LUaelán de. .ea 6 c.a.te.go/Úa-6. 

Las categod.as en si no son suficientes. Para cada categoria

que etplearos debe haber al roonos una manera de reconocer los miem

bi:os de esa categoría. Cada categoría debe tener al menos un con

junto de reglas, una especificaci6n, que determine si un objeto (a

un evento) pertenecen a esa categoría. Así cato deberos tener una

categoria para cada objeto gue podam::>s distinguir en el !llU1'Xlo, de 
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la misma manera debaros tener al irenos un conjunto de reglas, llana 
' . -

do JLa.tgd¿ di 4ti.ntlvo ll, ¡:m-a colocar a ese objeto en la categoría -

particular que le corresponde. Habitual.m:mte estas reglas no pue

den ser .conservadas en las palabras, caro tampoco pode.nos abrir una 
' 

ventana.en nuestras 10011tes e inspecCionar las categorías que tene-

nos ahí. A este tipo de conocimientos se les llama "inpl1cito". -

Saberos :que contanos con las categor!as o las reglas Gnicaroonte por 

el hecoo, de que podaros hacer uso de ellas. 

Muchas interrelaciones son parte del sistema del lenguaje, que 

e~.upa parte iJllportante de nuestra tooría del mundo. Al conjunto -
. ·"'f./~ • 

#lejo de ·interrelaciones se le llama Sltitau.6, lo cual es la ma- · 

nera en que los elenentos del lenguaje estan relacionados entre sí. 

A otro conjunto de interrelaciones se le llana Sem~tti.ca, la cual -

es la manera en oue el lenguaje se relaciona con el resto de nues-

tra teoría del mundo. 

La estructura cognoscitiva, pudiera haber parecido hasta amú.-

mofo bien un sitio esttitico, no rm.iy diferente en eseroia de una ene! 

clopedia. Sin embargo, esta teoría es dúttfmlca., y no s6lo en el --

6e11tido de que sea constantarente aurrentada y roodificada, particu-
J "/' 
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lanrente durante ese per!cxlo vivaz de intenso aprerdizaje y creci··-

miento que llamanos infancia. 

Nuestras destrezas son la parte de nuestra teoría del mundo --

que nos capacita para interaccyiar eón él, para tarar la iniciativa-

en nuestras transacciones con nuestro runbiente; cada destreza invo-

lucra Wla organización terp:>ral fina. Nuestra toaría del mundo es-

efectivaioonte diMnú.ca • 

.Adanás, con la teoría interna del mundo podanos hacer nás crue

darle sentido al mundo e interactuar con él; podem:is vivir en la ~ 

propia teoría y ejercitar nuestra imaginaci6n para inventar y crear, 

para probar las posibles soluciones a los problemas y examinar las-

consecuencias de las posibles conductas. Poderos explorar nuevos -

aspa::tos de nuestro propio mundo y ser corxlucidos a otro por medio

de los escritores y artistas. Podaros usar la teoría interna pa11.a

p1te.decWt.' el 6utt.vi.o. Esta habilidad para predecir es penetrante y

profunda, porque es la base de nuestra cooprensi6n del ITUTldo. 

Todas las personas planean todo el tienpo, incluyendo los ni-

ños. Nuestras vidas serian inposibles, estariarros renuentes e in..;.. 

cluso a abandonar nuestras carras por las mañanas, si no tuvieranos-

* Enti~ndase por predicción a la eliminaci6n previa de las alternat! 
vas .. Jmprobables; la serie de alternativas restantes de entre las -
cuales.se tomará·una decisión de identificación (en la lectura) -

. proveniente de una lnformaci6n visual Impresa seleccionada. 
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una expectativa de lo que el d!a nos deparará. Nunca atravesar!a

no::i una puerta si no twieranos una idea de lo que fQdrl'.a haber del 

otro lado; todas nuestras expectativas,· nuestras predicciones, pue

den derivarse de una sola fuente, la teoría :interna del ntmdo. 

¿Por quti clebem::>s predecir? ¿Por qué no poderos esperar que · -

cualquier cosa ocurra todo el tienp:> para libraroos de alguna posi

bilidad de sorpresa? se pueden pensar tres razones. La pr.iloora ra 

z6n es que nuestra posici6n en el rrundo en que vivinDs canbia cons

tantenente, y por lo general estanos nuc00 nás interesados en lo -

~ probablenente ocurrirá en el futuro cercano y distante, que en

lo que realmente está sucediendo en este naient.o. Una diferencia -

i:rrportante entre un corxluctor Mbil y un aprendiz, es que el prine

ro es capaz de .inaginar el carro en el futuro, mientras que la roon-

. te del aprendiz está sujeta a dorde el carro se encuentra -cuando v!_ 

sualmente es denasiado tarde para evitar accidentes. La misma dif~ 

renc.ia tien:le a distinguir a los lectores Mbiles de los principfarr 

tes, o de cualquiera que tenga dificultad con un fragnento particu

lar de la lectura. En la lectura fluida el ojo sienpre encabe7.a a

las decisiones del cerebro, contrarrestando los posibles obstáculos 

para una carprensi6n particular. . los lectores interesacbs en la pa

labra que está directanelte enfrente de su nariz ten:lrán probiE!ias- · 

al predecir- y tendrán problenas para cx:rrpren:'ler • 

.Ia segu00a rai.ón de la predioo16n es que hay datasiada anbi~ 

. ,, ~." 



CJUe<.latl en u.l mundo, clem:rnía<.las Hlilncrm.; de intcrt>retilr cualc¡uicr 11i-

LUilción quu se nos prcH<.!nlc. /\ roonos que uxcluyanos alyl.lllLl!: aller· 

nativas de antemaoo, proLablem:mtc esturemos agouiaclos con las [X18}: 

uilidildes. Lo que no vm está relacionacb con lo que estoy ullliCfill· 

clo, no con todas las posililes interpretaciones. las palabras tie· -

nen mucoos significados - ta.bta. puc.-Uu significar varios ti[X>S de --

sustantivos, p:!ro sólo tiene un significado que ne interesa, cuando 

hago una predicción, si alguien ne dice que s6brevivirfo en un nau-

fragio si ro sostengo uw una taLla. '!'odas las. pulabras coticJian<m-

cte nuestro lcngmje tienen nruchos significados y, a rrcnudo, vari<m-

funciones gramaticales. Pero prediciendo el rango de r..osiliilida<lcs 

que una palabra tenga, ro estarenos cooscientcs de las ani!Jiyuc.-di.lcles 

potenciales. 

I.a últ.ima raz6n de la predicci6n es que de otra nanera habrfo-

demasiaaas alternativas para esCCXJer. El curebro necesita tienq:o -

para tanar decisiores acerca de lo que los ojos están mirando, y el 

tiempo que requiere depende del núrrero de alternativas. (2)Tardam::>s-

2 Se puede utilizar el taquitoscopio para hacer una demostración ex 
perimental d~ que el número de alternativas determina la veloci-7' 
dad de percepción. Si una sola letra del alfabeto es proyectada -
con claridad pero brevemente, por ejemplo la letra A, el tiempo -
que debe transcurrir antes de que el observador acierte a decir -
11A11

, dependerá del número de letras que podrían haber ocurrido en 
lugar de A. Si no se Je proporciona ninguna clave ,al observador,· 
de tal manera que la letra podría ser una de 27, entonces el:tiem 
po transcurrido -el ''tiempo de reacción"- podría ser de 500 mseg:', 



m1s en decidir que estan'Os rrú.rando la letra A cuando podríu ser -

cualouic>ra de J ilS 27 letras del alfabeto, que cuando subcrros que es 

una vocal o que es A o B. Nos lleva mucho tirnpo decidir que herros 

identificado una palabra aislada crue cmndo una palabra se encuen-

tra en una oraci6n significativa. F.ntrc. menos sean las alternati-.:. 

vas, nás rápido será el reconocimiento. Si hay demasiadas alterna-

tivas enfrente de los ojos, entonces es más difícil ver o compren

der. La visi6n tubulur es una consecuenc~ de la inéapacidad de -

predecir. 

La pra::licci6n no es una conjetura arriesgada, ni es cuesti6n.

de correr un albur apostando sobre la ocurrencia del suceso m'is pr~ 

OOble. No nos pasarros la vida diciendo "cuando dé vuelta en·la si

guiente esouina veré un autobGs" o "la siguiente· palabra que lea .. s~. 

rá 1Ll11oce/1.onte". Predecinos y desechanns lo fnl>robable. Esta es -

una definici6n fornal: La. p11.edlccú6n e :li fu <'Mmlnaei.6n p11.eví.d de - -

.fa6 aU:eJt.na:tlva61.mp1wbab.f.e .6. Utilizanos nuestra teoría del mundo

para señalarnos las ocurrencias mis p:>sibles, y dejarros que el cer~ 

bro decida entre esas alternativas restantes hasta que nuestra· in--· 

es decir, medio segundo. AJ decir que la·letra pertenece~ la pri
mero mitad del alfabeto, o que es una vocal, ehflempo de reacción
será mucho más breve •. SI se le señala al observador que la letra -
es A o O,. entonces el tiempo.de reacdón puede>di~mlnuir a poco.me
nos de 220 mseg; 



certidumbro se reduce a cero. ( 3) 

Con tcdo esto, poderos establncer una definici6n o lo que se -

requiero dar a entender r:or "cunprcnsi6n". La predicci6n significa 

for111.1lar preguntas -y la catprensi6n significa dar respuestas a -

esas preguntas. 

III. EL SISTEMA VISUAL Y IA LECIURA 

En esta parta tratararos de delinear algunas caracter!sticas -

de la funci6n ojo-cerebro qua producen: diferencias cr!ticas en la-

lectura. 

F.xisten tres implicaciones importantes para la .lectura <!lle se

relacionan directarrente con el sistema visual: 

a 1 La Lectwr..a de.be IJlll Rcfpúfa.. 

cuando rnirarros una página impresa probablarente senti.Iros que -

veros líneas CO'll>letas en un nanento dado. En la práctica, proba--

blerente veros mucho rrenos. Paradójicamente, entre rM5 intenso sea 

3 11 La incertidumbre se puede definir y medir en término del número
de alternativas a las que se enfrenta quien debe tomar una decl-
slón". Sml th, Frank. Comprensión de la Lectura. Ed. Trillas, 1983 
P. 27 
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nuestro esfuerzo para mirar, menos ser~ lo aue real.Jrente podaros --

ver. Para entender la invcstigaci6n ouc subyace a estas afirmacio-

nes es necesario adquirir cierta familiaridad con un artefacto de -

la instrtJrentación psicológica, y con una nanera más precisa de ha-

blar con respecto a unidades muy~ de tiempo. la unidad de

tiatpO pequeña es el mi U 6e9undo, ccrrúmiente abreviado m~eg • * 

El artefacto del equipo psicol6gio:> es el :tar¡ul.to~coplo, un -

dispositivo que presenta infonnaci6n a los ojos durante periodos -

muy breves de tiempo. En otras palabras, un taquitoscopio es un -

dispositivo para estudiar cuánto podaoos ver en un nanento determi-

nado. No pennite al lector una segunda miranda. 

Uno. de los prirreros descubr:imicntos efectuados mediante el uso 

de este dispositivo durante la últina década del siglo pasadc(4)fue

que e.l ojo tenía que ser expuesto a la infornaci6n visual durante -

* Un milisegundo es la milésima parte de un segundo. Diez mili segun 
dos puede ser el tiempo suficiente en que debe estar disponible-:
la Información para que se produzca una experiencia perceptual. --
senci 1 la. · 

4 Estas investigaciones fueron llevadas a cabo por Cattell (1885, -
reeditado en 1947) y Erdmann y Oodge (1898). Descripciones de mu~ 
chos estudios experimentales similares fueron Incluidos en un vo
lumen por Huex (1908, reeditado en 1967) el cual es aún relevante 
y es la única obra clásica en la Psicología dela lectura. 
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un tiempo muero m:'nor del ouc generalmente se pensaba. Si hay la -

suficiente intonsiclad, una e:xposíci6n de 50 mseq., es m'is adecuada

para toda la infol'.lllilci.6n que el cerebro puede manejar en detcnnina

do rranento, esto no significa que 50 mse<J. sea el tienpo adecum:io -

para identificar todo con una sola mirada; obviurrente, esto no ocu

rre así. Pero 50 m.seg. es un tiempo de exposici6n suficiente para

obtener toda la infontaci6n visml posible en una sola fijaci6n. 

los ojos captan la informaci6n utilizable durante s6lo una fracci6n 

del tienpo en que permanecen abiertos. 

Un segundo hallazgo significativo relacionado con los estudios 

sobre taguitoscopiq fue que lo que podía percibirse en una sola pr~ 

sentaci6n breve dependía de lo que se presentaba, y del conocimien

to previo del observador. Si se presentaban las letras · d~l alf~ 

to al azar -una secuencia caro KYBVOD- entonces s6lo podrían co~ 

cerse. cuatro o cinco letras. Pero si se presentaban palabras, se -

podrfon reportar. dos o tres de ellas que sumaban alrededor de unas-

12 letras, y si las palabras estaban organizadas en una oración CO!, 

ta, entonces podían percibirse cuatro o cinoo palabras, de. un total 

de unas25 letras aproximadatoonte en una sola exposición. 

El .• párrafo anterior menciona Un hallazgo muy .irrportante que es 

central para la canprerisi6n de la lectura. 
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ll:ls ojos están.enviando la misrra cantidad de información visual 

al cerebro, y el cerebro le está dando sentido en la nusma propor-

ci6n. Pero entre más sentido tengan las letras, más se puede ver.-

La diferencia radica en el número de alternativas que el cerebro~ 

frenta al temar sus decisiones perceptuales, cuando las letras se -

encuentran al azar, básicarente son :Imprescindibles, y exigen una -

buena cantidad de información visual en cada decisión de identifi.~ 

ci6n. Consecuentarente, el lector ve muy poco, y está en una cond.f. 

ci6n conocida caro "visi6n tubular" (MacJct,;orth, 1965), nuy similar-

a tratar de examinar el rrnm:lo a través de un tubo de papel angosto. 

La visi6n tubular es el resultado de tratar de procesar demasiada -

infonnaci6n visual. 

Por lo tanto, el cerebro siE!Ip!'e deberá actuar rápidanente pa-

ra evitar un estancamiento en el detalle visual del texto hasta· el-

grado de que podría producirse la visi6n tubular. No se sugiere .._ 

que los ojos deban noverse acelerad.arrente, no se puede nejorar. la -

lectura rroviendo a mayor velocidad los glooos oculares. Existe un-

limite de la velocidad a la que cl cerebro puede darle sentido a la 

infonnaci6n visual eme proviene de los ojos, y un s.inple amento .en 

la velocidad a la que se realizan las fijaciones tendría la conse-

cuencia de abnnnar al cerebro, más que de facilitar sus decisiones. 

un estulio elat.x>raao por Taylor, et al (1960) 5 puerle ser utili 

. 5 Rankfn.t Earl F. The Heasurement of Readin9 Flexibll ltX• lnterna-
tlonalReading.Assoclation, Newark, D~lawilr..~: 19~4. P. 26 

, . ..._.. ·,. '.." .... ' ~'.~;. 



zado com:'J un cjanplo de esto. 'l'aylor uso estudiantes ele ocho qra--

dos, con prom..tlios de lc<.:t urn adE.·ctmdos, cruicnos darostraron su ha-

bilidad de lectura con una canprcnsi6n adecuada en los materiales -

diseñados por la "Reading Eye carrera". ws sujetos leyeron difcrc!! 

tes waterialcs mi.entras que los nov.imientos de sus ojos. fueron re-

gistrados. los materiales para la prueba "Reading Eye", fueron el~ 

rorados en tres grados diferentes -cuarto a sexto, junior high y -

high sch:lol/college. Taylor obtuv6 diferencias signifi.cativas usa!! 

do el análisis de varianza entre el nmooro de fijaciones, la dura-~ 

ci6n de las fijaciones, la velocidad y la carprensi6n de los mate--

riales para los junior hlgh contra los del school/college. 

Un descubrimiento .inp:>rt<lnte de este estudio, fue que no huOO

diferencias en los JOC>Vimientos oculares con los estudiantes de SE'.X-

to grado, entre los materiales de cuarto y sexto grado o entre los-

materiales·de cuarto grado y junior high. 

En las discuSiones de los hechos y falacias con respecto a la-, 

actividad de los ojos y la lectura, Taylor (1965) 6 concluyó: "los-

lllJV.iinientos oculares no son la causa ni.el efecto de una b.lena o~ 

bre 1eCtura. Los ojos no. le ordenan a la mente qu~ es lo que debe

rá entender; tanpx:o la rrente le ordena a los ojos d6nde deberán Jt1! 

6 Cohen, Karen M •. , et al. ·'Models of.Efficient Readlng en "Eye Actl
vity In th_e 'Study of ,·the ~eadlng ;Process'', lnternatlonal Reading 
Assoclat:fon, Newark; :oeJawate, 1978,. p, 4 
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rar. Por lo tñnto, existe una interacci6n e interdependencia entre 

la actividad oculaoc>tora y el proceso central, cada función influen 

cia indirectarrente a la otra". 

Para Slnith,C7)"1a velocidad habitual de lectura de tres o cua--

·tro fijaciones por segundo parecería ser la óptina. Con una veloc.f. 

dad menor, los contenidos del almacenamiento sensorial pueden care!! 

zar a desvanecerse y el lector est.aría en posici6n de fijar la vis-

ta·en nada". 

No existe una velocidad de lectura ideal; de~e de la difi

cultad del texto y la destreza del .lector. La ·velocidad ópt:Ina · téJ!!! 

bi~ varía según la tarea mi&ra. Por ejemplo, la lectura perfecta

en voz alta, y la rrerorizaci6n arrpl:l,á prar.editada, a menudo requie

ren que se deb.:t leer el texto más de· una vez. 

Probableoonte un lector no 00nprerm al leer mtf& det.paclo de -

200 palabras por núnuto, porque una velocidad roonor inplicar!a que

las palabras se EBtán leyendo cx:rro unidades aisladas más que C'al'O ~ 

cuencias significativas. 

tas investigaciones de Kolers y Katzman (1966), Newman (1966), 

y Pierce y Karlin (1957) han denostrad<Y una velocidad ópt.úna de casi 

1 sinHh, Frank . 
. 1983> 

de la Lehura. Edlt. Tripas, t-lé~lco ~:.. 
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seis presentaciones por segundo para la rccepci6n de infonmci6n v.!_ 

sual sobre letras o palabras indivirluales; en Vf!Jocidades r6pidas -

el cerebro no puede mantenerse trabajando 6ptinlilircnte y en velocid~ 

des lentas habrá tendencias a una pérdida nayor de los pr~ros --

!tans a trav~ del olvido. Estas investigaciones tienden a apoyar-

el punto de vista de aue la "velocidad de lectura normal" de entre-

200 y 300 palabras por minuto (Tinker, 1965; Taylor, 1971) es la 6e_ 

tima; la lectura lenta es algo rrk'is aue ineficiente, es en realidad

casi perturbadora para la ccmprensi6n. 

b) La Lec:tu.Jr.a. de.be. óelr. Sei.ec;Uva. 

El cerebro carece de tiempo suficiente para atender a toda la

infonnación :únpresa, y pue::le Sobrecargarse fácilmente con la infor-

maci6n visual. Tanp:x;o la neroria es capaz de enfrentarse a toda -

la información que podr!a estar disponible en una página. La idea-. 

de lo que es la lectura eficiente no es leer indiscriminadarrente, -

sino ex.:tlt.ae~ u.na mue&tlr.a del texto. El cerebro debe ser parsim::>ni9_ 

so, haciendo el uso rMxim:> de lo que ya conoce y analizando un m!n! 

I1'0 de informaci6n visual necesaria para verificar o m::>dificar lo --

que ya se pue::le predecir acerca del texto. Todo esto puede sonar -

nuy carplicado, pero de hech:> es algo aue todo lector con experien

cia puede hacer autanáticamente. Pero cano ruchos otros aspectos -
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de la lectura flu1'.da, la selectividad para captar y analizar mues-

tras de la infonnaci6n visual dis¡:xmible, es una destreza que se ªª 
qui<>..re Gnicarrente con la práctica y experiencia en la lectura. 

El cerebro indica a los ojos cuándo ha obtenido toda la infor

m:ici6n visual oue necesite de una fijaci6n, y los dirige con !Tllcha

precisi6n hacia donde rroverse a la siguiente. 

e) La. lect.u.M depende de . .ea .ln6oJtmaci.6n v.<.~ua..e. 

Cl.lando se afirmS que la lectura debe ser rápida no se yui so --

. dar a entender algo inprudente. Un lector debe ser capaz de utili

zar su infonnaci6n no visual para evitar verse abrumado por la in-

formaci6n visual. Cuarrlo dijim:>s c:!Ue un lector s61o debe extraer -

. una nuestra de· la infonnaci6n visual no pretend1'.arros dar a entender 

gue los ojos poddan l!O'J~rse al azar de una parte de la página a la 

otra. ~s bien, el lector debe atender Gnicmoonte a aquellas par-

tes del texto que contengan la infottnaci6n nás irrp:>rtante. 

la informaci6n no visual es la información que ya posee nues-

tro cerebro y crue es relevante para el lenguaje y para el tema de -

la lectura aue vanos a realizar, junto con algunas unidades de co~ 

cimientos adicionales acerca de cosas nuy específicas de la escri~ 

ra, tales caro la ~a e11 <;lile se forman los patrones de deletreo. 
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Una inwstigación prcsentadü por SC:hwartz (8), puede cjc.mqJliff_ 

car esto: la invcst.íuac.:ión fue c.iiH011iu.Ja f.JiU"u no:lir el inq..iacto sobre 

conprcnsi6n de lectura de obligado enfoque en diferentes niveles de 

análisis, puesto c1uc los textos puctlcn sor é111alizados en varios ni-

veles -letras, sistanas ele deletreo, palabras, cte.- ya que la can-

prensi6n requiere una coordinación de estrategias ~sicas y activi "." 

dades de proceso. 

Ola.renta alumnos de tres niveles diferentes -segurrlo grado, 

quinto grado y universitarios- leyeron y recontaron narraciones ba

jo cua.tro catcgorias de instrocciones de orientaci6n. Estas corrli

ciones del exper.irrento consistieron de una categod.a de recuento -

obligüdo y tres actividades de oricntaci6n sccurrlarias diferencia-

das en la cantidad de proceso requerido. ros sujetos fueron pués-

tos a. prueba individuallíente en sesiones constantes de aproxin'ilda

nente na:lia hora, cada sesi6n de la pruel:a oonsistió en recordar -

cinco fragnentos, una pr&:tica au:iitiva y las cuatro corrliciones --

del tratamiento. La secuencia de los eventos dentro de un fragrren

to fue: instru::ciones orientadas de las condiciones del tratamiento, 

presentaci6n de la historia, espacio invertido y recuerdo libre. El 

recoonto de los adultos reflejó el nivel de análisis senántico de -

8 Schwartz, Robcrt M. Readln uartel • Vol. XV No. 4 1980 
en 11 levels o~ Processing:The•Strateglc Deman so . Reading Com--
prehenslon11; lnternational Reading As~ociation. Newark, Delaware .. 
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la actividad de orientación, los grupos más j6venes sólo-

fueren influenciados por la actividad menos semfintica (i~ 

forrnaci6n visual). Los lectores principiantes parecieron 

carecer de la flexibilidad de proceso necesaria para est~ 

blecer metas de lectura y alcanzarlas con eficiencia, ya-

que no contaban con la información no visual necesaria p~ 

ra alcanzar un nivel eficiente de lectura. 

,Ejemplo de una oración para la historia de quinto gr~ 

do para las tareas de orientación: 

Lec.tu/ta No1tma.t 

El largo día sin descansc.1 y la carrer,a tras el venado 

fue demasiado para las fuerzas de Warner. 

Elec..c.,i.6n de. Pa.labn.a 

largo tras 
El dia sin descanso y la carrera ---- el ve ---

otro de 

1 ' • • • 

. ¡ -.:;:, .• -. ,' 



ropas 
nado fu~ demasiado vara las de Warncr. 

fuerzas 

Leetu~a Inve~t~da 

o gr al sart 
El d1a de descanso y la carrera el vo 

saz re uf 
nado fue demasiado para las de War~er. -----

· Letka6 Apa~eada6 

largo tras 

El ___ día sin descanso y la carrera el ve. 

zilo por! 

fuerzas 
nado fue demasiado para las de Warner. -----

redajiu 

. Resumiendo, la infonnáción no visual es cualquier situaci6n que·~,, 

\''" 
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de reducir el núnero de alternativas que el cerebro debe cons.iderar 

cuando leenos. 

"El lector hábil no enplea rrás .ú16u1t1nau'.61t v.Wuat~a canpr~ 

der cuatro palabras en una sola mirada que el lector principiante, -

el cual requiere de dos fijaciones ~a identificar una palabra. -

Toda la infonnaci6n adicional que los lectores hábiles necesitan es 

proporcionada por lo que ya conocen. Cuarrlo los lectores fluidos """ 

eoouentran un párrafo que es dificil de leer -rx>rque estli escrito -

deficientenente o porque está repleto de información nueva- el n~ 

ro de fijaciones (i.reluso de regresiones) que ellos efectGan se in

crenenta, y la velocidad de la lectura disrrúnuye". (9) 

Para concluir y resumiendo los tres incisos anteriores solo d!_ 

renos que la lectura lenta interfiere en la caaprensi6n~· la lectw:a 

no se aeelera para in::renentar la velocidad de fijaci6n, sino para

reducir la dependencia en la inforrraci6n visual, principalrrente 

haciendo.uso del significado. 

DI. ASPECIDS DEL LENlJAJE 

Elcisten dos maneras muy diferentes de hablar acerca del len~ 

9 Smith, Frank. Comprensión de la Lectura. Edit. Trillas, México, -
1983. 
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je h.:tblado o escrito. Por una parte, se puede hablar de su aspecto 

físico, de las caractcristicas crue pueden imdirse tales cono la so

noridad, duraci6n o tono de los sonidos del habla, o el ntíiooro, ta

maño o contraste de las señales impresas de lo eacrito. Todas es-

tas caractedsticas observables del lenguaje pueden ser llamadas e~ 

tll.uct.UJta lilpeJr.6-iclal. 

Por otra parte, existe \Ul aspecto del lenguaje aue no puede -

ser observado ni medido directamente, y ~te es el significado. F.n 

contraste con la estructura superficial, el significado del lengua

je, ya sea hablado o escrito, puede ser llamado e.6tltuc..tU/la. p1r.06unck 

F.l t&mino es adecuado. Los significados no se encuentran en la~ 

pcrficie del lenguaje, sino nás profu.rrlam:?nte en las mentes de los

usuarios del lenguaje: en la ~te del orador o escritor y en la -

mente del escucha o lector. 

Estos dos aspectos diferentes del lenguaje, la estructura.su-

perficial física y la estructura profurrla significativa, son de he

cro carpletanente independientes, en el sentido de que es posible -

hablar de uno sin hacer referencia al otro. La distinci6n entre la 

estructura superficial y la estructura profunda del lenguaje es Ci::!! 

cial para una oooprensi6n de la lectura por una sinple raz6n: los -

dos aspectos del lenguaje están separados por un abisno. En térrni-
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nos t~nicos, no ex.üte una. coMe.-tiponde.ncia uno a uno el'Lt!re ea M--

tJiuc.tuJta 4lpc-'tó{.cla.R del Re.ngu.o.je. y el .6i.gni.6-lcadu. En ténninos --

nás generales, el significado está mis all.1 de los s:i.nples sonidos-

o de las señales inpresas del lenguaje, y no se puede derivar de la 

estructura superficial me:liante cualauier proceso simple o mec&úco. 

Si existe un abisno entre la estructura superficial y la es-

tructura profunda, ¿c6ro es posible ent:orces carprender el lenguaje 

en pr:iroora instancia? La respuesta a ello guarda una considerable -

in'portancia para la lectura, ya que si el significado oo se da de -

ima manera innediata y sin ambiguedad en la estructura superficial-

del habla, entonces no tiene sentido esperar aue un lector "deaxli-

fique" el lenguaje escrito al habla para o\le ocurra la Carq:>rensi6n. 

El habla miSll'a necesita ser caiprerdida, y lo :i.npreso no se puede -

leer en voz alta de una xranera CXXl\%ensible a menos que se coopren-. 
da en prinm" término.. El lenguaje escrito no reauiere de una doco-

difi.C'.'aci6n del sonido para ser carprendido¡ la manera en C!IJe extr~ 

m:ts sentido o significado de lo :inpreso es tan directa caro la ~ 

ra en que catt>renderros el habla. I.Ds procesos básicos de la can

prensi6n del lenguaje son los mi.SITOS para todas las estructuras su

perficiales. 

Una de las teor!as rrás influyentes es la g/La111(ftlca gene.Ir.a.ti.va-
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.tMn~6o/IJnacÁ.ona.t do Noam Cl'Dlll.Yky. (10) 

la noci6n b.1sica de Chansky es que la gramática es el poonte -

entre la estrootura superficial y la estructura profurda. CH) Es

tos fil.tinos t:érrni.nos son enpleados <le diversas mmeras por diferen

tes te6ricos. a-i esta secci6n los utilizanDs en su sentido mas 11-

mitado -considerando a la estru:tura superficial c:c.m:> los sonidos -

observables del habla o las marcas de tinta en lo inpreso, y la es

tructura profUl'Xla com:> ·ei signifi~, m1o all.:i del reino del len--

guaje mism:>. 

Ch:lnsky nantiene a la estructura profunda cono parte del len

guaje, segurammte alojada dentro de su sistema grarratical, la en-

trada. a un siStenia senántico subyacente (significado) qoo "interpr~ 

ta" las abstraeciones de la estrtx:tura profunda. De IraMra sím.ilar, 

la· estrootura .superficial es para OlCtnsky otra abstracci6n intangi

ble en el polo opuesto de su sistara gramatical, la entrada a un -

sistema foool6gico (sonido), que "interpreta" las estructuras supe;: 

ficiales en el habla re&. 

El punt.o de vista de COC1nsky, es qm el esla1::6n ent:i:e la es--

10 ChOÍllsky, N. Sintáctica y SemSntlca en la Gramática Generativa. -
Edit. Siglo XXI, Mlxico, 1980. 

11 Chomsky, N. Problemas Actuales en Teorfa Llngufstlc:a. Edlt. SI'":- ·. 
gto XXI, Hbico, 1§81. . •·· ... , ·. . . .. · · .· 

-.! ' 
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ttu::tura profunda y superficial, y en tlltima instancia entre el -

significado y el sonido (o lo .úlpreso), es la 91!.0J114.Uca la cual -

consta de dos carponentes: 1) tm .true.o o "diccionario" de entlla- -

daó lWCAli (en general, las palabras del hablab y 2) una óin.t.d.U-6, 

o conjunto de 11.egw , p¡ira la selecci6n t OJ:denamiento de las entr! 

das lexicográficas. Estas reglas sintácticas no deben .ser oonfunc1! 

das con las "reglas gramaticales" tradicionales. Q.mstituyen Wl -

sistena de lenguaje diramico que Ch:lnsky ve en la cabeza de toda -

p¡irSOla, produ::iendo y catprencliendo oraciones. El lWdoo y la -

sintaxis que poseen distintas personas.dependen del lenguaje que -

enplean. 

la granática de Clansky es un dispositivo que genera oraciones. 

Cbn s6lo unas pocas reglas y ·una cantidad peqooña de palabras se -~ 

pi.Ble producir un ntiiero infinito de enunciados, todos gramatical-

mente correctos · (segQn las reglas de constru::ci6n sint&:tica) , y t2_ 

oos potencia.lmmte nuevos para el usuario del lenguaje. Por lo ta!!_ 

to, la teorta ofrece una descrip;!i6n de c6nn pcxirtan las perSCllélS -

ser capaces de prodix:ir y carprender oraciones que nuilca han escu

chado anteri.ornente. Darem>s una ilustracil5n nuy s:inple para dem:>2_ 

trar la productividad y creatividad potenciales de la grarrática g~ 

nerativa inclusive m1s pequeña. Esta gram1t.ica consistirá de s6l.o

. tres reglas sin~:í.cas y un lh1oo de ocro palabras. El ccap:men-

:.' •' 
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te uint.áctico sien¡Jre csta en la forma de "reglas de ret:scr.ituril", 

irrlicadw; µir la flf:!<.:hü sencilla ~ la c:ual significa que un -

simlt:>lo en el lado izquierdo de la flecha debe s12r re<Jli.llazado o -

"reescrito" por los sim.Jolos de la derecha. Estas son tres reglas 

de reescritura: 

l. O -7 FN + FV 

2. FV ~ V + FN 

3. PN ~ D + N 

la variedad de lás letras caro · súnbolos es puranente por · coo.:.. 

vcnicncia¡ pódrí.an ser llamados X, Y, y Z [.ero, en lugar de ello, -

o es utilizada para "oración", FN para "frase nominativa", r:v para 

"frase verbal", N para "n::>nbre", V para "verlx>" y D para "dete.rmi

nador" 

las ocho entradas lexioográficas ¡.x:xlr!an ser escogidas de la

siguiente nanera: 

N -> peNto, ga;to , homblte.. 

V ~ prulgue, Mpatita., .i.9tt0M.. 

o ~ el, wt. 

::· .. 

.: ! 
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Para proc:h.x:ir W'lél oraci6n gramatical, s.irnplcncntc perores la

gram1tica a tralxijar, caienzancb IXJr la o ([X>rquc queruros una -

oraci6n) y siguiendo l.a!:i instrucciones de las reglas de recscritu

.ra. la n.'<.:Jla 1 dice tjÍ.c el.i.m.i.Iulos O i la re<31plazCl1'0s ¡:oÍ:' 

FN + FV; la regla 2 cambia a FV por V + FN, proporcionárxiooos 

FN + V + FN, y la regla 3 (aplicada oos va-es) reescribe cada FN-

CXJID D + N, proporcion:indonos una "cadena terminal" de los s1mlx>--

los O + N + V + D + N. Entonces cntranos al lWro, en OOnde ¡xrl~ 

a ejercitar la elección. Para el pr.i.ner D quizá pxlriairos sel~ 

c1onar el, y para C!l prilror N peNW. V ·puede ser rccscri to cam -

peJ1..4.i9ue., el .ségwxb D cccro wt y el S<..'qWUo N caro ga.tu, proporci~ 

léc:c:tones léxicas habr:iarros prochx:ido un lwmbtz.e e6pa.nt4 la l e.t. 9a • 

~ o el 9a-W .i.9nu1r.a (aJ el. peMo o, en realidad, un total de no

,JnellOS de 108 orac.iOnes (2X3XJX2X3 alternativas), tcXlas ellas gr~ 

ticales. .Añada unas c\antas reglas m!s (Ch:lnsky estiJr6 casi lDl -

· ciento) para las estructuras de las oraciones alternativas, y un -

.l&ico mayor, y teoodams -te6ricanente- una gram.1tica con el po

der prcxlu:tivo de la nente hlnula. 

Algunas de las reglas adic.iDnales sedan .tli.an6 6oJtJM.c.i.onal.e..6 

irás qoo geneJt.a.ti.vtU, lo cual es la raz.6n p:ir lo que a veces ia: -. . 
gran4tica de <llansky es l.lanada con una u otra de ·las denan:inacio

nes sola, y en ocasiores con las dos. juntas. Una regla tr~f~ 
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cional opera en las secuencias ~letas de s:lrnl:olos de la izquier-

da de la fkcha, en lugar de operar de W"la en una caro lo hace una

regla generativa. ra flecha transformacional r.osee un eje doble -

====> • Por consiguienl:.e, una regla transformacional tarada una ~ 

cooncia CalD la o
1 

+ N
1 

+ V + o
2 

+ N
2 

que acabaloos de pro:lucir (los 

nGire:ros .inferiores son necesarios para seguir la pista de las dife 

rentes O' s y N' a) y reorganizarla caro sigue: 

Por lo tanto, et peMO peM-lgue. (a) un ga.tl.J seria "transforma

da" (con una m:xllficaci6n adicialal leve del verl:o) en un gato e.ó -

peMegu.ldo pOIL et peM.o - una oraci6n pasiva perfectarrentc granat.!_ 

cal. S.imila.tmante, un hombll.e eopant.a. (a) et ga.to seria transfor-
"' 

na:ia con la misma regla a et gato e.ó petr..6egu..ido polt et homb!Le. De -

hecho, cada oraci6n activa que nuestra granática generativa origi-

nal produjo, podría ser transfo.xmada en una pasiva ne:liante esta -

simple regla transfonnacional, duplican:io de un solo golpe el nOne

ro de oraciones qua la.gramática podría prcxlooir. 

Una frecuente C?r1tica en contra de la teoría de Chansky t.ieoo

que ver con su tratamiento del significado. De hecro, Ctansky i~ 

ra el significado, al rreoos en lo qua se refiere a su gramática. El 
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afirma que la grrurotica genE>..rativa trabaja sin hacer referencia al-

significado. 

Mientras que la grrurotica de Cht:mlky puede de J.CAfbUr la apti--

tud gram:itical de los usuarios del lenguaje, no e.'Cplica convincent~ 

rmnte cr.rro son producidas y conprcndidas las oraciones particulares 

en ocasiones específicas, ni lo afirma efectivamante. 

Las teodas semmticas generativas, (12) en contraste, se in~ 

resan exclusivrurente en la manera en gue el lenguaje se desarrolla-

fuera del significado. Estas teorías consideran <;me la sintaxis se 

subordinar~ al significado o se hará cargo del significado en con-

junto. Las oraciones no son vistas caro ordenamientos de estructu-

ras sintácticas, sino catO expr~siones o phopo.ticlone~. relaciona--

das, por supuesto, con las intenciones de cualauier persona oue las 

produzca. Las proposiciones pueden ser analizadas en término de IL~ 

.f.aclone ~ de e.a 8J entre los distintos narbres en una oracil5n, ya sea 

expresada o caiprendida, y el verl:o. 

Las teorías s~ticas generativas tienen pocos problemas para 

explicar cáro actuarros normalmente para producir oraciones oue par~ 

cen (al roooos para el mm las produce) expresar el significado que-

12 Smfth, Frank. Comprensión de la Lectura. Edlt. Trll las, Méxlco,-
1983, P. 225 
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se pretende, debido, por supuesto, a que ellas parten del sionifi~ 

do. 

Muchos libros introductorios sobre la ~tica contienen an:i-

lisis no tknicos de las teodas generativas, por ejenplo Pal.roor (13) 

o Qú.raud. (14) . 

E>cisten, por supuesto, otros tipos de teorías acerca del len

guaje, en especial la de B. F. Skirmer, (15) c¡ui~n considera la pr2 

duc:ci6n y carprensi6n del lenguaje en térmiros de conexiones est~ 

lo-respuesta. Una crítica violenta de los puntos de vista de Ski

nner es una revisi6n clásica de N. Chansky. (16) 

La afirmaci6n de que el lenguaje puede extenderse extrayerxlo

el significado; basada en la aprox.imaci6n te6rica llamada M.mtfnti.c.a. 

ge.ne!ta.tlva, no puede considerarse caro una :úrplicaci6n de que cual

quier expresil5n u oraci6n particular puede significar cualquier oo-

sa. Habitualmente hay cierto consenso general amplio acerca de las 

13 Palmer, F.R. La Semántica. Edit. Siglo XXI. México, 1978. 

14 Guiraud, Pierre. La Semántica. Edit. F.C.E. México; 1983. 

15 Skinner, B.F. Conducta Verbal. Edlt. Trillas, México, 1982. 

16 Chomsky, N. Et. al. lChomsky o Sklnner? La Génesis del Lenguaje. 
en "Crítica de 'Verbal Behavior' de 8.F. Skinner". Edit. Fonta"'. 
nel la, Barcelona, 1977. 
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.inplicaciones principales de las afirmaciones, al menos cuando se -

expresan en situaciones del mundo real. ws significados que los -

escuchas y los lect.ores extraen del lenguaje no pueden ser conjetu

ras descabelladas 7 el habitual consenso general anplio acerca de -

las :inplicaciones tanbitm hace aue la atribuci6n aventurada de sig

nificados sea .improbable. Si la rnayor!a de gente parece estar de -

acuerdo con respecto al tipo de significado que se p.iede atribuir -

a una secuencia particular de palabras, entonces se debe encontrar

una expl:lcaci6n acerca de la existencia de tal acuerdo. 

El lenguaje tiende a ser carprendido de la misma Il'an0ra en ~ 

siones espec!ficas por la misma razón que se cat!prende en cualquier 

ocasi6n, porque los ·escuchas o los lectores deben tener una idea -

bastante buena acerca del significado c;iue se pretende dar a enten

der en pr.ims,-:a instancia. Para ser m!is precisos, el significado se 

extrae de la predicci6n, c:rue significa la eliminación previa de las 

alternativas inprobables, caro señalan-os en la parte correspondien

te. a la Estructura del Conocimiento. 

· La predicci6n sinpleoonte significa aue la incertidumbré del -

escucha o lector está limitada a unas pocas alternativas probables, 

y si·esa informaci6n puede encontrarse en la estructura superficial 

del enunciado para eliminar la incertid\J'llbre ·entre las que se·.predf. 
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jicron, entonces ocurre la canpr.rmsi6n. 

¿Qué predccirros exactaioonte cuando leeros? la respuesta fllnda

irental es el significado, auncrue d&de luego miranos las palabras o 

las letras aue confinnarán o negadnlos significados particulares. 

Sin embargo, es posible formular y carprobar s.imultáneaxrente cierta 

cantidad de predicciones ~s detalladas y específicas cuando nos 8!!. 

frentarros al texto real. Cada predicci6n específica, sin E!l1bargo -

se derivar~ de nuestras expectativas m1s generales acerca de hacia-

d6nde podría conducirnos el texto com:> un tcxlo, no :i.lq;.orta lo deta

lladas y pasajeras que sean aquéllas. 

la estructura superficial del lenguaje escrito es la informa--. 

ci6n visual que intermitentanente se presenta al ~ebro a través -

de los ojos. Los significados que extraaros del len<]Uaje ya se en-
, 

cuentran dentro del cerebro. P.esiden al nivel de la estructura pr~ 

funda oonn parte de 1nfortraci6n no visual que es la base de la ocm

prensi6n. la incapacidad para darle cualquier sentido al lenguaje-
1 . 

es el reflejo de una ausencia ccrrpleta de inforrraci6n no visual re-

levante. 

El análisis anterior, de.be dejar claro que. es inexacto consid~ 

rara la lectura caro un asunto.de "i;ieguir el texto" o decir aue un 
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escucha "sigue" el significado de un orador. El lenguaje se call--

prc11de al mantener al tanto los detalles de entrada que el cerebro 

se esfuerza por manejar. Guardando alguna expectativa de los que el 

orador o escritor probablenente dirá, haciendo uso de lo eme ya sa

bem:>s, nos protege.nos del agobio de la infornaci6n sobrecargada. 

Para concluir en base a todo esto, mencionarerros que la difi

cultad de ruchos "lectores problE!I!lcl" de secundarias. o preparatorias, 

no es eme ellos no hayan tratado a través de los años de aprender a 

pronunciar las palahras correctammte, ni·Q\le sean negligentes para 

dirigirse directamente a cada palabra, sino más bien que ellos leen 

una palabra en un ITOTEnto dado caro si el significado debiera tener 

la últil!'il .i.Mportant;'ia. Tratan de leer bajo la suposici6n de c;nie sí 

se·dirigen directairente a las palabras, entonces el significado se 

ocupará .de s! misiro1 en tanto que, de hecho, esto es lo contrario -

de la manera en que el sentido se extrae de la lectura. 

V~ HABI'IOO DE ES'ItJDIO 

al Gene/1.ali.dade. ~ 

fffil>i~s de estudio, palabras que las nás dela veces nos suenan

ª in{x>sicioo o, a algo muy desagradable que no alcanzanos a definir .;. 

·,.' 
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concretanente, porque en la realidad nadie nos ha explicado con clar!_ 

dad c-1 significado de esos tórminos y si en verdad su práctica y oo~ 

tarcia ros proporcionan l.ll1 l:eneficio ooicional. 

DanX'Js por descontado que hablar de hábitos de estu:iio, no nos ~ 

rantiza que una persona estwie adecta:Iaroonte, ya que se tendrán mis

obligaciales caIO estu:iiante. 

Sin emh:lrgo, creem:>s que· 1os Mbitos de estwio nos brirrlan la -

oportunidad de ¡xxler obtener un nayor prova::lx> de lo que preten:leiros

estudiar • 

. Pero en realidad ¿QJ.é son los habitas de estudio? 

. Generalmente enterrlenos por Mbit.o, la costumbre de hacer algo -

repetitivanente, pero no rolo se trata de hacerlo repetitivamente si

no tambi~n de realizarlo ordenadanente; y estl.dio es la ooquisici6n -

de conocimientos; lo que nos indica que al hablar ele hábitos de estu

dio estarenos hablatrlo de una sistanatizacMn de nuestra fornia de es

tudiar, en la cual debenos terer disponibilidad de tiempo; libre de -

distracciores, puesto que vanos ha aprerrler a estu:Jiar realrtente, ya

que a tra~s de ciertas tCcnicas obterxlrenos nejores resultados. Por 

algo el D1X1Ue de l'bllinton excl~ en alguna ocas16n "El l&ito es -

una s~ naturaleza" y el psicólogo William Janes escribió "El M-

·¡' .• : ' 
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bito es diez veces la naturaleza". (17) 

I.rrpactantes las frases anteriores por su contenido, dado que to

dos los seres humanos de alguna forma teneros hábitos boon;>s o malos, 

que en cierta fonna gobiernan nuestras vidas, );2ro cuando tratanPS de 

obtener Wl bereficio al ser aplicacbs al estUdio, oo estanos convenci 

dos del tofo. 

No nos convencenos totalmmte porqoo creenos que ya es demasiado 

tarde para eupezar a pooor en prSctica los habites en el estu:lio o -

tal vez ¡x>rque querenos hacerlo en forma stlbita, para obterer resul~ 

ck>s innaliatos, lo cual al no obtenerlo declina considerableirente 

noostro inter&l por seguir Wl programa de estudio. 

I.o anterior ros ha:e pensar que la nayorta de las veces ~ . 

ll'OS e>ccUSa.S com::>: estoy muy oet;ado, si supiera OCllD estuiiar lo hada 

mis segulib o s~lem:mte ro roo gusta estudiar; en fin, siempre exis

tira el pretexto adecuado, que nos haga sentir bien relativaroonte, -

sin llegar a ningWi. lado y lo nés .importante, sin obtener logros. en -

nuestros estudios, por no querernos "&m:!ter", lenta y paulatinamente 

a las reglas "INF1EXIBLES" de los Mbitos de estudio. 

17 Harry Shaw. Como Lograr Mejores Ca 1 i f lcac iones. Ed i t. Me ,Graw•Hi 11 
México, 1982. 
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Caro sabcllDs que no es fácil, se debe recordar que la continui

dad es lo nás importante, ya que es imposible tratar de for:marnos un 

nuevo Milito, si WY.> m.isno se ¡;errnite eK.Cepciones o ooncesiones. 

Resulta altarrente satisfactorio saber que a nedida que se inte

gra el nuevo hábito, la tarea se facilita. Recooocem::>s qoo al ini

cio será dificil cambiar Wl ¡:atr& arraigado y aooptar uno nuevo, ~ 

. ro los esfuerzos omenaoos y repetick>s lograrán que el viejo Mbito

desaparezca y qoo el nuevo se torne mtis sencillo y natural. 

Pues bien, se han expuesto las generalidades de los tábitos de

estudio, por lo que prcx:etlerenos a dar nuestra definición de los mi~ 

nos. 

~itos de estudio, sal la pr!ctica sistematizada y constante -

para la adquisición y c:aiprensi6n del conoc.úniento y qoo requiere por 

parte del esttxliante: atenci6n, interés, disp::>nibilidad de tien{lO y

sobre tafo ser constante, para efectos de lograr Wl aprendizaje s61!_ 

do y per:durable. 

. ' ' ~ 
,·_.,, 
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e J Hd.b-<'toti de Et.:tucUo IJ Tipo ti de Ap11.e.nd.lza je. 

Los Mbitos de estudio influyen d~tairente en el tipo de apr~ 

dizaje que uno desarrolla ya sea liste repetitivo o significativo.· 

En el :Eárrafo anterior, se dijo que los Mbitos de esttxlio se ~ 

coontran ligados estrechanente al tipo de aprendizaje que WlO de~ 

lle; µres bien esto es cierto, porque cuamo una persona apren:le una-

tarea y la repite tal cual, lo tlnico que hizo es IIBlDrizarla y por lo 

tanto se dí6 un aprerrlizaje .repetitivo; en cambio si el contenido de

dicha tarea la expresa con sus propias ¡::alabras, sera el apren:iizaje

de tipo significativo, aderc& de ser superior, puesto que permite· re- · 
'. 

tener los conceptos por un tiempo mayor. 

lo anterior lo poderros ejenplificar con las siguientes palabras, 

"La adquisici6n del concx:imiento de la nateria de estudio es ante to

do, tma manifestaci6n de aprerrlizaje por recepci6n". (18} 

Con el objeto de ejemplificar objetivarcente y diferenciar entre-

ap.rendizaje repetitivo y significativo, describirem:>s el proceso de -

apreldizaje en base a Benjamín s. Bloan, qui6n estableci6 tma truo:m:::lnta 

para registrar los diferentes grados a que se puede llegar en el.dan.!_ 

18 Ausbel P., .Davld. Psicología Educativa. Edlt. Trillas. México, 
1980. 

1 
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ni.o Cognoscitivo del l1pre00izaje, y a continuaci6n se describe: 

- Conaci.m-lerito. Es el grado más sinple y se refiere al almacenamiento 

de conoc:lmientos o nerorizaci6n de datos. 

- Camp1um4.<.6n. lldenás de rrenorizaci6n, .inplica la capacidad de expli-

car los conocimientos almacénados. 

- ApUca<U6n. Inplica no s6lo cooocer alcp y [X>derlo explicar, sino -

llevarlo a la prtk:tica. 

.. 
- Anáf.U.<.4. Este aj. ve! implica desconp:mer en sus . partes lo aprerrlido 

y realizar anfilisis cuidaclosos. 

- ~e.ti-.U. SUpcne todos los anteriores y eleva a resumir lo aprendido. 

- Eval.ua.C..Wn. Inplica los anteriores, pero coo mayor dificultad y --

creatividad; eleva a poner en 'l'ela de Juicio lo aprendido, valoramo-

pros y contras. 

Así teneioos que el aprender es ir avanzarxlo en un proceso oontinoo 

del cooocimi.ento que in:: luye todas y· ci:da una de las catecprías de la -

Tamnan!a. 

. :: > 

'i' 
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El apreOOizaje lo podenos clasificar en repetitivo y signifi~ 

tivo; cxmcretammte el aprendizaje repetitivo queda representado -

por el priloor nivel de la Té1l<OOCtt1!a de Bloan, es decir, la tarea -

oonsta solairente·de asociaC!iones arbitrarias. Ejaiplo: tablas de -

nultiplicar, poesta, f6nrul.as, nGireros telef6nicos, etc. 

Mientras que el aprendizaje significativo está representado -

por todos los dem!is niveles de 1éi misma Tal<Onan!a, por lo que pode

rros decir que lo apren:lido se relaciona con tareas anteriores; dado 

que en este tipo de apreOOizaje se llega al nivel de cacprensi6ni -

profundizareJtPS un poco nás en este punto. 

El ap:r:etdizaje significativo es muy inp:>rtante en el proceso -

edix:ativo;. porque es el m;canisno humano por excele~ia para adqui

rir y almacenar la vasta cantidad de ideas e infol:maci6n represen~ 

das por cualquier canp:> del oooocimiento. 

la enorrre eficacia del aprendizaje significativo CCllD JOOdio de 

procesamimto de infODMCi6n y irecanism:> de· almacenamiento de la -

misma puede atril:uirse en gran parte a sus dos características.dis

tintivas: la intercionalidad y la sustanciali.dad de la relacionab!. 

· lid.ad de la tarea de aprendizaje oon la estructura cognoscitiva. En 
. . 

· · priner lugar, al relacionar .ln:tet1c.lo nadamettte el· naterial po~.ia!. 

... : . ' ': . ~ . . 

. ~ .- , ·, ~ 

. " - . . ' . • ' .~ ,' '. ' t 
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r~nte significativo a las ideas establecidas y pertinentes de su C!!_ 

tructura cxx¡noscitiva, el alU!llJ'YJ es capaz de explotar con plena eff_ 

caci.a los oonocimi.entos qoo p:>sc.a a nanera úe matriz ideativa y or

ganizadora para incorporar, entender y fijar grames voleiroones de -

ideas nuevas. Es la misna intencionalidad de este proceso lo que -

lo capacita para emplear su cx:mocimiento previo CCl!O auténtica pie

dra de toque para internalizar y hacer inteligibles grames cant~ 

des de noovos significados de palabras, conceptos y proposiciones,

con relativanente pecas esfoorros y repeticiones. Por este factor

de intencional.idad, el signiHcado potencial de ideas nuevas en COZ]_ 

junto puede relacionarse con los significados establecidos (concep

tos, hechos y principios), U:unbifu-1 en conjunto para producir nuevos 

significados. Eh otras palabras, la única manera en que es p::;siblé 

emplear· las ideas previarrente apretxlidas en el procesamiento (intet 

nalizaci6n) de ideas nievas consiste en relacionarlas, -intencUinadf!:. 

mente, cx:m las pr:!.m.:iras. las ideas nuevas, que se oonvierten en ~ 

significativas, expanden tambi~ a su vez, la base de la iro.triz de

aprendizaje. 

Por otro lado1 es nuestra obligaci6n señalar el principal ríes 

~ del apremizaje signifi.Cativo por recepci6n; oo es tanto que el

alumoo adopte franca.rente una ~nica repetitiva, sino que se enga

ñe a sr misoo creyen:lo que ha captado realroonte los .significados -

eX.actos cuandC> sólo ha érlquir.irlo un confuso agregado de verb:lliSOC>s, 



y no es tanto que no desee entender, sino que carece de la necesaria 

autocr!t.ica y es incapaz de hacer el esfuerzo necesario y trabajar -

con el naterial, contenplando desde cmgulos diversos, recooc:iliarlo

e integrarlo con los conocimientos afines o contradictorios y volver 

a formularlo desde el punto de vista de su propio narco de referen-

cia. 

El alumno ve que es muy díficil manipular verbalisnos para -

crear la inpresi6n espuria de haber engañado a los dan.1s y a sí mis

no al pensar que en realidad corrprende algo qoo no ha capta:lo. 

Por lo tanto, tereros que a ne:lida que el apren:lizaje signific~ 

tivo por recepción sea activo, de¡::enderá en gran parte de la necesi

dad que el alumno tenga de significérlos integrados y de lo vigorosa

que sea su facultad de autocd.tica, o tratará de integrar una propo

sición nueva a todos sus coooc:imientos qoo vengan al caso, o se con

fornará con establecer. la relaci6n de áquella con una idea aislada. 

Pero cáto sabenos si en realidad los estooiantes canprerdieron

significativanente el rraterial que origina~te nerorizaron. Claro 

está que a traws de la soloción de problenas, irrle~ientem:mte -

que es a ioonudo la única manera factible de probar si el estudiante

real.nente tuvo un apremizaje significatiw, pero hay que tener cui"-
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di:ldo, ya que la correcta solución de problemas df'm3J'rliJ mucha!; otras

habilidades y cualidades, OOll'O: saber razonar, .irn¡,rovisar, ser per~ 

verante y flexible, tener sensibilidad hacia el problema, etc., esto 

significa que se pl.l!de pasar por los diferentes niveles que posee la 

taxonan1a de Blocm. 

De antemano estam:>s conscientes que no es fácil darostrar que ha 

ocurrido aprendizaje significativo, en virtud de que el estudiante -

. que tiene la ex¡:eriero.i.a en presentar exámenes, tiene la ¡XJsfüilidad

de que haya una mem:irización IOOCánica y.pueda éste no s6lo rrecanizar

proposiciones y f6Il1Ullas, sino tambim ejemplos, causas, explicacio-

nes y prcl:>lernas tipo, que de alguna manera oonfundan al evaluador. 

Finalnente oonsideranPs de suma inp::>rtanc.i.a·la aplicaci6n de M'"': 

bit.os de estudio, ya que éstos por nedio de su orden y disciplina, -:

coadyuvan enornene.nte a que se logre un aprerrlizaje que realmmte sea 

significativo y' de ésta forna oolaOO:rar a una roojor formación acadé

mica de los estudiantes. 

··,· .. ·.' 

,,·,· 



CAPI'lUI.O II 

Intrcxlucx:i6n. 

I. Principios Básicos del Diseño Exper.immtal • 

. a) Rep.roduo::i6n 
b) Al.eatorizac16n 

e) Control Local 

II. Planteamiento del Problena 

III. Hip6tesis 

rv. M§todo 

a) Diseño Experimantal 

b) Definici6n de Variables 

e) Sujetos 

.d) Material 

e) Procedimiento 

f) Resultados 
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Antes de proceder a examinar el disero de investigaci6n exr.(!r l-

nental utilizado, cabe delimitar y definir algums aspectos que se-

rán provecrosos para un ioojor entendimiento de 6ste. 

Princrarrente, examinarenos que se entiende por "I::l disero exper~

nental". TU. M.ifa.Jt un experinento significa sirnplencnte p.f.a.nea.ll. Wl

cxperilrento de m:x1o qw se roGna la infonnaci6n que sea pertinente -

al problena bajo investigación, muy a trenudo se seleccionan datos -

que puedan tener pooo o ningún valor en cualquier intento en la solu

ción del problema. Ef el{. l.f.'.ña de un expl!.!Limen..ta es, entoncts, la se-

cooncia oouplcta de pasos torrados de antewano para asegurar que los -

datos apropiados se obterrlrán de nodo que ¡.;ennitan i.in análisis obje

tivo que oonduzca a deducciones válidas con respecto al problema es-

tablecicb. Tal defirúci6n de diseño de un experirrento inplica por -

supuesto, que la persona que fornula el diseño entierrla claranente -

los objetivos de la investigación propuesta. En m.estro ·caso, el ob

jetiw del diseño se ditigi6 a enoontrar cono afecta a la velocidad -

y conprensi6n de la lectura, la práctica y los hábitos de estudio en

estudiantes de la Escoola de la Polic!a Federal de caminos, con un -

nivel J\cadénúco l>i?dio Superior. 



• 

60 

Otro de los objetivos de investigaci6n, surgi6 al encontrar que-

a nivel ed~tivo, los factores de: carprensión y velocidad de lectu

ra, son inportantes para el desarrollo y nejoramiento escolar de la -

poblaci6n estlXliantil. 

Aclarado esto, cons.ideranos tambilm que cualquier diseño experi

nental tiene \lll p11.op61iUo y éste es .el de proporcionar una cantidad -

náxima de infonnaci6n pertinente al problema bajo investigaci6n. Sin 

embargo, también es importante que el disero o plan sea tan sinple -

coroo sea posible. Esto es, debe hacerse todo esfuerzo para ahorrar -

tiempo, dinero, personal y material experimental. 

. ' 

H:lbien:lo dicoo qoo el pr.op6si to de cualquier diseño experirrental 

es proporcionar la m!ix:ima cantidad de info:rmaci6n ·al núnino costo, -

es evidente que el diseño de m<perirrentos es una materia que implica

tanto a la rretodologia estad1stica catO al análisis ecoronico. Una -

persona que planee un ~.inento deberá esforzarse por lograr efi-

ciencia estadística y eoon::mi.2ar recursos. Afortunadanente, la nayo-

ria de psicólogos b.lscan la forma de ocupar diseños sencillos pero, -

encami.naOOs para alcanza.t.T la eficiencia ex¡;erimantal y estadtstica -

que usualnente corXlu::en a una ecorom!a en la experimentaci6n. 
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I. PRINCJPICS BASICOS !EL DISEOO EXPFJUMENI'AL. (19) 

Se ha establecido llllChas veces que hay tres principios básicos -

del diseño expermental: 11.ep11.adu.cci.6rt, a.tea.:to1Li.zaci.6n y contlw.f. to-

cal. Debido a la naturaleza fu.ndammtal de estos conceptos, cada -

uno será discutido por separado. 

al. RepMduc.cldn. 

Por 1tep1todu.cci.ón se debe ent.ender la 11.epe;fi clón del experirnento

Msico. Ias razones del porq00 la reproducci6n es deseable son: 1). 

Proporcionar una estimaci6n del error experirrental * que act6a com::> -

una "unidad b.iisica de nedida" para indicar el significado de las di

ferencias observadas .. o para detenn.i.nar la anpli tud de un intervalo -

·de Confianza. 2) caro, bajo ciertas suposiciones, el error experi

mental puede ser estinado en la ausencia de la reproducci6n, es cla-
. . 

ro establecer tarcbién que la reproduccil5n prop:>rciona algunas veces-

una estirraci6n m1s aprox:imada del error experimental. 

19. Ostle, Be~nard. Estadistica Apl ícada. Edit. Límusa. H~xlco, 1977. 
p. 277. 

* El_ término error experimental describe el fracaso de 1 legar a re-
sultados idénticos con dos unidades éxperimentales tratadas fdéntl 
camente. Una unidad experimental es la unidad a la cual se. le ---= 
apl íca ,un solo ·tratami.ento en una reproducción del expedrriento. 



62 

b 1 • Af.ea.t.olli. zac..l6n. 

~ncionanos que la reproducci6n proporciona una est:lnaci6n del -

error experirrental que puede usarse para indicar el significado de -

las diferencias observadas. Es decir, la reproducci6n hace una ~ 

ba de significancia posible. Pero, ¿~ es lo que hace válida tal -

prueba? Tal vez la suposici6n iros frecuente es que la observaciones 

(o los errores en ellas) están distribuidos independienterrente. ¿~ 

no podeiros corroborar que esa suposici6n es verdadera? No podenos,

pero insistiendo en una iruestra al azar de una poblaci6n sobre una -

asignaci6n al azar de tratamiento a l~s unidades experimentales, po

deiros proceder cono cuando la suposici6n es verdadera. Es decir, la 

alea.:tu!tl zaC'.lón lace v6.e-i.da .ea pJt.ueba, haci~dola apropiada para ana-
. . 

lizar los datos cono si la suPe>sici6n de errores inde¡:endientes fue-
. · ra cierta~: 

En otras palabras, asignan:lo tratamientos al azar a las unidades 

exper:ineritales, est:am::is tratando de certificar que los tratc;un:i.entos

no serán favorecidos continuanente o perjudicados por fuentes extra

ñas de var.iaci6n, sobre las que no tenga control el experiJnentador o 

sobre las cuales decida nó ejercer control. 
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el. CotLtM.f. Loe.a!. 

En un sentido, control local es s.in6nino de diseño exper:l.nental, 

sin enbargo esta inte.rpretaci6n de diseño experinental es muy estre- · 

cha y no es oonsistente con la definici6n dada en la introducci6n de 

este capítulo. En este sentido, oontrol local se refiere a la canti 
.¡ -

dad de balanceo, bloques y agrupamiento de las unidades experitoonta

les que se enplean·en el diseño adoptado. 

Por otro lado, la funci6n o prop6sito del control local es hacer 

el ·diseño experillental mis eficiente. Es decir, el control hace ~s 

sensitiva cualquier prueba de significancia o hace IOOs poderosos. a -

los procedimientos ae·prueba. 

1,.-, 



II. PLANI'FJ\MIENro DEL PROm.EMA. 

La pregunta central del diseño fue des.arrollada por nosotros y, -

¡Jara su aplicaci6n se tanaron en cuenta las sugerencias de Edward -

Fry (20), quien elabor6 el rretcxlo de "lectura veloz cronaiet.i:ada de -

ciertos pasajes seguidos por un test de CXlT(Jrensi6n", para rrejorar ..: 

· la velocidad y caiprensi6n de la lectura. 

Tambíél se examinaron las sugeren::ias de a:hegaray de Jtárez (21) 

quien considera que: "I.os test de ocnprensi6n son ejercicios· de un - . 

texto de longitud y dificulta:i variadoS, cuyo objetivo es qoo el .lec

tor pua:la ejercitar la velooidad y nedir su romprensi6n". 

En sí, esto suscitó en nosotJ:os la interrogante que 9ener6 la i!!, 

vestigaci6n, for.mulandose la pregunta de la siguiente manera: 

¿Cáto influyen los hábitos de estu:lio y la pr&:tica de la lectu-

ra .en la velocidad y carprensi6n de la misma, · a los estudiantes con -

un riivel medio superior? 

20 Fry, Edward. Técnica de la Lectura Veloz. ManÚal para el docente. 
Edit. Paidos, ·ouenos Aires, 1970. 

21 Echegaray de Juárez, E. Estudio Dirigido. Técnicas del Trabajo In 
telectual. Edlt. Kapeluzs, Buenos Aires, 197.l. P. 14 

. !' '· 

• ·!' 



65 

III. lúPCJfüSIS. 

Hip5tesis Nula: "la práctica y los hábitos de estudio no incre--

irentan la velocidad y oonprcnsión ele la lectura-

en los estlrliantes con un nivel t-8lio Superior. 

HipOtesis Alterna: "La práctica y los hábitos de estudio incre~ 

mantarán la catprensión y velocidad de la l~ 

tura a los estudiantes cxm un nivel Medio Su-

perior. 

IV. HEIDOO. 

a) VÍÁeño E~peJL.únel'l.ta.t: 

Para la inVestigaci6n se utilizó un úiseño EXperiioontal Facto-

rial 2X2. Kerlinger (22), nxmciona que: "El diseño factorial es la -

estructura de investigaci6n, en la que dos o más variables se yuxta-

ponen para estudiar sus efectos irrlependientes e interactivos, sobre 

una variable dependiente". 

22 Kcrlinger, N.F. Investigación del Comportamiento, Técnicas y Me
todología. Edi.t •. lnteramericana, México, 1975 .. P. 366. 
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Sobre el Diooño Factorial 2X2, M:.'Gtligan (23 l, nos dice: "En este 

diseño estudianos el efecto de dos variables independientes, varian

do cada una de ellas de dos maneras. La cantidad de núneros emplea

dos . en la designaci6n indica el núnmo de variables independientes -

estUd.iadas en el exper:ilrento y, el tamaño de los nGmeros indica la -

cantidad de valores de las variables independientes", 

b) • Vef,lnld6n de Vall.i.abte ~ 

En la investigaci6n se nanejaron las variables independientes: -

Prtictica y Hábitos de Estudio, en relaci6n con las variables depen

dientes: Velocidad de la Lectura y canprerisi6n de la nú.sma. 

las variables se definieron operacional.Il'ente de la siguiente ma~ 

nera: 

Variables Independientes: 

1) Práctica: "lectura de una a cinco cuartillasaprox.imadalrente por -

ensa}'O, siendo diez el total de ensayos". 

2) H&>itos de estudio: "Aplicaci6n del Manual de Prticticas de Técni-

23 •. 11cGufgan~ F.G. Pslcolo ía Ex er.lmental. 
Edlt. Tritlas. México, 
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ca.s de F.studio (clalx>rado en la Facultad de Psicolog1a de la -

E.N.E.P. Zaragoza) en seis sesiores de dos horas cada unu, duran 

te seis sa:nanas". 

Variables Deperx:lientes: 

1). Velocidad: "La velocidOO está definida caro el núrrero de pala-~ 

bras le~s en un minuto". 

2) • Catprensi6ri: "11plicaci6n de un cuestionario d.€: opci6n múltiple y 

obtener un sesenta [X)r ciento mtnim:> de respoostas con:ectas". 

e) • Su.j e;toó: 

Para el desarrollo del experiloonto se opt6 por trabajar en la Es

cuela de la Policía Federal de Ca.mi.nos, ya que contaba con alum

nos que cubrían los requerimientos de erlad, sexo y nGnero de sujetos. 

Se formaron cuatro gru¡;x:>s de veinte sujetos cada tmo, del sexo -

.:nasculim y con una edad de 19 a 26 años; resultan:lo una muestra e~ 

rÍl!ental de ochenta sujetos. ,, 
~· 

De la población ex:l.stcmte en la Escuela de la Policía Faieral de-· 

:·.';; .. 
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Caminos (176 cadetes), se obtuvieron las muestras que sc

requer!an para conformar los grupos necesarios, mediante

el Método del Salto Sistemático. 

De esta muestra, los sujetos fueron asignados al 

azar en cada uno de los grupos experimentales. 

Debido a la Mortandad Experimental, se redujo el nú

mero de sujetos en cada grupo, tomando como base el grupo 

con menos sujetos; quedando en.total la cantidad de diez

Y nueve sujetos por grupo. Por lo cual el tratamiento -

real fue con una muestra experimental de setenta y seis -

sujetos. 

d J Matvr..ia.t: 

Para la realizaci6n de la :investigación se utilizaron cuatro e~ 

náretros acumu.lativos, rojas de registros para cada uno de los grupos 

'·' •· 
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y llojas de registro (ver apclrlice l'b. 1), para eüda uno de los r;u

jetos, manunles de hábitos de cstlrlio, la::turas, cuestionarios de-· 

las lecturas (ver ap(jndicc N:l. 2}, lápices y rojas de rotafolios. 

e. J P11.oc.e.cüm-i.e.n;to: 

Inicialroontc .. se llevo a cal:x:> la intcgraci6n de los cuatro ~ . 

pos con que se iba a trabajar, asign&tloles a cada gru¡:o el si<JUie!!. 

te tratamiento: 

GRUPO 1: Con práctica de lectura y con hábitos de estudio. 

GRUPO 2: Sin práctica de lectura y con hábitos de estlrlio. 

Gru.JPO 3: Con práctica de lectura y sin hábitos de cstu:ho. 

GRUPO 4: Sin prlictica de leetura y sin hábitos de estudio. 

Posteriorroonte se .inparti6.el curso "'IB:NICAS DE HABI'IDS DE -

ESI'UDIO" a los grupos que tuvieron ese tratamiento. 

El curso se elaboró en la E.N.E.P.-zaragoza-lJNAM; y conside-

rando las necesidades ·de la investigac:l.6n, realizanos las no:lifi~ 

crones que lo adecuaran a la población seleccionada con el objeto

de que los sujetos lograsen un mejor aprovechamiento del misno. 

Cono infonnación adicional, a continuación ·mencionanos los ca 

pítulos contenidos en el curso: capítulo I, Oltganúaci.ón de un eó 

.,., 
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tucli.o e6.i.c.i..cm.te; II, Uemerito.& qu.e 6ac.{U:tan et apllencüzaje.; III,·· 

.tect{llta; r.v, OtJtat., .UcltlcM de ap1tencllzaje, y~ últ:i.Jro; el capí

tulo V, Ptr.epatt.ac.i..fin de un exdmen. 

Cada uno de los Capítulos contenía determinados objetivos crl!!_ 

cativos, misnos qtl3 a trav~s de ejercicios, tareas y evaluaciones

fúe.ron cubiertos ¡;x:>r los alumnos. Es .importante nencionar qoo el

cap!tulo III (lectura) , fue al que le destinanos un énfasis mayor

en su asimilación y canprensi6n, ya que representó el ntlcleo para

la realización de una de las variables planteadas en la hip5tesis

de tramjo. El conteniéb de este capitulo hacia referencia a los

diferentes tipos de lectura (lectura ligera, lectura.de estudio, -

hojear, etc. ) , vocalización de las palabras escritas, ntínero exce

sivo de detenciooos de la vista, regresiones visuales y p:>r tlltirro, 

la .irldoc:ci6n para utilizar tul IOl3todo para leer adecuadammte li-

bros de texto. 

Por otro lado, el objetivo gereral del curso (el cual no fue

hn:lificado), coinc:idi6 con el planteamiento de nuestro problema, -

es decir, increzoontar la velocidad y ccrnprens:ión de la lectura. 

El curso fue expuesto y dirigido por riosotros durante el tia.!!. 

po estipulado (seis sesiones de dos horas cada una, durante seis ":" 

:··.,, 
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serranas). El hecho de hal:er espaciado las sesiones fue debido a que el

horario de la escuela es de 7:00 a 19:00 horas, por lo que se utilizaron 

los días sáLados de 10:00 llM .:i 12:00 PM. Cabe mencionar que se tan5 el

d~ sábado cono el rrás descansado para los cadetes, dado que ese d1a se

utiliza para pr~ticas de la escuela que se llevan de fo:r:wa alterna, la

que facilitó de alguna manera qoo hubiera un rrejor aprovechamiento por -

parte de los sujetos. 

Cono toda investigaci6n que inicia es.necesario aplicar una prueb:l

piloto, con .el objeto de identificar aquellas variables y/o errores que

entorpezéan un buen registro y control experimantal, y de esta forma r~ 

lizar las correcciones perti.mntes qu.:! r:ermitan obtener una mayor conf~ 

bilidad en los resultados. la prueba piloto se llev6 a cabo con una r.x:r 

blaci6n de veinte sujetos elegidos aleat:oriam:mte y que no hah~ sido -

·seleccionados para integrar los grupos ~r.inentales. 

Al grupo piloto se le aplicó la pr.irrera lectura incluida en el di~ 

ño de .investigaci6n; con lo cual se logró detectar que :i;X:>r ser una le::'!:!:!. 

ra muy rooucida en el neirero de· palabras no se lograba controlar y regi! 

tra;- el tianpo en fema adecuada de cada uno de los sujetos al térm.ino

de la misma, debido a que éstos concluian la lectura casi simultáneane!!_ 

te; y esto afectaba .la confiabilidad de los observaébres. 

· Lo anterior foo de utilidadya que sirvi6 de base para irodificar el 
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plan de trah:ijo progranado inicialnente. Es da:::ir, en lugar de apli

car las lecturas a la totalidad de los sujetos de cada uno de los ~ 

pos exper:ilrentales, éstas se aplicaron en grupos de cinoo sujetos; -

~tiim:looos tener un registro ICÓS confiable que el planeado origi

nalnente. 

las textos de las lecturas se encontraban escritos en forna de -

prosa. Estas fueron seleccionadas en su rnayorta de las revistas edi

tadas por OJNOCi"l' (Informaci6n Científica y Cien::ia y DesarroUo). la 

preferencia por los artículos publicados en estas revistas se debió a 

que su contenido infamativo esta al corriente .de los avan~ cienti~ 

ficos y.tecnológicos, en todos los CélllllOS de las cieroias y porotra

parte, su lectura es inteligible, puesto. que utiliza un lenguaje fre

cuente y u!'.>'1.ial entre estudiantes con un nivel nnlio superior. 

De las revistas exarn:ínadas, escogi.rros entre veinte lecturas que

. fluctuaban entre 200 y 1,400 palabras. Posterio:t:r00nte, selecciona.nos 

diez de ellas aleatorianente, para aplicarlas en la investigaci6n. 

Para contar el nllmaro de palabras se consideraron los sustanti

vos, adjetivos, art1culos, verb::>s, adverbios, preposiciones, conjim-

ciones y ·prorunbres de la grarcática esparola . 

. cnio. siguiente paso, elalx>rruros las preguntas de. o¡;x::i6n .mll.tiple 
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[.Bra Célda UOO de los textos (aproximac.lancntc de 15 a 30 f'rc.quntas ¡x:>r 

lectura), de las cuales fueron scleccionac.lafi diez preguntas al azar -

para cada uno de los cuestionarios que se aplicaron a los &'Ujctos. 

Los criterios yue se utili.zaron para oLtener las preguntas rele

vantes de la lectura, las cuales reflejarfon la comprens:i6n de la mi~ 

na, fueron, por un lado, elaborar las preguntas en foma independien

te por cada uno de nosotros y por otra parte, discusi6n de las mismas 

acerca de su redacción y grado de dificultad en términos de objetivi

dad y subjetiVidnd, lo cual lleva a la wlidez de C:Jnstrucci6n. 

Para la evaluaci6n de la canpronsión se utilizó una es:::ala ~uné

rica; clárrlole · un valor de diez décinas a cada una de las preguntas .,-

que fue contestada correctanente, 

Tambi~ nos vinos en la recesidad <le seleccionar a dos cadetes -

de la escuela que sirvieran corro observadores en cada uno de los gru

pos exper.imentales. los observadores fueron entrenados €l11 el rranejO

de. los crorl5iretros acumulativos, las formas de registro y de las ins

trix:ciones que se les tendrían que dar a los grUfX)s ex¡;erirrentales. -

Además se sensibiliz6 a los observadores con respecto a la posic:i6n -

que deberllin guardar. dentro del aula (uno en cada extrero) y que evi

taran hacor cualquier ,tipo de Coioontm:ios, señalamientos o expresio-
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nes qte afectaran la investigación y evitar oont:aminaciones en rela-

ción a los registros efectuados ¡:or céda uno de ellos. 

41.s instruociones que se dieron a los sujetos ex¡:erilrentales, an 

tes de comenzar cada lectura fueron las siguientes: 

"El texto que les acahmos de proporcionar deberán de al{leZar a

leerlo cuaxrlo se les aviso, tomm:lo el tian¡;o que consideren necesa

rio para comprenderlo; cuando concluyan su lectura, .iniiquenlo levan

tarrlo la nano, para entregarles un cuestionario a resolver cnn rela

ci6n a la lectura". 

cada vez que concluía una sesi6n de lectura se proce::l!a a obte-

ner · la conf:iabilidad de los tien¡:os registrados J:X'r 19s observadores, 

a través de la siguientes f6rmula: 

.Acuerdos 
---------X 100 = !& de confiabilidad. 
1\cuerdos + Desacuerdos 

Por otro lado, se vislumbró la posibilidad de realizar una apli

caciói:i sistenática de las sesiones de lectura, mediante la rotación - . 

de los gru¡:os de cinco sujetos. Es decir, los cinco sujetos qte -

. hab!an pasado al principio ser:lan los últim:>s en la segunda 'sesión o-. 
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ensayo y así sucesivmoonte. Esto últino, cx:m el objeto de que te<los

los sujetos pasarán ¡::or la misma situación e~riuental y terer un ~ 

ycr control. 

Ias lecturas se aplicaron durante diez d1as consecutivos, oon -

excepcMn de los sábacbs y daningos. Ias lecturas fueron aplicadas -

al ~nnino de las labores académicas de los sujetOs (7:00 P.M.) en -

dos salones de clase de la misna escuela. 

· En el Análisis de Varianza. de ¡a velocidad de la lectura (ver ~ 

· bla lt>. l)*y la cx:rcprensMn de la misma (ver tabla No. 2)~ los datos

obtenidos son los siguientes: l?riirero, las condiciones entre los háb4:_ 

tos de estudio y la práctica oon respécto a la velooidad fueron signf. 

ficativos ya que F(4.00)=10.06, p<.05. Segurrlo; en la Caup.rensi6n de 

··•la lectura, entre las dQS condiciones de práctica si hay significan

cia ya que F(4.00)=l,890, P<-05. •rercero, la interacc.i6n entre los -

hábitos de estlrlio y ia práctica no afectan a .la velocidad ni a la -

canprensión de la la::tura ya qoo ¡;ara la velocidad F(4.00)=.93, p>.05 

y.para la ccr.prensi6n F(4.00)=.59, p).05. Cuarto, la. velocidad de la 

lectura no se ve afectada entre las dos a:>rdiciones de . pr&ltica pues-

* ller Apendice ·: . 

',' '',, ,:. . 
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ésta no fue significativa F(4.00)==l.OO, p>.05 y, por G.lt:ino, las con

diciones entre los hábitos de estudio y la práctica con respecto a la 

canprensi6n de la lectura, tampoco fooron significativas F(4.00)=l.05, 

p>.05. 

En la i.nvestigaci8n también se consideró apropiado hacer el clil

culo de la Prueba de Fango de Dun::an en función de las roodias obteni

das en la velocidad y en la canprensi6n de la lectura (ver tablas 3. y 

4) ~ los resultados obtenidos oon los siguientes: Primero, en la e~ 

prensi6n de la lect~a, los grupos II y rv obtuvieron nedias signifi- .· 

cativamente nerores que las obtenidas ¡xJr los grupos I y III. Segun

do, en .la velocidad de la lectura, los gru¡::os III y J)J, obtuvieron ~ 

dias significativairente menores que las obtenidas l,X)r los grupos I y

II. 

* Ver Aper)d ice 1. 
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I. J\NALISIS DE LOS RF..suill'J\OOS. 

En oose a las conclusiones extra1das de los métodos aplicados y

resultados obtenidos en la pobla:::i6n eJq?er.llrental tratada, sería fact!_ · 

ble considerar esta investigacien COll'O una plataforma para estudios -

.aJ'lSlogos o.bien, adaptarlas a las recesidades y caracter!sticas de la 

poblacion que se pretenda explorar. Aunque, si consideranos a la ps.!_ 

cología ·desde un punto de vista cient1f ico, no es reo:ircendable gener~ 

lizar estos datos arbitrarianente e inclusive, anticiparse a los ha

chos sin haber obtenido las variables ne:iesarias para establecer las-

. relaciones funcionales del fentineno a estudiar. 

De acoordo con los .datos estadísticos adquiridos en 1a ilivestig~ 

ción, advert:.i.IOC>s que los sujet:os e.xp3rirnentales asignados a los dife-
.. 

rentes grupos, leyeron a .una·velcx::idad menor asentada por los difer~ 

tes autores examinados. Si canpararrOs los resultados obtenidos por -

el grupo I y el grupo IV, existe una disilnilittrl notaria en cuanto a

su velooidad (ver grafica No. 10)~ pero no as1 en su carprens:ión (ver 

gráfica No. 7) .* Esto oonfinna que cuando se aplican los hábitos de -

. estudio y la práctica simultáneruoonte, ioorementarán las velocidad de 

la lootura. 

Por otro lado, la pr!ctica por 'símism.<i o en' sus diferentes 

·./:' ' ' .. ~ 
. : ·:. ·.- ·:· ' ., ' : . : <: (.;· .;, . '~- . .<.· ' 
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condiciones no se vincula con la velocidad de la lectura. De igual

m:xio, si confrontanos a los grup:;s I y III, distinguinos que con las 

condiciones de pr&!tica incremmta la carprensi6n de la lectura (ver 

gr~fica l'b. 6) ~ 

~ el caso de los hábitos de estoo:io ceno variable .in:iependien

te, descubrím:>s que ~tos ínflUyi:m aumentando la velocidad de la 1~ 

tura. · Ia diferencia entre las palabras p:>r minuto le1das l,X)r los -

,grupos I y III, nanifiestan esta influencia, asi COilO también entre

.l.Os grupos II y IV se presenta este efecto (ver gr&f icas 9 y 14 H 

· . Eri la Prueba de Rangos de Duri:::an, ha.llanos en el análisis de -

los resultados de la conprensil5n, que las nalias s.in diferenciáesta . .. . . . . . -
dística . corresponden a . los grupos I y III y a los gni¡:os II y 'N. Eh 

. . . 

relaciOn a la veloc:f.dad de la lectura, las grupos que 00 difieren es .. · ·. . . -
tadisticanente en sus Iredias son el I y III, I y II, II y III y 'N y 

II! (ver tablas 3 y 4 respectivanente)t F.stos datos indican por un

lado, que para una mayor conprensi5n de la lectura, resulta más ben! 

ficá una práctica de lectura continua; y por otxo lado, para un frl--
' 

crarento en 'la velocidad de la lectura es mis prcrl:ootivo tooar un -

curso de Mbit.os de estooio. l'ldenás, estos resultados reafirman a -

los obtenidos en el Análisis de Varianza. 

Para finalizar, considera.nos que )a prtictiC;a conjugada con los

Mbitos de estlJdiO', p~cldujo diferEn'.::tas. s19llÍficativas eb la· ~loci-
• • ' . . - . ~ : '. . t ', -. . . • ' . • ¡ . , ' -· : : . , 

' ii···· .. Ver Apendlce 
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dad de lectura, no así en la conprensi6n de la lectura. los Mbit.os 

de estudio prcdujeron increnentos significativos en la veloci&d de

lectura. Por últino, la interacci6n entre los Mbitos de estudio y

la práctica oo afectan a la velocidad ni a la cooprensi6n de la lec-

tura. 

II. DISCUSION 

r.a lectura es la práctica de myor inp:)rtancia en el estudio y

su velocidad diferirá segGn la "clase de naterial" y lospropósit.os-· 

del lector. 

Debe ser evidente, que tant.o · ia conprensi6n cooo el ·aprendizaje 

dependen dSl conocimiento previo, o de lo que el lector ya oonoee. -

Henos llarrado a este conácimiento previo relevante .l.n6o1Unitcl6n no ul 

&a.e •. A lo largo del priner cap!tulo baros tratado de enfatizar que 

la lectura s61o es posible cuando el lector . pueae a:mtar con la suf! 

ciente informaci6n no visual, para tratar. de reducir la cantidad de

inforrraci6n visual que debe ser atendida en el texto, o al ne.nos .pa

ra·Utilizar .la inforrnaci6n Visual lo nás econ&lica y eficientesrente

caro sea i;x:isible. Ia ·informaci6n no visual disminuye la incertidm

bre · del . lector de antalwlO y reduce la cantidad de inforitaci6n ·Vi-. . . 

sual ··~. se neoesitá para elÍminar la fu::ertidunbre restante. 
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Este es un resuren de las razones ¡:or las cuales el equilibrio 

entre la informac.i6n visual y la no visual es crítico: 

lo. El sistema visual puede sobrecargarse si se requiere derrasiada 

infornución visual para eliminar la incertidunbre del lector,

y se producirá visi6n tubular. La · informac:i6n. no visual redu

ce las alternativas. 

2o. La neroria a corto término tanbién se sobrecargará por la ~ 

sidad de prestar la atenci6n en los pequeños fragrrentos.de te! 

to, y la p:isibilidad de comprensión se verá rruy disminuida~ la 

inforrración no visual asegura que la rre.rroria a corto término -

se interesará en lo que tenga sentido. 

3o. La nerroria a largo término funciona eficicntenente s6lo cuando 

la lectura es significativa~ cuando la informaci6n nueva puede 

ser integrada directaroonte a lo que el lector ya conoce. la -

información no visual es la base del aprendizaje y del recuer- . 

do efectivos. 

4o. La lectura &:!be ser rápida y no excesiv~nte cauta. La lect~ 

ra lenta (rreoos de 200 palabras p:ir minuto, a nenas que el t~ 

to ya se Caiprendi6) interferirli. en la canprensi6n y el apren;., 

diZaje p:>rque sobrecarga al sistem:i visúal y a la rrerroria. . La 



información no visml ¡;:e.rmite la lectura r~pida (y es de techo 

la fuúca manera de hacer posible la lectura lenta) . 

So. El lenguaje es intdnsecarrente ambigoo. Esto es l:ásicanente -

la disti.ooi6n entre la estructura superficial y la estructura

profurxla del lenguaje hablado y del lenguaje escrito. SU in-

fo:araci6n visual a travós de las altemativas improbables de -

antemmo, asegura que el significado es extra~ del texto en

el nivel de la estructura profutrla y que el lector no se enre

dara en los detalles inO.tiles de la estructura superficial. 

Para cristalizar todos los puntos anteriores, la lectura flui

da implica m:i.xllnizar lo que ya se sabe, y minimizar lo que el cere

bro hace de maoora ~nos eficiente, es decir, el procesamiento de -

una gran cantidad de información nueva, especialnel.te curuido la in-

. formación novedosa tiene ¡::oco sentido. 

En nuestras circunstancias, notarros que la mayoría de los suj~ 

tos exper:í!oontales no hm ·desterrado ciertos defectos o vicios cu

yo origen radica en.el·a¡:n:endizaje de la lectura realízada.durante

los prirreros aros escolares' 

Los defectos más comunes durante las sesiones -

experimentales y que pudieron obstaculizar la velocidad do 
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lectura fueron las regrcsiooos, la vocalizaci6n y la ::mblfo:::alizaci6n .. 

Explicarenns l.a:'Cvena1te croa una de c:llas: 

l..o. 11.eglf.M.i.On: cuando se ~lve atrás para ver de nuevo lo ya leido, -

la cxplíc~i6n puede ser: a) por ro haber captado la idea; b) por no

haber c.aptado bien alguna palabra y e) par hábito. 

l..a. voc.aUzo.c.t6'tt: que consiste en la la::tura en voz alta o en el J10Vi

:miento de los labios, es otro defecto que atenta contra la la::tura ~ 

loz y cc:rnprensiva. Es un resabio del aprerdizaje inicial que adanás

de hacer perder un valioso tiemp:>, p;?rjtrlica la canprensi6n de la le:: 

tura~ Al vocalizar se est.1 pendiente de ctrla palabra y se pierde ag.!_ 

lidad y ·flexibilidad en el pensamiento. 

Cabe aclarar que los grupos experim:mtales .con ·hábitos de ·estu-

dio, nejoraronsu velocidad de lectura piesto que durante la exposi-

ci6n de . éstos se tararon en cuenta los defectos antes nenci.onacbs y, -

posiblemente los sujetos eliminaron o prescindieron de estos vici.Qs -
1 

en las lecturas ef~tuadas durante la investigaci6n. 

Considerruios tambi@n que el nÚlero de ensayos aplicados no fue

ron los suficimtes para el mejoramiento en la velocidad, ya que es. 

ilt¡x>sihle erradicar en . forma prag:n4t.ica los defect:ós de la lectura-
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en sujetos adultos con una estructura cognitiva detenninada y sobre 

todo, en s6lo diez sesiores de lectura. Para a¡;oyar lo anterior, -

tomanos caro refereocia las calif.:Í.caciores (cClllprensi6n) , obtenidas 

por los grupos I y III durante las diez sesiones de lectura; lo que 

moostra una s.imilitud palpable entre los resultados de ~stos dos -

grt.rp::is debido al tipo de naterial que leyeron (ver gr Mica No. 6) ~ 

Esto refoorza el concepto vertícb en el marco te6rico oon res--' 

pecto a que el· lector deberá tener conocimiento · pl."Wio ·de los ·.que e! 

tá ·leyendo o el material que se le· preoonta, es decir, para . elimlllar 

las alternativas ilnprolables en .famción de la lectura y de los pro~ 

sitos del autor. Específicamente tonararos cerio ejenplo las lectu

ras aplicadas a los gru¡x:¡s I y III en las sesiones 7 y 10, en re1a-

cMn a . su cx)nprensión; en ias cuales se registraron ios puntajes más 

altos y más bajos re~Vclllel1te (ver gr:!fica No. 6) ! En el caso -

del ensayo ntirero srete; el contenido de la lectura trató de tm tema 

del cUal los lectores quizá ro· poseían ú1fio11macl6n na v.l6ual al res

pect.o; en el casa oontrario, la lectura correspondiente al ensayo n!!_ 

nero diez,. a:mtenj'.a infonMci6n correspondiente a la Historia .de ~ 

xico. Teneroos Ja certeza qoo debido a la escolaridad de los· sujetos, 

~stía :un conoc:ilniento previo y esto, les pn:miti6 eliminar aque--

llas expectativas ·:improbables en la lectura y as1 ol±ener w grado.-

de couprensi6n mayor. 



III. CONCLUSIOOES 

IX! acuerdo a los resultacbs obtenidos y a la aceptaci6n de la 

hi¡;ót:.esis nula, ¡:x:x:1aoos inferir qoo dentro de esta investigcx:ión -

ex¡;erfuental, es necesario contar con una cantidad mayor de práct!_ 

cas de lectura que coadyuven al logro de la hipjtesis alt:ema, que 

nos marca el incremento de la velcx:idad y cxmprensiÓn de lectura; .... 

tonando en cuenta la informacioo no visual que ¡:osea el alumno o -

el sujeto con res¡;ecto al material que se le presenta. 

Por otra parte, creeiros que los defectos ntis comunes en la -

le::tura (regresio:res, vocalizacidn y subvocalización) que se en--

cuentran arraigadas en nuestra poblaci6n, p:x:lrán ser elim.:i..raclos ~ 

lammte rrediante una ejercitaci6n constante de la lectura qua ini

cie en los años hisi.Cos de la educación. El problema es¡:ec1fico -

radica en la falta de roodelos cuaroo el alumoo tenga poco o casi -

ningtln inte~s en la lectura. Aqu1, es cuando los maestros deben

.intervenir y proporcionar la ayu:ia hasta lograr la atención y not!_ 

vaci& del alumno. 

otros de los obstkulos entorpece:lores de la lectura diramica 

es el vocabulario limitado que poseen los alumoos y ¡::or eme no~ 

drán realizar una lectura veloz y caiprensiva, si la instituci6n -

.~ 
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de enseñanza o la escuela no proporcionan las oportunidades de arn-

pliar el repertorio de palabras qoo p:>see el indiv.iiloo y si este no 

colalx>ra para incrarentar su vocal.:ulario, la situaci6n se torna di

ficil para obterer un nivel eficiente de lectura que pell!Ú.ta una~ 

jor ooot>rensi6n de lo qoo se lee. 

Por otro lado, consideranos necesaria la inclusión de las Tá:::

nicas de Ili.bitos de Estu:lio corro Wlél asignatura m1s en los Planes -

de Estu:iios, oon la. finalidad de lograr una ·mejor organizaci6n y -

distribuci6n del tiempo que les prop:>rcioM una lectura r~ida con

un alto grado de caiprensitln. 

un. aspecto de inp::>rtancia relevante· qw.· general.nente ro se ·to

ma en cuenta e inclosive no nen=ionanos en esta investigaci6n, es -

la falta de práctica del alumno para redactar con sus ¡;:alabras el - · 

material· de estu:Uo; adaras de la nula retroalinerltaci6n proporcio

nada al respecto. Esto lo mnciona!lDs p:>rque; en la IOOdida que se

pa redactar el alumno, mejores resultidos obtendrá de la lectura. 

los tipos de situ.ooiones que llanos caracterizado caro situacf2. 

nes que hacen nás dificil la lectura, y p::ir lo tanto, probablemmte 

:interfieren en .el aprendizaje de la lectura de los alumnos, son he

cros ·de la vida en nu::hos . salone.s de clases; . que ~b::>s . maestros --



87 

sienten que pueden hacer lln.1Y · ¡:xx:o aceroa de ello. Se deben aplicar 

pruebas; la instrtxXi6n debe sor dirig.ida hacia los textos1 los es

tudiantes dcl:e.n ser categorizadós y puestos en f ilas1 los naestros

deben seguirse; el trabajo debe ser gradual; la oaipetencia y,J.a·~ 

sie:iad son inevitables. Y es verdad, todaS estas oonsidertK:iones -

interfieren en los maestros y en los al\1mOS en la tarea de la lec .... 

tura. Pero entonces tene.m::>s que ~er que relativauente pxx> '."" 

de lo que o::urxe en la escuela se relaciona dira::tanente, de hecho, · 

con el proceso real del aprendizaje de la lectura. 

Una teor1a de la lectura no cambiar&· todo esto (aUl)C!Ue podda-. . ' ' ' 

Servir probablenente a cualquier persona que intente am.Ín:>rar sus ,_ 

efectos) • El ti¡;:o de cambio que hara una diferencia en las es:.:ue--

las oo vendr4 de .rOOjores teorfu ni de ioojóres materiales, ni si--

. quiera de maestros nejor preparados, sino llnicruoonte de las perso-

nas que actt1en hacia el cambio~ 

Los profesores pooden tomar sus propias decisiores razonables-· 

a ·cerca de las condiciónes que probabl.emante interferir.1n con el -

aprerd:iZaje de la· lrotÍJra y de las coMiciones que prota.blem:mte la 

pran:nerán , y ver que esta última 00 sea canpletanente abrumada. 

Por lo tanto, creeros que el. problena de n19jorar la mstroo--. .. -·· ... '' ' - ' ·.': 

. .',:'. 
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ci6n de la l~tura, a la larga es una cuestién i;ol!tica, ya que la

edu::aci6n se encuentra centralizada e.n el Bstado, quien a tra~ de 

los planes y programas edu::ativos tiene la oportunidad de ol±ener -

nejores resultados en cada.alucardo, en la Jllfid:Wa que vaya~ 

. tan<b refonnais y nejoras respecto a la lec;tura. 
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'lABLA 2 

&tt:r:e Pdotica 5'465,057.79 

&ltre R!lbitt:>s de 3,031.40 
EBt\llio 

. Int:erooci&l l,7~5.60 

Intra-Gr:qx>s (error) 208,147.21 

TOTAL 5'677,942.00 

91. 
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72 

75 

MEDIA DE IDS 
aJAOOAOOS 

5'465,057. 79 

3,031.40 

1,705.60 

2,890.93 

F 

1,890.41 

·1.os 

.59 



TABLA 3 

PRUEBA DE RANGOS OE DUNCAN 

VELOCIDAD DE LECTURA 

2 3 4 

Rp. 26.35 27.42 . 28. 27 

GRUPO r:v GRUPO III' GRUPO II 

134.16 148 •. 10 163.53 

GRUPO I 

163.79 



' 

GRUPO II 

152.10 

Rp 

TADLA 4 

PRUEBA DE RANGOS DE DUNCAN 

COMPRENSION DE LECTURA 

NUMERO DE GRUPOS 

2 

45.76 

GRUPO IV 

155.26 

3 

47. 61 

4 

48.91 

GHUPO l 

678.95 

•, 

GRUPO III 

701. 05 



APEIDICE II 

1-bja de Registro ¡x>r Grupo 

Hoja de Registro I.ndiVidtial. 

',·: 
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5 
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· 10 

11 
l 2 

13 

14 

15 

ENSAYO ENSAYO ENSAYO ENSAYO ENSAYO·. 

· FECHt .. : rECHA: FECHA: FECHA: F.::CHA:. 

N ... Palob. Con!. en No. Palab. Cont. en · No. Palob. Cont. en N ... Palob. Conl. en N ... Pol.:ib. Con t. en 
la Lectura lo Lectura lo ucturo la llttura · lo !..llcturo. 

LECTURA LECTURA LECiURA LECTURA LECTURA 

Tiempo Co¡r.¡.re~ Tiempo Co!f!PNQ Tiempo · ~~'!'Prto Tiempo C(lplPrtD Tiempo Co¡npre!l 
sien slon aKJll slon $'ºº .. 

. 1 

.1 1 

·' 

16 

17 

i 
¡...;..;:;+...~~~~~~~~~~~~-+~-+--t~~--i~---~t-~~·t---ir--"1""~~-T"--,.--t"~~-,.~-r--r-----, 

1 

18 
19 . 1 

20 

ME D 1 A 



APENDICE nr· 

Lecturas Aplicadas.y Cuestionarios 



APEWICE 3 

WM. DE kNSAYO NCJ'1BRE . DE IA LECTURA. NUM. DE PAIABílAS 

1 stn T!tulo 219 

2 Mi Pr:iner J\m::lr 244 

3 Ia mñ de un aúno 323 

I.a Imctividad Sexual 
4 · y· el ~ de Prdst!_ 425 

ta 

Mamíferos del Plioce-
5 .oo en el Esta::1o de -- 495 

Guanajuato 

6 Nada es Canparable con 
590 un "FDlls-lbyce" 

7 Sin Tttuio 602 

9 El SUeño y Algo Más 765 

9 lOJi& Servirá a 893 Qui&\ ••• ? 

10 Sin T1tulo 1351 

•', ¡ 



Aunque los hatbres de ciencia oo saben oon exacti túd lo -

que es la electricidad, han descubierto algunas oosas acerca de su -

· funcionamiento. 

Creen ahora que todo lo que existe en el mundo está fonna

do por part!culas invisibles, llan-adas .!ítalos. Estos atáros están -

formados a su vez por part!culas aan mis diminutas, llanadas eleci:r2, 

nes, protones y neutrones. Son loa electrones los que proporcionan

lo que llamarros electricidad. 

ws sabios creen que los electrones producen la electrici

dad así: suponganos que teneros un pedazo de alarrbre. Ese alarrbre -

está formado por millones de átaros. cada átaro 'tiene sus propios -:

protones, neutrones y electrones. Los mintlsculos protones y neutro

nes est&l ney unid6s a sus átciros. Pero los electrones se nlleven f! 
cilnelte de un átaro a otro. 

Ahora supongarros que en uno de· los extrem::>s del alarrbre se 
. . 

añade otro electr6n al pr.iner átaro. Ese elecb:6n adicional ten:lrá.;.. 

que encontrar su lugar. Por lo tanto, desaloja a otro elect:r6n del

pr.ilrer átaro. El electl'6n desalojado E!llplja a su vez, al electl'6n -

del segundo átaro y as! sucesivanente hasta llegar al otro extreno -
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del alan'bre. 

El salto de electrones de un átono al siguiente, es lo que 

llamalros electricidad. 



CUESTlClWUO No. 1 

INSTROCCIONES: Lea cada una de las prequntas que siguen y escriba -

una x dentro del par~tesis de la opci6n que co--

rresponda o ccmplete en la forwa más correcta posi-

ble la pregunta planteada. 

l. El texto trata priócipal.mente sobre: 

a) La acci6n de los neutrones 

b) Un estudio de todos los 4taros 

e) El estudio de los alattbres que condu:en la electriciClad 

d) La; energ!a elOOtrica 

2. El texto ~ dice: 

a) cáro están formados los 4t:aros 

b) Qu6· 'eion los 4taros 

e) Quién· descubri6 las partículas atán:i.cas 
' . . 

d) Cu4les part!culas at6nicas están mis unidas 

3. Ios electrones producen electricidad cuando: 

~) Pasan de un 4taro a otro 

b) Chocan oon los protones y neutrones 

e) Estrul en contacto con los alanbres 
d) Se Wlen·a los protones 

-· ·. 
·.'' 
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4. sE,gQn el texto, los hanbres de ciencia sáben con e.xactitud: 

a) c&o pt8'len separarse las part1culas atánicas 

b) cunes son las oorñiciones r.ecesarias para hacer un experi
Tlelto 

e) ~tos millones de ~tcm:>s hay en un trozo de alambre 

d) · Qt.va todas las cosas están forrradas por 1\it:a!Ps 

S. El pro~sito de este autor es: 

a) Hacer notar que los sabios ignoran algunas ·cosas 

b) Dar a co.oocer algunas infamaciones cient1f.icas 

e} Explicar la unidcd de la electricidad 

d) Hacer notar los riesgos que corre un. investigador: 

. . 

6. ~ el texto, los sabios creen que estas ~:CCulas. prcdu:len - · 

ela::tricidad: 

a) Electrones 

b) Protooes 

e) Neutrooos 

d) 'Fbtones · 

· 7. El t!t.ulo más apropiad:> para este texto es: 

a) El Atono · 

· b) las Part1cul.as At&dcas 

e) El Funcionamiento de . la Electricicléri 

d) Caractedsticas del Electltln 



8. ws electrones, protones y neutrones son: 

a) Partfculas visibles 

b) Energía Eléctrica 

e) Partículas .invisibles 

d) Atonos divisibles 
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9. Segtin el texto, estas partículas se encuentran nuy unidas a sus
át:aoos: 

a) Electrones y protones 

b) Neutrones y protcnes 

. e) Unidades de átaros 

d) Millones de átonos 

·¡ ., 

1 • ~ • 

. ·'', 

' . 
·- 1' 



Mi Pr.iJrer Anor 

Ten1a 'JO trece años. 

. Ella era encantadora. 

¡(Jul! digo encantadora! Era: una de· las nujeres mis bonitas de Par!s. 

·Pero de eso 'JO no ne daba cuenta. Yo la "enoontraba" bonita - ClC1t . 
rr!a que lo era extremadaroonte. Esto no era nás ~ una ce.inciden-

Cia ••• 

• • . Tenia una sonrisa adorable y ojos· acariciadores. 

Y voy a preguntarne ¿por q00 la heam:ido? 

••• Soñaba con ella. 

¿0ecfrselo? 

Antes la Jlllerte. 
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¿Entonces? 

Probárselo. 

tuicer econan!as durante toda la semana y caneter una locura el do

mingo siguiente. Hice estas ecoocrn:!as y careti esa locura. <>=oo -

francos: un erorme rano de violetas. ¡Era nagnifiro! Era. el mis -

bello rruro de violetas que se haya visto nunca. ~ hac!an falta -

las dos nanos para llevarlo. 

Mi plan: llegar a su casa a las dos y solicitar verla. 

La cosa no fue fácil.. Esta ocupada. Insistí. la canarera rre con

dujo al gabinete. 

Se estaba ¡:einando para salir. Entre oon el roraz.6n en. un brin-

,... ¡Hola, pequeño! ¿Para qué quieres veme? 
• 1 

se hab!a vuelto atln. No hab!a visto todav~. el rano; ro pod!a -
~ . 

~ender. 
~! 

~!. 
~·~. 



Y le t:eridt mis ocro francos de violetas. 

-¡Oh, qué bonitas! 
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~ pareci6 que la ~ estaba ganada. ~ había aproximado a -

ella, terrblando. Cogi6 entre sus nanas mi rarro caro se coge la ca

reza de llll niño y lo llev6 a su bello rostro oorro ¡;m-a besarlo. 

-¡Y huele bif?n! 

!Alego, añadi6 despifiléndate: 

- Dale las gracias de mi parte a ttí. pa¡:é. 



CUESI'IONARIO No. 2 

Instrucciones: Lea cada una de las pre9UJ1tas que siguen y escriba -

una x dentro del par~ntesis de la opci6n que co

rresr:orrla o canplete en la forna más correcta posi ~ 

ble la pregunta plant:e.ada. 

1. Según el texto, el regalo ofrecido J.X)r el niño fue de: 

a) Chooolates b) Flores 

d) Tarjeta J.X)stal 

2. El dí.a que entregó el regalo el niño fue: 

a) Lunes b) Sábado 

3. El precio del regalo fue: 

a) .8 frano:>s b) 6 francos 

d) 5 francos 

e) Perfune 

e) Domingo 

e) 10 francos 

4. El tiJ.X) de nujer que recibi6 el regalo es de: 

a) Una rraestra b) Una artista 

d) Una enfernera 

e} Una rura de 
casa 
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S. La edad del niño era: 

á) 15 años b) 12 años e) 13 años d) 10 años 

6. cuarxlo el niño fue recibido PJr la rujer, ella estaba: 

a) Bañándose b) Peinándose 

d) Pintándose 

e) Visti~se 

7. r..o que rms le gUsto a la nnjer del regalo fue: 

a) El olor b) El tanaño 

d) El precio 

e) El color 

S •. El plan del nirio pCl.ra entregár el re<}alo era: 
i': f 

·a); Abrazar a la .ITUjer en la calle 

b) Darle el regalo a nacbrede su paare 

e) Pedirle un aut6grafo 

d) Solicitar verla a las dos de la tarde 

. 9. La ciu:lad doOOe sucede la historiit es: 

a) .M6xico b) Falla e) París d} Sulla 



10. El niño se aproxin6 a la mujer: 

a) con la ll'illlo extendida 

b) Llorando 

e) 'letblando 

d) Tiritando de frto 

'i' 

1;¿4 



Ul:'rURA No. 3 

La F&.d de un Chino 

Lu Ose Yan enaJ)'Oraba a la hija de ~ funcionario de .estado; pero la

m.dlacha ten1a quince años trenes que ~l. 

.Lu ose Yan no era viejo precisarrente: contaba 30 años, y era un jo-

ven erudito autor de un tratado sobre roro evitar las inumaciones -

· · en los ca!!pOS. 

- Lo que pretendes es :in¡:osible - le dijo un d!a Lin Po, la hija -

del funcionario -; yo tengo .15 años y ttí, 30 • 

. nenasiadas pr:inaveras oos separan. 

- Realnente no es nucha diferencia -:- contest6 Lu Dse Yan -; C\.V.lndo

tú tengas veinticinco años, ~ teOOr~ cuarenta, y la gente no pcxlrá -

menos que alabar la buena pareja que fomareros. 

- cuando tú · tengas 45 - respondi6 la nuchacha -, ~ ~.apenas• 

30, y la gente no pcXlrá nenes que decir: "Mirad que pareja: ella jo

ven, el viejo"• 
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- CuaOOo tú tengas 45 - af.irm.'S el joven erudito -, ~ 60, y para -

entonces no habrá quien sospeche de la diferencia entre nuestras ~ 

des. 

- euafldo tengas tti 65 - dijo de nuevo· ella -, yo ten:iré 50, y deb! 
r~ ayu:larte a caminar. 

- Cuan::io seas tti la que tenga 60, celebraré yo mis tres cuartos oo-; 

siglo llw~ote al Terrplo de cónfucio den Ch'u-fu. 

- Si llego yo a esa edad·avan:r.ada - contestó ella - tti tendrás ya 

90 años y deber~.· al.inentarte caro a \D'l niño. 

- De cmplir t6 los 85, ser~ yo quien te ilumine con Táo. 

- Para eritoncE!s - repU.oo la déma - estarás en los cien años, y -

pasar:is el tienp::> temido al sol, sin 4ninos para nada •. 

- Entonces - tennin6 Lu, Ose Yan - la· gente habr:i dejado de pensar

en la diferencia de edades, y s6lo exclamará: "Mirad a ese viejo - · 

erudito y a su vieja mujer": entonces el Nieto del Cielo y la Donce

lla Tejedora, al juntarse el ~:Uro d1.a de la séptima luna en la -

·via ~ctea, harán que p:x1anos quedar can:> narido y lTlljez' de encarna

.ci6n en encarnaci6n. 



Instrucciones: lea cada una de las preguntas que siguen y escriba 

UJ'la X dentro del paréntesis de la opci6n que COX're!!.. 
e'nda o oorplete en la foma m1s correcta posible

la pregunta planteada. 

l. Ia diferencia de edades entre los personajes era de: 

a) 20 años b) 10 años e) 5 años d) 15 años 

2. El padre de la muchacha era un: 

a) Sacerdote b) Funcionario e) Banquero d). Em:lito • 

3. Cuando ella cunpliera 60 años ~l la llevaría a: 

a) La V!a láctea 

e) 'ltlllarel sol 

b) El '.lelplo dei Confucio 

d) Un Hospital 

4. La edad de Lu Dse Yan era de: 

a) 30 años b) 15 años e) 45 años d) 70 años 

5. El joven Lu Ose Yan escribió un tratado sobre: 

a) F.oonan!a b) Lluvias e) InuOOa.ciones dJ 'lerrE!rotos 

6. La discusi6n de los personajes era p:>r: 

a) El am::>r b) La edad e) El c1i.ooro 



7. El 'l'itulo clcl texto fue: 

a) Ia Edad de Wl chino 

b) Ia Diferencia de edades 

e) Ia Discusi6n de los 01inos 

d) El matr.im::mio de un chino 

a. El rnrbre de la dama era: 

a) Tao b) Flor de loto e) Yan 
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d) Lin Po 

9. Cuan1o ella le dijo que tenclr!a que alimmtarlo cama 'un niño, 

la edad de ~l seria: 

a) 60 años b) 90 años e) 100 añbs d) 45 años 

10. El gálero literario de la lectura fue: 

a) Cr6nica b) novela e) cuento d) fábula 



Ia Inactividad Sexual y el cIDx:er de Próstata. 

El aummto de rorrronas masculinas que .acatpaña la inactividad sexual 

podda relacionarse con el cáncer de pr6stata, que provoca la rra.ierte 

de 22,000 personas en Estados Unidos cada año, af:Lrm:S el Doctor I.D. 

Rotkin, del Departarrento de M;!dicina Preventiva de la universidad de 

Illinois. 

· 1\llnque esta teoda no se ha confimado científicamente segtin Rotkin, 

un estudio realizado en 860 personas -la mitad de las cuales sufrían 

.c&lcer de pr6stata- indic6 la existencia de un patr6n de represi6n -

sexual en las vfot.:úras de estaafecci6n. 

El doctor Rotkin y sus colaboradores concluyeron tarrbién que los en

fernos de cáncer de pr6stata tenúm nayor necesidad sexual a pesar -

de que su actividad era ostensiblaMnte inferior. 

Esta teoría fue apoyada ¡:or el doctor Richard Abl:in, del Instituto -

Hektoen del Hospital del CoOOado de Cook, quien descubrió que la pr~ 

sencia de semen en las glároulas de la pr6stata reduce su resisten

cia al c.iooer. El doctor Ablin af irn6 recientenente en un s.iJlt:losio-
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internacional sobre el c&lcer, que la capacidad inrrunol6gica de la -

pr6st:ata disnú.nuye de un 16 a un 18 t:er ciento por la acumulac16n de 

sesren. 

un inlividuo repr:lmidosexualmente, ooritinu6 el científico, desarro

lla residuo prostático y ante cualquier daño o 1nfecci6n los espertl!_ 

tozoides penetran en las oSlulas de la pr6stata, se fusionan oon sus 

nticloos y origman serias perturbaciones. En estas rondiciones es ...; 

pósible que el sistema innuno1C5gioo del paciente no resp:mda por en

contrarse el tejido bañado en plasna seminal; luego el nal auroonta y 

cuando aparecen los pr.imerOs s~tanas .ya es tm:de para evitar la en

ferna:Jad. 

. . 

. Por otra Pa.rte, el ó:>ctor Ratil ··.Martinez Sánchez, jefe del servicio ..,; 

de urologfa del Hospital de Oncolog1a del Centro ~co Nacional' ¡,,,;_. 

afirn6 que no se conocen investigaciones científicas catprobadas de

las que pueda deducirse que hayarelaci6n entre la inactividad se-

xual y el ~de pr6~táta, y que la pr~ctica m:'Sdica, a su vez, -

desmiente que exista dicha/relación. 

El cáncer ~ pt6stata, .. segOÍl Marttnez, ataca. principalnente a lutbres 
. . 

de edad avan?.ada y >s!Slo en (x)nf.ádas ocasiones afecta a j6venes. Ha,! 



131 

ta el nanento se desconoce a ciencia cierta su _origen, pero oo hay -

indicios que puedan relacionarlo con alg{ín ti¡;x:> espec!f ico de persa.:. 

nas, Mbit.os de vida, clases sociales u otras circunstancias. 



IN.S'lRXX:IOOES: ts cada una da las preguntas que sicpm y escriba -

una x dentro del parént:esis de la opci6n que ~ 

rres¡;xnla o oarplete en la fonM. mis correcta posi

ble la pregunta planteada • 

. l• El c4noer de ~tata causa la rruerte cada año en los E.E.u.u. -
a: 

a) 25,000 personas 

e) 30,000 personas 

. b}. so, 000 personas 

d) 22,000 pers:mas 

2. cuando un in:lividoo se reprime sema.lmante: 

a) ws esperrnato1.0ides penetran en las ~lulas de la prostata 
b) Se rarpe. el ntlcleO de la OOlula 

e) Aumenta la c:a~idad imllool6gica de la pr6stata 

e) Aurrentan la b::.>.rlronas nasculi.nas en la pt6stata 

3. Segtln el Dr. Martinez del Centro ~ Nacional, el c.§ncer de -

pr6stata: 

a) Ataca a los niños 

b) Ataca a los varones j6venes 

e) Ataca a las rujeres j6venes 
d). Ataca a los· ancriuios 

; -,: 
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4. SegGn el nr. Ablin, la capacidad irmlnol&]ic:a de la ~stata <lis 

a) 18 a 20 por ciento 

e) 16 a 18 p>r· cient.o 

b) 14 a 16 por ciento 

d) 15 a 17 por ciento 

s. El texto dice que: 

a.) Esta teoda se ba confirmado cient!ficamente 

b) Bata teortA .m se ha oc:mfirnado 

e) Esta teoda est1i ann. en esbxlio cicmttfioo 

d) Se :relaciona con la irlpOt:enc:ia sexual 

6. Se9&l el Dr~ Mart!nez, el ·c&v::er de pr6stata:. 

a) Se. origina por la inactividad sexual 

b) Se origina . por el a\lll!!rltO ·de tmnonas naseul.inas · · 

e) Se deSXJnOCe su origen 

d) · Se origina en personas de un tipo· específico 

17. las estadtsticaá de la Secretada de Salubridad y Asistencia in

far.mm que en 1975 llllt'ie.tai en *1ex>: 

~) 820 perscnas b) 834 personas 

. d) 384· persooas 

. e) 843 personas 



B. Segtm el texto, los enferrros de cW1cer de pr6stata: 

a} Tienen neoor necesidad sexual 

b) Tienen mayor necesidad sexual 

e) No tienen llÍJl9lll'la necesidad sexual 

d) Ninguna de las anteriores es correcta 

9. El doctor que hizo la investigaci6n es: 

a} Richard 1\blin 

b) Rat:íl Mart!nez Sánchez 

e) I.D. Rotkin 

d) J. COOk 

10. En el texto No se rrenciona: 

a} La capacidad innunol6gica de la pr6stata 

b}.Qtli~nes nueren.p:>r cáncer de pr6stata 
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e) El efecto de ia inactividad sexual en el cáricer de pr6stata ·· 

d} El origen de la necesidad sexual 



L&:lU.RA No. 5 

Mam.tferos del Plioceno en el Estado de Glanajuato. 

Durante millones de años el oontinente arcerícano se enmntr6 separ!!_ 

do por un estrecb:>, conocido caro estrecho de Bolívar, que dividía

el sur de Pananá del noroeste de Colarbia • 

. se piensa que en algún m=mmto durante el per!cxlo pliocénico eirer

. gi6 un puente. que permitió la migración de fatma Sudana-icana a N:>!: 

~rica y vic:eVersa, con lo cual se extendió una gran variedad de 

es¡:ecies .por · arrbas. ¡:artes del continente •. 

· El descubr:ímiento de restos de especies animales en localidades ri.;.. 

cas enf6siles, ccm:> la de Yepaiera en el estado de Chihuahua y la

de R:1nch:> el Ocote en el estado de Guanajuato, ayudan a profundizar 

en el cooocimiento de la ~ en que surgió el puente oontinental

entre S\ldalr&ica y Nort:eamá'ica. 

En esta tlltima localidad¡ oarprerxlida entre san Miguel de Allende y

. n:>iores Hidalgo en el estado de Guanajuato, el Instituto de Geología 

de . la· UNN4 ha lleva.:h a· cal:o una :ínvestigaci6n a cargo ·del naestro -

en ciencias Oscai: cattanM y lél bióloga· Maris:>l . M>nteliano, quieneS-
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estudian el proceso evolutivo de la fauna prehisi:6rica, presente en 

esta zona, asi corro su dist.ribuci6n y el origen de algunas de esas-

especies. 

Se ha encontrado una serie de especies arúmales de gran iJrtx>rtancia 

no sSlo porque su presencia :índica, por rredio de estudios de carbo

no catorce y ~todos corrparativos con otras regiones, la ~ ªIltE. 

xinada de la elevaci6n del p.iente oontinental, sino que, adarés, -

ros da una idea de c6ro era el anbiente ecol6gioo hace seis millo

nes de años en esta zona del estado de Guanajuato; por ejertl'lo, se

ha descubierto y clasificado una gran cantidi:id de .restos f6siles de 

conejos que existieron durante el per!odo pliocénico, sieroo los de 

ma}'Or antiguedad que se oonocen en México; de éstos se han identif:!:_ 

cado un género y dos est:ecies nuevas; otro material sumanente ·ilttX>!: 
tante es el género "Neoquerus", ejenplar característioo de la fauna 

s00anericana, a cu~s descendientes se conoce oon el narb:r:e de "ca-

pybara" o "carpincoos", y que habitan en lugares pantanosos al:Uoon

t&dose de peces de agua dulce. 

El est.Wio de estos espec:írrenes apoya la confirmaci6n de la época -

· precisa del surg1rniento del puente continental, ya que estos anirca

les son_sedentarios y no tieOOen tan fácilnente a en:i.grar a zonas -

que no reGnan todas las características de su medio • 

. ' ·~. 

' ·'· . :_ <> (~:-/ .. -i 

~;,:·.· .. :-.. 
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se ha encontrado, ~s, una gran abundancia de ~idos, anteceso

res de los equinos actuales, de los que se han identificado dos gé

neros diferentes; existen tmrbi&l restos de mand!bulas de rinocero!! 

tes, as! caco de representantes del grupo de los ~lides con por 

lo manos dos especies de carrellos; tanbién restos f6siles de cerdos 

. pertenecientes al grupo de los plantigonos, representados ampliame!!. 

te en esta fauna. 

la oolecci6n incluye gran cantidad de f6siles de roedores, carnívo

ros, caninos y f:inal.lrente un ejenplar del género "Macairodos11
, que

. es equivalente al tigre dientes de sable. 

Esta extensa colecci6n es una de las más inp>rtantes de ~co, ?=>! 

que arroja datos· surranente inp:>rtantes· para el .estudio de la prehi! 

toria en el oontinente an-ericano. 



CUE'Sl'ICW\RIO lt:>. S 

INSTROC'CIWES: lea cada una de las preguntas que siguen y escr.iba

una x dentro del paréntesis de la opción que co

rresponda o canplete en la forma nás oorrecta tnsi-

ble la pregunta planteada. 

l. ras im,-estigaciones ·prehist6ricas se· han realizado en el estado , 

de: 

a)·· Ch1huahua b) Guanajuato e) · Coahuila d) Tabasco 

2. El.estrecoo que separaba el continente aiooricano, se ooroce co

noce corro estrecho de: 

a) Bering b) Magallanes e) Bolívar 

3. En la investigaci6n lo que~ se estudia es: 

a) El proceso evolutivo de la fauna prehist6rica. 

b) La distribuci6n de la fauna prehist6rica. 

e) El origen de la fauna prehist6riea. 

d) La cantidad d~ la fauna prehist6rica. 

4. El género "Macairdos'' es equivalente a: 

a) los equinos actuales. 

b) Los canellos • 

. e) El:tigre dientes de sable. 

d) los c:ionejos. 

. d) Panamá. 
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5. El per!odo ptehist6rico investigado en esta . zóna corresponde -

aproxirra.danente a: 

a) 6'000,000 millones de años 
b)l0'000,000 millones de años 
e) 8'000,000 millones de años 

d) 600,000 millones de años 

6. Segtin el texto, un ejenplar caracter!stioo de la fauna sudaroor! 

cána és el: 

a) "Macairodos" 

b) "Ictiosaurio" 

e) "Neoquerus" 

d) Ninguno de los .incisos antériores 

. ' ' 

1. I.as investigaciones las ha llevado a calX> el Instituto: 

a) de Geología 

b) de· Antropología e Historia 

e) Politécnico Nacional 

d) de Ciencias Prehist6ricas 

B. El texto se puede considerar de tipo: 

a) ·Literario . b) Histórico 

d) Periodístico: 

e) Científico 
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9. La confirmaci6n de la 6poca del surgimiento del puente continEl!!, 

tal es a través de: 

a) El carbono catorce 

b) La clasificaci6n de los espec:írrenes 

e) El anbiente eool6gico 

d) El sedentariSl!O de los espec!nenes 

10. Seg(in el texto, son mam!feros pertenecientes al grupo de los -

plant!gonos los: 

a) Canellos b) cerdos e) conejos d) Caballos 



Nada es cooparable a un 

"Rolls-Royce" 

Nada es ~le a un "Rolls-Ibyce", escribi6 alguna vez el gran

autor policiaa:> Paynond Chan:ller. Y probablarente .tenía raz6n. 

El. "Rolls", autatóvil por excelencia, es sliti::iolo de calidad. El -

automSvil, "hecb::> a mmo" solía decirse. O caro nuestro colabora--

dor Pedro Alvarez del Villar alguna· vez escribi6: " .•• se dice que

para escuchar su notor es preciso Wl estetoscopio. Y es ·que, real

nente es tan aristocrático, que se acaba por creer que camina con -

gasolina azul". 

Arist6crata y ~, el fanoso nodelo inglés, no es, s:f.n esrbargo, -

vehículo oficial de la familia real británica, honor que oorres¡:on

de al "Daiml.er". Paradoja ~sta que casi podría superar las rruy re

narbradas de Chesterton. Del "Rolls-R)yce", cabría igualnente sub

rayar que su origen no fue, robleza aparte, cuna de palacio s:i.oo -

cbra de un necánico ingl~s Henry Foyce. (" ••• que hab!a nacido pobre 

pero con al.llla de dueño de lblls", diría mi amigo Alvarez del Vi-

llar) • Cierto que para fabricarlo se asoci6 al honorable Charles -

Stewart · Rolls, ·con lo cual ya él. auta6ril iniciabél ·la. colec:ci6n de 
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títulos en su carrera. 

Rolls y P.oycc, fueron quienes dieron sus iniciales al vehículo. ~ 

jas hasta la rruerte de Rolls. Negras, después. Y sierrq:>re sobre la 

calandria cuyas 1.1'.neas clásicas apenas han carrbiaéb desde el prirre:r 

autorr6vil hasta la fecha. Nunca fueron más de dos las erres, pese

ª que hubo intento de agzegarle alguna vez una tercera para que fu~ 

se "Royal-Rolls~Royce". Subrayando que hubiese sido ocioso. ¿Quién 

dudaba de la majestad del coche? 

El "rolls" (su radiador, que recuerda el Parten6n grit?90, de suyo -

una obra naestra, idea de Charles stewiart Rolls Esq., y su da!ra al~ 

da sobre el motor), se convirtió casi en el coche obligado de todos 

los reyes y soberanos del rra.mdo (salvo, decianos, del inglés), de -

todos los potentados árabes del petr61eo, de los naraj&s de la In

dia, de los millonarios del nurrlo, de los magnates. Fue tanbién 02, 

che de los antiguos zares rusos y, nueva paradoja (6sta tani:>ién a -

cargo de Pedro: Se dice que Vladimir Ilich Lenin, al triunfo de la

revoluci6n bolchevique, antes que nada pidi6 el ooche que habían ~ 

nido el zar, la zarina y Rasp.it!n). 

Y hay, p0r supuesto, ruchas leyendas en tomo al carro:. Refi~ese

que tranSitaba Royce con SU "rolls" por la .. Costa Azul cuando .vio a-. 

'·· ¡ .. ; 

.\ 

'¡i 
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otro ral.Xio coche rebasar lo. " ¡Más do prisa: , tm1s de prisa! 11
, urgi6 

al crofer. Aceleró el conductor y s6lo logr6 acercarse al otro -

autat6v'il. Temeroso de que lbyce se afectase por esto, volte6 al.a!;_ 

nado a ver a su preocupado pasajero. Pero, en la ventanilla, Foyce 

gritaba jubiloso: "¡Bendito sea Dios! ... ¡es otro de los nuestros • 

. . ! " otra historia .-o::xro la anterior cierta o no, pero bien busca-

da-, infonro de la queja de un cliente desde Suiza a la casa "Rolla 

-Poyce" en Inglaterra. Indicaba el o::mtirador que estaba satisfecho 

de su adquisicí6n pero que, lam:mtablemente, el velúculohab1a su-

frido un mín:ino desperfecto de coooucci6n en carreteras helváticas

y que solicitaba un m;ictínioo de la e.rrpresa, a corregirlo. El técn! 

co lleg6 en avi6n horas desptms y compuso de i.nrnerliato la ~ -

avcr!a. Agradecido el oonprador, envi6 amplia carta de recxmóci-

miento a la enpresa. Ep1stola a. la que la Rolls-Royce, replic6 eon 
otra en la que admit!a los conceptos genero~s que el autarovil. le

rnerec!a al cliente, pero que laJTentaba no pcrler aceptar su agradec!_ 

miento por ·el envfo de un necánico que hubiese rep:ll'ado el m:Lnt'iscu

lo desperfeeto citado, ya que era sabido que un "Rolls-Royce", su -

garant!a es total ••• no pod!a tener falla alguna. 

':;T; 

.,.:. 



OJESTiauiRIO No. 6 

INSTmJO:IONE'S: Lea cada una de las preguntas que siguen y escriba

una x dentro del ~tesis de la opci6n que ex>

rresponda o oarplete en la forna é correcta posi

ble la pregunta planteada. 

1. Las iniciales del lblls-lbyce, ten!an en un principio el .color: 

a) Verde b) Pcjo e) Negro d) Azul 

2. El "a:>lls" ·se convirti6 casi en el coche obligado de tcxlos los

:reyes y soberanos del Jl1.ll'x'lo, excepto de: 

a) tos &rabes b) IDs na.rajás de la India 

d) IDs ooberanos ingleses 

· 3. · El texto se plede considerar dentro del ~: 

e) I.os mágnates ·· · 

a) Hist6rico b) Literario e) Cientifioo d) Periodtstico · 

4. El texto afima que: 

a) El coche fue obra de un noble 

· b) El. coche . se diseñ6 en una f~ica 

e) El coche fUe . OOt'a de un inec4nico · 

d) El coche fue obra de un reY 
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s. Seg(flt.el texto, esta· persona escribi&' n ••• se dice que para es

cuchar su Jl'Otor es preciso un estetoscopio". 

a) Raynond Chandler 

bl Vladm1.r I. I.enin 

e) . 01U'les Stewart 

dl Alvarez del Villar 

6. La penona que sufri6 un desperfecitO en su Veh!culo e.t"a de ori

gen: 

b) siú.zo· e) sueco d) Ingl§s 

·· ,7. SerJGn la leyerda, el ooche que rebas6 al Sr. lbyce era de mar-

a) "Daimler"' 

ge:>": 

a) Radiacbr 

b) ciaxbJrador 

e) tbr1ais 
d) Defen&as ... 

b) "Ford" e) "Renault" d) · "Rolls-~" 

·,.;; 
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9. El técnico enviado a componer el desparfecto del Polls-R:lyce vi~ 

j6 en: 

a) Autorr6vil · b) Avi6n e) Tren · 

10. El texto afima: 

a) Cáro se oonstruy6 el Iblls-Pcyce 

b) Cáro se arregla el lblls-Royce 

e) euál fue el origen del Folls-FDyce 

. d) El precio del lblls-Royce 

,·,' 

d) Barco 



w::TURA No. 7 

Desde el p.mto de vista etinol6gico, el térmioo estereotipo se for

ma de dos part!culas: "esté.reo", vocablo griego que significa fil:lre, 

s6lido o fuerte; y "tiIX>" (tifAlS), flexi6n latina que indica el no

d(llo ideal que reGne los caracteres esenciales de todos los seres -

de igual naturaleza. De bsta manera, entende!ros por estereotipo a

los m:rlelos de vida fornalizados, opuestos al cantiio y a la renova

ci6n que se mantienen a ·pesar de su posible incongruencia. 

Sin aTbargo, tal definici6n corre el riesgo de· confundir estereoti

po con an,¡uetipo o prototi¡:o. Es neeesario aclarar los contornos -

de uno y otro concepto para llegar a elaborar con mayorprecisi6n -

las características ,del estereotipo. 

Arquetipo viene a ser el nolde original o pr:irrer m:>lde en que se f~ 

·. brica una' figura ú otra cosa, mientras que estereotipo es un rrolde

o m:idelo que existe en funci6n del lx:lrrbre, de la interpretación que 

él misro pro¡x:irciona a la realidad. Arquetipo existe antes del ~ 

bre: es el "debe ser". Esterooti¡x>, en carrbio, es su producto: co-

rro es o ccm:> se cree· que es. Resulta una m:mera peculiar de enten-

der el nmdo. 

El prinero que habla del ténnino estereoti{X) es Walter Li~ en -
. \ . 

. su' libro "Ia opíni6n pt]bi:ica·· ,>editadó en 1922. Entonces ~o descr!_ 
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be caro "!J?s cuadros que existen en la rrente del individuo y que le 

proveen de irarcas de referencia ya elaboradas para interpretar even 
tos o cosas de los que solairente en parte se halla informado". 

En otras palabras, poderos decir que los estereotipos son ~enes-. 

falseadas de una realidad nat:erial o valorativa que en la trente po

¡;ular o de grandes masas de . poblaci6n se convierten en modelos de -

interpretaci6n o acción. Estas im.igenes se han transnitido de gen! 

raci6n en generaci6n o se captan .P..n el roodio existencial misno, pero 

· en relaci6n con los intereses socioeconc:.ntCos partidarios del sta

tus quo. 

la rrente de estas personas esta condicionada. a captar s6lo un aspes 

tOdel personaje o fenáreno social dado; lo agranda, haciendo a v.n

.· lado. le>s darás aspectos q\le lo COllp)nen, para recordar nada ~s la

parte náa interesante para él y transmitida entonces caro represen-

. tativa del todo. Esta fracci6n de la realidad se halla integrada. -

por oonceptos s.inl>litas, fijos y generalrrelte engañosos y superfi

ciales. Aunque se dan casos, can:> señala Otto Klineberg, en que -

·los estereotipos se desarrollan sin ninguna base en la realidad ob

jetiva. sirx:> inventados, lo que significa que hay una extensa gama -

de esteree>ti¡;os en cua.nto a su relaci6n con la realidad. Existen~· 

est:ereotipos que reflejan oon nayor ó neoor fidelidad el objeto. o· -.: 

'·._: 
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peroona ooservada, caro tarrbi&l surgen estereotipos naci.OOs carple

taroonte de la imlginaci6n personal del sujetó pensante. 

Sociol6gicanente poderoos explicar esta diversidad de esterootipiza

ci6n a través del análisis de la llllChedurrbre. El Wividuo, entre

nás incierto se encuentra en la llllC'hedurrbre más carece de sus facu! 

des reflexivas, exacerbando sus sentimientos irracionales, ?J,ranen

te em:iti.vos. 

Es ·aecir,. la fotmación de estereotipos se próduce en ia·•.nm.ida que -

la cultura personal es mis redUcida y el .poder. attico analista es -

mis• limitado,•· cuan00 ·el sujeto. se. conduce .con. ideas preoo~idas ~ 

prejuicios. 

Dentro de los grup:>s scx:iales el estereotipo suele presentarse cato -

•. justificación irracional de la cooo\X'!ta colectiva cbserVa&l frente a 

otros g:rupos o clases sociales. I.os esterootipos estM conformados -

por· dos fuerzas sociales, nás o ireros definidas, aunque a nenudo apa

.reican entrelazadas. Una es la .fuerza de. la oostulbre que hereda es

tet:ec>tipos ·de generaci6n'en generaci15n. La otra est.4 representada

por los· intereses sociales que existen. en un m:rrento dado y. que ori- . 

llan al· individuo a captar s6lo realidades pirciales y/o uriilaterales 

~ fÜl de que nunca lleguen.a tener una conciencia clara de sü·reaU-
. •, . ' ' . , ' ' ,,-,, 



nsTRJCCIOOES: lea cada Ul1il de las preguntas que siguen y escriba -

una x dentro del paréntesis de la opc16n que co--

rresponda o carplete en la forna nás correcta posi--
. j 

ble la pregunta planteada. 

1. Sociol6gicarrente, la estereotipizaci6n se puede analizar en: 

a) El Jredio ambiente 

. ' . . 

b) La nu::OOduribre 

d) El liderazgo 

e) La dinSlnica 
de grupos 

2~ una de las fuerzas sociales que conforman al estereotipo es: 

a) La. religi6n .• b) La ideolog!a e) El anbiente 

d) La costunbre 

3. El prim:!ro que habl6 del término estereotipo fue: 

a) Walter Lippran 

e). Otto Klinberg 

b) Carl Jung 

d) Ninguno de los anteriores 

4. De acuerdo con el estereotipo del mexicano, al harosexual se le 
puede .considerar caro: 

a) Mentallrente extraviado 

e) Aoornal 

b) Resignaó:> 

.d) Torpe 



S. f.blde o nbdelo que existe en fur1c:i.6n del hoohro: 

a) Arqueti(X> 

e) Estéreo 

6. Dl el texto~ se trenciona: 

b) Ti(X> 

d) Estereotipo 

a) La defini.ci6n del estereotiix> 

b) La fomaci6n del estereotiix> 

e) Ejerrplos de estereotipo 

d) El estudio . sociol.6gioo del esterootipo 

·1. El esteréOtiix> está en reiaci6n directa 6on: 

a) La herencia 

. e) .la religi6n 

.. 

b) La educaci6n 

d) La econanl'.a 
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a. · segGn el textc>, existe antes ae1 h:Jtbre, de la interpretaci6n -

que el miSllO proP,rciona··.dá la realidad: 

a) Atquetipo. 

e) Prototipo 

b) EstereOtipo 

d) Est:&eo 

9. El t!tulo apropiado para el texto ser!a: .. 

a) Las ratees etillol6gica1:1 del est:ereotiPo · 

b) .El estereotipo ·cat0. formador de oorduCtas· 
· e) . :Caeo1<'9ta del ester~·. . . . . 

d), El ester&;t~ y la soc~ .· • 



1:). D:: ar.oordo crm el (~stereotípo, los <:..-alific.ativos dü ap:>l.1'.tico, 

l.:ondadoso, cornpronsivo, J?OSC(.>Clor de la solución definitiva; ·se 

la podrían adjudicar a un: 

a) Intelectual 

e} G:mster 

b) Obrero 

.d) Sacerdot:e 



LFX:TUAA No. 8 

EL SUEílO Y J.lro NA.S, 

El doctor ReOO Dru::ker Colin, irivestigador del Dl!fdrt.'.Jmento de Ncu-

rocierc.ías del Centro de Investigacionei; en Fü;io~oqfo C<'.lular d~~ -

c'\.6n: ul"..a dirigida a estu:Iiar ln neur:cf.:i.:;í.ofogí<• J.. b.!•:;q •. úmiCJ de.l -

t.rasplant.cs de tejido nervioso. L'l mayor r.arte de su tierpo lo ha-

ocu¡:.ado en investigar el sueño. 

A m:m<>.ra de preánbulo, nos explica: El sueño re..alirente no se puedE!"". 

.. definir. tina definición utilizada por los neurofisiólogos se basa

enla áctividad electrofisiol6gica del cerebro. Para registrar di

cha actividad se colocan electrodos en el cuero cabelludo n nivel -

. superficial, en el casa del hctrbre, y en los animales se hacen t.re

panacior.es con objeto de pode1· colocar: los elect.rcdos a cierta pro·· 

fundi.dad en el sJstena nenrioso. las caracterl'.sticas generales de

la actividad cerebral son i~ticas en el hcmbre y en xesto de los

an.inales. Desde este punto de vista no se puede definir. el sueño -

c:oOOuctual, p:>rque no sería rrás que ireterse en la cama y dÓnni:r, 

· Con base en la actividad electrofisio16gica del sueño, pueden dis

tinguirse, furdalientalnente dos etapas diferentes; adánSs d~ ·la vi-. . . 
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gilia, que es posible registrar, fonnando el ciclo vigilia-sueño. 

Pespecto al papel que deseq.eña el sueño en nuestras vidas, el doc

tor Orucker continGa: A pesar de que las investigaciones· del sueño 

llevan treinta años, se desconooe su funci6n. Si le Pre<JUlltanl:>S a

Wl harbre de la calle por qué duertre, la respuesta será: por CMBa!! 

cio, fatiga o porque durmi6 poco la noche anterior. Pero esa no es 

la :respuesta adecuada, en primer lugar porque no se sabe c6ro ocú_. 

rre, no se conoce el mecanisno y, en consecuencia, no se puede sa

ber su funcil5n. 

Se han hecOO intentos de averiguarlo, inpidiendo a los sujetos dor

mir o quitárxloles el sueño, pero el resultado de ~stos ha sido rTl1y

vago. 

Obvianente una de las funciones es la recuperaci6n, pero no en el -

sentido de estar muy cansado y donnirse para recuperarse. Saberos

par experiencia que ¡;odenos estar ITllIY cansados y dormir muy mal. :.... 

Tal vez una r;:arte de la funci6n del sueño es recuperarse del canBa!!. 

cio prcxlucido por la vigilia, pero ciert.rurente no es la tlnica y áo~ 

pechO · qlle ni siquiera es la más il'!pOrtante. 

· En el caso de la cani.da, sep.ierle definir nuy bien su funci6n: res- . 
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taurar los niveles de glucosa, carbohidrat:os y vitaminas en el cu~ 

po. Con el sueño se !XX3d.a pensar algo s:Inlilar; sin enbargo, cuan

do se elimina, no hay grandes alteracione8 corporales, se produce -

un at.unent:o de excitabilidad cerebral, que en el hummo se traduce -

en un exceso de irritabilidad o hipersens:fbilidad ante la informa

ci6n recibida por estínulos exteriores. El cuerpo reacciona con un 

exceso de respuestas al estSrtulo. Sin arba.rgo, esto rnimro sucede . -

con alc¡J(ln "stress" o ll'Olestia ext:eJ;na. Resumi.en:io, la (Üúca alter.!!, 

ci6n que se produce al suprimir el sueño es un al.l!Mllto de irritabi

lidad. o excitabilidad cerebral mdida fis.iol6gicairente. Por otro -

lado, los experimentos que lo demuestran son dif!cilesde hacer por 
. -

que no es fácil collSe91lir que una persona se quede sin do:rmir tanto 

tiertp), y con los animales la situación es todavía náS difícil. 

Recienten-ente se diseñ6 un experinento en el cual se priva de sueño 

a los aninales, sin que intervenga el "stress" provocado por supri-

mirlo. Este experimento oaTplejo dem:>str6 que de~s de siete u -

ocho días los anirrales se nueren. 

Es la prin'era vez que se sugiere· que el sueño es indispensable para

. la vida; pero, en el caso del lx:nbre, creo que antes de perecer nos

dormi.danos. 
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La funci6n del sueño es evidentcrocmte reparadora, pero desde el p.l!! 

to de vista biol6gico no es tan clara. lo ~s que puedo decir es -

que no sé cual es su funci6n, ni creo que exista un investigador -

que lo se¡;a. 

El sueño, desde el punto de vista electrofisiológico, se divide -

prin::ipalm!rite en dos partes. Aunque en el humano se describen ci!!, 

co, cuatro de ellas son las llamadas fases de sueño lento. 

Durante el sueño lento, las.ondas cerebrales que aparecen en la CO!:, 

teza cerebral son anplias y lentas, a diferencia de las observadaS

en vigilia: rápidas y de baja anplitud. 

Ia otra etapa de gran importancia se deronina sueño M'.lR (robvimien

tos OCulares P.ápidos) •. · En ella la· actividad el&:trica cerebral es

s.imilar a la de la vigilia y va acarpañada de una p&d.ida del tooo

J!USCUlar y una descarga de novimientos oculares en ráfaga (rrovirnie!!. 

tos sacádicos de los ojos). Esta etapa se distingue muy bien· a pe

sar .de la s:llnilitud con la vigilia respecto a la actividad cortical. 
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Cl.IESI'ICNARIO No. 8 

INS'I'RlJC.x:=IQIJES: rea cada una de las preguntas que siguen y escr.iba

una x dentro del parentesis de la opci6n que oo-

rresponda o caiplete en la fo.ana mis correcta p:>si

ble la pregunta planteada. 

l. El xeqistro del sueño en el humano, se lleva a cabo por: 

a} T.repanaci6n b) Colocaci6n de 
electrodos 

d) Carp1tadora 

2. SegGn . el . texto, la funci.6n ae1·. sueño es: 

a) . Recuperarse b) Por fatiga 

d) N> se oooooe la 
f\ux:i.6n. 

o) Rayos láser 

e) Por cansancio 

3. Las ondas cerebrales durante la vigilia son: 

a) Anplias y 
'· lentas 

b) R.4pídas y 
cortas 

d) Lentas y 
cortas. 

e) RSpidas y . 
bajas 
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f. 
F 
~. 

4. La falta de sueño proi.¡oca: 

a) Excitabilidad b) Pérdida de m:nnria e) Desnayos 

d) Hiposcnsibilic1ml 

s. El sueño desde el punto de vista elcctrofisiol6gieo, en el ser

hunano se divide en: 

a). 4 fases b) 5 fases e) 2 fases d) 3 fases 

'I 6. En el exper:lm;!nto con ariirMles, se denostró que: 
~· 
t·, 

a) r.tieren a la semana b) z.ueren al nes 

e) Mueren a los tres.días d) M.l.eren dos sananas desp00s 

7. la etapa de gran illlportancia, se de.nan.ina. sueño.: 

a) .a'.'11 e) M)R ·d) MFO 

8. El· investigador del text:Q pertenece a: 

a) u?wi b} IPN ·e) SSA d) IMSS 

9. La restauraci6n de glucosa, carl:x:>hidratos y vitaminas, es fUn- · 

ci6n de: 

al El sueño b) Elagua: • e) El az<icar d) Ia cariida 
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10. El texto pertenece al género: 

a) Periodístico b) Noticioso 

d) Literario 

l!.>9 

e) Cient!fico 



CUESTICNARIO ~. 9 

INS'!'RUCX!IONES: Lea cada una de las preguntas que siguen y oscriba

Wla x dentro del paréntesis de la o¡x:i6n que corre~ 

ponda o caiplete en la forna ~s correct.il posible -

la pregunta planteada. 

l. segGn el texto, la sirvienta debe ser m1s inteligente que: 

a) M1dane Bovaey b) Isabel de Inglaterra 

d) Dlx;tUesa de Windsor 

2. El trabajo de las amas de casa se carpara con: 

a) Albañilería. b) Fontanería. 

d) Enferneria 

e) ~ánica 

3. Las sirvientas exigen para los daning;>s ir: 

a) Al ful:hol b) Al hiplSdraro e) Al cine 

d) De cxrtpras 

e) .MadaJre CUrie 

4. De 'los siguientes aparatos eléctricos, cuál ~se nmciona en -

la lectura: 

a) Iavadora b} Secadora ·e) Licuaoora d) Horno -
el6ctrico 

,.·, 
.-.. -~ -~ 
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grinar de personas que se contratan para trabajar en casas partiC\1-

laxes. 

InvestiguA, en principio, cuSles son las condiciones ndn1rlas para -

que a una señora le satisfaga -por dar un ejeriplo- una trabajadora-
. . 
· ~stiea.· ~· aterrado, patidifuso, ante las exigencias m!ninas 

de la ama de casa que esccgí al a~. 

·Segthl mis preguntas llegt.é a los siguientes resultados sobre lo ·que 

aspira a erwxintrar un ama de casa, en el su¡;uasto caso de encontrar 
1 

alglln trabájador id6neo: 

Ia sirvienta. ideal debe: 

Ser nú inteligente que Madame CUrie. Ser linpia, guapa, de buen - · 

ver; pero que no es~ aritojable ni para el marido ni para los hijos. 

Debe saber preparar los m1s etilizados platillos, pero, ademis, con . . . . -
catenar sus conocimientos culinarios oon el ~s estricto sentido -

del ah:>rro• 

~ ser posible, qúe no ccbre, que ro catB, que no proteste y que ro

dueltM. 

. ·:.' .. 
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Que sepa de neroria d6rxle_ van las CX!sas, o<:m:> van y por <:tOO van. 
. n 

Que tenga los suficientes cx>nocimientos para que les revise las ta-

reas a los niños • . ,. 
.. ' 

()le sepa oontestar bien el tel4fooo, que apmte los recados y sepa

diaculpar a la señora cuamo no le viene en gana oontestarlo. 

Que sea una especie de sirvienta, secretaria, doncella, recanarera, . 

peinadora, no:lista, chef de cocina, ecx>rw::nista, nam1 apapacrona, 9E'I 
• .,.,.,r; . . ' -

rente de :Banco, mdriza, institutriz, Ínaestra de escuela, obnsejera ; 
• . ,.' 1 ' • 

sentinent.al, discreta, lllldal efeCt.iva, .eficiente, etc. 

Debe tanbi&l, contar con dispositivos trentales que le pel:mitan adi-

vinar el pensamiento de Su patrona. Saber ci.Wx1o quiere vestirse -

en tooos rojos la señora y en qu6 JtalW!nto los· Clem1s. colores. 

c»Jligada est& a oonooer en detalles todos los. novim:i.entos · cotidia-

00$ delas telenovelas; para q\JE! se las platique a la patrona cuan;.. 

do ella no vea esos programas. 

Ser organizativa y podeÍ' re~ir "rresasÍ• de canasta, pl'Sker, etc. 
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can:ida. a su antojo y sin que le protesten sus guisos, y nunca pro

gwltar: "¿~haceros de <nter para tx>y ••• ?" 

Linpiar la casa hasta dejarla al.bean:lo, tener la ropa sicnp.te . lava- · 

da y planchadar no hablar, ocm> los nonjes cartujos, y no protestar 

para nada. 

Estos son, desde luego, los requisitos que ·cualquiei' ana de casa -

quiexe exigir a ~ cxmtrata. Tan ut6picas pretenSiones son, por-

··· supJeSto, jnp)sibles. 'lbdavta no se inwnta -ni siquiera en los _.. '· 

progi'anas·· de la televisi6n- si.tVientas bi61icas. 

:las >:Señoras tienen que confornarse oon lo que hay, oon lo que está

ª: su alcance. General.trente con la clhica s.ti:vienta de trenzas ~ 

gas e ideas cortas. Bajita, oon una niña de ~s años y esperaOOo, 

tanbi~ a otro futuro ci\.dadano •. 

Conscientes de su :í.J!t:ortancia, las si.rVientas que est&l en circula-
. . 

ci6n ponen, a su vez, oondiciones dif!ciles a las amas de casa~ Ya 

ro hay fuerza de trab:ljo darésticx:> que no exija televisi.00 en el -- · . ; 

cuarto, rorarios definidos y senara inglesa. 

· Tanbi~·Se perlnite el .lujo de eXigir salarios estratosf&ieosy, --
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prestaciones que van, incluso, hasta asegurarse un viaje a la fron

tera con los 'Estados Unidos, para ir de c:aipras. O qoo se les lle

ve al Hipl5draro dos veces p:>r senana y los daningos al futbol. 

La .1n;;lortanc1a de las daat\isticas es tal que casi sienpre se salen -

oon suya. El sueño <hrado de las amas de casa se derrurrba ante las 

nuevas pretensiones de aquellas, que no bien enpiezan a .. trabajar -

. cuando ya se hicieron novias de alguien del mrbo. Ya o:in rov1azgo 

al margen se asegura una estanciam.1s prolcn:Jada en su trabajo, pe

.ro '1nplica, tanbién, que- su· productividad se vea nulificada · por ta!! 

tas salidas "al pan" -pretexto para ver al novio- o mandados a la -

tierv:la de la esquina. 

Nuestras tercerJllJlrlistas señoras se aterrorizan. cuando piensan en -
el futuro. Sabedoras que en breve oo hallar&n auxilio para sus la

bores del hogar, hacen lo · inp:>Sible por asegurarse desde ah:>ra di

cha ayu3a. 

¿C6'1D lograrlo ••• ? He alll el prcblema. 

Qw.zá ofreci~le participaci6n en el gaato. que da el rnar.100~ Fh- · 

oonseguirle un novio que sea de la .familia.' En regalarle CIO::ioiles

de la enpresa de su esposo. o cien ofreciá'dole la~ prirlci 
. ·. . .·. -

·,.·. 
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pal, llevarle sus oanidas a la cama y convertirse la patrona en si!:, 

vienta de su sirvienta. 

Y es . que todo plede SIX:eder. 
.,. 



¿ OUim SERVIPA· A QUIEN. • • ? 

los tercernundistas todav!a ¡x:x1eiDs gozar de algunas ventajas. una

de ellas, principalts:lna para las señoras, es la de tener a 'su alcau · 

ce a personas que las auxilien en las labores del hogar. O>c:Lnera -

·lavandera, trasteadora o nozo, son solicitados por doquier. No hay

ane. de casa que oo aspire a tener un ~j&cito de ayudantes. Esto, -

repito, todav!a está a nuestro alcance en los pa!ses subdesarrolla

dos. En los otros -los supergrandotes- no. Si acaoo se encuentra -

a alguoo se tropieza c:on las circunstancias de que cobran en . d6lares 

y oon tarifas mSs altas que las aplicadas ¡:or Manolo Marttnez cuandO 

se encierra con seis toros. 

Ias nujeres sueñan o6n tener un ej&cito de sirvientas que les resue! 

V'an todo. .Aspiran a ello con el legttilro a:i:gl.llWmto de que en el ho

<JU' los trabajos son iguales a los de drenaje, ya que son nuy diftc.f. 

les y no se ven. Ese argl.llBlto lo esgrblen y se dan a la tarea de -

procurarse -si eS que les alcanza el ciJ:culante- auxilio de carne y

hueso, y no s6lo trituradoras, secadoras, lavadoras, aspiradoras u -

romos elootricos. Aspira a tener algo que les sirva y hable. 

· Pero es dif!cil, rruy dif1cil, carplac:erlas. De all! el eterno pere-

, : 
:, 1 ' .. 
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5. I.Ds cooocimientos de cocina de la sirvienta debe estar en rela

ci6n con: 

a) El alx>rro b) La higiene 

d) l.Ds guisados 

e) El cond:i.m:mto 

6. El género de la lectura es: 

a). Literario b) Hunor!stioo 

d) Novel!stioo 

e) Narrativo 

1 • . Para lograr asegurar a la sirvienta, el ama de casa: 

. ' 
a) ta dejci ir al pan b) le cxmpra ropa e) le consigue novio 

d) le da \Ul televisor 

B. La cooparaci6n de las ·sirvientas en los países desarrollados -

es con: 

a) Il)s. tenistas b) ros toreros 

d) l.Ds toros 

. 9. Según el texto, las sirvientas san: 

. e) I.Ds acto~s · .. 

a) Estables b) B6nitas ·e) Floja$ • d) Ineatables · 
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10. Las salidas al "pan" de las sirvientas son pretexto para: 

a) Platicar con otra sirvienta b) Irse al cine 

e) Ir al hipSdraio d) Ver al oovio 

_,. . 

.. 
.. ~ ... 



LB:::TURA No. 10 

Durante Meadas los capitalinos que han transitado frente a la 

plazoleta de POpotla han visto aoongojados la decadencia y -

nuerte del secular ahuehuete que nuestro pueblo bautizó cooo -

"Arbol de la Noche Triste", en alus:USn a aquella noc:he de ju-

nio o julio de 1520 en que "vio pasar en fuga, derrot.a y llan

to" a~ C.O~s y sus huestes, perseguidos por los nexicas. 

Rodeado de cuidados que para 1§1 llegaron denasiado tarde, el -

reseco leño nor.ibundo desafió los esfuerzos de la t&nica, para 

infundirle vida: al fin, las autoridades derrotadas hubieron -

de cxmfornarse con preservar para la posteridad sus restos no

mi.ficados. Pocos saben, siri erctiargo, que la agonía de tan sin 
,. ' ' ' •'' -

gular m:im.mento vegetal se inici6 otra rxicOO triste del 2 de -

mayo de 1872,. cuando un Eróstrato local que ni siquiera logr6-

inm::>rtalizar su oonbre, le Prendió fueg::> deliberaclarrente. 

La historia puede reconstruirse en los peri6:licos de la ~, 

que brindan material para un interesante reportaje.retr.ospect,f 

vo • . 

Por los años 70's del siglo pasado, el árb:>l se iba haciemo -
' ' . . . ' 

objeto de admiración de naciC>nflles y extranjeros. ~s cronis:-
"'· • •• < • ·- " 

tas se ocupaban frecuenterrente del entonces marayillooo ahue~ 
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huete. !Alis G. Ortiz cuenta c:6ro en 1872 un indtgena, consti

tutdo en gu!a de turistas, narraba la historia del árbol oon -

ru:3a sencillez: 

- Señor, cuando los gachupines vinieron a hacernos esclavos,- · 

a .de<,J:>l.laroos y a robarnos nuestro oro y nuestras. mujeres, ya
este árlx>l existía; y una vez en quenucstrol':l padres, ·que ·eran

valientes y patriotas, lograron des¡;:edazar y hacer huir a ~s

enemigos, su capitán Hernán Cortés, abati.do y llorando llecj6 -

hasta este lugar, desalentado, y oobre aquella piedra y al pie 

de ese ahuehuete llor6 mientras duró la roche ••• Este es el &!, 

·bol de la Noche Triste. 

El miSiro escritor revela que afies atr&s, en Castilleja, cerca-

de Sevilla~ en la casa que fue de Co~s y qile entooces ·perte

nec!a al ~·de M::>ntpensier, vio un pequeño cuadro con un cJ! 

bujo "poco fiE!l. por cierto", qoo representaba el árbol, Con a!_ 

gunas ramillas deseciadas, oortadas del rnisno árbol de Pop:>tla.:. 

y donadas al duque para aquel nuseo. 

Altam:i.rano, {X)r su parte, oorrabora que d!a a día llegaban an..;. 

te.el.fronchso testicp de la derrota.del oolXJUistador "ni..m:?ro-
. . 

sascaravanasde extranjeros,. particularmante españoles, que -

-. ' ro .~ nás objet.o que con~1ar+o". "Era .preciso -~ · -
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que el arbol .fuese nuy hemoso y que la fantasía lo adornase -
' . 

con tcxlo~ los atavíos de la leyenda, para que atrajese la cu--

riosidad respetoosa de pere<Jrinos. Estos, no contentos con m.!, 

rarlo y renirarlo, solían oortar unos trozos de corteza que -

conservaban cat0 una curiosidad nonumantal: y cono he dicOO, -

los españoles se dintingu!an sierpre p:>r · su religioso reS)?eto-

y por Sus frecuentes visitas". 

Otro faROso cronista, Enrique CMwrri ("Juvenal"), testinDnia 

que en 1865 el señor ~ Perogordo, español ~t!sint> de L ·· 

su patria, oort.6' \ln pedazo del tionoo y lo rega16 al Museo Na"." 

, val de M1drid, donde se guard6 en sitio preferente. 

El :tegalo fue aoatplñado con uria relaci6n hist6rica que dec!a:

"El &rbol rronunental se OOnServa, con exquisito celo p:x el go

biei:no IOOXi.cano, y ·su enorne. corpulencia y escasa. vegetaci6n de 

nuestran los siglos que han' pasado s:>bre aquel venerable testi-

9> de la aflicci6n de un h~roe que el'X>rgullece a Espafla 11
• 

Es el ·caso· que la ·atenci6n creciente que despertaba,· novi6 a las 

~utoridades a planear una gran plazole~~de· chiluca .y m.intol que 
., 

rodeara al majestuoso ironwcento natural, ·la éual debi6 haberse

. :iMgur<ldo el 5 de mayo de 1872- ~ordenar' leda una investigaci6n 

. sobt'.e~l oon~·~la léyenda~·. rodeaba af álÍ:ból. .. "/:~' 

- ' .. ·'~' 
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El gobierno del Distrito Federal, en oficio del lo. de marzo -

de ese año, hab!a dirigido al juez nenor de Tacuba, licencia.do 

Antonio Cañas, el oom.micado siguiente: "Este gobierno ha ten.! · 

do.noticia de que en el pueblo de Po¡x>tla existendos grandes

piedras, en las que, se<J(úl la tradici6n, se sent6 Her?lM Cor

tés a llorar des~s de la derrota que sufri6. en la l!U!Orable

'Nxbe Triste'; y deseando aclarar la verdad, el c. Q>bernador 

se ha servido disponer practique U$t.ed una investigaci6n minu

ciosa· &?bre la autenticidad de este·hech:>, entre los·veciOOs -

ms · anciaoos de aquel pueblo, levantando la oorrestxmcI:iente ~ 

formaci6n y rem1.ti&xbla a ei;te gobierno1 pues en el ca9o de -
• • • ' >. ':~, • • ' .. 

· ·~ cierto, ¡x)drán oolocarse en. el rronUrrento que alrededor del 

. ahuehuete va a construirse p.roxim:umnte ••.• 0 

El juez cit6 a declarar a los ciudadaros Bruro Ortega, J. M. -

fl'lríquez, Florentiro kamapiche (AcaJrapiztlin) , Andr~s .r.tmaoza

Y Tiburcio· G.1nez. "IDs cinco nanifestaron que en uno de los· e~ . 
tribos del cenenterio, por el lado norte, se hallaba una laja-

. grande y yiuesa que serv!a 'para :inpedir que ooches y carros·~ 

. teriorasen el edificio; que cat0 por el año de 1866, varios V! 

cinos teniendo p:>r seguro -poique por relato de padres a hijos, 
' ' 

. ' ' . '· . . ·, 

t:Xl interrunpido, lo sab1'.an-, que.tal piedra sirvi6 aHernán...;.. 

Cor~s, paÍ'a sentarse a larrentar su derrota de la Noche ~iste, 
. . ' 1. . . . . < 
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la transp>rtaron, dividida ya en dos, al cenenterio, y colocá

ronla al pie del árbol y a su lado oriente". 

la cxmstru:ci6n del rronurrent.o determin6 la desaparici6n de las 

zahurdas que rodeaban· al ahuehuete. Esta medida prabablenente 
. . 

. afect6 intereses particulares y la destro:::ci6n del árlx>l fue -

decidida y ejecutada minuciosamente; quien caieti.6 el ·sacrile

gio hist6rico llen'S el ~uecado tronco de .estopas enpa{'adas de 

petróleo; lacera de las aoojas que anidaban en ~l prest6 al -

fuec;p su fuerza destructora. 

Esto ócurri6 cUando Ia Ilustiaci6n española y anericana de nB!:. 

zo de 1872, inl;lresa en nadrid, circulaba en l®d.co con un her-

ll'OSO grabado del W:bol. 

· ne~· del incendio las .. a>spechas recayeron robre los españo

les dueños de zahuardas, porque habían sido los que "oon dis-:

tintos recursos jurídicos errbarazaron. el paso· del ferrocarril

de nulas. a :i.mediaciones del ahuehuete" y ade.nás "han vist.o -

con desagrado la erección. de un m:>nuroont.o del miQID • ceirente-

rio, en recuerdo de la Noche Triste". Coincidía con tal opi~ 

ni6n el . hecoo. de que el. incendio· tuvo lugar . al prj.ncipio . do ia · 

ooche oorresporidiente al .día en que . ecmmzar!a a Uacíi>..r Ú can 
' ' ' ,- .'. :,. . ', .J ·-

tera ·oon que·.áe~nstruirta el·imn~to. ,· 
: - . ·", ... '' . . . ;: ,. ' . ".:. . ,'. . 

', '.·;·' 
·. 
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Otros inculparon al cura párroco, enanigo de que las tentaciones 

del nundo, sirrtolizadas por las caravanas de turistas, irrunpie

ran en la paz conventual de su pueblo. 

Sin entiargo, todos los oonsignados en aquella verdadera noche -

triste fueron puestos en libertad poco desp00s por falta de rrér.f 

tos. 

El atentado quedá', ?JeS s:in explicac.i6m quien quiera que haya -

sido plane6 todo con efectividad. 

ws acontecimientos se desarrollaron as!: a las B de la noche -

del 2 de rrayo notaron los vecinos que el &ba.l hacía ht.mn en su

base y los vigilantes dieron el toque de alarma con las canpanas 

de la torre. Se pens6 en un principio en una celada de bandidos 

y acudieron algunos vecinos amados; todos se proveyeron de rec;@_ 

deras y vasijas, incluidos los niños y las mujeres y se disp.is~ 

ron a carbatir el fuego. Se acudi6 en derranda de ay00a a la .Es

cuela de Agricultura, y al gobierno de la ciudad. El gobernador' 

del Distrito Federal, Licenciado Tiburcio l>bntiel se present6 -

al lugar del siniestro a la rrañana siguiente con fuerzas de in-

fantería y caballeda que relevaron a los rendiébs vecinos de P2. 

potla •.. 

.'·'· 
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Añádase que la p:>licia de Tacuba, San JoaquÚl y alrededores y

llllCOO vecindario acu:li.6 tan pronto corro supo la ooticia trans

mitida por las canpanas de los tenplos de los pueblos. Se ca!. 

cul6 desp.iés que nás de cinco mil personas ayudaron a la · ext:f.!! 

ci6n del fuego. 

La vigilancia permanente que se estableció .úlpidi6 que prendie

ran los nuevos brotes del inoerxlio. De hecOO el Mbol estuvo· -

oonstanterente vigilacb por cuadrillas de celosos veci.oos que -

se tw:naban d~ y noche, hasta que se olvid6 el incidente. Po

. co desp00s fueron derribadas las tapias del atrio y en el terr~ 

oo misrro se ·forn6 la plazuela que, con diferentes .. m::xlificacio

nes, hasta la fecha perdura. 

Se aseguro entonces, por personas enteroidas, qua a pesar de la 

voracidad del fuego el ahuehuete no corría peligro inminente de 

secarse, ya que si bien se quen6 enteréllrellte el ooraron del -

tronoo, quedaba una oorteza suficiente para que circulara la· ~ 

via. 

En septienme de 1873 se inauguro un mnurrento levantado alrede 
' ' -

cbr del árbol semi.calcinado. .Asisti6 el presidente :r.el:do de T~ 

jada acatpañado ·de algwx>s ministros, el· gobernador· del D:i.$t.r1-

to y otra~ distinguidas personas• 

'·.,.-. 

•• ?', 



CUFSI'IOOARIO te. 10 

INS'l'IU:l:IONES: rea cada una de las preguntas que siguen y escriba -

wia x dentro del par&ltesis de la opci6n que oo-

rresponda o caiplete en la forna.más correcta posi

ble la pregunta planteada. 

l. ¿o.u&les derrotaron a HerMn a,,rt€s? 

a) Tlaltelolcas 

o) Olmecas 

b) Zapotecas 

d) l>tocicas 

2. De acuerdo al texto el fu::endio de el "Arool de la rocre triste~·, 
se debi6 a una: 

a)·Falla..elktrica b) Venganza 

e) Orden ~l gobieroo d) Ninguna de las anteriores 

3. Cuanó::> se inaugur6 el m:>nU!lel'lto levantado alrededor del árl:x:>l ya 

ll'eJ'lCionado, era Presidente de la aapGblica Mexicana. 

a) Manuel Avila carnach:> b) Porfirio Df.az 

e) Sebastian remo de Tejada d) Benito Juárez 

_·.\ 
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4. El culpable del i.ncelXlio del legeroario árlx>l fue: 

a) Brurx> Ortega b) Florentino Acalrapiche 

e) Ti.burcio. M:>núel d) Ninguno de los anteriores 

s. ¿~ era el sc:brenalbre del fanoso cronista Enrique Chávarri? 

a) Pr\Xieooio 

e) 5ent.inental 

b) Arenal 

d) Juvenal 

6. ¿CUSntas personas aprox.inBdamente se calculó· que auxiliaron a la 

extinci6n del fuego? 

a) 5,000 

e) 11500 

b) 9,000 

d) 50,000 

7. e.En que año se provoc6 el incendio del árlx>l antes ci taéb? 

a) 1872 

e) 1772 

b) 1972 

d) 1862 

8. Las piedras donde se sent6 a llorar Hernán Co~s, se encuentran 

en el pueblO de: 

,,.:.· 

: a} Tlaoop:m 

e) Tlaxpana 

·' .. '·.' 

b) Popotla 

d) Tlaxcala 
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9. La historia del "~bol de la roche triste" nos habla de un: 

a) Al.amorque 

e) Ahuehuete 

b) e.edro 

d) aoble 

10. Ia alarn\'l del .i.n::en:lio del "~bol de la .ooche triste", se trans

miti6 por medio de: 

a) Las canpanas 

e) Tel~fono 

, . 

b) Sirenas 

d) Radio. 
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