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I N T R o D u e e I o N. 

Las estrategias cognoscitivas se aplican a muchas 
habilidades que emplea el educando para gobernar los proce­
sos de atender,aprender,recordar y pensar. 

El objetivo principal de este estudio fué determi 
nar los efectos del u.::1c1 dt: tr.es estrategias inducidas de 
procesamiento,sobre la comprensión de un texto. Estas es-­
trategias fueron: de ensayo (repetici6n),de elaboración (p~ 

rafraseo) y de organización (jerarquizaci6n). La población 
en la gue se llevo a cabo el estudio fué un grupo de trein­
ta y ocho sujetos institucionalizadas con pobre comprensión 
de lectura y bajo rendimiento escolar (Castañeda y·López, -
1984). 

Este estudio forma parte de la ~nvestigación que 
sobre procesamiento de textos instruccionales realizan en -
el departamento de Psicología General Experimental de Pos-­
grado un equipo de investigadores,encateaados por Castañeda 
y L6pez quienes realizaron un estudio que investigó efectos 
experimentales sobre la construcci6n de la representación -
de tres textos breves de qu!mica,que diferian estructural-­
mente en su dificultad lexical,sintdctica y extensión con-­
ceptual. En los resultados se observaron diferencias en las 
ejecuciones tanto entre como dentro de grupos en las estra­
tegias probadas en los textos utilizados. Con base en estas 
evidencias provenientes de una población de educación supe­
rior, nos interesó replicar parcialmente este estudio,pregun 
tándonos si el. inducir las mismas estrategias de procesami.e.!}_ 
to,tendr!a efectos diferenciales sobre la comprensi6n de --
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texto expositivo en niñas institucionalizadas inscritas en 
el altimo año del ciclo básico. Con base en los resultados 
del presente estudio esperamos aportar evidencias que perm! 
tan un mejor desarrollo de programas de apoyo al aprendiza­
je efectivo en estudiantes institucionalizados. 



CAPITULO I 
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M A R C O T E O R I C. O. 

- APRENDIZAJE -

El aprendizaje juega un papel muy importante en la 
vida del ser humano ya que gracias a él puede adaptarse al -
cambio y modificar su conducta. 

El aprendizaje se relaciona con las diferentes ciE, 
cunstancias dj la vida del individuo,de aqu! el interés scbre 
~e ciertas aspiraciones,actitudes y valores. 

Podemos tomar corno una definici6n de aprendizaje a: 
"El cambio de las disposiciones o capacidades humanas que -­
persiste durante cierto tiempo y que no es atribuible sola-­
mente a los procesos del crecimiento" (Gagné,1979). El cam­
bio no debe tener una duraci6n fugaz,debe ser suceptible de 
retenci6n durante cierto lapso. 

El aprendizaje ocurre cuando un estimulo junto con · · 
los contenidos de memoria afectan al sujeto de manera que m2 
difican su ejecución o comportamiento que ten!a ante una de­
terminada tarea antes de ser sometido a este proceso. Esa -
modificaci6n es lo,~e permite concluir que se efectu6 el -­
aprendizaje. 

Los escolares son capaces de aprender muchas cosas 
una vez que adquieren destrezas tales como la utilizaci6n -­
del lenguaje y los s!mbolos,aprenden a enfrentarse al ambie~ 
te por medio de la interacci6n directa con objetos y perso-­
nas y mediante la resoluci6n de problemas con lo que logran 
una mayor competencia en las actitudes relacionadas con el -
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empleo de símbolos y aprenden técnicas que los preparan pa­
ra la vida adulta. 

Gagné (1972),clasifica cinco categorías prirnordi~ 
les en los procesos de aprendizaje,estas son,informaci6n -­
verbal,habilidades intelectuales,estrategias cognoscitivas, 

actitudes y habilidades motoras. Estas habilidades en su -
conjunto sirven al individuo para interactuar con su medio 
arnbi.ente. 

Tanto las habilidades intelectuales como las es-­
trategias cognoscitivas,juegan un papel muy importante en -
el aprendizaje. Lµs primeras permiten al individuo intera~ 
tuar y hacer uso de los símbolos propios del lenguaje ya -­
sea en su forma oral o escrita. 

Este autor considera que las habilidades intelec­
tuales son las que requiere el individuo para comprender -­
las relaciones entre conceptos,normas,etc.,que existen en -
algun tema dado y advierten que estas capacidades constitu­
yen la esencia de lo que significa "ser educado". 

La educaci6n permite al individuo poseer un cuer­
po de conocimientos,competencías y habilidades,lo que impli 
ca alguna estructuraci6n de la informaci6n recibida y un al 
rnacenamiento en la memoria,como resultado de su desarrollo 
y experiencias anteriores,incluyendo las experiencias educ~ 
tivas (Castañeda,1980). 

Educarse implica una capacidad para adquirir nue­
vos aprendizajes e integrarlos de alguna forma v~lida con -
el conocimiento ya pose.ido y un aspecto de esta capacidad -

'-~ 
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es la habilidad para comprender el lenguaje ya sea oral o -
escrito. 

En algunas ocaciones,como en los grados de la es­
cuela prirnaria,la tarea del aprendizaje se debe planear mi­

nuciosamente,tomando en cuenta las limitaciones de atenci6n 
y comprensión de los estudiantes. 

El fen6meno de la comprensi6n es un comdn denomi­
nador de toda conducta humana. Se piensa que la comprensi6n 
es el proceso a través del cual obtenemos conocimientos del 
mundo,el cual intentamos tenga significado para nosotros ~ 
(Smith,1975) • Si se logra que el conocimiento ~ue obtenemos 
tenga significado,el aprendizaje será más efectivo y el lap­
so de retenci6n ser4 mayor. 

El aprendizaje es significativo cuando la tarea -
por aprender puede relacionarse de manera instancia! con la 
estructura cognoscitiva,y no de manera arbitraria. 

La esencia del aprendizaje entraña un acto de co­
nocer ,de comprender la situaci6n,por lo que enfatiza la im­
portancia de planificar y estructurar las condiciones de e~ 
t!mulo para facilitar la percepci6n y el entendimiento,para 
lo cual es necesario organizar los acontecimientos externos 
con el fin de aumentar la probabilidad de que ocurran cier­
tos estados internos que lleven al educando a resolver los 
problemas novedosos en funci6n de habilidades intelectuales 
previas al nuevo aprendizaje. Esto es,se debe encadenar de 
tantas formas como sea posible al n~cleo de conocimientos -

ya existentes. 
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- COMPRENSION DE LECTURA -

Goodman (en Cadena,1981),nos dice que "La lectura 
es un proceso complejo en el que el lector construye en al­
gun grado el mensaje dado en el lenguaje escrito o gráfico~ 
por lo tanto el significado depende de lo que sabe el lec-­
tor y la experiencia que tiene. 

El que lee puede,a través de un proceso que comb! 
na ejemplos y predicciones,llegar hasta la estructura más -
profunda y significativa sin usar toda la informaci6n que -
se le da. 

La lectura es un proceso activo en donde el lec-­
tor selecciona el menor n11mero posible de puntos para que -
le permitan la comprensi6n. El significado es lo más impo~ 
tante que obtiene el buen lector.y continuamente prueba sus 
elecciones o las contrasta contra el significado que se es­
.tá desarrollando,preguntándos~ si lo que se esta leyendo -­
tiene sentido o no. 

El lenguaje escrito es uno de los principales me­
dios que tiene el estudiante para adquirir los conocirnien-­
tos requeridos en algun programa escolar. Para estas adqu! 
siciones se involucran procesos mediante los cuales el len­
guaje escrito llega a ser comprendido por el lector. 

Los lectores cuando quieren comprender un texto,­
hacen juicios preliminares sobre lo que es importante en el 

·-
te~to. · Estos juicios involucran la identificaci6n de la --
idea principal,los detalles para apoyar esa idea y las int~ 
rrelaciones entre ~stos y la experiencia y conocimientos --
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previos del lector. Una vez que han sido identificadas las 
partes del texto construye una representaci~n que las inco! 
pore,en la construcción de estas representaciones parecen -
involucrarse muchos procesos,entre otros el de elaboraci6n, 
lo que al parecer mejora la retenci6n de lo aprendido. 

Los procesos involucrados en la comprensión de 
lectura son muchos y muy variados,los investigadores sobre 
este t6pico han tenido que utilizar descripciones pobres o 
muy generales de estos procesos,lo que ha significado poder 
establecer criterios conductuales apropiados para una com-­
prensi6n exitosa. De esta forma la conducta medida en la -
investigación en comprensi6n de lectura,puede esta~ relaci2 
nada indirectamente al proceso estudiado y dificultar la -­
distinción entre conductas que reflejan al proceso de com-­
rensi6n de otras conductas que reflejan otros procesos psi­
col6gicos tales como: memoria,motivaci6n,atenci6n,etc. 

Para Pearson y Johnson (en Castañeda,1982) ,el pr2 
ceso de comprensión de lectura es unitario porque es un pr2 
ceso que permite construir puentes entre la nueva informa-­
ci6n y la que ya se conoce,además la habilidad de tratar -­
con cualquiera de las relaciones que se requieren para cona 
truir estos puentes. 

Estos autores tambi~n nos dicen que la comprensi(n 
de lectura es un grupo de procesos discretos,ya que se re-­
quiere haber logrado cierta habilidad de lectura para que -
se pueda instruir en todos los niveles de las tareas de coro 
prensión de lectura. 

cooper y Petrosky (1976),se basan en un modelo 
psicolingU!stico en el que la configuraci6n visual de la in 
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formación y el producto de ~ste,as! corno la identificación 

del significado,son los dos elementos más importantes en la 
co prensi6n. 

A partir de estos dos elementos que son tambi~n -
de ominados estructura superficial y estructura profunda, -
Co)per y Petrosky hacen una diferenciaci6n entre el lector 
flJ!do y el principiante. Nos dicen que el lector flu!do -
es aquel que requiere pocas pistas de configuraci6n visual 
(e·>tructura superficial) para llegar al significado (estruS! 
tu a profunda). Por otra parte el principiante es aquel que 
requiere de' una mayor informaci6n visual proporcionada por 
el texto para llegar al significado. 

El lector flu!do dirige su atención a las caract~ 
r!•ticas distintivas de un texto,con el prop6sito de redu-­
cil los significados de una oración o párrafo, utilizando p~ 
ra ello,las pistas sintácticas y semánticas que provee el -

to aunado a su conocimiento previo del lenguaje y el t6-
o en cuestion. Al momento de la lectura hace uso de la 

re undancia,esto es,la repetición de la informaci6n impresa 
que le permite predecir el significado,corroborar o refutar 

dicciones dando como resultado la reducci6n de incerti-­
re acerca del significado de la lectura. 

En contraste,el lector principiante requiere de -
mayor tiempo para obtener el significado,debido a que no -~ 
tiene la experiencia que le permite reducir la incertidumbre. 

Kintsch y Van Dijk (1978) ,han construido un modelo 
par dar explicación de las operaciones mentales 'que subya­
cen a los procesos ocurrentes en la cornprensi6n de un texto, 
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as! como en la producci6n de protocólos de recuerdo y de ·re 
swnen. 

Segtln estos autores,la estructura superficial de 
un discurso es interpretada como un conjunto de proposicio­
nes que son organizadas para las relaciones sem4nticas. 

Algunas de estas relaciones se expresan de manera 
explicita en la -estructura superficial del discurso,mientras 
que otras son inferidas por el lector durante el proceso de 
interpretaci6n con la ayuda del conocimiento general. 

La estructura semántica de un discurso esta carac­
terizada a dos niveles: al nivel de rnicroestructuras en la -
que se encuentran las proposiciones individuales y sus rela­
ciones,y al nivel de macroestructuras en la que se observa -
el discurso como un todo. 

También nos hablan de los microprocesos que son -­
agentes de la reducci6n de ínformacidn en un texto-b4se,gra­
cias al uso de.macroreglas y de varios tipos de inferencias, 
y estan bajo el control de un esquema que incluye la meta u 
objetivo del comprendedor. Los autores establecen que los -
macroprocesos son predeccibles si el esquéma control es ex-­
pl!ci to. Estos macroprocesos conducen al lector a obtener -
la esencia de un discurso,con el prop6sito de obtener la co~ 
prensi6n de lo le!do al nivel macroestructural. 

Posteriormente,Miller y Rintsch (1980),en una ver­
sión extendida y formalizada del modelo antes mencionado,es­
tablecen que la legibilidad es el resultado de la interac-­
ci6n entre las caracter!sticas ae un texto y las capacidades 
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de procesamiento de prosa del lector. Si un texto es consi 

derado dificil para su lectura,el lector requerirá de un -­
procesamiento adicional que le permita mantener la coheren­
cia,si este procesamiento adicional no es llevado a cabo,la 
cornprensi6n del texto ser.!i deficiente y por consiguiente el 
recuerdo. 

En su estudio, Miller y Kintsch ( op. Cit. ) consid~ 
ran a la memoria como el elemento importante en el procesa­
miento de informaci6n ya que es a través de ésta que un lec 
tor realiza las conexiones de la informaci6n almacenada con 
el material de lectura. 

En la investigaci6n en comprensión de textos rea-. . 

lizada por Britton;Glynn,Meyer y Pendland (citado en Casta-
ñeda y L6pez,1984) ,se señala que las dos variables que irnpQ 

• · nen demandas en la capacidad de procesamiento cognoscitivo 
delos lectores son aquellas asociadas con el significado -. . ' 

·.:.<semántica) y aquellas de tipo estructural (sintaxis y l~x.! 

co),que son relativamente independientes del contenido,pero 
especifican como expresarlo. 

A partir de toda esta revisi~n se concluye que la 
comprensi6n de lectura involucra procesos complejos en los 
que la informaci6n que se procesa y se transforma es influ_! 
da por procesos internos del lector y por eventos externos 
del ambiente. 

Los procesos internos del lector est~n referidos 
a patrones de lenguaje,motivaci~n,percepci~n,mernoria,conoc,!_ 
mientes previos,etc. Los eventos externos,tienen que ver -
tanto con caracter!sticas del texto (corno son las estructu-
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rales y sem~nticas),as! como con las actividades en las que 

los ·sujetos se comprometen durante la tarea de lectura (Ca~ 

tañeda,L6pez y Romero,1984) las cuales pueden ayudar o las­
timar importantemente a la comprensión de lo leído. Las in 
teracciones entre estos dos elementos (el lector,y los eve!! 
tos exter~os) pueden conducir a una buena o mala comprensi61 
de lectura. 

- ESTRATEGIAS DE PROCESAMIENTO DE INFORMACION -

Un hecho del aprendizaje requiere de la activaci6n 
de estrategias para aprender y recordar. El individuo pue­
de poner en juego estrategias para atender a la est!mulación 
compleja,para elegir y codificar partes de ella,resolver 
problemas y recuperar lo aprendido. Las estrategias son -- · 
muy generales' en cuanto a la variedad de situaciones en que· 
pueden aplicarse. 

En la mayoría de los casos,el maestro apoya el 
aprendizaje con la estimulaci6n. Conforme el estudiante g_! 

na experiencia-aprendiendo,llega a depender cada vez m~s de, 
las estrategias que ha incorporado. En otras palabras,se 
hace cada vez más un "autodidacta" (Gagn~,1876). 

Estas estrategias,llamadas estrategias cognoscit_! 
vas o de procesamiento de información son una habilidad or­
ganizada internamente,que elige y orienta los procesos in-­
ternos que operan al definir y resolver problemas novedosos. 
En otras palabras,son habilidades con las que el educando -
gobierna su propia conducta de pensar. 

Es indudable que la eficacia de las estrategias -
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afecta decisivamente la calidad· de pensamiento del indivi-­
duo. Puede determinar,por ejernplo,la creatividad,facilidad 
y el sentido cr!tico de su pensamiento. 

El t~rmino estrategia se aplica a muchas habilid~ 
des que emplea el educando para gobernar los procesos de 
atender,aprender,retener,recordar y pensar. Gobierna el 
propio comportamiento del alumno cuando se enfrenta a su me 
dio ambiente. 

El estudiante cuando lee,utiliza estrategias cog­
noscitivas para prestar atenci6n,para seleccionar el mate­
rial de lectura,para clasificar lo que aprende y para recu­
perarlo. Las estrategias constítuyen f5rrnas con las que ~1 
cuenta para controlar los procesos del aprendizaje. 

Cuando se plantea un problema nuevo,el alumno de­
be aplicar sobre él mismo los efectos retenidos del aprend_! 
zaje previo,en la forma de informaci6n y habilidades inte-­
lectuales previamente aprendidas. Pero estas capacidades -
no son suficientes,además,debe contar con una estrategia p~ 
ra abordar al problema nuevo. Estas estrategias organiza-­
das internamente lo capacitan para controlar sus propios -­
procesos al pensar. 

Los procedimientos para enseñar estrategias cogn2 
scitivas en la resoluci6n de problemas han combinado,gene-­
ralmente,la presentación de descripciones verbales de la e~ 
trategia con la práctica en la resolución de una variedad -
de problemas. se· utiliza un método semejante por ejemplo,­
en la obra "Productive Thinking Program" (Covington,Crutch­
field,Davies y Olton,1972). Los niños reciben un conjunto 
de folletos que proporcionan "practica dirigida" en la res2 
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luci6n de problemas. Cada folleto describe un misterio de 

caracter detectivesco que el niño deberá de solucionar. 
Conforme se desarrolla la historia,las instrucciones verba­
les impresas describen ciertas estrategias para el estudian 
te,presentadas una a la vez. Ejemplos de estrategias in-­
cluidas son: a) c61no evaluar la importancia de las ideas -
en cuanto a los hechos; b) c6rno generar una gran cantidad 
de ideas; e) c6mo observar un problema desde nuevos ángu--.: 
los; d) c6mo formular interrogantes importantes; e) c6mo 
volverse sensible a los indicios de utilidad; f) c6mo es-·· 
clarecer los puntos básicos del problema. El estudiante -­
practica dichas habilidades en conexiOn con cada uno de los 
problemas,y escribe sus ideas,preguntas o sugerencias res-­
pecto al siguiente paso que se deber!a de tomar. Los resu! 
tados de los estudios en los que se utiliza este método han 
demostrado mejoras substanciales en las actuaciones en mat~ 
ria de resoluci6n de problemas en niños de cuarto y quinto 
grados,cuantlo se les examino acerca de un conjunto de pro-­
blernas nuevos totalmente diferentes de contenido variado. -.. 
(tomado de Gagn~,1979). 

La descripci6n verbal directa de las estrategias 
cognoscitivas rttiles pueden constituir una manera adecuada 
de acomodar condiciones apropiadas para su aprendizaje,por 
lo menos en una gran cantidad de circunstancias. 

Segrtn Rigney (1978),las estrategias cognoscitivas, 
intentan distinguir entre el material específico para una -
materia en particular y procedimientos más generales que f~ 
cilitan la adquisici6n,retenci6n y recuperación a trav~s de 
diferentes categorías de la materia. 
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Las estrategias cognoscitivas,involucran capacid~ 
des representacionales,selectivas y autodireccionales en el 
estudiante. 

Una estrategia cognoscitiva esta compuesta de dos 
partes: 
a) una tarea cognoscitiva orientadora y, b)una o más capac! 
dades representacionales,selectivas o autodireccionales. 

De acuerdo con Gagné (1979),las estrategias cogn~ 
scitivas son capacidades internamente.organizadas de las -­
cuales hace uso el estudiante para guiar su propia atenciOn, 
aprendizaje,recuerdo y pensamiento. El es~udiante utiliza 
una estrategia cognoscitiva cuando.presta atenci6n a varias 
caracter!sticas de lo que esta leyendo,para seleccionar y -

< 
emplear una clave para lo que aprende,y otra. estrategia pa-
ra ~ecuperarlo. Lo rn~s importante es que emplea estrategias 
cognoscitivas para pensar acerca de lo que ha aprendido y -

para la resoluci6n de proolemas. Las estrategias constitu­
yen formas con las que ~l cuenta para controlar los proce-­
sos del aprendizaje. 

De acuerdo con Dansereau (1979),hay dos tipos de 
estrategias: 
1.- Estrategias primarias¡ Las cuales operan directamente 
con el material. 
2.- Estrategias de apoyo; Las cuales operan en el ambiente 
interno del sujeto. 

Tanto las estrategias primarias como las de apoyo 
las podemos dividir en tres tipos: 

a) De Adquisici6n.- son aquellas que tienen como fin el -~ 
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tratar de ayudar al aprendiz a ~laborar estructuras de cóno 
cimiento internas que servirán como mediación entre las con . . 
diciones del est!mulo y las respuestas apropiadas. Estas -
estrategias estarán relacionadas con la localizaci6n y org!: 
nizaci6n de los ternas,la selecci6n del material dtil y el -
desecho del resto. 

En este tipo de estrategias se .encuentran entre -
otras,la de Repetici6n; entendiéndola como,la reproducci6n 
lo más literalmente posible del contenido de un texto sin -
alterar su extensi6n y significado. 

Parafraseo; entendi~ndola como,la reproducci6n de 
la inforrnaci6n lo más completa y precisa posible,pero trad_!:! 
ci~ndola a sus propias palabras. 

Jerarquizaci6n; entendiéndola corno,la organizaci6n 
. . 

de la informaci6n en t~rminos de las relaciones de subordi-.. 
naci6n entre los conceptos que·incluye. 

b) De Retención.- Son aquellas que se utilizan para mejorar 
lo aprendido y que qu~de ~lmacenudo en la memciia el mayor 
tiempo posible,v.g.la repetición reiterada de la informa-­
ci6n. 

e) De Recuperaci~n.- Son aquellas que nos permiten retomar 
la información almacenada en la memoria para dar respuestas 
apropiadas en el momento adecuado. 

Por lo tanto las estrategias ayudan al estudiante 
a adquirir el conocimiento con mayor facilidad,a retenerlo 
y a recuperarlo en el momento necesario,lo cual ayuda a me­
jorar el rendimiento escolar. 
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En la literatura sobre investigaci6n en estrate­

gias de procesamiento de informaci6n,Dansereau,Collins,M~d2 
nald,Holley,Garland,Diekhoff y Evans (1979),realizaron un -

estudio,en el cual se trataba de investigar básicamente trES 
pasos: a) identificar la efectividad potencial y la entre­
nabilidad de las estrategias de aprendizaje; b) El desarr2 
llo de métodos y técnicas de enseñanza; y c)la medici6n de 
la eficacia del entrenamiento de estrategias en el contexto 
acad~ico como tareas. Participaron 100 sujetos universit~ 
rios asignados al azar a cuatro grupos diferentes,tres gru~ 
pos de entrenamiento (parafraseo,pregunta-respuesta,irnagin~ 
ría) y un grupo control. La evaluación fué por medio de -­
una medición efectuada inmediatamente después de terminar -
el entrenamiento y otra algun tiempo después. Los resulta~ 
dos obtenidos mostraron que en la medición inmediata no hu­
bo diferencias significativas,pero si en la medici6n poste­
rior. Otros estudios realizados por Rigney (1978) y Holley 

(1979),muestran la eficacia de las estrategias de aprendiz~ 
je en poblaciones variadas. 

El estudio realizado por Castañeda,López y Romero 
(1984),investig6 efectos experimentales de cinco estrategias 
inducidas sobre la.construccí6n de la representaci6n de tre; 

textos breves de qu!mica. Participaron 100 estudiantes de -
psicolog!a que fueron seleccionados y asignados aleatoria y 

equitativamente a uno de cinco grupos independientes. Una 
vez que leyeron los textos,fueron inducidos a ejecutar una 
estrategia de ensayo (repetici6n) ,de elaboración (parafra-­
seo) y de organización (agrupamiento,encadenamiento y jera! 
quizaci6n),estando no disponibles los textos para consulta 

en dos de las tres estrategias evaluadas. Instrucciones g~ 
nerativas,cues de recuperaci6n y ayuda de memoria externa -
interactuaron con las estructuras de los textos: estrategim 
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s6lo demandaron reconocimiento de relaciones de cadena o de 

clases y la retenci6n de la información en memoria actuante, . . 
incrementaron significativamente la comprensi6n. El para-­
fraseo y relaciones de subordinaci6n impusieron demandas de 
procesamiento mayores a las capacidades de esos lectores. 

Espinosa .(1985), llevó a cabo un estudio experime!!. 
tal con el f!n de determinar el efecto de la disponibilidad 
del texto sobre la comprensi6n de lectura de un pasaje uti­
lizado en la instrucci6n. Participaron en el estudio 51 alll.!!. 

nas de secundaria institucionalizadas,fueron asignadas al -
azar a tres grupos independientes,difiriendo estos en la -­
disponibilidad del texto: Grupo A,disponibilidad del texto 

previa a la respuesta del cuestionario; Grupo B,disponibil! 
dad del texto durante la respuesta del cuestionario¡ y Grupo 
C,sin disponibilidad del texto.· 

Los resultados obtenidos mostraron que s~lo se en 
contr~ diferencias significativas entre la condici6n A (di! 
portabilidad del texto previa a la respuesta del cuestiona-­
ria) y e (sin disponibilidad del texto). 

Estos resultados indican 9ue las menores de la -­
condici6n B (disponibilidad del texto durante la respuesta 
del cuestionario),no fueron capaces de aprovechar la dispo­
nibilidad del texto para obtener una mejor ejecuci6n en corn 
prensi6n de lectura,probablemente por un mal uso de las es­
trategias de procesamiento. 

Con base en este marco de trabajo conceptual y 
apoyándonos en lo.s datos emp!ricos previamente obtenidos en 
niñas institucionalizadas (Espinosa,1985) consideramos que 
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el objetivo del presente estudio es evaluar los efectos de 

las estrategias inducidas,sobre la comprensión de un texto 

cient!fico,pregun~andonos si el inducir estas estrategias 
tendría efectos diferenciales sobre la comprensión del texto. 

Dado que en el estudio de Espinosa (op.cit.) las 

menores no fueron capaces de aprovechar la disponibilidad -
del texto,esta investigación se llev6 a cabo con la misma -
poblaci6n. Retomando a Castañeda et al.(op.c~t) los cuales 
nos dicen que la mera inducción de ciertas estrategias de ~. 

procesamiento de información incrementa significativamente 
la comprensión de textos;decidí llevar a cabo una replica-­
ci6n de su estudio,evaluando,en este caso,la estrategia de 
ensayo (repetici6n) ,de elaboración (parafraseo) y de organ_! 
zaci6n (jerarquizaci6n). una variante de este estudio fué 
el no utilizar la ayuda de memoria externa en la estrategia 
de organizaci6n,ya que es sabido que las menores no respon­
den teniendo disponible el texto (Espinosa,1985). 



CAPITULO II 
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M E T O D O. 

- SUJETOS -

Participaron en la investigación 38 sujetos del -
sexo femenino cuyas edades f luctuan entre los doce y quince 
años de edad y que constituyen el total de alumnas que cur~ 
san el sexto grado de primaria internas en una dependencia 
oficial,pertenecen a los turnos matutino y vespertino. Pr~ 

sentan un bajo rendimiento escolar y un alto índice de re-­
probaci6n acad~ico. 

- ESCENARIO -

Se utilizaron tres salones convencionales con 30 
bancas cada uno,de tal manera que los sujetos,se encontra-­
ban con una banca de separación entre cada uno,en el momen­
to del estudio. 

- MATERIALES -

1.- Textos experimentales: se utilizaron tres te~ 
tos expositivos,de.biolog!a y geograf!a,de· nivel de educa-­
ci6n primaria (apéndice 6),los cuales variaron en sus ele-­
mentas lexicales,sintácticos y en el ntlmero de unidades con 
ceptuales componentes. 

TEXTO 1 .- Es un texto de geograf!a (tornado de Seymour, "La 
naturaleza.El mundo natural" p.4) ,consta de 284 palabras,18 
unidades conceptuales,9 palabras técnicas,12 oraciones y 9 
oraciones complejas,entendiendo por oraciones complejas a~ 
llas que estan formadas por dos o m~s oraciones simples. 

1 . 
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TEXTO 2 Es un texto de biolog!a (tomado de Burton, "La -
naturaleza. Animales salvajes" p.4),compuesto de 325 pala-­
br.as,18 unidades conceptuales,17 palabras t~cnicas,10 orac.i.Q.. 
nes y 9 oraciones complejas. 

TEXTO 3 Es un texto de geograf!a (tomado de sanchez,An­
drade y Garc!a,1969 "Geografía f!sica y humana" p.221-231), 
compuesto de 387 palabras,34 unidades conceptuales,49 pala­
bras .t~cnicas,13 oraciones y 11 oraciones complejas. 

El siguiente cuadro nos muestra las caracter!sti­
cas de cada uno de los textos utilizados en el estudio. 

TEXTOS 

TEXTO 
1 

TEXTO 
2 

TEXTO 
3 

CUADRO No. 1 

CARACTERISTICAS DE CADA UNO DE LOS TEXTOS 
EXPERIMENTALES. 

No. UNIDADES 
No. No. No. ORACIONES CONCEP-

PALABRAS LINEAS ORACIONES COMPLEJAS TUALES 

280 2? 12 9 18 

325 30 10 9 18 

38? 43 13 11 34 

PALABRAS 

TECNICAS 

9 

1? 

49 
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2.- Texto de o:mprensi6n de lectura: Se utiliz6 el tex 

to de comprensi6n de lectura "Evoluci6n Orgánica" (apéndice 
4) seleccionado del libro de Batalla Zepeda y Méndez Ram!rez 
sobre biolog!a,texto para segundo curso de secundaria;edit~ 
rial Kapeluz,México. Consta de 1284 palabras y 13 unidades 
conceptuales. 

Este texto se utiliz6 en la evaluaci6n corno pre-­
test y postest. 

3.- Cuestionario de cornprensi6n de lectura: Al 
igual que el texto de comprensión de lectura,fué utilizado 
corno pretest y postest. 

Este cuestionario fué elaborado por Espinosa (op. 
cit.) pero se modific6 y adapt6,tomando encuenta que los SJ:! 
jetos son de un grado escolar más bajo que los de su estu...;­
dio. se eliminaron 7 reactivos del total de 27 que compo--

' n!an la prueba. Los reactivos eliminados fueron los que de 
acuerdo con el análisis de reactivos (Espinosa,op.cit.),fu~ 
ron considerados como los de mayor indice de dificultad. De 
tal manera que el cuestionario gued6 compuesto por 20 reac­
tivos de opci6n mdltiple,con cuatro opciones de respuesta -
cada uno (apéndice 4). Los reactivos fueron elaborados de 
tal manera que los sujetos deberían de contestar de acuerdo 
a cuatro tipos de respuesta,los cuales,de acuerdo con Cast~ 
ñeda (1982) se definen como: 

Inducir.- Plantear un concepto o relaci6n de conceptos 
(principios o reglas),a partir de la descripci6n 
de varios eventos presentados en el texto. 

Deducir.- Plantear un evento o conjunto de eventos que re­
presentan un principio presentado en el texto 
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(presentar ejemplos del principio) • 
Discriminar.- Plantear una o varias propiedades especific~ 

das,por las cuales un evento o conjunto de even­
tos se diferencia de otro evento o conjunto. 

Resumir.- Describir con un ntlmero menor de palabras la in­
formación contenida en un párrafo o las interac­
ciones entre.eventos que hayan sido presentados 
en el texto. 

En el apéndice 2 se.presenta la tabla de especi­
ficaciones de éstos datos. 

4.- Prueba de vocabulario: Esta prueba se uti­
lizó para medir el nivel de vocabulario técnico manejado. -

.consta de 30 preguntas de opción mGltiple con tres opciones 
.:, 

de repuesta cada una (ap~ndice 4). Evalua aquellas palabras 
. técnicas no definidas en el texto experimental. 

s.- Escala de validación social: Esta escala 
se compone de una serie de preguntas que evaluan el interés," 
la concentraci6n,la confianza y la perseverancia en la eje­
cución de las tareas experimentales (apéndice 7). En este 
caso las opciones para responder estan en una escala de una 
a tres,en donde el nQmero 1 significa POCO,el 2 REGU~ y -

el nQmero 3 MUY. (esta escala fué tomada de Castañeda,et.al. 
1984). 

- PROCEDIMIENTO -

a) Selección de los sujetos: 
Los 38 sujetos fueron asignadas al azar a tres -­

grupos independientes,dos grupos compuestos por trece suje­
tos y uno por doce. cada grupo trabajó por separado y con 
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una estrategia inducida diferente (repetici6n,parafraseo,j! 
rarquizaci6n) • 

b) Diseño de investiqaci6n y definici6n de variables: 
El diseño que se utiliz6 fué un diseño de tres 

grupos independientes pretest-postest (Campbell y Stan1ey ,-
1970). 

variable Independiente: La magnitud del proces~ 
miento de la informaci6n contenida en el texto,a partir de 
la inducci6n de tres estrategias de aprendizaje de tal man~ 
raque entre la estrategia de ensayo (repetici6n);la estra­
tegia de elaboraci6n (parafraseo) y la de organización (je­
rarquizaci6n) las diferencias fueron observables: La de me­
nor procesamiento de informaci6n,la repetici6n,implic6 rep~ 
tir en silencio el contenido del texto,tratando de compren­
derlo. La estrategia de procesamiento elaborativo,la de p~ 
rafraseo,consisti6 en reproducir la información lo más com­
leta y precisa posible,pero traduciéndola a las propias pa­
labras del sujeto. 

La estrategia de procesamiento,la jerarquizaci6n, 
consisti6 en organizar la informaci6n en t~rminos de las r~ 
laciones de subordinaci6n entre los conceptos. 

Variable Dependiente: La comprensi6n de un tex­
to definida en t~rminos de n1lmero de respuestas correctas -
en un cuestionario de comprensión de un texto científico de 
biolog!a. 

Variable Controlada: Nivel del vocabulario t~c-
nico manejado,definido en t~rminos del n1lmero de respuestas 
correctas dadas en un cuestionario sobre el significado,de-
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finici6n o sinónimo de palabras sacadas de los textos expe­
rimentales. 

e) Descripci6n del tratamiento: 

El tratamiento se llevó a cabo en una sola sesión, 
dividiéndolo en tres fases: 

1.- Fase pre-experimental.- En esta fase se les aplicó a 
los tres grupos el cuestionario de vocabulario,cuando -
terminaron de contestarlo,se les entregó el texto de -­
comprensión de lectura para que lo leyeran,una vez que 
indicaron haberlo le!do,se les recogió y se les entregó 
el cuestionario de comprensión de lectura dándoles tie.!,!! 
po suficiente.para que lo contesten. 

2.- Fase experimental.- En esta fase se llevó a cabo la in­
ducción )de las estrategias (orientar a los sujetos por 
medio de instrucciones escritas,a utilizar la estrategia 
asignada experimentalmente). Las instrucciones se die­
ron por escrito,fueron las mismas para los tres grupos, 
s6lo cambió en el tipo de estrategia que deb!an utilizar 
(estas instrucciones se encuentran en el apéndice 5). 

Junto con las instrucciones se les entregó el te~ 
to No.l dándoles tiempo para leerlo y recogiéndolo una 
vez que indicaron haberlo terminado,posteriormente los 
sujetos reprodujeron el texto en una hoja en blanco de 
acuerdo a las instrucciones dadas a cada grupo. 

Se sigui6 el mismo procedimiento con el texto 2 y 3; ... 

3.- Fase pos-experimental.- En esta fase se le di6 nuevame~ 
te a los tres grupos el texto de comprensión de lectura 
y posteriormente el cuestionario,mismos que se aplicarcri 
en la fase pre-experimental. 
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Por ültimo se les entreg6 la escala de validación 

social. 

La descripción del procedimiento quedará más cla­

ra con la ilustración del cuadro No.2 que se presenta a COQ 

'tinuaci6n 

CUADRO No. 2 

DISE11f0 DE TRATAMIENTOS. 

FASE FASE FASE 
PRE EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL POS EXPERIMENTAL 

Induaaión de Za estPa-
tegia de repetiaión 

CUESTIONARIO DE mediante tos textos: LECTURA DEL TEXTO 
VOCABULARIO EXPERIMENTAL 

TEXTO TEXTO TEXTO 
1 2 3 

Induaaión de Za estra-
LECTURA DEL TEXTO tegia de paraf Paseo CUESTIONARIO DE COM-

mediante tos textos: PRENSION DE LECTURA EXPERIMENTAL 

TEXTO TEXTO TEXTO 
1 2 3 

CUESTIONARIO DE COM- Induaoión de Za estra- ESCALA DE VALIDA-tegia de jeraPqiiiza-
PRENSION DE LECTURA ción mediante Zos tex- CION SOCIAL tos: 

TEXTO TEXTO TEXTO 
1 2 3 
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- FOP.MA DE CALIFICAR Y CONFIABILIDAD DE LA MEDIDA -

Los criterios para evaluar la ejecución de la ta­
rea demandada fueron los siguientes: 

Se realiz6 un análisis de los textos para identi­
ficar los conceptos supraordinados y subordinados,y de acuei.::. 
do a esta clasificaci6n se llev6 a cabo la evaluación. 

1.- Criterios de evaluación de la estrategia de 
repetici6n: 

Por cada concepto supraordinado o subordinado que 
recordaron los sujetos se les bonific6 con dos puntos. Por 
cada subconcepto un punto:ypor cada concepto espec!fico me­
dio punto. 

De esta rnélnera,en la estrategia de repetici6n,el 
techo de los textos fu~: Texto 1.- 18.5 ; Texto 2.- 17 
y Texto 3.- 27 puntos. 
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CUADRO No. 3 

CONCEPTOS Y PONTAJES INCLUIDOS EN LA ESTRATEGIA DE 

REPETICION. 

CONCF:PTOS CONCF:PTOS CONCEPTOS 
SUPRAORDINADOS SUBORDINADOS ESPECIFICOS PllNTAJE 

TEXTOS No. No. No. 
CONCEPTOS 

PUNTAJE 
CONCEP.rOS PllNTAJE CONCEP.rOS PUNTAJE 

TOTAL 
INCWIDOS MAXIMO INCWIDOS MAXIMO INCLUIDOS MAXIMO 

TEXTO 1 4 8 ? ? 7 3.5 18.5 

TEXTO 2 4 8 4 4 10 5 1? 

TEXTO 3 4 8 8 8 82 11 27 

TOTAL 18 24 19 19 39 19.S 62.5 

2.- Criterios de evaluación de la estrategia de 
parafraseo: 

Se tom6 la misma puntuaci6n que en repetici6n,con­
siderando adem4s un puntaje adicional,asignando un punto por 
cada sinónimo empleado correctamente,descartando de antemano 
las palabras t~cnicas que no tienen sin6nimos. 

De esta manera, 
techo de los textos fu~: 
y texto 3.- 35 puntos. 

en la estrategia de parafraseo, el 
Texto l.- 21.s 1 Texto 2.- 20 



TEXTOS 

TEXTO 
1 

TEXTO 
2 

TEXTO 
3 

TOTAL 

30 

CUADRO No. 4 

CONCEPTOS Y PONTAJES INCLUIDOS EN LA ESTRATEGIA DE 
PARAFRASEO 

CONCEP!OS CONCEPTOS CONCEPTOS 
SUPRAORDINADOS SUBORDINADOS ESPECIFICOS 

No. No. PUNTA- No. No. PUNTA· No. No. PUNTA-
CONCEF- SINONI- JE CONCEP- SINONI- JE '(;ONCEP- Sil/ONI JE 
TOS INC. MOS. MAXIMO TOS INC, MOS. MAXIMO [/!OS INC. NOS. ~AXIMO 

4 o 8 7 1 8 7 2 5.5 

4 2 9 4 o 4 10 2 7 

4 2 9 8 4 12 22 3 14 

12 2 26 19 5 24 39 7 26.5 

3.- Criterios de evaluaci6n de la estrategia de 
jerarquizaci6n: 

Por cada concepto mencionado en el orden indicado, 
se le dieron dos puntos,en el caso de los niveles en los que 
existen más de un concepto se le bonific6 un punto por cada 
uno que mencion6. 

ce esta manera,en la estrategia de jerarquizaci6n, 

PUNTA 

JE 

TOTAL 

21.5 

20 

35 

76.5 
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el techo de los textos fué; Texto 1.­
y Texto 3. - 24 puntos. · 

6 Texto 2.- 8 

CUADRO No. 5 

CONCEPTOS Y PUNTAJES INCLUIDOS EN LA ESTRATEGIA DE 

JERARQUIZACION. 

CONCEPTOS CONCEPTOS CONCEPTOS CONCEPTOS 'CONCEPTOS 
SUPRAORDI- SUBORDINA- ESPECIFICOS MlS ESPECIF. MAS ESPECJF. 
l/ADOS DOS QUE EL ANT. QUE LOS ANT. PUNTA-

TEXTOS 

TEXTO 
1 

TEXTO 
2 

TEXTO 
·3 

TOTAL 

flo. PUNTA- !lo. PUNTA- No. PUNTA- No. PUNTA· No. PUNTA- JE 
CONCEP .JE CONCH> JE CONCEF. JE "ONCEP. JE CONCEP. JE 

TOTAL 
INC. MAXIMC wc. t!AXIMO INC. MAXIMC INC. ~!AXIMJ INC. MAXIMO 

1 2 1 2 2 4 o o o o 8 

1 2 2 4 1 z o o o o 8 

1 2 3 5 3 5 2 4 6 8 24 

J 6 6 11 6· 11 2 4 6 8 40 

Las tareas fueron calificadas por dos instructores 
por separado,y se calculó una confiabilidad entre observado­
res de acuerdo a la formula: 

acuerdos 
------------ X 100 

acuerdos + desacuerdos 



La confiabilidad de la evaluación fu~: 

EN REPETICION. 

TEXTO 
TEXTO 

TEXTO 

1 = 83% 
2 ::: 83% 

3 = 91% 

EN PARAFRASEO. 

TEXTO 1 = 76% 

TEXTO 2 = 84% 
TEXTO 3 = 84% 

EN JERARQUIZACION. 

TEXTO l = 92% 

TEXTO 2 = 84% 

TEXTO 3 = 84% 
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se observa que la confiabilidad de la evaluación 
fu~ baja,esto es debido a que el n1lmero de sujetos por gru­
po es pequeño,esto provoca que al diferir los observadores 
en un nl'.imero pequeño de casos el porcentaje de confiabili-­
dad sea bajo. 

Por ejemplo,en el caso del texto 1 en la estrate­
gia dG parafraseo que fu~ la más baja en cuanto a confiabi­
lidad, los desacuerdos sólo fueron tres. 



C A I T U L O III 



R E S U L T A O O S. 

Respecto al tratamiento estad!stico,se realizaron 
los siguientes an~lisis: 

1.~ Análisis de varianza. 

2.- Correlaci6n de Pearson. 

El análisis de varianza se 1lev6 a cabo para eva­
luar 'las diferencias entre las medias de los distintos gru­
pos. 

En los resultados obtenidos se observ6 en general, 
que no hubo diferencias significativas entre los grupos en 
las estrategias inducidas. 

En las siguientes tablas se presentan descriptiv~ 
mente las medias aritm~ticas y las desviaciones estándar de 
los puntajes en las diferentes variables medidas (tabla I), 
as! como tambien los análisis de varianza realizados en el 
estudio. 
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._,TABLA No. I 

MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANCAR DE LAS VARIABLES DE IN­
TERES, DEPENDIENDO DE LA CONDICION EXPERIMENTAL A LA -

CUAL FUERON ASIGNADOS LOS SUJETOS, 

I~ 
Rb'PETICION PARAFRASEO JERARQUIZACION 

'M 

'S K ' rr x .- x r 

VOCABULARIO 13.33 3.?? 12.84 4.29 14.?6 3.63 

· COMPRENSION 
DE LECTURA 
(PRETEST),"-~ 6.33 1.?? 6.33 1.61 4.92 1.84 

COMPRENSION 
DE LECTURA 

(POSTEST) 6.08 a.n 6.69 1.31 6.16 1.99 

n 12 13 13 

En la tabla No. II se ven los xesultados de un anSlisis de 

varianza que OCllparO la estrategia de .repeticidn cm el p:etest-postest 

de tntprenSi(!a. 



~ABLA No. II 

ANALISIS DE VARIANZA DB UN SOLO FACTOR. REPE­

TICION (PRETEST/POSTEST DE COMPRENSION) 

J 

FUENTES DE VARIANZA s.c. G.L. M.C. F. p (F) 

TRATAMIENTOS 
(gPUpos) . 3? 1 .3? .10 • 75 

BWQVES (sujetos) 78.45 11 ?.13 1.91 .15 

VARIANZA RESIDUAL 41.12 11 

TOTAL8S 119.95 23 
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El análisis de varfo.nza de la·· estrategia· de re­
petici6n,mostr6 que no existen diferencias significativas 
al comparar la ejecución en comprensión pretest-postest, -
F (1,11) = .10, P :> .05 • 

Resultados similares se encontraron en la estrate 
gia de parafraseo ya que las Fs son menores que la~ te6ri-. 
ca (2.62) ,como se muestra en la tabla III. 



TABLA No • I II 

ANALISIS DE VARIANZA DE UN SOLO FACTOR. PARAFRA­

SEO (PRETEST/POSTEST DE COMPRENSION) 

1 

FUENTES DE VARIANZA s.c. G.L. M.C. /? p (F) 

TRATAMIENTOS 

( {f"í'UpOB) .15 1 .15 .O? • 78 

BLOQUES (sujetos) 26.15 12 2.17 1. 01 .• 49 

VARIANZA RESIDUAL 25.84 12 

TOTAll!:S 52.15 25 
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En la estrategia de jerarquizaci6n si se encontra­
. ron dife~encias significativas entre los sujetos,pero no en­
cuanto al tratamiento entre los grupos (tabla No. IV). 

'{ABLA No. IV 

ANALISIS DE VARIANZA DE UN SOLO FACTOR. JERARQUIZA­
CION (PRETEST/POSTEST DE COMPRENSION) 

FUENTES DE VARIANZA - s.c. G.L. M.C. F p (F) 

TRATAMIENTOS 
(groposJ .:38 1 1.38 • 70 • 57 

BLOQUES (sujetos) 64.84 12 5.40 2. ?5 .04 

VARIANZA RF.:SIDUAL 25.84 12 

TOTALES . 52.15 25 
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En la tabla No. v,se muestran los resultados de -
un AVAR doble que cornpar6 medias de las variables de inte-­
r~s. 

TABLA No. V 

ANALISIS DE VARIANZA DE DOS FACTORES. 
FACTOR A: CONDICIONES EXPERIMENTALES 
FACTOR B: PRETES'l' , POSTES'!'. 

FUENTES DE VARIANZA s.c. G.L. M.C. F 

ENTRE BLOQUES 175. 75 37 

CONDICIONES EXPERI~ 
MENTALES (REPETI-
CION~PARAPRASEO~JE-
RARQUIZACION). 6.29 2 3.14 .65 

SUJETOS INTRAGRUl'OS 169.45 35 4.84 

INTRA BLOQUES 92.50 38 

PRETEST - POSTEST .32 1 .32 .13 

INTERACCION ESTRA-
TEGIAS X PR8-POS-
TEST. 1.58 2 .79 • 31 

PRE-POSTEST X su-
JETOS INTRA GRUPO 90.58 35 2.58 

TOTALES 268.25 75 

p (F) 

,53 

• 72 

• 74 
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El an4lisis de varianza muestra que no hubo dife­
rencias significativas en el pretest-p~stest como lo mues-­
tra la tabla V,ya que las Fa son menores a la F teórica 
(4.13). 

Por lo tanto podemos decir que la simple induc-­
cidn de las estrategias,no afecto la ejecución en la tarea 
demandada. 

Al no encontrara diferencias significativas en -
los análisis de varianza anteriores se prosi9ui6 a identif! 
car si existía alguna diferencia entre la estrategia induc! 
da y el tipo de reactivo evaluado,haciéndose un an4lisis de 
varianza en el pretest y otro en el postest con los diferen 
tes tipos de reactivos (inducci6n,deducci6n,discriminación, 
resumen). 

Las medias y desviaciones estándar de las varia--
. . 

bles de interés dependiendo del tipo de reactivo tanto en -
el pretest como en el.postest,se muestran en las tablas VIa 
y VIb respectivamente,presentadas a continuación. 

'l'ABLA No. Vla 
MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS VARIABLES DE INTE­

RES, DEPENDIENDO DEL 'l'IPO DE REACTIVO (PRETEST). 

~ 
DISCRIMINACION DEDUCCION INDUCCION RESUMEN 

x O'"' x <r x rr x rr 'S 

REPE'l'ICION 1.66 .88 1.66 • 77 1.16 1,03 .83 .57 

PARAPRASEO 1.36 .B? 1.61 1.38 1. ?6 .83 • 76 .83 

JERARQVIZA.CION 1.83 1. 01" 1.92 .95 • 84 .ss .69 ,85 
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TABLA No. VIb 

MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS VARIABLES DE INTE­
RES, DEPENDIENDO DRL TIPO DE REACTIVO (POSTEST). 

~ 
DISCRIMINACION DEDUCCION INDUCCION RESUMEN 

x tr x <r x rr x e¡-'S 

REPE'rICION 1.?5 1.28 1.50 1.16 .58 • 51 1.25 .86 

PARAFRASEO 1.38 .96 1.84 1.21 1.0? • ?6 .1.30 • ?5 

JERARQUIZACION 1.46 .66 l.lS .89 1.-15 .98 1.38 • ?6 

Los resultados en el análisis de varianza en el -
cual se compara el pretest de comprensi6n del texto experi­
mental y los tipos de reactivo (tabla VII) mostraron que -­
existta una diferencia significativa entre los diferentes -
tipos de reactivos. 

Para determinar en cu41 de los tipos de reactivos 
se encontraba la diferencia mostrada en el an4lisis de va-­
rianza, se llev6 a cabo un an4lisis por medio de la prueba 
de Shef f6; este an4lisis nos mostr6 que en la estrategia de 
repetici6n,los sujetos no mostraban ninguna diferencia en-­
tre los diferentes tipos de reactivos pero no fu~ ast en la 
estrategia de parafraseo que mostr6 que los sujetos respon­
dieron mejor a los reactivos de tipo resumen que a los de -
inducci6n. 

En la estrategia de jerarquizaci6n,los sujetos re_!! 
pendieron mejor a la deducci6n que a la inducci6n y al resu­
men, en discriminacidn no se encontraron diferencias. 
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TABLA No. VII 

AVAR DE DOS FACTORES DE LA EJECUCION EN EL PRETEST DE 
COMPRENSION DEL TEXTO EXPERIMENTAL SEGUN EL TIPO DE REACTIVO ,. 

FUENTES DE VARIANZA s.c. G.L. M.C. F p (F) 

ENTRE BLOQUES 87.42 37 

CONDICIONES EXPERI-
MENTALES 1.26 2 .63 .84 .55 

SUJETOS INTRAGRUPOS 26.16 35 • 74 

INTRA BLOQUES 114.25 114 

TIPO DE REACTIVO. 
(DISCRIMINACION,DEDUQ 
CION,INDUCClON Y RE-
SUMEN). 18.80 3 6.27 1. 40 ¿,001 

INTERACCION ESTRATE-
GIAS X REACTIVO 6.47 6 1.08 1. 27 = .27 

REACTIVOS X SUJE-
TOS INTRAGRUPOS 88.96 105 .84 

TOTALES 141.67 151 

Una vez que se detect6 en cuales de los reactivos 
exist!a las diferencias,se realiz6 el análisis de varianza 
del postest encontrando,que tambien existían diferencias -­
significativas (tabla No.VIII). Se llev6 a cabo el análisis 
por medio de la prueba de Sheff~ 1 encontrando que en este e~ 
so las diferencias se encontraban en la estrategia de repe­
tici6n, entre los reactivos de discriminación e inducci6n,-­
mostrando una mejor discriminaci6n que inducci6n,lo cual no 
sucediO en el pretest. Esto nos muestra que la estrategia -
de repetici6n favoreci6 la discriminación. 
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La estrategia de parafraseo interfiri6 en los su­
jetos ya que las diferencias encontradas en el pretest no -

existieron en el postest,podr!arnos inferir que se igual6 la 
muestra. 

Lo mismo pas6 en la estrategia de jerarquizaci6n, 
en el pretest los sujetos respondieron mejor a los reacti­

vos de tipo deductivo,después de la fase experimental,no -­
mostraron ninguna diferencia entre los reactivos,al igual -· 
que en la estrategia de parafraseo interfiri6 igualando la 
muestra. 

TABLA No. VIII 

AVAR DE DOS FACTORES DE LA EJECUCION EN EL POSTEST DE COM­
PRENSION DEL TEXTO EXPERIMENTAL SEGUN EL TIPO DE REACTIVO • 

. 
PUENTES DE VARIANZA s.c.- G.L. M.C. F p (F) 

ENTRE BLOQUES 39.45 37 

CONDICIONES EXPERI-
MENTALES • 53 2 . • 28 • 24 = • ?9 

SUJETOS INTRAGRUPOS 38.92 35 1.11 

INTRA BLOQUES 95.?5 114 

TIPO DE REACTIVO. 
(DISCRIMINACION,DEDU~ 
CION ,INDUCCION, RESU-
MENJ. 

.. 
8.12 3 2. ?O 3.48 = .01 

INTERACCION ESTRATE-
GIAS X REACTIVO 5.9? 8 • 99 1.28 = .2? 

REACTIVOS X BUJE-
TOS INTRAGRUPO 81. 64 105 • 7? 

TOTALES 135.20 151 



En cuanto a la correlaci6n,se anáiizaron las co­

rrelaciones entre el vocabulario y el pretest y el postest 
de cada estrategia inducida,encontrandose que en la estra­
tegia de repetición rnejor6 la correlación ya que en el pr~·:. 

test fué de .375 y en el postest de .473 

En la estrategia de parafraseo se deteriot6,ya que 
en el pretest fué de .637 y en el-postest de .211. 

En la estrategia de jerarqui:~aci6n la correlaci6n 
fué muy baja,aGn cuando mostró mejoría,en el pretest fué de 
.088 y en el postest de .212 • 



C A P I T U L O IV 
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D I S C U S I O N. 

En el presente estudio se evaluaron tres estrate­
gias cognoscitivas,observandose los efectos de la inducci6n 

de éstas sobre la comprensi6n de textos expositivos. 

Se tom6 en cuenta que la poblaci6n con la cual se 
trabaj6 presenta un alto indice de reprobaci6n acad~ica,-­
por lo tanto un bajo rendimiento escolar (Espinosa,1985), y 

en consideraci6n a ésto se trabaj6 en comprensi6n de lectu­

ra,ya que supuestamente la comprensi6n de lectura está es-­
trechamente relacionada con el desempeño académico. Segun 

Olson (citado en Espinosa,1985)" la tendencia educativa más 

coman es poner al alcance de los alumnos todo tipo de cono­

cimientos a través de prosa textual. Originando que el "c.2. 
nacimiento sólo sea accesible a todos aquellos que realmen­

te poseen un alto desarrollo en las habilidades de lectura" 

(op.cit.). 

Los resultados obtenidos en esta investigaci6n no 

presentaron diferencias significativas en la ejecuci6n en -

comprensi6n de los textos a partir de la inducci6n de las -

estrategias en prueba. 

Es posible suponer que las fallas en comprensi6n 

pueden ser debidas a que los sujetos carecen de un marco -­
conceptual como antecedente,ya que, segan Pearson y Johnson 

(citado en castañeda,1982),el proceso de cornprensi6n de le2 
tura es unitario porque es un proceso que permite construir 

puentes entre la nueva informaci6n y la que ya se conoce. 

Si estos sujetos no poseen una información previa con la 
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cual puedan relacionar la hueva inf ormaci6n presentada no -
logran una comprensi6n de lo leído. 

Otra causa posible por la cual no se lleg6 a una 
comprensi6n exitosa es la actitud hacia las tareas de com-­
prensi6n de lectura. Analizando los datos obtenidos en la 
escala de validaci6n social (ap~ndice 3),encontramos que -­
los sujetos mostraron una actitud poco favorecedora ante la 
situaci6n de lectura. Presentaron nerviosismo,no estuvierQl 
muy interesadas ni concentradas al realizar la tarea. 

Retomando a Dansereau (op.cit.),podr!amos decir -
que los sujetos presentan carencias de las estrategias de -
apoyo que son las que actuan en el ambiente interno del su-. 
jeto y le ayudan al aprendizaje,estas estrategias estan re- · 
lacionadas con la concentraci611,el interés,la motivaci6n,e~ 
tre otros componentes del aprendizaje efectivo. 

Los resultados obtenidos en la prueba de vocabul~ 
rio (apéndice !),mostraron que los sujetos carecen de un r~ 
pertorio de vocabulario acerca del t6pico.en particular, -­
siendo ésta una de las causas m4s probables por la cual los 
sujetos fallaron en la comprensi6n del texto,ya que entre -
mayor vocabulario se conozca es m4s probable tener éxito en 
la comprensi6n del texto (Castañeda y L6pez,1984). 

Si el conocimiento del vocabulario sobre el t6pi­
co en particular es bajo,los sujetos distraen su atenci6n -
hacia las palabras desconocidas ya que les parecen raras o 
les desconcierta el no saber su significado,de esta manera, 
pierden tiempo en la lectura desviando su atenci6n y recur­
sos de procesamiento de la comprensidn de las ideas claves. 
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Puede ser que estas carencias que presentan los -
sujetos sean variables que no les•permiten responder a la -
inducci6n de las estrategias para lograr una buena compren­
si6n de lectura,ya que es sabido que la comprensión de un -
texto no s6lo depende de las características estructurales 
del mismo sino que también depende de variables relacionadas 
con el sujeto como: su manejo de vocabulario,los conociihie~ 
tos previos sobre el mundo en general y el t6pico en parti­
cular, as! como las actitudes mostradas hacia la lectura. 

Adem~s de las carencias encontradas en la pobla-­
ci6n estudiada en esta tesis,Espinosa (1985) ,encontr6, en -
un estudio previo,que las menores presentaron limitaciones 
tales como: 

La carencia de habilidades en el manejo del material. 
La carencia de estrategias de selecci6n y bdsqueda de in 
formaci6n central mediante la lectura y relectura del 
texto. 
Presentan una memoria de trabajo sumamente limitada. 
La carencia de estrategias de aprendizaje que favorezcan 
la codificaci6n de la informaci6n. 
La falta de conciencia en cuanto al desarrollo de actit_!! 
des e inter~s propio de lectores poco exitosos y una ac­
titud negativa hacia la lectura. 

Es importante tornar en cuenta estos antecedentes 
ya que influyen de manera indirecta en los resultados obte­
nidos en este estudio. 

Tomando en cuenta las limitaciones que presentan 
J las menores en cuanto a la comprensi6n exitosa de los textos 
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evaluados podemos inferir que presentan problemas en el -
procesamiento cognoscitivo de la informaci6n (Espinosa,1985) •. 

De acuerdo a las calificaciones que obtubieron -
los sujetos al ejecutar la tarea demandada (apéndice 1),po­
demos inferir que la estrategia de jerarquizaci6n present6 
una mayor dificultad de ejecuci6n,ya que las calificaciones 
obtenidas fueron muy bajas,a pesar de que los sujetos repoE 
taron haber estado m4s o menos concentrados e interesados 
al realizar la tarea,lo que permite concluir que esta estr~ 
tegia sea la m4s compleja de las tres evaluadas,y que por -
simple inducci6n no puede ser efectiva en esta poblaci6n. 

La estrategia de parafraseo present6 menor difi-­
cultad de ejecuci6n,los sujetos obtuvieron el 20% del total 
de puntos en la ejecuci6n de la tarea,en contraste con je-­
rarquizaci6n que s6lo obtuvo el 5%. 

En cuanto a la estrategia de repetici6n,a pesar -
de que fu~ en la que los sujetos realizaron una mejor ejec~ 
cidn de la tarea (24%),~sta no fué lo suficientemente alta . . . 

para mostrar diferencias significativas en relacidn con las 
otras dos estrategias (parafraseo y jerarquizaci6n). 

Seqtln Meyer (1983) ,podr!a suponerse que estos su­
jetos carecen de una estrategia de "Codif icacidn asimilati­
v~" ,la cual les perrnitir!a determinar el marco conceptual -
del texto poniendo su atenci6n en las ideas claves relacio­
nándolas y describiéndolas con sus propias palabras. 

Por lo tanto al no contar los sujetos con esta e~ 
trategia,no son capaces de codificar la información para lo 
grar la comprensi6n de lo leído. 
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e o N e L u s I o N E s. 

Los resultados encontrados en este estudio,nos -
muestran la necesidad de realizar nuevas investigaciones en 
este carnpo,y muy especialmente con el mismo tipo de pobla-­
ci6n (sujetos institucionalizados),ya que presentan caract~ 
r!sticas específicas que afectan el aprendizaje escolar. 

El 80% de estos sujetos antes de ser lnstitucion~ 
lizados,viv!an en un ambiente analfabeta,el 15% con un ni-­
ve! primaria y el 5% restante con un nivel de educación t~~ 
nico,lo cual quiere decir que estas niñas tienen una baja -
estima educativa,y un apoyo probablemente ndlo para el est~ 
dio. 

Los resultados obtenidos nos muestran que la sim­
ple inducci6n de las estrategias no afect6 la ejecución de 
las tareas en comprensión de lectura. 

Debemos tornar en cuenta que debido a las caracte­
r !sticas específicas que presentan los sujetos,los resulta­
dos no pueden ser generalizados a otras poblaciones,además . . 
ia evaluaci6n s6lo fu~ en areas de biología y geograf!a,li-. . 

rnitándose la investigaci6n hacia t6picos particulares. 

A pesar de que los resultados obtenidos no son 
muy halagadores,son aceptables,ya que la poblaci6n estudia­
da muestra características específicas que no presentan 
otros sujetos con el mismo nivel académico,y que,hasta cieE 

to punto,es la causa de sus problemas escolares. Podemos in 
ferir que son sujetos que no poseen un repertorio cognosci­
tivo que apoye el aprendizaje del nivel educativo en que se 
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encuentran. Carecen de un marco conceptual y de un vocabu­
lario previo que les permita asimilar la informacidn facil­
mente ,entablando una relaci6n de ésta con el marco concep-­
tual que poseen. Además carecen de estrategias de selec-­
ci6n, codificaci6n y recuperaci6n adecuadas que les permitan 
identificar las ideas principales del texto incorporándolas 
a su repertorio conceptual y recuperándolas en el momento -
adecuado. 

Es posible que la falta de control de variables -
tales como: el coeficiente intelectual de los sujetos,la -
motivaci6n,el interes,la preferencia por alc¡un tema o mate­
ria en particular,etc.,afectaron indirectamente los result_!! 
dos obtenidos en el estudio. 

Se encontr6 tambil!!n que al inducir a los sujetos 
a utilizar la estrategia de repetici6n,se les facilitó el -
responder a reactivos de tipo discriminativo,no as! cuando 
se les indujo a utilizar las estrategias de parafraseo y j~ 
rarquizaci6n. 

Algunas causas por las que los sujetos no respon­
dieron positivamente.a la inducci6n de las estrateqias,pu-­
dieron ser: 

El nivel bajo que presentan los sujetos. 
La situaci6n de vida que tienen,esto es,que provienen de 
un nivet sociocultural bajo con un ambiente familiar pr2 
blemático. 
La falta de conocimientos previos sobre el t6pico para -
poder ubicar lo que leen. 
La falta de interes hacia la lectura,a pesar de que en el 
autorreporte el 55% de la poblacidn mencion6 que la lec-
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tura era interesante. 

El efecto de la institucionalizaci6n,como una variable -

"omnibus" suceptible de ser estudiada por sí misma. 

Tornando en cuenta lo mencionado anteriormente pr2 
ponernos para futuras investigaciones que: 

Se trabaje con la misma poblaci6n induciendo estrategias 
diferentes,para ver si existen diferencias entre éstas y 
las estrategias ya evaluadas. 
Se haga una réplica de este estudio con otra población -
del mismo nivel educativo y econ6mico,pero no instituci2 
nalizadas,y hacer comparaciones entre los dos estudios. 
Que se trabaje con la misma poblaci6n pero ya no a nivel 
de inducci6n sino a nivel de entrenamiento de estrate-­
gias, para ver si de esta manera responden positivamente 
los sujetos. 

Que se utilice además un grupo control para poder conf i! 
mar si aunque es muy bajo el porcentaje de la utilización 
de las estrategias al inducirlas,éste afecta o no a la -
comprensi6n,aan cuando en el estudio de Espinosa (1985)­
se encontr6 que las menores fueron incapaces de disparar 
estrategias de procesamiento de buen nivel por si solas. 
La literatura en general también reseña esta caracterís­
tica en otras poblaciones. 
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TABLA No. I 

DA1'0S DEMOGRAFICOS DE LA POBLACION CON 

LA QUE SE TRABAJO. 

GRADO TURNO 
MEDIA 

ESCOLAR SEXO N MAT. VESP. EDAD 

6° PRIMA-
RIA. F 38 20 18 12 



No. 

R8ACT1VO 

1 

2 

¡; 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

·14 

15 

u; 

17 

18 

19 

DO 

TABLA No. 11 

RESPUESTAS DADAS POR WS :;UJETOS A C:4DA UNO DE LOS 

RE'!ICTIVOS úE LA PRUt.'BA D!:: COMPRENSJON DE LECTURA 

t:li b'L PRl:.'Tb'fi~' Y POST8S1'. 

OPCIONES RESPUESTAS 

a b d PRE'J.'EST DQSTEST e 
X ? % ¿/' .,,,. X 

-

X 8 30 - 21 ? 31 

X 20 18 - 52 14 24 

X ? 31 - 18 14 24 

X 17 21 - 44 11 2? 

X 5 31 2 13 10 28 

X 9 28 1 23 4 34 

X 9 29 - 23 8 30 

X 8 29 1 21 11 27 

X ? 31 - 18 10 28 

X 6 32 - 15 6 32 

X ? 31 - 18 6 32 

X ? 31 - 18 10 28 

X 15 23 - 39 8 29 

X 3 34 1 7 9 29 

X 16' 20 2 42 11 2? 

X 9 29 - 23 11 24 

X 12 25 1 31 11 23 

X 14 
ry ., ,,., 1 36 12 25 

X 11 2C 1 28 15 23 

X 8 DtJ 1 21 ? 31 

? !h ' 

- 18 

- 36 

- 36 

- 28 

- 26 

- 10 

- 21 

- 28 

- 26 

- 15 

- 15 

- 26 

1 21 

- 23 

- 28 

- 36 I' 

1 ,36 

1 31 

- 39 

- 18 



No. 

TABLA No. IIJ 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE 

REPETICION EN CADA UNO DE LOS REACTIVOS 

i.Ji:, Lf, i:i~Uf;,iJA ú1:, C0/.1Pi(6'NSION. 

OPCIONES RESPUESTAS . 
REACTIVO a b a d PRETEST 

X ? % / / 

1 X 2 10 - 16 1 

2 X 4 8 - 33 5 
,\, 

J X o 12 - o 5 

4 X 6 6 - 50 3 

5 X o 12 - o 1 

6 X J 9 - 25 o 
7 X 'Í 8 - 33 2 

8 X 3 9 - 25 4 

9 X J 9 - 25 J 

10 X 2 10 - 16 J 

11 X 4 8 - 33 2 

12 X 2 10 - 16 3 

13 X J 9 - 25 1 

14 X 1 11 - 8 4 

15 X 6 5 1 50 J 

16 X 3 9 - 25 4 

l'l X 5 6 1 41 5 

18 X 3 8 1 25 4 

19 X 4 7 1 33 6 

20 X 6 5 1 50 2 

POS'J.'Ef!T 
X ? % 

11 - 8 

7 - 41 

7 - 41 

9 - 25 

11 - 8 

12 - o 
10 - 16 

8 - 33 

9 - 25 

9 - 25 

10 - 16 

9 - 25 

10 ~ 8 J. 

8 - 33 

9 - 25 

8 - 33 

6 1 41 

? 1 33 

6 - 50 

10 - 16 



No. 

REACTIVO 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

? 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

18 

17 

18 

19 

20 

TABLA No. IV 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ES1'RATEGIA DE 

PARAFRASEO EN CADA UNO DE LOS REACTIVOS 

DE LA PRUEBA DE COMPRENSION. 

OPCIONES RESPUESTAS 

a b a d PRETEST l'OSTZST 
X ? " X / " ,/' 

X 5 8 - 38 4 9 

X ? 6 - 53 5 8 

X 3 10 - 23 ? 6 

X 5 9 - 38 5 8 

X 1 12 - 7· 1 12 

X 6 6 1 46 2 11 
X 4 9 - 30 4 9 

X 3 9 1 23 2 11 

X 4 9 - 30 4 9 

X 3 10 - 23 3 10 

X 2 11 - 15 2 11 

X 4 9 - 30 2 11 

X 4 9 - 30 3 10 

X 2 11 - 15 3 10 

X 4 8 1 30 4 9 

X 1 12 - ? 8 ? 

X 3 10 - 23 1 9 

X ? 6 - 53 ? (j 

X 1 9 - 30 1 9 

X o 1;~ - o 2 11 -

,, 
/; 

- 50 

- 38 

- ,.,, 
i),, 

- 38 

- ? 

- 15 

- 30 

- 15 

- 30 

- :;;-; 

- 15 

- lb 

- 2t.:; 

- ;;'J 

- ;iO 

- .-11· 

- ;)¡) 

- .s;;; 

- ¿:u 

- 1' ,, 



No. 

REACTIVO 

1 

2 

3 

4 

s 
6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

TABLA No. V 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE 

JERARQUIZACION EN CADA UNO DE LOS REACTIVOS 

Ei; Lll N1'UE'BA Dt: CONPRb'NSION. 

OPCIONES RESPUESTAS 

a b a d PRETEST POSTEST 
¡/ X ? % / X 

X 1 12 - 7 2 11 

X 9 4 - 69 4 9 

X 4 9 - 30 2 11 

X 6 7 - 46 3 10 

X ·4 7 2 30 8 5 

X o 13 - o 2 11 

X 1 12 - 7 2 11 

X 2 11 - 15 5 8 

X o ·13 - o 3 10 

X 1 12 - 7 o 13 

X 1 12 - 7 2 11 

X 1 12 - 7 5 8 

X 8 5 - 61 4 9 

X o 12 1 o 2 11 

X 6 7 - 46 4 .9 

X 5 8 - 38 4 9 

X 4 9 - 30 5 3 

X 4 9 - 30 1 12 

X 3 10 - 23 .s 8 

X 2 11 - 15 3 10 

? % 

- 15 

- 30 

- 15 

- 23 

- 61 
...; 15 

- 15 

- 38 

- 23 

- o 
- 15 

- 38 

- 30 

- 15 

- 30 

- 30 

- 38 

- 17 

- 38 

- 23 



SUJETOS 

1 

2 

3 

4 

5 

8 

. 7 

8 

9 

10 

11 

12 

TABLA No, VI 

CALIFICACION DE LOS SUJETOS EN LA ESTRATE­

GIA DE REPETICION. 

COMPRENSION COMPRENSION 
VOCABULARIO PRETEST. POSTEST, 

% :; % 

53.3 25 40 

43.3 30 s 

40 25 30 

40 15 1S 

48.8 20 20 

?J.3 40 SS 

58.8 25 1S 

33,3 10 2/j 

43.3 30 J/j 

43.3 40 2S 

38.8 30 40 

23.3 30 20 



TABLA No. VII 

CALIFICACION DE LOS SUJETOS EN LA ESTRATE-

GIA DE PARAFRASEO. 

COMPRENSION COMPRENSION 
SUJETOS VOCABULARIO PRETEST. POSTEST. 

% % % 

l 40 25 20 

2 33.3 25 25 

3 26.6 25 25 

4 56.6 35 25 

5 30 30 20 .. 
6 43.3 40 40 

'1 30 15 35 

8 43.3 25 25 

9 '10 40 30 

10 60 25 40 

11 60 35 25 

12 33.3 15 30 

1.) 30 25 30 



TABLA No. VIII 

CALIFICACION DE LOS SUJETOS EN LA ESTRATE-

GIA DE JERARQUIZACION. 

COMPRENSION COMPRENSION 
SUJETOS VOCABULARIO PRETEST POSTEST 

% N "' ,, ,, 

1 60 20 15 

ti 50 30 JO 

3 46.6 10 15 

4 30 20 35 

5 50 45 35 

6 36.6 25 15 

'1 53,3 20 20 

8 53.3 20 15 

9 40 35 30 

10 40 15 15 

11 ?D.6 25 40 

12 RO 25 35 

13 4J.3 15 35 

' .. ,, 



TABLA No. IX 

CALIFICACIONES DE LOS TEXTOS EXPERIMENTALES. 

REi'ETlCION 

SUJETOS TEX'l.'0 TEXTO TEXTO TOTAL 
1 2 J 

1 8 7 4.5 19.5 

2 2 6 3.5 11.f) 

J 2 5 4 11 
• 

1 J 6 14 23 

5 J 5 9.5 17. 5 ' 

6 11 8 9 28 

'1 2 9 7.5 18.5 

8 o J 6 9 

9 o 5 J 8 

10 8 7 6 21 

11 J .5 o 8 

12 2 3 6 11 

" EL PUNTME TOTAf, PARA ESTA ESTRATEGIA ES DE 62. 5 



TABLA No. ..X 

OALIFICACIONES DE LOS TEXTOS EXPERIMENTALES,. . 

•· 

PARAFRASEO 
:?··· 
' 

SUJETOS 
'¡:EXTO TEXTO TEXTO TOTAL 

1 2 3 

1 10 6 4 20 

2 3 6 3 12 

3 o 2 1 3 

4 10 5 6 21 

5 8 6 5. 5 19.5 

6 6 8 3 17 

7 2 8 4 14 

8 4 6 9 19 

9 18 7 ? 30 

10 4 . 7 - 11 

11 6.5 7 4 17.5 

12 5.5 2 5 12.5 

13 2 3 5 10 

* EL PIJNTAJE TOTAL PARA ESTA ESTRATEGIA ES DE 76. 5 



TABLA No. IX 

. CALIFICACIONES DE WS TEXTOS EXPERIMENTALES. 

JERARQUIZACION 

Sl/JETOS 
TEXTO TEXTO TEXTO TOTAL 

1 a. 3 

l o o o o 

2 o o o o 

3 o o o o 

4 o o o o 

5 o o 5 5 

6 o 6 5 11 

? o 6 o 6 

8 o o o o 

9 o o o o 

10 o o o o 

11 o o o o 

12 2 o o 2 

13 o o 2 2 

* EL PUNTAJE TOTAL PARA ESTA ESTRATEGIA ES DE .40 
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TABLA No. I 

1~BLA DE ESPECIFICACION: 

PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA PRETEST/POSTEST. 

TO PICO DISCRIMINA- DEDVCCION INDUCCION RESUMEN 
CION 

EVOLUCION ORGANICA 17 

FIJISMO; CUVJE'R 11 7 

EVOLUCIONISMO: EXAMEN 
DI:: LA VARIACION 19 5 

ESTUDIO FOSIL 15 J 

TEORIAS Y MECANISMOS 
DE LA EVOWCION 10 

LAMARK 12 

DARfYIN: PRINCIPIOS DE 
VARIACION INDIVIDUAL 4 13 

PRODUCCION EXAGERADA 
DE LOS ORGANISMOS 18 9 

WC!IA POR LA EXISTEN.:. 
CIA 16 1 

H/.:,'(?F,'NCII! DE LOS CARAC-
TERRS FAVORABLES 2 

SELECCION NATURAL 6 14 

!;,'UTACION 8 20 

'I'OTAL 5, 5 5 5 



TABLA No. II 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE REPETICIO!l 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO DISCRIMINATIVO. 

No. IJT'CJIJ! JE:; RESPUESTAS 

REACTIVO b d PRETEST POSTEST 
a e 

X ? % X y v 

4 X 8 8 - 50 J 9 

8 X 3 9 - 25 4 8 

10 X 2 10 - 18 3 9 

1? X 5 6 1 41 5 6 

19 X 4 ? 1 33 6 6 

TOTAL 20 38 2 33 21 38 

TABLA No. III 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE REPETICION 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO DEDUCTIVO. 

No. 
OPCIONES RESPUESTAS 

? 

-
-
-
1 

-
1 

REACTIVO b d PRETEST POSTEST 
a e 

,/ X ? l" ¡/ X ? 

2 X 4 8 - 33 5 ? -
11 X 4 8 - 33 2 10 -
15 X 6 5 1 50 3 9 -
16 X 3 9 - 25 4 8 -
18 X 3 8 1 25 4 ? 1 

TOTA[, 20 38 2 33 18 41 1 

,., . ·.• "-{•, .l.~;'.' :, ". 

% 

25 

33 

25 

41 

50 

35 

" " 

41 

16 

25 

33 

33 

30 



TABLA No. IV 

CALIFICACIONES DE LOS SVJE'!OS DE LA ESTRATEGIA DE REPETICION 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO INDUCTIVO. 

No. 
OPCIONES RESPUESTAS 

REACTIVO b d 
PRETEST POSTEST 

a a X ? % X v ,/ 

1 X 2 10 - 16 1 11 

6 X 3 9 - 25 o 12 

7 X 4 8 - 33 2 10 

12 X 2 10 - 16 3 9 

13 X 3 ::. 9 - 25 1 10 

TOTAL 14 46 - 23 ? 52 

TABLA No. V 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE REPETICION 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO RESUMEN. 

No. 
OPCIONES RESPUESTAS 

? 

-
-
-
-
-

-

REACTIVO b d 
PRETEST POS'F.EST 

a a 
y J( J % ,/ X ? 

3 X o 12 - o 5 ? -
5 X o 12 - o 1 11 -
9 X 3 9 - 25 3 9 -

14 X 1 11 - 8 4 8 -
20 X 6 5 1 50 2 10 -

TOTAL 10 49 1 16 15 45 -

% 

8 

o 
16 

25 

8 

11 

% 

45 

8 

?.5 

33 

1tf 

2.5 



TABLA No. VI 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE PARAFRASEO 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO DISCRIMINATIVO. 

No. OPCIONES RESPUESTAS 

REACTIVO a b o d PRETEST PO.qTES'T' 
¡/ X ? % V' X 

4 X 5 8 - 38 5 8 
8 X 3 9 1 23 2 11 

10 X 3 10 - 23 3 10 
17 X 3 10 - 23 4 9 

19 X 4 9 - 30 4 9 

TOTAL 18 48 1 27 18 47 

TABLA No. VII 

CALIFICACIONES DE WA SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE PARAFRASEO 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO DEDUCTIVO. 

No. OPCIONES RESPUESTAS 

? 

-
-
-
-
-

-

REACTIVO a 'b e d 'PRETEST POSTEST .,, X ? % ,/ X ? 

2 X 7 8 - 53 5 8 -
11 X 2 11 - 15 2 11 -
15 X 4 8 1 30 4 9 -
16 X 1 12 - 7 6 7 -
18 X 7 6 - 53 7 6 -

TOTAL ~1 42 1 32 24 41 -

% 

38 

15 

23 

30 

30 

27 

% 

38 

15 

30 

46 

53 

36 



TABLA No. VIII 

CALIFICACIONES DE UJS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE PARAFRASEO 

EN WS REACTIVOS DE TIPO DEDUCTIVO. 

No. OPCIONES RESPUESTAS 

FRETE~ n ~ 

REACTIVO a b o d 
/ v y ? ~ y 

1 X 5 8 - 38 4 9 

6 X 6 6 1 46 2 11 

7 X 4 9 - 30 4 9 

12 X 4 9 - 30 2 11 

13 X 4 9 - 30 3 10 

TOTAL 23 41 1 35 15 50 

TABLA No, IX 

CALIFICACIONES DE LOS SUJ.ETOS DE LA ESTRATEGIA DE PARAFRASEO 

EN UJS REACTIVOS DE TIPO RESUMEN. 

No. OPCIONES RESPUESTAS 

? 

-
-
-
-
-

-

REACTIVO 'PRETEST POSTEST 
a b o d ¡/' X ? % y X ? 

3 X 3 10 - 23 í' 6 -
5 X 1· 12 - '1 1 12 -
9 X 4 9 - 30 4 9 -

14 X 2 11 - 15 3 10 -
20 X o 13 - o 2 11 -

TOTAL 10 55 - 15 l í' 48 -

~ -' : 

~ 

30 

15 

30 

15 

23 

23 

% 

53 

'1 

30 

23 

15 

26 



TABLA No, X 

CALIFICACIONES DE WS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE JERARQUIZACION 

EN WS REACTIVOS DE TIPO DISCRIMINATIVO. 

No. OPCIONb'S RESPUESTAS 

REACTIVO a b a d PRETEST POS'l'Er::tJ• ,,,, 
X ? % Y' y ? 

4 X - 6 ? - 46 3 10 -
8 X 2 11 - 15 5 8 -

10 X l 12 - 7 o 13 -
17' X 4 9 - 30 5 8 -
19 X 3 10 - 23 5 8 -

TOTAL 16 49 - 24 18 4? -
~ 

TABLA No. XI 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE JERARQUJZACION 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO DEDUCTIVO. 

No. OPCIONES RESPUESTAS 

PRETEST PDSTEST 
REACTIVO a b e d y X ? % y X ? 

2 X 9 4 - 69 4 9 -
11 X l 12 - 7 2 1.1 -
15 X· 6 7 - 46 4 9 -
16 X 5 8 - 38 4 9 -
18 X 4 9 - 30 1 12 -

TOTAL 25 40 - 38 15 50 -

'l( 

23 

38 

o 
38 

38 

27 

% 

30 

15 

30 

30 

7 

23 



TABLA No. XII 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE JERARQUIZACION 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO INDUCTIVO. 

No. OPCIONES RESPUESTAS 

REACTIVO PRETEST POSTEST 
a b o d ,/ X ? % Y" X ? 

1 X 1 12 - ? 2 11 -
6 X o 13 - o 2 11 -
? X 1 12 - ? 2 11 -

12 X 1 12 - ? 5 8 -
13 X 8 5 - 61 4 9 -

TOTAL 11 54 - 16 15 50 -

TABLA No.· XIII 

CALIFICACIONES DE LOS SUJETOS DE LA ESTRATEGIA DE JERARQUIZACION 

EN LOS REACTIVOS DE TIPO RESUMEN. 

OPCIONES RESPfJESTAS 
No. 

REACTIVO PfJR'l'l': ~rp 
a b o d y' X ? % ,,,,. X ? 

3 X 4 9 - 30· 2 11 -
5 X 4 7 2 30 8 5 -
9 X o 3 - o 3 10 -

14 X o 12 1 o 2 11 -
20 X 2 11 - 15 3 10 -

TOTAL 10 52 3 15 18 47 -

··.-·,_·,·: 

% 

15 

15 

15 

38 

30 

23 

% 

15 

61 

23 

15 

23 

21 
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TABLA No. II 

CALIFICACIONES DE LA ESCALA DE 

VALIDACION SOCIAL 

PARAFRASEO 

~ MUY REGULAR POCO 
,. % % /O 

TRANQUILA 30 . 61. 5 7.6 

SEGURA 7.6 53.8 38 

INTERESADA 46 46 7.6 

CONÓJNTRADA 15.3 69 15.3 

PERSEVERANTE o 69 30 

NERVIOSA o ?.6 84.6 

INSEGURA 7. 6 23 69 

DESINTERESADA o 7.6 76.9 

DISTRAIDA o 7. 6 92.3 

NO PERSEVERANTE o 30 69 
, 

·--~~=~~-~~---~---,•/' 



TABLA No. I 

CALIFICACIONES DE LA ESCALA DE 

VALIDACION SOCIAL. 

REPETICION 

·~ CALIF. MUY REGULAR POCO 
TOPICO 

% % % 

TRANQUILA 25 33.3 41.6 

SEGURA 16.6 25 58.3 

INTERESADA 33.3 58.3 8.3 

CONCENTRADA 8.3 41.6 50 

PERSEVERANTE 8.3 33.3 58.3 

NERVIOSA 33. 3 16.6 41.6 

INSEGURA 8.3 50 41.6 

DESINTERESADA 8.3 41.6 50 

DISTRAIDA 33.3 33.3 33.3 

' '',; 

NO PERSEVERANTE 16.6 33.3 41.6 

,, . 

. ': 



TABLA !lo, III 

CALIFICACIONES DE LA ESCALA DE 

VALIDACION SOCIAL 

JERARQUIZACION. 

~ MUY REGULAR POCO 
% % % 

TRANQUILA 15.3 61.5 23 

SEGURA 15.3 38 46 
•, 

'· 

INTERESADA 30 61.5 ?. 6 

CONCENTRADA ?.6 53.8 38 

PERSEVERANTE' o 84.6 15. 3 

'NERVIOSA 15.3 15.3 69 

INSEGU:R,1 o 38 61. 5 

DESINTERESADA o o 92.3 

DISTRAIDA o 38 61. 5 

NO Pl?RSEVERANTE o 15.3 84. 6 
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NOMBRE: 

A continuación se te presentan una serle 

de preguntas,leelas cuidadosamente y encierra 

en un círculo la letra de la respuesta que tú 

creas sea la correcta. 

Trabaja en silencio .y no hagas comentarios 

con tus compañeros o el profesor. 

, . . . . 



1.- El orn 1 torrl neo: 

a) es el nombre de un árbol. 
b) es el nombre de una ciudad, 

e) es el nombre de un anima 1. 

2.- Las vetas son: 

a) lineas de plantas que se encuentran en un determinado Jugar. 

b) fajas de mineral que se encuentran en un determinado lugar. 

c) fajas de tierra que se encuentran en el mar. 

3.- lC6mo se Je llama a Ja fabrlcaci6n o impresión de monedas? 

a) modelar 

b) estampar. 

c) acuñar. 

4.- Cuando en un Jugar se siente bochorno es porque hay: 

a) calor. 

b) frfo. 

c) lluvia. 

5.- Cuando decimos que un mineral se encuentra en estado pUro,es 

por que: 

a) se encuentra en una situaci6n limpia. 

b) se encuentra en un estado de mezcla con otro mineral. 

c) se encuentra sólamente en un s6lo lugar. 

6.- lQué es un equidna? 

a) es un mineral precioso de Africa. 

b) es un animal mamrfero de Austral la. 

e) es una planta del desierto. 



7.- Al mencionar una especie de animales nos referimos a: 

a) todos los animales en general. 

b) a una subclase de animales de igual naturaleza. 

e) a todos los an i rna 1 es de una regí ón. 

8.- A las grietas que hay entre las rocas,que posteriormente se 

rellenan demineral,se les llama? 

a) cordones. 

b) 1 is tas. 

c) filones. 

9.- lCuál sería una definicl6n de glándula sudorrpara? 

a} organo que tiene la función de segregar el sudor u otro 

liquido al exterior del organismo. 

·b) organo que tiene por función la elaboración de alimento 

para el organismo. 

c) organo que tiene por función Ja movilidad de las extre­

midades del cuerpo. 

10.- lC6mo se le llama al procedimiento para sacar las sustan­

cias útiles de una materia prima? 

a) descubr i mfen to, 

b) extraer. 

c) insertar. 

11 .- l~os cuerpos fnorg6nlcos son? 

a) los cuerpos provistos de vi da. 

b) los cuerpos desprovistos de v•da. 

e) los cuerpos provl s tos de organos. 



12.- lQué quiere decir la palabra "Intensificar"? 

a) volver más pasivo y calmado algo. 
b) volver más fuerte y activo algo. 

c) volver más débil y pasivo algo. 

13.- lQué es un metal? 

a) es un cuerpo simple y sól ldo,buen conductor de calor 

y la electricidad. 

b) es un cuerpo no conocido de color gris que se destru­

ye con el agua. 
e) es un cuerpo sólido desprovisto de minerales. 

14.- Al conjunto de técnicas con las cuales se extraen los me­

tales ,se afinan y mezclan,y se someten a tratamientos téc 
nlcos se les llama? 

a) meta1idad. 

b) calidad del metal. 

c) metalurgia. 

15.- LEI aluminio y el manganezo son? 

a) metales básicos. 
b) metal~s preciosos. 

c) metales ligeros. 

16.- LPor cu§J palabra podemos sus ti tul r "rezumar"? 

a) transpirar. 
b) asumir. 

c) resuml r. 



17.- lCuál es la definición de un mineral? 

a) todo metal que se encuentra a flor de tierra. 

b} todo aquello que se compone de sustancias inorgánicas. 

e) todo aquello que se compone de sustancias orgánicas. 

18.- lQué es un yacimiento? 

a) es la acumulaci6n de sustancias útiles que se encuen­

tran ya sea en la superficie terrestre o en el interior 
de el la. 

b) es la propiedad de los cuerpos que resisten a Jos es-­

fuerzos de tracci6n deformándose y estirándose antes -

de romperse. 

e) es un metal de color gris claro que presenta un gran ~ 

parecido con el hierro. 

19.- la palabra "núcleo" la podemos sustituir por: 

a) centro. 

b) sol. 

c) terroonuclear. 

20.- lQué es ana partrcula? 

a) Jo relativo a una parte lnmenza de un todo. 

b) un corpusculo material de dimensiones muy pequeRas. 

e) la miga más grande que se puede extraer de un material. 

21.- Al hablar de Jos materiales industriales nos referimos a -

aque 1 los que: 

a) sirven para la construcctdn. 
b) son cotizados altamente por su valor como metal precioso. 

e} son usados como energéticos. 



17.- lCuál es la definición de un mineral? 

a) todo metal que se encuentra a flor de tierra. 
b) todo aquello que se compone de sustancias Inorgánicas. 
c) todo aquello que se compone de sustancias orgánicas. 

18.- LQué es un yacimiento? 

a) es la acumulaci6n de sustancias Gtlles que se encuen­

tran ya sea en la superf!cle terrestre o en el Interior 
de ella. 

b) es la propiedad de los cuerpos que resisten a los es-­
fuer~os de tracción deformándose y estirándose antes -
de romperse. 

e) es un metal de color gris claro que presenta un gran ~ 

parecido con el hierro. 

19.- La palabra "núcleo" la podemos sustituir por: 

a) centro. 
b) sol. 
c) terroonuc 1 ear. 

20.- lQUIS es ona partrcula? 

a) lo relativo a una parte lnmenza de un todo. 

b) un corpusculo material de dimensiones muy pequeñas. 
e) la miga más grande que se puede extraer de un material. 

21.- Al hablar de los materiales Industriales nos referimos a -

aque 1 los que: 

a) sirven para la construcctdn. 
b) son cotizados altamente por su valor como metal precioso. 

c) son usados como energéticos. 



. 22.- lQué es la orfebrería? 

a) el arte de labrar la madera. 

b) el arte de curtir las pi eles. 

c) el arte de labrar los metales 

23.- El nitrato es: 

a) un metal precioso. 

b) una sal del ácido nítrico. 

e) una sal del ácido nucléico. 

24.- lQué es el p16mo? 

a) un mineral Industrial. 

b) ·un minera 1 precioso. 

e) un mineral fertilizante. 

preciosos. 

25.- lCuando deciroos que un lugar es próspero,queremos decir que? 

a) se reproduce rápidamente, 

b) se estanca en un espacio reducido. 

el se desenvue 1 ve faborab 1 emente. 

26.~ El paleozoico es: 

a) lo referente a 1os animales. 

b) un periodo de la historia de la Tierra. 

c} lo que se compone de cosas Inorgánicas. 

27 ... Para mencionar solamente una parte de a1go,podemos decir? 

al actualmente. 

b) parcialmente. 

e} totalmente. 



28.- Una reaccl6n es: 

a) una acci6n que refringe a otra. 
b) una acci6n que se contradice así misma • 

. e) una acción que resulta de otra y se opone a ella. 

29.- lQué quiere decir terllX)nuclear? 

a) son reacciones nucleares de fusión. 
b) propiedad de los cuerpos para resistir. 
e) acumulación de sustancias útiles en la superficie. 

30.- A·dos polfgonos iguales y par~lelos que forman una .figura 
... 

geométrlca,lse les llama? 

a) pirámide. 

b) prisma. 
c) octágono. 



TEXTO DE COMPRENSION. 

INSTRUCCIONES: Cuando el examinador de la señal ,da vuelta a la 

hoja y empieza a leer en si lenclo el material que se te presen­

ta a contlnuaci6n. Puedes leerlo durante el tiempo que conside­

res necesario. Lee culdadosamente,tratando de comprender. 

Cuando hayas terminado de leer,lndfcalo levantando la mano. El 

examinador irá a tu lugar y recogerá .el t~xto. No hagas pregu!!. 

tas ni cor.entarios que se relacionen con.el contenido del mate 

rial de lectura,al examinador o a tus compañeros. 

Posterlormente,responderán preguntas relacionadas con las ideas 

presentes en el material leído. 

l GRAC 1 AS POR TU COLABORAC ION l . 



LA EVOLUCION ORGANICA. 

La evolución orgánica hace referencia a la serie de cambios 

estructurales que han experimentado las especies animales y vegetales 

desde sus orlgenes hasta nuestros dlas. 

Al respecto, las opiniones se han dividido en dos tenden--

· clas: 

Los partidarios del Fijlsmo sostienen que las especies or­

gánicas fueron creadas por una dl~inldad y son lnmutables,es decir,­

no han cambiado a traves del tiempo o presentan cambios muy ligeros. 

Los partidarios del Evolucionismo consideran que los orga­

nismos han sufrido modlflcaclones,que a la larga determinaron cambios 

tan profundos que parecen negar todo parentesco entre las especies -

actuales y las de épocas pasadas. Para afirmar lo anterlor,se basan 

en la observación de las pequeñas modificaciones que presentan los 

orgánlsmos y en el estudio de los fósiles. 

En efecto,a diario observamos ciertas modificaciones que -

presentan algunos organismos, sin que por ello deje de reconocerse al 

animal o vegetal corno perteneciente a la misma especie. Asr,por ejem­

plo,exlsten vacunos con cuernos largos y otros con cuernos pequeños; 

hay una extensa variedad de platanos,como el tabasco,el manzano,el -

morado,el largo,etc .. 

El estudio de los fósiles revela que los organismos más -

sencillos se encuentran en los estratos más antiguos,mientras que los 

más complejos sólo se hallan en los estratos más recientes. Además, -

los organismos son tanto más distintos cuanto mayor es la diferencia 

de antlguedad de los estratos en que se encuentran. Esto prueba por -

una parte,que los organismos han sufrido cambios a traves del tiempo 



y por otra,que fueron apareciendo sucesivamente. Así,en el caso de los 

vegetales,aparecieron primero las bacterias, Jos hongos y las algas uni 

celulares; después las algas superlores,los musgos, los helechos,las -­

glmnospermas y por último, las angiospermas. 

En Jo que respecta a los animales ocurre algo semejante. Pr.!_ 

mero surgieron los protozoos,después otros invertebrados,como los por.!_ 

fe ros, Jos celenterados, los anél Idos, los artrópodos ,etc. y finalmente -

los vertebrados,en el siguiente orden: peces,anflblos,reptlles,aves y 

mamrferos. 

Conviene sefialar que la aparición de nuevos grupos de orga­

nismos no Implica necesarii'lrnente Ja extinción de los anterlores,segun 

lo demuestra el hecho de que algunos grupos taxonómicos prlmitlvos,co­

mo el de los porlferos,subsfsten en Ja actual ldad. 

Desgraciadamente, como el registro fós i 1 es Incompleto no pe!. 

mite reconstruir la historia evolutl~a completa de las especies. 

Pero aunque muchos organismoshan desaparecido sin dejar res­

tos,actualmente se está en condiciones de establecer con bastante cer­

teza cuales han sido los acontecimientos geológicos y biológicos más 

notables acaecidos en los últimos 1500 millones de años. 

EL MECANISMO DE LA EVOLUCION. 

La teorra de la evolución orgánica está plenamente aceptada 

en la actual ldad,pero hasta el siglo XVI 11 predominó la del flj lsmo -

de las especles,aún cuando ya algunos sabios de la Grecia antigua sus­

tentaron Ideas evolucionistas. 

Lamarck ( 1744-1829) , fué el pr 1 mer natural 1 s ta que sos tuvo una 

teoría evolucionista e Intentó explicar el mecanismo de Ja misma. 

' •" 



Según Lamarck,el uso frecuente y sostenido de un órgano lo -

fortifica y desarrolla,mlentras que la Inactividad Jo debilita y atro­

fia. También consideró que los nuevos caracteres,asi adqulrldos,eran -

transmitidos a los descendientes,explicando de esta manera Jos cambios 

que se observan en Jos organismos a través de la evolución. Así,por -­

ejemplo, las primeras jlrafas,tenlan el cuello corto y se alimentaban -

de pasto. Cuando algunas comenzaron a comer las hojas de los árboles,­

tenian que estirar el cuello para alcanzarlas, lo cual logr6 por fín -­

aumentar la longitud del órgano,caracter que heredaron sus descendien­

tes. 

En forma semejante explic6 la aparicl6n de la membrana lnte!_ 

digital de las aves palmípedas (patos,gansos,etc.). SI bien es lndlscu 

tibie la Influencia del medio sobre los organismos,que se traducen en 

las diversas adaptaciones de los mismos,el cúmulo de pruebas que niegan 

la herencia de los carácteres adquiridos tornan inaceptable la teoría 

de Lamarck. 

Jorge Cuvler (1768-1832)),q>ntemporaneo de Lamarck,fué el fun 

dador de la anatomía comparada y de la paleontologra. El estudio de los 

fósiles y de los estratos en que se encontraban le revelaron Ja existen 

cia de organismos diferentes en cada era geo16gica. Pero como era part! 

darlo ferviente del fijisrro~resolvi6 el confl lcto. que le planteaban sus 

Ideas creacionlstas y las pruebas:concluyentes ofrecidas por f6slles,ex­

presando· que los organismos hablan.sido creados en cada era geológica. 

Vale decir,que fueron destruidos por cataclismos y reemplazados por -­

otros nuevos en las etapas siguientes, 

Sus conceptos creaclonistas,apoyados por el gran prestldlo -

científico de que gozaba,dificultaron el progreso de las ideas evoluclo• 

nis tas. 

Carlos Roberto Darwln (1809-1882),expuso sus ideas evoluclo-­

nlstas en el libro titulado "El origen de las especies", 

.. 



Esta obra, resultado de muchas experiencias y de largas y -

pacientes observaclones,,contiene los siguientes principios: 

Variaciones Individuales.-

Los individuos de una misma especie animal o vegetal prese!!. 

tan diferencias o variaciones más o menos notables de tamaño,color, -

furza,peso,agudeza visual,etc •• Estas variaciones se aprecian en los 

individuos que resultan de la reproducción sexual. En efecto,los de-­

scendlentes de una pareja no son Iguales entre sí; ni aún los gemelos 

son totalmente idénticos. SI bién Darwin no conoció el origen de es-­

tas varlaclones,supo que si las mismas eran favorables les proporcio­

naban a la descendencia mayores posibll idades de éxito en la lucha -­

por la existencia. 

Producción Exagerada de los Organ lsmos. -

Aún cuando la capacidad reproductora de las especies es ex­

traordinaria y nacen mucho más individuos de los que podrán sobrevivir, 

en la naturaleza se establece un equilibrio biológico y el tamaño de­

las·poblaciones permanece relativamente constante a causa de los fac­

tores l lmltantes ya estudiados. 

Lucha por 1 a Ex 1stenc1 a ... 

En cuanto nacen,lo$. organismos Inician una Intensa lucha -­

por sobrevlvf r. 

Esa competencia no sólo se entabla entre los Individuos de 

IC! misma. especle,que le disputéln el alimento,el agua, la luz,el espa-­

cio,etc. ,sino con los de otras especies con necesidades alimentarias 

se100Jantes o bién con sus enemigos naturales, Según Darwin, los indi vJ_ 

duos'"más aptos" o mejor dotados por su fuerza física,agilldad,astu-­

cta,etc.,son los que salen victoriosos en la lucha por la vida y tras 

mi ten dichas características a su descendencia. 



Herencia de los Caracteres Favorables.-

Darwin sostiene que la naturaleza tiende a conservar los -­

caracteres ventajosos y a eliminar los desfavorables,de modo que los 

descendientes heredan las variaciones útiles o adaptativas que permi­

ten sobrevivir a sus padres. 

Selección Natural.-

Hemos dicho que como resultado de la lucha por la existencia 

sobreviven los individuos mejor dotados,mientras que el resto perece,­

estableclendose de este modo una verdadera selección natural ,como lo 

designó Oarwin. Este proceso continuo de selección dló lugar,a traves 

del tiempo,a la adaptación de nuevas especles,reallzandose asf la evo­

lución de los organismos. 

Actualmente se objeta la teoría de Oarwin,pues se ha demostrado que+ 

la fortaleza no siempre garantiza la supervivencia y que además de 

los caracteres útiles también se heredan los desfavorables. 

Hoy se considera que las causas de la evolución son las va­

riaciones y la selección natural. 

Es un hecho perfectamente conocido que entre los Individuos 

de una población existen varlaclones,algunas de las cuales afectan -­

sólo al individuo en tanto que otras se trasmiten a la descendencia. 

Estas últimas,denominadas mutaciones,se producen como concecuencia de 

una alteración en los genes y son las que tienen real valor a los efe.=_ 

tos de la evolución. Las mutaciones pueden ser 6tlles o perjudiciales 

para la vida de Jos organismos. 

La selección natural elimina a los individuos que presentan 

mutaciones desfavorables de adaptación al medio. Al cruzarse lndivl-· 

duos con mutaciones favorables se va modificando la especie,lo que en· 



el transcurso de ~ji Iones de años ha determinado la formación de nue­

vas especies,es declr,ha dado lugar a la evolución orgánica. 



CUESTIONARIO DE COMPRENSION DE LECTURA 

NOMBRE: 
~-~-~~~--~~-~~--~ 

EDAD: GRADO ESCOLAR: -------

INSTRUCCIONES: Cuando el examinador te de Ja señal ,da 

vuelta a la hoja y contesta las preguntas que se te presentan. Lee 

cudadosamente cada una de ellas y marca con una cruz la opción o -

inciso que consideres correcto. 

En todos los casos existe sólo una respuesta correcta. 

Por lo tanto deberas elegir sólo un inciso. 

No hagas preguntas ni comentarios al examinador ni a tus 

compañeros . 

1 GRACIAS POR TU COLABORACION 1 



1.- Hay insectos que atacan a las plantas ,a su vez el los son des­

truidos por los pájaros que a su vez lo son por las aves de 

presa y así sucesivamente,Jos seres vlvos,animales o vegetales, 

unos son destruidos por otros. Con esto ejemplificamos el prin­

cipio Darwlniano que señala que entre los miembros de una o di­

ferentes especies se da: 

a) La selección natural. 

b) Un equilibrio biológico. 

c) La lucha por la existencia. 

d) La herencia de Jos caracteres favorables. 

2.- Las variaciones que presentan los organlsmos,son heredadas a los 

descendlentes,slempre y cuando estas! hayan sido útiles para so-­

brevlclr a los padres. Esto sosti~ne Darwln en su principio de: 

a) Lucha por la existencia. 

b) Seleccl6n natural. 

c) Herencia de los caracteres favorables. 

d) Equilibrio biológico. 

3.- Cuál es la principal aportación del estudio de los fósiles al -

evolucionismo. 

a) Evidencias de las especies antiguas qu~ han habitado sobre la 

Tierra y que fueron destruidas por cataclismos. 

b) Evidencias de como ha sido el desarrollo de los caracteres en 

los organismos a traves de grandes lapsos de tiempo. 

c) Evidencias de como las especies se han originado independien­

temente unas de otras por un acto de creaci~n. 

d) Evidencias de que al aparecer nuevos grupos de organlsmos,Jos 

organismos anteriores se extinguen totalmente. 



4.- El principio de variaciones Individuales de Darwin dice que: 

a) Entre los Individuos de una misma especie se presentan mo­

dificaciones ,ya sea de color,estatura,peso,etc. 

b) Los organismos de todas las especies,desde que nacen dispu­

tan entre ellos y con otras especies el alimento,el agua,la 

luz,etc. 

e) Los individuos de una misma especie se mantienen más o menos 

igual en su número,a pesar de que nacen más de los que po-­

drán sobrevivl r. 

d) los organismos de una especie trasmiten a sus descendientes 

los caracteres que han servido 

5.- De acuerdo con el texto,cual de las siguientes afirmaciones crees 

que corresponda a un enfoque evolucionista. 

a) Los primeros seres vivos sobre la Tierra se originaron de ma­

sas gelatinosas. 

b) Los animales terrestres proceden de los animales acuáticos. 

c) Los roedores son una especie animal que surgió de los trapos 

viejos tirados a la basura. 

d) Las constantes transformaciones de las especies se deben a -­

las ecatonbes terrestres. 

6.- De acuerdo con Oarwin,como resultado de 1a competencia entre los 

organismos por sobrevlvir,los m§s aptos sobrevlven,mientras que 

los demás mueren,presentandose así la verdadera: 

a) Lucha por la existencia. 

b) Variaciones de los Individuos. 

c) Herencia de los caracteres favorables. 

d) Selección natural. 



7.- De acuerdo con la teoría de Cuvler,Jos carrblos que presentan los 

organismos a traves de Ja evolución se deben a: 

a) Que fueron creados en cada era geológica y reemplazados por 

otros en las etapas siguientes. 

b) La continua lucha que sostienen los organismos por la comida, 

el agua,la luz,etc. 

c) Las variaciones Individuales de los organismos y a la selec­

ción natural. 

d) Las adaptaciones que desarrollan los organismos ante la in-­

fluencia del medio. 

B.- Cuando los cambios de un organismo se deben a una mutaclón,se -

dice que: 

a) Se ha dado una alteraci6n en Ja estructura de su cuerpo. 

b) Se ha dado una variación en Ja estructura de sus genes. 

c) Se ha presentado una modificación en el número de sus genes. 

d) Se ha dado una adaptación favorable al medio. 

9.- El principio de la producción exagerada de los organismos de -

Darwln di ce: 

a) La naturaleza tiende a conservar Jos caracteres favorables de 

la especie. 

b) La naturaleza selecciona a los organismos mejor dotados y el.!_ 

mina a Jos dé~iles. 

e) La naturaleza tiende a sostener un equll ibrio en el número de 

habitantes de la especie. 

d) La naturaleza afecta a los organismos de tal manera que estos 

desarrollan modificaciones en su estructura. 



10.- El autor del trabajo que acabas de leer afirma que \os princi­

pios postulados por Oarwin como causas de la evolución orgánica 

son: 

a) Variaciones individuales y la selección natural. 

b) La selección natural y la adaptación al medio. 

c) Lucha por la existencia y la producción exagerada de los or­

ganismos. 

d) La herencia de los caracteres favorables y la adaptación al -

medio. 

11.- De acuerdo con esta teoría los organisrros fueron creadas en cada 

era geológica para que despues fueran destruidos y reemplazados 

por otros nuevos en las estapas siguientes. 

a) Teoría evolucionista. 

b) Teoría de Cuvier. 

c) Teoría de Lamarck. 

d) Teoría de Darwin. 

12.- La teoría de Lamarck se puede considerar evolucionista por: 

a) Apoyar su teoria en el análisis de Jos fósiles y de los esta­

dos en que se encontraban. 

b) Afirmar que las variaciones individuales y la lucha por la -

exisxencia serían un mecanismo de cambio en los organismos. 

e) Afirmar que el uso o desuso de los organos serían un mecanis­

mo de cambio en los organismos. 

d) Afirmar que las continuas hecatambes terrestres serían un me­

canismo de cani>io en los organismos. 



13.- De acuerdo con este principio Oarwiniano,los organismos de una 

misma especie presentan. algunas modificaciones que se pueden -

apreciar en su descendencia: 

a) Variaciones Individuales. 

b) Reproducción exagerada de los organismos. 

c) Lucha por la existencia. 

d) Selección natural. 

14.- El· principio de la selección natural de Oarwln establece que: 

a) La naturaleza afecta a los organismos de tal manera que estos 

sufren modificaciones en su estructura. 

b) La naturaleza elimina a los organismos débiles y permite so­

brevivir a los más aptos y fuertes. 

c) La naturaleza tiende a conservar los razgos favorables y a -

·eliminar los desfavorables de las especies. 

d) La naturaleza tiende a establecer un equilibrio en el número 

de habitantes de las especies. 

15.- Los organismos más sencillos se encuentran en· los estratos más 

·vlejos,mlentras que los más corrplejos se encuentran en los es­

tratos más modernos. Esta es una evidencia que ha apoyado la P2 

slci6n evoluclonlsta,obtenida de: 

a) El estudio fósl 1. 

b) El estudio de las pequeñas variaciones. 

c) La anatomía comparada. 

d) La geo logra. 



16.- Los organismos para sobreylylr,tlenen que entablar una Intensa 

competencia contra otros individuos de la misma o diferentes -

especies,por el agua,luz,alirnento,etc •• Esto sostiene Oarwln -

en su principio de: 

a) La selección natural, 

b) La lucha por la existencia. 

c) Variaciones individuales. · 

d) Herencia de los rasgos favorables. 

17.- Al hablar de evolución orgánica nos referimos a: 

a) Las variaciones que han sufrido en su estructura los organl_! 

mos desde sus comienzos hasta nuestros dlas. 

b) La exlstinción de.'organlsrnos primitivos y la aparición de -­

nuevos grupos de organismos. 

e) Las variaciones que ha sufrido la estructura terrestre desde 

sus orlgenes hasta nuestros dlas. 

d) Que los organismos no han variado en su estructura desde sus 

orlgenes hasta nuestros dias. 

18.- De acuerdo con este principio Darwlnlano la población de las e_! 

pectes se mantiene más o menos Igual devido a que se.establece 

un equilibrio biológico en Ja naturaleza: 

a) Herencia de los caracteres favorables. 

·b) Selección natural. 

c) Lucha por la existencia. 

d) Producción exagerada de los organismos. 



19.- Los ~~guldores ·del evolucionismo sostienen que: 

·• a) Las especies actuales no guardan relación a·lguna con las es­

pecies de épocas pasadas. 

b) Las especies actuales no han sufrido variaciones desde sus -

orlgenes. 

c) Las especies actuales son el resultado de las variaciones que 

han sufrtdo las especies de épocas pasadas. 

d) Las especies han sido destruidas en cada era geológica y ge­

neradas en las épocas siguientes. 

20.- De acuerdo con el autor del texto que acabas de leer, las muta­

ciones actuan como un mecanismo de evolución: 

a) Cuando los individuos sufren mutaciones favorables para la -

adaptación al medio,por lo que se va modificando la especie. 

b) Cuando los individuos sufren ~utaclones desfavorables para su 

adaptación al medio,por lo que son eliminados. 

c) Cuando e 1 i nd i vi duo sufre mutaciones que solo lo afectan a él, 

por lo que no las trasmiten a sus descendientes. 

d) Cuando los individuos sufren mutaciones que atrofian su cap!!_ 

cldad reproductora,por lo que no pueden tener descendencia. 



APENDICE 5. 



NOMBRE: 

EDAD: GRUPO:. -------

INSTRUCCIONES: 

A continuación se te presentar-a un texto. Trata de 

emorlzarlo lo más exactamente posible. Pµedes leerlo tantas 

veces como quieras. 

Cuando hayas terminado de 1eerlo,indlcalo levantan­

do la mano. El examinador irá~ tu 1ugar,recogerá el texto -

y te proporcionará una hoja· en la cual tratarás de repetirlo 

lo más· exactamente posible . 

. Cuando hayas terminado de escribirlo, levanta la -

mano •. El examinador irá a tu lugar,recogerá la hoja y te pr.2 

porclonará otro texto. Repite el mismo procedimiento. 

GRACIAS POR TU COLABORACION 1 



EDAD:------

1NSTRUCC1 ONES: 

A continuación se te presentará un texto. Trata de 

comprenderlo en tus propias palabras. Puedes leerlo tantas 

veces como quieras. 

Cuando hayas terminado de leerlo lndlcalo levantan­

do la mano. El examinador Irá atu lugar,recogerá el texto y 

te proporcionará una hoja en la cual tratarás de describirlo 

con tus propias palabras no Importando la extensl6n de tu -­

descripción. Trata de cubrir todas las ideas contenidas en 

el texto. 

Cuando hayas terminado de describirlo, levanta Ja ma 

no. El examinador irá a tu lugar,recogerá Ja hoja y te pro-­

porclonará otro texto. Repite el misrro procedimiento. 

1 GRACIAS POR TU COLABORACION 1 

'.,• 



INSTRUCCIONES: 

A continuación se te presentará un texto. Trata de 

ordenar los conceptos-expresados en el texto. Pueces leerlo 

tantas veces como quieras. 

Cuando hayas terminado de leerlo lndicalo levanta!!_ 

do la mano. El examinador irá a tu lugar,recogerá el texto y 

te proporcionará una hoja en la cual tratarás de ordenar los 

conceptos expresados en el texto subordinándolos por orden de 

lmportancla; ejemplo: 

Ser vivo. 

Animal. 
Ave. 
Pollo. 

Cuando hayas terminado de ordenarlos,levanta la m!!, 

no. El examinador ir& a tu lugar,recogerá la hoja y te propo.!:. 

clonará otro texto. Repite el mismo procedimiento. 

t GRACIAS POR TU COLABORACION 1 
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TEXTO No. 

En todo el reino animal,el grupo de los mamíferos es el más 

pequeño,existen unas cuatro mil especies aproximadamente. Pero como -

muchos de ellos son de gran tamaño y algunos tienen ciertos parecidos 

y comportamiento slntllar a nosotros,por eso nos resultan más familia­

res; lo cual no debe parecernos muy sorprendente,ya que nosotros tam­

bién somos mamíferos. 

Los mamíferos son bastante distintos de otros grupos de an.!. 

males porque han desarrollado ciertas características únicas en e1 -­

reino animal. Son de sangre caliente y suelen estar cubiertos de pe­

lo para conservar el calor; las crías suelen nacer vivas y los recien 

nacidos son alimentados con leche segregada por glándulas especiales 

existentes en el cuerpo de la madre. 

No todos los mamíferos paren vivas a sus crías: En Austra­

l la existen dos clases de mamíferos que no paren crias,sino huevos. 

Se trata del ornitorrinco y el equidna. 

Los mamíferos ponedores de huevos son conocidos como nx>no­

tremas. Sus huevos son grandes,de yema pesada,contenida en cascara -

. blanda y blancuzca. Normalment~ 1 el equidna pone un huevo y el ornit~ 

rrinco dos. Los huevos del ornitorrinco son puestos en un nido de -­

hojas húmedas al final de un largo túnel,a la orilla de un río; son -

Incubados durante poco más de una semana y cuando las crías salen del 

cascarón se arrastran hasta la bolsa de la madre,donde viven y crecen 

durante los cuatro meses siguientes. El equidna recoge su huevo re--
! 

clén puesto con el pico y se ·lo coloca en su bolsa,donde incuba. Ta~ 

to el ornitorrinco coni> el.equidna alimentan a sus crías con leche,p! 

ro no poseen pezones, la leche rezuma de glándulas sudoríparas y las -

crías la beben lamiéndola. 



TEXTO No. 2 

El Sol es una bola de gas caliente que emite una Inmensa - · 

cantidad de energía en forma de calor y luz,como resultado de las -­

reacciones terl!X)nucleares que se producen en su núcleo; el hidrógeno 

es convertido en helio a temperaturas y presiones muy elevadas. Las 

observaciones de las naves espaciales,sln el estorbo de Ja atrn6sfera 

terrestre,han revelado nuevos rasgos de la superficie y de Ja atmós­

fera solar. 

Un eclipce do Sol se produce cuando la .Luna pasa entre el 

Sol y la Tierra; la Luna puede oscurecer al Sol total o parcialmente, 

dependiendo de la posición del observador en la Tierra. Un eclipce 

total de Sol ocurre en cualquier parte de la Tierra aproximadamente ~ 

una vez cada 360 años. 

Visto desde el espacio el Sol brilla con una intensa luz-~ 

blanca,y el cielo que lo rodea es de un negro azabache. La luz blan­

ca esta compuesta por colores dlferentes,cada uno de los cuales repr! 

senta luz de una longitud de onda determinada. A medida que la luz -

del Sol pasa por la atmósfera es ~ispersada por las partículas de gas 

existentes en ella, la luz azul que tiene Ja longitud de onda más cor 

ta,es la más dispersada de todas,tanto que el cielo aparece azul\ 

Por la tarde,cuando el Sol está bajo en el cielo,aumenta mucho la dls 

tancia que ha de recorrer Ja luz a través de la atmasfera antes de --

1 legar al observador,de modo que entonces se nota Ja luz amarilla y~ 

el propio Sol aparece rojo. 

Cuando la luz blanca es inclinada o refractada al pasar a -

través de dos caras de un prlsma,se divide en los colores que la con.:!. 

tltuyen formando así el arco iris. La luz del Sol que brilla a tra-­

vés de las gotas de agua también es refractada de este modo,producle.!!_ 

do Jos colores del arco lris,el rocío procedente de una gran cascada . 

también puede producir un arco tris. 



TEXTO No. 3 

Los minerales indispensables para las actividades humanas, -

son cuerpos Inorgánicos y se encuentran generalmente en yacimientos, 

vetas o filones en el subsuelo y no se reproducen; para explotarlos, 

es necesario cavar minas o pozos ,extraerlos y benefl ciar los en los -­

centros industriales. 

Actualmente se conocen al rededor de 2000 especies de mine­

rales ,entre ellos resaltan los energéticos: como la hulla y el petr6-

leo; los raros: como el uranio y el radio; los industriales: como el 

hlerro,cobre,plomo,alumlnio,etc.; Jos preciosos: como el oro,platino, 

plata y Jos diamantes; los fertilizantes: como Ja potasa,el sulfato y 

nitrato. 

ENERGETICOS: La vida económica moderna se desarrolla en for 

m~ paralela con las fuentes generadoras de energía o de productos ener 

gétlcos,por razon de que éstos hacen posible Ja Intensificación de Ja 

actividad Industrial y aceleran los transportes. 

Los energéticos importantes,aprovechados por el hombre en el 

mundo,son hasta ahora: el carbón o hulla y el petróleo. 

Cada uno de estos productos,por separado,proveen de calor a 1' 

los altos hornos de Ja Industria metalúrgica¡ ponen en movimiento las 

máquinas de las fábricas y los motores de Jos medios de transporte .b 

(buques,ferrocarriles,automóviles,etc.) ,y dan comodidad a numerosos -

hogares. 

Los países prósperos son los que disponen de energéticos en 

abundancia. 



MINERALES INDUSTRIALES: Entre esta gran variedad de miner!!_ 
les,resalta el grupo de los metales,y entre ellos por su importancia, 

se distinguen los que se clasifican como metales básicos: el hierro,­

plomo,cobre,cinc,estaño,etc.y los metales ligeros: alumlnio,manganeso, 

etc. 

MINERALES PRECIOSOS: Entre estos metales se distinguen la 

plata y el oro tanto porque se encuentran generalmente en estado puro 

en la naturaleza,como por sus cualidades de maleabilidad,tenacidad y 

belleza. 

ORO: El oro fué conocido y valuado por los chinos,hace más 

de 4000 años. Siglos después,se ha utilizado como unidad de moneda y 

en orfebrería;es objeto de atesoramiento y expresi6n de riqueza. 

PLATA: La plata sigue al oro en importancia. En la mayoría 

. de los paises se utiliza acuñada como unidad de rnoneda,y conx> metal -

se utiliza en orfebrería y en la industria química. 

Tanto el oro como la plata se encuentran en yacimientos o -

filones formados en montañas del paleozoico o entre rocas volcánicas 

recientes,también en placeres o dep6sltos aluviales aurfferos forma­

dos por las corrientes de agua. 



APENDICE 7 



ESCALA DE VALIDACION SOCIAL 

Harca con una "x" el nOmero que mejor describa c6mo te 

sentíste al responder estos cuestionarlos y tareas de lectura. 

El nOmero 3 significa HUY,el nOmero 2 significa REGULAR y 

el nOmero l POCO. 

Tranqul la 3 2 o 2 3 Nerviosa 

Segura 3 2 o 2 3 Insegura 

Interesada· 3 2 o 2 3 Des i n te resada 

Concentrada 3 2 o 2 3 Distraida 

Per~everante 3 2 o 2 3 No perseverante 
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