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INTRODUCCTION

La educaciéon rural en México tiene su antecedente como un
movimiento social tendiente a llevar la escuela al campo.
" El interés en desarrollar el tema de la educacién primaria
rural uhitaria.‘én términos de su diddctica y organizacién,
tiene como propdsito por una parte, dar a conocer en‘forma
sistemdtica, el trabajo del maestro que labora en escuelas
ubicedas en comunidades rursles, carentes de servicios nmu-
chas de ellas; donde desempeiia su labor docente con grupos
constituidos con'nés de dos grados. Y por otra parte, me-
diante la investigacidn de campo acercarse a la situacién

real de la escuela rural unitaria,

El resultado del andlisis dc este estudio, pretende presen-
tar las recomendaciones que puedan contribuir como punto de
partida para préximos estudios o bilen, para el diseiio y ela
boracién de estrategias y acciones tendientes a dar solucidn

a la problemAtica de-1la educacidn rural.



La razén de ubicar él estudio en un tiempo especifico como
lo es de 1978 a 1983, implica su corresﬁondencig con 1a‘in§ :
trumentacidn del proyecto "Apoyo#vn la Educacibén Primaria-
Rural", que de alguna manera, es uno de los primeros inten-
tos con organizacién -y coherencia continua en cuanto al apo
yo téﬁnlco parh el maestro de escuelés rurales umitarias
con el propbésito de qﬁe mediante laslbrientaciones'y re-
cursos que se proporcionan, loé alumnos del medio rural lo-

gren concluir los ngis'grados de educacidn primaria.

Se hace ;eferencia'a la fundamehgacibn histérica de la edu-
cacidén primaria rural unitaria, a fin de conocer las distin
tas concepéiones y acciones concretas qﬁe se han realizado
con el objetfvo de ofrecer el servicio educativo en el me-
dio rural en sus distintos niveles y su relacidén en particy

lar con la educacién primaria.

Los objefivos. antecedentes y estrateglas- del proyecto "Apo
yba a la Educacidén Primaria Rural", se constituyen como lab
sistematizacidén de una propuesta altérnativa que surgid de

1a necesidad de ofrecer primaria completa a los alumnos del
medio rural y que a la fecha no sbélo se han logrado los ob-
jetivos inicislmente propuestos, sino que su proyecci6n‘se

ha extendido cuantitativamente con la tendencia a dinemizar

su estructura en términos cualitativos, a fin de generar un




cambio en cuanto a la concepciodn de educaciédn rural,

Asi, el apoyo a la educacibdn rural, no sblo ha de orientarse
al aspecto técnico en cuanto a capacitacibén y actualizacidn
del maestro, sino a la propuesta del diseiio curricular que
responda a las caracteristicas del medio y necesidades de
 1os alumnos, familia y comunidad. En este sentido se pretég
de también, el cambio de la organizéci6n escolar existente;
elementos que influiran en el rendimiento y permanencia de

los alumnos en el sistema educativo.

A partir del proyecto citado, la didactica y organizacién
“de 1la escuela rural unitaria, retomd‘paiticularsi-portnncia.
dada la instrumentacidn a hivel nacional de la Técnica de
guiones, apoyos como el material de Audioprimaria y recur-~
sos didacticos especificos, que han sido proporcionados a
los maestros rurales, Al respecto es particular el interés
dé presentar el trabajo en el aula y la posibilidad de aten
der en un mismo tiempo y espacio lo; seis grados de la edu-
cacién primaria. Ademds, se reconoce la importancia de otros
factores que tanto a nivel externo como interno influyen o
determinan la practica educativa; mismos que cada uno por

-separado seria objeto de un estudio especifico.

El conocer el trabajo, estructura, organizacién y funciona-~



4.
miento de la educacién rural unitaria en México implica una
visibén diferente del proceso educativo, con otra perspectiva
de 1la del contexto urbano y con la posibilidad atin, de reto-

mar las funciones socializante y transformadora de la educa-

cién como proceso social,

El realizar la investigacidén de campo se presentd como‘una 
ﬁecesidad a fin de contrastar los elementos tedricos citados
con la situacién regl en la que el maestro desempéﬁa su.la-
bor docente. En este gentido, se espera ééntribuir al estu-

dio y sistematizacidn de la gducnc16n ruralyunita;ia.

'VPor otra parte, mediante este entudio se pfetende reforzar
la necesidad de continuar investigando en este ambito y codg
dinar los programas y proyectos existentes con el propdsito
de instrumentar estrategias y acciones a fin de conformar

una concepcién de educacién rural propia.
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1 FUNDAMENTACION HISTORICA DE LA EDUCACION PRIMARIA
RURAL UNITARIA EN MEXICO

1.1  ANTECEDENTES.

La educacién como parte del siatéma social no se puede ais-
lar de los demds fenémenos que se dan en todo pfoceso y evo
lucibén histérica, estd presente en toda sociedéd y su fun -
cidn primordial es la produccién y transmisiGn de 1la cultu-
ra, situacibén que se da bajo condiciones socioecondmicas

particulares,

La escuela rural unitaria, como 1nstituc16n'donde se forma-
liza el proceso educa:ivd. es el objeto de estudio de este
trabajo, de ahi la necesidad de presentar las referencias

histéricas que fundamentan su situacién actual.

Es a partir de la Revolucién Mexicana, que sé ha intentado
dar respuestas a las necesidades educativas de la poblnciénv
rurni. situacidn que gse manifiesta de manera més concreta
con el reestablecimiento de la Secretaria de Educacién Pi-
blica en 1921, interés que se objetiviza en el anélisis de>
las condiciones en que se encontraba el campo mexicano en

la época anterior a la Revolucidn, asi como pbr el escaso

proceso de urbanizacidn exigtente,
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El desarrollo econémico apenas se inclinaba hacia la indus-

trializacién, al mismo tiempo que existia la necesidad de

los grandes terratenientes al reparto de tierras.

Es también la etapa en que se lucha en el terreno ideolégi—
co y comienza a perfilarse la consolidacidén del proyecto
del Esthdo mexicano.

Con José Vasconcelos al frente de la Secretaria de Educa -
cibén Plblica, se inicia el proyecto de alfabetizar a la po-
blacidén rural con el propbésito de elevar el nivel cultural,
es decir, el de transformar a las "masas marginadas" en gru
. poqkde individuoa productivos y creadores, portadores de

2

los més altos valores de la condicién humana.

Bajo una éoncepcibn especifica de cultura y de educacibén cg
. mo medio para la unidad nacional, se establece una educa -
cién que va més qllé de las aulas, llevada a cabo por Misio
nes Cultuialea. Escuelas Uniterias, Casas del Pueblo , Es -
cuelas Normales Regionales, as! como también se traducen y

editan obras de la literatura clésica que se difunden en

gran medida.

En 1921 al crearse la Secretaria de Educacibn Piblica se in

cluye en el Decreto del tres de octubre, la fundacidn del



Departamento de Educacién y cultura paré la-Raza Indigena,
En 1922 existian ya, 77 Misiones y 100 maestros rurales re-

sidentes.,

En octubre de ese mismo aﬁp se convocd al primer curso-de

" orientacidn para maestros rurales, que se realizé en la Es-
cuela de Agricultura de San Jacinto en la ciudad de México.
éste tuvo su fundamento en la concepcidén de que la escuela
rural no podia llevar a cabo su funcidén educativa, si los
maestros no basaban su enseiianza en actividades manuales,
tales como: el cultivo de la tierra y las variadas y peque-
filas industrias y ocupa;iones que se derivaran de la agricul
tura; si no aprovechaban las aptitudes de los niliios encau -
“zﬁndolos convenientemente para formar habitos de coopera -
c¢ién y de trabajo; y si estos mismos maestros no llegaban a
entender cuidl era la verdadera misidén de la escuela de los
campos y aldeas, que no era otia. 8i no la de conseguir pa-

ra la vida rural, un ambiente de mayor comodidad y progreso.

En 1922 se abrié la primera Escuela Normal Rural en Tacémba
ro Michoacén, en 1923, la segunda en Molango Hidalgo, ambas
afin sin orientaciones definidas y sin un plan de trabajo es
pecifico, no fue hasta 1925 que se funda la Escuela Normal

Rural de San Antonio de la Cal, Oaxaca.
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?or la escasez de Normales Ruralés se crean en 1923 las’MIQ
siones Culturales que teniah como propbsito mejorar la pre-
paracién de los maestros rurales, mediante un equipo de pro
fesionales y maestros que se trasladaban a determinados cepn
tros de poblacién, cuyo objetivo era propiciar el desarro -
1lo integral y arménico de las comunidades, rescatando el
valor y funcibén social de la escuela, es decir, vincuiar la
escuela con la comunidad mediante el mejorahiento‘profesio-
nal de los maestros en servicio; en lo que se refiere a los
aépectos de l1a préctica educativa dentro del aula como tam-
bién en lo que respecta a la capacitacién técnica y agrope~
cuaria; a fin de impulsar el desarrollo de l;s comunidades

donde desempefaban su labor docente.

As{, el propbsito original de estas Misiones fue el de pre~’
parar adecuada y eficazmente a los profeéofea del medio ru-
ral, proporcionindoles los conocimientos hecesarios en rela

cidon con la zona y las caracteristicas de la comunidad.

Se conoce al Profesor Rafael Ramirez como conductor de la

primera Miqién Cultural efectuada en Zacaultipan, Estado de
Hidalgo.

En las Casas del Puebfo, la educacién se orientaba tanto al

nifio como & la comunidad; ya que el programa no se limitaba
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_a las materias académicas rudimentarias, se ampliaba y com-
prendia ademds, practicas agricolas, pecuarias, pequefias in

dustrias, artesanias, oficios y economla doméstica.

Para 1924 funcionaban "1067 Casas del pueblo que albergaban

a 54 530 alumnos y a un niimero mayor de comuneros indios" 1

En 1925 se crean las Escuelas Agricolas Centrales, controla
das por la Secretaria de Agricultura y Fomente, cuyo objeti
vo era preparar en un lapso de tres aﬁos; a los estudiantes
en la producc#én de acuerdo a.las caracteristicas de la re-
, g;én: bajo una concepcibén técnico = préctica y con el com-
lpromiso de regresar a sus comunidades a trabajar las tie -
rfaé que la; autoridades proporcionaban. Las instalaciones
requeridas para el logro de los objetivos de las escuelas
agricolas, resultaban muy costosas, asi como limitaciones A
de orden administrativo fueron algunas de las razones, en -

tre otras, por las que éstas tuvieron poco éxito.

En 1926 se funda la Direccién de Misiones Culturales encami
nando la accidn de éstas, tanto al mejoramiento cultural y

profesional de los maestros en servicio, como a promover el

bienestar y progreso de las'conunidades.

1) Rafeel Ramirez "La escuela rural mexicana" p.43
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Estas misiones se instalaron en poblados rurales, donde las
autoridades estatales, concentraban a los maestros en servi

cio.

Se suprimieron las Migiones Ambulantes, y se nombraron 1los
Instructores Itinerantes de agricultura, pequefias industrias
y de oficios que recorrian periddicamente las comunidades

de la zona rural a su cargo.

Esta época se fundamenta en las ideas del pragmétismo. donde
se persigue la educacildén acorde con las demandas del proce-
so de industrializacion del pafs, de ahi la importancia en
cuanto a la enseiianza de los conocimie&tos de'las técnicas

agricolas.

A fines de 1926 existian en México "2 000 escuelas rurales,
con una asistencia de 183 861 alumnos, atendidos por 2 968

‘maestros y 56 inspectores".? Para 1929, es creado el Siste
ma de Escuelas de Circuito, mismo quevfuncionaba mediante

el agrupamiento de escuelas, donde una escuela rural fede-

ral servia de centro de tres y cuatro escuelas unitarias,

- ubicadas em las comunidades cercanas. El paestro de la es -

cuela central se consideraba el de mayor experiencia ya que,

2) Martha Robles “Educacién y Sociedad en la Historia de
México™ p. 148
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entre otras, sus funciones eran supervisar y apoyar el tra-

bajo de las escuelas del circuito.

El Programa Educativo para julio de 1932, en las escuelas
rurales, se centraba en tres principios: la escuela para
campesinos, escuela para preparar a los maestros y escuela
del campo para misiéﬁ cultural como organismo eéencialmente
povible. En este sentido la escuela era considerada comO‘eg

tensidon de la cultura de la comunidad.

En ese mismo afio, con Narciso Bassols, la educacién técnicg
para la poblacién campeéina. toma un nuevo sentido, se pre-
tenJE establecer un nexc entre las escuelas campesinas, el
reparto de tierras y la transformacidn de las relaciones de
produccidén en el campo; reiniciar el desarrollo de la pobla
cidén indigena, mediante la difusibn y enseiianza de la educag
cién técnica, aprovechando los avances de la cultﬁra.

En diciembre, se reaiiza el congreso de Directores de Educg'
c¢ibén, Jefes de Misiones Culturales y otros, donde se esta -
blecen las bases de la educacibdn rural, segln las cuales,
dicha educa;ién: “Se orientarad principalmente al objetivo
de satisfacer ias necesidades econdémicas de las clases ru -

rales . . . , y tenderd a transformar a los sistemas de pro
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duccibn y distribucién de la riqueza con un propésito co -

lectivista, , "3

La educacidn rural de acuerdo con lo anterior, se propone
finalidades econbmicas, técnicas y cultﬁrales bajo una con-
éépcién comunitaria, Dicho proyecto.’encuentra sus limita-
ciones en elrnspecto estructural ya que, la qrientacién y
aplicaciénvde me jores técnicas era factible en la medida en
que se txansformaran las condiciones econdémicas, sin embar-
- go, este proyecto da las bases que posibilitan el modelo de

»Jgducaciﬁn socialista,

 En 1933 las Normales Rurales y los Centrﬁs Agricdlas se fu-
sionan conformando 155 Escuelas Regionales Cambesinas. cuyo
objetivo principal se centraba en la preparacibén profesional
de los futuros maestros a ls vez que se les daban conocimieg.
tos de agricultura; elementos que formaban al maestro rural

en dos dreas importantes para su labor docente,

Las primeras Escuelas Regionales Campesinas contaban con
los siguientes elementos:
- Un Instituto de investigacién con el objetivo de explorar

cientificamente la regibén y asl determinar la problembti-

3) S.E.P. demoria 1933 Vol. 1 p. 52
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ca existente en el:émbito econdmico, sociél,y cultural a
fin de que la escuela puedé atacarlos y resolverlos:
-~ Una seccidén técnica e industrial,
~ Una escuela normal rural, destinada a preparar docentes
.-del tipo que demanden las escuelas primarias rurales de
la regibn y;
— Un instituto de accién social con la funcibn de promover'

el progreso de las comunidades de la regidn.

En este sentido se manifiesta que la educacidén rural estaba
encaninada a ". . . promover la modificacibn de los sistemas
de produccién, distribucidn y consumo de las comunidades

agrarias . . ."4 pediante formas de cooperativas‘de produc~

cidn,

En el gobiefﬁo de Cirdenas, la educacién rural fue impulsada
bajo una oriéntacién, donde el maestro pasa a jugar un papel
definitivo como organizador y guiq de los campesinos, se mg
difica el Articulo 30, y se promuevé la educacién socialis-
fa, la cual se dirige hacia los hijos dé obreros y campesi-
nos, Se propone establecer la vinculacién entre el proceso

educativo y el ttnbajo productivo, para preparar al campe-~

sino en el trabajo colectivo de la tierra y desarrollar

4) Salvador Martinez Della Roca "“Estado, Educacién y
Hegemonia en México"
p. 159
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una conciencia nacibnal y solidaria.

En esta época la industrializaciGn.se desarrollaba bajo re
laciones de dependencia con el exterior, por lo que se ha-
cia necesario formar cuadros técnicos y cientifigos. para
lograr 1la independehcia tecnolbégica, La poblacién urbana
comenzd a ﬁener acceﬁo a la culcurﬁ extranjera y a diferen-

ciarse fuertemente de la poblacién rural.

Se impulsé nuevamente a las Escuelas Regionales Campesinas
cuyo objetiyo. como ya se menciond, era el de preparar maes
tros campesinos, quienes al terminar eran asignados a algu-
na‘comunidad, donde idem‘s de 1la labor docente, realizaban

oriehtacioneb(a los campesinos.

Otro de los propésitos que se manifiesta en la politica edu

cativa del Cardenismo, se perfila en el siguiente texto:

" ., . tanto en nuestro pais como en las naciones mis

cultas de la tierra, es evidente el afdn de crear la es-
cuela.ﬁnica. desde el jardin de nifios hasta la secunda-
ria, para'diriéir 135 actividades de los alumnos, impar-
tiéndoles una cultura media general que siente las bases
de estudios superiores y sirva para lograr los privile -

-glos de la cultura existentes entre los hijos de clases

acomodadas y las del proletariado".>

5) Decreto del 12 de mayo de 1935. Citado en "Estudio conjunto para
elaborar ls propuesta curricular de 1la Educacién Bésica" S E P.
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Hacia 1940 se duplica la poblacién de enseiianza primaria en
comparacién con la existente en 1910, pero esta ampliacidn
sdlo beneficia a los sectores urbanos, en el campo la ofer-
ta sigue siendo reducida, a pesar de las innovaciones he-
chas en el émbito de la educacién rural, cuyo impacto cﬁan—

titativo ha sido escaso.

En 1942 se dan las bases para la organizacién yrconduccién'
del trabajo de las Misiones Culturales Rurales; presentando

los siguientes objetivos y condiciones:

~ "Procurar el desenvolvimiento econdmico de las comuni-

dades, me jorando la técnica de sus operaciones hqbiﬁueles.

( .+ . ) introduciendo nuevos cultivos o explotacio -
nes, estimular la crianza de animales domésticos y or-
ganizar la produccidén y venta de los articulos, sobre

bases de mayores ganancias. . .

=~ Elevar las condiciones de higiene y salubridad de lasb;

poblaciones . , .

- Avivar el deseo y la rgsoluci6n de las gentes de vivir
en hogarés bien organizados ( . . . ) promoviendo su
integracidén y procreando en suma, la elevgc;&n de la
vida doméatica.’. .

- Influir en el mejoramiento de la habitacidn, la alimen

tacibén y el vestido.
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-~ Fomentar las relaciones sociales.én los poblados campe
sinos e instituir formas valiosas de recreacion.

- Dgspertar el anhel§ por la cultura y crear institu -
ciones que respondan 8 ello, dando especial importan-

cia a las campaiias de alfabetizacién,

- Fortalecer los vinculos de solidaridad entre los mexi-
canos y crear actividades de amor a la patria y de res

peto.

- Elevar la preparacién,profesiongl de.los maestros rurga

les en servicio.

- Suscitar la fundacién o fomento de instalaéioneé funcio
nales que respondan a las exigencias vitales de los
pueblos y que sean capaces de desarrollar con eficacia

(. « «+ ) el progreso de las comunidades rurales".6

Estas misiones estaban integradas como minimo con el siguieg

te personal:

- Un jefe, profesor normalista, con 5 afios de experien-

cia profesional y amplios conocimientos sobre la vida
rural y sus problenas,

- una trabajadora del hogar.-

- yna enfermera,

6) Augusto Santiago Sierra "Las Misiones Culturales" pp,
140 - 145
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-.un maestro de actividades recreativas,
- = un maestro de artes plésticas,

- un maestro mecénico, un herrero y dos o mis pmaestros

de oficios e industrias,

El proyecto de Céardenas fue derogado en 1942, cuando se uni
ficaron planes y programas tanto para escuelas rurales como '
pafa urbanas. A partir de entonces, la educaci&n escdlarizg
da no ha tenido las modalidades neceéariaa para responder ‘a

las caracteristicas y necesidades de la poblacién rural.

El decenio de 1950, marca el punto de ruptura, el sistem;
escolar responde al impacto de urban;zdcién. al crec;mien-
to de la industria sustitutiva de importaciones, a la ad -
quisicidn franca de patrones de consumo por un sector dé la
poblacion, a la extensiéon y diversificacion del aparato es-
tatal y a un cierto tipo de modernizacién de la cultura y

1a ideologia.

En lo que se refieré a la preparacibén de los maestros, un
dato indicativo .es que, en 1961 un 36X de los maestros rurg

les en servicio unicamente tenian educacién primaria.
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1.2 FILOSOFIA Y POEITICA

La vida rursl tra yrre al contacto con la naturaleza, .copn

.

serva rasgos cult s especificos de integracién y apego

a la tierra y a é 1tos.
El ambiente de 1l
y permanente; pef
dominar los probig
res formas de tra
naturales, asi com
dﬁ social. Asimis

todos aquellos ins

to de la Escuela Rural se fundamenta
servir a los grandes y pequeiios grupos
ihados (. . .), enfocando su accidn

ades rurales de indigenas y campesi

omo el marco natural y social en el

ersona humana, . . La Escuela Rural
concibe a 1a comunidad socialmente en su conjunto, como im-

pulsora de su prople
Vo

1sarrollo y, por tanto,-como la unidad

compléta a la que’ scuela se integra". 7

7) Fernando Solanaly otros. "Historia de la Educacién Pabli

ca en México" p, 203
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"El movimiéntpide la Escuela Rural surge como un factor emer,
;igénté que ha de recoger las aspiraciones de su tiempo y de

su medio, como motivos de accidn que den continuidad y per-
‘feccionamiento a la sociedad o nlicleo a la que pertenece cg

‘mo institucién social.

De 1o anterior, se proponen como finalidades de la educa -

cién rural:

~ Impulsar y encauzar el desarrollo integral de la persg

nalidad.

- Transmitir lo esencial de la cultura, a fin de que eﬁ-

tendiendo su tiempovy éu medio se actue con seguridad,

s Crear posibilidadés de perticipar en el desarrollo y

. superacién de la vida de su comunidad.

- Dar los conocimientos y habilidades instrumentales en
forma tal, que sean {itiles en la practica y, sobre to-
do, como herramientas efectivas para adquirir otros cpo

nocimientos.

lLa vida de la escuela no se puede considerar como indepen -
diente de la comunidad donde se halle enclavdda, ha de con-
tribuir al desarrollo persénal y comunitario, bajo la forma
de trabajo uqificpdo y solidario, es decir, mantener el vin

culo escuela - comunidad.
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La politica educativa para ei medio rural, seApuedé anaiizar
a través de sus antecedentes, evolucibén y concepciones espe
cificas en cuanto a lo que la educacién y la escuela, por

su parte, pueaen hacer dentro de la sociedad. As{ el educa-
cionismo como corriente que afirma que la educacidén tiene

un papel trascendental dentro de la sociedad, ha aparecido
en los proyectos educativos de hqchos gobernantes y pensado
res a través de la hisﬁoria de México; doﬁde se pretende
aparentar la homoggneidad de la sociedad como resultado del
paso de las masas por el sistemﬁ.educat1§o, dando esperan -
zas de movilidad social. También, es importante considerar
que-.la educacibén y el contenido de ésta tiene determinacio~ =
negly contradicgionéa. misnas que esién dadas por\la reia-
cién del hombre como sujeto de la educacibn, con su ambien-

te social y natural.

Con Cérdenas; al impulsar la escuela socialista, no se pre
“ tendia que 6lt§ fuera el instrumento de transformacién; fé
que no era un intento que ambicionara mis de lo que~e1“si;-
tema escolar puede lograr en una sociedad, sin embargo, la
escuela cardenista viene a ser un factor que fpvoréce a las
clases trabajadoras, gracias a sus organfzaciones, a la cri
sis econémica de 1929 y a la deﬁilidad de la burguesia.mexi
cana; factores que facilitaron las posibilidades de funcio~ -

nar; al mismo tiempo, la accién de los maestros rurales fue
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La politiﬁa educativa para el medio rural, se puedé analizar
a través de sus antecedentes, evolucidén y concepciones espe
cificas en cuanto a lo que la educacidén y la escuela, por

su parte, pueden hacer dentro de la sociedad. Asi el educa-
cionismo como corriente que afirma que la educacién tiene
un papel trascendental dentro de la sociedad, ha aparecido
en los proyectos educativos de hqchos gobernantes y pensado
res a través de la hisforia de México; doﬁde se pretende
aparentar la homoggneidad de la sociedad como resultado del
paso de las masas por el sistemaAeducatiQO. dando esperan -
zas de movilidad social. También, es importante considerar
que{la.edﬁcucién y 2l contenido de ésta tiene determinacio-
nes y contradicciones, mismas que esfén Qadas por&la rela-
cién del hombre como sujeto de la educacidén, con su ambien-

te social y natural,

Con Céhrdenas, al impulsar la escuela socialista, no se pre
;tendia qué ésta fuera el instrumento de transformacidn; ya
que no era un intento que ambicionara mas de lo que el.sis-
tema escolar puede lograr en una sociedad, sin embargo, 1la
~ escuela cardenista viene a ser un factor que favorece a las
clases traﬁajadoras, gracias a sus organizaciones, a la cri
sis econdémica de 1929 y a la deﬁilidad de la burguesialmexl
cana; factores que facilitaron las posibilidades de funcio-

nar; al mismo tiempo, la accion de los maestros rurales fue
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un movimiento que tuvo importancia en la entrada de la escuge
‘18 socialista, ya que permitid el acceso al sistema educati

vo a los hijos de campesinos.

En funcién al desarrollo econdémico capitalista, se inicia
una etapa de justicia social y estabilidad en beneficio del
fortalecimiento econdmico. Como una de las necesidades de
eéta oriéntacién, se modifica una vez még, el Articulq 3o0.

de la Constitucidn.

El cambio fue sustancial, aiin cuando no lo fue a nivel
constituéiohél. pues, al concepté de educaéién‘sécialiséa
‘.se le dio una interpretacién distinta; doﬁdé se pretendia
forﬁaf en los educandos, coﬁceptos y sentimientos de aolidg
ridad y de aprecio por los intereses colectivos, por encima
de los individuales, para contribuir al deaérrollq econdémico
y social, disminuir la desigualdad y fortalecer la unidgd‘

nacional y el amor patrio.

Por otra parte, la etapa de la industrializacidn, trajo con
sigo que la educacidén tuviera como objetivo primordial ;a
capacitacién de mano de obra., La educacién rural para en-
tonces, perdid todo objetivo practico, ya que se sobreesti-
mbé el papel de la educacidn para el mejoramiento de la so -

>

ciedad .
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La educacién era concebida en funcibén de la industrializa-
cién y viceversa, la primera estaria al servicio del desa-

rrollo econbmico; situacidén que se caracteriza bajo una

concepcidn economicista de la educacién.

1.3 ORGANIZACION.

En 1911, se autorizé’fundat en tode la Repiiblica "Escuelas
de Instruccidn Rudimentarié", donde se bfoponia engefiar pa~
ra hablar, leer y escribir castellano y ejequtar las opera- -
cibnes fundamentales y mas usuales de la aritmética. Escue-
las desc?itas por Agﬁirre éelfyéﬂ como:."esduelas migajas

del magro banquete educativo de las ciudades dirigidas a im

~ poner la castellanizacién directa y la matematica elemén -

tal®.8
En 1915 se expide la ley que crea las Escuelas Rurales 'y éu
reglamento, un decreto del poder ejecutivo. por ser un periéy

do preconstitucional.

Entre 1924 y 1934 se crea la escuela rural bajo la doctrina

- de la Escuela Racionalista - que pasa luego a ser la escue-

8) Gonzalo Aguirre Beltran "Teoria y practica de la educa~
cién indigena" p. 75
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la de la acci6n -

Al fundarse la Secretaria de Educacién Pliblica y centrar su
interés en la poblacién rural y en el problema de la carencia
del servicio educativo en este medio, se considera organi -

zar una escuela con los principios de que ésta deba:

- Educar para la vida rural y no para la urbana, Es decir,
tener un programa adecuado'y propio y no adoptar los

de la educacidén urbana.

- Ensefiar - dentro de la escuela y cada vez mis fuera

del aula - a través de la experiencia.

- Fornpiar un prograna précticb donde las asignaturas y
aétividades‘que éomprenda. sean la expresiébn de las
necesidades y aspiraciones de la comunidad rural y
las fases ‘de la vida del campo. Es decir, que el progra
ma no debe ser uniforme, Para cada regién debe éxisti;
un progrlnﬁ particular, denctro del criterio que sobre

educacién rural sustenta la Secretarla.

Su organizacién serd de tipo sencillo y elemental, esta -
réﬁ atendidas por un solo maestro y otras, por dos o tres,
se impartird la educacidén que se considera absolutamente

indispensable para promover el progreso del campesino.
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En lo que se refiere al contenido dé los.p;ogramas para las
escuelas rurales, se parte de que la méyoria de la pobla -
cibén reside en el campo, por lo que el interés de la Repi-
blica se dirige a la agricultura como industria dominante.

De ah{ que, el sisfema de educacidn rutalvque se adopte sea
eminentemente agricola en su naturaleza.

Asi los programas que se formularén tenderdn en primer lugar,
a formar inteligentes cultivadores del suelo, y en segundo,
promoveran actividades para conseguir una vida social y cul

tural mds satisfactoria que beneficie a la comunidad.

Fundameptglmegte los niiios de las cbmunidades rurales tie -j””
nen las mismas Cép;cidadés que los de la c;udad,‘péro 1?5
‘diferencias de ambiente y de vida, de intereses y preocupa-
ciones son'divefsos. Por lo que se pide una educacidn con

contenido y tendencias diferentes para cada medio y regidn.

Con los principios enunciados antériormente. se formula un

programa para la escuela rural dividido en tres grados:

- Uno preparatorio y con el objetivo principal de enseiiar
el uso 4e1 idioma castellano como instrumento social
de comunicacion asl como de crear en los nifios cier-

ta simpatia para las actividades y labores de la es -

cuela.

- Dos mis, que conforman el primeroc y segundo grado y
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comprendeh actividades con relacibén a la nutricién, a
la defensa y a la vida comunal, correlacién mental y

un capitulo que se refiera al culto a la patria.

El Departamento de Cultura Indigena, fue nombrado Departa -
mento de Escuelas Rurales, Primarias Foraneas e Incorpora =~
c¢idn Cultural idigena. En febrero de 1925, se expidib el
‘plan de trabajo de las escuelas rurales, que contenia las

siguientes actividades y contenidos:

- Actividades Campestres.

| Donde se incluyen como contenidos.‘el campo Qe cultivo,

~ la huerta con sus flores y hortalizﬁs. los irboles fru
tales, el gallinero, la conejerﬁ, etc.
Consultas en obras cientificas al alcance de los niifios
en relacidén a los aspectos anteriores.

Visitas a establos, campos cultivados, etc,

- Trabajos,

~En este apartado se considera por lo menos uno de los:
siguientes: cesteria, alfareria, confeccién de juguetes,
tejidos en telar, curtiduria y carpinteria,
Al respecto, los aiumnos eligirén un oficio hasta domi
narlo,
También se recomienda la enseilanza para el aprovecha -

miento de los productos animales, vegetales y minerales
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de la regién.
Asimismo el desmonte y arreglo de relojes, motores, uso
del tractor; de la trilladora y del microscopib en el

pequeiio laboratorio.

~ Pequeiias Industrias.
.Como, tejido de fibra, fabricacién de mantequilla, jabo
neria, éitragci&n de acéites o alguna otra iﬁdustria

que se practique en la regién.

. - Expresién.
Aqui, se incluyen la convergacién, los cantos, dibujo,
nedida, célcuic.lectura y escri;ura. baile, redaccién
de boletinés, lecturas literarias y‘conpoqicibn'de
cuentos regionales, . B
En general todo lo que se refiere a ia eipresibn ar -
tistica as{“como lo relacionade c&n invesfigaciones.

experimentos y construccidn de aparatos,

- Cultura Fisica,
-Comprende paseos, excursiones a talleres o estableci -
mientos de la localidad, asilcoio todo lo ielacionado
con los deportes,
Para las nifias, ademas, .hilados, tejidos, costura y

cuidado de ia casa,

- Labor Social.
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En este aspecto se ubica lo relacionado con la fun -
cidén del maestro en cuanto ﬁ impartir conferencias pa '
ra explicar los articulos constitucionales. asi como
también la organizacidén de asociaciones culturales y
fomento y ayuda a sindicatos, Ademés de la interven-
cién de la escuela en todo lo que signifique lucha

por el bien y el mejoramiento de la comunidad.

En el periodo Car@enista, se retoma la importéncia de la
educacién rural, Bajo la consideracién de que México era un
pais esencialmente agricola, donde la mayoria de la pobla
c¢ién habitaba en el medio rural Al respecto, se afirmaba.'
si el campesino no puede ir a la escuela. la escuela debe
ir al campesino. Por lo tanto, la educacién debe tener una
orientacién practica en el sentido de ensefiar al pueblo no

8610 & leer y a escribir, sino a vivir.

Bn relacién a lo anterior, la Educacion Primaria Elemental
Rural se organizé en cuatro afios, de lo a 40 grados y se
'proporcion6 en centros denominados Escuelas Primarias Eleﬁgn
tales Rurales, destinadas a recibir nifios de siete afos en

aﬁelantc.

Educacién que tenia como_pfopésito proporcionar a las co -

lectividades infantiles estimulo y sugerencias adecuadas
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para contribuir a la adaptacién bien orientads de tales -
colectividades, al medio fisico.y social que las rodee, fa-
voreciendo en desenvolvimienﬁq de los educandos y cultivan-
do en ellos sus inclinaciones y aptitudes; asi{ mismo, otor-
gar a los nifios la oportunidad de adquirir nociones précti-
cas del mundo en que se desarrollan y las expérienciaBAy ha
bilidades necesarias, tanto para organizar instituciones so
ciales como para explotar en diferentes formas, los produc-
tos naturales; sobre la base de socializacidén que tiende a
prepararlos para ﬁr;mover la formﬁbién qué el régimen soi—

cial requiera.

Estas escuelas, se u%icaron en rancherfas o congregaciones
que contaran con un minimo de 30 nifios en edad de recibir

educacibén., También se establecid como requisito que la co-

munidad tuviera:

- Fuentes de produccibn, observacidén e investigacién co-
mo: -Una parcela laborable de riego de 10 hectireas;
. ~Un lote_dﬁ éninnles. ya sea palomas, gallinas,
cerdos, etc. destinados para el trabajo con los

diversos grupos segin sus respectivos programas.

En lo que se refiere a la produccidén se organizd de tal for
ma para que tanto campesinos, maestro y alumnos participa -

ran en el trabajo productivo.



El valor de los productos se repaftia en los siguientes

aspectos:

- En el fomento de las explotaciones agro - industriales

que se emprendieran,

- Para arreglo, construccién de locales y compra de he-

rramientas.

- Conmpra de {itiles y materiales escolares.

- Fondo para gastos imprevistos.
- Participacién de utilidades de los educandos.

- Reserva para casos de crisis econbmica.

Parﬁ organizar las actividades productivas y administrar
los intereses de la colectividad escolar, se establecid un
comité técnico de la produccidn, compuesto por maestros,

"aldmnos y un representante de la comunidad campesina.

La Educacién Primaria Superior Rural, comprendis dos afios,

y se proporciond en ceatros denominados Escuelas Primarias
Superiores Regionales, el requisito para ingresar, era haber
concluido la Educacién Primaria Elemental. Su finalidad
principal era ambliarles la cultura adquirida, adiestrar-

los en la organizacién agro - social y especializarlos en
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la produccidn agricola y zootécnica y por lo menos en ﬁh
oficio y en una industria sobre la base de sociplizacién; a
fin de que esta educacién tuviera la eficacia necesaria y la

) amplitud de oportunidades requeridas.

_ Estas escuelas se ubicaron en centros de regiones que conta
ran con Escuelas primarias elementales rurales, 'los éduqqg'

dos vivirian en la misma institucién.

El programa general se coustituye en cinco clases de activi
dades: »

- qu.actiG;dades paréjtqnb;er y trgnéfqrmar lé;nacufa -

leza.
- A;t1vidades para conoﬁer y crear estructurasrsocialés;rf
- Actividadea de trabajo productivo
—(Actividédés.para adquirir medios de expresidn, rela -
cién y célculo. . ' |

~ Actividades de goce social.

Para el desarrollo de laa~actividades:hnteriores. se propo~

nen los siguientes contenidos y aspectos a tratar; conformapn

Qo. el Plan General del Progranma parﬁ‘la Educaci1én Priméria:

Actividades para transformar la naturaleza.

Apreciaciones expefimentales para obtener informacibn
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cientifica en:
-'Labores.agricolas. v
La tierra, enmienda, los abonbé. el laboreo, las herra
mientas y la maquinaria.
Caracteristicas de la vida vegetal y las plagas que 1g
afectan. |

Climatologia y neteoroldgia aplicados a las labores

agricolas.

- Explotacidén zootécnica.
‘Cuidado y seleccién de especies animales.
ﬁ,Caracteriaticas de la.vida animal y plagas que la afec . -

tan.

--Labores dé 1ndustrigliiac16n;
Conservacién y trans?ormacién de productos orgénicos y
minerales, |
Industrias y oficios necesarios.

Utiles, herranmientas y maquinaria,

- Satilfpccién de necesidades vitales.
Sistema de nutricién.
Formas de abrigo.

Higiene anatdémica y figiolbgica.

Actividades para conocer y crear estructuras sociales.

- Creacién de organizaciones de:
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Produccién,
Defensa y lucha.

Politico sociales.
-~ Analizar y juzgar la estructura social actual,

- Sencillo estudio histdrico — geogrifico de la estructy

ra social contempordnea.

Actividades de trabajo productivo.

- Entrenamiento agricola.
pultivqny seleccién de todas las especies vegetales
que convengan en el medio, procurando perfeccionar cogsv.
tantemente el proceso de actividades en cuanto a la sg'

leccidén y preparacidn de semillas,

- Entrenamiento =zootécnico.
Cria y seleccién de todas las especies animales que
convengan en el medio, procurando que las labores, sean

desde todos los puntds de vists, cada vez mAs costeables,

~ Entrenamiento en la industrializacidn general de éro -
‘ ductos,
Précticas de conservacidén y transformacién de los pro,
ductos orgdnicos y minerales que puedan obtenerse,
(inﬁluyendo las actividades industriales y los ofi -

cios relativos),
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-~ Pradcticas mercantiles y de circulacién de materiales

y productos.

Actividades para adquirir medios de expresidn, relacidn

y cdlculo.

-~ Adquisicién yperfeccionamiento funcionales del lenguaje.

- Adiestramiento en el uso préctico de la expresidn gra-

fica.

- Adiestramiento en la apreciacidn cuantitativa de las
dimensiones y las relaciones numéricas y geométricas

que contengan problemas de la vida diaria.

Actividades de goce social,
- Todas las actividades, educativas que proporcionan una

sana recreacién social,

En lo que se refiere al calendario escolar en cuanto a tiem

po de trabajo y horario escolar, se establece:

~ Diez meses de trabajo, durante seis dias a la semana,

- Dos meses de descanso
Un mes de vacaciones y el otro mes para preparar'las
labores del aiio siguiente asi{ como para el mejoramiento

cultural y técnico de los maestros,
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- Cinco horas devtrabajq:pata lo y 20 de Educacibn ele -
mental,
- Cinco horas y media para 30 y 4o.

-~ Seis para lo y 20 de Educacidn superior,

’El trabajo se divide en dos.sesiones:_
- Una en la mahana de:

Tres hqras para lo y 20 3rado§ de educacibén elemental. o

Tres horas y gediﬁ para 3o y 4o. - |

Cuatro, pafa lo y 20 de educacidn superior.

~ Otra por la tarde para toda la primaria de cinco horas.

La distribucién del trabajo escolar, se da en funcién a los
proyectos a realizar y la duracién de cada actividad es de-fu’

te:minada por:
- La capacidad de trabajo de los educandos.

- Las exigencias particulares de las labores que se em -

prenden,

- Las circunstancias clinatolégicas del medib.

~ Los trabajos de caréc;er productivo agricola e industrial, .

se llevan a cabo por comisiones con una duracion de una a

tres horas diarias segin la eqéd de los educandos ; procu-
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rando que se realicen en las horas mAs adecuadas del dia.
Durante el mes de vacaciones, el trabajo agricola y zootéc-
nico queda a cargo de comisiones formadas por alumnos y cam

" pesinos.

1,4 SITUACION DEL MEDIC RURAL

Para caracterizar a la educacidn rural en un tiempo y esﬁg.
cio especificos, es necesario conocer a la poblacién deman

te de este servicio, asi como sus condiciones de vida,

El medio rural en términos concretos no se puede conside -
rar como un todo homogéneo dada la diversidad econdmica,
cultural, social y étnica que se presenta. Las activida -
des productivas y la distribucién de Ia poblacién rural no
se dan de modo uniforme en todo el territorio; se configu-
ran de manera local en funcién de los recursos naturales,
la densidad demografica y las formas de articulﬁcién con

la economia nacional.

El factor ecoldgico es un elemento determinante en el desa-
rrollo de las actividades econdmicas, sociales ag{ como en

la distribucidén demografica.
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El porcentaje de la poblacibén existente en el medio rural
es un elemento significativo para el estudio del fenbmeno
educativo; en el sigulente cuadro, se indica el total de la

poblacién en México por decenios y el porcentaje equivalen-

te en el medio rural: 9
POBLACION :
ANOS TOTAL - | URBANA RURAL % RURAL

1900 13 607 272 | 3 892 816 | 9 714 396 71.39

1910 |15 160 369 | 4 351 172 | 10 869 276|  71.29

1920 14334 780 | 4 465 504 | 9 869 276|  68.84

1930 16 552 722 5 540 631 | 11 012 091 66,52

1940 19 653 552¢ | 6 896 111 | 12 757 441 64.91

1950 25 791 017 |10 983 483 | 14 807 S34 57.41

1960 34 923 129 {17 705 118 | 17 218 Ol11 49.30

1970 48 225 238 (28 308 556 | 19 916 682| « 41.29

1980 66 B46 833 {36 680 457 | 30 166 376 45.12

9) Censos Generales de Poblacidn 11 al X. Direccién General

de Estadistica, Instituto Nacional de Estadistica, Geo-
grafia e Informdtica, S'P P.
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Dentro de las clasificaciones existentes,en funcién sobre

todo, a la cantidad de habitantes.vlos asentamientos huma -~

nos’de considetan: 10
Hasta 4 499 rural
5 0QQ0. 9 999 mixto rural
10 000 14 999 mixto urbano
"15 OOO y mas urbano

En en aspecto econdmico, se especifica que la poblacidén ru-
ral se dedica sbbre todo a las actividades del sector prima
rio§ sin embargo, también desarrollan actividades de los |
sectores secundarios y terciarios de lé produccién.iaunque

en pequeiia escala y en condiciones de explotacién en algunos

de los casos.

Em México, se acepta comunmente que el sector més atrasado
de la estructura econbémica nacionél es el agropecuario, lo .
cual, se comprueba @ través de diferentes indicadores socio

econémicos,

10) Luis Unikel "El desarrollo urbano de México"
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La explicacién se encuentra en el esquema de relaciones de
total subordinacidn productiva, fiscal y financiera a que

sé sometid al campo mexicano, en aras de una industrializa-

cion discriminatoria tanto social como regionalmente,

Por otra parte, un fenbémeno de importancia politica y econd
mica es el de la dispersidén demografica. Se estima que ac-

tualmente, mﬁs de veinte millones de personas viven en loca
lidaﬂea de ménos de 2 500 habitantes, instaladas a lo largo

y ancho del territorio nacional,

Ahora bien, 1a$ variéciones demogréficas en el campo, se
explican porque el pais se estd urbanizaﬁdovcon gran répiﬁez.
“laafqltgq tasas de crecimiento de la pobl@cién y las desi —.'-
'gﬁﬁl&ades regionéleq originan imbortantes corrientes migra
torias del gampo hacia las &reas urbanas. Se estima que en
el periodb de 1960 - 1970 se desplazaron cerca de 3 000 000

de campesinos a las &reas urbanas del pais.

Las actividades productivas y la distribucién de 1la poblél-
¢idn rural no se dan de modo uniforme en todo el territorio,
sino que se configuran de manera local en funcién de los re
cursos naturales, la densidad demogréfica. y las formas es~

pecificas de articulacidén con la economia nacional.
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En estg sentido, es importante destacar la determinacién del
factor ecolégico sobre el desarrollo de las actividades ecg

némicas, sociales y la distribucidn demografica.

"Los criterios que han imperado en la explotacidon de los re
cursos naturales se alejan mucho de un aceplamiento con la
recionalidad natural. En el rédpido desarrollo de México, la
explotacidén de los recursos naturales ha estado llegahdo a

su destruccidn y degradacidn, no sdlo .por factores socio-
11 '
"

econbmwicos, sino también por culturales

El conocimiento de la diversidad ecoldgica exige técnicas y

cultivos especificos en cada sistema. Por lo que cabe anota

tar que de acuerdo con algunas de las clasificaciones exis-

tentes, Méxipo se divide &n cinco zonas ecoldgicas que son:
Tropical calido hameda
Célido subhiimeda
Templada hiimeda
Tenplada subhimeda

Arida semilrida.

11) Julia Carabias "Recursos Naturales y Desigualdades".
En La Desigualdad en México. p. 90



40

En lo que se refieré al bienestar de la pobiacién, el‘reza-
g0 que se obser;a en la disponibilidad de bienes y servi -
cios, hace que los extremos de riqueza y pobreza qﬁe preva
lecen en el pais, sean inusitados; los alimentos, la educa-
cidn, }a salud y la vivienda de que se dispone actualmente,

son insuficientes, y ademis mal distribuidos,

Esto se deriva de que también, la participacién de las difg
rentes clases sociales y grupos dentro de ellas,'en la ge-~
neraciéon y distribucién del producto social es desigual.

Lo que significa que el grado de satisfaccidn de necesidades
de los distintos grupos sociales.’depende de suiinsercién en

- 1as relaciones sociales de produccién.

La insatisfaccién de las pecesidades esenciales es resulta-
do del bajo nivel de desarrollo de las fuerzas productivas

y en mayor medida, de la distribucidn de la riqueza.

En el medio rural, se encuentra el mayor porcentaje de anal-
fabetismo, los salarios son menores a los de las ciudades y

las prestaciones son précticamente nulas, la pobiacién cuen

ta con escasos medios de asistencia social, y en general,

la productividad agricola pr;medio es meﬁor que para ot}os

sectores de la economia nacional.

-
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Bl‘conttSSte urbano ~ rural es diferente en las diétintas re-
giones del pals. También, hay que considerar‘duebeﬁ un sélo
1ug§r. las diferencias se dan de acuerdo con ia clase social
a la que ﬁertanece la poblacion.

De acuerdo con la clasificacidén de municipios en agricolas y
no ‘agricolas, COPLAMAR encontré una enorme diferencia en los
nifeles de bienestar, la cual se ﬂuede apreciar en el aiguign

te cuadro: 12

Porceutaje de la poblaci&n total por :1po de municipio
y proporcién.

AGRICOLAS NO AGRICOLAS

Ingreasos menores a - 76% : 58,82
5100000 '
Subconsumo de leche, 66% 29%
carne y hueve 74%  57% 422 342
Vivienda sin agua 83% - 467
Vivienda sin drenaje 863 192
Anelfsbetismo 36 15%
Poblecidén sin Prima- 881 58%
~ria_tarainade.
habitantes por Médi- 7 veces mis
L0 :
Mortalidad de 1 a 2 veces mas
6 afios,

12) Julio Boltvinik "La Satisfaccidén Desigual de las Nece-

sidades en México". En La Desigualdad
en México
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En 1o que se refiere a la alimentacidn, en el medio rural
se distinguen dos niveles.dieiéticos propios‘de las comy
nidades mas pobres y marginadas; producidos por la misma
familia o en la comunidad y carecen de los elementos nu-

tritivos bésicos.

En lo que respecta a la vivienda, un alto porcentaje de
las viviendas de la poblacidn rural carece del minimo de
los servicios y ademds, habitan siete o mds personas en

un solo cuarto.

Otro aspecto de la vida social, es la cultura por lo que
cabe enfatizar la existencia de diversos grupos conside- .
rados clases sociales, ehanados de los.procesos economi-
cos; pero también los grupos cu1£ural y étnicamente de-
finidos, por ello, aparece el problema de las culturas
locales y de clase, frente a la cultura dominante sobre
todo la menifiesta en la cultura de masas, cuyo alcance

es tal que tiene acceso8 las poblaciones mas apartadas.

Los 56 grupos indigenas actuales, son comunidades étni-
cas que tienen, ademds de la relacién con su propio gru-

po, una constante interaccién que trasciende hacia otros

este hecho permite caracterizar como configuraciones re-

gionales, con ' ciertos rasgos o elementos comunes inser
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tos en la formacibén social mexicané,

Esto signifiéa qhe.hay diférencias culturales, sin embar -
go, tanto grupos indigenas éomo los considerados no indige
nas, son parte de la misma situacidn roial y econdmica;

Vdevehi que la diversidad entre los grupos ligados al polo.

étrasado de la economia es real y al mismo tiempo aparente§
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2 PROYECTO: APOYOS A LA EDUCACION PRIMARIA RURAL
2,1 EDUCACION PRIMARIA RURAL UNITARIA.

La educacidén como proceso social tiende a la preservacién
del grupo a través de mecanismos sociales devtranauisién.
acumulacién y recreaciédn de la cultura y esté preéeﬁ;e en
toda sociedad; de ahi que toma su significado y cumple fun-
ciones especificas en la reproduccién y transformacién del
sistema social. Es un productoe de la sociedad, y no la so-~

cliedad producto de ella.

.Elrlistema escolar, institucién donde se formaliza el proce
so educativo cumple-tanbién una funcién social, econémica y
cultural, De ah{ que, se puede definir a la escuela en su
.doble papel, donde a su vez reproduce y transforma; ya que
como fendmeno social emana de la esfera econiuica y estd de
terninada poi‘el proceso histérico, pero al mismo tiempo
tiene cierta autonomia que le pcfmits constituirse por si
sola y tener cierta capacidgd de influencia, sobre todo en
lo referente a encaminar a la poblacién, en la medida de lo
posible, al aécelo a niveles de bienestar propios del desa-
rrollo actual; en los aspectos de salud, aiimentacibn. capa
cidad de conocer y aprovechar su entorno as{ como las for -

mas culturales propias.
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La educacién primaris, integrada al sistema educativo na-
cional, representa al nivel elemenﬁal de la enseiianza, funda
mentada en el'articulo 30. constitucional que postula, en-
tre otros aspectos, una educacibén nacionalista, laica, gra-
tuita y obligatoria que tienda a la democracia y al desarro

1lo de todas las facultades del individuo.

La educaci6n primaria se caractetiza sobre todo por su papel
cultural asi como también por la transmisién de conocimien—
tos cientificos, que introducen innovaciones en la concep-

. cibén del mundo; lo que debe orientarse a la b&squeda de me~
Jjores formas de vida, La éducacién rural es parte del siste
ma de educacidn primaria, su diferencia radica en las par-
ﬂ 't;cu1a;1dade| de la,poblaéién'a~1a que gtiendé, asi como

‘en las caracteristicas ecoldégicas, econdmicas y sociales

del medio donde se ubica.

El sistema educativo a nivel primaria ha manifestado un
avance cuantitativo en cuanto a la. expansién de la matricu
la, pero el nivel cualitativo es un problema aftn latente

que se presenta con altos indices de desercibn, ausentis-

30 y reprobacidn. Fen6-enos_que ;e agudiéan en el campo por
las escasas posibilidades que la escuela ofrece en cuanto a
" retencidn escolar, baja calidad en la educacidn; que se tra

ducen en la eficiencia terminal de la educacién primaria,
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Lo anterior tiene su origen en una serie de factores;j;con—

dicionantes ecoﬁéﬂico qociales sobre todo en 1o que se re -~
fiere a las zonas rurales; por otra parte es importante con
siderar los aspectos técnicos que también influyen én dicha
problemdtica, y que repercuten en el desarrollo del nifio;
mismos que pueden Ber analizados desde la perspectiva psico
16gica, econdmica, social j cultural. Esto, .en reiac;bn‘con
la comunidad, asi como, la fo;nn en que la escuela intéréé-
tta con‘elia.-Entre,otrog aspectoq se puedén mencionar los
referentes a la inadecuada preparacidn del maestro para el
trabajo docente en el medio rural, contenidos curriculares
ajenoa_n las necesidades de lﬁ réalidad; elémentos'que_cog

tribuyen a la deaviﬁculhcién escuela -.cémuhidad. al desa-

'rraigo del'mﬁeatro yifaltn de motivacién hacia la actividad.

‘educativa; enfatizéndose en el trabajo de la escuela ru;ai

unitaria cuyo problema entre otros, implica ofrecer educa-
cién primaria de primero a sexto grados por un solo maes-
tro en condiciones técnicas, administrativas y econdémicas

dglfavoroblel.

Al respecto, también es 1npoitaﬁte congiderar como en ei‘hg
dio rural se manifiests la correlacidén entre las variables
locioeéonéllcan y el fendmeno educativo; donde se observa,
en la mayoria de lo; casos, que la desercién es causada en

tre otros factores por la migracién debido a la bisqueda
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de mejores ingresos y Oportuniaad dé trabajo; la reproba-
cién, por la movilidad intraescolar que produce la migra-
cidén, asil como también, por el uso de cdédigos culturales
distintos a los de los alumnos y por formas de evaluacidn
incongruentes con la ensefianza;la baja calidad de la edu-
cacidn por otra parte, se relaciona con le inadecuada forma
cién de maestros para el medio rural y en especial para el

" trabajo en las escuelas unitarias, asi como también, por

la existencias de planes y programas de estudio ajenos a la
realidad; el -ausentismo entre otras causas, se prbduce por
la falta de recursos econdémicos, que origina qﬁe los alumnos
se incorporen al trabajo produétivo a ;enpfunu edad.‘aaiicg .
mo también porvla valoracibén que de la escuela se tieﬁé; al

no cumplir con las expectativas,

Las condiciones geograficas y econdmicas de algunas zonas
rurales del pais, dan como resultado la existencia de comu-
nidades carentes de servicios y escasamente pobladas,. Las'
escuelas que.sc_ubican en estas zonas, presentan caracteris
ticas nuy‘pnrticularei en cuanto a su oréenizacién y estrug
tura y son generalmente atendidas por un soié naestro que’

trabaja con los seis grados en forma simulténea.

La situacidén antes descrita, causa en primera instancia,

una gran movilidad del persgnal docente, ocasionada ademas,
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por la fdl;a de oportunidades de desarrollo personal; im-

posibilit;ndo con‘ello. su permanencia.en la comunidad.

Por lo que respecta a la conduccidn dei'prdceso enseﬁan?
za - aprendizaje, un sector amplio del personal docente carg
ce de informacidén tedrico - metodolégica para llevar a
cabo su labor docente en las escuelas rurales unitarias..
Auhado‘a ésto, existen otros factores que repercuten .en
1a préctiéa educativa como son:
y
- Recursos materiales y condiciones de trahajo.insufi -
cientgs.
- Inexistencia d? criterios adecuados para la seleccién y
agignacibn de‘naesﬁros al'medio rural,
- Cafencia‘de asesoria técnicorpédagégiga por parte de
los supervisores estolares.
- Uniformidad en los calgndarios_y horarios, sin tomar en
 cuenta las diferencias regionales y los ciclos produé;
tivos.
-:Cohdiciones deficientes de salud y nutricién en ié'pg

blacién escolar.

2.2 ANTECEDENTES.

Escuelas primarias.rurales, en situacidén de aislamiento,



,‘? _

marginacién y ateﬁdiqﬁs por.un‘s61$ maestro; se encueh?f
tran en toda América Latina, por lo que desde 1961 se esta-
blece como Proyecto Principal Nimero Uno de 1a UNESCO, la
atencién a la Escuela Primaria de Maestro Unico. En ese
mismo afio, Méxi;o par£1c1p6 en la XX1Va Conferencia Inter-
nacional de Instruccién Piblica reélizéda en Ginebra y con
vocada por la UNESCO _ BIE, donde se trabajo sobre la probig .

mética de la Escuela Unitaria Completa.

A partir de la asistencia a la conferencié‘antes citada;‘e
identificados con los contenidos de la Recomendacién No. 52,
documento aﬁrébndq por lodf;eprésenthntes'de‘ioa paises par-
ticipantes.Aquinstrumentan una serie de acéibnes tendientes
a fortalecer la escuela ruralry apoyar y capacitar al maes-

tro tGnico,

LEﬁ 1965 se desarrolla un curso sobre "Organizacibén y técni-
‘cas de trabajo en 1a Escuela Rural Unitaria", mediante el
aprograpa de cursos intensivos de perfeccionamienté b;ofe;
'sional de la ﬁireccibn Geﬁeral de Educacién Popular del
~Estado de Vergcruz. con la colaboracién del Instituto Fede
ral de Capacitacidén del Magisterio, en la Escuela Normal

Veracruzana "Enrique C. Rébsamen"”, de Jalapa, Ver.

Por dificultades tanto técnicas como administrativas, en



1966 no exiaﬁia‘en el pals, uné esquelé que atendida por
un maestro, trabajara con los seis gfados de la educacién
primaria. es decir, una esc;ela rural de organizacién com-
pleta; ya que el maestro se concretaba a la ensefianza de
los tres primeros grados; dando como resultado un déficit
de escolaridad en el 4rea rural asi como un Bajo porcenta-

je en la eficiencia terminal.

Para 1967, se llevd a cabo el primer Seminario sobre Escue-
las Unitarias, organizado por la Direccién Genefal de Educa
.  ci6n Popular del Estado de Yefacruz, en la Escuela Normal

~de Jalapa.

Como respuesta a las actividades féalizadas durante el'Semli
nario, en 1968, se implanta en la Escuela normal "En;ique .

- C. Rébsamen", la primera cétedra destinada al estudio de la

Organizacién y técnicas de trabajo en Esﬁuelas Unitérias.

= Gnica a la fecha, ademéds sblo es impartida en dicha Es -

. cuela Normal - .

La Secretaria de Educacidn Piiblica, 8 través.de la Direccidn
General de Capacitacién y Mejotamiento Profesional del Ma-
gisterio, con el propéaitb de atender la problemética del
maestro rural, crea en 1974 elbprograma "Mejoramiento de la

Escuela Rural Unitaria", diseflado por un grupo de especialistas
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encargado de'promovér, éapacitar‘y”evaluar a niQel central,
laé eatrategiag y acciones,del'programa; Este programa, se
desarrolld en su fase experimental con la capacitacibn de
doce maestros de escuelas unitarias pertenecienteé a nueve
Estados, quienes a éu vez, multiplicaron la capacitacidén en

cada una de sus entidades a diez maestros,

La evaluacidn de la etapa experimental del programa, mostréy
resultados satisfactorios, io que decidib a las autoridades
responsables, su ampliacibén a nivel nacional, Aai, en noviem
‘bte~de 1975 a diciembre de 1976, se capacit6 a 3 000 maes -~
tros de escuelas rurales unitarias en 100 diferentes cen ;7
tros de trabajo distribuidoé en diversos Estados de la Regﬁ

blica.

Durante el desarrollo del programa "Mejoramiento de la Escue

la Rural Unitaria", al que se ha hecho referencia, se reali

zaron las siguientes acciones:

- Un Taller Pedagbgico para maestros de escuelas unita
rias, en el Centro Regional de Educac16n'FundanenEa1
pars la América Latina, CREFAL, en Patzcuaro, Michoa-

can en el aiflo ﬁe 1974

= Un taller para el mejoramiento de la escucla rural u-

nitaria, organizado a nivel nacional en 1975 en las



52

instalaciones del CREFAL, por la Direccién General de
Capacitacién y Mejoramiento Profesional del Magistefio,
con el propdésito de continuar y reforzar la labor inji

ciada en cuanto al apoyo técnico al maestro rural.

-~ Se funda en el Estado de Veracruz, en ese mismo aiio, el
primer Departamento de Escuelas Rurales Unitérras de
México, a .través de la_Direccién.General de Educacién

Popular de la entidad.

-~ Se realizan en la Escuela Normal de Jalapa, en 1975 y
1977, el primero y segundo respectivamente, Taile{_Pe-,

dagdgico Estétal de Escuelas Rurales Unitarias.

Las acciones anteriores, se consideran un antecedente signi
ficativo para que en 1978, la Direccidn General de Educacién
Primaria en los Estados, diseiie y opere el proyecto "Prima

ria Rural Completa", cuyo objetivo fundamental era:

"Ofreger educacién primaria completa a toda la pobia-
cién en edad escolar del medio rural, mediante la ex
pansibén de los servicios, elvaumento de la capacidad
de retencidén de los educandos, el mejoramiento de la
calidad de la educacidén y la interaccibén de la escue

la con la comunidad."” 13

13) S E P Direccibn General de¢” Educacidn Primaria en los
Estados, Documento Interno.
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- El1 bbjetivo‘anterior se constituye en tres aspectos esen -~
éiales; sobre los cuales se determinaron las estrategias y

acciones del proyecto:

- Atencidén a la demanda
.~ Mejoramiento de la calidad de la educacién en el medio
rural.

- Interaccion de la escuela con la conmunidad.

Las metas fijadas para el desarrollo del proyecto fueron laé

siguientes:

- Detectar 1la demanda educativa en édad'eacolar; sobre
todo en aquellas comunidades donde la escuela no cu -

bria los seis grados de educacién primaria.

~ Ampliar los servicios educativos en el medio rural e

incrementar al personal docente, edificios, mobdilia-

" rio y anexos,

-~ Ofrecer compensaciones econdémicas a los maestros de
las comunidades rurales mas desfavorecidas, a fin de
que se logre su permanencia por mayor tiempo en la co-

munidad.

- Orientar, capacitar y apoyar técnicamente al personal

docente en servicio, as!{ como al de nuevo ingreso, y
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capacitar .a los supervisores escolares respecto a los

criterios técnico - administrativos de la organizacién

escolar.

Promover Escuelas de Concentracién, Escuelas y maes-
tros de Circuito, Escuelas de CONAFE - Consejo Nacio-
nal de Fomento Educativo- y Radio Primaria; a fin de

lograr cubrir la demanda e incrementar el servicio.

Analizar las necesidades y caracteristicas del medio,
para la adecuacién de Planes y programas de estudio,

métodos, técnicas y recursos didécticos.

Aumentar la capacidad de retencibn del sistema median

te una eficiente orgnnizucién escolar.

Realizar acciones que involucren a alumnos, maestros,

padres y supervisores, tendientes a elevar la calidad

de la educacién.

Fortalecer el vinculo entre la escuela y-la comunidad
‘i la participacién de los sectores econémicés. poli-

ticos y sociales de la regién.

Ofrecer educacién primaria completa a los nifios en
edad escolar, a partir de la deteccién de necesidades, -

ampliacién de grupos, reapertura de escuelas cerradas:
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y apertura en comunidades donde existieran mas de 30

nifios en edad escolar,

- Capacitar a 12 433 maestros de escuelas rurales unita-

rias, distribuidos en 1300 zonas escolares del pais.

- Actualizar a 1 100 supervisores escolares del medio ru
ral sobre la operacidén del proyecto y los procedimien-
tos técnicos para la atencién de dos o més grados'gn

forma simulténea.

- Formar 45 grupos con seis elementos cada uno, a fin de
que se responsabilicen de la fase operativa del proyegc
to en cada una de las entidades donde - serén seleccio-

- nados.

- Capacitar a los alumnos de 40 grado de educacidén normal
sobre la organizacidén de la escuela rural unitaria y

las técnicas de atencidén a grupos multigrado.

Participaron en la fase normativa, disefio y presupuestacién,
la Direccién General de Educacién Primaria en los Estados ¥y
la Direccién General de Capacitacibn y Hejorémiento Profe -
sional del Magisterio en coordinacidén con el Programa Pri-
maria Para Todos los Niifios, quien a su vez, proporciond
los recursos financieroros tunto 8 nivel central como para
su operacidén a través de los Grupos Técnicos Estatales de

las Delegaciones Generales de'la Secretaria de Educacién
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Piblica en los Estados.

En 1a fase operativa se realizaron las siguientes acciones:

- Una Reunidén Nacional con Delegadoé Generales de la SEP,
y Directores Federales de Educacién, en agost6 de 1978,
con el propdsito de presentar y dar a conocer el pro -

-yecto "Primaria Rural Completa",

-~ Capacitacidn ‘& 31 auxiliares técnicos para el proyecto
uno, por cada Direccién Federal y 45 Directores de los
Centros Regipnales de la DitecciénAGeneral de Capacita

cién y Mejoramiento.?rofesionél del Magis;erib, en no-

-viembre de 1978

- Formacibn de un Grupo Técnico Central, con elementos de
la Direccién General de Educacién Primaria en los Esta
dos, para la normacidn y evaluacibn del desarrollo del

proyecto, en enero de 1979.

- Realizacidén de 31 seminarios estatales a fin de capaci
tar a 11100 supervisores escolares del medio rural, en
esta accibén participaron los Centros Regionales, Auxi
‘liares Técnicos y Asesores de la Direccién de Primaria

en los Eastados.

- Seleccién de los maestros que integrarian los Grupos

Técnicbs Estatales, durante los meses de abril y mayo
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para lo cual se realizaron visitas a las 31 Delega -

- ciones Generales de 1a SEP,

Realizacidn de'dou reuniones en las instalacjones del
CREFAL, donde se'capacité a los elemehtos que confor-~

marlan los Grupos Técnicos Estatales, sobre el conteni

do del proyecto, objetivos,festrategias. acciones'y>fug
ciones especificas a realizar. Esta capacitacién se

efectus,del 6 de mayo al 2 de junio,

Visitas de asesoria del Gfupo Técnico Central a las 31
Delegaciones Generales, para participar en. la organizg
ciép y realizacidén de 45 seminarios de capaéitgcién a
: los Alumﬁos de &; grédo de edﬁcaci&n normal, en el‘pe-

riodo de julib - agosto de 1979,

Visitas de asesoria del Grupo Técnico Central a las 31
Deledeciones Generales, para participar en 1; orgsni~-.
zacién de 260 Talleres Pedagbgicos de Actualizacidn y.
atender una demanda de 9 800 maestros de escuelas ru-

rales unitarias, de agosto a septiembre de 1979,

Realizacién de dos Talleres de Produccién en octubre y
diciembre resﬁectivamente. donde participaron 12 QQ0

maestros de escuelas ru;alea unitarias de toda la Re-
"plblica en cada Taller, mismos que se distribuyeron en

400 sedes o centros de trabajo.
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‘-ycyganizacién y realizacién de.las Reuniones Estatales
‘de Evaiuécién' del Proyecto. con la participacidn de

un asesor del Grupo Técnico Central en cada entidad,

el Grupo Técnico Estatal correapondiente, los supervi-~
sofea escolares y maestros de escuelas unitarias. Es -

tas reunionés se llevaron a cabo en los meses de ene -

ro' y agosto de 1980,

- Cﬁpacitacién a dos elementos por Grupo Técnico de cada
ent;dad; en tres diferentes sedes, con el propbésito de
dafles a conocer los mecanismos para lasg visitas de apg
vo técnico que realizaran & los maestros de escuelas

iutales unitarias en cada uno de sus Estados.

F;_Elabotacibn en marzo de 1980, de seis folletos con suge
‘rencias sobre material didéctico para el trabajo en

‘los Talleres de Produccién,

~ Capacitacibébn a 17 Grupos Técnicos en julio de 1980, 89
bre el conocimiento, manejo y aplicacién del material

de Audioprimaria, en dos sedes o centros de trabajo.’

:- Evaluaciéﬁ del aprendizaje a los alumnos de las escuge

‘las rurales del pais, en mayo de 1981,

- Eveluacién piloto en el Estado de Nuevo Ledn, en mayo

de ese mismo afio, sobre la aplicacidén de los materiales,
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técnicas y recursos que el proyecto habia proporcio -

nado.

- Realizacibén en agosto de 1981 de la Reunidn Nacional
de Capacitacidén, Informacidén y Evaluacién del proyec~
to, donde participaron los Grupos Técnicos Central y
Estatates, asi como las autoridades respectivas, En
esta reunién, .y como resultado de la evaluacién del
proyecto "Primaria Rural Completa", se presentaron
las adecuaciones necesarias asi como la inclusidn de
otras acciones; denominéndose a partir de entonces:

"Apoyos a la Educacidén Primaria Rural",

Asi, el proyecto se constituye como un conjunto de acciones
técnico -vpedagégicas dirigidas a los maestros que laboran

en el Area rural con grupos multigrado - mas de dos grados

en forma simultdnea - , a fin de que con estos apoyos se

esté en posibilidad de ofrecer educacién primaria completa.

Esta formado por un Grupo Técnico Central engargado de nor-
Amar su funcionamiento en el pais y asesorar a 288 maestros
que integran los Grupos Técnicos Estatales, quienes a su vez,
proporcionan apoyo técnico y administrativo a 22 966 maes -
tros de escuelas rurales unitarias y bidocentes -con dos
maestros~-, y dotacién de materiales didécticos a 47 539

maestros de escuelas unitarias, bidocentes, tridocentes y

-
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w

tetradocentes que atienden dos o mas grados en forma si-

multédnea; en diversas comunidades rurales del pais.

El beneficio directo del proyecto es a 1 653 831 alumnos de
1o a 60 grados que cursan su educacidn primaria en el medio

rural,

En 1981, se establece también el proyecto "Arraigo del maeg
tro en el medio rural”, cuyo propdsito es, mediante estimu-
los econdémicos, técnicos y matériales, lograr la permanen-
cia del maestro en este medio, sobre todo en aquellas esb-
cuelas ubicadas en zonas de bajo desarrolle y dificil acce-
so, es decir, en regiones marginadas y carentes de servi -
cios en sumayoria, El proyecto abarca 14 regiones distribui
das en los Estados de : Baja California Sur, Chihuahua, Du-
rango, Hidalgo, Jaliscb. Michoacdn, Oaxaca, Puebla, Sinaloa
y Veyacruz. Al respecto, se ha comprobado -que un -85%Z de 1los
maestros beneficiados , ha.permanecido mayor tiempo en la
comunidad, lo que repercute en la relacién y proyeccidn de

la escuela,

En lo que se refiere al proyecto "Apoyos a la Educacibén Pri
maria Rural, se observa como a su inicio en el ciclo esco-
lar 1978 - 1979, de las 12 039 escuelas unitarias existen-

tes, s6lo un 11,287 atend{a hasta 6o. grado.
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En los siguientes afios, el proyecto continua apoyando a los
naestros de las escuelas rurales mediante diversas acciones,
entre ellas, la actualizacidn permanente al personal docente
y la dotacién de apoyos didécticos; con ello se logra aumen-
tar las posibilidades de atencidén a grupos multigrado, situa
cidén que repercute. en que algunas escuelas se constituyan de
organizacion completa y otras unitarias en bidocentes por

el incremento en la demanda de alumnos.

A continuacidn se presenta un cuadro donde se observa el to
tal de escuelas de uno a cuatro maestros que ofrecen la pri
maria completa:

TIPO DE ANO TOTAL DE  ESCUELAS QUE
ESCUELA ESCOLAR ESCUELAS  ATIENDEN D CORCENTAIE
lo. a 6o.
78-79 12 039 1 394 11.28
79-80 10 916 2 216 20,30
80-81 10 410 3126 30.03
UNITARTA 81-82 10 297 4 144 40.25
g2-83 10 218 4 726 46.25
83-84 9 172 5 180 53.00
83-84 ¢ 409 4 951 77.26 -
TRIDOCENT 82-83 4 597 3 760 81.17
B g3.84 4 666 3 893 83.43
TETRADOCENTES 82-83 3 030 2 644 87.26
83-84 3250 2878 8l1.55
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2.3 OBJETIVOS

En funcién a las caracteristicas de la escuela rural unita-
ria y a las condiciones pedagégicas en las que el maestro
tiene- que realizar su labor, el proyecto Apoyos a la Edu-
cacién Primaria Rural, mediante acciones espgcificag propor
ciona & los maestiqs del medio rural apoyos técnicos péra
el trabajo con grupos mpliigrado; con el propésito de sa-
tisfacer‘la demanda.educativa y cumplir con los péstulados

constitucionales de brindar educacidén primeria.

El objetivo general que se eatablece es el siguiente,'

"Ofrecer educacién primaria completa a toda la
poblacién en edad escolar del medio rural, prg"
porcionando apoyos a los maestros que atienden .

varios grados en forma simultanea" 14

De este objetivo general, se derivan los siguientes objeti-

vos particulares:

-Que el maestro de la escuela primaria rural, apro-~
veche integramente su tiempo y los medios auxilia-

res de la enseiianza, para la conduccidn del apren-

14) g.E.P. Direccidén General de Educacién Primaria. Direc-
cibn Tecnica. "Apoyos a la Educacién Primari Rural®
Locumento mimeografiado,
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dizaje de grupos con varios grados en forma simul

tanea.

-Que la organizacidn de la escuela primaria rural pro

picie el autodidactismo, la cooperacién y la comuni~

cacién,

-Que el alumno de la escuela primaria rural se forme
en una institucién, cuyé orgahizacibn este acordg

con las necesidades y caracteristicas de 1la comu-

nidad.

Para 1ograf en forma eficiente los objetivos anteriores es

necesario:

Capacitar en forma permanente a elementos técnicos que

a su vez agesoren a maestros y supervisores de las dreas

rurales.

- Propiciar la actualizacién de los maestros de escuelas
unitarias sobre criterios y procedimientos para aten-

der varios grados en forma simulténea.

.Fomentar la elaboracidén de apoyos didacticos que faci-

liten la labor docente de los maestros rurales unitarios,

Promover la comunicacibén y el intercambio de experien-

cias entre los maestros,
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- Favorecer la interaccidén de la escuela con la comuni-

dad.

- Propiciar 1la investigaciéh educativa con el propdsito

de elevar la calidad de la educacién.

- Favorecer la_eficiénCia terminal, dando los apoyos ne-
cesarios para evitar, la reprobacién, el ausentismo y

la desercién, en la medida de lo posiblé.

A partir del ciclo escolar 1981 - 82, la Di;gccién‘ngeral

. de Educacién Primaria, de acuerdo a los resu;tados obteni-~
dos a la fecha por el proyécto. decide ampliér la cobertura .
del servicio a las escuelas rurales con dos maestros -bido
centes~, con todas las acclones y apoyos destinados é los

mnaestros de escuelas unitarias.
A las escuelas tridocentes y tetradocentes, de ires y cua -
tro maestros respectivamente, las atiende mediante la dota-

cion de material didéctico, éon ei pfopSsito de incorporar--

las posteriormente al proyecto, en todas sus acciones,

2.4 ESTRATEGIAS

Para el mejor desarrollo del proyecto "Apoyos a la Educacién
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Primaria Rural", tanto para su fase normativa como operati
va se determinaron estrategias fundamentadas en el regla -

ménto interior de la Secretarla de Educacidn .Pdblica.

La fase normativa del proyecto, depende de la Direccibn Gé—
neral de Educacidén Primaria, mediante un Grupo Técnico Ceﬁ{
‘tral que es el responsable de determinar los criterios }~11~

. neamientos para cuﬁﬁlir satisfactoriamente los objetivés

prépuestos. as{ como de asesorar y evaluar la operacién en

‘cada una de las entidades.

. E1 Grupo Técnico Central estd integrado por maestros rura;
les con diferentes especialidades en el camp6 edu¢ativo.;i6‘V
_que permite Eener un eqfoque tebrico ~ ptéético de la realj
dad con la que se esté trabajando; las funciones especifi-

cas que desarrollan son las siguientes:

- Coordinar las acciones del proyecto con las institucio

nes que lo involucran en cada uno de los Estados.

~ Determinar las normas y lineamientos técnicos y admi-
nistrativos paré la planeacidén, operacidén y evaluacién

de las acciones del proyecto.

= Auxiliar a las autoridades de la SEP en cada una de las.

entidades, para la seleccidn de los integrantes de los
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Gfupoa Técnicos Estatales.
- Capacitar y asesorar a los Grupos Estatales.

- Elaborar los contenidos y materiales de apoyo para los

maestros de las escuelas rurales,

= Auxiliar a los Grhpos Técentcos emr la determinacibdn de
los criterios y contenidos para el trabajo en los se-
_ minarios, talleres y otras acciones que se programen

para el proyecto,

- Asistir en la medida de lo posible, con los Grupos Es-
tataleé a la realizacion de seminarios, talleres y vi-

sitas a las eascuelas rurales.

~ Realizar la evaluacién nacional del proyecto.

La operadi&n del proyecto corresponde a las Delegacionesv
Generales de la SEP 15 en cada entidad y es llevada a cabo
por un Grupo Técnico Estatal, integrado por maestros rura-
lés. mismos que han sido seleccionados por su responsabili~
dad, formacién y experiencia en el trabajo docente en el me
dio rural, Cada grupo estd formado por seis maestros y donde
exiateh mas de 400 escuelas unitarias hay dos grupos y tres

donde funcionan mds de 1000, Los recursos financieros y

15) En 1a actualidad USED Unidad de Servicios Educativos a
Descentralizar,
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" materiales para la realizacidn de las acciones estdn in

cluidos en en presupuesto de cada entidad.

Los Grupos Técnicos Estatales realizan las siguientes fun-

ciones:

Organizar, llevar a cabo y evaluar las acciones progra-

madas para el proyecto.

Auxiliar a los supervisores escolares del medio rural

en las acclones técnicas correspondientes.

Dar orientacién en forma permanente sobre el funciona-

miento de la escuela rural unitaria.

Apoyar a los maestros rurales en lo que se refiere a
las técnicas de trabajo con grupos multigrado asi como
en los aspectos relacionados con la organizacidn esco~

lar.

Adecuar el contenido de los programas escolares a las

caracteristicas y necesidades del nifio y del medio.

Seleccionar contenidos cientificos y culturales as{ co-

mo procedimientos pedagbdgicos que permitan realizar efi

cazmente el proceso enseiianza - aprendizaje en el medio

rural,

Disefiar, elaborar y difundir materiales didacticos que



apoyen el trabajo del maestro.

~ Digefiar procedimientos técnicos e instrumentos para‘evg

luar el aprendizaje de los alumnos,

- Promover actividades para fomentar la interaccién de la

escuela con la comunidad.

-2.5 ACCIONES

U@a vez delimitada la estructura del proyecto en cuanto a su
.organizaCibn} recursos humanos necesarios, financieros y ma
teriales; fue necesario encontrar los mecanismos por medio -
de IOsvcuales se pudieran lograr los oéjetivog propuestos, pa

ra tal efecto, se decidid instrumentar las siguientes accio

- Seminario de uétualizaci6n.‘
- -~ Taller pedagdgico de p;qduccibn:
= Escuelas modelo o de demostracién.
- Visitas de apoyo técnico. |
.~ Dotacidn de apoyos didécticos.
- Seminario a recién esfesados de escuelas normales.

- Evaluacién.
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2,5,1 SEMINARIO DE ACTUALIZACION

Con el propbsito de proporcionar primaris completa en el me
dio rural, se ofrece 8 los maestros en servicio, recursos,
técnicas y apoyoé didécticos que faciliten su trabajo con
grupos multigrado; a fin de que los alumnos de las escuelas
rurales unitarias cursen los seis grados de la educacién

primaria.

El objetivo general de esta accidn es:

"Acﬁualiz#r'a los maestros en pérvicid de eacueiah
rurales unitarias y bidocentes sobre ﬁtiterioa ¥y
procedimientos pedagbgicos y administrativos pa:i
la atencibén de varios grados en forma simulténea
y para promover acciones que tiendan a la inter-

accibén de la escuela con la comunidad"

Estos seminarios tienen una duracibén de 40 horas, distribui-

das en cinco dias, al iniciarse el afio escolar.

—

Se da 8 conocer a los maestros la técnica de guiones y los
materiales que proporciona el proyecto a fin de que estén
en la posibilidad de trabajar con grupos multigrado. Tam-

bién se desarrolian contenidos relacionados con la organi-
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zacidén de la escuela rural con elrprop6sitb de que sl tér-

mino de estos eeninarip§.él maestro esté en condiciones de:
Organizar sus actividades docentes en los aspectos técnico,
adnministrativo y socialé coordinar su labor con loé organis
mos 'y autofidadel'de la comunidad y realizar todas aquellas
actividades tanto dentro como fuera del aula, propias de

la escuels rural.

A continuacidén se presenta un cuadro donde se puede observar
el total de maestros actualizados a nivel nacional, durante
cuatro afios escolares, asi como el porcentnje'logradé'en re

lacién a la meta propuesta,

ANOS ESCOLARES ~ META DE MAESTROS  TOTAL DE MAESTROS  PORCENTAJE
POR ACTUALIZAR ACTUALIZADOS ALCANZADO
1979-80 12 118 ' 8258 - 68.14
1980-81 6260 5 090 81.57
1981-82 7 357 6 118 83.51
1982-83 10 769 9 368 86.00

2.5.2 TALLER PEDAGOGICO DE PRODUCCION

Estos Talleres estdn diseiiados con el propbsito de que los

maestros intercambien experiencias y elaboren el material
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didéctico necesario para apoyar»el proceso enseiianza- aprepn
dizaje, asl como la adecuacién y anélisis de los guiones di

décticos al nifio y a las caracteristicas regionales,

Los principales objetives ha alcanzar durante los Talleres

pedagégicos de produccidn, son los siguientea:

"Propiciar el intercambio de informacién y expe -
riencias entre maestros de escuelas rurales que

atienden mids de dos grados en forama aiuu;ténea"

"Proporcionar asesoria en la elaboracién, andlisis
y aplicacién de apoyos didécticos que faciliten

el trabajo docente"

Loa Talleres Pedagégicos de producciép{ se realizan tenien~-
do cowmo sede una escuela por regién, donde asisten todos

los masestros de las escuelas unitarias y fidocentel del 7
drea o regidn donde se ubica cada una de las eacuelas selec;

cionadss.

La duracidn aproximada del Taller es de dos dias, tres veces
al afio, durante los cuales los maestros elaboran material

didéctico aprovechando lo existente en la regién ;determinan
procedimientos para la utilizacibén de los guiones, material

de audioprimaria y otros materiales sugeridos por ellos;
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" exponen los broblemas~pre§entados'én el traﬁajo docente

asi como las posibles soluciones.

- Se buscé que estos Talleres presenten coﬁtinuidad con el Se-

~minario de actualizacién.

.Con la intervencidn de las autoridades de la SEP en el Esta—
do, el Grupo Técnico, establece coordinaciones con institﬁu
‘ciones tales como, el Instituto Mexicano del Seguro Social,
'ia Seﬁretaria de Salubridad y Asistenﬁia; La Secretaria de
Agricultura y kecursos Hidriulicos entre otras, a fin de que
proporcionen orientacién a los maestros durante estos Talle
.- res, sobre temas relacionados con Edqcéci6n para la salud,
.~ Primeros Auxilids; Técnicas agropecuarias, Legislacién ejidal,

etc,

En los siguientes cuadros se presenta el total de Talleres .
pedagégicos de produccidén realizados a nivel nacional duran-
‘te cuatro aiios escolares, el porcentaje alcanzado en rela -

cién a la meta propuesta, as! como el nimero de maestros

8818(‘.8"!:83.
AN
ANOS ESCOLARES META DE TALLERES ~TOTAL DE TALLERES PORCENTAJE

A REALIZAR REALIZADOS - ALCANZADO
1979-80 175 , 141 80.51
1980-81 186 152. 81.72
1981-82 178 9 52.80
1982-83 93 66 70.00
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En el aiio escolar 1981 - 82 se presenta una baja considera-

ble de Talleres realizados, dado que en algunas entidades,

por motivos presupuestarios no se llevd a cabo esta accidn.

ANOS ESCOLARES META DE MAESTROS NUMERO DE MAESTROS PORCENTAJE
A PARTICIPAR PARTICIPANTES ALCANZADO
197%-80 12 078 9 471 78.41-
198081 10 546 8 407 79.71
" 1981--82 10 585 6 507 61.41 -
1982--83 18 449 10 709 58.00

En el afio escolar 1982-83, aumenta la meta debido a que se
incluyen a partir de entonces, maestros de escuelas bidocen-
tes para participar en los Talleres y demas acciones del p;g

yecto.

2,5.3 ESCUELAS MODELO O DE DEMOSTRACION

El propdsito de esta accidn, és que los maestros cucnten
con un centro de informacidn y experimentacién en su zona
de influencia, donde puedan tener ‘agesoria permanenté para
apoyarlos en su labor docente; de ahi que paré las Escuelas
modelo o de demostracién se consideran los siguientes obje~

tivos:
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"Funcionar como centro de demostracion del uso de

técnicas y recursos diddcticos para la atencibén de

varios grados en forma simulténea".

"Favorecer el intercambio de informacibén y experien-
cias entre los maestros de escuelas rurales de una

misma zona de influencis".

Las Escuelas mode}oa, son escuelas estratégicamente seleccio
nadas por los Supervisofes Escolares, de acuerdo a su ubica
¢ibén geografica, es_decir. aquellas que permitan la posibi-
lidad de acceso a los maestros de escuelas cercanas; el
nimero de escuelas adscritas es minimo de cinco y méximo’de‘

quince.

Los maestros responsabies de la escuela modelo, deben con-
tar con la informacibén actualizada y el material necesario
para proporcionar asesoria e informacidén a los maestros que
lo soliciten, sobre la aplicacion de técnicas, recursos o
materiales. Ademds son en estas escuelas donde se propone

se realicen los Talleres Pedagbgicos de Produccidn.

La Escuela mode;o. al igual que todas las escuelas, debe

contar como minimo con el siguiente material:
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- Equipos completos de guiones didécticos de 30 a 60
gtaaos. en las é4reas de espaiiol,matemdticas, ciencias
sociales y ciencias naturales.

- Equipo de Audioprimaria

- Programas integrados de lo y 20 grados;

- Equipos completos de libros de texto de los seis grados.

- Paquetes de material didactico A y B.

Es necesario que las otras escuelas, se encuentren en las
mismas condiciones y cuenten con el mismo material que .la
Escuela modelo, con gl objeto de que el apoyo que se les
proporcione a los maestros sea real y tengan la posibilidad
de aplicar las experiencias obtenidasg. Es importante tam-
bién, que el maestro responsable de la Escuela modelo, lle- _
ve un cuaderno de registio sobre las actividades que se reag
lizan; a fin de comentarlas durante los Talleres de p;oduc-

cién y sirvan de reforzamiento para el trabajo en el aula.

2,5,4 VISITAS DE APOYO TECNICO

A partir de 1980 se vio la necesidad de incluir como una de
de las acciones més del profecto. las Visitas de apoyo técni
co, con el fin de asesorar al maestro en su propio lugar de

trabajo y propiciar el intercambio entre éste y el asesor
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del Grupo Técnico Estatal, asimismo, como una medida de con

trol y seguimiento de las acciones del proyecto.

Asi, el objetivo de esta accidn se considera:

"Proporcionar a los maestros rurales orientaciones
y alternativas para la solucidén de los problemas
que se le presentan durante el desarrollo de su

trabajo docente"

Los elementos del Grupo Técnico Estatal, distribuyen el Es-
tado por sectores y rutas, correspondiendo a cada uno de -
ellos la atencién y asesoria de las escuelas de un sector.'
se:brograman como minimo cuatro visitas a) mes, una de ellas

generalmente es para Escuelas modelo.

En las visitas de asesoria a Escuelas modelo, las activida
des que principalmente realiza el asesor, son las siguien-

tes:

- Proporciona la informacién actualizada y los materiales

que deberan utilizarse en los Talleres de Produccién.

— Verifica la organizacibén de todo lo relacionado con el

desarrollo de los Talleres.



7

En las visitas a escuelas unitarias, el asesor realiza las

siguientes funciones:

- Proporciona al maestro de grupo las orientaciones que
solicite y en caso necesario, pone en practica las

sugerencias que considere pertinentes,

~ Detecta las necesidades sobre materiales de apoyo di-

déctico.

- Verifica el uso y funcionalidad del material utilizado,
ya sea el proporcionado por el proyecto o alguno ela-

borado por el propio maestro.

- Toha nota sobre las necesidades de actualizacién y capa

citaciédn de los maestros visitados,

- Sensibiliza y estimula al maestro, alumnos y padres de
fanilia sobre las funciones e importancia de la escue~- -

la rural,.

Estas Visitas sit?en ademds, de realimentacidén a los Grupos
Técnicos para encauzar sus asesorias y acciones a las nece-
sidades reales y problemitica detectada y, permiten mediaﬁte
el anélisis de los resultados, que el Director Federal de
Educacién Primaria en el Estado, proponga a los Superviso-
res Escolares, mejores procedimientos técnicos y adminis -

trativos para la supervisidn del trabajo en el medio rural,
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A continuacién, se presenta un cuadro donde se puede obser-
var el total de Visitab.de apoyo técnico programadas a nivel

nacional durante cuatro afios escolares, asi como el porcen-

taje logrado:

ANOS VISITAS VISITAS PORCENTAJE ALCANZADO

ESCOLARES  PROGRAMADAS ~ REALIZADAS :
1979-80 840 784 93.33

- 1980-81 7 600 6 384 84.00
1981-82 9 007 6 294 69.87
1982-83 10 l68 5.565 ' 53.00

En los aiios escolares 1981-82 y 1982-83, el total de visitas
‘realizadas, en relaciﬁn a la meta tra?adq. bajo considerable
meﬁte; dada 1la ampliécibn de actividades y’respénsabilida -
des que fueron otprgadas a los Grupos Técnicos. incluso en
algunag entidades; actividades y funciones ajenas al proyec
to, Ademis de la reduccién de presupuesto en cuanto a vid-

ticos.

2.5.5 DOTACidN DE APOYOS DIDACTICOS

Para llevar a efecto esta accién, se proporcionaron lincamien
tos a los Grupos Técnicos de cada entidad a fin de que rea-

lizaran investigaciones con los maestros de escuelas rura-



les sobre las necesidades

cuados para su trabajo en

Dadas las caracteristicas
condiciones econbémicas en

las rurales, se considerd

?91‘,

de material didactico mis ade -

el aula.

de ubicacidn geogréfica y las
las que se encuentran las escue-

como un apoyo mis al maestro,

proporcionarle material didactico para fhcilitaé su tra-

bajo. Mediante esta accidn, se pretenden los siguientes

objetivos:

"Apoyar el proceso
escuelas rurales,

les didécticos"

ensefianza ~ aprendizaje en las

medianﬁe la dota;ibn de materia-

"Sensibilizar a los maestros del medio rural que

atienden grupos multigrado, en el uso de material

diddctico™

"Capacitar al maestro en la aplicacién éptima de

los materiales dotados y en la elabbracibn de otros"

"Lograr una mayor participacién de los niifios en su

aprendizaje mediante la utilizacién de material

diddctico",

El Programa Primaria para

todos los nifios, establecié la se-

leccibn del material y los mecanismos de distribucién del

NS



mismo, quedando conformados dos paqueteé'de material:

- El paquete did&ctico "A" -

- B1 paquete didéctico "B"

En el ciclo escolar 1980-81, se proporcionaron paquetes AM
y "B" a las escuelas atendidas por uno, dos y tres maestros;
en el mes de agosto de 1981, se amplié la dotacién a escue-

las atendidas por cuatro maestros.

Posterior a la entrega de los materiales, en cada entidad se
programaron reuniones con los maestros, a fin de que réci -
biefan orientacidén sobre las principales caracteristicas de
los materiales y su mejor aprovechamiento. Su funcionalidad,

se comprpbaria durante las Visitas de apoyo técnico.

A partir de 1982, el presupuesto destinado a la compra de ma
teriales fue transferido a las Deiegaciones Generales de la
SEP, con el objeto de que se continue dotando anualmente a

las egcuelas de uno, dos, tres y cuatro maestros de material

diddctico.

Para determinar el contenido de los nuevos paquetes, el Gruy
po Técnico presents a las autoridades de su entidad, la re-
lacibn de materiales, producto de una investigacidn; a fin

de que se apruebe y se determine su elaborac%én y repro -~
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duccidn en las cantidades necesarias,

2.5.6 SEMINARIO A RECIEN EGRESADOS DE ESCUELAS NORMALES

Los programas de Educacidén Normal, tanto para escuelas nor-
“males urbanas como para rurales, no incluyen en sus conteni
dos aapectosrrelacionados con la escuela primaria rural, la
organizdcibn escolar asi como las técnicas y recursos emplea
dos para el trabajo con grupos multigrado. De ahi la necesi
dad de instrumentar un seminario a los alumnos recién egre-
sados de educacidén normal, que sean adscritus al medio rﬁral,
con el propbésito de proporcionarles asesoria técnica para

el trabajo en la escuela rural.

El objetivo que se pretende con este Seminario es:

"Capacitar a normalistas recién egrasados, en el co-
nocimiento de criterios y procedimientos técnico ad
ministrativos y recursos diddcticos empleados en

la escuela primaria rural unitaria"

En_1979-80 y 1960-81. los seminarios se realjzaban en las
Escuelas Normales a los alumnos del Gltimo grado, en 1982,

por disposiciones administrativas, f(nicamente reciben esta
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capacitacidén los egresados que son destinados a trabajar en

las escuclas del medio rural,

E1l enfoque en'el tratamiento de los contenidos, estd enca -
minado a sensibilizar a los participantes en el conocimien-
to del medio rural, la importancia y probleméticq actual de
la escuela rural y la re;ponsabilidad que se adquiereal tra-
bajar en escuelas con caracteristicas muy particulares como

lo son las unitarias.

El temario que se desarrolla durante los Seminarios, gene -
ralmente es el siguiente y tiene una duracién 40 horas dis-

tribuidas en cinco dias,

- Informacidn general sobre las acciones de apoyo a la

educacidn. primaria rural,
-~ Organizacién de la escuela rural unitaria.
- Estructura pedagdgica de la escuela rural.

- Conocimiento de Técnicas y recursos didacticos para

atender varios grados cn forma simulténea.

- Sc realiza una practica de campo en una escuela rural

unitaria.
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En el cuadro que a continuacién se presenta, se puede com-
parar el total dec alumnos de 40, de normal que fueron capa-
citados en los afios 197%-80, 1980-81, y el total de egresa-
dos de normal, captados por el sistema para trabajar en el
mgdio rural, que fueron capacitados en 1981-82 y 1982-83;
as{ como los porcentajes logrados en cada afio escolar en

funcidén a la meta propucsta:

ANOS ESCOLARES  META PARA  TOTAL DE PORCENTAJE
CAPACITAR  CAPACITADOS  ALCANZADO
1979-80 18 603 12 852 69.00
1980-81 23 473 21 267 91.00
1981-82 18 990 17 694 - 93.00
1982-83 10 474 9 304 88.00

2.5.7 EVALUACION

En esta accién se incluyen dos aspectos, uno que se refiere
a la evaluacidn del proyecto y otro a la evaluacién del
‘,apfendizaje de los alumnos; ya que es cn éstos donde deben

proyectarse los logros obtenidos,

De lo anterior, se derivan dos objetivos gecnerales:
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"Conocer los resultados de las acciones de capacita-
cién y'qsesoria queise realiéaron en cada entidad,

a fin de determinar los alcances y limitaciones de

la operacién del proyecto"

"Conocer el aprovechamiento escolar de los alumnos de
escuelas rurales, con el propbésito de determinar la
eficacia de las técnicas y recursos didétticos suge~

ridos por el proyecto"..

El andlisis de los resultados de la evaluacidn en ambos as-
pectos, permite que se genergn nuevags estrategia y accioneév
tanto a nivel estatal como nacional,_con la finalidad de -
cumplir con los objetivbs propuestos y ofrecer al maestro

mayor calidad en los apoyos que se le proporcionan,

Al final del ciclo escolar, se reaiiza en cada entidad una
‘reunién de evaluacidn cuyo resultado es también analizado
y concentrado a nivel central con el objeto de elaborar

la evaluacién nacional del proyecto.

En lo que se refiere a la evaluacién del aprendizaje, los
instrumentos se elaberan a nivel central asimismo se selec~

ciona la muestra y los mecanismos de aplicaciédn.
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En la muestra se incluyen escuelas unitarias._bidocentés ¥
paia eféctosvdg comparacién, se aplican los mismos instrumen

tos a escuelas tridocentes, tetradocentes y urbanas.

El resultado de las evaluacioneés del aprendizaje lorconoce
en primera instancia el maestro de.grupo a guieén el aplicador
le entrega el cuadro de concentracién respectivo.

~ El resultado de-la evaluacién, tanto de las accione; del pro
yecto como del apréndizaje. se convierte en dn ﬁecanismo

de ;ealimentacién constante tanto en la normatividad como

en la operacién; motivando la actualizacién y adecuacién peir

" manente.
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3 DIDACTICA DE LA ESCUELA RURAL UNITARIA

El trabajo en la escuela rural unitaria, por sus caracterig~
ticas, requiere de una metodologia que englobe principios y
condiciones particulares que permitan al maestro realizar la
direccién del aprendizaje en funcidn de los elementos con

que cuenta para su trabajo docente.

La diddctica de la escuela rural unitaria debe estar funda =
mentada en el conocimiento de la naturaleza propia del nifio,
de las leyes de su constitucidn psicoldgica y de las leyes

de su desarrollo.

La funcidén del maestro se traducg en fomentéf en sus aiumﬁos
el interés y motivacidn hacia ‘el 6bjeto de estudio, adecuan-
dolo a las necesidades del nifio y condiciones del medio, donde
los contenidos de aprendizaje permitan generar la actividad

espontdnea tendiente a una reflexidén interior y abstracta.

Los principios de autodidactismo y autodisciplins son ele -
mentos esenciales en la escuela rurél unitaria, miémos que

posibilitan en los alumnos la capacidad de concebir y desa-
rrollar su propio sistema o proceso de aprendizaje; estimu=-
lando su iniciativa y creatividad; proceso que modifica sus

tancialmente las relaciones maestro - alumno, alumno - alum
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‘”_no.

El proceso de enseilanza - aprendizaje, debe centrarse en

los fundamentos psicopedagbgicos de la ensefianza individua-
lizada, es decir conocer la estructura del pensamiento del
nifio asi como las relaciones entre la mentalidad infantil

y 18 mentélidad adulta, para orientarlo y proporcionarle los
conocimientos necesarios de acuerdo a la eteopa de desarrolle
en que se encuentre, asi como también la forma de presen -
tacién de los contenidos de aprendizaje y la profundidad

con que se traten.

El conccimiento del desar;ollo mental, biolégico, ésicomotor_
y psicosocial de cada élumno. implica el paso dgl aprendi-
zaje individual al aprendizaje colectivo, y las formas de
trabajo cooperativo y solidario scn indispensables en los

grupos nmultigrado.

El maestro de escuela rural unitaria desempeila su actividad
docente con dn grupo de alumnos con diversidad de edades,
ihtéreses y conocinientos, pero homogéneos en cuanto a la
tarea, Por lo que, dependiendo de ios sistemas de comunica-
cién e interaccién que imperen en el grupo, serd la efi -

ciencia en ei logro de los objetivos,
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Todoa y cada uno de los integrantes defla escuela, es-decirn
del grupo, deben sentirse formar parte de &1, ser aceptados
por sus compafieros, ocupar un lugar en la estructura gru-

pal, delimitar sus funciones y responsabilidades y ser ca-

paces de dar y recibir afecto,

El proceso de integracién grupal eé-ia parte esenci#l para
-1a organizacibn del trabajb escolar, el que existan alumnos -
que por su edud y nivel de conocim;entos‘ue ubiduen en dis-
‘tintos grados de acuerdo al ;iateme"oficial de educacién‘
primaria, no implica su fragmehtacién; yh que todos ellos se
enéuentrgn en un mismo tiempo y eaphcio. gituaciéh que favo ‘
‘recﬁ‘elltrabajo unitario cbn‘sus phfﬁicularidadédxﬁata~;ada

‘grado y érea de aprendiz;jg.

La cqoperacién‘eﬁ-los grﬁpos de trabajo coadyuva enrel desa
rrollo intelectual de sus integrantes, dado que permite el

intercambio de experiencias y la posibilidad derconocér di-
ferentes puntos de vista, respetarlos para no fo:nnrbalumnos

con bensaniehto y hédbitos intelectuales rigidos y estereoti

pados,

Los contactos sociales del nifio, desempefian un papel de pri
mera importancia en su desarrollo, la cooperacidn con los

demds le pernmite rebasar su egocentrismo inicial y tener un
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lpénaamientoji6§11 y coherente.

3.1 TECNICA DE GUIONES

La_Técnica‘de guiones es un‘coﬁjunﬁo_de procedimientos y re
cursos'didécticosiparalel trabhjo'con grupos multigrado, per
nite al'maesfrp. disponer de mayér tiémpO'pAra la direccidn
del aprendizaje a los alumnos de gfadoa inferiores, a la

vez que los alumnos de los otros grados‘desarrollan en for-
ma casi,autodidacta los contenidos de los programas, lo que .
propicia una participacién conscién;e y activa en su proce-
so de aprehdizaje y estimdla su cteatividad en un ambieﬂté"

de cooperacibn.

De aht que, la Técnica de guiones implica una concepcion di-
ferente del proceso enseﬁa?za - aprendizaje, donde el alum-
no es constrhctor.y geﬁé;ador de su yiopip aprendizaje, me-
diante la,preéentd&ién de situaciones prdblemiticaa 0 aspeé
tos de interés, reflexidén o discusién grupal, que no son més
“que los objetivos prograniticos traducidos y explicados de

tal manera, que posibilitan al alumno entender y hacer suyo

el objeto de estudioQ

En la Técnica de guiones, se respeta el proceso de aprendi-
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zaje de cada alumno en su vinculacién y confrontacidn peo-
ria - prictica. La elaboracién de guiones didacticos por
parte del maestro y alumnos da la flexibilidad de adecuar

.1los contenidos a las caracter{sticas del nifio y condiciones

y necesidades del medio.

La Técnica de guiones y las propuestas metodolégicas para la
organizacién del'trabajo en la escuela rural se basan en la
concepcidén de un maestro inserto en una realidad concreta

en la due ha de guiar a sus alumﬁos hacia la transformacibn

de la realidad, con una conciencia cientifica del mundo y

conocimiento de su proceso histbérico, asi como de si mismos.

“3.1.1 ANTECEDENTES

Las experiencias en escuelas rurales unitarias de otfos pai
ses, los principios psicopedagégicos de la escuela nueva y
el andlisis del trabajo del maestro rural mexicano, recopi-
lado y propuesto por los maestros Rafael Ramirez, Manuel M.
Cerna y otros, son un antecedente significativo para la es-
tructuracién de una técnica que responda a los requerimien

tos de la escuela rural unitaria.

Existen diversas experiencias educativas que se fundamentan
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.en corrientes filosdficas, psicoldgicas .y sociolégicas es-
pecificas y que responden a concepciones particulares en
cuanto al hecho educativo, la funcibn del maeétro, la del
alumno y la relacion que se establece durante el proceso

de ensefanza -~ aprendizaje.

Asi surgen diferentes tendencias cuyas propuestas se enca-
minan a modificar las funciones y actitudes de los partici-
pantes en el proceso educativo, creando un ambiente mas de-
mocrdtico y participativo a partir de la actividad y del tra
bajo del nifio, de acuerdo a la evolucién de sus intereses y
a la responsabilidad que tiene dentro.de su propio aprendi-
saje. . ,

En funcién a lo anterior, se presentarén las experiencias
que se consideran mas éignificativas para el trabéjo en la

~escuela rural.

- E1 Plan Dalton, se centra en los principios de la ensg
flanza individualizada, reconoce que cada_niﬁo tieﬁe su
ritmo y posibilidades propias de aprendizaje, por lo
que pérmite al alumno la libertad de elegir su trabajo
y el momento de realizérlo. con el previo compromiso de

hacerlo.
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E1 aula se divide en laboratories de : lengua, mate-
;.méticas'y ciencias, donde los alumnos tienen la 1li-

bertad para decidir y realizar los trabajos, mediante

un contrato.

Como actividades especificas en el Plan , se propone
la conferencia diaria, donde se organizén los trabajos .

. del dia y se hacen las aclaracionés correspondientes.

Como recurso, se cuenta con las hpjas de tarea donde se
establecen las explicaciones sobre los ejercicios y

trabajos a realizar asi como las fuentes de consulta.

El Sistema Winnetka, se basa en los sigulentes principios:
La ensenanza debe‘suﬁinistrar_los conocimientos y habi
lidades de acuerdo a las caracteristicas.propins de

los alumnos, | .

Es necesario permitir al alumno la posibilidad de desa
rrollar su imaginacién, expresar sus ideas y ejercer

las actividades creadoras.

quentar en los educandos los sentimientos; hdbitos y

 dctitudes de colaboraciéﬁ.

Los contenidos de los programas se clasifican en dos
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" tipos: comunes y esenciales; lengua, matematicas,
ciencias: y colectivos y de creacién, educacidn artis~

tica, fisica y tecnolégica.

‘Los contenidos comunes y esenciales, se desarrollah a
través de unidades de-Crabajo que se estudian eh forma
individuél y se apoyan en un material de autoinstruccidn
qﬁe bermite al alumno ir verificando el logro de los
objetivos, Al fipalizar la unidad, el alumno es eva -
luado mediante un test de contiol. donde se determina

8i estd en condiciones de seguir adelante o tiene que

realizar actividades de realimentacidn.

Se»propone que los contenidos colectivos y de éteaciénr“
‘se  trabajen en forma conjunta previa clasificacién, de

acuerdo al desarrollo de los alumnos,

El Método de Proyectbs de Kilpatrick, se fundamenta en‘
las goncepciones de Dewey y Claparéde. Se da al aluhno-
la libertad de trabajar en lo que realmente esté inte-

resado presenténdole. varios tipos de proyectos.

Cada proyecto consiste en la organizacidén de actividades

para eféctuar algln trabajo, los diversostipes de pro-
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yectos qué ge proponen son:

Constructivos,

estéticos,

relativos a contenidos de aprendizaje,

de organizacidn, etc.

Se busca enfrentar al alumno ante situaciones reales,

cuyo dominio exige una serie de actividades como lectu-

ras, visitas, discusiones, investigaciones previas,

VLos proyectos no son impuestos y surgen de maners es—

pontédnea en funcidén a los intereses propios del nifio.

Los Centros de Interés de Decroly, se basan en el es-
tudio de las necesidades del nifio, apoyindose en lo
concreto, en la observacidn y en la experiencia. De-
croly rescata la importancia del trabajo/partiendo

- del interés y de la actividad esponténea del nifio,

El Sistema de Cousinet, parte de la concepcidn del ni
- fio como un ser active y dispuesto por naturaleza a asg
ciarse, a colaborar, situacidn que el maestro puede

aprovechar; de ahi que se sugiere el trabajo en equi-
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pos, mismo que a su vez favorece la autodisciplina y 1la
socializacidén para la ensenanza; logrando un ambiente

de solidaridad y un aprendizaje libre y creador.

Cousinet defiende la agrupacidn voluntaria de los alum
nos, donde mediante la accidn conjunta se logra la cog
peracidn, Aqui, es importante que el nifio se dé& cuenta

que el trabajo en grupo y la participacidn enriquecen

el contenido de aprendizaje.

Freinet, en su técnica propone la adquisicién ae los
vconocimienéos medianfe la acci6n. La expresién iibre
es uno de los elementos esenciales que se consideran
y se fundamenta en el desarrollo del nifio, sus inte-

reses y proceso de socializacidn.

Considera al trabajo como principio y fuente generadora
del conocimiento; de ahi que la escuela ha de conver-

tirse en un taller de trabajo integrado a la viday al

medio,

Para Freinet es de vital importancia que el nifio reco-
nozca el valor de la escritura y su alcance como vehi

culo de comunicacidn social. Del texto libre, como me-
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dio de expresién de la personalidad infantil, se des
prende la necesidad de la utilizacién de la imprenta

como instrumento basico de trabajo.

En esta Técnica, se utilizan las fichas - guia, con

el propbésito de orientar a los'alumnos para la reali-
zacldn de investigaciones, trabajos. etc. Estén‘estrug
turadas con preguntas, indicaciones y referencias bi-

bliograficas.

Luis F, Iglesias, propone para el trabajo en la escue-
la rural unitaria, la técnica-de enseﬁanzé sobre la ba
se de Paquetes Diddcticos. Se consideran determinantes
para el trabajo en el aula los siguientes aspectos:

La ensefianza visual, dando preferencia al elemeanto gra
fico y al color.

La necesidad de usar abundantes recursos didacticos, de
acuerdo a los intereses de los alumnos y en funcion a
los contenidos a desarrollar.

Organizar el contenido programitico en unidades de tra

bajo que los alumnos resuelven mediante la utilizacién

de guiones.

Se propone el siguiente material para el estudio y de-
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sﬁrrol}o de los contenidos de aprendizaje:
- Laminas con dibujos,
- cartulinas con fotografias,
- retrograbados,
- mapas, esquemas,
- tiras con leyendas,
- articulos con lecturas y
- guibdn o’cuéqtionario que lleva ihdicaciones sencillas

y precisas para la realizacién del trabajo.

Cada unidad de trabajo se propone desarrollar mediante

el siguiente esquemas

- Recepcién del material.

- Observacidn y éstudio de laminas, lecturas, con el
guidn correspondiehte.

- Discusién y comentarids entre los alumnos.

- Ejercicios de observacién, experimentacibn, medicibn.

- Sintesis oral con apoyo del maestro.

~ Resolucién por‘eécrito‘de las actividades del guidn,

- Correccidén del guidn

- Registro en 1la pianilla de control.

Cono recurso basico de la Técnica, Iglesias, propone la
elaboracién de folletos con dibujos didacticos que pa-

san a formar parte del equipo grafico de conocimiento,



98

ElL trabajo con el guidn es importante, yva due se consi-
dera a éste, ". . . el encargado de ampliar el foco de
éprendizaje, levantando al nifio de su banco para obser

.var € interrogar cuanto le rodea, lo lleva a la biblip

 teca. al museo, a preguntar a suy compaileros o al maes

tro, a dibujar, a medir, . « ¥ 16

Tanto las fichas - guia, como los guiones, han sido-utilizg
dos en la escuela rural unitaria, lo que facilita su adecua

cién como recurso para la Técnica de guiones.

3.1.2° FUNDAHENTACION

La Técnica de guiones en su fundamentacién psicqpedagégica.
retoma las concepciones que consideran al nific como un ser
autdénomo, con naturaleza propia; de ahi que el proceso edu-
cativo centra su atencidén en el nifio, sus intereses y nece-

sidadgs. sin dejar de considerar fundamentalmente, que se

encuentra inmerso en un medio social.

El ptoceso ensefianza - aprendizaje, se convierte en un que-

hacer colectivo, donde el niifio toma parte activa y participa

16) Luis F. Iglesias "La escuela rural unitaria™ p. 105
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en la elaboracién delvconocimiento.’aprovechando su naturg
leza‘esponténea. el maestro pasa a ser un colaborador que
contribuye a satisfacer los intereses y necesidades de los
alumnos, ademés los conduce y orienta hacia la reflexién, ang

lisis y abstraccién.

Para el trabajo con la Técnica de guiones, se reébman los

siguientes principios: 17

~ Actividad, es decir, se parte de la actividad permanen
‘te del alumno en funcién‘a sus céracteristicas biopsico
= sociaies, respondé a la necesidad de estimular y de=-
sarrollar la cépacfdéd'de accién del alumno, a fin de

hacerlo sujeto de su propio aprendizaje.

-~ Vitalidad, en este sentido las actividades desariqlla-
das por los alumnos deben corresponder a las caracte-
risticas propias de sus intereses vitales de acuerdo
a la etapa de desarrollo en la que se encuentre.

~ Libertad, donde se considera que la educacidn debe per~

mitir al nifio, el desarrollo de su espontaneidad y ex-

17) Direccidn General de Educacidén Primaria. "Técanica de guio
nes". Documento mimeografiado.
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presién creadora.

- Individualidad, este principio, se refiere al conocimien

to, respeto y aceptacién de la diferencias individua -

les,

- Colectividad, donde se propone una . educacién, fundanmen
tada en la socializacidn, la cooperacidén y solidaridad,

elementos indispensables en la préctica de la escuela

rural unitaria.

La Técnica de guiones, basada en los principios anteriores,
establece las siguientes premisas:
~ la educacién, ha de ﬁermitir poner en juego las posibi-
lidades de un nifio, pero en un orden y armonia tal,-que

le 1lleven a conocerse mejor.

- El programa educativo debe responder al desarrollo del
nifio y tener la flexibilidad de adecuarse al ritmo de
cada alumno,situacidén que se traduce en los sentimien-

tos de seguridad y autoestima.

- La practica educativa, debe estar orientadas hacia la

investigacibén y el cuestionamiento continuo.
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De gcueréo a lo que se indica anteriormente, es impoftapte
que en 1a Técnica de guiones, se respete la continuidad &
graduacién de los contenidos de aprendizaje; se motive a los
alumnos hacia la toma de conciencla y decigidn sobre lo que
ge quiere lograr; asi como también, se permita la realiza-
cidn de trabajos complementarios y de realimentacién para

alcanzar el nivel requerido.

La Técnica de guiones. asi como los procesos metodoldgicos pa
ra el trabajo en la escuela rural unitaria, parten de las
caracteristicas propias del nifio, su necesidad de conocer

y la marera en cémo interpreta el mundo que lo rodea, es ng
cesarioc por lo tanto, que se fundgmente en una concepcién
dialéctica del conocimiento, en un educando con todas las
potencialidades y estructuras para aprender; pero siampre
tomando en cuenta sy realidad inmediata, socioceconémica y
sociocultural lo que le permitird su ejercicio y proyec-
cidén a su realidad mediata en el tiempo y en el espacio.

De ahi, que el conocimiento se entienda como un ﬁfoceso de
éptehensién de la realidad, que lleva a hacer uns abstrac-
cibn, la cual a su vez, da lugar a un nuevo punto de parti

da para aprehender nuevamente la realidad.

Por lo tanto, el aprendizaje en el nifio tiene que basarse en
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el manejo de 1la actividad cientifica mediante el conocimien
to de teorias, las cuales le permitirédn acercarse a la rea-
lidad con una serie de hipdtesis previa;. Dichas hipotesis
deberdn estar apoyadas, en lo posible, en reflexiones y ex-
periencias anteriores que se procurard someter a verifica-
cién empirica., Lo que se traduce en la necesidad de utili-
zar la investigacidn como el finico camino para llegar al dg’

sarrollo de 1la inteligencia; Proceso que se debe iniciar

desde el primer ggado.

En cuanto a la fundamentacién psicolégica es importante en-
tender ‘que ei éprendizajé significatiQo.vse da'cuahdo‘el ma
terial cognoscitivo se incorpora de manera no arbitraria

sino sustancial a lo que el sujeto ya sabe y es el punt; de

partida para cualquier construccidn posterior.

Para el proceso de enseilanza - aprendizaje, es necesario re
tomar y conocer el modo particular en que el nifio internalj
za sus conocimientos asi como la necesidad de adecuar dicho

proceso a las condiciones biolégicas y culturales de los

alumnos,

La utilizacidén del método cientifico, debe dosificarse de
acuerdo con la capacidad del nifio, de este modo, es convenien

te iniciar por la observacidén de los fendmenos inmediatos
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~ con base en los lineamientos tedricos ‘que permitan la forma
cién de conceptos que puedan ser integrados al conocimiento

abstracto posterior,

En este sentido, el conocimiento del entorno, de la historia
y de las ciencias debe estar basado en la enseiianza de con-
ceptos previos y experimentaciones que ilustren dichos éon-
ceptos, por lo que es indispensable, como tratamiento meto-
dolégico, el planteamiento de-problemas, los que hay que
resolver con acciones y conocimientos conjuntos. gque en su
marcha simulténéa permitan interiorizar el contenido que se
pretende ensgefiar. Los‘conocimiéntos asi dados, dan lugar a

ia observacién e investigacién del propio ambiente; es de-
  ¢1§. el alumno debe llegar a expliﬁar-los fénéﬁenos que ie 7

rodean.

El planteamiehto de problemas debe ser interpretado en for
ma de operaciones para provecar que el alumno los adquiera.
Ademés, hay que tomar en consideracién que si se pretende

llegar a la éatructura de un complejo oberatofio es néqesa-
rio que el‘niﬁo sea conducido a establecer las principales
relaciones que rigen el proceso y a 1nsgrtar en ellas, las

operaciones parciales.

La presentacidén clara y objetiva de un problema significa-
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“tivo para eljéiumno. es lakbase de‘La investigacidn, ya que
el problema bien eomprendido actiia como autoregulador§ ha -~
ciendo posible la anticipacién. en forma general, de la ope
racién que constituird la meta. Esto permite al alumno dar-
8e cuent; si las alternativas de solucidén que propone son

viables.

La proposicidn de los problemas debe tener un alcanée redu-
cido para lograr que los alumnos encuentren p9r>isi mismos
vla resbluci6n. sin dejar de lado, el interés por el proble-
:na; Por ello, es conveniente, plantearlos en térninos préc-.
‘ticos, adn cuando la enseiianza hqya llegado a la elaboracibn
-de representaciones uéceaariaQ paras poder plantear loé éroe

Slenls én,téf-inos lis abstractos.

Por otia'pnrte. la cooperacibn, es un factor determinante Pa.
ra 1a formacién intelectual sobre todo a partir del pensa -
liento,opérntorio. donde el nido puede comprender puntos de
vista diferentes al suyo y la discusibn en conjunto contri-
buye en agilizar y eﬁ hacer 14gico el pensamiento infantil,

logrando una visién de ﬁonjunto de los hechos estudiados.

Ahora bien, la eleccién de la activiaad socializada, depende
de la naturaleza del problema a resolver y de que se orien-

te a que el alumno realice por si mismo el trabajo.
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thtre los problemas que permiten la actividad socializada
héy dos casos: Por un ‘lado, los que obiigan a los aiuﬁnos a
construir una nocién u operacibén, a diferenciar y a coordi-

nar de una nueva manera ideas anteriores;vpor otro, estan

los problemas cuya solucién no implica la construccién de

nuevas nociones, sino aplicar a situaciones nuevas opera—
ciones conocidas. A nivel psicolébgico en la mayor parte de

los problemas participan los dos casos.

El tratamiento me:odolégiéo de los confenidos de aprendizg

je medianté la téchica de guionesg, debe respetar él conteni
do y estructura de cada una de las ciencias, las investiga-
ciones y‘gxplicaciones en este sentido, han de darse en
funcién al objetdﬁﬁe estudio. reiacionaﬁdo mediﬁnte proﬁedl‘”
mientos did&cticos con el propdsito de integraruna visidn

totalizadora del fendémeno que se estudia.

De lo anterior, en relacién al objeto y método de las cien-
cias naturales y sociales, se consideran dos tipos de pro-

blemas. Su diferencia radica en que en las ciencias sociales
'lal g?ncfulizacioneu se enuncian en térninos de tendencias,
" pues el objeto de estudio es més amplio y el grado de certeza
menor, pues suele apoyarse en comprobaciones empiricas, da-
'da la existencia de variaﬁleu no controladas que intervienen

de manera particular en cada caso.
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Para el trabajo con las ciencias sociales, es importhhte‘que
los guiones, induzcan al alumno hacia la lectura de textos,
docunentos, etc., en la medida de lo posible, para asi dar

lugar al andlisis, la comparacibn y la bfisqueda de causas.

.En las clencias naturales, el guidén puede estar estructurado
de tal manera que conduzca al nifioc a la manipulacién de ob-
jetos de la natufaleza; coleccionando, clasificando, etc.
también en algunos casos, es conveniente que se lleve a
los alumnos al plantamiento de problemas o situaciones me-
diante la presentacién del fendmeno o la posibilidad de la

- experimentacidn y deducir las leyes que lo rigen.

3.1.3 OBJETIVOS

El utilizar la Técnica de gnionep en la escuela rural unita
ria, pretende favorecer el proceso de ensefianza- aprendiza-

‘Je y la labor del maestro mediante los siguientes objetivos:

- Que el‘alunnoz

Realice su Aprendizaje en forma autodidacta.

Participe consciente y activamente en su proceso de

éprendizaje.

lesarrolle su iniciativa y creatividad,

Coopere con sus compafieros y maestro para el logro de
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los objetiybh-ﬂe aprendizaje en un ambiente:de’comunicg

cidn,

En cuanto al maestro, se considera que el trabajo con la Téc

nica

de guiones, le permite los siguieﬁtes objetivos:

Trabajar en forma simulténea con los sels grados de la
educacion primaria. . ,

Orientar en forma directa a los alumnos de primero y
segundo grados.

Organizar el trabajo escolar, de tql manera, que se cum

pla con los objetivos y funcién de la gacuela rural,

-Jtilizar en forma sistemdtica tah;d 1os libros de texto

como los recursos que el medio le ofrece.

3.1.6 METODOLOGIA .

La Técnica de guibneq para su aplicacién y poder cubdrir ldq

objetivos expuelto-,ﬁéénprende dos etapas:‘

= Etapa preparatoi}a. que incluye la fase oral y escrita y

- etapa de aplicacidn.

Para trabajar con la Técnica de guiones, es importante la

organizacion del grupo en grupos o equipos correspondientes
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a los grados de la educacién'primaria y su nimero estard en

funcidén al total de integrantes por grado.

El recurso esencial es el guién diddctico, sin dejar de lado

el medio, la comunidad y los libros de texto.

El proceso que se propone en la Técnica es el siguiente:

~ Planeacidn del trabajo en forma semanal,
Selecciédn de‘loa contenidos a desarrollar por Areas y
por grados.
‘Léctura prevtﬁ de los guiones y augefenciqs que_ahi'se
prghentan;,ya sea para indicarles a los alumnos los.rg-
'tquiaitos prévios;_en cuanto h materiales o antecedentes
.0 para reﬁitirse a la bibliografia y sugerencias.

Adecuacibén de los guiones que considere necesario,

~ Informaciébn a los alumnos sobre el trabajo a realizar
de acherdo‘a'la planincibn disefiada y hacer las adecug

ciones propuestas en grupo,

- Evaluacién Ael trabajo de los alumnos,
En el caso que el alumno no haya logrado el objetivo o
la comprensidn de léa actividades seiialadas, es impor-
tante que el maestyo éomplemente la informacidén o ela-

bore un guidn especifico.
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'3;1.1..1 ETAPA PREPARATORIA

Para iniciar el trabajo com la Técnica de guiones es indis-
pensable que los alumnos desarrollen una etapa preparatoria
,qﬁe cagrende dos fases: la oral y la escrita; mismas que se
van conjugando y complementando de acuerdq a la adquisicién
y manejo del cddigo lecto - escrito, a la madurez de los

f a1umnos, asi como a sus propias experiencias e intereses.

En esta etapa se pretende que el alumno:

]

Ejercite su expresién oral.

- Relacione el codigo oral y ea;rifo.

-~ Exprese tanto en forma or31 éono escrifa sus idéal,r
sentimientos y experiencias. |

- Comprenda textos sencillos y explique su cbntenido.

- Elabore sus propios textos,

Con el objetivo de cumplir con los..propdsitos anteridres.rse
sugiere realizar, entre otras, las siguientes‘gctividades:

-
- En la fase oral:

Ejercicios de expresién oral,
Identificacidén y descripcidn de objetoé;-éitunciones
o ideas. -

Lectura oral de textos sgeiricillos.,
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ibiscusién de sencillos problemas.

Dialogos espontaneos.

Didlogos dirigidos sobre temas de interés para los niiios.
Ejercitacidén de la lectura oral e interpretativa.
Realizacibn e intetéretéciéh de dibujos o activida-

des de expresidn, en forma colectiva o 1ndividuai.

- En la fase escrita:

. Expresidn de ideas por escrito.
Comprensidén de pequefios textos

'Elaboracién de textos libres.
Expresidn escrita de sus ideas, sentimientos»o expe- .
‘tienqias. ‘
Redqécién de textos dirigidos, en funcidn ﬁ un tema o

situacién de interés comin,

Se recomienda iniciar esta etapa por su fase oral y conjun
tarlas en la medida que el grupo lo permita, ésta se inicia
con el primer grado y continua durante segundo y al princi-

pio del tercero.

Es importante destacar, que' la etapa preparatoria parte
del cbdigo oral, considerando al respecto al lenguaje como
elemento fundamental de la comunicacidén ya que es un fendme

no fis;olégico..psicolégico y cultural que en el contexto
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ruial ddquiere gran significacién; por ser un producto so-
cial, es decir, un elemento cultural que permite la concep-
tualizacidn de la realidad social y natural en que el niiio

actua.

‘La importancia de reforzar el c6dig§ lécto - escrito, impli
ca qﬁe desde el primer grado se inicig el proceéo de su
conadlidacién, a fin de convertirse en el instrumento

que le permita la adquisicién de otros bonbcimientos y con-

tribuir al autodidactismo.

En este etapa, al hablar de lectura o escritura’cqmprensiva,

gse refiere a la posibilidad de transferir a la escritura lo;
‘contenidos significétivbs. los planos verbales de la compren
‘sisn. el conjunto de lo conocido o de laé vivencias afecti-

vas, o bien extraerlos de la lectura.

En cuanto al material que se puede utilizar pare el desarrg
llo de esta etapa, se pueden incluir, entre otros, los si-

guientes:
- Fichas de iniciacién, que no son mis que tarjetas ilug
tradas con textos breves que los nifios visualizan.

- Guiones de iniciaciédn, éstos consisten en tarjetas con

ilustraciones, que tienen como propbésito que los alum-~
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nos las‘completen con pequefios textos a partir de sus: -

vivencias.

-~ Guiones introductorios, donde el texto es mas que la
representacidon gréfica o dibujo e induce al nifo a la

'feaiizacién de actividades sencillas.

Una forma de estimular el_aprendizaje én esta etapa, es me- .
‘~diante la participacién de los niiios en la elaboracibén de
‘pequeiios textos, como listas, recados, anuncios ‘para ser
~ comentados y a partir de ellos geﬁerar otfos nuevos, De tal’
‘—ﬁanera que sean los glumnos quienes vayan elaborando,sus'i

propios textos,

Eltaprendiiaje en la escuela prima:ié,‘se apoya en ei lengua
je.y por io tanto, moviliza sobre todo pfoqesos racionales
y cognitivos, cuyo>resu1tado es una modificacién—adaptgtiva
en el seﬁtido que piesupone la par;iciﬁacién aétiva y creadgo
ra del qrganibmo ante los cambios del-ambiente; Por ello se
considera que la utilidad del lenguaje:como mediador, resi&e
“en la posibilidad de transmitir el conocimiento no sdélo en

.forma ahstracta, sino en forma generalizada.

3.1.4.2 ETAPA DE APLICACION
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Para la aplicacién de-la Técnica de guiones se sugiere orga
nizar al grupo por grados y en pequeiios grupos, en funcién
de la existencia total del niimero de alumnos inscritos.en

cada grado.

Cada pequefio grupo, trabajéré con un guién didéctico de la

siguiente forma:

- Se elegiré un respohsébIe pérabla feceﬁ;ién delrmate~
rial y direccidn de las actividades.

- El guidn seri ledido pdr el résponsable en -turno.

- Los integfantes del pequeﬁo grupo, comentarén las ac-
tividades del guidn y se.pond:én de acuerdo para su

- tealizééiéﬁ. o |

- Uﬁ§~vez concluidas las actividades, se comentaran entre

’ los alumnos y se entregaré el trabajo al maestro para

su revisidn y control,

Para que las actividades anteriorés. sean realizadas énﬂfo;

ma més optima, se sugiereé

~ Que los alumnos identifiquen_.los guidneé por coior de
acuerdo a las éreas programiticas a las que cor;espon-
den, a fin de facilitar éu manejo y ubicacidn dentro
del bancd de pdones Los colores de los guiones de

acuerdo con las &reas ds los programas son:
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- Espafiol - azul
Mateméticas =~ amarillo
Ciencias naturales - verde

Ciencias sociales - rosd.,

Explicar a los alumnos qué es unguidn, las secciones
éon las que cuenta y la importancia de realizar las

actividades que ahi se indican,

En lo que se refiere al objetivo de aprendizaje, tra-~
ducido en un préblema o cuestionamiento necesario a
resolver, es importante que los alumnos estén con;cieg
tes~y.r¢f1exionen,spbfe los distintos caminos o formas
para encontrar la solucibn, independiente de la qué'
se sugiere mediante las actividades, de tal manera que

se logre el objetivo.

Otro aspecto necesario, es que los alumnos conozcan la
finalidad de utilizar la Tetnica‘de guiones, ya que el
trabajo directo con él maestro no es posiﬁle. Ademés de
su importancia como recurso que les auxiliard en su fo;

macidn autodidécta y en el.;rabajo colectivo.

En lo que se refiere al responsable del pequefic grupo,

es determinante que entre sus funciones, diriga y coor
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~ dine las actividades de aprendizaje entre sus compafig

ros, para ello, es necesaric tomar en cuenta los si-

guienteé hsgectos:

3.1.5

Que cada wuno de los integrantes lean con atencién el
contenido del guibdn, a fin de entenderlo o en su caso,
entre todos, tratar de resolver las dudas que se p?g
senten. ‘
Conducir las discusiones y comentarios en forma orde
nada.

Guiar las activida&es de comparacidn y correcciédn de
los trabajos realizados, informar al maestro de las

actividades realizas y,

Anotar las indicaciones correspondientes en los cua-.

dros de control.

En relacién a 1aé funciones del responsable, es‘con-
veniente que éste sea sgleccionado por sus compaiieros
y sea rotativo por dia, semana o frea de aprendizajg,
segln se considere mejor, con ‘el propésito de evitar
que el responsable se convierta en una especie de mo

nitor, se genere dependencia hacia &l y se centralice

la funcibén en un sdlo alumno.

EL GUION DIDACTICO
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Es el recurso que facilita al maestro la direccidn del pro-
. ceso ensefianza -~ aprendizaje en grupos multigrado, indivi-
dualmente y/o por equipos o pequefios grupos, garantizando

una accidén organizada para el trabajo de los objetivos pro-

puestos.

El guién, lo trabajan los alumnos de lo a 6o, grados; con
los alumﬁos de lo. vy 20., como ya se menciond en la etapa
preparatoria, se utilizan fichas y guiqnes de iniciacién asi
como introductorigs; pero el tfabajo més sistemdtico se da
bajo 15 coordipacibn del maestro de grupo, auxiliindose tan
bién, con guiones de apoyo donde se incluyen sugerencias mg
todoldgicas en relacidn con los objetivos y actividades de
los programas integrados, ejemplos, referencias.bihliogréfi

c88, gg{ come sugerencias de material, ejercicios para refor

zamiento o bien, para evaluar,

El trabajo especifico con guiones, lo realizan los alumnos
de 30. a'60. grados, bajo el encuadre de la Técnica de guig

nes, que conocen y se preparan en su manejo desde el primer

‘grado.

Dado el nﬁmero extenso de objetivos que tienen los programas
de educacidn primaria vigentes, se realiza una jerarquiza -

cidn de objetivos, donde se clasifican en fundamentales o
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esenciales, complementafios-y fegiohales. Estos ﬁltimos, son
aquellos que el maestro elabora de acuerdo a las necesidades
especificas de cada regidn y/o a las particularidades en

cuanto a conocimientos que se requieran desarrollar,

El mejor guidn, es aquel que provocd,en el nifio el interés
y la reflexién, es decir, aquél que logra motivar al alumno,
para que tome conciencia del objeto de aprendizaje y por lo

tanto, aprenda por. el gusto y necesidad creada.

~Es importante que el guidn, se estructure como una guia de

-rabajo que :conduzca al alumno a:

- La investigacién,

- el razonamiento ¥y rqsolucién de problemas, i’q
- la realizacidén de trabajos,

- la adquisicidn de nuevos conocimientos,

- 'la aplicacién de conocimientos,

-~ la evaluacién y autoevaluacién, -

- el analisis y sintesis.

De lo anterior, se observa como el guién puede ayudar al alum
no en su formacibén autodidacta y fomentarle la importancia
del trabajo en comin, que apreﬂda a discutir, pensar y acep

tar las opiniones de sus compaiieros.
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Ademds, el guidn. permite que cada nifio avance segﬁn‘su'ritmo.
favorece‘la eleccibén libre del trabajo,rfomenta la iniciati
va y la actividad creadora en una situacibn tanto indivi -
dual como colecﬁiva; favoréciendo al mismo tiempo, la con -

ciencia de grupo.

qu otra parte, es necesariolevitar que el guién se convier
ta en un material cuyo contenido se reduzca a una serie de
indicaciones o ingtrucciones que no estimulen la participa-
cién y creatividad de los alumnos, sino dnicamente los in-

duzcan hacia una accibn mecanizada.

El desarrollo deylas actividades en los guionés. preséntan
una secuencia didictica en relacion al grado correspondiente,
al tipo de guidn y al contenido especifico que se estd tra-
tando. Las indicaciones, observaciones,. informacién y suge-
rencias son claras y el lenguaje utilizado, es accesible a

los alumnos.

3.1.5.1 ESTRUCTURA DEL GUION DIDACTICO

Los guiones estdn elaborados en cartoncillo de colores por
dreas: espafiol, matemiticas, ciencias sociales y ciencias

naturales, Contienen dos lados o caras una dirigida al maes
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tro y otra a los alumios,
En>ia parte que va dirigida al maestro contiene los siguien-
tes aspectos:

- Area, grado y nimero de guidn,

- Objetivo especifico que se pretende que el alumno logre
con el desarrollo del guidn.

~ Referencias bibliogrdficas.

-~ Observaciones y sugerencias, donde se anotan entre otros,
los materiales que se.requieren para el trabajo con el
guidn, las posibles dificultades, los antecedentes de
aprendizaje, la relacibén con otros guiones asi como in-

-formacién complementaria para el maestro.

En la parte dirigide a lo§ Alumnos se incluyen los siguien-
tes aspectos:
- Area, grado y nftmero de guidn.
- Referencia al tipo de guibdn del gue se trate, .
- Presentacidn o planteamiento del problema o situacidn a
desarrollar.
- Sugerencias de actividades a realizar por los alunmnos.
- Recuadros de informacién especifica en relacibén al con~
tenido de aprendizaje.
- Esquemas, dibujos, cuadros y datos gque complementen y
permitan interpretar wejor la informacidn.

- Sugerencias de ejercicios o autoevaluacién segin el
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tipo de guiédn,
Los aspectos que anteriormente se incluyen, son un ejemplo
de estructura de los guiones, ya que éstos no son rigidos
y depende del drea , nivel y tipo de gu;én, De igual manera,
el procedimiento didactico de cada guién varia en funcidén a

estos elementos.

3.1.5.2 TIPO DE GUIONES

Los guiones, responden‘a una. clasificacion en relacién.al_'

propbsito que persiguen. Asi sé;éncuéntran guiones de:

—'Iﬁ§estigac16n
- Ejercicios. |
- Informacién.

- Profundizacién
- Recuperacidn

- Evaluacién y

- Apoyo para el maestro,

Los guiones de profundizacidén y recuperacién, son elaborados
per el maestro en relacidn a lag necesidades especificas que

se presenten y al ritmo de aprendizaje de los alunmnos.
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3.2 AUDIOPRIMARIA .

Con el propbésito de apoyar el trabajo en las escuelas rura-
les unitarias y estimular a los alumnos en el aprendizaje
escolar, Audioprimaria, se constituye en una alternativa

con material audiofénico que contiene lecciones grabadas pa

ra los alumnos de 4o, a 6o, grados en las Areas de espaiiol,

matemdticas, ciencias sociales y ciencias naturales.

3.2,1 ANTECEDENTES

Tomando en cuenta, el bajo {ndice de retencién en la escuela
primaria en las Areas rurales, el cual es hayor en los tres
Gltimos grados, se instrumenta como un apoyo didactice que

pretende el incremento de la eficiencia terminal en esta area,

el proyecto de Radioprimaria, en agosto de 1969.

Radioprimaria se diseiia con el objetivo de llegar a las eg-
" cuelas rurales mediante lecciones radiofénicas donde se tra
‘tan las Areas de espafiol, matematicas, ciencias natufales y
ciencias. sociales para los grados de 4o a 6o., con una dura

cién aproximada de- 15 minutos por leccién,

Las lecciones radiofénicas, se complementan con apoyos im-
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" presos y con los libros de texto de los aldmnbs} ya que las-
lecciones se desarrollan a partir de los objetivos especifi
cos de los programas dé educacidn primaria, cuenta adémés.‘
con una publicacién quincenal llamada "Correo de RadiSprimg

ria",
En el "Correo de Radioprimaria", se inclulan los siguientes

aspectos:

- Horario de las transmisiones por area y por grado.

~ Objetivo especlfico correspondiente a cada leccidn.

- Sintesis del contenido. ‘

- Indicaciones del material didéctico a utilizar en_tada
enisibén, asil como las refe;encigs'al libro de texto de17”7
alumno, | |

- Actividades a realizar antes, durante y después de la
emisibn. ‘ V

-~ Reactivos de evaluacién.

Como elementos que fundamentaron al proyecfo, se considerd
el carActer de la'radio como un hedio de comunicacidn que
.llegaba a grandes masas de la poblacién a un costo bajo;

lo que hace accesible que en cada escuela se pudiera tener

un radio,

Asi, Radioprimaria se inicid en su fase experimental en el
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~clclo’ escolar 1970 - 1971, en San Luis Potosi y en el Valle
de México. a través de Radio Educacion y Radio Universidad,

en 1976 ~ 1977 en Poza Rica Veracruz.

En 1978 - 1979.‘se suspenden las transmisiones de Radioprima
ria y pasa & CONAFE. Consejo Nacional de Fomento Educativo,
VQue en colaboracidén con la Direccién General de Materiales
Didécticos y Culturales, tomando como base las expefiencias

de . este proyecto, estructuran el paquete de Audiopiimaria.

3.2.2 ‘OBJETIVOS

El material de Audioprimaria, se presenta como un apoyo'a’
la escuela primaria rurai unitaria y su empleo pretende el

logro de los siguientes objetivos: 18

Generales:

- "Brindar a los alumnos de las &reas rurales una ma-
ydr oportunidad para que terminen su educacién ﬁri- k
maria.

- Ofrecer a los maestros de‘eacuelas unitarias una al-

" ternativa de trhbajo que haga mis fructiferos sus es

18) Direccibén General de Educacién Primaria. Direcciédn Técni
.ca, Audioprimaria. Documento mimeografiado.
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fuezos en el_adla.

Especificos:

- Dotar a laskeécuelas de un equipo audiofénifo que per
mita estimular el aprendizaje de lqs alumnos de 4o.,
56.‘y 6o. grados., _

- CapacitarAa los maestros en el manejo de una tecnoioi'
‘gia mulﬁimedia.

-'Fgcilifar ai maestro el manejo del programa de estu-
dios por éseas y grados mediante‘una seleccidén de og
jétivos relevantes, y gugerencias'de actividades,

: manfeniendq,unidades'teméticasﬁ.

- 3.2,3 DESCRIPCION

El material de Audioprimaria ea:imuia la creatividad e ima-
ginacidn del niﬁo.:a través de los personajes qﬁe intervie-
‘nen en las leccionés grabadas, ademés, permite quefel aluh-
no desarrolle su trabajo sin la presencia difec;a del maes-

tro.

" Audioprimaria, pof lo tanto, es un apoyo mis para el trabajo
del maestro en el aula, el programa estd constituido por leg
ciones grabadas en cassettes, sugerencias didicticas para ca

da leccién, material individual y colectivo asi como propues
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tas esﬁeclficas de trébajo y de calendario pars su realizg

cién.

El programa por lecciones,. esté estructurédo de .1a siguiente
forma: '
- Espaiiol, con 70 lecciones comunes para los grados de 4o.
a 60.’ | . | k
- Mateméticas, con 120 le;cioﬂes comunes
-~ Ciencias Sociales con 120 lecciones:
36 para 46. |
41 p#ra So ¥
38 para 6o. ‘ :
- Ciénﬁias'ﬂaturales. con 110 leﬁcionesg'
35 para 4o, |
37 para 50. ¥

38 para 6o,

Las sugerencias didéétitaé para -el desarrollo de cada 1ecci6ﬁ;‘
asi{ como las propuestas de trabajo y célendario. estén contg>
nidos en el Manual de Audioprimaria, para uso exclusivo.del

maestro,.

Las lecciones comunes se escuchan en forma simultinea para

los tres grados, pero las actividades que se sugieren varian

1

de acuerdo al grado.



126

El equippiﬁéfidéioprimarie contiene los siguientesvelemeg
tos: [
~ Grabadora, dos bocinas. cable y transformador de corrien
te. .
- 107 cassettes coh.420 lecciones grabadas.
- Dos documentos que auxilian al maestro en el trabajo y

‘control de las lecciones:

- Lamina de propuestas de trabajo donde se sugieren
diferéntes,opciones para trabajar 3, 4 o 5 lecciones
diarias.

f,tﬁﬁine de registro para las lecciones trabajadas.

- N;nunl de Audioprimaria.
- Equip§ de material didactico:
o 16 1minas para uso del maestro
- 2'planillas con 26 ilustraciones para el alumno.
Audioprimaria, desde el punto de vista didéctico, presenta

.1as siguientes caracteristicas:

- Las lecciones corresponden i la secuencia de los progra
ma; de estudio; ya que parten de los objetiveos especi-
ficos y las actividades sugeridas estén en funcidn del
grado y\edad de los q;umnos, ademéé de utilizar como

recurso los libros de texto. -

- E1 contenido de cada una de las lecciones es accesible
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y de interés para los alumnos, = '

- Favorece el trabajo en la eseuéigvrufél unitaria. ya
que los alumnos pueden desarrollar su traﬁajo en forma
autodidacta, mientras el maestro coordina actividades
especific;e o trabaja en forma directa con los primeros
grados.

- Permite la comunicacién entre los alumnos y el inter-
cambio de experiencias en funcidén de un aprendizaje co

,
mun.

Para trabajar con Audioprimaria, se propone el sighiente es

quema a llevar a cabo por parte del maestro:

- Elegir propuesta de trabajo que més se adecue a las ca -
}racteriaticas del grupo o estructurar una.

- Consultaiwel Manual para as! seleccionar el material,
esta actividad la puede realizar con la partic;pacién
de los aluanos.

- Comentar con los aluhnos sobre el contenido de las lei
ciones y

= Dar ludiorientaciones e informacidn complementaria que

los alumnos requieran.
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 Durante la planeacién del trabajo y la seiecci&n de"lbs re- 
cﬁrsos.‘es importante que el maestro realice la.posiblé con
gruencia entre los guiones y las lecciones grabadas ; a fin _‘
dz que ambos rccursos se complementen y los alumnos los tra
ﬁéjen en forma integrada en la medida que el contenido 1o

permita, De esta manera, se incrementan los estimﬁlos con

los que los alumnos cuentan para realizar suAaprenQizaje.'

. ‘'Las lecciones grabadas, présentan la siguiente estructura:

Localizacién

Entrada

Presentac16nvtem6t1ca ,,f

Desarrollo o

Salida.

3.2.4 GUION DE AUDICION
A continuacibn se'presentg‘como ejemplo un gu16n de audicibn:

LOC: ESPAROL
LECCION No. 33

or: CAMPANITAS (3)
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. IESTA ES AUDIOPRIMARIA!

. QP:

MAESTRA:

‘VQZ NIfA: o
OP: MUSICA IDENTIFICA PROGRAMA ...SE SOSTIENE
COMO FONDO A:
LoC: LA CLASE DE ESPANOL... PARA 4o. 50. Y 6o.
GRADOS., ‘
op: SUBE MUSICA DE SERIE COMO FONDO A:
LOC: HOY CON EL TEMA: NUCLEO DEL SUJETO
SUBE MUSICA Y EN&RADA A MUSICA MUY ALEGﬁE.
MAESTRA: ¢Qué és lo que dijiste‘Toﬁo? No te escuché
, bien. .
7 Toﬁb: Dije que es alegre, amable y cortés...
“HAESTRA: ¢tDe quién estés hadlando Toiio?
‘;ANA: De tu novia o de un amigo ...
. .TORO! Adivinen. ‘
»‘TERE: kA io mejo; estd hablando de su‘perto...
ANA: 0 de una gata...
TONO: Yo ya les dije como es.
MAESTRA: Si dices simplemente, alegre, amable, cortés,
nunca vamos a saber de quien se trata.
ANA: Ni siquiera nos dices si se trata de un honm
bre o de una mujer o de un animal.
TERE: No seas asi Tofio, ya dinos de quién estas ha
blando.
TONO: Estoy hablando de mi amiga Rosenda.
ANA: Pues te faltaba decirnos lo principal

Muy ‘bien dicho Ana, faltaba lo principal pa
ra darnos cuenta de quien habla Tofio, Habla
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ba de la“alegre. amable y cortés Roﬁenda.

‘TERE: - Claro, sin Rosenda todas las palabras no te
nian sentido.

MAESTRA: Muchachos, vamos a ver detenidameénte este -
: enunciado. Preparen su cuaderno y lapiz pa-
ra eacribir.

OP: PUENTE MUSICAL (10 SEGUNDOS).

MAESTRA: ' Escriban muchachos, por favor, (DICTADO)
La alegre, amable y cortés Rosenda amiga de
Toiio.

OP: : RUENTE MUSICAL (15 SEGUNDOS).

TONO: Ya esté maestra.

‘HAESTRA:— .. Como se llama a este forma de exptesar un -

: pensamiento muchachos?

OP: . MUSICA 5 SEGUNDOS.

TERE: : Es una oracién maéstra.

ANA: Si, si es una oracién tiene sujeto y predi-

’ ' cado,

MAESTRA: Bien, ahora muchachos, cuél es el sujeto en
esta oracibn,,.

OP: MUSICA.5 SEGUNDOS,

TORO: El sujeto es de quien se habla,

TERE: Oquien hace las cosa...

MAESTRA: Entonces lee el sujeto Tofio.

TONO: (LEYENDO) La alegre, amable y cortés Rosenda..

MAESTRA: Subrayen el sujeto de este enunciado mucha-

chos, lo que Toiio acaba de leernos,La alegre,
amable y cortés Rosenda, :
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oP: - ' MUSICA 5 SEGUNDOS,

TERE: : Es un sujeto muy largo maestra...

MAESTRA: Es cierto, pero... tcuadl de esas palabras en
el sujeto es la méas importante?

OP: . MUSICA 5 SEGUNDOS

TERE: Eso lo sabe muy bien Tofio, (Con intencidén ma
levola)¥®

ANA: Pues Rosenda...

© MAESTRA: {Por qué muchachos? ipor qué Rosenda es la

palabra mas 1mportante en este sujeto?

TONO: Porque las otras palabras sin Rosenda. no-di

. cen de quién se trata.
TERE: Rosenda es la palahre principal.
MAESTRA: - 'Vamos a hacer otro ejercicio, abran sus 11-.

bros de cuarto grado en la leccibn Agranda
y achica. Localicenla,

ANA: o Agranda f achica, libro de cuarto grado#

OP: . PUENTE MUSICAL (10 SEGUNDOS)

MAESTRA: " Aqui tenemos dos oraciones,

ANA: (LEYENDO) El1 camino estd rodeado de capuli-
nes.,

TONO: (LEYENDO) E1 camino campestre, alegre y so-
leado, estéd rodeado de capulines.

MAESTRA: Subrayen el sujeto en cada una de las oracip

nes. (listos?
OP: PUENTE MUSICAL (10 SEGUNDOS).
ANA: Ya estd maestra, en la primera oracibn el sy

Jeto es elcamino.
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Y en 15 segunda oracibn'el-sujéto es: (leyen

TERE:
do), el camino campestre, alegre y asoleado.
TONO: Este sujeto tiene muchas palabras...
 MAESTRA: Si Tofio, y cudl es la diferencia entre esos
dos sujetos que subrayamos muchachos?
eP: PUENTE MUSICAL (10 SEGUNDOS)
ANA: En el primero simplemente dice...el camino
TERES Y el segundo dice qué clase de camino es;
‘ campestre,.. .
N TORO: Y. también cbmo es el camino: alegre y asolea
: do.
MAESTRA: &Aquién se tefieren campestre, alegre, asola
‘ : ~do? '
0P: ACORDES
i“TbﬂQ: ' ' ki‘camino“maestra;;;
TEkE: Si, maestra, las tres palabras se refieren
S al camino...
“ToKO: Entonces. la palabra mhs importante ahi es ca
mino iverdad maestra?
'MAESTRA: _ ¢Estan de acuerdo que la palabra més impor-
tante en nuestro sujeto es el camino?
oP: PUCNTE MUSICAL (10 SEGUNDOS).
ANA:'i 54 maéstra,'borque todas las otras palabfas
o dicen algo de él...
- ToNO: Es lo mismo que cuando dijimos la alegre,
' amable y cortés Rosenda, Rosenda viene a
ser la palabre principal en el sujeto...
MAESTRA:

Pues bien, a la palabra mas importante den-
tro del sujeto se le llama nicleo,
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TERE: {Por qué nicleo maestra?
MAESTRA: Pues porque es el centro, es la palabra so-
- bre la que giran las demés.

ANA: Si, ya vimos Tere, las otras palabras se rg
fieren al nlicleo, que es la palabra princi-
pal. ’

MAESTRA: Entonces en nuestros ejemplos ya sabemos

N cual es el nicleo

TOKO Maestra, ipuedo hacer un juego?

MAESTRA : Si nos dices de que se trata, yo creo que si..

TONO: Yo digo un sujeto largé y que los muchachos

. encuentren el nicleo.

MAESTRA ¢ A ver Toflo, dilo.

TONO : Yo digo el sujeto muchachos, ustedes solamen
te dicen la palabra principal, el niicleo...

. OP: ACORDES
TQNO:‘i o "(INVENTANDO EN ESE MOMENTO) Caballo blanco

veloz.,. ¢Cuél es el ntcleo ?.

3.2.5 MANUAL DE AUDIOPRIMARIA

En el Manual de Audioprimatia. se encuéntta en formg explici
ta la informacibén sobre cada una de las lecciones, Cada Area
de aprendizaje, constituye una seccidn que se 1dentifica me
dipnte uncolor, asi Espafiol con azul, Matematicas con ama-

rillo, Ciencias sociales con rojo y Ciencias naturales con
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verde, .

Es importante para el mejor uso del material, que el maestro
conozca y maneje el Manual de Audioprimaria. Su estructura

estd disefiada de la siguiente forma:

- La clave para localizar las audiciones se indica con
el &rea, nimero y titulo de cada leccién.
El 4rea se especifica con una o dos letras: E, 1 , CS y
CN. S

"El nimero es el que progresivamente tiene la audicidn
eﬁ el programa.
E1 titulo, en la mayoria de los casos, corresponde al

fgma de la audicidn.

En las caratulas de las cintas grabadas, se encuentran tam-
bién, los datos a los que se hace referencia, con el‘propb-

sito de su rapida identificacidn,

En el Manual, se incluyen la descripcibdn de égda unakde las
audiciones, los‘objetivos que se ptétende desérrpllaf asi
como una sintesis soﬁre el contenido de cada leccién. Tam-
bién ge indican los materiales que se pueden utilizar para
el mejor aprovechamiento de los contenidos ademés,~dé las

-referencias bibliograficas tanto del libro del maéétro,'del
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alumno como de otros textos,

Al inicio de cada una ﬂe las éreas, se presenta informa-
cibén general sobre éstas y sobre las lecciones que contiene,
posteriormente se desarrollan cada una de las lecc!ones,:
donde ademds, se mencionan algunas sugerencias didacticas
‘sobre actividades que pueden realizar los alumnos, ‘antes,

durante y después de cada audiciédn.

3.3 EVALUACION

Lé evaluacidén como proceso continuo y sisteméfico es un ele
mento inherente al bréceso educaﬁivo.‘que se dedarrolla{si-'
ﬁulténea y paralelamente: Es indispensable due elrmaestro de
escuela rural unitaria tome conciencia de ello y no la uti-
iice sélo como un requisito administrativo; sino como un
factor determinante en el aprendizaje, que refuerza y esti-
mula a los educandos a la vez que les permite reflexionar

sobre la importancia de su aprendizaje,.

A través de la evdluacién, el*maestro, alumnos y padres de
familia conocen el grado en gque se han logrado los objetivos
de aprendizaje propuestos, asimismo permite al maestro hader"

un analisis de su técn1ca de enseﬁanzﬁ. de los materiales
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‘empleados 'y della'situaciéﬁ o proceso de aprendizaje en que

se deparrollaron los objetivos evaluados.

Lo importante de la evaluacidn es propicilar el comocimiento
en los alumnos sobre su proceso de aprendizaje, la importan
cia del trabajo grupal y fomentar ademis, la evaluacién co-

mo proceso complementario al autodidactismo.

La evaluacidn debe ser tomada en cuenta desde el momento en
que el maestro realiza la planeacidn-del trabajo, ya que &3
ta le permitiréd o dard la pauta para seguir adelante, expli'

”

car de nuevo o cambiar el sistema.

Egvﬁéceaarib ﬁue los alumnobvencuentren en la evaluacidn un
proceso‘motivantefque vaya mds alld de una posible recompepn
sa o castiﬁo. es,decif. que se convierta en un auxiliar del
alumno, donde sus reéultqdoa los utilice para mejorar su

proceso de aprendizgje y modificar la concepcidn que tiene

gsobre &1 mismo.
Los ejercicios que realizan los alumnos en los guiones y en
las lecciones de audioprimaria les permiten en forma sistemé

" tica darse cuenta de su proceso y ritmo de aprendizaije.

Por otra parte, la evaluacién como criterio metodolégico dg
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be enfocarse desde uﬁh‘perspectiva glbbai y en términos cuﬁ'
litativos en la medida que el alumno adquiera las nociones
y operaciones para la solucién de problemas posteriores y no
.861o aquellos que le fueron presentados durante el proceso,
eg decir, cuando logre transferir ese conocimiento a otfas

situaciones.

El proceso de evaluacién debe concebirse como- parte del apren
dizaje, donde el élumno participe, y el llegar a las solucig
nes, no sea el parémetro indicativo en términos cuantitati-

vos, sino tedo el proceseo mediante el que se alcanzaron. k

Sin embargo, debe tenerse presente que ad.émés hay que ’e\réluar
>los conocimientos adquiridos, no solamente en términos de ac
ciones realizadas, sino de conceptos que permitan interpre-
tar, medlr 0 expresar otras aituaciones. y al mismo tiempo.

el aprendizaje de conocimientos mas abstractos.

3.4 CONTROL Y SEGUIMIENTO

Por las condiciones de la escuela rural unitaria y la didéc-
tica que:ae propone, es neceéario‘que lbs alumhos‘lleven un
regisﬁro de las actividades realizadas a fin de auxiliar al

maestro en la planeacién y control del trabajo diario,
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¥

Para tal efecto, se bropone disefiar un cuadro en el que se
anoten el nombre de los alumnos, las Areas de trabajo y las
actividades que se planean desarrollar. Donde cada alumno

anotard o registrard la actividad realizada.

Es recomendable que los cuadros de control y seguimiento sean
colocados en lugares visibles dentro del aula, También es

conveniente elaborar cuadros de registro de observaciones.

Loh guiones de evaluacién o inPt;umen;OS que se utilicen, han
de ser gnﬁlizado; en primer término por los propios alumnos;
’a fin de darse cuenta cubles fuérpn sus errores, aciertos

y pf&;esoé Y, conjuntamente'cbn eljﬁaestr05vselec¢ionar'iés
actividades de realinentaci&n.Hrecuperacién o profundizacibn
y asi elaborar guibnes especificos segiin sea el caso. Lo an-

terior permite tener un seguimiento real del aprendizaje.
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&  ORGANIZACION DE LA ESCUELA RURAL UNITARIA

La organizacién y administracidn escolar son elementos fun-

damentales que permiten aprovechar adecuada y racionalmente
[} .

los recursos humanos, financieros -y materiales con que se

cuenta para el quehacer educativo,

La escuela como institucidén social, debe prever 1los meca-
nismos necesarios para ejercer dentro de la comunidad su
funcion Educadora; misma que en el Area rural se ha conce-
bido como un factor deterhinante para el desarrollo de la

cultura y su difusibn, asi como pfomotora de mejores formas

de vida.

La escuela rural como un agente social mds de la comunidad,
debe tener objetivos claros y precisos que le permitan lle~
var 8 cabo su funcidn, donde para lograrlos, ha de organi-

zarse de la forma més adecuada y conveniente.

El objetivo de vincular la escuela con la comunidad, impli-
‘ca considerar cada uno de los elementosa y factores que in-
tervienen en estas dos estructuras sociales y cémo cada uno

de éstos interactuan entre si.

Para lo cual y como resultado de esa interaccidn es necesa-
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rio revalorizar la funcidén de la escuela y su proyeccién
hacia la comunidad; de manera que la permanencia de los ni-
fios en ésta sea significativa tanto para ellos como para sus
padres; dando continuidad y recreaciéh a su cultura a la vez
due sus aprendizajes puedan ser transferidos a situaciones
prédcticas que den solucidén de manera inmediata o mediata a

las necesidades comunitarias.,

Las expectativas del maestro hacia la comunidad son deter-
minantes para que ;e logre dicha in:eféécién. donde éste co
nozca y respete el‘procesb orgaﬁizativé de la comunidad; pa
rQ lo cual debe tener una formacién especificu, capacita -
cién permanente y actitudes o‘cardcteiiaticas personales que
_realmente puedan servir de enlace, asimismo la comun;dad.
debe dar respuesta a lai neceéidades del maestro y apoyo en

la formacibén de los alumnos,

La vinculacibén escuela - gomunidad,.se da en primer momento,
desde su misma insercidn en ésta; ya que como parte de la
estructura social es un elemento mis que se incluye a los

ya existentes y su repercusién dependeri de como se dé& su

interacciédn,

La comunidad tiene determinada pre~concepcidn de la escuela

y ciertas expectativas de rechazo o aceptaciédn a la misma.
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‘La escuela a través de sus contenidos y de ﬁu funcibén den=
wfro del aula, puede reforzar o modificar esta concepcion.
En cuanto a sv funcién fuera del aula, la comunidad le
plantea denandas.'exigencias que ésta puede retomar o ig-

norar.

Por lo anterior, la vinculacién escuela -~ comunidad, Pe con
cibe como un proceso din&micﬁ que pﬁrte‘de la existencia de.
la escuela en una éomunidad; su interaccién se dara en la
medida en que ambas instancias participen, es decir, en que
los padres de familia yautoridades comunitarias se involu-
cren en las actividades escolares y la escuela se comprome

ta en actividades que tiendan al desarrollo comunitario..

"La respuesta de la comunidad a las actividades promovidas
por la escuela que requieren de la participacién de los pa~
dres de familia, as{ como las propias demandas de la comuni
dad, dependen, en términos generales, del érado de organiza
ci6én y cohesidén interna que presenta la comunidad como tal,
Cuando ésta se encuentra organizada, cuando la autoridad au
ténticamente la representa, cuando existen canales efectivos
para presentar exigéncias. tanto su respuesta como su deman
da estarin mayormente articuladas. Es también en ocasiones,
cuando la escuela como institucidn, tiene menos posibilida-

des de permanecer al margen de la problemética de la comuni
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. dad. La propia cohuhiagd exige su apertura."~19

El que el maestro se sienta aislado, la falta de comunica -
cibén y apoyo de la supervisidn escolar, asi como los obsté-
culos administrativos y técnicos que se le presentan son.

factores decerminantea para el desarrollo de su actividad

docente dentro y fuera del aula,

;“Lavflexiﬁilidad de 16 estructura escolar se puede congiderai
‘mediante la'adaptagi6n del horsrioe y‘calendario escolares a
“iaa'actividades‘productivas de la cdmunidéd. Asi como tam- 7
bién en lo‘qué se refiere al cambio de procesos rigidos de -
'evaluacién y control. adoptando mecanismos, procedimiencoa ‘
'ie instrumentos: que inclulo den flexibilidad en el paso de ‘un. B

grado a otro.

“Otro elemento que fﬁvorece la vinculacién escuela -'céﬁuhi-
dad es la adaptacidn de los contenidos y actividades de apren
- dizaje a las condiciones y ﬁecgaidadep comunitariaa} a.fin
de rescatar lo ya existente ¢ iniroducir conocimientoﬁ‘inng

. Qadoréa‘qhd bgrmitan en la medida de lo posible, mejorar

las formas dc.vi&a. asi como también fortalecer la acecién

reflexiva y critica dentro y fuera del aula,

19) Sylvia gchmelkes et al. "Estudio exploratorio de la par
ticépacion comunitaria en la escuela rural basica"
p. 63
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Por lo anterior, es ﬁfiifeﬂtre otras‘dcciones, el trabajo en
la;parcela escolar; ya que péfﬁité el desarrolio de aétitu-
des de cooperacidén entre los alumnos, el maestro y la parti
cipacién de los padres, donde se valore por igual el traba-
jo‘manual que el intelectual y se inicien précticas innovadg
ras en cuanto a cultivp. aprovechamiento de la tierra, uso
de hérramientas.'gsi'como también lo relativo al\consﬁmo y

valor nutritivo de los productos.

Ahora bien, el papel que la escuela juega en la comunidad
rural y los resultados de su relicién, dependerén de alguna

nanera, del flujo comunicativo de los siguientes elementos: 0

- Las formas de interaceién formal e informal del perso-

nal docente con la comunidad.

- Las experiencias anteriores de la comunidad en su rela

cién con la escuela.

- El momento en que se encuéntra la comunidad; ya sea de

conflicto o de organizacién.

- Las caracteristicas de las autoridades comunitarias y
la presencia de otras agencias externas de accibén comyu ‘

nitaria.

20) Sylvia Schmelkes et al. op. cit, p.38
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4.1 ORGANIZACION DE ‘LAS ACTIVIDADES PREVIAS ‘AL ANO ESCOLAR

Una vez que el maestro es asignado a la comunidad donde de-
sempefiar4 sus funciones, es indispensable que conozca los
aspectos y detalles mas sobresalientes de la vida comunal,

a través de los elementos que estén a su alcance.

~En primer términoles\recomendable. estab}ecer‘tohtaéto'éon*
las autoridades locales a fin de identificarse como elinug
vo maestro y asi proceder a ia realizacién de actividades

_previas al afio escolar tales como:

~ Programar 1la ‘p‘rimera reunidn con l'osv vecinps.

- Solicitar la‘entrega'de la escﬁela’&cias autoridadés
correspondientes. 7

- Realizar el diﬁgnbstico de la comunidad en los aapécﬁos
"econdmico y sociales y

- Detectar a los nifios en edad escolar;

Al recibir la escuela, el maestro elhboraré el inventario de
1os recursos materiales‘existentgs.'io qﬁe‘permitifé a su
vez, deteﬁtar las necesidades. Por otfa parte, es necesario
remitir el oficio de toma de posesién de la éscuela al Diregc
tor Federal de Educacién Primaria en en Estado con el visto

$

bueno de las autoridades lqcales;
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Es neceéario due los maﬁatros sé encuentren en 15 comunidad
con B;utantg anticipaci6n al inicio del aiio escolar a fin
de Qﬁe. una vez que hayan recibido oficialmente la escuela,
procedan al estudio sistemdtico de la comunidad mediante ob
servaciones, entrevistas, visitas a los hogares y a las ireas
de trabajo pira conocer las actividades productivas funda -
mentales. Realizar campafias de sensibilizacién sobre las fup
;c;ones de la gacuela por todos los medios existéntea en el_ .
lugar. Al respecto, Rafael Ramirez, menciona como necesario
sumar al conﬁencimiénto individual el convencimiento colec-
tivo a través de reuniones con el vecindario hasta lograr:r
... una conciencia colectiva vigorosa, no solamente en fa-
vbr de la educacibén de menoresg, sino también de adultos,
donde esta coﬁciencia y lﬁ-actitud que de ella se derive,

_ permitan asegurar la funcidén extensiva de la escuela." 2

También debe iniciar, en el caso de que no exista, el levan
tamiento del censo escolar, o bien remitirse a las fuentes
de consulta estatales; mismo que aportarid elementos de ani

lisis para la toma de decisiones.

La informacién general que se obtiene mediante el censo es

la siguiente:

21) Rafael Ramirez. "Organizacién y Administracidn de Escug
las Rurales". p. 59
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- Nimero total de habitantes por sexo,

- NGmero de nifios en édad escolar por sexo.

- Nﬁmero de analfabetas por sexo.

- Servicios pitblicos existentes en la comunidad.
- Tipo de alimentacidén y vivienda predominantes.

- Fuentes de trabajo y actividades productivas.

Loé resultados generales del censo escolar presentarin al
.maestro una visibén de la si;uacién en la que se encuentra
la comunidad; lo éue permitird planear las diversas accio-
nes a realizar durante el afio escolar, el tipo de campailas
necesarias a organizar asi como la coordinacidn con otras -
;instituciones o dependencias como la Secretaria de Agricul-
tura, El Instituto Mexicano del Seguro Social, entre:otrbs;
a fin de organizar programas de salud, de mejoramiento de

la vivienda, de recreacién, educacién sexual y otros.

Una vez obtenida la informacidn del censo.'se organiza una
junta de vecinos més, en la que se proporciona el analisis
de los resultados obtenidos y el Plan General de Actividades

donde se incluye:

- La necesidad e importancia de enviar a los nifios a la
escuela.
-~ El1 plen de trabajo para el cicle escolar.

- Los reqdisitos de inscripecidn (que son totalmente flexi
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bles)

- La forma genéral de trabajo en la escuela rural unita-
ria.

-~ E1 horario general de clases.

- La necesidad de la constante cooperacidn e intéraccibn
de la escuela con la comunidad Y,

- La colaboracidn de los vecinos para elaborar labmono-

grafia de la comunidad.

Para realizar la inscripcibn, se solicitard a los padres que
presenten algun documento como acta de nacimiento o fe de
"bautizo a fin de comprobar el nombre completo y la fecha de
nacimiento. La falta de identifiqaci&n, no debe ser motivo
de rechazo de inscripcibén; ya que posteriormente se promove

rd en caso de no existir, el registro oficial del niiio.

Es necesario que todos los nifics en edad escolar queden ing
critos, de no ser asi, el maestroc mediante los datos obteni

dos en el censo, visitard los hogares correspondientes.

Para la organizacidén de los horarios de trabajo se tomard en
cuenta, ia distancia media que recorren los niﬁoé parablle-
gar a la escuela, el clima de ' la localidad, las labores que
realizan antes de ilegar'a la escuela, y asi establecer el

horario adecuado y flexible contando con el acuerdo de los
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padreé y el visto bueno del supervisdr escolar.

El diagnéstico de necesidades de la escuela se conforma de

los siguientes aspectos:

Material

Téénito

Administrativo y

Social,

el plan de trabajo

A partir del diagnbstico;ise elaborard
‘para el afio escolar, en caﬂa»uno de los aspectos mencionados,
donde se tomen en cugnta; entre otros, 1os_e1ementos que

a continuacibén se presentan:

" Aspecto Material,
— Condiciones de aula, letrinas, canchas, anexos, casa

del maestro, mobiliario, material deportivo y de aseo.

"Técnico

"Nimero de equipos de 1ibros de texto y programas

Material didlctico existente

Existencia y condiciones de biblioteca y museo escolar.

'

Grados que se formarén con los alumnos inscritos

florario y turno de trabajo.

s -
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Admiﬁistrapivo

- Aréhivo

- Correspondencia
- Estadisticas e

- Informes.

Social 7
- Situacién y funcionamiento de anexos escolares

- Existencia de asociaciones educativas.

4.2 ORGANIZACION DEL TRABAJO EN EL AULA

Las técnicas, recursos y pateriales con que cuenta el maes -
tro de la escuela rural unitaria, son elementos indispensa -
bles a tomar en consideracién para la organizacidén del tra-

bajo.

Las actividades que réalizan ﬁaestro,y alumnos para llevar a
cabo el proceso enseiianza - aprendizaje, dadas las particula
ridades de la escuela unitaria, requieren de una planeacién

'y organizacidn especificas.

‘Desde el primer dia de clases, el maestro realiza un acerca

miento con sus alumncs, para conocer sus nombres,preferencias
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y aﬁtividades fuera de 1la escuéia, lo que favorece la con-
fianza entre maestfo y alumnos y ési propiciar la participa
cion abierta y efectiva; ééto se puede lograr medianfe la
aplicacién de ejercicios de integracidn grupal, pero no sélo

al principio sino durante todo el afio.

Es necesario que los alumnos de 1a'éacue1a rural unitaria,

‘se constituyan en un grupo con metas y objetivos comunes in
dependiente de su Qistribucién pdr graﬁos,de acuerdo al pro
grama de educacibén primaria, es decir.,qqe se fomente la ng

cibn y cohesién de grupo,

Es indispensable gque todo el-gtupb que conforma la escuela
unitaria, conozca bien el,fuhcionamientb'kenefal de ésta, los

anexos con que cuenta, el sistema y prganizacién del trabajo.
4.2.1 ORGANIZACION DEL GRUPO

Los objetivos del plan y programas'4e estudio de la educacibn'
primaria se cumplen en seis afios escolares a los que correg
ponde un grado, la escuela unitaria tiene como objetivo esen

cial que todos los alumnos terminen los seis grados.

Para facilitar el trabajo, se sugiere que los alumnos, por
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grados, se organicen .en pequeﬁds grupos o equipos de traba;'
jo cuyo nlimero de integrantes dependerd de los alumnos ins-
critos en cada grado asi como de la actividad a realizar.
Por ejemplo, para el trabajo con las Areas de espaiiol, mate
miticas, ciencias sociales y ciencias naturales, la'organizg
cidn que se sugiere es por grados y en pequefios grupos de

30 a 6o, y para trabajar en la biblioteca, el museo escolar,
la parcela asi como las actividades que se refieren a las
dreas de educacidn fisics, artistica, tecnolégica y para la
salud, es recomendable la formacién de equipos multigrado,
incluyendo también a los alumnos de lo y 20 para fomentar
asi, la cooperacidon, conciencia de grupo y favorecer el ge-v

sarrollo intelectual de los integrantes del grupo,

"La Técnica de.guiones es un recurso que requiere de una or-
ganizacién particular; ya que permite al maestro cptimizar
la organizacibdn por grados y distribuirlos en zonas especi-

ficas dentro del aula.

Dado que la Técnica de guiones facilita el trabajo directo
del maestro con los alumnos de lo y 2o gr;dos. se recomien-
da que éstos ocupen los lugares inmediatos al pizarrén, El
maestro al aplicar 1la Técnica, en algunos de los casos, pue
de tener la impresidn de que el grupe de 3o a 6o estd indig

ciplinado, hasta que no se habitlie a esta concepcibén de edu
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,ciéién} donde lo fundamental es el 1ntef§§mbid de. experien-
ci;s y la cooperadibn;.Al respecto, también es necégario asig

‘inhrles funciones y,fésponsabilidades especificas a los alum

nos a fin de que dia a dia avancen en su proceso de autodi-

dactismo.

En cuanto a la organizacién del trabajo con el maﬁexiél de
Audioprimarié,_requiere éer'muy esﬁecifica»para obtener los
los mayores,benefic}ds; ya que tanto en espafiol éomo en mate
miticas existen lecciones comunes para los grados de 4o a 6o.,
asi en funcidn del tamsiio del grupo, se pueden escuchar las
grabacioneé en forma simulténea o por grados afin siendo la ‘
miam;. Para las 4reas de ciencias sociales y ciencias natura =
 1es. como los temas soﬂ‘iﬁdependientes y de'acuérdo a'lds
objetivos del programa, la dificultad de organizacién es me
nor pues cada grado lo puede trabajar segin el tema que se |

este desarrollando en los guiones didécticos.

La distribucién de los alumnos en el aula no influye para el
trabajo con las Areas y actividades que se pueden realizar
en'forma conjunta todos los elementos del grupo, que bajo

la concepcidn de la escuela unitaria es lo idéneo de acuer-
do a lo propuesto por Hernfndez Rulz que concibe a la escue

la unitaria pur su organizacidn, por su trabajo conjunto,

Ll
'por la amplitud de 1a colaboracién interna y por las opor-
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tunidades de cooperacién que se generan."

El mismo autor, en cuanto a la organizacién del trabajo en
el aula, afirma: "El organizar a la escuela unitaria por
grados o cursos, equivale a ... hacer de ella una carica-
tura técnica de una graduada completa, inspirada en el més

inflexible criterio de la homogeneidad didactica", 23

Por ser la socializacidn una de las funciones de la educa-
cibébn, es conveniente que la escuela primaria coadyuve en
“este proceso a la vez que permita el trabajo 6ptimo eneldesa
rrollo del prbceso ensefianza ~ aprendizaje. Asi, la escuela

unitaria para el logro de los objetivos, se organiza ent

Grdpp‘fotal,

grupoc mediano y

~ grupos pequefios.

El Grupo total, estd conformado por todes los alumnos
de la eécuela para el desarrollo de actividades comu-
nes, Estas agtividades pueden ser, al inicio de un te~
" ma, para informar la planeaciédn y organi;acién del tra
bajo, asi como para la realizacidn de accionés corres-

pondientes a las ireas ﬁue no se incluyen en .los guio~

22) Santiago Hernéndez "La escuela conpleta del maestro Gnico"

Pe 57
23) Ibid p.21

-
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nes ni en Audidprihariﬁ y para todas aquellas activida

" des de 1ndole sqciél que se programen en la escuela o

incluso en la comunidad.

- ﬁl grupo mediano estd integrado por todos los alumnos
que forman parte de un grado, mismos que se responsa-
bilizan en 1a'organiz§c16n dé las actividades corres~
pondientes al g;ado del que forman parte, en lo que se
refiere al material, la distribucidn y realizacidn del

trabajo diario.

- Los pequeiios gfupos,'sé constituyen a ﬁartir del ndmero
de alumnos por grado.y en relacidén al contenido éspéci

“fico a,desﬁrroglar.‘Asi.4ios‘gra&os-que,cuentan con
dos a siete alhﬁnos. es convehienCe que formen un sdlo
grupo, mientras que los grados que cuenten con mads de
siete alumnos, se sugiere que'éstos se organicen en
pequefios grupos siempre y cuando se considere necesa-
rio. En cuanto a la permanencia de los integrantes en
estos grupos, es conveniente que seé flexible y rotat;

vo alin en sus funciones,

4.2.1.1 DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS EN. EL AULA



"~ En funcién:a la distribucidén de los alumnos en el aula, de

’penderixgl d#aartollo dél trabajo diario,'ya que facilita

la conduccidn del aprendizaje en grupos multigrado. Asi,

generalmente, 1la

siguiente forma:

- Los alumnos
frente para
- Los alumnos
aula de tal

al material

escuela se organiza y se distribuye de la

de primero y segundo grados se ubican al
trabajar en forma directa con el maestro.
de 30 a 6o se distribuyen en el resto del
manera que, tengan acceso con facilidad

que utilizaran para su trabajo,
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- Por: otra parte, los anexos como la biblioteca, el museo,

el material diddctico entre otros, es conveniente.que

queden distribuidos en espacios fijdé dentro del ahlg."

Ilustrando el aspecto anterior, se propone el siguiente dia

grama de distribucidn de la escuela rural unitaria:

lo,

. 20,

6 Biblioteca
7 Museo

Jo. 7 ‘ 6o,
- 4o, 1 Pizarrén
2 Peribédico mural
3 Lugar del maestro
So. 4 Banco de guiones
5

" Estante de material

‘,.ﬁ



1 2
. ) 4o, 7
T 20, ) 3o4
2o0.
1 -
60.
F
lo. v
. ‘50,
| 3 lo. 6
.l. 5"| 5

. 4.2.2 ORGANIZACION DEL ASPECTO ADMiNISTRATIVQ.

En cuanto al control de asistencia, és importante que cada
alumno se responsabilice de registrar en las tablas o cuadros‘

correqpondientes su asistencia,

A partir del avance programitico o programacidén de las acti

vidades a realizar, se elaboran cuadros de control donde
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" los alumnos registran los guiones gue van resolviende, lo

que ayudas al maestro pﬁra sus registros de evaluacién asi

como en la planeacién de las actividades.

En cuanto a los tableros de observaciones ¢ compromisos es
necéaario que los elumnos especifiquen las actividades a reg

lizar para asi organizar mejor el trabajo diario.

4,2,3 ORGANIZACION DEL TRABAJQ DIARIO

La‘organizaci6h del trabajo diario en la_eacue;; furgl’uni:,v
taria se realiza tomando como base.lds-p?qgramasMQe educa-_;
cién primaria, el contenido de los guioﬁes y las légéiohesf
de Audioprimaria, asi como l#s materiales‘elaborados en los
Talleres de Produccidén y todo el materialvde apﬁyo,con que

se cuente.

Es conveniente que la planeacién de las actividades sc rea-
lice en forma semanal y en algunas ocasiones hacer diaria -
mente los ajustes correspondiehtes en funcidn al trabajo de

los alunmnos.

Para primero y segundo grados, se determinan las actividades

de los programas integrados que se incluyen en la propueéta
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- de los guiones de apoyo. Asi‘cbmd los recursos de los paque

" tes didicticos correspondientes a estos'grddos.

Para los grados de 30 a 60, se seleccionan los objetivos
esenciales que se trabajarédn durante la semana y de ahi, se

procede a realizar entre otras, las siguientes actividades:

~ Seleccionar los guiones diddcticos que se trabajaran y
‘revisar las sugeren;ias y observaciones que se anotan

para tomarlas en cuenta en la ﬁlaneacién.

. = Preparar cuando se cuente con Audioprimaria, las leccio

nes tomando en cuenta las instrucciones del Manual y
iégatando de establecer 1la corfeuﬁondencia con los con-

tenidos que se desarrollan en los guioﬁes,

-~ Preparar los materiales de apoyo que se utilizar&n como

l4ninas, mapas y libros de texto.
= Determinar las técnicas para la realizacidn del trabajb.

- Seleccionar los instrumentos de control y evaluacidn de

contenidos tratados.

Es necesario también, programar en forma alternada las acti

vidades correspondientes a las Areas de espafiol, matemiticas,
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ciencias sociales y ciencias naturaleé con las que se refie
ren a las ireas de'kducﬁcién fisica, artistica, tecnoldgica
y para la salud, as! como las actividades sociales, extraesg
colares y de atencidén a la biblioteca, museo y parcela escg

lar como elementos integrantes del proceso educativo.

4.3 ORGANIZACION DE LOS ANEXOS ESCOLARES

Los anexos escolares, constituyen un medio mas para encauzar
al alumno hacia su participacidn activa 'y constante en su

proceso de aprendizaje.

Estimulan la.actiQidad del educando al dirigir o realizar
actividades de observacidn y experimentacidn que 1es"permi-_
tan vincular la teoria con la préctica como elementos fun-

damentales en todo proceso formativo.
Los anexos, permiten ademds el desarrollo de actividades de

socializacién asi como una mejor comprensién del medio y

" una éxplicacibn clentifica de los elementcs que le rodean.

4.3.1 PARCELA ESCOLAR -
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La parcela esﬁolar es la extensiédn dé terreno perteneciente
al ejido destinada especificémente a las practicas agricolas
como actividades importantes dentro Qe la educacidn prima-
ria rural. Asimismo, se le considera como un medio para fo-

mentar en los educandos técnicas para el mejor aprovechamien

to de los recursos.

“Los objetivos fundamentales que deben lograrse mediante el.

trabajo en la parcela escolar son los siguientes:

-vIniciar la preparacion de los alumnos hacia una edu-
cacién agricola apropiada que los capacite en'el me
jor conocimiento y practica de las actividades agri-

colas.

- Cooperar con las comunidades y nlcleos ejidales en la
practica de métodos de cultivo y organizacibén de pe-

quefias industrias.

- Ser una fuente de ingresos complementarios para beng

ficio de las labores educativés.

4,3.1.1 ORGANIZACION

La explotacién y administracién de la parcela escolar esté

A
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a cargo de un comité administrativo integrado éof'ttES mieﬂ“” -
bros con funciones éspécificas:
- E1 Presidente del comité que serd el Director de la es
cuela y en el caso de las unitarias, el maestro {nico.
- Tesorero que serd el mismo del Comisariado Ejidal y
- Un Vocal - Secretario, que estard representado por el

Presidente de la Asociacién de Padres de Familia.

Al maestro unitario, es a quien corresponde la integraciédn

del Comité y los tramites legales respectivos.

Para la organizacién de las actividades y la participacién
‘de alumnos y comunidad, es neﬁesario elaborar uﬁ.bfograma

de actividades aifin de crear el compromiso de participa~
cién a través de una labor de concientizacién sobre la im-

portancia del funcionamiento efectivo de la parcela escolar.

Una vez elaborado y aprobado el plan de actividades, es necg
sario progranar el aspecto de la produccidn asi como los me

canismo de control.

-Para el plan de produccidén es importante considerar los si-

gulentes aspectos:

-~ Caracteristicas de la parcela escolar, en cuanto a su

ubicacién, extensidn, aspecto topogréfico, calidad de
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la tierra f disponibilidad de agua pdrg riegb.

- Tipo de cultivo, donde se promoverén cultivos basicos
para la alimentacién, asi como huertos de legumbrea y
frutales, experimentando también con cultivos de la rg
gién lo que permitird demostrar el incremento en la
produccién mediante el uso de técnicas y recursos adg-

cuados.

- Inversibn y financiamiento, mismo que se encauzar& a
través de fondos propios de la parcela, de la asocia-
cidén de padres de fanmilia y de cooperativas y,créditbsf

particulares,

~ Asesoramiento técnico para el mejor aprovechaniento y
rendimiento de los cultivos, para éllo, se recurriré
a las agencias oficiales que dan servicios de capaci-

tacibdn al campo as! como a los productores de la comy

nidad.

- Otros aspectos que se deben tomar en cuenta son los

requerinientos de insumos, abonos, insecticidas, semi

llas.,

- Ademis, es importante considerar el mercado de venta de
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1a produccidn.

- En cuanto al reparto de utilidades se reéliza conforme
a lo establecido en el reglamento de pércelas escola-
res, donde se indica:

- Un 507 para el fomento educativo (compra de material
escolar, equipo deportivo, etec)

-.Un 25% para implementos agricolas (semillas, fertili-
zantes y otros) ) . ‘ |

- Un 25% para el maestro.

El plan se elaborari en funcién de cada ciclo agricola vy
al término se llevarh a cabo una evgluaqi6nfde resulthdog.#
' E#'convenienie conservar el plan i lag evaluaciones de -cada

ciclo agricola a fin de formar un registro productivo de la

parcela escolar.

4.3.2 TALLERES DE PRODUCCION

El trabajo que se realiza en los Talleres, corresponde a las
necesidades existentes en el medio, es decir, las actividades
que en éstos se llevan a cabo estén en relacién con las ne-

cesidades y actividades productivas de la comunidad,
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Los Talleres de produccidn en las escuelas rurales, pretég

den como objetivos:

~ Hacer que el alumno conozca y se capacite en los di-
versos aspectos de la produccién y se identifique con

las necesidades y actividades propias de su medio so

cial.

- Obtener mediante la venta de sus productos, rendimien
to econdmico gue constituya una fuente de ingresos

para beneficio de los alumnos y de la escuela,

El Taller se puede estéblecer en un salén anexgta la eécubla
'de»aquerdo con las necesidades de la ﬁoblacién escolar, 1o
importante es qué esté acondicionado de tél forma que propor
cioné seguridgd de acuerdo con los trabajos que se van a rea
lizar. Ademds, es necesario que cuente coh 1as herramientas
y materiales fundamentales para llevar a cabo las practicas.
"Par otra parte, es importante promover la participacidn de

'_la comunidad y el apoyd a los talleres.

El taller, se podré finahciar principalmente'mediante certi
ficados de aportacidn de los alumnos o bien, con parte del

50% de utilidades de la parcela escolar correspondiente al

fomento educativo.
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4,3,2.1 ORGANIZACION = -

Para iniciar las actividades de creacién de un Taller de
produccidn es necesario que el maestro hg coordine con las
personas que tengan algin oiiciq o artesanos dg la comuni-
dad que estén en disposicién de apoyar y dar las orientacip
nes necesarias. También, recur;ir a escuelas Tecnoldgicas
agfopecuarias asf como instituciones by organismoé particu
lares que puedan dar apoyo técnico para la instalacibn dél

taller.

También’¢s importante que se estudien las necesidades de la
comunidad para ver de qué formﬁ‘algﬁn talief podfia ayudar
es esté aspecto. Se suglere generalménte iniciar con télle-
res.de éarpinteria, hojalateria.‘conservacién de alimentos

asi como pequeiias industrias que fabriquen mangos paré aza-

dones y hachas,

En cuanto a la administracidén del taller se suglere que sea
como una cooperativa de ptoduccién:con los l;neamientos es-
tablecidos para é&sta, elaborando bienes de consumo popular
al precio mAs bajo posible, tanto para el hogar como para

la escuela y la comunided en' general.

También se pueden organizar brigadas de trabajo del taller
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éscolar a fin de prestar servicio a la comunidad.

Para mejorar la organizacién del trabajo, elaboracién y dis
tribucién del producto, es necesario realizar un seguimiento
e intercambiar experiencias con otras escuelas sobre el fug

cionamiento de los Talléres.

" 4,3,3 BIBLIOTECA ESCOLAR

(La biblioteca escolar, se constituye como un valioso auxiliar
para la labor educativa, por lo que es necesario que todas
las escuelas cuenten con este servicio y que ademés‘sea

utilizada por la comunidad no sélo por alumnos y maestro.

Entre los objetivos que persigue el uso de la biblioteca

.escolar se encuentran:

Estimular en los escolares el interés por la iamvesti

gacidn, propiciando el autodidactismo.

Iniciar a los alumnos en el manejo de los libdros.

Fomentar el gusto y la necesidad de la lectura.

|

Enriquecer los contenidos del programa escolar,
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4.3.3.1 ORGANIZACION

Para iniciar la formacién de la biblioteca escolar, en pri-
. mer término, es necesario organizar reuniones con los padres
y denés miembros de la comunidad a fin de establecer los me

canismos para la adquisicién de los libros.

Una vez realizadaesta primera reunién,_es conveniente formar
un Consejo Mixto integrado por el maestro, alumnos y padres
de familia que llevard a cabo funciones de.supervisibdn, coor
dinacién, control y registro asi como su difusién y manteni-

niento.

Las actividades de la bjblioteca deben ser complementarias
al trabajo que se realiza en el aula,‘todo‘lo rel;;ionadoﬁ
con Su uso y funcionaﬁiento,—debe ser incluido en el progra .
ma escolar; Asi, la biblioteca debe ser manejada por los

alumnos.

Tantb en la lectura libre como en la indicada por el naestro,
se reconienda dar_un espacio y-tiempo a los alumnos tanto pa
ra realizarla como para el comentario y discusién de los con
tenidos leidos asi como de su; experiencias e impresiones du

rante el proceso,
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Para la §r§anizac16n técnica de la biblioteca serequiere de
la clagificacién de los libros, la formacién del catdlogo
correspondiente y la preparacién del libro de adquisiciones

o inventario

'4.3.4 MUSEO ESCOLAR

La importancia del museo escolar raﬂica en su orientacién
hacia la actividad cientifica en e1 alumno, conduciéndolo
a la observacibébn e investigacidn del medio que le rodea a
-ia vez due adquiere los elementés;hecesarios ﬁara,fﬁrmarse
una conciencia criéica ante los fénémenés de -la naturaieéa

"y de la sociedad.

El museo en la escuela rural unitaria pretende{

- Ser un auxiliar en el proceso de ensefianza - aprendi

" zaje que ofrezca la posibilidad de establecer contac
to'con la naturaleza, en términos de su conocimiento
mas sistemdtico.

- Constituirse en un centro de investigacion donde los
nifios desarrollen actividades de clasificacién,observa

cibén y registros entre otros.
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'4.3.4,1 "ORGANIZACION

“iniciar las actividades de organizacidén del museo esco

se recomienda entre otras realizar las siguientes accip

Formar un Consejo Mixto y delimitar funciones.
Elaborar el plan de trabajo del museo escolar,
Organizar al grupo para colectar productos de la loca-
lidad, biolégicda, mineralégicos, artesanales, de pe-
quefia industria y otros. |
Clasificar los materiales y elaborar cédulas explicati
vas de cada uno, en donde se anota: |

Nombre del objeto;

definicibn o explacacién de sus caracteristicas,

lugar de origen y »

lugar yufecha de halla;go o adquisicién,

Colocar los materiales de acuerdo a lgs secciones qné»

previamente se hayan establecido,

Las actividades del museo escolar, al igual que la bibliotg'

ca deben considerarse como elementos integrantes del proce~.

so educativo y no romo acciones aisladas en su cardcter de

anexos escolares.

En cuanto a las secciones del nuseo escolar, se pueden comsi
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derar las siguientes:

- ﬁl hombre y la cultﬁra. Donde sétinicia a los alumnos
en el conocimiento e investigacién de los yalores his-
téoricos y culturales del ser humano yde sus antepasados,
mediante la blsqueda y reproduccidédn de objetos arqueo-
légicos, artesanales, muestras de folklore tanto re-

gional como nacional.

- E1 hombre y la sociedad. Esta seccién sirve para el eg
-tudio de la sobrevivencia y evolucidn de la comunidad,

practicas productivas, oficios, formas de organizacidn,

- El hombre y el medio. Aqui, se pretende ensefiar al alum
no a observar,'comparar e investigar el medio- natural
que le rodea y buscar la explicacidn cient{fica de lou

fenémenos naturales.

En las actividades escolares y extraescolares que los alumnos
realizan, pueden orientarlas también hacia la adquisicidén de
materiales tanto para la biblioteca como para el museo. As{,

por ejempio:

- En los paseos y excursiones escolares. Los alumnos pue
den elaborar narraciones y cuentos que permitan estrugc
turar folletos para formar parte de la biblioteca. Como

también, la recoleccién de minerales y vegetales para
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el museo.

i En las visitas a centros laborales, campos agricolas,
talleres y fébricas, es importance el registro y clasi
ficacidén de los folletos y méteriales que les proporcip
nen asicomo_el disefio de cuadros‘ipformativos y maque~

tas para incluirlas-en lh biblioteca j nuseo escolares,

~ En las visitas a los hogares de la comunidéd;‘Los alum
nos pugden solicitar libros y revistas para su bibliote—
ca asi como también escribir cuentos y relatos de la

| tradicidon oral. Para elhmuseo por otra parte, es impor .
tante colectar artesénia—paéular. calendarios antiguos,
objetqs nggya no se utii;pen:y tenéén rel§§15n1signi-'

ficativa con la forma de vida.

4.4 ORGANIZACION DE LAS ASOCIACIONES ESCOLARES

4.,4,1 ASOCTACION DE PADRES DE FAMILIA

De las asociaciones escolares existentes, una de las mas im
portantes y funclionales en las escuelas rurales unitarias,
es la de padres de familia, que de acuerdo con el articulo

4o, del reglamento de dicha asociacidn, propone como objeti
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voa;loé siguientes:

- ‘Representar ante las autoridades escolares los intere-
~ses que en materia educativa sean comunes a los asocia

dos.

- Colaborar en el me joramiento de la comunidad escolar y

" proponer a las asutoridades las medidas que se conside-

ren convenientes,

De acuerdo con el articulo 6o. del reglamento citado, en el
éumplimiento de los objetivos anteriores, la asociacién de

padres de familia tendrd las siguientes atribuciones:

-~ Colaborar con las autoridades e instituciones educati-

vas en las actividades que se realicen.

- Promover ‘en coordinacibn con las autoridades de la escug
~la, las acciones y obras necesarias para el mejoramien

to de la escuela y mejor fuhcionamiento de sus instala

ciones,

- Fomentar la relacidn entre maestro, alumnos y'padrés de
familia para un mejor aprovechamiento de la tarea edu-

cativa y cumplimiento del programa escolar.

La asociacidén de padres de familia se elige durante los pri

meros treinta di{as una vez iniciado el ciclo escolar, en
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una'reuhién convocada por el maestro para tal efecto.

4.5 COMPARACION DE LA ORGANIZACION Y ENSENANZA DEL SISTEMA
UNITARIO CON EL SISTEMA GENERAL DE EDUCACIQN PRIMARIA

Las caracteristicas de la escﬁela ru;al'unicar;a demggdah‘
una organizacién flexible cnpaz’de adecuarse a las necesidg
des y condiciones del medio. Su instrumehtacién didécticg
ha de basarse en criterios de tipo socioecondmicos, psico-
légicos y pedagdgicos a fin de retomar la perspeptiva de
vinculaf la escuela con la gomunidad, situacién que por laq
condiciones geogréficas e hiétéricas de las comunidadeé'ru-

.rales -es mis arraigada y necesaria.

La organiiacibn del trabajo unitario implica basarse en una
conpepcién de grupo cuya tarea coniin es el aprendizaje y las
relaciones interpersonales; ya que en yna misma aula convi-’
ven durante tres o cuatro ciclos escolares, en su mayoria,

los mismos alumnos; de ahi que la graduacibén no es una limi

tante para cl trabajo grupal y la cooperacién.

Las actividades practicas de ia escuela rural unitaria, asi

cono el uso de los anexos escolares favorcce la interaccidn
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entre los elementos del grupo y el desarrollo de los vin-

culos afectivos.

En la escuela primaria urbana, donde un maestro trabaja con
un sole grado, su qtganizacién es més rigida que en el sis-
tems unitario. La socializacidén para el trabajo estd basada
en patrones y normas‘establecidas por la Direccidn de la es
cuela, mientias que en la escuela unitaria, se da a partir

“del interés espontdneo del grupo; para lo cual es necesario
el conocimiento tedrico -~ pradctico de la psicoldgia y estar

en la posibilidad de reconocer las diferencias individuales.

En la escuela rural, el trabajo_individual se coloca en el
primer plano en el sentido de que cada alumno avanza de acuer
‘do a sy propid ritmo; ‘para asi pasar al trabajo colectiio eh

- funcibén al grado escolar, la actividad y el grado de desarrg

llo de los alumnos,

El proceso de ensefanza - aprendizaje, en la esﬁuela rural
rompe con el modelo de un maestro trasmisor de conocimiedtos
y los aiumnoa como simples recepéores. es decir, conlel "ri
tual de la clase". Se establece a partir del conocimiento o
contenidos de aprendizaje un contacto real con los alumnos
donde no se estereotipan roles y la actividad es generada en

funcidn de la espontaneidad y expresidn creadora de los alum
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- nOS.

El trabajo del maestro unitario va mis eild del aula y se

fundamenta en los principios de la educacién'para‘lo social,
que es concebida como un proceso de educacidn permanente que
sé inicia en la escuela como primer contacto formal y sistg

mético.

- El curriculo es importante en ambos sistemas, pero su dife-
rencia_radica en que el maestro rural reconoce la actividad

i propia»del nifio como esencia del apréndizaje.

Lh’plangacién del trabdjb y .organizacién de'la,ehSeﬁanza en
el sistema unitario, se establece en funci6n av1a‘j¢rarquizg

“cibn y seleccién de los objetivos del programa oficial.

'E{iste una diferencia en cuanto a lds materiales de apoyo o
a; trabajo en gmbos sistemaé, donde los alumnos de escuelas
unitarias ademéé de utilizér los libros de textovofigiales
pdra la educacién primaria, trabajan ch‘guionéélqhe inclu=
yen las experiéncias de ap;endizaje y actividades mediante

las cuales los alumnos lograrédn los objetivos.

Ademds, los guiones_estén estructurados de tal manera que se

respeta la continuidad, secuencia y graduacidn de los conoci’
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‘mientos. También, favorecen el proceso oritmo individual
de cada alumno, con la utilizacién de guiones de investiga-
cibén, profundizacidén o recuperacidn, seglin sea el caso, asi

como la ejercitacibén y evaluacidn de los procesos.
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5 INVESTIGACION DE CAMPO
5.1 INTRODUCCION

Las condiciones particulares del medio rural demandan un ti
po de educacidén difetenﬁe al qde se da en concentracionés
urbanas; situacibén que es poéible determinar mediante el
anilisis de elementos como: La funcién del maestro rural, la’
re15c16n escue1a - comunidad y el proceso enseflanza - aprep
dizaje.bAsi como por las condiciones sociales, econdmicas

y cuitgrales donde se realiza el proceso educativo.

En algunas 4reas rurales con comunidades escasamente pobladas,
la escuela se organiza, con un solo maestro que atiende varios
grados de educacidn primaria en forma simultdnea, denominén

" dose Escuela Rural Unitaria.

La Escuela ryral, desde su origen se ha ido transformando a
fin de cubrir con las necesidades de la demanda educativa y '
de la evolucidén social, construyendo también , una organiza

cibn, planificacibnAy metodologia propias.

Asi, 1la escuela en el medio rural, por sus caracteristicas
antes mencionadas, cumple funciones especificas que se de-

terminan a partir de su ubicacién, organizacidn escolar y
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/« su didactica.

El trabajo en la escuela rural, implica una concepcién dife
rente del proceso ensefianza - aprendizaje, donde el maestro
atiende los seis grados de la educacién primaria en forma
simulténeg. Por otra parte, los alumnos se inician en una
formacién autodi&acta mediante el trabajo individual, por

. equipos o en pequeiics grupos,

Del anédlisis de los antecedentes histéricos de la educacién
rural, se perciben los diversos intentos por atender la pro
5lendtica que en términos educativos se manifiesta enhéster =
redio. Se encuentran dna,sefie de ptoyectos‘politicos cdyaj

coherencia y conﬁinuiéad no se han dado en forma sistemétiéé
para éermitir una .evolucién real de la educacidén rural. Con

el proyecto "Apoyos a la Educacibén Primaria. Rural", se reto

a8 la necesidad de incrementar el éervicio no sélo en su’eg

pansibén cuantitativa, sino cualitativa, mediante el apbyo

técnico a los maestros que laboran en las escuelas rurales,

Por lo anterior, se presenta como una necesidad. el conocer,
sistematizar y evaluar la situacibén actual de 1la éducacién
rural, Por la amplicud que el estudio requiere, Gnicamente
-se delinita un aspecto como objeto de estudio para este tra

bajo: £l referente a la didictica y organizacién de la escug
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la rurallhﬁitaria, a partir del cﬁal se préﬁéhhe presgntar
cémo es que en términos metodoldégicos el maestro de la esﬁug
la rural unitaria realiza su trabajo, Asimismo dejar, mediap
te las conclusiones, alternativas y'recomeﬁdaciones que se
proponen, un espacio para préximos estudios en lo que se rg
fiere a loé otros aspectos qué involucran y constituyen 13.

educacibén rural mexicana.

Se pretende también, con lé investigacién de campo, contras .
tar los elementos técnicosmque se Aesarrollan‘en los capity
los anteriores, con la realidéd en la ﬁue vive el maestro y
en la cual tiene que llgvar a caﬁo su trabajo docente, El
propésito de este punto es el de sugerir las adecuaéiones
necesarias qué‘ﬁermitan la toma dé decisiones en cuanto a la
teoria y su factibilidad de realizacién préactica, cénﬁiderag
do las particularidades y condiciones de la educacidn y el

medio rural.

5.2 ESTRUCTURA METODOLOGICA

5.2.1 OBJETIVO

Por la importancia de la educacibén primaria en el sistema
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educativo nacional y por la necesidad de que ésta retome las
caracteristicas y carencias de la poblaciénl a fin de vincy
lar el proceso educativo con el sistema socialiy econdmico,

el objetivo general de este estudio es:

Revisar y analizar la situacién actual de la escuela

primaria rural unitaria, su organizacidén y metodologia

de ensefanza.

De lo anterior, se consideran como objetivos particulares

los siguientes:

-~ Describir las técnicas.y procedimientos que utiliza el

maestro rural unitarioe.

- Describir las condiciones de organizaciédn escolar de 1a

escuela rural unitaria.

- Determinar el papel de 1a escuela en las comunidades

rurales.

- 5,2,2 HNIPOTESIS

Con referencia a la delimitacién cspecifica del aspecto ai
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‘déctico, se considera como guia para este estudio, la siguien

te hipdtesis:

A mayor aplicacidn de técnicas y recursos didacticos ‘en
los grupos multigrade, habrd mayor rendimiento académji

co de ios alumnos.

5.2.2,1 VARIABLES

~ Dependiente:
Se considera como variable dependiente el rendimiento

académico de los alumnos,

-.Independiénte:
Aplicacién de técnicas y recursos diddcticos en los

grupos multigrado,

5.2.3 INUESTRA

Se consideré como universo poblacional al total de maestros

de escuelas rurales unitarias del pals con organizacién com

pleta.
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Se seieccionaronféscuélas unitafias de organizacidn comple-
ta por considerar que es en éstaé donde los maestros requie
ren por una parte, de mayor apoyo y actualizacibén técnica en
el nanejo de grupos multigrado, y por otra, en relacién a su
correspondencia con el rendimiento académico; ya que un Qolo

maestro trabaja con los seis grados en forma simultanea.

El nimero de la muestra se determindé a partir de la siguien-

te férmula,

N = 1/Ea2

v%Con la férmula anterior, se manejé el 5% dé‘error'éceptadb.
" Por lo tanto el valor inverso del error aceptado al cuadra-

do, dio como resultado 400,

N =1/ .05x .05 = 1/ .0025 = 400

En cada una de las entidades se establecid como criterio de

seleccidn:

- Que los maestros trabajaran en escuelas rurales de orga
nizacibn completa.

-~ El1 nmuestreo se realizd en forma aleatoria.

La distribucién por entidad quedé estructurada como se pre-



senta en el siguiehte cuadro:

ENTIDAD No DE MAESTROS
- AGUASCALIENTES. 12 '
. B.C.N. 12
_ BCS. 12

CAMPECHE 12

COAHUILA 15

COLIMA 12

CHIAPAS 12

CHIHUAHUA ‘ 14

DURANGO ' ' 14

GUANAJUATO - 15

GUERRERO 1

HIDALGO 12

JALISCO. R %

MEXICO ' T 12

MICHOACAN 12

MORELOS ' 5

NAYARIT = : 12

NUEVO LEON 14

OAXACA 15
 PUEBLA ' 12
QUERETARO 12

QUINTANA ROO - 12

SAN LUIS POTOSI 14

SINALOA 14

SONORA : .15

TABASCO 15

TAMAULIPAS 14

TLAXCALA 12

VERACRUZ 14

YUCATAN | 12

ZACATECAS 14
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5.2.4 INSTRUMENTO
$.2.4.1 ESTRUCTURA

El instrumento elaborado para la recopilacién de datos, con
sistid en una encuesta dirigids al maestro de escuela rural
unitaria. Su contenido estd estructurado em los siguientes

aspectos:

'~ Datos generales de la escuela, nombre, clave y ubica-

cion.

- Informacibn relacionada con el maestro, su antiguedad
en el servicio, experiencia docente, capacitacién y .apo

. yo que recibe, formacidén profesional y otras ocupaciones.

- Datos estadisticos, en cuanto a los porcentajes de de-
sercién, ausentismo y reprobacién y nimero de alumnos

por grado.

; Elementos :elacionados con el aspecto didactico, en lo
.que se refiere a conocer cémo desarrolla el trabajo con
grupos multigrado. Técnica; y recursos que utiliza asi

como los resultados de su aplicacién.

- Aspectos referentes a la organizacidén escolar y su re-

lacién con la metodologia para el trabajo simulténeo
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con los seis grados. Asl como lo relacionado con los
requisitos de organizacidén que la propia estructura de

la escuela rural necesita,

- Elementos relacionados con la participacidn de la comu
nidad en la tarea educativa, es decir, la interaccidn’
de la escuela con la comunidad @ fin de poder determi-
nar su influencia y la proyeccidén que tiene hacia el

4mbito familiar comunitario.

La estructura del instrumento se diseiié con respuestas ce-
rradas en su mayoria, con el propésito de lograr mayor obje

tividad en suw interpretacidn.

i

5.2,4,2 CONTENKIDO

En relacién a los aspectos que conforman la estructura del
instrumento, ‘su contenido se desarrolla como a continuacidn

‘se presenta:



CUESTIONARIO;

Dirigido a los maestros de escuelas ruralesrunitarias
de organizacifn completa en el pafs.

Folio

ﬁombre de la escuela:

Ubicacién:

¥ ' .
Calle o g Municipio

“"Entildad federativa

186
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. MAESTRO:

1COn e; prop8sito de cénocef 105 §1§andeq
Y limitaciopeg del uso de técnicas y
'recursos para la atehcién a multigrados
“en el medio rural, as{ como, el de po--
der ofrecérle apoyo técnico en funcién-
~ de sﬁs necesidades reales, solicitamos-
" su colaboracién para responder el pre--
sente cuestionario; toda la informacifn
tendrd car&cter confidencial y unicamen

te seri utilizada para fines técnicos.
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INSTRUCCIONES:

Maestro, escriba en el cuadro de la izquierda de cada pre-
gunta el nfimero de la respuesta que considere conveniente,
y en los casos gue se indique complemente o exprese su opi
nibén.

Ej-l.- Qué antigfiedad tiene trabajando en el sistema de escue
las unitarias?

1l Menos de 1 afio
Hasta 1 afio

De 1 a 3 afios
De 4 a 6 anos
Mds de 7 afios

N o wn

~[:] 2.- gVive en la misma comunidad donde esti su escuela?

1 st
2 No

Ej 3.~ 2En su tiempo libre desarrolla otra actividad diferen~
te a la docencia?

1 st
2 No -

[:] 4.~ Si la respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa,
anote que tipo de actividad desarrolla.

[:J 5.~ ¢Ha recibido capacitaci6n técnica para el trabajo en -
escuelas unitarias?

1 st -
2 MNo
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[:] 6.- S5i la respuesta a la pregunta anterior fue afirmativa,

dénde recibif esa capacitacién.

1 Seminario a Normalistas
2 Taller de Actualizacién

[:] 7.~ Indique, gcull es la fecha en que recibif la Gltima ca
pacitacién?

[:] 8.~ ¢Asiste a los Talleres de Produccidn7 C ST

1 Siempre
2 Algunas veces
3 Nunca.

(:] 9.~ ¢Las actividades que realiza en los Talleres de Produg
cién son de aplicacifn en su trabajo docente?

1l st
2 No .
3 En algunas ocasiones

[:]10.-aCu&ntas veces ha recibido en su escuela visitas de -
prorfesores a fin de brindarle apoyo té&cnico?

1 1 al afio
2 2 al arfio
3 3 al afio
4 4 al afio
§ Ninguna
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[:] 11.-Escriba en los cuadros de la izquierda, los n@meros -
[:J que correpondan al material con que cuenta para su tra

[:] bajo docente, no anote el nfimero del material que no -
{:] ha recibido.

- Programas
Libros de texto
Guiones did&cticos

Audioprimaria

" e W

Paquete de material did&ctice

[:] E:]lZ.-Anote en los cuadros de la izquierda los nlmero que co
{:] [:J rrespondan a las secciones con que cuenta su aula,

J

Biblioteca
Museo
Planillas de control

Estantes de material

n W N -

Perifdico mural

13.-Anote en los espacios correspondientes el n(imero de a~-
lumnos que tiene en cada grado. '

Grados lo.| 20.] 30.| 40. 50.!60.
b

No.de Alum.

b

14.-Escriba en los espacios correspondientes el porcentaje
de alumnos que a la fecha han desertado en cada uno de
los grados.

- .
Grados ! lo.' 20, 30.1 40. ] S50. | 6o.

% de alumnos : | l

i " i
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[:]'lS.QEscriba en el cuadro de la izquierda el‘nﬁmerd'Que,¢Q- >
rresponda a la gpcién que considere m&s adecuada para-
" evitar la desercifn,
1 Realizar éampaﬁas en la comunidad.

2 Adaptar la programacién a las neceSidades del medio

3 Ada tar la secuencila programitica a las necesidades
Yos alumnos.

‘4 Implementar técnicas para incentivar Y motivar a ==
.. los alumnos en el aprendizaje.

[:]16.-aCu81 es la causa m&s frecuente de ausentismo en sus a
S lumnos?
1 Por vivir lejos de la comunidad.
'-2 Por éolabotar en aééividades productivas.

3 Por falta dg apoyo e interés familiar.

I:JIV -aCOnsidera que debe existir la reprobaciGn en la escue
la unitaria?

1 s1

2 No

iE;'] 18.-e.c0ns:ldera que hay alumnos que por -8u aprovechamiento,
deben ser promovidoa al grado inmediato superior,; sin -
terminar el aific escolar?

1 81
2 No
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19.En vaso de haber contestado en forma negativa la pr'e;
‘gunta anterlor, sefiale sus razones.

DEZ'()é.*-ZQu% informacitn tiene usted en relaci®n a los egresa=-
dos de Go.. de su escuela?

1 ‘Contintan ;sn educacibn media, t&cnica. normal,etc;-

«n su comunidad. , ,

"2 Se ‘cambian ‘a otra ‘comunidad para continuar estudian

@0, ya ‘gue -en la que viven s6lo existen escuelas de
educacibn prirmaria.

-3 e Aedioan onicamente a trabajar

D 21.~ZCu). &8 el ‘turno regular de clases en su escuela? -
1 Matutino
2 'Veupertind

3 ibigeontinto

D 2. *-v',:bbn e Prevuntia wesliza munﬂ.zmers oo Il.'cts ;paames -
e Fenilda®

oy

L wez al Wi

2 ala 2 meses

3 Cuda 3 mowes

4 1L wez Wl wEmetire

B A dnitoite yw Einal e cursd

% ‘Nunca
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D 23.-4c§n qué frecuencia visita los hogares de sus‘alﬁmnos?‘
1 a1 in;cio del curso
2 1 vez al mes
3 2 veces al afio

4 Nunca .

[:] 24.—1_La comunidad participa en actividades para ayudar a -
la eacuela? :
1 s:L, en forma espont&nea
2 S6lo cuando el maestro lo sclicita

3 . Nunca -

D 25.-eCon qué frecuencia planea las actividades que realizan
sus alumnos? : : -

1 Diariamente
-2 SQmanilmenée'

3 Mensualmente

D D -Elcrl.ba en los cuadros de la izquierda el nﬁmero que -
D D correlponda a las 8reas para las que elabora material-'
didfctico, aquellas en las que no elabore no escriba -

nada.

1 Espaiol

2 Matenm8ticas .

3 Ciencias Sociales
4 Ciencias Naturales
5 En ninguna




[] 27.¥abe qué'hénéra'desarroila'su trabajb ébnfld. yiéb. gfg‘

dOS?
1l En
2

3
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forma directa

A través de alumnos de grados superiores

En

forma directa y en algunas ocasionea a través de

. alumnos de grados superiores.

[:J 28, -4Qué método utiliza para la ensefianza de la lecto—escri

. tura?
V 1 Natural
2 Global de Anflisis Estructural
3A‘0nomat9péydco -
4 Ecléctico

1
2

OO0
00ogd

ooo
ooo

LS B S & B - P

-3 A - W

En
En
En
En

En

En

En

En
En
En
En
En
En
En

29.-2En qué giaddh trabajan sus ilumnén por eQuib&ﬁ?'* '

lo.
20.
3o.
do.
50.

60.

ninguno

30.-¢En qué grados utiliza la técnica de guiones?

lo.
20,
3o.
4o.
50.
60.
ninguno
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D 31.-¢En qué grado ‘inicia usted, la etapa preparatoria para
el manejo de la técnica de guiones?

1 En lo.
2 En 2o.
'3 En 3o.

D 32.-2Considera que el guisn did&ctico,como tecnrso para la’
enseiianza?
‘1. Promueve el aprendizaje delrntﬁo
2 Le ayuda en su formacibn autodiddctica
3 Ambas. -

E] 33.-¢Considera que con el contenido de los’ quionee did&cti
cos se cm\\plen los. ohjetlvon del programa?

1 Tota l.uente
2 Parcialmente
3 En nada

‘ 34.-Indique el por qul de su rilpueata-n la pregunta ante-
' rior?

5 g

35.-¢0ué sugerencias considera para el niejor uso de la téc
' nica de quiones?
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36.=¢Qué sugerencias propone al contenido de los guiones =~

diddcticos?

-

[:] [:] 37.-Egcriba el nﬁmero que corresponda a los grados en que-
[:J [:] utiliza Audioprimaria

[:] [:] "En lo.
En 20.
En 3o.
En 4o.
En So.

-En.6o.

N N e W N e

En ninguno

[:]'38.-azn qué forma realiza el trabajo con Audioprimaria?

1 Por grados
2 Por ciclos (l0.y 20., 30.y 40., 50.¥ 60.)
3 Simult&neamente de 40. a Go.-grados

[:]39.-aConnidera que Audioprimaria cumple con los objetivos-
del programa?

1 Totalmente
2  Parcialmente

3 -En nada

40.-1ndi§ue el por qué de su respuesta anterior
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41.-2Qué sugerencias propone para la utilizacién del mate-
rial de Audioprimaria?

42.-¢Qué sugerencias propone el contenido del material‘ de
Audioprimaria?

[:J 43.-¢Combina el uso del material de Audioprimaria con los-
guiones did&cticos? . :

1
2

st

No

:

44.-Escriba en los cuadros de la izquierda el nfimero corres
pondiente a los grados dénde considere que la técnica-
de guiones y Audioprimaria facilitan el procesc ense--
fianza-aprendizaje.

1

~N O 0N & W

En
En

“En

En
En
En

En

lo. -

20.

30.
4o.
50.
60.

ninguno



[:]45 -aEn ‘lugar de o ademas de Audioprimaria y t&cnica de ==
guionea, utiliza otra técnica ‘para la atencién a multi
gtados? i

1
2

st
No
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46.-Si la resbuesta a la pregunta anterior fue afirmativa,
especifique cuil técnica.

[:] [:] 47.-¢En qué forma trabajd con las &reas de Educacién Figi-

ca, Artistica, Tecnolﬁgica y para la Salud?

= W N =

Por grados
Por ciclos.

En forma simultinea con todo el grupo

‘No las trabaja

{:] [:] 48.-Anote en los cuadros de la izquiérda el nlmero que co==
[:] [:] rresponda a las dreas dfnde considere la necesidad de a
poyo técnico.

1
2

FEducaci6n ¥isica

Educacisn Artfstica
Educacifn Tecnolbgica

Educacifn para la salud

" En ninguna
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[:j [:]49.-£Cual (es) de los sigulentes aspectos toma en cuenta pa
[:] D ra evaluar a sus alumnos?
1 Registros de control y sequimiento
2 Escuelas estimativas
3 Pruebas objetivas

4 Autpevaluacién

' [:] 50,.-~¢De qué manera estdn elaborados log registros de control
y seguimiento? ‘

1 Individualmente
2 Por equipos

3 No elabora

[:] 51.=-2Realiza evaluaciones al final'de'cada unidad?‘ )
1 st

2 No

[:lsz.eane qﬁé manera procede cudndo un'alumno de 30. a 60. =--
grados no logra un objetivo?

A .
1 Trabaja con el alumno en forma individual

2 Le indica que vuelva a realizar los guiones correpon
dientes ’

3 Elabora un quifn para el caso
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5.2.4.3 APLICACION

En el proceso seguido para la aplicacibén del instrumento,

una vez determinado el nimero de maestros - escuelas por en
tidad, se procedidé a la seleccidén de las escuelas mediante
tablaé de nimeros aleatpiioa.

A nivel central se capacité a 18 encuestadores qué se dis -
tribuyeron en las 31 entidades para la aplicacibn de .la en-
cuesta. En Hidalgo, Jalisco y HArelos.no fue posible su apli
cacidn por encontrarse los maestros en reuniones de trabajo;‘

con los supervisores escolares.

Las escuelas donde se aplicd el instrumento por entidad, eg'
tan ubicadas en los municipios que se incluyen en la siguiepn

te relacién:.

ENTIDAD MUNICIPIOS

AGUASCALIENTES Aguuscaltentes
Asientos
Tepezald

Jesls Maria
Rincén de Ramos
San José de Gracia



B.C.N.

B.C.S.

CAMPECHE

COAHUILA

COLINMA
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Tecate
Mexicali

La Paz
El Zacatal

‘- Los Cabos

Hopelchen
Chemblas.
El Mochetazo

" Jopelchén

Calkin;
Non Yaxche
Champotén

- Potrero de Abreo

Sabinas

Viesca

San Pedro

Torrebn

Francisco 1 Madero
Arteaga

Saltillo

Ramos Arizpe
Castaiios

San Buena

El Amayaval
Tecoman

‘E1l Sauz

El Puertecito
Joyitas
Villa de Alvarez



. CHIAPAS

CHIHUAHUA

_f'QdRANdo

" GUANAJUATO

~Tecpatén
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Minatitlén

" Manzanillo

Catazaja
Alcald
Cintalopa
Chapultepec

_Ocozocuatla
‘Mazatén

Rosarito
Tapachula

Tonald

Tuxtla Chico

- Camargo

Gen?ral Friag

Satevd

El Pitoreal -
Pélmarejo

" Quénivas

Tamazula
Tepehuanes

Cd. Manuel Doblado
Irapuato

Lebn

Salamanca

San Felipe

Santa Rosa

Sila
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GUERRERO Atotoe o
' L Atoyac de Alvarez
‘Buenavista de Cuellar
Cocula
- Copala
Coydca
Chilapa
Taxco de Alarcén
Tecpan de Galeana
Tixtla ‘
Zumpango del Rio

MEXICO. Amatepec |
- ‘ \ Coatepec Harinas
Tlatlaya
Valle de Bfavo'

- NAYARIT . Ixtlén
‘ | o Jala
Sahciago »
 Santa Maria del Oro
- Tepic »
Tecuala

" MICHOACAN B _Cuahuayana
o Epitasio Huerta

Maravatio
‘Ocampo
Penjamillo
Tocumbo

Zacoph
ZitAcuaro



NUEVO LEON

" OAXACA

PUEBLA

QUERETARO
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" Iturbide

Linares
Santiago

Abasolo
Acotén de Morelos
Coatecas Altas

. Juquila

Nacaltepec

San Pablo Huitzo
Santiago Tenango

Santa Maria Atlompa
San Fco, Telixtlahuaca
Tamazulapan

;Tlahuatg Huaclilla
Tejupan . ‘

Trorongo

Copixtla

‘Coyopeopén

Esperanza ¥,

Miguel C. Teziutlén
Santa Maria Aserradero
Santiago Miahuatléan
Tacotepec de Diaz
Temexldcan

Tepeojuma

Tetela de Ocampo
Zautla

Corregidora
Cerro Colorado
El Marqués



QUINTANA ROO

SAN LUIS PQTOSI

SINALOA

SONORA

TABASCO
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Huimilpan

P. Escobedo
San Juan del Rio

Othdén P Blanco

Agualulco

Cd. Fernéandez

La Providencia
Nieto Guadalcézar
Santa Maria del Rio
Venado

Venustiano Carranza
Villa de Anaga
Zaragoza

Canaloa
Culiacéin

E1l Comichin

El Paraiso

Las Ilusiones
Las Milpas dos

Hermosillo
La Colorada
Ures

Centla -
Centro Tabasco
Cunduacan

‘Huimanguillo

Jalapa
Teapa
Tecotalpa
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TAMAULIPAS Burgos
\ ‘ Gbémez Farlas
Liera
Malnero Villagran

- TLAXCALA . o Espafiita
o o o Calpulalpen o
Junguito Altsayanca
Tetla |
- Tepeyehualco
Tzumpantepec

 VERACRUZ. . Atzalén

:Colipé~
Jalancingo

Las Vigas

Lucero

Tlacolulan
. Mizantla

YUCATAN - Espita

o o "~ Hombn
Hunusema
Mérida
Oceanceh
Tzimin
Yaxcabh

ZACATECAS .  Atolinga
' ) Escobedo
El Molino

Jalpa

Jeréz
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Ojocaliente

Panuco

Pinos

Presa de Maravillas
Tepétoﬁgo '

5.3 PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

El andlisis de datos se realizd en téfminos cuantitativos.

y cualitativds. en su primera fase por entidad, con el ob-

.- .jeto de presentar un estudio particular y‘encontrar la con
”gruencia interna entre los resultadoﬁ obfenidos. b asi po-
der dar una respuesta que permitiera a las antofidades;y

a los participantes, la toma de decisiones para la reesfrug‘
turacibén de algunas acciones delacuerdo a las escuelas vi-

sitadas y maestros encuestados,

De este primer andlisis por entidad, se eldb6r6‘un informe
donde se.ﬁropusieron algunos’cambios sabre todo, en lo re-
ferente a la capacitacién del maestro, a lavnecesidad dé fg
forzar la accién técnica de los supervisores escolﬁres y a
la importancia de continuar apoyando al maestro del medio ru

ral,

Los datos se procesaron en el Centro de Informitica de la
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Facultad de Contaduria y Administracidn,

5.4 INTERPRETACION DE RESULTADOS

Con la interpretacién de los resultadoes obtenidos en el ins
trumento aplicado a los maestros de escuelas rurales unita
riaa. se observan las condiciones generales y elementos con
que cuentan estos maestros para realizar su trabajo. También
al presentar la realidad de la escﬁela ru;al unitaria, es pg
sible contrastar estos reéultadoa con los elementos tedricos

y principios en cuento a la funcién de la escuela como ins-~

© titueidén social, sus iicancgs ¥y limitaciomes,

- A partir de la interpretacibén, se disefiaron propuestas ten-
~dientes a mejorar slgunos aspectos relacionados con las es~

‘trategisas, acciones y apoyos'dirigidoa a los maestros unita

rios. Dichas propuestas se orientan a lq difugibn, actualiza
cidn y capacitacién permanentes, soﬁie todo, en lo referen-

te a la funcibn de 1a escuela en el Qedio rural, su didéct;

ca y organizacibén, asi como su importancia y el papel que

degsenmpeiia en su interaccidén con la comunidad.

Asimismo, a través de este estudio se hacen alzupas reflexig

nes y cuestionaniéntos. cuya profundizacidén implicaria otras
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investigaciones particulares (necesarias para realizar en
la medida en que se considere importante retomar la realidadl

de la escuela rural mexicana).

En las siguientes lineas, se presentan los resultados obte-
nidos en cada una de las preguntas que conforman el instru-

mento.

- En la primera pregunta, se hace referencia a la antigﬁg
dad que tiene el maestro trabajando en el sistema uni-
tario, situacién que se considera como un indicador im

portante para conocer la movilidad del personal docente.

- En la respuesta se: observa que el 16X de los maestros
tienen menos de un afo de antigﬁedad. el 27% hasta un

afio y el 33% entre uno y tres aiios.

De menos de un aifio hasta tres afios, suman un total de
76X, situacién que permite ratificar el fenbmeno de mo
vilidad que se da en el medio rural, El 24% restante ~
indican tener mis de cuatro afios de antigtedad en el

sistema unitario.

Los cambios constantes de maestros en el medio rural,

se dan tanto por el dificil acceso y condiciones de mu



chas de lasieécuelas como por la necesidad o expectatji

vas de superacidén académica y econbmica del maestro.

El fendmeno mencionado, repercute por una parte, en la
concepcidn que de la escuela tiene la comunidad y por-
otra, en la discontinuidad de la labor iniciada por un

maestro.

Una alternativa a }a situacidn @escri;a es la instrumen
tacién de lineamientos adminigtrativos en cuanto a la

permanencia de un maestro con un minimo de tres afios en
‘1a escuela donde es asiggado,'asiwcomo tambiéﬂ. el pré
porcionarle apoyos académicos ykecoh6micos'que justifi

quen su permanencia.

Con el propbsito de establecer comparaéién con la res=

puesta que anteriormente se ahota, en funcién al arrai‘
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go del msestro, se preguntd si vivia en la misma comuni

dad donde est& la escuela. Al respeéto. el 56% de los
maestros reaspondieron que no; lo cual implica un dato
interesante para estudios posteriores en cuanto a-sus

causas y consecuencias.

La importancia de que el maestro viva en la comunidad,
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radica en el mejor conocimiento de ésta, de sus condi
Acionesky necesidades asi como las de sus alumnos; ele-

mentbs que favorecen la préctica educativa y~*lu® inter-

accidén escuela - comunidad.

En cuanto a la situaciénveconémica_deldmaestro rural
unitario, es un factor més que se‘relaciona con las pre
guntas anteriores. En este séntido..se observa como el
46% de los maestros desarrollan otra actividad diferen
te a 1= docencia, centrandose la mayoria en actividades
de tipo técnico, manuales artesanales o bién como jor-

naleros.

El dato anterior, perﬁite comprobaf la necesidad que
tiene el maestro de buscar otras opclones de trabajo,
lo que repercute en su labor educativa. Ademds es im-
portanﬁe destacar el factor econdmico como posible cau
sa del fendmeno de movilidad de maesﬁros que se da cn

. el medio rural.

Para trabajar en escuelas rurales unitarias, es impor-
tante que el maestro reciba apoyos técnicos que le per

mitan conocer y aplicar la didActica y organizacién eg
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b.éolar adecuada a las caracteristicas de estas escuelas.
Se encuentra que, aiin los maestros formados en escuelas
normales rurales su pfeﬁaracibn no responde a la reali
dad del medio, por la uniformidad de sus programas en

relacién a modelos urbanos.

Por lo anterior,se considerd importante preguntar si
han recibido capacitacidén técnica para el trabajo en

- escuelas unitarias.

El proyecto "Apoyos A la educacién primaria rural",
desde 1978 ha realizado acciones tendientes a apoyar

' él maestro rural, de ésto, se observa que mediante las
‘acciones de este proyectb. el 137 de los maestros han
recibidé orientacién en Seminarios a normalistas, él
'79.32 en Seminarios de actualizacidn, sumando un total

de 92,3% de maestros que han recibido apoyo técnico.

La participacidén de los maestros en las acciones del
proyecto, se presenta como una alternativa que puede
dar solucién, en un primer momento, a la situacién téc

nica del maestro unitario.,

Una de las acciones son los Talleres de Produccién. En
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ésta, loé maestros intercambian experiencias y‘diseﬁan
y elaboran material didatico acorde con las necesidades
del nifio y condiciones tanto de la escuela como de la

regibn.

Al respecto, las preguntas nfmero ocho y_ nueve del ing
trumento, hacen referencia a la asistencia de los maég'
tros a estos Talleres, asi como a la aplicacidén en su

trabajo diario de los materiales que ahi se elaboran.

De las respuestas, se observa que el 99.72 de los maeg

~ tros han participado en esta accidn y como elemento sig

“nificativo en cuanto al objetivo que se pretende es que

el 90Z de ellos, indican hacer uso del material que ahi

realizan,

- Las visitas de apoyo técnico a las que se hace referen
cia en la piegunta diez, es una més de las acciones
del proyecto, que da al maestro la oportunidad de plan
tear los problemas que se le presentan en su trabajo
diario., Los asesores de los grupos técnicos, orientan
al maestro y dan en la medida de lo posible, solucidn

en la prActica, a los problemas planteados.
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. Los resultados de esta a;ciép. tiehenvvdrian:gi en cuap
to a frecuencia por entidad, en funcién al téiaﬁo de

la regién, la dispersidén, lejania y dificil acceso de
algﬁﬁas éacueiaa. el nlimero da_integrantes de ;os gru=~
pos ;écnicos estatales asi como la aaignécién-defrecur-
soé financieros. en Euantdva vi&ticosfpara lléiar aca

bo esta acciédn.

En funcién de las variantes a las: que se hace referen-
cia, asi como a la inportancia de esta acci&n. ‘se en-
cuentra que el 82% de los maestros, por lo menqa. han

sido‘vinitados una vez al aﬂo;

Por lasrcondiciones en que desempéﬁa su'labor}gl maes-
tro de escuela uﬁitaria. los apoyos didécticos como
programas, libros de texto, guiones yvétroa materiales
son de gran uﬁilidad; ya que'en le mayorie de las es-

cuelas son los Gnicos materiales con los que se cuenta.
En la pregunta relacionada con el nmaterial, se observan
altos porcentajes con excapcibén del paquﬁte de Audiopri-

maria que desde su distribucién fue limitada. =

Los resultados que a continuacidn se presentan} permiten
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comprobar que en lo quevredpecta a la dotacion de mate -

rial didédctico, la accion se estl llevando a cabo efi-

cientemente.
HATERiAL ' PORCENTAJES
Programas >‘ 90.4
‘Libros de texto 94,9 -
Guipnes - 80.6
- Audioprimaria 46.8
- Paquete de material ‘ 86.4

~-Con relacién a los datos anteriores, seria importéhte’
’ verificar su uso y evaluar sus resultndos.‘asi como
‘captar las necesidades de maeétros y aiumnds en cuan-

to a otros apoyos.

La escuela rural unitaria, por sus caracteristicas parti
culares no 9610 por el trabajo simultdneo con varios
grados, sino ademds por la organizacidn escolar que re
quiere, incluye el conocimiento y manejo de anexos es-

colares y otros apoyos dentro del aula,
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La existencia en_él aula dé materiales y_seccionea de
‘époyo, se considera importante bues sus objetivos se
orientan al mejor logro'de 1a tarea educativa y a £avg
recer el autidodactismo, Al respecto, es significativo
conocer -que el 72,2% de los maestros contestd tener en
_ su aula anexos o secciones de apoyo. Entre éstos, se in
cluyen 1a biblioteca, el museo escolar, ias planillas de

_control y el periédico mural.

Los maestros de las escuelas rurales unitarias, como ya
se ha menéionado,,trabdjan con ioa éeis grados simu1t§
neamentéQVUn indicador interesante a conocer, seléonsi ,
dér6 el nimero dé’alhmﬁps promedio por grado de los
maestros encuestados. En relacién a lo Anteridr, se ob
tiene la siguiente informacién representhdé en el valor

de medidas de centralizacibn.

GRADOS =~ MEDIA . MEDIANA  MODA

lo. 12.97 181 10
2. 8.8 7.9 7
0. 7.6 6.65 6
. 4. 631 5% 4
S0. 5.85 487 4

6o. 4.55 3.48 2
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En relacién a la informacibén anterior, se qbsérva una
disminucidén del nﬁneio de alumnos por grado'ae primero
a sexto. En funcidn a estos datos, es relevante hacer
notar la pnrticipaciéh de los nifios desde temprana edad
en las labores productivas, asi como la asistencia a la
escuéla durante los primeros grados inicamente con el

propésito de adquirir las nociones fundamentales del es
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;f paﬁo1 y las natemiticas.

Los 1ndices dé desercidn, ausentismo y reprobacidn son
deterninantes para conocer los objetivos, §1cances y
-limitaciones que realmente tiene la eséuela..No por ello,
‘se deja de lado lq éxistencia de factores externos al
"sistehg eduéa;ivo. que. influyen en el rendimiento aca-
démico. y éﬁé genera1mente estin vinculados é'faétores

econdmicos,

- También se encuentraﬁ factores internos al sigtema que
1repercuten:e9 la préctica educativ#;»entré los cuales
destécan:klgarglacfbn maestro - aiﬁﬁhb. la formaciéh
profesional del maestro, sus actitudes, el manejo ade
cuado de técnicas didécticas asi como el manejo y cong

cimiento de los contenidos de aprendizaje,

~ En relacién a lo anterior, en la pregunta 14 del ins-
trumento, se indicd a los maestros que escribierﬁn en
los espacios correspondientes, el porcentaje de alumnos
que hasta la’fecha de‘aplicacibn de la encuesta, habian

desertado.

La respuesta de los maestros, se puede observar en el



siguiente cuadro donde se muestran los porcentajes de

desercién por grado.

GRADOS . PORCENTAJES
lo. 14,47
2. 13.77
30. | 17.65

" 4o, _ 16.85

se: - 1ma2

60. 25.51

Engél cuadro, es posible obdservar el incremento én los
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ﬁofcentajes dé'deserc§6n. Situacién qﬁe’puede'idte}prgf'

-ﬁﬁrse de dos maneras distintas: como hlumnos‘deserto-
rés del sistema o Ginicamente producto de la ﬁovilidad
escolar, relacionada con el fendmeno de migracidn, que

es tan frecuente en elymedio rural,

El maestro rﬁal‘cono responsable de la tarea edncatiyé
en la comunidnd. pdede influir, en la medida de lo po-
sible, ﬁediﬁnté‘diveraas estrategias y acciones a dis-
ninuir los altos Indices de desercidn que caracterizan

el 4rea rural,
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Asi, en la pfegunta que hace‘réferéncia a estaa‘tstqg
[tesia;.'iOn‘nQeliroi considetarph como opoéiones‘nisr
adecuadas: | |

Realizar campaiias en la comunidad y

Aplicar técnicas para incentivar y motivar arlos‘alq!

‘nos en su aprendizaje.

No obstante, si se considera como causa la migracibn,
no ea'nuficieute con hacer campafas y aplicar técnicas

' especificas.

Por otra parté, én cuanto a la adaptacién del programa.
al medio y & las. caracteristicas de los alunnos como una de |
"lls opciones nés que ‘senala el inatrunento. Los maes—‘:
tros no lo consideran prioritario,.sin enbargo, es un
aspecto que requiere de una 1$veufigacibn en particus
lar dada la uniformidad 'de contenidos de la educacién

primaria tanto para el medio urbano como para el rural.

El 57.7% de los maestros sefialan como causa mis frecuen
te de ausentismo en sus alunnop.Ael que colaboren en
actividades productivas. Este indicador, permite com-
probar la relacibén entre el ausentismo escolar y el

factor econdmico.
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El 28.2% de los maestros indicanrtambién; como causa

de lulentiplp la falta de interés familiar. Y el 14.12

por vivir lejos de la comunidad.

En lo referente a‘la falta de apoyo familiar, es conve
' niente encontrar su relacién conm poaiblesrfactﬁres qu:
n6i1;os,ylobcu1turales. comno el nivel de escolariﬁad
-de los padres, la rclaci‘n de la escuela con ia comuni
dad, asi como también; las’expéctntlvas de los padres

hacia la escuela y en qué medida ﬁon‘satisfechas.

Las normas adninistrafivas de evaluac16n‘y promocién en
el n§dio rural, han' de ier acordes con 1la didﬁctica y
 organizacidn escolar. Si se parte del respeto a las di
ferencias individuales y al ritmo de aprendizaje de -ca
da alumno, entonces la fle;lbilidad en cuanto a los
criterios de evaluacibn y promocidn debe ser tal, que

permita esta correspondencia.

En relacién a la evaluecibn y promocién escolar, se con
siderd importante conocer la opinidn de los maestros en
‘cuanto a si debe existir 1; reprobacibén en la escuela

rural unitaria. Al respecto, el 69.1%, reapondib que si.
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Por otra parte,ben la preghnta 18, el 63.87 consideran
que hay alumnos que por su aprovechamiento, deben ser

pronovidos al grado inmediato superior, aiin sin haber

terminado el afio escolar.

La informecién de las respuestas anteriores se puede
rétouar'pa;a 1natrumentar propueatéa administrat;vas
més flexibles y acordes a las necesidades de la escue-

-1la rural unitariaﬂ

Entre las expectativas que se tiene al asistir a la es
cuela primarii‘en el medio rural, son desde el apren-

dér a.leér'y'a‘escribir. asi cﬁmo las nociones elemen-~
tales de la matemdtica, hasta la posibilidad de acceso

a otros niveles educativos.

Por lo sefialado, se determ1n6';mp0ttante conocer la in
foriac16n‘que tienen los mﬁes;rop de sus aluanos dde
egresan de sexto grado y asi poder evaluar cﬁ&l ha si-
do la repercusién de la escuela en la comunidad y su re

lacidén con las expectativas que de &sta se tenian,

ConO»rélpuesta. se observa que el 447 de los alumnos

egresados se cambian a otra comunidad para continuar
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- aus qniudios; ya que donde viven 381lo existen escue-
las de educacién priuqria. el 32,22 se dedican sélo a

trabajar y del23.8% nose tiene . informacidn:,

Dentro de la organizacibn escolar, el calendario y ho-
rario de trabajo son elementos importantes para él de-
gsempeiio de‘las>labores dbcéntes. Su rigidez, -es un fac
tor que repétcﬁte en proﬁlemas como el ausentismo. Por
lo tanto, es importante“que se adecuen sobre todo, a

las condiciones climatolbgicas de la regién y a los ci

. ¢los productivos.

bado que no ekisten~mropuestas oficiﬁles'de caiendarios
y'horérion escoléres quevsé adecuen a las condiciones

nencionadas, el maestro en funcién & sus posibilidades
y disponibilidad de tiemﬁo. realiza‘loa ajustes conve-

nientes,

Asf, en 1; pregunta 21 cei instrumento donde se hace rg
ferencia al tﬁrno regular en quetrabaja el maestro, se

obtiene la siguiente informacidn: '

El 587 de 16. maestros trabajan sblo en turno matutino,
mientras que, el 422 desempefian sus labores en un hora

rio discontinuo.
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= La funcién delinaestro en las comunidade§ rurales, se
diversifica y yﬁria de acuerdo a la situacién de éste
con los padres de familia y autoridedes de la comuni-
dad. En lo que se refiere al papel especifico de la es
cuela y del maestro como educador. éste se intensifica
en la nedida en que se reune con los padres de familia

y la frecuencia de visita a los hogares de sus-alumnds.

En relacién a lo anteriér. el 91% de los maestros afir
man que se reunen de una artfea veces al mes. La frecugn
cia de visita a los hogares de los alumnos, varia desde:
Al 1nic16 del curso el 25.3%, ' |
una vez al mes 38.8!.‘

 doa-ve§es al mes 30.5% y

el 4.4% no especifica.

- La respuesta de los pﬁdrbl y la conunidad a las neccesi
dades de la escuela estd en funcibn de que la interac-
cién escuela - comunidad reélpen;e pe'logre. Por 1o que
se féfiete a esta situacién es importante destacar que .
en la pregunta 24, donde se hace mencién a la participg‘
cidén de la comunidad en actividades para ayudar a la es
cuela. S6lo el 16.8%, afirman que la comunidad partici-
pa en forma espontinea, el 78,2%2 cuando el maéacro 1o

solicita y el 5% no participa.
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-'Eﬁ’cﬁanéa al trabajé didﬁcticd. por la complejidad que
implica gtopdgr a los seis gradps en forma simulténea
y por el trabajd especifico con la Técnica de Guiones,
Audioprimaria y otros apoyos. Es necesario que el maes

_tro realice la planeacidén del trabajo en forma sistemi

‘tica.

El 30.9% de los maestros afirman realizar la planeacién
ﬂe~au trabajo diariamente, el 59.6, en forma semanal -y . .-

Ql 9.5, la realiza cada mes,

‘La planeacifn de las actividades diariamente, en oca-
siones es indiépenuablg en funci&n de las actividades
| y objetivos logradgs durante el ﬁla, sobre'toqé‘, cuan
do afin ﬁo s;‘conoce a los alumnos o éstos no manejan

- adecuadamente los apoyos didécticos.

- Otro elemento mis, importante a considerar en la planea
c¢idn del ttabajo‘ea la elaboracidn y seleccién del ma-

terial que se utilizar4.

Para la elaboracidn y seleccién del material didactico
. 8 necesario que se tbmeken cuenta los intereses del

nifio, su grado de desdrrollp asi como el conteanido
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que se propono_delarrollér y el érea de aprendizaje cg

rrespondiente.

El material didictico; por las condiciones del medio
rural, retoma una importancia pﬁrticular'para reforzar
y en;inulaflelvtrabajo diaiio.~En este sentido, los me
estros elaboran material especifico en relacién a 155 :
&reas d§ aprendizaje como se obsgrvn‘en el siguiente

-.cuadro:

AREAS KHENHUEDEHMSH(S(!B
DE APRENDIZAJE ELABORAN MATERIAL

Eapafiol 9.3

Matenéticas ‘ 75_9

GI.-d-Sdﬂm ’ ) 53.8 °
" Clenciss Neturales 924

- ng dos pril§r0§ gradoa de la educacidn hrinaria son
_fundamentalel. pues en éstos se adquieren las primeras
nociones mateméticas y el aprendizaje de la lecto - es
critura, elementos que constituyen las herramientas pa

ra la adquisicién de otros conocimientos y facilitan
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el autodidactismo en los alumnos.

Por lo anterior, se preguntd a los maestros, la forma
en que trabajan con losdos primeros grados y el método

que utilizan pare la enseiianza de la lecto - escritura.

En la pregunta 27, donde se hace feferencia a la forma
de trabajo, el 87% de los maestros, sefialan hacerlo de
manera directa. Esto implica, por una parte, que se re
conoce la importancia y necesidad del apoyo directo

en estos grados y por otra, que el resto del grupo, que

lo constituyen, como ya se ha mencionado alumnos de otros

grados, trabaja en forma indepeqdiente.

En cuanto al método que se utiliza para la enseflanza de

la lecto - escritura, se obtuvo la siguiente informa-

cibn:
METOD) TE LECTO ESCRITURA KRﬂNﬂUBIE!ﬂEﬂKB(HBID[WHEHN
Natural , 3.4
Globel de anflisis estructural 65.6
(Sugerido en los programas)
Onamatopéyico 20.4

Ecléctico 10.6

4
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- La enseﬁnn;a de 1la lecfo - escrifurn. por la vhr;edad.
difusibn-y en algunos caaoi haata imposicibn en la uti‘
11:ac16n de técnicas especificas, es un problena que

. preocupa a los maestros ruralea en el aentido de obte

ner los resultados esperados.

Los porcentajes queiae dbsequn‘en.e-ta.ieapuesta) se
" pueden tomar como §n d§tb‘l1gnf£icat1vo'en cuanto a'aa
-pfesién que en ocalibh;a se ejerce, en la'utilizacibn
."4e un método en purticul?r; situacibn que gnvla practi
-~ ca, es posible colh:ﬁbar. cémo en uu‘-ayoiiﬁ los maes~
- tros no iiguﬁnruna metodologia eapecifiqa. §ih6 n&albieh;r
;:tonan-gleleﬁtol yJIstQd;duan'alias cgracf;iisticas de
:ﬁua alumnos, condictones del iedio. 14 escuela y su

formacibn profesional.

- El trabajo con la Técnica de guionés 1§p11ca}una con-
cepcibn especifica del pfocelo ensefianza - qprend@znje;
donde el alu-ué aediante el uso de guiones y li‘orientg
cibdn delvlleltfo. realiza su aprendizaje. Para lo cual

se requieri una organizabi&h'purticular del grupo.

En funcién a este aspecto, el 88.2% de los maestros

orsanizah el trabajo formando equipos con los aluanos



de los grhdéﬁ,de 30 & 60; céntréndosg lo§ porcentajes
hayofés en los Gltimos grados. En lo vy 20 el pofcen-
taje.disninuya notablemente, lo que permite estable-
cer correspondencia con la respuesta a la preéunta 27,
donde como ya se anotd, la_eayoria de los hdeatrés tra

bajud en forma directa con los alumnos de los prime-

ros grados,

La utilizacidn de la Tecnica de guibnes‘;omo una a1->

ternativa al trabgjo con grupos auléigrado. se manifieg
ts mediante los siguientes datos: El 54.82.de los_naegk"
tros trabajan ch lﬁ'Técnici'de gﬁionet en el 3org;adg}‘

el 82.2% en el 4o., ef B1.6% en So. y 78.5% en 6a.

FORCENTA'E [E MAISTROS QE
UTILIZAN LA TRONICA TE GUIONES
85 -
80 4
154

70 4
65 -
60 4

¥

55 4+

30 bo 50 60 GRAICS
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- En cuanto a la etapa preparatoria para el mancjo de la
Técnicu de guiones, se¢ estima necesario que bsta se
inicic desde los primeros grados, a pcsar de que el
56.1% de los maestros indican iniciarla en el 30, gra-
do. lista referencia es importante para la instrumenta-
cidn'y difusién de esta etapa y su .correspondencia con
las actividades que realizan los alumnos dec lo y Zo,

- propias de los programas integrados.

- En funcidn & la experiencia de los maestros y a los re
sultados del trabajo con guiones, el 93.6%, consideran
due el guidn es un recursé que.promueie el aprendizaje

..en los alumnos y ademds, los ayuda en‘suvformacién autgo

didacta.

"= Por la extensidn de los programas de educacidn ﬁ;imaria
j su factibilidad de desarrollo en cuanto al tiempo y
condiciones de la escuela rural unitaria, sec han Jje-
rarquizado los objetivos, Aéi mediante un andlisis y
criterios de seleccidén especificos, se han detcrminddo
aquellos oﬁjetivos que se consideren escnciales o fun~

damentales por adrva y por grado,
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" A partir de los objetivosvseleccionados para ser tra
bajados en la escuela rural unitaria, el 99.1% de los
maestros consideran que mediante el contenido de los
guiones es posible cumplif con los objctivos programa-

ticos.

btfo de los apoyos con Que'cuentan algunos maestros y
alumhdé de escuelaé unitarias, es elrma;efial_derAudig
primaria. A1 feSpecto. es conveniente hacer notar que
S.pqr sus-cafacteriSticas en cuan:p a costo, mﬁnténimieﬁ'
"to, reproduccibn y réposicibn. no todné»las éscuelgé

cuentan a la fegha con equipos completos.

" El material de Audiorpimaria, en algunos casos, no es
optinmizado del todo, pues debido a que existen conteni
dos relacionadoé hacia una leccidn en particular de
los libros dé fexto, mismos que han tenido modificacip

nes, los maestros no lo utilizan,
Pero, por otra parte, la aplicacibén y la variedad en su
uso, depende en gran medida de la flexibilidad que le

dé el maestro para su mejor aprovechamiento.

Asl, aunque Audioprimaria es especificamente disefiado
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para los treq_ﬁltinollgrados; existen maestros que le -

dan variedad en su uso y lo aplican &n los diversos

gradbs. como se puede observar en la siguiente infor-

macibn:

CRAIRS

FORCENTAJE [E MAESTRS QUE UTILIZAN ALDIOPRIMARIA

10;

20,

2.9

3.1

9.1
3.4

22.9
o220

- De los maestros que cuentan con Audioprimaria en su eg-

cuela, el 99.5%, lo aplica por ciclos y consideran que

en un 55%, se cumple parcialmente con los objetivos de

los programas. Por el cambio que han tenido éstos y en

el latefial no se han realizado las adecuaciones.

- Bajo la concepcién unitaria de la organizacidn escolar,

se observa como el 55.87 de los maestros trabajan por
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ciclos las hreas de Educacién\?1&;&-.~Teé561631ca} Agf‘ L

tistica y para la Salud.

- Lg-evaluac16n. entendida como un proceso permanente, es
otro problema mis al que se enfrentan los maestros ry
rales unitarios; tanto por e1 nGomero de alumnos como

por el de grados, de ahi la necesidad de reforzar el

proceso de autoevaluacidn.

- Al reépecto.'uediante las respuestas de los maestros
es posible conocer los diferentes instrumentos que

emplean para la evaluacibn.

Asf, el 17.6% de los maestros, qtiliéa rgé;étroﬁjdej
control y seguiniento, el 27% se auxilia dﬁ:eséalgs es
timativas, mientras que, el 28.7% mediante pruebas ob

Jetivas y el 26.7% utiliza como referencia la autoevgf,

ludcidn.

=-En cuanto al registro pars el control y‘tcauiniunto’dal
_ trabajo escolar, el 46.8% de los maestros lo lléva a
cabo en forms individual mientras que el 8,22 mediante

el resultado del trabajo en equipo con el apoyo de guig
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nes o.Audiopfimﬂria. Y el 452 de los maeatroa.feﬁpecl

. fican no llevar registros.

Al entender la evaluacidn como un proceso permanente
y 1a Técnica de guiones como un auxiliar que toma en
cﬁenta el desarrollo del nifio y respeta su ritﬁo de
‘aprendizaje, cuando un alumno de 30 a 60, no logra el
objetivo en el tiempo programado. L1 maestro seieccig
 na varias opciones a fin de que el alumno logre el
aprendizaje, estas opcioncs varian segln el éréa} gra

do y alumno del que se trate.

Algunos trabajan en forma individual con los alumnos,
otros, les indican que desarrollen una vez‘m&s:el'cog

tenido del guibn.

. También, hay quienenes elaboran guiones especificos
para el caso, en este aspecto, se manifiesta la utilj

dad. de los guiones de recuperacibn,
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"CONCLUSTIONES

A travéé de la historia de México se han diséﬁado diversos
proyectos educativos orientados hacia la poblacidn rural,
pero no se ha realizado una evaluacidn sistemltica que per
mita dar continuidad a las distintas politicas eduéatiVas:

: de ahi que, en términos concretos, no es posihle caracteri-
- -zar la situacibén actual de la educécién rural como resulta-
_do de un proceso téndien;e a mejorar el sistema educativo

en este medio.

Es manifiesta la‘félFa de coordinacién que se:preaenth en la
precisibén de metas coiuh§s que hrtiéﬁlen y’orionteh‘la‘difqg
sidad de concepciones y de objerivoi de cada uno de’loé-prg~
gramas y proyectos eduﬁativoa disefiados para los hab{tanteu

'delumgdio rural,

Los efectos en cuanto a las politicas educativas para cl me
dio. rural han sido pirciales dado que el problema de la-hdg

cacibén no ha sidoiretonado como parte de la dinémica social.

La educacién rural en su evolucidn histérica, no presenta
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una articulacién organica entre la accidén de la escuela y
~‘la comunidad, en el sentido de hacer efectiva la funcién

social de ésta, como institucidn generadora de cambios.

Bliaistema educativo rural, ha de responder a la complejidad
y dinémica de las condiciones socioeconémicas, de lo cual
;sevdesprende como accién integrada, el orientar la educa-
cibn hacia las necesidades reales y prioritarias de la pobla

cién rural.

La educacibén desarticulada al proceso de'deaarrblio‘ecoﬁbmg -
ﬂco. tiende a favorecer fendmenos tales como la migraci&n.'
mismos que repercuten en la eficiencia terminal de la édu-

-

cacidn primaria.

La desigualdad educativa en el émbito rural, tiene sus antgv
cedgntes.en la carencia de un esquema que facilite §1 acce-
so de los educandos al sistema y en la incongruencia de ios
elementos internos de la escuels con la realidad en la cual

se inserta.
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la educacidn fural. por lo tanto, ha de definirse en fun~-
cién a la poblacibén a quicn va destinada; de ahi la necesi-

dad de tomar en cuenta sus caracteristicas, necesidades y

expectativas,

Para plantear cambios al interior del sistema de educaciébn
primaria para el medib rural, es necesario tener una visién
clara del momento histdrico que se vive y del papel que ha

de jugar la escuela en el desarrollo social.

La permanencia y aprovechamiento de los educandos dentro del
sistema escolar, se encuentran estructuralmente asociados
con las caracteristicas socioeconémicas de la poblacidn ru

ral.

La éducecibn rural como parte del sistema de educacién’primg
ris se diferencia en felacién a la poblacion a ia que atien
de; es por ello necesarioc la adecuacibébn de contenidos, meto
dologlas,estructura y organizacidén a las condiciones del me

dio y de los educandos.
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La radical diferencia entre la educacibn rural y el contex-
tbldonde se ubicé. es uno de los factores que repercute en
los altos indices de reprobacibn, ausentismo y desercibn que

se presentan en este Ambito.

La educacién céno proéeso soclal, eﬂ el medio rural ha de
inscribirse ligada a la prddudcién_y traaliéibn culturales

dependientes de. procesos socicecondmicos.

En cuanto a los factores internos del sistema esﬁdlar uﬁitg
riﬁ,y que més repercuten en la pr&ctiéaieduéativé.”@é Ebnel'
défan entre otros: ' ‘ | : |
" = La inexistencia de criterio- de selecciédn y asignaciédn
de maestros para las zonas rurales,
" - Carencia de asesorfa técnica por parte de los supervisg
‘res escolares.
= Uniformidad en los calendar;ol y'ﬁbrarios escolares,
- Reﬁursosblatertnles y condiciones de trabajo insuficien -
tes,

- Rigidez en el sistema de evaluacidn y promocibn.

&

La poblacidén demandante del servicio de educacién primaria
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" .en el nedio rural, se caracteriza sobre todo, en funcién a
sus diferencias y relaciones econdmices y soclales que se
dan en la comunidad rural, a las formas de vida, de traba-

jo, relaciones famiiidres. niveles de bienestar entre otros.

La posibilidad de incrementar la retencién escolar en el me
dio rural se manifiesta en la medida en que la escuela no

se desvincule de la comunidad.

La instrumentacidn pedagdgica, debe orientarse al desarrollo
integral del educando, y retomar las caraqteristicas del an
biente y del desarrollo in&iiidual para eqtructurdr una pro

puesta para la educacidn primaria rural.

‘En 1a reslizacibn- del proceso ensefianza - aprendizaje, es
importante que el maestro conozca el medo particular en que
el nifio internaliza sus conocimientos asi como también, ade

cue dicho proceso a las condicones de sus alumnos.

El proyecto "Apoyos a la Educacidén Primaria Rural", se pre-

senta como una alternativa interesante y necesaria de conti
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nuar reforzando; ya que a través de sus estrategiaé yyﬁccig
nes se apoya en forma sistemitica a} maestro rural., Ahora
bien, es necesario dinamizar enfaa estrateglas para‘eata—
blecer su correépdndencia hacia una nueva concepcidn de edu

cacidén primaria rural,

La Té;nicarde_iuiones como alternativa didéctiba bara e1 tra
‘bajo con grupos multigrado, cumple con los objetivos propues
tos, al permitir que los alumnos trabajen en forma autodi-

ddcta y concluyan su educacidn primaria.

'El trabajo con los materiales de Audioyrimdria para los alum
nos de escuelas ruralga'unitarinl. se bresenta también como

un apoyo més, énnto‘para el maestro como para los aluamnos.

: “En_este sentido, seria interesante retomar la experiencia de

este sistema gql como de sus antecedentes en redioprimaria
y utilizar 19 radio como un elemto mds para difundir progra
mas educativos -dirigidos a la comunidad y tendientes a orien

tar y reforzar las acciones de la escuela.

“En cuanto a los aspectos internos de la escuela, es directa

la relacién existente en la aplicacibn de técnicas y recur-
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808 didécticos'en gfupos multigrado y el aprovechamiento cs
colar; Bin embargo es importante retomar otros factores que

permitah analizar la éducacioén como un proceso global y sus

resultados mids alld del aprovechamiento escolar.

Por'otra parte, es importante destacar, que laraplicaci6n'de
técnitas'especificas para el trabajo en la escuela rural uni

taria, permite el desarrollo de la tarea educativa.

En lo que'ée refiere al proceso didactico, por‘las‘caracte-
4risticas y condiciones de ia escuela rurél. es 1mphrtante‘1é
'ac;uali;acibn del personal en sefvicio en cuanto a los coﬁtg
nidos tebéricos - metodolégicos y técnicas espécificas quej
favorezcan la participacién de los educandos en su propia:

.formacién,

Los criterios rigidos.del sistema ‘de acreditacidén y promocibn
que actualmente operan, dificultan en cierta medida, la con

finuidad de los alumnos en el sistema educativo.

El proéeso educativo requiere de la participacién de la.comu



nidad-enyei'senqido dé poder llevérfla‘accibn de la escuela

al Ambito famiiiar«y'comunitario.

El objetivo de vincular la escuela con la comunidad, implica
considerar cada uno de los elementos y factores que intervig
nen en estas dos estructuras sociales asi como 8u proceso de

interaccidn.

La relacién entre la eaéqela Yy la conunidad debe—conéebirsé L
como un pfocepo dinémico, donde su interaccidn se da en fuga
cién a la pafticipaci&n'de ambas instancias. Para ellé. 16.:,'
_escuela ha de conatituirae como un centro de comunicaciénll’i
que oriente su accidén. hacia e1 niflo, 1a £amilie y la comunii'”'

dad.

"El cambio en la organizacién eccolar es un factor deciaivo,‘
en lo. que se refiere a extender la educaci&n mis alld del
‘aula y sensibilizar a la poblacién en cuanto a sus funciones
para convertirse. en este sentido, en un centro de educa~

cibdn permanente.
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Ztii,iﬁstalﬁciones y snexos escolares como éarte de‘la for
klaﬁi&n“integtal, Qus iunéiones y dﬁjetivﬁs. deben orientar-
se hacia la construccidn de espacios que permitan lea satis-
faccibén de necesidades educativas, culturales y recreativas
tento de los alumnos como de la comunidad. También, es en
‘estos espacios donde los alumnos aplicarén los conocimientos
tebricos aprendidos en el sula, para hacer de 1la educacibn

"bn proceso tedrico - préctico,
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RECOMENDACIONES

Analizar a la sociedad mexicana en su dinémica total,
1mp11ca comprender la relacidn entre los fenbmenos eco-
" némicos y el alcance real que puede tener la accién edu
éativa. De ahi que la escuela puede cénvertirse y reto-
~ mar su funcidén de agente de cambio, en la medida en que
reconozca sus limitaciones y poéibilidades de acclbn

‘dentro de la comunidad.

El papel que ha de jugar la escuela pfimaria rural, re-
.quierﬁ modificar su concehcibn. misma que fundamente

los criterios para la elaboracién de planes y programas,
diseiio de estrategias metodoldgicas ﬁue propicien el
aprendiza je dg los educandos, elaboracibén de materia-~
les didécticog._1natrunentaci6n de un sistema de evalua
ci6n y supervisidén escolar y un sistema de formacibn‘y

actualizacién del magisterio rural.

La escuela como institucidén social, ha de tomar en cuen
ta los elementos culturales de la comunidad, en este sen
tido, destacar las costumbres, valores, sistemas de com

portamiento, psutas de interaccibn familiar, comunal y



245

regional; para asi posibilitar en ¢l educando una toma

de conciencia del valor gque ticnen estas manifestaciones,

Al instrumentar una pedagogia para el medio rural es con
veniente retomar las consideraciones tebricas en lo que

se refiere al desarrollo individual.,

Asi, los aspectos particulares de la personalidad del ni
filo, deben tomarse como punto de partida para la toma de.
décisiones en la seleccién de esttateéias pedagbgicas,
as! como el conocimiento del proceso dindmico mediante el
cual el nifio va construyendo gradualmenie los concehtoé
que le permitan interactuar con su medio. Por otra par-
te, es necesario también, deslindar los campos sociales,
econbmicos, culturales y politicos de los que han de abg
traerse los conocimientos o contenidos de aprendizaje

que éerin la esencia de los planes y programas para la

educacidén primaria rural,

La pedagogia, debe también, considerar la existencia de
la ciencia como progreso del saber para incorporarla a
los contenidos de los programas, as{ como la utiliza-

¢ion del método cienti{fico en la investigacibn; donde es
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necesario orientar el desarrollo*de‘ia ;apacidad cogniti

. va del educqndo en términos de un proceso integral.

La educacidén primaria para el medio rural, debe partir
del conocimiento de las éondicionesVsocialea.‘econémicas
y culturales asi como de las capacidades del nifio, elemen
tos que la pedagogia debe reunir, seleccionar e instrumen
tar en el marco de una concepcibén especifica para el me-
dio rural; la cual requiere una estructura, una organiza-
cién vy un plan y programas de estudio que dén’rcspuesta

a la realidad de los habitantes del campo.

Es necesario, adecuar el plan de estudios y programas a
las condiciones delkconteito socioécon6mico y cultural
de las divefsas regidnes del pais,>sin peraer de iista
la situacibn'a nivel nacional, con ello se pretende due
el nifio reconozca su papel social dentro de su medio cg

munitario, nacional y mundial,

Por lo anterior, para la determinacién de los contenidos
de aprendizaje, es importante considerar la regionaliza-
ci6n .del pals con base en el grado de desarrolleo y el ti

po de actividades econdmicas.
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Para la seleccidn’ y elaborucién de los contenidos, en rg
lacion a la regionalizacién. se requiere también, tomar
en cuenta la diversidad ecolbgica y la desigualdad econd

mica aunada a los factores histéricos y culturales.

El disefio curricular ha de est;f estructurado con conte-

' hidos.flekiblés, reales y Gtiles, de tal manera qﬁerfavg

rezcan la actitud critica y la acciédn transformadora de

los educandos.

Es neceaario que loa contenidoa. recursos y metodologius

partan de una concepcibn dialéctice del conocimiento, de

" un educando con todas las poténcialidades y estructuras

10

para aprender; retomando las caracteristicas propias del
niftlo, su neccesidad de conocer y la manera de interpretar
el mundo que lo rodeh. siempre partiendo de su realidad

socioeconbmica y socio - cultursl; lo gque le peramitird su

ejercicio y proyeccién en su realidad nacional.

En lo que se refiere a la didéctica pura la escuela ru-
ral unitaria es conveniente que el maestro reconozca al

nifio como sujeto de conocimiento y generador de aprendi-
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zajes, como un ser capaz de construir y élabornr‘concep-
tos, siendo este un proceso de adaptacién que no qucda
ahi sino que se realimenta en un continuo mediante la

presentacién de hechos o situaciones significativas.

11 Es importante que el sistema de educacidén rural se cons-
tituys como un servicio compatible con la dinfmica social’

y econdmica de las comunidades.

12 Le escuela debe atender a las demandas del grado de desa
rrollo actual, formando desde la educacién]primarih con
los conocimientos, normasvy valores minimos necesgarios

para realizar un trabajo productivo.

13 La educacién en el medio rural, ha de orientarse a for-
mar un educando capaz de transformar y uproéechar su me~
dio social y_nathral mediante la aplicacidn de los cono-
cimientos, para elevar en la medida dello posihlé. 8sus

condiciones de vida,

14 Es necesario coordinar acciones y realizar investigacio~
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nes para increncntar el conocimiento sobre el medio ru-
ral y la‘posibilidnd de actuar en términos de programas
coherentes, sistematizados y que realmente cumplan con

los propésitos para los que fueron creados.



LESCUELAS RURALES UNITARIAS. POR ENTIDAD

AGUASCALIENTES

B.C.N.
B.C.S.
CAMPECHE
COAIIUILA
- COLIMA
 CHIAPAS
CHIHUAHUA
DURANGO
GUANAGUATO
GUERRERO
* HIDALGO'
JALISCO
MEXICO.
MICHOACAN
MORELOS
NAYARIT
NUEVO LEON
- OAXACA
PUEBLA
QUERETARO
~ QUINTANA ROO
SAN LUIS FOTOST
SINALOA
SONORA
TABASCO
TAMAUL TPAS

1978 - 1979

8l
25
95

115
194
61
496
457
258
755
345
562
1220
131
970
46
185
315
527
501
290
52
717
329
320
517
420

ANEXOS

1979 - 1980

54
32
94
118
202
46
509
429
285
679
548
461
1192
103
886

40’

162
313

448

409
233

33
613
309
273
382

. 373

1980 -. 1981

71
29
88
105
211
48
526
364
333
540
454
438
1129

910
19

131

-322
540
385
177

48
594
358
254
391
375
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1981 - 1982

63
31
9%
108
230
54
478
398
298
536
665
329
1218
98
706
21
122
274
474
379
186
56
598
436
234
327
367



TLAXCALA 48 6l 35 30

VERACRUZ 1213 897 895 ‘ 867
YUCATAN 188 173 150 4
ZACATECAS 606 493 470 423

TOTALES 12 039 10 916 10 480 10 297

ALUMNOS DE ESCUELAS RURALES UNITARIAS POR ENTIDAD

1978 - 1979 - 1979 - 1980 1960 - 1981 1981 - 1982

AGUASCALIENTES 3 802 3 094 - 3052 2 860
B.C.N. 79 1267 846 1237
B.C..S. - 2708 3135 2 582 2 738
CAMPECHE 5 042 $ 550 4 517 4 934
COAUUILA 7 682 5 774 7 007 7 865
COLIMA 640 1 963 1820 2 166
CIISAPAS 25 306 26 186 26 400 22 428
CHITHUAHUA 49 629 12 770 13295  13.189
DURANGO 11 428 12 690 11 286 12 781
GUANAJUATO 46 751 42 607 28 006 26 541
GUERRERO 14 494 28 054 23 692 27 510
HIDALGO 36 910 21 271 14 815 15 776
JALISCO 54 690 14 676 . 50 102 51 785
MEXICO 5470 3 906 3 201 3 199
MICHOACAN 60 899 43 133 44 412 30 956
MORELOS 1 858 1 513 738 782
NAYARLT 7 294 6 861 5 438 4 767
NUEVO LEON ' 8 819 6 819 7 802 7 386

OAXACA 23 073 22 604 24 567 20 232
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PUEDLA
QUEKETARO
QUINTANA ROO
SAN LTS POTOST
SINALOA

SONORA
TABASCC

TAMAULIPAS
TLAXCALA
VERACRUZ
YUCATAN
ZACATECAS

TOTALES

23 018
14 527

2 013
15 871

17 595

9 916

26 347

16 868
1918
48 610
7 394
27 445

598 091

"'ESCUELAS RURALES UNITARIAS

20 625
10 495

2 115
31 755
14 416
10 932
17 067
15 425

1 823
48 610

7 157
21 989

473 284

ORGANIZACION INCOMPLETA (DE 1o a 50)

ORGANIZACION COMPLETA (LOS SEIS GRADOS)

 AGUASCALIENTES

B.C.N.
B.C.S.
CAMPECHE
COAHUILA

lo

20

1981 -~

3 ‘ 4o
3 12
1

3 17
18 20

17 105

1982

7730
3772
30 994
15 925
9 231
7 710
14 415
1373
41 964
6 195
‘19 704

449 505

So
17

17
19
29

6o
30

24
7

157

252

15 514
8 737
9 906
31 367
17 617
7 828
14 959
13 264
1257
38 877
6 166
17 226

437 359

- TOTAL

63
3t
9%
108
230
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" COLIMA 2 2 7 9 9 25 54

CHIAPAS . 22 63 9 132 104 61 478
CHINUAWUA 1 10 59 40 68 220 398
DURANGO 1 1 8 19 50 210 289
GUANAJUATO 7 42 105 138 1001 143 536
GUERRERO 14 4 8l 143 166 212 665
HIDALGO 10 57 102 106 61 56 392
- JALISCO 38 75 260 65 479 1218
MEXICO 3 10 14 % 27 20 98
- MICHOACAN 10 59 166 166 143 162 706
MORELOS 1 4 4 4 3 5 21
" NAYARIT 3 8 14 28 69 122
NUEVO LEON 11 10 38 25 274
OAYACA 16 28 50 113 110 153 474
PUEBLA 2 48 78 101 9 .n 379
QUERETARO 4 12 % 52 46 38 186 -
QUINTANA RO 8 2 3 15 15 13 56 -
SAN LUTS ROTOST. 6 3 6l n 86 - 344 598
SINALOA 3 702 55 87 251 436
 SONORA 1 o 36 50 129 23
TADASCO 4 1 3 79 68 13 327
TAMAULIPAS 1 30 . 40 100 191 367
TLAXCALA 2 1 4 2 21 30
VERACRUZ 4 2 122 201 190 32 867
YUCATAN | 6 11 18 37 7 144
ZACATECAS 6 29 83 135 170 423
s 13 5% 125 1983 226 44 10 297
FRONIAE 119 520 1209 1927 2 0,5 100

FUENTE: S.E.P, Direccidn General de Educaciéu Primaria, Direccién Técnica.
Proyecto "Apoyos a la Educacibn Primaria Rural".
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