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Introdﬁcclbn.

(L,a)
A lo largo de la carrera, de una u otra forma, se poesonta-
ba el problema de conceptualizar y delimitar:a la Podoapopia
Yy su campo‘dﬁ accidn especifico. La interrvogante sicupie
axul quVdda desde los primeros semes Lven (con matoevrian co-

-

mo'. "inLvoduoc;én a la Epistemologia" y "Metodolopgla do lan

"

Flcncnao Sociales") hasta el Ultimo afico (con asignabupas Go-

o mne UPr&cticas Educativas"). JSin embargo,aparmmmmxm Tar drp-
' : v . ~

quictud de conocer la realidad profesional do la cavveca

que habfamos estudliade vy gue prente eleree i cee e

moes .

Realizando alin nuestros estudios, la visidn sobre 1o Ueda-

pogla y su prictica se vio inigualablemento enriquecida a

PJLu ﬂéT twabajo conjunto llavide a cabo por macdimon v ai-

o ,flzblnziiyxtlﬁxw Reviioeara dal Prap e Prtadion de

m»li.«ml ms :

1a avroru, Oxptrwnnﬂna que, tanto por el trahajo doodnvos-

tipacidn en ,cal. Intorior comnn en ol (1:(1;@11'J.ca:w choy o BINEE A
'.I:"fu::‘t:f.(::mnm‘n'l:(f: nog Andedd a la vida profesionaly o coal nos
permitid corroborar el problemd L oqué e la Pedapopia? e ie
meatos que iﬁfluirian en lé u‘condicionom v olrabaminnto del
vhesente problena.

Lota intervopante enpgloba dos aspectos: por un Lado, Lot

precision catructural , antendida como el oncurocimionto o

. . T s
Torno o upa wmagen peclagional,  Cagl G)n eXOepekon, e




padlo

acos iumooa vilipendiax los términos pedagdgico","pedagdpica”
‘"Pedagogia de esto o de aquello", m3s aparencialmente que

con conciencia d2 1o que se dice. Por otro ladc, el cuawpo
kde'ld "Educacidn' es abordado por diversos profesionistas v
no en toda su dimehsién porklos pedagogos. Duraunte ol bLpans-
Curso deiftrabajo en la Comisidn, nos encontramos on iuclhion
‘capeo vldata (econonistas, socidlogos, pr10u10you, elta.) vy
‘escasamunte_con PedafﬁUOu; por lo demés, estos Gltimos no
;ocupaban pﬁestés vertebrales de decisidn en la educacion,

no erain bien retribuidos y se situaban en actividader lejri-

namente contempladas en el curriculum de la carrera, gozan-

t

do de poca estima pro;cﬁlonql en el drea cn que ze dosonvol.
vian. .

De forma empirica podia inférirse que o eXisie und coneo-
cabn clara v (nica de lLa Pedagopia vy la 40nfnmiﬁn’uwaum
(J\.ii::;ruc%lAﬁv‘ 56 "f(.‘;i;"frvl"l‘;éa i L'lmZl.;Jf.'rn:I,'l‘;‘fu:l B Canpo proplo,

Y&Tddo gpa nh’s¢udOprulemu desprandido del hocho de haber
ffinélizaﬂdtr&éidntahwnte un perfcdo de preparacidn? e
un prob Luma Emwvductx> de la folte de erfdito v pooo desarrollo de
la Pedapopia, comparada con obtras profesionos, disciplino:
v /0 CLeNGTanT . Desiuds de oého samestres do ositaiiar Teda-
‘uacién', JuE era la Pmdﬁgogia?, cCudl su histovis social

Y sﬁlﬁs{rlctbpd intoraa? . Farecia el hilm,negpo, pUes no

se daba o una respuesta nedianamente cohervente no obntan-

Per T connnt Lo can padayogton v demfn T oea losion oot e Ly
] JLOM I




~educacibn!.

»

De la claridad de este problema depende todo disefio curpi-
J RN, . . b Y R o oo ey . - e Iy f R "
cular sobre la Pedagogia. Disefo que, por lo goneral, on
realizado principalmente por socidlogos, economistawn, poi-

b

eblogos, lo que determina que los propios padapopron Licin-

dan a gquedar marginados desde un prineipio, tanto en su

planeacidn, como en su ejecucidn.
Revicands Litepratura sobre el tema y dilferenies currfoula

acerca de la carrera, rasultaba siempre la misma Cloouns-

S —

tancia:  exdstian ciertas indeterminacionas v acti Lides

»

Tormalistas sobre el objeto de la Pedagopla, asl coms oppo-

ceulacidn sobre la practica profesional del podapora. Lot

“
-

atmbGsfery nebulosa proviene, entre olras cowas, no aola do

La debilidad formativa de los pedapopos, sino Lawbidn dooou

falya de ddentidad profesional como lepitimidad soeial.

it N i . . . oy | " \ -y ' . o4 A 5. ,
Partoimos cdo eongdderma gt Los poablaman ppd fbevao LG pdaon o

]

gon axelusivimento dd naturaleza 1opico-Uilosdlica, (o hien

”

enta es su cspecificidad), sino que, tambidén ne conlormon

influddos dinléoticamente por determinacioncs miliipies doel
desarrollo social, con un caricter de intorvencidn particu-
lae en el caso de lag Clencias Sociales. Iin esle sentido,

ylanteamos que el problema eplstemoldpico de 1a falia de
38

detemiinacidn ciontifica del objeto de cotudio de la Pada-

ropfa es un aspecto que influye conflictivamento sobre 1o proe-
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’

tica bfofeuionai concreta de los pedagogos. RKeconousco ~-
que la confus L6n y limitaciones del campo prolesional no
cbedecen, en Ultima dnstancia, a la 'resolucidn ainladal
(coma prppuesta o veflexidn epistemoldgica) de olvos aspeo-
: ‘Lou, v envuelta tan sHhlo en el d:x'if-mur\so, exiete ol conven-
cnmlgnto de ague tal estudio no puede dejarse de Lado, ya
'qﬁé_dg Su ana1is‘*, al pedagogo surgipd mis abicetlo q e
frentar y a contribudp a”una pwﬂctia& profesional con mayor
legitimidad y de fbrma genuinamante.oientifiCJ.
Uﬁa apvoximadién:sobre al problema eplstenoldgicoe dal ofjo-
1o de esfudio y de la estiuctura de la Peda Gt Caoegredn
ded carﬁcter cientifice o no cdentifico) nos wewitia, inovi«
l‘L]]]b hnL«, a un pwoblem& no menos complejo: el abln inacoa-
hado' prabilena Qpﬁst@molégico gobre la objetividad y los ari-

ravdon, de cdentid fdeidad de Lag Clencilas Sooialoo,

Pow Lo que toea al objeto formalmente propio on ol guo pecice
: ’ fet: ! '

Fad

onuestro an.Wi‘iﬁ,_w3tm au,. el de la cducacidn, dimowod guce

Gii Un olju>(() peculiaermente polifacditico v con polidaeudan
mfx.'!.:t.‘;.pll,m.} an oou c;or.c:ep('::‘l.on., Abordar Lo oducaLivo o Sl
dueirge en un Ambito preferceulenente milificado v oogue one

cucntra su especiiicidad relacionada con otron olicmonton,

popo 1o por 51 wiomo, puanlo que no oes un Dondmono gt Gnome

’
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cedlmente mhs de lo que so l

En vias de lograr un andlisis lo mds serio posible, inicla-
mos el desarrollo del trabajo sobre la advertencia de tales
limitaciones, es decir, que ol problema en cueslidn se one-
cuentra basado cn un problema aln no resuelto por un lado vy,
por otro que el campo de la educacidn como campo de conocy--
miento es indefinido, difuso, falto de autonomia.

Dadas las caracteristicas y funciones que tiene gl proceso
eduédtivo, asi coho la insercidn de las propias dmplicacio-
nes que la toma de posicién requiere respecto al caridctor

de la Pedupogfa, fue necesario optar, tomando en auanta los

clementos objetivos y subjetlvos congtituyentes dal problo-

"ma, de entre: a) ocultar, en aras de un vomanticisue profe-

sional, que la Pedapopfa no ey, en un sentido esteicto, unad

ciencia; b) testificar extremadamente, que ol pedaporn Nno

tiene la posibilidad de ser un profesional gue woalice olen

R RdCamo e eu netd N Taad poaCotlaango su ek, o B

Ce)optar pordenunciar pealidades zuzurradas, por muchos

pensadas pero nunca expuestas a la eritica, vavomenta funda-

das vy rvetomadas, y que lejos doe hundir a la Padagopio- A6 -

> ha atrasado Qltimancnba- non

“clementos que han da empezar a plantearse comenzando por 1o

propagadores o herederos formales de la cducacidn en la al-

ternativa de viabilizar la contrasubordinacion y cupobracd-

mhonto de lon wmismos.
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(3,a)
Inicic,

cesidad de eritico

un raescate

wlogia francesa vy, por ctre,

de les aportas do

1la ineustituible

haciendo explicito per un dade, mi acuerde como ne-

La oproto-

aperiacidin

. - . e F PO DU S AP,
de un marNLsme. autceoritico PQSPCC:tO a Su .'L-ﬁ'i&.‘1'5)(‘\“.L(,1‘~..J Gnodae

’.

lo cientifico. La cbra de

Bachelard trata concretamente ol

degarrcllo intrinseco del preceso de elabovacidn copnitiva,

perc carece de la contextualizacién necesaria

cabe el marxismo sobre las

electila cole proceso.

condiciones de 1o

que Lleva o

Poal o enoque e

Para la clarifilcaciin da tal postura me apoye on ia cuplich

e S -
CeTRINes
)

- Y h el e ..‘ TR
saric que se puede consultar al final.

egta perspectiva _oslruainuré

re

S pestulade de que el concciniento que go

Con

fiteséricos claves ceoncentrados en un jrlo-

un promer apariaco pobiv el
conntituya cowe
Qieﬁfifﬁng poara su existonain mnmo‘ﬂwmnrrullm abavea dJdon
mépum%mu‘: el qun Llivige mos 'vlégium oLoauo o il done oy

dla dindmica propia quo ceme olaboracidn faleleotdva do din-

tingue de oltros Cipos de conocimianto , cebalando alpunan

- s ,..,,",,,‘. \ .
de sus prancipales caracterigticas 3oy

entatisande lag don 1oplcas - en uso y on aclo

el anpeelo

o Tal,

Yan

Pyt

que s comproepde ol oenecimionto clentilico o J0piens  que

puardan entre i pelacionos conflietivans,

COnGeinLente

Trosigo  con el proablems deld

clontTi oo o
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Ciencias Sociales en un otro apartado ,» distinguiendo pri-
meramente la diferencia cualitativa del objeto de conocimicn-
to que tiene ¢l andlisis social, a diferencia de otras aicn-
cias, y consecuentemente las problemdticas dmplicitas gue
este objeto de conoecimiento en una relacidn diforente con ol
sujeto de conocimiento liene por su relativa identidad,

Por esto me refiero globalmente a la infiuvencia y

efectos de la idecoloplia, de lag relaciones ontye poden -

x

~clencia dados en la ddeologla v sus coqueteos con ol cono-

et R Y . g o # s T | et e
cimiento c¢lentifico, que se presentan mis sensiblementa on

el andlisis social que en el de la naturaleza o las Jdisci-

v

plinas formaless”
/

Una de las ideas principales, y que definizdn el desarrollo
posterior del trabajo es el solialamiento sobra La dimtin—
aibn entro G que partienlapisa al eonceimionta cyenlffion
. oo ‘ i

de mumvmqhojau ddeoldpicog, cuyd awiatenada sefialn an ol -

-

“tfimo incise en la pretencién de aclarar la conlunifn belinan
: i

. . Ao . - by v T T
te al cquiparar ol concciinicalo que aporla Lo hucha po TAET -
ca con 61 cue caractoriza al cientifico. Yol comunidn ey
PESVALHAE W0 Un mAaTRIsmo  aeadfini ao que aungque no o es o Leoani
sobre La teoria del conocimicnlo vicne a "aov completado!

pol o que sioes elaborado on eonbe Loreono por parto deo i

obra bachelarvdiana v oque no Ltiene relaci&n o nivel de o dis-
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- VITTI
, .
crogo epistamoldgico con el marxlsmo como divcurso politd

CoL

A

eallzan distintas lecturas del obje—

3

3 ‘ N N o
Disoursos ambos que

: 2 - e N T B
Lo resl .lt“ cino conocer dste, que son andlisis opuestos,

exoluy=satas en sptos puntosy por: tamblén rilees en ensc

flanias \“ur*"' son reflexiones Pruto  de una praxds vreallza-
o ’

“da vy ode donde hemos busoado la :Lmzw‘mdaxﬁ do oun asdlicie-

sobpe las detepminantes externdas e Internas deo odmo Be -

o

elabora v concreta el c:mwc: imiento clentifico.
Una ves cxplicitada ia doncepael dn clentifics en La GUE

SR Sando - en una seounda parte del teaba 1o, naliso o el cas
.‘ - DU T 3, LINPRPIN ;.1‘ . . N | o .

o de G Pedapopia, wndicdndolo como Yoaso padh Sonlant e

poR fi,m' vrobleniitico de sus "C_Ja tones dentre do Lo oie o

»

- congidern, Las condlciones soclales y P politicas quée Se -

)"-'JJ’.‘,é‘.th’.‘ﬁ‘l,‘if.?grx Vi ARRRETAL 2! EGARIVE KR AVIVIN .

wzg.cj;r.w(.’ie;e g onebuaktualdaean al qcﬁmnqwr.;'l'lu Chpai g e

. ﬂ..‘t.': .,‘.‘v"‘,“"-\ 4 oy o LA "
sPedapopla seglin los. dl”'( intos momenton histdnd OB
que gonopnetapente Le han dado la ceputacidn que hiana on-
el presente, Pava 'hl.L r*"l o e supamente dmportante, Y -

“ , - - ‘g A’l. - [ - ey 7Y el .y - R St TP e ...
1 rmk,;_\”, Padacoplia no nos pcfenpinos an aste apasrtado-

a la ' diseipline, conjunto de abstracclones on esiructu-
v pérse U osine a la practica sccelal que contipunads La--
wheme Pedagorfa. De las determinaciones contexhbaaler que

d

Vif mn 11.\(.-4‘, la Pedapgopgia ge d\",(".:“-fdn macaas de sun carac-

x"~ ternas, aulh cone ds les. conflintor cue ha e
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raiizado hasta la zetualidad que

o B . e

. M AN o
situacidn difneil.

WAL I denime ve o n £

begdiius da& pa fapacierisdelon de
T e . .

tamos ddstintas poslciones sobre

a1

L‘:l

—_—

&

u
C_',

Aaclaranco ¢

debe vhicanae

. .
GTILE e
&

problcema SHTeN

ia Pedagopfla como rupv

que como cducativo es

ducerndn soeial oentendida este

lincalnente. Descrabhe Qon su

cagquellon trabijosn quas

todd una iinga de reliexidn

B
.

tan aporites Awy

Squ gefalan

.
e

Ge Lo

an indeiar como ploneron la duda

ra el

106 Cal

dog como exp
(an eote

y Lo peal ha mostrado

bijo el wwmibre de 1Tnea o

Aol los que eneapan Gosor

.. .
euban don brackioronas o bafydiend

” “
2, mas apudamente

andispensable

veproduceidn dialde

smlmcuionambs
continuada por
sortantes y ain vigent
V,dimmuui&hly

Chuekhadm g Vdway )

has Lo dou ctvabagos
ahios
CALO  QPUDAINOS
IR R

et pado

CROANEY e

Bl SR TR AR LR SRR Gl A ainsd LA S WIHTTREN S )

la han colocado ™ en una - |

. . o 1
su historia social, proesen-

pronplema epit

&Ll gL(.xl(ru,\’ (L’)

el ae tal o

principio ¢

que en otrays disesplinas,

pleo ~politico dade ol caricten

sentacidn de Lo eduoativo

an el PRGOS0 vie O~
LA VO
correspondiente eriiica .
Gaamadmallon

dado que

otiray y ronrnson-

tes por lag problonitiloan

da praclicn - yendn

QUYO b Lt

marcands alpunag Luoesn -

wha poecdontemente aopeing -

que 1o educative hda tenddo

S .
S0

L i on

R T
Yorideandn de vt eodied

doanbeo do adpung de

Cabig do

I




-,

‘Tedrid du l; Iuvestigacién Cientifica’.

_}or cl r@spoLo al traiamienré de Law deos veftientes que .es-
_taplecnmhg-para‘abopdar la caracteri acidn de lo 01ent1f1po,
tna Qez tocado'él'; pecto y critica db la Jognoa produclda

Sobrc la reflexidn _que hace la Pedagogl

O-a,.tratamos los as-

pectos incidentales por 1os,que dicha précticé ha tenido una
éierta»iﬁagen social.  Por lo que édnsidéramos necesario ‘de~
sdrrollﬁr.él.aspecto de las précticas Drofes¢onaleu; sus de-
;tefminaciones tanto intrinseéag .como'extrinsecas; due las

:mlsmds tienen, para posierlormentc proccdcr a la apllcac1on
-dc=estos4trabajbs sobre la practlca»profe81onal' al proble—

'ma concpoLm de la Pedagogia ya no. abordada tan s6lo como fe-

.

hpmeno de tradicion,.como discurso ideoldgico ~ cepistemold-
[gico. 1no‘como praétnca ﬁpcaal .ideés que-reunimos a-manera
de COHC'U“IODG. cn que 1a prdctlca soc1al de la Pedagogla

tamb' N se llega a-considerar, hechas ciertqs observéciongs,
‘.cémo prucLlca profoolonal Nuéstras conclusiories tfatan‘de
>ldS llH&idPJOhGS ¢ inexistencia dc¢ un desarrollo en SLntldO eutrac[o delﬂ
aﬁéiisié de lo educativo desde 1o‘pedagoglco como ana1131s especiflco -
- del cual e] quchacor daJ pcdugago se resgnardd.y dlce ing tliulr en ol -
hplano suﬂxaTlcc (de la teoria DdeLOglCd, d1r1dn) de un quehacer praoLlw

co que conforma una profesibn.

" Ll trabajo de investigacidn que realizamos tiene por obje-

tive primordial rernovar la ‘afiejada'’ discus ién-sobre esta




problemdtica en el dmbite de la Pedagopia y los pedapopo
_como.de‘los otros profesioniétas QUe'v1ven vV se dbsarrollan
ObLP el campo cducatavo, y asi coor=rap al caso Uﬁoblcma~

thO de nues tpa ppachca uochl ~No pLOLCHC“mUo en ningln,

[

moanLo rgool’“r’y brindar una altcrnativa,pues aparte dec ..

requgrlr.todo,un'tfabajo analitico puesto gn accidn, con-
éideramos qUe esto no dﬂpende esenci aimontc tan o de ]
_Iormallza ién de la reflex1on o del andlisis como de su
_incidencia o6ﬁ la vida diaria.de los hohbres scbre la rea-
iizacién_de-una"pwéctica profesiohal, critica e histdrica-
igménté rgspphéable. También en ningﬁb momento, noé inclina~
"ﬁds'é.ld desdpéricién o} muerte dé la Pedagogié ya que seria
parilr del dbandono de- un Cdmpo 1deo1ogico social Amportan~

.

]jte pdra 1d dlalectlca de,lo educativo en Jas cocnedades.

: 2
'Probab]awcnie las condi01ones‘histéricas de desarrollo 1le-

¢ N .
H

"ven q la extincidn de ésfa'ﬁor.Un proceso de cscolarizacidn
dé,io'eduéativo.al ser eficazmente sustituida; perc muy-é
‘”-.ﬁésar:dé ésto, cons 1d0rando la dﬂmenuion que lo educatlvo
:aSUmefpapa el@desarrollo de.lO-SOClﬁl en-lo real, a la Pe;
"dggogia,se'ie onala un largo y tal vez 1nacabado pﬂocesol?
Agde‘olvidé, pero no radlcal dc,apaplbLon,'éino se sucede un 

cambio: incidental.
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Cons lderaojnneq'“obre las caracterfsticas Jnirlnﬁecas de]

~con004nuenio caennglco COmo elabora01on cognxt1va :

Ei problema de la»objet1v1daa f~.1a objet1v1dad es una
icaractorl tlca y propiedad a adqu1rlr resultanie del hodo
de relacidn peculldr que mantiene- el sujeto cognoscente |
con respecto al objeto delconoclmlento con vias a qve elfﬁ
éonoéimiento-prbducido cxprese lo propio.déi objeto, ! ib'
 pf0pio ! Significa que la ex istencia y desarrol1o del nlq
mo: se da 1ndepend1entementc de la 1nterpretac1on, CODOCl

<m1enLo y es tudio realizado por la mente'y el pensamiento.

oy Lato Lamblen es valido en el caso de las C1enc1as Soc1ales:’

pues dada la nayor dlflCU]Tad de produc1r un conoc1m1ento
-

.;;CLenilflco por la relatlva 1dentldad del sujeto y el obje—ﬁ
”.io se. llegan a admltlr 1y tomar por 01ent1f1co (objetlvo)
 uub3ei1v1smos,,1deologlzac10nes y demas. Esic no equlvale
“oa que'se,este de acuerdo en establecer dicotomias entre los'x
 dos;e1ementbs prihcipéles:del prbcesdicognitivo.”.
‘La- realidad no es‘uﬁa misma, por lb que se deriva que ce
‘ld'relacién Qué estableée el Eﬁjeto con el objeto el que
'aun no: oe haya logrddo una. concepclon 1ntegra1 sobre lo ob¢j‘
‘jetlvo. | | '
'Hay aspcotoq dellneados segin la concep01on en. que se 'iﬁs?
>‘cr1bd. No hay construcc1o; connepLual red“1Via ni 1nLcrven—f

'cion'soc1al neutral pues no_ hay ‘tipo de raalidad bruta e.lg*

mediata. -



‘giones ‘econdmicas - que problematd

ND

Toda concepcidn sobre la realidad, toda concepeién episte-

molégica parte‘de,una lectura. Toda lectura que se hace de

la realid;dq'toda coneepce iéﬂ'eplstemolégica parte de una

dectura especifiqa.

" Una léctura_cientifica es aquella que descubre lo propio

del objeto. Asi, una Cienc cia Social es aquella que enten ~

'diendo la relativa identi da 0bjeio ~ sujeto, produce cono
01m1cnic QL; “ef¢9rp a lo propio que hace lo humano. Ls la

. que conqu;qxa la caracturlotnca dc la objetividad como ld

busQueda de lo objetlvo en lo subjetivo.

! Hay diferentes realidades sociales , generan m&s de una leg

{tura ppv o .cada una de estas uJL_Lm s ‘coinciden en ser un ti-

“po de reall ad ( la social )

Los criterios de Clenclg Socaal que considero son aquellos

. gue .se . .constituyen contra la lectura formalista ( de a -
_que, \ _ . :

hi la critica y el acuerdo con Bachelard contre el empirig-

mo) y la Jertura socializ sante (gista) - de ahfi la critica

"al‘ah \lisis del ‘marxisino dogmatlco que tiende a que lO.PPO?i
 p1o del objoro sea una de las propwedddeb determinadas en

.U esttcnc1e y desarrollo per el sujoto como los Pch0010~'
'hismoé centrauos en la act1v1dad‘economlca,'en el aspecto i

s P -
;deologlco, ete.

Una lbothr LluuwifJbu y una Ciencia SOCL L ha de’ tener pre.

brnlc laz mediaciones dcl objeto'w de tlpo social y expre'v

N .

fan la adquisicidén de 1o



-
propic del objcto; Lo.ideolééicé.éomo una.dé las mediacio-
nes 5ociéles y 1as'pfimeras aprdximaciOneé censtruidas de

"vafafienciaé;spn ias principales cohdiéiongs en QMG se ges-
:fa'lo_objetivo‘y se produce la eldboracién cognitiva.

Lo objetivo de la elaboracidn puede ser favoreqida o vice-

-verSé por el nodo de produccién. E1 desarrdllo cientifico

estd fundado en sus logros ( en estos términos se entiéﬁde

que es continuo ) v por sustuperacionesl( rupturas, - como

‘hemos. dicho ). Ep este sentido un discontinuismo es permi-

sible eh una continuidad lo qué hacen del'éonocimiento'qﬁ;

“jétﬁv6 se§'una elaboracidn cfitica relativamente trascen —

'dEhfe.a’sﬁ_momepto histéric03‘pﬁés si a pesar de eslte mo -

'meﬁtO‘y més‘allé,, 1a'concepci6ﬁ de la relacién bﬁjeto_y su

ieto pérmiﬁe-aiAﬁltimo éxpresar lo,propib del objeto;~Bl

'probiemalés colécérse en los extremos sin quc esto se tenga

dﬁélequiparar con‘un ecléptisismo; |

 Desde una realidad cognitiva,  considero la objetividad en

los éérminosﬁcxﬁfesados‘por Bachelard como el de la bisque-

dasdialéctica‘~4entehdida Como integrél - cCe lo propio en’'-

:frévobjetq y‘sujetb:lo_qﬁe caracteriza al Conocimiento.cieg

- 4ifico " es la objetividad y no el universalismo : el pen-

samiento debe ser objetivo, serd universal en la medida en
: S . ;

que pueda serle , en-la nedida en que la realicdad lo autory,
e . Llhora bien , la objetividad se determina en la preci -
51i0n vy en la coherencia de los atributos (...) Isto es tan

f - ) . . . - - .
tode agul en adelante ecrce glpno Ddico gue el s ayade os mio.



-
cierto quc con frecucncia es hﬂ” 1mpur anLc, péra.él nrogre
s0 del pensamiento, cquc11o gue JJmita un conocmwxonto, que
 aque1lo-que amplla'vagamente el conocimienko. Sicwpre a to-.
do'COncepfovcientifico debe asociarée_su»aﬁticoﬂcepto# (1.
‘Desde la consideracién de una réalidad‘sociél ( condiciones
'thernas al.pehsamiento ) que intergenere a la realidad an-
LLPlOP, la objet1v3dad es conceb:da ~camo Gramsci: f"el pro -
blema de 1a obJet1V1dad del conocimiento (es) elqoom—do a
“.partlr de que los howbres adquxeren consciencia ( del con-
flicto entfe las fuerzas ma{eriales'de pfoduccién)‘en el te -
DanO 1ueologlco, de las foerS'jurldJcao, politicas, reli-
Fnosas, artisticas, fllosoflcas. No prn01aamentc nateﬁJalfq.
:moAn1:1¢eallsmo, sxnov;dentldad‘de los contrarios en el ac-:
Fb“histériccléoncfétogﬂgsio:es, actividad humana (historia;
espiritu)'én céncreto indisélublemgnte'unida a cierta ﬁﬁa-J
_teria (historizada), a la naturaleza transformada por el
hombre . Filosofia. no deluaCt6 'puro' ', sine cel acto impu;

ro real, en el sentido mds profano y mundano de la pala —--

o bra" (2) .

(1) BACHELARD , G. la }"ormagjén
' rJ"IO X¥ul Ihd “f"c* .
(2) (PAN CL , A, El PaLQP'T'L

Bonrwijto Croce

pd!’,‘! 5 1“’ M




. La lo ur*dc ‘cons quccién del conoéimiento cientifico sé
capacterlza pof':

 Ca)'rbmwef~ con oiras formas de con001m3erto'.n3 también
el 01ent¢11co hdce uso vy posee un oentldo oomnn. é'n én
lo que'respecta al trabajo de investigacidn. Esto se expre
‘sa:en 1) la gen ]dllzaOlOH exce91Vd que lleva a la Vdgtndad
 en 2) el realemo consistente en descrlp01gnes fenoménicas
que evitan el desarrollo de expllcacionés esenciales, aéf
 como en 3) cl leng uaje por los gque se transmiten cstos. E1l

pensamlento cacntlflco, anLe el prancxplo de romper con es

tas logacas las ha de supcrar y as?. 1ogra un nuevo t4po de.

'con001m¢ento. Eata rupiura y fuperac¢on son compleJab y pro.'

”plas no qolo del contexio social sino de la loglca misma en
, " o W :
3'que se da el proceso.u R 1

..Cb) ser .un hecho en construCCJOn el pfln01plo rector delu
}proce SO c1ont1flco es que no ilene prlnc1plos ( orden, se -
éﬁéncxa; estrategla f13a, etc.). No es caotlco, ha de consi 
" derar c1ertos elmmenLos para OQ formalizécién. La lbégica es
.itrlbd en que no hay formkm acabadaa, tecn1Cdmcnie Gnicas - -
'més que ld que 1mplnca vggllanc1d ep¢uicmologlca constante,
: fazon desrazonable contra el sentido comln y los’ mecanlsmosuf
'ideoiégiéosfén lé inve$tiéaci6h}_Lo;cientifico contra la gg
.héfalizacién;‘las‘intuicibnes yvprimérbs aCereamientogAsé‘—

declara limitativo, intensivo, a pos steriori , COmO un pro- -



‘do.del hecho -cientifico se da a travé

‘ducto que se hace y que no estd dado ni siquiera para é1

que, 1o prctende dprendLP

q(c) ser polemlcq . lo 1lm1tat1vo, lntenblvo y lel -

G.‘\'

s de la delimita --

cidn, desarrollo.y resolucidn de la problemitica que se

'qonstruye, sobre la cual se investiga , por la que se crea

la explicacién tipicamente cientifica que se distingue de

OLras 1nLoPpr taCiOhLa.POP trdtdr de adqu1r¢r el card ctep

de .objetiva . La aproximacién o lectura que implica un he

cho. cientifico que adquiere sentido en una problemitica

especifica se hace desde un cierto punto de vista, de a -
nélisis', cnfoque, aln iratandosc de 1o lnt@rdlSulpllna -

‘rio ( Follara ) . Se uillnza 01erto tlpo de lenguaje conf

(Y 1

i'Lormado por constructOG conéchualo" ( modelou, analo  --
.gJas, tQOPJdu ) para Ldlea fines quu sirvan de medios de
iruptura y superacibn. La razbn polémica no es privativév
‘.pquLgl objeto real sino pof.el.sujeto de conoéimieﬁto.'

* 1"-‘ . . -' f. . L]
-_1§LTO para d. andllsls de la naturale7d como para el de

la sociedad el sujeto se encuentra SOClalmanP determnnaw

~do“y en ‘ambos ojetos se busca un andlisis objetlvo. Las‘

'd]flCUlLﬂdCb y cltuacmonco de apPO/¢deJOU dlvorpen, pero”.

no el rpau]1udo ¢ 911La11vo de conctru1r un conoonm1crto

‘,clentifico:' ¢l acto de conocimiento no es exclusivo de |

una formaciln social, aungue hay aquellaé gue "facilitan"

el acto de contruccién realmente cientifico.



-

(a) el an001n1erto cientifico 'se'caracterizalpor ser dis
tinfo al<conpcimientd idéolégico  y ﬁor enconfnarég;siempre
‘beiaéionédé a él. |

Tanto 1&5 Ciencias Sceiales como lds Ciéngias Natﬁraléé fré-
tan de apreﬁender la realidad a partir de ﬁna consfruocién
épistemolégica.- . |
‘Ambas construyen objetos cientificos aunque éstoé-son‘cqa;
litafivamente'diferentes,. Anmbas rombéh con el coﬁdéimien -
to comiin y el oonoc:mlenio 1deologlco "En el caso de 1as “
‘Clencics qocnalcs , es mas dlflCl] hacer 1a d18t1n01on a ve:
'ces no deJ todo posible para el queto 5001Q1 dada 1a i’ -
'glca en acto del contexto en que e ta lnmerso..

s
jetlva del(conocmm;ento.

~Como fendmeno social es un concepto pertencciente a una teo

"No obsidntc, es necesarlo scpararlo para la construc01on ob

ria del conocimiento’(comojsentido-qomﬁn)'. Los pfoduCtos'
del.conpcimieﬁfo son principalmente:ideas . Deéde su signi-
ficacidn filosdfica las:ideas bonférmah un sistema refe -
renté_g_la concepeifn del mundo y qcl-hombreﬁ Este °1SLOw~;
"ma‘;es un ﬂiﬁtéma. ideolégico por' éStaf formado de ideast,

atribuyendo . la connotacidn més general del término ideolo-

P

gia.



. En esta dimcnaién 1a ideologi& cngloﬁa todo tipo de ideas,
todo t ipo de conoc¢m1anoo. Gfamsoi nosg habla dc 'grados dc
la ideologla' R gradov que conbldcvo se enc uextran dllpota-
' mente rela01onados con el grado de elaboraCLon racional de
1os hechos que construyen . Des de su éptice 1d 1oco]og¢a co
"rrc pondé a la;méXima elaboracidn coherente de le realidady
‘es superlor ‘alin. a la filosofia, tql,caractérizacién es rea-
lizada con el prop051to de cbngeptualizar la funcidn que la
_ideplogia_desempeﬁa en la sociedad y el conoqimien{o de é&s -
ta. ' | |
Désdeluna~tebbia de lo spcial, la ide@logia se origina como'
puccta y expreQ1on de 1ntereeas y asp:rac1ones ‘de deter- -
1m¢nado grupo y clase (1dcolog1au organ1cas),uu importan--
‘s
.vcla e?»por lo,tantovfuncional ya’que.su objetivo_es justifi
_ficér'la“eiistéhdia y conducéiéﬁ'del gfuno que la produdg,
=¢ndepcnd1enicmente dcl grado de validez dc sus contenidos.
El conocmmnento 01ent1f1co ana,iAddo 1gua]menie desde una -
teoria social como pos1b111dac huwang ( desde que el tra~
Zbajo Lraucncndc o} asegura la rcprrducca *n material minima
de los hombres ) su 1mportancaa funcional ‘1ntr1nseca“ es
Tsep JnvtruanLo por el que la ‘nente que plcnsa se apropia'
ldel mundo dcl {inico modo Dos¢b G' ( Marz ) I‘r éxplicarlo

'con el objeLJvo dc que la misma 1@n10 el méxiro de acerca-

miento a la-realldad. Cl@nClal e ideclogie coro productos



'sogialesipertenecén a:aspectos.difefentes de la realidad.
vLa_ciencia‘(.cdhdcimieﬁto cientafico ) es una forma de i -
debiogia;;un producto intelectivo distinto'pbr‘su graﬁo de
élaboracidn péra‘el acercamiento a'la'réaliﬁad i es tan com’
pleja como esté; s&lo que responde a una lépica distinta.
.Dicha légica sé contrapone a la funcién del sentido comn
péﬂyno necgsariaﬁente a la funcidén dominaﬂ%e social que cdﬁ
cretaménte ha:cobrado ia'éiéncia.
Desde una teoria del conocimiento esta distinciénfﬂéreali*:
‘dades marca a la ideologia eomo una forma de saber qﬁe dada
‘su génesis y funci6n privativas, es un saber qué no es cong.
trufdo cén el pbopésito de cohdcef héé‘aprcximadamehte'al."
:_objétd real ; ni aépipa a constituib conocimiento .

Si'bign éslunéifOPﬁa.dhé'implicé‘cbnccimientO'secbnhmﬁnne
al. cbnocihien%o.cientifico .qﬁé'és menos justificador de

. 8uSs productosi'( opef%ciéh esencial'de‘los broductos idéo-
iégiéos ) . No obsténte , el cbnocimiénto ideolégico tam-
ip@co‘ es erfor, es una forma de conociﬁiento que se pré_~
‘senta cdmo valido. Su sedﬁccién esltd en que sus contenidos
éaben  mostrérse y ser cpnéﬁderados cémd cieftos aungue
'no. sea asi : aqui radica su efectividad siendo ésta una

caracteristica esencial como un tipo de  conc —-----



- 10 -

g}miénto.: No es 1o mismo Quelel'error, puéS'ésﬁ¢ n0~imj-

‘plica éﬁ hingﬁn'sentido contenidos QéliQQs.

”La{iéc&l@ﬁia como qonocjmieﬁto eé.ﬁnfdndgda,vno‘copsfruyé:

:ai Qbigto 'obj@tivamcn@e‘ ni,le‘inféreéa hacerlo.. Por |

aso ﬁéblar dé:falso.y verdaderc dosde la ideolegia c&réce:

“de significado§ éslas son cualidades épisfemolégicas N no.

socinléricas a pesar de que la expresidén y produccidn con’
. . -

 ¢reta de los cbnocjmicntos.esté-circunscritdra 1o social

Yy mo a2 lu 16gico.

El qouocimiénf@ 1deoldgico tampoco éé un -fendmeno égterno

al broccsoﬂcégnitivo; Es parté de la 'necesidad funcio-

nal' de ‘los obstéculos epistemoldgicos en el acto de cons

truce1dn cientifica por lo que respecta a las Ciencias So

bl

~particularidades como conocimiento que sabe presentarse Co-

.'cialeb'y'ﬂatufaleﬁ. Considerando su fdhcién social y sus._
. ‘ SRR

klmo v&Lkb,_ha'deéarvolladb la capacidad de vincularse vy

‘preSQntavse-como ciencia.

Lajaltgrnativé para debilitah estos. vinculos interesa al

_cbnbeiﬁiénto cientifico én cuanto su desarrollo interno

se,vé,gntorpecﬁdm, por lo qué es indispensabl¢~féyorece;'

"en el proceso de élaboraéién ¢l éérﬁbter‘d@ ruptura'y'po;_f

ilémicalqﬁe~lovdistinéuc. Socialmente la alternativa‘se

vuelvﬁ compileja de ﬁcaliza;, depéndicndo en Gltima instan

cla de. la faccidn de la sociedad que consitituya v lucho



-,
~

por el poder” y que [avorezca la ejecucidn e la primeca

alternativa citada en la consciencia de que si ambos cono

.

ccimieritos. son productos sociales cualitativarente distin-
tog, socialmente jucgan una funcidn en c¢ue:las més de las

‘veces la ideclogia subsume al conocimientve cientifico,

~orientédndolo a desempeflar una funcidn justifiicadora y pro

“motora. I , -

Filoséficamente hablando ( y en. acucrdo con Gramsci)el co

nocimiento ideoldgico se vincula al conociniento cientifi
-

co. en tanto el primero engloba y determinz =n Gltima ins-

tancia el ritmo, difusidn y asimilacidn <el segundo. La

- labor cicentifica se determina como la clabeoracidn méxima

‘d¢ la ideologia.

P . . oy

R A R S

O

¥ ose usa el término  poder como sinfrnimo de hegorenfa, clase Sominante.
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Considevaciones acérc§ del asbecfo texternd'. (o:céntéé -
‘tual) de la elaboracidn Qieﬁtificé'como elaboracidn cog-
nitiva.: |

Lo econémiﬁo,F.se ha désarrolladd una Eﬁpturévde la
.CONCGPCAOh tradlclonal del quchaccr 01ont1flco, cambios
'.cuall tativos en su - produccién y uso dados por la inciden
c1a quc el capltallsmo 1mpv1me asi como el desérrollo coim -
pleio de 1as'fuerzas producglvas en los paises,socialis~
tas;. Cuahdd el'capﬁmli$m> fue révolucionarid la ciencia
alcanzé su ﬁéximb; aﬁofé en'decadénoia , conflictua el de
sarrollo del . conoolmlento c¢ent flcn entrdndo en POUi”dd c
cidn LOH los xequerlmlentos de- la pPOdUCLlOH.
1Ld elabora01on c1ent1flca se ha hecho una mercancia, de
: ‘o ) . .
,_propiedades pariwcu1dre° (irfornac1on) que entrd a la 18 -
 gica del nercddo ubsumlda por 100 rituales de la produc -
@idn industrial} Estructuralmente Cooopera de forma impor-
ténte a la reproduccidn material del éapifal, q;e conflig
tua aln mis la inccherencia entre criterios episfemolégi'é_
‘coq y lo politico uieconéﬁicos;'ASi. no es vdlido plan —-
'Lcar la utmlmzdc1on libre ( en el “PnleO 1iberal) de la
ciencia . Al control econdmico de su desarroll@o cerrespon
 de uﬁ coﬁtrol politico en su difveidn, imagen y apbovecha~.
miento | | |

La contradiccidn de una Cdda vey mayor ooczaLizaii nya-



propiacidn indiviéuai de los ﬁedioé'de produccidn sé dejq 
senfir‘énjia  relagién gocial entre ciencia y-tecnologié:.
_Ha§~ﬁﬁa dLVJ*iwn cspecializada delAtpabajo y uﬁa eﬁéjené;

cidn de éste . Se tiende al degarpollo de tecnblogia'ﬁo re’

cesariamente fun“umentada por bases cientificas y mds bien

guiada por criterics empiristas y pragmiticos . Se favore-

-

s

ce el trabaj fijo y 1 muerte del trabajo vivo como una .

,4

de la PPOQHC“lOn cientifica.

el B

' 'desﬁumanizacion
Lo poli’t:"u::'ov.‘—~ no se pucde dCJar de lado el as pégto 82 “
pcrcaiructural de como se concrctan lo 1ntereses de la
clasa 'oomlnante sobre la producc1on cientifica. Surge y
ﬂcaflrma el clentlilcavmo como ld concepeidn prgdom:nante

que 1r1cresa a la chsc domlnante rcprcdu01r sobre los fi-

\ . :\;

-

" nes difusién y papel de 16 cientifico en lo sociél;”EQQ'”
j.te es ailmcniddd y usado por la clase hegembnica para le=
thlmar sus- proyectos, funciona como. una ideologla‘asumieén
‘do distintos matlces's&gﬁn,se trate de la comunidad cien--
tifica'o del Anbito deflds ‘profanoé'~ ; no obstante pre-
acnia por t,051u pPLTClpalL“ Jos m1toq ; del cawﬁdter neﬁ;
:tral tanto socmal cono epi 'LomoLoglco de lo cientifico, la

‘concepcidn e imagen realista sobre 10 cbjetivo,,imagen,y

‘papel del cientifice, 'los poderes', aplicacibén y desarro-

llo dél quehacer cientifico.

* geplin la corrienle de pensamnienio llamada realismo
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e eatabiuce wuovo 1lpo de reldclonns enLr@ Lstado y 01en

"tifico_(' ocicdad - ciencia - pch ), siendo especia 1mnn
te 1mvatanTe v pccullar en el ca so de los paises depen -
dientes . Las nm“ﬂc'oncz. del poder hegemdnico se presen -

“tan en las comunidades cientificas ewistiendo jerarquias,

estableciéndose relaciones de subordinacién al seno de la

_comunidad,:y relaciones de negociacidén entre jerarcas y
Acapitélistas.

Conqluyendof? ¢1~quehacer cientifico édquiere:una diren-
‘sién‘indispeﬁsable en las sociedades actuales tanto estruc
'fupal como éuperestructuralménte; fai 1légica cobra formaé

diferentes scgun sea el caso de pa:sca ricos, pobres el‘

grado de - lmpef alismo cu]tural y el d@sarrollo de depcn -

x

Y

dencia c;entlfxca y tecnoldgica,

vh
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EL CONOCIMII’NTO CI}IMTIFICO EN LAS
CIFNCIAS SOCIALES



.

vryEl-CONOCiﬁiCntQ cientifjco en las Ciencias aOCJd]l;:
El,éonoéimiento éientifico_eﬁ las Ciengins Socialestsé.
'c&raétcriua porque el objetd de éoﬁoéimjento.es tgmbién‘
eliSuf%io cognoscente:
-.Ld parelal sdentidad entre los elementds.rcl nroces o'de!
.conceinicnto ha sido la punta. de lanza a partir dé la.;
cuai c¢ ha m;nt enido la disputa Sobfe el Status'cienti—
fico del anélisis socaal. |
Princranente hay que sefialar la objetividad de qstos‘—~'
’CLuw~r"os. _Nafuralezaly hombre -se intéfrelacionan; con
formando los dos grandes campos del.conociMiento, si —
Vien eQ-cierto que hay una diferencia objetiﬁa para la
"diSfincién de los 1mismos, tanto -en Ciéncias Sociales co
'mo (¢! FJenc1as Naturaleq es po blu y conctruJbLe un co‘ 
nocinmiaento objetivo. Cada una de estas ciencias se en-
frentan a uﬁa diversidad de obstécuios'externos'oue son
cualita LlUdMCntO dist intos a loé bbsfécuios’epis'”molo;
gicoz presentes en cualquier elaboracidn ci>ntifica§ en
las, Ciencias Néturul es, si bién el‘ijetd de esfudio -
(la'H;Euruu.,a) como realidad concreta éxiste.indepen—-A
dlon‘a~=nte de la presencia del hombre; su cénstrucéi6n 
como Tf&ledd tedrica @Sfé mediada socialmente por la

historia.de los hombres desde ¢l mismo significado que
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ééumen,estos res peoto al objeto natural (Naturalezd).

',AJ o SQWCJ nte, parcialmente sucede,  con las Ciencias

w_

So ale

®

[

n el sertido de que como realidad concreta, la
Lsociedad tiene una existencia obletiva qua no s produc-

clada o ca-

uy

to individual avbirtrario o de una voluntad a
pbichosa aunoue si producto dlaléctico dél.vujc Lo cognosg
cente que 0 s intesis mﬁltiple‘ ae los constituyentes
dé la socicdad que lo jes;rrollan y‘qué él,desarfolla
lconformindolé..Una coﬁcienéia por guste o enLoLn'a erxar-
.éerbadavpov,ma; que coho uno arbitrio bﬁsque carbiar la’

-~

T realided social ¢n la que estd inmerso no Yo logrard, s

ta seguiré exisfi@ndo y desarrollandose sobre el rasgufio

11ento como ¢l del un cuerpo solitario sin-cong

Q,
6]
o]
"y
0
=3
Li)
l_:

;»thhl“SQ~Gn ﬁﬁa'fumr;&, muy distinto béurne.cuando pensa
miento y_matefié fundjdos_qn la &ccién'ejercida de una
‘COicéLividad actuan sobpe 1a realidéd, CCmo cuaﬁdo los
puabloz prﬁtav0n1"*10 de La-construcceidn de la realidad
=$oéia1 se jnALAdn 2n un progcsé’cbjétivo-subjetivo de
cambié nasta 1lepa} a.transformarla: Ja cbjetividad del-
_énélisfs.sdoialvés diferente en su expresidn al de la na
Cfuraleza dado que si hien la forma de elaboracién del ~-
pensamicnta en ﬁovimiunta ce la migra la aproxinacicn

dol. su’ 2 de eonecimiento al oblieto de concoimiaente asy



me ciertas‘pqr;icdlaridades 'éxternas'ko,dé otbo-fipo,a
ééteicqmbfpéhcémientoken;moVimiénto (Marx); - -.‘ |
En Ciénpiés.N$tura1es al ignal cue en Ciénéias'éociales;r
el objéﬁd y sujgfo de éonbcimienfg existen nbjé%ivaméﬁte;f‘
. manteniendo estos dos camﬁos una relacién‘cogﬁitiﬁa‘dis~w'

1

tinta. In la Naturaleza (o realidad natural diferente a

la realidad social) ¢l objeto y sujeto de ccnocimiento se. .

=

1interfélacionan, en cémbio, en la realidad social e 'sujg
to'y el objetb’de'conocimiento sé,'inférgeneran dialéeti- =
4camehte'. .Aéléro.que establecen una "intergénesis dialec.
'ticé' N ﬁo'Una interrelacidn o ihteféonexién,.fués;el'ob;
je%o,sc écnstruye por el sujeto y el sujetc existe pof el
.objéto. En el camnpo de la ciencié 'natﬁral' nb hay iﬁteg_'
génesig cstﬁecﬁa;'el hombre eviste en un deterninado éé~f
- pecto con y por'ia naturaleza, mas no se podria decir 15
hisﬁo de ésta respecto al hombre, ya que éste Qltimo aten
ta‘ébﬁtra clla’ y 'en beneficio dei1a misma', la désaﬁa?i-
cién do 1a influencia humana rarcaria su desarrollio y --'
'exisfenéia ahora amenazada.

In la iﬁtéfgénésiéAoﬁjeto;sﬁjeto,‘éi objeto,e;'resultado
de un sistema de relaéidnes coﬁ.darécteristicas.tqtalmeﬁf

~

etidas entre los chietos de la

hS

te difcrentez a las estab

Vi

joum

naturalezas a gu vez, a sujeto . estd condicicrado por una



-,

ﬁCTlC‘dC PPldLLOHOu en, que‘como fclaﬂlonw ' sodiales V.
" no naturdlvﬁ'.el objeto CAlSTe. - En cl conoc="39nto de la-
,Peal;dad social, u]eto y ob]eto yu.”gan unb.prcpdcnrva°
él hecholcénstruido con olros hechoé_constﬁdiéos;'@i‘3ué
jeto cons Lrucforvébn otros sujetos; nivel‘sﬁjeto ni el ob
jeto son auLonomos en la relacidbrn.
'tEn‘CiCncias Sociales el conocimientc es un Techo, que se
cbnviéfté en_p?ébiema. ,EllactO'de-conocer &g aﬁercamien—'
 ”to-1ndividua1 y.social al objefo dev«studio, nero eb-fam~
'bienA“pboblema' de -cardcter social en cuantc el objeto
réal‘y'lﬁs relacimnesbmantenidas.con y.por £1 son socia--
les, L% intre paccmon '(el‘sujéto se objetiva, ccnocién.
dose;' asi mism0 en referencia él objéto construidc), la
'_"aeéiéﬁ'ﬁeﬁtalW (la clabora01on del DQHS&M“& tofen_movif—.v
'miento‘e sta modlflcadd por su hlStOPla, aue &5 también
Una his torld sociai) del sujeto cognoscente &35 UN MOMENTO
‘importante de ié]éonstrucoién cientifica, ya gue el suje-
to tiene que concebiréelpomd sujetb'social, consciﬁntc,
_qué'se,conaée inveStigando en Pase alla vivencia qug cone
f&l ha tendido, perfildndose su aLC?UEMIChLO aiﬂobjeto_.
‘real., |

EJ1 resultado de esta cdmpleja relacilny @3 que 2 Crean --

- 3

-mas de una forma y via de 1nL0LproLu"c,. Fete —ambién



'OCﬂrre en Cienolas'Nafuhales,'péré no en la:extens ony -
:cqmpfgnéiSn'qué;en'Cienc1as.Socialesj ni éon las repercu-
siones §1meéanisﬁqs'qﬁe acciona sobre el sujeto el objetdv
_de'conocimiefo; | |

Dadé que todavconStPuccién epistemoldgica constituye una
‘qénCepcién Filo 5fica_(en cl campo de la teoria de la cien
Cié se refiere) péra tratrar la construccidn del hecho -
‘1eﬁtifico,'ms referiré dé manera dnrec*1 a los grandes
sistemas teériécs.que cénceptuall;in lo social.

'Lés'grades teorias de 1o social (tanto'enAel_senfido gen$¥
VAtico.cst funcional) poseen un sustrato 1dcoléplco y son
témbién adercamientbs al objeto'realkque apqrtﬁn a la bis-
-queda CoonjL1Vd pard intevnretarza la sociedad. Estas teo
 r1as son conoclmlcnto que desde su concéﬁcién.del mﬁndoreﬁ
plican la r€a11dad sowlal, nlnguna por si misma logra un

6lo del-

[§]

QOnocimlento cientifico, ya que &ste no depende
memento de la teorizacidn, ni de una doctrina y.ccrriente,

Pl

no. obstante s¢a e%c1mu]auo en su construceién por éstas.



£l oonncwmlento C’LTT";IﬂO en las Cioncias'Sociéles se
- idenilfloa cowo construceidn eﬁ1 temolégica por YoRper
_‘con la idculogia;vné oche ;dnte, su iun ién social hﬁhéé
.deja de eo car. lifﬂu“ 2 ‘ella

La Ldeologla-ccmo eépacio‘dé inveétigacién Qiéﬁtifiga hav:

sido una repidn e>""“”:clogica aportada por el marxzismo,

aunque sus.remotos zntecadentes datan de los‘aﬁos"ravolg

’\

cionarics de ]a bur(q\ sia. Los andlisis sobre la ideo----
logia sc centran en corprenderla como un fendmeno contem
'poréheo cuyo -estudic se ha enriquecido por las' experien-..

,Plas soc.La“L:xu tas y <¢e luchas populares de los Qltimos a- -

(.’l .

ﬁo
'1Dado que su conceptuali izacidn se liga a.la consolidacidn
Cépitdlista'y refiereiaiuna eritica pfofuﬁda de éste,-el_l'
estudio cientffico ce la idéologia se encuentra fuerte -
‘mente relacionada al dwbito del poder e indisolublemente
carac%erizadé.a partiy de 1dllucha.5olitiéa que ha entor
pecido,én el'discurs: cl aﬁélluL? tantu coTro lo ha poL@n

‘ciado. En la profurh_zaciun de 70° vfnculo conocimien---

1

J
=
C
A

to poder ddeologiz sCer’ - ciencia, es cuando cobra -

su real gignificacién, la existencia objetiva de la ideo-
logia y su andlisis, donde discurso espistemoldgico y po

litico ferman una urnlz2d, ligadeos al problema de la de =

terminacifén del conozlziante verdadero v su uso efectivo.



-
' '

Un'5egundo ﬁomento.importante en la coﬁformaéiénifééfica
_'dé n@éSth-objeto'lo cdnstltgye élvéﬁorto'clésicb»mapxiéﬁa;
‘qﬂe7retbma-la:tradidi6n de desprecic édjudicadabal-éqnéepw
to.  Mafx.y Engels; con- un. renovado éentldo, asumen 1a,pﬁi
méfa’teéib pipolar en torne a la idecicgia, corcebida cémo.

un ne saber y error opuesto a la 'ciencia', como el saber

v lcs heredercos de la Revoluceidn Pran-

y la verdad. DBacon

cesa plantcaron la dicotomia en los terrenos del empirismo
y el‘espiwifu'burgués libéral. Harz.yﬁfngels 10 trabajan
circungcribiéndoio en una problemdtica distinta: desde un
punto detvigta politico.

Coﬁ antefioridad sefialé due la ideologla refuyia péra -
su eSfudio a dos aspectos diférenciados:@haliticamente pe-
:,ré artﬁcuiados entre 'si; como un fehéménd epistemolégicd -
»aesde una teoria del c0no¢imientd y como un fendmeno sée‘

cial que partia de unz2 tecoria sobre lo social, Gltimo as--

pecto que corresponcde desarrollar-aqui.

~ . : , o
En esla acepcadn, la ideologia tanbién remite al discurso

1)

‘politico donde lo social sa realiza. A la tscria de lo so

<
RN

cial se vincula la teoria de la obtencidn y mantenimizsnto
del poder, Los tres aspectos en que la ildeclogla existe

(como forma de concolmiento, como producto zocial’ vy cono

axprosion de lo wolitico) no se dan ceparadanente, presen-



tandose asi para objefbg expcéifiyos para_l@‘oual hé de
.enfafizaf en las dos Gltimas accpo¢oneq, feéurriéndo.a';a-:
pfiméraAeh ic; m\wan;J gue sea necesario.

' CthQrma a la'condepcién de los fenémenpé sociales por -~
Marx, he sefialado el TOVINiento polifacético de sus ana
lisiﬁ'qu; ¢n 1o Cug resualita a 14 ideologid dio pie para
que sus continuadores Péali;aran actrcamientos acriticoﬁ
inflﬁyendo Ta ampliacidn HluLOU:Td Ooncpe &4 que sus ldeas
jugarén en el ﬁriﬁeP_CVérto hé §1ﬂ70 SX. Se hablé de -
seis J”n*LlC”dO' relacionacos entre si elaborados a lo'f:
iarpo de la 'oveclucidrn' de su sistema tedrico: Tal polise;
mia dg.si;nificados deviene <e la poliseuna pea134;dd por
'ibs creadere§ de.la problémétiqa ideoldgaca. Con'esta'
‘aclqraqlén-)pe interega retorar para el éhilisis lcé usos
déddg'al término'como "instrunenzo dé dominio' y ' superes-
trﬁcthra' ~Sentidos que eﬁpresan escncialmentelal Fendmeno
que.han sido ampliados y énr;guécid@s por lo que conservan
'dﬁn'sQ’validez~ acotanto las ace;éione% de 'congelencia

se muestran-inzuficientes en 13

«D

falsa' y 'apari&n01a"qu
-

.

explicacilin de 1as nuev czdes sociales.

,'11
I
(’\
u
)
[J-

A .pesar de que no hay una tecrla acabada y blen configura-
da sobre la ideclopgia, al interior del marxismo vy sus di-

vergenelas existen. clerTos puntos de coincidencia ¢ue nes
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_serdn Gtiles para su caracterizacin.

'La.determinééiéﬁ social de las ideas'.- [l reconocimiento
AC la baSeimaterléi'sobfé'lavque se sudedebé]'dQSaer]lb
"hiS{Grico_valiéa 1a tesis de que eSS‘el éénféocial_y hbvla
cbnéciencia la qué‘determlna el =zer de los hombres'. La -
3Snpepestructunaf'néce v desarrolié una vez que los hombres
vaséguran.su reprédﬁccménvmatérial Qactiv1daé productiva)

expresando a nivel de representaciones su contacto estable

cido con la naturaleza y sus sencjantes de tal manend que

.

s¢ conforma Su vida sdciai, politica y'cspiritual.

E1 modo de produccidn pregominanfe en una formacidén social
y ¢l lugar que ocupe en lanroducciéﬁ la clase o grupw‘al'
'éUé-se5CiFCﬁﬁécribe'un,'individuo determinaran los limites
jpbjétivps_én"queﬂésté-caﬁfdrme su‘édncep016n y conocimign-=

.to de la.realidad. En esta perspectiva toda elaboracién

3

intelectiva respecto al objeto real trae implicita una pos
tura de clase, que como bien sefiala Gramsci, sea desde sus

nivél;s d¢<m?xima elabofacién ¢ influcencia como ld fllosﬁe
;fia hasta su coﬁcrec16n en el sentido comfn son ya una tTo-
,ma‘dé parfido; une eleccién pélitica‘de ctmo orﬁaﬁizar, -
construir y cpnocer lq realidad socilal.

'En el verreno de las ideologias cue articula la luche de --

clases'.~ No hay ccnocimiento ni prictica humana opist
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. |
légica v socialmente neutra. Toda concepcidn tidne una

existencia objetiva en tanto producto social, pero no inde
pendiente de sus determinaciones histdérico - materiales co’

mo parte del objeto real. La concepcidn objetiva lasg. —---

idéds enjla medida que. lcs-valores que exppe§a'brieptaﬁ la
practica numana; en qu2 £s0s valores extraidqs ae ia'reflg
xién Y cxpcrienpia'di?igen a cliertos fines,”@ue son valo-
res y fines de una clase y grupo'detérminado Que érea y dg
sarrolla una concepeidn y conocimiento-de lo scéiql, COn-~
cepcidn que mis efectivamente se difundirs tornandosé hege
méhica.oimdfginal en referencia al lugar qué bcupe en la
,proaucéjén NS la fuerza politica que.desarrolle.en sociedad
Témpdéc.hay valores y fines socia;mente,neutros, su . expre-
isién 'ideé}f'gs dada a través del sistena de'slmbolizqqig;!
_ﬁes.que elabora un' grupo com6 fofﬁé de expresarsé, adqui-
Pir 1dgnfidad; y justificar su existencia en la perspecti-
va de no pep&er su situacién de pﬁi?iiegio'cpﬁ lo qu su

/" a - . o : - -y - ; - L
c1deologia planteard una oposicidn al- cambio o en el caso

[N .
-
1

én due ocupe en ia sociéwad una condicién de éxplotaéiéﬂ‘o
sojuzgamiento por. lo que su ideologia pugnaré-bor'elvcam~
bio de la realadad para modifiCaf su situacin. Eﬁ las sg'
ciredades conéfetas ne hay iQCologia S1n0o ideologiaﬁ, la ~-

ideologia como el conceptc fruto de abstracciones en la --



s16n 'ideal' es dada a través

-

’

- Légica v socialmente rneusra. Toda concepcidn tiene una

“existencia objetiva én tento preducto social, pero no inde

g
o)
o
[}
lo

pendiente de sus deterniraciones histdrico. - materia

mo parte del objete wezl. La concepcifin objetiva lag —---

. . he) TR il

ideas en la redida oue los valores que expresa ovrientan la

practica numana, en que £sos valores ex idos de la refle

..; ‘. . .' . ‘--4. __"
¥16n y oxperiencia Cirizin a cicrtos fines, que son valo-
res y fines.de una clase v grupo det wrw1nud que crea y de

-

'sarrolla una concepcidn v conoc1micnto de Lo social, COn—-
B : F - b

pcnon cue r&s efectivatente de difundir& torréndose hegé

'.ménica o marsinal en refsrencia al lugar que ocupe en la -

pPOdUQCl én- j la fuerza pclitica que desarrclle en socisdad

_Tampooo hay vgloy s.y fines socialmente neutrog, -su expre-

ry)

del sistera de simbolizacio-

nes -que elabora un grund como ferma de expresarse, adquil-
s

rir identidad, y justificzr su exiztencia en la perspecti-

by s e
Ll

O

va de no perder su sis i&n de privilegio con lo cue su

1

adéologlia planteard una crosicildn al cambic o an el casgo

‘en que ocupe =n la socizdzd una condicifn de explotacidn o

‘sojuzganiente poew Lo guE su idenlogia sugnard por 21 cam-

bio de la realidad para pmrdificar su situacion.  En lag soo

credades concretas no rav idecicoria sine ideoleslas, 1la -

ideotogla cors el concents frute do aborracalonss eén la —-



_realidad{nb;éxiste; sélo su expfésiéh;en*los;qiétihtos uog
téxtos y.moménféé histéficos én que nna ideolbgia-eﬁ pwo~~l
ﬁucfé'defiés relaéidnes métefialeé sobre lasg que se éoﬂs?~}-'
‘-tfujé lq:sociai, como fruto de la.pféCYiéa.ﬁécialfde lbs‘~
gfupos”y clases cbﬁfigufada a partir de su ubicacidn en ié
':producgién:y 131Vida<social. En este sentido una idzclo--..
.gié_también es uﬁ.bpoyecto social por el qué una clase o

t grupo-enﬁncid_yﬁdesarrolla éstrétegias por las cuiles deFQ
‘tfeﬁdgr y difundir sus intereses. Los diferentes grupbs hY

clasés esténiem lucﬁa'eh la ﬁedida-qué sus‘respectivos.in—
_tefeses.se'cohffapbnen como expré516n de las contradiccio-
nes’mantenidgs ror los'hombres en'el'éﬁbifo de la prodﬁc—é
‘éién.' Las id¢ologiaS no:son‘producté individual sino co--
flecfivq‘authéAéusffderEEZacaoneéAséan fruto de un sujcto
‘Qspcéifico (iOs in%eleétUales brgéﬁicos aque cita CGramsecl), .
que conocen camﬁiqs com5 acéién de los grupos‘y las clases
reébecfo.alrlugaf que pasen a tener en'ia produccién; lags
FélﬁClOﬂeS“gué acdoureren asi como las disfintas manifest a-
 EionéS de la cdncmenéia_ennlos &mbitos superestructurales.'
.Laé ideolbgiaé SON UnRa erﬁa dé,conQCImiénto qﬁé a su vez

pbbduce conocimiento respecto del objeto real con el nrend
‘SltO de justifipar al gruﬁo socia; queyla pPOdUCQ.pT€5T1—~

pilandolo y legitamando sug acclones solbire la de otrow Fra-
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pos 'y clA.Ob. hrnm s sefiala qﬁe‘hay ideqiog‘aé inhecesa-

"rias prbduéiov ais ados,défﬁna3éﬁbjetividad (enfiende-a la
'1deo1OfJﬁ Oomo oonhe l on’ dcl mundd) cue son dwslpacaq por"
él tiémpo o subSumidasvpor aQuellas”en.quc Los lnLclchna—
Les organicos de uﬁé‘clase conmocionan: utiii£ah N rapre—#

o -

2

) . ;o ‘ » . . ~ . -4 P S -
sentan 1deolog1as gque sirven al desarrclle histlricc

las formaciones sociales. ) .

o

Las ideologias son una forma-de copciencia.- Para el mar-
xismo eldsico la ideologia es la concercidn del munde .y - -
1

los ‘hombres, propia de la burguesia cuz buscando un COn=-

sensQ"sé-imponé'agtuando Como ’1n)cr§h nto‘ué dominio! --
que reproduce las dos clases antggéniéaé’dé la histeria ac.
f»tqélg elﬁprbléfafiadd como expldtado y“la burguesia como -~
‘¢lqéé pfiyilegiadau: La_édncepcién'hc xlOWiCC csila concep .
cidn burguesavconlvias-a justifidaf‘y.‘anianﬂce el slatus
quo que la favorece. Como el'objetivo-es ﬁsegﬁvar 1la re--
brdﬁucéién de la aominacién, la‘ideolcgia'canfﬂrma ﬁna "vi
‘Sién'falsaﬂune deavjrfﬁa al gonocimignto’ci?nt
feal de 1o'sociéi. ‘A su funcidn de‘jQSTificacién se reall
.zaléu.labéf de ocuitaﬁieﬁté soﬁré los.glementcs.y mecanis-
mos pdr los.cugles los explotadorcs e avidencian oo no 
& eﬁ eﬁtredicho

necesarizs naturalmente con lo que sc¢ rondr

G ex i L(111(~ 1a.



Se dice asi’ la idcol:

_bre.el objefo rezl. En e

.
cen

;conthaponc a la cilen:

dlo dL ia accidn y educa

— & —

opta @s-una-’falsa consclencia' so
1 cé nildo estrlcto la ideoclogia se
~ia de clase que es cuando por me-
cifn politicas esto s, praxis hig

—_—

Lérica, los Hombres, espacificanente la clase trab&jadora,
rompen con la '}1“P*crc39‘ oue ia idgoiogia,éomo le faiéa
visidén del mundo costituye a través de una iucha.pglit4cd.
'éontrd su dominader v én la cual desarrollard la pocibd ll~
dad ﬁlena de-éu coneiencia =l emancipér,a 1a.socieda¢ mis
mé'désaparaciéﬁdo todas las clases ya que 'La conciencia

real’ lopgra mediante

en el

se

que g

asuncidn de su papel histdérico

la
el mismo como c¢lase definible por

su explotacléh'(Luckacs).

‘En.el discurso pOlALlCO

-dado al fcnomgno ideoldg

pretacidn y practicas po

narxista

se defiende este sentidd

1c¢o, cue pierde validez en la iter

fuera de su filosofia, por .

lo que el sentido amplio cade die es mas utilizado.
‘La ‘produccidn y ‘utilizacidn del ,conoo1 ento cientifico.
quedah contemplados por una ideologia'como proyecto social

que. lucha por adquinrinr O m@

ntener el poder, Una clase ¥

una casta hepemdnicas controlan la produccidn, distribu---
cidn y aprendizais ce log cerooimientos buscande conservar
su domimanoia sobrs cUuras conscipoionns que la disputen o
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o

cuestisnen por Lo muc un ‘vompn llﬂ el conocer' es no 'man

tener su poder',de'dcminio. En ‘el fondo con lareproduccifn

cocial “e las ciencias la lucha solitica Se'de)ate_en una

o FEN : I$ .
complela sorrelacidn de fuerzas entre CLStlnLO" grUupo ¥ su

\,'}_

el

Y]

5

[ty
€

asimilzcifin a la g de una formaczon esPQCEfica. Cada

.

- - i .
‘aprclla, dado un proyecte Tolitico, 'mecanismes

ETUPO

s
ales

de aceifn' utilizancdo Los mes e ‘ingtrumentos que le sip

van para fa’ lucha abzerta o develada por el cambic ¢ el --

‘
i
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Cmantenimiente del poder‘dc dondea le
pésé a jugar.un wanv_.{rqd pol Lit1co . como inétruméﬁto'al %Q
.-qﬁe;ée rééqrre, dadc el nivel ce incaidencia y'potenciai ex
Tféordinaﬁio de trahsforma016n éobreAel objeto real de don
 @@ su d; .rrolLo de ‘acuerdo con los fines y necesidades de
f%& clase dominan%e.se'ddtermlna La dlstéﬁéia-del peﬁsap~dg
'.qeaﬂ ha OLP y el ?ensaruﬁmierfha:&r., Un LmepJo lo consta

tuye la labor politica opcositoria en que expresa la alter-

I'd

natava de desarrcllar-una vroduccidn cientifica. cc“Le tata

ria a Lz dominante vy que cara=ce <e la claridad respecto a

v,

esta distincidn (izl deseo v <el zoderipensar-hacer) gue pep

IJ.

Y

mita dlecebhlr el pvuep'de uee! sinAcontraponerse al res-
cété critico del concoimiento Qléntifico paﬁé el proyecto
olstics:

Bl concoiniento clentifico sz distinzue por descaniar Leno



;. NO supeditar u produvc¢on a ¢uwdumeniar’Vd10re“..fLas'“
CTPﬂClaa Soc1a1r:u irabdjuﬂ con ideologlias al JgUd] ~que las
Ciecncias Naiural_g, csto €s anbas parten de,una concepeidn

de lo real en que “tanto unas como- otras en -su ecpecifici-

dad de"ciencias' no aceptan ser ideoldgicas. Este eg un

jppobl‘md CONiC“VUJI externo' a la elaboracidn propie del:
jconocimiento 01ent1f1co pero ne 'ajeno o extrafio! a esta

e]qboracién a51vt3a 1o él terrens estructural a una cri-

sie del gran capital y en el supofestructuralva un proceso
dev'ideologi2§ci6h‘ de las disciplinas socialés més parti-
01delvamanc que. en las natura W@L dado el status y lugar
'soéioléﬂiCO'ﬂue viéuen‘a ocupar. en céda,uﬁo de los proyec-
'i P‘do 1aq dJutdnc1as 1deologlas dom1nanio en la actuali-

'w



- Il conociﬁiénto ciéntifico en Ciencias Sociales si bien
.fespoqdé a defefminaciomes sociales se consiruye por una
légiba distinta a.éstasL o

'AComo seAha‘sgﬁalado, el coﬁooimlént0'01éhtifico COmoA%Qdo
Iipo de éonocimiento interpreta al objeto réél,-es unéa
.~cdnstruCci6n,rabidnal, pero también es una conegtruccidn -
3601a1~que‘§e dlnghguP por expllc"m de fofma ijetlva es
ta reaiidad; ‘ |

“Tanto el oonoc1n nio CJGHilflLO en CLCNCJQS Na1U”“1e¢ co
'mé en Ciencias Sociales resﬁonda a determinaciones socia-
-iesAqﬁe sOn'més.intensag y mediatizadoras en iaé segundas,
‘ yé (que 1a-tom§ de diétanéia necesafié'éé ifieil de.iogrér

dada la situacidn del sujeto de conocimiénto.

T I N '
Para la exposicidn de ecsta te81s, prlmero-hablaré- del-
origen '1deoldzico social en par11 elismo con el desarrollo
'eplstcmo] b o del anflisis social.

El cOncepto de conocimiento CJGntifi@o'(ciehcia en el sen

tido modérno) desde cus praimercs arte @dentes desenboca

.en un ml MO orJLcn. Los criterios de 01untzf1c1&a las
téenicas y principios metodﬂlégiCOSlUt1144ddOC co“‘olxdn

la 'tradicjén cnoseoldgica de occidente' (Bagl, 1981) —-

que va desg sde los aportes de la antiguclad hasta el pasado



;Siglo én‘EUropa mas 1os‘tvabajbs noﬂtn mP“Jhﬂﬁﬂﬁ donde.
sé.hé desarrollado la 1i%t ria de las ciencias. Feto es
‘Qélidbhen Ciencias'NafuvaTés'pero'os,més:prdblemético Y
oculfo en'Cienéias Sociales.

.ﬁh los chsn 'depéndientes exiqtén cortapicas no sélo —

‘,ideolévicas sino-de ‘im ulso intelectual, propios! para
- =

,el dOSGnVOlVJNLPﬂiU CJcntiil co derivador de nuesira falt

o

.Q_\

‘de duLonomid estructural. En Llonc4a4 Naturales, episte-
“moiégicamente‘se "'solventa' en cuante el objeto dc:détu~
.'dib‘no 'habla distinto 'a las Ciencias Soc1alcs, dende el
conocnmJLnio resulta dlrecianentc mas peligros al poder
1 demuestra elementos-no natura]es de:la'realidad exd s~ -

tente.

. . '

:;Eq c¢ste Sehtidq’modcrnQ:ﬂCl conocimicnto cientifico, me
.incumbe‘$eﬁalar el origen y deéaffollo que el andlisis so
cial ha tenido en relacidn al desarrollo § variantes que
el capitalismo ha tenido dcsue‘ﬁus origenes hasta la ac-
‘tuqlidad en que sustfgrmas colonialistas e infrahumanas
tintrinsecas al dapital se tbrnin~m5543xacerbadas a medida
HQQé las édntradiocioﬁes_dé eu’préduccién se de s:rréllan;
Fbrmﬁlmenté, }as Lwcnc lag Sociales nacen con las pPJMOPdS
‘exigencias dél gran, de1idl para reproducivae tanto mate-

rial como 1d001un10 nnnln Bl nuevo orden con ﬂOWJOUj a -




w
M

los hombres ;‘1a‘nueva'i€g

“miento de la

ricos incdustriales empiezan

‘BEn el siglo XVIL se da la

mente como lo econdm

Adam Smith. "Lo econdmico,

ciado, es al fin vy al

y nho es accidental que

ca en 1776, afio de la inde ape

« ca burguesa gigante

a

Prosigue la Sociologi

con los
ylos resu
"prébqupado'ﬁof'résﬁlvér las
'Euvégtos momentos el casif

cuestionable, desarracl

El LCOI’] omi

produccién para

t . -
ADrOX LinaC101

~co en 1
cabo |
zn la historia de
que da a luz

burgueses Saint-Simon y A,

tados de la primera

ldndose

conocl

3 exlgia mayor

lograr su optimizacidn, los

a comerciar con las c¢iencias. -

‘a lo social primera

as obras de William Petty y --

en toda la pureza de su enun-
a razdén de de la burguesia,

ser

La Riqueza de las Maciones aparez-

1dLn01a de 14 p]lmcpa repibli-
la humanidad." (386)
a fines del siglo XVIIT
Comte, uno sepsible a -
ihdustrlallzacién, el otro --
tensiones sociales. |

‘no se ha tornado una realidad

por sus intelectuales toda’

una serie de alternativas de 'optimizacidn' en la organiza
CiSn de esta redlidad Sc 53“-w"1|--- s oprandes | - .
. e esla realidac. OSe desarrollamn las grandes ~—
- - - teorias sociales con Durkheim (1858-1917), Weber

(186U-1920),

KAl
-

como es la problemitica

LabE-19Y

trabajos de Papeto (4

Parssons {1t

lap derivativas de aspectos

La

LsT0s

mas. especificos

ial con los

integracifin soc -
i) - Lo e o . :

3) y ma¢ presentemenic la de -
ahos son la 2poca de oro onpw
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talista; un capitalismo que‘né cqnoaiﬁ Qrdsiékni degempleo,
 qué'producia pp61etariados-pgfo no margin&ba'é}éapitalls— 
'tas;: 1929 fué la*primepa'gfan enSéﬁanz%Apoiitica %afa:la
- clage domjnanM ﬁ.paftir de la que hariailugér a-las Cien~
.bias SQClales un papel cada vez.més 1deolégico.  Pero la -
‘ ﬁuqva dinéMica'no paraliza la blsqueda del pensamiento en
imoVim;énto qué ﬁér otro tipo de neccesidad objetiva @n que
ié.realidad‘leympltiplicabaflas.lnterrogantes, se fxpreSa;
-Kon'la Obra de C. wright H“LJQ (1915-19062) que v*cno'd rom-
.pcr con los an&lisis funcwonal estruc turdlavﬁuu d@sarrolli
dQS en-la llnea ‘fiel de justificacidn al status Qum.
':wrayegtorias més serviies'al capital han tTenido discipli--
naﬁ éombllazAntfopologiaiy la Ftnologfa. Los briténicos
des urrollaniahva,réiz dél impulso econdmizo vy politico co-
'.loniallsla el estudio de otras razas 'y pULbJOo. La vigi-
lan01a epis romolog ca poco 1mpo taba en lé bﬁéqueda de la
“informacidn mJ@ntrao cump]ncra.Ta metas ‘de los dominado--
réo; Los rasgos cuiturales, las formas dévorganiaﬁcién
"érah intefpretadds.bajo Los esquemas occidentales en una -
yuxfaposiéién Gtillpéra haéer'haé eficaz la doﬁ nacibr,
Pero '1 e} es pac1o de in?estigacién sobre las pazas y'lps
'pueblos f10r0016 por @1 Capl»al, es exigencia-de ééte para
con apvar su hognmonla ld aDrox1m~L1on cientifica aﬁnque.—
:no proporeiona por si,mlsmolla gonstpucc1on epistemoluplca

‘ . s - 2 P B P T
Crealizada sobre el obijeto real. En la década de los @in--



.-

Cuéﬂfas, Ia teoria.éSt‘quha1 i;ﬁuistica de Qeti ff; - F 
~Sfrau"s coho 1a'Qc corte funcidnéliéta de'Nalianwhibcongé'
.LWtUjOH anfii is enpiquecédores de3uﬁa:e#pljcaciénfgnfro7.
 ?pol6gica, : |
Las nécésidades‘del-capitaJiSmo mb1an e 1*11Lenclan 'élf
pensamiento critico impulséndblo‘para'servirle en ‘ias_~;
liﬁeés rqueridas‘segﬁn el momehto} sean qﬁs coinqidan 6'
.nd con la iégica de la coﬁstruééién.cientifiéa. 'En.él ra
segundb cuarto.dei Eiglo XIX avanza lé.Psicologia Soéiala
-a pdrtlp de los ses cni"P nacen las Cwenc1as de la Comunl—
_ c301on, 1a“Clbernet1ca N Compuiac;on, lés Ciencias dei ~%f
Maf Ciehcias Y més'Cienalas de o
LTodo 1nd1v1duo ocup» un lugar en la producc10n y sc ubmoa -

-en, la-d1v131on tecnwca - oc1a] del trabajo, a partnr de

‘lo cual rca117ara.und cbn truccxon cognosc1;1va de la rea'
" .lidad en lo que a la ele6016n de categorias de anallsls y-
ﬁétddologia'se refiere élab@rando,unaAconstrdcciéﬁ'spcial'
al mluno ijompo. Son aos niveles de'construccién distin--

- tos pero sxemprc confundlbles, dlflcllm@DLu c_ot1ngu1bles

1-»~

'solo pogible por un.trabajoﬂde acqion'y reflexidn. del peg

.

‘oamnpnfo y su experie rcia.

La determ;naCion- social (px oresidn’y uso) ds los Ponoc1*;
e Rl S

mientos 01en f icos es valida para los sisteras no caplta].



Con

L.

llsLas— TL sLa]1n¢smo fue otra imporfanfé;ehseﬁaﬁzé'en
‘la h;stﬁr}aide'las 01enciasi el usb de los ﬁoncéptoq paf
sbhiahds por 198 sovidticos no es e-ﬂa{1Cd a los fines -
Tsocfaleé con que esta teorfia fue creada.

Ei'd sarvollo epjstémoléfico de lds Cicncias SécialeS'Sé

P

ha caracterizado por un proceso de'frdgmentacién Y ﬁultéf
plicacién g Ciaimcnfc posible yd quc ha rcfﬁcndldo a exi
_génoias del de$arrollo éeénéﬁicéwpolifico de las ﬁltimaé,t
décadas, decarrolleo que plantea nueyosiproblemés episte-
ij'léﬁi¢os;..v' | A L . | Ny :

_Ldsfgfadosfde:espécializaciéh de‘la‘divisién'técnica N
,.préfeéjoﬁal nan meohxeCLdo la razon Doleml“d Lonie 15 -
~_:tcori zacién a.exigencias del capitalismp es cgdalvez.més

”fragmcn{ada'siJndo supiantada por_Quslgplicacionqs>(tgcr.'

;nologié), éﬁ que. un sujeto Social disoéia y se le separa
"Zdél'procéso uhitario de la elaboracién cognitiva favorez
cido - pop la 1n ilruc1ondljza010n que ha sufrido la‘précaf

tica cientifica kjnveeflgdc1on) en aue ante el peligro -

“de un penﬁamiento en’mmv1m1ento Inconforma se opta'por -

'._Orlcntuplo en 1a dJPOOOJcn que p@rw1tb ¢l avance del -co-

.

NOCJWL(TLO OJGnt ilco en concordancia con la clase domi-
‘nanre,( und en este Sentido favorecido,el pensamiento-

en mOVJHIPﬂtﬂ) pwro no el pod dc "uso" de tal conoci -

'mientpi



CE1l nivel ep1° emolop1co OU(roqu;epL‘HuddU de ]Q PO10s

-

A

‘2C0£n11LVOU, OCJ“laniO s ”alterado”-mak que.respetéﬂo”:
o ! poyago” lo que ha J;cvado en el terrenc de 1a flloao—‘
£fa y la 1deolog1a,§l pWanTodmwonto dc a]TcrnaL1Vd qua

‘caben o compénsen este prdceso contradictovio. |

La especializacibn es una.propiedad‘c specifica del ‘conoci.
 miento que:no.impliqa nécesariamente la coécepcmon pérc?i _
Alaria dd la realidad,.pepo que pasa a ser fragmentééién -
.del‘mismo-cﬁahéo-favorece el anéiisistocial Unilaterai -

constituyendo en_eote sentido un probiema Jdeologlco ~ po.

litico vinculado al degarrallo econdmico- 1ndustr1al

L1l fendmeno SOcial se ha querldo Lratar como un fendmeno
1PPOPLO del conoc¢mlcnio y que como scna]o con la expo- -
t .
§

sieidn de'prOpuestas dadas para,la‘comprensién de .este --.

. problera ge trata de suavizar tal influencia; se recomien

‘da una polftica dnCaann que dubp101 3610 el impulso de’

las e pOCldleQGP” que tengan una noce sidad obgot¢v*"-'—
qhé;se promueva la "cqmunicacién“ entre 103 centros.uﬁi——
veréitariog de investigacién'que 'comro f@udO““ éstén‘di
VJdidOQ dL;c¢p11n1r1awano en la pospeole& do PQd1JZ&P'~L
iun Lrahawo Lnfepdlchplwnarlo' el roscatﬂ del pre yoclo co
tidlano;-la creacidn de uﬁa vigidn unirlcadora o "eos WOVL
1

31é6n", una teoria "completa" que dé criterios generaled -

.. ',>‘4 o ) . ’ . .. -
para el analisls, a manera de una sociologia universals



1

ﬁianteé la exist ncia de una meﬁbdologia'coﬁsti;;——
fuida pbr'el uso de técnicas vy météaos de.investigaciénv
.iguales éﬁ_las distiﬁtas‘bienciaé SQcidles ﬂor.ejeﬂpldﬁ
no hay una metodologia propida de la‘Etnologia,.de la —=
Economia; de la Polftica que no cdmpaftaﬁ,.sind”méfodo+'
logias de las Cdencias Sociales". |

En el anélisis.éocial se ha visto la Ffuerte determina--
.cidn que_ei poder tiene sobre la ideologia y'la delimin'
tacidn, dec drrolJo y dlfUSlon del. con091m1ento qum 7nH1'
.rectamente repercute,en la ciencia (como una de sus for
.més). Pero;no se domprenda por esto que no existe el --

A

.cono“1m4onLo pOT sI mismo, @sto es, que

n

sc car@ce de u-
na 1dent1dqd o realidad PPOPla al que cbrfesponde esta—
proxjﬁa01on ocupando ug lurur re ppcto del objeto Poal
Aoﬁm¢v esta t. Si5 .es redu01r la eﬁPGleJClddd de 10 cien
 tifico allcondcixlcnto lﬂooLBglco. El mowenlo pr@c SO -~
én que la LdOOlOEla y la ciencia se separan es complejg‘
;mente‘trabajoso a lcs ojos inmediétds comd a lés del in
vestipador expervinmentado, ﬁeroiéxiste y la razdén ﬁolfmi‘
éa Luchia pon.multipliéar.eqtos momeﬁtos.'No es priﬁerau
'meﬁﬁe dfsfinguirle este moménto aﬁn'ﬁanfeﬁiéndé la "con
éiénch de aplfca?.una Vanlunc11 es p stenolégica". Las
grandes eo%rieﬁtés; las graﬁdeg teorlas dan tratamientos

-eplsihmolégicoa diferentes al objeto real. Pop 5f mig---



'

‘mos no pgarantizan la aproximacién mas cercana funcicnando

en un momentg dade como obsticulos episternol 6,1000”; atin-

traldnco e de los discursos mis criticos, que como tales,

como. discursos, quieran suplantar el proceso propio de -~

consgtruceidn cientifica,

El camino de la "razdn desrazonable' ha demostrada ser la

constante alternativa del pensamiento en‘movimientd por -

indagar lo.real. Leorlcoq bOClalOS de dlferentms orienta~

" ciones, contextos.ﬁ 1&@010 fas con distinta termlnoLogla—

sefialan la ruta de la "critica',

Bourdie y Passeron aplicando las tesis bachelardianas ‘a

"lo. social proponen el desarrollo “cultivo" de la vigi «--

1ancia-epistemol&gica en dos éentidos;‘una‘primera préven

f101on en el procoao lnﬂernn" 1levando a cabo la rupLura de

los oboiaculoq DlS emolotlcos~.por los que actlia nues--

tro pensamwento, N como %Lgunda prevenc1on a la "influen~

01a externa la reallza01on de una "8001olog1a del cono--

f01miento en que se comprendan los aspectos sociales (cul

[

'tura'y‘fortaleza cientifica) que 1nf1uyen en el mismo., —-

“Esto autores, sin embargo, no abordan el aspecto ideold--

wvidad y ‘loc valores" én el andlisis,

- gico~politico en que se: des cnvuclve el conocimiento cwen-

tifico aunque si plantean la incorporacién de "la subjeti,'*



Lal

1

Cefroni postulmndovai‘marxismolcomo‘la Concepcién que posl
bilitan mis aproxiwadamente el 5010L1m:ento cientif 'cg cri
 tiéa‘1a "aspiracidn” asumida por las Ciencids‘ooc ales de
COﬂformaf una Ciéncia Social Oentwada en e ouisitas fbrma~
.'lizaeiénes que "expresan valorés" de defenéa pof'la natura
: leza humana y'que son ya caducos en el procésolde existaen-
dia‘y conocimie nto. a

Géld nn rnalnz indo un anélisis Hiétérico de 1asAideaslre-
'dogldas reconoce la relativa'indepéndehcia del individuo f.:

- A,
i
-

en la ﬁroduccién ideolééica en que dentro de 1los ifmites -
de clase,ethué se conforma comovsep.sociai realiza'plah«~ "
téamientos'fraséendenteé a su élase.uiatlnta, "con una vi-

én ma dprdximativaﬂ”o" "diétintaﬁp y que aln deﬁtro  de
4csta clase en que se “dellmltdn sus refiexiones "ensaﬁéha”

esos lfmltek ‘



' EL CAS0 PARTICULAR DE LA PEDAGOGLA

.. = Tradicidn profesional: de la Peddgogia
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‘Tradicidén profesional de la Pedagogia.
Al ropa zar lag fuentes v aportéé de 1§s eétudiosos sdbfe'
la educacidn y a efecto dei propbsito inmedidto de anali-,
"sis sobre la‘tradicién‘profesional de 1a Pedagogia sc
pr*“and provechoso recurﬁir al material disponiblevpor
la Historia de la Tguuac¢on.

"
Para inigiqr nuestro analisis partiré - de la premisa

- durkheniana accrca del -cardcter interimitente de .la Pedago

gia. Tal tesis enunciada a la luz de la historiografia

R poaLula a 1a educac:on como fonomcno lipado deddc los ori

gencs del_deqarrollo humano y mas alla de la actualldad
',QUeldg dgjar’dé manifgstar se pdralelamanc a] hombrc es
.pofque:éste ha déjado<ge GXLOLlr"con ]a Pedago pla es d1;
‘tinto; ho;imbohﬁqﬁdé 1§s 11m1fes ylcrlterios que ‘la defi-
”nqﬁ.pues,existe el conéeﬁso‘minimd en considerarla’ como
fla'réflexiéh emprendida sobre-el fendmeno educativo cuya’
iprééqncia no hacevdepender la existencia humana. Mientras
ﬁé éucedido"el‘desarvollo~huménb ha habido educacién,‘pepb
no si cmpnﬁ Pcdag ia aéi como siempfe én la historia -
;;humana ha ex1stldo las sociedades pero'ho sU reflexi ﬁ -
';Socio;ogiae, o ha ex.utldo el fvnonﬁno de la economia pén:
solo recientemente éu estudio, estag realidades nos traen

“.a la memoria el,garactcv obje llvo subjetivo del hombre y

—



de ioé'fenémenos sociaies, requ1v¢cndoa para el'ahélis¢e
que e, inféresa'de-un l‘COPPLdO drsde el naLLchnLo, y dc~
sdrrﬁlié‘de'la Pedagogia hasta el momento‘en,dqé.se'1n101a
‘sU pugna con la Clmnvla de la bducaoqon, casL Sin Dolep dJs»

tln'u1rla con las C19n01ar de la kEducacidn ya que ambaﬁ acer
3 =

.

“clones son matic vinculados al mismo desarrollo.de'la edu-
'-cacié en cl ulLLmo nglo. , .
" Pri mcramohto hem“ de determinar hdatd qué punLo se puedc ha

'b]ay de una tradlclon DPOfCulOﬂdl de la Pedagogia o no, y si
,ex1ste éque tan valida.o,debll es? y'acomo repércute'en él -.
K
campo Y- v1da p“ofCQ1onaL psp901f10as de los paddgogos
Partlr ' de considerar la tradlcnon pPOJ,aJonal de la Pe¥
dapogla en baoe a la. expllca01on de la. hlSLOPla del mﬁndo oc
.CldCﬂial deade ]1 “ﬂtl?u@ddd con Grcc1a y Rbma.
:Lfcct1Vdante, aﬁtes del desarrollo h]StOPlCO del eSCldVlsmO
en GreCJa'no se puede hablar ‘en senf;do éstrlcto' de decgg
‘gla ni’ como conccﬁLo nl como re fLexnon. Iérmino de raices -~’
fgrecolatlnds que mapca sus origenes ; tiene-su mas reciente
ﬂpfincipio:en la'eddqacién implémentada en Atenas (alrédedof‘
_del afio GQO'a.bL)fQué érénna”educaciéndiseﬁada para los ng
vbiés,(CUyo'ideal educativo era el del goce, 'del ocio‘dignéﬁ
}o‘mequdé'fofmar'eilhohbré‘yirtﬁoso}). Lia v1dé-ésbola£_§é ‘

dividia en la'mafiana para el arte de guerrear y de realizar



ST

ejerceicic vy en la tlarde se remitia al cultivo de la misica

llamdndose asi por el auspicio que las musas daban a la fi--

logofia, el arte y la literatura: cra un 'practicar' matutl

né:y un 'teoriﬁar’:(reflexionar) en-ia'ﬁafde en aras de uﬁé
fofmaéién, que llémariamos en nuestres tecnicismos,b'educa;
ci6n,ihtcgral'y Pucs bien eéte aparente teoblzarlo cultivar
la,mﬁsica‘quedaba El Cafgo cel 'pdidétribé' (ertimoldgicamen—
te @ {plfu@u, ¢ mn:bo4mmbu= los nihos) cuya 5 tareas éonéis—

tian no tanto en la procura de'infnrmacién tedrica sino ‘en

la taroa de cumpllr con vigilar al 1n.antc. . De hecho peda’

éogo significa tamblen el cue anda siempre con .otre y -un

‘njﬁo.por lo. general- y lo lleva a donde quiere o le dice que

hacer . Anibal Ponce naos habla que, la educacidn ateniense -

: . L ‘
anterior al movimiento scofista (que el nombra la 'vieja. edu-

cacidn') se caracterizaba por ejecutarse en un ambiente de ri-

.

gidez y de discaiplina militar tocando la primera formacidn

~del individuo a cargo de los gram&ticos (también se realiza

2

sinonfmia entre los términos 'pedagogo y 'gramitico'! al dedi-

.

carse ambos a la ensefanza del leer y escribir paralelismo

;presente marcadamente aln en el medievo en que el pedagogo

mejorfllamado 'pedantc'-del italiano y griego nifio- era el --
mac stro que Ln efiaba a los nafios gramitica yendo a las casas)

dO]anndﬂ que ”ﬂnres de entﬁaw a la escuela del gramitico o

»
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o~

citarista, leos nifios eran accompafiados por un esclavo o pe-

dagogo+, hasta un lugar de concentraciZn e¢n que se reunian

los alumnes del mismo barrio. Forvmaban ahl una columna, y-

“emprendian en orden la marcha hasta la escuelas con el paso

ritmico y los ojos bajos? (1),

Deduciblemente, en la escuela y sociedad esclavista el 'pe

dogogo' no ocupaba ninglin lugar. ™Cuando no era esclavo,

-

en ¢l mejor de los casos era libertc pero siempre de 'ori-

~gen obscuro'"(2).: En el es¢lavismo, los ciudadanos eran -

los.considerados hombres con linaje, los ‘esclavos ni huma-

! nos-eran. Grecia es va una-sociedad dividida en clases,’

divisién sencilla a comparacidén de la presente, pero que -

implic¢aba la’ existencia de un antagonismo de clase, una lu

la.clase que lo deten

il

Cha.pbr'él poder .de la dominzcibén d
. . - v , .

tara sobre la subordinada, dende la -primera empezaba ya a

H

congiderar -la conservacién dée su hegemonia a través 'de la

educacidn como uno de les: instrumentos infalibles y sQti-

- les. . Como posibilidad y necesicad, la educacién era de to

dos, pero como fendmeno dirigido se podia hablar de educa-

cibn como privilegio y para la reprcduccidn de las clases -

‘dirigentes. Papra los 'no ciucadanos' y ‘cossg' -esclavos-

era implanteable dedicar tal formacidn.

i

'Ciudadanos '  ( Aristberatas ) 'lcs habitantes de la po-

.

(1) PONCH, AL Lduc. v Lucha de Tiazas - hdil, Mexilcanos

. Uniddoa, wnig. 76, _ '
(2)  PLAHCHARD, E. Pedagodis Convercorines, Bdit., Rialph,
' Madrad, pag. 27.. '
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1i§?;'1¢é hfjos_de_losznoblesilléééndosé a dmplidr la entra
'_da 5 1ds.hijos de los.eomerciantaé (a yaii del florecimien~ .
;t6 o§mérciél_del'siglo'v a.c.),.lo que .causaria la 1ndiéna—l
_ciénide la vieja nobleza (los comerciantes tfabajaban,llo$’
arjstocfafas‘uo). lDe tal manera estoé éiudadanog‘dada su -
posic 1un de clase serian edQcados en el ideal del "hombre
éstadista',.del 'cobernante' no del hombre do negocios. Bien
.sébido es'el-deﬁﬁrecio que-éstas Cld ses p Tan conlra la
aclenaau (fLSlca) ‘que recibia paga (Lraaaqo) y su preferen
01a por 'el goce orlcntado al cultlvo de la virtud' o el -
 aretei eniendldo como "aquellas cuxlldadco Que capacitan a
fun hombro para }obcrndr" (?).

Con el augc CothCJdl se empie 'an a comprar la 01udadanJa y.
::;ds pr1v;1egios ge.glasezgue imp}icaba 1a~vid§>dada al 'dig
:_ﬁO‘OCiOfQ'Siﬁ émbqrgé idqélégiéamehté'el trabajo .- -

.

seguiq siendo una actividad indigna. Tal era la reaccidn

o de los mismos despreciados. Muy lejos de la visidn burgue-

Zﬂsé;len;la antiguédad; los fi16éofos, pintores, 'macstros'
epaﬁ'éétalogadéé'beyorativameﬁté como 'arfesanos*. |
'.Es auJ como se inlCJQ la irddi01on y vcfuta01on de les actor
. res do la Pcflchon educativa.

jCthlnuandc el desarrollo historiéo—social,-Greéia es résca
-tada por Réﬁa, momento en el cual el esélava SO 1og“d su ma

ximo explendor.y v1gLumbPa también sus lacras y~aecadencia{

(3) DONCE, A, Op. Cit, pag. ON
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. A-losg tiempos semicomunitarios en que los esclavos era lun

provisados, existia la organizacidn de la ecducacilén del jo
ven bajo el auspieic del ejemplo, paterro, organizacidn que dista

“ria mucho de la romana prevista para la burocracia en el ‘-

Imperio. Viene luego el auge y negocio.de la venta humana

-esclavismo- déndose las premisas del nuevo modo de produc

.cibn, Sin embargo hay lapsos segln las condiciones geogrd =

ficas (de las que el hombre se encontraba muy dependiente),

de la guerra o el estado de los negocios, en que se¢ torna-

ba productivo la practica de - libertar a los esclavos eta-.

. pa_no predominante pero que permitid la- formacidn de una -

capa comerciante e 'indusilrial' que posteriormente en nom-

bre de sus propios.intereses mandaria un nuevo tipo de edu
1 . - N

cacién como correlato del movimiento sofista en Atenas, --

educacidén que requirid de una mayor sistematizacidn y alar

“gamiento del proceso directivo de formacién. La educacidn
. dirigida y planeada se volvia compleja en su estructura;

. ya fio era el gimnasio, la palestra y la mlsica, ahora se

[ .

trataba de niveles; de una ensefianza primaria (a manos de

los ludimagister), de una preparacidn media (los gramdti- =

- .cos) y una superior (la de los retores). Socioldgicamente

‘hablando, esta jerarquizacidn ni era esponténea ni fortui-.

ta -sino marcadamente clasista, expresidén del avance de la



.-

reldéién soéial y qé'lé diviélén del tfabajo dipigidé a'fg
Vdreqer lép Jnror ese s<ialosdomih§dofes en'ﬁn cerrado circg
Yeu |

La pfepara016n“elemental, y'en menof gfédo ila enseﬁanza-mé
dia, era dusafrollada en'mahOs de ﬁarticﬁlgres'que.confa~~“
‘ban por poblacién al pueblo yvno al ciﬁdadanb rico.  La --
formacaon mbdla kon51nt1a en lograr una barmlzada gen;pal
.dc la 'cultura', formaclon a la ‘que tenmm1acceso los.menos’
.ricos pero quu'pod¢an costearla, lo cﬁgl era un esfuérzo -
mas generallzgdo para las escuelas del lﬁdimagistér.r Por
3 ﬁitimb:de io que llamariamos el finéi_de»'la'pirémide s@w-
_1eé%ivo—é001al de la escuélé'tquedaba la ensefianza - supée-
,1fior'éfeada péra»la formacién‘de l& claée‘diriﬁenté ehse— -

"nanéa quo en iCPHlﬂOa abuolutos no. 1on1a enirdda n1 SldUlC

“r
A

'.ra'ei soctor de cqmerctanios; Monos lo Lcndrian loskoth;k
 dos. | "
No obstante que esta‘educac16n represeﬁtaba un mayor bene-
ficio.social para el Estado, la Labor cducalea estaba muy
lejos de constituir un pres _igid y;bueﬁa péga repéchtiep~
do esta 1Luaolun cn la prepardc on. ﬂel educador. | |

'Para la Roma del siglo V a.c. la enseﬁanza era ‘'un trabajo,

un trabajo muchab veces Qltima salida para no morir de ham

P

bre y de mala retribucién, Las escuelas de los ludimagis-
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a
ter, Ias més abundantes, 1ejo§ d¢~seﬁ considebadas-'Cen-
troé de.éultin‘dgl paébciniQ' y amor al niﬁoh'asi~como
'ﬁbﬁdeférseleé un status de excepdidn pof ser-‘lé éscueia',,-
erdﬁneqUibaradasla uh negotio vy qi maesfro;éomo ﬁn vendeé-
'dof; A; Péncé noé’dice; "Se trataba de una escuclé parti-
igulqr; como todas'las de entonces (...) (los) cue ni po--
qian,pagar en‘éﬁ_ppopio hogar un instructoﬁ (..ﬂ).se‘pof
nian;de;acﬁerdolpafa-cOstear onirc_varios les gastos de’
'.uﬁaﬁescue}a,. Artesano como cualquicra, el macstfofpfima—
rioﬁludimagiéter éfa un antiguo esélavo,.un viejb séldadcg'

+ : .
que alquilaba un estre-

Q‘un-pcqﬁeﬁp-ﬂfdpietario arruinado
- cho local liamado perque%a'y abria alli su 'bLotica de ins-
‘trucciﬁq';  Coﬁo (.;.)bdaba a‘la calle, todos los ruidos

liégabanva lajéécﬁélaq:%iparg que la semejanzafa los demés
‘nogoc&qs{'fueré bompieta, las primeras escuelas que se --
jabrieron.én Roma sé iﬁstalaron en el.Forb, entre las 1000

y'und.tﬁendas dévmcrcadCPQS-qﬁé lo colmaban k...) Unas ve- -
éeé casi en la eécalépa,.otras casi en la azotea, la escue
.‘1a dé primeras'lefras se dompdnian de algunos bancos para

iég.aluﬁhos % de'ﬁné silla péba-el maestro. Escasos cubos
.y eéferas;;cgsi Siempreéialgﬁnos mapas constituian a Veées

todo e? material® (4).

S tn ettt o
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Bl gramét{co \Y% eL.fétor mejoraban en poco sus cdndic1ones,
»:siendovelfcasb‘del cue Los ultlmos obtpViesen is yenfajaé-
entéuaﬁto‘siﬁQiesen'a un amo dadivoso.; |

qu diferentes ﬁiveies.educa{ivos,se désarpbllaron, siéﬂdq
el Jﬁperior promcvi&o y hesta profegido en tiéﬁpoé_dei‘ f;
cristianisme. 'Con.el ngu alcarnzado por la,aristrocracia
comerciante ée-hacié 1ndlopcnsable par1 el Imperlo un ma--
:yor cuerpo de sfrv1uorcs pUbllLOu (cada vez mas espeCJali;
zados dc aqucfdo}a un avance de la propia divisién,dei tfi
rﬁajd) como ﬁérian los contadobés,‘administradores,Aétc.,“

" desarrollindose un nuevo estrato social llamado burocrécia

por pfimera vez en la historia que se qavacterizafé por --
'-.Qer un' estrato provilegiado al sérvicio.del estado~tantq
ijiﬁeolégica éoﬁo mat m~'4c}"]~mente. ‘_'. .:; SRR
Ya en tlempou de Neron dada la 1nm1nente necesidad egtatal
ide cu1dar lg formacién y suministiro de sus servidores, la
prééfica educativa entre fefores,‘filésofds y.grématicog
paséva»éer doﬁand‘*a enfﬁentandose a una situacidn de‘com—
tpetencié donde ia enseﬁanza se empcuaba a ver como:‘unafig
'jdu$tria}‘#nbsfdice 4. Ponce. Anté,éstos reqﬁerlmiéntos,se
;inicialun pfoceso de-estatifiéacién de la éduéacién; §rimg
10 se 1Jbora du ampuestos a lOo aéftros, despuéé se leé

proporciona un local donde puedan trabajar, luego su acti-

[
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“vidad ceonienza a scer controlada y supervisada en manos de
los municipios. {(que contenidos dar, remuheracidn profeso-.

res). La situacidn del que vivia de 'educador! no sufrid

mejoras cualitativas. Dada la centralizacidbn administrati
va que todo Imperio realiza descuidando sus derinios peri-

. féraicos, en Roma se sucedia la situzcidn nada extrafia de

e

- . 1
arregularidades de los pagos que los municipios tenlan ad-

judicades a los maestros, Ponce nos.ejemplifica al-respec-

io 'si, 'y un afio no. Libanius cuenta ce

e

“tos; M"a veces un
ioé profesores de Antioquia qﬁe no tenian ﬁi‘siQuiefé.una
'qaqé ééndelviviv, y que habitaban en viQiéndés de océsiéh
Qémb,remehdadprps de palzadon‘Eﬁpeﬁaban las joyas_de sus

"mujeres,, + (...) .cuando ven pasar al panadero estén tenta-

b
LI .

d@srde 3egpiP1d pbr'quéxtienéhﬂhambpe, pero ‘deben huir por
'queiie dében (;3.5 " (é)~‘iQué dintinto panorama a Ja ima-
géh.rcdentora y purista de la Paideia que la historia y --
¢on¢¢pc16n occidentél imperante a hecho creer al pedagogo!
7La§ ﬁénurias??cbnémicas, y dlscriﬁlnaﬁivamenté, elydespreg‘
tigié’spC1al nozd@jabah'de ppesgntarée al seno mismo del
icém?o-prdfcsiona1.  Ei désérrollq de 1a‘burbcracia COomo né‘
Véééidad social y econdmica de la diversificdcién del frabg'
jo-'coffespoﬁdia en el de‘la.gducééién-d una estrétifica~

I

~cidn amplia de lcs profesores. A continuacidn se. presenta




-

como tes ilMOUJU un Sfa“ﬁeﬁto resdmiQQ del‘Edictobde Diocle-
”éiéno (ano 301) que. conq:dcraba, é;io largo d&,la estructu- -
A esoplap,<y enLre.los mgchos' eutron X L<nw“o,‘a1‘pag
dagopo comé'é; de més baja categoria.y.conseéﬂentementefel.
de méslbajd paga; "la emumeracidn: es desofdeﬁada. Para mis
.CldPlddd Jer- lusifiqé asi: la enseflanza fisica: wpnfe ores
.1de &Jmndbhhd O L;r)matiae; a. ensefanza auxilkiar; maestros
.que acémpanaban a lOb dlumnod a la escueJa, aquilan a las
" 1eccioﬁeé y los vigilabén pedagégig 3ra. ensefianna elemen-
fal{_maestrés'elémcntalgs_dé léctura y~escrituré (vodd y -
'ﬁaéstrés élcmonta} es de aritmética (...{: bta. en3eﬁanéa mé
dia;'maestrcs.de'lengua y i;tergtﬁpa griega y latina (grama

.tlclgre01 1b1e latini); (,..)_Si'sg aﬁaden a esta liga los
_médi‘o% y'jurjotaf.que nbifipuran é-ella'se.podrﬁ tener una
idta apPO\lmada de la cnsendnya en Romd - En cuanto a lq.
qﬁe ganaba céda uno (e0vd? si.tomésemos'el fiimero uno como
uﬁidad,.difiamds Qué se»paéaba GOmo 1 a los maegstros de --
gimnacia, a.los pedagogoé.+, a los mao“LrOS de primgras le-=-
" tras y.é 1o§1céligrafos; se_paéaba-como'j T/Z a loé céléu—.
1édores y estgnégrafos;(...) como It a Jou.gramét' 205y ged-
ﬁetras; comb;S a 1Q§ retores” (6) QULCDOP‘SE ﬁbicaban eﬁ

el 6to. nivel quec era la ensciianza profcuicra] N Lucnlca.

Ll pedagogo’ era deﬂrle"Jado Shi ré los desprestigiedodg.  Su-

——— smreecers - peners = R
(6) PONCEN A, ddenm, pag. 109,



concepaién v activiﬁad epan mu§‘dis1ihtas'a laé que enAia
. actualicad han llegado a ser.manejadas.: ﬁs intoreéaﬁfejei
~oﬁ ;?Vu] qué silse.pérte QGfia.concepcién de_que'ei_bédagg
han uﬁgleépﬁéiatista de la educécién} qhe‘hé de tener'undpéln
norana y dominie total de Bstla,la reaiidad'ya nos moscraba .
'que subodfa‘todd lo contrario. Desde la'ml sma ensenanza
élemental el.campo de lo educéti&o eré desarrollado por -
fotrns V no qo]o por el pedagogo, no nucedla algo dlstlnto
en los subs ecuentaﬁ nlvclms y menos aun en ¢l ultlmo (supc
‘rior) . Al Darecer'la labor de vigia era la que estaba en-
,'comendiud'al pedagego, 'hiﬁérq‘ —dirianﬁalgﬁnés ahora.'rEn'
;ﬁéiac1onga esto, Flanchard.sc quejabde la poca preparacién -
'dé.iosvmaeéfrds,respéclalmente'de un maestro4en pafticular
T 4 ) g .
'(fél pedagogoﬁi'ya quéi”comparado con 'los privilegiados --.

:

- ”

que hablan “eclbldO una forma on_superior, los pedagogos .

Cépdn cons 1derados como personas insibnificantes y hasta

f”despreClables" (77, ,asovcra01on que maneja el autor rcspec

to a-la c,tdpa ‘del feudalLomo donde la‘131651a constituyd.
B ) ' .‘V ' ‘ . - , P - .4
un monopollovsobrejla educa01on asl. como de la vida en ge-
* neral.

fEﬁf]a linea destacada por la 418tor1a de la dedéogla‘, }:

-

“ﬂduranto el siglo XVI .sobreSalen 'comO'pedagog s 1Lusfpe<"'ﬂ

- a abor- r.ez 1¢mca or las dérdenes religiosas, tales.como
1 ] 5( r 11 i L HSrden ligirosas, iTl’c co




ié aé los ' j suitasj  ?§ro'si bien no se puede négar_ia -
<grahfpreparacién de estos educndor@s,‘éoéialmenfe el.STa—.”
'tUS;del qﬁe uozaban no deCdd¢d ni eqLaDdﬂ reconocndos por
sen pedégogosi A io que conVJGne‘g clara ar que los terminosAﬁ
Teducador! yfpedagogo' se usan como sinéhimqs'ﬁer5 difie
-ren partiendo nosotros del. principic de que todos pueden
y soﬁ educaaorgé (reproductores de 1@ sociai en un senti--
lﬁo) y 1o tddostoptan‘por Sér pedagogos, dentrb de uha.diiih
sién-dél'trabajo dada. Tan s610 San Agustin y Santo Tbﬁéﬁ,if
sobresalientes flguraé del pensémiento méaieval son en su.
fﬁrmaéién fgélogos y por endé fildscfos no ﬁfeocupados por
_cuiﬂar’a.niﬁos y jOvanes vy quo al sen 1néluidos en la His-
, tOPla do la Pedagogla se . dlsLanuen dis dpnfinuamente de la ,vfff
. ‘ . ) .

ianterlwr tradicibn grecqlatlna y no por, el status que se .

- i
. . . : ot

les adjudica o por. el tipo de formacién disciplinar que de

'ISarrollarbn. xLa cria§Za Y ¢¥%%vf;ﬂy"hﬂ.papf«:m
‘té enéargada'a_los ayos; palabra qué'en‘aqﬁellqs tiempes -
;81gn1cho iamblcn pedagogo. .EliéyoAériaba é ios nifios §
cuidaba a los jévenes cdrtesénosiadémés de incupsiéﬁar co-
”.ﬁo sirVi*nte.en los palacio§3 sulSighificédoiétimolégicq
 .es ]a do gulrdia.

uLW TduL”CO-h%StOPlCO de la egucacién asi,comb déi ﬁensa*»j'

,miento filoséfibo.registran antecedentes fugaces en torno



ig aé log'jesuitasf APero g1 bien no se puede négar la ---
gfanfprepéracién de estos educédores,.éoﬁialmenfe el.Sfa~i“
tus{de} qﬁe.gbzaban'no dépendia,ni.eéféban PecoﬁocidO§ pof :
sep,pedégogosi A lo que conviens ;clafar que los.térmings
‘éducédbp‘ y@p@dago<o' se usan como sinéﬂimqs'ﬁeré difiej:
ren partiendo nosotros del principic de que todos pueden
y Soﬁ educadorgé (réproductores.de lé sociai en un"senti~—_
,to)Ay,nojtddus dptdn'por éer pedagogos, dentrb de una diii
Sién.délftrabajo dada. Tan sb10 San Agustin y Santo Tomds,.
sobresalientes figuraé del pensémienfo mééieval son'én;su.‘
f:f§rmaéi6n t@élogoé’ylpof enaé.filésqfos no ﬁfeocupadoa pop
ﬁlidar‘a‘niﬁos y jbvenes y due al sern 1néluidos_en.la His~-
 itoria'de la Pédagogia se.distingucn disdpnfinuamente de la ...
?énteri@fftradioién gnebdlatina.y no pof el status_que se ..
"125 édjﬁdicaxo por. el tjpo dézforﬁéciéh discipliﬂarlqué‘dg
'ZSafrollafbn. 3ia owlnnAa y el cuido QU@ddha es p001f10 men~l'
‘té enbargada a Jos ayos, palabra que en aquol]oc ilempos ;
281gn1cho Ldmblon pedag IOgO. El ayo cr;aba a los nifios y
CUlddbd a los Jovcne% cortcoanou aden(s de incursiqﬁar CO-,
”‘mo sirViénte.en los palaciO§3 su éignificado.éfimolégicq
:n ]a de guardla.

_Ll ruqueo hl ‘térico de la educacidn asi. como del pensa--

';miento filoséfibo‘registran'antecedentes fupaces en torno



a.tlos poda ogos’ en el k@ndﬁJmJCHLO, dntecédonto que_no
”rompch‘¢bﬁlla antaiguedad y‘congcpvan lar LPadlClun:Qé.ia‘Pél:;:
:dagogié.v La'linga de des;alorizaqion sobre estosifeébecié'
~listas o ﬁrorp 1onales' estar dcsg rollada al;ihfefiorfdc;.“
las universidades (producto.social e iﬁteleéfual‘dei'medig.
v“véjldonde sevgsabafnqmbrar éomo ﬁedagqgos‘ya;ho a ;ps 654 
clavbs © cuidadéres, siﬁo.a los jefes de 'regimieﬁto}'def
iés ooteoloq VCOmo'en la Univér51dad de Parl en que se. --
']gs dC&Jgnabu cdn 61 titulo de pr1n01palls paldagogus. Con
cl iJcmpo Lamblen se nombraron como pedapoyos -a los maes—.?
fros autorl zados por el directonr, maestros, que prlngipal-;
monte se dCotdebdn por lo blcn qug 1mpart:an sﬁs leccio- |
' nes ademas.de dar a papt%culares;f La naé1ente clése bur—'
-guusa no- poueLa el bontfoi dqulos‘ﬁediéé de produecidn ni
'189 VPJd como la devro adow1 del v1eJo sistema, por lo.ng‘
'ncvoc1a con reyeo dandcoe'él pefiodo.del poder'absqigtisﬁaj

y cl nac¢mlenLo de 1as na01one9 Dadd esia ¢1tuac¢on de'—_

NTPJHSlClOH superebiructuralmente la burgueSLa se manifes-

' tanu1gonformando una nueva conocpc1on de la realld . Los

\
s P T

Py
o

'”lugapcs dc manlfestagjon fu ron pr1n01palmentn las univer—n
Sﬁdadgs, centros'enjque intelectu&lmente la nueva. clase —_—
. lanzaba criticas al ancienc regime a LPaV”“ de los movi- ~

~mientos-del -Humanismo y la Refdrma;.-ﬁl Humanismo, se ca-



..r§¢ferizé principalmente por'enfati;ar un retofnqla-lqs.9§f
iores“y‘ouW tura dé los aﬁfigqos phopoﬁieﬁdo el Cultch’d@
.iéllndividﬁaiidaéicﬁ 'éu néturaieZa humanaf,'ﬁaturalgza_—;
QUéISC:situémafen Ta evallacidn de up mundo.{cprenal.(qué
en el aspacto CCOPOHlOOVP(m{tidn &l avancé,que'tenian cen-

LPOS comerciales como Génova y Vencceia de donde comprende-

o

riamos la exaltacidn desprendida a 1o mundano). la Peda

gia y lob pedagogos eran hevencia del feudalismo, y asi pa

<O =

ra los humanistas obscuridad his iOTiCﬂ, avivandese la re- -

.~ troalimentacidn de su desprecio, retroalimentacidn explic ca
‘da por las criticas, que los humanistas hacfan contra la
a pol s 4

~.univepsidéd-medieval\.culturalmente, "logs pedagoges fueron
'confundldou con 1og ‘yram&ticos‘ y les eran atribuidos los
arcauﬂos dv Erasno v Rﬂbnl s dirigian a los 'pedantes’

(la palabra tiene el mismo origsn que el término pedagogo
de su .épocal" (8).
.. Irdnicamente es ¢l Renacimlento y precisamente la Ilustra-

N

cidn (los mom<ntos histéricos de gestacidn del capitalismo)

.

~cuando'en los anales de la nistorla de la Pedaqogia se re-
OOHO”O cono. una cLapa de 'oro' producicrd del PpnodplG“LO_
pcd ico por excelencia, de los grandes y cldsicos de la

.Pedago“la‘ Los .consider dov'clésicos pedacogos‘qsl-vieron

5 -

-mejorar su ecconomla y status social ,obﬁdoc a prov1 orxamwn'

gy~ Pv/ ROTARS T Tden T TpAR T



1

te al momento i1deoldgico - social favorecide por el huma-

nismo-- (no chegtante a .que Poncé habla de que 'todos' los -

s
. .

-~ .pedagogos del . Renacimiento "(...) fueron hijos de burgue-. .

LS5 plnog vy wvivieren como precdeptore: “de loo nobles vy de

los buw?thC“ r1c~s' (9), esto es relative, habiende por

UUALado'los considerados dentro Jdo lo escrito en la histo-

“ria de la Pedagogia y que, como hemoes sefialado no eran espe

J
S cificamente pfm‘ crec y por-otro los-entrepados las mas de
_las.veces a. la reflexidn  como a la prictica educativa pe

$ 70 CH]O pcn samiento no contribuyd  tan grandemente. Primero

-nos;rererlmos a los casos de los clé r1gu Santo Tomés y

Lra<mo de RoLLordam, ambos- protog1dos por la clase en as--

“censo y- con una COmpl“ ta preparacidn. Por otro lado, en
. & ‘ : :

Ycambmo, le GWWWNUH ia'laborfegucat1Va de los reccnocidos

'i'comb 5adagogos' que dc ouju labor NO necesaria amente se -

d{amwlmrrwa una POxIOV1on elaborada y aboLw ta3 'pedagogos

ppovenlentos de una condicién 'medio pobre' de origen pro-

—

v1n§1<no, dad.s al 'experimentar = practicar sus intuicio-

‘nes e.ideas' y despule formalizarlas come podrian ser los

‘casos de Rabelais -~literato de espiritu populachero-, de

BV

Vittorino‘de~Feltre -de modesta familia v que se ofrecia

P

como F‘“VILHL” para estudiar matemdticas- v asi habria --

cotros cjemplcs. No niego la apreciacidn. de Ponce pero -

. . . [

C9)  PCICL, AL Op, Cit. pag. Iu3.

e s s e e N



observamos la pa roial validez de la misma ya .que a una con
dicién elitista 'de la .educacidn no equivalid una sdlida
Cimagen y. ixuacaon de ocguridad mathpial del pedagcgo)‘y

el llumlﬂl mo  (aqui los llamados pedagozos (ﬁn|1nu n szicn

(."\

do filéscfos, 1iLnraLou, como Montesquieu, Rousseau, Voltai
W, Fontenelle y‘e ol iritus mis aventurecros comc Condercet) -

. anos en que se do; arrollardn el racionalismo y €n otro sen

1y

tido el,émpirismo per lbs'aVances cientlfinos cue el capi-
“tal exigia, todo lo cual acentuard la interpretacidn ‘opti
mista' respecto a la déducacidén como elemento transformador

perr =e de la sociedad en la quimera de considerarla como

L

,responsable_de los cambios sociales.

Cde he l:ﬁﬁﬁtﬁalizado en otros apartados, el ascenso j
COJSOJJdﬁci n_papitalié%a'fue uné-Tfansformacién de la =—-

'constru&qién del mundo; La légiéé‘de la preduccidn vy de

1la intcrprgtaqiénlde la nueva forma de ver al obieto real

'se'?esiafia.bajoiél.prindipio de iq extraccifn de maxima
plusy 1ia _y:eXaltaciéﬁ de los valores buréuesws. En el as-

’pecto Superestruétﬁral tal'ihtcfpretaéién y con;trgccién

.sefﬁ'reprbdupiﬂé'y.récogidélpof ia educaciéﬁ. .

Son laog afiog en que se gestan los anteccdentes del cienti- .

faiciemo cono henmos ya abordade. Us ka etapa de las espe--—

ranzas en el conccimiento y la 'educadidn cientifica, libe



)dl neuLwdl y ppacilca'- Comd fputé dél pfejuicio huma~
lnJ. ta conLrasupersLlulon asi o oomo é JnJ1uen cia dc la 14;;
janté eﬁbnomié‘de marcado‘se des arro1to ei Pﬁwliltu 1aJco
‘aﬁnadd ai-culto,dé la individualidad. configurando4cstu§'
doé.élcméntos el ideai de héﬁbre qué seAl 'a ionmur en»la
§ociedad.buwg1?¢h, esto es, el ihdividgo que crea en la e
‘dgmocracia,.eﬁ La libertadf, que.desarroile su jofnada'de
trébajd-'crl caz y apmﬂniosamcnte' y que en la medida de su .
ssfuerso ascienda gh 1a_jerévquia_sbciai-qon un éorféspon—
vdighte'reCOHOéimionto de la sociedad, Aqui, una vez més
'Aia feSis rbn§senian$ del contrato SOCiéi se busca'vefifi~
zcar;eﬁ su postulado sobre la naturalidsd de la realidad so

cial, del desarrollo humand que es en la sociedad capita-

'- oty

»110 a dondc mas se recrudete la lucha clasista adoptando
las.formas mas crueles v antiguas hasta lag ras clabovedas y
uli] ed que la 'civilizacidén' no recrimwina. Ise cs cl - -

ideal a alcanzar, alimentar la individualidad creyendo de-

o

8 rrollarjé cada uno dé los distintos éujetos sociales que
" conforman una determinada éocie&ad, ideal de que ruuu¢ta
Qh,la préctiéa para la ClaSé'(P“bdjadOPd s reprodmzca coQ
fMO-qlase trabajadora y que tal ideal es de cémoda asimilae“
Lcién'pdfé.la clésévhégOWinca.~‘ | |

Estos ideales de la nueva sociedad ya pululaban en las - -
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. ideas y-la% prdclJcas eduoatlvna dv finales del 51g10 XVII.
has “a iLﬂdleS dcl s¢ylo XVIT J como Lo dehuestran la obré
.dﬁ Common:o con el prlmur tLdLadO de: rac1on;llzahlon de.f—
:165‘elementos;cogsﬁlthyont“s de la educaclon-ul el.aula pﬁ
na iogfarluné efectividad‘de la misma, y en el dampo refle
xavo del 1dea1 d§l.gent1eman de Lﬁcke que eqcajd perfecta-’
'meﬁte”COnvelvhombre rouosoneano‘con ¢l que el fi1bsofo Spi
. ZO cr1t1§ava el r801ona11 e y los vicios presentes de su
:tiempo como_son la_deshumanizacién prjopia,del'cap:i.’télismo3
., no obstante QUe_sﬁ‘tiﬁo.de hombre & formar .no superec ei -
_péffilreduéatiéo del gentleman como se confirma en el 'Emi
1 L o' | |
'En csic coﬁiexto soclal J panorama Jntelectudl se preéaraﬁ
©o. l. . .
as cond1c30no por las que por prlmera vez en la Historia
-dc la Educacién se dcsarrolle el ployecto de hacer de la
odu dCJOﬂ un ob]efo PlgnLlfTCO.‘ A partip de entonces se'—‘
inlcla entre la Pedagogla vy la CJGnOlQ dc La EducaCJBn la
.1ﬁt ijnabLe dlqputa por la icgltlmjdad formal do’ﬁal obje’
-io Lenlcndo que Teconocer éon 1a oxp€r19n03d do m@dlo S
lg;é, Qndependlentemeﬁte della postura.Que se asuma respec-
to aimlld, quc el tOPMLnO pgdagogia asi como la imagen de
esta ha ;69-31endo poco a poco decplazada,. Tal.sithaciéh.,_

se agudlza con la etapa de modernizacibn capitalista en ~--



L4

'
.

. América-Latina, en vinculacidn con la nueva ldgica de la

fragmentacidn y nultiplicacidn de los campos éducativos,

redagogia

por lo cual ya no se hablard exclusivamente . de
‘ni de Ciencia de la Educacién cinc de las Ciencias. de la

Lducacion,

Log primeros antecedentes de la Ciencia de la Educacibn en”

b

sentido estricto se.remontan a los antecedentes modernos
- del desarrolle cientifico. Con influencia del desarrollo’

de- Las Ciencias Maturales deviene el nacimiento y desarro-

.

1lo de las Ciencias Sociales imbuidas por el espiritu expe
rimentalista, primeramente la bconomia y la Sociologla co-

mo se tratd, seguirian la Filosofia y la Historia que el
empirismo y el neopositjivismo se plantearidn 'reyolucionar

Y

»

. en sus.andlisis'. La (1%ima d€cada del siglo pasado ates-
~tigua la-presencia de los principales tedricos sociales

(tante de la interpretacidn marxista como en la linea con-

traria, tedricos cuyas reflexiones.definirén log posterio-

res andlisis) destacando enfoques compo el Durkheim (1857~ -

1917) cuyos ‘aportes especificamente educativos .son de fuer
.te influencia incluyendo a. América Latina.
~Retoméndose de Durkhein, se difunde en América la expre- . -

gidn de 'Ciencia de’la Dducacidn', que ya desde, entonces -,

tounmplia un siglo de existencia,. siendo registrado en vl viejo



"
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Paris (1817) coino el momonTO'en'que se acufia ¢l término y
‘su orlm“pn Iopmdjlaa01nn N fUHddPCWWHLiOD como 'proyecto

(>4

féientlfico‘sooiHW‘ la obra de HC[LLI (17/6 1841) . Pero Sé
'fé'a partir de lé primera dédada cel siglo XX cuando la Pe
daéogia riie mééfubiertamente“con la Ciecncia de la Educa-
.cién.la.qué sufrird un.ambiente,intencional@ente més favo-
réble en lo que res prvLa,a'su.imaéen'y reconocimiento S0~
ciai; impulso profundamente relaciorado al pépel-qué.la -
"educacién adquiefe en el'nuevo nodo de‘produccién.

F) CTGCJm!LntO del capital exigia ura fuerza de trabajo
“mé& calnf1oada lo que repres anﬂbd una mayor aomandd de
educacién,‘avtal PraGe que'asi como se da la liberacién de
la fuer,¢ d trabajé dé los hombres para'pdderla offecer -
S ‘ L . o : .
.al.patron,';a~educdci6n tiene que  liberarse de su aparien-
cia elitista Y 'dffecerséﬁ} lo que llevd a levantar la ban
défa.de la 'educacién piblica',. E1 sostenimiento de dicha
bandera abrid un szcevo de occ01ar1AaC1on mqsiﬁo e inten-
31vo,”proccgo ‘que necesitaba cejecutar la ensehanza de una
_mannpa eflcd/ y rap1da e que para tallefeéto 1as'recomend§'
 quﬂ¢SACu1lDaFlﬂS de la Didactica liagna no eran suficign_
ﬁés{ La educacidén se sistematiza y anplia primeramente --

surge la necesidad de procurar una fOHWQLwon mas directiva
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-

.‘Y:ﬁélida de los eduoédqres pér& in;ciar.laé bases de la Vi,

. da éscolar contempdfénea; - |

Reépéch'é;eéte'puntd de la formacién de dducadores nos re

‘ fdfiremos a,ioslpaises representativos del capifaligmo, no
'geNCPéiizandd en el casé de América Latina ya cue es o{ra

realidad y respondec a otro tipo de desarrocllo gue no se --

.

puedo comparar al de Eufopa y al de EUA.
Como antecedentes histéricoé en la fppmaéién'de profésiona
les de la Cienéia-de_la‘Educ§ci6n, Tibble cita el contextd
de inéiatebﬁa de.iBHU donde se'instpumentan'lgs primeras
)med%das:de entrenamiento pafa maestfos. Tibble, se rgfie;
ré a los curriculas de estos intentos, seﬁalahdc‘qpe'en -
loé-pfogrﬁméé ya‘se 1néluia una ésignatura 1lamada 'edﬁca—:
‘-cién'vo}'peqagogiaf,refééidas-a'consejos‘éotidianos para
>ﬁaﬁtener‘la-discipllna en el éalén de clases as? coma medi
das moralistas respecto a la imagen que deberia asumir el
maestrd. Si bien hace-reférencia a los maestros-de prime-

' ra ensefanza, observa la predominancia de una potreza O --—

-

¢4

descuido én la teorizacidn expresado ch el programa .soste-
. nido de medidas y salidas prdcticas, situacidn que se - -
arrastra ya entrada la década de los veintes. En el caso

de Francia, Mialaret nos cita otros adelantos. Menciona



como antecedentes a iba pxograma émdaminados a;}é formacidn
”de'maestros lds‘intcntog de 1832 en Gulsoi yLla éveacnon de”
clases noﬁmélistas por deéreto napqle@nlco eﬁ.1808ﬁ arn qﬁe
él»cdfricﬁlum'iﬁclﬁia "un modesto pfdgrama'dé pedagqgiai{‘w.
De;arrollo idénticb>registran paises como EspEﬁa‘ Ho]anda,
'Bélgica, efq. Sin embargo desde estos ahos la P@dagog ia no .
déjﬁ:de~vgrse disﬁufada en su reéonopimiento: no obstante
vﬁaber sido revivida (en 1896'5@ vﬁelve a usar <l término dd
fbrma:écadémica) sigue gozando-do desprestigio; Mialaret

.?elata.esta OJTCUD ian01d v1nculdnd01a con ]q preferencia

que veia tonor ld Clonc1¢ de la Lducacidn: "La Pedagogia ha
ténido sus dificultades‘pa@a hacep aceptar su nombre:- en

~Francia,’ por 10'menos} va.que en los otros pafses desde ha-

-

‘ce Lnompo Loza de] res poto ¢...) (Prepuntamos qué paises).+

-

Pero éctUalmente se diria que no suena bien a los oidos - -.

franceses (los mas tradicionalmente conectados con los cla-
sicos de la Pedagogia) - Se les emplease cierta repugnancia +.
~ En los programa de ensefianza primaria, entre las materias

~

enseri dau en las escuelas normales, vemos que figuran con

todas las letras la pedag ogJa y la hig torla de la pedagogla
Pero - en la ensefianza superior no ocurre ,bgal, y .en
aquellas univcrsidades - en que se ensefia en una  Ccate-

"W

dra . magis Lra1 .como .en Paris 0 en cursos 7 CON= - -
. : , Y M .

CwEE .



ferencias como en Lyon 'y en Toulouse no es 'Pedagogia' si- -

no 'Ciencids-de la Educacidn' la definicidn oficial que se

4

dé;_y que sin eﬁbafgw la pedagogﬁh pretende sér pf@disameﬂ;’
te la.Cioncia de la Lducacién® (10),

Ln éi‘ponpramu'cluéatiyo con la orientacién humanista y es
piritual que posee la Pedagogia (boﬁfatme‘a las orientacio
nes filbséfacaa a lés que se alinea predominantemeﬁté en
éstus.ﬁomentos)'irfumpe el empirismo a través. dol'exﬁeri-
'mohtélismo eﬁfocado a los analisis de la educacibn andlisis -
_que'één lecuhscriptos comno Siéﬂpré al nifio degde un nuevo.
>uﬁfd'd¢ yista psicolégico dond ge cémbia le instrospec~;
.éién'a la expéﬁiﬁenta@ién. Egta irrupcidn agaeéida'a'par—
’tif_de 19?O-hasta'entradééla sevunda guerra mundial es el
lapsd éﬁ qﬂé.se desarrolia cstc powcoloplcmo (ver lo educa
tiﬁévéxclusivamente producto de lo interno al individuo di
verciado o mutilado de. s éontexf@ social) dentro de lo --
qﬁe'g ﬁado en 1lamar Planchard 'E1l Movimiento Cientifico
en Pedagogia'.k -

" Filosbf j@@menteg estle mbvimiento tiene como su pfo esor
é,Roﬁsseau no tanto por la LonOOpCJoﬁ cientifica gue tuvie

se sino porque es el que por primera vez centra el -andli-

sis.educativao sobre los intereses y necesidades del mifio:

[N LAL/uTT*” @T-i?&nczds Pocdagdprons,  OLkus-Tau, bar

I8

celona , Pag. bLu,




.

- dentro de una sociedad que se concebia una sociedad de - -

n

.adﬁlto”a'.£~%e discurso :grfuértcménte auspiciado @bfnla
'ﬂideoiogia del capitalismo:(i)vSe-da el'nécimiehfo a.prinéi
pios del siglo de lo que hubélen llamérse Paidologia (el
Priﬁer Congtesd Internaci§nul se 1llevd a cabo en 1411 en
:BTUSGlaS) y(?) a nivel'dc_ﬁa.pbo§UCCi6n-del capital se da
.La'deshumanizacién respecto a los niﬁos (cingoslhiﬁos) en
incongruencia con el hacimiénto_de la imagen bufgﬁésa-mifi
Ca dé los mismos: "Ealtaba,>con todo uné'hipocresia més: -
(;;.)“én'el ﬁlsmo siglo en"quella cifra-de Quicidio de los

N . , - - - . . . .
nifios se.elevaba en Forma trapica, en (,,.) Italia (se de-

. nunciaba) (...) que se compraban por treinta liras obligar

x
»
N

los a trabajar en las dristalerias del exiranjero, en ese

mismo siglo la sensiblera Ellen Key anunci <« w.ojovida que
.empezabamos a vivir en 'el siglo de los ='7 > 7,..0)" (11).

‘La Paidologia de corta vida es asimilada p.r el desarrollo

de la Psicologia. como Ciencia Experimental que posterior- .-

! .

‘mente. derivaria en lo que se caonoce como Psicologia Educa-
tiva. En estos afios, como dijimos, la psicologfia experi--.
‘mental tiene gran Lmpulso (en 1918 se lleva a cabo el Pri-

“mer Congreso Intérnacional en Paris). Ahora les 'clasicos

pedagogos' o nombrados pedagogos en la literatura europea

e ses—

(11)  PONCE, A. ldgem, pap., 200,



(y éxtfaﬁéhéﬁte:se Lléya‘é véf én,lg‘literqtgpa énglosajo;i
'néi;yélno sefén fiiosofoé;'literatds,"hgmbrcs de ﬁolifica‘
y tcologo nada més, sino médicoég'p ]o?os, paucom etri Ls
'tas, otc. cdnfobﬁéndose ia etaba de'la p81cologla \% lalé%
%rayectoria‘inﬁtrumentai de la ecducacidn como maﬁcén los
a%rabéjps de Cﬁtgll, Stanley Hall (A%emaniayl Claparede - —l
('UJ a) Décroiy,‘Piaget.(Francia), Terman, Thorndike,
l:-JUJd Dewey (EUA), etc, |

AL} movimiéﬁto frﬁotificéifambién a_tfavéé de la creacidn .

de Inst;futds:dé Servicio e Investigacidn ﬁobre Educacién,‘
- asd coho 1a'aﬁérfura]y oxpansmon;dé'réViétas de carfcten
akpefiﬁentéi;"La nuevd'tend6501d no sélo tuvo éébertura
éh'ﬁl mundo Pdp]iallSLd;. JDO que Jnfluyo especlifiicamente:-
'en la URbb en que si bien se dd ¢l dese rro]]o propio de --,
otras tendencias (éomo'un cierto ide@logismo;;la obra de
'Mﬁkarenko)lla iﬁfiuencia experiﬁental fue determinante.
'A:bartir de los 50's el monopolic de la 6rientacién dada
2a.la disciplina psicoldgica sébre}ei anfilisis educativo -

no ei superado rero si COdePlldO por. el desarrollo de otros

<8

ehfoqucs, como el andlisis que brinda la Sociologia, la --

Historia y la Leonomia. Esta ampliacidn analitica se en-

" cuentra lagada al eontexto educativo de: HLCP idades capita -



-~ bb -

- listas distintas a las de la primera mitad del siglo.
Los sintomas de posguerra, los cambios de los centros de

.;Podér y ;ééﬂgmiéz(da hﬁeraQLbﬁdves a‘AméficanNueva York%
~ e1:pape1'qQé_adquere América Lafina por el desarroiLo de
la‘ modernizaciéﬁ cte., nos habla de una etapa de crisis
gdnl sistena, lo que condu&iria'aAanéJisis mas orientados

. . “

a la problemitica sceial. = kEsto particularmente se dejo
senti r-en'ei caso_de la educqcién, pués la miSma'Psicolo—;
gla adquirid un tono nGs 'colectivo! . Impobtantes sonllos
trabajoﬁ'desarrolif‘cs por J.L. y su novimiento'de sqcio;
'drama, lEn.lo que to.ca a la Sociologia, ﬁé obstante habef—
vse'formaiiéado qomd ciencia desde [inales del siglp pas ado,
'"éepé hasté los GOJS’QUé ofi01aimente se 1ncluir&.a la ‘edu-
~céci6nlépm¢-objefé‘de eéﬁudld forma;,'coﬁvirtiéndosé en --
' unanama‘éspecifiéa. R - | .

.ﬁi désarroilo de 1= Sociologia'en LUA p031bilita una nueva
¢scue1a de pensamientb que retoma de la obra europea produ
fcaéndé‘tr abai~s encaminados a tratar problemdticas sobre
el control y ]eULtnm;Lacién social que la sociedad nortea~
.ﬁéricanaifeqdiere coro pér ejemplo la obra de.Merton,'Pér—

sson, ete. Estos objetivos serdn aplicados en Lo que res-

pecta al campo de .la ‘educacidn con la creacidn de la Socio



e

Jogia‘de';Q'Eaucaéién;-qnallsis'désa&rollado.en el Ambito
de las uniQefsidaduscﬁ&é&nuﬂmﬁnk$ 4 trﬁvés.d@‘la_éétedra‘
.de'r85cidlbﬂia Educacidhéi{'djrigida a la fofmaciénvdé'~~'
mhéét?QS,QUe.@oséia una'thentaciéﬁ va mﬁﬂft¢6fibé Y éue'
éoh el tiempo veﬁdria a ser sustituida por la asignatura
;acxuaj délSoc@éloﬁia de la Educacidn Histéricambﬂte, la =
;Sdciologia de-lé‘ﬂducacién'es producto del‘HueVo-Mundo,El
impeflaiismo'eé&ﬁowﬁdeﬁ&é la hé,propagandizadm ampliqmeﬁ~
. t§';h.1a direccidn que fqvoreﬁca'sms ihtereses, auhqhe --
epistemoiégigameﬁté, no ha impedidp éue se desarrolle es-
ta”esbécialiqaa como nuevo espacio de ‘conocimicnto en qué

“debatir desde un nuevo punto de vista. los problemas educa

tivos.: De- tal manera, el cuerpo primero de la Sociologia
. . cL . . “y . .

d¢flaiEduéaéién‘ligddo'51’préyecto imperialista ha sido -

. cuestionado én su .cientificidad dada las funciones ideold -

gicas que desarrollan sus feopizacidﬁes37propuestas, cues

tionamiento hecho por aquella Sociologia 'Educativa' cri-

tica como reaccidn ideoldgico - politica el imperialismo

(@]

_sobre América Latina. Ademds esta sociologia critica - -
AT el s T .

plantea ya visos de -dar-llineas emergentes de una analisis
socioldglico de la educacidn que comprenda el contexto es-.

‘pecifico y problemdticas concretas de Latincamérica (hace

- mos la aclaracion respecto.de considerar una Socliologla -
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‘de La‘EducaQiSn conﬁo"iaLarla, mas que &odo 5e tréid de
 108 dndll:ﬁs de una soc}qlogia critica al oampo de 1a Pdu'
éaqi6n ya'que_éomd rameé especiflca.NO posee_un:obgeto_prg‘
-pio ﬁé*estudio).' . | | |

A la Péicologia de la Fducacién y d la‘Sodiologia_de la

iLducgklon te uomoa ambién la Historia de la, Educacibn y -

.
P . .

Ia'Fiibsdfla de la Eaucacidn. Las Qlltimas disc )llﬂuu es
tidn mas ligad u'por'tradiciéanué por planteamlentos.nue—
'vbs:a la estructura de las Cichciés de la Eduéacién; Des
ﬁgéé, 165 eétudiosos Fan expéndidoAios enfoques que inclg
yen iaS.Ciehcia (8) de la Educacién en una Deneralizac16n
‘totalixant§~y groseré, creéhaq:vgmifiCéciones que soﬁ Inas
QU téwo ﬁrowuctc dc ld’oxpech;cla basica y del plntorlé
o aobre la. Jnt rprota01un do un- ienomhno tan complﬂjo co
" mo el educativo. Est mulixvllcaulon de 'ClQnClaS de la

Educacidn' es muy re01ente, d(m Lacanco . 1a llamada Econo--

mia de la Fducacion,. las Mateméticas y la Educacién, cu-

- J e

vos estudios entre.otros son ejenplo que expresan la ———
'marcadalA dlvisién téenica dql_trdbaf que orienta la pro
duccién'dé:conOCJmiéntoé en un terrer  tan importante como |
iél'reproducéién politica y social del sisteﬁé.

Actualmente, la rifia entre Pedagogia y Cluncila () de la



Educacién se‘sigue-dahdo dehtrd del émbito_académiéo_uni—j
véréitaﬁio énlluo.por mis qué_se.insisté;éhfque.la-diﬁcu;.
"lsiéh traSqiéﬁda,lo nominal y no se denuestra cosa diferég
té'feniendo‘tan?o una eono 5ﬁra lag ﬁismas fueﬁtes y méto
'dO? de apovo ,adends de q@a tampoco en ]o.ouo regpecta a

Jlas Ciencias de la ﬁducacién se ha'logradq un reconoci- -
"miento :;..-’ difucidén sblidon del llomzdo profesional Cienti-

_cho de. la Lduu: ién,que ¢n la realidad més que consti-

~tuir un prefesional como el scciolcro v el cconomista con,

prot o<ionﬂ1 que devi

. . ) A‘ ..A- ’ . - "
~una formacidon especifica es téoniac

(_,\

i

"ne Como_rasultado de una erﬁ001dli acidn implementada a -

manera dc maeguria o estudio de po**tho, fenoralmente se
.gu:da por un prcfeflona] espocialista‘como puede ser un -
fljouoio, un no]li@lOfo, (LO

La. situacién profesional del pedagcro se complica aln més

sl agregamos la competehcia que tizne con 'los ,QPECIdllo

-

:taé"de la edﬁca;ion bégicai; losg mazelros de Formacidn
‘ﬁorﬁaliS‘a'fpﬁnto aue “muli“ru;or oS ériormente al tra-
‘ltab e1 aspgétﬁ dQ la ppoblﬂm1T30dvie la_préctiea profé;
t_sioﬂalldél pedégogo) Qun mis de las véces.han cons Tvuﬂdo
0 ganado una identidad v 'estima ﬁOCiEl' por su trabajo
realizado_contv“rwcn,'al pedagogov existicendo en la ac-

. N N . . S
tualidad entre ambeos profezionistas una equiparacidn o



w

meééia (9] pcdagopo como el maeslro de nino ' el'nofmali3~
‘ta como conoccdor de oduea01on de nlnos y ]OV&DGS) cohfuéJ
.81on llgada a] mlomu naCWmJLnto que na tenldo La cnscﬁan é
1d¢ 1akPedagog%a vy sus curriculums como e marcado I;gé—
aa.alAdésarréllo'de'las Esctelas Normales o'ESéuelqs de

nsefianza y Enscilanza Media méds espe--

I

Maestros de Prjmera I3

exitosé es la”"URSS, donde

~
e
o~
=
]
=
~
{
-

cializada (caso alin vigente

los ‘pedagoges sufren de una imagen reverenciada aparte
1At & !

de no tener problemitica eccondmica ni desplazamiento en el .

campo de trabajo. Ahi los pedapogos son preparados por

(./

N N - " .
. los Centros PedagOgicos es pec

3

de MHormales y tienen acces

- -

co a los Instilutos Pe al‘ogico

y las Universidades al pa-

o

.‘récer‘donde a los profe 310n1htaov—'estudiahtes se les pre-
'?para en ‘ﬁna'érea espeéiﬁica,de cqnqciﬁienfo como docentes;\
y.conéultores en la'enseﬂanzé secuﬁdaria, préescélar y es-
‘@olar #.o Los.pedagogos no corresponden a un 1nd¢v1duo con
férma*ién univgrsitaria que siga o sé le prepape para unaf
;carrera_a secas llamada 'Pecdagogia' :carente de una prees-
pecializacidn). . La conVergEhcia.de'profesionistas'(sin ha
"ber'mencibnado‘el caso do olres como los éociélogoé, econg -
ﬁistés,'p i1cdlogos con especialidad en educaﬁiéﬁ) que‘Vie;'

ehen a dis 1>uta'n oi campo de trabajo del vedagogo, y mis

SqQue eso ynenen a ocuparlo, se han visto impulsados por el

T TomnAC de 1A Rov. nducision,  ano 3, juh-nept. de 1973,

Yo, 10, Art. "Preparoc.én de Pedagogos en la Uniln So-
viatica" o :



proce&o del'crecimicﬁto 5 diversificacién'que ha tenido no

".ﬁolo cuantlLatlvo sino cualitativo la- odu cibn superior,
educadion que especificznente a rafz dg la crisis de los -

60's a vividb‘camlnos difciles dé encuadrar en una s&la
- linea dependiendo del conterto y momento particular. Ta=-
les cambios en la educaciin supericr tienen repercusiones’

“t

para la tradicidn profesicnal del pedagogo formada en las

in
W)

:dos.ﬁitimas dccade v@ G e sl considﬂra que tanto for--~
mal. flos cutriculﬁm de Zzdagogia se”elaboran y ejécgtan en
.las ﬁnivpv;idaécs'o a nivel supéricr en Normales) como so-
'dialmente ‘¢g el nivel o= la‘Eduéaéién Superior cl;terrenb

laboral e inte]*:‘udW dende el pldﬂ'ogo ubica su desarro-

"1lo como tambiln es el terrcno res OMDQEIL en gran parte -
: T p ‘

. .
>

. debla.imagén‘eétereotipaia"dé quo'aﬁn”consérQa 1a Pedago-
.gia y qug entre ios misnos pedagoges no se ha superado‘ael,
fodo. Con idero gue el_“fdd{ogo es distintc de un nor-
maliéta_tanto por histeria escolar como roleQ posibles de

ejCQUY&“ que corraes Icnc*ﬁ'di Lranio” menentos -y ¢on¢epcio~

nes sobre la formacidn d= hrof'flon stas en educacidn.

RE



_EL CASO PARTICULAR DE LA PEDAGOGIA

-a) El planteamiento durkheiniano
‘ k y
‘D) La teovria de la ekperiencild ;

base de la lradicidn experi -

mental .
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v+ EL CASO DE LA PEDAGOGIA

—:distiﬁtasgposiciqnes Sobre 1a.éé:actérizaéi6n ﬁcl objefo,dé.
esfudio g los:métodos atribuidos a la ?rdrgOgial'
Las.peéiCioﬁes clisicas.

v é) El’planteamiento-durkhcmniano.

‘EJ fen6meﬁo educativo, éomppendido derntro del,ﬁistema'teérico
durkhemniano, es el proceso ﬁor el que se reproduce lo social
(1o'verdadérameﬁte hﬁmaﬁo.en que el‘iniividuo tiene qﬁe4forma£'
se.més allé de Sulbiqlégia.en fun ﬁuevo ncribre! que ya>no es -
'-pOr;él pPoceso.educativo el hombre 'ﬁétural? (cuerpo) sino siem

R

prefhombre social ) ¥ que, dados los chietiveos 'de meioramien-
jto‘ que el q001oJogo frdncés pretende del sistema educativo na

Sstz en.términos de.transmi-

(92N

c1ona1 limlLara la conccpc' én de
. \ P

A

- cibn de_la'herencia cultupal; asi definiri a la educacidn como

)

"la accidn ejercida sobre los nifioz (gzneraciones inmaduras de

ucadores (generaciones -

(¥

- lo social) por los padres y por lcs e

. R DL - : Vo Y. '
adultasg) (...) accidn constante v -gerenal (...) inconsciente

. que no cesa jamas" (1) en que se ncs <£ice que se ha forjado --
una sociedad y de 1a que se comprende =l presente asi como se -
prevee el futuro. Para Durkheim la educzac 26n es un hecho de ca

rééter emincntemente social y que posee una existencia objeti-

suscitar v des arro-- -

b
€
i

-valante neces arla' "tiene por oljeto

=1, Paidcs, Argenti-

(1) DURKHETH,
na, 1972,




~1
. (5]
i

~1lar en el nific un cilertc nimerc de estades fisices, inte-

lectuales y merales que e‘igrn de &1 tentc la scciedad poli

.

r+ .

ica (Estade) en su cenjunte ceme el medic ambiente especi-

-

icc-que'esta ag ]}(ialmente destinade™ (2):

Tras eéta defiUici6n que da del fenémenc educative dende si
;bién pecbnoce.su.e%presién mds alld de una sola linea - =
'(acciéh-consfanté'y general incqnciente que nc cesa jamas),
la.desarrolld prcdcmihaﬁtéﬁente en el aspecte ccntinuisfa'y
de- escclarizacién que @ésta ecurz; Gons idera que la ldbOP pé-
fefna ccmo de Wcaréctér-natufal' es dificultada pcr la ccm- -
plejlddd ale anzada per la moderné vida sccial siendo limitg
.da esta Iabcr pcr si mis sma paba la fprmaéién del Ser’séciai
qun todo procoso edULdilv tiene comc.fin;'de agui que;
o : -& ’ .

- 'esta aoc10n'*quede a cargoe de los educaderes ¢ntendides
-como.’ios maéstfos' dg la escuelé‘(éducagién elemental) que
a su vez - nes detailaré‘ei autcr - fépﬁésentan (a manerea

de servideres plblices) el peder dglegadc_pof el Estﬁdo cens
ltituyéndcsé én resguardaderes de le scecial. Ellcs actdan - --
*épmq‘médiadéres de Eéte_que‘es ¢1'3egundo éduqadop' consumdﬁ
1@0 el finm udu@utlvo por excelencia

Didfingue a.la Pedagogia.de la Educacién por ser_freflexiéﬁv'
y ne hechp‘:seﬁalahdo la contradiceidn entre 19 que se teori,

za y lo gque ge hace en educaciln, la Pedagegia ne implica

(2) DURKHEIM, E. Idem. Pag. 73



— .

acciones "A veces,.inclusc, Qe,difepencia:de las . en use

,hasfﬁ'él.éxtremd deAunLPar en franca- 01 'c‘én'ccn JLOO.
La’Pédagcéfh'de.Pgl iala 1A de 'cuésnﬂu < la’ de Pestalczii;
Qétén'en-cﬁ sicién con la educaciéﬁ ampartida en sus fc spec-
tivae époc cas" (3)'éitunciénrque'repres°nt§'en el fendo la di
viéion entre‘tecria Y aplicécién, al divereic de una:expe -
riéncia racicnal y una ra;én experimental_si siguiépamos les
t 1m3n<s bachelardiancs, asumides en la constfuccién‘cienti—
fica y que se'aiejé de 1a'actﬁaci6n reinante al interior de
“la Pccdpcgla come campe de cene olmlonto es pPCJflCO.

+
Introduciéndpse al prcblema estructural de la Pedagogia,DuP~
kheim‘ aborda @l chéque de las reflexicnes rcalizadas.por

; ella con 1Cb criterics de cuﬁnTLf1c1dad maroadcs per cl em- .

»

/..

pitismc parajel_anélisis: ceial ¥ que 81 ccmpfendé en cuatro
rubroég 1) ‘definicién dei'cbj :tc cengistente en su referen -
cia.?of medic de la.consepvacién.deilcs heches a estudiar;-'
"2)'la_glasificaci6n de les hechds pafmitida por su disﬁin -
diéﬁ re$pectcs'a focs, este esi_buﬁcgr Ja~homogénehkm de
fhééhds ~'fén6memcs‘y 3) la neutralidad.ideélégica en el ana-
.liéis;'éséindiehdo-do” dbjétc real la valf“acién. Estos tres
‘chvl‘ tes ne gsf&x ¢ :arrcllades en la Pedagogié, per io -
que'en un'éantidg_egfricto, ésta‘capeceria del status de  ~

ciencia puestc que si bilen 1).la_ﬁduc;v1cn,,hecha chije eto de’

(3) DURKHEILM,




- .
sstudio, ¢s susceptible "de obsc“vac1o“, definible v "ocupa un
puesto en el con;un to de la rcalidad" (4) (aqui se delata la -
Llu i6n ndtulaL¢ T4 propia del empirista de que exista una di-

i

visidn disciplinaria del objeto real que ya hemos explicado),

2) falta de que cus.hechos, como. los 'hechos,educativos"pu;~—'
_dan'scr:clasifieadoé formalmente en una misma catégoria‘en la
'mifa'de cbnsiderarios y hacerlos Hombgéneés y "3) que la Pedago ;‘
gia.cumplc'parcialnnnﬁe el tercer requisito al ser uﬁa disci--

pliné nérmativé.‘ De acuerdo é su concepcidin de la'vealidad .
Durkh01m separa tot"Tmente cilencia dc_valof; afirmando que;'F’
‘”’”ge de rrende,lbien a clarns,'quellas teorias que se ﬁan‘dado‘
én 1lamar pedag&gicds'son especulaoionés de indolc totalmente
dlSilnLdu.._Eh édetO .per uen la misma - meta, ni utlllzan

[

108 mismo métodos,-_Su objbtivo,no es el d¢ describin o de ex-

' ' . C : . +
pllcar 1o que es o ha sido, sino de determlnar lo que debe -

ser"'(S) sefialando el sentido no pmatlco presente en el 'ideal

.

‘pedagbdgico' y que se encuentra en cualquier concepcidn educati

queé pretende 1dea1ﬂ nte la rcallzac¢on de ]a cducacidn como un

.
v

‘fendmeno que es pepfacto v homogéneo, ideal que luchan especu-
Jdativamente los . pedagogos por impulsar cuando su alin~jamiento
de'*la'realidad los deja atris, ya que de esta forma no con

osderan el fonomeno como obra de la sociedad. Ademags el educa

.

g, 74 .

() DUhthrr,'Idem. Pag
(5) DUREHEIM, Idem. Pag. 81



- der ne ha aprendide a desarrcllar la 'parcialidad' necesaria
en la.elaberacidén de los-contenides % suD act JtUdO“ cen el

rhan la:lébor.neutnal

o

-alumng peffupban oliprccesc-y 'diéf
del miémé Lstade' ‘siendc 'peligresc' al blenc*”“rlcolectivo
lé inculcacién dﬂ partide per parte del profescr .scbre los
é.dLBHQCu. Vemu ‘aéi Que tantc en el aspectc“especulativo
tgcra@h (Pccagcgla) come en _la 1,1 fa en p’dciqu de las ' ==
“accicnes educativas Durkheim ne deja de escindir valor de la

:fcaiidad.gécial dé écuepcha ia lectura y'ccnstruccién'epis—"

fﬁeﬁclégiqa qﬁé.haée de ésta.

.En una aétitﬁd.dé'rcccnccimientc scbrE'las reflexicnes‘de-lé
Pcddrogxa, yoen la actllud de buen melPloLd que niega la

, pre enc¢a de la tecria sqbrg el hechc, Durkheim Dlantea 1a

:dcﬁsideracién_del'caréétep umatjvc y accescric de ld Pedago '

gia,.caréctér que lleva’ finalmente al,divcrcié ccn la practi

ca (aplic¢acién) ccmo mencion&  antericrmente, Durkheim con.

‘es la Pedagegla técnica,

=\

,Ciiia las distincioneé ehtre S
'ciencia.qlarte, ccﬁciﬁyendc-Que'es del tipc de 'tecrias prﬁg,
fibas dluOlpllna prd matxca jd que ﬁ”ue Pﬁf'@thHC° adep -
'tan las fcrmas de . tecrias; (que) scn cembinacicnes de ideas; -
noe ccmblnd01oa,o de'acfos v, por'es&»camino, sé aprkimén a

'1a‘c1@n01a (.;.) tienen per chjete nc el expresar la natura-

leza de los cascs determinades, sinc de dirigir la accién.



.Nc-soﬁ movimisntces pero cstéh.mnyfcerna del.hcvimientcy gue
.tienén p¢P i s 16 orientar. Si né ccns 1Luyhn acc1nneg,tson;
Vfcuandc ménég, brograma§-de accién y'pcr esa'camino se a)ré~f
gfman.al avte'{.f.) nc es iud¢an de fcrma PlenilfJOd los SLS
temas de educacidn, perc reflexicna scbre &stes ccn vistas
a proporgionaf a la actividad del edu cader ideas.quevle --
-ofiéhtenﬁ (6). | “
 Un§ vez negade el cardcter de ciencia a la. Pbdagogna, peste
‘nicrmeﬁté deja éblerta las pcéibllldades para que la educa-
;cién'se con&igrté'en chjete de ’investigacién cientifica’
'; fréVéé:dé la cenformacién de'una 'Ciencia de la Ec uvg ién'!
‘qu@ da a a la Pedagegia su fdignidad de ser', es deecir, 'que
'ayude.a fijar‘é la ﬁltima el cbjete de la'educacion‘metcdo"—_
'1égicamcnic cen la rlpurc Jddd cmentificé'marcada'. (Dux’»m»;~
"kﬁédm);Para.ccmprender mas fundamentédamente el preyecte de
unﬁ'Ciencia de la Educacién que Durkheim.bc QUde, es necesa
rib tener c]aro su ccncepcién'scéial cal fenomenc educatlvo.
.Ccnclbe en d0°.sehtidcs la eduéaciéh; en su acepciln general
en que-tcda-sécicda@ " més ailé de sus fa ticularidades y
'f;sin ccﬁ;iderar-sus conflictcs' ccﬁfcrﬁa up ideal pedagégico'
ﬁ@étofés, la meta de ccnstruir un tipc de hcmbfe) que hay que
réproducip para conLJanr y dcszP“CT}rr ese scciedad.ideal

a la que este hombre sc 1ntcgrar1a. Pecr c¢tra parte es impor-

(6) DURKHEIM, Idem. Pag. &3.
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tante ménciénab la acépcién:vefgr@nté 4 la deﬁanda del proce
éo'eduCativo;.cuyé pcc¢a11ﬁaCJon y fspegificécién'ébedgceﬁ‘
a necesidades cbjprJvao del de arrcllc s;tijiiéi tratﬁr la
»éXWSTgnPJd de 11pﬁ de educacfél en Ccthrdapcwa‘ccn ]u;‘dig
tintas funciones_O'roles que lcs individuos de una scciedad
:Péalizan err el seﬁtido que ya he " aberdade.

“«

En eétoshdos séntidcsAla‘edudaclén existe, ccnstituyende su
osengia 1; Creécién del éerléﬁ ial ses per 1é via indiyidﬁal-
éﬁ qué cada ucho expres alel Yavance Sodial' alcanzédé c
-ﬁcb 1a'via colectiya donde‘el individuc se le ccmmr nde como
préductctde'laé ﬂeterminaciones qccxales. Tras estia caracté-.
rizaéién, DJuntcdrd el prcycLLo'opﬂnghé]:chc de la Pedage-
'ﬂgia, proyecLo'dc hah rla c1on01a y‘reccn001enﬁc que esto ne

o : S
- es una EQalldddvy qué ccmé'talﬁqueda'ablerta‘la discusidn.

Tal prcyécto—fund menta la eoipuciur» del campn pedaglgice

prepic de la Ciencia de la- Educacién pcr_lcs apcries de 1la
psicclegia, ¥ en una relacién mis estrecha, ccn la Sccicle --

w2

‘gia ( p. ej. se dice 'que Durkheim ccnsidereba la educacién

. ' ,- ,.A,' ’ ' : "_A ‘.‘. _f_ P .
v su anfdlisis come una. especie de Sociclegla especial); con
‘la, primera por el anllisis 'internc &' que el desarrcllc de

lo'méntal implica (intereseé, capacidades etc.) y de Ja se-

gunda, por la caracicrlzac1on dcl Fcn‘xon oduﬂatwvo come’ un .

hechcvsccial-principqlmente.'extgrnc‘“alhindiv duc. Egtasu



d1u01p14nau fermal ﬂéhid.thLP“L,u en la épcca dé Durkheim'
.(SngO YVIII XIY) evan CHQH‘J”Hdu;q en su calidad de Qién -
lQléS, de lc que dC;lVJ que 1z Pedagogia al éer'ccnsideradag
una feoria‘pféoticé CCIRC frﬁtoﬁde Ié aplicacidn 5@ 1a§'cié5
cias que. la dpoyau “(fermalmente ne da Péditd a la filoéb -
fia y 1a histeria, excluslcnes quz re»pordcn a4 su mismo sig
temé teériéo aunque en el casc de la Gltima 81 la>mencibné)
diche apoyo estl tarbién en discusién.
Claro-que la ialta_de‘una'ccnstrucc16n cientifica, y de la
fprcbWOmailca d .la Pedagegla ceme ciencia, se rcguelve
}ocmo tal mediante el anilisis de ‘1a scoledad. Se logra la
cientificidad.a:tr avée de la ulLL"ﬂdi]Vd que abcge per la
1_riguf03idad métodclcgica, presente pctencialmente en la soQi
) . : :

L

"ClOlog-a N q1gulcnd “Ps sicelegia, asi la Pedagegla sera
Ciencia de 1a Educaciin én tante " tode cuante se nos. pusde
exigir¥_es bcner en juepge ted. ngesfra-ciencia,Acon el fin -

;;de prcveer escs riesges déntrc;de io.qug cabe. Y en estc,
precis amenie,_g:triba el papci de lé edaicgia (oo
Ai parecer Durkheim-da.al-wedagCOC el papél de metodélcgc<

'~*dugurandole a la Pedag cg11 una pnr“ancncau cemo clcmpnic ne

“cesaric para la educaciln y per ende de la Vldd sccial.

;“z”jAsi'pueég‘deilo que se trata Qs de actuar le mejof,que bg

ddmcs, de Wecop11ur'ﬂl may cr nimers posible dg hw hes. ins -

( 7..) DURKUEIM , B, Idem , PFég . 86.



.

Ctructives, de interpretarles con el. mejor métede de que - .
'3somos CaprCu, cen.el propo ite dc reducir al minimc la po
81b111dad‘de crrer. Lste es el papc] duJ pouagogL (..,)“

(7.1)

De aqui, d&llvara la consecuencia pDutCPlCP de dar a la Pe

[N
wn
'

'dqgogla un aspgctc predcmlnantemente 1nstrumentai; la d
v*cibiina de1 cémc,:de los medics, de dénde 1o 1n°1ﬁuv@nta,
fexcldyé la concepcién.de'la ?edagdﬂia ccainc 'el hacer eilcof
ﬁara que Dquhle la p]anioe ceme ccnoc1mwbn1o dn] cDjetO'
.Jeducac1on, de un 'haccp ccﬁo ccnceimiente de' en que. lo

i _ :
Etice pasa a unléegundo planc.

Por ﬁltimo, Dupkheim con esﬁiritu praémético censidera que

] prcb]emd “de 1a‘Pndagog1d ne es 1anLc dc bu scarle ¢ creaz

'le dn lugap c1cn11f1oo pr'cblcu (ins trumén tes, métcdes) sinc
. que debe "ser dé nuestra pﬁeocupl '6ﬁf*crear una cultura' -

aprcpiada para el impulsc de ella, estc clarc, se encuentra

‘vinculade al -apeye que den la Psicclcgia'y la Scecizlegiag

ol

 pérc él'pareéeﬁ Durkheim deja enlpever la necesidad de lo -~
‘gr3“ el POOFHCPImlLﬂLC OlLﬂLlinC v de un pre ng.c.sccial

 LaPenLcu en la Prdggogld, no ccmc.,arantla del status de'

"CanilflClddd de ésta pcro si para que pc¢oa una mog cr ima4v
gen prcfesiéna;.

du

b) Dewey.- La tecria de la experiencia, base de la tradieiln

(7.1) DURKHIIM, E.‘ Tdem, Pég. 86
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'éxﬁériménﬁqi.

iﬁkpohéf‘lé cbncépcjén educatlva de Dgwey e” .f[uner su’ pen'f
uamlcnto rllo.éfi;c. Porc antes deseo .sehaiar la impor-tan -
.Cld quo tal anaamiento ha o;ﬁhoido_eﬁ la rellexidn y practi
ca oducaL*”a d@l pr sante siglé sin ser del ‘tcdo superadc,
d¢ lo que se justifica aguf su tratamiento,

'La inf1uencia de Dewey fjlésofé - édudadcr respcnde‘al cen -
1texto de wds auge que viye la burguesia y al Que ccrfésponde
la clspide de su cencepeiln de munde y su ‘preduccién, especl
ffiéamente me refierc al ascensc hérteamericanc. Siguiende
‘su,bicgréfia intelectuai, nc es evag rade dOOLP que Dewey rTe
pr@ onLa ]F-Plﬂtt 16 f'ﬂl enxdﬂuecimientc de'le planteamieg
tes fileséfice - educﬁtiycs de les precurseres de lesg siglos

XVIIT y XI¥ ccmic es la cbra de Rousseau y segulderes asl  —-

.éOmo Déwey.és pertader y critice de Lés‘inquietudes dE su
épé&é..Papa el desarrclle de su pensamiento retoma de Hegel,
:;Dafwin_yAla cerriente pragmatista principalﬁénte de w.fﬁgmes
cdmc:Péﬁfcé. Vj”e‘y;se expresa en un mcmento hiétéricc en
qﬁe 1as idéas oomunmafds t:enpm amplia lﬂflUCHOld y des plCP
.tan dcscon*‘nnza CflCla] en EUA. |

.Para Dewey el mundc es ccncebide como una tectalidad, de la'
que f¢rma‘ﬁnrte el hembre, totalidad que pesee una 'ccheren

cia 18gica' verc ne un desarrelle estitice al ceonsiderar -
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que “nosotwos'ndfvivimosfen:un muth'e ablec1do \ acabado, -
sinc en un mundc que se'eSté‘hdcnundo oo (8) Perc la

calidad, este mundc en cambic, se encuonira amonazado en

ihvmlnhs de '1~“OC“'libric de su cdherenc1a* le qu mpene
una necesidad de | Juchd per no perdor la estabilidad. Su con

‘CPpClcn de mundo y do realead sen preducte de la’orailci

| de las fllcsoflas antevlores'en que Dewey cpta, u% aras dc
. ne red@cir su écndepciéh eﬁ él métériai sme (entendidc ccme
empiriémo.extrémo)_onen el-ideﬁlisﬁé,(segﬁn»1os'planfeamiég
tos éspirituaiistas-deiimémentb) por la via naturalista
 doﬁde se Ccnclbe.al mundo 'blologlcc pq%.y cen el munde
‘espiritu ':Censidera que e] hombro :en'cuanto es esﬁiri—
;iuhtamblcn es matcrla‘y ng se le puedc diVlle' "1 hembre
'co pafis, el mlamc, dL la‘Natu“alc ''($). En una‘ihferpfe—.
tacién wtropo]oglca devou natura] gmo, el.homhre @3 expre—
sién y resultadcfdgl 'actuar{; El‘indiQidué nc es espiritu,
ni'es_éuérpo'sinc 'acbiﬁh.bpsible enfespiritu y cusrpo' a
.‘tfaQés de lafe£§erienéia (categeria clave en el sistoma fi-
lc-é-.s;)»'c:’;fic:o.d(-‘:w_ej'.‘n;ia,nc;‘.9 cétegofia,QGl.qUQ scbresalen interce--
néétados pafaisu édmprénsién-gldbal la tecria social en ‘que
la'edﬁcacién bpsee.un 1ugaratentral).
bewéyvearactehiza a la eduoaéfén,en.cuatrc.dimensicnés guii, N

3

dc per un cbjetive central. La educacién es vida, zs desa .-

(&) DEWEY, J. D@mocrxow vy EBducacién, Ed. Paides frgentina,
1977, P&gq 166 . '
(4) COHEN, Int. al pensamieni
Ed. Cultural, Pag. 84

¢ aducative, P.R,F, Dazuey,
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rrollo o cowt¢nu4 i sceial, crecimiente y direccidn.

an tcrminu,’

107d d “la vida.

O
14
(5]
-
2

: &n luchar per dentinuar siende --

(.f.) sGlc esto. pucde aseg=‘drqn DOr rencvacicnes censlan -

Ttes. La vida es un prccesc do aute~rencvacidén, lo que la nu

Ctricién y la reprcduccifn scn a la vida fisiclégica, es la’
educacién a la vida sceial' (10)

Influide per el evclucicnismo, Dﬂwny 1nio;pr ta el desarro-

1le sccial en - cuantc una ne cesidad de 'scr' a través del -

4prooeso oducatlvc, prccesc que se mdnlfle ta.en cuantc le

] .

’humanc a su vez s@ expresa ceme acL1v1dad dadec en la eXpe-

‘riencia. La educacifn es medic de continuidad de la vida

- nes dice - repreduccién ne automltica a’ lc que cbedece su.

Yy

" omayaer cficacia.

Dewey parto de censiderar la relacidn individuc - realidad

3

come una relaoién natural entre lcs hcmbres y 'su embiente’
(come 'ambiente sccial'), llama a este centacte "comunica -

@idn! «( que es "el procesc @ compartir la experiencia hasta

‘que esta sc cenvierta en una pooeuLon comun' (11) en tal -

. perspectiva inserta a la exper1enc1a er- una conoenc’ n d1Q~_

tinta a la int crpz etacién empirista y la activista 1dP lise
“ta, adquiriende una ccnceptuaiizacién multlple para Dewey.

En Dewey, la experiencia, come elemente epistemeldgicc, --

de vida', Dewey nos dice: "La verdaderd natura

(10) DEWREY, Op. Cit. Pig. 17
(11) DEWEY, QOp. Cit. Pig. 17

.,



existe p(n y panra lu SOhlenqd Inbiﬂvc tanto al’ cbhije Lo ccmo_
-al suj O de Lonmc¢m1@ntc censciente el fileséfce norteame~
T picano (de$de s particular'p csicifn) de su relativa identi-

dad, en-el séntidc de ccnsidepar que la. experiencia esta -

U

cens thulda pcp url elemente active gue es el 'hacer', el -
?é&tuap'; el manxpular‘ del su jete en el ambiente, presern-
‘tg'éimulténeamente cen él elemente pasive que es el‘esfédé

 o_cifcunsranCia de este mismé sujetc situade en el ambiente
‘scéial, en que Vivgncia y.sufre las c::secuencias, un "hace-
"moé élgofa la cosa y desbué$ élia ncs nace algo a su véiﬂtl
(12)¢ La experiencia realmente existirézcuandd se dé este

‘vihdulg Q'bpntaéto{ de elementos (como aceidn pef;etién).
'17Marca la imﬁdrfancia'dé entablar relazicnes (nes dice quev

ls1n rolac1onoo no hay e?{hr1mﬁ Lacién)‘pfécedimiento‘entre,
ptras‘cosa cen gue cr itica &l Lecr:cismo émanado de,un ra
ciéhaiismo'en el vﬁntldo dp que ]levr a la divisién cuer -
p§ ?_espiPitu, al pcner énfasis en el an&lisis de princi -
ipiéé-sﬁh conectap'én la aceién, egtic 23, sin rdalmente dap
,éé relac 1eNnes . |
‘.Asi,'la éxpériéncia'bchstituyé "1z lé
ééénéia es éolectivaf puestoe que.eé‘punto de‘interjebcién

de lda ace viEn y de ia4réflexiénk scle eS‘pbsible en.gl aﬁ'f

hiente humance que es la scociedad. De 74l forma, la expe --

0
o)
w2

(12) DEWLY, Op . Cit . Pay .



<]

!

rienqiafcémc prepia del hembre es asi eminéntemente:uh»pro~
ducto‘colééfiVo.y ne ihdividuai ya que vincula_$ujeto—oﬁje¥
tb;_individuc~dmbiehtc Y mundc._ﬁﬁ tal.epérénaje Deweyﬂécn:
sidebaré a la educacién ceme el .elemento de,désarrcllo VA “
cgnfinuidad scoial. |
Nuevamehte en una perspedtiVa evciuﬁicniéta,'bcnsidera qué

el avance de ‘las scciledades en lo que teca a su ferma y cre

ciente cemplejidad de su crganizacién tiene 'efectcs siem -

‘pre educatives' necesitandc para’ su.existencia de :la educa-.

I

citn. Dada esta necesidad que la educacién (dirigida inten-
cicnalmente entre-les hembres) tiene que cubrir, estd natu-

rdlmente destinada a lograr el pectenciamiente y preparaeién

de las aptitudes; dispesizicnes,. es decir, formas de pensar

y-actuar de leos individuds gestades 'en ccmunidad'. Sccie -

dad para Dewey es la scciedad nerteamericana en ascensc ca-

racterizande a la educacién ccme preparacién y desarrcllc

3]
[e3]
[+

secial para "la vida centinua y pregresiva™ (13). La nec

.

dad sccial de la existencia de la educacién se pcsibilita

‘ per el aumentce-de lacomplejidad que la scciedad misma ha”

alcanzade dificultindese su operacicnalizacith. Asi el pro-
cese educative ne se puede abandenar a la espentaneidad, ve
quiere del impulsc, creacilén y mantenimientc de un 'ambien-

te especial', Dewey se refiere a la escuela. Pueztlc que la

(13) DEWEY, Op.Cit, Pag. 3



Tn

acapeién dada de.Ambieﬁte (”cualqdief:condiéi n qqe_intgr'_i
émtﬁq:éch 1&3’nécesidgdes,,prépééitéé y Capécidades_ﬁéfsoAé:
Jqs.péfé crear'la,¢Xperiqnuia que.se tiehé“ (1) es inter*:'
préiado cdmo éﬁbiéntg soclal y conSgcuentementQ:enténdidc
;en‘términos deiagtividad, el ambiente pasa a ser caracter i
ticamente cduéador 'per naturaleza'! ya . que cc?pera.y.sigué;
'la'léﬁica de centinuidad ppopia'dei munde y }a-reaiidad.
Para Dowc 15 importante que ambes ambiéhtés (cscuelé.y sCc-
'ciedad) no se,éislen, pueste que se traduce en una éépara -
clon de escuvla —v1da,'e°cue1a~réalidad tan presente ensla“
foduodglcn tradicicnzal. o o
P§ha evitar este aislamientc Deviéy iﬁtbcduciré el elemento
.éiQSista"pcr egéelénéia.dg.su'discurgcg,lﬁ argumenfaéién de
) . T N e ' , .
la niccesidad de la d@mccrécia;én cudnfc él ambiente ( ' al)
c@ppera a 1; 'natﬁraleza‘ del desarrciic humanc, serd el que
fcmehtaxé la papticiﬁaéién, que de. no premoverse, imﬁosibili
tqbé el ¢¢nocimiénto humanc ya que la participacidn se dard
.éomo'él actuar y pensar (éfpefiehcia) del individuo en sccie
.dadvaQui_teoria_sccial y,teorié épisyemcléoica se élimenfaﬁ.:
IZQ'EGZQlan, Cen eaLoo‘ant cpdentms seré mas réapide dGCprondcr

el que. Dewey cataC'erice a la,educacién ceme direceiln y crgA

a3

elimientco.

Peoste que el individuc es espiritu y nmateria a través de la

(i) DEVZY, Fxpericrcia v Dducacién, L4l Paldesy Argenting,
S196%, Pag.'lu




-
experiencias, Dewey lc estudia nc.s@lc comc ente scelal sine
censidera su psicclegia. De tal manera 'da un lugar de impor-

~tancia en esta psicelegia al 'inter?s' al esfuerze, al est

gy

mﬁlo,.etcf'Traténdélos come cualidaces naturales ademds de
también ccmprendor'lcs instintes. A zentinuseidn, Dewey'se
Dgfehiré‘al pfqblcﬁa cspontansidad-coercién mediande per el
Cch{fol de la primera a fravés de la segundaddonde la eéﬁon-
taneidad_se diluya por una 'internacicnalizaeiénfLdel‘no -
hader que cs el.ng hacer.”de los dimpulses naturales o céﬁgé4
fnifQéA(.{.) que ne concuerdan con las costumbres Vitales dél.
'.grupo_enlqué se ha nacide, (15), nermandc, un centrel sccial
(qﬁé es "1a'inte]igehcia comiin de mediocs y fihes de la aceiln"
.(16).intrinéeéamente'ppesentg en'cad&‘indiVidué a través del

T2 . T .
: : oo VSN - . . w e
hacer en la participacicn.ccen lo que. se refuerza una mentali-

dad cclectiva. El centrel-sccial cperz per ecnsensc, .nC DPOr

dominacién, y es preducte o tarea de la educacién. En esté sen

-

L

'tido educacién es también 'direccidn en. cuanto su cbhbjetivo es
iégrérfél controyldé la scciecdad. Diche centroel no atenta al
désarréllé sine, tecde le centraric, periite y ﬁa de facilitap
el Crécimiéntc'del hémbre faverecide ﬁor la participaciéh;'
.AinJbewéy se'refiere al desarrclle d= las scciedades Capita-
liétas ccn sistema bciiticc demecratize. |

L& educacién come direceidn y come crzcimientc hece referen -

(15) DEWEY, Op. Cit, Pag. 1% .

(16) DIWEY, Op. Cit. Pis. 17



cia al pdpcl de lCu hébitcs"y de la centinuaciln sccial en - .

relaci n al énr QJGClmiLDLO de 1a experiencia. Come Durkhein,

.

p]dnteq Jd necesidad de educar a les seres inmadurcs, ininadu-

POZ.JUL en.el munde de 'la vida' nunce deja de extinguirse y

ot.

que amplia cemne pcteneia el'pcder de c¢recimientc de tode hem-
»bfe Social 1cndo_ para Dewey mas nufescrld la_ formwclhn en el
nific que‘on el ddultc, Gltime .aspectc que neo trata Durkheinm.
‘Pdra Dcwev, el hdhwtc es Qna-cxpreSicn‘del crecimiento vy el
'cf cimiento (sceia 1) cens tltuye neces lddd JﬂTLFlﬂle“dUdl -~
'_como ptdstlcldad El cump]lmlonio de las necesidades de loé
integrahtes de la ccmunidad, Pequiere una flexibilidad del .~4
adtﬁdffhacer eV1stL ndc una PCopuﬂ“dblllﬂaQ del hacer y sué
:Céﬁ ooupnc¢§0 éér pa“tc d@ cada Jnd3v1duo. En este radica la
s ~;‘ . .

impcrtdn01u d “la plast;cldad yzdg 1os AublLCa expresadoes en
‘un, tede por 1a'expériencia} Dawey néé dice:_"la ‘plas Lxc¢dad

C podcr do aprvndc“ de la expcr10n01q .'i ﬁflca la fcrma01on
Ado hdbltOo. El haino }gnlflca la fcrmacz;n de habites. El
_hébitc sign;flca el qontrél scbre el amblente, el péder para
ufiiizaflosApara io; prépésitgs humancs“ (17). E1 cpecimientc‘
radiéa, en‘dﬁe el hidbite ne es la -rutina sinc es ¢n tanto'ex;“
riehcia qurddﬁrd que 1mp11 a ﬁXPGF?O ias pasadhs_y que m§?7
'diiica él present@ CCh repercusiones e urn future. Ellcreci'; '

miente estard aszegurade por la centinuidad del actuar-pensanr

i S

(17) DEWEY, Op.cit. Pag 17
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per. la fermacidn de hi@bites en esta acepcién activa, requi
sites -scle. preséntes en una experiencia rezimente educati-
va.

‘Al tratar lcn propésites humancs, Dewesy nos habla de 'los

(')

fines de la educaciln' haciende la relaciérn ccn el pensa -

mientc. El pensar se distingus cdel conccimiznte en cuante

.~

ntreospeccién (en la vigifn de

e

Flex

1
.

cchecer es

xl)

14

cnar y -
.fovmalizdrjly'ppnsaf_es prcy@cui&h. Jewey eupene -aqdi'ccmo
él funcionamientovhumano es eéeucialxente'c;erativc ya que,
el pensar es 'dnticipar', anticipacifn 'dirigida a un {in'
(retomande del ppagma{ismo de Peﬁrce), fin <e caricter so-
ciél. £l pbccosc.dé conccimieﬁ{o.ccmo 'el Péz;narf~98vpre—.

.

7ijei6n estru-‘ la te dc en la mira 21 elementc pasi
g cturada tenicndc en la mira 2l clementc pasive

,4-

de 1a eipeﬁieﬁcia,’ya'qup el ﬁcmh?e';ara Deway se hace éog
'éien{a en su acciénar delsﬁ hacen y.éus consecuenci&é.
También al tratar el problema del anPuLLon+{ Dewey seha-
~lé,e’!l“del ﬁétcdo de cenceinie hfc;.gl Sensar, GOme reflexitn

S -

fiene 'naturai.aente' una légica dz G—SdV”Cl~u lCcgica que

es el.métodc péb'el qu2 ia eyreriencla se rezliza (tomandé‘
'por ;xp PJOHCLd las caracterizaciones dadas antericrmente -
sObPe la educacién).: De ota forma él métedc =g heche analo

gia cen las facetas del pensar y s vincula a la experien -

‘eia vieta come experiencia siemprs educative ( me refierc.



a loa paoos que ccnstituyon-el llamadoe métodc cientifico

expevlmonLaL v a le quo De w~y Pefevlra ceme la Chncep01

‘—J

d l ccnocumwanc daﬁj por e planTﬂ mllh1ﬁ y-resclucicn f,

,deL preblema ) CExperiencia y métedc sc.unen, Dewey define.
al ultlmo cane "ila formulaciin dada en que la materia de
.una experiencia se de sarloi a OL]“au y fructiferamente"
- A

(18).

Dewey continfia la tradiciln clasica del lePi SIMG Y r@to—
ma scbre la tradicién filesCfica de éste respectc al pro-

blema del cenceimiente ccme preblema de métede, concep --

:‘ ' /" " . 4 ' * + v o l‘ . ~ ’
cion esta,cuyas lamitaciones epasteniclogicas he: sehala

\

dQ; Pgro,ﬁa'dg chservarse que ei metade para Dewey se en-
“tiende nc séle come censtruccién 1€gica sinc eminentemen-
“tL CJrcun crlt 1'un& dﬁnensién sccial. La teoria del cc-~
necimiente es interpretﬁda en términcs de la tecria.so ~--
éiél;_el ctme de ia ccncépcién de scciedad y su realidad -

es estimada per la vibién del ccnceimientc humanc. Esta

Con XLCD .ldon":xda’7 destaca bastante cuande Dewey describe

MJ

ael'problema de las. diversas tecrias del ccnceimientc; --
"las divisicnes sceiales que interfieren el libre y plenc
intercambic reaccicnan para hacer unilateral la inteligen

cia 'y el ccnecimiente de las clases scciales separadas"

(19). Bvitande 'les extremes' tratarid de plantear una me-

(18) DEWEY, Lxpericnclia y }dufvﬁlbn, Paldcs, Pag 19

(19) DEWEY, Demoaracis y bdueacién, Paildas, Pag. 362



- diacién, la via &ptima del ceoncecimiente estard fincada en
la experdencia en tante el cenccimiente certerc sea el co
nocimiente experimental frute de la ccoezeracién y rescate

“-de las peolaridades, nes dice que "les sistamas filesdfi -
- | . fod -l - g oy 1

ces y sus teerlas, cpuestas del conccimzentce presentan -

una. formulacitn explicita de les razges caracteristiccs

A

de estes sagmentcs certadeos y unilaterales de la experien

1)

ciasj scn unilaterales perque las barreras gue sé cpenen

~al intercambic impiden gue la experiencie de cada unc se

- enriquezca y de ataque, el ccnceimiente significa que pue’
de hacerse-la selecceiln completa.ccen la de ctres que se

hayvan situades diferentsmente. De anZlcuc mede, pueste -
A ; (-] » I

‘que’.la -demccracia defierde el principic del libre inter -
. . . oy N
© cambic vy la centihuidad secial debe desarrcollar una teeria

" del cenecimiente que de en este el métcedc per el cual ung
T e S ra dar direccién v sentid trah
experiencia sirve para dar direccitn ¥ sentide a ctra
(20).
Scbre las bases epistemclégicas-scciales del sistema filo--
A : R - o v ) .
stéfice de Dewey antericrmente explicadas, es gue se plan -
teard ferzdésamenté la necesidad de erigir una Ciencia de
Educacién fincada en la Ffilescefla. Dewey entiende la file-,
"soffa cene 'una forma de pensar' cuya furcidn come tede

pensar es 'el de equilibrar intereses’ per medic de sus, re

(20> DEWLY, Idem, Pég. 362



la filcscfla 'en gaeneral'! Deuecy ccnsidera

-
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flexicnes 'cccperandc al reajuste del medic', del ambiente -

‘sccial. Cemc estas CdeCtLLJuaC1PH‘ ‘de la Filgscfia sen -

las de ld educacidn Icmdnuo a la C):eriencia,'Dewey termi-
' .‘V\’ r ‘,;"r.\nr‘ 1) O 3 Py r—-r\-rf e Fovonm ey an P [ TPV -
nard daciende que la filesefia es 'una Tecria peneralizada

de la educaciZn' y que en tantc comc pe:spe. iva educativa
cenferma la préctica dirizida en cuante buscue v lcgre su
relacién cen la expericencila:; estc es el pernzace.. icer. De

slataforma

jo}]
0

,-)\

de la Ciencia de la Educacién, la crsacidn <e una filese -

fid de la Educacién, que es la fase mas ccmpleta de la fi-

© lofesla especificande que "(nc es ...) alge verbal (sine)

un plan para;dinigir la cducacién que al igual que cual -

.

quler pldn tiene que ser esltructuradc ccn referencia a lc

ra la filouc

b

“que .se ha de hacer y céme ha de haceérse (L..)" (21). La fi

. . ) . . . ” .
1osofia de.la educaciin eprzqueceré y aplicera la tecoria

. de cenccimiente.

-

‘La filcsefia we'la educacién serd el mediader entre las

'eiencias' (enfchdidas c*mo ¢l andlizis extra-subjetive) y.
1la filovr a(comprendida ceme  elemente de valcracién y ner
ma) en arac de legrar un andiisis realmente cebjetive de la

educacién incluymndo sus aspeetes scoicmerales. De tal mane

fia dw la,educactnn baszZa en.le experiencia

(224) DEWLY, Op. cit, pag. 27 '



P

LS SR I 1a ‘éxpleracién Ccn’Lruclea de las poSibilidadeS

dq.lé CXPOPJCHLJ& dlwuglda pe F el metodn c1cni fi <) (f.;)
.thiene su materiai criginal en cuanfo a ]os flnﬁo \Y 105
Valovéé‘“y” vuelve a estas experiéﬁcias parélccnfifmar,
médificar v dfréqen nueves materiales. Fste es l¢ que sig
nifica deeir que’ su labc“ es intermedia e instrumcntal,
'HO.LPlglnal ni ilnal” (22)
~Dewéy-si bien‘prétenae la superdcién de las teorias del
‘éoﬂcéimi@n{d t@ndientes a:Centrarse sebre la pfeeminénqia
dé.unc de lcé,élementoé del ppoceso'epigtemblégico, cémc
'serlhisféricé dg 5 tiqmpéAy con.una.ideclogid de clase,
nc”lcilggr§ én.la medida_explicité que su discursc seﬁa -
léi;La 1inea1del-?mpirié@cjse,ccntinﬁa y enriquece ccn el
4eifeniMéﬁfaiiéﬁofal ccﬁsidéra;.en.fcfms més'actiQa al sﬁ—t
.JGtC de écnocnmlﬂnto. Dowey.awgue el rmpzﬁlsmh en cuantcv
-acepig en Ulled instancia la dndLO. a hqmbrernaturaleza;la
.nd Supgracién_del probléma epistemclégice de Deway se vi-
-3ualiza en.él usc y caraoiel lzacitn que da al mé&tcdc expe
‘Pimental'respectc'dl es Tudlo del- homLPe,\uso que resnonde
al pPLpCQLLO de "°V1LaP e] des CquLJDPlC” (nthénuc lle -
;var)‘el métcd& cientifice-al campcAdﬁ les prcblemas huﬁa%
nes" (23).

.

l .. ‘ . e s : R . 4g.'
Censidera que la ciencia debc U avance al mitede cienii-

(722) DEWEY, Idew, Pég. 61 y 98
(73) DEWEY, Idem, Pig. 7 |



fico de cuye usc en «=ducacién reviste un papel central vy
mas aun; cuande Dewvey resuelve el tr dicion 12l dilema entre
arte y ciencid que lejes de sopararlocs les identifica. Ve
a la ciencia sClc antagénica al arte cuande se le quiere
temar ceme proeductera de recetas. Arte y l?“pla ne se
.' ’ ‘ . ', o,
centrapenen en cuante ambas son ereacidn, ¢l, arte visle -
“comer imaginacién es independiente y hasta en su referencia
Cinmediata ’"Ld diverciade cén'la realidad, ne rifie cen la
. ’ .. . . . » » ol ' A Y .
ciencia aunque es distinltc, en thbl( zsta es caracteristi

feamente interprotativa, reflexiva y ticxc come funcidn  --

esta interpreta -

=

'producir tecrias!' v explicacicnes. Cc
D ) vy explic

citn que da Dewey de la ciencia resuelve el dilema de si

: . . -, N d
la educacién es cicneias; ién

arte ¢ teenclegia. Dewey tamb

‘afinma.qﬁé ji mduce@ l&n.es ésta Gltima dade el carﬁcter. -

apliéativc'de sus contenides ¥y que ia teoria educativa ~--

come producto-del.comgcimiento (que s experienaia) en -

'¢uantb.e5 teoria»ﬂ(;..) la més précticé de todgg las Ecsas

iCZH}ginc-mantieﬁe eLadivorcic‘tedfia~pré§tica en la reali --
.

dad, pcr tcdc lc cual la educaciln estd en la pesibilidad de

sep (‘onold srada digne y p(*salblo (bjn ‘e especifico de anrfll -

sis cientifice. Respecte a le reflexién de este punto gquisid
. ra scilalar qus ante la seguridad del planteaniento dewl -

nianc, habria que acctar el seiia arLahtc leche por Durkhedm .

(ZH), FVEY, Tdem, Paz. 19



precisémente.acerca dél diQorcio'de ias Loorla p dagdgicas --
Qéh las‘“r ctnkds cduoatlva prcValecientes

..Una-VCZiquc Pewey ha;tratado éi aspecto del Método~eﬁ su_éon-:-‘
g

cepeidn mis peneral , ahora se referird a los especificamente - -

LT S g e . N . 3 ™3 . v o~
utilizados para conformar una Ciencia de la Educaclion, sefialan

(u

~do la tona critica de los métodos de ctras disciplinas, func

D
I

mcntalmrnLo de lo que 1lamaré las Ciencias Hum&nas dentro d
las Que- onsidera a la Bjoiogla, Pg icélggia, Psiquiatria asi -
'cbmo de.la Sociologia que equipara cpn‘lap Ciencias Sociales.

*(En esie caso para Dcwey lao CJOnCiaS Socialés estariaﬁ engls— :
__badL pqr<las Ciencias Humanas en que se ¢1t3 a la Biologia --
-régonqéida ya cbmé una Cicnéia Safu;dll Leta nominacién‘parti
'qularvnq se dcﬁe.a una confusion‘de.nOmbfé'siwo cerresponde a

ia miuﬁa concgppién”dc la qon truocJon, cientffic respecto -
‘ai’oﬁjatofﬁeal«qﬁ'lo que'al analisisnsocial se refiere y que -
ée.ConSfata'eh la q; 11nc¢on que da de estas disciplinas con -
‘las discipliﬁas 'maduraq o adclantada gomo las Matematicas

y 1a:Fisica' lo que le sirve deAbase,para ayudarse a_expliéar

'lanfalta.de solidez de una Ciencia de la Educacién que‘tie—--
' ne su fuente. en onfoqueo‘dun ‘Anmaduros o qtraadlou. 1Aqui se -
umantlano un 1dcal y CPJtCPlOo de Clgnc1a'sin reconocer la dis-
t;nc1bn.enormemgﬁte cua1 itativa de»los objetos de co noo;m;en-‘

to).;
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- De estas Ciencias Humanas el ¢pnrte central estara dade por”
.~ la.Psicelegiz en vinculacién ms directa con la Psiquiatria
que coen la Bicleglia ya que nes servira para entender las pa
telegias que en un memente dade una incerrecta educacién =
preveca. BEn este aspecle, ¢l planteaniente durkhenianc se
mantienc aunque sc ve ampliade; la Psicclegia serd la aper-
tadera del andlicis scbre lcs precescs interncs (que en el
‘marce dewsyniane resaltardn ‘el estudic del interés, de la
formacién de habitcs, etce) cr. ctre tenemcs la Sccicleroia
b} P} .
‘o Ciencias Scciales dende Dewey desarrclla tcda su tecoria
sceial, enmarcande una Sceiclegfa que versard scobre los me
. L. : . C e \ <. . '-,. ' . ‘
canismcs de integracacn del nihc a la escuela y per ende
IR W 2 : . . 4 e o .
. que le prepara para su uplca01cn en la scciedad y asil pcder
repreducirla. Para Dewey, la estructura de una Ciencia de
~la Lducacién se determina per la linca filesCfice-educati
‘. ' . . - AA; Ca 2 ’
va que subvace en ella, y que en su casc, esta cconstitulda
‘seglin les requerinientos 'que se exigen para hacer ciencia'
‘. que scn en und primera instancia, ¢l intentc para rcmper
con les dualismes-nes diria Dewey - perspectiva que viene
. ’ . - .. T . ’ A - . . .
a ser superadera del empirisme respecte al analisis sccial
que hace Durkheim (ccme ya habiames explicade)y que Dewey
- ne plantea egstablecer.
La digtineitn de las Ziencias antes realizada, y el desa -

‘ 1
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-
rreile de la real Ciencia devla Educacién estarin dades por

el avance queé se legre tener en el Lump!imientO'de les pard

metres marcades per el expérimentalismc. Su '*c]itl'q epis-

3

=1

3:‘(

b

tem 1fgica' es la dé"exmer1mpnia1 sar' 1

ag discinlinas para
cencederles el status de cientificas, reduccicnisme que ne
rempe tetalmente Dewey.y que trata de superar, marcandce -

a

entre otras.coéas una  erj itica de 1au.censecuencias que el ~

G

reducc1on1 me ha Drcduo1do en Pl estudio de la cduéaci n;
-"Ncs,hallamqs en ccnstante peligro de ccnfundir;— tendemes a
‘:Sppcnen que cigrto res ultadcs per ser cientif ’ccs,‘scn‘yc
ciehéia'bedagégiéa‘,Su explicacién; claridad y prcgresc s81c
puede preduc fS’ cuandC'becébdamcé quviidlnv fesul?adcs scn
'fuéntes'qhe han_dé utflizgfse; poer medic de las mentes de
lqs,edﬁc@@orgs;lpaﬁa'hécefgﬁé 1nt ngont@ﬁvlas funcicnes -
“educativas" (25). |

De estc se desprende que %ara'DeWQy laACienéia de la Educa -
cién:én éuianélisié y-pofiics métodes utilizades nc esiindéf
:péndienfé,‘dé.qﬁe ne hay ﬁh:CCnténido Qientificc censtrulde

decde una pcpapcc\lva 1nlr3n ecamente educativa, a] re specto

agreza, que:fﬂBl fracasc dc DCPCLDIP quc la Ciencia d€ la -

. . . L .. .t
Educacién né tlene ccnten1dc anDlO 1lleva, gcr cira pante
a una ocgluyahion de 1la 1nVe;l1ra01cn, gue Lz»ndn a haﬂovla o
WY

inﬁtil. La suposicién aungue sea tﬁcita,'de qus la ulrwcnc

S

(25) DEWEY, 7. Op. Cit. Pég. 35
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de la Educaciln Llcne su prepia / pec

‘dic, prol'ov un aIS]lepnlO que’ haco

Ina rulJL o 1"a

G

s ...} B2 en el desa
rrelle de‘aauella terminclopia: peanliar gque se ha llamadce
'"Psicelogia', Esta segroegacitn es también respensable de la
tendencia ya mencicnada a penetrar-en lcs asuntes educati -
ves sin un fundamentce qulLiQfLC en las disciplinas nc peda

z 3 N Sy ‘)'] bx 3 ’]‘-’1('- ] ’ _,' N\ v-n hal \\4:"\1- a
pogicas a que. debe acudirse, y de aqul-a exagerar, puntcs de
mencr impertancia en una ferma absurda unilateral, y a em -

. ‘ - . . -~ . ‘ . L. ) . ’ l
plear alguna técnica cientifica especial ceme si su use fue
ra. la garantia migica de un prcductc cientificc" (26). Dewey
visle a t‘avé Lde la trrmJnc]og a bachelardia mna, egtaria de
© acuerde en que ne existe la ccnstruccién del hecho cientifi-~.

)

cc 'educaii?o'3-nc hay un " punte de vi
gcgicc)quu haga este rpoorto ccneeptl
del CbWPTP real.

. Cemo 2 'Educac

uliar materia de estu-.
de ésta un 'misteric!’

ventra en

sta exc ]ug.Vh (lo peda-

al para el acercamicnto

Dewey déscansg

dije, .la Ciencia de ién para
én diséiplinasvfalfas de un d&sarwéllc;;nc chstante postula
Aél rescate de sus ela L rdeicnes en lg medida que @stas tam:«
;'biénilcgreh desarrcllars e, lc que si bien nc garantiza ei
avance de la Ciencia de la Educacién, participan de &l.

La pesibilidad de madurez de la Ciencie de la Educac

)

itn esta

ra rUOlaLl““all dd’ per la filescfila. Dewey se aavntra al
(26) DLWRY, J. Ider, Fap. 53 '
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hat

,géﬁpo'de la inﬁeéﬁigaéiéh,ciéntifida'miéma, viﬁculando nue -
Vamenté‘cioncia N filcséfi&F-

Con51dgra quc la 1nveﬁ+lg cién es la “accién!,,el‘mcmento.‘
que slp va el werce - cenceimiento y-aqueiié teéfia‘(fcrmaéién)
.el'estilo de 1la Qieja 1égica buscandc asi superarlel'ompipig
‘mo burde. Cdn.e5£a-éritica, dende la invcsﬁf”ﬂc1cﬁ es vista

3]

ceme frute ceritice de la visién de la vie

L.

1dgi '(Pvmprpnd_
da comc mera fcrmalizacidn sin rélécién cen 1o sccial, que
éé io'que cbntrériamenté qdiené seﬁalar Dewey) marca.la de -
1Tcrm1nac1on mLe tilenen tantc ol pono@ \itento formal .y su.inS—
tpumcntalazacion en el dnall iis de la sé iedad. La invgstigg
cign é§ é1xﬁﬁbcesc pqr el que se'dperécicnaliza el métede ég
’péfiﬁenﬁal,‘en-Educgciéﬁiée‘iléva a cabe per la Filcsofié de
1afEdpc%diéh4qéﬁc'una fi]éséfia expéfiﬁen{al. Si bien Dewey
'éeﬁaia 105 peligres de . hacer el traspiante‘directo entre ias
-Ciencias-'ﬁxpérimehtaleS’ cbn 1&-Educéci65~Filoécfia, ccme -
eﬁperimehtalista que‘lé‘intcresa el.paﬁelldel sistema legal'
-y fermal ceme aépectéAesenéial a cubrir en tcda elaberacién
éientifica?.propcpdré_una adaptaéiéh_crijicévdg’laAlégica -
-usada*por.éStas Cienéia5 haduras a Lcs'prmblemaé de la Eduég
 c1cn apcyand cse en la investigacién experime nt&l, resq}tandc 
en la constbubcién aél.anélisisycientlfxymlqe le cducativc:

la via de la cb ervacién (sin obligarse da una lectura. mrpin.f



. 100 -

‘rista) y de las hipétlesis (aﬁngue,ya4lo$ 1aLn11J1 ca ccome ele’
*menrés'dﬁl.penéaﬁientc bperqtopic) en que esgtas :ltimas'Son;,
CCmc.diriamcs éon‘B&chelard, la sintesis del hééer~reflexid—
ﬁar que censtruira n.cl ccnocimfgnto, Dreéisandc en su cencep
cién_Déwey que’ "Precis dmLpLé porque la Ciencia de la Educa -

. +.
cién no tiene ege cunjuntc de leves en que

o

neyarse se habla

de un'&;LQUC inacabadc + de Lenlative, que ia hace necesitar

~especialmente una direceién per grandes vy fructiféras hipéte

-
o

8is PNc imperta ceme puedan CJi(HOPSn ée rin -
]

cr

cn oine

Lf
&}
Py
Y
+
~
164]

.

-oecamhnLo f11CF-flcas pér naturaleza, ;ilcscfi; buena o mala
fcomo;ﬁuEda_scr” (27). Dewey vuelve a viﬁcularcigncia y filec
sina’pérd_ahéﬁa'rCSJEL&ndF la divisiZn exis ;entc que’a de
 réa1izaPSe.Qntﬂ lé 01pniﬁfjc' & lc valowativo; y la unién
'de és LO.d lc rllCPcflﬁo. Para el Lratgmlentc de un prcblema
que;\écmo‘ﬁroblema es de incumben01a Yy dimensién 5001al, dii
ciplinariaménte sus‘CCJLLnldcg scn explicadcs baje la ccompe-
“‘téﬁciakde la éiencia‘mientras que ‘la tcma de de;isionés_cé.— 
rreSﬁcﬁde-a,la;fil cfia La'ciénéia sg'céraetériza por e1 
' éontrcl ob1otwvo y 1 filescfia carece ppéqisamente de este’
Pequl 1io.esen01al, es directivamentg nermativa.
Pfésiguicpdc ccn su discursc, Dewey contradicteriamente ?eﬁgw
laré,'uha'vgz habiehdb mercade la dbrcndenc a de ccntenides

y métedes de la Cicncia de la Educac1cn.,rés;ecto'a cltras = =

‘(27)DT:‘-! nl‘g LT-.
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T

disciplinas, la autcnomia que ésld pesee en su. desarrclle

autenemia que descansa en.la e€laberaci®n .que hace de una Fi

lescffa de la Edu:xcién,'argumcntandc.cue esta autcnemia -

p

-gpnsistg_én ng‘la'prnpia'c‘ acicn dcfine. sus dbjctivds y'
fineé rebas qndo 1los mementes centextuales. Acul se inicia
la ruptura de Sﬁ]éistema en el mité de una revalé acicn de 7
la.édugacién'fermiﬁandc per divopciar'lés elementos distin-

.

tos que habian dade ccherencia a su filcsofia come es prin-

R

'éipalﬁente la tesis de la determinécién Lefrico-précfica
:ﬁel'COnccimiehtc'(finsfpuméntal y 4til en sceiedad') CCﬁ ke
»qu exééptua aéivla estructura dﬁ ld Clenc1a de la Educaci&n;
afirmande qué "La supcsicién Cond) (de ouc) las COndJCLCHC

“ s¢ciales determinan les- cbjetives de ia educa01on (...) es

. . .
Yy

una falapiaz Lasedhéééién“eé'ﬁuténomé y“@ebéria sep libre +
para determinar sﬁs prepics flﬁCu,“éUé prcpios_cbjetivds.
Sallr fucra de . 1d funcién bducatnva y DchiﬂdCo Cb]ULlVCo
de una fuente e"térna ; es rendir, éntvL;ap, la causa de 1a
educaclon..ﬁa ta que "lcs éduqadqres adquieran independencia
&:écrajé'péra 1n$13i1r‘eﬁ;qué 1cs;finéé de lé e@uaacién han
dé.fofmarséfy fealizérsejdentPC'del precesc éducativo,‘nb.
tehdrén cohciemcia'de su prepia funcién' (28). Ne Qbstaﬁte
séﬁalaf el.féhémenc de la educacjén come esencialmeﬁte sc‘f'

cial no acept& ld duLCFllnc citén sccial de log

L‘;

fines y obhje~-

(78) DEWEY, J. Idem. Pap. 76
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tivos de la educacidn  (en tanto &sta la ceonvierte en obje
to de estudic) cuando la tarca implicita de la micma ¢s lo
~grar el contrel social, el preparar para la vida progresi-

B : ' ‘.r . . - 3 . - -
vAa, etc, a31- Dewey sostiene  la depandencia marcada de con

m

tenides v mitodos terminando por cstablecer la discutida
‘autononfa sobre la postura iluminista del maestro o educa-

dor, como si fuera finalmente una cuestidn de consciencia

mas gue estructural v oo

pistemollsica 1la rescluciln del pro
blema cducativo en le trascendencila de luchar por 'la ad-

1

D

quisicidn de independencia concorajs', Se marca comno.
no ser (la dependencia de esta 'ciercia) por el deber ser

. (estar claros. que por.clla misma se define) con lo que De-
wey estd asl contradiciendo su teoria del conocimiento pe
"ro no tan c¢ilertamente su teoria secial y mds que gu teo-

du

i

8]
.

.ria?social_lo que 1leva'q'cabo es la reafirmacidn de e
fedria: la bisqueda del conscenso, da 1z democracia. (De--
ﬁe/-identifica fdemoéracia' con si;tcma parlamﬁnt;rié pre-
'fsentd en los priﬁﬁipales paises Capitqli&tas.‘ Hage es-
©ota aolaraéién'dadﬁ la-aéfual disputa'que‘la conceptualiza;
~cidn de 1a'démocraéia tiene alin cntrz lcs n%rxistas dados

‘iios procesos histdricos que se estén viniendo). |

E],cambio'de la realidad es concebille tanto épistemolégi~

ca como socialmente para Dewey. Por el principio de adap-
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Ctacidn y no pérdida-del equilibrio el objeto real ¢s modi-
ficable -a través de la accidn humana. La esencia de la di
’ NP . L : : . _
recc1don de . los canbiocs se encuentran determinados por las
necesidades que dicta una vida cooperativa’en que se desa-
rrolla toda sociedad. Tstos cambios encuentran sus 'natu-

‘rales' 1limites en los principios que no atenten contra la

-t

coiectividad'aklé que perteheoen los. hombres, los cambios
son 'redrdenamiéntos' déhffo dei~orden social imperante;
'En 9Sth términos, el hombre deweiniano ec "un ser de cos
tumbres no devga rézéh,’ﬁi.dé los inétintos" (29), no es -
cambio’d reac?ién.sino sintssis.da todo para el logro de
'sU'SQbPeviQicnda y sﬁ’de;irrollb;}'Léifaién' Sipve al hom-

“bre para pensar instrumentalmente, para afrontar las difi-

o
i
x

. cultades.dé la réalidad; por-eso es-un ser abierto al cam-

. bio.’ Para Déwey la pasidn es propia del ser humanoc por
las que no pierde su esencia y &ste puede evitar su extin-

“ciénu.'La castumbre-cémo'las héabitos, es entendida eﬁ un
'sénfido dihémico que expresa 1a Sintgsis humanasi el hombre
‘tSe desarrblla véonsebvando.éus 10groé, el cambio social im
LPliéé un‘ﬁbjcémbib que pcfmité'la c&htinﬁidad de ia vida,

¢

la sociedad tienen un plus cultural que cuidar asi comoe -=

jail

conserva sus tradiciones que le dan identidad. la costum-

bre es conocimiento que integra teoria'v priéctica, pués es

:(29) BROCCOLT, 4.

Lducaciin ¢ Ideoloria, Edit. Hueva lma-
¢~ + T 5 -
gen, México, 1981, nap. 113,
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-
'-éxpeﬁionaia pasadﬁ GLil e iﬁ:m?pzrada al~ppe5énte Que a su
voz‘prbvocari su pcfsistencia-éﬂ el futuroy™ 1a Pacioﬁuli;
dad se‘dﬂﬁJvrolia ﬁorrlaS'cast:mbfts y sobre todo por lé}
”édqmisicién'de ﬁébilidades TAYE el cantio (...)’(30§' Con

la dimensién que “da Dewey a 1a costumbrzs la ubica en el anm

“bito del conocimicnto cientiiico: "Se zoporta a la cilencia

4

y aln se la aprueba en gran rmelida en tanto se limita a

ofrecer medios mas efectivos Dara obtenzr resultados que

A

.se@ hallan do acuerdo con el gzguoma heradado de valores —-
culturales" (30.1). Para los hembres 3 vital mantener: --

nantenld-

~Jas.costumbres, manteniendoe Cuo se asegura con eyl

. . . ) A
miento de la realidad social - conc la democraclia 4ue se ca-

_ractcriza por perpitiv y favorﬁécr 1z aceidn humana pdr lé
- participacidn social. ﬁa costnmbre 3e trasmite v -perpétua
-por{la'eddéaoién. Tal labor encomendada a la educasibn
1éf§;un lugar social supfemc zn el sistena deweiniano, se’
lé’pppferencia,tanto‘Que asume funeiones ideoldgicas sin

'iﬁpprhar el qne\éntre en contracdiceiones.con otros aspec--
‘tds de 153‘Peflexionés dv Douwey. Laa'eléboracicnes humaa':
h&s‘ée.th derivadas v subordinzdas a le edunacidn lav—’—

cual constituye 'experienciaz', 'conozinmisnto', 'libertad!',

'vida propresiva'.,  Dewey magilciralmente lo sefiala: "La --

(30)  DhwWLY, J.
(30,1) DEwrY,-J,




Cdiscusidn plblica, la vropaganda, la aceidn legislativa y
"adminiwtpatiyab son PJWDAvhﬁ para producir ¢l cambic,. de
-dlspuuL\“uu que la “ilosofia i ndica como dosvable pero sd-
‘ . '.‘. . - - . + '
ko en la medida en cue sean emucatlvas (...) Dc hecho la
Filosoflas no posee una varita répgica con la que dar vida -
- (v.0) Tor nedio del arte de la educacldn, ld filos ofJa
puede dar vida a mdtodos aptos para que utilicen, las ener

glas hunanas conforme a las concepciones serias.y thl*"

bt
]

I

‘vas de la vida" (31). Ista nota ejemplifica claramente --

(.’3

las t\u s ideoldgicas presentes en las re fle ;iones episte-

) molur

[=Re

idus de Dewey, tesis tan raclonalmente construldas y
quo a través de décadas el s”:tcma capitalista sigue ha- -

‘ciendo uco. .

b4
X3
‘l
.
t 1Y "
3 - :
0 T TR g e <
KA DR Ions, Ay Cr, Cot. pap. 127,
S o e e o .



.. LA PROPUESTA DE LA 'THORIA DE LA

INVESTIGACION CIENTIFICA'



Propucsta. de la 'Teoria de 1a»Investigacién Cientifical':
La 'tqoria de la 1nvosl1@a010n cien

mente de la C,Oﬂ(‘ 1)( 1én (3 »istemol

‘trumentalﬂ”dulon de la producéién cientifica\principaiment&,
segln.los trabajos de T. Khun (sobre el desarrollo por ParH
digmas y-las Revoluciones Cientificas)y, en mencr medida de,
Lakatos (acerca de los PTQgramés dé.Invc@*';1c10n an qué re
toma de la‘pbsici6n‘sociolégigo—histérica de Khun pero a la
JVez considera ei aspecto racional o 16gice de la construc-

f c¢on comequ7 Gltimo aspectlo ﬁ abordado ﬁor.Khﬁn).

LQS Qstudlosos de 'la légica en acto y en ﬁso' de la inves-

.'>. . . . . . . . P .
tigacaon cie ntif ca, centrados cn la dlscuSLﬁn mas reciente

sobra el problema de la ooJcilv1dau del conoc1mlcnto (no so

' g . . . > .
1orde1 anélisis social per se sino de la '1nrluen01a de las

demostraciones' que lo social ha tenicdo sobra la concepecidn
del objeto real), critican la tradicién continuista prose-
puida por la linca ncopo sitivista - refiérense al positivig
mo légico, alciéndose de las teorizaciones popperianas - de
sarrollando e¢l-andlisis sobre la inclusidn del contexto al’
que se-enfrenta actualmente la produccién cientifica; este
. . . o . . C - - . . .
es, la consideracion de la relacidn 1deo¢og1a - clencila en

el sentido de que el c¢onocimiento que se crea C”“a 1nf1u1do

-por toda una serie de condicionamienios hi;i,rLCﬂ_vsociales."
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Por e¢jemplo <l mismo XKhun aclara al principio de su obra,
que &l se lleva a cabo un estudio centrado en realizar una

"

asci comoe de su his-

‘soéioiogiq de laVComunidad'Ciéntﬁfic-
toria Seﬁalando los mecanismos dé tema dé;aéci5iones.y de
los cambios én‘laé pwoduccioneé que e credan en el trans;.
Curso del “"empo > BUS coztumbres' y formas de actﬁar ha= -

“

'01endo con oqto tlpo de analisis una especie de psicolo-

gia de como-‘le cientificos’ plen san al 'hacer ciencial,
- mecanismos donde se implementa la eleccidn de. la forma de
t} cer ciencia'l -(pavadsiéma) ' as5t1idn "undvoc

acer ciencia paradigma) no como una cuestidn "univoca
..', . P « . A .

V- Sﬂlo (de) 1q‘ioglca y 1a experimentacidon (..,) (o la =--.
. o P

,9]00ﬁlon ench paradlgmaf en nnm ﬂT(ﬂﬁl (resultado):  una
elecqi@n Qntre modos inCOmpatibles de vida de la comuni-

dad" (1). . Separa lo filosdfico comd aspecto determinate -

del conocimiento; de tal manera se desliga de la tradicidn

de las reflex 1ono¢ de la filosofia acerca del mismo. De --
“adqui, que la poSicién_de Khun tenga Jlgunaa coincidencias

‘con la obra de Bachelard - Como son'nspecifieamenté las con

“sideraciones Sobre el cardcter artlflcld3 de la Droﬂuco46n

cognitiva;-la'relacién es bleﬁlua entre ins trumontos y
teoria desidoando la importancia que la apll cldn tiene.

para 1a c!aboraowen conerecidn N enrlquﬁcvmlonto del co--

Rewvoluciones Cientifi-
Pd oo
, Pag. 1572,

(1) KHUN, T. 1a Estructura de i:c
cas. .Edit. FCE, Hfuico, 1982
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‘nocimiento cientifico, eles y lo medular, por lo que ambos
autores s a"rupan, que es5 la oonccp ; 1 digcontinuista
.dol pro«ung OOUUWLJVO, Khun como si se exprezase Bachelanrd
lo'seﬁala:'”Y al cambiar los problemag tambin lo hacen, a
. ‘ A . ~ »
m;nudo, las normas que distinguen una solucidn cientifica
(o..) Bl argumento en pro del desarrollo acumulativo de, --
los problemas y las normas de la ciencia es todavia mas di
ficil de es b1\C(1‘gUL el de la acumulacidn de las tleo-
~Pias",(2). En-lo que ‘toca a~Lakatos, incluirad el aspecto
DOCJOlOPlpO @n términos de cons 1dgrar 'los marcos institu-
. R . . ~./ ’

LLOHdlC en que se desarrolla la investigacidn concordan-
Ao’ con Khnn en rechazar el aspecto Unicamente -cuantitativo

-y acumulativo del,conocimiento, A semejanza de Bachelard

: y-Khun,'ac1 1la el principilo ﬁéicolégﬁco sqciél‘de'rcsiéten
,cia'a'los‘cqmbioé pox pﬁrte'do los cientificos en q&e un
'ﬁﬁévobconoéimieﬁto rompe, niega v se estructura pop ellaﬁ¥
fericrmente elaborado,

vSiﬂ_Gﬁbargo as en la lectura de laé condicioneé soclales,
.histéficés'y consecuentemente institgéinales de la"cipné
éiéf en que estriban los. aportes, Criticas'cﬁmo 1ihitacio%
ﬁeé de la 'teoria de la investigacidn cientifica! puesfo:‘
que €8s & raiz de la CdncepciGquue asuman los aulores so-

Cbre lo social v de'su visidn de la historia lo que final--

(72 KHUON, T, Tdem pdp. 166-172,



- ) .o
mente~loaillcvaré‘a:définir o) posﬁulér el logro de un'cohg
bimiento episfehoiégicémentélﬁeutro.que valide asi social-
“menfé la‘comuniddd ciehtifica4o ?masa'cfitica',‘no considé~'
= raﬁdo a$péctQ§ tan influyentes como la iQQﬁé défclaséé‘én
el ambiente cientffico asi como la poéicién de clase del
'mismo;cieﬁtifiéo.fNQ obstante constituye, por Tos elemen—%-
tég antes méhéiéﬁados, una propuesta critiéa fincada en la
estrategia d tfa ajo‘céncréto éon que se concibe a la ih;
vésﬁigacién como proceso“centfadictorio y alinéal,:pesul—
tando rescatablé.‘ '

Eh_pdléci6n.atlos objetivos del. problema de invéstigaciéh

" que se presenta, no se desarrollard en-su totalidad la

'Eféoria def1é§ aradigmaé,,las Revolﬁéiones Cientificas y-
o la“CiénciagNéfﬁdijhi.efﬁdesdrrollbfdeulos Programas de. In-
..Vesfigaciéﬁldé Lakat§5; aSpéCi§s“que se cncuentran detalla
.dos en sus pesﬁegtivaé‘fuehtes, partiéndose équi del esbo-
Zé dé-cﬁeftos eiemento:'minimos para pbdep féalizar.subcrif
tica qQé hah sido retomados para.la'bﬁsqueda cientifica
del conocimicento en Educaéién; o

Sigﬁifiéétivd pafa.la Hiétprié.ae iatciénéia y aﬁn paralla‘
'Filoéofia.ﬂe,la Ciencia‘es la concepcién de Khun sobfe el

, - o

desarrollo de la produccidn de conocimientos a travég de

la creacidn y crisis de Paradigmas (constituldos por las
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o
Revoluciones Cienfifiéas), fPlanfea que cualquier prbduC~ .
‘ciéﬁ'ciehtffipd désaﬁrolla y se desarrolla a través d¢ PE
rémétrostg\nnwafﬂv de &bmo P“allud) ei andlisic, aplica—i. 
.éién,kcithién y reconocimiento de 1os‘conocimientos.elaf‘
boﬁados pﬁsados Yy prese niu° siguiendo un esquema de pen—
.sémiénto Y aécién productos de-unxdeterminado contexte y

. . ‘ “«
mdmentc.histérico de una comunidad eientifica cspecifica,
Lodo 10 cual COH“[JLUyP lo que Khun ha dadec en llamar pa—'
"radlgma (que son "realizaciones cientificas universalmen-—
té fecohocidas que, durahie ciérto tiempo FPQPOPCionan‘mg
.'délés‘dé ﬁroblemas y solucionas § una comunidad cientf{fi-
ca"‘(B)),"Un;paradigma Dnglmbq desde los GUHCLROSAMéS ge
._hepéles de'lé producceidn cicntifica,como'eb la concepdidn

ty

de mundo, de h)mbwp de la eleccitn del cdmo teorizar'y

v -

_del ‘como practicar 'ciencial!, hasta aspectos nids concre-
tos como es la instrumentalizacidn diaria de la investiga’
¢idn. Un paradigma et efectivo por pres sentarse- indirecto
‘e incenscie ﬂtﬂmericdeterminando lag construcciones tedri-
- N B . ) . . ” o
.eas, conformando.reglas-y normas y creando asil un anb10n~
Le y tradicién culturales que caracterizan a una comuni-
dad cientifica, tradicidn y ambiente eminentemente conser
vadores de la preminencia del paradlvma consensunlmente

ha denesirado ser supcerdor a otros o al anteriormente usa
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do, De csta manera sc confofma la fbiqnéia_ﬁoymal' en. quc
cada integrante de la‘ébmﬁnidﬁd ha de trabaflqn congruénu'
cia &icon‘consentimienﬁo‘él’paradigma iﬁperanté. vEsta'si4
tuacidn de comnservacidn no elude Los oaﬁbi@é que el cbnbci
Amiento demanda en la resolucidn de problemas, més.estos‘
léambios nantenidos vy desarrollados han de implementarse né
jtbaspésando 168 1ineamientos que sugiere el pajadigma en
cuéstiéﬁ ﬁéi“lauciencia Normal al interior de ia comunidad
cientifica, tendrid como fin sentar y favorecer las éondicig
neslgue.pefmitanﬂafticularg'refinér y amﬁliar el paradigma
dominantm!<. ‘ | .

" Los paradigmés'ewistenteé'en las'diVefSas‘cbmunidades‘cicg
:tifiéas (p.:ej; el paradigma de la fisica en 1a.comunidad

o : o A s " .
de fisicos, -de log utilizados en sociologila en la. comuni-

dad dejéociélogdé) por si mismos no .son erréticos ni ver-
jQaderos_sino diferentes ya!que son.aeeptédos.o rechazados
una,veé‘que ée‘hén_impuesto pdf haber.ganadq:consensb'en
7uﬁa gran pafte de‘lé'domunidad-éi saber mostrarse un bg
Tradigna como el mas completo eh‘la_ééplicacién de los-fend
Lméhos, L@s pafadigﬁas,generaiméﬂte‘sgn'prbdué{o ae momen -~
tos de cﬁiéis y ruptura con explicaciones anteriores Qge
se revelan ihsuficienfes,'el proceso de tranciéién.enfrg

un’ viejo y un nuevo conocimiento es momento de Revelucidn



-

CientIfica.” (...) (hay) una duimﬁna de 1avactividad‘cien—
}fifiba neymal, ipriméro) al enfrentarse a;anomalias nge'
de’ no sér‘ﬁxpiicadns ?iTL elt ac honn,JTHVnnsg en crisis
oonﬁ >iques); led cientificos adoptan una actitud difereg

te hacia los ,arl& igmas existentes y en congecusncia, la

o+

naturaleza de la investigacidn (ermpieza a) cambia (v)
o )

-L@’proliferacién ¢e srticulaciones en competencia, la dis-
posicifn para ens ayarlo Téduﬁ(.‘.) y el debate sobre - los
;fundqmcntos, son sintomas de Qna transicidn de ia investi-
gacidn normél a la no ordinaria . (...) las‘fevolubiones

: Y . . T ' . B . . . ) . . 1) g
cientificas sc congideran dqui como aquellos épisodios de

8]

desarrollo'no acumulativo en gue un. antiguo par 'g’a &

‘reemplazado, Lomplotnmsnic o en par ©,  pOY otro nuevo e in

‘¢ompatib1e”..(u) S ’é

.Khunktréfé:dos aspectlos Hifercnteé;_con el concébto Qe -
Ciéhcia Norﬁdl cqnéidera el ontinu1,mo que ‘la produoc1on
copnlt.va tieney al hablar de.Revoluciones Cientificas
aboﬁdafal discontinuismo (aqui diégbntinuismo para Khﬁn‘se
fefiere.a'lo temporal muy distinto a la.relacién de ruptu-
ra'delApdﬁooimiento cientifico en cl éentido'que Tiéne”pa_
fé.Bdchelard. Aclarando cue nc por su disconfinuismo se
aéerca mésla 1a cmn trucceidn de Bachelard) que la pro duc-

’ « » ’ R ) " . . o A g . o
cion de conocimientos clentificos dmplica. Conjuga 2slos

=
—

) KHUD, D0 Dlen, pog. 1he=1ugy




moménfos en la Tesig de.qge en el-dcéarrdlloAde ia Cienci

Normal se'permité'el déSabrolib de anomalia;'yg que'se'rem
tcma.y amplldn lcb inve ”t1PaC30nv“ a trévés»del‘bdradigma
-.roconoc1ao pero qua una vez d?OdeO.uO o [l  bilidad de'ez
on y analiﬁiszcierto fendmenos se répbesenta 'ra-
,fos' deviniendo en momentos de confusidn de cenctante pei_
. Lﬁnhld é rcsolvcf los pronlumao con el paradigma o tra-
diéiép élentlfrca que. impera, pero‘que su resolucidn exige

) =

)]

~y conducird a la creacidn de explicaciones alternafivé
ofbés paréﬁétros:révpondiénfgs a'una'condepcién de ﬁuhdo,
ﬁombre.y prﬁdfica’ciexLi ficas difcfentms, anomallas desa-
‘_rrolladaﬁ 2n ld Ciencia Noﬁmdl quo du%GmbUCdn en crisis
_QUL Lefmjnan porf:]ando una. revolucidn concept tual tras de
:‘1d cual los PlcnthJLos>d<10rmlndvan nuevas y d tinfas e
-feorlasbébmd.acciONes y_conduCtaS"guiadas por estas. .Asi'
.ld ClxﬂCJJ Normal depend@ mqs de su existencia cgue del de-.
Sarrollo de lat‘rovolu‘nono cientlficaS'queien un sentido -
aaciuan contra *lla._

‘s”Por otra parte, lhun.ul bieén aclara que dejara de lado el

| peoto epjfiamolog {OlfClGPTQ es quetsu”obra encierra una
Qonqepci6n de la,construécién del cqhocimiéntq_qientific@;'
Y% qﬁe da lineas de‘ﬁrﬁtamientO'epiétemélégicc como . son sus

" reflexiones.sobre el desarrollo y conocimients de las teQF,
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- . : o _ .
fiaé_cuando.afjrma~que el‘stétus de yalidez'cientificqlde
un con§¢imiénto depende ex IL 1vamcnlc del 1egonoe¢mlento
'deiﬁhmparadigma para devenlr Ciencia Normal;-postulando
querentré Cioncia.Normal y las Révoiucién&é'Cieﬁtifidas
se éiéfra o cumplé un ciclo de la ppuduocL(n cientd fica,
:1Q llama 'la circularidad’ del aonocimi=nto en que Cien~—i
"Eia NormaW Sé‘félacionavy evoluciona por 1'{&»’(31.14.c:fi.oms'ks_-T -
L1@ﬂ‘Jflca09 avv cﬁando'la -"preg*ow utilizada fuese con
- ofros prop csitos (ese vinnular.discontinvﬂﬂad con éohti—_
ﬂUlddd) hay que énfatiiéﬁ Que 105‘60nocimientos daabs en
las dlsklntés Rév01Qéiones Cientificas soﬁ cualitativameg
Lé ds forcntcs, y.quc no hay CJPCUldJ1dJ linealmente pro-
:grosnvo dol pcnsamlenLo en movimientc sobre su éproxima—.
‘éién al ob eto rgal; A>pesar do lo djﬂho, es ﬁorvdem&;
in 1ud3blo 1a 1nhlU(j6n,de lO'SOClOloglCQmPSiCOlégiCO.prgl

;10 de Jdu comunJ dade’s’ cientificas en.que se prouueve,

elitiza'y pr1V¢7eg_a c1 con001m1ento,_ampccto Que en la

realidad de las producciones cientificas no puede obviar~

' se cons 1derar T Su esquema’ adolece pow el criterio con"en

»Sual que ‘la gula en que. los clestionamientos directos a
formular.son los de precisar quien establece los crite-

“rios del logro de consenso, don qué postura clasista e in

tereges econdmicos, el cdmo la legitimizaci®n permite 'la -



P

libertad v critica' del ponﬂamlenio cientifico lo- qvc, co-
mo hemnos Tratado'a rteriormente, abarcan.toda_la vidavinteg

na dc th thudCCa cientific ass

O
o)
—
m
i
jad}

A continvacidn descrine bajo de Lakatos, que ragrega

mac elemontos sobre el andlisis de la investigacidn lleva-
da-a cabo en una comunidad cientifica.

Para Lakatos un Prograna de Invegstigacidn -~las veces de

en més amplia~.es la esgtructu”

e

un paradigma pero en una vis

LstituciCnal donde se produco y opdwablona]1~

e

ra légica e 3

‘za el oono cimiento cientifico, egs dec1r, un programa de ‘in

o VC"LdeCLOn reaimente LlﬁniJfICO cons tltuyc "ol nficleo es-

Tab]e dcgnipotesis y principies convencionalmente acepta-
dos y mantenido como refutable (en tanto se abandone. el
programal)., vy ademds unz seric de principios heuristicos --
que’ sirven para dirigir la investigacidn ('una heuristica
. due defina problemas, csboce la construceidn de un cintu-

' ”» . ‘ » P * M .

. ron de hipotesis auxiliare s prcVJaa anomallas y los trans
’ . + . -~ .
formn en G]CﬂplO" v1ctorlo : todo ello seglin un plan:
pPGCOﬂCOJiQO)” (5) Lakatos como Khun afirma que los pro-

o

! ;:-Jo son modificables, sustituibles y

UJ
‘

gramas~de inves
.’compartidos' por una cemunidad cientifica en la medida en
que doUﬁ"unckm programzs a diferencia de otros demuestren

'su eficacia, y aungue se mantenga la persistencia de un ==

k)) UL
CL““.

de Dnr

m>loﬁ;zccv de las
s v Bducacid
pag 106,

1.




a.
B PO o IO, - .,._._'\,_.. . ' - : : E . -
cientifico por no.abandondr el programa, como 51 se trata

ra de obsticulos epistemoldgicos que envolviesen al pensa

mientd en movimiento, estos espiritus tenderan a debili-

tarse pof otra clase dé obgtéoulos va que guedarian insti
tucionalmente sin apoyo ai interior de la comunidad pues—
folquc coiy el &ambip de programa.cambia la practica cien-
tifica, cambios que.Lakétos ubica siempre en la linca as-

cendente 'propla' de la masa eritica y por ende del cono-

cimiento que procduce. BSachelard nos diria que es la mani

“festacidn del 'espiritu cientifico' siempre progresista

o

n.' Quintanilla califica agi a

-
)
;

"que busca su matematizaci!

Lakates de mantener oplimismo-histdricoe sobre la produc-

eidn cientifica: "(Khun) (...) reconoce que a nadie se le

v ) 1

pucede. cxigir-que abandone el prograna -(reminiscencia libz

~pfalista)‘(...) pero la cesa no es de hecho excesivamenfe‘
grave puéé pron*o pddrﬁ obsgrvapse_que,el,progfamd,(...).
se dueda $in dpoyoé (...): las revistas cientificas no pu-
blicaran los trabajos qne de él.sel&eriven, ni los poderes

econdmicos finanviarin sus proyectos'. (6)

~Probablemente la propucsta de Lakates resulte mas formalis -

ta pero ensambla perfectemente con la de Khun sin dejar de
considerar ambos la relacidn del contexto con el programa

de investigaciin -~paraditna- y.relacidn referente a los

(o) R, T Tdon. phe. TaTn

[}



"aépectoa eﬁternos'de la élaboracién intrinsecé deilcoﬁOCiv‘
miento éiehtifico; | . |
'C;M) dJ;“ j'la ?e; Ta de la.invéstigacién.Cientificaf ha}si .
do Qltimemente v'La de apoyo-paré los cestudiosng de'la pro-~
blemﬁtica eplstenolégica cn edvﬂaclgno lTiene presencia no
33610.en 2l pensamiento(cehtro europeo pﬁlnc1nalmon1e en au.

P

'fores egrafioles~ sino en el nopleawwchano v 1atinoamerica— :
no. En-el primep'caso es Tomado como herramienta que permi :
“te una Sisﬁematizacién él el analisis en ei segundo caso,
éomo eiemep to. ideo 1égico en aras de logpar.una éiencia“huu.
mana y 1 Yokl ba' |
Désarrcllc,j: la linca de 1os lLdﬁﬂjoc czpafoles a través
del trabajo de MoA. Quintanilla. | |
B _

Quintahiliﬁ,'réfoﬁando‘ia prbbhe:ta,Khun - Lakates, éohsidg
‘ra Qﬁe lé.discugién ep{ﬁTbmolégica'debe centrarse Ids que
én declarar a la investigaci®n con status de Cientificidad
b no existencia de cientificidad dé la () Ciencia (s) de
“la '}duou(ién:-los‘esfuerzos han dn orieng"“se_en ereaf las

condiciones dc organizacidén iddneas ded implementa progla

;:

mas de investi ipacidén cientifica en el andlisis educativo.

Con tal chietive introduce ciertes elementos al esauema  —--

. - L

Khun - Lakatos. Jonsidera cue para La construceldn = dmpulh
i jok :

so de talms‘pLo"mea_, tratindose de la educacidn, de re-
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-,

quiere haéef cigrtdé consideracipne;.
_‘Qﬁinﬁanilla,cdmienza seﬁalando.lo_limiﬁatﬁvo dgljfgpmaiismb..
'y cbnfiuﬁza sﬁpyacehte dé Khun y Lakatés,'no obsfaﬁfé ﬁue}
élloé sé.centpan"en el campo de 1as.Ciéncias Exactas.' Dis-ﬁ‘
tiﬁto caso es el de'Quintdniila quien infenta'ia dplicéciém

- « .

tedrica ¢n-el campo de las Ciencias Sociales. Refiér

0

B .
. 3 S‘ &) — —
-

por un lado, (1) al hecho de que todo proyedto de investiga

\

¢idn c¢s una 'intervencidn humana' sobre la realidad, inter-
veneidn -nos dice~ no sélo concensuslmente lograda sinc que..
respalda intereses ccondmicos, politicos y posee una orien- -
tacidn ideoldgica, elementos que neceésariamente han de seb
.reconocidos como parte de todo programa. Pero Quintanilla
caracterizara -a esta intervencidn, no obstante los sefiala- .
“mientos realizados, comoe intervenci&n que haga de un progra .
‘ . C . . . o -n L. . . ..o
ma de investigacidn un programa cientifico si se tiene el
' . i . . _— . B .
respeto  a los craiterios metodologilcos propios en el conoci
. 4 " P IET » .:’..-" .‘. -' ' 1, o
miento cientifico, scnalando santéticamente gue "un progra-
.ma de investigacidn se nos ofrcce ya no como un simple pro-
yecto limitado a la elaboracién, discusidn y constratacidn
. de teorfas  (...) sino ccmo un proyecto. de intervencidn +-
(,.J) aungue con sus propiass notas especificas (...) son
‘las que-justamcente quedan recogidas en los criterios meto-

doldgicos (...) p. ej. el deseable control experimental,



los Pr¢1' ipiog de ubjetividad, de 1egalidad, ete." (7)
Por otro ladao,- Onlntdn Lila 1n1IOQUL“ la problemitica de la

'Valoracuol pine cuLe en el andlisis educativo, considerando

o L

que toda 1of1ézi\n 7 acciﬁn cducativa contiene un sustrato
de 1uL01(§ nofhay educacidn exenta do este elemento. La
yconéeptualiza'ién de- ro:xﬁmx de- investigacidn como pro-

Ayectos de intervencidn en la realidad marcan unavheuristi-
ca qué contiene noruas y valoraciones  que son ngrmas y va-

“lores sobre lo educativo vy por tanto constituyen elcmcutoa

Y

ideolbgicos,; o sea, elementos ju“Lificadores, vepresentan
tes y expresidén de un grupo socdial se hace respecto a la
realidad.

‘De aqui deduce que los programas de investigacién son y --

~pfoducén éh-suvhaVOP ﬁa;‘L 1loologL:""La_réalidad es muy
'comp1c1a a este resy Gcfé (o) Perigsemos en primer ﬁugar
1as‘consecuenc1as quz el deszarrollo, progreso, estancamieﬁ
'to o.abandono de unlﬁrograma'ﬁueden tener para 1los élemen—
tos ideoldgic 3‘ﬂ5b contribuyen alsu Qozf')urécién (..;) |
;Todo,ello'ﬁodriam@s fesﬁmirlo en P‘ld offa idea eleonlal
ila invest: g;éién'ci -ii. ﬂ no soi( se apoyé en elementos
ddeoldgicos o los_incorpora, sino que tambi&n los éreé y_'
'loé‘modifica.”.(G) |

Pero para Quintanilla no toda ideologia se opone. al: conoci

)y QUI ,..-;.*..JA oA Gp Gl pag. 107,
) QU,.L T4 .LLA, Mot Idom. phs. 111,

b o P e



mionto c1°nt1r3co cons Jdnvandé La po:;bwlﬂdad de fomontar_
'ide olog é Qieﬁtificasﬂ_qué qér arn aquellai que promu°”dn_
'pfdfrémﬁﬁ.dé'in restigacidn cientiq}'
el_qunvﬂdfhalhéw anwndidélen su justa dimenceifn histﬁriw"
ca: détcrmin&dos contonidés del bclJ;mientc'préctiCo N tgl
talizador pueden pasar de una formulacidn ideolégica (ehr'
sentido péyorafivo)_a otra_qué no lo sca (y v1cevevsa)
 Ta1 oé elvcasog histéficamente'ccnstatable, de concepgio-
nes filogéfiéas»émno el mccanicisno'o.el-materialismp dié
”1écticok _Pof otra parte conviane distinguir entre aque-
'ilgs fbrmaé'de pensamniento que pbr'pfincipio (por su ideg
iﬂsm@ v sﬁ dopmatismo, sepiin 1o expuésto) no pueden enceQ

“jar en un programna de‘investigacién cieﬁtifica, y aque- -

lloo otro"'cu3a aes Onnonwon con la inves stipacidn clents

o

i

. ca es una Cuestlon de hcého, perc no de necesidad 1ldgica
(y égic quiza sea ei caso de varias téesis 5 del materialis=
‘mo  histdric o)" (9.

"Pdp.ultlmo me interes d des tacar dp'la pr0uuésta dgga -—

ca' el problema con-

"teoria de la investigacidn cientifs

O

-br&to de la Pedagogia, ¢

C.J

s1 como las. limitaciones de esta .
'propuenln al respecto,.
De la aplicacidn de los eleémentos proporcicnados por Khun

N

y Lakatos para la caractepizacidn del pr cr“nma op1¢rumolo
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gico de la Pedagoglz, surgen no menos gue una multitud de
preguntas =in contestacidn alabcrada aﬁn, perc que - crec
'importahiuu plantcav y semoramente aLoﬂd"r; 1lzbor que porn
/
4

GRS S RN ST T S " S .:
i mismz exigiria vn trahadiostitanico de investigacidn,

LR L N -

Si nes didnomos al nroyectc de conslruir an la linea de la

fols
Lod

-hdkdc Nia v Fileso

i

de la Ciencia, la trayectoria episte-

-

- . -3 . ' , e e o .
molonice de la Fedagogia b_udLCo saraan los poradigmas,

les Feveluciones Cientificas v los tipos e Cilencia Hormal
. ' . -~
que han existido, va no digamos desdo sus origenes grecola

. . . q P 4 ! R —' : . . ‘./_I
tinos sino desde su delipmizacion acadCmice y consideracion
: e 0 - - . : - ‘J )
prafesiconal en el anbite universitario?, ¢cualaes son los

) . ’ . .« . . .
programas de . anvestigacion “l‘ntll. camaente” conttruirdos per
l‘ o "f' > el ! 1 ’»’\." ) ~oev "}*’1 ) Y 1 MR o :nr:“'c; A 4] T '-’ Y C" ( ’ )
contener 'un nucico establa de hipdotesis v principiros (...

B

. . A e - . . - e
de . e=za 3‘)%?,\,11“.'1‘8173,\”_‘&'? Y s RSO "tLl’/? cryterion Jinales se J,HIPJ.(:’.

.
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-
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cambios do paradignat, que

>zia para 21 andlisis do 1a educacidn?
- . : ) A‘ . . oA

Fxiste el intento por constauir la slotemztizacion del - -

IR T N R ', . Yo - ’

asistemftior mundo de la Padagogla realizado o través de

1

los gportes esvafloles, cue desde el

1 princiuio zefialan la .
necesidad de minima sistemstizacién que reauilzre la Pedago
1

a para adaulrir un status de cientificicad,

g i ! , sictematici-
dadl mindma cue caracteriza 2 toda clencia » practica cien-

2 . : ’ . : - . p Ve o :
iTica. Nowoa an osu o tratvato taitulado "L conflicto de pa-



radigmas:éﬁ la educacidén contempordnea, un intente de .sie-
temﬁtiZaciéﬁ”, deja vep_desde el prjnéjpio lo egpihoéo del
:téfreﬁo abordado. lovoa sustenta la identificacién qe_oé—
wmd'gmuu; no-p“’ cisamente sobre La estruc Lnra ﬁue‘tendfia;
la Pedanogiaiy(o las Ciencia (s) de la Educacién sino en

base a un punto ma&s firme como es el andligis de ia teorié
de‘la inveétinécién.cientifica sobre ol estudio del‘sisfeé'
ma educativo, no de la reflexidn en téyno del. fenémeno edu .

cativo cn abstracto sino de sus concreciones, caracterizan

fde
9]

do el sistbma educativo en un momentp de érisis, de cr ié
 &@£'pafadiﬁﬁa‘ norimal, carahlerL,acﬂon en la qﬁ@ nenciona
diversidad de temas pero cuya cla lfiCuCJon udOl@CC de 1i-
; mitacjones teorioaﬁ importantes.  Para ﬁovoa existirian

. L ’ e el . .
Ties pnlncx"““us pcrdd1bqu5ldistingue entre educacién au-
.fﬁoritaria‘y no avtoritaria (democfética) si se parte de —;_
con)1d(rdr las concebdionés‘educativad existentes; diferdn
cia entre Cienéias de la Educacidn versus Lducacién Ciber-
Lnéticahén un nivel zbst$acto formal, y'Educacién Pérmanen~
te yép3QS Fdueacion Libcradéra en e el nivel concr»1 sipse_vﬁ
U pabte de conﬁmderarAestasvciadifiéééionea}en bace al‘cén—h
¢epto de hombre; vy uné tercera consideracién de combinar

o relaciconar. el concepto de hombre con el concepnto de edu

At A e :
cacion parda eapracterizar un sistema mdu<1thg daao Los
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lineamientes zeleccionadas nor el auvlor como considerar s

Ao

lo‘dQé‘tipos de cducacifn cn base no a un enfoque edu¢ati§
.Vo'sinb’ﬁaliticb, ya que con definir la cducacidn eh baée

ﬁ@-l;s,r*Jﬁﬁfﬁn;s'ca soder (oducacidn aﬂtOﬂlt ria y dpwocra
tiCaj, duja de cemprcndér varios aspectos. considarando so-

& owmientecidn freirians (Educa-

i
]
-

lo aquelles derivados &

«¢idn Permancnte versus Zdvcaeldn Liberadora). Lo intere-
sante de -gellalar on la exnosleidn de Novoa respecto al ani

'.lisié de 1x id@oiogia cono élcmcnto presente en el fendme~-
no cducat'vo es la afirmazcidn de qua el pdrﬁc1 ‘mal de lgs'
ﬂcithias della Educacidn corresponda a un paradigma repre-
ééﬁta{ivo“dc la clase dc:inﬁntd, cuves obilativos zon los
de cémbatir.ﬁng QU\QCL he! ]:ber;dow1. Hovoa claro del for
zamiento de4los'elcmenréa que‘conctitujén la estructura dé
.la'Ciehciévde la Educacitn, testifica desde el inicio desu
‘ﬁfabajo qﬁe: "SElo recta QL:lonar qué un intento como €l
precedonte,.en cuante form1m¢45 On de un segmento tan am-
';ﬁlio:dc la realidad social humané; eéjinco:plato, COMC No
1podia sér-devotra.manergﬁ j zobre tadé sefielativo: no pref
’tendoiaﬁofarﬁ'con cota ;{:“mmatizacién, un nniverso_carécf
 ie1J1ado por su incchererncia; pretender entﬁegarle una
.coheroncia desde ia teorliz es una empresa.digna dé.lbs au-

P S ' 2o . 1 3 it
topistas de la edad media, T42ro no del hombre contempori-

neo' s (10)

(23) WNovos, Torres, Z.a. 0oL Cit. vag. H.



-

Los andlisis de ¥ihun, Lakates 'y Bachelard dan un pego im--
portante @l. desarrcilo de las comunidades cientificas y-al

tipo de formacién profesional que reciben los futuros inte

grantes. Cabnia niervrogarse scbre las cusntas gue tendria.
que dar la Pedagogilz al rospecto, sobre el tipo de Pedago-

gila cientifica ‘de los pedagogos, o sobre la pesibilidad- de
gonstruir alguné éuétcntada por la Cbra de los grandes pe-
“dagogos act comb la éon:idcracién de sus crcengias.(éspeé~
to que decpuls abordard " al revisar los trabajos «de psi-
.coanalistasi.. Y cucstiondndonos aGn mas, nos plantearia— 
_mos‘sobrc ia existencia y posibilidades de existencia‘comb
.dcbﬂpbolio_de_una ccmunidad'dewpedagogos, comunidad que se
;difcrénciaré por detentar un 'terreno do conocimientoé{

:pdfticalaf-ohJéomparacSép con_otras,coﬁﬁnidadgs. Si bien .
las palabras dé Novoa se cumpien a cada paso eso no obsta- .
‘éuliZa pdra realizar;lg tareca conccebida ya no en defensa

de log pedagég@s sino por él'impﬁlsélde un.anéiisis cienti
.fico.enﬁeduoaéién ror lo gue los pedégogos podri&n desérrg
1larse con identidad prdpia; Y contra los antipedagogis«-

tas, mehcione - que el fendmeno de:la Pedagogfa, éuﬁ TE -
f}exionos y profesionistas pévsisteh y en ciexto sentido

.sbn.dQSpiCimﬂdﬁ miticanente,ﬁor la imagen dada a la educa-
cibn, de'donde la esterilidad dg s existencia ccomo la deQ‘
Cclapracidn de su desarariceidn no.se encuentran del todo ga-

rantizados tendendo cus explicarnos porous no sucede asi.



vLinca Critica:

- Cons Jdero .'pbr“lﬂnea éfifioalios trabajos pbnxesfétarios
o al£erhativo$ rosafrto do 1a 1rad1 un “mpirl sta cn Ldfno'%‘
a la‘prob]ométicaiqpistemolégica QG la edncac1on y queicpﬁ§
Latuy9n ‘dmbLon Lfabajos discursivos sociobolificos sobré
1@ misma. ﬁ iento que la llnoa ‘eritica se distingue de.
ﬁAétpashlinqas de pehsamiento rescatable - como el-de “la --
'}feofia:dé'la-ian tlga01on CJcntltlca' ~por la postura de
':denﬁnéia objétivamcatc Tundamuntddd d la rclac;on entrc
el COnocimieﬁto cientlfico; la posiéién de clase y el pro-
ceso de'ideo;ﬁgizéﬁién que liﬁita'al primero sobré los re-
jduerimientogidel poder v que en'éllcaéqndé la cducacidn se
mahifiQStaﬁ méslégudameﬁte-conténdo cﬁn-la'ideolggia como
'u_un . uertc apoyo.»~ » |

Lou nnvclcs dc critica d¢f1eren, dlotlnio es la critica

epl icmologica sobro 1o CJPniJflca, motlvo de 1ntcro para .

la’ tradlclon emplrlsta_mas que la llneaﬁque trate ahora .

‘-dﬁé ia'cfitica"politicé sobre 1o cientifica, centro de in;.
:terev péra'la tendencia que'ﬁemés-ilaﬁado 'CPi%ica’.

;"Un ultimo scndlamlenLo.,:El qﬁé,éh‘ia~1ihéa.dritica no. -
;exista ma:eria} sobre estq_problemétiéa de toma de paffido

gsobre la ekistencia - no existencia de un -andlicis cilenti-

v,

fico en educacidn. en la extensidén como el.producidc por la
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“ linea clédsica empirista obedo@e a’ neces ldddeﬂ y causas s0-
'ciaiés y politiéaé'bien definidas pUesto guc el enquﬁe -~
CPLILCO plantga otros p rdmoLvo de’ciéncia,cph_otro‘pfoé_
;ygcto soc1aL do La misma y con oLroc prcb]emas teéricoé'yA
‘précLLLou.‘ Concretdmente,  presentoe las propuevia que“
ieor1c0q del p JCOaﬂnlL‘iS y del marxismo han rcallbddo,'-
ﬁehcionando con respecto al segﬁndb;a_ manefa de ejemplds
céndretos; las expariencias barticulares'de los pléntéa—"
mientbs teéricos sobre la Pédégogia en l1los paiseé sdcialig
tas’ (URSS y-Cubaf.

1 La pedagogld acientifica,. POQJbllldadO” de su. dCo&lPOllO
por sUS '11m1tcv". ‘

 ?] despre iJgJo y Lalta de ﬁtatuq quc han - gozado lor acto-
'rés‘prqfesmpnales“de la Pedagogia se ve més ;mpulsada.dadd
ia ériéié’gontemporéneé; qpe'a infigencia de 1la protesta
abicrta y radical dél 68,’deja en ioé afos s 1gu1en 8 1a

-

dudd obre la 'efectividad' y 'competen01a' de los OJSLe-

£ .
ty

'mas eduqativos. ‘E1 mito'del_accgso y pgrificacién social |
'se ré$québraja_y.lg Pedagégia éueda aln mas menusvaluada
erl"=ndo e_algunos-én'cohtrafde'éilh‘y a -favor de-suldésél'
béricion. | |

Tn &5 Le oont”xtp esfreviviaaia obra ehpdlvada del’jhdiﬁ,u

'p,lLOdﬂall e ,-dirigente politico, periodista y por largos

.,



afios pfOfesor‘Herfelﬁ, Qbfa qué ge;aprolla én loé.aﬂos .f'
'.iﬁﬂ's;'aﬁos que-hasta‘su ﬁuerte'ﬁenAcorpoﬂorart 30} n”porlen—
Qia‘pfoducidavcﬁ médio'd¢ 1a-Europa on’“LL1¢va y ido in-
,flqeﬁciasléomuni Ta), en'lafépoca.del.floreqientelexpepi_g
méntaiigmb y dé la diﬂusiéh de 1ld bbra freuéiéna.
‘Béfeld es‘antipédagogista, realiza. una fuerte critica, tal
vez-.de las hés'dﬁraé,-sarcésticas‘pero validas cque se ha--
.yﬁﬁ beéliiédo a la Pedagogia. - |
:Inicia sus ref;exiqneﬁ.denunciando‘el vaclo qué siempreé ha
ekisfido éﬁtré laneducacién y7la Pedagogia. Prlmera 18515‘
.lron1Cdmente prusentada con el pasaje de la sefiora Von Mo~
'renhulz.— Bulow que se entrcvwsta con. el m1n1 tro welmarla
,‘no de Educac:on VOn Wydeubrlch, abogando por el 1mpulso de
) l'.'wardlncs 1nfanie .de Frobel El pr¢mcr pcrsonaje v1@-‘
‘ﬁe a repre entar a los fleles de la pedagogla entendida co
mo '1a eupecwajldad de kos me;odos' o del mitico 'cdmo',
' creycnics de quc el problema educatlvo e un problema-eség
‘clalmehte~tecn1co.' El'segundo personaje, durante la con-

'.Versacién escucha tranqu¢lamente, deJa exprcaap a su inter

‘V.locutora cemo a Un burn po]JL1co norr ponde, manlfcutando

'sufescept1c1smo pars dar después su negativa.
. El Ministro representa” -nos diee Berfeld- "la actitud del
- mundo, pedagdgico (...) la actitud. ¢omiin a todos, al hombre

+



de la>ca11e como al iﬁte]ectﬁal'énte la Pe@a.égia“'(i).
.Cohé_pdlitico,:esté ﬁinistro, es conoceddr de-los hilos
Qﬁe>mﬁe§éﬁ a la sociédad, se‘voiteé a.ver'él,Mééodo Fro;.
,'bel Coh "indulgenéia respecto, a sus ideélés ~ijquéd lindo
serial- y deéidido escepticismo con respecto a estos pro
.gramas,lmediés, ﬁromesas” (2). Este hombre, como otros
36 pedagogos, sin saber nada de Pedagogié, han detgrmiﬁé
do el desarrollo de la educgcién, y_np'han necesitadoe de

" -1o6s pedagogos paré que cumpla ésta respegtivamente su --
fﬁhcién}

.:Fécﬁicémeﬁte la Pedagogia apérece divorciada 'de los requé
fihieptosfy.ménifeétacionés de ia educacidn; en los ﬁe~
'ghoé los'qué éducan‘sdn todos 108 pedagogos,'los'que to--
maﬁ'lés decisiones.y -poseen control sobfé la educacidn. )
son“ios péderoSos y ni ‘se .acude para apoyo t&cnico al co-
'ﬁécedprldd_la Pedagogia.' Su objefivo-de estudio perteng--
.éé a‘otros menos a su formal conocedor. Tebricamente tam
'pdéoiﬁay ciagidéd; Berfeld procede a la critica de ia'Pg-
'aagogia.én'cuanto_su'estrﬁctura, desde su nacimiento# de~
h Sérf6l1O3y.u§6. o |
,Eérféld par#e de considerar a layfedagogiu cono netamente -
Afaéiénfifieé, el pfoéeéo,que tiene por objete la fégionaii

zaeibn de la educacidn. Esta racionalizacién es entendi-

+,

(VT BIRYEID, €. 898370 o dns 1amitna de .o Lducacilcn,

Cae b v . T ] ey T e
Edit. Siglo XXI, Méxrceo, 1870, pag. 39.

(2) BERFELD, 5. Idem, pag. 39.
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dé én dos' mementos .'poriuna ﬁépte, Ll GPWJ“liU con queuaCN
ta un sujeto;'un'espifitu cafismé wille! d, 51$temafizador.coni
idén{idad'gn una.Ecategdfiaiprof¢51onalzpfecisé.y'coﬁtrolg
. ble! qué influye, pop‘Otro{lado,'én‘la medificaciéﬁ”qﬁe-;_
‘ejerce:éste éspiritu-~el maestro- Sobfe lé formacidn dé'ag
.fiyudos,cotidiqnas de los demés. -
La Péaagoéia ﬁo"es ciencia ni cientifica dado que sy esen- -
Cié atenia JnLrJnPOCdnic .contra 1a racionalidad que se im-
the‘cumplir‘deido a su des¢0nocimjento o ignoranéi& de
1a'fea1idad.del proceso eduéativo,'esto es de la 'légica'
econdmico - ¢ 001a1 y la 'légica’ péiquica; ambag vertien~-
tés sobre lbs que desarr;lla su TTqbﬂjD Berfeld.
:Bepfelﬁ en la 1inea cld51ca freud ana, Jn*crpreta la esen
.cia dg 1o;humano,y*a1 ’Op;gep de'lashsoc;edades sobre el
parbiéiaid'y‘el sentimiento de culpa; criterios de los que
decanta_gl concepto dé'édﬁcacién. Para &1, ¢l hecho edgcé
',tiVO es'fél céﬁjﬁnto.o suma dé.reqcciqhes de una sociedad}j
ACéiempre $ociédad de'adultos)-con{ra y frente al factbf'de
”‘desarfolio (qué es ﬁerencia de cOntinuidad que recapitulé
;§ 'bévué1ve"eildonfiigto psiQuico,.en Dohfroﬁﬁééién‘de -
_1aa,fugfzas liberadoras o femenauan y las fuepzaa mascﬁli-

. .nag u oprc ora), pormltzmndo e por este T (TOT 1d reproduc

" | _ . S : R o .
cibn de las nuevas genewac;OHGS'quehdesplazaran a las aptg
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‘Acegoras) representado'por 1m‘inf&néia (sélo'definid& eén
"una sociedad de adultos, en donde ée.considera a ésta un
,eStado.dé‘dnmédUsz-ahterior7alfestédo completo o édu:{o?,
“factorlde desarrcllo inpregnadoAy'r@primjdo de 'padre —_ﬁi
jof a 'hijo'; padre' a través . de la historié. Traducido a
'nuestroﬁ dias, es la expresidn del amcr que el nifio posee
pbb la madre y que atenta paraHru?sa'isfaﬂéién contra el
progenitor -(deseo de parricidiq), iue eé.visto como énemi—
. g0 yé que le disﬁuta al hijo‘el_anc% naterno, y'qué dadas
las exigencias s&ciales -fuerzas represiVasn, que los hom-
t.,ﬁréé éﬁffucturan despiertan en &1 sentimiento de culpa, te
ﬁﬁéndo que reprimir sus deseos 'y dceviar su energla sobre
‘“otros‘objétééf' . -

El-ijetO:de_la‘QQUCﬁCién, guiado por €1 Tactor de desarrg
116,'éstlé, 'difusién.y perpetuaéi?n' del "plus cultural
de. la psiquis humana (en que) a traﬁés.delsu obtenéién,nlé

.sociedad adulta se conserva en la.generacidn que aduca - -

RN : : va + o . . . i
- (... (creando y-valiéndose de)  las instituciones socia- -

. [y
B

les como fruto de la lucha de los instintos y el superyo'
(3).
8i el motor de la educacidn, hasta ahcra , se ha.considef“

rado comg la reproduccidn del plus cuitural, la educacidn- -’

evitard predominantemente la preferencia de los cambios y

U TBERITED, 8. Tdem, pap. 1725, 7.
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mis ‘si van contra el faétor de ﬁeégffullo. Sea desde su
"Qrgani2a0i6n y sus instituciones‘~eséueia~’ia educqpiéﬁ
aéumé-uﬁ capéc%ep'objétiva-e lntnno1nnglmcntm conservador
porhexceleﬁcia3 pero qué mejor que las palabras de Ber;
~feld”para_expfesarlot- "Che) (La'educaciéﬁ)-jamis conag t1
tuyd 1é preparagiép de un cambio estructural de la socie-
'daé."Siempre; y.Sin‘excepciones; s61o Fue la consecuen--
cid dél“cémbio ﬁrbducidp (...) .No se¢ trata Gnicamente de
 ,éonseraci6n en el sentido de reﬁroducqién del status qua,
sino de'cénservécién como imbedimento de ‘cualquier renoQg
cién.(..;) La organizacidn de la educacién'esté detefming
'-da con thrpma pre0351on (...) Cada cduva01un pcsee una
prganlzaclon conseryadopa en relac1on con la 001edad edu
C&dbré; y.en relacién con Las tendenc1as de poder del gru
- po domananie, una organlzac¢on 1nteno1f1cante (exten51va,
aumentativa) (... La.escuela, comoilnsﬁltucion educa. O
por lo menos es uno dellés edﬁcadoreo que a pesar de to-~
3dds los'ﬁfpgramas dldactlcou y educatlvos, de los congre-
.sos, de loﬂ dec Petos, de las predlcas, hacen justamente
1}de cada genera01on 1o que es .y fue siempre, y.que precisa
"mente sobre.la base de aqUeLlos postulédos N de.aquelias
: ﬁroﬁesas'no deberian SGP'en,absoluTo” (%), No es de ma'

‘IWa 1nierpretdc1on unldlrccc1ona1 que da Bcrfeld acerca d

(W) TBERFELD, €. Tdem, pag. 106, 167 - 1GY.



3
T3

'<1a,es¢uela como Sblaménte rc?rodﬁctora‘d§l‘sistoma sin Vvi-
suqiizéfla como exﬁfesién contradictoria.de li.sociédad
;qhé*la'pﬁﬁduéé. | |
'Eerfcld seﬁaia éI inminente qarécterxcpﬁsefvador de'lé edg
caéién como ﬁn limite insuperable allos'finés.que exige ia
Pedagogia de.ellé; no obstante no cierra la potencialidad
de cambio que toda educacihn iﬁplita_en relacidn con otros
aspéctosvdc la realidad. Para Berfelq los cambios.socia—
- les éucedeﬁ eh_vinculacién qbu los cambios estrdcturales,
si bien la reproducci i6n de la ideologia juega un papel im-
'npbffanfe:' Borfeld, parece‘mantener‘ciefformwanuﬁsmo o al
ﬁgﬁoS no.ana1iza mds detenidamente el peso de las iniciati
 vaS-generddéS ehlla'superestrgcfura para la réalizacién de
éambios.v-Es.Lan sgnsuperable el csplrltu conservador del
proceso Gducat1vo, que aun-Borfeld 10 considera en contex-
ibs histépicos - sociales diferenteé, cjenplifica con la
éducacién dévarrollada eﬁ lqs.ﬁismos paises sbqialisfas; ‘
'J“Aqui‘se vue}ve'cxtremadamente dlara ia»funcién consérvadg'
ra.de 14 educacibn., = Esta ﬁltima conserve el estado estruc
’tUPdl_édquirido, la nugva-distribucﬁén del ‘poder, y & ve-
'éc§ lo.incPCmenta. S un.ponteciamiénto, wor decirlasi de
:ia'consérvacién. :Qﬂﬁzﬁs en ¢ste caso.r;;ulte favaablé’ég

mo. progreso desde, el punto de vista del zeeialismo (aunque
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e ladesériba-comélcohsepvacién).' , hay progreso del
sbciglisﬁo,'nb lo_njegd,f§ deléllo se siguen'cambiés coO--
Jfrespoﬁdiéntes eﬂieduéadiéﬁ‘que el éocidliého’pugﬂe_vaio_
'~rar”gmeApfogfesoﬂ. Perc 1a.educaéi6h siémpfc queda réza-
.gada. :Su'proéreéO-COnsiste en éue se supera un tanto su
pezago (.. (5)
_Siﬁ dejap la inféfpretacién psicoanalitica del desarrollo
humanb éobré ld,eduqativo,'Berféld la complementa con la
’pefspectiyaAmarxista. Desde.équi para Berfeld los.doé ins
tintos o.fuérzas qﬁé-mueven a la séciedad seran el hambre
y el diherotj'Inéistiendo y felabioﬁando las cauéas del --
= ; : ,
vconflicto.psiquico con 1a”detepminaéi§ﬁ'de los elementos
é@onémicdf—poiificoé,_ééi-comd partiéhdo por lo fanto de
'._lgﬁﬁremisa'maferiaiiéta'éAhistéridafdel desarrollo social.
Es eﬁ esté éentido qué complemenfa 2y} cbncepto sobre el ;ﬁ
procesoneducafiyo denﬁﬁciando,el uso”Que.hace'el poder de
ééfe ﬁafa:la méﬁﬁtcncién‘de un. determinado orden sobial.
:Tféslgl bsicoanalisfé viene el Berfeld pélitico, aplicando
.las cétegorias marﬁigtas,'éaraéterizando a la educacién co
':5m5 fundaﬁénta1ﬁen%e ﬁn~fen6méﬁo social,.ézpreSién de la lu
éhaide?claécs y porllo que monoliticamente toda‘Pedagogia_
}boseé_ujd dgferminada oricatacidn no permitiéndcie-hihguna

posibilidad de neutralidad.  La educacién ec por lo tanto

(5)  BERURLD, §. Idom, pdp. 166-166G.
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proceéQ y‘medid'dé:ijepiogizééién-exbregédo.desde el nen-
Cgamiento. limitativo qpé i&enfifica*gducaciénvy escuela, a
'1o.qué Berfeld sefiala qﬁe'”(...ide eduéaéién ﬁo'és séla—.
mente (la) qué practican (o se stOne.qﬁe.§factican)llos,
.educadores. 'SujéfOS‘de la educécién 50N loé‘padrés y las
:ﬁadres, los tios y las tias, almaceneros y choferes, poli~
qias;,ordenanéaé'y carteros (..;) pgriodistas y oradores,
toéa_laJsoéiedad actual" (6).

 lPdr lo dJLhC hasta ahora, mctodologlcanent; la eutPUCiUPd
dClentlfJCa de la Pcdd&ogla se conuu ta,jpor que:

Las teprlas‘pedagogicas realmente no.son feoriaé, sino a
lo sumo 'geniales intuicioncs,.pbesia'fya que para la ela-
Hborgéién'y.aplicacién_de.éstaé se carece de unahreferencia
q€;1a'rea1idad que ias valide." La absoluta falta de base
»empiriéq én la mayor ﬁarte de’ log pedagogistas T e influ-
yentes ya COﬁvalida 1é'imputaci6n generai de falta de ca-
ﬁébtér bientifiéb. Tomemos a'Rousseau; por ‘ejemplo, ja-
' méé'en toda su vida {UQO relacidn con los nifios salvo en
alidad de padre irritadO'e aéi.éanFitche5 Herbat, Base-
".:dow, Jedn Paui cﬁvés doctrnna pedagégicas déscdnsan en
la mc7qu1nu toniaL1va de un empilrismno pwoporcnonado por‘
una practlca d]da(110d desarréllada en calidad de.institu—

’ior‘u de la corte o precéptores de los vastagos de la no-

oL U, Cin, pag. 180,

Los Ylama covrotas para diferenciarlos de los

que han eeslizado mds validamante Trakaejos rescalables,
afirmands cuc "(,00) len grandes podapogos (0e) oor

N
L™
Ny

Peg e onnaecal un fuaion grandas, v quiencs lo fueprorn no
L Lo e PR N T FYY R T Ty - N
Lo fuepon cone ooedapopos” (BuRPLL, S Fag. H43).




bleza. Como astrdnomos. uJﬂVUld a5 que de noche ducrmen el
mis profundo de los sueﬁos vy a la maflane se hacen deseri-

bir las estrellas para después de.almorzar poder meditar

n
-

. en ellas y escribir tratados, as bon_egTOS‘pedagpﬂis1 Sy

O

que nb.ﬁéhoceﬁ a los nifios o, s 105 conocen, 1os conocen
ﬁﬁi¢amente de oidas o de manera superficial, a 1o sumo sc-
bfe'la'basé de'fécuebdos lejanos en el tiempo y el aspacio;-
~.y. olo en.el ne]or de los casos por éraoLlcﬂ dire éc- 1)

'Aqu1 Berfeld ioca otro punto harto 1mnortante y que cdnsti

- tuye el aporte p51coanallsta'en la reflexidn pedag6gica.

Declara a es Labteorlas eqen01alment9 yoxcas, productos de
a lucha ins Llntual entre el 1nconsc;en§e-y las fuerzas ci
viliz§49ra§; Estas teorias‘sqn‘racibnélizaciones ~ a mane
ﬁé'de mécanismos'de defensa - donde a los instintos agresi
.vds coﬁﬁfé-ia,infancia se combinan las fﬁerzas-creadorgs.'
Porméciones régctivas y’éonStruccioﬁes_intélectuales dqnde.
eépecula‘y coﬁdépfua1iza‘a los'hiﬁos y‘a la juventud -muy
lejos de su_esencia. 'Cénceptualizér al nifio 'como libidi-
,néép éﬁiqﬁiiador dél.padreﬁﬁqué'instintualmente no ha mueg‘
‘-_td es remover 'afGCtdé'”"frustraciones‘3 ‘revivir el dra-
.mg gdipjéo}: La teoria pcdagoglca mantisne y QlfUﬁ c‘éll

mito que es conde euto Dasado originario, comb:nando el d

ber ser COhlel querer'ser en que 'La imagen deformada de

U7y TBERTTLD, S, idem, pag. 106,
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'del si stema pede

" seguro para. np:aziﬁ c4p4cLﬁr owcrLLIJco” (e).

la ninez {(s¢ cncuentra) troanoitada de tendencias ocultas:‘

“la tendencia del nuevo ideal del Yo contira el pro pio pd sa-

.

do infe ntmigllo toendenoia del Yo qdulto aontra; los instin-

i
e

noIWJ«uud'Mds sino solamente papwimidés;'la
tendencja del individuo pensante contrva cu propio objeto,
los nifios y’ios educadores. Eeto impone cus propios jui-
cios de valer a la esfera de lo r&d]; en‘este s basan‘ﬁo.
sblo la imaéen, el ‘esquenma del sistema educacional. La in
Tfomisién inc oﬁ ciente e-incontrolalle de impulsos prove-
nlcnteo de la esfera de las aféctos tienc lugar én la base

dgico. MNo se podria aducir criterio mas

- No hay‘coherencia.epistcmolégica minima entre medios, fi--

nes y objetivos. “Los criterios seguidos en la construe- -
cidn del método para el objzto tednico de la Pedagopla son

subjetivistas, el amor es su basec,

Dige que la base es el am puesto quo el proceso-educa

tivo funcione sobre la base del juicio instintivo civiliza
dor de la est wuciura infantil que accionan por el princi--

pio de identidad en que_el mazstro revive en el alumno su

dinfancia haciendo de Zste el nifio que no fue sino que la so-

cledad dicta que debé.ser., Por su parte el nific vive do-

l : ' 2 : FP— : . . SR -- '
bl(wrr"“ 1 situacidn edipilea donde @l mawsire represcenta
(8) BRI IR ‘d”;x n I‘: A A




1a§ Qéées;del ppogéﬁitorxcpnsfituyendb-;1'ideal a cumplir,
-el déseo a consumar, el"objet@ de amor, En”lqtmediﬂa en
;Queiiogre'sp agrado'con-fobedecimiento;,i'Euen ébméorta—

- miento! 1ogra el alumno la Tealizabian,d¢-§hé dE§eos.QUe'
es sef?émado por el maestro ademés de fealizéf tambin el
déseo del'maestro sobre el ideal infantil. Tal mecanismo
'nﬁncaJés eéplicédq'por la Pedagoéia ni los pedagogos, Ber-
” fela'hosrdiée que ni siquiera es sospechosamente imaginado
 por poderosas razones ﬁo s6lo internas al hombre sino en
'relaéi6n ¢6ﬁ,el entorno en qu sé désenvuélve. |

Los pedagogo;.haéen‘descansaf abierfamente.el caf&ctercﬁﬁg
“tifico que qfribu&en a.lo;-'métodps pedagbgicos' por la -
efeqfividad Suphesta-delvmétodé por si mismo, esfo'es, por
'ééflun,hétddo. El m€todo £unpioné'por_una confianza pues-
vt& én éi;.nb'hay 16gica psiquiCa o de lo social, o alguna'_
otra que se considere phbg Su construccidn como elemento
'iﬁfluyen%e'a 1& réproduccién déi procesé educativo. Se --
ﬁbéffe de que no héyiobsféculos metédolégibos o técnicos,
el objéto féal es éséquible‘al'primcf'intento, el empefio vy
,ei ritualismo hacen ﬁfignfar los medios.  Si fﬁnéibnanVse
.diee_Que‘fuﬁcionan por ellds mismos,'éomo buenos représeﬁu
'tantés de ‘los idealgs educatives nunca debido 6trosﬂaépec~ 

tos. Asl los métodos pedagdgicos son: unilaterales. por no



ver la infiuencia dé'mtwdﬁ sibles ﬂf@ﬂLns e 1nf1uen01au.
=Este;éndbme Védio"d gxtraﬁamientq de La realidad al.quehan~l
:cef.éiéﬁtifiéég‘al cérecef tan'obvio3de,00néider5r;‘ﬁo se:;

:pfgﬁﬁllé tan tras i parente sino.quedﬁ,bcultado, siendo en -~
"la comunidad ‘de Pedégogia"fuerteﬁente fortalééidoggl.ﬁij:
to del método - que-ni siquiera | elndrul scflalar 'mito em
pipista‘ puesto que actta por otro procesos como.el carig
mé'en que "Los grandes pedagogos ejercen una Jnf]ucncna ca
rismﬁ{ica.sobré sus proploa contemporénéosia quienes debeﬂ
.él“epiteto dé“ grandes "(9).

L.os och-leoc de la Pedagobla .son ocultadores de la natura
leza pSJqUiCd por la que la educa01on se mani lLene. La Pe-
jdagogla dc arrolla los deseos 1ncon c1cntes atenuados por

ilo,social; cdnocer’al infanteupara Qmaplo y protegcrlo'a.~;7
cuando con esio s¢ le busea égredir. ' Istos criterios son

‘doformadoros dc los mecanismos del proceso pero af irmado~-
res ideolégicos~de la conser?acién_dé los éistemas"educati
‘vés.en'situaéiones histéricas concretas; son falaces enAsu
baaé y se presentan vallaos en su eﬁunciacién. Bstoé ohje-
-11vou se v1nculan en'conformaciénvcon‘Ios fiheS,qué elabo~'
‘ra,ia‘P@dagogia.para la educacidn, fines como los objéfi~.5
Vosg aitruiStasvfantaulok“munuc congistentes en la éstanﬂa;

Cpizacidn odel movimiento del objeto real donde los pedago-
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£08 ~como sujetos cogno couie'— con espitiru mesidnico aco
modan a si mismos la realidad al eregirse -como 'salvadores

L del mundo® ypdirigentes«del.avance;humano por.cl mcdio edu

'ﬂnoranﬁo'quc es el objeto de conocimiento el que

éaﬁivo}; ig
fiené QUe adecuarsce a lélrealidad y no la realidad & lo --
pensado. nsi'élvfih de la humanidad fuera ei fin de la edu
cécién, la eduéacién seria extreﬁadamente\importante (,;J)

(existe el) hecho de que la pedagogia £ij (a) con arrogan-

cia, y como si resultara casi obvio, tareas supremas a la

';educaqién‘(...)” (10).

,'jLos ob etivos son desbordados por el tono en que son nostu
, q : U

]ddO 1o fines, y los medios.(métodos} resultando inopera

b]es y nimios para ‘tan altas metaé pretendidas, medios QUe'

en una elaboracién £ientifica han de ser expresidn y con-

crecién de los objetivos'y del objeto pedagdgico, y que en

la. Ped gogfa ni visualizan los primeros en una ausencia --

" del segundo, pero que ideoldgicamente ambos cooperan sien-

do aeicate de esperanza para espirihnsascéticos'sobre lo

N

educativo. Y en es ie eando la critica cue desarrolla

"'Berfeld sobre a ins tltu01ona1lzac1on dol ppove 30 oducatl~
vo y la | visidén dinstitueionalista del mismo no sblo refie
" re a los pedagogos sino a la 1dgica predominante gue se -

le ha. dado a la misma educacidn formal.

CTOY AR LD, Sy dew, pag. 70,
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Los fines de los pedagopos se lLornan 'uitfpicoz', lec medics

(t\

i",ébsufdos, Ll 'debor seffvdel;ideal';edaréqicbwnaua”tien.
-due‘vef con el ser.de la;éduéaciﬁﬁ (1imite del: pdd;r,.iu—
“cha instintual 'y clasisﬁa, reproduécién éulfﬁral y ‘social .
o conservaciéﬂ), Con’ su sarcasmo cuestionador Y verasz,
Perfeld, comenta ld deggracia de los pedagogos, la imposgi- |
biiidéd de 'sué féhtasias' y del éxito de sus esfuerzos;"
';Aqui opurfe-algoiprofundamente pfeocupante. Es un punto .
‘qu-hémos rozado muchas voces,'y llegd el momento dé gomc-
ter é_exémeﬁ.el mecanismo diébélico que 15 produce. ¢Quién
vuelve a hacer‘rodér para abajo el peflasco de Sisifo cada’
‘vcz-que llega arriba?]-Si‘es laCPUPa'pgrfidia, la meldad de
una-fﬁerza,podéfésa quq;1ante fodo, importa recoﬁécer, Sisi
fé_ﬁéberé ser 1ihpado d¢'$u suplicio, porquec efectud un tra
ﬁajo diiigeﬁte y Gtil y Lo hizo réZonablemente. No se-lo-
gra distinguir:ninguna>éausa para su eterﬁo fracaso. E1 --
tartaro griego'bafece ser un quéhacer pufamen%e pedagbgico,
una'éxtraﬁaireunién dé pedagogos, de rcepresentantes de es;'
fuerzos educacionales". (11)

Sintetizando, seieitpée.que elspfoblema éstfucfﬁral de la
rpedagogia nb5se reduce sbdle a vacios de construceidn tégpi~
‘ca (objetivos, mediogs f fines), que la introdhcciéﬁ-perse

‘

(11 BERFLTD, €. idem, pag. 160.
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lde un.nueﬁolmétodofé marco tedbrico para reestrueturar la
PGddFOOIa ho‘es'Suf;ciente para que conforme :uta una ﬁrég 
ilca oménrland. 'Lé.impdrtante es una aflora i6n y Lomd
,dg:pos101on de~loé linites objetiQos por los que la Pedagg
gia ha sido acientifica paﬁé poderilograr»una vglidg consg.
truccidn epis Lcmolobzca de la misma'que no puede estar ais
ladamente fundamentada en una metodolﬁgia especifica.
;u magn1r1co trabajo.do anci is tiene cienrtas fisufas da—
da las observaciqnes que reallza sobre;ia construcciénv~ -
01entifloa y Quo constituirian nuéstras criticas a esté,
posiurd epwoLemologlca en torno a la Pedagogia.
—iConsidera que .la Pedagogia Cientifica qud aquella que - -
*”frenic a la pedagogia csplrLtuali sta genera]menLL admitida,
.pudlcrd dCLJHlToO Lcmé una 01cngla 01cnt1f4co -~ natural,
~fr¢nte»al caréctér idealista de la pedagogia dominante en
ia‘aétualidaﬁ, como una ciencia materialista". (12)
‘,He' 'Jdg analizar esta tesis enlel.cbntexto en_qué'Berfeid

desarrcolla su trabajo. -Comprensiblé es que contraponga es

'pifituaiismo e idealismo a materiaiiémo, refiriéndose al
"Jﬁltiméhéomb 1a toma:de posicidn . mdr lStd TLbP@CLO a la pro'
bleﬁéticé'educativa, CONs Jdcracién gque no ObJCtHMOu, d1Fe~
réﬁté '?"ulLd, cuando Seﬁalﬁ a 1a Padagogia, 0umo'pvup1a

de un anaLnsJS "eientifico - natural', que en ningin momen
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to re%ultawﬁ&’vélico-y que las po sibles nxp1wpdp,0nc no
%son_gﬁficienteé para adjudicﬁr”ei término 'natura1'~al ob
jeto'dé l@rsobial puas 1d‘oéc al ﬁér?enecé & un SfuCiO i
.fereﬁte de la realidad. .fsfé tendenéfavdé‘ghélisis se - -
vuelve a dejar vef éudndo seﬁala-que los desconocimientos
del~objato real en educacidn llevados a cabo por la Pedago
gia; hacen de e]ié ”un instrumento iddneco precisamente en
 virtud-de sus defectos (en que) aqui existe una relacidn
cha _comprens idn y descripeidn es tarca de una ciencia em-
“pirica (y que) en’lo'concerniente‘a'los'resultados‘de es
_te‘examen cientifico, no los expone comprobéndolds cienti-
ficamente sino valordndolos"™ (13). Indice solamante
que en- el andlisis sobre’ la educacién si bien lofﬁientifij
.cq.éediferpﬁcia'dé otras. formas déAconocimienté no esta
.aislado’ de 1é‘valoraci6n que ihtefviene‘y ée presenta por
lo elaborado ch_up conbﬁimiento especificé.
Beffeld ge csfuerza por evitar éaep en.cl psicologismo y
-eﬁ el econémj' ismo y/é sociologismo.  [std por la via de
'18 integracién.' Via, que éonsfituira la propuesta que dé
cal pfoblﬁma_epl thO]OUiCO déNIQ Pedagogia;
Aéudieﬁdo’ai_enquue psicoanalitico denuncia que la Pedago

fgla su Jisocurso, las 1n titueione v loz agoentes educati-

vos van con contra de la naeturaleza humara, La escusla le-




joé entd de O?Saniszé&:y tomaf‘en cuénia él'problema que
'hia educabilidad infantiiziﬁpliéé (por eéucahilidad Bérfeld
se réfiéré‘a la contradicﬁiéh inhtrente de hacer dél.niﬁo
o que va.contﬁa su esencia, tenep cue reﬁriﬁir sus'inétig
tbs ya Que por‘prinéipio de realidad,no haéerio iria con-
tra el desarrollo lWumano puesto que se dificultaria la rec-
éapitulacién necéédria). Si bien la Pedagogia ha -eensidera
fdo ﬁucho El ésunto; realmente 1o ha ev;dido. La educacidn
 tradicional es represiva, no comprende cue si el niﬁb - -
‘apreﬁde és pbr miedo a:perderiel amdr‘de sﬁs progenitores,
He aqui que_ellamér brinda la mejor pedagogia -nos dira

Berfeld. HNuestro autor sin conocer Summerhill sistematiza

ba el mecanismo, seilalando la imposibilidad de pensar en

una total autonomia ya qua ese sentido de libertad nos lle-

va al mito de controlar el inconscicnte - lo que afirmara

afios después Millot.- Esto es lo que pretenden los absolu-

tistas pioneros de los.suefios educativos, el reclativizar
és 'partir de la 'conciencia de los limites!.

Acudiendo al andlisis econdmico - social tomado del marxis

mo, la Pedagogia demuestra la misma ceguera de la realidad

educativa.. No son rares las exortaciones de 'armonia, con

vivencia' ¥y 'ayuda' inculcadas por los pedagogos, cuando

los hechos, mejor dicho, el objetoe real-indica y enfrenta

—
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a éstos. La cducacidn permite la reproducceidn social tanto

Enlat]

estructural (pfepara JE).coho-éuperestructural_aunque actua
@n ei‘férréno propio dc la Gltima (twaNng"jﬁn de la idgo—
’iogia dominante). .Singularmente Berfeld 10 OJcmpll-ica ha- .
biando del diléma'ai que se enfréntan 1605 nifios pobres para
'Su.acceso a la culture distinto de los nifios ricos; "¢Y la
'manéraﬂcomo se'pféduce el crecimiento con cué&nto.juego con
jcuan{o,trébajo, con qué frustracidn y cue satisfaccidn, se-
gun quc modelog y con qué conicnldo (...) ¢debe esbefar
_otros siete afios de ‘escuecla como fas intefmedia antes de
los afios ?1na] es (...), o bien ir'a la fébrica? (ee0) Y —-
,quién puede‘pagar talés'suﬁas, quién luolencole, qulePP ha-
.7,ceflo sino es pera que uL reembo]sen en interés y ganan01a,
(:2:3 S1, estas banalidades_pomposaé_no,terminaninunca:_la-
éducac1oﬁ pfec1 sa mlnero y el dincro. lo tiene la burgue-
sia. Estavﬁltimq.tampoéb piensa invertirlo de modo no re-
dituable, y menos'Que nunca se,héllaré dispuesta a refor-
zaﬁ.de una u otra manefaval socialismo, E1 capital y su
burguesia no tieﬂen.ningﬁn interés en incrementar la cultu
ra; Lo'ng-asi denominanlson éinusivamehté 1aé;satisfac~
CJones dolqub propjas nmﬁ‘uidades culturales, en. el mejqr

‘de. los COGOu, v el oueguramlano de le satisfaccidn .de sus

.
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‘Cas" (1)

Como. afirmo  al principio, Berfeld es antipedagogista y

con fundamentada posicidn. Pero como pensamicnto critico

tampoco declara el exterminio de la Pedagogia, sino de ---.

P
“
-L

. cilerta Peda g

cidén de una ClL cia dc la LducaCLon en tanto una Podagovla

Clent i ica.

_ . o S ‘
La propuerLﬂ de B@rield dc cansa en el psicoanalisis que

tfataria de 103 mecanismos y estudio de la psiquis humana, -

v el marxismo que retomard el,aspecto'ﬁltimamente seflalade

(1o egonémico, vy lo politico que lo social incluye).

"Como ac'mmﬂo constatar la propuesta de construccidn cacntl,

v

- fica de Berfeld, se asemeja di&ciplinariamente al planteaf

"miento durkheimniano. La Pedagogia Cientifica bas=da en

la'Psicologig, la Sociologia e 3mp1101tamenic en la his to-'

‘fia..‘uin cmbargOaso ‘seria simplistqs ci se adentificard
lasfdoé posturas, el enfoQue es totdlmente opuesto. Si.— -
.bJ”” BerioWd y Durkheim coinciden en el aspecto soéial de:
'ld cducac10n, en la 1nf1uenc1a carlsmat:ca de1 maéstro, en
que,la‘educacién es uh ﬁroceso.formador v un ]anenLo”de

‘)L

poder, en que el pedagogo Te hace. falta 'un espiritu cilen-

O G S B R DD e b e o pa = T iy 8
tifrco! en la practica y reflexidn que realiza, etoe. Ber-

JRELLE, 8. Ju(y:.) pag. TE7

lade s'wvtvr141wv mediante maauanCJOA ideoldgi-~- -

a peculaiqvﬂ para proponer la construc- -

~a
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feld supera a ke A per la denunecia clazista y rompi- -

micento mitico que poscs la construccidn predominanve de lo

‘educativo ast comd el hacer de la priciica cdlca livd infun’
.dadamente una de las Formas de expresidn de lo CJ(anflco.'

Np obstante Bérfeid adelece de requicios émpiristas pro~ -
PéOS de 1a‘tendencia'experimental'y que estén delineados
pard el anaJ. 1818 ,' social con Durkheim.

..AmbOS.CPlthOS consido?dn'ei carécter normativo que la Pé;
;dagbgia tiene; mientras que Dufkheim concilia en el térmi-
.no 'teoria ﬁrécticak las instancias cienciq - teoria y ar-
te, Berfeld dedlafé el papel necésario'de la normatividad
y con51dera el pPOjO010 de una ClﬁnCNu de la Lcuca i n;

s1n 51qujerd detennrso cn el pponloma de dCLlnLP a la Peda

gogia como'ciencia'O'arte, a lo mis menciona que a nivel

[

de 1iteratufé‘las obras de los 03351co pedagogoes son ar-
ti sticas. Losiobjptivéé que pretenden estos ﬁensadores en
‘sué'diécﬁrsos_geﬁérales son obviamente'difereﬁtes; Dufkhdm
‘buéca dar b@ses de regonocimiénfo y acciéﬁ ecientificos al

‘an&lisis de la educacidn y del qu puede 1ncorporarre la

Pcdav ‘en cambio Berfeld, aunque de'a abzeria esta po-

[

sibilidad, para €1 la construccidn de urna Pedagogia Cient
“fica eg una cuestidn de lucha y tﬁLu“-. politico, e5 ing--

trumentar el proyecto que oooﬁ@rura & la transformacidn so
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cial por un procésé de cambio fGVOluCionario y no como el
-dé nqutfo-ﬁrimef autor, en que queda Circuﬁscritb‘cl pré.
plema Qoﬁo-ﬁroblgma de ineficacia dé'la'Pedanogia, ﬁo go*”
0. cuestitn po1:11v sino de '1Hde”rC' oientiiica* que’
si bien no cs falso estd dﬁdo como el eleménfo de mayor
péso,-dondc el reconocimiento dé ﬁrogreso cientifico péfd

Dﬁpkheim(opuesfo a Berfeld) hnai. de la Pedagogia un ing

("J

frumeﬁto;més eficazmente adaptador de la sociedad éxisteg~
te.

Laiihterpogan£e que me surge es que cl prob]ema epis tem9 '
.légiéo parecé estar resuelto en su total:dad con es taq -
rpp0pucstas'sea en una linca como en dtra,'aunqﬁe la vincu
,j1a¢i6n con 1a.brécfica,pfofesioﬁa1 del,ﬁédagogo exiée ha-
cer cjerfaércbnsideraciohes que tocah'éfro aspecto déi ;¥
:pfoblema pero se relacionan con &1,

In el planteamiento durkheimnianc, el pedagogo teqaria'qﬁe

realizar una 'b6ptima formacién' psicolbégica y socioldgica

sobre todo. Mas -hay. qua cons iderar que, en su tiempo ni

existian psicdlogos, sociélogos es allZQdo" en educes -
cidn que invadiesen el campo formal del -pedago- —-

go. . Ya en el presante siglo Berfeld hace un planteo seme-~
jante a la problemética de la Peda g bpla ¥y en ese contexto

cel pedapogo que realmente alcanzard a ser cientilico ten-
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dria en su dicscurso como prictica una formacidn psicoana-

bi

N

o

1itica y marxista critica. Puds n.en este contexto ha

3

bia ura divisién téenica y social del frabajo més avanza-.
da que con bﬂqueim pero sin llegap azlglespecializacién
qu;-ha alcanzado en la Gltirme década, asi que un profesio
nal de formacidn fan generalizada (que no era tanto como
en 15 actualidad) como la requeridé'por o] pedagogo Lcn——
eria més campo de accidn de lo esperado a hora (con51de—
rande gue la delﬂmlde1on de este campo sc dcsarfoll& en
Pelacién'con_la profundizacién del.conocimiento con res--
- pe¢t§ a“lé'educacién, lo que‘era.menbs amplio:en aquel‘eg'
.téncésbqu;"ahora).‘-En aguellos afios ya cxistlan no pbcos
[psiooanalisfas (desde esas cécadas se dé el mdvimiénto-——
Psicoanali 11( L0 que penotpar: al campo de la .educ racidn) .y
los dpe hr:fa no se vindulaban como,ﬁedagogos sino prove-
‘niéntes de ‘una tradwclon cultural DTOpld al psicoanalis

1

dada por nidicos y psilquiatras. pﬂWncipalmente.‘~La Soéio—
lbgia'fiene'oﬁra'historia pero idé niaca relacidn y trayec
toria cuc la psicoanalitiéa‘oon la Pedagogia. L1 grado

ée deza rrﬁtlo “de las disgiplinas Y lés quehaceres p'pofe—j

da o

tanto a la Pedagogia como en los 4l

o

ionales no afectaba
timos afos, tornéndose menos probilemdtico a los pedago-

Cgos.su indefinidn del objeto de vuiudlo en cuanto compeu-_'

v
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’tOHCJa v OdePLFPTAdC7OH praresional,
-}ane DSlCOﬂﬂHllSlS y pedagoguc,nubcl te atn otro prollvma.

.
Y

Beffeld'cfft:mn é_]a'Pedagogié ei»déseo de'pronosticé indi-~
.Gidual Que sobre la conducta infantil.précura estallecer
papé normnf y poder controlar.' IDste deseo- de control va
gxaétémente'cﬁ‘coﬁtr“ del caréc cter del discurso psicoanali-
tiéé, aclaracién que no desarrolla Berfeld pero que mgnéiqm
na, Eomenta; "la psicologia.mésAavanzadabquehoy podamos pen
sar tampoco'noé‘permite un nronéstiaé por el estilo (...).
Pcro coio conalerne a sus entravau psiquicas 1ntcr1nd1v1dua
  1eo, micnira que la pcdapog‘a gu1ere ocuparse de las 1nd1~
: v;dualidqdes (...); Por eso el psicoanilisis tampocd le
'-SirQe de ayuéé a 1a,pedagogia,,que precisa ﬁn pfdnéstibo in
"dividual.cuyo.objémo sea un nifo (.,.)".<15); |
Esto que bérece contradictorio tiene total coherencia. --
'Anos decpu s (dcoada de loa 60's y 70'5) el anallslF p°1~—~
coanalitlco ha hondado en el problema, coincidiendo con -
‘las 11neas dc Bgrfeld

'Ll p81coaua]151 . no preteﬁde el contrbi sino externar'las
nmanlfc stacionés del‘incqnéciente.no bafa suprimirlo, ﬁaﬁé~
jéfio o-'ade}anta se! sino-parte de que conoéiendo log '1i- ;
‘jmifes':dé nueétra bslouis (su cardcter conflictivo_intewmi
fnabie)_se-logravé‘un individuo nenos incompleto, mis huma-

' .

CI8Y BTN, E T Tden, vag. 495-197,

>
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‘no"consciontef de la utopia de-la Plenitud. o perfeccidn.

R - .
Fillot dosarvolla unpjl‘WLN1L esta_cuesﬁxén po:tulang

el planteamlento de la -inpos iibilidad de constituir una Pe- .

‘dnb08¢d Pul'sanathJc va quc_tanto gna.como la otra de .
"laé diSCiplinaS'Wbuscanl Y poseen naturalezas y objeti;

VOS5 opues +05.

Millot basa la demostracidn de fal Tcsis en tres pres upueo

tos'principales 1) Freud nunca realizd un tratado de edu~
.cacién, 2) miqntfas la Pedagogia ignora la estrﬁctura con
flictiva psi u1ca al querer controlar el inconsciente, el
b‘pslqoanallslé tiqne por tarea denunciar OSta:estrucfufa
pé? 1§vqgé las profesiones de¢ maestro y psi canalista son
inidentificabies pucsto que e; ﬁ°¢ooana11”*a dejarla -de

serlo para pasar a jugar una funcidn educadora asi como el

‘educddor no podria educar si pretendiesc ser estrictamente

*

péicoanalista. Como Berfeld, Millof considera que las teo
,rlas pcd“gogloa no se 'pérmitén calcular 1os'efectoé de
;metodos' Yy qno es el 1noon3c10nte el quo explica la no cau
'salldad entreAlos_medlo$ y efeetos pedagégicos. Mlentrgs
‘el ps JCOHﬂdll"J° busca pbntextualizér al individuo que .
Afvea su realidad', la Pedagcgia,"predcupada'esencialmente‘
pof'163'problemas'técnicos de transmlsitn de conocimiento
o por_su insercidn en el contesxto social”fz, tiene en la-

«

7R}

Danitel Sevber civado on iallot, C.
- - -, . .

1T Pcdr ta Poicoanalitica?" ﬂn Cuadear-

Mo, 16 Bdit. FBHEP 'Acatian'
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ensefianza su procesc de concrecidit, un ploge ;0 "ambito sa-

.. . +1 el o . : ,
turado de.liusmonesU N kleot_no a5 antlpedagoglsta y

—

-

Cen la noga(iil'de una Pe:"zc ia Psicoanalitica considera
que eg po 1Flo'una coenstruceidn cientifica de la Pedagogila
por el reconccimiento de los 'ilimites en que se ha dado!

esta, .com2 Berfcld y muchos otres lo han mencionado.

= PN

La ex

"\'7

er oncia socialistas URSS vy Cuba:
1977 fue punte de partida de los cambios euuoat VOs'en Ru-
sia, por primera vez la toma de poder por represéntacién

de. fuerzas pepulares guiados por la teoria marxista era --

~realidad, -Esta transformacién implicaria. un cambic en  la

[
o

forma de teor zar y pr récticar e receso educativo.

el empirismo.y el mo-.

0,

An e 1a propUésfas sobre educacidn

fv1miento cxperimental, la postura contestataria del psicoa

N B
nédlisis,son diferencialmente peculiares los planteamien-
tos del socialismo. Berfeld teorizd y tratd de aplicar --
una propuasta alternativa por  un contexto también alter-

1l socialismoc era el terreno fér-

n
W

."néfivb}_ Seplin su. tesis
til ho obstante que también sus observaciones sobre el ca=-
SO ruso 50N reférénfcs a.io limitado de sus posturas pedamf
'EOFJOdu; ;7mhenamente se expene  por sus propios autores

la dpPOVJF. cidém que»dan a’l problema.

Ante todo las nec .id<de$ del triunfo de la RGVOlU”"On ae

1T Ceomentarios J= Di;njc-? citado en 71'i1]_<:»'t, .

s una Podat, ralitiea' en Cusdor-
5 SReps X S e VR AT
neo AT O i'lUC’_' ):‘:(lli. . -»I” I_‘_ "1'1(_-’1 L.].(,“L;] t
&



notubre se centraban en eolrategias para la construceién
& 3

0]

de uné_nueya‘sociedad. Lstas necesidadeslfuerbn‘las que :
ofiéhtéfon‘las'accidncs iﬁplemenfadas én'educacjén.: Lé‘—{
.'pedagéyla cocialista’ ﬁesponde méélque todo a necesidadés
précticas, 2l marco feérico'que la sustents cn'hucho es tg.
nado de la tradicidn experim=ntal (en lo gque refiere sobre

todo a & Psicologia) y sblo contestatariamente pero no no

vedosamente, se alimenta de la metodologia y filoscfia del

marxismo. En este sentido si se intentase una concepluall .
) -~ . kel ~ -~
zacl1on, esbhozaria que para leos rusos, la Pedagogia es

“entendida como el conjunto de las Ciencias Pedagbgicas - =
~—~afirman- y como el sistema de ‘las teorias précticas' con
un cardcter marcadamente pragmdtico. Los grandes tedricos

:clésiqés de la 'pedagogia socialista'’ één hombrcs v muje-~
res (II.X, Kfupskaia; Lunachévski, Makarer ko, ecte.) dedi—l
»Eadog al.accionar'y asimilando de su experiencia, posterior -
menté dedicados a teorizar sobre nuevaé orient;ckme§ cde ré
flexidn tedrica asi como aquellos qué considerasen reséatg
bleé del pasado y ei présente; En la actualidad, eilos de
finén a su pedagogia como el sistema‘ie coﬁceptos'y COMO
uﬁa'diﬁciplina que pueda tomar forma solo béjo.laa condi-
ciones de 1a‘hgeya socicdad% “ste implica ante todo parfir

de las necesidades del nuevo orden social y el intento pri-



>mordial de dar respuesia a 2stos.requerimientos de la vréc
~tiba ().

La- p0gur gla‘uoc’»1ista ce

funda en la solucidn de proble-
mas bisicos como: el de La ideolo .1zaci6n, come’ ¢l de for-

mar ¢l ideal del nuevo hrombre (desarrollo que sigue la ——-

obra de Sucholdobsky)'y el a2 la atencidn educativa a tra-
vés de la escuela soclalista ya que parte del principio de.

'1a educacidn por y para =1 sucklo'. A esta desproporciéh
-rntre lo ieornco produulu;.y lo pr ctico deimandado recono-
.den'lag dificulfades a las que se enfrentan, I.G. Zhuk nos,
:diécé 'acerca de 1a nueva ésguela'sobialista (...) mien- -
lras las metas:y el programa de construccidn de la nuevé

‘ésﬁueia.estuvo'clara en el nivei-téévicog seguimos rutas -
:ﬁeéconoEidas.en el abofdaja ce la organizacidn précticé"((?y
Sobre C%iL punto, por lo cue respecta a los tfabajos de Cg-
.ba se'001n01de'en el migme pensamiento:. "Pgra,resolver.;~
tan' iﬁportante*‘tareas (...) de 1la cénstruccién délléomu;
nismo. (.n.) on la ]epul ¢z de Cuba éocialista, es necesa-
rio él-desarrollo de 1la cizneid pedazdgica; ciencia que de’
“Bg Q;&béfﬁr'un sistema de sducacidn ouiJmo que purnltq ccn'
hl‘méuqf-gasto de trab&jo formar_al hombre con cualidadés:

que necesita la sociedad". (B

G AT U I C U L STV
' Sciance en RPev, & sy B
(2)  SHUK, . G, "The cooooor

anvolution ane Pecagomical
LOT, DaR. 8.

uWU,iou and Pecegogioanl

w\;(u-u” en Rewv, Sovlon TOunzmticn, DAS. 3.

(3)  BATURIZIA, Galina
de la Ciencia Yedad
abril-junio 1970,

jetama 2o Catarorias
taucacion, ano VITL,

e et Ay e 8 22 A e

l»
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Como  intento refleivo ﬁmyregaﬂtativo; L,F. Spirkin plantes
‘:él problema metodoldgico dc ;a.Pedagqgia, problema QU@ trae
implioivo el problems epigtémolégico de'ia M she y'qpe ﬁo .
‘desarrolla amplicmente.

-

“ . 'n . b_ ) ) . - . -. d . ¢ . . Ca .
Spirkin considera que la base metodologica crentifica en la
gue se debe basar ia P~dagogia es 1d metodologla que toda
anCSTW aﬁién cientifica usa, la del enfoque dial@ctico ma-
"terialista va que "para la pedagogia es determinante la te-
siq de que la esencia del hombre es el conjunto de todas
las re1a01ono sociales no negando la influencia de la - -
. ’ . L, - . . .+ . ‘. . . .
esencia sccial -y biologica interna del-individuo en su de-
sarrcllo como personalidad' (H),;fconéﬂde randc sumanente im
- portante que el pedagogo “tenga claro el proceso de conoci--
. '. ;- l. .ﬂn- ' “, . . ‘- - . ~ . . . -, -
miento cientifico por lo que nespecio a su foriacidon agrega
que "Una vez terminado los es tudnos hay que cominar cabal-
mente la meltodologia marxista -leninista asi cono la meto-

“dologila de la conduccidn de investigaciones pedagdgicas,

‘hay Que comprender 13 ;cec'nologia+ del condcimientp.cienti;f
fico. (5) | |

Spirkin ‘propone la 'ablicaciénf'dé téoriaé por 1a que dedu-
cefel apof@vpara lograr un enfoque Lenulnam@Lf éienti“icoi‘
Da a la 'filosofia marxista leninista' poder totalizanfe‘

asegurando en su aplicacidn cenereta que las disciplinas -

()Y OGP, L, T "a Tiloso fa Farxista Base
‘ Motode!légica de la Ciencia Pedagdgica ern
HMEtedos de la dnv.  Pedacdpicz, Rdit. v, SOl,vMéx.,
1a07, wap. 7. :
(8) SPIEKIN, L.T. ddem, p ;' 10,



.
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!

han e ﬁmp con5jdwpdﬁdm law pavticularidades el objeto de
donocimiento), pufs oz la base sobre 1a.Que cada,ciencié -
c]ﬁﬂvdra su melrmjo]fwjia. 1“~i<: éo presenta éo}uﬂ“errie ;ﬁéro
_nb distinguc las c1u1 dades difereﬁtés de los roszcctlvos Cor
L objetos Ledricos sea éxpresado mas grosamente. @viméro en—.'
. tr¢ las CiGDCiHS.uOCtu]ﬁ" voolas hdtura]un,'como después en
tre los distinlos camﬁos mencionados.,' |
Cu~ndo Spirkin lleca al momento de precisar el conce@fo de
Pcd u{u"wn.y su éétrﬁctupa,.plantéa comthéffamientas pro-
1pias del andlisis el enfoque sistémico - estructural. El
'6bjet§vde;la‘Pedagoﬁia és intgrprefado'como el sistema.pg:

. dagdgico (sujeto-.conexiones o interrelaciones - objetos)"
[ " " . bl

(6) especificando que "lLos sujetos de laeducacidn son los - Y,

0

,",badrﬁs Qvfamiiiares, log macstros y‘bibiiotecarios, 10
trabajadbres'de 1a'ofganizaci6n pionefil y del Keomosol --.
»(L..)_LOS oqutos de la educacidn son: la pers sonalidad dﬁl
educaﬁdé, el grupo y el colecéivo (...)"(7) Y obsérvese
.QU@,‘CO“"IdCPa la PeCJpPOhnoad de.elementos,_esto*es,'que

uﬁ objeto_de cducacidn puede sér,suﬂeto de ella. Préfundi~ ;VJ‘
'cemcS.pafé darnos una idea BAYOP del,manejé ¢e 108 termd--
‘nos,édmo-el de 'personalidad' Lntcrprciddd psicoldgista—-
 ’ante d“ﬁLLO osia CutPUPLUPm;%CI PPOLO?O.pUdﬂ"OF*LO' "La

personalidad de cada cducando puede caracterizarss como un

(57
(7)




sistema cdmﬁlejo,,qué cncierra en si una multitud de ele=
‘montosg se‘han'establocidolisﬁo cualidaqes y‘propie@adés
(y;.)ﬁ.(S)."Lé sersonalidad se'deécribe por suS'apéfien- :
lcias miﬁ importar“que se'contbadigan'con los mecanismos “
ocultos,‘:cémo nos Peﬁuerda'ia adveftcncia de Béchélard'eii
. ta'conceptualizab@énl‘

La Pedagogia sigue'siéndo'yiéta como'ia disciplina que'elé
bora nedios, métodos 9 que su campo de accidn descansa eﬁ
el 'sisteﬁa pedagégico' ¢ ?) ‘~Scﬁala”5pivkin— y las és—
.tfuétﬁras de'la'enseﬁanza y la educacidn.

Ta concepﬁuélizacién de los cubanos no es mds clara. Al
abrir_ia discusidn de la determinacidn de los critefiosfpg
fré considerar'a.la Pedagogia una. ciencia-.primeramente desf
féaﬁtan_ia poéibilidad de que cea una diséiplina cientifica .
'sintesis' de ;as'disciplinaé o ciencias con las que se re
-iécioﬁa; & por otro lado se insiste en la especificidad de
la maTéria de la Pedagogia, éspecificidad Que le da el sta
‘tus.cientificq; "Se podria‘planﬁear Gue la Pedagogia viene
siendo como una cienéia éintética (...) (que) su materia -
de Qstudiog'no es otra cosa .que 1a.simple'suﬁm aritmética
de las materias de estudio de otras cienclas. (;..) pdb lo
"qﬁe'no constituiria una cian&ia ihdependiente. Al mismo

- tiempo, ninguna de las ciencilas que tratan-de la personali

(8) OPIRKIN, L.F. Idem, pig. 20.

L



-

d;d (objeto incluide de la Pedagogia) (...) estudia ia'pagf
_-feJdg Iq‘epﬁehﬁnZQ y educaeidn doﬁo la unidad de los doﬁ

aépcgtos de este tipo-de'actﬁvidad social‘(;..ﬁ- Fsta unj%?
dad G;r'l'tr.(: l&é acetividades en.sscz'!"i':»v.m’,f-.\.' y aprendizaie, ql.lr;; bre

vee la necesaria existencia de los objetivoes sociales da-

dos. acerca de la formacidn de la personalidad, es la mate-
ria de estudio de la Pedagogia" (9). Como puede deducirse

esta arguménfo'cs débil para. el tratamiento dé un'pvoblema’
.éomplejoi

;Postqfiormentb; Spirkin trata_ei'pfoblema de 1os‘métodqé
"ﬁfilizadbs.en Pcdagogia adoptando la metodologia comfinmen-

te'reconoéida;;la importancia'de las hipdtesis y los nive-

les de mctodou, clasificando &stos en empiricos - experimen

4

“tales (por JOP,que se obt1cno datou, se da la verificacidn
Yy presenta conoiuqnonng, no s dice),"los métodos tebricos

(los que 61 lan les hechos) y los metatedrices (no los ex—

~ plica). De esta receortada vy '1m,1c C“JWJCJC:UH Sin Mas
B . o 9

Spivkin consiiera que los dos primercs son de Mayor uso --

por la Pedagogia'séﬂalanﬁo la utilidad que.proporcionan

‘10: mismos: "La aplicacién de métodos empiricos exclusiva-

mOﬂ(o no PCTmTLc uO,CUbPLP y explicar cabalmente los meca-
nismos y ““le.PldddO‘ internas de los fenfmenos pedﬁgégi-

[elot ,”1udJ(H>' Es por esto que el trbajo del investip T

C9Y  BATURINA, Calina, T 0p. Cit, phe. 62,



er~pedagdgo ne termina con la elaboracidbn inicial dé los
aatos 5bt =nidos por la via empirica. Despuéé de esto Qigué
neceéariamente la etapa dé aplicaciéh de 155 métbdos'del co
nocimiento tedrico, los éue'también se denominan métodbé»dé
la interpretacidn te fl sa del material adopiadé. Este es
~el nivel de la iﬁyegtigacién légicé, en el cual ltranscurre
un’ proceso de operaciones'con conceptos, se formulan jul--
cibs y'se arriban a conélusiones. En el proceso de'eéte
traba JO se corréiadionan las nociones cientificas estébl¢~
cidas con antepioridad con aquellas recién surgidas". (10)
 AgPegé :que‘en un intento de-sisfemafizacién es sqportami
ble esta referencia del proceso metodoldgico pero aln asi
1o existe el desarrollo del procéso.en esta forma, p. ej.
ia focoiec 1én de datos no anLenode a una interpreiac 16n
tebrica sino esta gulado por presupuestos, como Splrkln‘
‘ﬁd;hace precisiones, ¢ comprenderia la interpretacidon -
preseﬁfada en urna concepeidn  lineal f secuencial;‘feéuér—
3dese'qué'la.experiencia es racional y'la razdn experimenta
da siendo peligrosas cotas separaciones,

Las crnLL;cs al trabajo PUSO‘én torno al problema episteé
'molégico-de la i Pedagogia feqﬁieré.ser tratade con una con-
venien{e aclatacién. El objsto real nos ha demostrado que la’

cducacidn tiena su centro en la dialdetica de lo social que

[48)
~J

(10)  EPTREIN, L.F. Idon, pig.



en 1o educativo Qs'ﬁa'politiéa Ysefiald B Berfeld- y no 1a di~‘
“déctica :mejoramienﬁo de lécnicas, mediog o métodOSYQvo le
PéfléKiéQ te6biou sohfevalpr-”"ﬂa apartada de una pPaLiL<
polémica. Por esto la critica‘ailas tecorizaciones rusaé
‘no'haﬁ de desvirncuiarse del contex cualitativamente~difg~
lfente del socialisme y han de tener precente come Berfeld

sefiala que "(...) los mismos sccialistas no advierten esta

8]

bosibilidad.‘ Sus goncepéione ‘pedagégicés son atrés?das,

_quedén cetrés'dei nivel_dci-pensamiento alcanzado cn otras
cuestiones gociaies, por debajo del standér de poder con --
qhiétado{ Las masas laboriosas y hasta sus prev1 s0res diri
géﬂfeé no-ﬁan captadc la idea de las instituciones educati-~
 véS éolecfi?aé y de. los criterios racionalizados de educa-
cién. Lntan 01cggmean enredados por la apariencia de 1la

educaCJOn‘burguesa, naturalmente 1a Ginica en el dia de hoy

-

(...)." (11) Las criticas tedricas han de hacerse sin olvi
dar que a una concepcidn tedrica sobre educacidn se relacio
L na una le otura de lo social, adquiriendo en interpretacio-

(]

‘nes diférentes Siﬂ]'jic dos dvi como. tambicn distintos dis—
°cursbs tedricos y sus aplicaciones sin perder su es pc01rlc“
.dad} Spirkin realmente plantea a nivel tebrico una propues
~ta’hibrid{i él mezclar marxismo -psicolopia experimental- en

foque sistémico. El marsismo es interspretado como filosofia totz
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lizante lo quL ITleva a confusiones. Y evtensionecs excesivas

u')
i
i

RCOmO‘heA : sczaladoﬁ ne‘obstante log 70“9nLﬁ°.CPLtL¢L
QUQ 1]c“ noe puedo&vsubsiétir ooﬂé tales cor las OLtras -=
égs'ﬁosturas bgéstc,que pértén de‘Jéo?nraslnﬁuvgfaé sdbfo
1o Socialvy su conocimiento. Divergen desde la conceptua-
lizacidn cal fendmeno educativo qué para el marxismo no

puede cludir el principio del conflicto, la accidbn dela

L)
OJ

ddeologia v la lucha de clases, mientras que ra el enfo-

que. de sistemas predominan los- ooncepiou de 'integracibn',
_4comportamienfo',"direccién'; 'orden' ‘— tomados d 1 fun--
ciohalismo 4,-dé ’ultraest@bilidad' y la interpretacidn de
la sociedad como de uné'serie de .si maé éntendidps por

‘redes de comunicgeidn ~tomados de la escuela cibernética~
"o como el de la idea de innovacibn -aport me Dor e escuzla

PR C
de la.coerclOn- - en que 51 bie

chieto real

D
3
0
(1)
o
3
o
o
-4
[a B
D
jat}
b=

dedmlch"a"« sé.parte de que su desaritolle es armonioso.
En Quanto a 1a~prédominanciackzlé pskxﬂcgiacnquinWal,él
v.ﬁeﬁorte de 109 ﬁltimos Congrecos Fedagégicés o contempla
aigﬁﬁ quu o radical cea den{ro de la lmn“a p51c.fop ca de
Sarroilaﬁa>§or el"experimeniallgmo o desde la introduccidn

A
L

L.

de’ trabaiol opuestos o diferentes a

(e g ) T T -
3 (‘!]1 B0 ranma L Camblo.
wlo 1 YPerspectivas Teb
=mh o Social', Bdit. Nuc

84 & 101,
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La via de la interdiét‘olnnavloatd como base y operacinnﬂ]j~

zacidbn de lu(u) Ciencia(s) de la IduoaOIUn y/o Dcdar gia:

Para la revisidn de esta propuesta es necesario primeramente
el andlisis sobre la propia valicez epistemoldgica de la in-
iL“dla01p¢1nar edad,

La -biografia social y epistemolbgica de la interdisciplina-

riedad se ubica en el contexto dﬂl dﬁvaprollo econdmico ca-

pitalista por la exigencia de una creciente divisién téenica

del trabajo, lo que favorece la éspecialiZacién'8001al y técj
_nica que de 1os qﬁehaceres profesionales eﬁ ‘que se exige el .
tra bdjo CONJUDCO de los mlsmoq dada la necesidad de reso'ver'
problemas prdctlgos pronac. de la sociedad contemporanea,
qué en.el caso. del capitalismo éons*ituyén problemas. (p.e. " -
el urbanlsmo,'contam1nac1on, etec.), que'genéra y reprngcé.'
"el Mismo 51stema.. Eplstemqloglcamente, es producto histéri-
,éb de la Iégicé que tiene el peﬁsamiento éritico , sobre.
1a elaboracidn cognitiva en el sentido de quo se ha desarro-
Adlado una profundizacidn mu]L ple de los conocimientos en
dlstjntos-aspectos, no sdlo ampllandolos, sino, descubrlendo
‘Qtros sobre. el objeto real, des arrollo cognitivo que przme~

' ._,.

'-rdmgnLc lncho con la conguista de la separacibn discipli ar,’

éSto es, con la OwPuCJdllzaCﬁmn del conocimiento y que hay -

qua tener claro con regpecto a 1o dlocipllnarlo va gue "no
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- podemos dejar de reconocer que la independencia de las difo-
ven">r'1j inlinas resultd un Logro histdrico que devenia del
cavance do la teoria y los. m@&lodos de conocimiento, de su afi-.

P

i6n cuantitativa, -avan-

L
,_J.

namionto Sistemﬁtico Y su multipl;c
ce qua requirid necesariamente de la divisidn de los campos“
cognitivos™ (1),

'La'oficializacién y propaganda de ia interdiscip1inariedad
data de la Qltima década, concretamente, a partir de 1970 en
Francia oop la rca]17acwon del Congrcoo ac Niza, con Ireso nas
»que'todo fruto.indirecto de efectos pollticbs.sobre las di-
rectrices en educacién a influencia de la coyuntura del 68,
_cuanﬁé'las estructuras y mecanismos actuantes del sistema
depltdllSia se PuolCPOﬂ de una u otra forma en cue&tlonamjen—
,fo. Nac1mlcnto en que determanard, en el seno dol amblto
uhiver81tarlo, el derrotero teorlco Yy el trabajo préctico dé

lo 1 Lorﬁlsc1p11narwo, 0 sea, como dlucurﬂo y como practlca

al.

L‘ )

4ASi Ja concéptualiZacién de 1o‘intérdiscip1inarip se di des-
de do§ aspéctos; for un lado,Adadosllos.feﬁuerimientos de

fooluc1on préctica corres ponde al campo de la tenologia y no
_estriétamgnte al de la ciencia aunque hace uso de elementos
ciéntificos nécesariamente, canpo de la tecnologia mis fir-

memente constatado; nor otro lado, en el aspectlto de la cons

(1) ¥ FOLLARL, i In%erdig .
1882, rag

1 t‘]‘j (})d &l d " l;d L] UAT"l"“AZF} 3. MékiiCO "
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truceién tedrica que se he bcélizado derivindose sus mane-
jod, 1imita¢ioncs.y pssibilidades;

Cbmo Consffucci@n epistemoldgica, su_tréyectovia s@ épnsti~-
tuye por~dos subyaccntcs,elaboracioneé, dﬁbas’sustancialméﬁ;
te tendiente a validar los pfopésitoé ideoldgicos con que |
;el discurso interdisciplinario fue creado y eé practiéado.'
A través de una léctura pclitico - l1légica, Foliari, sefiala
Ala;explicacién plagetiana que plantea; haciendo usé del méf”’
todo genético -_estructuralvqué en part¢ retoma de la meto-
“dologla experimental, la tesis de 1a"unidad de las cien~‘
4@iq$' en la perspectiva de considerar al cbjeto real como-
"Qna realidad isomdrfica finecada en ios diversos andlicis
.inestﬁucturas_éimilares" (2) lo que lleva a Piaget? a
equiparar mundo bioldgico v sooiai; expliéacién pblitica- '
'ﬁeﬁfe obrrespoﬁdiento a la élite intéleétual idéolégicéméﬁ—'
té,asimilada al poder burgués. Posteriormente, menciona
iaé fqdncepciohes marxiétas"que en el manejo formal de las
categorias (como totaliﬁad, dialéctica) tambidn postulan la
‘unidéd dé‘las ciencias, afirmandb que la unidad de los dis-
~tinfos enfoques disciplinarios presenteé en las diferentes

- ¢iencias - operaéionalizados'por_el4méferialismo5dialééticoe‘

"que configura una especie de concepeidn generalizante del .

mundo v de la nmaturaleza®™ (3) llevan a la disolucidn de

WTI w e s A VA Ty a1k ises e AT e o gy

(7) TOLLART, R. xdem. pdg. 29,

i

(3) TFOLLARY, R. Idem. pig. 97.
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o

C las especiralisaciones ycla frapgioentaciln de la yisibn sgo-

cial de la realidad vivida vy aprenﬁidzn Agqui subyacen al-
i ) - . ' . ’ . . . . .

gunoes vaclics v confusiones QOIC:[ wales o higtbricas pro-

pias del marwi tsmo acad@mieo.

Lo propio del enilisis marxista es ¢l resscate histdrico so-

cial con el propdsito de una transforrzeidn zocial, los acri-

ticos tedricos marxistas O“tOPl izen el mismo discurso mar-

xista,al postular que el problema de 1z fragmentacibn del
con001m10nto opu0” ra a la conooocié tztal de la realidad —
que lleva al ocultamiento de los engranaies blaves.del de—

" sarrollo social — se ha de resolver 'perft eccionando la teo-

‘A '.. s .
ria cone s

. ;__,,

¢l problema del copocimie:ro "socialmente de-
ﬂ{erminadb' fuéée'pboblgmé de mejorarlo (Follari); de evitar
la ignorancia, habieﬁdo en esta ﬁostura el argumento impli-
‘cito de.éonsidéraf la existepéia natuféi v a priori de una
totalidad establecida y que-el capitalismo ha robado --
(Follari). )

,Anté todo, se omite 1o més impof‘an{e. Discursivamente, el

“maryismo de Max no mnaneja ]d caio orfia ¢¢ nmaterialismo dia-

l(ct\ho y de ioidLJdad en este sentido. v gque lleva a homo-

’ c . ) . e ~ P .
-'genzzaﬁ naturaleza y hombre gue si biern no estan divorciados
son diferentes, Visidn que conduce tarbiin al omitir las
distintas cualidades enire los métodos dn anélisis_e indaga~.

noy la caracterizacidn de los objetos e cwnoc¢11gnto de

(93

.ol

-
oF

iy
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los éampos copnitivos, 41 PcLOd@'i I marwismo es la inveéti«
;gacién a traviés de la di ancL;aQ... |
~Cbmo 'dije; »Ld fotalidac sggﬁn ¢l mary domo ces una totali-
dad‘histérioo - congreta que se hace ¥y no se tiéne, y para
construiria sc necesita de L iﬁﬁe?venéién_humana. El ané-

-

1isi‘ marxista aparte de una aprowimacidn total que no es

[N

lo mismo gue la suma de digciplinzs; . hace un corte, cognosi-
tivaménte hablando, en una disciplina (desde un enfoque es-

pecifico) gque es la cicncia de lo social. Para ¢l marxismo

—

.el problema del andlisis total es un droblema de la posibi-

.1idad'de'la préclica social dada en la totalidad. Por eso,
esforzarse tebricamente en construir una totalidad no solu-

ciona el problema de conocimiento, ni su produccidn, "la in-

terdisciplina no resuclve el problema de la parcialidad de -
A o . ) . .

-

lag practicas" (4) ya que la parcialidacd de é&stas no es
cuestidn espistemoldgica en Gltima instancia, sino econdnica-
PR . - .
politica.
Las especialidades, como se ha dicho, son productos socio-
X 3 k ! ;
econdmico "y légicos, v por-tanto irreversibles e indisolu-

S bles. La interdisciplina propone acahar con ellas en este
‘ I T ‘ .

scn -1do GlLHiP la ponibllld‘d de and

tdegis mis profunda, atra-

s

sando el desarvello de los campos cognitivos

ISR

Tanto las peosicioncs marxistas como las de ~_.xUn‘nc' a piage-

(”/" T Cz{‘lj‘..lt.[.:?-l':i NS Ve
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tiana confluyen en considerar que para ol Exito de la inter-
“disciplinariedad desde la- oonora 2i8n del sujero de conoci-
miento como sujeto V.Qn'rwvn 50 requiers de urn individuo que

3

tienda a ser e”pgo alista, y ademiis conozes y mancje otyas

especialidades pava- poder rendir més en su caipo profesional,
paré lo cual ha de lograr en su individualidad un esfucrzo

.'_

_dc""pilcul cidon' =~ este seria el caso del pedagog 0, especia-

1ista'sobre’la Lducacidn, pero con formacidn generalizante.

D

Esto reéponde a una cohcepcién acunulativa o sumativa del co-
‘nocimiénto, puesto QHg la ampliécién del mismo comprendido
dbmo'ei'agrégadq.de‘elementos tiende a la "imposibilidad de
~uné teor é que bretdnda.hacér refefenuié.a un ‘'todo existen-
tey (y Olyida ﬁueVamente).quc s1i cada ciéncia se ha produci-
do inﬁernémeﬁte a 1§s-nedeéidades de su propio objétb, el
hecho de qué todbs (excépfo.lés’formalés, logica y matem&ti-
cas) hdgan refercn01d a la mluma realldad eripirica no garan-
tiza en absoluto que’ sus diécursoS'teoricos tengan ya no re-
lacidn, sino coﬁerencia-éntre si (...00" (5).

‘La,difusién dé estas déé tesis una totalidad prexistente y
dis oluc'én d= la ec D001alidad cgronico de= fundzmento son
aUgPWCLad”"pOP lntcpc %s economlcos dominantes que}uﬂytamﬁﬁb
de,la 1nterdlsc;p11na. 'un espacio ide lO"JCO ~ nos dicé

Pl
-~

Follari -, ésto es, una fuente de legitimizacifén y susten-

(5) TOLLARI, R. Idom. pég. 50.



— 167 -

tacidn del btdt“u que - es L“;'”lmjudd L porqQue ¢on vestinen-

ta c-enrif'ca se aorwd1td elemento 1ntrinseco del conooimien-

to eientifico validando cicrbas aceiones vy tesrizaciones que

distan de las cabacterfsticaa‘clel‘fl cas per o3 y sustenta-

dero por dar PeConocimiente_social'de las acciones y decisio-

t
- b

nes tomadas por el grupo social hegemdnico, discurso y préc-
‘tica,ideolégica'en qua “han converzido los houbres del capita-’

lismo’ como.’ log del socialigmo, que respecto @l (ltimo son

las func1oneu JdeoJ icas como los preblemas tecnoldgicos

ian01dlmcnie dis Lintqs pero -imprescindibles de considerar.”
Pero as 1 como el,contexto social ha exigido el desarrollc

d

~1deo]ohlcu de la JnLCPdl CiDLlhd, asi el dc arrollo histér:

,-:.

o

.f-’

.po;dql'conocimiento comO«conocimiénto cientifico ha exigido‘
ir'cmﬁfra las golquioneé pintorescas y los panteisﬁos ted-
ricos comc‘ids duspiciadés por lo intebdisciplinario, pero
tamblcn es poolb1n la dltxpnatlva de construcc 1&n epi temo-
lépica de csta quc como Edl a de desm itificar g1 USO premni-
nentemente 1deolovico. ' Las pO“lelidddOu Follari las men-
'01ona iauio en el ¢ :;CLD tedrico comnc inevit&bleﬁente pric-
.tico, tras de lo cual sé intenfaré du_acaw-euﬁno reflexio-
nes - al prob;eMa que‘préSenia‘considePab el objeto tedrico

de la Pedqgogia:

'Tgéricamente'lé int@rd1 sciplina sélo‘es'pgsible COMO LOS-

dic 01pi3nu. Determinante es que ge posea primarianente una



fica formaciln disolplinar para desbués confluir con

OT?uﬂ formaciones en un proceso de,lntegracién de métodds‘y_

conceptos en'qne'se crec un nuevo objeto-tednico (interdis-

ciplinario). CUJD@O no hay esta integ rac¢un de punlou de
vista -que den cono resultado una 1ectura 'interdisciplinar'

sobre determinados problemas que presenta el objeto real,

1o que se produce es 1) un enfoque subdisciplinar cuando sé

pretaende en el ané llfis hacer confluir por el sujeto de co-

nocimiento otros puntos de vista sin estar sbélidamente ca-

~ pacita do en un gspeoto o d15c¢p13na, situacidn que lleva al
'empobreo miento del conccimiento rkalLZQdo o 2) se llega
a pldnfear a lo interdisciplinario como un problema de Limd~
tes entre cémpds'cbgniﬁiVos, volviéndose al.ﬁi{o empirista

de la divisidn natural y espontinea del objeto real., Asi

se opta por confundir 2.a) al nuevo objeto tebrico (lo in-

terdisciplinario) con la Ciencia Auxiliar, que se define co-

mo aguella que sirvé de 'medio', 'apoyo' o instrumento' ‘a

otra ciencia dados los requerimientos internos de la Gltima

y no una imposicidn que reemplace al objeto tebrico parti-

cular de la disciplina que pretende’auxiliar buenos ejem-
plos es lo que sucede con la Soc1olo rfa v la Psicologia,
respecto a la Pedagogia. La estructura del enfoque socio-

1Jgivw construye su ObJ to centrado en lo social, de lo que



.

la !qug&giu lwmq Pufi 1 Wnlnnpfw'uu¢uuvdul proceso educati-
VO, pero éih subord;nar a. la.ooclclogla_a 108 rﬂqrerimientés
,exolusiyés~b$rarla eﬁp]icéaiéﬁ'dé lo.ﬁddcativo.; ?é'miSmo s
podria decir de las demds disqiplinag con las que sé relo-
ciona el andlisis- hecho por el bedagogo. 2.b)  Cusndo no se
dis Linguen reflexiones de una discipling con otra v 1los pun-
tos'de;anélisjs 5@ ér@zah o yuxtaponen se malinTearpreta como
lo.inférdisciplinarib; posigién quc-nuevémente narte de con-
: sidérar qﬁe las relaciones entre las.ciencias no scn artifi-
‘ciales y que‘hay-una'cqmpgtencia.é invasidn de ferrenos'epié—
temolovicou.A La falta de'precisién de limites es cxpansién
'nO'de una Jﬁtefdiséiplinariedéd sino de la nccesidad que el
pensamlcnto en mov1mien1o roqnne“ ~ée dLSLlFLuu intevracio~

hos o) con51dcrac1oncs dc_nao de un punfo de vista uapa la ex-

6n de un. Ienomeno o"pec1flco dadh ]d comnlcgload mCl—,

pllca:
tiple del objeto real. .

Abordands la estructuba de la Pedagogia y de lac Ciencias de
" la Lducac' on; graﬁias al enfoque interdisciplinario, agui en-
'fendidoicdmo pdsible,'zéuéles.son las caracteristicas de su
~ije't'o teériéq por lo qud se constituiria en digeiplina o

cliencia? jPresénto uvcwtamonLe las constoucciones 'inteps-

‘,d1801p11nar¢a ' que se han pensado al rezpecto.

o\

Los constructores de las llamadas Ciencias de la Ldac
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en pugna y/o conciliacién con 10L oons tructores de la Peda-
gopla, entianden la O%fPUPlurlﬂ*;ﬂ de &stap desde cons !dorar
Cicncias de .la Lducacidn 1) como todas aquellas ciencaaa in--

dQD(ﬂdiOnLvd entre 53, pero que se relacionan en sus andli-
sie particulares por tener en comin a la educacidn como ob-

jeto formal, Desde este punto de vista, las Cilencias de la

Educacibn gon Ciencias Auxiliares, pero aauxiliares de qu@?
Se dira qu 9 de la Pmdaguw'a, ccuil cos el objeto tedrico pro-

—

pio que las eonfovﬂa come Ciénéias de la Bducacién? Ahora
.al tener por objeté formal a la éducaoién,.Cabe,aclarar,‘que
 ioda las oieheias tienen ObJOtO“ formales, niﬁguna natural-
mane duJUuLLd do. Pareciera que en el caso qdl objeto de
estudio llamado'eaucacign'habria que hacer-aclarécibnes«pa-‘
ra dar un siatus de, excepeibn al mismo, 2) Cuando se plan-
tea a.las C‘CﬂCld" de la Educacién céﬁo el conjunto de ana-
lisis  propio de cada una ‘de las ciencias en torno a la
ﬂedpcacién; conio ¢iéhcias.dependiénuos en su desérrollo;pues
“tieneh-éomo objeto teérico el fenéheno educativo como si
estaé ciencias fuanﬁn lOF:”d Y naiu almente ciencias pertgf
‘necientes o propias de la educaci&n. 'Es necesario precisan
_que'ningqné disciplina y ébjeto ﬁoc“1co tiene 'sus cienelas'
dﬁdas, 1o queAel punto de vista tiere es sus instrumentos

tedricos -conceptos, h'pCi*uLm, ete., - .y operacionales -

.
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4.7 M - ,‘f'_d B I __.. . : - ! L . a
thonieas, MQLOUQD~qHU'CUUbLPHyG, porleso,LOb tiene y no por-

-.t‘i - . . '7 PR . '
que esten ya hechce. Por esio es que es 1nv~!1uo afirmar

que lda educacidn como OijLQ de conocimiento pogoe 'sug
ciencias' en vez de afirmar que posec o que estd por. elaso-
rar sus herramientas coro lo hace cualquiacr préciica olenti-

fica, 3) Como Oltima pestura, se considera cue las Cicncias
de 1@1Educaci6n S$n todas aaqnellas cicneias cuc direct; O in-
directancnte realizan estudios o anfilisis sohre ellé pers que
'né la Licnen Qomo o“Jeio formal, ni'pealg(objeto factico le
-Allamani. N hguna ciencia tigne peor objeto un objeto rea

(hLa reélidad simbélica éel coﬂocimiento'es (...0 especifica,
- disti nwnthﬂ d4 fniaamentc.ﬁﬁ la ré,JluQu de los objetos a
;os que’ hace referencig Covd) La‘:éalidéd ne determina, si

hien -si exa n:na, la« dmv siones en el camfo de conocimientc

v

(... (b) ). Ya dije - que‘tbdé.objetb tedrico como hecho
cientifico son fenbmenos. ereados y no se encucntran en la
realidad conereta.. Pero ¢a oué conduce el propdsito de con-
vjuntarvtantos OthQ‘E aomo posibles'y pPresentes haya ra'é
“la.explicacidén de un fénémeno como el de la educacidn? (nor
';qué-no.hace~ o m“sr~ con 1la histoxria que mangia elemantes
de economia, sociologia, &A:rngolc"ia, ete., v ewﬂfowmar

las Clnncw_u de la Historia o recorocerse copne las Clencias

Py

Flie 1on|( s? -y asl diriamcs de olres tanlas ¢isciplindg,

X7

(6)  TOLLART & Ldem. pap. 52,



$in embargo, ol problema'clavefqn5 e la'construcéién’epis—
temoldgica de un nucVo'objeto't@6ricé ?or la via de la in-
terdizéipliﬁariédad se_évade? no se ‘toca y no se ha resﬁéltaf
No hay objete interdisciplinario de "o educativo'.

Siose relacicran  estas propooiciones da.@structuracién con la
aspilracion de la Pedagc ~pia ési conaidearada como Ciencia tene-
mos que: a) a la Pedagogfa como‘lg‘ﬁnica‘ciencia de la Edu-
cadi&n, a parfir de la que se rela¢ionan otrasiciencias'a ma-
nera de ciencias auxiliares y'Que 5@ 5@ﬁotan Ciencias Pedagd-
gicas, Ciencias Edﬁcativas, Tduca JOHdlCo, etc. v . b) cuando
~se considera a‘ia Pedagogia como la de primera jerarquia en-
iréulés'Ciencias de la Educaci@n, como la ciencia general
'qUeAadmite:Ciénéiés de la Educacidn especializadés.y que co-
-mo'taléS,son_de menér rango encéntréndose'depepdientes dg Ja
Pedagbbia.cdmé diencia madre; Estas.nn sturas por mis apolo-
géticaé que pretendan ser y lejos dc haber estado favérecieﬂ—
do un ambito de dequppvllo pPOFOuLOHal como de trabajo cien-
 tifico de la dedg05*d vy los pédag¢gos han atrasado y estan-
cado e1 avance de éstos. | |

" En la actualidad .J;d propuestas son'caducas y carecen dé
_aplicaciénlconcrcta. Més.que todo, siguen constituyendo

productos 1 1d7f¢du4 es y voluntarios gue leen al objeto real,

vasta con tencr un acercaniento a las 08 ficaciones desa-



-rrolladas por personaies de fuerte.peso en Jha tradicidn de

o

la Pedagoﬂiz que como “Jauﬁilca010nv« agrupan formas, ay‘

. : . y f- . . . . ‘
P1lEencilas, fehomenolo oglas basadas cn la experiencia primevra,
en el sentido'comﬁn y un mucho de 1dc lo;wa Senalo tan

sélo la estructura sugerida por Nassif; 81 concibe a la Pe-
dagogia como un sistema que se conforna entre temas y disci-
plihés y por dos grandes ruliros, una'Pedagogia Tedrica y‘una
Pednﬂ6gia-Techolégica. La primera neces ta de una‘Fi]osofia
de la Kducacidn donstituida por una Antologia, Axiologia,
Teléologia y Espistemologia Podago”lcﬁ, de uné.Cieﬁcia de 1la
'-ﬁduﬁaéiéﬁi(?) constituida por gna~3iologia;VPsibologia, So-
-oioibgia Pedagégica,’y por ﬁltimofde una Pedagogia Histlri-
-ca que abarca una Historia de la, quc 2¢10n y una Historia dp
-iaipedagogiaﬁ. Seguir con mis diseﬁos.sélo.es cuestidn de re-.

.-
caion.

ol

visar otros autores que acufian términos distintos, situ
de'éktremo desacuerdb que no podria caracterizar a una Qomh*
‘ihidad cientifica que consensualmente trata de manejar una
iermlnologla COWﬁn, 1orm1ncldoja que liepga . a ser manejada
aflin Dartiewmo,e de posturas <iferentes en la congideraciin
;de los feﬂﬁ e Nos teéricameﬁte oonstruiéos fqué comunidead de
POPldlinLd{ representa y avalaria un andlisis llamado
Epistemologia Pedagééicu? Se Coni rende que avtificiélm@"+n

R 3

damos designaciones ~constructos Convﬁuhualeﬁ - para entender
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el obijetoe real, decds donde Lo hcmos de estudiar y que deno-
minaciones comno Lc mencionada no corres ponde a un térnine
acabado; pero por lo‘general éntre los tedricos de la Pedage-
A 1 B . PN . )
gia, las dcnomlnacnonvu se extienden sin expllcarse, sOlo se

presentan y se muestran deficientes como acercamientos tebdpyi-

cos que ningln sector con peso en a]runa comunidad cientl

L.

gnificativamente. ~ En cada estructura armada

que se hace en este sentido sobre la Pedagogia hay una con-

ca desabrrella s
epcidn educativa y una concepcidn de cbmo exnlicar el conoci-
miehto del fendmeno coincidentes por dar un uso excesivo y

‘grosero para adjetivar de 'educativo' o 'pedagbgico’ un fo-

9]

némeno, abusiva también es’ por dar la atribucién de estatus
01ent1f1co a cuaiqulcr COD]UNLO de conoc1m1°ntos (p. ej den~
tro. del amblLo UDIVGP 1Larlo de las escue] s de Fodagogna es
'asumidO'sin- UC“LJOHdmlCﬂtO hablar de la Peda”opla Expcwn-
mental como una rama de Jla Peddyornd quc se ha desarrollado'
tanto se le ha cOpstltuldo per se una Clencia especifica y
no lo que es, un anéli#isvcorrespondienfe a la addpcién de
un método yilineq teérica.particular,vlo mismo sucede con
lalll@madavOP anizacién Educativa. y la Didéctica, considera-
dés sobre -todo la DJUdﬁL1ca, Ciencias . oonfl uradas y que has-

ta tienen la posibilidad de un grado de autonomia respecto

a otras diseciplinas los productos tedricos que elaboran.



Dentro de todas estas’ sygerencias de estructuracidn, ninguna

ha entrado en competencia o ha puesto en crisis a las otras

como los paradigmes usades 'y creados en una comunidad cien-

tificas al oonL.a*no. extos propuastas carecen del recononei-

e

i
<F

nmicnto entre 10f pedagogos, se sabe que existen vy ya, son

t
W
L.

-

malas abztracciones - como dijese Passeron y }ouwdieu - en

1Y

QUQ se aipgue mahténieﬁdo ia conce?cié* ‘de ascumulacidn tota-
lizante .del conocimi ;to v la del'pedagégo como el hombre
sintesis vy conocedor de todas lad disciv]ina% afines a la
educacién.

La ddea y la"aplicacibn de la idea.dg,interdiseiplinaviedad;
Qonstituye.el avgumentc - salida de mis defensa por dar una
imdgen‘cientifica para la fundaﬁentacién.Qpistemolégica de
la Peda“ugia.~Mencionadas las 1imitécion¢s y falsas bases
teoricas sobré las que se sustenta la idea de lo interdisci-
plwn wio para ¢l andlisis educativo, impertante es analizaﬁ
las pos Lhildeﬂo de construccién de uwna base cientifica de
la Pedunog La Uropucsf 5 necesariaménte tenﬂientés & Ber con-
cretadas en la via de los curriéﬁlums y sobre la forracidn
que recibén los pedagopos.

- La mayoria de los curriculums han pariido de ung lectura ge-

fut

neralizante sobre lo inverdisciplinario cbscureciendos el tra-

baje de una correcta planezeidn con efectos en la implementa-

. v - .
cidn de los maomas.



]

principios que aglutinen los elementos en Un ob]eLo tedrico
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I'm los curriculums de Pedagepia ha habido la .- onuvncia a one

lterpretar lo interdisciplinario cho"wW ub]ofo de propwoda~

.des .y posibilidades ilimitadas' que asegura la oomp1@ a’ cons-

trﬁccién-del anflisis sobre el agregado de tantas asignatu-’
ﬁas'como‘se consideren ‘ciencias auxilidrps" o aspectos se
encuen{ren inmiscuidos en educaci6n; Sin jefarquizar o diz-
criminar, auedando la integr acién‘al “trabajo éspanténeo, ac-

cidental por el esfuer:zo vnTOWD tual del estudiante, la inte-

9]

gracidén dada sobre la marcha, en ningln momento teniendo -

o un problema especifico respetindose la ldgica de construc-

blon cognﬂ.iva. Lo que ha existido son curriculums multidis-

ciplina rlos (suna- de enFoquc ) mids pocos integrativos, vacio

'quéAsolo no se debe a la confusidn conceptual, sino'a 'la

Cpréctica cientifica' permisible dentro de los 1imites ingti-

tucionales. Lo interdisciplinario implica marcos distintos

asociados a proyectos de universidad diferentes seglin como

-se inteérprete lo 1nLerd1901p11ndvlo (un. e omp]o bastante di- )

dactico en nuestra realidad, es el de las conoepc Lones mar-

xistas dentro de la UNAM en el echeverrismo que enarbolaron:

nés ideolégicamente que cientificamente esta bandnﬁa,'suv—
giendo los respaldos a proyectos como los CCH's, UAM's y

ENEP's) . - .
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Para la cons LLUPC16n Qu5?-5u11v'sé.reqﬁiere de la precisién
yuolaridad’sobre ol tipo de proLuuionls 3! Qué se pretendsa
formar.le_pdftip de 1o cual‘sé elaboran 165 lin,naignloﬁ
centrales del curriqﬁlum.

De la QdPaC . )qc10u leeha sobre la profcsi(n.aependera el

uso y oporaczonalj zacidbn de principios interdisciplinarios

NE

'y validos en la eldboracidn curricular. Follari <dice, que

nphay.una‘félaci6n univoca entre las‘y* fesiones y determi-
ﬁadas'cvenCLau, hay'profeéioncs que . no corresponden a una
.'ciencié, son.no ciencias, 1lam3ndolas"tecnélogias' pof'ha—
cer uso dc cono¢1m¢vnios cientific \s,‘ueno ne centrados en
'1a'construcni6n de un ObjOtO L€OP1"O, sino en la resolucidn
‘practnca a probLoma concreioo, por construir la pfeparacién

de un profc sionista sin respetar la légica primeramente uniﬁ

dJoClpllndP dcl conocimiento, en esos casos el conocimiento
se construye, replto, por’los_requevlmientoé que la resolu-

lf. N v * * -
cidn concreta exige oomo se p31 el caso de la mediczina, -la

-

arquitectura, 1a,inge nieria, Cada unc de estos quehaceres

profesionales no son ciencias, no tion:n obieto tzlrico

(91N

0~

t:O

- plo tampoco son un manojo de intuiciones que busgcan darge

) . L ~ o . A
una - imagen clentil ca, no requieren de esa imagen, actian
con criterios pPJPWdthO” tomando v subordinanlo

tos cientificos a estos criterios, MAz Follari zzflala, que

PoOr no ser cienclas estructuralmente no delan de tener va-
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l;iﬂz en asus elaborazicencs nil dismonuye el reconocimicnto

social respecto a ellas, estas profesiones no son eciencias,
pero si practicas cientificas " en tanto 'pre cticas do lo

OLuﬁL';W”O' (...) abraevan de este campo " (7). La interdis-
ciplina para las no cieneias_es-inhepenfe, para lés demds
profesiones es accescrio, complementaric ¢ eyun el luﬁa“ SO~
cial que ocupen, y lzs caracteristicas légicas de sus obje—.
'tos} |

Bl grado de precisidn y claridad que se téngan en la éoncep—
Qiénlde,la Pedagogia v del tipo de profesionista que se quie—”
fa'lbﬁrar determinan los criterios de construc c1on CUPPICHlaT -
qué.marqueﬁ 1a‘jerarquizaci6h de lo disciplinav e jnterdisei—
piinar.' Se podria argumentar que respectc a la Pedagogia no
‘bjﬁta con tener una cbncepcién definida,. ino que 1lo més dl—‘l
Ffedl es‘operativizar.la base LPi%fLMOlO ica de tal oonex¢on.
Lés pruebas que el objeto réal 'pone' al curriculum disefiado
poﬁén a prueba hasta cierto limite la validez de nuegfra‘con—
cepcidn en educaéién, es.decir, del iio de construccidn que
Se'h&yé realizado pArE. combfendeﬁvlo educativo. Para partir
de una interpretacidn que acorte la disfancia entre la rea;'
-1i6ad pensada y la exiﬂtontu, esto es, de un pensamiento en
movi mlcnto que pretenda una apvoz:ma cifn menos errada dellob—

B

jeto weal, se ha de tencr y manelar const "nicn ente las limi-

(7)  FOLLARI, B. Idem. pag. 9C.

(RPN



taeibnéa tedricas vy cociales qﬁm ia 1nterdlsdipjinnrfcdad
tiene. Ahﬂra on cuanto a la dw] cultad de opera o1onat¢dad
ya an Quhcfﬁto paru huestng concepeidn de Pedagozia en él'
digeﬁo y'nplicécién de un plan_de tlQJOu, los critevios

a seguir "se han do determigav QO DPCﬂZuLvn solbre qui ccn;
tcniﬂog cuvvicularés scn imprescin 13b es a la prictica pro-
fﬁnion@l v desde alll plantear 1o que pueda ser unidis ClpJL—
-hab ¢ dinterdisciplinar con c¢laro pro dmmanO de &sto Qltimo"
(8)-

Para la implementaéién de'unvtrabajo interdisciplinario se
'fureaan‘n aos DPOblPWd p“Jncipales; 1) el’alfo costo Que
;mpllca ya que requiere de bersonal calificado, diverso y

-~

L NUMEYCs0s Lnun la situac i6 1, que forman equipos de trabajo

que se auxilian de toda una infraestructura, 2) la interdis-

ciplina es cara. Para 12 racionalizacidn de los recursos

.

inyértidos se necesita de una estvuctﬁra administrativa es-
peéifica que resguérde oste DPJﬂClDlO racionaliz uéor estruc-
Ctura que no pooas Vﬂﬂculchooa con los'lineamientos que inflan
las éifras ¥ Fua ﬁo“ una PLDJPiJPJUﬂ po] LLCu del presupuesto
~ llevan a cabo proyectos que desde antes estin condenadosval'
Ffac:;o.' Lw que me interesa seflalar, es la importancia que

tiene conter con una fuerza de trabajo altamente calificada

asl cono con el apoyo necesario para que el trabajo conjunto

S P o P oren s .

bl o - .7 i - A‘ . JNEN
() FOLLARY, B, Tdem. pég. 96.
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inple mwaL-haSta él rinal las madidds prbpuestds, untrénd&se
asf a un teeveno que:se mezela con la O”l@ntleon de dec 510~
nés aue no n@ccsariaménte tfenen que'coiﬁcidi? con.)msvdEl
grupo én'el_podef.'

Tl desarrollo dCadUHIPUWNﬂL“‘S)lldO de un curriculum de ?e—'
’dﬂg ria 25 expraesidédn de una coherente y meditaéa planéacién;
de la p?eparacién Eptima del profesorado tocando los puntoes
'51]7é que nos llevardn mas adelante a la significa '6n que
lo educativo tiene en el seno de las sociedades. Tal desa—
Prollo bile} empc&ard'a darse mientras no se dévele el mito de
lo 1ntﬁpd SCIpllnario Ccomo espacio Ldeologlcq que va desde

1@ wwpa ticién de la chtedra énvla consciencia o desccnoci~
miehto-de quien la imﬁarte; el cambio de iavestructura aca-
déﬁico -.administrativo -en que fambién se desenvuelve la

s

Cprofesié )1; hasta el proyecto politico con que cada institu-

cién coordinadamente al Estado o a la iniciativa privada
?rdmue?e ciertos proyeétgs 1ntovdlsc1p11navlou, ‘que en el
cbntexto de América Latina se rclaciona mis estrechamente a
'un.p%byecto de uniVGrsidad.. |

Donde- ha habido més el uso ideo 1 ico de 10 1ntcvdlacip1i
‘ndrid; s develaﬁiento es 59 1mporLanio su COHoYPUCClQn v

préactica cienti IL ca. Dados todos los elementos que demanda

un poder, ol du arrollarse de la interddsc iplina en cliertas
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ramas o por clevtos sp;L( o hacen de asto onoeoy ¥ oquarer
hacer un ccnoccr y poder hacer oen que e muciira el proyiccp
della‘intcpdisciwlinarid como un medid més atlertamente poli-

tico. A il 5n[ 1515 por las polencielidedaes de la inter-

]

discl 2rrollo deter-

.-~

I3

r
{
[

ﬁ

lina, cobo ser cautc. vy seilglar que el dod
minante del conccimiento, v de las profesiones en un determni-
nada linea tedrico —DOl“'lCd no dependen del movimiento in-

.

las unlva:ldafau, sxno de 1a 1b6gics estructural que

(a9
o

terna
en el dei:nliﬁmo ¢s la racionalizdcidn por La extraccidn de
.mayob,ganancia; \Y qﬁe en el oOClle 2}ite) CO”PO‘“Onf a olros as-
pect0s; Las pPlCLJCAS ﬁrofesidnale - sefiala Tollari - son

también fenomgno objetivo Ge lo social y no productos esen-

ense-

“
0

ciales.de la planeacién curricular en las escuclas. d

flanza superior. No ob"Ldnio la Jnierﬂl”“lpll:r necesaria

wn
1)

-

en muestra socie Jd j cl académico cémo 1 j';eczag 2doir han
de difundir cn una pers pectiva cientifico - palitica, sea con
SU‘leflo\1Uﬂ Loonloa O con o un Lraba o de resolucidn priciica,

FS

que la Drﬁctica'cientifica v nés la iﬁt:fdistiOJ“nur ia requis-
ra de la vigilaﬁcia v accidn de'pn persamients’ en movimiento
que'nfeﬂga en‘cuenta quc envcada Qéﬂo (prcblgﬁas 3 abordar)

se trata de Cﬂabornr) uns construcciidn a situ;: .ones concerae-

tas difewan?es yoes p~LJf.cas,-de nanera gue la avticulaciin.

(T”d(t wa) de las diselplinas en anJ_caco an prctleuﬁtica
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L 3

v debe ser definids nuevamonte sobro o) tevrveno (..0) (8).
Cada probleira para su reselucibn plantea una estrategia Lo

to de cilertos pasos

L

que ne obsta para no hacer el sefialemien

Cgenerales comunes, peno que no sirven de.nada, para la ope-

. . R R
o la soclucidn conuvezta.

L0

Ch

racionalizaci

-




—

. diendo tanto el,aspeo'

L

ser de la ideolopgia:

- Presento el andlisis wis radical en torno & la descali

A Pedapogia, negacidn de La praxis, una de las formas de

ficacidn de la Pedagopfa. . Radical por tocar una de lag -

- . ¢ . . - . . . ) .
raices da lo educativo (el motor de lo politico) compren.

to de la reflexién como el de la  —-

COD)LdimuJOD dL 1du aplicaciones de les heches sobre odu-

cacién (por lo que cobran importancia los trapajos de Ero
- ccoli) y que no por

~cidn de la reflexidn.

sto e

2]

propugnador da la da:

educativa, en un momento s1 de la Pe

dagogia como, tipo caracteristico de reflekionari pero que

en Qltima instancia,

. presentado, sé incla

en. iimpulsor de una Pedagogia en tanlo se comprenca dst

como un cambio de la’

guesa de lo educativo

anteridres trabajos,

:pdr el cardcter cmine

‘1congt)*ulr un discurs

del mismo.

Breoceoli 1ruut1r

,vertienfes: 1) como

diedon fFillosdiion

INicida su oritica come critice filosd

a semejanza de los aulores que he

na.alternativamente vor constituirse

4

;.u
!

concepeidn 'y practica deminante Zur-
Ho obstante a diferencia de los -
los de Broccoli ge particulerizan -

ntemente filesbéfico que poseen, zor

30 de. critica y propuesTa filosgbiicacn

que cobran su centido a través de una lectura politicz --

la 2Argumentacion de sus tesis en dog

s H e o g T - - W L — [ T
trabaijo Tilosdiico, retoma de la tra
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.fi&o-politicavﬁrséld'subyaqehteﬁénte ebiétémolégicé‘pue§;
" diferente es la critica desde la filosofia a la c;énéia.;*
.QUé deédé ésfa a_éi,ﬁisma,‘né obstante que]tpda elabofééf -
}léién de un cientifico subyace ﬁna'concepcién filoséfica-,
dada por el discurso del materialismo histérico - materié'
.listé, sobre los diversos discursos de la'visiSn burguesa
‘eiéboradas por sus intelectualés.éomo 'filosofias organi-
cas‘ que .desde el nac1m1ento hasta la crisis de hegemonia
. que esta clase ha sabido y pOdldO culelr con su ;unc16n
1deolégica._'Asi_ desde un sentldo polltlco, Brocecoli con
jfronta dos formas de fllOSOflaS —desprendldas globalmente
fjde 1as dos visiones de clase caracferlstlcas del caplta-—
'-llsmo~ sobre lo educatlvo y que como tales son dos selec—'
'c;ones.de_como entender y elaborar el ¢onocimiento de lo”
 -reél,4d6ﬁdé,'c6mo'se ha dicho, lb'filoséfico €S uno dé' ;
-los més elaborados'niyeles ideol&gicos respecto a ia”reaf
 iidaa— Vv, 2) cdﬁo trébaﬁo pdlitico,4en queréonfroﬁta ios,
ffdlscursos de estas fllosofias organlcas de la burgue81a -
Vientablando el éesenvolv1m1ento y flsuras de las que su—iwxi
"‘fren como expre81on del pensamlento en mov1m1ento y que';

,‘jpor la v1a de la practlca 8001a1 como practlca politlca ~:'

son cuestlonadas. _ R o T e

Pero es a51mlsmo en la prueba de La, praxms, que c1tando a_'

?Bachelard podria - agregar coémo la con81dera01on de la'4l
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‘dngchlca ccor¢a a§l¢ca010n, razon ex berlcn01ada y pre;
'rlen01a rac1ona1 que o] anallsls fllOuOflCO pOllLlCO de

_Brooaoll cruza problemdtjcamente siendo desbordado pof 4;
zlas.ensenan as Gltimas que ha dado lo soc1a1 como partc.:_
del ijetb-realewcomo son,el de los procesos p0pulares‘y“
~ambito de,lds paises socialistas, Broccoii,se‘maneja con
_uﬁ'discqrso filosofico.que es politiéo en que subsisté*‘;
uno'epistemolégico; més el énélisis epiétemblbglcd né es 
-.desafrollado éqm6 tal, ciertémente esté implici%o pero --
Subordinado en aigunos momentos por los énélisisiprimeroé
.que no necesarlamente guardan entre 83 relacmones de 1og1
ca completamente 001n01dentes, pues se trata de aspectos
“dlstlntos. fCada una de las reflex1ones de 1o politlco no
‘ se v1ncula eyaciamente con cada una de lo eplstemologlco :
reflex1onado, contraponléndose las mas de las veces, puegi
l;fo.que el ultlmo ex1ste en una 1og1ca diferente a la de. -

fié lucha por el poder - io que.yaghei agregado vapias -

fi&éceé; De la pfoblematicidad o‘confiictd para'eétablecer -

l‘l

'puentev entre lo politlco pensado y actuado, lo eplsiemo-
”1oglco produ01do v apllcado, y lo fllOoOflCO elaborado y.
_v1ven01ado, se-expllca la,falta de profundiiac1on sobrewg“
1las condlclones 1nU1ma del procéso cognitivo qué‘ﬁealizé 
Broccoll resnecto a la producc1on bachelardlana, pues de—,

ja de ]ado aspectoo 1mporiante@ (tale~ como la LonceptuaA;‘ 

e
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-_liéécién epistemolégibé que tiehe Bachéiérd'sobfe’el-sen;
“tido comﬁn, la critibé contra>e;-eﬁpirismo, étc.) aunque.
no pér CsbnSGEMja de.PeCODOCeP'un toca Broécoli médﬁiaﬁl
 m9nté algunos de los vacios de éufsistema en téntq lo ané
liza m&s como sistema filoséfico - cén‘los cfectos politi
cbsaéue tigne —‘que como sistema o discurso eplqtemologl—
co que ha realizado aportes nada desdeﬁables.

Es impofténtg precisar que distingo 'éi discursb qé lo
_poiifico, lo epiétemolégicdvy 1o.fiioééfico aunque en nin
gﬁn.ﬁomento se considera su aesv1ncu1aci6h.siendo necesa-
" ﬁid'coﬁcebif éu correspondiente especificidad y los propd
éifés'a los que obedecen loshanalisis para la ¢6nstrhc— -
'giénfde'§Ué objéfos tedricos especiflcoé.‘.Esfosftreé dig
éursos guardan relac1ones contradlciorlas, como no hay =
una re1a01on 11nea1 entre ellos se.abren mas de una postu
ra”—centurlas de reflexidn flloséflca'y.ultlmamenté las“—
:,iealiZadas pbr la Histbria y Filosoria de’ia Clencia; en
‘ftorno a la’ caracteraza01on entre estos dspectos.

la conccpc10n fllOS f ica-de lo humano desde el marxismo -
,tnene por flnalldad la oonstrucclon y reallzac1on del gy
"hOmbre total“ por 1lo que desarro11a una fuerte crlilcaii

fa “las. concopcnoncs fllosofloas que d1¢curq1Vdmente posiu~-

']an el doqarrol]o total humano pero dJenas asimismas como.f

filosofias orgdnicas al sarvicio de un_grupq-3001aig (cla.
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se domindnte) que pfoéura que léo ﬁomdg dFCCONOZCdnvla.QP
HtlflClallddd de su domlnlo pdla lo cual estd . la via. de la .

,1deolog;a5-es decir, laﬁvalmdaclon qé la’ concep016n de'lo‘-
. real que esta clasé élabora‘y difﬁndé para.‘ sha rocoﬁ ‘;Ja
‘Como iégitimaL Broccoli inicia ‘sus reflekiones con la —
;cfifica‘de las.filosofias mis representativas de la con--

'cep01on burgunsa uobre 10 real analizando las CldbOPaClO—

i

: nes modernas de la filosofia aleana.(ba51camente 1a de -
" Kant, Hegel y Feuer ach) Fllosoflcamente si bien'caoa
 una posee dlferenc1as esenc1ales en cuanto a los termlnos
en. que dlcen pldntear una construocxon del “hombre total,
“concretamentc iermlnan reallzando nu@vamentc la lelSlon
’pensamlento y. realldad (hombre total) sea por caracterls—
7t1Las 1ntrinsecas de.su estructura (Kant y Feuerbach) of;t
;por los efectos politlcos y soclales; como 1nterpretac1on,
"de esta estruciura, (Hegel)
"La reflex1on fllosoflca moderﬁa, 1nfluenc1ada por las de;.»
:,termlnaolones_soc1ales del capltallsmo, plantea como prlgl
501pal problema y aporte. 'el pen amlento come »spa01o rc-~‘
'f:flex1vo y del poder de lo humdno, pensamiento' que se -
(concreta por las condlclones objct1Vds y sucht1vas quc -
‘gel contexto producc en un 1nteleciual orpanico que teor';hM

cz2a. sobre este (dcsavro]Jo del raclonaljsmo y el 11um1n1¢~

“‘--mo; P ei.

.
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Eétas.filosofias'(sé'refieré alia:kan%iané, h@yc]léhu‘y-_
‘.feVerbaChiana herederas de las’ elaboraciones‘de] 81pio ‘{7
;XVIII)'piantéan'quefel objetb feal,divide sujefo.de‘objé;'
’ito déicohociﬁighto,“sér de p?nsamLentQ; materia de ésPiri
.'tu; QUe dividen 1o que én_la realidad nunca ha estado di-
Vidido'y‘qué serd el conocimiento 'como creatividad', en
‘aétitud ideoiégica —léase,eaucéti&a— o éducativa - 1éaée
'idéolégiéaf el que restituird o suavizara ampliando .plau-
. _siblémente-la'eliminacién dé esta dicotomia. hi conociw;

'miento--pensamlento en mbvimiénto‘prepotente— 'erea' no -

",.solo en el plano de la produc01on de ideas o reflexidn -

Lcorlca la 'totalldad"en que las 01v131ones men01onadau-
'~se dloolveran, pero por si’ mlsmo pretende abarcar fuera -~
.de-su émbito equcifico, esto es, en el plano de 1o 30—‘;
.Cldi de lo concreto historlco, se bucca que 'cree' la to
wtalldad de lo reai, parilendosc do 1a concppc1on de que-
:es la-realldad Lo que esta d1v1d1d0u La concepclon de la

fpractlca humana demuestra los 1nientos unlflcadores fruo~‘

o [y
’

'trados de estgs concepo;ones esen01a1mente 1rresolut1vas-

s ya qﬁe terminan manteniehdo los’duaiismos.

fLas pOolbilldadOS de potcnclamlento en el pensamlento re—j“'

;qulpren de iodo un proceso descrito por 1a razdn trascen—"
'»'dente y«omnipotente de‘ias‘determina01ones del enﬁorno de”

losg hombres que.la desarrollan, esto es, a un lado y sin

oow 1




. considerar realmente él cbjéfo réai cenerete come obje -~
to'sécialy.v | o
' Pfiméro Kant’, hcredcrc del Jlumlnlcro s maﬁtiené el,dﬁaﬁ
'llomo al hoferlr 1) que la.,' ccsa e;-si ! es inapren;
51ble senalandc que "la rézén debe ser el fundémento.del
.progresé hurano . E1 hembre tiehe;elldeber de desarrcllar
sus- aﬁfiiudes para el bien pcrque la,pfévidencia'n¢.ha
- colocadé en &l ya acabadoé.'(..,) W (1) :  2) dandc al
probiema que iﬁpiica la prcdﬁccién cognifiva una resoclu-

‘f,clon ncrmatlva en que el sujeto de conceimiento se hace

-responsable de la misma en ultlmd 1nstdnc1a per su velun-

 tad a manera de mcral que ha de desarrcllarse para darle
paso. Para Kant el pcder necesnta del pensamlento 'crea ~-
' dor;de'lcfdado' y nc éste del primero dada la premisa éti;
‘ ca.déscrita, bien lc indica : "fcr la - critica so]aménte
'éuedeh ser_e#tirﬁadas ias raiges del materialisme, fata ~
l}iiémé o) superstlc1on [ Si- los gobiernos f;-,
‘.néé juzcarén convenlentemente ocupqrse de los asuntos
;de'lcs ‘ClentlflcCS todcs suUS devvelcq por las. 01en ;;-'

'clas y por el hombre serlan muchc més fecunda° si favove~

1lclcran la 1Jberiad de una Cwitlca en la cual solamente .4

f(l) BFOCCOLI A. Ideclogia v Lducap"cn, Ed., Nueva Imagen,
Meylco s 1980 . Pag, 16 .
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)"(2), con lo quu

pucdan los trabajadorés de la razbnl(.,.
":lmplLﬁd la PhdJOnaClOﬂ dnl uso social da los conoc1mien——
tos xenajen i6n de los hombres) cuando conolbe la libepr—

.tad del pensamiento:"

(pueé la libertad de‘pengamientb)l—‘
significa también sumisién de la razén solamente a la iey'
qﬁe la razdén se‘da;a s misma+; sﬁ opuesto consiste en -
Ia norma de un ‘uso indiscriminad§ de la razénﬁ.(3)
1Pbsteblormente Hegel, cumbre ‘del 'idealismo criticoi‘si—4
gueiia sUpefaéién'del discurso filoséfico moderno sobre -
'5§1 pensamlenio moderno como creatividad! cuando observa -
las 11m1ta01ones que exasten al colocar la moral o 'deber
sep kantiano' como plataforma para la 1nterpretaclbn cer-
';tepa de lo réa1; pero coincidiendo con su antecesor al -
:gonceb}r uhé-directriZ'entrejsujetQ yvqueto dada por‘ﬁnv
~elemento Suﬁremo'a éllos;-eﬁ Kant fué un éonétructo miti-
éo, en Hegel es 'un cons tructo fuera de este mundo’ pero -
laicéﬁente racionalizado' (el Espirltu Absoluto): “"Todo -
| (1)

lo-real es racional, y todo Lo_ra01onai es real" -—agre-

rgafia el Filosdfo. Hegel hace pafticipar al objeto real -

.(2) BROCCOLI, A, Marxismo y. Lducaowon, Ed. Hueva imagén,'
' México, 198U, Pag. 130 -

- (3) BROCCULI, A. Tdem, Pag. 140

“(4) MARX Y INGELS, Obras Completas, lTomo II, Ed. Progre--
- so, Pag. 309 ‘ - ' '
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‘eliminando'ia alterﬁafiva 'del deber ser' para la produc-
 ci6n_éognitiva-pero renueva 1os dualismds, al consiQefar-
ehvuha,éola vertieﬁté a uﬂ objcto y-a uh sujeto,freéliza3 
do cémd Kant la divisién que.Qiene'é seplla'criTiCa'sdbpe-
1é'éri{iéa del conocimiento del obﬁeto real,_pbf 1§vqﬁé “,:
su<filosofia coristituye también un conocimiento como crea
'tividad. El ﬁuenté del condcimiento,ée requiere por el -
dﬁélismo estabiécido v el cohociﬁienfo‘se torna indiépgnn
.sable como proceso- de transmisién del miémo; fractura é -
~partir de 1a.qué Brbccoli realiza el desarrollobde su te-
-sié,'dé fQué,la actitud y elaboraeciones proﬁiémenteveducgﬂ
tivas son ideoldgicas al nécésariamente‘auspiciar la - -
'ﬁfansmisién del conocimiento con,uha imageﬁ de validez de
ﬁloé gdﬁteﬁiddg que tienen por fin y esénéiéljustificarny:,:7
'<péu1taf'lo opuesto a una apréximaéiéﬁ cientifica a lo real.
,ﬁLajrazén;viené al mundo con la creencia absoluta de.po——
N der'reélizarlla identidad y‘ilevar'éu cértidumbpe a'ver;~j
.dad_(.;,5 El cénoéer es. concebido cSmo un proceso“teh—-—
dieﬁfé a'supefar'ia 6pééi¢iéh.entre'subjetividad y objeti .
* Vidagv. 50 o |
'B@odéol;.nos dice que al no congiderar a 1a_ﬁraética como

bt
>

-(5) BROCCOLI, Idem.. Pag. 1u5.
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*

:momento de identifiéaciGn @ Qno_de dbjgto y o sujeto en.-
'que da lé exiéten§ia deilolreél, Hegel hace de la 5?&¢ti~'
ca }edﬁcqtivamentg' ~léaée.ideolagicamegte un elém?nté -
‘Ade.lg ciencia, 'pedagogiZando' —pdr'otro‘lédb- a‘la ﬁiti;
:ha:‘"Bl instrﬁmehtb con que inténta (...)'lavrecuperaciéh
~de‘la préctiéa;;en'el sentido de finalidad y‘de'obrar en
.lg”direccién delfal finalidad es la 18gica misma (...) la
vfofﬁa_y el éaminp de_la'ciéncia'estén dados por su intelii
.'glbllldad se trata pues, de pasar del intelecto a 1o in-
tellglble (...). Lo que origina este pldnteo es una  ---
vez mas el deilakpraxi$, como expansién desarrolio del es
S : : :

'piritu. Lo desarrollado es inteligible;'pwecisamente“por
que ha recuperado los caracteres de hlstor1c1dad del espi.
:rltu'ajtraves'deuun-1argo y trabajoso,camlno" ()

Tercerg feﬁépbach, revalorador del ﬁatefialismo, critica’
a‘Hegel. - Si bien no tiene-el acierto de éste‘por hacer -~
‘part1c1par al Estado y con esto al poder en la oranIAa——
“eidn de lo real aenala 1as raices materiales de la re- ;‘
'flex¢on fllosoflca, aunque ni &1 ni Hegel 1legaron a conQ

slderarla en la. per8pccilva del andlisis de ld 1dcologla,

1o que;lo.llevara tamblen a no poder superar los dualis—-- -

(6) B}\OCCOLT Idem, Pagu. 1h7-148,



lmos y a POaLUJdP cJ conocimiento como creat ividad.. Lupli
,:ca el prlnclpJo de la base material mlnlmg ncceéarla paﬁai
1a irlada cognlLl\a (Afdf) pero presupbnlcndo sus ‘1nés y:
 'potenc1am1ento fuera d¢ las condlclones ijetlvas del de-v
séfrollé humano en que los hombres también qonfofman lo —i
real; “(Feuerbdch ha'déscubierto~lo positivo, lo sensi-. -

ble, conereto). (...) (afirmando que) Lar ppueba de que al

'go exxvte —escrlbia— 81gn1flca probar que ese algo no es

sélo pensamlehto.'(y que) Esta prueba‘no puede’ ser extrai
/da  del pensamieéento mismo (...) Pero cuando debo determie

- nar la existencia de un objeto, entonces necesito de 'tes

. tigos' ajenos a mi: y los 'sentidos' son testigos ajenos

a mi, sujeto-pensante. ‘El intento es claro: Feuerbach no

: pretende ellmlnar la contrad1c01on su3eto objetoy aln -~ '

..mas, la esté rcproduc1endo bajo una forma distinta". (7

Tales visiones sobre el mundo y lo humano, coincidentes -
en la existencia y conocimiento de lo social, tienen su -

punto de prueba en la realldad concreto—hlsiorlca« esto -

'es; Ten: cl mov1mlenio real de La prax1s' (Broccoll) No

AN

(7) 'BROCCOLI, A, Tdem. Pag. 1lbh

v

e
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obstante que este concepto ha sido acunado por el marxis-

~mo y s5lo en &l cobra sentido, Broccoli-a manera de criti
d,llo extiende a las filosofias que estd criticando, se-

ﬁala ido que la praxis de Kant), Hewel y Feuerbach‘estén-Vé

c1as dn h‘StOPJC‘dud por Jo que no pucde obtener la refle

.

bre total. Han marcado adelantos en la reflexidn filos&-
fica donde politicamente funcionan por la ideologia para . . -
el mantenimiento del sistema, y epistemoldégicamente por -

la imagen de la ciencia o conocimiento cientifico concep-

- tualizada por o sobre lo conocido.

_Estas filosofias son resguardadoras de la praxis como  --

.aprenaizajeby trabajo (productiyo y politico) transforma-"
" doy de‘lqlrea; existente, son»édaptadqrés de los hombpés:_'f
| Qseréé sociaies— a lo soéial.GOMinénte y desde este momen
‘to y dados 1os fines dc ocultamiento reallzan una func1on.

' ldeologlca con t11uyendo los mecanismos por los quo la. -

,1nstanc3a educativa se conforma Jnoianc1a ldeologlca, -

otorgando BPOOCOll Stra nueva aCEDClpn a lo educatlvo, co

i'mo proccso de normat1VJ4ac16n, muy 1¢gado al de transm1~~,

.

si6én del conocimiento (como con,'creat1v1dad') lo par- -

~cilal o fragmentario respecto a la interpretacidn cientifi

[

ca de Ib real.

f-Ha ta ahora cctaa {11ouuf3ab hacen 1ngre5ar lo oducatlvo

x16n y accidn de unificacién necesaria para 1ograp un hom

ma




T como ‘pmi're de ellas ]',;‘or‘e,fl. .p'a;pe‘Jj_' y: sus"tz‘a't'ci idcolééico .~-
qué‘poééen, haéieﬁdé de la Pedagogig:—reflexibn SOBPé'lo
;édﬁoativbéfla'négacién de.laipﬁaxié_pbr cdnstituirse ﬁna 
zﬁiencia de'lé idéal, llémese;prlmerqiguitd de la Razdn --
‘coﬁ_Kant, dei gspirltu Absoluto en Hegel,_é de lé rcaliéé
3éi6hvde un futurb mejor -papel asignado ai_cristianismo—
Pbﬁ Peuepbach'a manera de.matefiaiismo metafisico. Cien-
Cia de lo ideal en cuanfo aﬁspicia los dualismos yaléue -
' . doopera al mito del.éonocimiento cr=acionista qﬁe concép-
tualiza ai hqmbre separadahenfe de su enfdrno, lo real y
f"éu:coﬁbéimiénto, ese puenté éhtre ijétO'- éujéto, estra-
&Egigamgﬁtg para-ia Pedagogia se logra al\vér al hombre -
.bomq"individuo‘laislado de la trascendencia de- las deter
’ ;mina¢iones_externas_a éL,_lo-indiyidual“cdmo lo interno;'
10:psiquiéo,vespiritudl._ De aqui Eroc¢o1i derivara la eg
 T{ructura mantenida por la Pedagogié (dualidad de la ética
'1éu¢_mantiene ia moralidéd d;_io andividual’ y;la 'psicblg
 giaiéxpreéi§n de 1o intérno quetno cambia al. sujeto', ca-.
‘racterizéndo;o),_estruptufa éue filosdficamente adquiepe
'Sentido'respeCto a la interpretacidn de la educacidn.
:Bfﬁccoli enfatiza que las énterioreé filosofias sSlo-han,
 infefpretadO siniincidir en el objeto feal, que se han rg-
cfeado en. su interppetacién, la transmiten por médio de -

la 'comunicaciébn' del conocedor a el piublico ignorante.
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Esto es lo que hade el filésofo'y el cientifiCOxDQrgués.

'-Hn‘perspeétivé dpuesta,‘Broécéli.planfearé.uﬁ filosofar“

'.diétiﬁto;'qﬁe'rgtomando la critica marxista seré fiiosoe;
far .en mente y aétiyidad,.y‘que ési éponga a la infefpfeQ:
-taéién la trénsformacién,‘al oonocimien%o‘cOmo’créativi—;h
dad la autotransfdrmécién; a la émpipia la historia, a.ia'
éerfeza las Vefdades; a-la}comunicacién la formacidn por .
la »c.o.lec.'tividad y no ia de la comunidad entendida como en lé
democracia burgueéa, para que asi la feflexién y practica
'édﬁéativa geﬁe de ser una de las formas de ser de la idegs
'iogia_en-inétrumento de 1iberaci6n'yé no de dominio. 'Pbé
léectg poiitico y Filoséfico como epistemolégico que deman
*da‘de una nueva filosqfia en relaeién_éfuha distinta 'tegv"
. pia de la‘eQUCaciép'e ﬁmﬂicaf'a.la‘priméra como una f¢6i4“7
';fia de la accién transformadora, esto es, de una 'filoso-
fiadg]a.m%mis'no en el sentido deweiniano sino definiti-
vamenté marxiéta. :Iodavia aqui;Ihoccolicontinﬁa ﬁonci— -
. bigndé'a la ideoclogia qub proyect9:sociél ﬁnicamente pro
pié de ia clase burguesa repiicando OrtOQOxamente'la con-
'fcéptualizécién 01531ca'marxista; lo que no inéta para reé
1iéar,(beflexi0nes inferesantes e impbrtantes dignés‘de 7'

ser retomadas asi como el duedar fuera la posibilidad de
- elaborar otras, dada la limitacidn de esta concepcidn.

Broccdli_considgra primeramente indispensable para tales

'
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.fihés de uﬁ anéiisis objetivd de la idéoiogia, Que es pei
lizdr Lamblon una crltlca Doljlico‘~.social de los siste~
mas:filbséficoé antes tratqdos.f
“Un dnallols 01entanco de la ¢deoiog'd Lo'liéva a cabolef
'mar 1omo que poviuLa en la praxis la dULLntlca Loncre010n 
de_las abstraccidnes burguesas, con la 1ntepvencién suje-
to - objeto a través del procesb é?ﬁéiado por el 'método
de ia-ecbnomia pqlitica“que parte de lo:abstracto-a‘io-—
"concﬁeto para crear un nuévb'congrefo; fécticamente lo -
concréto punto‘dé partida pefO‘no'del'peﬁsémiento en movi
”:miehtorf'explicacién que nuévaménte~no hemos de repetir.
'-Désae'ésta pérspectiva"del mqvimiento real de la praxis'
fei cdﬁbéimieﬁfo'né necesita traﬁsmitirsé_pues es. producto.

de todos ya que sg hace coiectlvamente. ~Al no tenerse -

 que transmltlr tampoco.se usa como puenie de resolucidn -

-de_duallsmo; no es conoc1m1ento como ¢reatividad, y prue-
~ba su validez o poderio al transformar la realidad' c:ipo_—-~

'f_nlendose a la 1deolog1d cuyo papcl soclal le ex1Le ser. --

-transmltlda y que en-. esta neces Jdad 1n10rv1ene la educa~—,

,cmon,51rv1endo de 1nstrumenLo 1deo] Z1C0o; aclaro _ que'—

j
Y - ' ’,r,,n

 esta_concepci6n-clésica marxista sobre la validez del co--.

7nocimiento asi como es planteada, deja de lado el-tipo de

rolac' on problemética que subsiste entre el conocimiento

Ly el camb¢o de lo real pues no s¢cmnre, ~COmo  he anali -



*

zaéo;, lafexplicaoiﬁn mae comﬁletg.imblica Un Pronorcioe -
ﬁ%Eﬂ grado de efectividad sobre la transformacién social.
,Mésléoﬁo la.realizacién-de'las nécesidédés de-lé ideold»-
gia'no son unilaterales ez .ﬂubando la lucha ch . a,'esér
ta irdnva 5i6n se enfrenré al peligro de Ser develada en
sﬁ fin'ﬁltimb dudéndose y negandose su legitimidad. Se -
Té a uﬁa cr18¢s estructural (del gran capital) y de -
”‘1a 1deo]oo¢a (su jUﬁLlflCuc' n) que tiene efectos en el '-
 t1po de rclaciones gducatlvas.(ubicadas en el terreno de
la.sﬁperégttuctura) mantenidés desde ‘el nivel mis cdncre—
to como es,ellqe'la relacién‘maestro —.alumno tal como la
anaiiza Broécoli,'leémoslgg "Es inevitable que suceda de
este‘quoi a mencs que se quiefa_créaf sitpacionés de con
’_fliCto entre.amesl:-La objetividad .del maestroies indivi.
tdﬁalizédé’ﬁor el alumno cbmo subjétiyidad, y viceversa, -
desdé el momento en queé ambos son portadores de la mismaA
'objetividad —.sﬁbﬁétiyidad. (Agregandp irénicamente nues
-tro autor qon-profundés impliéaciohes) £n este sentido la
'educaéiénlés verdadefamente la filosofia de la préctica y
no se prOpone5 pofquébes innedeéario,Acomo'ciehcia auténo

(8 )

na', hauta extenderlo a nlveles Mas amplios. Esta cri

(8) BROCCOLI, A. Op: Cit., Pag. 205
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s1s con'tutujra anhJ en crisis de una de sus férmés ae re .
,_ﬁfod@cirse como Crisis GGUCativa.puésl10 socia1'doﬁinanfef
comb-ﬁﬁica pealidad.no s hace tan.fécilmente épeiﬁle'pa~'
ra fodbé. De aqui 1a'ideologia dééarrolla'éstrategias P{'
ﬁéf-las'que su ngg en de validez éumente'y qisﬁinuya‘ei —f
riesgo de su deésmitificacidn,"(...) una contradiccién ti;
_plca de la 1dcolog 13 ésta asume nacesarlamcnte una acti-
tud Pxnan51va,’pero para eypandqué debe aceutar mOdJLl~~?j
carSG, vy al modificarse alcanzar su_tnansformacion total.
"La dimensiéhJéptima dé la ideologia se aicanza cuéndo,'—fl
sin'ténér ﬁue recurrir a la'renresién matebiél, puede -Q‘
transm1L1r%e 91n sufrir mod1f10ac1ones (...) Estd se  -
:;vuclve, con ia fuerza de una norma contra (la clase bur-- f
gpesa'que«répresenta)l Perq_no creaibﬁisis‘aiguna de 55?_
'idehtificaCién(,w.) (sinq)’éerié.inoperante-(.:.)u(g)f,
'ELd Que'destrﬁye a lq ideologia (como proyectos sociales ;
-de eiase)‘né es mads conocimiento buen ejemplo lo es el
‘rgfinaﬁiento que la loglca logrd con Hegel- o perfecciona
'miénto de discﬁfsoé opos;tores como ;nférpretac1ones com;'

_pleja° u’ orlglnale sino se expresan v1ncu1adamente a la

destrq001on de la 1deolog1a postuldndo 1a trans formaclon-

[

(9) BKOCCOLL, A, Idem, Pags. 202-
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“propia de lo real csto es dazde vor el trabajo poll tha to

tal, de la actuacidén contra la vré

AJ\

ctica burguesa v no por

el mero pensamiento en movimiento como pensamiento; hacer

“y.creer esto es estar haciendo ideologia, no conocimiento
y prdctica politiea cientificanente funuumhntada No es

problema de oponer discursos, ni préctica ideoldgica a -
'préctica Cientifica sino précticaS'politicas.

Ll DPOCCSV educativo 1mp¢1ca un proc C de comunicac ién--

[2

.donde_la f0rm501on humana selentiendc a nivel exh]usiva—f
merite individuaI; las llmltaCLones, cauués -y propuestas -
';no ;on nunca considerando a ]a sociedad mlsma sino al su-
cho separado. La comunicacidén es un mecanlsmo adaptador
'y por ende Jdcologlco.ya que 1arddaotdc1on por la adapta--
cidn es el,ijetlyo ﬁltimo.contrario a la 'dialéctica' --
desﬁatufaiizante de unlpensamieptoLén mqvimiento que es _

" histérico y concreto aunque goce de una cierta autonomia
A la clasc dominante .que habla por los sistemas {ilosbfi-
-cos con metas conservadoras le interesa, por principio de

, ’ . . ,o‘ ' « s .
economia y seguridad propila, efectivizan el proceso de -

“tpansmisibn, - efectivizar® las concccucnc que se. le- han'

encomendado a lo educativo para lo cual se ¢tree y hace T

'Pcsponsab]c la Peda ogia.
Pajo el marco tebrlco seguido .en el presente trabajo (te-.

bachelardianas y marxistas), y junto a ld eritica de
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Broccoli, la Pde"oFld cg interpretada como la especialil-

.

dad en la trans SN 16n del conodcimiento que en su intento

i,ino ]lw?d & Deba)dr los lineamientos de las filosofias mo-
‘ dernma, v quo qunquv se insistaaen'otorgérle statﬁs-dc -

cienﬂia,‘oon'la Lrajeciopla y dporLes ultlmos realmente'-;

.quedd afuera deL campo de’ Wa ciencia y si muy cercano al

] .

del utllltarlsmo,Atampoco'esta'tbayectorla,y aportes son,

.suflcientemente caracteristicos del . terreno de 1as'tecno~
Uloglas, ya que en scntldo cslPJnto una tecnologla se defl
ne por el uso ncceqarlo con eoplrltu pragmatlco de: elemen.

-tos c1entiflcos, y que de tal ‘mariera, no necesarlamente.a_»

e

"vson presencla ultlma que hayan Laracteplzado la reflexibn

ppodu01da por la Pedagogla.

;Con flnes y estruoturac1on obede01entes a requerlmlentos

'wlnmedlatamente pracilcos, la Pedagogla ‘es una 'dlSClpll——ifv

ha‘ que elude la prax1s.. Esta es 1a maxima ironia y.rup-

.tura por la’ que es evidencia que la Pcdagogla no es una - -

'01en01a, ni ha produc1do conoc1m1ento caentlflco o ha"é—

fconsiliuldo una practica. c¢eniif1ca sino realmente una -

practlca 5001al e 1deolog1ca que nleaa el pr1n01p10 de.vf

-transforma01on de cr11¢ca y aciua01on— ienlcndo que ep- -

;iar por ld hlposta01on propor01onada a iraves de la comu-

'n10301on 1nt rprorada comoﬂpi sustmtuio de 1a prax1s, 1a'f

ﬂcomungcaCaon 7aque como proceso no lograncomunlcaClOﬂ’def«

S
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los nolos pues ppumng”w dualismos cotando condenada como
tal al fracaSO'm.imp]ica una conformidad con lo real, una
cconformidad que exige transimisidn. no de congQeimiento cien -
- tifico (en cuanto este &e tiene qnn-alrundlf'socialmenie
o ’ I '. . R » e ) . . . - :. ’
para rcalizarse) sino transmisién de los Vc]OPLS Manimos-

que guien el pengamiento y actuazcidn de los hombres que -

l-\
(‘ ]

1os Lojocu °n en ﬁubordlnac:;on de una clase Social que pon
" dePa es to; valoreq para @l mdntpnnmlento de su QJTU&ClOD
-en lo social, "( .i.) la clase dominante se ve obllgaca.a
iﬁtefpretérég coﬁijraxis pasada. Atribuir valor dé‘morg
lidad a 1a rea13dad asi ‘naturalizada'_81gn1fica'(..;)-—f
“1deul¢f¢hdr ld DIODid c.]as»'n cqn~ig reélidau - naturaleza
K;.:) La Comunioacién GL..) es;ﬁﬂa é'igencia ética desti-
_nada a poqarqe sobre reaJldades dlstlnLdS éntre ol Yy, 80-
) 'bre iodo, rcsuecio a élLd misma. .Y egio reOu]ta 1mpo i——
Lle, dddd la clferenc1a01on de los grupos o de las clases
que confofman la soc1edad 01V1J" (10

IOtro concepio preqenl cn la Pedagogia es la de fundarse -

‘en e] ooncepio de comu11dad entendida como el nexo de 'la

(10) BROCCOLI, A, Op.Cit, Pag.
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mofai ébnseSuélmenté d§c$ﬁlda"eﬁ due}el hombré sé fehn@g
n }m yformé'parte de lo réal[ "La comunidad' eﬁ.el CONCC L~

_mieﬁté'de 10Aeducafivo, éﬁflé Pcdagoéia és la,}gbmanidad'
-al es TlJO deweynuano oh que. el des arP0370 de‘l :sbeiél;se
deaarpolla por el 1nd1v1duo an la.formd en: éuc el tedrico
de la experiencia lo entiende - y . que ya he expiicado{
Réalméﬁte ﬁo se fbfmé una comunidad ni. se produce un cono
"_c1m1ento clenflilco pues,_se parto de que ésta pr.v esarg -
. por’ el‘maestrg, por el aporte del.fllosofo, del cientifi-
.ep,yvno,éoﬁd prodﬁcto historizadd de ‘la experiencia.
TambLen a la Pedagogia se le ha encargado la labor d@ pro

'duclr ccrteéa no verdades - a1oe BPOOCOJl - por las cua-

T lés los 1nd1v1duos en la. crecn01a del cononlmlenio - que

‘,funC1ona como’creat1v1dad~ cooperan a la consirucclon del_
'mundo soc1a1 écordc con la clase domlnante. Este produc-
'élr y valldar certezaS'se loéva maolmltlcamente cuando el‘i
'anallsls educatlvo por éjclé ausp3c1ado en la Fllosofla
,busca su leOPClO y negac:on de ésta refuglandose en la
“l-c1cn01a, Lesls gue’ en el fondO'jgstlflca en el primer ca-
'fﬁ;§91e; paradigma:de lé'Pgdagogia y én.glisegundo del para-

'digma'dp'las Ciencias de la Educacidén.

fTal.racionalizaéién idéolbclcavlleva a més confusionesg ~-.

ReY malos entcndldos de lo que conforma una “lectura vérdade‘

ra. de Lo POd] pun° plantpa una fd]ua dlCOtOlld omonn1a3f;

N . .



.fiidsofia y filosofia - ﬁdu¢ériéh dJPuLowi egtruétural
».mehte peéultantes de la pﬁéctica socjal que dceg arrolla el
f P16 lO'ogluJ éientifiéo v el educador en el qapitaliéﬁo.'
“Brmccoll, utilizando categorias gramscianas, coloca a la.
‘ciencia ;dmo una elaboracidn comple ja de~lalideologia y i,
con93dowa el “trabajo del cientifico como inferior a la -
del mismo fildsofo en que si ambos se enajenan de sus dig
éunétancias.hgcen funciohar el conocimieﬁto Ccomo 'fesélu-
..cién.de Ja -ideologia' y es mis Uobre'la del cientifico -
por pretender exéeptuar gu traba]o de cuélquler sistema -
n:fllo of¢co y asi su deCtlca 01cnt f.ca como ajona de -=
cualquler;éu trate e influencia- 1dnolo 1ca, pop lo que to
‘;cé ahﬁhffilSSOfo, &1 no cesconoce a la filqsofia-ﬁero.si
a la ideolqgia cuando sobrevalora su produccién y la pos-
fula-cbeédéraiy-portadbra'de verdédés. No obstante la =

eiencia - a la qué se refiere Broccoli como la que no his

.

Lorlza al penaamlenio en nov¢m3cnto que se esfuoraa por -

' ﬂla m&s. cercana aproximacién al objeto p@al en distintos ~

5,f )

~Sent1doe- termina por no darle carta.de'c1udadan1a a la -

,ideologia.sea‘de&xwmoiemka su existeéncia .- p. ej. el cien - :

tifico se considera neutral -, de la ascepcia de sus in--.
fluencias - la filosofia misma que se universaliza -3fsus
‘efectos - la supeditacidn en Gltima instancia a quc se - -

L L _ R S
van constrefidas en una sociedad especifica la anoducclén

. [}



r’
[&x]

y conobimienros deyio fllmséficoly 10 cientifico. Lo que
mids critica Broccoli 95 la neéécién de: los.vinculos, eno—
”qUe'lé‘ciéncia misma se dunJ1o¢a de la filosofia"y en una
visién nsopositivista la filosofia, unaic;éfta férmé'de'_
.'filosﬁfar' Busca'iegitimarse Gnica por éieftos cfiterios~
:ﬁe;cohcebir ellcondcimiento cientifico, en esos momentos

ténto.qigncia'y?filosofia tieneﬁ actitudes y funciopes -
ideolégicaé - como 1o define Broccoli.

l'No obbLantc 1o profurdo de estas.observaciones he 'dg -
.aclqrar la visidn de.-la produc01on cientifica en torno a

‘1akcual,gira}3roccoll.~ lelGPO:_ de Co n5¢durar a la cien
clia como Lnferlor a la I;lOCOfla no. ob stante el extrafa--
1mi¢ntq que.llevan a cabo lqs.cientlflcos en su préctica -
v_partlcularl cfitefio cdnsidevadO’QUe tampoco déja de ;ado
la Jnfluenc;a de las determinac1oneq histérico - sociales
‘concretas que.la orig;nan..,En la Dersmectiva de un mate_
iPld]lsmO hlsiorléo ortodoxo be pre endc validar parcial-- ;
‘mente la'expllca01qn de esta,51tuac1bn cormo si 1a'produd;
" cidn cientifica en él qapitalismo_fuera menos objetiva _
?biéﬁ{ifica"qﬁe‘la{dééarrollada en, btfos'coh%eifos o --
.guldda por dlSCUP“OS, polnLloawenie haolando, més progre-'-

o -

f31stas;“NQ'hay cqnoc1m1ento'o;entlrlco buppue° y pro‘eta

rio de un pensamiento.en vaimientouqu&,busca dCODiaTv 'o'

tancias entre él1 y lo real, pero lo gue si hay son unos -



que  la burguesia hace sobre la produccidn cientifica, de .
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controles propios cn el capitalismo como en el socialis-
mo, donde-se posibiiitan practicas cientificas cualitatié

varente diferentes,  Brodceoli se refiere a los criterios - .

1

la imagen e¢ idea qué se propaga en torna & ella. . ' .

De la Pedagogia y las Ciencias de la Educacidn. -Como sa-

bemos, la ideologia es un fendimeno objeltivo de lo social;

.

‘no individual sino colective y que no hace participe a -

las subjetividades - sefiadla Broccoli - como elementos cri

‘ticos, careciendo de historia. Las ideologias coexisten

:'y‘Se‘impoﬁép conflictuadas por la lucha de clases para lo

~que necesitan poseer y defender una identidad, crearse -
.una historia, 'mostrarse naturalmente dada', ella no pue- .

".dé.tener crisis,de 1o'que es, de lo contrarlo no opera,_f'ﬁ

.

la objpt1V1dad suya es una ob]et1v1dad abstracta y que . -

““evoluciona yzque va al ritmo de los cambios histdricos: ~-

.

por -medio de .la intervencidn educativa. Primero -era la -

Pedagogia auspi¢iada en la filosofia, ahora se legitima en -

una era-cientificiéta,'en las Ciencias llamadas Humanas.

';Hiesté oanblos cambios d@ esiructurd aL 1nter10r de la.

Pedagogid y Ja Clen01ao de la Educacaon no reqponden a -

el dvaﬂbe oognLilvo Que el anallsls educailvo 1mp1¢ca, -

_31no a 105 requerlmientos de la c]aﬂe domlnanfo por mdn——j‘

“tener el poden. Broccoli lo marca al inicio de su traba—
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joy "Ll Objf‘ lvo es “p}“ww cionar una idea del nexo que --
igtd la edugaciﬁn a la ideolopla, de denéolpqr que mlgunos
pvogfesds-réalizados'no Sn sino movimientos requomdou -':
 ﬁOr ia ideologfa misma (...)”(11) Drocediendé a‘desmitifi
cégvel p]LLCudeO cardcter cientifico de Las ClenCJas de

1a‘Bdgcaci6n no ‘deteniéndose a critacarlo acerca de la Pe
'dagogia que es mucho més fdcil de inferir. Broccoli es -
uﬁé perspectiva de exﬁlicacién ep 5"tcmolog1ba.pr051bu1en;v
do la linea filosbfica aﬂuhida,‘owltlca'predomlnantemente
1d_postuba y'pPOmocién todologizantes de los pedagogos.y'

'?lés'cieﬁtificos aé la educacién'.y de la.iﬁeﬁistenciaIQ—'
del mito de su‘autonomia se évidencia,més declarandoc a’ -
;és.Ciencias de la Educacidn éomolias qué éerian las més

{faiia de 1ﬂ'minima aufonomia de las qdeigbzan las Qtpis(.i{
Q1001pJ1nus lemadaa Clonc1as GOCJales. A&PPEC .  que en

sentldo estrlcto tampoco se puede habigr de la Pedagogia.

y su versidn maderna (las Ciencias de la Educacidn) una -

'dlocapllna ya que no hay cnfoquc genulnamente pedagocho.

Las Cienc1as de la Bducaczon aon asi una muesird de los =

1 .

3

. (117 BROCCOLI, A. Op.Cit, Pag. 211,

Y
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nécééavips‘ho?imientos de 1a ideologia, N quélﬁfhgcéli'dé
Cmanera ﬁniéa explica{ "El pasalje della'pedagogia a'las -
'ciehCiés de.la educucién,ﬁe‘cxpliéa a'la 1uz.de ésté_diﬁél
.:mica.i E1 hombre, considéyado en»sﬁ'objctividad ide&légil
éa., termin6 §oP'definir'1a,idea -~ NO nueva, pér clerto,

- pero continuédgmente renovable - de la natufalidad'del -
hombre. Ei puesté del pedagogo;lcomo estudiosos de la o
 §du¢aci6n, es-bcupado por el cientifico de la edﬁcéqién,

como anel que se encavga,de’estudiar'los mecanismos de

‘estos pfocesos_de naturalizacién - objetivacién. Al olvi'”
‘darlquenelghémbretes el ‘proceéo de sus aétos‘, acaecé.léf
'qohéideracién.del hombre en una 6bjeti#idad que eé*bibléé
T Cegr o (12) | .
- gica, psicoldgica, antropologquf. :

»

. (32) BROCCOLI, A. Idem, Pag. 205-209.
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- Coneceptualizacidn de la oy Heotica nro et 1onal v osu relacid

~con lo educative::

£l término 'practica profesionhal’ tiene sus ornrenes hacc
‘ Pl .

apenas una década, y se encuentra 1nL1mamCMLe dosarro]iaoo,

a las reflexiones en torno al curriculo.

b.

“La 'préctica profesional' ha sido un concepto utilizado pa-

‘ré indicar él eétablecimiento de lés_relaciones que mantie-
'hen‘la.unlveféidad y la socicdad, expresada por medio de la
preparacidn académicol-vprmfesiOHal preferencié la por 1los
curriéulums;'tantb en sentidalestricto'— un curriculo‘qons_
t1tuye medﬁo para formar capao:taﬁlone especificas, nos di-
ce Gueva ~a Niebla - como aﬁpllo - ge habla-de la existencia
":de'un éqrrlgulo‘oculto, concepto que édﬁuiepe sentido por
.;ébébitica ideolégida}g sOcial quelhace'de lo eddcativo..
Loé estﬁdiésbs,de la pracLlca profes onal'vconcepfuéiizan'
a esta denfro del ambito’ esoolar y su relacidn con el con-
texto en quc se POdllza, ilmltando este_al aspecto del mer-
oado.de trabajofpor la'perspéctiva de entablar un paraleiis?
'mo:entré sisfema eddcétivq y~siétemarproductivo, concepcidn
qué»lleva’a.subofdihabila,explibaéiéh'de la forhuiabién cu- -

rricular solamente. bajo esta relacidn sin realmente vineu- .

‘larla a las contradLo ~jones mismas de la vida UNJVCT sitaria

como "las de’ carécter histéricO -~ soelal. V/ sten pocos ira—'

bajos que profundicen sobre. la oonooptuall aCJon de la 'prac-
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ticd pwufesional' contﬁndose con acercamientos criticos en
cuahto no la roduccn a una v'.'6n econOmicistavya.que.cohsi+'

dPTdT quc J  relacibn entre: la forma cJon qu se éohcfﬁté en:
el curribulum Qémo:expresién de 1orsoC1al'dominante bfindd:
“danpOT la'univérsidad-no correspondé lineaimenteicon los

" servicios que prasta ésta a la reproduccidn del status un:
:No‘obsfante que pﬁeStro objetivo no trata del andlisis sobré
lds'curriculums de Pedagogia asi éomé'témpoco versa directa:i
mente sobre el problema y caracterastlca ‘de la formacidn
ide 1os_pedagogos, es inevitable incluirlos de donde se nos
’_fre°enLa necesario hacer de nues tro uso el término 'Dréétiﬁ'
.qauprofe51onal' inserténdolo en la 11n0u de 1niprppeLacién
 éeguidé.‘ . |
Toda rcﬁlex1on y apllcac1on sobre una practlca profe51ona1 ‘
"‘Jmp11Cd una concepc10n sobrc el problcma de la praciloa hu—j
mdna, ya . sea deOde el aspecio cplstemologlco COIRO cocial,
.de arrollando el ultlmo en la forma trabajada por el andli-
vsis curricular. ’ . |
La ﬁﬁéctica humana eS'siemﬁre‘uﬁé'précticaISOCial que con-
‘~forma el. desarrollo hJ tériéo seﬁélaé Gémez — s ioda pracﬁ
'.tica,8001al no ta deierm¢nada al 11brc arbltrlo o} depen—’

*

diehfe de la dlrigencla de hombpeﬂ abstraldos de las condi-

2

~ciones a_que éstan ligadas sus existencias, condiciones ob-




1)

~NY
o

2Ll -

jetivds,del'd@sarrollé Sécial basad as ﬁﬁs que tod@ en la
'pruducc1on material de 105‘Li).05 por la qQue - se mantie-
nen 1éé’socigdades;."la aetividad del hombre en-lé preduc.-
cidn es su actividad pﬁﬁctica mas fgndémeﬁfal,'la Que‘déteff’

nmina todas sus demas actividades (...)" (1) aungue inmedia--

tamente esto no sev:xprc e asi en los casos de los howmbres

que viven en y por la reproduccidn del sistema. (Como he

'dichog und prac Llca social asume diversas formas segln el

luyar que se ocupc en la produno 16n, de las relaciones de
producc;on mantenlda 'y .que taMblen son establecidas en el
terreno superestructural ya que "cl hcmbre, como ser social

participa en ‘todos los dominics de la vida~préctica de la

.sogiedad". (2) -La praciicd romal estd. IMPDL nada de una

postura de clase por ser hacer - pens ar 11nadn a un proyec-.

to que o bien pretende mantener la realidad existente o lu-
char por cambiarla. e . . ' A
Las ‘pricticas sociales desenvueltas por los individuos de

forma directa o indirecta respecto a la produccibn confor-

‘man parte del.complejo desarrollo alcanzadc por la divisidn

social del trabajo ubicandose "en el marco-de ld sociedad

capitalisté (...) todo trabajo profesicnal (...) con

.
.t

BOMEZ  Baez, Javier: "La pvaoLxﬁd rprofesional en la upopucs—
ta .curricular.  Algunas consideraciones sobre el modo de pro-

dnwc:un de los servicios profesionales 101 psicdlozo" en Lra“u;o
K V dornada sobre problenas de enschanna- amwnc“." e, en
de 1aosalud, Coord, de PS1C0LoTha, LhlP-1, Miévieo, Iﬂvo,

GOl 11"‘ Yags, Javier: Idem, pag. 4.



un rol ecordmico mnpeoﬁfico dentrd del proceso +  general
de ‘acumulacidn (.. .)" (3). Dicha 1oyL0d as .expraesada por log’

"implicito en,

ﬁerfiles profes sLonales elaborados4pu¢310 que
el curricu1uﬁ.(tiende é encoﬁtbarse) un rol de{érmihadp que
todb_alumno que lo satisfapga ha de cumﬁlir‘denkro de la es-
tructura social del trabajo en una sociedad determinadal. (4)
" Un andlisis actual sobre la préctica‘profesibnal no sdlo en-
globa el problema de su ejecﬁcién céncfeta'en la sociedad,
sino que sévrélu iona con el desarrol]o dado a.los-curficu—
iﬁms_en‘el seno de-las uniyersidades, pués'inciden.en la ima-
gen‘de'un queHaCer prOfesional,por io_cual.es necesario-par~
.ilP de la consideracién dei dcsarrollo que Jos sistemas edu-
.caleoa han tenldo.' Tcntl, senala quc la educaczon suDerlor
:ha'suffido.radicales cambios (proceso de modern12ac1on),Anow
 28610 en Sﬁ~éfecimieﬁfo; sino en su cohsfituciéﬁ, dadas iés
exigencias del capitalismo donde " (...) la racionalizacién
.defléleduoacién superior v la oonétituoiéh de las pedagogiaé
'uno;SQﬁ'més que ‘un refleﬁo de.lé.racioﬁalizacién que se?regis—

tra en todos 1o miveles de la sociedad industrial urbana'

'_(5); coanuyendo Lambien la dialéctica 1nterna del camDo edu—‘

atlvo anallzado, en 1a cLaﬂldad dc que. : 1a escuela no es

s, ! T v
[

(35'GUEVARA.Nieb1a.'"El,diseﬁo curricular”, Mimeo UAM-Xochi-
milco, CSP, pag. 32, ' ’

(u) GUEVARA WNiebia. Idem, pég. 16,

(5) TENTY, E. "Génesis y desarrollo de los campos educativos"
en kqv.‘qQ_Ed. Sunerior. Abril-Junio 1981, N°83, ANUIFRES,

1

)

o
T)('? '7; . rL

~
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solamente una cons oovanvia o simpib refléjo de 1Q‘qué su-
cede de su‘ambienTe, sino que a su ver es 'causa de su cau-
jéa Y eé.deoib, iﬁtebviehc asi mismq_sébre los procesos dé
leJ n:social del trabajo, burocratizacién, (...) (6).
Uno de estos cambios importantes son lés‘prqcesos de diver;
ulflcaclon gue han tendido los campos profesignales (defini-
"dUb por Tenti, como 'lo nlveles de;divisién del trabajo
donde'se agrupan dms#lntas‘précticas profeéionales‘)'ligados
‘a la fragmentacidn del campo‘educativd bor la ascendente ten-
Tdencia'a escolarizér, y asi inétituqibnaliéar las activida-
. des y'los‘aprendizajes.
'Acfﬁ mento una acilvi ad humana - cémo Dréctica'social -
" cobra recon001mlcnto y carécter cientifico objeilvandose a
'traves de su»formalizacion escolar. Se.le-torné carrera o
'profe ] n;.se'Qaiida més}ampliamentevSegﬁn su inseréién en

-

la pirémide escolar, iniciando el grupO'representante la 1u~

. -

',chd por lograr a Travos de la unlvero¢tavlzacion como el ma—

.

'yor graio de- 1eg¢t1mlza on (Tentl) mejoreb n1Veleq de com-
petenc;a social. Se encuentra en los ﬁltimos afios un agita-
; do crecimiento (ecreacidn, desplazamiento y conflicto) de di-

vérsas 'profesiones y carreras', dicha ‘expansidn lcjos de

IS

obedecer a una.lbgica predominantemente interna al conoci-

(&) TENTI, L. idecm, pag. 25.
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mienlo'(profunﬁidad y:amﬁlitud) 56 oncuéntra misléércanaj
vmente dewendiente de la WdL]Uﬂdl 'jﬁn'capitaiista con 1a
COLnonon01a o) choquo de loq 1nLPr° es de gre" o (definido
como un rﬁpo espoc¢ilco de prachc profesiohal de un gru-
'Po de ccrmlnado de interescs, elemento qﬁc dev'enL p%oniolen
factor de conservadurismo”,b(7), de las universidades. De.
.esfa.TOPma'la escélapiZacién cobra mayor importancia debido
é lds-ré@uerimienibs que el capital necesita sobré cl éonj
tfol,diéciplinario‘y pblitiéo sobre las précticas sociales

.. (Follari). |

Asi;‘la alusién a préfééiones y carreras adquiere su senti-
r;do en el médio4§6ntemporéneo univebsifario._ De esta forma,
. en un senindo es trlcto c;be realizar el andlisis de las disn
"tlntas profeSJQnes como un fenomeno4moderﬁo no contraponién-
dose éuc?paré~él andlisis péftibular de una determinada pfo;
fesid 'se.haﬁa ia retrosmec civa y roccrrado higtdrico n;ce—
sarlo é la caracterLzaCJOH doL dcsarrol]o de sus pPaCLlCdS,
«praqt;cas sometldas a 1os‘cambmos estructurales a ellas in-
‘ﬂcluyendo-1os7momentos'hisféricoslespecificos. Las practicas
~,;profe;1on les no son thogenedo camb1ando coﬁ las con€1cné—
_nes eetructuralae y superoviructurales por las que se origi-
nan. - _' |

cer también

b

T

[#]

Hablar sobr ‘el-anéliéis de una pro._UEGn e

- referencia a su estructura (quc cs lo que téonicamente le

] b
[T S

(7)) GUEYARA, N.. Op. Ct., pdg. 21,
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sulfa respensaple sohre ia mdulic stacidn del productc vy
éxito‘ce'fales précticds. El Iogro del dominio de ios'ele—
*mentos cognitiﬁo5 neccﬁaxioq que‘vienén a foLT lecer una
Imagen profcsibﬂal-cooperando a la formacidn del espacio

e
[

sta al ser respetada y recon001dq. Sin

IU

Sociai que ocupa
embargo, precisc ' que esté 'validez propia"de los elemen-
tos neceéarios a una pféctiqa prdfééional, el criterioc de

bre

decisidn s

w
Cr

el caracter de su imprescindibilidad o no,

. ("

.

de la atencitn o descuido que.reciban su impulso depende a

,requerimientcs y toma de decisidn del poder gobre los efec-

)
©

“tos sociales de més conveniencia a el mismo. En este sen-

~y

t caracterizacidn hecha por V. Manuel BOmesz

I—* .
Q

dowc'iii,o 1
Campos,_sbbréfla'préctica profesional el conéidérafla 'comQ
la. aCthldad que objefnva Y% lcglilmamente pcrtencce a de—
'termlnada dls¢1p11na 0 prao cdical, pue»to que esto s& cumple
y_ex;ste parcialmente, siendo valida para aquellas pfactif
cas prdfesionales‘borrgspohdientés al ejercicio de una cien-
qié.d ﬁn émbito.perfectamente.definido'de una diéciplina;A
' perb'@k:en el‘éaéo de las !teohologias.y}Quehaeeres profe-
1'siona1es'que n§ eéﬁivaléﬁ.sus objetos a una ciencia, hay;

que ger 0uidadoso con el seﬁalamiento'de estos espacics

_sociales (o profe onec) como que 'objetiva y legiltimamen-

te pertenecen a (...)' encontréndose forzado el argumento
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2 .

da identidad diferencidncola de otras profesiones) y difu-

0,

5
Sién; lo Que'nw{ 1levé a cquipararla con el término de =
'pbéctica'ﬁrofesional! sue hace ﬁna Peferanéiavmés.amﬁlia 
a la conbr msién dé la realizacidn de:laé profesiones como
taleé»yu que por un lado he‘ de tratar la construccidn
16*1oa de toda prdfesién y por otro el a5peéto contextual
que inciden en tal estructura. La-préctiéa profesional'ﬁo
solo'com'rcnde_formalmenté a la "catogqria de personas es-
Decialgzadés que sén capaces de aplicar la ciencia a la so-
‘luéién de problemas en una sociedad dada (con base en un +)
. coﬁjﬁntb dé'cbnocimientos y habilidades aue oﬁjetiva y‘le—
.gltlmamanic P;Ptcn scen a determinada di pllna o pracf1ca”
(8), °Jno que tambwcn enp]oba a 1a° tradiciones, "costum-
brés Nj Dractlcaﬂ deDendientes del contexto econémiqo, S0~
c¢al y culturgl en gque surge y desarfolla una profesién u
oficio". (9)i L1l corpus de conocimieﬁtbs y operaciones que
cdréctérizan a unaﬁprofesién (es{ructufa proPid),guardan

Una olepia Jndepender"wa, pdra su efecilvwdad de las de-

.
s

tcrmlna01oncs axternzs ya.que por mucha influencia ideold-
© glea como legitimizacidn de las practlicas realizadas el

corpus de conccimientos con.su sustrato de objetividad re-

(8) GOHEY Caltiron, VICTOR M. "Bducacidn SUpPIlOP, hgroado
de Trabaio v Préciica Profesional’ (Andlisis comparativo

1

i

-
Profe
de diversos estudlos en Mixico) en, Revista de Lducacidn -
: : L

LSRN
SunLris AMUTDS, Yol. XIL, iMm. 1 v“u), Enero-liarzo,
1983, pag. 7. :

‘

oo sy .oyt L T o e R
(9) GOMEY CANTOL, VICLIR M.y Idem.. pag. 7.

L . U N



para ser generalizade cin las corrcﬂfonxlcntes precisiones,

recordande que la lepitimidad y objetividad son socialménte

'relatiV'znmts pero ne peor eso falto de cientificidad el fe-

némeno en cuestidn.

La imagen de cada practica profesional se Torma a] conquis-

T o
o
Lot

tar "su independencia como practica (que) registra la apa-
ricibn de un campo acadénico, es decir, la aparicidén de un
corpuc de rewlas, principics, procedimientos ,. ¥ un lengua-

je pavticular, Capital cultural cuya aparicidn es obra de

.los especialistas (...)' (10)

~Esta conquista no necesa 15 mente se asegura con una base

cientifica sobre los contenidos y’ técnicas del campo qgue se

- detecta, esta conquista estd en réferencia a la capacidad

de validarse e institucionalizarse como. poderio especifico

de un. grupo determinado sobre una 'parcela de actividad so-
cial'. Esta legitimidad profesional es indispensable para

el;desarrollo de toda prdcitica profesional sin la cual no

'pUhde constltuzrse como tal, esto es, coro 'espacio social'

.

n aspecto 1bgico y contewtual, Tenti lo se-

’

en que se ‘asoc i

T

flala cuando dice que .en 1a constitucidn de un campo acadé-

mico- profegional. "se ha de Ffundamentar en una autoridad

cientilico - pwof gionale. (gue) debe ser definida como ca-

(10)  TENTI, E. Op. Cit, péz. 28,

e P matn  dnos m rmt
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‘e

pgcidad técﬂicl Y comm'pdder soclal, o i se prefie?é, ca-
pacidad de Yiblar vy qotuer leéitimahen#e (es decir, de manera
':aulorlgddw y con autOﬁldad) en m1t1r~1 de ciencia, que le.eo
socialmente reconocida & oun agente aete minadol Né_es posi-
blé,-ﬁues, separar lo que es tégnica pﬁrﬁ, pura habilidad pa-.
8 resolvér problemas o dominar la naturaleza y el poder sim-
bSlico+,i&:'autOridad‘.como efecto de representacidn social
(11).
Con_el'deéarroilo del proceso de 'prefesionalizar' las acti-
.Vidadeé se asiste a una iﬁstifucionalizaci6n_de los aprendi-
hzajes y,sus aﬁlicaciones consistente, a través'de la creden-
vallvacaon, en lograr el reoonnc1mwen,o sobre un conjunto de
-con001m1cnios y el Doder de usarLoq en un.esﬁac1o social de
:acclon leglt;mado; 1o que por otro lacdo autoﬁatiza la aéti-
’Vidaq gue'elipénSamienfo en movimienfo realiza paralintef~
pretar lo real, automatizacidn, que.éémo ée}w. abordédo;

11eva a una divisidn entre lo reflex xionado y lo ejecutado,

n de teoria y préactica que aumenta el margen de ac-

vCLon de las ancanzas de la ideologia, sea en el aspecto

del_conocimlento cientifico como el de su uso politico; mar-

en que se ve auS)iciadoiuorfla importencia que la burocera-
q I I 1 '

tiz ac1on dul conocimiento tiena para zguellos intereses pro-.

(11) T:Nrj, E. Idem, pan. 20.



fesionales que se ver privilegrados. "I este proceso el pa-

Ppel de los'intereseﬁvperQSuondles, juega un papel fundamen-
tal, .Muchas‘dc'lds iniciativas acadénicas tienen un origen =
pufamente uniycrsitario. Muchos planes de a'Lﬁdio,.carrerqé,
titﬁlosg eta., tienen una racioﬁalidad:iﬁterna, son fruto de
la lucha dé ciertos grunos coppor ativos de profesbres para
aéegurar la feprodu:eiGn de la institucidn, (nica forma de
satigfacer sus propiocs intcréscs materiales" (12). Para
los_criticés.dél.anﬁiisis sobre lo educativo nd deja dé pa-
. sar‘por'la mente el caso de 1a'Pedégogia.

Losfgrﬁpos de @bofesionistas, en Qnakacc' 1dcologlca - que

bien-es de justificacidédn también es de proyecto social es-

"pecificb - reQuieren de'una legitimizeacl 61 minima para con-

servars e, 10 que hacc dc la forma01on cbl campo doadcmlco un

ampo quc ha de pre sontar e, por el proce 0 de un:vcr51Laf1~

zacmon - egcolarizacidn en .un campo simb l'co (campo que

v

con]]eva un p;1mew pvoceso de dellmlte én - exclusidn, en

Welvqué d;stlngue a,los esvec1allstas (enn nuestro caso los

'titdladosf) (v.) de los gue son desposeldos del capital de

-competencias (...)" ( 3 v ya no préctico exclus vamente
donde 1o simbdlico se desarrolla como lo tedrico para pre-

sentarce con razdn de ser ante los no esgnecialistas. "En,

las sociedaces actuales, la cultura dominente subordina el

—r——— s

(27 T ENTL, BV Tdew, pig. 37,
1

(13) - l””TF .




dominio prictico &l dominio SlmbéliCG de las prdcticas., La

ideologia domlnantc'tiende a separar con una barrera infran-

5

gueable- al: puh edor de les principics (...) 'del simple prac-

t

) j-te

co (vodo Este dominio estd en la bas¢-de todos -los cri-
terios de jerarquizacidn deblas‘ocupa:iones.y>profesiones.
Esto hace.que se cénviqrta en una tendencia siempre renovada
(1a tendencia de todas las profesioﬁés) a trascender el dé—
miﬁio'précﬁico'y conyvertirlo en dominio_sihbélico." (14).
Esto tfae a colaCiéh el fenémeno de el desplaéamiegto del
.ejercicio-del pens .mlento en movimiento (DroduCCnon de te€o-
,,rla) én loq curricula fenomcno sefialado ya pOr Follarrl
‘9 pnr Dlaz Harrlga, en que el Qltimo lo relaciona al proble-
.rma de elabupa01on CUPPlPUldP parg’la carrera de ?edagogia
en la ENEP~Aragén. .Tanto Follari coﬁp Barriga., analizan.la
tendencia de acorfar el proceso necesério'de la teoria en
la'proauccién de cornocimierntos usurpadb por su aplicacidn -
 (formacidn téenica & no.feéficg); Barriga explica qué en
&1 caso de los avances de la invesfigacién‘sobre educacidn,
el afpaso de eé%a‘no sélo se debe por 1a‘dependcncia gue
fguardan palees como el nuestro, "sino'que'eh su situacién’
se mahifigstan las defi01encias de una formacidn en el am- .

bito de lo. tedrico dc los nedagosos, gue log coloca en un

plano de desventaja en rel “”JOD a otros profesionales (de

Ciu) TDNTT, E. Ider, pdg. 25.
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[

; io que el misnmo avtor deriva los efectos WULlLlCOo; diciendo)
que no-es casual por esta situééién que la Sociologia de la
© Educacidn haya Fenido un desarrollo particular en el émbi{o
devla investigacidn, (Diddctica, Teoria Pedagbgica), no es
casﬁal‘a su vez la poca particip@cién dé ios‘pedagogos en
la consfrucéién'de'un pensamiento educativo". (15)
Esta significancia de lé conquista‘y;fortalecimiento de un’
campo académico como q1nbu4Lco se enfrenta a su vez a'cgm—»
peteﬁcias ﬁo SOlO»PeSpeCtO a las ﬁJ smas D“Olequﬂﬁg, sSino
‘lrde 1o social dominante. Las profesiones tradicionales que
no se prascntan competibles, SUPedeLCQ, como quehaceres ru-
'dlmentarlos seran sustituidas en la 16gica de que "el saber
‘cientifico desplazéré al saber 'popular', 3mééico',.“irraciov
' né1' practlco' (...) (en que) 1os nuevos agentc de produc-
:c% n dc los nuevos blenes 51mbollcos deﬁplazaran a lés agen—'
tes iPadLCiOﬂalOS". (16) | ‘
Si bien la préctica soc:al domlnante de los profes Jonélew
’deférmina los Eurricula existe la posibilidad de planT ear

; erflleo DP@CLIC&S )POLOSJOH&lCu '1nnowauoras' como resul-
!

¢

tados de una corroldci on do fuerza de gruoo en lucha ai.1n~’
'Uterior-de la universidad - quo no obstante ser .intereses gre-

mlal,u lo son de toma de partido de la lucha de clases, in~

terviniendo la concepeidbn que se tenga de la universidad

(15) DIAZ BAPRIGA, A. "La 1orma0Lun del Pedagogo". Un andli-
sis desde 0l diagnbstico de neccsidades vy la estructura-
. A . . .
cidn curricunlar por asignatura' de las Memoras sobre el
Encuentro scbre Disciio, BEHEP-Avagdng pag. 183.
(16> TLNTT, E. Op. Cit, pag. 17.

T s S i §
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1)
~No
H

como elemento participante vrespecto A esta iucha -, gue en

el caso de Jos grupos que pretenden equirarar educacidn -

produvci - universidad reponden @ proventos bien defini-
dos.. Se han pretendide edificar pricticas profesionales

oposiforas en la idea de que esta preten2idén desde la uni-
versidad basta ?ara su cambio olvid anuu gue ias précticas

profe yionales como practicas sociales estén relacionadas é:
1la 16pica nisma . de 1a-histofia, Hay qge_sér claros, como

critica Follari, ”que el mercado de trabajo no es modifica-
‘Dble desde la universidad" y que no hay que abandonar el anf-
*iisis critico y politico aquelios.trabajos profesionales'a1~
fterhatiybs..'La resolucidn de las practicas pnofesiona]és
}no es‘cuestiSn'de una adecuada plaﬁeacién,'sino'esté depen-
diente de- toda una fuerza sccial gque la sﬁétenfe,'que la ha;;
}ga neéesarlamente exi stlr "dependiendo. A. esta Tuerza 'la al-
terﬁativa' ae 70wrar un eopu01o y no tanfo de. su formalizaa
 ci6ﬁ. “De lo que se trata no es do qum'kL profesién de fal
6'éua1 modo, sino de que el PSDJClO socia al se redefina,.lo

4

que requiere de mOVlmlenLO$.uUCLdJLS extraprofesidn para

fpoder realizarse. Los aspectos de las précticas profesiona-

suridas desde la ra-

]
o3

- les a tal, cambio pueden existir, pero
cionalidad del movimiente gccial misme, rs desde la versidn

planteada a partir de las DPdCt‘(u: profezionales". (17)

(17) TOLLARID, R. Y"Epta. &l docwnanto bagoe de 1a Comisldn so-
bre Desareollo Cur 11“”"t” en Poro Univergitaric, HOLS,

Fabrero 1982, ETUNAM, pap. 58. :
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COWCLTSTomLS
El pedagoge ¥ su Pnu0t1ca

P):m:“esion al.

;

,Ante'el'plantkumdenLn de la inutilidad v caducided de la

¢

Padagogia (de unad Pedagogial) vy sus oroducciones, $e con-
trapone la Lbisqueda de las raices de su condicidn y des-
envolvimignto, no erevendo perennementc en caminos deli--

neados sino que se construyen.

<2 I

Si hien hemos desarrollado el andli fespecto a la Pe-
.dagogi , ihsiStiﬁos en albirmar que no nos hemos referado
ﬁniversalmentg de ella, sino de la predomihancia de un -
z.,tlpo de Pecaﬁ00ia que ha’cénétituido la trayectoria ﬁrig
cmpul de la misma. Ha habida una Pedagogia,dominanté reg
pecto a-como canstrulrse, difqndirse y desérrollarse;ﬂdg'
mlnanrla que. como hemos dicho, esté reiécionada a razoﬁ— 
'nes ObjethaS del conteéxto -como iﬁtérnas propias a ella.
Esta Pedagogia es en grah parte réspoﬁsable del manteni= ..
'ﬁiento del despﬂéstigio,‘de_la.e“ sién de su écci6n y -
';deJ Lontlﬁuo emnobre imiento de sus aportes, que en una
sintesis critica ge S tra&ectoria se‘comprenden los pox
’qués-de su‘falta de detebminacién cieﬁtifica (objeto”yt—
estfucfura)'oue se ewncuzntra en honflzcto con la vricti-
‘ca real de Td mis mwk.

La‘DrGEIQmatlca central del presente trabajo implica ine

V1Ldb10 ente relacionar varios aspectos.



EL pronlema espistemellgico de. la Pedagogia demanda una

toma de posicién respecto al  problema del cconocimien

to elentifico de 1o scoeial asl come estos. problemas a

o3
jsij

‘su vez 1recuieren de una postura respecto a la preble-

matica misma dé la ceracterizacién de  lo cientifico.
Pacto del ﬁrinc1piﬁ general de que la existencia vy el
‘papel que tiene el conccimiento cientifico (que.és
pbp y -para los hombres) no nada mas. és la elaboracion
interna particplav y necesaria que lo dastingue co--
mo tipo de conccimicnto sino que es tabmién imprescin
~_ldiblé su expresifn e impulso social por' la necesidad
_dialécticq de su utilizacién.'También pantb; a la mane-
ra en qde lo afirma'Bachelard;que el conceimiento cien-'
'_tificQ "de.lc social o el status de‘.cientificidad - de
las préducciones de ias-Cienclas»SOCiales no estd en du
.da, que es un§‘vealidéd y que‘como todo conocimiento
cientifico son un ‘preblema' (a modo de problematizacio
hes"que 1o Peéi representa para el irtelecto) para cons
truirée, dado . la impiiéacién que el conocimiento masno
tiene en una socicded. La ex1stenéia de la produccidn -
'éientifica en torno a la 1nter§retaci6n de 'lo humano'
(o decir, *sociél‘) existe pero en la con81devaci6n'de
QUé,el logro de tal cwistencia posce 'y se da con,todav

~una seric de ‘limitaciones y posibilidadss ' pues g1



P

responsabilidad, de lo que en uliwma 1nbtanc1a histbri

“ma los pedagogos. Las relacic
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. ' . ' ' - - s
bien hay puntos en comiin caracterieti

O

os de todo CCLOm
cimiento cientifico, ¢l acercamientoa lo social se par-

ticularizZa per se por que el objeto marcialmente es el

Lsujeto de conocimiento.

Con tal base, nlanteo cue el prehlema de la indetermi-

nacién cientifica de la Pédagcgia (¢l no haber consoli

dado una estructura coherente carizcisndo de un desarro

]

l]o en.extensidn y en r*ofund:did de "los conecimientos

' de]xm:que'hace uso) es principaliwente un mroblema de -
formalizacibn y COhCPCnLC construccidn mihima de su es
~_trpcturaiademés de verse confllctuada (no hay una de--

manda prbfesional que no deje de Serlnecegaria.para -—

cua]quler dp arrollo int rlnseco de un oampo de ‘aceidn

y de econocimiento para eregirse cpmo campo-autonomo)

por los mismos obstécuIOS’puestos,y desarrollados a =--

. camente determina los m;canlsmos'ﬁs la soc 1cdad v, .a -

responsabpilidad 'gremial' en lo qus cooperan al o“ob le

s contradictorias que -

’i‘

no permiten los aportes de un pensamiento eritico para

impulsar una préctica radical queda demostrado en la - .

desestructur ién reinante en que se cencuentran en —-
la mayorﬁa de sus -reflexiones y rproyectos de la Pe--

dagogia Dominante . Pero el &mbito del problema no es

5

lo eso , volvemos a postular que finalmente si no es
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én su rotnlwdﬂd un problema eg chJalmcnic de estru;Lu
:ra_Si es-imprescindible al mismo. El conflicto de 105
‘epJ TeiEo] {§1LQ U/lute & 1nf1uyc. El'gérmen y~fr£bajo
de‘lds,infmntos por postular una ‘Pedagogia'_distintav
.presehtan problemas semejantes. E1 Cthlictd se hace'
-mées patente gi ge lrata de una consgtruccidn de caﬁbio’
. de la linea désarfo llacda hasta ahopﬂ por la FPedago--

-giaﬁ recPecTo a la construceidn y uso de la ‘c:en01a‘

én torno a lo socwal y asi mas enfatlcamente para los

fpcdagogos, AN Uso y Cont“UCClon ddecuada de lo educa-

tlvo,

E El_ﬁroblema:epjstemolégico de la Pedagogia en téfminOs
kgeﬁerales como todo problema‘epistemoiégico implica -
.dou'aSPectou; el hiét r'co 0 cxterné‘feferente a la.-
influencia e intéraccién de lo real (social) en que -
se da el conoc1m1ento y el ;nterno proplo dc la elabo
'ra01on cientifica. . Esta pTlmSPa parte de las conclu-
"giones se desarrollan baje el criterio de que un juiu
cio sobre el caréctef cientificd.que se de o niegue -
é'la”fédagogia tiene que.ser frutd.de La critica_cpm_‘.

' parﬁ iva si &sta desarrolla minimamente, a hasta que

v

grado distintag 'Pedagogias' han llevado a cabo, lasg
especificaciones caracteristicas de lo cientifico -

(apartados, primero y tercero),.
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Se aclara al inicio de estas conclusiones que el des-

conocimiento de la validez cientifica general de la tra-

' dicién profesional no-es con la pretensidn de anular -

"1os,e1ementbs rescatables en torno a 1a‘inyesfigaci6n~
en educacidn. Tan sblo este rescate implica toda una
 empfesa a variés niveles., In éstﬁ_trabajo‘se tratd sb-
.-lo de la presentacidn de propuéstas de como‘eregir'lm -
cientifico el trabajo del pedagogo, y;éomo taies, son

esfuerzos 'que sirven de base a cualquier intento pos-

terior sea para completarlos y superarlos.

‘Se estd en desacuerdo con lo que he llamado La Pedago-
gia Dominante por el discurso politico, social y hasta

- epistemoldgico que la fundamenta.

APoliticgmente se difiere’ por que auspicié a través de”
:mifos‘ sobfe lo educafivolla hegemonia de la clase do-
'miﬁaﬁte favorcciendo el aspecto reproductivo de ia edu-
cgcién; Sécialmenﬁé dﬁ@ientd-porqﬁe sigue manteniendo
14 Gcultacidn de elementos dbjetivos'copstitutivcs de
['lo,éoéiai'dbﬁde lo educati&o'aSLme~m§s de un sentido
-coﬁo tipo de éerviéio, mecaniémo ideolégico, ete,; aﬁn—,
,Qué.la lectura dominante nd lo considere, con lo cual
“formule un tipo de practica que favorece su consolida;~

cidn.

el
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CEpis Lemolw anLe; Y muy ligédo éntfe'éi_é 10s dosﬁ
aspectoé anteriore'&:n se.auspicia un fipo de pf&ética

quc 1owma1manLo poco tiene que ver coh el conocimiento
‘01entillco. 1or lo que toca a la procuonlon melvlcia

y funcionalista en lo educaLivo, y que la Ped ia re«‘
toma, se 1 es reconoce en la medida que nan'serv1do de
 base ‘para aﬂaiisis nés cdmpletds."Tales leéturés han
‘aporcado, ahora son superadas. Su néisuperacién éri—
t;ca lleva a limitaciones que seAeﬁtremGZClan ideolég
éiéamenie“con el -contexto histdrico en qﬁe.el profesio~‘ 
_hai.de lo educativo se desénvuelve.
No dbsfaﬁte‘ia correspondencia existeﬁﬁe.entre el dis--
| cursq'explicito y subyacente}tanto pqlitivo, social_y“E i.
 ﬁistém0l6gi§o que tna detefminada'estructura y préctica
f.prof esional desarrolla en una formaCJOn cocial e,pe01f1;
:flcaﬁ las relac1oneé que se'establecen tlenden a- ser re-
' lacionés de friccién y haﬁLa dc oposnc1on entre las dis-
firtlniaq fuevzas y. grupos de ppder,'la constru0016n}5001a1.
y la preocupacibén de lograr un‘conocimiento cientifico
' bér SG. | - | | |

Esta situacidn es aln més patente ‘en el caso de la Pedago

‘gfa lo que to.torna més complicado, y que en ningun mcmento

. ha de dejarse de conui ]orar.
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“Empilezo por afirmar que al desarrcd 10 de 1a pedapopiu
ge dmpone una falta de OiiﬂTmLNﬂCL?n oneh“if rea dado ques
=Ll proceso intrinscec ie lo cic1:i ico exiye del uso

. ' . L ' rl . ’ ’ . . i fa ‘ ..
y aplicacioOn critica de la canacidad antelectual huma-—

I..J

=4

onstruccidn -

N

na. Tiene como fundanento lmportante
de un objeto téﬂfico schre el qﬁe se interprefa '"desde
-un cmerto_puntoide vista' al objeto real. El conoci--
miento y desarrollo'dé un ohjeto +tedrico bajoc > las ca-
raéteristicas que hemos cnunciado son'el criterio ——-
ﬁfincipal para‘;é.c6n8111p3 i6n de la cxistencia y a-
vVance conceb{ual de una, ciencia determinada.
Habiendp»acotado‘las‘prihclpales péopuéétas O proyec-
tos en tbfnd al pfobieﬁa en cuestiéﬁ, y'formulando -
:nﬁestro.iuicio‘ sin cons siderar pbriel‘momentola influen
cia histéfiba de cada una dé-esﬁas'propuestas para el

e

-.anélisis total de sus diséursos, concluyo a través de

;1a pvesentacwon uusc1ng“ v comentaribé de éada una --
:que se da la tendencié de nresentarse un fuerte y en-
'!tbemQZCiado ﬁJiﬂaio 1 jépico Y de sentido_comﬁh, v
Que como ta1es se tratah,devlegitijar éomo 'eientifi-

cos' en ] .planteamientos.

En la amplitud deesta tendencia €3 como se ha do,a~~

g

rrollado la trayectoria enistenolézica de la ?edago—f_“

gla que a grandes rasgos corresponde a una situacidn



precientifica v que. en términos concretos se traduce
en biﬂl@??$ de de .“Loiura ién y dispersidn concep~
ctuad.

Si un hecho cientifice se consitruye sie nprc por supe-.

rar y hablar en contra de apariencias y primefas aApro-
ximacicnes engafiosas, la Pedagbgia dominante sea desde’
'la'definicién gre;olatina conocida en el ocqidenté Qé
la Paideia hasta esocs momentos 'qobonrioﬁ‘ de los pe-
dagdgistas - como diria Berfé1d~ como un Broebel, Pes-
talozl, Roun;' au, etc. y que en momentos de tener w-
ddé apartér entrategias de gnélisis (que los histo--
fiaddreé'dé 1a'Pedagbgia dicen que dan,loé pedagbgoé_
~como 'aportes peﬁagégicos', én ella afloran a prime-
ra.y-portcrao“ revisién dnal t: ca inTuiciones, pfi—
vumeﬁos acerccmieﬂios con-una 1légica ‘de zeglﬂuo a ma;
fnera'de tablas flcggdo 51cologj sta y empiriSta).‘ En
rsu-ﬁOmento 1as-producciones.de estés"pedagogistas'5”
1igédo'a‘1a”cohcepci6n de ciencia en'sﬁ momento his-—
térico, hahrén‘ténidd su validez y'prestado utilidad,
'lno'obstéhfe esta posiﬁle.validez Yy uso no perdura,'o

‘51 se mantiene, es por una logica muy distinta a. lo

cientifico. Tal estado caracteriza desde su juventud

.

Cs

'?a la Peuﬂg pha
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Con tal fundaménto»no es ezﬁraﬁovque el objeto formal
"~ de la;Pedagogia; esto es, la educacién> h@ya fendido.

‘é ser ‘construidof‘fragmen%ariamente lo-que‘ﬁd hd'hef
'cﬁo.poﬁ parte devesta Feéagogia y sué pedagogos acortar
distancias entre él heclho éonstruido (que‘se postula a

conquistar el cardcter de cientifico) al hecho real -

(el objeto real).

__Desdé construcciones como lé.derivadé‘por "los pedago-
gos“éomo Rosseau donde trabéjcs ‘tan impértantes,ccmo
el Cont?ato Sdcial, (gue ademds ni es rescatable en
tédé su trascendencia en la Pedaéogia) desarrollan and-
lisis'dééde’ﬁh punto de vista politico, de ia Sociolo-
;gia Y‘la Filosofié que aportanla lo educativo, pero no’
desde Qﬁ.enfoqﬁé tde lO-pedagégico{; Inclui a un.~ -
Durkﬁeim y a un Dewey, 'que desée-sﬁs‘pﬁntqs de vis%a
,partibulares (el'bbjeﬁé sbcio}égico,en el primero,‘y'

‘,ia-pénspectiva filoséfica en‘el segundo) tratan lo -~
-ed@cativo deiimitado.desde las interpﬁefaciones de lo

. .social y lo fildséfico tienen que ver pero no concep-

i 'tualiéadé desde. lo pedaéé;ico.

zTématicamente, el pensamiento devDurkheim orienta.al‘é

nélisis del trabajo del suicidie llegando a nombrar
el de la Pedagogia . Dewey desde la experiencia vy

Y



~.con. una oritica a la légica de su tiempo afirma la -
negacidn. del onfoqnc pe edagheica, Estas son anunho -
pruebas que presentames con la finalidad de demos- -
trar que al primer requerimilento para la cénstruc- -

delimitacidn

iy

'cién-de un hecho cientifico como es 1

v Loncopiuall acidén del objeto tedrico para la cien-

cado por lo

01a, no esth lo necesariamente especif

e

que a la ?edagbgialtoca, sabiéhdose ;o endeble de -
._éué'bohsfrﬁccidnés.ﬁebricas}.

.Othrméuérlmiento que caraéter;za a un determinado -
conJunio y puc%to 2n ac 'ién de'conoc mientos cdenti-
-ficpg es.como se Qstnucturan-y felaqionqn para~ser'-
.‘epriQuecidps en su‘aplicaéibn. No se ﬁa contituido
funa §structﬁra cientifica de laHPédégogia, dada.su —f
auéencia de objeto tedrico propio;'y.por no contar -
 con.un instrumehtal £e6rico del apoyc en que hay in-
entos y existen instrumentos pefo qﬁe_en lireas ger
Qeraleslﬂo son suficientes para caracterizar la fes-
"tructurq de;layPedagogia' como una esiructura 01cnt1
fica.’Cdnéeptos, éoméklOs férminos.ds 'scuela' 'esco
lérizaciénf talumno', 'ma¢stro’ han sido formados en.
la misme iendencxa del objeto e la Fadagogle a1 ser

10 ~apuntes dc otras c1gnc1a5‘yvdiscipiinas cue los
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conceptual izan. Glrns -unilisis han meaiizado csta Lla-
bor de (or"nptualizacién N oua}d 10 pealiéa la Pedéﬁoﬁ.
gia nd.ﬁa.ﬁido'tan womﬁleTaﬁente'cmmd erunz 1ozica de -
1&n cientifica ze hace.

ia Pedagoyia no ha_conﬁtituido.solidiﬁ@ﬁte un objeto -
tebrico propio de ahl Que nb haya halide un dggmrrolLo -

cientifico intrinseco de io pedagdgico como tipo de cono-

ofs
"
” -~

cimiento. Hay intentos , 'y entre ésios aln son inacaba -

dos, que en la perspectiva de la Da:- cular complejidad

~de lo educativo en lo real (social) vislumbran acabar con.

“un’primer punto de ilusidn, que actua & manera de ' obs-

taculo ‘epistemclfigico ' que en nada impulsa la produc -

cidn ciehtifiéa por parte de los -pedagogos en la Pedago -

-, .

4gla. Paztlr de 1la baqe de que ]a Pecdagogia es una cien -
cia 5 dc que tlene que cm?lo, pués d: ahi depende'la le -
.gitimidad y reconocimiento de la misma no conduo y ﬁi‘cop
" duciri a que tengd'avapces'inteﬁnos_y externos.
Por todo lo enunciado en la pfimera parte del trﬁbajo; pap—,ﬁ
© to ;de conside}af que en aras de la Qfoppesta con la que
; finalmente conéuebdo (linea critica), les pedagcgos han de'
| ihiciar el develamiento de succeguers epistemolégica que -

por dis i$nL;u‘ razones poscen en torno a la Pedagogia, de

.

s ndnul 1:Fn Pedagorie del Oprimide, Pedago -
orial que no tienen wcr D“ﬂbirmaL1Cd cvrtrml dig
cutir la validez cientifica de la m?&&f“gla YV, en cambic. s
han aportaco valiosamente a la reflewilin y proyectos educatd
VOSs. .

(‘opio 1a linea

P
gia In&étitucio
b
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lo que ha ofrecide vy de au circunstancia actual para de a-

hi partir cen la razdn desrazonable y poder nociolgicamen -
te plantear cambios en su rumbo y construir oiro saber..

hay que admitir que la Pedagogia no ha constituldo una cien
cia on los t&minos necesarios , que No tienc per se una es .
: ’ K S y o iy - . oy . , - H ~ = ' 2 . 2
tructura cientifica propia ( no hay ' construccidn pedagd .-

gilca en torno a la cual realizar la cdnquista cognitiva

. de un espacio ) , no se-ha desarrollado pués no gira en -
‘torno a un objeto tedrico propio , ademds. de gque la cons --

truccidn de &ste, goza de un cardcter adbénido . Los pedago

gos no poseen -el. instrumental tebrico conceptual minimo pa --

.~ ra abordar lo educativo , y desde lo pedagdgico - diriase - IR
para. hacér una aproximacidn cientifica . ESto es una.rea - = -

lidad y cgmo tal no tiene-que negarse para poder transfor -
"marla , se ha de expliecar y reconocer ya que seguird manifes
téndose aunque los pedagogos no lo consideren asi.

" -Ahora bien si la Pedagogia no es una ciencia per se. ,- tam -

-~

bién a través de nuestra investigacidn se demuestra que no
es valido considérarla como un ' conocimiento idecoldgico !
o como error sino que comprende. una ' cilerta combinacidn !

" de conocimientos que llamamos Pedageglia ya que también im. -
‘plica intuicidn, &entido comln,-

=

conccimiento filosdfico vy
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hasta . IPll?iO CPero Lamhlén esta Pedagogila, hace uso -

del,pongbimieéTo cientifico él valewse‘ﬁeAlas produépio -
heé do otras disciplinas . Ese uso ha o1dO mlnorliapla :?
nente una apliéacién.cientifica.y mas que'_todo'un@ préé -
tica ideoldgica., | |
Los-réquerimientdside respuectas practicas é'ias problemé
tiCas Qducativhé ( como sucede con las respuestas de cier -
taé;tecnologias cuyos aportes se cncucnirdn dependlente
_de los éxitos empirico que tienen , y no por un dundamen
 10 cie nLJflco ) ‘hacen que si blen la PodagogJa no consti ;
Luya formalmcnte una 1@ono1o»1a per se dada su hluiOPla Y
'_con struccidn > 1o Locno]ovlho ( visto como 1a resolucwon
;empJPJéa a una problcmat101 que demanda una respuesta in -
‘fmeulutd ) ocupa un.lugar bag dnie ampllo en esta "cémbl
nacién ' -de con001mlenLov‘que hemos llamado Pedagogia.
‘Egté ﬂimen 16n de lo T@CHO]O"ICO en la Pedanoglu ,.entre o
tras cosas , deviene de la necesidad que ha existido de -
penéar 1Q educativo en térﬁino;ﬂde accidn lo que ha hecho
de &ste , y asi del impulso'de lé-Pedaéogia s un éampo -
7' pféético ! qué no demanda fara sﬁ existencia ser eéﬁacio;

odasiomo]ovloo . Lo educative se Qaractepiza por desarro -

-~
L4

‘llarse por una marcada funcibn operativa de los profesio - -
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4tﬂales qge s5¢ désenvuelQen en cate terréfa ..-La predo -
minanéia gue cobra lo pr&ético sobre‘el deminio téenico’
~de conociniento en 1a practicea prdfeﬂﬁonal qél pedagbgg -
Sobre»lo educativo tiene una impdftanciq ;u;' ningin o -
tro campo posec , tal falta de independencia de esta ope-
fécionalidad cn SUS aécioncs y planteami¢ntos debilita la
 po§ibil ad de constitucidn del mﬂﬂhov an un campo'acadé-«
“mico anfomatlzadm, | '
'Laltendenpla del quehacer educativo ‘desarrollado histdri -
camente como un quehacer pracltico empicza a ser superado

'." L“T '_: ol
cinguleéndose direrencias entre cl 1lpc de practica pro-

dist
fesioﬁa1 dgéarréllada directamente por.los_educadbres Y .
ciéﬁtasAautonidadgﬁ eséolares ( pfécticos da 1a'edﬁcaci6n );
7y équelié constituida por actividades de tipo educativo

que demandan desarrollos telricos que se £xpresan en la di

‘mensidn y crccimiento que la Investigacidn Educativa ( o

sobre la educacidn) hd cobradg-prihcipalmente en las uni --
vgrsidadé‘ (tebricds de la educacidn) . . ﬁientras los pr rée
ticos sigugn desarroliéndose en base a lés requerimientos
lipmeqiaﬁds-de las practicas “JUCﬂLlVdP , los tedricos han-. -

empezado 2 conformar un campo relativenmernte Independiente

y.diferenciade tanto tedrica como socialmente .-



Dadas las éoﬁdiciones histéricqs qﬁo delimitan lo educa:
'tivo , el poder (funcionarioa educatives ) a sw vez per-
.bermitc perod cubordina JQ prictica social d;.ics teéridog'
'de'féueducaci&n fﬁgnando’1a5 pesibilidade 25 de ConéLLtu _—
cibn de ' una ciencia.' en educacidn. Las investigaciones
realizadas son pre doninantﬁmente ae tipo operativo como

de époyo,-nq son ‘incidentales para ‘la toma de decisiones .
- Tal subordinacién de'ioé tebricos por los Ffuncionarios en
lo' educativo sucedé.en las ppéfesioneg en.general , y més ,
"en ias Ciencias Sdciaiés perc no con el significado y en la
Adifeociéﬁ éomd.acontece en lo educativé.

'MJanPao una’ tCCﬂO1OQld Llenc una flnalldad practica Qur
'_la 1mpulsd y no una éoonc1a rcfl@x1va que hace al conoci --

-

LmlcntOLclentlflco . péqo Qe'phede,deﬁ1r de que el uso dé

4

‘los conocimientos de la 'Pedagogla' y de lo cientifico
que utiliza, constituya un uso utilitario a la manera en -
que lo hace una tecnolbgia como para aseverar que ha confor

mado o puede con61dcrarsc en el terrenc de las tecnologias:

3

o

A Txpr 6n utilizadd para reférirse a aquellos prepreséntan
tes del'pmder~que ejercen laboves de vigilancia (control y. -

adm¢n1 LFOOJOH) de los proio~ionu1e : de la educacidn. .
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Implicitamente , nhay propuestas que vislumbran una Peda -

gogia ' de propizdades teqnoldgicas ' y'al servicio de

Ccierto. proyecto social  ( por ejemplo, la Tecnologia Edu -

‘cativa y Las derivaciones de planteamientos como los de

Spirkin ) . Por no habher conformado plenamente un objeto
S ' o ' . .
~tedrico y tener objetlivos que se encuantran circunscri --

tos fuertemente a la reproduccidn social en su relacidn

con lo educativo , la Pedagogla .podria ser considerada

y por alpgunos lo és sin mucho argumento, una tecnologia .

~ No comparto.totalmente esta idea dado que el -sustrato y
tipo de uso de conocimientos cientificos difiere al.de u -

na tecnologia bien constituida ', afirmar esto de nuevo nos

leva a un entendimiento ideoldgico del problema,y mas e =

‘rponeamente , a una .comprensidn estrecha de lo gue confor

ma adecuadamente una tecnclogla,asl como se deja de lado

la polémica de que en el terreno de las tecnologias no

“~

quedan descartadas las alternativas , de donde seria tam -

bién polémico , el plantemicnto de buscar una alternativa

a la Pedagogia en este ambito.
“Retomo la conclusién critica de varios autores,.sinc es -

que de todas las propuestas enunciadas , en torno a la con

sideracidn de la posibilidad interna - externa de la pro -

i,



T

“duccibn y aplicacidn ( 0 uso ) cientificos de ccnoci --

.
4

miento por los pedapopos’ en la Pedagogla.

n

Pero la misma cbmprgnsién'dé este heého',-hd lleva al.res
cate devpoﬂtulados.de otras construcciones de la Pedago -
‘gig para cogperar'a'ﬁna debilitacidn v conceptualizacién
delzobjcto_'educaéién‘ ( objeto formal de la Pedagcgia)
iy mas que todo ,'.para'pdder explicar esta falte de ;strué
furaﬁién cientifica de objetovyvlimentar'lq interpretacidn

" de lo educativo . La linea eritica y el andlisis sobre  lo

interdisciplinario han dado buena.cuenta al respecto. SO -

bre este punto tiene que girar un proyecto epistemoldgico
“serio ; por-lo menos en lo que toca al acercamiento del

procéso ‘intrinseco’de lo cientifico .. Lo cientifico , ha

probado ser posible en Ciencias Sociales , existe . Il

.

0 . . P - . 2t . ”~ .
conocaimiento cientifico es-una nccesidad intrinseca al co-

nocimiento de lo educativo , existe la dplicacidn y acer -

camiento cientifico a lo educativo . Es necesario para
los pedagogos desarrllarlo, hacer este desarrollco de su
rresponsabilidad,no interesando - tanto &n que medida sea pe

ro- coopervar en 2l . Lo educativo es realidad , ¢és posi-

ble de coaocerse, y oconctodo y sus particularidades , no

hay obstéculos irrezolubles para la construceibn cientifi -
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ca de su estudio pﬁes.no los'héy pafa\elvacercamiento,dc
“_lo real, sea naturaleza o segTsociedad.

'RCanOZgo la impogibilidad-éhSUluta.de la.légiéa‘én uso,
légica sOlo exisﬁénte en convivmhcié.Qon.la'légicaven'ac‘

to que hacen del conocimicnto c¢ientifico un conocimiento

La.

t

jaB

'gue ge construye relativanmente independiente de las dis-
}iﬂtas coﬁcepbibncs.que interpretan lo real. De tal for
ﬂa'ei conocimiento cientifico se éoﬁcpeta come practica
social. Las‘exblicéciones limitadas, fragmentarias o --
e%cééivas.d@ la Pedagogia son sugerentes de este‘prbble—
ma. |

La detérminaéi6n.conceptﬁal que‘gxiste-en‘interrelaqi&ﬁ
con él_proéeso‘interno-de la’eiaboraoién cientifica tie-
'ne_parficulafida@és,mﬁyiimportantes_en lo que féspecta a
la Pedégogia; |

‘“Por‘priﬁcipio? las condiciones materiales en las que los .
-pedagogOS,elabdrdn y aplican édnocimignto, constituyendo
los aportes de la Pedagogia, no escapan a las limitaciona
-es'soéialéé y de poder que.determinan la produccién de -
conocimientos y_espeéificamente; laicientifica}b Muy por
el conthafio, dadas las caractéristicas que la-educacién

~tiene para lO‘SQCial,'se‘encuentra cualguiey Pedagogia’



-y -

.”Como suS prqfcsioniétaé_fuerteméﬁte dépéndiehtes dé loé
‘movimicnfbs higtéricos qu hdn construido sg trayecto -
ria .

TPartiendo con»esté.base concluimos :

‘mepOPténte es la predominante dimension reproductiva que
'IojeddcatiVo oobra para lo sccial. No obstante esto, hay‘.
que cbnsiderarse'; que el desarrollc de tal diménéiéh No

ivesté,éxcnta da cbntradicciones .

También es ciérto'que lo edupativo brinda otra posibili --
dad : tiene una dimeﬁsién de cambio ‘que coopera. a la trans
fofhaciﬁn de 1o vreal . Esta ! bivalencia ' del proceso e-
ducativo éohtpibuye a la dialecfizacién de 1o social. Por
Uha‘pafte:, en el aspeCtb social,'implica un procéso‘de i-
v;déologTZaciGn; eéto és','pfoéeso deliﬁculcaciéﬁ de visién
de clase sobre el mundo , el hombré‘yAloreal . Por otré
ﬁarte;,.cénsideﬁahdo ei fequefimiento econémico - poli{ico

. de io cientifico R p&ba'darse éste‘, sé necesita de condi-
.ciones qué.permitah'el impulse del pensamiento eritico
QUQ,séloies Dosible de‘Viabilizafse DOI Un DIrOCeso educati
.vo ( que ho:equivalé a su escolarizacion) que permite el

tiempo para un intercambio critico y la disciplina en la

formacidn de una vigilancia wpisiemoldgica.
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Mientras la atencidn de las ne ces JdaQL aducativas lle --

cgan .a demandan uua;razén.eyruﬂLﬁnh ada . lo'que s5e tizn-

- de a dar es la cons tru cibn vy subordlnacién de'la misma,

En otros términos , a la dimensidon reproductora se le

subordina la critica misma . Lo que al parccer puede -

-11vo han alcanzado dado su crécimiunto v ampliacién de -

mandarlan de una urgencia mayor de efnoacma interna) en

realidad es pdrtﬁ de la 1og*lca propla por la que exis -

ten Jos sistemas ducat¢vo tanto pablicos como privades.

j-

constituir una g Jve contradic4i€ (puesto cue la comples
: dad de Jos pro bl y necesidades que los campos educa -

En un sistema piblico el-acceso y critica~ se va reducien

do ' seglin se as 01cnda -en la. erqnwdc escolar , disminuyen- .

do las posibilldades dé una difusién,y construccdn amplia

U

del conocimiento . Para 10% requorlml entos del poder,

‘cuando el sector: piiblico se muestra insUficiente , eéste a

‘cude a las instituciones privadas que se han consfituido

!

para tal motivo, donde la misma clase dominante repro -
pe > ;

]ddce‘sus'cuadros .

Hay una, necesidad. de FT calificada capaz de plantear y o-

jecutar propuestas que subsanen la cerisis presenteé  en el

“terreno de lo-educativo tanto en palises capitalj%ta‘ Slabite)
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“_5001allsta;.{.'Puesnbiéﬁ’Si ha}habido uh crécimienté -
.cuanLllatlvo y cuailtatlvo de lo cducatlvo;-ydnd Héy'fﬁér;‘
2d. dc irabajo ﬁdpa01tada s tal carehc;a se vé subsanada

:con OLTd fuerza de thbajO que se ocupa en desaprol]ar el
cénoc1m1ento y apllcaClOﬂ en torne a las prohlemaijcas e~
aucatlvas s Y mas se ha dado esio en los Qltimos afios si

":se considéré el’movimiento modefniéante de cambios en las’
LPP?fESiOﬂGS‘{_ Es en eété punto donde méS’se' expresa el
‘coﬁfiicté‘dél asﬁecfo,intérné’y éxtérno de la prdbleﬁéti—
Ca{gpiétemolégicé déllé.Pedagogia -

'Se‘presenﬁa_pn efectd.de';conqmiajy de éficacia-.i'ﬂqy'o_
tfoéfg;y éada'véz méé ; profesionisfaé que desaffollan el

:trabajo'i que formalmenie .se parte -que ha de oesarrollar_

'el pedagogo'* tales profe51onales~lo_hacen colateralmentei

al campo de trabaJo proplo de su espe01a11dad ‘Este de~e

'senvolv1m1ento colateral es superlor dado por el desarro—
Jllo de una forma01on espe01f1ca que ha demostrado tanto

”'en da deCtha como en la teorla s ser favorable a la re'

\1solucaon de nece51dades, cooperando a51, al reaflrmar la

1magen pnora51onal de estos pPOfPSlonlStdS lo que reper-l-

i‘?cutc en; la prcferenc1d de- su damanda recppcto a la del peiv“"

&
e

e
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A esto se combina uﬁ'ereéto social do'dohpvsqt ' o‘y fal
La de de‘nt_ldctd dL ]o% proiomom-leq de la pedagogia que
'.vieﬁg decde la ralg delau.univergltafizaC1on,ds1tuaciéﬁ
,qugllejos.de.prevqiecer‘por;accidénté‘Qs‘légica:objé{iva”
'tantoudél”podér como de laJrepro&QCcién_de‘lé;sociél; -
siendo-reafirmada por el problema.de debilidad té&cnica -
'qﬁe.nbAhan're uc]Lo los pedago 0s. .
iﬂ Pedagogla se-encuentra débil de muchds de las céractc-
‘risticas propias'dg un cohoqimiento cientifico consﬁitu—.
yesdb-los éuPﬁestOS'internos3que'c00peran'al problemé.
Tamblcn la falta de 1dent1dad de grem:o pPOfPSlonal y -
“de staius 9001al sin ppoba011 . es ;doalmenLe ampliadas
de competen01a y recon001m1ento comprenden algunas de -

Jar cond1c1ones fenompnlcas.

‘"La falta dc clarldad en topno al’ objeto de estudio en

conjunc1on y como derivado de la falta_defdelimitacién
ainimima- que precisa un campo profesional asi. como el =

: pndblema de la cohquista.de un.campo de trabajo tornan

!

",en CPlSl general a la Pedagogja y sus profL51ona1e

'La Podagogld y 1as otras Pcdagoglas hasta ahord se en --

'fffrentdn procarﬂamcnte a 1a poszb171ddd de conformar una

: deCLlca “lbn 1T1ca . La lbgica en.uso ya depurada de'la.
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'”Pédagogia'con una légioa-@ﬁ aééo que . le ha daéovﬁnq'ima—‘
;géﬁ ﬁocialfsé alej&n de Ta ”l6g; s en uso minima y‘riguro—
sa “de un panamlﬁnLo C“lilCO.QUQ ae Duecaierlayab‘y'ﬁ5 ;;
vgrse tan limltado éomo sucede con el Odmfo en cuestidn.
-¢énsidérandp el pfdbiema de como se realizan las‘précticas-
cieﬁtificqs ) seaﬁ:de disciplinas y de tecnologias., es --
.%cuando~lé indetérminaciéﬁ Cientifica, que afirmno propia de
'1a£quagogié , se manifiesta en ld acciéh'de los pedagogos
-eomo la deétfgctubaéiéh e impfecisién.de su campo de accidn
'ééﬁ.el.que'se'écompaﬁa el interas ( o desinterés) del po-
déf por donflictuar éﬁh més esféffhmﬁnsi§&xmia- que toda -
'practlca 01ent1flca tlene que’ ‘combatir par& conformarre en
Coun, eopac1o soc1al‘_ 'u..:'ﬁ-f S
La practlua caontlflca es un tlpo de. practlca soo:al que - .
tamblan cs polltlca e iéeologlca . La- Pedagowla hace ins,
trumcnio de toda;, pcro espe01flcdmente més de las dos ul-. 
'timas y io qué requaere'para”el problema que se aborda es;
1a conqu1sta de la prlmera.ﬁ |

Los podagogos al no dpllmlidf su accion y PCLl@XlOﬂ, técni

camente deb114tan el pPOCHSO de constltu01on de-una 1dent3—x

dad prof@s:onal en - el sentldo dc grcmlo que para tal e’oc—'j';

PR

to se.nece51tap

N
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Esta falta de consié1~ur ) wiéntﬁfia& tanto interna cdno
exlerna no se prasenta enAla~ﬁéyoriq de 1as_Ci¢ncias So -
éialeévniArepercute en lé'fbrma én que éUCﬁﬂe‘ﬁ;ﬂ la Peda-. -
- gogia. .

.En combaracién con las demds Ciencias Sociales Q enfo -
'.‘gues intcrdisciplinarios que se generan al interior de és“—
,tés ,.1a_Pedagoéié esta en una siﬁuaci6n dificil tanto en
términoé‘péliticos (¢ €l poder ' no requiere imprescindihle-
 monie dc la Pedagogla Y esiau¢ecc .medidas en tornc a algu ;'
nas que 1levan a efectos pOllthOS antlhegemonlcos), -
loglcos o . strucLuDales ( dublllddﬂ en la construccidn in ~--=
, .
trinseca de lo cientifico- ) ,- como ‘sotiales vy proquionales-~
5<'fragmeﬁtaci6h‘y cambio de los.campos:profesioﬁalas.,‘p:o -

‘cééo de oscolarlyacwon que no mejora en mucho su. lma”nn)

El problﬁma en cuestlon ex1th ‘en otras.Pedagoglas;.esoe -
.gialmente sigue.mantehiéndose' aunquh con ciertas espe ifi
Edcidneé, en la’ 1Jnea crltlca.que marca aspectos LmPOW‘— %

Les (rela01ones ncce avias entre poder'* c1en01a - 1deo]o -

' gia —’edUca iéﬁ ) pero qQué no han cr1%ia]17ado en aporIes

"l{que forialczcan und conf1gu3a01on ClCntJflCd que caracLer1'~”

'.ce.la.aCC1on v reflex1on de los pedagogos ; de ahi la necesi
o ) . : e N . N . N B

dad dé ‘retomzrlos .y desarrcllarlos a manera de respénsabili. .’

L
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dail  propia de }oslpoﬁagogO$ Y i%'Pedﬂgogié; recoﬂoéiendd—
1os.limifes pvébfiééé e intereses eh-que se pueden dcgcn~~
vél?eﬁ; a ho sér‘que'las posibiiidédeése ahplien ai Sovrei‘
 iiza,eéte proyecto con base en moVimienfos sociales como -
funaamento fictico que les de permanencia..

[De 1bqrarse ésto; la Pedagogia no‘tiene pofque ingistir en
confagurarhﬂ en una Ciencia pero tamnoco ial acepTa01on:4—

Wond

sign fica que se nieﬁue l dcsarrollo dc la c]aborac1on'co
" mé practica c1on11fnma del andlisis de lo cducatlvo con --
una responsabilidad histérica de una genuina conduceidn in

| telectual.

‘"Creo que el lector de este libro, al finali
gzaﬂlo, podrd haber conservado algunas de susg
11u 1onea, pero seguramenLe no la de la Peda

,-_ . } S gogla" )

'Tomando du Bgrfold .’Sisifb 0 loé~1imitesAd§ 1a:Educ§;;

~cibn, Pag. 21L.



. ~ 218

Aspecto légico. Se entiende como aquel aspecto refe-

rente a los principios, rasgos y procesos de adquisi-

cion y desarrollo del pensar cientifico. Lo importan-
d

cipios, rasgos-y procesos'de adquisicidn y desarrollo.

‘Primefamente, declaro.estar de acuerdo‘con la tesis se-
giin la cual se p]antea que no existe una 18gica univer-
'salg 1no varlau légicas (o dlrlamos mds de una concep-
eibn de lo lbégico) como distintos ilpos de pensamlento

'fform 15y momcntos de 1la realidead hay.

'

. Segundo, aclaro que por aspecto 1ldgico ademds de consi-

derar’ lo que prol amente lo.particulariza -modos de or-

-denacibn.y ¢ 1sicmatlza01on que a través de la interpre-

facién se hace en tornb a lo real- comprendemos la 16-

'glca de:-lo 01entlzlco en op051clon a la formallzac' on

del-proceso cognitivo como lo entienden el empirismo'y

Tercero, en base en lo anterior y retomando las refle-

. ®iones realizadas sobre lo real, lo 1légico se encuentra

. constituido como sefiala Kats por dos aspectos importan-

tes: 1) ademés del referente a ‘la formalizacidn mini-

es&rr011ar es como se nceptual zan estos prin- -

(T
Pl I



ma que requiere la produccidn cognitiva, ésto és, la

. - -. /‘v . . . 4 oo ) . C
rigurosidad metodolégica o reconstruccidn meramente
intangible del proceso, como proceso de investigacidn,
‘se concibe el 2) aspecto de puesta en ‘accidn de tal

‘reconstruccidn a través de lo que se ha llamado 'ldzi-

"ca en acto' del proceso mismo. Asi, lo ldgico es con-

(N

tncidn mediana socialmente entre rigor ideal y el pro-

cedimiento o ejecucidn concreta del mismo, entre ideal
de reconstruccidny acto de investigacidbn.

‘No obstante .cstas dos dimensiones de lo légico se reco-

noce su relativa independencia como inseparable exis-
."tencia, dependiendo de las: eircunstancias en que cada
una de las .dos dimensiones ha de desarrollarse mis,
Sostenemos que una ldgica de lo cientifico debe de per-

mitir el.desarrollo de ambas; entendidas como el doble

desarrollo de las mismas.

. De esta concepcidn de lo ldgico y antes de enunciar los
. . '- . .0 ‘ Pl X e
principios y rasgos de pensar cientifico, planteamos en
‘este inciso la critica de los criterios espistemoldgi-

cos del empirismo y el positivismo para aquel conoci--

. miento que se diga ser cientificd; asi comc también pre-

séntamos algunos comentarios acerca del sujeto cognos-



cente y los objetos de conocimiento dejando ver la di-

. .
- mens 16

n colectiva y el momento sccial miltiple que se

dan en lo logico.

~Aspecto Social. Aspecto referente a las circunstancias

]

de realizacidn que hacen una 'ldgica en acto' (ver pigina
37) del proceso de investigacidn. .Aqui, lo social estd

‘circunscrito.por la lectura marxista que brinda todo un

discurso politice y econdmico de cwitica al capitalismo
. planteando por nuestra parte algunas ampliacicnes‘de tal’

“andlisis a los paises socialistas.

‘Conocimiento ideoldgico. tipo de conocimientd sobre lo

3
. .

“'social con fines justif

icadores cuya validez no intere-

sa pero-es importante que se presente. con tal imagen.

Gnoseoldgicamente se habla.de conocimiento cientifico

. contrapuesto a conocimiento vulgar, Gltimo que se equi-

. para con sentido o experiencia comiin.

For
€ \
‘

El sentido comln en sus diferentes manifestaciones y -

ambitos forma parte de la ideologia.

 Toda idedlogia implica un conocimiento de la realidad
~a la qué refiere.. Una ideologia puede hacer uso de in-

éhtifica y de conoeimiento comin para juss

e .

t

‘formacibn . c



Ctificar la hegemonia 'de una clase, sin embargo, dados
estos. fines hace una lectura de lo.real, indica-cbmo es .

“ésta, de ahi que .aporte conocimiento.
Idea. equiparado-con concepto.

-‘Matefia. entendida como el as pocto referente a las ca-
racteristicas naturales (biolégicas, fisicas) de lo rea1 
exterior'y'relatiVamente independiente de la- aceidn del
| 'sujeto cognoscente.

‘Byierlormente a' como contﬁapuesto a 1d'1dealldad con
"eXI tcncna 1ndepend1ente de la mente.
fRelgtlyamente‘1ndepgndlente' por que la'baée.orgénica‘
' dei'hombré también ‘'es una forma de matedia, ﬁn.fipo par-

ticular de .materia que produce ideas:

_En‘la détewminacién de lo ﬁaterial’(caracteristicas na-
fturaleo, a priori) también la concepc1on y precisidn de
';1as mlsmas con reoultanies de una lectura Qque se hace -
vsobre lo real de ahl que no hajd un acucrdo sobre lo

que es la mdterla y que sSus caractew¢silcas no estén — 
..dadaé rﬂallaiamenie, pccto que Bachclard y sus segu1~

*

; dores denunclan.

@b) LO dp Conoc1m1 nto. las construcciones conceptuales
udpl hombre pava 1ntornre1ar y hacer. vso.de las distin -

ta especies y ilPOo de Pcal:dad.



Se defineh‘pof el punto de'vista del-shjetb COgnosceﬂfe}'

Principalménte comprendéré ios objetos dé conoéiﬁiénto 5f

desde'la perspeétiva de la éalidad pensénte y:no_penéan~”

fe o récional dé la materié ; naturaleza y-sdciedad (és)(

Se tiene claro'gue no es la interpretacién mds amplia y -
que excluye el tipo.de objetos que conforman ciencias co- .
"mo la 18gica y la météméticas.

gico (tanto des-

Reéiiggg. reéohoéiendo el problema'bn;(.:oléO
;dé'ia,eseqcié como de la existénéia ) que impliéa la épﬁa'
l'éepcién.de'lo que es real, se néceéifa hacer las Sigdiehé
%es refléxiones: -

:+;est0y de acuerdo con el plantdémienid'que'considéra que.
~(no'ha§ una Gnica concepcibn. de lo:r¢alﬁpuésves indiéﬁéhéé'
~1ble cohcpbir.las‘distintas especies, formas que asuméylo;

que lleva a hablarp de - tipos o aspectos de realidades y no

de una realidad , de 1la realidad. 

-Deéde la perspeétiQa-déi sérvse’dibe_que hay~modos'y'm0*.
~mentos; tomando lo real como conttérioiaﬁiaéaiidad,,¢omo'
'lofdue.existe gfectivaménte fuera de la menfe fumaha §uno?
SSLd:en el éétadd'de idea.‘ o -

“

. Asi serreconocce dos sentidos en que es posible referirse



t
N
&
@

1

& lo real; sentido ggnerél o'ébstrqcto que Tefieré al -~
',mﬁndd exterior que ésté'diieveﬁéia aundue'no diﬁididé

del sujeto, y el sentido éoncretb en que ;6 real esti -
dado ?or diétintas esferas parficulares, como dijimos,'
.este sentido permite hablar de realidades y no de reéli_

dad como ente monolitico. : .

En él segundo Sentido ténderé a abordar lo reél. .Cuan-
do. trato- el as pccio 1og1co de lo c1cnt1f¢co hare referen
.cia'a 1o real (ijeto real, realidad) como una manera de
conocer mésfque'de sef (realidad cqgﬁogltiva) donde se
 piantea.¢l“probLema'd¢ lé determinacién de la concebcién
'.qé iéereéliy de_coﬂo'se préténdé.CQﬂoéerléste; Cuando
séitﬁataléi?aspécté‘socidl,'el tipb de réalidéd que ehuﬁ
‘c1o es 1a real:dad hlstorJCdmente construlda por los hom'

“breu (1as 5001edade°)

1

Tn el apartado partlcular del oonoc¢m1ento en Clencnas -

':SOCldlea se da’ el 1ntento de prcc10ar los. térmainos y con

idlClOan en que se de sarrella ia realidad cogn tiva de un
‘conocimiénto cientifico —que tiene'por objeto de coroci- -

“mrento al hombre, lo humano, “lo social- como se ‘da eén'y

.eon una realidad social.
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T

Es necesar

s

c. agregar. a estas ﬁitimaé'afirmaciones qié  -
tampcce e#iste una.{nferpbetaciéﬁvunivoéé de -lc que se
considera realidad OOPD“TIVH y realidad sccial .

Anie ecte se pfésentan dcs problemas‘qﬁe han de afron -
trarse . Primerc , he de'éntender pcr realidad sccial
-desde el puntec de vista que scbre el ané]isis de lc sélé
ha apcrtadq el marxisme ne ortedoxc dejandc de- lade

las ampllacwonps C oerjvac1oneb que lecs, impatizantes de

Bachelaﬁd én- ClchlaS ooc1alcc han redllzado. Los home--

-bres scn consiructores de la histcrla, de la realidad

:SOCLal cugndc ucns lLuyen una fueraa cbjetlva que nnLﬂr~
. genere cen el Ob]PTC de ccn001m1ewto, ésto dada la “ela— 
tivs: 1d@nt1ddd que guarda cen el 3u3etc de- con001m1enio;
.Por Pealldad chnltlvé me'refiEPOva la realidad entendi-
i_dé CCme ﬁna‘manera de conccer, de ser dellpensamiento
'fc1ent1f1cc retcmanco Jos poqtuladoc chilcos de Bacne'fn
'lard sobre‘ml 'entldo ocmun'y su."fllchfla'dei nc" des-

.

de_lcs cuales.cencibe'el precceso .cientifico.

Ruptura, romper. aplicable en la realidad cemo manera de
cenoder -realided cegnitiva- en dende el término se en -
cuentra referide a la diferencia cualitativa entre el co

nocimiente cientifice y el comlin. Cencordande con .Raches-




iard‘ﬁéria él‘ﬁecaﬁisho da qistihcién de un tipo de cé«
‘noolmlonin (el ccmun) respe ccto de otro (cl'ciéhtificé)
donde cualltatlvamente-hablandc ﬁo hay ccntinuidadf Né
'obutante este, ne'se niega que ‘el ccnocimrentc cienti-
fico come tipe de cenccimiente en su censtruccidn pPl—
'méra haga usc de] ‘ent;oo comiin, perc ha de romper ccn
dete ( diferenciéndose, distinguifhdose, separéndose)
supeféndolc. |

'éonbluyeﬁdo, el términc adquieré sulsentido s8lc desde
un bunté de yista cggnéscitivo y se equipara cen el'de

.

superacidn y aiferenc

-~

acion nuaiztatlvq entre tipes de

':.J..

:conoc1mlcntc, 1ncluyendo por mL Parte entre estes el de
“la. 1deolcg1a. ' |
Ruptura'no_81gnifica é;é1émfenth deéechér o} anuiar td—
da posible relacidén que mantengan 1qs‘diferentes tipcs
de conocimieﬁté,l Sociolégicémente el términc ne es ma-
nejédo . De éer asi,;el prccéso de ccﬁstruccién de a -~ -
. prox1ma01oncc e\:LenoLvao \ Va]lddg ne se desaprcllarla
pues aerldn conceb¢dt cene Las dproxmma01cncs del sen-

,1do comin y de 1a ndcologLa.

.

Subj@t1v107§} referide a aquellas elabecracicnes que ha-

ce. el sujetd scbre si © sobre el rexterior que no expre- . -



Coo2he -

Csan realidades indepéndicntes en su existencia de la men-

te humana que las anterpreta,

A g redrma

Subjetive, cchceptuaiizaéién en torne al sujetc que exprgf
‘sa lc prepic del Irisme iﬂdgp@ndfenteﬂcﬁte_dé le merte hu-
mana que interpfefa. Coenceptualizacicnes que erpresan la

existencia y desarrcllc cbjetivé due tiene el sujetc ceg .

nescente

Sujetc de cenccimiente. las cconstrucaicnes conceptuales
del hcombre para interpretar y hacer usc de las distintas

" espécies y. tipes-de realidad.
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