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"... Se repite la necesidad de ser 'antima-

quiavélicos', desarrollando una teoria y una

técnica de la politica que pueda servir a las

dos partes en lucha, aun cuando se piense que

ellas concluirédn por servir especialmente 2la

parte que 'no sabia', porque se considera que

es alli donde se encuentra la parte progresis
ez ha-de-le-higtorian,

Antonio Gramseci.




Introduccidn

El presente trabajo es fruto de inquietudes personales, asi co
mo de la experiencia de tres afios en le Unidad Académica del Ci-
c¢lo del Bachillerato (UACB), del Colegio de Ciencias y Humanida-
des, '

Una inquietud sobresaliente es la referente a la utilizacidn -
de los métodos de ensefianza-aprendizaje (entendidos como las for
mas "de controlar el proceso ensefilanza-aprendizaje, gque incluye
las actividades del profesor y del alumno, el uso de material di
ddctico y la direccidén del alumno por el maestro o por cualquier
otro médio, en situaciones formales e‘informales" (1) ), princi-
palmente en el Area de ciencias naturales Y ciencias sociales,

"El punfc de parti&a es el supuesto de que al utilizar algun mé
~todo en algﬁnkéred en eSpecifico, éste trae implicita una deter-
| minada concenclon del mundo y ‘de lo que debe ser éste. Razdn por
‘_la cual se intenta el presente andlisis epistemoldgico, concebl-

do como un z2ndlisis de las: ‘diferentes -teorias que ‘tratan de ex-
plicar c6émo se contruye el conocimiento; intentando con ello ver

las concepciones politicas y sociales que ‘subyacen en los dife--
rentes modelos epistemolégicos, asi como las tendemcias de la —-
Welstaschauung a la cual pertenecen,

Las imnlicaciones"y sus-tendencias muchas veces se-desconocen —-
- no sbélo por los aluﬁnos, sino también por los docentes; y son -
los estudiantes, en,ﬁltima‘instancia,‘ 1os‘beneficiadoé 0 perju-
dicados por la ideologia que llevan implicita los diferentes mé-
todos de: enseﬁanza-aprendlzaae utlllzados en el Colegio de Cien

cias y Humanldades.

(1),Giézmgn,*R; e Ibarrola, M. de. . "Disefio de vlanes de estu-_-' 
dios" UNAM-CISE. México 1980, 515




ES necesario poner de manifiesto que la problemétiéa del Cole-
gio &e Ciencias y Humanidades es muy amplia, variade y compleja,
por lo que el presente escrito deberd tomarse con las restriccio
nes que Ia especificidad impone: el apegarse a un s6lo aspec%o -
de la problemética de esta institucidn, es deéir, los métodos de
enseflanza-aprendizaje, _ |

Este trabajo es meramente descriptivo y no pretende profundi--
zar en el andlisis de las practicas educativas, sino que se limi
ta al andlisis del discurso oficial, dejando planteados somera~-
mente otros elementos que no se pueden abordar a partir de esua
nersnectlva de analisis, ademas de que se desv1ar1a de las 1nten
v-01ones del mismo, dlvanando en otros problemas que por razones -
de tlemno Y espacio no pueden abordarse aqui y ahora; y que, con
91dero, deberlan sexr temas por abordar en futuras 1nvest1gaclo--
nes. f" o IR |

En relseién a la correla01on de fuerzas al 1nter10r del CCH, -
.no se nretende ser exhaustlvo, pero si destacar alguna lnforma--
c16n que nos sirva de apoyo y menc1onar de paso alpunos de los -
nroblemas que 1mn1den el 6pt1mo funclonamlento de esta 1nst1tu-—
cién.‘Este’estudlo.tamblen busca sembrar 1nqu1gtudes de estudio
y bisqueda dé posiblés soludiones para que el CCH sea la inétitu

ciébn camblante que prenare al estudlante nara que nunca lo tomenwv
por sornresa los cambios que ocurren en su-entorno. 3 o

Es 1mnortante destacar que durante el acopio de 1nform3016n Yy
transcr1n016n de la misma, se utilizaron ciertas categorlas y -
lconcentos nrovenlentes de las teorias elaboradas nor algunos au- -
tores como-:Gramsci, Piaget, Bachelard, Alonso, Castells e Ipola,

etc. ”




Esta utilizacidén de diversas categorias y conceptos se realizdé -
no porque see un partidario del eclecticismo, sino porgue por el
momento no hay una teoria que con sus concevtos y categorias ex-
vlique varias Areas del conocimiento a la vez, en una forma cohe
rente, Asimismo esta pobreza teérica nos demuestra que hay mu--
cho por hacer en la teoria y en las priécticas sociales en las —-
que dia a dia somos participes. Cabe decir que a las diferentes

categorias y conceptos se les traté de dar el mismo significado

que el que le es dado por su autor.

En el capitulo vorimero se abordan aspectos importantes como —-

antecedentes para tratar de evitar el abordar el objeto de -este-

estudio en el aire y acabar concibiendo la realidad como algo —-
caéuistico‘y vpredeterminado. Los antecedentes son basicos para'
comprender 1és causas que condicionan el desarrcllo de la socie-
- dad, asi como de las 1nst1tuc1ones que se crean y desaparecen en
el devenlr hlstorlco.

Como antecedentes se-tohén someramente, dentro de los treé*dl-‘
timos ."modeloS'de'desarrollo", la industrializaciéq ¥y posterior
mente algunos de los eféctos que - ocasiond ésta en el‘terrenO'so-
cial, efectos causados por las contradicciones que llevan 1m011-

citos los menc1onados "modelos de desarrollo”,

En el*segﬁhdoycapitulo gse aborda el movimiento politico4social
conocido como “"El movimiento del 68", dicho movimiento sacéd a re
lucir slgunas de las confradicciones de los "modelos de desarro-
1lo" adoptedos por el Estado mexicano en las dltimas décadas.

Este movimiento politico socigel fue el resultado de las contre

dicciones.que habia desarrollado el Estedo mexicano para lograr




el ansiado "despegue industrial"”, deSpegﬁe que cayo6 sobre las es

paldas de los trabajadores asalariados, y de igqal forma, concen
tréd la riqueza y el poder en una selecta minoria.

El movimiento del 68 repercutidé hondamente en todos los aspec-
tos de nuestra sociedad, reflejando una "crisis orsgénica", que -
aun en nuestros dias sigue presente.

En este mismo capitulo se abordan las acciones més relevantes
del Estado; sobre todo, realizadas paras tratar de recuverar al-
go del consenso perdido, dando prioridad a guienes habian salido
més golveados del movimiento del 68: el estudiantado en genersl,

Yy en particular el de la UNAM. -

El capitulo tercero trata de ver gue se créétel CCH como una -
de las acciones realizadas por el Estado mexicano para tratar de
recuverar la cordialidad con el estudiantado; pero también como
uno de los puntos principales que se habian achacado, que fueron
la causa del movimiento ya que habia una gran cantidad de deman-
dantes presionando a las puertas de la UNAM, ademés de que el —-
nuevo modelo de "desarrollo" asi lo reqﬁeria, puesto que tenia -
una marcada tendencia hacia el economicismo.

Adui-mismo se trate de hacer un recorrido desde lo més general
del Colegio de Ciencias y Humanidades, hasta llegar a lo més es-
pecifico del Colegio -los métodos de ensefianza-aprendizaje— (ob-
jeto de este éstudio), por la via de 1as'declaracibnes oficia—s
les y de los documentos que circulafon oficialménte por parte —

del rector y de su cuerpo técnico, para tratar de reguler el fun

cionamiento del Colegio.




En el cuarto capitulo se intenta un tipo de andlisis enispemo-
14zico de los mencionados métodos utilizados en el Colegio de —-
Ciencias y Humanidades. Aqui se intenta relacionar los métodos
‘con sus bases tebricas, tratando de deducir las concepciones y -
sus implicaciones en la formacidn de un determinado tipo de per-

sonas al insertarse en la sociedad con la etiqueta de la nueva -

institucidn.

. Por dltimo se présentan las cbnclusiones del‘anéiisis'de los -‘
métodos de ensefianza-aprendizaje en el Colegio, asi como las 1i-
neas generales que se desorenden de 1las implicaciones de la uti-
‘lizacidén de estos métodos, lineas deducidas de las tendencias —-

tedricas que enmarcan una posicidn de clase.




1. Antecedenntes,

A) La Industrielizacién,

El punto de partida de este estudio lo constituye una crisis -
de cardcter estructural que tuvo como origen, el agotamiento de
la exvlotacién de un modelo de desarrollo.,

El "desarrollo estabilizador™ fue como se le 1llamé a este mode
lo; el cual empezd a vonerse en préctica a mediados de la década
de 1950, Este modelo, se puede afirmar -junto con vafios auto—-
res- (1), que no fue algo elaborado con vremeditacién, algo que_
se pueda decir cabalmente que "fue planeado™, sino que surgié a
partir de las circunstancias que vivia el pais y que tenie comoQ
objetivo, sezin Gerardo 3Bueno, "el crecimiento del PN3" (2); sin
embarso este modelo de desarrollo también tiene antecedentes, —-

los cuales sblo se mencionarén de manera general Yy muy sunerfl--

Lot AT I T -T‘.;'..:A L«,-" R T L A A

c1alm°nte, nara evitar divagar,

En el libro citado anteriormente se menciona que el modelo de
desarrollo capitalista de los paises dependientes, es un modelo
que atraviesa vpor etapas diferentes, pero que siguen una "secuen
cia lézica", El autor del libro menciona que esta periodizacién_
es una proovuesta de Valpy Pitzgerald, y son las aue se mencionan
enseguida:

a) Exportador de materias orimas (EMP).

b) Industrializacién sustitutiva de importaciones fase 1

(1s1-1).
¢) Industrielizacidn sustitutiva de importaéiones fase 2

(151-2),

(1). Alonso Asuilar, Guillermo Montafio, Miguel 3aséariez, etc.
(2). 3asaﬁea, Mimael. "Le luchea por lea heremonia en Vexlco 1968-
80" 3 XXI Rditores. México 1983, 141.,



d) Amadizacidn de las contradicciones intern: .

La primera etapa [(EMP), seria la que caracteriza como la eta-
pa en la que domina la economfa el sector primario exportador --
(agricola y/o extractivo), esta etapa seria 1s que conocemos CO-
mo "la época de la colonia en 4éxico", la cual se extendié desde
la conquista hasta el ario de 1910. A pesar de que la indenenden~
cia politica y econdmica de Esvafia se losrd un siglo antes, el -
modelo orimario exnortador no se medificd, ya gque México seruia
siendo un pais exvortador de materias »nrimas en 1910 y su econo-
mia y crecimiento estaba basado en este modelo,

En nuestro pais no se dié un cambibé dréstico en el modelo de -
crecimiento ya que la coyunture que renresenté*la Primere Suerra
Mundial no ayuddé al ansiado cambio, debido & gue de 1910 a 1921,
el pais se encontraba envuelto en una serie de luchas internas,
A este veriodo se le 1llama "periodo revalucionario”™ y es en el -
cuil tiene lugar 1a'fﬁ?ﬁ?ﬁf&ﬁ%ﬁ%iéi53&?“561itiQO en MékicQ (3).
A este periodo le siguid uno de incertidumbre politica (1921 =
1928), como lo llema 3aséfiez, Cabe sefialar que en nuestro npais -
ya existian algunas industrias desde el siglo pasado y muchas se
establecieron en 1a.década de 1920 vero no eran la base‘del cre-

cimiento econdmico,

La segunda etapa ISI-1, comenzd a cristélizar»a vertir de la -
depresién mundial de 1933, cristalizacidn que se prolon;é haste
1939 y continud con un crecimiento rénido y sostenido & partir
de las inversiones que se dieron en la agricultura y en 108 ——-—

¢
transnortes en el periodo de Z4rdenas,

(3) Vease Cordovs, A. "La formacidén del woder politico en México" :
Editorial Era. México 1983, L



~t. pecunda etena (107-7), ¢ & 70 oue algunos autores como -
e dor Monteverde, U Yoo Uante ) Jdoree farridén v otros en-
marcan dentro del llamado "iilec~ro mexicano” y la llaman "desarro

1lo con inflacién y lo zcrecterizan como: "la fase con fortaleci
miento de la agriculture, crecimiento de las exportaciones agri-
colas y desarrollo nronulsado nor el sector externo, y con el -~
sistema muy abierto orientedo hacis efuera", (4) Asimismo el fi
nanciamiento de las imnortaciones estaba dado vor las exportacio
nes aqricolas, las cuales dominanan la economia, hecho que inser
taba a nuestro pais dentro de la divisidn internacional del tra-
bajo ¥y que representaba la entrada de México a la llamada "deypen
dencia"; a partir de la reorganizacién del blooue canitaliste he
cha por EEUU al concluir la Secunda Suerra Mundial,.(5)

El Estado mexicano desde tiemmo atrds venia dando muchas conce
siones y facilidades al canital extranjero para venir a estable-
cerse aqui; dado que queria imnulsar la industrializacién del ra
{8, este mecanismo lo utilizé también como lae forma més féeil de -
obtener la tecnolosia que les hacie falta para impulsar la indusg
trializacidbn, (6) Sin embargo también gueria controlar las inver
siones extraﬁjeras nara que éstas se instalaran en sectores se--
cundarios de nuestra economia. Fsto no se pudo lograr, pues ramas
'muy imnortantes de la economia fueron dominadas por el canital -
extranjero. (7)

Desde esta etava (ISI-l), se apreciaba que el Estado recibia -
muy pocos inefresos, dado que los impuestos establécian tarifas -
muy bajas, oor el mismo impulso que se cueria dar a le industria.
lizacidn; estos mismos imnuestos eran orientados a activar aun -

més el anarato econdémico, sin emhargo los insresocs eran insufi--

(4) Aguilar M. et &l, "El milasro mexicano” p 33.
(5) Gonzédlez C, Pablo. et al. "iéxico Hoy" S XXI E4. p 21 y ss,
(6) Meyer, L. "La encrucijada™ en "Historia .Bral de México" - El

Col de Méx., WMéx. 198l.p 1293 (Edicidén en dos tomos), =~ =
(7) Tvid. o 1291 | T T
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cientes vware cubrir todos los gastos del Estado, por 1 nur siew
pre se recurria al financiamiento externo, cosas que ¢ . r nueg
tros dias se sigue haciendo y, por tanto, la deuda externa sisue
creciendo junto con los intereses que lleva aparejadsa.

En esta etapa (conocida también como "desarrollo con inflacidn®
por alpgunos uutores ya citados), se devalud el neso en tres oca-
giones: en 1938, 1948 y 1954, (8) Dichas devaluaciones fueron
con el fin de atraer la atencién de los inversionistas, hacer--
les mAds arradable su estancia y garantizarles altas tasas de ga- -
nancias; al mismo tiempo que el Estado intervenia como inversio-
nista en rames clave de la economia: petréleo, minerales, etc.,
(considerados como vatrimonio nacional) j se hacie cargo de em-- .
presas peque’ias y medianas que se encontraban al borde de la ban
carrote, por el tipo de produccién gque tenian (produccidn consi-
derada como tradicional por lo que producian y la forma en que -

lo hacian).(9)

La tércera etapa (ISI-2), es la que cronolégicamente comenzarf
de 1954-56 para terminar en 1970, A este neriodo es al que se -
1le he 1llamado "desarrollo estabilizador", Esta etapa estd carac-
terizada por "un lento avahce de la agricultura y de las exvorta
ciones en la cual el cési no exportar manufacturas se produce un
fuerte crecimiento industrial a base de sustitucibén de imvorta--
ciones, cerréndose‘eivsisteha'econdmico y volviendo a un desarro
110 orientado hacie adentro”. (10)

También puede observarse en este modelo de desarrollo, una es-

(8) Aguilér Monteverde, A. "El milacsro mexicano" p 28.
(9) Gonzdlez Casanove, P. et al. "México hoy" p 36 y ss.
(10) Aguiler Monteverde, A. op cit. v 33
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toviliced wrbiaria y un lento crecimiento de los nrecios, sien-
40 aun mée 1n7to el crecimientce de los salarios; se consolida el
sistema financiero ¥y los grandes monopolios de compafiias trasna-
cionales sc hallan instaurados en casi todos los sectores de la
actividad econdémica del pais". (11) ¥l Estado por su parte si-
fguid recurriendo al"endeudamiento interno y externo (como valan-
ca de impulso a la inversién nrivada), aumentd el déficis presu-
puestario (como medio de creacidn de la infraestructura econdmi-

ca y la creacifn de servicios sociales bédsicos), proteccionismo

estatal a la industiria interna que a la postre beneficid al capi
tal extranjero
crediticios del Estado (Nafinéa), al proceso de -
i6n, (12)

periodos se observa una decidida participacidn es

los organismos
industrializac

En estos dos
tetal en el desarrollo y consolidacién del nroceso de industria-

lizacidn, 1o que origind cue dentro del discurso legitimador se

comenzara a hablar de que el pafs tenfa und "economia mixTa™, 1a"

cusl, obviament

te esta falta 4

nunca se definié con vrecisidén. Y es precisamen
ovrecisibén en lo que dicen los voceros oficiales,
lo que se puede considerar una fuente de lepgitimidad del régimen;
ya que se puede internretar lo gque se dice, de muchas formas.,
Bl moarato es

te del bloque h

atal, pnor su orisen y orientacién, y por ser nar
»rsembnico (el cual se encuentra dividido funcio--
nal y estructuralmente), estd realizando en forma de revolucion
vasiva su proye to‘histérico de clase, borque estd favoreciendo_
la acwmilacidén del capital en unos selectos srunos mediante di-

versos mecanismos y, & la vez, estéd reoroduciendo a la clase en;

el poder; aunque dentro de los circulos oficialistas se presone

(11) saldivar, A érico, "Ideoloria y nolftica del Estado mexica;,
| - no" S | XXI Ed, México 1983, p 88 |
(12) Tbid, v 88 S

.. bejas tasas de interés... ... apoyo mediante

TR



12

a loo cacvtro vientos que el Fstado mexicano es un "+~ i:ro neu-
tral", Locsotros modemos ver cue el Estado realize &8 -~ - veces

una politice populista, otras tantas, una politica abiertamente
antinomilar, pero siempre converge, junto con el Plonue hereméni
co, en un oroyecto de desarrollo capitalista: algunas veces este
proyecto es llamado "desarrollo con inflacidén", otras es llamado
"desarrollo estebilizador" o "desarrollo compartido", vpero siem
pre es un desarrollo cavitalista el que se persigue.

En el veriodo ISI-2 (desarrollo estabilizador) encontrémos que
"la inversidén miblica nresenté en promedio el 6% del PI3,,. més
del 50% de dicha inversién se destina a infraestructura, 36% a
energéticos y 6% a beneficios sociales, 1o cual muestra hacia —— -
dénde y & oguien beneficia el gasto piblico. (13)

De esta manera fue como nuestro pais entré, en estas dos eta--
vas, a formar parte de los vaises que ya tienen un anarato indus
trial que es el ﬁotor de las actividades econdmicas, pero gue si
zue devendiendo de la teenoltorfa ‘P el Pirarietamiento externo, —-
nor parte de los paiees hegembénicos, mara mantener activa su eco
nomia,

El sobierno mexicano al impulser tan decididamente la indus—--
trializacidn "se le olvidé" oque la agricultura es también bési-
ca para el desarroilo, ocasionando con ese olvido, grandes volu-
menes de comnras de productos bédsicos del extranjero, acrecentan
do paralelamente el déficit en la balanza de vagos, wor lo que -
no mocos autores calificaron a este modelo de desarrollo como —-

"unia forma de desarrollo sutolimitativo.

(13) Seldivar, Américo. op dit} p 90,
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B) Los asnectos sociales,

- La otra cara de la moneda, es decir, los resultados que trajo
la industrializacidn en el terreno social, no son tan ovntimistas
como las estadisticas y los indices del crecimiento industrial,

presentados en el llemado "milagro mexicano".

~-—= En el terreno‘laboral, tenemos que 1o salarios, en la déca-
da de 1940-50 (ISI-1) o periodo del "desarrollo con inflacidn",
como vimos anteriormente, se manifesté‘un agudo proceso inflaecio
nario en el gue la riqueza tendid a concentrarse y la pobréza a
‘difundirse aua mas en los estratos medios y bajos de la sociedad.
En esta década "el poder adquisitivo del éalario minimo aericolsa
disminuyé en un 46%... ...el salario minimo de las ciudades en
un 39%, el salario minimo (sin ponderar) de 35 industrias en un
37%. Lés utilidédes.de los empresarios capitalistas aumentaron -
en caﬁbio, de manera sorprendente: mientras en 1939 representa--
ban Gnicamente el 26.2% del producto territorial, en 1949 su nar
ticipacién aumenté al 41.5%". (14)

Hacia 1957, (ISI-2), la 1neou1dad en la dlstrlbu016n del ingre
so trajo 1nconform1dades aune se manifestaron en las luchas que -
préséntaron‘varios sectores: lés profesores (SNTE), los petrdlg
ros (STPRM), los ferrocarrileros (STFRM), los telesrafistas —---
(scor) y otraé més. Todas eilas coincidierido en sus demandas, rei
~vinaicaciones de cardcter econdmico y también como protesta con
tra la corporativizacidén contra su voluntad, de que eran objetds

y por la corrupcién que existia (?) en sus sindicgtos. (15)

(1&) Loyo 3rambila, Aurora. "El marco gsocio-econdémico de 1l cri-

‘sis politica de 1958~ 59" en Rev. Méx. de Sociologia., W. 2?2
, Abril-Junio de 1975 Do 752, ' - ' :
(1)) Ibld P 353 y ss.‘
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~-- En el terreno de la alimentacidn y la salud tenemos oue, de
acuerdo con la OM3, se entiende por salud al estadowcomnleto de
bienestar fisico, mental y socisgl, no solamente como la ausencia
de enfermedad o de invalidez; si estos concentos se tratan de --
observar en nuestro pais, encontramos gue son totalmente abstrac
tos, porque después de mas de siete décadas (hoy en dia, y no sd
1o en el veriodo de estudio)de iniciada la R evoluc1on, los esfuver
208 realizados por el gobierno no han sido suficientes para e~
levar el nivel de mutricién de 1a poblacidn, Este situacidbn se —
_observa en que la agricultura habis sido casi olvidada del pre su
puesto oficial (ISI-2) | |

El ‘consumo de 1os alimentos en las 01udades es anrox1madamente
el doble o més que en las zonas rurales, esto sin tomar en cuen-
ta gue en el camno se .consumen los alwmentoq con menos nutrientes
(Los mejores se eynortan al extran19ro, 103 revulares son envia-
'dos a las 01udades y los veores son los gque se guedan vnarea. el -
consumo local), y que casi no se comen alimentos de orlaéh ani--
mai,cuyo valor alimenticio es‘indisnensablé para el desarrollo -
mental y fiéico durante los afios del crecimiento., "No hay duda -
de:que la lentitud'y el retardo en el aprendizaje acusada por —--
los”niﬁos campesinos e hijos de obreros...:.;.no es-en esencia -,
,sinovuha de las menifestaciones del 'hahbre crénica'_padecida -
por el mexicano". (16)

En el mlsmo 11bro cltan a la doctora. Ana Marla ”1ores la cual
se reflere al 1mnacto de la allmenta016n en la economia de un --
“pafs: "Los seres hambrlentos o(y) desnutridos son 1nd1v1duos 8-
bilicos y perezozos, noco canaces nara el trabajo mental y poco
'aﬁfos nara el trabajo fisico. Puede afirmarse que su rendimiento

es ca51 nulo, porque cualouler esfuerzo que nacen les nroduce un

(16) Arullar Monfeverde, A.,»ét‘al. 0D c1t. P 1?0 Y ss.
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desgaste de tal magnitud que lo consideran y asi es, de hecho, -
superior a sus energias,.. Estas personas ocasionan fuertes nro
blemas econfmicos 2 un nais, porque no pertenecen a'la fuerza -
econdémicamente activa, o son trabajadores cuya jornada de traba-
jo es‘poco productiva y si sobresalen en ella, es a costa de su

pronia viaa, en tpdas las fuentes de trabajo su contribucidén inte
lectual o fisica estd amenazada por las mismas causas... ...la.—
mayoria vertenece & las clases humildes y clase media,..". (17)

Ademés su estado de salﬁd es muy vulnerable, por,la'misma insufi
. ciencia alimenticia, por lo que con frecuencia tienen que ir for
‘zozamente al médico. Porvésto, los autores del mencionado libro

afirman‘que:‘ﬂhay dos Mexicos: uno grandé,"muy grande (el que co

me mal), ¥y, uno vpecuefio, (el que come bien)".

——— Salubrided y Asistencie. En materia hosnitaleria, la situa—
'Fbién‘no es mejor que en otros renqloﬁes, las grandes sumasidé ai
nero que se destinan a la consfruccién de hosoifales es infima,
ya que "la administracidn oficial gasta el presuﬁuesfo en obras
materiales suntuarias, descuidando totalmente”la.inversién eNn -
aguello gque no se ve y es socialmente utll Pero que no nuede os
tentarse con alarde", (18) y es aun menor el presunuesto para -
el mantenlmiento Yy compra de 1nstrumenta1 medlco necesario nara
“una adecuada atencién a los paclentes: losjsueldos son bajos pa-
ra todos los emnleados de este ramo,-por lo que se da el caso de
que un médlco tenga oue trabajar en dos o tres 1upareo al dia, A 
los médicos "hacen'como-que 1esvnagan", vy estos a su vesg, "hacen-w‘
como que trabajan" y asi se inicia una larga cadena de irresnog'

sabilidades que paga, en Ultima 1nstanc1a, el enferno.

(17) "La magnitud del hambre en Mex1co" en op cit, p. 121-27,
(18) Ibid. p. 125, ' S B
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"Semin informes publicados por instituciones oficiales, el -—-
IMSS cubre alfededor de 10 millones de derechohabientes, con un -
presupuesto global de 6 mil millones, es decir, $ 600.00 anua--
les por cada derechohabiente. El ISSSTE atiende una poblacidn -
cercana a los 1.3 millones de derechohabientes y con un presunu
esto de $ 3,000 millones, Lo que da § 2,300 por cada derechoha
biente... ¥y la SSA cuenta con 81,600 millones de pesos (1970),
o sea $160,00 para cada derechohabiente”. (19) |

"Para-completar este cuadro total de . relajamiento e irresnonSa
" bilided, surge noderoso el hurto y el robo (de medicinas, drogas,
e 1nqtrumental medlco), que cometldo en mil fOdeS por afanado—-
ras, empleados, admlnlstratlvos, enfermeras vy medlcos, adoulere
grandes nronor01ones, lo que grava aun mas la 51tuac10n de los -
enfermos... es .el sistema hospltalarlo microimagen de toda la -~

administracién piblica y de la politica oficial del pais".,(20)

--;_ Vivienda.\?roblema intimamente relacionado con-la‘concehtrg
cidén de la riquesza, és el de 1a vivienda, que afecta a las gran- '
des’ mayorlas del pals. Este nroblema, dentro de las perspectivas
‘y estualos que se reallzan por técnicos y. especlallstas, tanto -
' mex1canos;cqmo extranjeros, muestra una clara tendencia a agra——'
varse, puésto'que la poblécién sigue‘auﬁentando geométricamente
(:Melthus?), Yy tiende 'a concentrarse en las grandes ciudades, en
laslqué.lbswcontrastes:nowseuhacén esperar: al lado .de lasigran—
~des mansiones'denominadas "los cuarteles de la Revolucién", vaga -
”das con parte de los ihpﬁestos gue el pueblo directa o indireg.
tamente vaga, se levantan grandes y densos cinturoﬁes de miseria

con casas hechas de desperdicios industriales, cartdén, piedras,

(19) Tbid. p 126-27.
(20) Tbid. p 130-31




17

i, ete,, corentes de servicior miblicos indisnensavles como
oo meteble, Arenaje, alunbrado mihlico y privado, navimenta--
¢ién, etc., como lo era Ciudad Netzahualcdyotl en 1970 y muchas
otras ciudades més., (21)

En la citada obra, nos dicen que para 1960 se estimaba que ha-
bia 6.4 millones de familias que disvonian de vivienda, de las -
cuales 5,1 eran casas de una o dos habitaciones solamente. Del -
totel de viviendas 3,1 eran urbanas y 3,3 eren rurales, lo que -
se muestra como un indice de la tendencia a la concentracién en
las erandes ciudades,

La meyoria de los habitantes de la ciudad son inquiiinos que -
_tienen Que pagar rente por uno o dos cuartos para albergar allf
a toda una fanilia comnleta e incluso & otros familiares que 1lle
gan de orovincia en busca de mejores condiciones de vida y viven

con sus varientes "npor mientras",

VR el o S
Il L i T g e
I R WInEY Red ARV ¢ ap F ]

-—- FEl problema agréfio.'Al salir'béfaéﬁaé“ae'la'ﬁgﬁﬁfﬁ%ﬁ%%a;
gbbiernos vrecedentes dieron un gran auge a la concentracidén de -
la tierra en manos privadas y de l{deres Caciquiles que desnoja--
ban a los camnesinos de sus tierras, por las buenas o por las ma-
~ las, | , | | | |
Decia Poncieano Arriaga en el siglo nasado'que, "a pesar de que
se proclamen cien constituciones y se dicten multitud de leyes --
con derechos abstractos y bellas pero imoracticables teorias,‘ el
nueblo no puede ser libre, ni republica@d, ni mucho menos venturo
S0, 8 consecuencia del sistema econdémico de la sociedad. Hay en
México mronietarios de tierras, de fincas de campo o de haciendas

gue voseen una sunerficie mayor de tierra en algunos casos que la

(21)‘Vease v g. Adler, L, "36mo sobreviven los marginados" § XYI
Editores, Lewis, O. "Antropologia de la pobresa" F.C,E. etc,




18

que la suverfieie de los estados de la federacidn y aun més dila-~
tadas que las que alcanzan algunas naciones de Burona..." (22)

A vesar del tiemno transcurrido, el panorama no ha cambiado ra-
dicalmente, oues ésta es la realidad nredominante, sobre todo en
la vwarte norte del pais, en donde son famosos algunos 1atifundios
y muchas extensiones de terrenos oue se encuentran en manos de —-
norteamericanos aue tienen maneles de nacionalidad mexicana o que
encuentran aleun prestanombres, para tenér "legalmente" sus tie—-
rritas,

Cuando se cred el ejido (23), se aliserd la situacidn de miles
de camnesinos, aungue no faltaron las artimadas para volverlos =z
despojar de sus tierras. Estas fluctuaron desde la falta de crédi
to para vpoder trabajaf la tierra, la monovnolizacidn y acaparamien
to de la produccidn para reducirlos a le simole categoria de jor-
~naleros, hasta la represidn abierta; aunque también se daba el ca
¥\§o de oue les. provorcionaran tiéfras desérticas o semidesérticas
o en la punta de algin cerro, lo que hacia que la tierra no se pu
diera trabajar (y en algunos casos se les recosiera, so préfexto

de holgazaneria) y quedaran como &l »rincinio.

(22) 7Jitado en "El milagro mexicano"™ ov cit. 7p 148.

(23) "La forma de tenencia ejidal de la tierra significa... que a
un nueblo o.nucleo de poblacién azraria se le concede una exten
sidén de tierra —el ejido- en el cual a cadz jefe de familia co-
rresvonde una narcela-mara su cultivo.. La narcela debe ser cul-
tivada por el eiidatario y no puede ser vendida, transferida o
hinotecada. 36lo puede transmitirse a sus herederos en las mis-
masg condiciones. Es decir, carece de alsunos de los atributos e
‘senciales de la propiedad privada. La propiedad dltima de toda_
la tierra corresponde como consecuencia, al Estado, semin el —-
Articulo 27 de la Constitucidén de los Estados Unidos Héxicanos,
El ejido sbélo constituye una forma de tenencia de la tierra”,
0illy, Adolfo. "La revolucidn interrumnida" Editorial 31 ca-.

_ballito. Iéxico 1975. 1p 362.
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Aunzdo 21 cur Coeorite anteriorcer o, iy o0 ccontraban -

los canrecins o+ 0 ervoneia Yot SRS SFE TN ~erios de oA
rantia nara . .oitos y otros MiL .ot Lo 0t o hierno ten--

dria que ofrecer & los campesinos parz tener minimanente alimenta
da a la voblacidn; nor esto es nor lo cie s+ decia con anteriori-
dad que el Estado en este meriodo (ISI-2 o desarrollo estabiliza-
dor), se habia olvidado de imnmulsar la acriculturz y sélo lo ha=-
bia hecho con la industrializacién; annoue los voceros oficiales
nregonaban oue le autosuficiencia slimentaria ya se habia losrado,

los desembarcos de maiz y otros vroductos asricolas, nuevamente -

los refutaba, mientras que el déficit en la balanza de pagos crg

cia cada vez més.

--~ El burocratismo, El burocratismo es considerado nmor muchos _
autores -Ulianov, Gramsci, Marx, Zncels, etc-, como uno de los ma
les més noscivos, de origen totalmente antirrevolucionario y més

pesados de sostener, sobre todo pnara aauellos paises que se consi

R R [ R e

deran "en vias de desarrollo”, como el nuestro.

En estae dos etavas (ISI-1 e ISI-2), el aparato estatal crecid
en forme casi "galopante"; recogid vara si a muchos miles de esre
sados de las instituciones de educacién suverior, que al no encon
trar trabajo dentro de su especialidad, ingresaban al Estado en -
calidad de administradores, técnicos y esnecialistas; debido a la
no corresnondencia entre la demanda de ciertas orofesiones y la -
oferta de mano de obra por parte de los eqresados dé estas insti-
tuciones (este Wltimo aspecto, por cierto muy relacionado con el
"ejercito de reserva", del cual se desvorende el subempleo, el deg
empleo v la invesién de Areas de trabajo vor otros especialistas),

La administracidn miblica en nuestro neis tiene mucha fama por
su incaevacidad e ineficiencia,'razén nor la cual se han intentedo

realizar estudios nara analizar su funcionamiento y nrononer al-
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alternatives, (7 )

rantener un aonrote rivoerédtico tan crande (desde fines de -
la década del cuarenta, fecha en que empezd a crecer en forma deg
mriida),ha sido un lastre nara el Estado, pero a la vez una fuen-
te de lesitimidad, npes alberga éste a muchos vrofesionistas, in-
teclectuales y personas preparadas que, de no estar alli, serian -
un foco muy fuerte de subversidn. |

La base de la buroéracia la constituye el comvnadrazgo, la meri-
tocracia, el amiguismo y la recomendacién "venida de arriba"; pe—v
ro nunca o casi nunce, les aptitudes y la eficiencia,

Este aparato tan grande trae aparejada casi ineludiblemente,por
su misma grandeza, la "mordidé'reSpectiva" para lograr que se re-
suelva el asunto en cuestibén; a la venalidad, peculado, robo j -
mordida (todes ellaS'cbrrupcién), se les designa en las diferen--
tes secretarias de manera oficial cbmo:"concesiones", "contratos",
"convenios", "igualas", 'subsidios", ete,

"En este monstruoso... engransje adm1n1§%§é§f§gwggtatél Cemda L
Secretaria de estado o Departamento cuida de sus intereses, sin -
imnortarles un comino lo que hagan, piensen o como funcionen 1las
otras Secretarias”, (25) Cada une de ellas cuida de su "autonomia
relativa" a grado tal que algunas versonas afirman que sus accio-
nes son casi andrquicas (j;casi?) y que cada una de ellas se --
consideren como "feudos de poder" que estdn en manos de algunas

personas, las cuales cuentan con tan sélo seis afios para enrique-

.cerse y "asegurarse una vejez feliz",

(24) Vease: Gonzdlez Casanova, Pablo, "El Estado y los partidos -
politicos en México" Ed Era. Néx 1983, Saldivar, A. "Ideolo
gia y nolitica del Estado mexicano: 1970-76" S XXI Ed. 1981
Amiilar ¥, A, "E1 milasro mexicano" etc. |

(25) Aeuilar Monteverde, A. ov cit. p 108,




Fnosint. ~ic, ~c siede decir oue tode este anarato bur " on tn

erande » conioan de mantener, desvia muchisimos millonr - ~imge
gl ario, de lo que podrian ser obras de beneficio social y servi--
cios pﬁblicos, que también serian una fuente de legitimidzd para

el Estado y, en general, para el bloque hegeménico. (?26)

--- Educzciébn., Este es un aspecto muy importante poraue es una -
de las fuentes de legitimidad mds grandes por narte del blocue di
rigente y, es también importante, por el hecho de gque dentro de -
este aspecto es donde se pueden definir y deslindar posiciones -~
(oficiales o no), en lo tedrico, en lo préctico y en lo ideoléesi-~
co,

El bloque dominante y su representante -el Estado- han impregne
do la historia més reciente del pafs, de un discurso en el gue la
educacidn escolarizada es remarcada como uno de los aspectos de -
la més wnrofunda 31gn1f10a016n soclal, asi como bé51ca para el"de-
"sarrollo“ (27)

(26) Para ver el funcionamiento de la burocracia ver: Miranda, P.
"Marx en México: Plusvalia y politica" S XXI Ed. México, Saldi--
var, A, "Ideologia y politica del Estado mexicano 1970-76" op cit.
(27)"Los procesos de transformacién social... han sido designados
por los economistas en diferentes epocas, con los términos 'evo-
luciébn', 'crecimiento*, ‘'progreso', etc., El uso de cada uno de es
tos termlnos refle ja la ideologia prevaleciente en cada énoca, EL
término desarrollo empezd & utilizarse insistentemente a partir -
de la décade de los 50's por los organismos internacionales (ONU,
INESCO, etc). Notablemente cercano a los conceptos de progreso ¥y
evolucidén, el de desarrollo alude & un cambio irreversible hacia
1o mejor, hacia un estado tal que nunca se habia dado, que jamés
es una repeticién del precedente... en correspondencia a este --
concento suraid el de ‘'subdesarrollo’'pera desiesnar y explicar el
fenémeno que se considera consiste en que, por razones internas -
(y en ocasiones ciertas influencies externas), determinados nue--
blos viven en la miseria., Afirméndose con esa sola palabra que un
pafs 'desarrollado' y otro 'subdesarrollado' se distinsuen sola--
“mente en que, nor las razones Que sean, uno y otro han recorrido_
con diferentes velocidades el mismo camino,.. cuya meta es necesg
riaemente unica"., Pérez R, Manuel, "Educacién y desarrollo", Edito
~riel Linea UAS-UA%. México 1983 p 33-15,

X .:w*;a:n»L:“:'mv L"- AN F-W e Ut
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51 b AL oomers revios AT R 4 tevrine Ao -
educact " 0 rac~lyo wedfa, ve o caccotye s ie todee o -~ to-
das, tienen referentes en modelnr y tenrias desarrolladas en Euro
va, ER!, URSS ¥ las anortaciones latinoarnericanas son escasas --
y/0 voco conocidas,

En México se manifiesta la ideoloriza desarrollista (28) al en--
trar Avila Camacho & lz presidencia (1940), el cual hace uso rei-
terado del discurso economiecista, y justificandose a partir del -
desarrollo industrial que estaba exnerimentando el pais; asi como
en la pnrioridad que se le estaba éando a la educaciébn orientada a
la capacitacién de mano de obra, que necesitaba el pais para lo--
grar su desarrollo. Este desarrollo, se supone, que inﬁroduciria
procedimientos cada vez més complejos para los cuales ge necesita

ba capacitar al personsl econdémicarnente activo,

(28) Las tesis desarrollistas y economicistas en México son el re
_ sultado de la influencia y de las prescinciones hechas por los pai
waecaem yencedores de la 2& Suerra Mundial -en especial de EEUU- & =

través de los organismos internacionales (ONU, UNESZC, OEA, OCDE,

CEPAL, etc.), con sede en Washinston.

La fundamentacidn de los lineamientos economicistas y desarro--
llistas, la encontraros en las nuevas directrices impuestas por -
los EEUU, ya que como pais vencedor, le toed "organizar" nuevamen
te al mundo, conforme a sus intereses claro estd. (Vease Gonzélez
Casanova, P. et al. "lMéxico hoy" S XXI ed. p 21 y ss,

Al finslizar el conflicto mundial se crean una serie de institu
ciones internacionales a la luz de la lira de las naciones: en =~
1945 bajo los auspicios del Plan ¥Marshall surge la OEEC (organizg
cién para la Coovperacibn Econdmice Euronea), posteriormente con--
vertida en la OZDE (Or-zanizacidn para la Coowneracién Econdmica y
el Desarrollo), nace la UNESZO el mismo afio, 8l igual que el BIRF,
en 1948 nace la OEA y vosteriormente el 3ID, (Pérez Rocha, M. op
cit. p 134)., En 1947 se crea el FATT (Acuero Gral sobre Arance--—
les y Comercio) y el P¥I; el nrimero con el fin de asesurar la e-
liminaciédn de aranceles, aduanas y otras barreras comerciales, cue
entornecian el nuevo librecambismo imnuesto por los IFU; y el se
gundo, con el fin de financiar los déficit en la balanza de naros
de los naises densndientes, y asi aserurar las ~randec remesas de
utilidades que van a parar & EZUU, (Veanse "déxico hoy" p 2?1 y ss).
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A partir de este momento la clase hesemdénica abandona su viejo
discurso ocue proclamaba formar un "hombre nuevo" (claro que sin -
definicién vprecisa), para insistir en la necesidad del "hombre caz
pacitado" que coadyuvara al"desarrollo del pais".

Del discurso también deseparece no sdélo la lucha de clases {pe-
riodo cardenista); sino también el humanismo (prowio de los ve—-
riodos anteriores), vara dar péso a un pragmnatismo:

"@on el objeto de dar realidad a esta transformacidn -decia Avi
la Camacho-~ se ha adquirido maguinaria vara 153 talleres de car
pinteria, herreria, talabarteria, ajuste mecdnico, corte y zapa
teria, Queremos contar con elementos que, ain en casos de no se
guir cursos ulteriores (que era lo més seguro), sean factores -
de progreso". (Pérez Rocha, Manuel. oo cit. p 126).
Al ponerse en nrictica el nroyecto que trataba de formar un "hom
bre canacitado" encontramos que este oroyecto no did los resulta-
dos espnerados poraue para ser “"canacitados", se recuerie minima--

mente saber leer y escribir, El problema fue que no habie el nime

r0 necesario de hombres gue supieran leer y escribir nara ser ca-

La ideologia desarrollista se manifestd claramente en las diver
sas formulaciones de la ALPRO (creada en 1861). (Vease al respec-
to, Puiggrds, Adriana, "Imverialismo y educacidén en A.L.". Edito-
rial Nueva Imagen. México 1980).

La vpenetracidn ideoldgica norteamericana se intensificd al fina
lizar la mencionada lucha, no sélo en México, sino en toda LatinE
américa, estableciendo una serie de "acuerdos" con lcs orcaniza--
ciones internacionsles anteriormente citadas; en estos "acuerdos",
las organizaciones referentes a la educacidén y la cultura, ocuna-
ron un lugar wnreferente; la OCDE realizd una experiencia piloto -
entre los paises menos desarrollados gue la conforman (Portugsal,
Espafia, Italia, Grecie, Yugoslavia y Turguia), a esta exveriencisa
se le 1llamé Proyecto Regional Mediterraneo (PRM), la cuzl se rea-
1izé con una nueva metodolosis —semin manifestaron~, metodolosia
que remarca y da orioridad a las demandas de la creacién de mano
" de obra, por sobre las demandas sociales, (Pérez Rocha. on cit --
p 146 y ss). En breve tiempo esta metodolosia se exporté a améri
ca Latina y el 1965 se celebrd en Lima una reunién en donde se —--
confrontariazn las expmeriencias del PRM y su anlicacidén en A.L. —-
" Los vpaises en los que se aplicd esta metodolosia fueron Arsgenting
Brasil, Chile, Colombia, México y Peri. (Pérez Rocha. op cit.pl5l).
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Este economicismo se manifesté nuevamente -conflorme & las pres-
crinciones imnerialistas- en 1959,en donde ahora se tuerian obtener
esos 'hombres cavacitados'a partir de la pléneacién educative con €l -
"Plan Nacional de Exnansibn y Mejoramiento de la Educacidn Primaria"
aunaue se nudo observar que las clases medias =-producto del mismo
vroceso de industrializacién- emmezaban a vpresionar para losrar -
un mayor acceso & la educacién escolarizada, que en aquel enton--
ces si era en realidad una via de movilidad social y de estabili-
dad econdmica consecuentemente, sungue sélo para los pocos que po
dian llesar y salir de las instituciones de educacién suvperior,

Al resnecto encontramos gue Torres 3odet, contribuydé con su labor
como secretario de la SEP a "crear el mito de la escolaridad" y -

guien nostuld que "la educacidn, en vez de ser una obre para esti

. Eventos: . e R R R T s e S D T

1956, En Lima (bajo los ausnlclos de 1a OEA), se reallza la Sesun
da Reunién de Ministros de Educacibn, aqui se recomienda la plg
neacidén educative,

1958, Nva Delhi, Se aprueba el "Proyecto Principal para le Expan-
sidn y Mejoramiento de la Educacién en América Latina",

1958, Washington., Se realiza el seminario "Planeaciédn Intecral @e
la Educacién",

Concretados en:

1959. Creacidén por la UNESCO de un "equipo Resional™ y un "Provra
ma de Asistencia Técnica en las Naciones Unidas",

1959. liéxico, Se pone en vrédctica el "PNEMEP" (es la versidn mexi
cana del "Proyecto Principal para le Exvansién y Mejoramiento -
de la Fducacién Primaris en A.L.". aprobado en Nva Delhi). etc,
(Vease: Pérez Rocha. op cit. p 136 y ss. Puisgrés, A. oo cit.
p 117 y ss).

En todos los eventos realizados y por realizar, se les invitehe
a"..trazer recomendaciones pare la accidén futura,.. (edeméds)el ren
o ministerial de los participantes, con vnoder decisorio, facili-
ta la nuesta en prdactica de las recomendaciones".(Blat G, J. "La
Ed. en A.L. y el Caribe" Ed por la UNESCC. p 13 y ss. (1981),



mular disputas y fraccionalismos sociales (haciendo alucidn al ﬁg
riodo de Jdrdenas), deberia ser un medio nara conquistar la uni--
dad nacional",(29)

En el mencionado "Plan", se dié un immulso sin nrecedente a la
educacién primaria, mismo que nrodujo un efecto acumulativo sobre
los ciclos inmediatos suveriores,

A fines de este decenio (1950), nos dice Olac Puentes que "el -
sigtema escolar responde al impacto de la urbanizacién, al creci-
miento de la industria sustitutiva de imnortaciones... 2 la ex--
tensidn y diversificacidén del aparato estatal y a un cierto +ivo
de modernizacién de 1la cultura y la ideologia", (30)

n 1965, un afio después de haber entrado a la nrisidencia Diaz

Ordaz, nos dice Pérez Rocha que, éste (Diaz Ordaz) se habia alar-

) 'M:x:;'a--ri‘ﬁm‘ '*"wrﬁmﬁ»":.%w" Sy

- -

médo po¥ 168 efectos due eétaba tenlendo el "Plan"' en»cuaqto a -

lz ampliacidén de la matricula escolar, por lo que de inmediato a-
olicé una fuerte rectificacidn, disminuyendo notablemente el im-—-—
sulso Que se estaba dando a la educacidén primaria,

Lo que se estaba ocasionando con esa apertura de la matricula -
fue que se remarcaran y profundizaran "algunas de las inéoheren——
cias"de nuestro sistema educativo, y que los efectos "democrati--
zantés" de la educacién, se cuestionaran cada vez mas; sobre todo
por los sectores mediosg, a los cuales ge les insistia constante--
mente -por medio del discurso- ennlos efectos democratizantes de

la educacidn escolarizada" y ejemplificados simnre con la omninre

Como podemos ver, los dictados de los naises hegemdénicos -g& tra
vés de los organismos internacionales- tienen siemnre una concre-
gién en nuestros paises (subalternos o devendientes), sobre todo
a nivel ideoléeico v.g. economicismo, desarrollismo, moderniza---
~idn, etc.

{79) mmevara N, Filrzerto. "iducacisn v o5 prollismo en “éx", -~-

tmadernos Politinaa™ N, 25 Jul-Sen, Lo 0 Si, dra, dx. op v,

(1)) "dducacidn nivlica y sociedad"” o Joieoo Yoyt on eit, o 700,
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sente fiqura de Judrez. 3in embarsgo la realidad les decia otra co
sa, la cual comenzaba a manifestarse con tintes dramaticos: "la —
nroletarizacidn del trabajo intelectual",

Al resvecto de la anertura en la matricula que =se habia dado -
anteriormente, nos dice Olac Puentes que, "tal nrocsso no revre--
genta la democratizacién de la escuela ni la nérdida de su funcidn
selectiva; paralelamente a la expansién se han desarrollado meca-
nismos sociales que vermiten a la escuela conservar su cavacidad-
para ubicar a la poblacidn en el esquema de la divisidn del traba
jo, transfiriendo la desigualdad (oroletarizacién), hacia niveles
m4s altos y nrivando de gran parte de su valor de mercado social-
a los ciclos iniciales de 1la escolaridad”, (31)

Inmedlatamente después de 1965, encontramos una Peorientacidén -

TR e Y e -
en cuanto a los rumbos que segulria el 81stema educativo escolarl
zado: se manifestd en una™racionalizacidén" de los recursos aue se
querfian oroducir vor medio de la escuela,(se reduce la matricula
vara s8lo nroducir -sunuegtamente-, los egresados aue 21 aparato
productivo requeria, -los resultados serfan otros-); se imolemen-
ta atmbién una politica destinada al eficientismo, (se trata de -
desnolitizar aun més al estudiantado, credndole la conciencia de
gue "mientras mds oproduzca, mejor vivira"), complementado todo es
to con una politica de "mano dura"™ en cuanto se tratara de tocar
al sistema nolfitico mexicano, sin importar de donde viniera,

Este cuestionamiento al sistema politico mexicano llegé vor par
te del estudiantado, cuestionamiento que llegé a voner de manifi-
rsto las ~randes contradicciones politicas y sociales del Istado

mexicano y que desembocd en la masacre del 2 de Octubre en la --

Plaza = 7 a1 Tres Culturas,

(=1 7. o 233




1T EL JONTELTG UNIVER3ITARIOC,

En este canitulo se narte de la hindtesis de nue la escuela es
una institucidn aue tiaende a la renroduceidn del orden existente;
gin embargo, también es un instrumento aue nuede y debe concien-
tizar, sensibilizar y ayudar a tomar una nosicidn que no necesa-
riamente va a tender a reforzar el status, y que puede ser alter
nativa y original con resvecto al oroyecto hevemdnico,

En las postrimerias de la década de los sesentas, es donde en-
contramos que el estudiantado por su misma visiép y vosicién en
lo social (los espacios de lucha que se le oresentan al estudian
tado son mucho mayores que 1los que se le nresentaban a los obre-
ros y al camvesinado), encararia la vroblemdtica estrictamente -
politica que el proletariado no podia afrontar por la corporati-
vizacidén y represién a que estaban sometidos constantemente, - . ~.coa-

Ccmo vimos anteriormente, la industrializacién del vafs habia
trafdo consigo la concentracidn de la riqueza y la vroletariza--
cidn mlds azuda de los estratos desnoseidos; asimismo las luchas
due libraron los ferrocarrilaros, los telegrafistas, los oetrole
ros y los maestros en 1958-59, eran un sintoma de la injusta dis
tribucidn de la riqueza y del tivo de nolfitica seguida por el Es
tado vara con los trabajadores, nolitica aue fue més ahiertamen-
te revresiva a vartir de la consumacidn de la Revoluecidén Cubana,
y reforzada nor la ideolb:ia norteamericana dque nenetraba nor dg
quier: "la volicia (cualquiera de ellas) irrumnia subitamente
para disolver reuniones sindicales, para renrimir manifestacio-
nes politicas y oiblicas, nara asaltar locales y aprehender a
susg dirigentes, ete.,, los sindicatos fueron limoviados de ®*comu=--
nistas' y los erunos cauncsinos aninnilados nolftica o f{sicamen

Loty (1) Lastanrdads oo o w0 o wyg Inaar, el oherreoos =i

(1) "wevoara iebla, 00 cra, L e oy el asdapt, tur oo
A5 1 fiplversgid o o vianens o isqloa, Méwinn 103, s 147,
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dical, la venalidad, etc., con tintes vriistas u oficialistas,
Ante esta situacidén de ascenso de la renresion y el autorita--

rismo estatal, encontramos nue se fue avagando la insursencia de

los trabajadores y tomando imvortancia las luchas estudiantiles,

luchas que se manifestaron en casi todo el territorio nacional:
tro, Sin, Pue, Chih, D.P., etec. Algunas fueron vor el vertica--
lismo y la antidemocracia en las casas de estudio (UNAM 1966), -

otras por conquistar su autonomia (UAS 1966), o por el hecho de
que, & nivel nacional, se estaba restringiendo la matricula y ce
rrdndoseles las puertas de las casas de estudio a los demandan--
tes (UNAM 1963), ete. La mayoria de estas luchas fueron renrimi
das por la vpolicia, los granaderos, los bomberos, la cruz roja -

(?), vy en casos més fuertes, nor el ejéreito; en todas ellas los

T resiltado N faePon U sinmimero de heridos, detenidos noliticos y

también, no pocas, muertes.

Los orotagonistas del Movimiento del 68 fueron princinalmente
el IPN y la UNAM, wor lo que se esbozardn alsunas de las condi--
ciones que hicieron nosible el auge del movimiento y lo due re--
oregentd en lo social y voli{tico para las fuerzas democrédticas -

del nais.

‘En la UNAM,
~--~1962, El rector Ignacio Chavez, advirtidé que la masificacidn
de la Univeréidad "puede llevar a serias deformaciones", por -
lo que emwezd a restringir la matricula a los asnirantes nvpara
aliviar la saturacidn y la no corresnondencia entre la oferia
Yy la demanda de las diferentes profesiones,
CSnorelscidn a Lo restriceidn de Lo oo 0 fata ge dn o .

N . . . : . . RN T .
nann o ccrtir Jdo loa pacgiaitog oo o sr el an nary
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y por la gran cantidad de deserciones. que habia a.nivel licen-

v
~

ciatura (falta de "vocacidn", segﬁn-CﬁéVez), asi como un gran
nimero de cambios de carrera. En cuanto a los requisitos que -
se nlanteaban para el ingreso, €stos eran: "a) el promedio de
las calificaciones 'gue nos habla del pasado escolar del alum-
"no'; b) la pnrueba vocacional, ‘'paras saber de la aptitud y de -
la prevaracidén'; y, c¢) la orueba psicométrica 'que informa de
la canacidad intelectual, de 1la potencialidad del alumno, modo
de asomarse & su futuro' ", (2)

En cuanto a los segundos (desercidn y cambio de carrera), és-
tos eran considerados como fracasos y eran del 30 al 40% del -
total de los alumnos que entraban a primer ingreso de licencia
tura. La permanencia también estaba condicionada al nimero de
materias reprobadas, ¥l verticalismo era omnipresente y se ma«v
nifestaba también en el 'cuerno de vigilaneia" interno, el cual
mas bien parecia un cuerno policiaco; |

En términos generales, la administréciénvde Chavez se 1llegd
a calificar de corrupta, elitista, verticalista y subjetiva -
(3), vor 1o que en el movimiento de 1966 en la UNAM. el réc;—

tor se vidé obligado a renmunciar,

.

,——-—1966. Al entrar Javier Barros Sierra a la rqctoria, se'cd—
rrigieron las "desviaciones descritas y se‘amnlian los marge—-
nes para la accidn, Se expide un reglamento de inscriociones y

 ekémenes,convlas”més avanzadas medidas en cuanto a reconocimi-
ento de los derechos de los estudiantes & aprender y obtener -

~reconocimiento de lo aprendido. Lo esbozado hasta acui, semin
Guevara Niebla, fue ‘algo bésico que propicié el auge del movi- -

miento del 638.

(2) Barros 5, Javier. "Conversaciones con Gastdn Garcia Zantd"
S XXI Ed. p 31 y Pérez Rocha, ¥. "Educacién y desarrollo" Edi-
torial Linea UAS-UAG , 1p 241 '

- (3) Pérez Rocha, M, op cit. ©».242




En el 1IPN,

---=1956, 3ajo condiciones materiales insovortables, se lanzan a

la huelga en forma esvontdnea, varias escuelas del IPN, unién-
doseles otras y llegando a reunir 120 000 estudiantes. Esta --
huelga durd del 11 de abril al 21 de Jun., sin embargo, al co-
menzar la represidn se tuvo que negociar en condiciones desfa-
vorables, Al concluir la huelga se nombra como director del -
IPN a un magnate de la IP (Alejo Peralta), el cual inaugura en
egta casa de estudios una oleada de terrsr y vpersecusiones en
contra de los estudiantes democréticos, y hace caer a la FNET

en le manipulacién y la corrupcidn, por parte de lideres priis
tag, BEs as{ como se sume al IPN en un letargo de once afios, deg
vertando en un movimiento de noyo a la escuela de asricultura

"HevHanoy " BREobAre HE BEEN

IPN verdia poco a poco su cardcter popular para coanvertirse en

idrez., Durante estos largos afios el

una institucidn casi tan elitista como la UNAM.

Sumado al cuadro anterior, también vodemos encontrar alsunas -

causas que tuvieron cierta importancia en €l inicio y desarrollo .

del Movimiento del 68;

a) Socializacidn y proletarizacién del trabajo intelectual, fend-

meno que se emvezaba a manifestar desde la década de 1950, e indi

solublemente ligado al economicismo del Estado mexicano,

b) Jrisis de valores de la sociedad (la manivulacién ya no funcio

naba con la eficiencia de antaflo); sge seguia utilizando un discur

so viejo que ya no tenfa relacién con la "nueva sociedad urbana"

que 3e estaba formando a nartir de la industrializacién.,

¢) La verticalidad para la toma de decisionesAdentro del sistema

Loa aexicano, onrovoed 1la inconfornid-d de Lon sectares me-.--

PN \ ¢ s - .
Cotminaa), g odeternood @oanidn Al vt el WA



A) La "Paz" QOlimpica.

Antes de comenzar las olimmniadas, nuestro pais se presentaba a
los o0jos del mundo como un gran ejemvlo entre los naises "en vias
de desarrollo”; su estabilidad politica era, segin los avologis--
tas del réeoimen, la envidia de muchos maises que en esos momentos
se encontraban viviendo bajo regimenes dictatoriales; su creci——-
miento econdmico era comparable con el de zlgunos paises como Ale
mania o Jandn, que habian sufrido‘los estragos de la 2a Guerra --
Mundial. Antes de las olimpiadas -al igual gue hoy- nuestro pais
se nresentd internacibnaiﬁente como lo mejor de los maises "ter--
cermundistas"; aunque siemnre ocultara sus "nequefios desnerfectos"
,f‘bajo el velo de la voz oficial, difundida por todo el mundo..

Cuando se iniciaron los acontecimientos, éstos fueron tomados
por muchos como "una tormenta en un cielo desvejado", sin embargo
el cielo no estaba tan."desnejado"comd hubiesen querido otros tan
tos, : »

Al iniciarse los acontecimicotos del 68 el dian 24 de junio, ¥y
en pleno apogeo del movimiento, surgieron algunos grupos de hind-
tesis naré tratar de exnlicar los que éstaba sucediendo, Un grupo
~de hindtesis anmuntaba hacia conflictos intergubernamentales: gol-
pes por debajo del agua entre Echeverria (Gobernacién), Corona -—-
del Rosal (DDF) y Martinez Monautou (secretario de la vresidencia),
OtrO‘grund de hipbtesis seMala el propdsito de dar baSefal-gobiez‘
‘no para encarcelar a verios "comunistas" y asegurar, de esté for-
ma una "naz olimpiéa". Ctro gruvo se refiere a la accidén concebi~
da nor EEUU, nues el Sr. Hoover, director del F3I, habia declara-
do a princinios del (8 que en México se estaba construyendo una -
consniracibn "comunista, mor lo que en consencuencia deberia nro

ceder unz "represidn de comunistas”. Sin embargo, independiente-

’




.32

mente de por quién o cémo fue iniciado el conflicto, el hecho fue

que éste crecid y se desarrolld fuerz de toda nronorcidn de su -~

*

nrondsito original. (4)

Tratando de ver 1o que revresentd el movimiento del 63, encon-
tramos que este movimiento fue ciertamente esponténeo, sohre todo
por el tino de acciones y el voluntarismo de muchos estudiantes v
lideres gque participaron en él. 3in embargo no fue un movimiento
casual, ovuesto gue existian muchas condiciones que determinadon
gue el movimiento cobrara fuerza y se levantara como un verdadero
blogue contrahegeménico, aungue careciera de un proyecto politico
coherente que proniciara que otros sectores sociales ge _integra--
ran conciente y comnrometidamente =z €1, ] |

Observando las dehandas que enarbolaba el movimiento, encontra
mos gue éstas son solamente reivindicaciones mrogresistas y demo-

.créti%gs amparadas hajo los wnreceptos constitucionales: respeto a
1as garantias individuales y colectivas; derecho a la libre aso--
~ciacidn v expresidn del pensamiento; libertad de los presos poli-
ticos, derogacién del Art 145 del Cddigo Penal; etc. "El signifi
cado estructural de la protesta -semin Flores Olea-, mds alld de
1los niveles de orsenizacidn y concienciz, esta(ba) liesado 8l re—--
_chazq.al sistema globel en que explotacién, corrupncidn, renresién,
e injusticia estén hermanadas indisolublemente, y en gque la nece-
sidad de trascenderlas se exnerimente con una gran fuerza de ver-
dad por quienes se enfrentan el dilems de integsrarse al sistema o
luchar vor su trensformacidn", (5)

El modelo de exnlotacidn capitalista necesitd en México de un
podrr molitico lo suficientemente fuerte como para ejercer un do-
minio efectivo y neutralizar dentro de lo mosible (disfrazando el

discurso ofieial con un lenzuaje "revolucionario"), la lucha de -

(4) Para ver el movimiento del 68 se recomienda ver: Zermefio, S,
"México una democracia utbnica", S IXI Ed. México 1983. _
~ (5) Tlores 0, V. "La rebelién estudiantil” PCPy3. Méx 1980 » 115.
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clases, De ah{ que el Ttlonu- hegeménico, por medio del Baloido, m=
asimile con gran facilid~? lus reivindicaciones de cardcter cconé-
. mico (via el alza de los nrccios, el aumento de 1w nroductividad);
pero no asi las reivindicaciones politicas (democrecia sindical, -
desplazamiento de l1ideres corruptos, varticipacidén verdadera en le
toma de decisiones, etc.), las cuales han desembocado generalmen-
te, en conquistas puramente verbales o0 en la represién abierta,
cuando no se conforman con el vprimer tipo de conquistas, El mo-
vimiento del 68, tuvo estes conquistas y trajo una crisis muy
fuerte de legitimidad para el régimen de Diaz Ordaz; pero ade
mas puso de manifiesto la rotunda negative a ovnerar cambios signi
ficativos dentro del sistema politico mexicano, protegiéndose y —-
protegiendo al sistema de dominacién y explotacidén. "Indiscutible-
mente -nos dice Martinez della Roca-, el 68 demostrd que se puede
luchar contra el Estado; 1lo que falta es demostrar que se le pue~-
de ganar", (6)

Otrqigsnecto.muy importante, que puso de manifiesto el movi-
“ﬁif§;€6mﬁ§i}38fb}ﬁérahé'ei estudiantado solo no puede realizar cam
bios gignificativos dentro de la estructura de dominacidén vigente,
ya que es necesaria la unién de todos los sectores de la sociedad
(subalternos, claro estd), en un bloque méds o menos homogeneo y -
con un proyecto slternativo y une organizacién previa., Por eso -
han resultado proféticas las palabras de Salvador Allende: "La re

volucién no pasa por las universidades"”,

‘(6) Martinez della Roca, S, "Movimiento hacia el presente"” en
"Revista de la Universidad” PCP y S. UNAM, Dic 73-Bne 79 p 44.
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B) Las Linees de Accidén del Estado a partir
del 70.
v

La linea"dura" aplicada por el Estado a paftir del 68, puso
también de manifiesto que no existe una linea para gobernar pre--
concebida, sino que las acciones que realiza son producto de las
circunstancias particulares que se viven. El Eatado es pragndti
co en este sentido,

Este linea "dura” seguida por Diaz Ordaz no se modificé en el
tiempo restante de su periodo, cosa que agudizé aun més la crisis
de legitimidad por la que atravezaba el bloque dominante; y que,
a la vez se presentara como une verdadera plataforma para iniciar
acciones que podrfan calificarse como de "tipo reformista™, pues
tendien todes ellas a reconquistar el consenso perdido. Este ti-
vo de acciones fueron emprendidas casi inmediatamente por el pre-
sidente que habfa sido ya designado para ocupar la presidencia de
la repiblice durante el sexenio T0-76: el entonces secretario de

Desde sus giras como "candidato" a la presidencia, se advirtié
1a 1linea reformista del nuevo régimen. Se abandona el "desarrollo
estabilizador" para comenzar con el "desarrollo compartido”; se
aceptaron todas las deformaciones quévhabfa traido aparejadas el
antiguo modelo de desarrollo, pero con la emnipresente promesa --
sexengl de que ahora s{ se resolverian; claro,"én la medida de —-
sus pesibilidades”,

Desde su campafia como "candidato" & la presidencia, el estilo,
lenguaje y ¢onceptos utilizados por Echeverria, dieroh una imagen
de ser cuando menos una persona progresista, a tal grado que, sur
gieron inquietudes dentro de la familia "revolucionaria" y se lle

g6 & considerar -por parte de Alfonso yartinez Dominguez-, que el

Gobernaciéh, Luis Echeverria Alvarez (LBA). = . ouie SosddFisuis e



preszidente en funciones, intentaria quitarle su apoyo como candi‘
drte a la presidencic de le repiblics.

EL movimiento del 66 tuvoe una influencia definitiva en el dis-~
curso y las acciones de LEA; si el movimiento del 68 habfa dejado
lag cérceles llenas de presos politicos y simpatizantes, asi como
la guerrilla rural (encabezada por el profesor Genaro VhAzquez y -
Lucio Cabafias), y urbana; las acciones del gobierno se encaminaron
a reconquistar el consenso perdido, acciones que se centraron en
cuatro puntos principales, correspondientes a otros tantos articu
los constitucionales: el campesino (Art 27), el obrero (Art 123),
el electoral (Art 83) y el estudiantil (Art 30), aunéndole las —-
acciones correspondientes\él canbio dentro del modelo de desarro-

1lo: la "distridbucién de la rigqueza" y las reformas fiscales,

a) En cuanto a estos dltimoa, tenemos que Echeverria intentaba -
una més justa"distribucidén de la riqueza", por lo que emprendié
una nueva politica fiscel para salir del ggfgqcaqignto cagggdq -
por el "desarrollo estabil1zador". B o o
Estes reformas tenian como objetive, segin el secretario de Ha
cienda y Crédito Piblico, Hugo B. Margéin, "reforzar nuestro sis
tema fiscal porque ha sido... concientemente débil desde el punto
de vists de la recaudacién fiscal y de la legislacién, en benefi-
cio de un fen&meno de integracién industrial muy conveniente para
el pais”. (7) Ya que nuestro pais siempré ha gozado a nivel in--
ternacional, de prOporcionér a los empresarios grandes bondades -
en el terreno fiscal: "El sistema fiscal (mexicano) es de los --

sistemas clasificaedos en el tercer grado de los paises con menos

(7) Saldi?ar, A. op cit, p 95.
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¢ vres fieciles, nosotros, en le lista de paises, no estamos en -
1¢ primers i:nea, estamos mas bien en los Wltimos paises de la -~
clucificucidén de menos carge fiscal", (8) Ademés de estas bonda--—
des fiscales, el Estado mexicano provorciona a los empresarios un
buen proteccionismo arancelario, asi como la contencién salarial
tan requerida para la acumulacién capitalista,

La reforma fiscal intentada por el gobierno de Echeverria, ten
dia al reforzamiento de las finanzas publicas y al reforzamiento
del sector paraestatal, queriendo establecer una nueva correlacidn
de fuerzas con la iniciativa priveda, lo que, obviamente ocasioné
una ola de descontentos por parte de ésta idltima, A rafiz de que -
se manifestd por voz del secretario de Hacienda que el Estado te-
nfe"la facultad de iﬁcidir en la distribucién del ingreso, vie la
politica fiscal, sfectando mediante ésta 2 los mectores que absoz
ben mayores proporciones del mismo™. (9)

De este manera el sector patronal manifesté al Estado que no -

estaba de acuerdo con el "cambio de las reglas del juego®. .y decla - ...

P

raeron algunas objeciones al respecto por medio de sus agrupacio--
nes (CONCANACO, CANACINTRA, COPARMEX, etc). Estas objeciones se

presenteban argumentando que: "la obtencién de fondos fiscales --
deberf{a hacerse no mediante el aumento de los impuestos, sino & -
través de la eficiencia en la recaudacién; simplificacién y clari
dad en el mistema impositivo; la no introduccién de nuevas tesas.
Argumenteban tembién que la empresa mexicane esteba subcapitaliza
daly que las reformas impedfan reinvertir utilidades en 105 ren—-
glones en que las necesitaran; que las nuevas reformas limitaban

los gastos en publicidad y, finalmente,.. que se den a conocer a

(8) sardiver, A. op cit. p 99,
(9) 1Ivid., p 96.



la IP, como antes ocurria, & fin de que se tomen en cuenta sus -
consideraciones, sus opiniones en la decisién. definitiva", (10)

El gobierno de LEA responde a estas criticas rdpidamente con -
la amplia comparecencia de su secretario de Hacienda, por lo que
luego, las mencionadas sgrupaciones se apresuraron a declarar que
en general: "ellos no eataban en contra de los impuestos, sino en
contra del procedimiento”., (11) El1 "precedimiento™ fue prontamen
te restablecido y de esta forma se logrd que las camaras funciona
ran como un eficaz mecanismo de mediacidén y conciliacién.

La reforma tributaria no produjo mayores cambios en el sistema
fiscal (la IP ejercid fuertes presiones en contra de esta reforma
porque temfa que los impuestos se pagaran pro rata parte a los in
gresos, aun sin tomar en cuenta la fuerte evasidn fiscal), A fin

Rl aieates sblo quedaron algunas modificaciones suberficiales co~
mo el "impuesto de lujo™ y otros impuestos a refrescos y cervezas
Todos los demds impuestos eran fédcilmente transferibles en su to-
talidad al consumidor dltimo de bienes y servicios que son los eg
tratos medios y bajos; los estratos de altos ingresos volvieron a
salir ilesos de esta "reforma": los procedimientos para la "ditri
bucién de la riqueza® volvieron a failar. y consecuentemente los
gastos del sector piblico fueron cubiertos con empréstitos de los
organismos internécionales: BID, PMI, etc.

En este periodo presidencial "las inversiones directas del ex-

' tranjeto se duplicaron y la deude externa paéé en el mismo perio=-
do de 3 260 millones de dSlares s casi 16 000 millones. El resul-
tado de estas médidau fue el aumento de nuestrm dependencia y de

~la bilateralidad de las’relgciones con los EEUU". (12)

(10) 1vid. p 98,
(11) 1Ivid, p 99,
(12) 1bid. p 108,
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b) En el sector agrario.- Ya habiamos visto que en el régimen an-
terior, el agro mexicano se encontraba‘caai abandonado y que las
atenciones oficiales se habfian centrado en la industrializacién,
Durante el sexenio de LEA, las acciones cambiaron notablemente, -
se di6 un notable apoyo &l campesinado: "se designdé a Augusto Gé-
mez Villanueva, lider de la CNC, jefe del Depto de Asuntos Agra--
rios y Colonizacién (méds tarde elevado a 1la SRA), Gémez Villanue-
va dejé como 1{der de la CNC a Alfredo Bonfil (su intimo amigo)"®
(13). Seain avanzaba el sexenio, el descontento y movilizacio--
nes campesinas le fueron cada vez més funcionales a la politica -
de LEA. | ,

En 1973, fue asesinado Bonfil, pero a pesar de ello, las movi-
lizaciones siguieron. Miles. de.goupagiones "ilegales”, fueron re-
gistradas y 1a ocupacién y mitines en las oficinas de 1la CNC y -
de la Reforma Agraria eran cosa rutinaria, De esta forma los cam-
pesinos se eonvirtieron en uno de los fuertes respaldos de LEA, y
Gémez Villenueva se -convertia con ello en uno de los fuertes pre
candidatos a 1la presidencia en 1975, por lo que la IP hizo saber
a LEA que si G6mes Villanueva era el nuevo presidente designado,
se levantari{a en armas,

No obstamte el apoyo mutuo entre el campesinado y el ejecutivo,
esto no queria decir que los fuertes problemas padecidos por 1los
campesinoa (como son la falta de tierra cultivable,-explotacién -
del campesinado, insificiencia de la produccién, etc.), se hubie-
ran feauelto. , |

Debido a los confliétos entre el ejecutivo y la iniciativa pri
vada, fue muy sintomftice el hecho de 'que el nuevo presidente (Jo
#é Lénez Poryillo ggoheco); no fuera nombrado por LFA, 8ino por -

Pidel Veldzqu=z,
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¢) En el sector obrero.- en relacién a este smector, encontramos

que LEA intentd fortalecer el sindicalismo independiente median-
te la aceptacién del surgimiento de nuevos grupos fuera del éor-
porativismo a que estaban sometidos con la CTHM,

El papel jugado por Echeverria en este aspecto, tenia el doble
propésito de, por una parte, crearse una imagen popular y, por -
otro lado, contrarrestar el poder econémico y politico de la CTM,

En los tres primeros afios de su periodo presidencial, LEA tuve
serios problemas con la CTM y principalmente entre su suegro y -
Fidel Veldzquez, cosa que no se repitié en los afios restantes, -
cuando los conflictos obrero-patronales se hicieron presentes a
ra{z de la espiral inflacionaria que se presentd y por el con-—-
flicto entre el sector privado y el piblico; ambos acontecimien-
. tos hicieron que se estrecharan los lazos de unidn entre el eje-
cutivo y la CTM para mediatizar y controlar las demandas obreras,

En este periodo es'cuando surgen varios movimientos sindicalig
tas independientes, mismos que en el 68 habian sido reprimidos -
junto con el estudiantado, tal es el caso de los petroleros, de
los electricistas, de los profesores, etc. Esto denotaba también
que los trabajadores intentaban sacudirse de los lideres cha--
rros que manipulaban sus sindicatos., Asimismo, también se aéiste
al surgimiento de los sindicatos universitarios y de los tfabajg
dores de la industria nuclear (Stunam, Situam, Sutin, etec), que
hasta 1la fecha han jugado un papel destacado dentro del movimien
to de los trabajadores organizados,

El espacio politico presentadé por LEA, fue tomado con cuidado
por los trabajadores y aprovechado hasta donde les fue posible;
ya que si rapudiaban el corporativismo cetemista, no lo ibBan a -
cambiar sinvlemente por ofro nroveninnte dal oisctutivo y quedar

en las mismas o posiblemente = naopy,
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d4) El aspecto polftico-electoral.- A partir de los desajustes po
liticos ocasionados por la mateanza de Tlatelolco y su secuela re
presiva en contra de los partidos de oposicién y los intelectua-
les de izquierda, se desatd una ola de acciones armadas, secues-
tros, asaltos, terrorismo y movimientos guerrilleros de autode-—-
fensa que abarcaron varias ciudades y regiones del pafs, También
el gran indice de abatencionismo presentado en las elecciones de
1969, mostré que la capacidad del Estado para convencer, se esta
ba perdiendo y que tenfia que encontrar nuevas formas para encau-
zar la "rebeldia" de las protestas juveniles, por las tradiciona
les vias normales, pero no violentas como las que se presentaban,

Estas"nuevas formas" las encontr$ LEA en el terreno politico--
‘elctoral, el cual, iba & lograr el. rnncongdg;dndlqg fuerzas. que

IR

aun se encontraban en tensién; pero centrando, con métodos NoY=-
teamericanos, la represién y aniquilamiento en contra de los mo=-
~ vimientos armedos y en contra de algunos movimientos huelguisti-
cos de importancia,

De manera general, encontramos que las reformas realizadas -
ivan encaminadas a ampliar la influencia del Bstado dentro de la
gociedad civil y, a la vez, representaba una hisqueda de mayor -
legitimidad de "arriba hacia abajo", es decir, que estaban pre-
dominando las formas de consenso paéivo

Las reformas de 1971 planteaban:

"a) aumenter la base demogréfica'deylos distritos electorales:
por cada 250 000 Heb. o fracecién muyor de 125 000, se pod{a ele-
gir un diputado;

b) reducir la edad para votar y ser elescto. Je otorga el voto a
oa 18 afloge.. Asimisae 32 redujo la edad para ser diputado a 21
~i3 y & 30 para nodac gar elegido senador. Antes la edad respec

-~

siva ara de 25 y 35 adoa,
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¢) reducir el porcentaje de 2.5 a 1.5 para poder acreditar dipu-

tados de partido, pudiendo llegar hasta 25 en lugar de 20, (13)

Estas refofmas iban a dar pie a otras que se realizarian en 73,
En el mencionado afio, las reformas a la Ley Federal Electoral
postulaban que se "conced{a representacidén a los partidos en to-
das las instancias y niveles donde presentaran candidatos a 1las
elecciones federalesg, comités locales, distritales y mesas de ca
silla” _(14), porque hasta entonces sélo habfan tenido voz sin de

recho a voto, todos los deméds partidos,

Con estas concesiones, se supones que, ahora todos los parti--
dos se iban a mdver en el plano de la"igualdad”, iban a tener la
posibilidad de vigilancia en las urnes y una fuerza legal frente
‘a 1a Comisidn Pederal Electoral., También se iban a ofrecer 15 mi
nutos al mes para difundir sus principios y postulados durante ~.
el tiempo que duraran las campafias electorales, ademds se redu--
cia de 75 000 a 65 000 el numero de miembros indispensables para
fundar y registrar un nuevo partido,

A pesar de todas estas reformas, en las elecciones de 1973, se
manifests en forma asun mayor, el abstencionismo, puesto que para
entonces todavia segufa la "caceria de terroristas"™ y la repre--
8ién manifieste en las calles, pero velada én los medios masivos
de comunicacidén, hacia poco creibles las reformas que tanto pre=-
gonaba el régimen: la crisis no'fue supereda y el escepticismo -
de la poblamcién crecfa,ya que por un lado habfa muchas concesio-
nes, pero por otro, aumentaba el autoritarismo del régimen, Tal
es ol caso de la modificacidén al Art 145 del Cédigo Penal, en el
cual los secuestros, zasbotaje, eate,, ﬁue anteriormente srin la -
iinica forma de galir ~o no  2xiliado de un péis, aran anacr sonsi

Aaradog somo delitos sovinaa, szclurendose la ooslbhilidedl dal -

(13) Banafiez, M, op :i%, o 159
(14) Iwid, p  157.
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exilio politico en cualquier pais; esto lo hizo nuestro pais si

guiendo las "recomendaciones"™ de la OEA,

e) La educacidén.- La dltima linea seguida por el Estado para -
tratar de reconquistar el consenso perdido, fue la educacidn (1la
cual fue considerada oficialmente, como la bandera de lucha del
movimiento del 68, aunque errdéneamente, ya vimos por qué)., Esta
linea de accién es considerada como el pilar fundamental de 1la -
hegemonia en nuestro pafs, junto con la represién. Esta fue re--
forzada particularmente durante el sexenio de Echeverria. Si el
presidente Dfaz Ordaz habfa disminufdo nptablemente el gasto pa-
ra 1la educacién (escolarizsda), los grupos que la demandaban ha
bian visto frustradas o dismunuidas sus espectativas de podqrgigggﬁ?
gresar a cualquier escuela; en el sexenio de LEA, el presupuesto
deatinado a la educacidén ae incrementd considerablemente., El go-
bierno de Echeverria se propuso conciliar las relaciones con 1la
Universidad, via el aumento del presupuesto y el abrir canales -
de participacién ﬁﬁra los gruvos disidentes,

A partir del 71, hubo un sustancial incremento de empleos en -
educacién, se crearon muchas nuevas escuelas que dieron empleo a
mucha gente que habia participado en el movimiento del 68, inclu
80 en las dependencias oficiales, relacionadas con el agro como
CONASUPO, INMECAFE, SRA, e%c, se les habfan abierto las puertas
para que encontraran un buen empléo y buenaé condiciones labora-
les, sobre todo a profesores, investigadores y egresados de 1las
instituciones de educacidn superior. Esta incorporacidn de gfu-
olef.] disidohtea en las dependencias oficiales, provoeéd divefsos'- '
conflictos, v '

En la educaci6n‘h£xica, nos dic2 Olae Puentas Moliaxr gue, ge

tomaron una serie v a:didas i oo formaban warte e s oroyece
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40 general y coherents, sino que respondian a diferentes prop6s£
tos pero que "més que una ruptura representa(ba) en lo ideolégi-
cO una renovacion de las promesas de la educacidén, una puesta al
dia del contenido manifiesto de la escuela, un intento por recu-
perar algo del desgastado (sic) ethos de la escolaridad”, (15)
Asimismo, se emprendieron una serie de acciones en las cuales
la retérica oficial se expresd en nuevas leyes, como en el caso
de la educacidn de adultos, aunque en la concresién quedara en -
las mismas, también se empezé a hablar de hacer de nueve afios la
educacién bésica, cosa due hasta la fecha no se ha podido lograr,
Se traté de modermizar la pedagogia pars hacer méds racional la -
educacidn y volverla mds eficiente. Los nuevos libros de texto -
fueron el producto més acabado y que mejor expresaron la 1deolo—

Do A8 S e o

g{a del nuevo cuerpo técnico encargado de la elaboraclén de los
mencionados librog; sin embargo, nos dice el mismo autor que, -
- fue un intento timido y tardio en las sescundarias y que en las -
universidades sélo lograron cambios nomineles, (16)

Todas estas reformas y adecueciones encontraron una fuerte re-
sistencia en los sectores conservadores, que se refugian en las -
universidades y demds instituciones de educacién; as{ como de la
Unién Nacional de Padres de Familis (UNPP), que bloquearcn, con
el pretexto de baja moral (libros de ciencias naturales), y de -
la penetracidn de ideas comunistas (libros de ciencias socieles),
los intentos progresistas gque fueron intentados durante el men--

cionado sexenio,

(15)"Bducacidn wihlica y socizdad® en GonzAlsz ‘Tavonova, P ¥
#lorescano, B. {7 .mniluloraa), "Méxieo hoy” S £I 1. ¥Méx 1983
n 236, . :

(16) Ivia., o 235,
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C) La UNAM en el Sexenio de Echeverria,

La Universidad en el periodo del rector Barros Sierrs, habia -
experimentado cambios sustanciales, como 1a revisién Yy ouesta en
marche de nuevos planes y programas de estudio en diversas carre
ras, as{ como el nuevo sistema semestral, etc. La personalidad -
del rector, en sus miltiples aspectos, lleva a que la mayoria de
los autores que estudian su periodo, lo califiquen como un perio
do en el que 1la UNAM se manifestd como una institueidn critica,
democrética y comprometida para con la sociedad, y el papel ju--
gado por el rector como relevante y comprometido no sélo con 1la
comunidad universitaria, éino con la sociedad en general; algo -
que influyé definitivamente en el transcurso de los acontecimien
TiioaTdel 68,y aue a la larga costara al rector, como sefiala fue-

vara Niebla, ei ser excluido totalmente de la clase gobernante,

al igual que a su sucesor, el rector Pablo Gonzdleg Casanova,

Al entrar LEA & la presidencia; las relaciones Estado-Universi
dad se encontraﬁan gravemente deterioradas, EFl jefe del ejecuti-
vo traté por muchos medios de recobrar la cordialidad con la -~
Univérsidad, algo que incluso se manifestd en la designacidn de
Pablo Gonzdlez Casanova como nuevo rector.

La Universidad fue muy bien tratada por el presidente, pero no
qued6 exénta de que en ella se siguiera manifestando el paterna-
lismo y el antoritarismo del régimen,

La comunidad universitaria puso fin a este llamado al "diélo--
go"(el oual el régimen entendia como mondlogo con coros), con -=-
una piodra on la cabeza de Beheverria, declarando con ello que -
no crefa ya més en el discurso,

Paralelemente al} buen trato aue astaba dando =l siocoutivo a la



Universidad, implementaba una serie de acciones, principalmente

creacién de nuevas instituciones, para continuar con un economi-
cismo "recomendado pox los organismos internacionales con sede -
en Washington, ,

Todas las escuelas que se crearon antes y despues del 70 eran
parte de un proyecto en ¢l que se trataba de modernizar y refor-
mar la orientacién de la escuela hacia el mencionado economicis-
mo, sin onbargo el proyecto no funcioné como hubiera querido el
régimen, debido a que todas las institueiones de nueva creacidn
no daban el prestigio de las instituciones de educacidén superior
y ademds porque su ciclo era terminal y no propedeidtico; aparte,
de que teniln que seguir ejecutando lo que otros decidian, coar-
tagggacon ol;o cullquier iniciativa y sobre todo la ereatividad
‘de las ueraonas que se estaban formando.,

Todo eato hacia que una gran cantidad de alumnos siguieran pre
sionando a las puertas de 1la Universidad en ambos ciclos,

A partir del aumento que se dié en el presupuesto en 1971 para
la Uﬁivorsidéd, se le presentd al rector la disyuntiva de, amee-
pliar las instalaciones de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
0 bien, intentar una nueva salida creando una nueva institucién,
muy diferente a las preparatorias, Al presentarse esta opcién,
el rector, 4e conocida trayectoria democrética y democratizante,
opté por la segunda. Aunque se puede considerar quae, estas medi
des, ya tenfan un antecodonte' las acciones emprendidas por el -
antiguo rector Javier Barros Sierra,

Las roiones de estos dos rectores han pasado a la historia de
- la Uh:l.ﬁfa’idtd como unas verdaderas innovaciones, sin embargo, -
las accion@a de P%Plo Gonzélez Casanova fueron el -roducto da un

espacio politico: el régimen de Echeverria,



Entre las acciones relevantes de ambos podemos encontrar:

‘Durante el rectorado de Barros Sierra:

--Revisién de planes y programas de estudio (que dieron lugar a
cambios importantes dentro de algunas carreras).

-=Creacién del siatema semestral,

--Creacién del sistema de materias optativas (para fomentar la -
interdisciplinariedad).

--Creacidén de la Comisidén Técnica de Planeacidén Universitaria
(con cardcter permanente),

--Se crearon varios centros de extensibn universitaria: de Didéc
tica, de Lencuas Extranjeras. de Iniciacién Musical, de Estu
dios Cinematogriaficos, ete.

--Se comenzdé a utilizar la estructura-deparisnenial-en.todos los . .

nuevos centros,

Durante el rectorado de Gonz&lez Casanova:
-~Creacidén del Sistema de Universidad Abierta (SUA),
~=Creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH).

Las instituciones de nueva crescién -durante el rectorado de -
fonzdlez Casanova- eran unas verdaderas innovaciones, ademds de
que tenfan una visién multidimeneiohal, en cuanto a sus alcances
¥ limitaciones a futuro; y de hecho son*verdaderas novedades no
36lo a nivel nacional, sino a nivelvinternaciongl, como en el ca
so de estas dos Yltimas, las cuales dejaban atrés ol viejo pre--
juicio de que todo lo hecho en aestro pais es una traspolacién
irracional o un refrito de las novedades que se dan en el uﬁndo

"1 el lado”,
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Al agudizarse el ‘problema del sobrecupo y la creciente demanda
en las escuelas preparatorias, como ya ge dijo, se presentd al -
rector la disyuntiva de ampliar las instalaciones de la ENP, 0 ~
el intentar poner en marcha una nueva institucién. Esta nueva ——
institucidén seria El Colegio de Ciencias y Humanidades, el cual
‘ya se habia vislumbrado como una posibilided en las tendencias -~
que marcaba el nuevo rector, incluso desde sus discursos de pro-
testa: ", ..Todos queremos la democratizacién de la ensefianza,
como apertura de los estudios superiores a mimeros cada vez mas
grandes de estudiantes, ¥y témbién como una participacidén mayor -
en la resovonsabilidad y en las décisiones. ;Y para alcanzar esos
objetivos vamos a pensar necesarizmente en aumentar sin cambiar
las aulas ¥ los recursos, o en aumentar los recursos, e idear —-
nuevas formas de utilizarlos, nuevas combinaciones que‘nos permi
tan ensefiar a muchos y a un alto nivel?. (1)

Asimismo se vislumbraban alsgunos deAlos lineamientos que regi-
rian al interior del Colegio: "...ni se piense que la Universi--
dad ideal pueda ser un lugar de consenso pleno, que en nuestro -
tiempo significaria*la desaparicién del derecho de pensar y del
derecho de orsanizarse, En la Universidad siempre ha habido y ha
bré eliderecho a la lucha ideoldgica y a la organizacién, al pen
samiento racional con perspectivas ideoldgicas distintas, y a la
‘organizacién de los seres pensantes con sus metas filosdéficas, -

culturales y sociales". (2)

(1 )"Discurso de protesta como rector" & de mayo de 1970, en "Pa
blo Gonzdlez Casanova", Editado por 1la UNAM, 1983, p 41,
(2) Ibid. p 45




Al crearse El Colegio de Ciencias y Humanidades, se hicieron -
declaraciones por,partp del rectbr y BuU cuerpo técnico, en rela-~
cibn a lo que;es el Colegio, en relacién a lo que deberia ser --
éste y a 1o que seré en el fubturc; es decir, se hicieron declara
ciones sobre la normativizacidén que regiria sobre la nueva insti
tucién. Estés declaraciones es necesario incluirlas en el pre-
- sente trabajo, desde un punto de viste vpersonal. porque son, en-
cierta medida, las bases de 193 lineamientos que hicieron POSi=~-
" ble el funcionamiento del Colegio; ademés de que son iguslmente
necesarias, como hilo conductor para llegar a lo més especifico,
en este caso los métodos, ¥y con ello intentar el andlisis ep?g
temolégico de 1os mismos,

Algunas de las declaraciones Que oficialmente se dieron a cono
cer, en relacidén a El Colegio de Ciencias y Humanidades, son:
~"La declaracidn del rector”, la "exposicién de motivos", las "Re
glas y criterios de aplicacién del plan de estudios de la UAC3",
los "Objetivos del CCH", los "Objetivos generales por drea" y la
"Metodologia en EL Colegio de Ciencias y Humanidades",

Las declaraciones antes mencionadas, vpor 1osvmotivos ya expues
tos, son las ?ue a continﬁacién se preéentan_como narte integran

te del mismo trabajo:

A) Declaracién del rector, =

Hoy la Universidad da un paso muy importante al conéiderar un
proyecto que tiende a fortalecer su cardciter de Universidad.

El Colegio de Ciecnias .y Humanidades resuelve por 1o menos —-

tres problemas que hasta ahora sélo habiamos planteado o resuel-

- Coordinacién_de Humanidades ~CESU- "Pablo Gonzélez Casanova"
Col. "La Universidad y sus rectores" (extraido de), p 57 y ss.



to el forma parcial: . : :
1) Unir & distintas facultades y escuelas que originalmente -~

estuv1eron separadas, E ' S .
2) Vlncular la ENP a las facultades y escuelas superiores asi co
mo a los institutos de investigacién.

3) Crear un érgano permanente de innovacién de la Universidad,
capaz de realizar funciones distintas sin tener que cambiar tode
1avestructura universitaria, adaptando el sistema a los cambios_

¥ requerimientos de la propia Universidad y del pais,

De otra parte, el Colegig de Ciencias‘y Humanidades, al nivel

"del bachillerato, permite la utilizacidén Sptima de 1ds recursos

destinados a la educacidén; permite la formacidén sistemdtica e —-
institucional de nuevos cuadros de enseflanza media y superior; y
permite un tipo de educacién que constituye un ciclo por si mis-
mo, dque puede ser preparatorio, pefo también terminal, también -
vrofesional, a2 un nivel que no requiere licenciatura, y que esté»

‘exigiendo el desarrollo del pais,

El ciclo del bachillerato de Ciencias y Humanidades, no sélo va
a generar una fructifera cooperacidén de todas las facultades y -
escuelas de la Universidad para la educacién del joven y la for-
macidén de nuevos profesores, sino que va a 1ibefar una serie de

fuerzas para la educacidn.,

El plen de estudios propuesto es una sintesis de una vieja ex-
periencia pedagdégica tendiente a combatir el vicio que hemos 1llg
~mado enciclopedismo, y a proporcionar una preparaéién que hace’—
énfasié en las materias bésicas.para 1a formacidén del estudiante ;
esto es, en aguellas materias que le permitan tener la vivencia-
¥ la experiencia del. método eiperimental, del método histérico,
de las méteméticas, del espafiol, de una forma de expresién plés-v

tica. El plan hace énfasis en aquel tino de cultura que consiste
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en gprender a dominar, a tfabajar, a corregir el idioma nacibnal
_en los talleres de redaqcién; en ‘aprender a aprender; a informqg
se, en los talle}es de investigéciéﬁ'docﬁméntal; asi como en degl
vertar la curiosidad por la lectura, y en'aprenderﬂafléer Yy ain
teresarse por el estudio de los grandes autores. Pero el plan es
t4 icuelmente abierto @ fomentdr las especislidades y la cultu
ra del especialista; incluye elgunas especialidades del mundo con
tempordneo que so6n la estadistica y la cibernética. Tos cursos

" optativos conducen al estudio de las profesiones, en tanto que -
las materias bdsicas permiten que el alumno adquiera una gran -
flexibilidad y pueda cambiar de vocacidén, de profesidn, asi como
aoprender a cdmbinar profesiones distintas y a realizar activida-

des interdisciplinarias,

Si nosotros pensamos en- el México de la préxima década veré—-
mos que sin institucioﬂgs como el Colegio ae Ciencias y Humanida
des, la magnitud de problemas a los que se enfrenta la Universi-
dad Nacional Autdénoma de>Méxicp la llevaria a sufrir muy graves |
crisis., Congideramos que no es necesario ‘esperar a que vengan -
esas crisis para que se encuentren nuevas soluciones y se hagan

las necesarias reformas,

El nmimero de alumnos que ingresan a la Universidad Nacioﬁal, Y
a la ensefianza superior del pais, es extremadamente pequefio (ape
nas el 2% de la matricula total corresponde, en 1976, a la educa
ci6n especial y superior, En numeros absolutos son 199 000 estu-
diantes de educacién superior frente a 10,088,000 de la matricu-
la potencial; cifra muy inferior a la que prcpofcionalmenté tie-
nen otros paisés subdesarrollados, o en proceso de desarrollo sl

milar al de México).

La seleccidn previa al momento en que los estudiantes llegan a

las ventanillas de la Universided es excesiva, y no necesariamen
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te académica, sino social y ecnnémica.

. En esas condlclones, un pais como el nuestro y una Universi--
dad Naclonal como la nuestra tiene la obligacidén de plantearse-
el problema de liberar fuentes de ensefianza para atender a aque
1llos estudiantes deseosos de aprender y-de ingresar a las aulas;
haciendo, 2l mismo tiempd, cuanto esfuerzo sea necesario apara -
que realmente aprendan y para que aumenten dia con dia 1la serie

dad u profundidad de sus estudios humenistas, cientificos y téc-

nicos. ‘

™

La Universidad tiene que ser la fuente mas significativa y con
ciente'de un pais en la innovacidén deliberada, previsoria, que -
no espera la ruptura, a la crisis para actuar, qué previene las
posibles rupturas y crisis, que actue a tiempo, con serenidad, -
con firmeza, con imaginacibén y seriedad, abriendo a la vez nuevos
campos, nuevas posibilidades y'mejorando‘sus niveles técnicos, -

cienfificos, humanisticos y de enseflanza,

La creacidn del Colegio de Ciencias y Humanidades contituye la
creacidén de un motor permanente de innovacién de la ensefianza u-
niversitaria y nacional, deberd ser complementado con esfuerzos
sistemédticos que mejoren, a lo largo de todo el proceso educati-
| vo, nuestros sistemas de evaluacién de lo que ensefiamos y de 1o
que aprenden los estudiantes; presentdndoles a éstos nuevas posi
bilidades de trabajos técnicos, de oficios y de artes aplicadas,
en que colabore la nacidén entera en una politica de educacién y

de empleo cada vez més calificados.

El Colegio de Ciencias y Humanidades abre nuevas perépectivas
a la juventud, al magisterio, a los investigadores., La que.ayér
se presenté en lo particular el H. Consejo Universitario se refie
re a la ensefianza de nivel medio suverior. Si es posible en este

mismo afio se nrovondrédn nuevas onciones, en el orden profesional



en las licenciafurag, sobre todo eh algunas'diécinlinas que se -
oresten a ello como las matemdticas aplicadas, las.qiencias de -
la salud, profesiones tinicamente de-carécfer'interdiSCiplinario
& que tienen por lo demds y tendrdn en el futuro, un amplio mer-
.cado de trabajo; pero el esfuerzo del Colegio'no puede quedaf -
alli, habrd de llegar a los estudios de posgrado y_de investiga-
¢idn, coordinando por su éuenta, cuando asi se 1o encomiende 1la
Universiﬁad, o cooperando con la coordinacién que las divisiones
de estudios superiores y los institutos de investigacidn cienti-
fica y3humanistica programen en el futuro, para el estudio de &-
reas y problemas que requieren el concurso de varias discivlinas
como 1a'psicologia, la msicologia social y la psiquiatfia, como

la geografia y las ciencias de le tierra, como los problemas de_

desarrollo regional y como tantas méds que seria dificil enumerar,

Por todo elld el Colegio serd el resultado de un esfuerzo de -
la;Universidéd como verdadera Universidad, de las facultades, es
cuelas e institutos como entidades ligadas y coordinadas, y de —
sus profesores, estudiantes y autoridades en un esfuerzo de com-
vetencia pdr educar mids y mejor a un mayor nimero de mexicanos y
por enriquecer a la investigacidén cientifica, tecnolbégica y huma
nistica, cada vez més, si quiere ser, cada vez mis? una nacidn -

indevendiente y soberana, con menos injusticias y carencisas,

“B) - Expésicién de motivos. «

Uno de los objetivos de la Universidad en el futuro inmediato
es el de intensificar la cooneracién disciplinaria e interdisci-
‘nlinaria'entre especialistas, escuelas, facultades e institutos
de investigacibn. Tal exigencia deriva del actual desarrollo del

conocimiento cientifico y humanista, que requiere simulténeamen~-

+ Tomado de "Pablo Gonzdélez Casanova" op cit. p 61 y ss.




te el déminio'de.divérsos lenguajes y métodos y la combinacidn -

‘de-esnecialidades que dentro de la estructura tradicional de la_

ensefianza, presenta limites o fronteras artificiales entre los -

campos del saber moderno.

Asi parece necesarie la movilizacidén de los recursos universi—
tarios para su mejor aprovechamiento sobre las bases de una vin-
culacidén mis estrecha ¢ imaginativa. Indudablemente este esfuer-
zo rendird frutos dptimos a corto vlazo: nuestra Casa de Bstu———
dios estard en mejores condiciones para crear y transmitir un sh

ber que sea, al mismo tiempo, profundo y més universal,

En esfe orden de ideas es posible concebir una serie de proyec
tos de ensefianza combinada en los niveles de bachillerato, licen
ciatura y posgrado, asi como miltiples programas de investiga;—
cién interdisciplinaria en los que participen especialistas y —-
. centros dedicados al estudio de los distintos aspectos de la rea
lidad, A través de estos programas y proyectos la Universidad -
cumolird de manera cade vez mds satisfactoria sus objetivos de -.
impartir ensefianza y fomentar la investigacién cientifica de ——~
acuerdo con las necesidades del propio desarrollo de las cienci-

£

v . .
as y de la comunidad nacional,

Dichos progrémas y proyectos, en funcidén de su naturaleza espe
cifica y de sus fines precisos, podrian ser permanentes o transi
torios. Es decir, originar nuevaS‘instituciones a partir del es-
fuerzo coincidente de las instituciones existentes, o bien traba
jos de cooperacién gue ‘desaparecerian o se transformarfan ung —-
vez alcanzadas las metes propuestas. En realidad hay un margen -
‘muy grande en las formas posibles que puede asumir la combina-—-
cién de los recursos de toda fndole con que cuenta la Universi-—-
dad, sin mis limite qﬁe nuestra estructura legel, o la disponibi

lided de los elementos necesarios en cantidad y calidad,
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5in embargo, es deber ineludible de la Universidad auspiciar -

los proyectos de colaboracidn de sus-escuelas e institutos que - -

redunde en el més'eficaz'cumnlimiento de las funciones que le --

asigna la ley.

Este proyecto se refiere a la creacidén de una institucidén de
cardctsr. permanente: el Colegio de Ciencias y Humanidades, que -
incluiria diversos niveles de ensefianza y centros‘ge investiga--
cién. El Colegio seria precisamente, el resultado de la iniciati

ve coincidente de varios planteles con el fin ¥ de impulsar por -

por nuevos caminos. la enseflanza y la investigacidn cientifica -~

dentro de la institucidn.

Naturalmente, un proyecto de esta naturaleza ofrece mﬁitiples
posibiiidades de combinacidén entre disciplinas que seréd necesa-—-
rio explotar en el futuro. En rigdr, una de las caractéristicas—
egsenciales del Colegio- deberia ser su flexibilided y fécil ade-
cuacidn a las necesidades e iniciativas futuraes de cooperacidn -
entre universitarios, y el generar y auspiciar constantemente --
iniciativas de cooperacidén e innovacidén. Estos objétivos desea—-
bles deberén ser cubiertos gradualmente a través de esfuerzos --

conjuntos de la més diversa indole.

Ademds de la proposicibén para que se establezca el mencionado_
Colegio, este proyeéto se refiere especificamente a la creacidn_
de nuevas unidades académicas en el ciclo del bachillérato, es -
decir, a la formacidén del nivel de ensefianza media superior del

Colegio de Ciencias y Humanidades.,

Existen ademés, otros proyectos que se refieren a la creacidn
del nivel profesional en el mismo Colegio de Ciencias y Humanida
des y que se presentari en fecha prdéxima a la consideracidén del

H. Consejo Universitario,




Varias razones justifican la proporcién especifica y 1é priori
vdad que se 1e_da.,La primera se refiere a la creciente demande -
de ensefianza & nivel madio superior y & la necesidad de nuestra_
Casa de Estudios de satisfacer lo-mias aplia,y eficazmente que le

sea posible,’

En rigor podrie pensarse en la creacidn de nuevés Escuelas Pre
vparatorias que produjeran la estructura 6rganizativa y académica

del bachillerato actual. S5in embargo, la obligacidén de que la —-
Universidad cumpla sus objetivos académicos de acuerdo con las -
nuevas exigencias del desarrollo social Yy éientifico, al mismo -
tiémpo~que éonfiera unsa flexibilidad megyor y nuevas opciones y -
modalidades a la organizacién de sus estudios, sugierenla conve-
niencia de poner bases para una enéeﬁanza interdisciplinaria y -
de cooperacidn inter-escolar, también en el ciclo del bachillera
to, la cual contribuird a la formacién polivalente del estudian-
te, capaciténdolo mejor para seguir distintas alternativas: estu
dios profesionales, investigacidn o inclusive su incorporacidn -
més répida al mercado de trabajo, en salidas laterales que son -

indispensables en un pais moderno.

De acuerdo con estas consideraciones, se hé pensado que la for
: macién del estudiante del ciclo de . bachillerato en algunas dis-
ciplinas fundamentales -al método cient{fico-experimental, el mé
todo histdrico-social, las matemdticas y el espafiol- 1le prépor-
cionarén una educacién'bésica que le permitird aprovechar las al

ternativas profesionales o académicas clésicas y modernas.

Debe enfatizarse que esta iniciativa contempla la posibilidad
de que el ciclo de bachillerato constituya no sélo el requisito_
académico previo para cursar las diferentes licenciaturas univeg

sitarias, sino un ciclo del aprendizaje en que se combinen el es
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estudib en‘ias aulas y en el laboratorio con el adiestramiento -~
en el taller y en los- centros de traba%p. En otras palabras, se
persigue gque, en esta etapa, el estudlante adquiera también el -
necesario adiestramiento que 1o capacite para reelizar ciertas -
actividades de carécter técnico y profesional que no exige la 1i
cenciatura. Asi, la formacién en este nivel seris una sintesis —
de actividades propiamente académicas con un aprendizeje practi-
co. La Universidad podria inclusive reconocer, para efectos aca-
démicos, el trabajo de adiestramiento que realizarian los alum—-

nos, tanto en las unidades académicas de la Universidad como fue

ra de ellas,

Las razones expuestas justifican plenamente la creacidn de las
nuevas unidades académicas que~se provonen, & nivel del ciclo de

hachillerato,

Atendiendo particularmente el carééter interdisciplinario de -
la ensefianza en estas unidades, en el que se conjugarian las ma-
teméticaé con el.espafiol, el método cientifico exverimental con_
el histdrico-social, cuatro facultades universitarias han tomado
la iniciativa de organizar en sus aspectos més generales la es--
tructura gcadémica’de.estas nuevas unidades, basandose para ello

en estudios y sugerencias de muchos universitarios,

Tales facultades son las de Ciencias y Filosofia (de las que -
surge esencialmente la ensefianza de las mateméticas, la fisica, -
la biologia, la 1ldgica, la historia y el espafiol) y de Quimica y
Cienciss Politicas y Sociales ( de las que surge en forma predo-
minante la ensefianza de la quimica y del método kistérico-gso—-- .
cial aplicado a los fenémenos de la sociedad contemporédnea y a -

los estudios prospectivos de una socigedad en pleno cambio).



Esta inicliativa conjunta de cuatro facultades cristaliza, en -

un primer proyecto, .la necesidad universita:ié'de originar los -
nuevos tipos de eSpécialistas y profesiOnistés que requiere el -
desarrollo cientifico, técnico y social del pafis. De ahi su im—w-"
portancia, aun cuando se trata de un primer intento &l que PO~=-

drédn y deberan otros en el préximo futuro.

También es importante mencionar las diferencias bésicas entre_
las nuevas unidades académicas cuya creacién se propone, y la -
8NP, ya que ambas instituciones imnartirén ensefianza en el ciclo
del bachillerato, y ésta cooperaria con 1as otras cuatro en un -

5

esfuerzo universitario y colegiado,

La orimera diferencia se refiere a los planes de estudio; como
hemos visto, las unidades académicas del proyecto se significa-
rén por éu cardcter netamente interdisciplinario y por la sinte-
sis de los enfoques metodolégicos que aportan cuatrc facultades_

universitarias.

La segunda diferencia ge refiere a la combinacidn entre el tra
bajo académico en las aulas y el adiestramiento préctico en los

talleres, laboratorios y centros de trabajo, dentro y fuera de -
" la Universidad. ESta'ﬁodalidad permitirig po; primera vez, a los
egresados del bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades
desempefiar tareas de cardcter técnico y profesional que no ameri

tan estudios suveriores y son necesarios en nuestro medio.

La tercera, al hecho de que un porcentaje importante del perso
nai docente de las nuevas unidades académicas provendria de las
cuatro facultades de la iniciativa que sumarian sus esfuerzos a_
aquellos con que contribuyera el profesorado de la ENP, Tal per-
sonal podria ser el que ya presta sus servicios particularmen-

te en la ENP; y en parte, el gue se reclutaria entre los estu—-—-

diantes de la licenciatura y de las divisiones de estudios supe-
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"riores de las propias"facultadés . Asi,'laé unidades académicas
constituirianvun verdadefo punfo dg enpuqntrq‘enfre especialis—-
tas de diferentes disciplinas; asi como un 1aboratorio de forma-.
cibn de profesofes e investigadores de la Universidad. Al efecto
. se buscaria siempre que en toda unidad académica hubiera profeso
res de la ENP y profesores—esfudiantes de las diferentes faculta
des. Estos Wltimos para ser orofesores tendrian que cubrir los -
requisitos delxpersonal docente, y hasta dos de las materias que
impartieran se les contarian como créditos equivalentes a mate--
rias optativas de la especialidad que estan cursando en la facul
tad o éscuela correspbndiente. »

Hemos de subrayar que la iniciativa de c00peracién‘de las fa--
cultades universitarias con la ENP, es un esfuerzo para bﬁsCar -
nuevas alternativas y combinaciones que serén dtiles a los jéve-
nes mexicanos que Opfén por ellas y que abren oportunidades, has
ta hoy poco explotadas, de una flexibilidad y renovacién PEYMEe~
‘nente de las éstructuras universitarias, El proyecto entrafia la
estrecha colaboracién de 1la ENP, que puede aportar una rica expe
riencia pedagbgica y orgénizativa en el establecimiento de las -
nuevas unidades y es una valiosa ocasidn para que la ENP se vin-

1

cule estrechamente con las actividades universitarias de nivel -

superior y de investigacidn cientifica. .

Por dltimo, es necesario hacer notar que los egresados de las;
nuevas unidades académicas podrian seguir cualquiera de las ca--
rreras vrofesionales que ofrece actualmente la Universidad, o --
las que en el futuro pudieran ofrecerse, con la particularidad -
de que el bachiller egresado de estas nuevas unidades, segin sc.
dijo antes, contarfa no sélo con la formacién tedrica fundamen—-
tal corresvondiente a este ciclo de estudios, sino como es desea
ble con un adiestramiento préctico y técnico que lo capacitaria

vare incorporerse nroductivamenté al trabajo.
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Desde el nunto de vista académicb,»ei estudio de la organiza—-
cibén fundamental, en cuanto a pianes, métodds de gnseﬁanza‘y-po-,
‘sibilidades de adiestramiento correspondid =a 1aslcuatro faculte
des de la iniciativa; sin embargo, la ejecucidn préctica del pro
yecto y la direccién administrativa y académica necesaria en una
nueva institucién, deberd corresponder a determinados 6rganos y.
autorldades de cardcter permanente y directo. Se sugiere enton-
ces que el CCH tenga un coordinador nombrado por el rector, pre-
»via consulta al Colquo.de,Directores de la Universidad, ¥ que -
en cadq una de las unidades académicas de nueva creacidén haya un
director nombrado por el mismo rector, segdn procedimiento que -
se indica en el proyecto de reglamento de las Unidades Académi--
cas -del Colegio, a reserva de que en un plazo no mayor a tres —-
aflos se estudie la conven1enc1a de que 1os dlrectores de estas -
unidades sean nombrados como 1los deméds directores de escuelas N

Hfacultades de la Universided,

Adémés,seria necesario que, a la mayor brevedad, se integren -
conséjos internos en cada una de las unidades, de tal manera que
estén representados adecuadamente los @rofesores y los alumnos -
de las mismas., Asi, el coordirador del Colegio de Ciencias y Hu-
manidades, 165 directores y los'c0nsejos internos de las unida--
des académicas de nueva creacién, con el asesoramiento general y
permanente de las facultades universitarias de la iniciativa, di
rigirian estos centros de ensefianza en lo académico y lo adminis

trativo.
Por los motivos expuestos se propone la creacién del Colegio -

de Ciencias y Humanidades y de las unidades académicas correspon
" dientes &l mismo en las que se impartird ensefianza del ciclo --

del bachillerato, como parte del Colegio'de_Ciencias y Humanida-



60

des, se organizarian conforme a los Siguientés.reglamentos y nla

nes.

~C) Reglas y'Criterios de Aplicacidn del Plan de Estu
dios de la UACB.® ' {

1. El estudiante que haya cubierto todos los créditos del pre-
sente plan podréd seguir cualquier carrera de la Universidad o —-
cualquiera de las combinacion®s de las ecarreras interdiseciplina-

rias que establezca el CCH al nivel de licenciatura.

Su dominio bésico de las matemdticas, el método experimental,
del andlisis histdérico-social, su capacidad y hdbito de lectura
de libros clasicos y modernos, su conocimiento del lenguaje pa-
ra la redaccidén de escritos y ensayos; su capacidad de informar--
se y documentarse para la elaboracidn de trabajos y de organizar
- el material en ficheros, notas, cuadros, asi como la posibilidad
de leer y traducir un idioma extranjero en particular el inglés_
o el francés, le permitird, con pfobabilidades de éxito, seguir
las carreras existentes o las 1nterdlsC1pllnar1as gque se creen,
pues se buscara que al f1na1 de su formaclon sepa aprender, sepa
1nformarse Yy estudlar sobre materlas que ‘aun ignora, recurriendo
para ello a los 11bros, perlédlcos, revistas, cursos extraord1n§
rios que siga fuera del programa, sin pretender que la Unidad le
dé una cultura enciclopédice, sino los métodos y técnicas necesa

rios y el hébito de aplicarlos a problemas concretos y de adgui-

rir nuevos conocimientos,
;

Se extenderé diploma de bachlller a los alumnos que hayan cu--

bierto todos los crédltos.

« Tomado de "Pablo Gonzdlez Casanova" op cit. p 69 y ss.




El estudiante estard capaéitado igualmente7para desempefiar trg
bajos y vuestos enlla,produccién y.Ios,serv%ciqs por su capaci-—-
dad de deéisién, inﬁovacién, estudio y‘ﬁof la forﬁacién de 1a}-—
personalidad que impiica el plan académico, puediendo .complemen—
tar su cultura con otra técnica y aplicada, ya sea mientras si--
gue los cursos académicos qel plan; ya'una veé terminado el‘mis-

moe.

\

2. Unidades Técnicas y de Artes Aplicadas., La Unidad Académica
elaborara préximamente planes de estudio para el adiestramiento
de‘los alumnos en técnicas, artes aplicadas u oficios que se im-
partirdn a los alumnoé: a) en las propias escuelas de la Univer-
sidad que ya participan en este tipo de enseflanza, como la Escue
la Nacional de Artes Plésticas, la Escuela Nacional de Mistca, -

- los centros de extensidn %niversitaria; b) en unidades que se —-
funden en lo sucesivo; en ios centros de produccidn o de sgservi--
cios que establezcan planes de cooperacién para la formacién de
personal técnico. Estos estudios tendrén cardcter optativo. Se -
extenderd diploma de técnico, nivel de bachillérato, a los estu-
diantes que cumplan con los planes respectivos y podrén extender

se antes de que el estudiante termine el plan académico del ba--

chillerato,

3. Permanentemente el Colegio revisari y, en su caso, actuali-

zard el plan de estudios.
' Los programas deberdn ser publicados anualmente.

4. Cada plantel de la Unided Académica organiZaré'conferencias
destinadas a‘explicar el presente plan de estudios y éus reglas
de aplicacidn, Organizard conferencias y mesas redondas explican
do el significado de las materias por las que tienen dque optar;

/“las combinaciones de materias \dtiles para los distintos tipos de




62

traebajo interdisciplinario, etc.

Las conferencias de -orientacién deberdn versar también sobre -
téenicas, oficios y artes aplicadas. Se publicaran cuadernos de
orientacidén profesional sobre distintas materias y su relacidn -
con la formacidén humenistica, cientifica tecnolégice y artistica,
ete. ‘ '

5. Los alumnos podrén, sin asistir a clases, acreditar los cur
so% de lenguas extranjeras mediante un examen en el que demues—-

tre su canacidad de traduccién y comprensién del inglés o fran—-

cés,

6. La metodologia de la ensefianza hard énfasis en el ejercicio

y la vréctica de los conocimientos tedricos impartidos.
En todos y cada uno de los cursos se deberan utilizar no sdélo

libros de texto convencionales o programados, sino antologias de.

lectura, (de matemdticas, fisica, quimica, literatura, etc).

Asi, en el curso de biolozia no sélo estudiard un texto de bio-
logia, sino una antologia de ensayos o articulos destacados s0--
bre las .ciencias bioldgicas, la investigacién Qésica en biologia,
lé investigacidn aplicada, que den una imagen viva de lo que es
‘esta disciplina en el conocimiento humano y de sus aplicaciones_
"y variadas ppsibilidades..Otro tanto se haré en las matemdticas_

Yy en la historia, y en general, en todas las materias.

En los laboratorios se hard que los estudiantes construyan al-
gunos de los aparatos de observacibén y que los apliquen sin qué_
se limiten al uso de los ya construidos, asi como que discutan -

textos sobre la resvectiva materia en forma de mesas redondas,

En los talleres de redaccién se harén ejercicios de composicio
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.nes, resumenes, cuadfos clasificadores, notas ensayos o articu -

1los,

Se ensefiard al alumno a corregir, revisar y perfeccionar un es

cerito mediante la elaboracidén de varias versiones del mismo.

"En los talleres de redaccidén e investigacidn dogumental ée es-
‘cogerd un tema sencillo de investigacién para redactar un artieu
1o durante el semestre correspondiente y se ensefiard al alumno.-
las técnicas de informacién y documentacién y la forma de hacer_

fichas de referencia para clasificarlaes y usarlas. En los talld
res de lectura se deberé buscar un equilibfio constante de obras
'de'poesia, teatro, historia, filosofia'y politica, debiendo 1los
estudiantes leer, resumir y comentar las obras, por escrito o0 —-. .
-verbalmente, en grupos grandes ¥y pequefios, en que se vea Su com-

.%prensién, interpretacidn, apreciacidén, capacidad de promover y -
particivar en la discusién, y'su interés en leer esas y otras —-
obras que le permitan adquirir directamente una cultura litera~-
ria, filoséfica, histdérica y politica. ElAprofesor podré darles

a leer algﬁh libro o capitulo de introduccidén general a la cultu

ra correspondiente a la época de los autores, pero siempre debe-
‘rd hacerles leer un minimo de textos clésicoé y-modernos, lle--

véndolos directamente a las fuentes. Para los talleres usard de

preferencia las colecciones publicadas por la Universidad.

7. En los planteles se organizarén y'estimularén~actividadés -

‘deportivas y estéticas permanentemente.

8. En cada plantel de-la Unidad Académica deberd haber una plan
ta con profesores y alumnos de las facultades y escuelas de la -
Universidad y de manera especial se tratard de asegurar la méxi-
me movilidad y las posibilidades de intercambio deAlos profeso—-

res con las devendencias mencionadas. Se propondréd a las faculta



des y escuelas que otorguen créditos equivalentes 'de materias op
tativas de licenciatura, maestria y doctorado, & los alumnos de_

las mismas que trabajen en la Unidad como profesores.

-

D) Reglamento de la Unidad Académica..

Art 1. La Unidad Académica del ciclo de bachillerato del Cole-
gio de Ciencias y,Humanidédes, tendré como funcidn impartir ense
flanza media superior en los términos de la Ley Organica y el Es-
tatuto General de la Universidad. El nimero de los planteles de
la Unidad devenderéd de las necesidades educativas y de lés posi-
bilidades presuvuestarias de la misma Universidad. |
} Art 2. Los planes de estudio, métodos de ensefianza y organiza
cién de la Unided serén el resultado de la combinacidén interdis
ciplinaria de diferentes especialidades, En sus transformaciones:
futuras,deberé conservarse la coonéracién entre distintas depen-
dencias académicas de la Universidad.

Art 3. La unidad combinard el estudio académico con el adies—-
tramiento practico, en la progofcién.y forma que lo determinen -
los reglamentos que se expidan -sobre el particular, | '

Art 4. Se otorgard diploma de bachiller, & quienes hayan cu---
bierto todos los créditos del plan de estudios; y diploma de téc
nico, ciclo de bachillerato, en la rama, arte u oficio correspon
diente, a aQuellos que hubiesen.cumplido con el requisito que 92
fiale el Colegio, |

Art 5. Los 8rganos de la Unidad serén:

a) El coordinador del Colegio de Ciencias y Humanidades.

« Tomado de "Pablo‘Gonzélez Gasanbva" oo cit. p‘73 y ss.
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b) Ellcomité directivo‘del'Colegio.

c) El’consejo,de1~nr0pio4C01egio;

@) Los directores de cada uno de los planteles. -
e) El consejo interno de los mismos,

Art 6. El comité directivo del CCH, para los efectos de lé Ung.
dad Académica de este reglamento, se integrari con los coordina-
dores, los directores de las facultades de Filosofia y Letras, -
de Ciencias, de Ciencias Politicas y Sociales, de Quimica, de la
ENP y de 1los que en el futuro partiecipen.

Art 7. El director de cada.plantel serd nombrado por el rector,
 previa consulta al comité directivo del Coiegio, durara en su =—-—
cargo cuatro afios, deberd poseer'titulo o grado suverior al de -
bachiller y reunir los requisitos que sefiala el articulo 39 del
Estafuto General de la Universidad en sus fracciones I, II y IV.

Art 8. Son facultades del director del plantel:

a) Proponer al rector, a través del coordinador del Colegio, el
nombramiento de los funcionarios académicos,
b)‘PrOponer al rector los nombramientos del personal académico -~
de acuerdo con las disposiciones del Estatuto General y del Es-
tatuto del Personal Académico,
¢) Someter al rector la designecidn del personal administrativo, .
'd) Plantear con el éomité directivo del Colegio, las actividades
académicas del plantel. ‘ |
e) Organizar, dirigir y supervisar las acfividades Y programas. -
académicos y administrativos del plantel a su cargo, siguiendo -
los lineamientos generales que establezcan el comité directivo N
el consejo del Colegio.

f) Velar por el cumplimiento de las normas que rigen la estructu
ra y funcionamiento de la Universidad, ”
g) Convocar y presidir el consejo interno del plantel,
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h) Elaborar con el consejo interno, los réglamentbs interiores.

Art 9. El consejo intermo, érgand conSultivoAdel'plantpl, esta
. 4 integrado por tres representantes de los profesores y por —-
~ tres representantes de los alumnos, con sus respectivos éﬁplen—-
tes, , .

Art 9. (Modificado por el Consejo Técnico en su sesidén del’ 23
de agosto de 1971, como sigue):; El consejo interno, érgano con-
sultivo del plantel, estaré integradq por seis represent;ntes de
lés alumnos, seis representgntes de los profesores, con sus res-
pectivos suplentes. | ' |

Art 10. En lo referente a la duracidén y procedimiento de elec-
cién de los representantes profesores y alumnos ante el consejo_
.interno, se seguird lo sefialado por el reglamento interior.

Art 11, Corresponderd al consejo interno:

-

a) CBOperar al buen funcionamiento académico y administrativo
del plantel. |
b) Opinar sobre los problemas académicos y administrativos que -
le sean sometidos por el director.

TRANSITORIOS _

Art, primero, En tanto se reunen los requisitos de antigliedad.
que las normas'universitarias establecen para 1a.designacién de
funcionarios académicos y eleccién de consejeros universitarios
representantes de los profesores, se consideraréan. como equivalég
tes los afios de servicio en otros planteles universitarios. Para
la eleccién de consejeros universitarios de los alumnos, se toma
ré en cuenta por esta uUnica vesz, el promedio minimo de ocho en -
las materias académicas de su ciclo anterior; el procedimiento -~
se sujetard a las normas respectivas, ‘

(Aprobado por el Consejo Universitario,

en su sesién del 12 de marzo de 1971).
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Articulo sepﬁndo. Este. reglamento entrara en v1por al d1a smaui»

ente de su anroba016n por el Conseao Un1versmtarlo.
(Aprobado por el Consejo Unzversltarlo en

DL T

Rl

su sesién ordinaria del 26 de enero de —-—

1971).

i T

E) Objetivos del Colegio de Ciencias y Humanidades, =

El Colegio de Ciencias y Humanidades tiene como objetivos fun-

damentales:
a) Ser un Srgano de cambio e innovacidén de la UNAM,

b) Preparar estudiantes pare cursar estudios que vincules las hu
manidades, las ciencias y las técnicas, a nlvel bachlllerato,
de licenciatura, de maestria y de doctorado,.

¢) Proporcionar asi nuevas oportunidades de estudios acordes con

el desarrollo de las ciencias y las humanidades en el siglo XX

¥y hacer flexibles los sistemas de ensefianza, para formar espe

cialistas y profesionales que pyedan adaptarse a un mundo cam-
biante en el terreno de la ciencia, la técnica, la estructura

social y cultural, -
d) Intensificar la cooperacién entre escuelas, facultades e ins-

titutos de la Universidad.
e) Promover el -mejor aprovechamiento de los recursos humanos ¥

técnicos de la Universidad.

* Primera versién de los Objetivos del CCH., Tomado de la Gaceta

UNAM. Tercera Epoca, Vol III, N, 36. 24 de Nov. de 1971. en la
revista "Documenta" ;Qué es el CCH? p 87-90, Jun de 1979. N.. 1.



E') Objetivos Generales del CCH, =

Al bachillerato del Colegio de Ciencias 'y Humanidades se l¢' ~ °

asignaron los siguientes objetivos generales:

a)yProcurar el desarrollo integral de la personalidad del educan
do; su organizacidén plena en el campo de lo in@ividual'y S -
cumplimiento satisfactorio como miehbro de la Sociedad.
b) Proporcionar le educacién a nivel medio superior indispensa--
'ble para anrovechar las alternativas profesionales y académi~~
cas trad1c1ona1es y modernas, por medio del dominio de los mé-
-todos fundamentales de adquisicibén de conocimientos: los méto-
dos "“experimental e histéfico—social", y de los lenguajes del
~ "espafiol y las matemdticas"., | |
¢) Constituir un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el -
estudio en las aulas, en el laboratorio y en Ia comunidad,
d) Capacitar a los estudiantes para desempefiar trabajos y pues—-
tos en la nroduc016n ¥y los servicios, por su habilidad para de
cidir, ¥y para innovar sus conoclmlentos, y por la formacidn de

la personalldad que implica el plan de estudios.

v

Para el cumplimiento de loé,objetivos genérales citados, seheg
tablecieron seisimaterias semestrales, integradas en cuetro &dreas
del conocimiento: ciencias experimentales, ciencias sociales, ta
lleres y matemétlcas. Cada drea tiene dos propositos generales:
uno formatlvo, relaclonado con la adquisicién de habilidades y -~
aptitudes; y el otro informativo, gsociado .8 la adquisicién de -
_conocimientos. Por lo que, consiguientemente, a cada una de 1las

freas se le fijaron objetivos generales.

« Tomado de Veldzquez Cempos, Rafael, "Metodologia de la ense--
flanza media superior" en "Perfiles Educativos" N. 15 Enero-marzo
- de 1982 (Primera évoca) p 41-42 (Versidn corregida). v
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P) Objeti#os Generales vor &rea en el CCH, =

Objetivos del 4rea de Oiencias EXperimentaleé:

el alumno:

a) Aplicard el método cientifico experimental a problemas)concrg
tos de la naturaleza, empleando las habilidades adquiridas al
cursar las materias del area respectiva.

b) Integrard el conocimiento de‘'los fendmenos fisicos, quimicos,
q;ol6gicos,.psicolégicos y de la salud, en una visién genéral
é%l'comportamiento de la naturaleza, diseflaréd experimentos que
permitan la validacién de conocimientos y habilidades adquiri-
das con bhase en la aplicacién del método cientifico, para la -
resolucién de problemas concretos. |

c) Aplicaré y manejard las técnicas y los instrumentos que posi-
biliten ia realizacién practica de los disefios experimentaleé

'-qué prononga para la resolucidbn de problemas eSpecificos;

d) Conocera los lineémientos bédsicos para elaborar reportes de -
investigacidn cientifica, y los aplicard a la elaboracidén de -

informes sobre sus investigaciones escolares,

Objetivos del &rea de Ciencias Sociales (o Histérico-sociales):‘
el alumno: . '
a) Aplicard el método de andlisis histdérico-social a problemas -
concretos de su realidad.
yb) Intesrard el conocimiento de los fenémenos,sociales.naciona—-'
“ les y universales en una visidn general del desarrollo de 1a
humanidad.' '
¢) Identificard la utilidad de las ciénéias sociales en la. com--

prensidén y solucién de los problemas de la sociedad en que vi-

vimos,

& Veldzquez Cempos, R. op cit. p 42-43,
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Objetivos del Area de Talleres;

el alumno:

T

a) Analizard textos literarios y cientificos: comunicard sus prin
cipios y razonamientos por escrito, en relacién con problemas—
sociales y de la naturaleza; en general seré capaz de utilizar
el lénguaje como instrumento de comunicacidén. En tanto que es—-
to supone un emisor, las materias del Area desarrollan la habi
lidad péra exoresarse oralmente y por eécrito; en la medida en
que supone un receptor, desarrollando, asimismo, la habilidad
de la lectura e intervretacidén de textos.

b) Integrari el conocimiento de las fbrmas gramaticales; los re-~

| cursos de la redaccidn; las caracteristicas de los diferentes
-tipod de escritos: relato, descripcidn, ensayo; novela, infor-
me.esérito; los elementos y andlisis de un escrito; los meca—-
nisﬁés y técnicas de investigacidn documental y de campo, y de
los recursos de la expresidén visual, con une visidén general —-
del uso del lenguaje como iﬁstrumento de comunicacién.

¢) Identificari 1la utilidad de la lectura y la redaccidén para su
uso tanto en las otras materias que cursa, como en los proble~

mas de comunicacién y practica en su dmbito social,
» .

Objetivos del Area de Matem&ticas:
ei_élumno: _ |
a) Repfesentaré fénémehos y situaciones reales mediante simbolos;

- desarrollard modelos y obtendrd relaciones entre los simbolos?
utilizados, & través de la induccidn, la deduccidén y la analo-
gia, | | |

b) Integrari, en una visién general de las mateméticas, el cono-—
cimiento de la teoria de los cohjuntds, los modelos mateméti--—

cos, los lenguajes: numérico, algebraico y geométrico; los —-



*'brihcipids del céidulo, la estadistica y la légica.
c) Identlflcaré la utllldad de.las. matemétlcas en la solucidn de

problemds nréctlcos.
d) Utilizaré 1a matemidtica como un 1en}£aje simbdlico en la.cong
truc016n de modelos que representen elementos de la realldad -

natural ¥y social,

G) La Métodologia en el CCH, =

La metodologia contituye el estudio de los métodos, es decir,
de 105'paminés que conducen al logré de los fines propuestos,

Siendo caracteristicas esenciales del CCH su flexibilidad y fa
cil adecua®idén a las necesidades, asi como el generar y auspi-—-—-
ciar constantemente iniciativas de cooperacidén e innovacidn, que
'+ dan abiertos los caminos para lograr, con el esfuerzo e imagina-
cién de todos, el aprovechamiento méximo de nuestros recursos hu
manos y materiales, |

El énfasis se pone en el avrendizaje més que en la ensefianza;
en la formacién mas que en-la informacidn., Se trata de recobrar
el sentido profundo de la educacidn, éue pretende no tanto inte-
grar al educando en un contexto cultural; previemente dado, sino,.
sobre todo, situar al educando en la plenitud de su papel como -
sujeto creador de la cultura.

El Colegio pfetende una sintesis de los enfoques metodolégicos
existentes, Aspira & convertir en realidad préctica y fecunda -
las experiencias y ensayos de la Pedagogia Nueva, asi como los -

principios que la sustentan: libertad, responsabilidad, activi--

« Tomado de la Gaceta UNAM, Tercera Enoca. Vol III N. 32, 15 de
Nov, de 1971. en "Documenta" op cit. p 84~ 86
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dad creatlva, particlpaclén democratica,
Se trata de una nueva situacidn, que resulta un reto-atrayente
¥ que exige de todos los partlclpantes resnonsabllldad y esfuer-
z0. Hasta ahora los métodos de la Pedagogia Nueva sbélo se habian
aplicado a nivel elemental; el Colegio es el primer intento con
tan amplias dimensiohes en ensefianza media superiér. Constituye
oues, en sus inicios, la pugta de lanza de una verdadera reforma
educativa. |
g ‘La_educacién es accién, no es tan sélo la adquisicién de cono-
cimientos; éstos se adquieren para ser empleados; se pretende --
desterrar el enciclopedismo estéril y el considerar al alumno cé
mo receptaculo de "contenidos". Queremos proporcionar solamente_
conocimientos basicos, que sean para el alumno el punto de parti
, da para su pfOpio desarrollo personal en:que él, comd sujeto " de

la cultura, aprenda & dominarla, a trabajarla, a informarse, & -
revisar y corregir sus adquisiciones, es decir, aprende & apren-
der. .
En este éontexto el papel del maestro es el de un orientador,
guia y compafiero, que con su experiencia y ejemplo, contribuye -
al desarrollo de una persona libre, cevaz y responsable, pues —-
'més se asovira en el Colegio a lograr "cabezas mejor hechas que -
cabezas bien llenas". |
El principio de todo auténtico aprendizaje es el didlogo; el -
problena de 1la educacidn actual es el problema de las relaciones
humanas., E1 mondlogo caracteriza & la ensefianza tradicional, 1lo
que hace que el maestro sea fhcilmente' sustituible, en ocagiones
con ventaja, por libros o aparatos, La clase ha de ser un lugar_
de encuentro entre personas; comunicacidn de sujetos;
Lo que se intenta a través de esta comunicacién maestro-alumno

es la adguisicién de una conciencia critica, conocedora de la -~

realidad.
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A partir de ese situarse en relacidén a las personas y a las co--

sas, el alumno podré asumlr una actltud ante ellas (motivacién -
verdadera) e 1ntentamos nronorclonarle, oor eltlmo, eflcaces ins
trumentos de accidén (métodos y técnicas), asi como el hébito de

aplicarlos a problemas concretos y de adquirir nuevos conocimien

tos.

El esfuerzo deberé orientarse hacia la construccién de condi--
ciones para que el educando "recree" la cultura., Consistirid so-
bre todo, en presentér problemas en cuya solucién el alumno ejer
cite su papel de sujeto creador. |

‘Los maestros, al igual que los alumnos, deben asumir una acti-
tud de aprendizaje, No se pretende una utopia pedagdgica. Se ' --
quiere partir de nuestra realidad concreta, de nuestro agui y -
nuestro ahora, evitando cuelquier posible "a priori" que falsee
desde la base, el intento que* se propone, _

Evidentemente en todo 1o dicho se plantean problemas de ejecu-
cidn; es necesario, por tanto, que se mantenga une actitud ertl
ca y de manera perménente se haga revisidén de todo aquello que - .
se realizae., La evaluacidén dehe conducir a una doble perspectiva:
lo que se ensefia, pbr una parte, ¥y lo que se aprende, por la '—-

otra. Se quiere que el criterio de eficacia.rija.los esfuerzos
de los maestros, asi como el de los alumnos, Ella es una exigen-
cia emanada de la aguda problemétlca actual.

En cuanto a 1os contenldos de la ensenanza, éstos deberdn ser
en si mismos "motlvadores"' las actividades que se propongan O
surjan de la iniciativa del grupo, deben ser "interesantes", es
decir, los contenidos‘programétiéos deben en este contexto, esti
" mular Yy motivar a los alumnos por el valor del gaber en si mismo
Y nb por acciones externas que coaccionan y que, ciertamenfe, 1o
gran un anrendlzaae, este resulta eflmero y dura lo que dura la

nresién.




Deben evitarse los "presgnuestos", hay que adeéﬁarsé necesaria
‘mente a la realidad del grupo e intentar, de ahi, llevarlo lo --
mas lejos posible: el método elegido préferentemente es el induc
tivo, que nos lleva de lo particular a lo general, de lo conoci-
do a lo desconocido, de lo concreto a lo abstracto, -de lo més fa
cil & lo mds dificil, en una palabra, que parte dé las necesida-
~des del grupo. Esto implica‘teger una concienci muy clara de -
19 que se pretende. El mejor de los métodos fracasa si el educa-
dorio es consistente de los objetivos generales como también de
los objetivos narticulares de la materia'qﬁe imparte.

El llevar a la préctica los diversos aspectos que se han men—-
cionado, requiere de una cierte sistematizacidn de partedde los
maestros; para facilitarles un'poco esta tarea'que sugiere‘lo si

guiente: .

a) -Detectar, a través de)uﬁa prueba-diagnéstico, elaborada con_
ese objeto, el grado en gue se poseen dichas observaciones,
cbmprenéi;nes, habilidades y destrezas. | | |

' —Promover la organizacién de grupos de aguellos alumnos con -
defiqiencias'similares, asistirlos en la.determinacién de —-
los objetivos a,logrér por cada grupc y de i%s recursos que
se 10 permitan, = _ | |

_Asistirlos en la evaluacién periddica de su progreso hacia -
el logro de los ijetivoé prOpuestds. ,
b) ~Informar a los alumnos de las finalidades y enfoques de su
agignatura y de suvaplicacién en les diferentes profesiones.
~Egpecificar los objetivos del programa, de acuerdo a la rea-
lided del grupo, determinada a través de la prueba—diagpésti
co a que se hace réferencia en el punto "a",,estableciendo -

cada uno por separado y en forme que sean fédecilmente compren




51b1es por los alumnos.

~Estos objetivos deben ser planteados en termlnoq de 1nforma—
ciones, comprensiones, habilidades, destrezas, apreciaciones,
actifudes, intéreses y valores a lograr por el alumno,
-Informar a los alumnos de los objetivos especificados.néra -
el grupo y asistirlos en la determinacidn de sus propios ob-
jetivos, de acuerdo a los que se hayan especificado para el
grupo. | |
~Promover la organizacién de grupos con aquellos alumnos aque
presenten deficiencias similares, asistir a cada grupo en la
determinacidén de los .objetivos que se prOponeh lograr y de -
los recursos que se requiere para ello, -
-Asistir a los alumnés en la determinacién de los objetivos y
recursos para el estudio indevpendiente que les pe?mita supe-

rar las deficiencias detectadas en la autoevaluacién, o pro-

gresar de acuerdo a los propios intereses y necesidades,

~ « En ambos casos se trata de grupos de recuperacién, que una
vez que hayan determinado sus objetivos y los recursos pare lo--
grarlos, podran trabajar fuera de las horas de clase de manera -

auténona,
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IV' .ANALISIS DE LOS METODOS EN EL CCH.

A) Planteamiento del andlisis,

Para efectos del vresente andlisis se parfiré 8 1la inversa; es
decir, si conocemos las diferentes articulaciones y los diferen-
tes niveles en los que se plantea el discurso y su concresién en
contramos que, en el nivel més alto de abstraccidén tenemos a 1la
ciencia (evisteme) como tal; dentro de la ciencia existen y se -
desarrollan diferentes teor{as que tratan de explicar -interore-
tando cada una a su modo- los diversos fendmenos o sucesos que -
se dan, tanto en las ciencias sociales como en las ciencias natu
;ﬁrhles:7é51§s teor{as -cada una deellas- elaboran y desarrollan
diferentes métodos que van a ser el respaldo de los resultados
que obtengan con sus investigaciones; y en el nivel mds concreto
encontramos a las téenicas y a los procedimienfos que van a Se-—e
guir estas teorfias con respecto a su objeto de estudio,

Esquematizando, el vrocedimiento del andlisis descrito, seria

de la siguienfe manere:
Ciencia (episteme-posicién filosé ~ (nivel no observable)
séfica). | | | |

Peorfas

Métodos (metodologis)

§

Técnicas y orocedimientos =~ - (nivel observahle),




Entonces, al tratar de analizar 1os métodos en el Colegio de -

Ciencias y Humanidades, se intentard proceder a la inversa: se -
tratard de articular la prédctica concreta (técnicas), al discur-
g0, el discurso a& los métodos; los métodos & la teoria; la teo--
ria a una determinada concepcidn de ciencia,

Esquematizando, quedarfa el procedimiento de la forma en que -
sigue:

Téenicas y vrocedimientos (nivel observable).
Métodos (metodologia)

Teorias
|

Ciencia (episteme-posicidén filo~""""-~ "(nivel no observable),

séficn),

Esto con el fin de observar la concordancia entre 1o que se di
ce y lo que se hace:entre 1o oculto ¥ lo que se quiere ocultar;
as{ como la formacién que se quiere lograr y lo que podemos en--
trever que se logra, Y el vapel que juegan estos métodos en la
formacibn del éstudiante, ain querer decir con este procedimien-

to que soy partidario del empirismo metodold=zico.
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B) Conceptualizaciones,

Antes de entrar al andlisis de los métodos , es necesario el de-
finir algunos conceptos para evitar algunas conceptualizaciones

erréneas acerca de 10 que se quiers dar a entender,

Se entiende por técnica a la utilizacidén de "procedimientos -
operativos rigurosos, bien definidos, trasmisibles, susceptibles
de ser aplicados de nuevo en las mismas condiciones y adantados

al género de problema y de fenémeno en cuestidén...”, (1) 1la elec
vcién de las técnicas depende del objéto vergeguido y estén condi
cionadas al método,

Las técnicas pueden reoresentar, como el método, una respuesta
ﬁl'c6no. Es un_médio de lograr un fin, pero estén situadas al ni
vel de los hechos o de las etapas précticas, aunque también pue-
' de marcar ciertas etapas intelectuales pero a nivel muy rudimen-
:tario. "Lo que podemos decir es que la técnica representa las --
etapas de overaciones limitadss, unidas a unos elementos nrécti-
| eos,‘concretos, adaptados a un fin definido, mientras que el mé-
todo es una concepecidn intelectual que coordina un conjunto de -
operaciones, en general, diversas técnicas... FEl método es ante
todo reflexién, Utiliza y organiza las técnicas que son concre=-
tas en funcién de su finalidad®, (2)

Asimismo, al tratar de conceptualizer lo que es un método, en-
contramos que existen varios niveles en cuanto a la concresidén y

‘al grado de abstraccién del mismo,

(1) Grawitz, Madeleine, "Método y técnicas de las ciencias socia
lsa" #2n "me%odologfa de lu3 2,5,%, {w¢omeilacibdn) ENIP-A, 10
(2) Tvid, p 1112,
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"a) Método en el sentido filosdéfico: es el nivel mds alto de abs
traccién y designa 1los procedimientos lézicos, inherentes a
toda investigacién cient{fica y, por tanto, independientes -
de todo contenido concreto, que debe seguir el investigador
vara obtener la verdad y verificarla, Ve £« el método ma-
terialista o idealista,

b) Método como actitud concreta frente al objeto: presupuesta -
la posicidén filosdéfica anterior, el método en este nivel dic
ta los modos concretos de organizar la investigacidn, de una
manera nrecisa y completa., v. Z£. el método experimental o el
método clinico.

¢) El Método ligado a una tentativa de explicacidn: esta expli-
cacién se refiere méds o menos a una determinada posicién fi

'ﬁfoég}iégzi ESﬁBdtal influye en laa etapas de la invest1ga---
cién, v.g. el método dialéctico o el método funcional,

d) £l método ligmdo & un 4dmhito »articular: asi el método hiaté
rico o el método psicoanalitico. En este nivel, el método se
refiere a un dominio especifico e implica una manera provia

de actuar”, (3)

 En tanto que la teoria seria la estructuracidén, sistematiza---
cién-é interpretaciGn del conocimiento obtenido, & rafz de una -
determinada concepcidén del mundo y de la sociedad, que van a po-
sibilitar o no ( si afecta al bloque hegeménico ), que se le --

otorgue la categoria de "conocimiento cientifico",

(3) Grawitz, M. ovn c¢it., p 10. Cabe hacer la aclaracién d= aue
an ciencias gociales el método implica t&mban una forma de i1 =
rerralacxonarse con las demds personas,



De todos lo anterior, podemos resumir diciendo, de manersa mas
general que, la "metodologia es exclusivamente la etapa interme-
dia de todo el proceso (de investigacién), cuya dnica finalided
consiste en asezurar la pertinencia de los resultados obtenidos
mediante el empleo de ciertas técnicas seleccionadas en funcidn

de una determinada ovcidn téérica y epistemolégicar, (4)

C) Andlisis del Método Cientifico

51 hojeamos hojeamos cua{quier tratado acerca de la hmstoria -
de las cienéiég; podrem;ﬁﬁ;h;;;;;;f que dentro de la historia de
las ciencias naturalea,’ha habido luchas -y de gran relevancia—
eh contra del conocimiento ideol6gico.(5) Aun en contra de todos
aquellos gque afirman que las ciencias naturales (C.N,),se han -~
desarrollado sin contradiceciones, se puede afirmar‘due no es asi
Y dque han librado muy dursas batallas en contra de aguellos que -
entorpecian su desarrollo, sobre todo contra la religidn y el o8

curantismo.‘prOpios'del medioevo,

(4) Alonso, J. A. "Metodologia® Scholégica Conceptos, Ed Edicol
México 1983, p 132,

(5) Se entiende por "conocimiento ideolégico”, aquel conocimien—
to que es afirmado por los sujetos que, no conocen o dicen no co
nocer las causas metodoldégicas que condujeron a la formulacién -
de ese conocimiento, o0 porque ese conocimiento compromete su si-
tuaciin, en relacién al bloaue hegeménico, y no se universaliza,
Vanno: uflesias, Severo, "Metodologfa" en "Antologia die metodolo
w{n diitado nor el CCH-N Méx. 1976. p 106,




Por esto es por 1o que John D, Bernal nos dice que, salvados -
los obstdculos anteriores, laa ciencias que nrimero se degarrowe
llaron fueron las matemdticas, la. astronomia, la fisica, la qui-
mica, la biologia y por 61tiho, ge estah desarrollando las cien-
ciag sociales, Asimismo se plantea que se desarrollan y alcanzan
el status de "ciencias™ gracias a que tienen un objeto de estudio
esvecifico y un método propio, (6)

El método cientifico comenzd a desarrollarse con los empirigs--
tas desde el siglo XVI, con Francis Bacon, John Locke, Berkeley,
y otros més, sin embargo, antes de Bacon ya encontramos referen-
cias aisladas del emoirismo desde los presocrdticos, pero no es
8ino hasta el Renacimiento con los mencionados autores, cuando -
encontramos en forma-ststqﬁéttcs#cate*pensgmiento; '

En cuanto al primer autor (bacon); sé encuentra que es8 un Au--
tor de gran importancia porque es él1 quien sienta las bases de -
lo que hoy conocemos como el "método cientifieco", asi como las -
‘tehdencias‘que después se convertir{an en las grandes aspiracio-
nes de este pensamiento, También es dh defensor e ideéiogo de =
esta corriente (el empirismo), asi como de los métodos que ha —-
desarrollado 1la misma,

Los supuestos filoséficos de su vensamiento se ponen de mani--
fiesto cuando habla en favor del métodé inductivo; al hablar del
método deductivo y del inductivo nos dice: "el uno y el otro mé
todo parten de la experiencia y de los hechos, y se voyan en sus
principios; vero existe una difereﬁcia.inmensa edtre ellos, pues
t0 que el uno (deductivo) sélo deflora de prisea y corriendo la -

exveriencia y lon heéhos, mientras qué el otro (inductivo), hace

(6) Veaze al raa.esto: Politzer, . "Jurso de filogofia" =dito-
res Mexicanos {'nidos, Méxieo, Garcia Morente, M. "Lecciones
preliminares 12 {1losof{a"™ Editorial Porria México.



un estudio metdéddico y profundo; el uno de los métodos, desde el
comienzo, establece ciertos principios generalesf abstractos e -
imitiles, mientras que el otro se eleva gradualmente 2 lasgs leyes
que en realidad son mds feamiliares a la naturaleza", (7)

El desarrollo del emvirismo posibilitd el desarrollo y mejora-
miento del método cienti{fico, puesto que empezé a desvlezar el -
dogmatismo del conocimiento teolégico de la Edad Media, por un -
tipo de conocimiento que ya no estaba en Dios, sino en la natura
leza, Ademés otro asvecto imvortante es el hecho de noner de ma
nifiesto y de desmistificar la naturaleza humeana y a la teolosis
misma; ouesto que va a considerar al hombdre como un oroducto de
su misma formacidén & de la exveriencia, y no como un oroducto de

terminado por Dios deade el momento de su concencidn,

Baconrnone de manifiesto que existen"causas” que obstaculizan
el desarrollo del conocimiento ciantifico..A tales causas lag ==
1llama "{dolos"; y estos ason:

"a) Los idolos de la tribu, derivados de nuestro medio ambiente;

b) Los {dolos de la caverna, que representan los vnrejuicios eg-
pecificos del hombre |

¢) Los {dolos del marcado, que representan la confusidén de 1las
palabras; y

d) Los {dolos del teatro, que represeﬁtan el constante dominio
del pesado™.(8) |

Como podemos advertir, en el primer inciso, Bacon se manifies-
ta en contra del sentido comin y de los conocimientos derivados
de éste; en el megundo inciso, encontramos uno de los mds gran--

des anhelos del "conociniento cientf{fico", =eresruidn nor ol em-

{(7) 3acon, P,"Novum screnum™ Ed Porria ‘4 Y175 ol 7,0, o 39,
(8) Mayer, P, "Historia del wensamiento +:i - ixiso? 4 Yapelusz,
Ba, AS, Argentina 1987, v 216,
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pirismo: el tipo de conocimientos que tienen implfcitos los jui-
¢ios de valor, las ideologias, 1los prejuicios y los compromisos

de clase, a los cuales el desarrollo de esta corriente va a "com
batir® por medio del conocimiento basado en el '"metodo cientifi-
oo";,el cual va a estar basado en los datos orovenientes de la -
experiencia unicamente, datos observables, medibles y cuantifica
bles, carentes de juicios de valor, ete., que van a ser la s3aran
t{a de 1la neutralidad ideolégica del conocimiento obtenido; . el
inciso tercero va a manifestar una posicidén contraria a la reté-
rica por la retdérica miema y contraria, igualmente, de la herié—
tica; y por dltimo, el inciso d), manifiesta una posicidén contra

ria al conocimiento surgido de las tradiciones,

e R ToW intelods de ‘1a Edad Moderna encontramos al empirismo co-
mo un conocimiento revolucionario, proonio de una clase émeréente
(1a targuesia), que se oponia y levantaba como alternativa 8l --
bloque hegemdnio (1a Iglesia), al cual terminé vor desplazar y -
subordinar a sus intereses, |

Esta nuevd clase que se estaba formando, necesitaba innovar --
las précticas y los conocimientos para consolidarse econdmica y
politicamente en el poder; de ah{ que comenzara cuestionando el
tivo de conocimientos vigentes en aquella época y que empezara a
desarrollar nﬁevos conodimientos, reavolucionarios en aquel enton
éss, asi cbmd nuevas teorias, nuevos métodos y nueves técnicas,

Bl método que comenzé s desarrollar es el que ahora conocemos
como el "método cientifico", conatituido por una serie de nasos
rigidos y semirigidos denominados: observacidn, olanteamimnto --
del problema, objetivo, hindtesis, desarrollo, comprobacidén (em-
nifica, obsetvable, medible, cuantificeble y susceoti™is da perns

tirse bajo las mismas condicionraes), y eonclusiones,



Sin embargo, este método no fue desarrollado al grado como 1lo
conocemos hoy en dia, sino que fue un largo oroceso en.el que hu
bo verdaderas *"rupturas epistemolégicas" (9), con el conocimien-
to ideoldgico y con el sentido comin, para convertirse en un co-
nocimiento que ayudd a desplazar al feudalismo, para consolidar
en ol poder a la burguesfa, Este método fue corregido, ampliado,
me jorado y modificado vprincipalmente por los paises anglosajo-
nes y oosteriormente por los EEUU,

El método cientifico para los empiristas es la "garantia® efec
tiva de la geparacién entre los juicios de hecho y los juicios
de valor, entre la ciencia y 1a ideolozia (sea del color que --
gea); de esta manera el método clentifico es, sesin las conceo--
ciones nositivistas y néonositivistas de 1o que es la ciencia-
21 orocedimisnto dnieco mediaﬁfbxél cuhi“;i in#éstigador puede al
canzar la"verdad objetivam, la "neutralidad ideoldgica" y, de ma
‘nera més genersl, el conocimientb vecientifico",

La cientificidad de este método va a ser validada vor la obser
vacién y la capacidad de-verifiéar nuevamente el experimento, re
osroduciéndolo, 1as veces que sea necesario, in vitro.

El método cientifico tiene como base el modelo epistemolégico_
del mecanicismo (S<---0), el cual se plantea porque &l crearse -
el CCH, se decia oficialmente que “en los laboratorios, se hard
que los estudiantes construyan alsunos de los aparatos de obser-
vacidn y que los apliquen, sin que se limiten al uso de los ya -
cdnsttuidos..." (10),‘ademésvde que "..,.el estudio de las cien--
cias experimentales permitird al alumno, a través de la observa-

¢ién y de las conclusiones que smse obtengan, adquirir la habili~=

{3) 3reunstein, N. =% »l, "Psicolosia, ideolos{a y cisncia", el
nan, "edmo se conratituva la ciencia® S XYXI Ed. México. p ,7 y as.
(19) "Reglas y critirios.,," en "PGC" UNAM 1983 p ., |



dad para nlanear un experimento, realizarlo e interpretérlo..."
(11), De ahf que el papel asignado a la persona seas un papel de
simple observador, de un descubridor de las leyes innutables de
la naturaleza y que por medio de la estadistica descubra estas -
leyes; pero nunca 0 casi nunca se le confiere un vapel de sujeto
activo, de sujeto creativo; dentro del proceso del conocimiento,
su papel se encuentra reducido al de un simvle esvectador, es co
mo tratar de llenar un "reciniente" de contenidos provenientes -
de la experiencia,

El ﬁapel asignado por el empirismo al sujeto -nos dice Piaget-
es un papel que.no ouede estar claro porque, por un lado se ha--

bla.de un sujeto"natural"(empirico), que estd inserto dentro de

> ; ud contexto social y politico deferminado, y por otro se habla -

de un sujeto "ideal" al cual se le vuede abstraer de todas las -
condicionantes sociales, politicas, econdémicaes, ete, el cual es
el dnico que puede alcanzar el "conocimiento cientifico", (12)

Criticando a 18 concepcidn positiviste de estos vlanteamientos

~ con sus mismas armas, cabria preguntarse si el papel asignado al

‘sujeto (aijeto ideal), ha sido comprobado en la oraetica o en 1la
experiencia; o bien, jcudles son las razones por las que se cam-
bia un "sujeto natural” (lleno de valoraciones, prejuicios y has
| ta compromiéos de_clase),rnor un "sujeto ideal"?, o bien ovregun-
tar simplemente a cualquier empirista, si existe este sujeto neu
tro ideoldgicamente,

“‘Apﬁrfe encontramos que el empirismo no acepta otro conocimien

tb‘qué'no aearel'que proviene de la exweriencia, pero al reali-

_garse un nuevo conocimiento "cient{fico", cabria preguntarle a

(11) 3erna, Ma, Cristina Jde 1z, “E1 2N o5 1a reforma aducafivh

de la Universidad" en "Doeun=cta™ oa i, n 56, ,
(12) piaget, J. y Garefa, R, "Palengéncsis e historia de 1a —--
‘eianeiat 3 LKI &d, Méxiceo 1324, 2a o, p 29, -



algin empirista si la(s) versona(s) o cientifico(s) que realiza-
ron este nuevo descubrimiento, habfan hecho nrevismente Aurante

toda su vida, todos los descubrimientos realizados por la humani
dad; es decir, si se ha realizado toda una filogénesis en la ~---
ontogénesis del individuo, Obviamente gque no, ya que la cien--
cia, por su misma naturaleza es acumulativa: se llega & nuevos -
conocimientos oientificos por reorganizaciones, ajustes, correc-

ciones, rupturas espistemoldégicas, ete, {13)

D) Andlisis del Método de las Ciencias

Sociales,

L e ST S R PAT TR U s e

los diferentes métodos utilizados en las ciencias sociales nos

pueden remitir epistemoldégicamente a los tres modelos conocidos:

-==El primero de eilos eg el representado por el idealismo ew--
(S==3>0), el cual plantea un papel eminentemente activo al suje-
to; el sujeto orea y tranforma a voluntad gl objeto, 0 bien, el
sujeto ",..enriquece al ebjeto eon propiedades o relaciones nue-
ves Qque conservan sus proniedadea 0 relaciones anteriores, pero
completdndolas mediante sistemas de clasificaciones, ordenacio--
nes, correspondencias, enumeraciones o medidas, ete.", (14) 1lla-
madas éstas #ltimas - en términos psicoldgicos- acciones propio-
ceptivas, . A

' Este modelo se plantea en el terreno social porque al crearse

el Colegio sgfﬁanifestaba oficialmente que: ",..,el Colegio de .-

(13) Tvia. p 30,

- (14) riaget, J. "El mito del origen del.,." en "Introduccxon a
1la epiatamologia" ENEP—Acatlén p 19. :
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Ciencias y Humanidades procura el desarrollo de un 'hombre nue-
vo'... La diferencia en nuestro caso, consiste en que el Colegio
no busca la formacién de un individuo predeterminado, con arre--
glo a un molde fije., S6lo pensamos en alguien capaz de decidir,
de manera consciente y racional, 1o que debe ser, El hombre de -
mafiana, el de pasado mafiana, capaz de revitalizar los viejos va-
lores, de encontrar otros; de inventar, de descubrir o aceptar -
aquellos elementos que sean Utiles para la construccidén del mun-
do nuevo (sic)".(15) Ademéds porque se dice afirmativamente que:
";..este nuevo programa deja campo libre al estudiante para no;-
def desarrollar su propia vocacidn o para incluso cambiar esa so
ciedad (sie)... ese@l e@studiante estard capacitado oara modifi--
e: OAT.. 008, e8tructura (sic)..."(16).

o E§¥§ modelo por éus mismos planteamientos epistemolégicos, pue
de considerarse incorrecto porque terminarf{a en la creencia uté-
pica de ereer que por medio de la educacidén (escolarizada), se
puede cambiar la sociedad; se creeria que educando se tendrian -
las armas para atacar todos los males de la sociedad, o incluso,
cambiarla, como se plantea en el discurso y terminariamos en --

cree en un educaeionismo. (17).

ee=El segundo hodelo‘epistemolégieo es el revresentado vor la -
corriente empirista (S-<--0), sin embargo podriamos preguntarnos
dl por qué de este moéelo en las ciencias sociales, 2i es al mo-
delo epistemoldgico de las ciencias naturales; ;cémo es que se -

traspola a las ciencias socizlen? y, gpor qui?,

(15)*Documenta™ op cit, p S8

(16) Ibid, p 39.

(17) Vease Puiggrds, A, "Tmperialismo y educ:oida en 4,7, 3d,
Nva Imagen, México 1930. o0 14 y as, . |

4 .
ry
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Este modelo epistemoldégico se traspola a las ciencias sociales
vara dar un cariz "natural" a los fenémenos sociales y hacerlos
pagsar como inmutables por la voluntad y accién del ser social -~
que es el hombre, (18) Asimismo es utilizado porque responde =
a una determinada concepcién del mundo, que es la dominante; 1la
cual tiene como wprincipio una concepcién formulada por P, Bacon:
"No es aceptable que los axiomas establecidos por argumentacidn
puedan ser suficientes para el descubrimiento de nuevos campos,
ya que la agudeza de la naturaleza es superior con mucho a la --
del argumento”, (19)

Como podemos advertir, se eseonde toda una concepcidén ideolédgi

ca dentro de un falso”gaturaliamoﬂquygqigpte del empxrlsmo en -
¢ iencias soozales. Est;‘naturaligmo'en eiencias sociales es pe-
netrado por el metodologismo, es decir, se pretende que las cien
cias sociales apliquen el método cientifico, para que sus resul-
tados sean "verdaderamente cient{ficos" y metodoldgicamente com~
probables por la experiencia,.

Desgraciadamente esta es la concepcién dominante en las cien—-
cias sociales;val respecto encontramos no pocas referencias con
respecto a la utilizacidén del método cientifico dentro del area_

de las, ciencias sociales:

Rojas Soriano, R, : "Unicamente los estudios qua se lleven a -
cabo segin el método cientifico podran considerar sus ha-

~ 1lazgos como significativos para la ciencia (sic).
- liamientos o reglas metodolégicas que se pretendan seguir
deberén estar debidamente sustentadas dentro de un esque-

ma méds general que es el método cientifico",(20)

(18) Yease *A{r-aprso bioldgico y orden soeinl” Bd Nva Imamsn, ‘18x,
(19) "Metodsloxwia de las C,S." (comp, ENEP-A) op cit, o 33
(20) "mia onra rcalizar investigaciones aooiales" UNAM 1932,

pag 23 y 30,
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Alonso, J. A, : "El positivismo,,. induce a que los sociblogos
norteamericanos crean que las clencias sociales merecen -
tal nombre s6lo si imitan a las ciencias naturales",(21)

Popper, Karl R, : "Tenemos un errémeo y equivocado naturalismo
o cientificismo metodoldgico, que exige que las ciencias
soclales aprendan por fin de las ciencias de la naturale-
28 10 que es el método cientifico. ...resulta también -
innegable que dicho naturalismo disfruta en las ciencias
sociales de una auténtica supremacia, por lo menos en los
vaises anglo-sajones", (22) '

Pardinas, F, : "El esquema general del procedimiento metodoldgi
co rnara adquirir nuevos conocimientos.,.. es el aplicable
a cualquier ciencia empirica", (23)

Bernal, John D, : "Més tarde el método cientifico vino a ser ---
. .-.aplicado. y.modificsdo en los campos de la quimica y la --
biolog{a y ahora, en nuestros dias, estamos justamente em
pezando a aprender cdémo aplicarlo a los problemas de la -
gociedad", (24)
Referencias al uso del método cientifico, por los empiristas,
podemos encontrar un sinmimero de ejemplos; sin embargo en la --
prdctica de docentes y de investigadores encontramos un nimero -

aun mayor, porque existen personas que se dedican a repetir en -

- forma mas que dogmética, 10 que sus profesores que tuvieron, en

su ya lejana infanbia, les ensefiaron, Reonroduciendo en forma me
cénica (casi), las prédecticas ideoldégicas dominantes. Por eso re-
sulta absurdo que se considere ciencia un saber transmifido, un
- conocimiento que no se manitiene vivo ni se pone en claro la for

me en que se obtuvo, Por esto mismo es por lo que los cient{fi-

(”1) "Metodolog{a™ op cit. p 13
(72) "La 1légica de las ciencias sociales" #d. irijalbo, Col,"Tnrx
*.3 vivos", p 12-13 ’

(23) ™Metodologia y técnicas de investicacidn 2n 0.3" p 10,
{74) "La ciencia en la historia" Ed, UNAM-fiva Im
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cos exigen que los conocimientos puedan ser demostrados metodold
Zicamente,

Ligado a lo anteriormente mencionado, tenemos el problema refe
rente al énfaasis que pone sl método cientifico en las cuantifica
ciones; cuando se trata de aplicar los métodos de las ciencias =
naturales a las ciencias sociales, se encuentran resultados nada
halagadores porque, como es sabido, los métodos de las ciencias
naturales ponen casi toda su atencién en las cuantificaciones; -
mismas que nos dan inferencias y leyes de la misma natursleza, -
pero cuando estos métodos son usados en ciencias sociales y humg
nas ... las mensurabilidades matematizantes de los fendémenos
humanos nunca nos dan el fondo de las cogfas... Lo cuantitativo -
aparece aqui como expresidén de lo cualitativate. (25).- wcorm

En cualquier disciplina de orden humanistaho.sociéi, se tienen
muchas més perspectivas de investigacidn en 1o referente a la --
bisqueda de cualificaciones; y muchas menos en lo tocante a 1la
bisqueda de las cuantificaciones: cada ser humano es unico en el
mundo y sus caracteristicas como individuo no pueden ser iguales
a otro individuo en el mundo entero,

Este método lo empezaron a utilizar los émpiristas»a partir de
experimentcs realizados con animales in vitro, llevando una es
tadistica orecisa, cuantificando incluso 1la méds m{nima respuesta,
Los condicionamientos a que estaban sometidos los animales utili
zados, sran primeramente condicionamientos de los reflejos (con-
dicionamiento eldsico de Pavlov), posteriormente me trabajé con
condicionamientos llamados "oberantea“ (Skinner, Watson, etc).
Cabr{a preguntarse qué tan criticable es esa traspolacibén, si no

205003 aabaang que el hombrs 2s5td onatituido no sélo por refle-

{2%) Toleoing, Severo, "Princiniss del método cientifico” en --
"Aatoloxia 4o metodologfa™ =d wsor w1 OCH-N., Méx, 1980 p 143,
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jos; no s88lo estd constituido por conductas; el hombre no es una
sums de partés: el hombre es una totalidad concreta, compleja y
contradictoria; el hombre estéd lleno de condicionamientos -socia
les, voliticos, econémicos, culturales, etc.-, también estd lle-
no de valoraciones ¥ hasta de compromisos de clase,
Definitivamente, no podemos comparar al hombre con ratas de la
_boratdrio; incluso hay muchas cosas criticables dentro de los -
mismos experimentos con ratas, V. g. una especie de rata, puede
tener mejor desempefio que otra en el laberinto, en el cual el —--
castigo por hacer una mala accién es une descarga eléctrica; al
gunas esnecles de estas ratas pueden salir mas rapido del labe-
rlnto, pero no porque sean més 1nteliventes, sino porque las plan
tas de sus natas son més sen91bles y es més ursente la necesidad

"tontas"

g 1Y

tarea dlstlnta. (26) Lo cuantltativo ge ve nuevamente alterado

por lo cualltatlvo, problema frente a8l cual los empiristas recu-
}rren siempre a la falacia de "la caja negra", ya que no tienen
'.respuestas adecuadas para "todas las veriables", - o
La utilizacién de 103 métodos de las clencias naturales en 1aa‘
ciencias sociales por 1os emp1r18tas, son la falac1a que se uti- -
.llza para dar a los- resultados una base de supuesta "cxentxficl-
{dad",’porque todo se reduce a 1o observable, 1o medible y cuantl
P f1cab1e, 'y como lo observable,medzble Yy cuantlficable es la base
‘de. la cxentificidad en oiencias naturales, se pretende por parte
de los empiriatas, el manifestar ‘que si un método es bueno en —-
una doterminada &rea del conoclmiento (=u émblto orlglnal), en-
‘tonces, q§§9 mﬁjpdo ve a ser la garantie de la obtengién de "bue

(26) Roéo;*H;'y RbSe, S, "Economia pblitica de la ciencia" Méx
2ditorial Nueva Imagen., México 1982, p 178.
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nos" en otras dreas del conocimiento; se cae en un metodologig--
mo. {27)

Esta traspolacién de métodos nos remite tembién & otra conizo-
versia; controversia en la que se ven inmiscuidas las diversas -
teorias y concepciones de las clases antagénicas que componen -
nuestra sociedad moderna: las tendencias en conflicto son las ra
dicales o revolucionarias (constructivistas para otros), y el po
gsitivismo y sus tendencias explicativas del evolucionismo y el -

desarrollismo, estas dltimas desarrolladas en los paises anglo--

(27) La filosofia clédsica de la burguesia se diferencia de la fi
losofia moderna por su contenido y funcidén social. Las posicio--
nes sociales progresistas de la burguesia en la época de ascenso
del. capitalismo, se proyectaron también en los grandes adelantos
de su pensamiento filosdéfico: la comorensidén materialista de 1la
naturaleza, el ateismo, las ideas dialécticas del desenvolvimien
- to progresivo de la sociedad, el convencimiento de las ilimita--
“+das posibilidades del conocimiento humano, etec,

El caricter y pnapel del pensamiento filoséfico de 1la burguesia
cambian radicalmente cuando termina sl ascenso del capitalismo y
la burguesia ya se encuentra en el poder; miemtras que el blogque
subal terno, con su concepcién de clase oorimida, se convierte en
la clase revolucionaria del bloque histdérico, Agotadas las poten
cialidades revolucionarias de la burguesia, ésta deja de estar -
interesada en el conocimiento cientifico objetivo y en las ten--
dencias verdaderas del desarrollo histdérico, ocultdndolas bajo -
un falso naturalismo.

En nuestro tiempo, las crisis cada vez mas profundas del cevi-
talismo, abarcan casi todas las esferas de la vida socisl; por -
lo que las nuevas tendencias burguesas que tratan de explicar la
realidad socice~histéoricas, demuestran que son incapaces de ex--
~ plicar cientificamente la realidad., Estas "nuevas concepciones®,
como son el neopositivismo {también llemada filosof{a analitica),
el agnosticismo, el irracionalismo, el fideismo, etc., interpre-
tan a su manera cada una, la realidad sccial; sin embargo la de

mayor iafluencia es el noopniitiviean, smaque todas lag Jdemfs .-
taridancian convergen en Tuar2c¢ peoaeioar 2l modo de aroduecifa .
cunitalista, ¥y con alle, snnenar = 4 urguesia ea el noder; w8
decir, astas corrientes Tiloadficas ::a fodas expresidn ds la -

bursies{a on el poder e infanfan pesastuarla en el mismo,
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sajones, “mbas tendencias han desarrollado, 1égicamente, metodo-
logias contrapuestas, metodologias que expresna un punto de vis-
ta de clase, asi como ciertos intereses, valores y concepciones

que se relacionan directa o indirectamente en la lucha de cla---
ses,

En cuanto a las derivadas del positivismo y el empirismo, en-
contramos que tienen un punto de partida muy peculiar: parten de
los principios de orden y cohesidn social, principios que bode—-
mos encontrar comunmente en los paigses desarrollados de occiden-
te, Como dice Alonso: "esta tendencia no niega el conflicto, pe-

ro lo reinterpreta®; es decir, que se concibe a si misma como --

El positivismo-(filosofie anali{tioa), no niega el desarrollo
de 1la naturalezs y de la sociedad; les interpreta en forma de --
evolucién paulatina, sin saltos ni lucha de contrarios, concibe
el desarrollo como simple aumento o disminucidén del ritmo de cre
cimiento, Absolutiza y universaliza unos u otros conceptos y ca-
tegorias, segin su dmbito de explicacidn, presnténdolos como ver
dades eternas e inmutables y, de facto, niega la vosibilidad del
conocimiento objetivo (relativismo soeioldgico),

En su esfuerzo por demostrar que las relaciones canitalistas -
son naturales y eternas, consideran que la solucidn de las con--
tradicciones capitalistas (lucha de clases y revolucién socialisg
ta), son un intento de parar el movimiento "natural” de la socie
dad y lo identifican con la muerte (en términos maniqueistas).

El filésofo e investigador burgués es incapaz de aceptar las -
teorias constructivistas o revolucionarias y al utilizar unas u
otras ideas filosé6ficas o categor{as de la misma concepeién, no
toma en cuenta las concepciones sociopoliticas, se cree aséptico
y neutro ideoldgicamente, refugidndose en el andlisis de las "es
tructuras objetivas" y en la "impareialidad cientifica" como nor
ma,

Uno de los més importantes principios del neopositivismo es el
de verificaoién (comprobacién empirica de los enunciados), para
1:1imitar la ciencia de la "metaffsica esoveculativa", Con este -
~rocedimiento, el positivismo desplazd de su status de ciencia =
143 matemdticas y a 1a fisica (ciencias exactas), cuyas afirme--
ciynes se deducen sin ayuda de la experiencia sensorial; y a 1a
higtoria, paleontologia, geologfa y demds ciencias histéricas --
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neutra ideolégicamente y desaparecen categorias fundamentales co
mo explotacidén, lucha de clases, ciencia comprometida, trabajo -
no retribuido, ete., apareciendo conceptos y categorias tales co
mo: solidaridad, orden, cohesién social, progreso, armonia, ple
nificacién social democrética, evolucidn sin violencia, etec., --
que vara nada explican la realidad de los paises "en vias de ===

desarrollo™,

histéricas las orivé de su cientificidad convirtiéndolas en '"me-
taf{sica especulativa™ o simples"elucubraciones mentales", que--
dando ecomo ciencias unicamente las ciencias naturales debido a -
que 4stas gon las unicas que cumplen con el requisito de ia com-
probacién empirica,

~De- este forma el positivismo, al pretender convertirse en filo
sof{a de la ciencia, se convirtid en un verdadero naradisma nara
el desarrollo de la ciencia; sin embargo cumplid plenamente con
su contenido ideoldgico de despojar de su status de ciencia 8 --
otras 4reas del conocimiento (orincipalmente ciencias sociales),
que pudieran comprometer la hegemonia culturel de la burcsuesia,
sobre todo con el desarrollo de nuevas explicaciones que vudie--
ran ser més coherentes con el momento histérico que se vive,

Fl positivismo y sus variantes, no tienen una concencidn preci
sa del lugar y el papel que juega la ciencia en 1la sociedad; nie
gan de un modo puramente utilitario y pragmidtico la funcidn sO--
cial de la ciencia. Fn la prdctica esta posicidn ideoconceptual,
conduce & justificar a quienes tratan de convertir su profesidn
"cient{fica” en una torre de marfil que los aisle de los probhle-
mas 8 inquietudes mundanos,

Esta corriente sigue ejerciendo gran influencia, principalmen-
te entre los representantes de la "intelectualidad cientifica" -
de occidente, Una de sus particularidades consiste en remarcar
la "neutralidad ideoldgica”, concretamente en sus resultados que
obtienen, consecuencia de una metodologia neopositivista y "cien
tifica (ol método cient{fico de las ciencias naturales), ademas
le es inherente una sran adaptebilidad a las nmuevas condiciones:
cambia fécilmente de forma y modifica su termiholo-{a, neco uo - -
cambia su esencia, La bursuesia, poseedora de loz :ding de »in-
duccidén, es también poscedora de los medios vara ciodurir la enl
tura (cultura superior vara ramsei), y consiguientonante de lan
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Estaes categorias proclaman intereses particulares (del blogque-
dominante), como si fueran interese universalas, exhaltandolos co
mo 8si fueran de toda la humanidad y presentando como desviacio-
nes y anomalias, aquellas concepciones que forman un blogue con-
trahegeménio o intentan serlo; asimismo también -encontramos a -
las concepciones de la burguesia como lo mds Sptimo pars el Oro=-
vecho de la sociedad y de la humanidad en genersal,

La objetividad y el punto de vista de clase para esta perspec-

T v e,

tiva son de capital importancia, porque es precisamente all{ don
de se encuentrsn las mayores controveréias; ¥y a la vez, las mayo
res posibilidades de un verdadero conocimiento cientifico., La --
idea central del metodologismo positivista es que lms cienciag -
sociales aprendan de las ciencias naturales lo que es el método,
»JW}Aque lo utilicen para que con4éste procedimiento, poder garan—-
tizar la objetividad y la neutralidad ideolégica, %al y como las

entienden los positiviastas,

creaciones intelectuales y técnicas, de ah{ que pueda criticer,
modificar y adoptar diferentes lenguajes sin cambiar su esencia:
como el camaledn, cambia de color semin la situacidn, pero sisue
siendo el mismo camaledn.

En latinoamérica, el positivismo gozé de aran influencia en la
segunda mitad del siglo pasado; era la ideologia del ala moders-
da de la burguesia nacional y pretendia degsemnefiar el papel de -
la tendencia "del centro®,

Para muchos filésofos latinoamericanos, los planteamientos del
positivismo eran identificados con el mecanicismo y con el prag-
matismo, ademds servia de base a un tipo de vréctica que no te~-
nfa ninguna salida en 1o sociopol{tico y desamhoezba e2n el rela-
tivismo sociolégico (imposibilidad de conocer objetivamente la -

realidad), Vease Burlateki, P, et al, "Materialismo dialée-
tico®, Ed, Progresc, #osed 1981; a-sa Toledn, }1‘L1ue de la,
"Bl método del concyaineabatracto-concrsto” v*’ « Teorfa y

Sociedad N, 3, UArM-Iztanalspa, Méxics 13813 ava,
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Semin M. Lowy, el positivismo comtiano estd fundado en dos pre
misas fundamentales: "1) la sociedad puede ser epistemoldégica--
mente asimilada a la naturaleza (naturalismo positivista); en la
gociedad reina una armonia natural; y 2) la sociedad estd regida
por leyes naturales, es decir, por leyes invariables, indepenwm--
dientes de la voluntad y de la accién humanas™, (28)

Esta polémica es ya muy vieja y ha sido tratada por no vocos -
autores (29), y para no darle mis vueltas al asunto y repetir lo
que ya se ha dicho; se puede asgregar en contra de la neutralidad
ideoldzica y el positivismo que, "si la valoracidén es el acto de
atribuir valor a un acto o producto humanos nor el sujeto humano,
#llo imolica necesarimente tomar en cuenta las condiciones con--
cretas en que se valora y el cardcter concreto dp los elementos
que interv1enéﬁ‘;£ i&w;éfé;;cig;i::”vpuesto que no existen(los -
valores) en gf, sino por y para el hombre, los valores se conere
tizan de acuerdo con las formas que adopta la exiatencia del hom
bre como ser histdérico social®, (30)

Aunandole que, ".,..en una sociedad erigida sobre la lucha de -
clases no puede haber una ciencia social 'imparcial'", (31)

Se puede concluir que la misma’neutralidad valorativa' es un va
lor que representa los intereses del bloque hegemdénico y se en--
cuentran concretizados (los intereses), en la posicién que ocu-
pan, los que pregonan asta tendencia, con respecto a la autori—
ded y el poder; delatando con ello una ideologie que se trata de
ocultar, y que a la vez trata de justificar 1a.irresponsabilidad
moral, pnolitieca y social del cientifico, |

{(2R) "7y iatividad y punto de vista de clase en las 1,35," an “In- .

teodue i S a la epistemolosfa® ENEP-Acatlén, p 98

{~) Aohwazn Vdzquez, Marx, Bngels, Ulianov, Gramsci, Rose, etc,
J3) tinelize VAzquez, A. "Rtica" Ed Grijelbo Méx 1979 o 177,

{3L) Lein, V,1I, "Laa trea fuentes y lag tres partsa del marxis-

mo™ 1, Penereso Mosed, 1979. p 89,
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Y en cuanto a lo gue representa el método, podemos decir junto
con Alonso que, la llensda metodologia de las ciencias sociales
(adovtada de las ciencias naturales), "cumple el importante pa--
pel de legitimar la objetividad de un *descubrimiento’ por su ma
yor o menor uvroximidad a un modelo de procedimiento considerado
como el dnico gue merece el calificativo de cientifico, De esta
forma, los cédnones de tal metodolog{a se convierten en recetas -
imperativas, institucionalmente sancionadas, para toda investiga
eidn y, consisuientemente, en obstdculos epistemoldsicos profun-
damente arraigzados, 2in cuya sunaracidén en la ordctica resulta -
imvosible ¢rear las coandicionesg tedricas para la produccidn de -
eonocimientos en ese campo®,(32)

Estos obstdculos epistemoldzicos, que se preaen&gnﬁgﬁl@gf;gxgg?wyﬂ
tigaciones que nretenden sunerar los margenes actuales,'han llé-
vado a diversos autores a havlar de investigaciones "sin método"™
0, incluso, de%antimétodos™ (33), debido a que dominante de 1lo
que es la metodologia, 1a concibe reduciéndola al simple ovapel ~
de las técnicas, lazs cuales, antes de favorecer la produccidén de
nuevos conocimientos, la dificultan; o bien, condicionan los re-
sultados a descubrir lo ya descubierto, convirtiéndose en obsté-
culos evistemoldgicos que encubren la visidn del mundo del blo--
que hegeménico,

Resumiento, esta meitodologia, antes de ser lo que oredica, es
una concepcidn de la bursguesia que trata de verpetuarse en el Po
der, en contra de las concepciones de clase del proletariado que

tratan de ser mds obistivas y que buscan erisirse como una orac-

tica social emerwenta,

(32) “Yonas, JoA, o9 aik, po B89,
(33) MNardo, Rwil, "1 antimdtodo™, Iatroduceidn a la filosofia
marx’ .4, 54 Joatiia fortiz, Wéxica, :
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-w~El tercer modelo a que nos podemos referir, es el modelo enig
temoldgico plenteado por Piaget, el cual plantea que en realidad
lo que existe es una interacecidén entre el sujeto y el objeto —--
(5 €«-+0),

Este modelo vlantea como falsa "...la ovoinidén clésica y cierta
mente simplista semin la cual todos nuestros conocimientos, o co
mo minimo nuestros conocimientos experimentales, tendria un ori-
gen sensorial. El vicio de tal intervretacién empirista es olvi
dar la sctividad del sujeto., ...la experiencia nunca basta por -
3{ solo (ya) que el progreso de 103 conocimientos es obra de --
una indisoluble unidn entre la experisncia y la deduceibn, ¢, -
boracidn entre los

g L I ST e

datos ofrecidos vor el objeto y las acciones u oversciones del -

sujeto", (S<-3>0). (34)
De ahi que 21 mismo Piaget, desoués de analizar el origen del

dicho de otro modo, obra de la necesaria col

sanocimiento, nos diga que, 10 que denota realments a la inteli-
genecia &3 que no se reduce a la simple contemplaci6n; sino que
aa "transformacién” y su mecanismo es esencialmente operatorio,
Fate modele relativamente reciente vino a cuestionar la racio-
nalidad cldsica que era "una concepcidn del quehacer cientifico
y del conocimienio en general, semin el cual las teorias estén -
destinadas a explicar mediente esquemas de naturaleza 14gica ne-
cesaria, de conformidad con leyes naturales del pensamiento”,(35)
1as cuales estaban basadas sdlo en la contemplacidén de los obje-

hos 4o egtudio,

(24) "1 mito del oriwen cmmisrial,..” en "Int, 8 la Enistemolo-
STt S EPeAcatlén 1979 o 40,

{(27) 7Terza toledo, T, om0, op eoit, o 8, >
& vbisng de astudio nuse o o cersneetiva, 8 una concevcidn glo
o, saro a la ves difer orola que abarea: a) lus cosas, fenémg

vy 2l o mando de 1a nwetoooalaan (el mundo de los ohjetos que no
vonls raerimentado la prnifn 20l nombre)s b) las variadas rela--
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Eate modelo enistemolégico se nlantea vorque se manifestd ofi-
cialmente que: "Es menester apoyar la funcidn de la Universidad
nueva, agante dindmica del ~amhio soeinl, del orozreso cientifi-
00 y el desarrollo econdmico, al aceptar el reto que lanza a 1la
culturs le transformacién de la sociedad contempordnea", , ade--
més de que en la "Metodologia" nos dicen claramente que: "Quere
mos proporcionar solamente conocimientos bAsicos, que sean para
el alumno el vunto de partida para su pronio desarrollo nersonal
en que 61, como sujeto de la cultura, aprenda a dominarla, 8 =-
trabejarla, a informarse, a revigar y corregir sua adguisiciones,
eg decir, que aprenda a aprender™, {36)

Dentro de este modelo epigstemoldgico es donde a2ncontramos a =
las llamadas teorias contructivistas (de la 7arza Toledo), 0 revo
lucionarias (Alonsoc), las cuales representan la linea emergente
dentro de las teorias socioldgicas, frente a las verificacionis-
tas orovenientes del empirismo, mismasg que marcan la linea hege-
ménica, La linea hegemdnica es la concevcidn burmuiesa que se afe
rra al poder e intenta retenerlo por todos los medios posibles,
incluso los medioa violentos (violencia simbdlica y violenecia --
real, sesin Bordieu y Pasgeron), sobre todo por las constantes -
crisis que tiene el capitalismo, crisis representadas por el oro
blema conceptual de lo estdtico, 1o predeterminado e inamovible;
la primera linea (constructivista o revolucionaria), es la que -
se enfrenta con mayores vosihilidades de supnerar 1los oroblemas -
de la corriente verificacionista., Se eafrenta a la posibilidad
de integrar el problema del movimiento de lo real, como articula

. eién entre lo objetivo v lo subjetivo; excluyendo a la vez todo

cioned sociales (abares 4 Ta seoiedad an o conjunto v w1l rrocea
2 niabdrico de an desprosilo roonobiod; o7 @) el wrasia e,
st arizen y desarrollo; o winde intezisre, las leyes 2o o1 ori.

vidadl sounosalbiva y sue ool boedoe,
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determinismo para sustituir la nocidén clésica de le casmalidad -
por una nocidn de espacios abiertos, llenos de posibilidades pa-
ra la accidén de los sujetos histdricos, vpero tomando siemore 2n
cuenta la adecuacidén de los medios (métodos), al odjeto de estu-
dio con el fin de evitar el metodologismo,

Yste tercer modelo es, a la vez una concencidn y una oréctica
que no desprecia ni la actividad del sujeto ni su ereatividad, -
como 1o hacen las investigaciones enmarcadas dentro de la corrien
te verificacionista o empirista, las cuales remarcan machacong=-
mente sus resultados y tal varece que, como dice Cesareo Morales
tarcia, "las investigaciones emviricas en sociolozfia {en la teo
ria y en 1anpréctica), han de reaignarse a enunciar conclusiones
trivialesr *a mayores-ingresos, mayores necesidadest'(Lazardsfeld),
‘el consumo vroletario es menos variado que el de las clases ri-
cas' (Lazardefeld), o también, 'los ingresos son un indicador de
1a competencia profesionalt' », (36) |

Con respecto 2 la verificabilidad, este modelo no la degecha -
ni orescinde de ella, sino que la engloba y la reinteroreta en =
relacidn al sujeto y al objeto, ademds de tomar en cuenta la im-
nosibilidad de un conocimiento ideoldgicamente neutro, ouesto --
que toma en cuenta los diferentes condicionamientos de que es --
narte el sujeto, dentro de la vida social, y que se transforman
en ideologfa: "estos hombres ignoran forzozamente que las condi-
ciones materinles de la vida del hombre, son las que determinan
en iltima instancia, la marcha de tal proceso, pues si no lo ig-

norasen se habria acabade toda la ideolosia", (37).

{*)Y"Introduccidn a 1la epistemolop{a" =NTP-AcatlsAn, p 15

-

(7Y 3rocecoli, A, "Marxismo y educaeidn” 34 dva Tax en, Mex 1980

4

) 9.
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Asimismo toma el conocimiento socioldgico ocomo algo inacabado
y suaceptible de mejoramiento, tanio tedrico como vrictico y, s0
bre todo, la préaxis es considerada como un verdadero compromiso
de clase para intentar mejorar la forma d2 vida de la sociedad,
dejando de lado el sentido aristocrdtico, para dar cabida 2l sen

tido social,

1 e S R A LT T e e L S o
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Conclusiones.

Fn esta sociedad erigida sobre clases sociales, sobre diferen-
cias de funcidén y forma, de jerarquias y concevpciones antagdéni--
cas de lo que es la sociedad y de lo que deberia ser ésta; las -
metodologias desarrolladas por estas clases antagdnicas no van
2 ser las mismas, puesto que van a ser parte de sus Weltanschauun
gen y de la concrecidén de sus ideales de clase,

Como vimos en una varte del andlisis, en cualquier metodolozia
¥y en cualquier persona podemos encontrar una posicidén socio-poli
tica que se vuede hacer llamar "de izquierda", "de derecha" o -~
"neutral";‘sin embargo,,éiémnre encontramos una referencia cla-
sista que no se vouede esciﬁdir del panel social due juega., Al -
interior del CCH, podemos encontrar en cada uno de los docentes,
- en cada uno de los investigadores estas mismas tendencias envuel
tas en las précticas cotidianas, norque no es posible sostener -
que el CCH y la Universidad son una "torre de marfil" que mantie
ne alejado & su personal de las pasiones politicas y del mundo -
en general; es importante manifestar que en 1o cotidiano no hay
escisiones de los.diferentes campos de las ciencias y de las ten
dencias socio-politicas, sin embargo}el mismo desarrollo de las
ciencias ha necesitado de estas delimitaciones de lds diferentes
campos del saber y vor este mismo motivo se van a intentar nre--

sentar las conclusiones agrupadas. nor diferentes asvectos,

~-—— En el aspecto metodoldgico,- En este aspecto encontramos
"que al interior del CCH existen dos grandes tendencias metodold-
gicas: la del emnirismo (el método cientifico) y la: del construc

tivisiio (que busca encontrar un método provio y original para —-
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las ciencias sociales), Ambas tendencias se contraponen la una a

la otra: la nrimera de ellas, como vimos en el andlisis anterior,

ve & tender a formar & un re-descubridor de las leyes inmutables
de la naturaleza, tanto en ciencias naturales como en ciencisas -
soc1ales, a31mlsﬁo va a desvreciar cualquier aportazcidn nueva —-
por varte del sujeto (el sujeto es un "reciviente" gque va a ser
llenado de contenidos); la naturaleza de las investigaciones den
tro de esta tendencie va a tener un marcado énfasis por las cuan
tificaciones, despreciando consecuentemente las cualificaciones,
loZque les interesa es encontrar "regularidades" en ciencias na-
turales y en ciencias sociales para elevarlas a la categoria de

"leyes"; encontramos también gue para esta tendencia 1la metodolo

gia es reducides & la simole utilizacidén de las técnicas:

", ..el empirismo... elimina la metodologis como
etapa intermedia debido & su concencidn de la -
ciencia como una actividad abstracta y univer--
.sal, avliceble igualmente a los fendmenos natu-
rales ¥y & los sociales”. (1)

",..La Unica funcibén del método... es salvaguer
dar la neutralidad del proceso cientifico". (2)

Aqui podemos ver cleramente que lo que se ensefie como método Son
réélmente técnicas para que practiquen y obtengan resultados ya
obténidos sungue .no ‘Sevan realmente cémo fue que liegaron a esos
resultados. ¥ lo que es peor, se 1es_presentan‘unos ejemnlos y ~
unos exverimentos que no son parte de las inquietudes del ~ruvpo

y‘que para todes las posibles presuntas que surjan, ya estan nre

(1) Alonso, J.A, "Metodologia". Ed, Edicol. p 136
(2). Ivid. p. 16 | :
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‘.

disouesta simétricamente la respuesta., Se ensefia & descubrir 1o
ya descubierto, pero no la forma en que se obtienen los nuevos -
conocimientos; y esto, antes que favorecer la formacidn de una
persona para que produzca nuevos conocimientos, se obstaculiza -
esta formacidén a la vez que se reprime todo brote de creatividad
por varte del alumno y del grupo en general,:

En tanto que la otra tendencia (la constructiﬁista), aungue es

t4 aun en voroceso de construccidn y se encuentra enmarcada més -
especificamente en el &rea de las ciencias sociales, ya se nue--
den vislumbrar varios aspectos vpositivos gue subsanan en gran --
parte las deficiencias de la tendencia empirista. Esta tendencia

en el pavel activo del sujeto del conocimiento:

VEl. énfasis se pone en el aprendizaje méds que en

la ensefianza, en la formacidn mas que en la infor

macidn. Se trate®de recobrar el sentido vprofundo

de la educacidén, que pretende no tanto integrar -

al alumno en un contexto cultural, previamente da~

do, sino, sobre todo, situar al educando en la --—

plenitud de su papel como sujeto creador de la —-

eultura".,  (3)
Esta tendencia va s tratar de englobar en una nueva perspectiva,
lo cuantitativo y lo cualitativo, puesto que la primera es expre-
sidén de la segunda., 7Por otra parte, como ya se menciond, se en—-
cuentra en proceso de formacidén y las nuevas teorias-y practicas
que surjen en lo sucesivo podrén enriquecerla en forma considera-
ble o no, todo depende por el momento de ulteriores aportaciones

a esta tendencia,

(3) vid. supra. p. T1 o | o
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---- En el aspecto social.- En este aspecto tenemos que el CCH,
desde el plantéamiento de su proyecto y en su concrecién, ha teni
do grandes limitaciones y debido sobre todo a la dusl formacidn -
del estudianﬁe:‘por un lado gse le ayuda a vislumbrar la comnieja
problemética social para tratar de solucionarla,y por el otfo, se
trataba de formar como un técnico (0p01ones técnicas), para 1ncor
porarse casi mecanlcamente al mercado de trabago.

‘Sin embargo esta dual formaeidn (llamesele también termlnal y -
pronedeutlca) hlzo del estudlante una - persona que tuviera un —~-

cierto interés por resolver los problemas sociales, a los cuales,

‘gl ini~iy de la vida de eata instituwyﬁn;‘se ligé eXistencialmeh-
te, ¢¥o fueron las huelgas que se vlvian a principios de la dgé-
cada el 70, Esto orlglno la agresividad de la IP parascon . el Co

_1egid§ comenzando con ello una ola de desprestigio en contra no -
s016" del CCH, 51no tamblen del rector Gonzalez Casanove y de la -
Universidad en general. Este desprestlglo ‘fue iniciado por medio .
de los medios ma31vos de‘oomun;caclon,(lo que hoy 1lamamos Televi
sa). La Universidad y sus fectores (Barros Sierra y Gonzdlez Ca-
sanove) fueron atacados ¥y acusadoa, en forma difamante, de estar
proviciando la entrada del comunismo a nuestro pais. . \

“Pablo Gonzélez Casanovafadvirtio en su momeqto gque "no es.difi;
;cil.comprender que el proyecto original de la Universidad Abierte

- ‘sumada gl del CCH y al clima de livertaé y luche ideolégica‘Qﬁe -

imponia 1a]comunidad:ﬁnifersitaria, fueran}vistos como ﬁna de las

amenazas més graveé que sintieron las cléSes dominaﬁtes durante ;

mi gestidén y que determinaron una brutal ofensiva en miICOntra",(4)'
Cppsecuentemente Bafros Sierra y Gonzélez'Casanova fueron eiclug

dos, como apunta Guevara Niebla, de la clase gobernante; enltantbv

1 (4)’"Prdce§o“; NQ u339,~ 2‘de mayo de 1984;r'p ‘}1Q
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que el CCH fue muy prento satanizado y el mercado de trabajo se
cerraba naulatinémente a los egresados del mismo.

El Colegio a consecuencia de estos hechos, fue perdiendo poco a
poco su cardcter explosivo y se ha ido sometiendo a las tendencias
oficiales, al mismo tiempo que el vatrén de acceso se ha ido de--
purando, restringiéndoseles la entrada a los estratos mds humil--

“des, puesto que los siguientes rectores (Soberdén Acevedo y Rivero
Serrano) varticipaban en la escena universitaria con sus disnosi-
ciones elitistas y aristocraticas de "lo queudebe ser la comuni--
dad universitaria®: esta concepcién la evidenciaron 1a'gran canti
dad de rechazadoé} los 6uales wevidencian la absurdidad, la inhu
manidad, (y) la barbarie de una sociedad que no sabe aprovéchar -
el conocimiento ¥ la cultura, sino que los margina y ataca por --
considerarlos peligrosos (mejor dicho, por saberlos peligrdsos)"

»o L
~ El CCH ya no crecif = consecuencia dél caracter que habia mani-:
festado desde un princivnio, cosa que no ocurrid con otras institu
ciones de reciente creacidén como el Colegio de Bachilleres y el -
Gonalep, édemésvde que el alumnorde CCH fue bombardeado por todas
partes con la intensiva y "apolitica".préctida de los deportes, -
'preSentanéb a partir del segundo quinquenio del 70, un concurso -

esporadico en las luchas de los tfabajadores.

T

(5)  Pérez Rocha, Manuel. op. cit. p 254,




107

*—-~ En el aspecto ideoldgico-politico, encontramos que estas
dos tendencias en opugna (la del empirismo y la constructivista)
han desarrollado en sus metodologias aspectos ideoldgico-politi~
cos acorde con sus intereses de clase,

La orimera de ellas, es la que se erige actualmente como la —-

corriente hegeménica la cual en su concepcidén de lo social, uti-
1lize en su discurso categorias y analogias provenientes de las -
. cienCiés'naturaies; v. Z. la homeéstasis, el_metaboiismo, eté.
Esta realizacidén se lleva a cabo con el fin de hacer pasar como
algo natural e inmutable a la‘sociedad, preservando con ello, —-
. las diferencias, las funciones y, sobre todo, las desigualdades

sociaies (véanse también las nocidnes?que utiliza la corriente -

_sociolégica del funcionalismo y 1z analogia que hace de la socie

| dad, concibiéndola como si fuera un organismo), '

El emnirismq, igualmente rechaza lalactividad‘dél'hombre en la
construccién del conocimiento,‘apelagdo a que "elihombre debe —-‘
guardar la homedstasis social, y no alterar elt curso de la vida;
1a naturaleza evoluciona solae (la sociédédvtambién), es omnisa--
piente y nunca se equivoca"; Ese es su discurso comin, el cual
condena de antemano al hombre a la simple contemplacidn de lo ==
que éucede_en'su_entorno; haciéndole sentir ajeno a la trama so-

- ecial

", ,.el empirismo es, & la vez, un arma ideoldgica
" de las clagems dominantes, "Su funcién apologetlca,‘w
en el planoc tedrico. (como respaldo y garantia de
las "ciencias sociales"), es estrictamente cohe~—
~ rente con su funcién social, 8 saber: servir a --
- los intereses tedricos y précticos, de la burgue-
813" (6) :

’

- En tanto que la otra tendencia (1a constructivists), trata de

formar una nersona conciente y'comnrometida con el desarrollo ——

(6)"astells, M. e Ibola, E. de,‘"Enlstemolopla y c1enclas socia-
| dest UAH~I Méxlco 1983 o 37 T
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histérico de la sociedad, haciendo énfasis en cue el ser humano
es el objeto y el sujetp de su propia historia y él1, en \dltima -
instancia, es quien forma la sociedad. De lo anterior se desvren
de que esta tendencia no desprecia la actividad teorico—practica
del sujeto. ‘
Esta tendencia es la gque busca erigirse como una préactica 90—~
cio-politica emergente, vor 10 que-aunresté en proceso de desarpg
‘110 y es la que ofrece las mejofés perspectivas para el desarro-

“ 1lo de una sociedad més justa,

, -Qé—'En.el gspécto epistemolégico encontrambsvque 1a}concep-;—
cién empirisfa concibe la construcciénvde nuevos conocimientos -
“como una simple‘repeticién condicionada a2 hacer lo mismo que han
hecho las generaciones vrecedentes en el pasado, De esta'forma

"La prixis deviene en una simnle ritualizacidén -
del pasado. La analogzia impropia de los fendme--
'nos naturales ha servido para neutralizar, hasta
la fecha, las situaciones decisivas gque se pre--
sentan a cada paso en la construccidén de nuevos_
conocimientos®., (7) :

\El-mbdelo dé1~conocimiento planteado por ei empirismo nb}§év—
“limite a su emveflo cognoscltlvo, sihé gue se presenta como si -
fuese la realidad misme. | e

| Su eatilo .descriptivo ya no.-ge- nuede sostener para garantlzar
la tan pregonada neutral;dad valoratlva y su clentlflcldad:

"Los hechos no hablan vor si solos", siempre intervienen las va-
.'lpfacionesgen‘sus investigacidnes, desde la selecéién del'objetof

de estudio, hasta la interpretacidén de los resultados.

(7) Gargani A, et al. "Crisis de la razén" Nuevos modelos en 13,‘
relac1on entre saber y activ1dades humanas, Ed S XXI Méxleof
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Por tanto, se tiene éue decir también que esta concepcidn ha re-
sultado insuficiente para cubrir nuevos territorios del conoci--
miento y se ha convertido en un repertorio (por su concepcién es
tédtica de lo socigl y por el desprecio a la actividad del sujeto),
de imagenes ficticias y ornamentales -segin (jargani- para expli-
carlos verdaderos mecanismos gue se ponen en juego para la cons-
truccién de nuevos corocimientos y con relacidén a las fuerzas so
ciales que intervienen en la constitucidn y construcciodn de la _
sociedad.

. m—

‘Para la corriente constructivista, la naturasleza de las inves-.

tigeciones, sus puntos de partida, sus enfogues deberdn ser -—-=<
ot ay diferentes a los actuales del emplrlsmo pare ev1tar-

"21 ilaseribir toda 1nvest1gac10n sobre el fondo de una escena. in
telectual, en le que para cada pregunta esté predispuesta gimé”

‘fricamente,la respuesta’"., Al respecto; cabe recordar que, los -
aspacics educativos siemprethan sido un espacio de lucha ideolé-
(oiea e en los momenvos actﬁalés, es indispensable aprovechar -
al miaimo hara intentar un conocimiento nuevo, mas acorde con -—-

lmaaneceSLdades sociales,
%ara Piaget ¥y Garcla, el obstaculo principal para superar los
procesos cognoscltlvos normativizados por la hegemonia, lo lla--
man "marco epistémico": "para nosotros en cada momento histéri
co y en cada‘sociedad predomina un cierto marco epistémico, prg
ducto-de naradlgmas 5001ales y epistémicos... Asi constituido -
el marco epistémico pasa & mctusr como una ideologia que condi--
ciona el desarrollo ulterior de ;g‘01enc1a. Dicha ideologis fun-
ciona como obstéculo epistemoldgico que no permite desarrollo al

+ guno fuera del mareco conceptual aceptadb. S8lo en épocas de cri-
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‘sis, de revoluciones cientifiéas, hay une ruptura de la ideolo--
gia.., dominante y se pasa 2 un estadio diferente con un nuevo
marco epistémicov, (8) | »

El paradigme a que nos enfrentamos se encuentre ghora en, por
un lado adsecribirnos a la corrlente hegemon1ca ¥ sus mét0dos ———
noematlcos' 0 bien adsecribirnos conc1entemente en nuestra teoria
y nuestra practica, a la corrlente‘construct1v1sta con el compro

miso - soclal y politico de luchar por una me;or soc1edad.

- (8) Piaget, J. ¥ Garcia, Rolando.;*"PsiCOgéngsis e historia de
la ciencia" XXI Editores._ México 1984. .p_ 230
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