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El problema educativo en Antonio Gramsci se cncuentra
planteado a lo largo de sus obras, y hasta ahora se han realizado
pocos estudios que sc aboquen al andlisis desde esta perspectiva.

Creemos que los erroves y limitaciones de algunas co-
rrientes pedagfgicas podrian superarse a partir del desarrollo de
los planteamientos educativos de Antonio Gramsci. Tal serfa el ca
so de la teoria de 'la desescolarizacién de Ivan Illich que plantea
que la escuela difunde valores, hiibitos, no deseables péra-el de-
sarrollo de sujeto, vistos desde la perspectiva de la neutralidad
ideoldgica. Por otro lado la tcorfa de la reproduccién de Bourdieu
y Passeron plantea que la escuela no seria otra cosa que un apa
rato de reproduccidén ideol6gica de la clase dominante,y por lo -
tanto sin ningusa posible alternativa de cambio. En otro plano se
tendria a Paulo Freire v la teoria de 1la educacién liberadora, en
la cual 1a educacién tiene un papel diferente al de la reproduc--

cibén cn el sentido de ser una posible opcidn de cambio.

Antc cstas posiciones creemos que Antonio Gramsci tie
ne un planteamiento mds concreto del papecl que cﬁmple la educacidn
el educader, la escucla y la cultura, sus relaciones y diferencias
ante la postura de los otros autores mencionados.

Con esto tratariamos de aproximarnos a definir mids cla
ramente cudles serfian los limites y alcances reales de la educacién
en el proceso de cambio social, ya que no contamos en este momento
con un andlisis de las corrientcs educativas citadas dentro de un.
contexto que abowde la articulacién entre la educacién, la escuela,
los intelectuales y la cultura, tanto en el pfoceso educﬁtivo, co-

s

mo en un proceso de transformacidén global.
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I 1< RELACION ENTRE LA ESTRUCTURA Y LA
SUPERESTRUCTURA. VINCULACION DEL
PROBLEMA DE LA CULTURA Y LA EDUCA
CION-.

Para Gramsci la rclacibén que sc establece entre la
estructura y la superestructura no es entrec dos elementos que -
son paralelos en su desarrollo, sino cntre clementos cuya rela-
ci6én cs orglinica y dialéctica, de tal forma, la estructura no -
es ¢l Gnico elemento que determina la sociedad como un "dios -
oculto", que gencra y condiciona la superestructura, ya que el
concepto de cstructura es concchido histéricamente "como el con
junto de las rclaciones sociales e¢n las cuales se mucven y dbran
hombres reales...” (1)

De acuerdo 'a ¢sta concepcibn, la superestructura no
es el mundo de las apariencias o dc 1a.falsa conciencia, sino -
el'lugar;donde sc concretiza la actividad del hombre, actividad
que Sse concretiza en la produccién primero y que puede ser pa-
siva, acritica,subordinada, o bicn critica y participativa en -
la claboracién de la historia; lo cierto es que ni una, ni ---
otra actividad pucden ser explicadas p&r la simple determina---
ci6n estructural, ya que las rclacioncs sociales que establecen
las distintas clascs sociales no son s6lo en el marco de la pro

duccién, sino en todas y cada una de las actividades: educati--

(1) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci. Juan Pablos Editor.
México, 1975, Vol. 3 p. 190



vas, culturales, juridicas, religiosas, etc., gue se dan en -
una sociedad. Podemos decir en una palabra, en las formas ideo
l6gicas que permiten gue el hombre entre en relacitn con los -
demds no por azar, sino por las diferentes actividades que rea
liza. Estas actividades determinan su concepcitn de la socie--
dad, pero contradictoriamente también es el Gnico lugar donde-
&1 puede "tomar conciencia de su funcidn ‘social y de sus obje~
tivos histéricos™ que es "el terreno de la superestructura®, (2}

POX taqto, constituye un error el intento de trans--
_ formar esta distincifén metodol6gica en una distincibn 6rganica
ya gue en la realidad estos dos elementos se articulan en el -
bloque histérico, que se define como "la unidad entre la natu-
raleza y el espiritu ( es;ructura y superestructura), unidad -
de los contrarios y los distintos".(3) |

Es decir, que no se subestima la estructura que deter
mina al bloque histéricé, sino gue se entiende gue la articula-~
cifn y la relacién del mismo esta dada por los dos elementos =-
que lo conforman y no s6lo por uno de ellos.

v Ahora bien, en un périodo de criéis econfmica, esta -
explicacifén coherente no tiene las mismas posibilidades de le-
gitimar las contradicciones del blogue hist6rico, ya que el ele
‘mento econfmico tendrd una mayor influencia sobre lqs proceéos
sociales, |
(2) GRAMSCI, A. Ob. cit. Vol. p. 236.

(3) GRAMSCI, A, Ob cit. vol. I. p. 3.



Es decir, se prqducira lo que Gramsci denomina crisis
de hegemonifa, la ruptura de las diferentes fracciones de clase
del blogue en el poder y/o la irrupcién de grandes movimientos
de masas gue no comparten ya la explicacifn coherente y unita-
ria. '

Asi, la concepcién difundida y organizada por la super
estructura va perdiendo la posibilidad de legitimar el orden ma
terial, ocacionando pérdida de consenso que se traduce en el -~
desplazanmiento de la sociedad civil por la sociedad polftica,-
produciendo que se modifiquen las formas de dominio de la clase
en le poder y se abran nuevas posibilidades de lucha y organiza
ci6n de la clase subalterna. v

Es por esto, que en bloque histériqo los elementos --
que lo componen no pueden ser dados por sﬁpuestos como tradicio
nalmente se ha hecho con la superestructuré, gque siempre ha si-
do e#plicada como el mundo de la apariencia o. de la falsa con--
ciencia.

Gramsci profundizard el andlisis de la superestructura
a partir de éxpliCar que las relaciones de dominio no se esta--
blecen s6lo a través de la coercifn, sino a través de la hegemo
nia, esto es, en la elaboracidn superior de la estructura en --
superestructura, en toda una visifn del mundo y la sociedad que
se cristaliza en prdcticas concretas de todos los hombres del =~
bldque histérico, permitiendo sobre la base del consenso consti
tuir esta hegemonia.

Para lograr la conciencia, la clase dominante elabora

toda una constelacibn ideoldgica donde se forma al hombre - - -



para actuar. Ese sistema abarca la familia, la escuela, los clu
bes, los sindicatos, la iglesia, el trabajo, el gstado, los par
tidos polfiticos, entre otros. Para analizar de quc manera estos
elementos forman al hombre dentro de un sistema ideolégico domi
nante, vy a la vez permiten a esa clase dominante serldirigente

en el terreno intelectual y moral, (es decir, constituirse en -
clase dirigente, y no sélo dominante necesita del conscnse de -
los dominados, que éstos acepten voluntariamente o bajo imposi-
cidén la direccibn de esta clase). Habrd que distinguir dos pla-
nos superestructurales "el que sc¢ puede 1llamar el de la 'socie-
dad civil', queAestﬁ.formado por el conjunto dc organismos vul-
garmente llamados 'privados' y cl de la 'sociedad politica o es
tado' que corresponde a la funcién de 'hegemonia’ que el grupo

dominante ejerce en toda la socicdad.y la del ‘dominio directo’
o de comando que sc expresa en ol Estado y.en el gobierno 'juri
dico'..." (4) ' '

De tal forma, la sociedad civil cs el conjunto de
instituciones, (la escuela, los sindicatos, la iglesia, etc.) -
que legitiman la direccidén de la clase dominante a partir de -
ser los encargados de construir y difﬁﬁdir toda una concepcién
de la vida que corresponde a los intereses del bloquc hegemé-
nico sélamente, y que, sin embargo, en el interior de la socie-
dad aparecen como una scrie de valores universales, que por lo

mismo son v&lidos para todos los micmbros de la sociedad. Por -

(4) GRAMSCI, A. Ob. cit. Vol, 2 p. 17



ejemplo: la concepcidn de lo que es y representa la escuela para
la sociedad. Esta es tomada como una institucién universal y efi
caz quec promueve el mejoramiento del conjunto de la socicdad, vy
seria el lugar que se encargaria de formar y socializar a todos
los individuos sin discriminar a nadie, logrando asi el desarro-
1lo socio-cultural y cducativo de todos; el finico requisito que
tendrfa el hijo de un obrero si quiere estudiar, es el desco de
hacerlo. ’

Esta conccpcién, de una escﬁela democritica y preo-
cupada por el desarrollo social tendria que ser generalizada en
el bloque histérico, es decir, que esta concepcidn de la cscuela
Ia deben asumir y creer las clases dominadas, y uno de los meca-
nismos para lograrlo se¢ encuentra en . la sociedad civil.

El otro clemento de dominio que sc utiliza es el de
1a sociedad politica encargada del dominio directo a través de -
el aparato de coercibn estatal que ascpura 'legalmente' la dis-
ciplina..." (5), es decir, que la sociedad politica ¢s ¢l elemen
to que permite mantener el orden establecido por medio de la --
coercibén directa, ademés dé.lo que ¢mana del aparato legislativo
que se encarga de sancionar los deberes v obligaciones de los -
ciudadanos de un bloque histérico determinado,

Identificar estos dos planos, v la relacién que se
establece entre ellos, permitec explicar la relacién entre la --
;oercién y el consenso, la dictadura y la hegemonia; cbémo la ar-
ticulacidn yvdircccién de estos elementos permiten-a una clase -

sorial tener no sélo el dominio, sino también la direccibn inte_

(5) GRAMSCI, A. Ob. cit. Vol. 2 p. 18



lectual y moral sobre las demds clases sociales. En la medida --
en-que esta clase dominante sea capaz de claborar, organizar y -
legitimar todo un sistema que forme e integre a las difcrentes -
clases sociales, aln las clases antagbénicas, bajo una determina-
da visibn y accién del conjunto social que dé cuenta de toda una
cohcepcién del mundo inherente a la clasec dominante econémicamen
te.

Por lo mismo es nccesario entender que la direccidn
intelectual y moral del bloque histéfico, requiere no sélo de -
una concepcién de la vida que responda a los intereses de 1a cla
se dominante en el terreno de las ideas, sino de toda una organi
zacién de la vida diaria y cotidiana que lleve al individuo a -
creerla y asumirla. En ese scntido, lo antcrior implica la cons-
truccién y consolidacién de la hegemonia, que es explicada por -
Gramsci, no s6lo en términos de consenso y aceptacién voluntaria,
sino sobre todo de¢ organizacién de una concepcibn del mundo y de
la sociedad que implica nececsariamente la unidad inteclectual y -
moral que rige y norma el comportamiento de todos y cada uno de
los hombres del bloque histéricof Con esto quercmos decir que -~
una determinada concepcién del mundo y de la vida '‘no puede fevg
larse como vdlida ¢ impregnar a toda una sociedad hasta cbnver-;
tirse en una fe, cn éuanto cs considerada, no como actividad -
teérica (de creacidén de un nuevo pensamiento), sino como estimu-

1o a la accién...” (6)

(6) GRAMSCI, A. Ob. cit. Vol. 5 p.p. 182y 183



Es por esto, quc necesariamente, csta concepcidén --
de la vida deviene en sentido comlin; una determinada situacién -
es asi, porque sicmpre ha sido asf, puede no tener una cxplica--
cibn racional o 1légica, pero sin embargo, se tiene '"fe'' en que -
asi "debe scr". ' |

Estas concepciones generan una seric de normas de -
conducta quec regulan las acciones del hombre, permitiéndole cier
ta autonomia para astogobernarse 2n las cucstiones Ffundamentales -
de su hacer social. Esto no implica quc tenga la posibilidad de
una contrahegemonfa que cntre en contradiccidén con el Estado; es-
ta autonomia cs£5 planteada para no hacer indispensable siempre
la fuerza y la autoridad de cuerpo prcsenfe, para que el indivi-
duc conozca cdmo comportarse, pensar y actuar en cualquicr situa
¢idn, creyendo que €1 tiene la iniciativa, que construyc sus pro
pios ideales, y que su vida es origihal y tinica, en una sociedad
que cqndiciona hasta la rclacién mds simple que establece con -
otros individuos,

Asi este proceso de unificacién intelectual y moral .
que cristaliza la clase que detenta el poder, (en el aparato es-
tatal y mis concretamente en la sociedad civil) a través de for-
mar y desarrollar una serie de prdcticas cotidianas que implican
su concepcién del mundo,pero quec sobre todo reproducen material-
mente y de mancra ampliada al sistema mismo y al lograr unificar
la en.el bloque hist6rico, logra su hegemonia y logra"la crea---
cién de una voluntad colectiva,.." (7), que necesariamente invo-

lucra aspectos idcolégicos, politicos, culturales, las institu--

(7) GRAMSCI, A, Ob, cit. Vol. 1 p. 19



ciones necesarias, asl como el esfuerzo individual de cada uno -
de los integrantes de la socicdad.

En ese sentido, la creacién de una "voluntad colec-
tiva" permite integrar no s6lo a la clase dominante, sino tam-
bién a los dominados, a través dc una concepcién de la vida que
se manifiesta y cxpresa siempre, {tanto en sus contenidos, como
en sus formas), como un proceso de control y poder sobre las cla
ses dominadas, de acatamiento y aceptacidén salvo en las crisis,-
ya sea a través de la socicdad civil o la sociedad politica, -es
decir, por medio del Estado. v

Asi, la hegemonia e¢s un proceso de formacién ética,
politica y cultural, por medio del cual las clases dominadas tie
nen una explicacién del porque y el cémo de todas las preguntas
poéihles sobrc: los aspectos sociales, religiosos, sus reclacio--
nes individuales, sus valores y normas; tanto en las relaciones
globales (ccontmicas y politicas), como en las que aparecen como
asumiendo el papel de gobernados con opcidn a "decidir' dentro -
de los marcos institucionales, incluso llegando a ejercer su 1i-
bertad por medio de decisiones del Estado, siendo &éste la sinte-
sis de la cxpresidn de poder de la clase econémicarniente dominan-
te.

De tal forma, cl plantcamiento de la hegemonia im--
plica la posibilidad de una dominacién ético-politica, producto
de la nccésidgd de hacer histoérica la estructura de dominacidn --
ecdhémica. Esta dominacién y direccién no imposibilita a la —--

clasce dominada a romper la hegemonia dominante, y con ella el ~

10



mundo dominante, claborando un proyecto alternativo que lleve
a la transformacibtn total del blogue histérico.

Retomando algunos puntos hasta aqui definidos, habre-
moside volver sobre la relaci6n entre estructura y superestruc-
tura, para poder ubicar cémo el proyecto dominante conlleva una
serie de contradicciones, que inevitablemenﬁe determinan los --
elementos centrales que le son antagbnicos, ya que son los que
pueden desplazar al proyecto dominante.

Habrd que puntualizar algo yva referido: la relacitn -
entre la estructura y la superestructura no es arbitraria ni --
ocasional,ya que se ubica el problema de la superestructura co-
mo " el conjunto complejo, contradictorio y discorde reflejo de
las relaciones sociales de produccibn..." (8), es decir, que -~
.Gramsci plantea a la superestfuctura articulada a la estructura
pero no arbitraria, ni armbnicamente, creando upna falsa aparien
cia; sino como una articulacidn de las contradicciones inheren~
tes al hecho econémico que se dan en el blogue histdrico.

Por ejemplo: los trabajadores por mis que asuman la =~
concepcién de vida de la clase dominante, tienen planteada una

contradiccibn con esta clase dominante en el terreno de la pro-

duccibn, ya que ahf su papel es de asalariados y explotados, con

dicidén que los enfrenta la capital que para crecer necesita de-

su explotacidn, Esta contradiccidn aparece diluida en la medida

en que el trabajador explica esto a partir de la concepcif6n he- -
gemSnica; pero sin embargo, esta contradiccibén no desaparece sin

que el trabajador la supere, pero para superarla debe darse cuen

ta de ella,

(8) GRAMSCI, A, Ob. cit, Vol. 3 p. 48.

11



y dbénde podria hacerlo si no es en el terreno de la superestruc-
tural es por esto que la superestructura “refleja racionalmente
1a contradiccién de la estructura y representa la existencia de
las condiciones objetivas para la subversién de la praxis.."(9)
Esto quiere decir, que entre mis coherente y racio-
nal se presente la superestructura, mis contradicciones tendri,-
contradicciones que se desarrollan no por inercia, sino a partir
de construir un proyecto alternativo al-dominante‘(cuyo objetivo
sea la transformacién del bloque histérico), ﬁue no subestime --
los aparatos institucionales y la fuerza que estes tiecnen en 1la
consolidacidn dei proyecto dominante, al ﬁo ubicarlos como aque-
llos aparatos encargados dé educar a la clase dominada en cierta
concepcidén de la vida moral c¢ intelectual, que no se da en el tg
rreno de las "ideas", sino en todas las prdcticas cotidianas y -
diarias, y que al mismo tiempo no pueden ser explicadas sblo a -
partir de los hechos econfmicos, o bien como el descubrimiento -
de la falsa conciencia, ya que el mundo de la apariencia es al -
que se pertenece y el cual aparece cdémo contradictorio, hasta -
que "la contradiccién econbmica deviene en contradiccién politi-

ca y se resuelve politicamente por la subversién de la praxis.."

{10}, y no por una situacifn arbitraria, ajena a la prictica de

‘los honmbres.

Por ejemplo: planteemos uno solo-de los elementos ~

(9) GRAMSCI, A. Qb. cit. Vol. 3 p. 48-49
(10) GRAMSCI, A. Ob. cit. Vol. 3 p. 210

12
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m&s generales de la cohtradiccién capital-trabajo asalariado.

El capitalista para aumentar la ganancia tiene que in
corporar en el proceso de la Reproduccidn ampliada del capital
algunos elementos: mantener el salario bajo y aumentar la inten
sidad del trabajo, mejorando y renovando el capital fijo.

Este elemento de la contradiccifbn nos permite prever
que la clase gue produce la plusvalia tendrd una forma de vida
miserable y la clase que¢ se apropia del beneficio tendr& una --
forma de vida de nivel supcrior.

Esto producird una respuesta por parte de los obreros:
luchar por mejorar sus condiciones de vida (. materiales), el -~
obrero realiza huelgas, por mencionar el elemento m&s usado por
la clase trabajadora, lucha gue incorpora no sélo la reivindica
cibn material, sino tambi€n politica en la medida gue avanza en
la organizaci6n de su clase.

El obrero que toma parte en la huelga debe desarrollar
una serie de précticas: difundir su lucha, obtener medios para
sostener la huelga, etc. Esto le permite tener la posibilidad -
de obtener la demanda material, pero al mismo tiehpo incorpora-
una actitud politica, totalmente distinta a la del trabajador -
que no participa en la lucha. La reivindicacién econfmica empie
za a producir una concepcidn critica, empieza a cuestionar la -
forma de vida ¢ue tiene y consecucntemente la concepcién hegemd
nica, pero esto lo hace a partir de una préctica politica orga-

nizada. Un proceso politico que se ubica en su prctica y expli



cacién que €ste tiene de ella.

Asi la contradiccién econdmica, se vuelve politica.
pero se resuelve por la subversion de la praxis.

Sintctizando, la estructura seria determinante en -
las relaciones de dominacién que se establecen a partir del he-
cho econémico y la superestructura tendria la funci6n de legiti-
mar en.su sentido mids amplio esa dominacién, pero a la vez esta
relacidén implicaria la posibilidad del cambio social, dejando --
claro que en el terreno de las categorias 16gicas explicativas,-
el bloque histérico puede ser descompuesto por sus partes, pero
éstas no pueden cxplicarse a partir de si mismas, sino en fun--
cidén del todo, del bloque histérico.

Asi, para ubicar el problema de la cultura y la edu
cacibn, se tiene que tomar en cuenta los clementos y conceptos -
que nos permiten explicarla: bredominio econdnico, contradiccién
social, hegemonia, sociedad civil, sociedad politica, bloque his
térico; y en funcién de la relacidén con estos elementos, anali--
zar su papel econémico y politico. ‘

El problema de la cultura presenta varias situacio-
nes a anélizar, a partir de definir, generalmente, dos de las -
concepciones de la cultura, que mi&s adelante serin estudiadas --
.mis concretamente, por ahora s6lo nos servirdn para ubicar el -
problema de la cultura. 7

La cultura puede ser tomada cbmo algo acumulative -
y continue, sin rupturas,‘hacicndg casi ‘equivalente la ciencia yA

la cultura; la premisa fundamental es que la cultura y lo culto

14




s6lo es represcntativo de una €lite ligada siempre ai poder y al
conocimiento., Si esta forma de entender la cultura retorna elé«-
mentos de los scctores populares lo hard como folklore o como ex
presidén de subculturas inferiores y atrasadas con respecto a la
cultura dominante. Se dice qﬁc una persona educada es necesaria-
mente ''culta'", o bien se dice que puede ser educada pero eso no
garantiza que sea culta. En ese sentido, 1o culto y la cultura -
aparecen ligadas por un lado a las buenas costumbres y "como un
saber enciclopédico, en el cual el hombre no se contempla mds -
que bajo la forma de un recipiente que hay que llenar de datos -
empiricos..." (15). Aqui la cultura aparece como un elemento ex-
terno a la mayoria de los hombres y ligado directamente a la cla
se dominante.

La otra concecpcidén de la cultura plantea la no exii
tencia de subculturas, sino de una cultura antagénica a la domi-
nante, que subyace en la clase popular, y que es expresada en el

folklore, el lenguaje de algunos sectores, lo que hacen, su for-

ma de comportarse, etc.; esto no aparece como un proyecto, sino

como algo dado, ya elaborado. Esta cultura tendria la posibili--
dad de enfrentar a la cultura dominante a partir de difundir los
elementos '"naturales"de los dominados, que cristalizarian en el

arribo a la conciencia de oprimidos.

(1) MACCIOCHI, Maria Antonieta, Gramsci y la revolucién de occi
dente, Biblioteca del pensamiento socialista. Siglo Veintiu
no Editores, México, 1980 p. 206
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En ambos casos, la cultura es tomada como éxpresién
de determinadas formas, sin analizar si éstas tienen diferentes
contenidos, o si son los mismos. Para nosotros sc trata de dife-
rentes formas de un mismo hecho, y de la concepcién de una cultu
ra Ginica que est3d determinada por un proceso histérico, donde -
.subyacen restos de otros modos de produccién con el sello del -
modo de produccién dominante hoy visto desde otros intereses su-
bordinados y en esa medida las expresiones no pueden ser sélo -
caracteristicas de problemas diferentes que son planteados, cate
gorizados o identificados por la forma en que se expresan, como
lo plantean las concepciones anteriores; sino que entendemos a -
la cultura como"'una concepcién de la vida y del hombre' coheren
te, unitaria y difundida nacionalmente, una 'religién laica', -
una filosofia que se ha transformado en 'cultura', es decir, que
ha generado una ética, un modo de vivir, una conducta cfivica e -
individual..." (12) Asf, la cultura hist6ricamente no es un pro-
ceso continuo sino un proceso de construcciSén y enfrentamiento -
de diferentes culturas, que no pueden ser conceptualizadas por -
un desarrollo técnico y costumbres al margen de las relaciones -
sociales de produccién que se expresan en la cultura.

Esfo quiere decir, que la €tica y los valores de un
bloque histérico varfan, a partir de las relaciones sociales que
ekisten, y que en ning(in momento son valores universales, aunque

asi aparezcan, sino expresién de un momento histSrico que enfren

(12) GRAMSCI, A. 0Ob. cit. Vol. 4 p. 22

)
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ta a las diferentes clases sociales en el terreno econémico, po-
1itico y cultural. En un primer»moménto como contradiccidén en la
clase dominada entre lo que se es, y lo que se construye Yy,des-
pués, en la posiblidad de concretizar el proyecto en un nuevo blo
que histdrico que invclucraria un nuevo modo de ver y sentir 1la
realidad, "una ética, un modo de vivir, una conducta cfvica e in
dividual...”" (13) diferente a la dominante.

La burguesfa enfrenté al feudalismo produciendo -
nuevas formas capitalistas de produccién y superando las formas
de produccibn y reproduccidn del capital, antes y simultdneamen-
te a la conformaéiﬁn,de una nueva cultura que ho fue patrimonio
de una "élite reducida%, en la medida en que, si bien es cierto
no todo el pueblo tenfia el conocimiento de los enciclopedistas,
todo el pueblo tenia la misma concepcidn y explicacién del por--
qué era necesario derrotar a la aristocracia. Esta fue la "expli
cacidén mds elaborada y completa de las aspiraciones mis profun--
das de un determinado p(iblico, de la nacién-pueblo en una cierta
fase de su desarrolio histérico..." (14}; esta expresién pudo -
sintetizar las aspiraciones de la nueva clase, perovtambién aglu
tind alrededor de &sta a las diferentes clases sociales que le -
ayudaron a tomar el poder creando '‘un terremo cultural com(n, un

lenguaje comn, formas de pensar comunes..." (15), que expresa--

(13) GRAMSCI, A. Ob. cit. Vol. 4 p. 22
(14) GRAMSCI, A. Ob, cit. Vol. 4 p. 100
(15) GRAMSCI, A. Qb. cit. Vol. § p. 238
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ron y expresan las formas de ser y pensar de la clase dominante,
Yy que necesariamente se expresan en toda la sociedad aunque de -
diferentes formas, pero con el mismo contenido.

Esto implicaria que no existe una cultura desarro--
1lada y otra atrasada, sino culturas que son producto'de los di-
ferentes modos de produccidn que han existido. En este sentido,-
y retomando c6mo la cultura "ha generado una &ética, un modo de -
vivir, una conducta civica e individual..." (16), 1la cultura do-
minante tiene que ser compartida por todas las clases sociales,-
no importando el lugar quc ocupen en la sociedad. Por ejemplo: -
un burécrata o un profesionista tendrian claro lo que es uno y -
lo que es el otro, ﬁor su saber o por tener un mejor status, pe-
1o su sentido de la libertad, de la propicdad, no serian diferen
tes. Obviamente su diferenciacién no estd dada por las formas de
pcnsaf y sentir, sino por el '"conocimiento' institucional y el -
lugar que ocupan en la produccién, ‘

' Es asi, que la cultura abarca elementos formativos
de una concepcién de la realidad, que tiene diferentes formas --
de expresarse y diferentes niveles, de ahi su compleja organiza-
.cién. Tiene que difundir una concepcién gencralizada que abarque
a toda la poblacién, eﬁ la formacidén del scntido comlin “'que en -
el fondo es la concepcidn de la vida y la moral mas difundida...
El 'sentido comin' es el folklore dc la ‘filosofia' y constituye

el punto medio entre el ‘folklore' auténtico (tal y como es en--

(28 )

(16) GRAMSCI, A. Cb. cit. Vol. 4 p. 2

18




tendido) y la filosofia, la ciencia, la economia..." {17) Es asi
que el sentido comin le da al hombre comln y corriente la posibi
lidad de poder compartir los aspectos mis significativos de la -
cultura, en cuanto a normas, valores, hidbitos, etc. ; a la vez -
existe una diferenciacidn, que ubica elementos culturéles que ya
no son generalizados y que estén determinados por la clase so--
cial a la que se pertenece y por las formas institucionales de -
trasmisién de esos elcmentos~cu1turales a un sector de la clase
dominada..

Estos elementos culturales diferenciados son los --
que en el bloque histdrico se¢ denomina ''cultura superior', esta
cultura superior estd conformada por los conocimientos necesa---
rios para formar especialistas en los diferentes terrenos de 1la
produccién y la politica. Estos especialistas "conocerdn", ade--
mis de la generalidad de los dominados, un terrcno restringido -
del conocimiento cientifico, que les sirve para ubicar los pro--
blemas yjnecesidades de innovacifn del proceso de control y desa
rrollo técnico y productivo de la clase dominante del bloque --
histérico. ‘

El adquirit este conocimiento los hard aparecer di-

ferentes a aquellos que no. tienen acceso a 81, as{ se legitima -.

la aésigualdad en la formacién intelectual y de acceso al conoci

miento, quedando €ste como una cuestidén de esfuerzo individual,-

(17) GRAMSCI, Antonio, Cuadernos de la'CﬁTCel. Edicién critica -
del Institute CGramsci. A cargo de Valentino Gerratana. =«--
Tomo I. Ediciones Era, México,;1981 p. 140
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que permite una diferenciacién en los niveles de participacién y
promocidén social en términos de una mayor posibilidad material y
de reconocimiento social. De ahf, que se haga necesario diferen-
ciar los niveles, formas de expresidén y difusidén de la cultura -
que tipifica al hombre sécial de acuerdo a su ''mivel cultural.-
Para lograr esto, es necesario modernizar las concepciones de --
sentido comdn, y lograr una especializacién de la técnica y el -
conocimiento dentro de 1los m&rcos restringidos de su proyecto; -
asi, se da la lucha contra los resabios de viejas concepciones,-
del folklore, entecndiéndolo 'como 'concepcidén del mundo' de de--
terminados estratos de la sociedad, que no han sido tocados por
las corrientes de pensamiento modernas. Concepcién del mundo no
s6lo no elaborada y sistematizada... sino maltiple, en el senti-
do que es una yuxtaposicién mecénica de diversas concepciones --
del mundo, si no es ademis un museo de fragmentos de todas las -
concepciones del mundo y de la vida qué se han sucedido en la -
historia..." (18), y que aparecen atrasadas con respecto a la -
concepci6n dominante difundida a través del Estado y la sociedad
civil.

Por ejemplo: un indigena o un campesino'sin tierra,
o sin recursos para hacerlé producir, necesitan salir del marco
restringideo de sﬁ comunidad para poder subsistir. Debido a que -
1a produccién no esti fincada en el estilo de produccidén de la -

comunidad ind{gena o en el campo reducido de la parcela ,su ~---

(18) GRAMSCI, A. Cuadernos de la Circel. Tomo I, p. 151




sentido de 1la propiedad se enfrenta al latifundio, y al trabajo
asalariado que no involucra la propiedad de los medios de produ-
ccibén., Su forma de producir por temporal, no es igual al sistema
de riego, ademds las relaciones de autoridad, los deberes y nece
sidades se expresan diferentes a las dominantes. La concepcién -
de estos hombres es atrasada con respecto a las relaciones del -
bloque histérico capitalista que requiere de una conrcepciGn mis
moderna, en la explicacidén y conocimiento nccesarios para la --
produccidn.

Esto. implica que un campesino o indigena que asume
la concepcibn del mundo dominante, y llega a conocer cémo mane--
jar un tractor o el sistema de riego,serd mds itil y productivo
que aquel que siembra por temporal } tiene una concepcidén atra--
sada y mégicé del mundo, que piensa que -su siembra dcpendc en mu
cho de factores externos a su control, que llueva, que nd haya -
heladas, etc., asi el cambio se pretende que opere no sélo en el
uso de mejores técnicas, sino también en la explicacifn que se¢ -

- tiene del mundo y la realidad.

En el caso de las ciudades, también este proceso se
da. en la’mcdida en que sc ' hace mds cbﬁplejo el procesoc de produc
cidén y ademés crece el modelo econdmico, se requiere de una ma-
yor especializacién del trabajador, los requisitos para trabajar
son mayores; ya no bastan aquellas conductas y normas que se asu
men en el trabajo sino se requicre de una mayor especializacién
'q&e tienda a consolidar la hegemonia, ya que 'la hegemonia nace

de la fébfica, coloca toda la vida del pais sobre la indusg




tria..." (19) incorporando nuevos sectores al trabajo. Por ejem-
plo, las mujeres ocupan puestos de obreras, vendedoras, choferes
hojalateras, etc., actividades que estuvieron sancionadas para -
la mujer, no s6lo al no permitirseles trabajar, sino también en
el terreno moral, es decir, en lo que representaba para la gente
dentro de los valores morales el que la mujer trabajara; asi con
la modernizacién de la produccién estos valores dejan de tener -
la misma validez.

Tuvieron que darse las condiciones econdmicas que -
requirieron, por un lado, la mayor tecnificacidén y masificacién
de la industria'a finales del siglo pasado; y por otro lado, el
estallido de la la. Guerra Mundial, donde la mano de obra tradi-
cional de las fabricas se encontraban en su mayorfia en las trin-
cheras, Pero pese a esto, la industria tenia que seguir funcio--
nando sobre todo la industria de guerra, y la mano de obra que -
sustituyd este deficit, fue la de la mujer.

El s6lo hecho de que existieran otras condiciones,-
no bastd para romper los elementos que se oponen, y tampoco ubi-
c6 inmediatamente a las masas en otra concepcién distinta. En el
caso de la mujer tuvieron que ser superadas determinadas concep-
ciones antefiores con respecto a la mujer y su papel social, en-
tre otras, aquella concepcién que plantea a la mujer como encar-
gada exclusiva del hogar y de la crianza de los hijos. Hubo tam-
bién que superar la verglienza que significaba pafa un trabaja--
dor ¢l que su esposa trabajara, al poner en duda con este hecho,

su capacidad de mantener una familia.

-(19) GRAMSCI, A. Cuadernos de la Célrcel. Tomo I.p.136.
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Esta nueva concepcién se difunde a través del esta-
do, pero "esta difusién no ocurre sobre una tabla rasa; entra --
en competencia y choca, por ejemplo, con el folklore..." (20) --
creando contradicciones en las formas en que se asumen y repre--
sentan.

Asi, la modernizacidén en la concepcidén del mundo no
s6lo se da en la técnica, sino también en el sentido comin que -
"no es algo rigido e inmévil, sino que se transforma continuamecn
te, enriqueciéndose con nociones cientificas y opiniones filgsé-
ficas introducidas en las costumbres..." (21), de tal forma que
estos cambios y resistencias permiten expresiones culturales que
aparecen, incluso,como antagdnicas a la cultura dominante.

Estas exprcsiones que aparecen como antagénicas a -
la cultura dominante, dan paso a toda la'concepcién populista -~
que plantea que las expresiones indigenas, el baile popular, la
msica popular, el lenguajec popular, denotan una cultura distin-
ta a la dominante; la cultura popular, que vendria a constituir-
se en la cultura producida por las masas populares, y que se en-
contraria diluida entre la serie de valores y expresiones pro---
pios de la cultura domimante. El1 rescate de la cultura popular -
posibilitaria la toma de concicncia de estas masas populares, al
ser una cultura que las unifica, que lec es solidaria y militan--

te, s6lo faltaria descubrirla e imponerla por vfa de los intelec

(20) GRAMSCI, A. Cuadecrnos de la Cédrcel, Tomo I p. 152

(21) GRAMSCI, A. Cuadernos dc la Cdrcel, Tomo I P. 140
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tuales para que se convirtiera en la cultura dominante. También

existe una concepcién totalmente opuesta a la anterior que es la
de aquellos hombres que teniendo acceso a la cultura superior --
llegan a creer qﬁe son distintos a los dominados y a los domina-
dores, estos son "los mds ridiculos fantaseadores (que) ée preci
pitan sobre los movimientos nuevos, para dar rienda suelta a sus
paparruchas de genios hasta entonces jincomprendidos..." (22)

v Estas conccpcioﬂes que hacen aparecer a la cultura
como expresiones auténticas de otra cultura, o como ncutrales, -
en cualquiera de sus farmas hasta aqui mencionadas ;tendrianla -
pésiblidad de superar la concepcibn y cultura dominantes, permi-
ti8ndole a la clase dominada un proyecto alternativo? Desde la -
perspectiva del andlisis de Gramsci, la respuesta es ncgativa;--
esto serfia una cultura "compuesta de elementos impuestos, reéi--
bidos sin critica y provenientes de las clases dominantes...Todo
ello es reelaborado, redefinido por la.cultura popular pero de -
manera no critica... Ello se explica por la ausencia de una con’
cebcién autdnoma del mﬁndo, de un método de pensamiento critico
en las clases dominadas..." (23). Asi, la culturaldominante in--
fluye muchos elementos en la ''cultura ﬁopular", y se afirma que
es acritica en la medida en que no supera la concepcidn dominan-
te, pero tampoco se pretende afirmar que la dominacién sea 11--

neal, .y que las contradicciones existentes sean siempre retoma--

(22) GRAMSCI, A. Cuadernos de la cfrcel. Tomo I p. 139

(23) GRUPPI, Luciano, "El concepto de Hegemonia en Antonio Gram
: sci', en Revolucién y fliemocracia en Gramsci, Editorial Fon
tamara, Barcelona, 1981 p. 406




das y revitalizadas por el sistema cultural dominante, de tal --
forma que nunca habria posibilidad de ruptura.

La cultura tiene elementos contradictoriocs, al no -
ser s6lo imposicifn y aceptacibn, sino también expresién de con-
tradicciones insolubles; el trabajador tiene planteada una expli
cacién 16gica y coherente de las cosas, al igual que en una ciu-
dad perdida la familia que ahi habita tiene csta explicaéién, --
sin embargo esta visi6n dominante de un mundo arménico y sin‘cog

tradicciones tiene planteadas situaciones imposible de solucio--

nar, que no pueden ser superadas por otro discurso mds coherente.

Es decir, el obrero tiene planteado en la fdbrica, un enfrenta--
miento con el capital, las expresioncs de resistencia siempre --
aparecen, desde el boicoteo a la produccién, hasta la huelga por
mejores condiciones de trabajo (lo que Lenin denomind lucha es--
pontédnca de los trabajaddres). En el caso de las ciudades perdi-

das la forma de vida es ahi lo mds alejado del modelo de la cul-

tura dominante, la miseria contradice a la sociedad democritica.

En ese sentido, es cicrto que hay una forma de co-
dificar y difundir la cultura dominante, pero esto no se da de -
una manera vertical, ya que las clases populares tienen mecanis-
mos propios de difusién y recombinacién de -la concepcién cultu--
ral, pero al mismo tiempo. tienen la posibilidad de asumir criti-
camente la realidad y destruir la cultura ddminante.

La crisis de hegemonia se da por la ruptura y en--
frentamiento de los sectores de clase del bloque en el poder, -

la ruptura de amplios scctores de las masas, con respecto a la
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concepcién dominante. Esta ruptura se expresa en los movimientos
de masas organizados que tratan de destruir las reformas de rela
¢ién y expresidén de la realidad, y a la vez construir nuevas -
formas de relacién y expresidn de la realidad, es decir, la crea
cién o surgimiento del proyecto histdrico de las clases popula--
res.

Es asiI, que esta complecja expans 16n de la cultura,-
tiene diferentes mecanismos para organizarse, ¥ uno de ellos, de
los mis importantes, es la educacifn.

Una cultura para ser dominante requicre que la mayo
ria de la poblacién asuma su proyecto, para esto es necesario -
que a las masas populares se las '"eleve a un determinado nivel -
cultural y moral que esté de acuerdo con el desarroilo de las -
fuerzas productivas, y por consiguientc con los intereses de la
clase dominante..." (24) esto requiere de toda una estructura---

cibn que forme, organice y difunda los elementos ideolégicos, po

liticos y culturales necesarios para scguir manteniendo el poder.

La educacién, en este sentido, juega un papel rele-
vante, al ser el proceso mediante el cual se da la formacidén del
hombre social que requiere el bloque capitalista.

La educacién formard y desarrollard determinados va
lores, hidbitos, conductas, habilidades, conocimientos, que permi
ten al hombre realizar determinado trabajo v a la vez le permite
relacionarse con los demds construir, soétener, recrear una so-

ciedad.

{24) GRAMSCI, A. Obras dc Antonioc Gramsci. Vol. I p. 161
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Como se afirmd anteriormente, elevar a las masas a un
nivel cultural y moral como una necesidad de modernizacidn de -
las fuerzas productivas y como instrumentacién de nuevas formas
de poder. En las primeras é€épocas del capitalismo, un obrero no
reguerifa saber leer y escribir, o tener una especializacidén en
el trabajo (obreros calificados); actualmente existen diferen~
tes niveles en la producciébn que requieren otro tipo de forma-
cién.

Es asf, gue tanto en los regquisitos escolares y'técni
cos se manifiesta la modificécién de pautas culturales requefi-
das por la industria, respondiendo a las modificaciones y moder
nizaci6n de la misma. Esto se traduce necesariamente en un nivel
diferente de educacibén y cultura para las masas..

Asi, los procesos educativos responden a las necesida
desvde desarrollo de laé fuerzas productivas, y. legitiman la --
desigualdad social al clasificar y distribuir las concepciones
y valores que tienden a educar a toda una poblacidn.

En su sentido m&s genérico el proceso educativo se da
ria en todos aquellos lugares donde el hombre se desarrolla, es
decir a través de la socieaad politica y civil. Sin embérgo, la
pedagoglia tradicional ha equiparado la educacifn a la escuela,-

-dejando de lado la educacién que se da fuera. de &sta, enjucién-
dola como mala, no formativa de h&bitos necesarios socialmente,
perdiendo el contexto social e incluso subestimandélo, al no ~-
tener claro que la formacién que requiere el sistema social he-
gem6nico no se crea en la escuela ya que estas son condiciones-

sociales que hacen a la escuela reforzar y desarrollar
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determinados procesos educativos, pero ésta es incapaz de crear-
los o inventarlos si no son necesarios.

Asi, el proceso educativo no estaria restringido a
la "escuela, que sélo realizaria 1la funcién educativa positiva,
y los tribunales como 15 funcién educativa represiva..." (2%), -
es decir, que es el conjunto del Estado (sociedad politica mds
sociedad c¢ivil) quien educa dec acuerdo é los habitos de produc--

cifén y a las necesidédos y concepcién dominante de toda la so-
ciedad.

El educar a una sociedad es un proceso de hegemonia,
que ubica el desarrollo y difusién de la cultura, en su sentido
mids amplio, dentro de los marcos restringidos del propio bloque
dominante.

De esta forma, la relacidén que se establece entre -
la educacién y la cultura, es que la primera materializa los me-
canismos de difusidn y organizacidn de toda una forma de vida --
que daraz homogeneidad a la colectividad. La novela de folletin -
educa, y es a la vez una expresion cultural que educa al pueblo

~en formas de ver, sentir y actuar en la reélidad social; al ~~-
igual que los descubrimientos técnicos y/o la difusién de la cul
tura superior y las medidas represivas, los medios son distintos
y tienen caracteristicas diferentes, pero todos tienden a educar
en una concepcifén de la vida, que es la de la clase dominante. -
El sentido comdn de la gente estd formado por todos estos elemen

tos que son los que conforman la conducta cotidiana de las masas.

(25) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. I p. 161
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La escuela adquierc particular importancia en este
proceso, al ser el (nico lugar reconocido socialmentc donde se -
obtiene el conocimiento y la capacidad para el trabajo, aunade
a esto, es la Gnica forma que se da para lograr la "promocidén so
cial' de los hijos de los trhbajadores y de los sectores medios.
Es también el lugar mds importante que organica la cultura domi-
nante. Cuando plant€abamos el problema de la cultura veiamos que
existfan niveles de ésta, correspondientcmente, existen niveles
educativos con diferentes objetivos cada uno de estos.

Asi, la escuela en sus niveles mis altos, la univer
sidad y los cicios terminales técnicos (Politécnico), forma los
intelectuales necesarios y organiza la cultura superior para for
mar especialistas en determinadas dreas del conocimicnto que -pug
dan organizar y hacer avanzar tanfo las técnicas como las formas
de control neccsarias para la clase dominante. En sus niveleselemen
tales  forma un conocimiento bdsico necesario para desempefiar un
trabajo manual y conjuntamente forma una concepeidn ideoldgica -
del proceso social. "La escuela es el instrumento para formar -
los intelectuales de diverso grado. La complejidad de las fuhcig
nes intelectuales cn los diversos estados se puede medir objeti-
vamente por la cantidad de escuelas especializadas y por su ---~-
jerarquizaci§n: cuanto mis extensa es el ‘'Area' escolar y cuanto
mds numerosos son los 'grados verticales' de la escucla,"tanto
mds complejo es el mundo cultural, la civili:atién, de un deter-

minado c¢stado..." (26)

(26) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. 2 p. 16
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Es decir, la escuela es el lugar donde se forman los-
intelectuales necesarios para la difusién de la cultura y la téc
nica, que desarrollan y consolidan el proyecto hegemdnico, pero
contradictoriamente ésta también tiene contradicciones vy crisis
que expresan la lucha e intereses de las diferentes clases socia
les.

Por ejemplo: para dar respuesta "a una especializacidn
refinada técnico~cultural debe necesariamente corresponder la ~
mayor extensidn posible de la difusién de.la instruccidn prima-~
ria y la mayor solicitud para favorecer con los grados interme-
dios al nGmero mayor de personas.

Naturalmente esta riecesidad de crear la mis amplia ba
se posible para la seleccidn vy la elaboracién de las mé&s altas~
cualidades intelectuales-c sea de dar a la cultura y a la técni
ca superior una estructura democrdtica- no carece de inconvenien
tes: se crea de ese modo la posibilidad de vastas crisis de deso
cupacibn en elos estratos medios intelectuales..." (27)

En la medida que se amplia la matricula} pero no crece
el mercado de trabajo, se crea una contradiccifn que no sblo re
fleja el desempleo sino tamhién la pé&rdida de confianza en la -
escuela y en lo gque ésta ofrece al que creyd gque al terminar la

escuela iba a tener la llave del éxito, y al salir se encuentra

desempleada.

(27) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol.2 p.p. 16-17




Este individuo se enfrenta necesariamente a la. con--
cepcifn hegemdnica asumiendo su fracasc como un fracaso indivi-
dual, o bien tratando de explicarse la realidad donde &1 trans-
curre.

El tener acceso a la cultura superior permite obtener
el conocimiento necesario que hace diferente al gue no lo tiene
de aquel que tuvo la oportunidad de adquirirlo, posibilitando la
formaci6bn de los intelectuales necesarios para el sistema.

Por otro lado, este conocimiento asegura el dominio y
control de aguellos que no terminaron sus estudios por medio de
la reafirmaci6n de la concepcidn de la vida gue la escuela difun
de, pero también manteniéndolos al margen de las cuestiones mis
eieméntales de la cultura superior,

Pero, contradictoriamente el conocimiento de los ele-
mentos de la cultura superior gue se imparten en el nivel educa
tivo superior, posibilitan el andlisis del funcionamiento de la
sociedad, qcacionando la critica de ésta a partir de lo gue la-
escuela misma ha ensehado.

N Ahora bien, ¢Cémo se puede superar la cultura hegems-
'nica? Primerc habria que tener presenté que es a partir de la -
misma cultura vigente que &sta se puede superar, retomando algu
nos de sus elementos y criticando otros; asi se posibilita la -

construccién de un proyecto distinto, pero este proceso‘Qe cri-

‘tica no e&s s6lo producto de uh‘grupo reducido de especialistas,si
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fio 85 un proceso que involucra necesariamente a las masas popula
res; es a través de la critica que elaboran y asumen las mismas
clases subaltétnas que se arriba a una concepcidén distinta.

Bl creer que basta con la critica elaborada por los
especialistas nos coloca en una posicidn similar a la dominante,
aunque preténda.ser critica, ya que en ella aparece la diferen--
ciacién entre los que '"piensan',los intelectuales, que dicen que
hacer, y la clase obrera y ei pueblo que actda marcando una di-
ferenciacién entre é1 que tiene la cultura y aquel que’ho la tie

ne (objetivamente esto ,es cierto), pero lo real es que esta for-

ma de conceptualizar el proceso impide el avance del mismo al

plantear que ellos no son sélo el objeto que sigue las directri-
ces de los intelectuales.

En este mismo sentido, cuando se esquematiza al ---
afirmar que la cultura sc reproduce arbitrariamente,y se afirma
la existencia de una cultura esponténeé de la clase dominada, --
habria qﬁe cuestionarse si para no subvertir la cultura popular
habria que dejarlos que escriban como quieran y puedan, porque -
leer y escribir "correctamente'" es una prdctica burguesa. Esta -
versién populista de que la educacién por si misma libera, y que
las clases populares cn todo lo que hacen producen cultura, tie-
ne el incoreniente de af irmar que se trata de la cultura de los opri-
midos.

Desde nuestra perspectiva la clase subalterna es --
quien "créa 155 bases materiales de este nuevo orden y debe en--

contrar el sistema de vida para convertir en.'libertad’' lo que -
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hoy es 'necesidad'..." (28). En la medida que esta clase sociali
za sus concepciones y difunde aquellas verdades ya descubiertas,
posibilita que este nuevo modo de pensar la realidad se tyaduze=
ca en formas de actuar, de relacionarse en el bloque histérico.
Estas formas de actuar } pensar unitariamente se van engaryando
de tal manera, que crean y constituyen formas de orgéni:acién po.
liticas que a través de prdcticas distintas tienden a disgregar
el bloque histérico en favor de una nueva hegemonia.

Necesariamente la educacién tiene un papel a defi--
nir en este proyecto, debido a que creemos que no e¢xiste hasta -
ahora una propuesta que haya resuelto el problema: como la educa
cién puede contribuir al proyccto histérico-cultural de los tra-
bajadores.

En este sentido se plantea la necesidad de anali:ar
el papel que tanto Illich, Bourdieu-Passerdén y Freire le asignan
a la educacién dentro de este proceso con el fin de ir puntuali-
zando y definiendo el rol que la educacién podria jugar en los

procesos educativos de América Latina,

(28) GRAMSCI, A. Cuadernos de la Cdrcel. Tomo z'.p.z'd.




1.2 CONSECUENCIAS METODOLOGICAS,, ARTICULACION
EN EL MUNDO DE LA CULTURA ENTRE LA IDEOLO
GIA Y LA SOCIEDAD.

La relacidn entre la educacidn y la cultura no pue-
de ser explicada al margen de uno de los elementos fundamentales
que la dan coherencia y explicacidén a la realidad: la ideologia.

Hasta ahora, la discusidn acerca de lo que es y re-
presenta la ideologia no ha sido finiquitada, sin embargo, pensa
mos que el trabajo de Gramsci asume esta problemitica al ubicar
el sentido histérico y la nccesidad de la ideologia en cada uno
de los modos de produccién que se han dado. Es decir, ''la super-
estructura necesaria a determinada estructura, las fuerzas mate-
riales son el ;ontenido y las ideologfias la forma..." (1) que -
conforman un blbque histérico.

Esta distincién nos permite analizar la complejidad
de la sociedad, aunque en la realidad estos dos factores, no se
expresan scparados "las fuerzas materiales no serian concebibles
histSricamente sin la forma y las ideologias serian caprichos in
dividuales sin la fuerza material...” (2). En ese sentido, toda
la estructura requiere de la ideologia que le d€ coherencia, uni
dad y la 1egitime socialmente.

La clase dominante del bloque histdrico tiene una -

(1) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. 3 p. S8

(2) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. 3 p. 58



concepcién del mundo: valores, hibitos, costumbres, formas de -
pensar, etc., que se forma y desarrolla a partir de su papel so-
cial como clase en el poder, y que se expresa en la vida cotidia
na; poseedora de 1a riqueza y de la distribucidn de la misma, -~
tiene la posibilidad dec una forma de vida-diferente a las otras
.clases socialés, que se expresa en una concepcidn de la reali--
dad que responde a sus condiciones materiales de vida.

El ideal de belleza, o de la felicidad, el sentido
de lo bueno y lo malo moralmente, los ideales de "buena familia"
parten de la forma de vida de la clase qué detenta el poder, de
donde se toma el modclo de estos ideales,iy quién los puede cum
plir, sino es s6lo la clase en el poder?

Tener el poder permite articular y formar una con--
cepcidén de la vida que también para ellos es sblo una aspiracién
o un modelo a seguir, mds que un hecho concreto y cotidiano, es
decir, que las condiciones materiales requieren de‘formas que -
expliquen, legitimen y difundan esta concepcidn de vida, que tie
ne la clase dominante, al conjunto de ta sociedad.

Asi, la forma de vida es particular de la clase do-
minante, pero la ideologia, la concepcidn de la vida es unitaria
al conjunto del bloque histérico.

En ese sentide, la idcologia es la difusién no sélo
dé las pricticas de la clase dominante, sino .ademés de su -
concepcién y forma de vida Que se vuelve un modelo, una aspira--
cién, una copia en la cual se ponen una serie de esfuerzos para

igualarla, aunque nunca lo leogran las demds clases sociales. --
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Por cjemplo: el gastar sin reparo, es algo que un trabajador asa
lariado no puede hacer, micntras que el burgués, si, sin embargo
esto no es obstidculo para que el trabajador aspire a gastar, te-
ner los medios y poner esfuerzos en lograrlo, trabajar mds, con-
seguir horas extras, préstamos, etc., aunque nunca iguale lo que
compra el burgues, situacién que impone la sociedad de consumo.
Asi la ideologia dominante no sélo se expresa en su
sentido material, sino también en ¢l subjetivo, las ilusiones vy
sentimientos que pretende alcanzar el individuo que aspira y --
cree en las formas dominantes; el tener poder, el poder gastar,-
el tener un status, aunque sea por corto‘tiempo, y en forma no -
comparable a la de la clasc dominante, lc hace creer que se acer
ca méds al modelo en cl que é1 cree, y al no poder gastar, el no
parecerse a los estercotipos, como ¢l de la mujer bella y elegan
te, causa frustracién y discriminacién en la sociedad. E1 no ha-
ber ido a la escuela los convierte en éiudadanos de tercera, no
importanéo el porqué sino el hecho; el fracaso o el triunfo es -
algo personal que se mide, no tanto por la cercania al modo de -
vida de la clasc dominante, sino por la lejania y la comparacién
con las clases populares. 4 '
Aquella concepcidn del mundo que para la clase do--
minante es normal en la medida que corresponde a sus condiciones
. mateiiales, para las otras clases sociales aparcce como un mode-
lo a seguir que no sb6lo se manifiesta en falsas ideas o ilusio~-

nes, sino en una scrie de esfuerzos concretos por igualarla.

§
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De tal forma, la ideologia es una concepcién del --
mundo, que se expresa en las précticas concretas de las clases -~
sociales, es la concepcién dominante que ' 'organiza' las masas
humanas, forma cl terreno en medio del cual se mueven los hom---
bres, adquiercn conciencia de su posicién, luchan, etc..." (3).

La ideologia regula la forma de pensar y actuar de la sociedad,-

y "se manifiesta implicitamente en el arte, en el dereccho, en 1la

actividad econdmica, en todas las manifestaciones de la vida, in-
dividual y colectiva..." (4), por tanto también se manifiesta en
la educacidn, permitiendo con esto quc las relaciones sociales .-
pasen por justas y sin critica para el conjunto de la sociedad.-
En ese sentido, la ideologia ecs la forma de conccptualizar el -
mundo y explicarlo,rconformando una concepcidén de vida moral e -
‘intelectual, que es difundida y asumida por la clase subalterna.
Por otro lado, la ideologfa no es fija, ni inmuta--
ble, ni el mundo de las falsas ideas o apariencias, sino una con
~cepcifn de vida que es representativa de una.clase social, y en
ese sentido cabria preguntarse si la clase de los trabajadores -
asume esta ideologia sin contradicciones entre lo que en ella se
difunde y las condiciones materiales en que viven, contradiccién
que por si misma no estalla, pero que sin embargo permite ubicar

que existe la posibilidad de que éstos superen la ideologia domi

(3) GRAMSCI, A. Obras_de Antonio Gramsci, Vol. 3 p. 58
{4) GRAMSCI, A. Obras de Antonioc Gramsci, Vol., 3 p,716
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nante, destruyan el bloque histdérico existente y puedan ser la -
" clase dirigente.

Asi la afirmacién de que el Gnico lugar donde el --
hombre "toma conciencia de su funcién social y de sus objetivos
histdricos, es el mundo de las superestructuras...” {5), permite
comprender que existe una contradiccién insoluble que sc expresa
también en la ideologia, vy que no puede ser superada por "Criti-
cas de cardcter racional... supersticién de intelectuales fosili
zados..." (6) que siguen creyendo quc la nueva ideologia, la nue
va cultura pucde ser construida desde ¢l escritorio y es patrimo
nio de unos cuantos especialistas, es décir, que por la séla lu-
cha ideolégica la nueva concepcién "tiende a hacerse popular, de
masa... modificando... e}l pensamiento popular, la momificada -
cultura popular..."” (7) Lo que permite a los trabajadores tener
autonomia de la concepcién dominante, construir y creer en su --
propio proyeéto, es la lucha y organizacidn de los trabajadores,
es decir, la lucha polftica, es la que permite educarse politica
mente, descubrir su papel histérico y su poder; s6lo asi ''la con
tradiccién econdmica deviene en contradiccidn politica y se vuel
ve politicamente "por la subversidn de la praxis', permitiendo .
la construécién y consolidacién del proyecto de los trabajadores,
proyecto que ubica necesariamente una nueva cultura y una nucva

concepcidn de la vida distinta, una nueva ideologia.

(5) GRAMSCI, A. Qbras de Antonio Gramsci, Vol. 2 p. 236
(6) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. 3 p., 110
(7) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. 3 p. 210




" CAPITULO II

HACIA UNA LECTURA GRAMSCIANA DE LAS
TENDENCIAS ACTUALES DE LA PEDAGOGTIA



IT.1 GRAMSCI Y LA TEORIA DE LA DESESCOLARIZA-
CION DE IVAN ILLICH., 5U CONCEPCION Y -
PERSPECTIVAS.

La teorfa de la desescolarizacién de la sociedad -
formulada por T1lich, parte de la critica a la sociedad cgpita-
lista que ha alcanzado un determinado grado de desarrollo, lo -
importante ¢s destacar las caracteristicas y connotaciones que
esa critica aborda.

Iliich centra su planteo en dos procesos que se dan
simulténeamente: el proceso de consumo de bienes y servicios pa
ra satisfacer determinadas necesidades y el proceso de instity
cionalizacién de los valores. Ambos procesos se concretizan pre
cisamente en aquellas instituciones sociales como la escuela, -
los hospitales, etc.; que permiten satisfacer algunas necesida-
des no materiales, siendo cstas instituciones, seglin Illich, -
las culpables'que en la sociedad se dé una estratiﬁicacién so-
cial entre los individuos dependiendo del acceso que tengan g -
las mismas, creidndose con esta estratificacifén y diferenciacién
‘cada vez m&s aguda, una crisis y decadencia de 1la "sociedad de
consumé".

Por tanto, desde la perspectiva de Illich. se hace:-
necesario y urgente que todas estas instituciones desaparezcan
para dar paso.a una socicdad desimsgtucionalizada, donde exista
un libre acceso a la satisfaccién de necesidades y as{ se con--
vforme una sociedad mi&s igualitaria.

' Para esta teoria de la desescolarizacifn son las --

instituciones sociales que ofrccen satisfacer alguna necesidad,



las que conforman determinados hdbitos y valores en los indivi-
duos: '"tanto el pobre como el rico dependen de escuelas y hospi
tales que guian sus vidas, forman su visién del mundo y definen
lo que es legitimo y lo que no lo es...." (1) Desde el punto de
vista de 1Illich, las instituciones sociales deberfan dejar de
cumplir esta funcidn, plantedndose cobrar nuevas formas adminis
trativas. Para el caso especifico de la escusla, plantea la de-
sescolarizacién entendiéndola como "Gnicamente un desplazamien-
to de responsabilidades hacia otra clase de administracifn. De-
be implicar el colocar su gobierno en manos de otro grupo de --
instituciones mids amorfas...." (2) .

Estas instituciones mis amorfas serian sociedades -
convivenciales, una especie de club social, donde la gente acu-
dirfa é ofrecer ensefiar o a aprender alguna habilidad o conoci-
miento de acuerdo a sus necegidades'e intereses personales, sin
tener que sujetarse a llevar todo un programa o plan de ensefan
za como los que existen en las escuelas.

Lo dicho hasta aqui por la tecorfa de la desescolari

zacifn, expresa en que medida se queda en la apariencia del pro

_blema, al sefialar a las instituciones sociales como responsa--~

bles de la divisién socizl en clases. Su andlisis se centra fun

damentalmente en los procesos que se dan a nivel superestructu-

(1) . ILLICH, Ivan. La sociedad desescclarizada.Pésada,México.
1978. p. 14 ’ ‘

(2) ILLICH,Ivan. Un mundo sin escuelas. Nueva Imagen. México, -
1978. p.p. 33-34 ‘
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.

ral, encontrando en esta superestructura las causas mismas de -
la polarizacién social. Aunque Illich no menciona esta divisién
de la sociedad en estructura y superestructura, al elaborar el
andlisis de las instituciones sociales, parte del supuesto de -
que la superestructura.tiené una autonomia rclativa de la es--
tructura social, y sdlo existen las detcerminaciones en tGltima -
instancia. La separacidn de estos dos elementos de la sociedad,
en la realidad se comportan como un todo orgdnico, por lo que -
resultaria falso el querer explicar y entender a la sociedad ca
pitalista, reduciendo el anilisis a uno solo de sus elementos.
Habria que puntualizar que la sociedad capitalista
esti determinada en su funcionamicnto y en todas sus relaciones
sociales por los procesos econdmicos. La contradiccién fundamen
tal de esta sociedad cntre trabajo y capital es la que define -
la pertenencia a una determinada clase social. El acceso a los
servicios que brindan las instituciones sociales lo que hace es
reforzar y reafirmar la condicién de clase de los individuos, -
pero no son estas instituciones 1&5 que conducen a la polariza-
cibén social. Por ello lo que mids nos interesa destacar es quc'-
la creacién de determinadas instituciones sociales obedece a un
orden de produccién especifico, es decir, estas instituciones -
no existirfan si no fuera por mantener un sistema sociocconémi-
co y politico determinado y &ste diffcilmente podria subsistir
sin dichas instituciones. Por ello caracterizamos a la solucién
que propone Illich sobre la escuela como un plantco que evita

el tratamicnto de la problemitica a partir de sus causales remi



tiéndose al producto y la funcifén que é&sta cumple, lo cual le--
jos de darle curso al problema lo estanca y por ello su desapari-
cidén (la de la escuela) parece el resultado mds coherente.

En cambio, creemos que hay que tener en cuenta que
las instituciones sociales responden a una multiplicidad de re-
laciones que se dan en un bloque histdérico entre la sociedad po
1ftica y la sociedad civil; esto implica la existencia de un --
proyecto politico cultural que se expresa en esas instituciones
sociales, un proyecto politico-cultural que es elaborado y di--
fundido por una clase social que en ese momento es hegembnica -
en la sociedad.

Por tanto plantear la desaparicién de las institu--
ciones como 1a via de un cambio radical en la sociedad capita--
lista, se convierte en una salida formal, ya que deja intacto -
el sistema social en sus mecanismos de direccién y control.

Aln cuando Illich reconoce que estas instituciones
‘"forman una visién del mundo y definen lo que es 1egitimo.gv(3)
no reconoce como esta conformacién de la visién del mundo es --
expresién del proceso de hegemonia que un bloque histdrico des
pliega para dirigir y dominar una sociedad.

Para Illich, las institucio--
nes sociales no deberian tener esta funcidn de difusidén de una
visién del mundo, es decir, que desde su perspectiva las insti-

tuciones sociales podrian escapar a la 1l6gica de dominacién con

(3) ILLICH, Ivan. La sociedad desescolarizada. Posada., México -
1978. p. 14
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sd0lo darse nuevas formas administrativas manteniéndose ajenas -
al proyecto politico-cultural hegemfnico y por ende podrian es-

tar fuera de todo proceso ideol6gico.

La denuncia que elabora Illich a los procesos de ins

titucionalizacién de los valores y del consumo de bienes y servi

cios, es porque 'conducen inevitablemente a la contaminacién ff-

sica, a la polarizacién social y a la impotencia psicolégica, es

te proceso de degradacién se acelera cuando unas necesidades no
materiales son transformadas en demandas de bienes; cuando a 1la

salud, a la educacibn, a la movilidad personal, al bienestar o a

la cura psicolégica se les define como el resultado de "servi---

cios" o '"tratamiento". (4)

A Es decir, que para satisfacer una necesidad no mate-
rial hay que recurrir inevitablemente a alguna institucién s0-~
cial encargada de satisfacerla, produciéndose un mecanismo de -~
Aoferta y demanda de servicios lo que genera un determinado va--
‘lor social y una institucionalizacién de dichos valores. ,

Para ilustrar este planteamiento, dice el autor que
la escuela es la institucién que ofrece satisfacer la demanda -
de conocimientos y saber, por lo que es preciso adquirirlos --
allf, que es la institucién que social y legalmente es reconoci
da para impartirlos; ademds, la misma sociedad valora estes co-
nocimientos adqu1r1dos en la escuela a través de .los certlflca-

dos que otorga, como los conocimientos indispensables no sélo -

(4) ILLICH, Ivan. La sociedad desescolarizada. p. 12
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para que un individuo obtenga un empleco, sino también para que
este individuo tenga un determinado lugar y reconocimiento den-
tro de la jerarquia social. Son las burocracias encargadas de -
esta institucién, los maestros y demis personal administrativo

y directivo, quienes definen ias normas y los conocimientos va-
léderos y factibles dentro de la sociedad.

La concepcién elaborada por Illich, no reconoce gue
las burocracias son agentes intelcctuales del grupo en el poder;
desde su perspectiva estas burocracias tienen la autonomia sufi
ciente para determinar al margen del proceso hegemdnico las nor
mas, conocimientos y programds‘quc deben formar a los indivi---
duos, con lo cual pretende convertir esta funcién en ap&litica
y por tanto la suprcsion de las burocracias no parece tarea tan
dificil. Aqui nos enfrentamos a uno de los planteos de Illich -
con los que mis discrepamos. Veamos poT qé: »

Las contradicciones que genera el propio sistema ha
ce que los trabajadores del proceso educétivo {maestros, admi--

nistrativos, trabajadores en general) se enfrenten con una es--

tructura impuesta, y por tanto con.las burocracias que la patro

cina. En alguna medida esto se ve en el México de hoy cuando -
gran niimero de trabajadores de la educacién se enfrentan a una
burocracia sindical y administrativo-educativa no séle parﬁ me-
jorar sus condiciones laborales, sino también en el cuestiona- -
‘miento- del papel asignado a estos trabajadores en el prdceso-de

control y direccién de la sociedad..

Un ejemplo de esto cs la Reforma Bducativa de 1973, .
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donde el Estado Mexicano se plantea en consonancia con su pro--
yecto global la modernizacién del aparato escolar tanto en su -
funcionamiento administrativo como en los contenidos y métodos;
proponiendo la investigacién sobre el aprendizaje memoristico,-
la necesidad de adecuar los contenidos a la comunidad; utilizan
do tanto la tecnologia educativa como tecrias innovadoras en -
el terreno educativo como la escuela activa o la teoria piageta
na. -

Esta Reforma educativa es disefiada y puesta en mar-
cha al margen de los trabajadorcs de la educacidén, en la medida
en que no se les tomd en cuenta para definir, por ejemplo, que
tipo de relaciones con la comunidad podria cstablecer la escue-
la, ya que son ellos quienes la realizan en el trabajo cotidia-
no. Fueronklas burocracias escolares quienes definieron progra-
mas,cdntenidos, libros de texto, etc. dejando a los maestros co
mo simple ejecutores de los lineamientés administrativos y aca-
démicos de la Reforma Educativa.

Esto hace que los trabajadores de la educacién al -
desempefiar su trabajo definido por la burocracia estatal se en-
frenten a una seric de situaciones conflictivas que les hace -
cuestionar su propio trabajo v la funcién que desempefian dentro
de la institucidn escolar y la sociedad en su conjunto.

Asi, el maestro se enfrenta no solo con condiciones
materiales y sociales que le impiden desarrollar eficazmente su

labor docente, sino que también se enfrenta a una serie de re--

querimientos de tipo burocrdtico-administrativos y a exigencias
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curriculares que apuntan a la formacién de hibitos y valores en
sus alumnos que muchas de las veces no son congruentes con las
necesidades reales.

Estas condiciones de trabajo anado © al bajo sala--
rio y casi nulas prestaﬁiones sociales que perciben, hace que -
se planteen criticamente su funcién social, buscando formas or-
ganizativas alternativas que les pcrmitan elaborar una nueva -
conceptualizacién de su papel y quchacer tanto docente como so-
cial.

Ejemplo de esto son, entre otras y con las caracte-
risticas particulares que asumen dado el pafs y la coyuntura po
1Itiéa, las organizaciones magisteriales surgidas en México --
(Coordinadora Nacional de Trabajadores de Educacién) y en El -
Salvadbr (ANDES),‘quienes se plantean la ne;esidad de. construir
nuevas formas y contenidos educativos en funcién de un proyecto
alternativo y global dentro del cual participan, ya que de no -
plantedrselo asi, su alcance se limitaria a la accién indivi---
dﬁal del maestro en su salén de clases.

En este sentido la realidad nos muestra que es mu--
cho mas compleja de lo que Illich sostiene.

Si las burocracias lograran tener la autonomfa sufi
ciente para determinar al margen del proceso hegemérico las -

normas, conocimientos y programas que deben formar a los indi--

viduos, cabria preguntarse:;si lograran dicha autonomia subsis-

tirfan como tal?; y afin mas: ;c6mo lograr esa autonomia? Ante -

esto la respuesta que tenemos ¢s se¢fialar que de lo que se trata
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de lograr es un cambio sustancial en las estructuras y sus fun-

ciones.

A partir de sus argumentos Illich descarta totalmen
te el ver cémo las instituciones sociales forman parte de la -~
""'sociedad civil, esa densa red de instituciones que van de la -
escuela a la iglesia, pasando por los sindicatos, los partidos
y todos los sectores de actividades culturales..." (5); tampoco
reconoce como en esa densa red de instituciones, la sociedad ci
vil, "'no podria funcionar sin la participacidén de 1la importante
masa de intelectuales..." (6).

Esas burocracias escolares, desde una perspectiva -
gramsciana, son los intelectuales orgidnicos, de los cuales se -
sirve la clase en el poder... "no sélo para ganar el apoyo mo-
ral de las masas, sino también para moldearlas en el plano ideo
16gico y moral, de acuerdo a su propia visién del mundo...'" (7)

Con esto queremos dejar claro que la escuela, los -
intelectuales que le dan cuerpo y forma, asi como los mecanis--
mos internos del proceso escolar, no estfn al margen del proce-
so ideol6gico y cultural quec el bloque histbérico despliega para
lograr en consenso en las clases subalternas sino que es preci

samente una de las piezas claves que le permitirdn alcanzar uno

(5) MACCIOQOCHI, Ma. Antonieta Gramsci 'y la revolucidn de Occi--

dente. Siglo XXI México. 1980 p. 196
{6) 1bid
(7) 1bid
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de sus objetivos politicos centrales promover en la superestruc
tura, una visidn unitaria y homogénea de la sociedad y los dife
rentes procesos que en ella se dan; que lo logren o no, total o
parcialmente es producto de sobredeterminaciones, destacan
do aquello que Gramsci éostiene en torno a la ideologia.

Con el proceso de escolarizacidn segln Illich, va -
no sdlo se polariza la sociedad en distintas clases o grupos -
sociales, sinc que se da un proceso de modernizacién de la po--
breza: ncada necesidad para la cual se halla una respuesta ins-
titucional permite 1la invencifén de una clase de pobres y una -
nueva definici6n de la pobreza.... La pobreza se refiere enton;
ces a -aquellos que han quedado cortos con respecto de un publi-
citado ideal de consumo importante.... La pobreza moderna con--
juga la pérdida del poder sobre circunstancias con una pérdida
de la potencia personal. Esta modernizacidn de la pobreza es un
fenémeno mundial y estd en el origen del subdesarrollo éontempg
rédneo...." (8)

Por tanto, Illich destaca que el paso por la super-
‘estructura crea un nuevo tipo de -pobreza al hacer creer en los
individuos que el acceso a estas instituciones produce algo de
valor y en algunos casos, como en el de la escucla, prestigio -
para aquellos que tuvieron la oportunidad dec satisfacer sus re-
querimientos y necesidades.

Illich pone as{ en tela de juicio la tesis sustenta

(8) ILLICH, 1. La sociedad desescolarizada. p.p. 14-16
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da por la teorfa funcionalista en relacién a que la escuela per
mite igualar oportunidades y da la posibilidad de ascenso so---
cial.

Sin embargo en su propio andlisis como en la alter-
nativa que propone estdn ausentes las funciones del Estado, .y -
prdcticamente con el s6lo hecho de destruir y anular las insti-
tuciones sociales culpables de la diferenciacién social, el pro
blema se soluciona - dejando intacta la estructura social y eco-
némica de la socicdad y el Estado capitalista. Tendremos que -

‘destacar en este aspecto que una de las funciones del Estado, -~
en cuanto se erige como un Estado éti;o '"es la de elevar a la -

gran masa de la poblacién a un determinado nivel cultural y mo-

ral, nivel (o tipo) que corresponde a las necesidades del desa--

rrollo. de las fuerzas productivas, y por consiguiente, a los ig
tereses de las clascs dominantes..." (9), y por tanto los nive-
les y discriminaciones escolares tienen que corresponder a es--
tas necesidades econdmicas.

Esto se explica ya que el Estado no solamente '"'se -
reduce pura y simplemcnte ai aparato de represifén y mando, sino
que abarca al conjunto de relaciones complejas a través de las
cuales se ejerce el trabajo de mediacién y de compromisc entre
los intereses del grupo dominante y los de los grupos aliados -

y subordinados, determinandq la unidad de los objetivos politi-

(9) GRAMSCI, Antonio, Qbras de Antonio Gramsci. Vol. I Juan ~
Pablos Editor. México, 1975. ¢, 161 ' .
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cos y econdémicos..." (10)

Esta unidad entre los objetivos politicos y econfmi
cos donde se concretiza es en la sociedad civil, y uno de los -
elementos que la conforman es la escuela.

Para Illich el Estado aparece como un aparato de manp
do y administrador que no representa a ninguna clase social; es
un drbitro neutro que vigila por el hien de la sociedad en abs
tracte y que no reconoce la divisién de e¢sta sociedad en clases
sociales. Este Estado neutro, deberia no sGlo permitir, sino has
ta legislar sobre la desaparicién de la escuela.

Asi su propuesta es tamtr:ada por una neutralidad -
ideolégica, donde no sélo el Estado es drbitro neutro, sino que
en la sociedad desescolarizada esas nuevas sociedades conviven--
ciales donde los individuos aprenden algdn conocimiento, habili-
dad o destreza, estarén al margen de cualquier proceso ideoldgi
g0.

Por otro lado, hay que puntualizar el no reconoci---
miento, por partc de la teoria de la desescolarizacién, del pa--
pel politico y econbmico que juega la escuela y demds institucio
nes de la sociedad civil en la concretizacidn de un provecto po-
litico-cultural, es en este sentido que la alternativa que ofre
ce la teoria de la desescolarizacién carece de un proyecto alter
nativo. No cabe duda que este plantecamiento olvida el papel que

ha jugado y juega la educacidén en los procesos revolucionarios -

(10} MACCIOCHI, Ob. Cit. p. 1S5
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y de construccién de una nueva sociedad como en Cuba y Nicara--
gua, donde el proceso de alfabetizacién y de ensefianza en gene-
ral ha desarrollado un papel clave en la difusidén y concrecidn
del proyecto politico-cultural,

Hasta aqui hemos analizado elementos que desde nues
tro punto de vista son centrales en la teoria de la desescolari
zacién, los cuales aluden a la situacidn educativa glchalmente.

Asimismo, esta tcoria elabora una serie de conside-
raciones y criticas a los procesos mis cspecificos de la escue-

“la y a los que se dan en el interior de la misma tal como el de
la obligaﬁorledad escolar,

aCémb ¢s posible que si la escucla polariza social-
mente y discrimina a grandes sectores de la poblacién, todavia
se sciiale legalmente quc la asistencia a la escucla debe ser --
obligatoria? Esto es lo que lleva a Illich a plantear la des---
truccién y aniquilamiento de la escucla obligatoria e institu--
cionalizada; afirmando la necesidad de "la separacién constitu-
cional respecto del monopolio de la escuela, quitando de dsta -
manera, el apoyo oficial de un sistema que conjuga legalmente -
el prejuicio con la discriminacién...".(ll)

Si abordamos el problema de la obligatoriedad, ten-
dremos, en primer lugar, quec recordar que ¢l establecimicnto de
la obligatoriqdad escolar, conjuntamente con la responsabiiidad

del Estado para'creaf las condiciones que la hagan posible, es

(11) ILLICH, I. La sociedad desescolarizada. p. 28.
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un logro de las luchas populares por alcanzar mejores situacio-
nes y condiciones sociales. En segundo lugar, ''que la instruc--

cién sea obligatoria no significa, en efecto, que por ello sea
repudiable y tampoco que no pucda ser justificable con nuevas -
argumentaciones, una nueva forma de obligatoriedad, es impres--
cindible convertir en libertad lo que es "nccesario', pero para
eso, es preciso reconocer una necesidéd “objetiva' que resulte
objetiva primeramente para...' (12} la clasc subalterna que --
puede llegar a dirigir la sociedad.

Es decir que un elemento que es impuesto o producto
de una conquista social y que despufs es retomado por la clase
dirigente, no tienc que ser necesariamente rechazado. "Habrd -
que repudiarlo como impueéto, pero no en si mismo, o sea seri -
necesario darle una hueva forma quec le sea propia al grupo.v(13)
subalterno.

Por otro lado, habri que reconocer la necesidad de
construir y difundir una cierta manera de concebir las relacio-
nes sociales y al hombre mismo, es decir, la necesidad de cons-
truir una cultura coherente y unificada que genere "una &tica,-

un modo de vivir, una conducta civica e individual..." (14), en

favor de 1a clase subalterna; y uno de los lugares en donde se
;ehdré que difundir esta nueva concepcién del mundo ¢s en la -«

escuela; bajo la forma que el proceso social de participacidén -

(12) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci. Vol. § p. 249
(13) Ibid , ‘
(14) GRAMSCI, A. Qbras de Antonio Gramsci. Vol. 4 p 22
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genere.

Otras de las criticas que elabora Illich en torno -
a los procesos interno§ en la escuela sc refiere a lo que llama
"curriculum oculto", ;;ntro del cual se critica "la discrimina-
cién que una sociedad pracéica contra algunos miembros y real-
za el privilegio de otros... este curriculum oculto sirve como
ritual de iniciacidn a una sociedad de censumo orientada hacia
el crecimiento, tanto para ricos como para pobres...(15)

Es decir, en 1a medida en que la escuela hace creer
que el aprendizaje produce algo de valor, y se convicrte en una
mercancia més pﬁra la sociedad consumista, se interioriza -
por primera vez, en los individuos esta concepcifn que los hace
recurrir inevitablemente a adquirir '"eso valioso' en la escuela.

En relacifn a los "paquetes curriculares” sefia=-
la, se concretiza el proceso de mercantilizacién de la educa---
cién. El1 objetivo de estos paquetes, segln Illich, es ensefiar -
alguna habilidad, pero el problema que se registra es que. este
tipo de ensefianza se torna mds compleja de lo que corresponde.
Es decir, "la historia estd amarrada al progreso en matemidticas
y la asistencia a clases, al derecho a usar el patio de juegos"

(16) . Los paquetes curriculares, complican, por tanto, el apren

dizaje y la escuela se sumerge en una crisis de la cual es nece

sario salir.

(15) ILLICH, I. La sociedad desescolarizada. p. 67
(16) Ibid, p. 40 ' ' |
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Frente a esta posicién de I1lich, tendrfamos que --
partir de sefialar que dado el desarrollo tecnolfgico ¢ indus---
trial, el trabajo se especializa vy diversifica cada vez mas, -
de ahi la necesidad de que en la escuela se formen individuos -
capacitados en un drca especifica del conocimiento y saber huma
no. Sin embargo,no por requerir especialistas altamente califi-
cados, se puede plantear asi porque si, que éstos no requieian
de una formacién general.

Concibir que un obrero cuyo trabajo es manejar un -
torno, debe tinicamente conocer como se maneja éste, y no cdmo -
se da todo el proceso de produccién interno en la fibrica; o --
desconocer elementos de cultura literaria, o musical, es colo--
carse precisamente en una posicibn tecnécrata y cficientista de
la sociedad capitalista. Illich se sitoa en esta posicién, no -
s6lo porwe critica los programas escolares donde se da una --
 formacién general y humanista, sino también porqe = Su propues-
ta es crear sociecdades convivenciales donde Gnicamente se adies
tra en la habilidad o se adquiera el conocimiento que se quiere
y requiere aprender.

La formacién general obhumanista es la que pgrmite
la formacién de cuadros intelectuales que sean la sintesis del
especialista y el politico., Esta formacibn deberd ''equilibrar -

justamente el desarrollo de la capacidad del trabajo manual --

(técnicamente, industrialmente) y el desarrollo de la capécidéd

del trabajo intelectual...." (17}, Ya que de lo que se trata es

(17) GRAMSCI, A. Qbras de Antonio Gramsci. Vol. 2 p. 108
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de crear una nueva cultura,para la cual Gramsci plantea que es

mucho mas importante llevar a una masa de hombres a pensar cohe
rentemente y en forma unitaria la realidad presente, que el ha-
llazgo por parte de un genio filoséfico de una nueva verdad que
s6lo es patrimonio de unos pocos.

La critica elaborada a los programas esolares no
cuestiona en si mismo la validez de los conocimientos, valores
o habilidades que se difunden a través del proceso idecolSgico -
interno y externo a la escuela, s6lo plantea la necesidad de ha
cer llegar esos conocimpientos de manera mds eficiente y ridpida
a aquellos individuos que los requieran para desempeiiar una ta-
rea determinada. Asi, esas nuevas instituciones, no contribui--
rdn en ningln caso a la construccifn de una nueva concepcidn -
del mundo.

Con respecto a la participacién del sujeto en el --
proceso de aprendizaje, Illich sefiala que es &ste quien debe --
definir lo due debe aprender; '"s6lo la verdadera participacién
puede constituir una instruccién socialmente valiosa, la parti-
cipacién de quien aprende en cada paso del proceso de aprendiza
je y que incluye no sb6lo la libertad de escoger lo que debe --
aprenderse y cdémo debe aprenderse, sino también la libre deter-
minaci6n, tomada per quien aprende de su particular razén de vi
vir y aprender, el papel que sus conocimientos van a_desempeiiar

én su vida.., " (18)

{18) ILLICH, I. Un mundo sin escuelas. p. 27

56




Conijuntamente con esto habria que igualar oportuni-
dades en el aprendizaje, requiriendo sélo de reunir al maestro
correcto con el alumno correcto, cuando éste necesita o esti mo
tivado para adquirir determinada habilidad o conocimiento. E1 -
lugar donde se aprenderian dichos conocimientos son las socieda
des convivenciales o "redes de servicio”

En relacidén a esto Gltimo, rescatamos el concepto -
de participacidn, ya que con &1 incorpora un concepto de praxis,
un compromiso con lo que el hombre es un momento histdérico de--
terminado, y convierte a la educacién en un dmbito de desarro--
1lo de 1la cultu;a y.no en un simple instrumento de adquisicidn
de elementos bisicos para 1la sobrevivencia'humaha.

Para alcanzar los objetivos de la tcoria de la de--
sescolarizacibén, Illich propone 1lo QUe denomina "metas politi--
cas'". Estas "metas politicas" son 3: 1) Lograr el acceso a aque
1los eventos o materiales que brinden informacién é todos losv-
miembros de la sociedad; 2) Proporcionar incentivos para moti--
var que el conocimiento de algilin oficio sea compartido y; 3) De
mocratizar el conocimiento cientifico transformando avances en
herramientas y técnicas que estén al alcance de la mayoria de -
la poblacidn. Para llevar a su concrecién estas ''metas politi--
cas", es nececsario una proteccién legal y un programa y princi-
pios que permitan concretizar las instituciones que suplirian a
la escuela. Es decir, que la desescolarizacién es un proceso -
que deberfa de implicar una serie de reformas legales o adminis

trativas para establecer redes de aprendizaje, sociedades convi
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venciales, etc. a las cuales los individuos acudirian.a ellas -
segln requirieran u ofertaran algln conocimiento.

Las "metas politicas" de Illich aluden a una serie
de reformas que apuntan a una reestructuracién y refuncionaliza
cién de algunos sectores de 1la sociedad capitalista. No aluden
a un proyecto politico global que se plantee un cambio profundo
en la estructura social, S6lo habria que reémplazar aquellas -
instituciones que provocan la institucionalizacién de los valo-
res y el consumismo por otras formas que lleven al individuo a
un libre desarrollo de su personalidad; pero tendriamos que pre

guntarnos qué significa ese libre desarrollo del individuo, y -

si se puede hablar de un cambio social que parta de la accidn -

individual.

En primer lugar tendriamos que sefialar que "el hom~
bre es un todo complejo de condiciones sociales que se ha desa-
rrollado y vive,. y para cambiar al hombre hay que cambiar este
complejo de condiciones...” (19)

En este sentido el planteo de la teorfa de la deses
colarizacién es aniagénico al planteo gramsciano ya . que sélo
determina la reforma de las instituciones sociales para cambiar
1a conducta y concepcién humana. Pareceria que desde el punto -
de vista de Illich existiera una naturaleza humana determinante
a-priori a 1a praxis social del individuo, ya que su propuesta
tiende a rescatar dicha condicién natural del individuo de 1los

Wit

(19) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci. Vol. 4 p. 147
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efectos nocivos de la institucionalizacidn, ta manipslacion y la aliena
cién que desarrollan las instituciones sociales. Para proponer-
se lograr un cambio de concepcién del hombre tendremos que te--~
ner prescnte que éste es el"feflejo de la fraccién de la socie-
dad civil en la que participa, de las relaciones sociales en --
que se liga a la familia, el vecindario, el poblado, etc..."(20)

En este nismo sentido, dado que el hombre, sus con-
cepciones y su praxis son consecuencia y producto de la socie--
dad en que vive, la fuerza de una clase y su poder para dirigir
estos procesos no pueden ser producto,ni ser medidos por las --
acciones de perﬁonasAen lo individual, sino por el hecho de que
esas personas se expresan conscientemente en un bloque histéri-
co determinado. Asi, se nos plantea la necesidad de la construc-
¢ibn de una volundad colcctiva que supone el logro de la uni--
dad cultural, de una concepcidén unificada de la realidad, por -
medio de voluntades individuales que se sueldan en un migmo fin,
Esto implica necesariamente la presencia de un proyecto politi-
co-cultural que abarque al conjunto de la sociedad-y la existen
cia de esa conciencia colectiva politica y cultural de las cla-
ses subalternas que se concreticen en una voluntad colectiva, -
en un partido. '

En 1la médida cn que para Illich se trata de una re-
forma parcial de la socicdad que se puede lograr a través de 1la
accifén individual de los sujetos, el problema de la necesidad -

de construir un proyecto politico cultural y una voluntad colec

(20) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci. Vol. 2 p. 117




tiva no existe. Si bien &1 plantea una serie de ''metas politi--
cas", é€stas también son parciales, no es un proyecto global, o

por lo menos no lo expresa en su totalidad. Con esto queremos -

dejar sentado la ausencia del problema politico en todas sus ex

presiones y principalmente en la alternativa de desescolarizar
la sociedad. Basta con reiterar algunos elcmentos ya sefialados

para evidenciarlo, el desconocimiento del papel ideolégico y --

cultural que juegan las instituciones sociales, como parte y ex

presidén de una politica en el plano superestructural y como te

Treno de 2cddén de un Estade clasista; el no reconocimiento de -
12 lucha de clases que se expresa también en las instituciones

sociales, la no ubicacién del papel que jucgan los intelectua--

les en el proceso social; l1a propuesta fragmentada gue no incor -

pora el conjunto de la problemitica social y educativa que tie-
ne su explicacién en el desconocimiento de la necesidad de ---
crear y difundir una cultura que parta‘de la critica de las --
ideas doﬁinantes para a su vez construir un proyecto politigo -
cultural y la concreciébn de la voluntad colectiva que sintetice
dicho proyecto.

8i asumimos la necesidad de construir una voluntad
colectiva que se concretice en un partido polftico, el problema
de la libertad individual y la eleccifn personal se resuelve en
la medida que esa libertad se acompaiia de la responsabilidad, -

"es la responsab111dad contra el arbitrio individual, o sea 1la

finica lxbertad es la"responsabley la "un1versar‘ en cuanto se -

coloca como aspecto individual de una libertad colectiva o de -
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grupo como expresién individual..." (21)

El apelar a la libertad individual de elegir del in
dividuo sin ninguna restriccién, 2n una sociedad nueva, ecstaria
en conjuncidn con la voluntad colectiva, ese deberia ser el ob-
jetivo al que sc tendria que arribar; para lo cual es necesario
contar con una disciplina que no nulifica la personalidad, sino
que sblo delimita las decisiones y la compulsidn irresponsable.
El problema, entonces, es cdmo construir esa voluntad colectiva
y no es apclar a la libertad como proceso individual.

En toda la critica que 1a teoria de la desescolari-

zacidn hace a la escuela, nunca evidencia el cardcter social -~

que ésta tiene al tener para cada clase social un tipo determi-
nado de escuela de acucrdo con la funcidén directiva o instrumen
tal que desempefian en la soéiedad, es decir, que la escuela en
lugar de favofecer la movilidad que tanto reclama Illich, perpe
tda estas clases sociales. Para 61 la escuela efect@iz su ritual
tanto con los ricos como con los pobres, no existiendo tipos di
ferenciados de escolaridad para cada clase social. Es por esto

que rechaza la formacibn general y sbélo reclama el aprendi:aje

de aqueclla destreza o habilidad para desempefiar un determinado

rol; perc una tendencia democrdtica en la escucla "no'puede sig
nificar simplemente que un obrero manual se haga calificado, sji

no que todo “ciudadano" puecda llegar a ser “gobernante! y ‘que -

la sociedad que lo propone esté también "abstractamente' .en con

{21) GRAMSCI, A.Obras de Antonio Geamsci. Vol. S p. 193
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diciones de poder ser democracia polfitica en la que se tiende -
a hacer coincidir gobernantes y gobernados (en el sentido del -
gobierno como consenso de los gobernados), asegurando a todo go
gernado el aprendizaje gratuito de la capacitacifn y de la pre-
paracidén técnica general necesaria para ese fin..." (22)

Asi, para que todo ciudadano llegue a ser gobernan-
te se requiere de una formacidn dnica que lleve al individuo a
seT una persona capaz de dirigir, pensar, y actuar. Ls en este
aspecto que cobra més relevancia el papel que pueda jugar la es
cuela y toda la sociedad civil en la construccién de una nueva
cultura y una voluntad colectiva, es decir, en una nueva hege-
monia. .

Es asi, que a nuestro entender la propuesta hecha -
por la teorfa de la desescolarizacifén no apunta cfectivamente -
a la Construcci6h de un nuevo tipo de sociedad. Su alternativa
es unicamente un desplazamiento de responsabilidades educativas
a otro tipo de administracién diferente a la de la escuela, a -
un tipo de institucidn #ds amorfa que garantice al alumno la po
sibilidad de adquirir los conocimientos o habilidades que desee
aprender, sin tener por que 24rantizar nada a la sociedad en su

conjunto.

(22) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci, Vol. 2 p. 122
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II. 2 GRAMSCI Y LA TEORIA DE LA REPRODUCCION.
SU CONCEPCION Y PERSPECTIVAS.

La teoria de la reproduccién, cuyos exponentes mds
reconocidos son Bourdieu y Passeron, tiene una gran importancia
como corriente pedagbgica, al plantear los mecanismos y formas
que utiliza la clase dominante, cn la institucién escolar para
reproducir, su ideologfa y cultura. Esta corriente sistecmatiza
su critica y deja al descubierto relaciones y concepciones gue
siempre han sido conceptualizadas como neutrales, el casoc de la
* educacifn que era vista como un clemento neutral y necesario --
para la difusién de la cultura como promocién del desarrollo, -
‘etc.

Esta corriente va a tener gran influencia en -Améri-
ca Latina, ya que por mucho tiempo es la corriente.educativa -
que explica el fendémeno educativo, desde una perspectiva total-
mente critica de la concepcidén dominante en la educacidn.

Los aportes de esta concepcifn son, la coherencia -
en su estructuracién l6gica y su presencia en los plénteamien--
tos educativos que son alternativos a las prédcticas dominantes
Lo que sostiene desde nuestro punto de vista es valido y por lo
tanto el andlisis de la misma, no nos sitda eﬁ_una concepcién -
antireproduccién, interesindonos en la explicacién y andlisis -
de algunos elementos y relaciones que tiene esta cbrriente en -
su'propuesta educativa y que desde la perspectiva de Gramsci --

aparecen incompletos.




Empecemos pues por ubicar que la teoria de la repro
duccidn se desarrolla fundamentalmente a partir de las tesis de
Althusser, acerca de los aparatos ideolSgicos de Estado (A I E)
elaborando su explicacidén de la funcién y relacién de la cultu-
ra, la educacidn y la escuela, como formas reproductofas del -
sistema social dominante.

Esta teorfa centra su andlisis en las pricticas y -

mecanismos bajo los cuales el sistema educativo reproduce una -

de las condiciones fundamentales para que el sistema social con -

tinfie y siga siendo dominante; es decir el sometimiento de la -

fuerza de trabajo, a partir de lﬁ reproduccién de la ideologfia

y la cultura dominante.

La relacién que establecen entre la estructura y la

superestructura, es una relacién determinada y condicionada - en

todos sus cambios, por conformacidn de la estructura econdmica,.

que es 1a base del modo de produccién;.asi la superestructura -
serd proéucto de las condiciones de la base econfmica. El1 pro--
blema no estd en esta afirmacién, sino en que la estructura apa
rece como el "Dios Oculto'" que condiciona todo, marginando de -
esta relacibn la lucha de las clases sociales. Basta recordar -
la metifora del edificio que utiliza Althqsécr para‘explicar es-
ta relacién: "La éstructura de toda sociedad es como un edifi--

cio que posee una base (infraestructura) sobre la cual se ele--

van los pisos (Juridico-Politica). de la superestructura,.., los’

pisos superiores no se podrdn sostener (en el aire) solos, nece
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sitan reposar sobre la base..." (1)

De tal forma que la superestructura cambia cuando -
cambia la base, esto lleva a suponer que una crisis econémica,-
deviene en crisis polftica, y que las contradicciones inheren--
tes del capitalismo lo hardn estallar tarde ¢ temprano. Sin em-
bargo, la historia del capitatismo ha demostrado que las graves
crisis econdmicas., por las que ua atravesade no son suficientes
para que la superestructura se derrumbe y con ella el control -
de las clases dominadas, es decir que la ideologia y la cultura
dominantes sean cuestionadas por 'a clase subalterna.

Asi ¢l problema no c¢std en negar que la estructura
econ6mica, determina en Ultima instancia 'a sociedad, sino en - -
los mecanismos v resultados que csta corriente establece en es
ta relaci6n, que lleva necesariamente a sostener una concepcién
mecanicista la cual tienc un cardcter de determinismo mecanicig
ta que. haria del cambio social algo muy remoto por encontrarse
tan estructuradas las formas de poder de la clase dominante o
tan inminentes en un momento de crisis.

Al permanecer la superestructura sin cambio y en -
tanto no cambie la estructura, la ideologfa que es parte de la
superestructura serfa siempre la misma, de tal forma que la cla
se subalterna, no tendrfa posibilidades de superar la ideologia

en tanto la sociedad no cambie.

(1) ALTHUSSER, Louis. La Filosofia como arma de la Revolucién.
Pasado y Presente. Cuadernos de Pasado y Presente NO 4 --
Argentina 1974, p. 103
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Entonces icémo se produciria el cambio, si el elemen
to que es definitivo, la clase subalterna, esti tan controlada?
Para ¢sta corriente el cambio se produce por situaciones y con-
tradicciénes inevitables del propio sistema capitalista, de ser
asi esto, el cambio habria que esperarlo sin hacer nada por €1,
ya que las contradicciones se agudizardn inevitablemente.

La lucha entre las clases, bajo esta relacién asig-
nada a la estructura y superéstructura aparece determinada por
caracteristicas de simple sometimiento y sin respuesta por par-
te de los dominados ya. que en la sociedad se encuentran elemen-
tos que garantizan el dominio; los aparatos ideolfgicos del es-
tado (A.I.E.) y los aparatos represivos del estado (A.R.E.), no
ubicando diferenciacidén entre coercién y consenso, ya que tanto
uno como otra de los aparatos utilizan la violencia, los ARE -
directamente y los AIE simb&licamente. Es por medio de éstos -
que el sistema garantiza 1la reproducciﬁn de las condiciones ne-
cesarias para seguir dominando.

Una lectura gramsciana de esto nos plantea algo muy
diferente. La relacifn que sc establece entre la estructura y la
superestructura permite conocer los mecanismos de dominio de la
clase en el poder, el reconocimiento de que lo econbmico deter-
mina la sociedad, no lo lleva a concluir que la superestructura
es sélo reflgjo de la estructura planteando "la unidad entre na

turaleza y espiritu (estructura y ‘superestructura), unidad de -




1es contrarios y los distintos..." (2)
El sujeto toma ''conciencia de su funcién social y -

de sus objetivos histdricos en el mundo de la superestructura'-

(3), que es donde se expresa también la lucha de clases.

No porque se sostenga que la superestructura puede
cambiar la sociedad, sino porque es en ésta donde los hombres -
se relacionan. Asi el elemento de diferenciacién se plantea, en
términos de cdémo se ubica el cambio social y el papel que la -
clase subalterna tiene en esto.

En este sentido para la teoria de la reproduccitn -
el mundo de la superestructura, es lo quevescon&e las verdade--
ras relaciones sociales, el sujeto tiene una préictica de la -~
cual no es responsable en la medida que no sabe para que sirve
lo que hace, y no podri superar esto debido a la ideologia que
no cambia hasta que cambie la sociedad.

Efectivamente la sociedad cambia cuando la estructu

ra se transforma, lo contradictoric es cémo y por qué cambia; --

si s6lo por las contradicciones econdmicas al capitalismo, o -
también por la lucha de clases que existe en la sociedad capita
lista.

La sociedad capitalista para subsistir "requiere -

reproducir tanto sus condiciones materiales, como ideolébgicas,

(2) GRAMSCI,-A; Obras de Antonio Gramsci. Juan Pablos editor.
México, 1975 Vol. 3 p. 236
(3) GRAMSCI, A. 0b cit. Vol. 1 p. 34
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por medio de la reproduccifén de los medios de produccibn y de -

la fuerza de trabajo tanto en su calificacién necesaria como en

el sometimiento de las mismas al imponer la ideologia dominan--
(4)

Esta imposicién de la ideologia y la reproduccién -

de la fuerza de trabajo, se realiza por medio del sistema educa

cional y de otras instituciones a diferencia de otros modos de
produccidén pasados donde la prcpafacidn técnica e ideoldgica se
daba en los centros de trabajo.

De ahi que al sistema educativo sc le asigne un pa-
pel relevante pbr ser el "instrumento fundamental de la conti--
nuidad hist6rica; la educacidén considerada como proceso a tra--
vés del cual se realiza en el tiempo la reproduccién, a partir
k de la reproduccién de un habitus que produce précticas conforme
a la arbltrarledad‘cultural... (5), es decir que la escuela es
la encargada de dar determinada concépcién (informacién-ideol6-
gi? ) a la clase dominada que le sirve para actuar y pensar de -

acuerdo a los criterios dominantes y esta concepcién de las re-

laciones sociales transmitida le impediri reconocer las verdade

ras relaciones sociales de produccién.

Se deriva de este planteamiento la tesis que la --

ideologia se impone por medio de la institucifn educativa como

(4) AL1HUSSER L. O0b cit. p. 99- 101

(5) BOURDIEL p. y PASSERON J.C. La reproducc16n. Laia Barce--

lona-Espafia. 1977, p. 73
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una concepcién aparente de la realidad, en la medida que no es
la verdadera, y que subvierte un habitus anterior a la imposi--
cibén del dominante. Esta tesis involucraria diferentes situacio
nes. Primero que la clase dominada antes de entrar a la escuela
tiene un habitus distinfo al dominante y en segundo lugar, la -
" ideologfa y cultura que se impone en la escuela, es distinta en
el sujeto de la clase subalterna a la dominante.

Es a partir de esta tesis y de estas contradiccio--
nes quec empezaremos a analizar la ideologia, la cultura y su, re
laci6én con la educacibn y la sociedad.

Uno de los elementos fundamentales que le da cohe--

rencia a esta tesis es el principio de la arbitrariedad de la -

cultura que el sistema educativo difunde por medio del reconoci

miento y aceptacién de la '"accidn pedagbgica (A.P.) que es ob-
jetivamente una violencia simb8lica en tanto que imposicién por
un poder arbitrario de una arbitrariedad cultural...." 6)
Esta arbitrariedad cultural tiene relacidén con la -
conceptualizacién de la reproduccién del sistema, en el cual la
reproduccién de la cultura es arbitraria, tomando como modelo -
para demostrar esta tesis el proceso biolégico; "es el gquiva-¥
lente en el dmbito ée la cultura a la transmisién del capital -
genético en el 4mbito de la biologia, siendo andlogo el habitus

al capital genético en la biologfa..." (7) Es decir, que la --

(6) BOURDIEU P. y PASSERON J. C. Qb. Cit.p. 45
(7) BOURDIEU P. y PASSERON J. C. Ob. Cit.p. 73
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cultura produce un habitus que esta determinado por las condi--
ciones sociales que le dan origen y €stas responden coherente--
mente a los intereses dominantes. Se piensa que al igual que en
la biologia, el proceso social puede reproducirse sin alteracio
nes. ‘

Cbn esta comparacién se afirma que el cambio de las
especies se da por modificacién natural del medio, sin partici-
pacidn de los sujetos que sufren el cambio y debido sélo a con-
dicionantes del proceso.

Al trasladar este esquema al medio social las trans
formaciones se dan por el reacomodo de sus elementos al margen
de la actividad y contradicci6n de las clases sociales, Y@ que
al igual que el medio natural &ste -se mbdifica'dc acuerdo a las
variables del medio y las especies se adaptan a estas condicio-
nes. »

Al tomar esta forma .de la reproduccién biolSgica vy
al plantear la cultura como un proceso idé€ntico que es represen
tativo de una clase social dominante, cuyo objetivo es reprodu-
cir por medio de la cultura el habitus dominante al margen in--
cluso de la clase que lo imponeyse concede al hecho un caricter
natural y azaroso que lo impone.

Sin cmbargo, para Bourdieu y Passeron este proceso
de imposicibn cultural ticne diferencias en los niveles de esta
reproduccifn al plantear que en su dindmica existe una diferen-
cia entre cl trabajo‘pedégégico priﬁario y uno secundario ya -~

ue sirven para "reproducir la estructura de la distribucién --
q P P :
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del capital cultural entre los grupos o clases, contribuyendo -
con ello a la reproduccidn de la estructura social..." (8), ci-
clos distintos para reproducir en los hijos de los trabajadores
el habitus e idecologia dominante y otra para reproducir los que
manipularan la ideologia y la técnica dominantes. Para Gramsci
se trata de diferentes niveles de la cultura dominante, sentido
comiin, cultura superior.

Es decir Bourdieu y Passeron, toman la cultura como
Ginica lo cual es correcto pero no diferencian niveles de la cul
tura, lo cual impide que quede claro el hecho que alin cuando --
la clase subalterna no tiene acceso a la cultura superior puede
sin embargo contar con la posibilidad de participacién en la -
ideologia que la origina.

La cultura aunque sca la misma que origindé al capi-
talismo varia y se desarrolla primero de acuerdo a las necesida
des del desarrollo y consolidacién del capitalismo; y segundo
por la relaci6n de esta cultura hegemdnica con la clase subal--
terna, que determiné las caracteristicas que la cultura domihag
te tiene en la clase dominada al no ser €stos sujetos pasivos .-~
no solamente que recibe sino que tienen la capacidad de adaptar

las formas culturales dominantes a su situacién.

(8) BOURDIEU P, Y PASSERON J. C. 0b, Cit. p; 51
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El capitalismo ha ubicado los niveles y organiza---

¢cién de la cultura de acuerdo al proceso de modernizacién de su:

aparato productivo, que determina las caracteristicas de la mo-
dernizacidn de la cultura y condiciona 1la difusién y apropia--
cién de la cultura por la clase subalterna.

Por ejemplo: en el terreno educative, el capitalis-
mo pasd de una escuela restringida a una institucién masiva que
abarca dos niveles: la educacidn elemental‘necesaria para el -
cambio de conductas, hdbitos, normas y los conocimientos elemen
tales para impulsar el proyecto industrial; es decir una escue-
la que se expanda y organice de acuerdo al proyecto dominante,-
al ubicar las necesidades de educacidén de las masas, con respec
to a la necesidad de nuevas pautas educativas para avanzar cn -
1a consolidacién y desarrollo del sistema capitalista.

Dentro de esta concepcidn existe una distincién apa
rente a partir de la educacibén escolar, entre la cultura acepta
da y reconocida como vilida que forma fundamentalmente una con-
cepcifn de lo bueno y lo malo, que se mide por la corresponden-
cia con 1la conceécién dominante y la cultura que es compartida
por todas las clases sociales y que dependiendo del gmupo so--
cial de pertenencia es como se asume.

La clase subalterna tiene formas culturales que son
vistas como no deseables y moralmente malas,'por ejemplo, el as
pirar a vivir mejor sin trabajar "mucho". Esto no es produéto -
de una concepcibn propia de la clase subalterna sino es produc-

to de la concepcidn de 1la burgues{a acerca del trabajo y su  --
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funcién, pero que sin embargo a nivél de sentido comin aparece
come inherente a la clase subalterna.

Estos son sdlo algunos elementos que se apuntan pa-
ra analizar si el s6lo hecho econfmico basta para explicar los
elementos que se oponen asi como las formas de dominacibébn de -
la clase subalterna. Y si el hecho econdmico puede incorporar -
a las masas a una concepcidén distinta, es decir a un habitus --
distipto al dominante, no séio cuando se d& el cambio social, -
sino incluso en los cambios y modificaciones del sistema domi--
nante: Por c¢jemplo,la reforma educativa del 1973 en México, im-
plica un proceso de modernizacién integral en la estructura edu
cativa. Sin embargo el proceso dec modernizacién de la estructu-
ra educativa no ha ubicado automdticamente a la inménsa mayoria

~de maestros en la concepcibén de que son mejores las modalidades
dél sistema educativo después del 73 que antes.

La reforma ha avanzado a ﬂivel de las cfipulas buro-
criticas, que desplazan proyectos no coherentes con el provecto
tecnocrédtico, pero sin embargo no han logrado incorporar al ---
grueso de la poblacibn a compartir la concepcidén de una reforma
‘eficiente y mejor. (Maestros, padres de familia, alumnos).

Al afirmar que la cultura se reproduce arbitraria--
mente, supone fundamentalmente una situacién social pasiva, don
de la burguesia instrumenta su proyecto sin oposicién .por parte
de la clasec subalterna, es‘decir‘una sociedad Que cambia por si
tuaciones circunstanciales, o por contradicciones que por si so

las hardn estallar la contradiccidn Capital-Trabajo, al margen
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de la actividad y lucha de clases.

‘Afirmar que la relacién de imposicién de la cultura
dominante, se da sin contradicciones, es subestimar los mecanis
mos propios de la clase subalterna para reinterpretar la cultu-
ra dominante y generar normas y hdbitos que aGn la clase domi-
nante también asume, el lenguaje coloquial por ejemplo.

En ese sentido no es que la clase subalterna tenga
una cultura antogbnica a la dominante, sino que la relacién cul
tural no es lineal, sino condicionada y modificada por ambas -
clases, que modifican .la cultura dominante, la reordena y moder
nizan, en el marco de los intereses del sistema capitalista, al
no tener la clase subalterna 'una concepcidn auténoma del mundq,
de un método de pensamiento critico..%(9) que no es inherente a
ellos sinc que se construyeal lado de su organi:zacién como cla-
se para si. v

Pese a lo que se ha querido derivar del planteamien
to de la imposicidn de un habitus existente en la clase subal--
terna, que es subvertido por la imposicién del habitus domi--
nante, la tcoria de la reproduccién plantea una sola cultura vi
lida para el conjunto de la sociedad.

v La llamada cultura popular, para Bourdicu v Passe--
ron es incapaz de generar un proceso distinto "el desconocimien
-to de lo que la cultura legitima y la cultura dominada deben a

‘la estructura de sus relaciones de dominacién entre las clases

(9) GRUPPI,Luciano y otros Revolucién y Democracia en Grimsci
Edit. Fontamavra. Barcelona-Espana,1981,p. 46
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inspira, la intencién'populi-c ulturalista" de liberar a las --
clases dominadas, dindoles los medios de apropiacién de 1la cul-
tura asi como el proyecto populista de decretar la legitimidad

de la arbitrariedad cultural de las clases dominadas, tal y co-
mo estd constituida en y por el hecho de'éuposicidn dominada ca
nonizada como "cultura popular" (10}, tesis fundamental que hace
que la teorfa de la reproducc?Gn al reconocer una cultura Gnica
totalmente arbitraria, haya desembocado en una propuesta de des
truir la escuela y equipararla a una fibrica de salchichas, .te-
sis que ellos no plantean, pero que se derivo de esta concep---
cibén de cbémo estd organizada la cultura.

Al plantear la arbitrariedad de la cultura,la insti
tucién escuela inmediatamente se convierte en un lugar que no -
puede ser ganado por proyecto de la clase subalterna, al ser la
institucién fundamental que reproduce la' cultura dominante, y -
al no poder la clase dominada superarla. De ahf el planteamien-
to de que la cultura de la burguesia no podia ser combatida ---
ideolSgicamente. O en el otro extremo,el populismo que canoni-
z0 al ﬁueblo. El pueblo tenia un habitus distinto que habria --
que rescatar y revalorar. El acercarse al pueblo se convirtid
en un apostolado, vivir como €1, vestir como €1, trabajar como
€1, era rescatar lo propio y alejarse de la cultura dominante.

Ciertas posiciones no las contiene el plantco de -
Bourdieu .y Passerfn, pero surgieron a partir de descrubrir qué

(10) BOURDIEY,P. Y PASSERON, J. C. Ob cit. p. 64
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la escuela reproducia la cultura dominante, y su tesis de que -
la cultura "no es mias que la arbitrariedad de la cultura domi--
nante...” (11) en esa medida no es sino imposicidn y coercién -
ejercida por diferentes mecanismos, que s6lo son coercitivos.

La institucién escuela, aparece como una institu---
cién que sirve a los intereses de la burguesfa, (tesis correcta)
pero sin posibilidad de hacer un trabajo distinto al determina-
do por la arbitrariedad cultural.

A diferencia de Gramsci la teorfa de la reprodu----
ccibén, impide a partiﬁ de sus tesis una diferenéiacién entre -
coercidn y consenso, entre hegemonia y dictadura, es decir una -

diferenciacién en los meccanismos de dominacién y difusi6n de

la cultura.

No es la cultura sino la expresién de la concepcién
dominante de la realidad que elabora un bloque histérico por -
medio de sus formas de vida y sus prééticas diarias, lo qe le -
43 coherencia al proyecto polftico, por lo que no pue-~
de ser arbitraria, eﬁ la medida que es coherente con las carac-
teristicas sociales, y estd edificada y organizada por los pro-
yectos politicos de la clase hcgeménicﬁ, que varian por la si--
tuacién econfmica pero también por relacidn ? fuerza de la cla-

se subalterna.

Los mecanismos que plantean Bourdiey y Passeron so-.

bre cémo se forma y expresa la cultura,dan margen para definir

(11) BOURDIEU,P. Y PASSERON,J. C. Ob cit. p. 64




a la cultura como forma de dominacién, pero no asi para ubicar
la construccién de una nueva cultura como proyecto hegemfnico -
de la clase subalterna.

La cultura.efectiVamente responde a los intereses -
de la clase que tiene el poder, pero esta cultura se forma y or
ganiza no s6lo en la escuela; el plantear un habitus distinto -
al dominante nos lleva a plantear si es posible que la ideolo--
gia y la cultura dominantes puedan quedar fuera de la formacidén
del sujeto social antes de entrar a la escuela. En este sentido
la educacién forma un hombre necesario al sistema lo cual es co
rrecto desde el andlisis de Gramsci, pero la legitimidad y re--
produccién del sistema no se dan en forma tan mecédnica.

En Gramsci el problema de la cultura es la necesi--
dad de construccidén de una cultura distinta a partir de.ia orga
‘mizacién y politizacidén de la clase subalterna que vaya confor-
mando'una concepcidn de la vida coherente y unitaria que genere
una ética, uﬁ modo de ver una conducta civico-individual.."”(12)
que permita superar la‘idcologfa y la cultura vigentes.,

La lucha ideolégica existe en la institucién escue
la, sobre todo en sus niveles superiores, no por una situacién
ae enfrentamiento de dos habitus distintos sino productos de’ -
las caracteristicas del bloque histfrico, asl en un estado fag

cista la lucha idcolégica en 1z escuela quedard totalmente res

tringida en tanto que la sociedad politica ha desplazado a 1la

(12) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci. . Vol. Z p 22
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civil; en un estado 'democritico'" es probable que los espacios
escolares sean mayores. En sintesis, lo que se plantea es que
estos cambios y posibilidades son ocasionados por la correla---
cién de fuerza de las clases sociales, o bien por las caracte--
risticas que tenga el Estado, en este sentido, el proceso educa
tivo no es linecal en la reproduccidén, pero tampoco puede ser c3
nonizado como generador del cambio social por si s6lo sin ningu
na relacién orgdnica con el proyecto de la clase subalterna.

Para la teorfa de la reproduccién los que pueden tg
ner una concepcibn distinta a la dominante serfian s8lo algunos
intelectuales yh que la superacidén idecolégica se ubica no en -
términos de la clase subalterna sino por la superacién de la -
idéoldgia burguesa por medio del discurso cientifico.

Esta alternativa puede descmbocar en un academicis

mo, ensefar a la clase subalterna 1la verdad cientifica que 1le
permita superar la concepcidén que hegemoniza,asi para pfoponer
una educacién diferente, habria que ensefiar c¢l discurso cienti
fico y si esto se hace, no seria posible wuna propuesta educati
va distinta. Para nosotros esta teorfa empieza a dar vueltas en
redondo al ubicar el proceso de la ideologfa --Escuela-Educa---
cibén-- muy similar a la cultura.

La ideologia es definida como ''una representacién -

imaginaria entre los individuos y sus condiciones de vida.V(13)

es decir que a . partir de la imposicidén de la idecologfa dominan-

123

Ub. €1t. P.

(313) ALTHUSSER, Louis . Qb. cit.
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te, el sujeto asume el papel que debe cumplir socialmente '"pro-
vistos de la ideologia que convienc al papel que debe cumplir -
en la sociedad de clasc, papel de explotado con conciencia "ci-
vica' '"nacional" y apolitica altamente desarrollada: papel ( de
agente de explotacidén) sabe mandar y hablar a los trabajadores

etc,.." (14) desarrollando una sumisién y dependencia del suje-
to que no podrd superar, en la medida quec la idecologia oculta -
la arbitrariedad de la impoéiciﬁn de la cultura dominante al -

formar en el sujeto una visifn imaginaria de la realidad, vi---

sifén que le impide reconocer las verdaderas relaciones sociales.

Aunque contradictoriamente le permite creer en la -
legitimidad de lo ilegitimo; es decir que a partir de reconocer
la explicacién falsa dc la realidad y crcer que ésta es legiti-
ma, lo ilegitimo de la misma es aceptado por la clase dominada.

Asi esta teoria llega a la conclusién que la ideolo
gia 1lleva a realizar una préctica soéial, no sélo carente de -
una concepcidén y prictica criticasde la sociedad, sino fundamen
talmente basado en el desconocimiento de lo que hace con su tra
bajo, es decir, el sujeto reali:za una pridctica inconsciente en
el estricto sentido {rcudiano, 'el maestro ni siquiera sospe--
cha el trabajo que el sistema (que lo supéra y aplasta) les ~--
obliga a hacer..."” (15)

El maestro educa bajo la concepcidn dominante de la

(14) ALTHUSSER,kouis. Ob. cit, p. 118
(15) - ALTHUSSER, Louis., Ob. cit, p. 119
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realidad porque no sabe lo que estd haciendo en favor del pro--
yecto de burguesfa, o bien porque lo comparte y esto le da sen-
tido a su trabajo. Asumec la ideclogia, la difunde y organiza -
por medio de su prictica.

| Pero esta difusién y prdctica no cambiarfia si sec le
informa que su trabajo sirve a la clase dominante, porque un -
discurso no cambia su prédctica, y mucho menos hace que ponga en
duda 1la expliéacién de la realidad que tiene; ponerla en duda -
implica otra forma de vida, otra concepcidn de la realidad, . --
otro compromiso que no es posible asumir sdlo a partir de un -
discurso nucvo.

En ese sentido no es que el sujeto no estd conscien
te de lo quc hace, sino que comjartw y crec en esta concepcién -
dominante, quec no puede dar paso a una nucva sin ser .cuestiona-
da. |

El problema fundamental es cdmo hacer que una con--
cepcidén antagénica a la dominante, se asuma en la prdctica y no
s6lo en el discurso ya que esto lleva a creer que el mundo pue-
de ser transformado con palabras.

De ahi que la tcorfa de la reproduccién situde la -
problemdtica de la ideologia y la lucha contra 8&sta en el terfg
no del discurso, (discurso cientifico Vs discurso ideolégico)
aunque plante2que esty se concretice en la prictica.

Al plantear que el sujeto asume la ideologia por el
desconocimiento -de la arbitrariedad cultural, y que'esté.ideolg
gia puede superarse por medio del discursb cientffico, dejando-

fuera lo aparcente y descubriendo las verdaderas relaciones,-
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nos plantea varias interrogantes: idénde se lograrfa conocer el

discurso cientifico si la escuela reproduce la ideologia? (cOmo

la clase subalterna marginada de la cultura superior puede arri

bar a este conocimiento? ;cdmo explicar contradicciones visi---
bles en el sistema educacional y la ruptura de algunos inte--
lectuales con el proyecto dominante?

Esta concepcidn reproduccionista ha llevado a gran-

des sectores de intelectuales a creer que existen compromisos -

tebricos con la realidad, o bien el extremo de creer que un digs

curso diferente al dominante (el marxista)los hace no compartir

y ser inmunes a la idcologia dominante, aunque su vida y practi

ca social seca exactamente igual a aquel sujeto que no tiene un
discurso tan elaborado y comparte la ideologia dominante.

La validez cientffica del marxismo plantea la supe-
racién de la ideologia vigente por medio de la praxis que lleve
a-la transformacién y construccibén de una sociedad diferente a
la capitalista.

Por lo mismo darle al discurso toda la posibilidad

de combatir la ideologia dominante al margen de pricticas verda

deramente distintas a las dominantes, lleva a ideologizar el -
marxismo, a convertirlo en un discurso diferente efectivamente
pero incapaz de producir nada en la medida que lo que le dio --

sentldo, la praxis crltlca del sujeto social, es dcsplazada.

De ahi la exactitud de Gramsci al plantear que_el -

hombre e¢s lo que hace vy no lo que dice, su hacer concreto es lo

que define su ideologia, su proyECto se define en la praxis y -
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no sélo en el discurso.

Por otro lado la escuela al ser ubicada como instru
mento de reproduccidn ideoldégica lleva a concluir que €sta no -
tendria ningin papel en cl cambio social y por lo tanto una --
prdctica consecuente, seria la de destruir uno de los A.I.E. -
(Aparatos IdeolSgicos de Estado) como sucedid con los "enfermos™
en la U.A.S. (Universidad Autdnoma de Sinaloa)*

Ahora bien, al afirmar que la ideologia cambia un -
habitus por otro supondria quc existe una cultura y por ende -
una idcologia de la clase dominada, que cs totalmente antagdni-
ca a la dominante. Sin ecmbargo, esta situacidn no queda clara -
en esta teoria ya que Bourdicu y Passeron no se refieren, ni -
avalan la tesis populista de una cultura ¢ ideologia de las cla
ses populares que s6lo tienc que ser descubierta: "El desconoci
miento de lo que la cultura legitima y la cultura dominada de--
ben a la estructura de sus relaciones dc dominacidn entre las -
clases, inspira tanto la intencidn populi-culturalista de

«Liberar » a las clases dominadas, dindoles los medios de ---
apropiarse de la cultura legitima, con todo 1o que ésta debe a
sus funciones de distincidén y-de legitimacién (por ejenmplo, el
programa de las universidades populares}.. como también el pro-

yecto populista®fie decretar la legitimidad de la arbitrariedad

cultural de las clases dominadas... canonizéindola como cultura

* Consultar Tecla Jiménez A, Univefsidad, Burguesia v Proleta

riado. Ed. de Cultura Popular, México. 1976,
*%* Subrravado nuecstro.



popular..." (16), es en base a esto el por wé no queda claro si
el habitus diferente que la escuela subvierte es el popular y -
aunque éste sea incapaz de superar la ideologfa dominante, ---
existe o bien se mantiene la tesis de que existe una diferen--
ciacibn cultural entre la clase subalterna y dominante desembo
cando,aunque los autores no planteenyen la tesis populista que
se analizard mas adelante.

El sentido que le dan a la arbitrariedad de la cul-
tura, lleva a concebir que la ideologia y la culturade los traba-
fadores se produciré;,una vez que las condiciones econfmicas ha
yan cambiado. Ya que al igual que la teoria psicoanalftica des-
cubrié el inconciente, su funcionamiento y su explicacifn es vi
lida para cuélquier sociedad; Csta teoria de la reproduccidn se
sustenta en la validez de su definicidn de la ideologia y la -
cultura para afirmar‘que éstas tendrin los mismos mecanismos de
arbitrariedad e imposicidn en cualquier sociedad.

De ahi que la diferencia entre la teoria de la re--
produccidn y la teoria de Gramsci no sea sélo de matiz, ya que
para la teoria de Gramsci la concepcifn de la realidad de la -
clase dominante de un perfodo histérico es representativa de -
ella y no de todas las clases, de tal forma que la clase subal-

terna tiene que construir una cultura e ideologia que les permi

ta dirigir la sociedad, y €ésta responderd, a la concepcifn de¢ - .

la realidad que se tenga.

(16) BOURDITU Y PASSERON. Ob. cit. p. 64
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De ahf que para Bourdieu y Passeron los mecanismos
son los que siempre se repetirdn, y en Gramsci la concepcidn -~
ideolégica responderd a la clase en el poder pero los mecanis--
mos y formas varian de acuerdo a la concepcién y clase de que -
se trate. Asi los trabajadores tienen como clase la posibilidad
de construir una cultura e ideologfa que exprese a su clase, --
{(lucha por el poder) mientras que para la teorfa de la reproduc

cién ésta no cambia hasta el cambio del sistema o por la supe-
racifn del discurso cientifico, convirtiendo el problema en . un
problema de especialistas encargados de explicar a la clase su-
balterna como se hace el cambio, ante la imposibilidad de ésta

como clase de arribar al discurso cientifico.

De ahi que la institucién escolar no sea vista como
un lugar de lucha ideol6gica, sino como mero reproductor.

(Se podrfa afirmar que como la escuela reproduce -
la ideologia y la awslturadominantes es mejor no enviar a los hijos
de los trabajadores a ella para no subvertir el habitus de és--
tos, llegando a creer que antes de entrar a la escuela los hi-
jos de los trabajadores llegan sin la ideologia dominante? El -
proceso educativo, desde la perspectiva de Gramsci no se reduce
al ambito escolar y la organizacién de la cultura e ideologia -
se da por diversos canales, de tal forma que cuando el sujeto -
ingresa a la escuela,ya porta normas, valores, hdabitos que esta
institucién reforzara, y que corresponden ideoldgica y cultﬁral
mente al bloque en el poder, pero €stos no pueden ser inventa--

[

dos pbr la escuela.
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Por ejemplo ¢l sentido del deber es un estereotipo
que responde al modelo social y no al modelo que pueda inventar
la institucidén escolar, ya que &ste se manifiesta en la concep-
cibn general del sujeto social que cl sistema debe formar.

Esta reproduccidén de la ideologia requiere para con
cretarse de la (A.U.P.) autoridad pecdagdgica que la legitime ¥y
al mismo tiempo efectlie el trabajo concreto, de imposicién ileo
16gica siendo el maestro el agente que realiza este trabajo.

Este es el encargado de reproducir en la clase domi
nada la jdeologia, sin darse cucnta de lo que hace, "recelan -
tan poco qgue contribuyen con su misma dedicacién a mantener y -
desarrollar una representacién ideoldgica de la escuela que se
convierte e¢n algo '"natural', Gtil,indispensable € incluso benéfi
ca en opinibén de maestros contempordneos..." (17) »

El maestro por medio de sus prédcticas diarias,‘rea-
liza el trabajo que el sistema desea que haga pero desconoce el
proceso de reproduccifn ideolégico. (Reconocimiento/desconoci--
miento).

Si la autoridad pedagégica toma conciencia de la ar
bitrariedad de un modo particular de imposicién o de una arbi--
trariedad cultural determinada no implica el reconocimicnto de
la doble arbitrariedad, es decir, del hecho de imponer violen--
cia § imbdélica y de imponer el contenido (arbitrariedad de lav.-

cultura). Se puede dar cuenta de que ejcfce la violencia simbg

(17) ALTHUSSER L. Ob. cit. p. 116
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lica para ensefiar, o bien de la arbitrariedad de los contenides
pero atacar esta doble arbitrariedad significa perder su A.U.P.
"ana A.P. (accién Pedagdgica) que pretendiera develar en su mis
ma prdctica su verdad objetiva de violencia y destruir de esta
forma el fundamento de la A.U.P. (Autoridad Pedagdgica) seria -
autodestructiva...” {18) es decir que bajo este principio ningu
na practica o contenido puede escapar a la ilegitimidad y a 1la
violencia, de ahf incluso la critica a las corrientes educati--
vas que pretenden una accidén no violenta de imposicién, la es--
cuela activa por ejemplo! "Se trata de los mitos socrdticos o -
neosocrdticos de una enscfianza no dirigida, de los mitos rousso
nianos de una educacifén natural o de los seudofreudianos de -
una educacién no represiva...”" (19).Asi todas las corrientes de
la pedagogia serfan mds o menos lo mismo y de hecho cualquier =
posible alternativa tendria que ser ineficaz.

Estos mecanismos de reproduccifén no poedrian ser su-
perados por los sujetos en la medida que éstos no son conscien-
tes "nunca se puede reducir a un acto psicolfgico y menos a una
aceptacidn conscicnte, como lo demuestra el hecho de que nunca
es tan completa como cuando cs totalmente inconsciente..."(20)}

ASi.lo que en Gramsci es aceptacién.de la concep---
(18) BOURDILY P. Y PASSERON, J.C. Ob. cit. p. 52
(19).BOURDIEU P, Y PASSERON, J.C. Ob, cit, p. 53

oSt

(20) BOURDIHS P. Y PASSERON, J.C. Ob. cit. p. 64
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€ién de la realidad de la clase hegemfnica que la gente asume -
e incluso defiende., tratando de concretizar con una serie de es
fuerzos,en Bourdieu y Passeron es aceptado por un desconocimien
to de la realidad, si esto Gltimo fuera correcto bastarfia con -
que la clase dominada "conociera" las verdaderas relaciones so-
ciales, para cambiar y combatir al sistema ya que se correria
el velo que no la dejaba ver la realidad.

Sin embargo el ''conocer' otra concepcidn de la rea-
lidad no garantiza que en el sujeto vayan a existir cambios en
los valores, hdbitos y pridcticas, etc.

El Ereer que en los hechos se confrontan ideas v no
pricticas conduce a una confrontacién de los discursos, y lo -
‘que menos logra es una incidencia en la realidéd. Todo puede seg
guir igual al margen de la participacién democréitica.

Esto Gltimo no quiere decir que la institucién esco
lar pueda cambiar la sociedad, sino que puede ser un centro dé
lucha contra la concepcién hegeménica en la medida que en ella
se registran las contradicciones que imperan en la sociedad.

Por otro lado esta lucha debe corresponder a un pro
yecto global de cambio, ya que un proyecto educativo aislado sé
lo se convierte en una ilusi6én de intelectuales, que aunque --
bien intencionados no lograridn cumplir sus aspiraciones.

v Finalmente se hace una distincidn en los mecanismos
de imposicién en dos sentidos, tanto en el hécho en sf, como en
los conten{dos significantes,"en un primer sentido, en la medi-

- da que las relaciones de fuerza entre los grupos y las clases -
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que constituyen una formacidén social ﬁon el fundamento de un po
der arbitrario... o sea, de una imposicién y de la inculcacién
de una arbitrariedad cultural segin un modelo arbitrario de im-
posicién y de inculcacién (educacidén)... y en un segundo senti-
do en la medida en que la limitacibn objetiva implica el hecho
de imponer y de inculcar ciertos significados tratados por la -
exclusifn y seleccidn que le es correlativa....' (21)

Esta doble diferenciacidn entre el hecho y el conte
nido le sitve ala teoria de la reproduccidnpara explicar que la ar-
bitrariedad no puede ser verificada empiricamente y a la vez -
permite distinguir que no solamente por la fuerza se impone la
arbitrariedad cultural, sino también por la fuerza ldgica y ra-
cional de algunos de sus contenidos.

Es decir que existen contenidos y hechos que requig
ren de una mayor o menor coercién, por ecjemplo: La ley de la --
gravedad se impondria por su propia 1§gica cientifica, en cam--
bio el reconocimiento de la autoridad pedapdgica se logfa'sélo
por medio del uso de la violencia.

Esta doble difercnciacién no se hace en el sentido
de diferenciar la coercidn y el consenso o de ubicar los nive--
les de la cultura, (sentido com(n, cultura superior) sino de
ser coherentes con el discurso althuseriano de la difercncia-
cién entre el discurso ideoldgico y el cientifico, ¥ cola;cral

mente para explicitar que todos los contenidos no son ideol6--

(27) BOURDIBY P. Y PASSERON J. C. Ob cit. p. 46 v 48
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gicos.

Se produjo con esta teoria una serie de propuestas
antiautoritarias que mantenfan la misma concepcién de la teoria
de la reproduccién, pero que planteaban, que al darse cuenta de
los mecanismos escolares y sus fines habfia que hacer pricticas
distintas a las que la burguesia queria,.

No se tomé en cuenta aqui el proceso global del canm
bio, a partir del planteamicnto de que el problema era crear -
la consciencia necesaria para actuar, e¢s decir, primero la ideg
logia y luego la politica.

Estas propuestas autiautoritarias, pequefio-burgue--
sas ante la creencia de que todo es imposicifén y violencia sim-
bb6lica, optaron por no cnsefiar nada, s6lo lo que los alumnos -
quisieran aprender, lo "Gtil", y lo no'burgués, sin ninguna dis
ciplina, planteamiento no muy alejade de la propuesta de la es-
cuela activa.

El maestro ante la imposibilidad de superar esa do-
ble arbitrariedad tratd de diluirse en los salones de clase. --
Ahora nadie ensefiaba a nadie, sino todos aprendfan sin método y
sin disciplina.

Ninguna obligacidn y deber debia ser exigido ya que
esto era burgués. La autoridad pedagbgica para dejar de serlo -
tuvo que permitir un libre acceso y promocién de la escuela, .-
sin.enseﬁar nada-. v

Si esto lo vidramos en los niveles basicos, puede -

presentar las siguientes. consecuencias: el nifioc de clase popular
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se queda sin armas para competir en la sociedad y posiblemente
con muchas dificultades para acceder ﬁ niveles superiores en el
sistema educativo. El dejar que un nifio no aprenda a leer vy es-
cribir correctamente, sumar, dividir, etc. es dejarlo sin las -
herramientas necesarias, esto le impediria atn mids tener acceso
a la cultura.

Por otro lado la concepcidn que un nifio al leer y -
escribir s6lo aprende simbolos, sin conocer qué papel juega es-
to en la formacidén de un pensamiento 16gico que permita una au-
tonomia intelectual y moral, es un planteamiento atrasado, ¥ es

pontaneista, en el sentido de creer que la formacién del pensa-

miento logico, es algo que se produce al margcn de lo que se -

realice. En los niveles superiores del sistema educativo fue -

donde ésta propuesta tuvo mis auge.

Se dijo correctamente que la escuela hacia enfasis

en el discurso y no en la prictica, que ésta desplazaba el cong’

cimiento por los papeles. Pero a estas pricticas se le opusie--

ron pricticas alternativas que mfs que rescatar un conocimiento

c¢ritico lo pusieron en segundo plano, mientras que lo priorita-

rio fueron relaciones humanas. Es decir, produjeron una ruptura

entre sujeto y objeto de conocimiento. Se dejdé de evaluar los -

cursos, bajo el planteamiento de que la evaluacién era objetiva

y arbitraria en la medida que sélo contemplaba el juicio del -
maestro; se llegb al ultrademocratismo "todos sébiambs 1o mis-

mo; maestros, alumnos', situacidn en la cual no existfan crite-

rios, sino s6lo el slogan de la igualdad.
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Esta propuesta nunca ha logrado su objetivo, ya que
en lugar de modificar la situacién la seguia produciendo; ahora
todos aprueban,no se discrimina a nadie, pero para la mayorifa -
de los alumnos, esto no es la lucha contra el sistema, (porque
ni siquiera lo tienen planteado) sino una forma mas fdcil y sen
cilla de ser promovidos de un grado a otro, simplificando la ob
tencién de los papecles que tanto se cuestionan en el discurso,-
sin cambiar la concepcidén del alumno con recspecto a lo que sig-
nifica el titulo. Este sigue siendo el objetivo central y no -
otro pese a todas e¢sta préicticas "democrdticas' abrieron las -
puertgs a las respuestas contestarias en la educacién, lo que -
ha servido para legi;imar el sistema de promocién y estancia en
las escuelas. Estas propuestas estdn alejadas de un compfomiso
real de cambioc ya que no constituyen un idmbito de participa-?-
ci6én para el cambio, sino que en Gltima instancia favorecen 1la
existencia de un medio que queda aislado de la problemdtica ge-
neral de la sociedad. '

Con esto la prictica pedagbgica tiende a ser ideolo
gizada, se vuelve cada dfa mas de sentido comfin, atacando el co
nocimiento crfitico, reduciéndolo al sentido comiin, vulgarizando
el marxismo al volverlo una scrie de discursos migicos que no -
sirven para nada, en la medida que se aleja de la praxis; prime
ro hay que ''conocer" para después actuar, (superar el discurso
ideqldgico)

Es decir, esta propuesta lo que_genera es un bajo -

nivel académico que m&s que atacar al sistema le evita proble--
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ci6én para el cambio, sino que en Gltima instancia favorecen 1la:

existencia de un medio que queda aislado de la problemitica ge-
neral de la sociedad. '

Con esto la prdctica pedaglgica tiende a écr ideolo
gizada, se vuelve cada dia mas de sentido com(in, atacando el co
nocimiento critico, reduciéndolo al sentido comiin, vulgarizando
el marxismo al volverlo una serie de discursos migicos que no -
sirven para nada, en la medida que se aleja de la praxis; prime
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‘nivel académico que més que atacar al sistema le evita proble--
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mas, ya que la falta de competencia en la formacidén acta como
elemento objetivo para no tener acceso al mercado de trabajo.

Por otro lado, sus pricticas academicistas preten--
dieron dar respuestas a la problemitica del cambio social, al -
margen del movimiento réal, tergiversando la funcidn del inte--
lectual orgdnico de los trabajadores.

A la luz de esta primera propuesta,paralelamente --

se desarrollé otra que partia de que la escucla lo Gnico que hgy

ce es reproducir la ideologia y los cuadros necesarios para la

produccién, de acucrdo al principio de la arbitrariedad cultu--

ral. '

Al plantear que la escuela inexorablemente reprodu-
cird el sistema social, v que toda accién pedagbgica es objeti-
vamente una violencia simbélica, condujo a una limitacifn muy -

importante, dejar sin ninguna opcién al proceso escolar "que -

es una de las trincheras y fortificaciones de la clase dominan .

te" (22) ya que es la institucidén que forma los intelectuales -
necesarios para el sistema y organiza la cultura dominante.

Se plante§ a partir de estas corrientes ‘alternati-
vas que condujeron a prdcticas aharquistas, destruir la escuela
a partir de ser conceptualizada una fébrica de salchichas que -
producié sélo lo que el sistema productivo queria.

Se propone destruir la escuela sin luchar, dejando

(22) GRAMSCI, A. . Cuadernos de 1la Circel.‘Vol. 2 Edit. Era

México 1982, p. 55
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el paso libre a las opciones académicas (tecnocrdticas) del sis
tema,‘faciliténdole con esto la instrumentacién de una politica
educativa que no encontrari resistencia en la préictica y conte-
nido que se imparten. Al mismo tiempo destruir el agente bur---
gués que hacia el trabajo dé inculcacidn:el "Maestro'.

Esta propuesta desembocdé en un extremismo sin prece
dentes y sin alternativa, no s6lo politica, sino también acadé-
mica. E1l creer que la escuela y el maestro son productos pasi--
vos del sistema, limité su accifn a oponerse a las précticas -
educativas por ser burgueses o bien creyendo que s6lo bastaba -
mostrarle al pueblo-el caracter burgués de la sociedad para que
.la revolucién se produjera.

La teorfa de la reproduccién cierra las puertas a -
una alternativa prédctica aunque sea a nivel contestatario a 1la
prictica pedagdgica dominante,

Su anilisis en muchos puntos es correcto, profundi-
28 el estudio critico del aparato educativo que‘se venia hacien
do; sin embargo aceptar que €ste reproduce sin contradicciones,
es negar el espacio de lucha ideolfgica, que asume condiciones
~contradictorias, dependiendo de la correlacién de fuerzas de --
las clases sociales y apostar a un bloque de pdder excesivamen-

te rigido e inquebrantabie.
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II.3 GRAMSCI Y LA TEORIA DE LA LIBERACION,
SU CONCEPCION Y PERSPECTIVAS.

La teoria de 1a educacién de la liberacidn surge cn
América Latina, en un momento de lucha de los sectores popula--
res por sus verdaderas reivindicacienes.

En América Latina la educacidén, tradicionalmente,-
siempre ha sido tomada como motor del desarrolle social dentro
de los marcos del capitalismo, censiderfindose uno de los elemen
tos fundamentales para consolidar y reproducir dicho sistema -
social.

Es la teoria dc la liberacién la que otorga a 1las
funciones que la educacién cumple en el proceso de cambio so--

cial, como una instancia diferente, convertirsc en dmbito poli-

co, no sdlo como reproductora del sistema social, sino como un
espacio de lucha contra cl sistema vigente.

Esta teoria sinte;iza una corriente educativa  que
intenta definir la problemdtica de cdmo arribar a una préctica
educativa que permita a las clasas subalternas tomar conciencia

de su papel histérico. A
La tcoria de la educacién de Paulo Freire es la . -
que sirve de basc para el desarrollo de diferentes prdcticas --
educativas en América Latina, adquiriendo la forma de précticas
jalternativas al sistema educativo oficial, como en el caso de -

Pert, o convirti€ndose en parte de un nuevo sistema educativo,-

como se pianted en Cuba y Nicaragua.




Es decir, la propuesta de Freire permite plantear
como la educacién se relaciona a un proyecto alternativo, como
pridctica concreta y no s6lo como discurso tedrico; su propuesta
llega en los hechos mds alla que sus planteamientos.

Analizaremos la concepcién de Paulo Freire a par--
tir de lo que entiende en torno a la funcidn de la educacidn, -
1o que implica el rol del maestro, del alumno, de la cultura, -
etc.; sus proveccionés como ﬁlternativa, no de&icﬁndonos al -
método de alfabetizacién especificamente.

En el planteamiento tedrico de la pedagogia de la
liberacién apareccn concepciones formalmente contradictorias: -
la teoria de Althusser y la concepcién humanista populista; y =
decimos "formalmente contradictorias'" porque. implementadas de -
determinada manera logran producir algo en conin.

La teorfa de la liberacidn parte dé éue'la eddca--
€ibn sirye para transmitir y rcproducif la ideologia dominante,
tesis althusseriana; planteando que este tipo de educacién -~

deshumaniza al sujeto, esta tesis tendrd suma importancia para

definir la propuecsta educativa de csta corriente, ya que susten

ta que la liberacidn se realiza plenamente, s6lo bajo un proce-

so que humanice al oprimido; es decir, bajo un permanente didlo

go que permita, lo que Freire denomina "una blsqueda permunente

que hacen los hombres unos con otros, en el mundo, en v con que

estin de su Ser MAs"...(1). Esta bGsqueda implica. necesariamen--

(1) FREIRE, Paulo, Extensién o Comun1cac16n? Slglo XXI.Méxlco.
1975.p. 23




te una comunicacién constante que posibilite ir descubriendo su
mundo y comprometiéndose con el cambio del mismo: '"La pedagogia
del oprimido tendrd dos momentos distintos aunque interrelacio-

nados. El primero en el cual los oprimidos van descubriendo el

mundo (*) de la opresién vy se van comprometiendo en 1a Praxis,-
con su transformacién y el segundo, es que una vez transformada
la realidad opresora esta pedagogia pasa a ser la pedagogia de
los hombres en proceso de permanente liberacién™...(2)

De acuerdo a este planteamiento el sujeto descubre
la realidad, ya que ésta no es aprehensible para el sujeto al -
tener &ste una falsa conciencia de la realidad, que pucde ser -
superada por la reflexidén y el didlogo qué llevan a la praxis.-
Freire plantea que una concepcidn del mundo puede ser superada
por la sola reflexién de las experiencias y vivencias del pue--
blo. ‘

La conciencia se problematiza a partir de un dis--
curso critico que se basa en la experiéncia empirica y particu-

lar de cada sujeto. Conciencia que se reflejari en la accidn.

Asi para esta teoria la critica a la concepcién do

minante se da a partir de un modo particular de ver y analizar
la realidad, "propia del pueblo'. Esto supone la poesibilidad de

que el pueblo tenga una concepcién absolutamente distinta a 1la

(*) Suhrrayado nuestro,

(2) FREIRE, Paulo. Pedagogia del Omprlmxdo. Slglo XXI, México -

1981. p. 17
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dominante;sec plantea que el pueblo tiene una cultura propia, --
sobrevalorando expresiones populares de la cultura, que se ubi-
can como antagbénicas a la cultura hegembnica.

En el planteamiento de Freire las ideas de la cla-
se hegemdnica no abarcan al conjunto de las clases sociales, --
desconociendo que "la clase que tiene a su disposicién los me--
dios de produccidn material dispone con ello, al mismo tiempo, -

de los medios para la produccién espiritual, lo que hacc que se

le sometan, al propio tiempo, por término medio, las ideas de -

quienes carecen de los.medios necesarios para producir espiri--

tualmente..."(3) (*)

Es decir, que un hombre no puede estar al margen
de las relaciones sociales, alin cuando pertenezca a la clase --
subalterna. La idealizacién que elabora la clase dirigente so--
bre las relaciones materiales, son las ideas dominantes, -de ahi,
que la conciencia que el hombre tiene de si mismo y de la reali
dad, no ests condicionada por la concepcidén particular que éste

’pueda tener, sino por la concepcién hegeménica.

Si no contemplamos este problema, la prictica cri-
tica del sujeto aparece, efcctivamente,~como un producto de 1la
reflexifn sobre las relaciones sociales, pero vista desde una -

concepcidén distinta. Sin embargo, tal concepcién no puede con--

(3) MARX, C. y ENGELS, F. La Ideologia-AlemanaQ Cultura Popu;ér,4v

-México 1974 p. 50

(*) Subrrayado nuestro.
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formar una cultura antagénica a la hegeménica en tanto nos cons
truya una concepcién nueva que se¢ traduzca en nuevas priicticas
organizativas y politicas de 1a clase subalterna; mientras tan-
to, estas ideas sflo serdn ideas particulares de un grupo que -
no tiene la posibilidad de enfrentarse a la cultura hegeménica,
y afin si lograra enfrentarse no crearia un dmbito de transforma
cién.

Esto no nos lleva a subestimar las experiencias PO
pulares, como si €stas no existieran o fueran falsas. S6lo que
hay una diferencia entre incluir estas expresiones que el pue--
blo se da, como parte de una realidad; a pensar o sostener que
existen definidas dos realidades que aparecen como antagénicas,
claramente perfiladas.

El conocer, para Freire significa: descubrir en su
sentido mis empirista; los didlogos irdn descubriendo lo necesa
Tio y consccuentemente se produciri 1a>praxis.

Asi, el problema de la praxis es analizado por ~--

Freire, como producto de la discusién de los contenidos forma--

les del ambito educativo, dmbito arreglado bajo determinadas -.

circunstancias conforme €1 lo propone. La actitud y actividad -
del sujeto se da, entonces, como reflejo de prdcticas educati--
vas formales, y no como productc de pricticas politicas del su-
‘jeto, formas politicas-educativas que imrvolucren nuevas précti~
cas que son resultado de su participacifn en larlucha y‘organi-
zéciSn de su clase.

El papel que le¢ asigna Freire a la educaciém,. espe
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cificamente referida al 4mbito escolar, es clara: sirve para --
formar la conciencia, que permitird arribar a la praxis trans--
formadora en los oprimidos. Derivando de esto que la accidn y -
reflexibén se dan mecdnicamente, sepérando el nivel de la con---
ciencia de la praxis, cémo si ambos se dieran en momentos dife-
rentes; pienso, luego existo,.

El aprender a leer y escribir, segidn Freire, produ
cird, por si s6lo, la prédctica transformadora en cada sujeto, -
si evidentemente se incorpora la discusidén de los temas genera
dores, el analizar las palabras generadoras; se daria lugar a -
la reflexién y discusidn que proceden de la realidad popular, -
pero la superacifn de esta rteflexién en una préctica distinta -
tiene que enfréntar un problema fundamental: cémo se resuelve -
‘la contradiccién entre lo que pensaba (vieja concepcién) y lo -
que piensa ahora (nueva concepcibn).

Para Freire, al no tener planteado el problema de
la praxis, que involucra la organizacién de clase, la cuestién
se reduce a respuestas y actitudes del educando que son conside
radas aGn en forma individual, lo que no significa, a nuestfo -
juicio, un aporte real para resolver el problema de la transfor
macidén social. El que un hombre sc percate de que produce cultu
ra al construir un pozo, no subvierte la cultura hegeménica, ni
comienza a conformar una organizacidén popular.

En_cambio, Freire afirma que el sujeto descubre la
féalidad en.el diélogo, y esto lo tiene que ‘1levar necesariamern

te a comprometerse en la lucha por el cambio social; es decir,-
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este proceso por si mismo, posibilitarfia una opcién polfitica. -
No hahria que ensefiar, ni aprender nada, sdlo hay que descubrir
la realidad, la cultura, y el proyecto del pueblo que subyacen
en su forma de vida.

Este planteo encierra algo muy diferente al plan--
teamiento gramsciano, para el cual conocer implica pricticas --
distintas, no azarosas, sino organizadas alrededor de una volun
tad colectiva, cuyo aspccto central es la organizacidén politica.

» Cuando Freire se refiere al pueblo, a los oprimi--
dos, al sujeto capaz de arribar a su liberacidn, alude a todos
los sectores pobres de la sociedad, que nada tienen que ver con
los sectorecs medios, incluso con los intelectuales o burdcratas.
Ser pueblo, significa vivir como &1, ser como él. Todo aquello
qdc no proveaga de este sector no estd "canonizado'; retomando
lo dicho por Bourdieu y Passeron, se trata del proyecto populis
ta que decreta "la legitimidad de la arbitrariedad cultural de
las clases dominadas tal como estd constituida en y por el he--
cho de su posicidén dominada, canonizindola como '"cultura popu--
lar"..."(4)

Freire afirma que la concepcidn del .pueblo tiene -
un elemento de ruptura, en si mismo, con la ideologia dominan-
te.

’ Los procesos de lucha espontdnea, de resistencié -

de la clase subalterna, mds que constituir una ideologfa antagd

(4) BOURDIEV P. y PASSERON,.J.C. “La Reproduccidén' Laia Barcelona
1980, p. 64




nica a la hegemdnica, permiten entender que la ideologia no es
fija e inmutable, ni es el mundo de la apariencia o la falsa --
conciencia, sino una concepcién que es representativa del Blo-—
que hist6rico. En este sentido, la clase subalterna asume esta
ideologia no linealmenté, sino con contradicciones generadas a
partir de lo que esta ideologia difunde y las condiciones mate-
riales en que vive la clase subalterna. Esta contradiccién no -
estalla por si misma, pero permite que esta clase supere la ---
ideologia dominante, arribando a la destruccién del bloque his-
térico vigente y conviertiéndose en la nueva clase dirigente.

El pueblo no puede ser abarcado mas que como una -
nacién-pueblo, es decir, en la posibilidad de una clase capaz -
de gencrar un nuevo tipo de estado,que sintetice ''las aspiracio
nes mids profundas de la nacién-pueblo",  una voluntad colec-
tiva que proﬁucva una nueva forma de vida ética y moral.

Freire entiende que el pueblo descubre su historia
y se compromete con ella de manera espontinea, esto parece con-
cretarse en la politica de algunos gobiernos populistas en Amé-
rica Latina que le asignan a la educacién una determinada posi-

bilidad y exaltan upa supucsta condicidén innata de las masas pa

ra contribuir en el camino del desarrollo y la consolidacidn de

una cultura nacional. Existe en Freire la concepcién de que a -

partir de un proceso educativo formal se arribe al proceso revo

lucionario.

"Por lo tanto, el proceso revolucionario asume  ca-

racteristicas que idealizan formas culturales que no son siem--
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" pre de resistencia a la cultura hegeménica. Esta concepcifn par
te de plantear que existen dos culturas, la dominante y la cul-
tura del silencio (de loé oprimidos), definiéndola en el senti-
do antropolégico, como todo aquello que produce y hace el hom--
bre es cultura. Los ejemplos del pozo y el gato que se exponen

en "la Educacidn como préctica de la libertad”evidencian que pa

ra Freire existen dos culturas: la reconocida que en Gramsci sg

ria cultura superior, y la de los oprimidos que para Gramsci es
el sentido comin y el folklore, sbélo que a diferencia de Freire
éstos son elementos de una sola cultura, la cultura hegeménica
y no producto de dos culturas.

En la teorfa de la liberacién son dos concepciones

del mundo y de la realidad totalmente antagfnicas. La cultura

de los dominados pre-existe, ya estd construida,  s6lo hay que -

descubrirla.

A partir de esta diferenciacién, para Freire la -~

verdadera cultura del pueblo son sus expresiones, su forma de
sentir y ver su realidad, por medio de la reflexién y la criti-
ca arribard al conocimiento verdadero de la realidad y a recong
cerse como hombre, y no como cosa; ”estamos:convencidos de que
la reflexién, si es verdadera reflexidn, conduce a la pyﬁctica”
'll(s)

Al plantear que esta forma de cultura llevard a -

~una serie de pricticas distintas, no se ubica a la cultura como

(5) FREIRE, Paulo. Pedagogfa del oprimido. Ob. Cit, p. 62
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una concepcidn de la realidad que se. traduce en "una &tica, un
modo de vivir, una conducta civica e individual...” {6)que es -
difundida al conjunto del bloque hist8rico, donde el sentido co
min y la cultura superior estin ubicados en niveles distintos.
Esta cultura difunde los elementos generales: valores, habitos,
normas, etc., a todas las clases sociales; y a la vez elementos
culturales que son generalizables, que estdn determinados por -
la clase social a la que se ﬁertenece ¥y por las formas institu-
cionales de trasmisién de esos clementos a un sector de la cla-
se subalterna, ,

La concepcién de Freire acerca de la cultura, , lo -~

lleva no sélo. a plantear la revalorizacién del folklore popular

sino a ver ¢n éste la expresién de la cultura del pueblo, dindo

le a la cultura un sentido neutral; "la cultura es toda crea--
cién humana...” (7), al margen de la conformacidén del bloque -
histérico del que se habla, haciendo uha diferenciacidn entre -
la cultura dominante y la cultura del pueblo, sin tomar en cuen
ta la concepcidn que les da forma cultural e ideoldgica.

El problema no estd en rescatar las expresiones pe
pulares, ya que esto lo han hecﬁo alguﬁos gobiernos populistas
en América Latina: Cirdenas en México, Belaunde Terry en Perd,-

Perdén en Argentina, etc., sinc en cuestionar si estas experien_

(6) “GRAMSCI, Antonio. Obras de Antonio Gramsci. Juan Pablos ==
Editor. México 1980, Vol. 4 p. 22 o -

(7) FREIRE, Paulo. La Educacidn como prdctica de la:libertad. -
Siglo XXI, México 1975, p. 105 ‘




cias constituven una cultura antagdnicu a la cultura hegeménica,
expresiones que por si solas serfian criticas y permitirian al -
pueblo arribar a una concepcidén distinta de la realidad.

La falta de conocimiento de la técnica y los recur
sos necesarios para la ﬁroduccién 'son una forma de discrimina--
cién y dominio. Por ejemplo: el que un campesino crea que su -
buena cosecha depende de condiciones no controlables por &1, co
mo que llueva, que no haya heladas, etc., beneficia a la clase
dominante, al tenerlc sometido a partir de marginarlo de los re
cursos que puedan aumentar su independencia y al desconocer y -
no poder aplicar las técnicas agropecuarias mds avanzadas. Esta
marginacién no sélc es técnica, sino también social; el que\ &1
crea que su fracaso se debe a algo externo a la realidad y no a
1a distribucién de los recursos y la técnica, lo que ve produci
ri en el campesino una prictica acritica, es decir, no partici-
pativa, donde el sujeto y la realidad actdan como dos mundos in
dependientes.

¢E1 que existan expresiones culturales como las de
los grupos indigenas, ejemplifican una cultura'distinta, 0 son

partes de una cultura pasada que se mezcla con la vigente? Ana-.

lizado en ¢l contexto de una cultura nacional, es parte de. ---

ella, ya que a difercncia de otros procesos, en otras partes -~
del mundo, en América Latina, la formacién del bloque histdrico

incorporé necesidades parciales, no sélo del proletariado indus

trial, sino también de estos sectores indigenas, para la cons--

truccién del proyecto hegeménico.

“»
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La clase subalterna e pont&neamcnte no supera la -
cultura e ideologia hegemdnica, v menos si estd alejada de la -

construccién de un proyecto global donde el pueblo no sea rein-

vidicado sélo como parte de la sociedad, sino como el sujeto ca

paz de realizar una prdctica de construccién a partir de sus -
propias necesidades de clase.
Freire plantea una cultura, desde la perspectiva -

populista, que se ubica en las expresiones culturales del pue--

blo, el baile, el lenguaje, la mdsica, etc. Expresiones particu

lares que tienen caracteristicas populares, pero que no confor-
man una concepcién totalmente distinta a la hegeménica.

(El que el pueblo hable cald le permite arribar a

una concepcidn critica y el que el intelectual lo hable lo acer

ca al pueblo?
El problema no estd en negar que existen elementos
de resistencia, va que la cultura tiene elementos contradicto--

rios, al ser un proceso no s6élo- de imposicién y aceptacidn, --

sino también expresién de contradicciones antagénicas. El traba

jador tienc plantcada una explicacién coherente de la realidad,
sin embargo la visidén hegeménica de un mundo arménico tiene --
planteadas contradicciones como la forma de vida del obrero, --
que es lo mds alejado de la cultura hegemdnica, la miseria con-
tradice la concepcién hegeménica dec una sociedad-demdcrética e
igualitaria.

Es dec1r, los elementos conttadlctorlos de resis--

tencia parten dc las condiciones materiales, y generan una acti
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tud politica dentro de la concepcidn ideoldgica-cultural que --
tiene el pueblo.

- Lo que en Freire constituye la cultura popular, cs
sdlo una cultura "compuesta de elementos impuestos, recibidos -
sin critica y provenientes de las clases dominantes..Todo elle
es reelaborado, redifundido por la cultura popular pero de mane
ra no critica... Ello se explica por la ausencia de una concep-
cibén autdnoma del mundo, de un método de pensamiento critico en
las clases dominadas..." (8)

En este sentido, el simple reconocimiento de las -
expresiones culturales no ubican una cultura antagénica.

La cultura de las masas se construye en el proceso
de cambio social, mientras que para Freire la cultura es pree--
xistente y subyace en la clase popular, sdlo hay que descubrir-
1a por medio de la educacidn problematizadora.

De esta filtima concepcién de la cultura se deriva
lo que. es la educacién y cdmo puede servir al proceso de. cam--
bio social.

En otro sentido, para Freire el sujeto (el pueblo)
y su prédctica se sintetizan conforme avanza el proceso educati-
vo, la definicién de educacidén es clara en este sentido:"Accién

y reflexién del hombre sobre el mundo para transformarlo..."(9)

Accibn que es sinénimo de hacer por la revolucién y reflexién a-

(8) GRUPPI, Luciano. "EL concepto de Hegemonfia en Antonio Grams

.ci" en Revolucién v Democracia en Gramsci. Fontamara Barce-
~lona, 1981 p. 46 ' '

(9) TREIRE, Paulo.lLa educacién como priactica de la libertad.p 7

‘ ~ '.p.7.
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pensar criticamente la realidad.

Se educa para la praxis, la alfabetizacién produce
"el encuentro amoroso de los hombres que, mediatizados por el -
mundo, lo "pronuncian", esto es, lo transforman..." (10) afir--
mando que esto por si mismo produce la praxis transformadora.

La educacidén para P§ulo Freire tiene 1a funci6n de
generar la critica de la sociedad, en los oprimidos, y es por -
medio de ésta que va a descubrir su cultura y su posibilidad co
mo sujetos transformadores de la realidad. Partir de la funcién
que se le asigna a la educacidén, implica hacerlo desde la concep
cién y significacién de la educacidén problematizadora como al--
ternativa a la educacién bancaria, que sélo trasmite conoci---
mientos sin critica y cosifica al sujeto.

La educacién hegeménica sirve para alienar e impaz
tir conocimientos enciclopédicos. La educaciénvprobiematizadora
o de la liberacidn subvertiri la concepcidn dominante partiendo,
de la experiencia cognoscénte del sujeto que se da de manera -
espontdnea y sintetiza ''un conocimiento que deriva continuamen-
te de su propia prictica...” (11) De ahi que la educacién prd--
blematizadora deba. hacer que estos conceptos surgidos de la ~-
prictica cotidiana scan cuestionados a partir del procesovéducg

tivo como proceso de didlogo en el cual cducador-educando rein-

(10) FREIRE, Paulo. ;Extensién o comunicacidn? p. 46
(11) FREIRE, Paulo. Cartas a Guinea..Bissau, Siglo XXI México
1979 p. 83 ‘




ventan y transforman el conocimiento,

El educador no puede ser el que deposite conteni--
dos, ni el educando quien los archive; el educando serd el suje
to de su propila educacién al participar en este proceso. El edu
cador seri también educando, de tal forma que nadie educa a na-
die; los hombres se educan cn comunién bajo un permanente didlo
go que permita transfqrmar y descubrir la realidad.

Freire plantea que en este.proceso_debc existir en
el educador fe en el pueblo. "Serd en su convivencia con los
oprimidos, sabifndose uno de ellos -sédlo que con un nivel dife-
Tente de perccpéién'de la realidad- como podrdn comprender ~las
formas de ver y de compertarse de los oprimidos..." (12)

Podemos afirmar que e¢sta concepcidn de educar y -
acercarse al educando es semcjante a la expuesta por San Agus--
tin (354 d.c.): "alegria y no tedio debe experimentar quien en-
sefia para Qué su enseflanza sea eficaz... debe usar palabras lla
nas e imdgenes sencillas.... el maestro se realiza en el amor -

con que se adapta al educando, con que desciende al nivel de su

comprensidén... y casi podria decirse que quien ensefia aprende -.

del que aprende..." (13)
El maestro sflo debe guiar el conocimiento y no de

be imponer nada. E}] conocimiento es producto del didlogo. Frei-

(12} FREIRE, Paulo. Pedagogia del Oprimido. p. 56

(13) ABBAGNANO, N. y VIS ALBERGHI, A. Historia de la pedagogia.

Fondo de Cultura Econbmica. México, 1979, p. 148
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re asume que la fidbula de Epiménides el embustero se puede con-
cretizar.

¢Chal es el resultado de esto a nuestro juicio? .-
El buscar que desaparezca el autoritarismo v la imposicién del
conocimiento, hecho que ha producido en cierta medida que poco
se aprenda, ya que el conocimiento, que es un elemento de trans
formacién, pasa a segundo plano, enfatizando las actividades em
piricas. Esta concepcién provoca précticas educativas, que si -
bien importantes en la mayoria de los casos, son asistenciales,
antiautoritarias, anarquistas, y plantean que la cultura supe--
rior no tiene ningGn sentido.

Corrientes antiautoritarias que definen la rela---
cidén edu;ativa, como aquello donde nadie ensefia a nadie, donde

el conocimiento se tiene que producir espontdneamente, sin di--

reccifn, ocasionando que la contradiccidén planteada entre la es

cuela y la cultura superior sea desplazada por una alternativa
que aspira a una igualdad formal y no histérica. Nosotros nos -
atreveriamos a plantear un criterio de autoridad que no estd en
ninguno de los dos sujetos del proceso, ni en el objeto, sino -
en el proceso mismo de conocimiento, proceso que permite el de-
sarrollo necesario para oponerse a la dominacién en busqueda y
creacién de una alternativa concreta.

El creer que s6lo acercindose al pueblo se puede -
pensar como 61, ha ocasionado una serie de prdcticas semejan--
tes a las de los misioneros cristianos, acercarse al pueblo y -

mantener la comunibn espiritual con &1 en términos de sacrifi--




cio y humildad; ;esto ayudaria a avanzar a las masas en su orga
nizacién?

Para Freire la educacidén formal deberd hacer que -
se libere el sujeto, a partir de una explicacidén real de la so-
ciedad, logrando como consecuencia el compromiso del sujeto con
el cambio social.

Uno de los cuestionamicntos centrales que le formu

lamos a esta concepcién es que la prictica educativa trascien

de los ambitos formales de lo escolar, la practica politico-pe-
‘dagbgica debe politizar a las masas populares, descubriendo los
mecanismos cducativos, concretizarlos en pricticas politicas -
distintas; ya que la filosofia QG la praxis es una '"'concepcidn
de masa, una cultura de masa, y de masa que obra "unitariamen-
'te", es decir, que tienc normas de conducta no sélo universales
en idea, sino 'generalizadas" en la realidad social..., (y la -
pridctica) no puede ser concebida por lo tanto, sino enlfuncién
de tal unidad social, esto es como politica, como funcién de di
reccién politica..." (14)

La prictica pedagégica, en tanto prictica social y
politica, no estd dada por los métodos o contenidos formales, -

sino por la participacién v construccién de las masas en una -

nueva concepcidén del mundo que se difunde en su lucha y organi-
zacién cotidiana. Es decir, que la posibilidad de la clase  su-

balterna de superar la ideologia 'y cultura vigentes estd plan--

(14) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci. Vol. 3'p. 230
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teada en su hacer politico que implica necesariamente précticas
educativas distintas.

Por ejemplo:

Un trabajador que participa en una huelga, desarrog
lla un proceso politico-pedagdgico en la medida que su partici-
pacién en la lucha le¢ posibilita conocer los problemas concre--
tos. La necesidad de difundir su lucha, de procurarse los me--
dios para sostener la huelga, de participar en las decisiones -
del rumbo a seguir en este proceso, etc. producirdn en é1 una -
actitud politica distinta a la de aquel trabajador que no parti
cipa. Esta actitud politica diferenciada involucra necesariamen
te pricticas nuevas y la conformacidén de una visién de la reali
dad distinta a la hegem6nica. Todo esto fue producto de un pro-
ceso polfitico-pedagbgico que se ubica en sus précticas y en 1la
explicacién que elabora sobre éstas.

Este proceso de conocimiento implica construir una
alternativa, a diferencia de lo planteado por Freire donde el -
descubrir significa que la realidad es algo dado, "existe un or
den ideal absoluto que esti ya predeterminado en las cosas...'-
(15) y que disciplina estructuras fisicas y socioeconbémicas; -
s6lo hay que ordenarlas conformc a los intereses de los oprimi-

dos.

Por otro lado, al definir Freire que la escuela -~

{(15) GARGANI, Aldo, y otros, Crisis de la Raz6n. Siglo XXI -
México 1983. p. 8 ' ’



s6lo imparte contenidos cuya finalidad es alienar, deja de la-
do el papel que juega la cultura superior, apareciendo todo co-
nocimiento elaborado por el sistema capitalista como totalmente
descartable para formar. Asi, el plantear la elevacién del ni-
vel académico, exigir una mejor formacidn en la escuela, es vis
to como un planteo academicista de tedricos que nada tienen que
ver con el proceso de concientizacidn del pueblo.

El conocimiento se reduce a la actividad empirica,
que se aprende, adecuando un medio especifico con métodos y re-
cursos que propiciarin-el didlogo educador-educando. Pero con--
tradictoriamente para Freire la educacidén que s6lo sirve para -
cosificar, alienar e introducir el opresor en los oprimidos, -
tiene posibilidades de ser el elemento que permita la conciehti
zacidén, con s6lo cambiar las formas educativas. |

Asi la educacién propuesta por Freire, es el medio
para alcanzar la liberacién quedando claro que la conciencia -
de las masas es producto de esta prdctica fundamentalmente, y -
no de un proceso de politizacién que plantee la necesidad de la
organizacidén politica, y que incluye necesariamente una visidn
educativa mucho mis amplia.

Desde nuestro punto de vista, la educacidn incluye
el dmbito de la ideologia, siendo la educacidn el proceso por -
medio del cual se forma ¢l hombre que el bloque histdrico re--
quiere; variando de acuerdo a las necesidades de modernizacién,
expansién y organizacibn del sistema, tanto en lo econbémico co-

mo en lo cultural, y como el medio donde participan el conjunto



de contradicciones que el propio sistema plantea. De tal suerte,
que el proceso educativo no s6lo apunta a difundir la ideologia,
sino a difundir y organizar la cultura hegemdnica, didndose en -
este proceso una serie de contradicciones que el planteamiento
de Freire no permite resolver al ver la educacién como simple -
reproductora del sistema.

Por ejemplo:

La distincidn que bromueve la misma escuela entre
la cultura reconocida y las formas culturales no reconrocidas, -
(expresiones populares fundamentalmente), no son mids que expre-
siones culturales esteriotipadas acordes a la forma de vida de
la clase dirigente, que provocan la autodevaluacién de la clase
subalterna en la mecdida que éstas reconocen lo alejadas que es-
tdn con respecto a cse modelo cultural pero nunca podrd hablar
se como promocién de dos culturas distintas. '

El que el nifio de la clase subalterna no se c¢xpre-
se cén el lenguaje formal lo descrimina de la promocién en el -
sistema educativo, consecuentemente al acceso al conocimiento -
superior y a la posibilidad de conocer y manipular la cultura,-
tal como lo hacen los intelectuales de la clase dirigente, pero
esto no significa que esta diferenciacién en el lenguaje le per
mita superar la cultura hegemdnica, finalmente la refuerza a -
partir dec su aceptacién, quedando en el sujeto de la clase su--
balterna los valores de lo bueno, del expresarse correctamente,
etc; En consecuencia sigue expresandose conforme lo hace su --

clase social, pero pretende acercarse a un modelo estcriotipado
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muchas veces aceptado y deseado.

Esta distincidén y niveles de la cultura organiza--
dos y difundidos por la educacién son irrelevantes para la con-
cepcién de Freire, dejando al margen el problema de la organiza
cién politica y 1la posibilidad de generar pricticas-politicas--
pedagfgicas antagdnicas.

En el caso del método de Freire, este tipo de pric
ticas politico-pedagdgicas estdn limitadas, ya que su concep---
cién y método no llevan a la acci6én polftica del sujeto para --
conformar su propia educacién. Esto implicaria la formacién de
un sujeto social con una concepcién distinta a la hegemfnica, -
donde esta formacién no se puede rTestringir al aspecto formal y

escolar de la educaci6én, sino a la construccién de una concep--

ci6én &tica y moral que sea producto de su organizacién como cla

se social.

A partir de la experiencia en Guinea-Bisseau, don-
de Freire es invitado a participar en la campafia de alfabetiza-
cibn, su concepcidn incorpora elementos que antes no contempla-
ba.

En Guinea-Bisseau se habia producido una revolu---
¢ibn social, con el 90% de la poblacién analfabeta. ;Cbmo se lo
gré la politizacién de las masas populares, si el proceso educa
tivo formal era casi inexistentec en esta colonia portuguesa? -
Necesariamente a partir de un proceso polftico-pedagégico dife-
rente al que se da en el 4mbito escolar.

En el caso de Guinea-Bisseau la educacién, para -
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Freire, es el medio que consolidard el proceso revolucionario.-
Si la educacién no ha generado este proceso, puede contribuir -
a consolidarlo. Esta afirmacién no puede negarse, ya que las ex
periencias de Nicaragua, Cuba v Guinea-Bisseau, denuestran cémo
las campafias de alfabetizacién contribuyen a consolidar el pro-
ceso revolucionario.

Pero la concepcidén de Freire sobre la educacién al
ternativa, sigue siendo la educacién formal, el método de alfa-
betizacién propuesto en Brasil, desconociendo prdcticas politi-
co-pedagbgicas que no estdn englobadas en la concepcién tradi--
cional de lo qué es una practica educativa.

La politizacidn de las clascs subalternas en Gui--
nea-Bisseau, se logrd por pricticas educativas distintas: el -
que un militante le ensefie a2 otro a elaborar un volante, o bien
a manejar un arma, son pricticas educativas que cumplen con ca-
racteristicas de la educacién como formadora social. Formar es-
tos elementos en la clase subalterna es tan importante como pa-
ra la clase dirigente lo es formar un sujeto acritico, que no -
s6lo es producto de la accifén de la institucidn escolar sino -
de todas y cada una de las relaciones y pricticas educativas --
que desarrolla la clase dirigente, ya que &stas son relaciones
y pricticas de hegemonia.

Cuando Freirc plantea el acto politico-pedagébgico,
'lovremite solamente -a- 1a relacién entre la. alfabetizacién (lo -
pedagbgico) con la finalidad de ésta en funcién dei proyecto -

del PAIGY(lo politico). Es decir, que para Freire lo pedagégico,
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la alfabetizacién no es politico, no involucra a la praxis, 1lo
politicd inicamente esti presente por la ligazén de la alfabeti
zacidén al proyecto del PAIG, por el fin para el cual se realiza
ésta. ‘

Este planteamiento remite el acto politico-pedagé-
gico a uno de sus aspectos, dejando al margen la formacifén de -
nuevas pridcticas sociales que eduquen, producto de la formé en
que se alfabetiza y de una concepcién del mundo distinta; la po
litizacidn es producto.de la educacién de las masas, en el pro-
ceso de construccién de‘una voluntad colectiva.

En las experiencias de Nicaragua, Guinea-Bisseau y
el Salvador, la alfabetizacién no es la promotora de la politi-
zacién de las masas; en este proceso revolucionafib no fue la
espontaneidad del pueblo la que produjo la revolucibn sino que
éste fue organiiado y dirigido por una organizacién pélitica. -

El Freire de la 'Pedagogia del Oprimido' veia la -~
relacién masas-poder popular sin instancias organizativas, este
problema en‘Guinea-Bisseau,es asumido y reconocido por Freire,-
pero dindole 1las qafacteristicas de la posici6n sustentada en -
‘la "Pedagogia del Oprimide". El partido debe tener las caracte
risticas que le asigna al educadoricn su propuesta inicial.

La vanguardia debe no imponer nada al pueblo sino
_abrender de €1; '"lo que se impone, de hecho, no es la'traﬁsmif-
_sibn al pueblo de un conocimiento preyiémente‘elaborado cuyo -=
"~ proceso implicarf ¢l desconocimiento de . lo qde para el pueblo -

es sabido y sobre todo, lo que ¢l pueblo sébe, sino una devolu-
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cién que se hace al pueblo, en forma organizada, de aquello que
nos ofrece en forma desorganizada..." (16) es decir, el pueblo
vuelve a aparecer como aquel al que sdlo se le debe ayudar a or
ganizar su concepcidn difusa, estec es el papel del partido. Por
esto, pese a que reconoce la existencia de la organizacién poll
tica sigue sustentando su primera concepcidn de la lucha espon-
tinea que arriba a la lucha politica, nada mis que ahora ayvuda-
do por un organismo al servicic de las masas el PAIG,

El partido no aparcce como el intelectual colecti-
vo educador de las masas, es decir '"aquel que actia sobre un --
pueblo dispersc y pulverizado para suscitar una voluntad colecti
va..." (17) el que organiza y dirige una reforma intelectual vy
moral; por lo mismo debe ser representativo de las espectativas
del pueblo-nacién, en un momento de su desarrollo.

El prfncipe moderno no puede partir de la nada, si
no de un proyecto politico que esté sustentado en pricticas po-
liticas que estin organizadas y dirigidas a romper la ideologia
dominante, por tanto no son producto de lo espontineo sino de -
la concrecidén de un programa politico. As{i el ubicar al partido
como necesario, involucra la diferenciacién entre las masas y -
el partido, entre las estancias de masas y &éste. La necesidad -
de la vanguardia, plantea el problema de que el pueblo de mane-

ra espontfnea y andrquica no puede arribar a la toma del poder.

(16) FRIERE, Paulo. Cartas a Guinea-Bisseau. p. 36

(17) GRAMSCI, A. Obras de Antonio Gramsci.  Vel. Ip. 26




Es por esto que la relacidn que establece Freire entre 1la Van--,

guardia y el pueblo lleva a la ncgacién de la organizaci6n poli
tica, como elemento dirigente, dejindole el papel de servidor -
de las masas.,

Por lo mismo p ira Freire la sintesis entre el Partldo
y las masas se produce en el permanentemente didlogo entre la -
vanguardia y €stas.

La experiencia de Guinea hace que Freire reconozca
la necesidad de 1a organizacidn politica y 1la necesxdad del com
promnso militante con el proceso de cambio, a pesar de ello no
cambia su posicifn acerca de la educacién formal, puede gencrar un
proceso. politico distinto al dominante a partir de si misma.

El que Freire haya incorporado cstos elementos no
cambia sustancialmente -su concepcidén inicial ya que sigue asig-
nando al proceso las mismas relaciones; una relacién dialﬁgica
entre maestro-alumno, un conocimiento que parte de lo empirico,
y un método que cumple la funcibn de concretizar sus plantea---
mientos. ,

Pareciera que el militante del proceso,de Guinea-
Bisseau y la vanguardia del mismo es aceptable sélo en socieda-
des y procesos rcvolucionarios.

Rescatando para Amfrica Latina su propuesta origi-
nal: utilizar los c%pac1o< ipstitucionales para avanzar en la -
conformacién de un proceso educativo formal d1btxnto. Construir
un proceso. que incorpore aI puchblo al cambio social por medio -

de la alfdbetizacién; propuesta gue no contempla la necesidad -
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de la organizacibén politica y 1la militancia del educador y del
educando en el proceso de transformacidn.

Es decir, no enfrenta las contradiccionecs fundamen
tales; le otorga al elemento ideoldgico un poder que no estd -
planteado en la propia lucha de clases. S6lo en determinadas --
circunstancias, como las de Guinea-Bisseau, se rctoma el proble
ma de la organizacién politica, cuando &sta ya estd configurada,
ya que desde su punto de vista, &sta nada tiene que ver cen la
"educacidn posible!.”"Hay hechos histéricos , politices , zul-:
turales e ideolbgicos que de cierta manera condicionan la ---
accién, péro es importante saber cudles son los limites en esta

o aquella institucidn para llcvar a cabo una educacién, la edu-

cacibn posible...' (18) L1 plantear nuevamente la educacidn -

en los marcos institucionales, preparando las condiciones para
la educacidn ideal, introduce la posibilidad de que en la socie
dad actual puedan existir prdcticas educativas distintas en lo
formal, cuestién que desde nuestro punto de vista es producto -
de no partir del hecho de que el problema del cambio social es
un problema de poder e intervienen los proyectos de las clases

sociales y no s6lo la buena voluntad de los oprimidos. El plan-
tear la posibilidad de una cducacién ideal dentro de los marcos
institucionales, es la creencia de poder ganar la superestructu

ra, entendida sé6lo como instituciones del orden civil, al mar--

(18) Entrevista "chen'fcihventhrme, pero no repetirme" Paulo -
Freire en Revista Educacién de Adultos. Vol.s 1 N1 1 . ----
Oct-Nov-1983 p. 52 '
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gen de la ideologia y la cultura hegemdnica.

El plantecar democratiza la educacifn institucional
es un planteamiento que puede ser reinvindicado por grandes sec
tores de la clase trabajadora. Pero esta lucha no puede incorpo
rar una educacidén socialista, en la sociedad capitalista,

Es decir, el luchar por democratizar el aparato -
educativo y dar la lucha ideolégica en el interior de esta ins-
titucidn, posibilita un espacio de lucha y no un sector libera-
do en el estricto sentido del término, al margen de zonas libe-
radas en lo politico y en lo militar. La trinchera que es la --
escuela, vuclve 2 perder sentido bajo un plantcamiento esponta-
. neista y populista, que sueila con poder liberar a los sujetos a
partir de liberar las instituciones sociales.

Por esta razén, nosotros afirmamos que Freire cam-
bia en lo formal su concepcién de alli que el método de Freire
y su concepcidn logran resultados muy diferentes en Nicaragua -
que en México. Es posible que cn el primer pais haya sido apli-
cado en forma mis idénea, pero ld que es evidente es que alli -
las condiciones son mis propicias, lo que pasa en México es que
se habla de una mala aplicacién, cosa muy factible; pero un ani
lisis mds profundo nos remitiria seguramente a mis conélusiones
como son las propias limitaciones de un planteo que aunque co-
rrecto es educacionista, por tanto es ineludible que se enfren-
te a problemas de hecho y a condiciones no existentes.

| Para Freire, en México y en América Latina el acto

politico-pedag6gico tiene que ser remitido a la educacidn insti
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tucional, Freire tanto en Guinea-Bisseau como en la '"Pedagogia
del oprimido"entiende el proceso de una educacidén nueva dentro
de los marcos formales, y no como una nueva relacién de hege--
monia.

De tal forma, ci problema a resolver no concluye
con Freire, plantear la construccién de una educacidn para la
revolucidén, en donde la practica politico-pecdagdgica sca el -
elemento central de esta nueva educacibén que permita avanzar

en el proyecto de los trabajadores: la revolucién.

121



CAPITULO

P
b=
—4

CONCLUSIONES: EI PAPEL DE LA CULTURA, LOS IN-
TELECTUALES Y LA EBUCACION



ITI. CONCLUSIONES: EL PAPEL DE LA
CULTURA, LOS INTELECTUALES Y LA
EDUCACION.

El problema que a lo largo del desarrollo de este traba-
}o se ha analizado en las diferentes corrientes pedagdgicas, es
c¢émo abordan la relacidn entre la escuela, la educacidn, la ideo
logia y la cultura vy la incidencia de estos elementos en la cons
truccidén de una nueva sociedad; a partir de los cuales podemos
estéblccer, desde nuestra perspectiva, las limitaciones de estas
corrientes educativas y ala vez sefialar cuidles de los plantcamien.

tos gramscianos aportan hacia la superacidon de estas limitaciones.

TEORIA DE LA DESESCOLARIZACION (IVAN ILLICH)

Partiremos por sefialar que para la teoria de la desescolari-
zacidn la posibilidad de arribar a una nueva sociedad, a una so--
ciedad mas igualitaria, estd dada por la desaparicidn de 1as'ins-
tituciones sociales, y en particular de la escuela.

El anflisis que elabora en torno a la escuela, es un andli=-
sis que no ubica a la escuela como parte de la sociedad civil, y
como un elemento que contribuye a la concretizacidn de un proyec-
to politico-cultural hejemdnico que desplizga el blogue histérico.
Bara esta teoria, la escuela es una institucién aislada, por lo -
tanto los clementos que la conforman se definen a partir de si -
misma, y no en funcién del conjunto del bloque histérico.

Es por esto, que aGn cuando la escuela aparece como aquella

institucibén que conforma hibitos y valores, estus son vistos como



una imposicidn y reproduccién definida por las burocracias -
escolares, al margen de la ideologia y cultura de la clase he
gembnica. En la medida que son las burocracias quienes defi--
nen el proceso c¢scolar, cl sujeto que transita por la escuela
no tiene un papel activo, ni la posibilidad de desarrollar -
ninguna praxis que le lleve a romper la estrus tura planteada
en la escuela y a modificarla, apareciendo la alternativa de

la desescolarizacidén como la salida mds Ffactible.

Este planteamiento sc¢ ubica dentro de la corriente e-
ducativa tradicional que conceptualiza el proceso educativo -
como la trasmisidn de conocimientos, hdbitos y valores, en --
donde se da un proceso lineal, sin rupturas, sin contradiccio
nes. Esto lleva a negar las contradicciones sociales que se -
expresan en el proceso educative,y por tanto la posibilidad de
la praxis critica del sujeto, en la medida en que 1la educacidn
s6lo responde al proceso de desarrollo por el "bien social co-
mGn'", no a un interés definido por la clase que dirige el blo-
que histdrico.

AGn cuando en la teoria de la desescolarizacidn exisis
te una critica a lo definido como el "bien social comﬁn”,‘no -

estid plantecado como un elemento clasista establecido por una

determinada clase social, sino finicamente como algo impuesto a

todd la sociedad al parecer de manera arbitraia o azarosa, que

como ‘tal debe dejar de serlo, por medio de la destruccién de -
1a escuela, que es la institucifa que concretiza la imposicién

de esos valores, habitos, conocimientos, etc.
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Frente a esto, el problema de la modificacidn de es-
tos habitos, valores, conocimientos, ctc., en suma de una nue
va concepcidn de la realidad, queda reducido a un problema in
dividual, dénde la accidn particular del sujeto define lo que
se requiere y quiere aprender, buscando lo canales y medios -
para satisfacer esta neccsidad; negando la posibilidad de plan
tear a la escuela como una trichera deé lucha donde la praxis
critica de los sujctos que participan en clla, definan y cons
truyan nuevas relaciones pedagdpicas que tiendan 2 la construe

cidon de unarnueva concepcidn de la realidad.

En la propuesta de Illich, el elemento de la praxis -
del sujeto, desde nuestro punto de vista, si sc deja a la ac-
cién individual y particular, tenderd a diluirse en el blogue
histdrico, sin encontrar elementos aglutinadores que ‘las sin-
teticen en&précticas colectivas que lleven a modificar dicho
bloque. Tanto el aniilisis que elabora de 1la cscucla)que en al
gunos puntos ©s correcto, (mercantilizacidén de la escolariza--
c¢idn, relaciones entre alumno-contenidos, etc.},como su alter
nativa tiene la limitacidén de no dejar cabida a nueves elemen
tos que permitan efectivamente dar la lucha en la escuela, <o

mo institucién que forma parte de la sociedad civil,v portantojue
posibiliten enfrentar el proyecto politico-cultural del bloque
histdérico. Su propuesta sélo Jesplaza la problemidtica hacia
instituciones mas amorfas, peroc no resuelve el problema de la
praxis politico-pedagbgica d21 sujeto, la modificacién de las

relaciones de hegemonia que se dan en el proccso educativo y



y social en general, dejande de lado la formacién de un su-
jeto critico.

Por tanto, su propuesta adolece de un proyecto poli
tico que permita encarar el problema educativo a nivel esco

lar, y anivel mds global.

LA TEORIA DE LA REPRODUCCION (BOURDIEU-PASSLERON)

En el anilisis de la»teorin de la reproduccidn, la -
limitacidn mids importante, que desde nuestro punto de vista
tiene, es aceptar que la escuela reproduce sin contradiccio
nes y de manera lineal, negando elespacio de lucha ideoldgi
ca y politica que depende no de la estructura de la institu
cib6n escolar, sino de las condiciones v contradicciones so-
ciales, apostando con ecste blanteamiento a un .bloque devpo—
der excesivamente rigido e inqucbrantable.

La teoria de 1la reproduccién ﬁiega la posibilidad -
que cxiste en la cscuela de luchar por un provecto democré-
tico que evite efectivamente reproducir el esquema dominan-
te y avance en la democratizacidn del aparato escolar, no -
sdlo entendiendobesta democratizacién como un proceso de --
puertas abiertas, sinc como una serie de propuestas académi
cas, que sean diferentecs al proyecto hegemdnico, todo esto
relacionado con un proyecto global que permita verdaderamen
mente contryir espacios de lucha, y no la ilusidn de que 1la

escuela puede ser cambiada al margen de la sociedad,
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Bajo el andlisis de la teorfa de 1la reproduccidn,-
queda claro que el aparato educativo, su legalidad y la su
,buesta democracia del mismo, nc¢ se rige por el principio -
de negarle la entrada a las masas sino por un proceso que
involucra una serie dé précticas, que por un lado discrimi
nan, y por otro favorecen la reproduccidn jer&rquica de la
sociedad,

Lo que la teoria de la reproduccién no responde es:

al cdmo hacer frente a estas prdcticas reproductoras, parve.

ciera que ¢l cambio social habria que esperarlo pasivamen-

te, dada su inevitabilidad, y aceptar que este proceso se
darid al margen incluso dél bloque histdrico de que sé.tfa-
te. '

Esta falta de respuesta al cambio social és~produg
to de un anfilisis extremadamente mecadnico, d¢ loé elemen--
tos que conformén el bloque histérico, que lo -hacen apare-

cer como algo rigido ¢ inamovible,

LA TEORIA DE LA LIBERACION (PAULO FREIRE)}

En el caso de Frelre,-su 11m1tac1on radlca en res-
trlngulr el proceso educatlvo a un proccso formal y tradi--
c1ona1. La edUCdC10n nuevamente es definida en los mismos
‘términos que la cducacidn 1nst1tuc10nn1. 1ndepend1entemqn-

te que se plantce que se da fuera de la escuela.Por ello -

sostiene que bajo determinadas précticas pedagbgicas forma

les (ensecfiar a leer y escribir con el método Freire), el -

sujeto toma conciencia y asume la necesidad de enfrentar -
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la ideologfa y cultura vigentes, pasando dé hechd a otro ni
vel: la préctica, Asi podemos observar como la prdctica que
da fuera del proceso educativo ¢dmo prdctica de una cultu-
ra diferente.

Es decir, el elemento educativo permite trascender y revalg
rizar la cultura del pueblo, pero su funcidn se agota en --
cuanto lo logra.

Asi el problema de la reflexidn y la prictica pasa
por el canal 4e la educacidn formal (ensefiar a leer y escri
bir), de tal manera que la educacidn en Freire se restringe
a subvertir los esquemas tradicionales del proceso educati-
vao formal: la relacidén maestro-alumno, contenidos que se im
ponen , etc., pero no incorpora el broceso de transformacidn

educativa como continuidad de un proceso global. De ahi, que

el compromiso del educador sea sdlo establecido en términos de

ser quien prepara las condiciones para que este proceso se -
dée,dejando de lado la eduéacién COmo un proceso compiejo y -
diverso que apunte a la sintesis de la prdctica politico-pe-
dagdgica, no como. instancias separadas sino como una concep-
. ¢idn nueva de la realidad.

En la teoria de la educacibén de Freire subsiste el -
planteamiento de que el pueblo se organiza espontidncamente,

dejando al margen el problema de la organizac¢ién politica de

éste. La organizacidn politica no se da de manera esponténea,

sino a través de la organizacién y difusién de las formas --
que la clase subalterna genera en su lucha por un bloque his

tdérico nuevo.
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. LA IMPORTANCIA DE LA CULTURA Y LOS INTELECTUALES

Retomando algunos de los planteamientos gramscianos,
creemos que se pueden superar algunas de las limitaciones -
expresadas en las tres corrientes educativas analizadas. Cen
tralmente la sistematizacién de la relacidn entre la cultura,
los intelectuales y la educacién, asi como los limites y po-
sibilidades reales de la escuela permitirdn avanzar sobre es-
ta problematica.

'En el contexto de América Latina la relacién entre -
los intelectuales y la cultura, tiene que ser establecida a -
partir de definir la importancia de 1a cultura nacional, en -
términos gramscianos; no vomo un discurso alternativo, sino -
como la expresién de un bloque histdrico nuevo, dc una nueva
hegemonia, de un movimiento de masas, en el cual se manifies-
te el pfoyecto de 1a clase subaiterna.

En este sentido, la construccidn de una nueva cultura
se da a partir del movimiento de masas, estableciendo la. dis=
tincidn y superacidn de lo espontineo y la conciencia. La for
macifén de una nueva cultura pasa por la conformacidén de dife-
rentes expresiones de lucha y de organizacidn de la clase sub
alterna y paralelamente por la bisqueda de la historicidad
del proyecto en construccién.

Entendemos esta nueva cultura nacional aiferenciadé -
~de la conceptualizacidn que hace de ella cl discurso y prdc-
ticas populistas, la cultura nacional implica una concepcién

del mundo, capaz de agiutinar al pueblo disgregado y disperso,
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que produzca prdcticas y formas de vida diferenciadas de las
dominantes.

La construccidn de una nueva cultura nacional, expre
sién de una nueva hegemonia, involucra necesariamente “"una -
reforma intelectual y moral' del bloque histérico, es '"una -

modificacién revolucionaria, consciente y comiin de la histo-

ria...{que lleva) a su efectiva transformacidn reciproca y -

a una convergencia autodisciplinada hacia 'un fin lejano'"(1);

( 1a revolucidn, una nueva sociedad). Es decir, que esta re
forma inteclectual y moral lleva a los hombres del blogue his
térico a romper con las resistencias que les impiden desarro
llar su capacidad autdnoma para ser gobernantes y gobernados
a la vez; los lleva a desplegar todas sus capacidades para -
decidir y dirigir al bloque histérico, soldando sus volunta-
des individuales en una voluntad colectiva,

La reforma intelectual y moral vy la construccifn de
una nueva .cultura nacional comprende no el hacer grandes --
descubrimientos, sino llevar a la masa a pensar criticamente
su realidad. No se trata de generar formas contestarias al --
sistema, mito de 1la concepcién que reivindica la cultura po
pular como antagénica a la dominante, sino de un proceso de

construgcidn de una nueva forma de conceptualizar la reali-

dad, de relacionarse y actuar en ella.

(1) BODEI, Remo. Comprender, Modificarse. Modelos y Perspec
tivas de Racionalidad Transformadora, en Crisis de la-
Razén, a cargo de Aldo Gargani. Siglo XXIV México.i983.
p.201. | - | |
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Pero debemos tcner en cuenta que los individuos no
arribamos a esta elaboracidén superior de la concepcidn de la
realidad de manera inmediata, existen una serie de mediacio-
nes que expresan las contradicciones de la sociedad. Es de--
cir, en la medida en que se ha transformade la realidad sub-
sisten formas de vida v prdcticas atrasadas. E1 poder llegar
a superar esta contradiccidn, entre una raclonalidad avanza-
da y praxis atrasadas no es un problema sélo tedrico o filo
s6fico, sino que atane a un problema politico-pedagégico, con
contradicciones y médiaciones para llegar a ella. Situacién
por la cual es necesario reconocer ¢l papel de la ideologia
y los mecanismos dec dominacidn que impiden al sujeto asumir
esta nueva concepcidn

El conocer implica el transformar lo conocido, este
proceso s¢ da por la ruptura y superacién de las resisten-
cias que estos mecanismos de dominacidn interponen. De ahi,
la necesidad de que la "voluntad colectiva’ y la "reforma
intelctual y moral" dcban ser sintetizadas en un politica -
organizada .y no dispersa que permita a la clase subalterna
destruir estos sistemas de dominacidn.

El problema politico-pedagégico c¢ncara la necesi--
dad de construir una nueva racionalidad que se convierta
€n una fé, es un prob}cmd que tiene que ser :esuclto por -
una préctica que demuestre al sujeto que esta nueva eipii-

cacidn tiene un sentido real. La posibilidad de creencia -



del sujeto, no sblo radica en la estructuracidn lbgica del
discurso, sino fundamentalmente de la constatacifn de éste en
en el terreno concreto.

l La <constatacién de 1o concreto se da en el terre-
no de la politica, que‘pcrmite una scrie de prdcticas poll
tico-pedagdgicas del sujcto que asume esta nueva racionali
dad, asumiendo una concepcién distinta de la realidad, que
plantea la construccidén y la necesidad de transformacién,-
donde el conjunto de la clase subalterna asume la nueva --
concepcidn en la medida en que ésta ha devenido en sentido
cemin, en una nueva forma de vida.

Es decir, que la clase subalterna no llega a tener
un discurso tan elaborado del nucvo proceso, como lo podria
tener un intelectual, sin embargo csio no quierc decir que
él conjunto de la clase no llegue a asumir el proyecto fu-
turo, lo nuevo; independientemente de la elaboracién del -
discurso que tenga sobre la nueva concepcién.

El sujeto pasa del conocimiento. tergiversado de su
individualidad, a la pertenencia consciente a una clase. Es
te proceso puede no ser explicado por un discurso légico,
se traduce en una serie de prédcticas distintas a las hege-
ménicas. Esto se logra en la medida que esta racionalidad
sea producto de una praxis concreota que lleve a una conpren
sidn transformadora de la concepcidén de la realidad. "las ‘
conciencias de los hombres, en particular las de aquellos

que atraviesan por una fase profunda de transformacitén, --



pueden estar ( y a menudo, de hecho, lo estin) escindidas, y pue-
den volverse contradictorias....'(2).

En al medida en que las conciencias de los hombres estin en
contradiccifn, estin escindidas, su veluntad y su conciencia se convier
te en un campo de batalla donde:se cnfrenta lo vivido, lo que se sabe,
la actuacién y la lucha por transformar todo esto, lo que implica rup-
tura y continuidad. Ruptura con la concepcién vigente y continuidad en -
el proceso histdrico.

Esta transformaci6n del sujeto en su concepcién es asfi mismo
la transformacién del mundo v de las relaiones en que cada hombre se mue
ve: ''por cso se pﬁcde decir que cada uno se cambia a s{ mismo, se modifi
ca, en la medida en quc cambia y modifica todo el conjunto de las rela--
ciones en las que es el centro de anudamiento... $i la propia individua-
%idad es el conjunto de tales relaciones, formarse una personalidad, sig
nifica modificar el conjunto de estas relaciones...''(3). Es por esto, que.
afirmamos que este es un problema politico-pedagbgico que abarca la trans
formacién de las relaciones sociales en témminos de la praxis politica --
del sujeto, a su vez también es un problema pedagégico, ya que comprende
la modifiéacién y transformacidn del sujeto, tanto en su personalidad, co
mo en su formacidn y concepcién.

Ahora bien, destacamos esta transformacién de las relaciones socig
les,de la praxis del sujeto, ya que comienzan a conformar una conceptualiza
cibn superior y critica de la realidad. El sujeto arriba a ella a través

de un proceso politico-pedagbgico que le pemite cuestionar e incorporar

( 2) Ob. cit. p. 207,

(3) GRAMSCY,A. Quaderni del carcere, edicifn critica al cuidado de V.Gerra
T975.p. 1395 Citado por Bodei, P. Comprender, Modificarse,

tana, Turin,
Modeles...
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elementos de critica, que hacen que la concepcién anterior se dermum-
be y d¢ paso a nuevas concepciones y pricticas. No podriamos plantear
que un sujeto 'conozca' o 'comprenda" esta claboracién superior de la
realidad, si no involucra un cambio y transformacidn en sus pricticas
cotidianas.

Asi estas practicas cotidianas que abarcan necesariamente su
lucha y organizacién como clase subalterna, en la sintesis entre teo-
ria y practica, son pricticas que ubican una nueva educacifn, es de--
cir, una formacién del sujeto; csta educacidn no involucra sélo ef as
pecto formal sino una serie de mecanismos propios que permiten gene--
rar formas educativas que posibilitan trasmitir creencias, hibitos, -
valores, ctc., cmpalmadﬁs con aquellas formmas educativas necesarias -
ﬁara formar una nuecva cultura.

Socializar las précticas y formas de c6mo se organiza y diri
ge una lucha, ubica dos nivcles: los mecanismos propios de las masas
para gducarsc y las nuevas précticas y formas educativas que son sin-
tetizadas en la politica.

En este sentido, el planteamiento de una educacién antagdni
ca a la hegemdnica estd determinado por su posibilidad de responder -
a las‘necesidados de organizacién y lucha de las masas populares, dén
de el dmbito de la institucidén escolar estd incluido en este proceso
aunque no sea el {nico. |

Asi, la educacidn popular no puede ser el traslado de formas

educativas. formales-al-&mbito o institucional. El que no exista el odi

ficio no implica que se haga educacién popular, ya que la mayoria de -
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los planteamientos pedagdgicos estén ubicados en lo formal.

De ahf, que la formacién de uma nueva cultura, sea planteada
en témminos de una nueva hegemonia, no como el rescate de algunos ele-
mentos o caracteristicas de expresiones culturales.

La educacién planteada as{ tiene un papel muy importante en
proceso de formacién de una nueva cultura, de una nueva hegemonia, El
proceso politico-pedagdgico abarca mucha mis de lo que se hace en el -
gmbito escolar, sin desdefiar poresto, ese dmbito, Como se verd mds ade
lante.

La clase subalterna, como todas.las clases sociales, necesita
de sus propios intélectuales que impulsen y congruyan su proyecto so--
cial. El intelectunl e3 el sujeto que aporta con su praxis politica a
la constmcéién de la nueva hegemonia, es decir, estd comprometido po-
1fticamente con cl proyecto de lucha v organizacién de la clase subalter
na. En este proceso de construccién de una nueva hegemonia, existe la
necesidad del intelectual orginico (especialista+politico), que sea un
dirigente, que sea aquel sujeto que ha alcanzado la capacidad de gober
nar .y ser gobernado, al mismo tiempo.

El intelctual orginico de la clasc subalterna, no puede ser
definido Gnicamente como aquel que asistié a 1la escuela y se compromete
con el proyecto de los trabajadores, sino también como aquel que se -
forma en un proceso politico-pedagbgico que se da en la fibrica, en --
los sindicatos, en las organizaciones dec masas, etc. ’ '

El intelectual orgdnico es aquel que logra superar la con -

tradicci6n entre teoria ( concepcién de la realidad) v praxis, que no



separa la afectividad y la pasién de la racionalidad avanzada. Em &1 -

se trata de superar la escisi6én entre lo quec se comprende racionalmente
y 1o que es querido intencionalmente, que avanza en la construccién de

un proyecto colectivo que se sintetiza en el "intelectual colectivo', -
el partido, la organizacién politica.

Este cambio del individuo en particular,dificilmente podria -
apuntar a una transformacién social, el problema estd en cémo un conjun
to de individuos, de sujctos sociales se asumen como parte de una clase
social, como quicren alcanzar el mismo fin y proyecto intencionado, y -
realizan una praxis que los lleva a la construccién de una "voluntad co
lectiva', de un"intelectual colectivo", que es quien organiza vy dirige
la lucha de la clase social.

¢Pero cfmo puede una clase social querer el mismo fin? Aqui es
donde radica el papel del intelectual orgidnico, que decbe tener la capat
cidad de construir ese fin intencional a través de una concepcidn avan-
zada de la realidad y de praxis politicas diferenciadas a las dominan--
tes, debe al mismo tiempo difundir esa concepcidén y praxis diferencia -
das. En este proceso de constitucién del intelectual orgdnico, de trans
formacion de la conciencia del sujeto y de difusién de la nueva cultura,
es donde la educacién entendida como proceso politico-pedaglgico tiene

un papel a desempefiar.

LIMITES Y POSIBILIDADES DE LA ESCUELLA,
La escuela ticne la funcién fundamental en el bloque hist6rico -

de difundir y organizar la cultura hegemnica. Por lo mismo es un insti

tucién con caracteristicas contradictorias y con una determinada flexibi
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lidad para instrumentar el proyecto hegeménico.

Al estar ubicada en el terreno de la difusién de la cultura, -
tanto a nivel del sentido comin como de la cultura superior, se intro-
ducen elementos contradictorios entre lo que se difunden y lo .-

que la realidad es. Los hédbitos y valores idealizados por la clase
hegeménica y difundidos por la escucla producen situaciones contradic-
torias:el orden no es s6lo el orden econdmico de la -
sociedad, sino también la disciplina a la autoridad y la sumisién de
la clase subalterna; los contenidos formales son los conocimicntos ne-
cesarios para la formacién de la "productividad". Sin embarge estos--
que aparecen como elementos inevitables en la escuela, tienen la posi-
bilidad dec ampliar y profundizar las contradicciones existentes, arna
do a la posibilidad de difundir masivamentc el nivel de la cultura su-
perior.
V Es decir, que la escuela no sélo difunde la ideologia y la -
cultura, sino que forma a los intelectuales necesarios al bloque histé
rico. Estos intelectuales no pucden conocer sdlo la ideologia, requieren
de conocimientos especificos que les espliquen las problemiticas que -
tendrin qué resolver.El conocimiento de estas problemiticas genera con
tradicciones en el intelectual, entre la explicacién de la realidad que
la escucla le dz y la ideologia asumida.

Por esto la escuela tienc la posibilidad de generar critica
ala concepcién hegemfnica, en la medida que se profundiza el conoci--
miento del preceso social, es decir, la explicacién de las relaciones
sociales que se establecen en el bloque hist6rico. La escuéla trata - 

de formar especialistas que s6lo ataquen una parte del problema, la -



parte individual, dejando de lado la problemitica social. Trata de par
cializar el conocimiento, especializdndolo, permitiéndole al sujeto --
ser eficiente s6lo en esa parte del proceso, desligindolo del contex-
to y necesidades, no sblo sociales, sino también de su propia discipli
na.

El planteamiento de la posibilidad de la escuela en la cons-
truccién de una nueva hegemonia, sc ubica en ahondar en el terreno del
conocimiento de la formacién de los inteleqtuales. El conocindento no
parcelado, ni vulgarizado implica la posibilidad de elaborar una criti
ca al bloque histérico vigente a diferencia de un conocimiento acriti
co,eficientista y tecnocritico.

El pugnar por elevar el nivel académico se convierte en una
lucha democritica; romper el esquema de las partes que se cxplican-a -
si mismas, pasa por la comprensién de que éstas no pueden ser explica-
das sino a partir del todo. La lucha por la democratizaci6n de la es--
cuela no s6lo es la lucha por incidir en el cambio de autoridadcs; o -
pedir formas y estructuras mis democrdticas de partcipacién sino que -
también implica incorporar la contradiccién del conocimiento de la -
cultura superior, a fin de conducir a la construccién de una visién -
historicista y racional de la realidad.

Este proceso deberia genararse no sélo en las instituciones -
escolares de nivel superior; si 1a escuela trata de formar un sujeto -

_acritico, que conozca sélo determinados aspectos de 1a realidad, el --

probféma estd en coémo rebasar este planteamiento y producir lo que la

culturz hegemdnica no harid: conocimientos y hibitos criticos, que 'no
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signifique una distribucifn mis copiosa de la migajas que caen en el -
banquete de la ciencia o una edicién actualizada de los viejos mitos,-
sino una educacién o autoeducacién permanente cn el limite, que estimu
le la comprensién transformadora, la creatividad, y no a la manera de

los patéticos inventores buscadores de patentes, sino mis bien como ad

isicidén de habitos de racionaiidad, de propensiones a la observacidn
2

al razonamiento, a la investigacién, que se conviertan en una segunda

y dejen cada vez mis ser, en cuanto tales, una especializacién...".(4)

Es decir, formar una autodisciplina intelectual y moral que
permita al sujeto una plena independencia de las ataduras formales del
mito de una escuela donde se aprende todo; e incorporen una verdadera
lucha por superar el nivel que 1a escuela debe tener para colaborar con
el proyecto de la clase subalterna. En la escuela se deben '"crear las
premisas, por tanto,para la superacién de la sociedad actual mediante la

“toma de conciencia de sus contradicciones...''(5), debe ser una escuela
que difunda la cultura superior y forme en los individuos una autodisci
plina intelectual y moral".

La escuela debe formar hibitos, valores, conocimientos que el me--
dio no produce espontdneamente, sino que requieren de una disciplina. E1
hibito de la lectura no sélo es la habilidad de descifrar signos, sino-
comprender 1o que se lee y una actitud fisica para mantener una posicién
por dcterminado tiempo. Este tipo de hdbitos la escuela no tiende a de-
sarrollarlos equitativamente, sino que depende mis bien del contexto so-
cial de los alumnos. 4

Sintetizando,la escuela tiene la posibilidad limitada.por la -

(4)BODEI,R. Ob. Cit, p.214, ;
(5)BEITI, G. Escuela, educacién y pedagogia-en Gramsi. Martinez Roca. Bay
celona. 1981.p.56 :



difusi6n de la cultura superior, por un lado, y por otro, en la demo-

cratizacifén de &sta en su forma institucional, eniendo la capacidad -
de formmar sujetos con un conocimiento critico que transformen sus con-
cepciones de la realidad, ligados orgdnicamente a un proyecto global -
de cambio del bloque histdrico, evitando con esto que se realicen cx-
perimentos utdpicos o escuelas ideales.

El limite de 1la escuela estd planteado en la imposibilidad -
de ésta para generar el cambio social: ''Creer que la escuela tenga po-
deres taumatlrgicos, y confiar en ella como Unico medio para fomentar
progreso social y civil, renunciando a toda accién directa tendente a
transformar las esbtruct.uras sociales que impiden satisfacer las nece-
sidades de todos..."(6} es un error en el quc debe evitarse caer.

El reconocer que la escucla pueda formar sujetos con un conc
cimiento critico, no quiere decir que se pueda formar sujetos revolu -
cionarios, ya que la formacién de esto rebasan los &mbitos de la escue
la aunque esté democratizada, no es una isla o tierra liberada sin re-
lacidén con el sistema social; por eso la necesidad de adecuar este pro
yecto de demératizaeién con las posibilidades reales de sostener el
proyecto y hacerlo enfrentar al dominante. LEsta posibilidad rebasa el
marco y 1imite del proyecto educativo, y estd dado por la praxis politi

ca.

El permitir el marxismo en las aulas, por parte del Estado,
par sf s6lo no produce nada, s6lo legitima él slogan de la pluralidad
deol6gica. Esto no puede producir contradicciones en la medida en que -
el marxismo no es un discurso sino la sintesis entre teoria y prictica,
es decir, que tendria que transformarse en pricticas sociales.

( 6) Ob. cit. p.A8

e
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La escuela se relaciona con el proyecto de la clase subalterna, no sdlo
moralmente, sino en funcién de las necsidades reales del movimiento de
masas, que determina las modalidades de la posible lucha ideolégico-po-
1ftica en la escuela; "las masas educadas en la prictica revolucionaria
deben llevar a cabo antes y después de la conquista del poder a través
de la lucha de la clasc obrera, y de la cual es parte csencial la reforma
democrdtica de la escucla..."(7).

En un pais con dictadura la propuesta de democratizar tendra diferen
tes formas a las propuestas que se pucdn estableceren un bloque histérico
"mis democritico'. La escuela y sus posibilidades estd en plantear un pro

ceso de democratizacidn de la escuela y avanzar sobre el proceso de un -

critico que apunte a la relacién de éste con el movimiento de masas, di- .

ferenciindolo del espacio que concede el Estado y que puede agudizar las
contradicciones y hacer avanzar la lucha.

Pese a que los planteamientos de Gramsci no han desembocado en
una corriente pedagbgica especifica, hoy creemos importénte el rescate -
del mismo en torno a la educacién y su relacién con la ideologia, la cul
tura y la politica. Esto permite plantear a la educacién como un proceso
mis complejo que trasciende los marcos formales que se ubica en cada ins
tancia de la realidad, y que por lo mismo le abre a la pedagogia una and
lisis de la educacién en un nivel que hasta ahora le ha sido negado.

El que Gramsci platee la relaci6n educacién-politica como una

serie de pricticas educativas definidas como relaciones de hegemonia, po

sibilita abarcar el proceso educativo en sus mﬁltiplcs”dctemiha'ci'one's, y'

(7) Ob. cit. p. 57.
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no como un hecho restringuido a la institucifn de la sociedad que puede
ser definida por su elemento mis visible, el sistema escolar.

Gramsci involucra el acto politico-pedagdgico a nivel de las
masa populares que posibilita al sujeto de la clase subalterna la for-
de una concepcidn propia de la realidad, que le aporte una independen--
cia intelectual y moral, que cobjetivamente pueda rebasar la concepcién
hegemdnica.

Asi para nosotros el planteamiente de Gramsci abre una pers-
pectiva de globalizacidén y de proyeccidn que en las teorias analizadas
no se perfila. De hecho, éstas son posiciones criticas y enfrentadas de
lo que hoy rige en la educacidén fundamentalmente en las sociedades capi
talistas dependientes en América lLatina; por ello rescatamos elementos
de gran valor, pero esto no significa dejar de ver que muchas de sus 1i
mitaciones 1llevan a un callején sin salida; o como eﬁ el caso de Freire
sus mejores resultados son a partir de determinadas condiciones sociales
generales. El problema estd planteado en sociedades en crisis donde los
niveles de contradiccidén no estdn resucltos y la educacidn es un espacio
que no puede soslayarse, como un drbito mids donde la clase subalterna --

también construyc el proceso de cambio del bloque histérico.
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