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INTRODUCCI| ON

Desde los tiempos mads remotos de la humanidad la educacién
ha jugado un papel muy importante, principalmente para for
mar un perfil de hombre que se requiere en un momento his-
térico especifico, por tal razdn siempre se han buscado---
los métodos mas idéneos para tratar de transmitir el clmu-

lo de conocimientos que ha adquirido la humanidad.

Esta actividad, que sGlo acese el hombre, se ha caracteri-
zado por diferentes matices a lo largo del devenir histéri
co, desde las ensefianzas orales, hasta la sofisticacidn --
del proceso de enseﬁanza-aprendizafe con la utilizacidn de

una Tecnologia Educativa.

Esta Gitima es la que actualmente se encuentra en boga en-
casi todas las institucisnes educativas del pafis, de aquf-
el interés de hacer un andlisis critico de esta corriente -

educativa para alcanzar los siguientes objetivos:

-Analizar la relacidn que se establece entre la ---

teorfa y la préctica en la Tecnologia Educativa.
i

-Detectar a que intereses politicos ideolégicos. res
ponde la Tecnolbgia Educativa.
-Conocer los origenes de la Tecnologfa Educativa.

e (PR i e
-Analizar los fuhdamentos en los que se basa la --

Tecnologlfa Educativa.

Para el logro de estos objetivos, el presente trabajo se ha

conformado en tres capfitulos,

El primer capitulo denominado: Contextualizacidn, se revisan
las condiciones econdémicas, polfticas y sociales de los Esta
dos Unidos de Norteamerica en las que tuvo sus orfgenes .la -

Tecnologia Educativa.
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Asimismo, los tres fundamentos tedricos en los que se sustenta
esta corriente educativa,

a)Conductismo

1.-Corriente Psicolédgica b)Teorfa de la Gestalt

a)Andlisis de Sistemas

2.-Teoria de Sistemas b)Enfoque de $istemas

3.~-Teortia de la Comunicacién

En el segundo capftulo cuyo titulo €s Tecnologfa Educativa se
analizan los diferentes elementos que la componen a partir de
su conceptualizacién, el concepto de dididctica subyacente en-

la Tecnologia Educativa, asi como el planeamiento diddctico,~

-’ '| ‘. * - . ¢
la relacion aocente-est%dlante, y, por Gltimo, la evaluacién.

Finalmente en el Gltimo capitulo se trabaja el marco histérico
para una futura investiga&ién empirica dentro de un Colegio Na
cional de Educaciédn ProfeLional Técnica (CONALEP) en este mar-
co se aborda la expansion de los E.U, hacia los paises depen--
dientes a partir del perTBdo de postguerra. En un segﬁndd mo--
mento se analiza la situacién imperante en nuestro paTs-duran~
te el perfodo presidencial de Luis Echeverrfa Alvarez, por =~--

ser en esta etapa cuando los Estados Unidos transfieren la --

“TecnoTogfa Educativa hacia nuestro pais para posteriormente --

arriba al periodo presidencial del Lic. José Lopez Portillo, -

ya que es eh este periodo cuando fueron creados los CONALEPS.

Por dltimo se dan las conclusiones a las que se llegd.
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Tal vez el titulo con-el que se presenta este trabajo sea el
primer factor que llame la atencidn: Tecnologia Educativa: -
un Andalisis Critico a partir de una Experiencia Estudiantil-
Docente. Por tal motivo considero hecesario dar una breve --

explicacion de éste,

Primeramente quisiera sefialar que el andlisis que se hace a-
la parte de la contextualizacidon histérica que conforma el -
primer y dltimo capitulo de este trabajo, es conforme a mi -
preparacién como estudiante de la carrera de Pedagogia, de -
tal manera tendrfa que poner en prdctica todos los conocimi-
entos adquiridos a lo largo de esta preparacién, para cono--
cer mis alcances y limitaciones y subsanar en lo posible es-
tos Gltimos.

Por otro lado, es preciso mencionar que el analisis y una --
primera aproximacidn a las propuestés hechas a la teorfa que
presenta la Tecnologia Educativa, que conforma el segundo =--
capitulo del trabajo, parte de una pequefia experiencia de --
cuatro semestres dentro del campo de la docencia en la carre
ra de Pedagogfa en la E.N.E.P. "ARAGON',



CAPITULO 1
CONTEXTUALIZACION HISTORICA

1.1. antecedentes econdémicos, politicos y sociales

Para poder comprender la génesis de la Tecnologfa Educativa es necesa
rio referirnos al contexto histérico en el que surge, para lo cual =-
nos abocaremos a la situacién econdmica, polfitica y social de los Es-
tados Unidos de Norteamerica a partir de la Gltima mitad del siglo -~
XIX. ‘ | “

Es conveniente sefialar la gran importaﬁcia que tuvo la Revolucién =--
Industrial+en la transformacién econémica de los Estados Unidos . Es-
te movimiento se caracterizé p#r la aparicién de la maquinaria que --
remplazé la fuerza de trabajo del hombre originando una mayor pro----
duccién en un menor tiempo y con mayor ganancia para el capitalista,-
con ello surgid una ''nueva cla%e social: el obrero o proletario, que~
vino a sustituir al artesano mgdieval; el proletario quedé a merced -
del empleador quien era duefio de grandes cantidades de dinero y maquji
naria de gran costo para el fuhcionamiento de las fabricas, es decir-
el obrero no contaba con los instrumentos de produccién para poder --
elaborar sus propios alimento;, su Gnico recurso de sobrevivencia fué
la venta de su fuerza de trabajo convirtiendose asi en un trabajador-
Eéélékfédévy por ende dépéndiéhte del capitalista, es por ello que ==
"estos obligados a venderse al detalle, son una mercancia como cual--
quier otro articulo de comercio, sujeto, por tanto a todas las vicis]

tudes de la competencia, a todas las fluctuaciones del mercado"(1).

* Este movimiento propicid una serie de cambios en la industria como-
resultado del empleo de nuevos medios de produccién(méquina-de vapor-
maquina de hilar, telar automdtico, etc.) Se inicio en lInglaterra en-
tre 1760 y 1830, y a bartir de 1850 se extiende hacia los demds pafi--
ses. Con anterioridad a este perfodo, la produccién industrial era ar
tesanal, a partir de esta Revolucién Industrial, se realizé principal
mente en la fabrica.

l.-Carlos Marx y Federico Engels: Manifiesto del Partido Comunista.

Duodécima edicidon, Ed.Ateneo, Buenos Aires Argentina,
1974, p. b1, (1



Ademds su situacién laboral era bastante lamentable con lo que respecta
a su jornal de trabajo, a su salario y a las condiciones de higiere'y -
seguridad. Ante esta situacién los obreros se agruparon en sindicatos +
los cuales entraron en lucha con los capitalistas. "Al principio la lu-
cha es establecida por obreros aislados; después por obreros del mismo-
oficio de la localidad contra el burgués aislado que lo explotaba direc
tamente. No se contentan con dirigir sus ataques contra las relaciones-
burguesas de produccién y los dirigen contra los instrumentos de pro=---

duccién: destruyen las mercancias extranjeras que les hacen competencia,

+Hacia el afio de 1758 tienen origen las grimeras manifestaciones sindica
les en Inglanterra, las cuales sin organizacién se unieron para combatir
‘técnicas de produccidn que los explotadores, podemos decir que su unidad
fue espontdnea reaccién de resentimiento ia cual los condujo a la des---

truccién de maquinaria,incendid de fabricas, etc.

Por otro lado, el gobierno oligadrquico combatié a la clase trabajadora -
con fuertes ataques y leyes defpena de muerte a todo aquel que cometiera
ataques a las fébricas. Sin emLargo en 1792 Tomds Hardy, zapatero de pro
fesion, fundé la Sociedad de C?rrespondgncia misma que teniendo como ba-
se la tesis cooperativista-mutlualista de Tom&s Paine, fue una agremia---
cién clandestina con una fuerﬁe presién de las masas, lo cual dié como -

resultado la derogacién de leyes represivas para el obrero en 1824,

~En.1829,. nace la.Gran Unién.depTejedores,mlosmcualeswretoman-las 4deas =
de los utdpicos socialistas como Owen, Paine, Saint-Simén Faunier, etc.,
y en 1830 la Asociacién Nacional para la Proteccién del Trabajo plantes-
la integracidén de empresarios y trabajadores la cual ndnca se logré ya -
que fue fuertemente atacada por la burguesfa, su Unico refugio fue la -~
cltandestinidad, limiténdoée a establecer ayuda en el trabajo colectivo vy
trueque. , '

Todas estas experiencias obtenidas a nivel local permifieron la formula-
cién sindical a nivel'nacional y establecer relacién entre trabajadores-
ingleses y franceses para intentar la creacidn de una Asociacidn Interna
cional Solidaria que se consolidé con la formacién de la Asociacién In--
ternacional de Trabajadores, el 28 de septiembre de 1864 en Londres. A -
partir de este momento, en casi todos los pafises del muﬁdo, los trabaja-

dores se agruparon en sindicatos para defender sus derechos.
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rompen las mdquinas, incendian fabricas, intentan conquistar por la fuer

za la posicién perdida del trabajador de la edad media " (2) es decir ==
que * no se tratdé de una simple batalla de palabras. Con harta frecuen-
cia se empleéron la dinamita, las bombas y las ametralladoras. Hubo ase-

sinatos en ambos lados. Fue unh combate feroz " (3).

A partir de ese momento se marcé una ruptura en las relaciones obrero-pa

tronales, prohibiéndosele al patrdn=~como hasta ese momento lo venfa ha--
ciendo en cualquier tipo de desiciones de trabajo del obrero- tener voz-
voto e influencia en las deliberaciones d¢indicales; asi mismo los obre--

ros exigieron la restructuracidén de la mano de obra destinada para los -

niflos, tener derecho de elegir directamente a los funcionarios pdblicos,

la abolicion del encarselamientg-por deudas, la jornada de trabajo de 10

horas y que la educacién fuera}pﬁblica y gratuita sin importar la clase-

social.

En sus inicios, gl movimiento Findicalista de los Estados Unidos tuvo =~
sus altas y sus bajas, y no esjsino hasta después de .la guerra civil ---
cuando alcanza una mayor fuerza ya que se logrd el unionismo sindical de
}a mayor parte de las zonas industriales de este pais. Esto ocasiond una
mayor concentracién de obreros en los sindicatos y ya para 1886 el unio-

nismo sindical denominado Los!Caballeros del Trabajo (fundado en 1861) -

contaba con 700 000 miembros de casi todas las partes de los Estados Uni

dos de .-Norteamer.ica;.empero, esta fracaso. por tener _un programa muy idea.

lista ¥ formas muy radicales de imponer sus peticiones es por eso que en

1881 se fundd la Federacién Norteamericana del Trabajo, que plantea el =~

unionismo comercial siendo opuesto al sindical que postulaba la primera-

organizacidn.

s

2.~ Carlos MarxfoFederico Engels, Op Cit. p.43

3.- Leo Huberman; Nosotros el Pueblo. Historia de los Estados Unidos
~Ed. Nuestro Tiempo, México 1977 p. 295,




La Federacién del Trabajo se preocupaba por mejorar las condiciones la-
borales en forma inmediata, se interesé Gnicamente por los obreros expe
rimentados, y sus metas eran propuestas dia a dia y no a largo plazo, -
estos objetivos eran: "jornal mas alto, horarios mds cortos y condicio-
nes mejores." (4) Pero esta organizacién también fracasé por que entre-

sus filas no contaba con obreros no calificados que eran una mayorfa,

Hacia 1905 surge otra organizacidén sindical denominada Los Trabajadores
Industriales del Mundo, propugné el unionismo revolucionario, cuyo lema

era "un jornal justo por una jornada de trabajo justo " (5).

Esta nueva organizacién estaba en contra de los intereses de los capita
listas, por lo tanto exhortaban a la clase frabajadora del mundo a lu--
char con carédcter de clase Unica, hasta tomar posesidn de la tierra e -
instrumentos de produccién y suprimir el jornal de trabajo. Es necesa--
rio tener presente que para estas fechas es difundido ampliamente el --
Manifiesto del Partido Comunista, qué planted por:primera vez la lucha-
de clases, la unidn de los obreros y la conquista del poder por la cla-

se obrera,

Sin embargo por efectos de la primera guerra mundial el gobierno logré-
casi acabar con esta organizacién, ya que la clase capitalista se valié
de este momento de inestabilidad social para emplear todos los medios -
“licitos-e~ilicitds as{ como-de su influencia:en.el:.gobierno,_para_des--
truir esta organizacion, ejemplo de estos actos fue el encarcelamiento-

de mas de 100 lideres sindicales acusados de conspiracién, en 1918.

4,- Leo Huberman Op. Cit. p.306. F

5.- ibiden p. 307.



"* Como el Estado es la forma bajo la que los individuos de una clase
dominante hacen valer sus intereses comunes y en la que se condensa-
“toda la sociedad civil de una é&poca, se sigue de aqui que todas las-
instituciones comunes tienen como mediador al Estado y adquieren a -
través de é1 una forma polftica. De ah7 la ilusidn de que la ley se-
basa en la voluntad y, ademds, en la voluntad libre. Y, del mismo mo

do, se reduce el derecho a su vez, a la ley " (6).

En afios posteriores fueron creadas leyes en contra de los obreros, -
las cuales se pueden resumir mencionando que estaban en contra de -~
los sindicatos. Estas leyes fueron apoyadas por la Suprema Corte de-
Justicia proporcionando inmunidad especial a los empleadores, quie--
nes se valierdn de esto para despedir grandes caﬁtidades de obreros-
y/o contratar a aquellos que aceptaran trabajar mas por menos sueldo
y con la condicidén de renunciar a toda organizacién sindical. Es im-
portante sefialar que esta situacidén ya se habfa presentado con ante-

rioridad.

""Dado el incremento que tomaron estas organizaciones el gobierno in--
.glés prohibidé todas formas de organizacidn proletaria en la -Combina-
tién Ats- 1779-1800 en inglaterra" (7).

El despido masivo de trabajadores trajo consigo que hubiera millones=
logré contar con 300,000 corporaciones no financieras en los Estados-
Unidos en 1929, cada una tenfa mas de 100 millones de dolares.activos
con los cuales se crearon nuevas fuentes de trabajo, lo cual didé como
resultado que su capital se desarrollara, por lo que se crela que el-
poder econdmico del pais estaba en sus manos y que el podel politico-

pronto lo controlarfan.

6.- Carlos Marx y Federico Engels: La ldeologia Alemana. Ed. Revolu--
clonaria La Habana, Cuba 1982 p.69.

7.~ Emiliano Le6n: La Prensa Obrera y Movimientos Sindicales.
Ediciones de Cultura Popular México, 1975. p.11.




Cabe sefialar que otro hecho importante para expansién del capital nor
teamericano fue la independencia de Cuba. En 1895 Cuba se declard en-
guerra contra Espafia y en este perfodo de guerra se destruyeron gran-
Jas y fabricas norteamericanas ocasionando gran inestabilidad en esta
isla, por lo que loas inversiones de los Estados Unidos (100 millones
de dolares) en Cuba se redujeron casi a la mitad. Como consecuencia,-
los empresarios capitalistas con inversiones en esta isla, exigieron-
ayuda para salvar sus propiedades y por tal motivo los Estados Uni--
dos quisieron comprar Cuba a Espafia pero los hispanos se negaron y en
el afio 1898 los E.U.A. le declararon la guerra logrando vencerlos cua

- [
tro meses mas tarde.

"El1 tratado de paz proveia que las islas espafiolas de Puerto Rico, --
Guam y las Filipinas serfan entregadas a los E.U.A. Deberfan abonarse
a Espafia veinte millones de dJlares, Cuba recibirfa su independencia-

bajo determinadas condiciones ''(8).

A partir de este momento los Estados Unidos tuvieron gran influencia-
en Cuba, ya que se convirtieron en los principales iﬁversionistas: --
-eran duefios de molinos azucareros, asi.como de plantaciones de taba--
co y ferrocarriles, increment;ndo asf su capital de 100 millones de~--

dolares, ) y

.Este es un eJemplo para aclarar cémo los Estados Unidos fueron abrlen

do nuevos mercados a nlvel tﬁternaC|onal y huevas reglones para la --
explotacién de los recursos naturales que requerfa para desarrollar -

su industria, y fue as¥ como este pafs se convirtié en imperio mundial.

Es menester tener presente que una caracteristica del capitalismo mo--
derno es la exportacion del capital acumulado por los monopolios hacia

los paises dependientes o '*fatasados',

8.- Leo Huberman. Op. Cit. p. 329.



"En estos paises atrasados el bencficio es ordenadamente elevado, pues
los capitales son escasos, el precio.de la tierra relativamente poca =
considerable, los salarios bajos, materias primas baratas, la posibili
dad de la exportacion del capital estd determinada por el hecho de que
una serie de paises atrasados se hallan ya incorporado a la circula---
cién del capital mundial, han sido construidas las principales lineas-
ferreas o se ha iniciado su construccidn, cuentan con las condiciones-
elementales de desarrollo de la industria, etc, La necesidad de expor-
tacion de capital es debida al hecho de que en unos pafses el capita--

lismo ha !

madurado excesivamente ' vy (en las condiciones creadas por-
el desarrollo insuficiente de la agricultura y por miseria de las ma--
sas) no depende de un terreno para colocacién ' lucrativa del capi=----

tal ' " (9)

La industria norteamericana se desarrolld répidamente ocasionando la -
apertura de nuevos empleos y la acumulacién de mayor capital, de esta-
manera se desarrollé su produccién hasta llegar al punto de sobrepro--
duccion de manufacturas que forsozamente tendrian que exportar hacia -
la mayor parte del mundo, sin embargo, élgunos paises pusieron mura---
llas tarifales para garantizar un mercado‘interno propio-como fue el -
caso del Japén- y otros se valieron de medios diferentes- guerrillas -

para constrarestar el dominio norteamericano.

-Todo ello did como resultado una disminucidén en las ventas de manufac-

~..turas norteamer.icanas y por ende, hubo una gran cantidad de mercancias

sin salida, por lo que la economia norteamericana volvid a entrar en--
crisis. La produccién empezé a disminuir y aumento el ndmero de desem-
pleados que presionaran al gobierno con demandas de empieo y sevicios=-
sociales. Por otro lado, el apoyar la industria,se descuidd la agricul
tula y también los agricultores pidieron ayuda al gobierno-como el pre
cio garantfia de 5us‘productos-de esta manera el gobierno se introduce-
directamente en el control de la economia nacional proporcionando pres

~tamos a bancos, agricultores, programas de control de produccién, pro-

9.~ V.1. Lenin: EI Imperialismd Fase Superior del Capitalismo.
Ed., Quinto Sol. S.A. México., p.68.




gramas de socorro para desempleados, seguro de vejez, ayuda a ciegos,

lisiados, huérfanos, etc.

La ccondémica se estabilizé con la ayuda del gobierno y la gente del -
pucblo comenz6 a tenerle confianza ya‘que éste se les presenté en una
forma paternalista, pero este Gltimo no alcanzé a vislumbrar que el -
fin primordial del gobierno norteamericano era mantener bajo un con--

trol ideoldgico.

Es decir, el papel del estado juega dos funciones, las cuales son:
a) se manifiesta con el representante de los intereses y voluntad-
popular, cuya funcién es la cohesién y la regulacién del equill
brio social, asi como de las relaciones sociales de produccién.

b) El estado es la organizacidn para la conservacién de las condi-
" ciones de produccién, se presenta como el guardian de los inte-
reses de la clase que detenta el poder, conservandolas condicio
nes de explotacidn, a través de su superestructuta juridico-po-
Iftica vinculo por el cual la burguesia determina el poder po-~
Iftico, ya que la superestructura esta fntimamente relacionada-
con las relaciones de produccidn. El obrero dentro de la empre=-

sa es visto como un sujeto juridico en la transaccidn que cons-
tituye ¢l contrato de compra-venta de la fuerza de trabajo, asT
mismo la estructura del trabajo esta.determinada por la superes
tructura juffdico-polftica.

Este doble papel del Estado ha sido ampliamente desarrollado por -
Poulantzas, el cual nos dice "esta funcidon del Estado, organizador
del proceso de trabajo, no es, por lo demds , sino un aspecto de -
.su funcidén respecto a lo econémico. Mencionamos aun simplemente =--
aqui la funcidn del sistema juridico, del conjunto de las.reglas -
que organizan los intercambios capitalistas, verdadero marco de --
cohesidén de las relaciones intercambiarias. La funcidén del Estado-
respecto a lo ideolégico consiste, mencionémoslo adn como mera in-
dicacién, en su papel en la educacién, la ensefanza, etc. El nivel

propiamente politico, el de la lucha politica de clases, esa fun--




cion del estado consiste en la conservacidn del orden politico de =--

clases". (10)

Como podemos ver en la cita anterior, las funciones fundamentales --
del estado son: lo econémico y lo ideolégico; ambos estan determina-
das por los intereses politicos de la clase que detenta el poder, y-
constituyen la funcidén politica cuyo objetivo primordial es el mante
nimiento de la estructuta social mediante el predominio de la clase-
burguesa sobre la proletaria y la vinculacidn estrecha entre educa--

cién y produccidn.

Sobre la Gltima afirmacién podemos decir que el estado ha dado un pa
pel preponderante a la educacidn para la conservacién del orden es--
tructural, ya que a través de esta va a reproducir la fuerza de tra-
bajo calificada que requiere para las necesidades de la division =~--
técnica social ocupacional en la jerarquizacién del empleo. Por tal-~-
motivo el estado capitalista crea una serie de instituciones que le-
permitan mantener el orden social, asi como la capacitacion de mano-

de obra para producir mas.

La escuela tiene como objetivo, captar e identificar a los educandos

que presenten las caracteristicas necesarias para la estructura so--

cial.

MLas escuelas sirven péra agegufar cuanto sea posible y al parecer -~
con cierto éxito, que quienes tienen las peores posiciones econdmi=-~-
cas no se rebelen contra el sistema que los oprime y se identifica -
con los dirigentes que estan dispuestos a trabajar dentro del marco-

de accién establecido por la clase dominante en el poder (11).

10.- Nicos Poulantzas; Poder Politico y Clases Sociales en el Estado
Capitalista. vigésima edicidn en espafiol Ed. Siglo-
XX1 México. 1982. p.56.

11.- Martin Carnoy: La Educacion Imperialismo Cultural. segunda Edi-
‘ cion Ed. Siglo XXI México 1978. p.31.




1.1.1- Aspecto Educativo en los Estados Unidos

El aspecto educativo en los Estados Unidos de Norteamerica tam
bién se vié afectado por el desarrollo industrial ya que este-
se desarrollé a la par de las estructuras econémicas, politi--
cas y sociales. Para aclarar un poco mds esta relacién es me--
nester hacer una breve referencia al desarrollo educativo en -
este pafs, y por tal motivo nos remontaremos hasta la primera-

mitad del siglo XIX.

Hacia estas fechas la poblacidn norteamericana se éncontraba -
constituida por diversas colonias que se desarrollaron separa-
damente: las nortefias estaban pobladas por terratenientes y --
artesanos cuya produccidn era destinada fundamentalmente al --
consumo de los colonias; ademds,algunos comerciantes se dedica

ban a exportar ron hacia Europa y Africa. Estas colonias empe-
zaron a adoptar las formas de vida de las metropolis europeas-
Inglanterra, Francia etc.- mientras que las colonias del sur -

1 se dedicaron a la conformacidén de haciendas - tipo Brasil y de
" las Indias Occidentales-explotacién de tabaco y algodén, impor

tacidn de bienes manufacturados y esclavos africanos. -W

En cada colonia, tanto las del norte como en las del sur, el -
.sistema educativo estaba desentralizado ya que cada una de és-
tas se encargaba de su funcionamiento y por ende de.ia forma--
cfén,de sus nifios /= = '= = = ='~- = =l a5 primeras escuelas pri-

marias !

escuelas de sefioras' tenian su lugar, mids de las ve-- ‘
ces, en la cocina de una mujer instruida, y propiciaron la edu
cacién formal en las trece colonias originales. Con las escue-
las de sefioras coexistieron las llamadas ' escuelas para escri
bir' normalmente éstas se encontraban fuera de las casas, pero
al igual que las primeras daban importancia a la alfabetiza---

cién y a las capacidades computativas.

Al igual que las escuelas para sefioras, la'estructura interna- g
de las escuelas para escribir era informal, rayando en ocasio-
nes en lo caético. El otro extremo, la disciplina militar y la

capacitacidn prevalecfa en la mayoria de las escuelas carica- ;
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tivas para las pobres' (12).

Después de la independencia de los Estados Unidos de Norteame
rica cada estado tratG a su manera el sistema educativo, pero
éste tomé dos direcciones las cuales tuvieron gran trascen---
dencia en este pais: estas fueron la progresista y la refor--

mista.

En 1865, al finalizar la guerra de secesién, la escuela en el
sur se abocé a formar una sociedad blanca con carécter elitis
ta; su educacién era privada proporcionando un limitado nime-
ro de profesionales necesarios para la economia de 'las hacien
das, por lo que la educacnon piblica no se consideré como ne-
cesaria, sun embargo al‘trlunfar las colonias del norte se =~
impone la educacidn publica. Por otro lado la educacién del -
norte se encontraba dividida en escuelas comunales y escuelas
prlvadas para nifios rléos y pro educacidn publaca para educar
a los nifios pobres orggnlzadas por los eclesiasticos.
!

"Las sociedades pro—eséuela ptiblica hicieron de la pobreza -~
una condicidn para la Fscolaridad gratuita, estipu]acién que~
contrastaba con los intereses de quienes deseaban hacer lle=-~

gar a todos la'instrucpién primaria . Mientras la instrucciodn
"piblica estuvo asociada con el ser pobre, los hijos de quie--~
nes no eran acomodados o misérrimos no asistian a eila. Los =
asalariados aumentaban rapidamente en el norte y los cambios-
sociales provocados por la industrializacién y la inmigracidn
de grandes nimeros de irlandeses en las ciudades nortefias -~
constitulan una amenaza para el orden social de la joven re--
piblica " (13). ' .

12.- Samuel Bowles y Herbert Gintis: La instruccidén Escolar =

en América Capitalista: la reforma y las contra--

dicciones de la vida econdmica.Ed. Siglo XXI México

1981, p. 203.

13.~ Martin Carnoy. Op. Cit. p.223,
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Este movimiento proredu;acién'pﬁblica fue apoyada por los re-
formistas, y es asl como Horace Mann sceccretario de la Public-
School Society, organizé la primera reforma educativa de este
pais en el estado de Massachusetts en el perfodo 1840-1860 en
la cual propusieron la unificacién de criterios para la edu--
cacion plGblica a nivel nacional. Pero, ante la gran cantidad-
de emigrantes -aproximadamente 3.1 millones-surgieron una se-
rie de condiciones que dieron origen a una segunda reforma =-
educativa entre el periodo de 1900-1920, la cual consistid en

desarrollar las mismas ideas de la primer reforma.

Es importante remarcar que los réformistas representaban los-
intereses de una clase burguesa que se desarrollo gracias a -
la consolidacién econdémica de las empresas, de tal suerte que
los industriales vieron en la educacién el medio por el cual-
se podria tener una sociedad ordenada y progresista, preparan
do a los educandos con una serie de destreza para incorporar-
los a las nuevas funciones econdémicas de la sociedad que cada
vez se volvia mds compleja tecnoldégicamente. Ademds se vid en
la educacidn una forma de socializar a los educandos en ia =--
nueva forma de vida capitalista, asf como para que disminuye-
ran los actos de bandalismo y se contribuyera al desarrollo -
de la product|v1dad industrial, ya que a través de la escuela
“se |eg|t|maba Ta Tibre empresa y la desngualdad del ﬁggéesd'-
de acumulacidén de capital, haciendo creer a la clase obrera =~
que mediante la educacidn podrfian alcanzar un mejor ingreso Yy
por ende una posicidn econémica mds elevada, es decir la edu-
cacién resolverfa todos los problemas de la pobreza y el de--

sempleo, asfi tendrfan acceso a la sociedad de consumo. +

+ Por lo tanto, los contenidos programdticos tenfan un enfoque
no socialista. Hay que tener presente que en Europa se mani-
festaron una serie de movimientos sociallistas, principalmen-
te en lta URSS. '
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Los reformistas también se abocaron a la tarea de promover
escuelas pdblicas secundarias, atribulléndose a éstas el -
permitir la movilidad social, el desarrollo econémico de -
la sociedad y una educacidén que no se da en el seno fami--

liar de la clase obrera,

Este nuevo propSsito de los reformistas fue apoyado por la
burguesia, gente influyente, y personas de la clase media,
por ende, esta educacién deberia estar enfocada a favore--

cer el desarrollo industrial e incrementar la riqueza de -

una minorfa, gracias al apoyo que tenfan del estado propor

cionar una educacidén que contribuira al desarrollo indus--

trial del pafs. ‘

Al igual que Massachusetts, los diferentes estados crearon
escuelas secundarias a medida que se iba desarrollando la-
industrializacién y la urbanizacidn, ya que las escuelas -
secundarias iban acompafiadas de la necesidad de destruir -
las estructuras que no favorecieran la industrializacion.-
Pero en todos los estados sucedid el mismo fendmeno, la --

educacidn seria vista como el medio por el cual se capaci-=

tarfa a la mano de obra que se requerfa en el funcionamien

to de los diversos puestos ocupacionales en la industria -

y el beneficio que trae consugo el desarrollo |ndustr|al -

~gerfa para uhos cuantos,'mlentras que "ia mayoria serfa ex-

plotada.

Al poco tiempo de fundadas las escuelas secundarias ptbli-
cas se observé que beneficia la clase media, los jovenes =

de esta clase conseguian el ingreso a la universidad y a -

los negocios 'y las mujeres principalmente se prepararon pa

ra la ensefianza o ambos para carreras comerciales, mien-=-
tras que los hijos de los proletarios no alcanzaron a lle-
gar a la secundaria por quedarse estancados por diversas -

razones en el nivel elemental, mientras que los hijos de -

los burgueses asistieron a academias de paga para preparar

se en una educacién cldsica y a posterior a la universi~-~

dad.
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Esta diferenciacién educativa se hizo mds clara al finalizar
el siglo pasado. ''La diferencia se justificaba como un modo-
de organlizar la educacién de acuerdo con las realidades so-=
ciales y econdémicas, vy esto a su vez se presentaba como un -
medio de proveer una significativa igualdad de oportuni-
dades educacionales" (14), la estratificacién de la ensefian-
za se debidé en primer lugar para darle un cardcter progresis
ta y luego para que los hijos de los proletarios no deserta-
ran de la escuela, ya que esto implicaria una disminucidn en
la mano de obra calificada. Por lo que hacia el afio de 1920~
los tests tuvieron gran importancia para clasificar a los =--
educandos en grupos cuyas habilidades fueran bastante homoge
nes. ''Los resultados de los tests fueron aceptados sin vaci-
iécién ni critica, y‘dieron pié a toda una serie de actos y-
juicios injustos paré con los individuos. Por su exagerada--
fe en la medicién objetiva algunos entusiastas no se sintie-
ron en la necesidad de formular critica de sus instrumentos,
ni de la interpretacién de los resultados que con ellos obte
nfan. " (15) de tal forma que el orientador decidfa que tipo
de educacidn era la mds conveniente para los educandos segdn
sus aptitudes, ya que la escuela era la encargada de desarro
- yar en ellos destrezas que serian Gtiles para desenvolverse-

en cualquier empresa.

. Como se.puede observar_.en los. pdrrafos .anteriores, la psico-
logia empezd a tener gran influencia en el dmbito educativo-
en este periodo ya que ésta luchaba arduamente por convertir
se en ciencia autdénoma; desligada de la filosofia, adopté el
método experimental cuyo objeto de estudio serfa la medicidn
y la conducta externa del hombre. Este punto sera tratado --
posteriormente en el inciso 1.2.,1.de los fundamentos tedri--

cos de la Tecnologia Educativa.

4.~ Inspector Escolar 1908, citado por Martin Garnoy. Op.Cit
237.
15.~ Roberth L. Tornidike y Elizabeth Hagen: Tests y Técnicas

de Medicién en Psicologfa y Educacién. Ed. Trillas
México 1978 p.1h.
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Con Jo que respecta a la escuela progresista cltaremos algunas
de las ideas fundamentales de su m&ximo exponentc John Dewey--
cuya postura filoséfico se centra en la igualdad social medi--

ante la democrédcia y ¢l desarrollo integral del ser humano,

El concepto de democracla para el fildsofo Dewey era el de una
sociedad intencionalmente organizada lo mds cientifico e inte-
ligentemepte para un posible cambio de la sociedad. También la
utilizé para igualar una forma de vida en la que el hombre es-
un ser respetado, ltos individuos son iguales y los biénes de -

vida son compartidos.

De aqui que la educaci6n sea concebida como un proceso social
en el cual su funcidén a desempefiar es la formacién integral --
deliindividuo, determinar sus potencialidades, el formar sus -
habitos vy destrezas, despertar sus sentimientos y emociones,-
desarrollar su creatividad y sus intereses en unh medio ambien-

te.

De lo anterior se deduce que el objetivo fundamental del movi-
miento progresista era el de unir la escuela con la sociedad -
por medio de una educacidn centrada en el interés y las necesi

dades del nifo.

La concepcidén de escuela que tenfan los progresistas eran que-

"1a escuela debe convertirse en una comunidad y tener el mate-
rial y los recursos que despertaran el interés, estimularan --
las ideas y emplearan las manos de los nifos' (16), solamente-
el trabajo cooperativo dentro de la escuela servirfa de agente
de socializacidn, ya que el nifio es considerado como un sujeto
que por naturaleza es curioso, inquisitivo, investigador e in-

clinado a hacer cosas,

16.~ Gehman Harny Good: Historia de la Educacidn Norteamerica-

na, Traduccién: Nurla Paris, Unidn Tipogréafica Ed.

Hispano Americana, México 1966 p.
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Las actividades de la ensefianza fueron principalmente la de -
identificar el talento del nifio y la de su entrenamiento voca
ciona}. Se formularon una serie de programas de evaluacién -
con la finalidad de medir la capacidad intelectual del nifio,-
de esta manera se integraron planes de adiestramicnto para -
adaptar a cada nifio al papel que postericrmente desempefiard -

de acuerdo conh sus capacidades.

De esta forma los progresistas institucionalizaron la merito-
cracia como un medio para mantener el control social,cuyo ob
jetivo era justificar que aquellos educandos que presentaran-
las caracteristicas que requerfa la sociedad llegarfan a los
puestos odupacionales mas altos que esta brinda; asi mismo-
era funcién de la meritocracia hacer creer que aqueilos alum
nos que no presentaran tales caracterfsticas -sumisidn, obe
diencia, capacidad intelectual, docilidad, etc.- aceptaran -
con justicia y con objetividad el puesto ocupacional que les

tocaria.

En este perfodo del ejercicio educativo del progresismo (1980
~-1930) se instituyé el bachillerato pdblico como dnica insti-
tucién a este nivel para las masas, ademds legé tanto para el

bachillerato como a otros niveles '"materias seriadas, las eva

luaciones educativas, la economfa interna, la secundaria, el

consejo estudiantil, la jura diaria a la bandera, los depor--
tes escolares, las asambleas escolares, la orientacion y edu
cacién vocacional, los clubs y periodicos escolares y el mong
polio de las autoridades ejecutiva en manos de superintenden-
tes y otros profesionales"(17) "su evaluacidén de los efectos

del proceso educativo se limitaba a la compilatién de datos -
sobre el relativo exito de un programa u otro en terminos de
criterios normativos tales como en qué medida los alumnos de

escuelas medias progresistas tenfan exito en 'a superior'(18).

17.~ Samuel Bowles y Harbert Gintis. Op. Cit., p.237

18.~ Walter Feinberg y Henry Rosemont; Trabajo,Tecnologia y

Educacidén. Ensayos én Disidencia con los Fundamen-

tos de la Educacidén Norteamericana, Traduccién.Emma
Isabel Dupey Ed.Los Paralelos,Buenos Alres,Arg.1977
Pl e e




También exigieron que en la elaboracién de los planes y pro
gramas de estudio fueran tomados en cuenta tanto profesores,

administrativos asi{ como a los alumnos.

Como los progresistas postularon que la educacion deberfa es
tar centrada en los intereses del nifio, le dieron al juego
un cardcter integral en Ja educacién, ya que esta era la pri
mera actividad voluntaria que el nifio desarrollaba por sus -
propios intereses. El juego deberfa ser dirigido hacia la -
apreciacién de la maquina por lo que no deberfa dejarse to-
talmente a la libre espontaneidaq, sino dirigidé hacia la ci

vilizacidén industrial.

Las ideas de John Dewey fueron la base para que el pedagogo-
William Heard Kilpatrick propusiera_en 1918 una nueva pro- -

puesta también se apoyoien la psicologia del desarrollo in--

fantil, la cual tiene sus orfigenes a principios del siglo en

|

Esta propuesta educativa la podemos ubicar dentro de lo que

curso.

en pedagogia se conoce'como Escuela Nueva o Activa.
i

""El método de proyectos de Kilpatrick tiene por finalidad -

llevar al alumno a realizar algo, es un método esencialmente

__activo, cuyo propdsito, es hacer que el alumno realice, actle,
es en suma el método de determinar una tarea y pedirle al --

alumno que lo lleve a cabo''(19).

E1l autor coincide con Dewey en que el alumno debe tener si--

tuaciones de experiencias o actividades en los que esté inte
resado por él mismo, situaciones que le presenten algldn pro

blema donde éste tenga que darle solucién. Esta es la forma’
como se va a introducir al nifo a actuar y a pensar, a que -

sea libre de deducir por sT mismo.

19.- Imideo G. Nerici. Hacia una Didactica General Dindmica.

Ed. Kapelusz, Buenos Aires, Argentina 1980 p.249

i
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Con los aportes de la psicologfla experimental al campo educa
tivo tales como ''la motivacién, aprendizaje y personalidad, -
aspectos que se retoman para la adaptacién individual al me
dio fisico y al ambiente de la cultura, en uno, encaramos la
acclidon afectiva de aplicacidén directa de las cosas, con que
el hombre transforma la propia naturaleza; vy en el otro, la
accién simb6lica con la cual creando su mundo interior, orga
niza el pensamiento, los mitos y el arte, la ciencia y la --
técnica'(20). El método de proyectos tratd de desarrollar -
las aptitudes intelectuales, artisticas y sociales del nifio-
mediante el trabajo manual e inteYectual, asi mismo el éspf—
ritu de cooperacién, la coeducacién y ta formacién del futu
‘ro ciudadano. Estas son las caracterfsticas que debe presen
tar el perfif del hombre que desea formar el autor con el mé

todo de préyectos. F

Por lo tanto "el método de proyectos es regido por las posi
bilidades del nifio vy éor la légica del adulto, admite cual
quier forma de seriar fos conocimientos que méjor se acomo
den a las curiosidades, a las necesidades y a las capacida--
des de los muchachos, Jespertando su alegria y optimismo - -
cuando se ven autoriz%dos para discutir el hecho, para imagi
nar, buscar, hallar, para ensayar,combinar, rectificar, cons
truir y realizar., Su personalidad estd siempre presente, Y
“como la actividad en comidn permitird ’a 1os nifios comprendér "
la necesidad de la disciplina y apreciar la belleza del es-
fuerzo y de la abregacién, el método serd un instrumento pre

ciso en la formacién del cardcter" (21).

20.- Filho Lourenco: Introduccidn al Estudio de la Escuela

Nueva. Traduccidn: Marfa Celia Eguilar, Ed. Kapelusz
Buenos Aires, Argentina 1974, p.216,

21.~ Lorenzo ﬂuzuriaga. et.al. Métodos de la Nueva Escuela

Ed. Losada, Buenos Aires, Argentina. 1961, p.48,
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Al igual que Dewey, Kilpatrick le da un papel Importante al
juego, ya que el autor considera due a través de éste el ni
fio aprende; remarca que esta no es la (Gnica forma de apren-
dizaje puesto que el nifio también aprende mediante la imita-

ciéon y la socializacidn.

De lo anteriormente descrito podemos citar los'objetivos del

método de proyectos: ’

a) Que el alumno logre una situacién auténtica de experien-
cias en las que esté verdaderamente interesado;

b) Que las actividades tengan propésitos definidos;

c) Que el pensamiento sea estimulado; '

d) Que el alumno observe para utilizar los informes e instru
mentos;

e) Que los resultados del trabajo sean algo concreto;

f) Que e! alumno tenga oportunidad de comprobar sus propias

ideas a través de la aplicacién de las mismas.

Hacia la década de los 20-30 se crea un programa flexible de
instruccién llamado Método de Actividades el cual fue adopta
do casi en todas las regiones del pafs; con este programa -
se pretende romper con algunas normas tradicionales educati-

vas y propone: Que la escuela debia proporcionar un bloque-

‘de conocimientos intérrelacionades, encooperativa e Tnfor==

malmente por los profesores y estudiantes, Estaba en contra
de la memorizacidén, por lo cual debfa desaparecer ta signifi
cacién de materias a cierta calendarizacidon de horarios exagc

tos en el programa.

John Dewey participante de este método, afirma que la escue-
la debfa dar un desarrollo creador a la libre expresidn del
nifio, al estudio en torno a la actividad del nifo bajo una -
atmosfera informal para desarrollar todas las esferas de la

vida.
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Al poco tiempo surgieron una serie de criticas a estos proce-
dimientos del método de actividades 'tachandolos de poco sis
tematicos, inconexoé, incficaces vy destructores de los valo-
res tradicionales del programa de estudios. Este movimiento
critico fue promovido por el profesor William C. Bagluy, del

colegio de maestros de la Universidad de Columbia™{22).

Este movimiento fue llamado Esencialismo. 'lLos esemcialistas
pretendian que la escuela se ocdpara de ensefiar a todos, lo
quieran o no, las nociones 'esenciales sin las cuales no pue
de decirse que haya una participacidn auténtica en la civill
zacién occidental', Exigfan la vuelta a programas obligato
rios para todos por lo menos en las materias principales, con
una reduccién dréstica en la facultad de seleccién de las ma

terias y en la posibilidad de contribuir autédnomamente el pro
pio programa* (23).

Para los esencialistas la educacidn debe centrarse en la he
rencia cultural considerada como su fuente primordial, es de
cir que el curriculo debe tomar en cuenta esta herencia cul

tural considerada también como conocimiento.

Bajo este contexto, de pugna entre los progresisfas Yy esentii
listas surge en 194k, el libro "Principios Bdsicos del Currl

culo' de Ralph Tyler, el cual retomé estas dos posturas educa
tivas.

La importancia fundamental.de esta teorfa curricular radica
principalmente en que el autor propone una nueva metodologta
para .reestructurar, elaborar, aplicar y evaluar un programa
de aprendizaje, visto como un instrumento de cardcter funcio
nal para la educacidén. Ademds en el establecer la relacidn

que debe guardér el programa con la escuela, la sociedad y el
hogar.

22.- Henry Chauncey: La Educacién Norteamericana. Traduccidn.
Fulvio Zama Cali-Colombla, Ed. Norma.Estados Unidos.
1962 p.37
23.- N. Abbagnano y A. Visalberghi: Historla de la Pedagogia.
Traduccién Jorge Herndndez Campo. sexta reimpresidn,
Ed. Fondo de Cultura Econémica. México 1982 p.653,
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Esta propuesta tiene como eje central la organizacidn de obje
tivos y actividades de aprendizaje que le permitan al alumno-
adaptarse a los nuevos cambios que esta sufriendo la educacidn
como resultado del rdpido desarrollo industrial que esta expe
rimentando el pais ‘en esa época, asi mismo propone un método-
racionalista para examinar los problemas del curriculo y la -~

ensefanza,

Por lo tanto podemos decir que el objetivo de esta propuesta-
curricular es lograr una''mayor eficiencia'" en los sistemas -

educativos.

Es menester destacar que esta propuesta tiene también como fi
nalidad que el docente adquiera plena conciencia de los obje-
tivos que se deben alcanzar al finalizar un curso educativo..
o
De estos objetivos se derivan los 'criterios que se empleardn
para la seleccion del material, bosquejar el contenido del -
programa, elaborar procedimientos de ensefianza y preparar las
pruebas vy exémenes.“(ZJ). Todos estos elementos del programa
son vistos por el.autoq como el medio para realizar los propo
sitos basicos de la eddcacién, ademds permiten al docente me

jorar el programa en ferma constante.

AUn hecho nmpontante eh el aspecto educativo en esta época fue
la masificacién de la dnsefianza como consecuencia del desarro

Ilo industrial que adquirid este pais.

Asi la educacién tuyo como papel fundamental el capacitar la
mano de obra calificada que demandaba la industria. De esta
manera la educacién es entendida desde una concepcidn desarro
1lista y de movilidad social. Ademds a la educacién se la - -
asigné la funcjén de resolver los problemas sociales que se =
presentaron en esta época, como la desaparicién del bandalis-
mo y la delincuencia, asi como todo acto antisocial; aumen--

tar el empleo y por ende minimizar la pobreza.

2L, - Ralph W. Tyler: Principios Bdisicos del Currfculo.Traduc-

cion.Enrique Molina de Davia,Ed.Troquel S.A. Buenos
Aires, Argentina 1977 p.9
* 21



Esta demanda educativa se encontré ante las siguientes dificul

tades: no se contaba con los profesores ni con los recursos -
didacticos suficientes y no existian los edificios necesarios

para dar albergue a. todas las solicitudes.

Ante esto el estado, a través de la legislacidn del congreso -

dio, una serie de alternativas y actividades de cardcter fede-

ral al campo educativo. "En 1950 y de nucvo en 1956, el congre

so autorizd el suministro de fondos para la construccidén de -
edificios escolares en terrenos de propiedad federal y para el
mantenimiento de escuelas en zona% afectadas por las activida-
des de defensa'(25) hubdé también un aumento.en el salario de
los profesores, se le dio més oportunidades de viajar con la -
finalidad de conocer otras culturas, para que enriquezcan los
contenidos de los progr%mas educacionales a nivel primario y -

secundario.

Ademéds el gobierno fedéral en colaboracidn con algunas socieda
des particulares, realizo un estudio que se publlco en 1953;el "
resultado de esta investigacidn sirvié como base para progra--

mar los objetivos que deberfa alcanzar la educacién primaria,-

tales como: EIl desarrollo fisico e individual y social del ni

J
fio, desarrollar los aspectos emocionales, de valores y normas-

y de relaciones sociales, asi como la comprension del medio am

"biente, la adquisicién 'de habilidades para comunicarse, una me ~~

jor comprension de las asignaturas tales como la aritmética, -

geografia, historia, civismo, etc., el desarrollo de habilida-

des para la ortograffa, la lectura, escritura y la declamacién,

etc. entre otros..

Cabe mencionar un hecho importante a nivel mundial el cual re

percutio en cl aspecto educativo, este fue el lanzamiento de-

25.- W. William Brickman. Sistemas Educativos en los Estados -

Unidos. Traduccidn., Sara Galofre Llanos. Ed. Pax-Mé~
xico 1968, p.68,
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la primera nave espacial llamada Sputnik en 1956 por parte de
la URSS, a partir de este momento se empieza a hacer una se-
rie de cuestioﬁamicntos mundiales sobre las ideas pedagdgicas
existentes, sobre todo en los Estados-Unidos en donde se rea
lizaron una serie de estudios sobre los avances del conoci- -
miento cientifico y tecnolégico en este pais y esto didé como

resultado el inicio de reformas en los planes y programas de
estudio. De estas reformas también se derivarén las funciones
que debfa cumplir la escuela plGblica pero siempre teniendo en

consideracion el "concepto democrdtico''de la sociedad.

Estos cambios educativos se lograron gracias a la Ley de De-
fensa Nacional de la Educacidn de 1958, la cual propugnaba -
por: a) la preparacidén de los profesores en diferentes cam-
pos como fueron; las ciencias sociales, naturales, matemdti-
cas y lenguas extranjeras, b) porque a nivel secundario se
impartieron ciertos oficios para alumnos preparandolos para -
enfrentarse a la vida diaria mediante las carreras técnicas,
debido a que la mayoria de los egresados universitarios no -~
ejercian su profesioén dedicéndose a otras actividades o eran
desempleados. ‘Estos ocasionaban que el subsidio dedicado a
la ensefianza superior no fuera recuperable pafa el estado.Por
lo tanto la educacién superior es limitada y, ademds se le -
dio preferencia a las carreras fisico-matemiticas.

Por lo tanto, la ensefianza técnica surge como upa alternativa

a la demanda escolar,

Ante esta situacién alqunos educadores consideraron que la -
educacidn estaba en crisis, entre éstos podriamos citar a Hil
da Taba, la cual afirmaba que '"el malestar que imperaba en el
campo de la educacion es el resultado de las transformaciones
que la técnica y la ciencia operan sobre la sociedad y su pun

to critico se centra en el fracaso de las escuelas en la al-
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ternativa de resolver los problemas creados por ese cam
bio'"(26).

Taba sostiene que las reformas educativas presentan una ==
gran deficiencia, de ahi la necesidad de elaborar una teorfia
curricular, y en el afio de 1960, Hilda Taba publicéd como -
respuesta a lo anterior un libro titulado "Elaboracidn del-
Curriculo'" en el cual traté de sistematizar y dar mayor - -
cientificidad a los planes y programas de estudio; para -

tal propdsito propone tres criterios y siete fases:

CRITERIOS

"a) Hacer un estudio sobre la sociedad y la cultura;

b) Hacer un estudio sobre la necesidad del aprendiza~-
. je y de las necesidades del alumno;

c) Hacer un estudio sobre la naturaleza del conoci~ -

miento

FASES .

1) Diagnostico de necesidades

2) Formulacidn de objetivos-

3) Seleccidn del contenido

4) Organizacién del contenido

5) Seleccién de-las actividades-de aprendizaje -

6) Organizacidn de las actividades de aprendizaje
~7) Determinar lo que se va a evaluar y las maneras vy

medios para hacerlo,

Como una alternativa para subsanar esta situacion por la -~

que atravesaba la educacidn, el gobierno norteamericano in

26.- Hilda Taba: Elaboracién del Curriculo. Teoria y Prdct]
ca. Traduccid6n. Rosa Albert.Quinta edicién, Ed.Tro
quel S.A. Buenos Aires, Argentina 1980. p.13. 5
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troduce la educacién por televisidn, por la radio, las maqui

nas de enseciianza y los aparatos audiovisuales.

"E] Gltimo intento por parte de los paises adelantados en -~
particular también Estados Unidos, para resolver la 'crisis-
educacional' es la introduccién de la Tecnologia Educacional.
El fin declarado de la television educativa, la radio y la -
instruccidon por computadoras es poner formas relativamente =~
'baratas' de instruccidn ( T.V. Radio y Computadoras ) en lu
gar de las 'caras'. como los maestros buenos (que no abundan)
para que el nifio pueda recibir una instruccién formal sin -

pérdida, y aun con mejoramiento, de la calidad"(27).

“Después de la invasion del campo educativo, por el audiovi-
sualismo, surgié hace upos ocho afios en la arena mundial wun
nuevo asidero, una nuevE tabla de salvacién, para la solu- -
cién de los problemas educativos: se trata de la Tecnologfia

Educativa.'"(28). ‘

Como se puede observar la Tecnologia Educativa fue introduci
da como panacea para résolver los problemas a los cuales se
enfrentaba la educacién. Su importancia radica en que €sta
e; concebida 'cientificamente'' la cual permite "organizar!,
“"racionalizar' y '"optimizar"los elementos-principalmente-los
_aparatos-que interviengn en el proceso de enscfianza-aprendi-
zaje, tratando de hacer de éste un medio mis eficaz y por en

de el alumno alcanzara un "mejor rendimiento escolar',

27.- Martin Carnoy. Op.Cit. p.58-59
28.~- J. Hipolito Gonzdlez Z.: Tecnologia Educativa. lHacia -
una '"optimizacidn del proceso de subdesarrollo"?

revista de Tecnologfa Educativa Vol. 2 No. 4

1976.
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1.2 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA
I.2.1 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS ~CONDUCTISMO-

Antes de realizar el estudio sobre la Techologia Educativa es
necesario en primer instancia mencionar brevemente las bases
epistemoldégicas en la que se sustenta: EI Conductismo, teo
ria psicolégica que surge con John B. Watson® a inicios del
siglo XX -aproximadamente en el afio 1913~ proponiendo como
nico objeto de estudio la conducta manifiesta a nivel fisio-
16gico con el proposito fundamental de darle un cardcter cien
tifico a la psicologia, oponiendose a la '""psicologia tradicio
nal' que estudiaba la conciencia, ya que esto era para el - -
autor indigno de todo estudio cientifico, por que ésta no se

puede ver, ni tocar y por ende no se puede cuantificar.

Afirma que la psiclogias no conductistas, todas suponen la -
conciencia. Todas estan pintadas por el mismo pincel: todas
son dualistas y todas tratan con el espiritu y la materiaj;por
esta razén nunca podran ser cientiffcas”(l). Para que se lo-
gre la cientifidad, Watson propone seguir el ejemplo de la fT
sica, es decir hacerse materialista, objetiva, mecanisista vy

determinista.

Por otro lado el conductismo responde a la necesidad econémi-

---ca-de la-época, principalmente al-requerimiento-de-la-crecien -

* John B. Watson se graduo en la Universidad de Chicago, par~.
ticipo en Ié organizacidon de laboratorios para el estudio
de los animales.Fungié como docente en esta universidad vy
posteriormente lo fue en la Johns Hopkins University como
profesor de psicologfa. Obtuvo'el primer titulo de doctor
en psicologia en la Universidad de Chicago.

1.- Edna Heidbreder: Psicologias del Siglo XX. Traduccidn L.N.

Acevedo. Ed.PA|DOS. Buenos Aires, Argentina.1976. p.177.
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te demanda de recursos calificados para la industria, la sa-
lud y la cducacién a nivel de seleccidn y capacitacidn del -

personal.

El conductismo no tiene una teorfia elaborada sino que sus -~
fundamentos se basan en los datos obtenidos a través del re
gistro cuantitativo de las conductas manifestadas en experi-
mentos con animales; posteriormente esos resultados eran -
aplicados al proceso de ensefianza~aprendizaje del ser humano

para el moldeamiento de su conducta.

""Su enunciado significa que el hombre debe ser considerado -
como una especie de animal, una de las muchas especies del
orden animal, y que no constituye en ningln sentido un caso

singular®, (2)

La fundamentacién que hacen al empleo de animales en los ex
perimentos psicolégicos radica en.una mayor probabilidad de
controlar las condiciones experimentales, es menos complica-
do en ellos controlar, las dietas, las actividades, horas de
descanso, etc., ademds la estructura conformativa es menos
compleja por lo cual ayuda al experimentador a tener un mayor

control de los factores que intervienen en el experimento.

De lo anterior se deduce que esta disciplina carece de plan-
teamientos tedricos, no postula hipotesis, sino que el con-~
ductismo explica . la conducta mediante la relacidn causal de

variables,

1.2.1.1 Aportes de Autores para el desarrollo del conductis-
mo .
A partir de esta €poca se empezd a trabajar especificamente

en el estudio de la conducta manifiesta del individuo.

2.~ Edna Heidbreder. O0p. Cit. p.180.
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Algunos de los precursores mds destacados de esta corriente

dieron grandes aportes para su desarfollo, estos fueron los
siguientes psicSlogos: Plaviov, con el condicionamiento <c¢l1d
sico o reflejo, el cual parte del estudio de conductas no -

aprendidas.

Su experimento consistié en atar a un perro en un arnés a -
través de un proceso quirldrgico en el cual dejé al exterior-
una parte de las gldndulas salivales, ya que el fisioldgo ru
so habfa observado que el animal salivaba antes de probar el
alimento y aun cuando comfa, por lo que lo lleg6 a concluir-
que a la vista del alimento intervenfa otro estimulo para -
provocar esta respuesta; para llegar a demostrar este su- -
puesto, procedid a continuacién a prender y aipagar una luz
inmediatamente; posteriormente se colocaba la comida en el -
hocico del animal, después de varios ensayos se observé que

el animal también salivaba al obsérvar fa luz.

En este experimento la comida se presentdé como un estimulo -
incondicionado el cual dié una respuesta incondicionada (sa
livacién), la luz fue un estTmulo neutro, éste al presentar-
se simultdneamente en varias ocasiones se l11egé a aparear =
convirtiéndose en un estimulo condicionado, con el cual al
presentarse sélo produce una respuesta condicionada, siendo-
ésta la misma que la incondicionada. - Graficamente se pre- =

senta de la siguiente manera:
El — RI
EN—EC —> RC

Otfo precursor fue el psicol6go E.L. Thorndike el cual descu
brié la ley del efecto en 1905, esta se describe'" todo acto
que en una situacién dada produce placer, satisfaccidn, se
asocia con la situacién de modo que cuando ésta se produce -
la probabilidad de una repeticion del acto es mayor que = ==
antes, a la inversa todo acto que en una situacién dada prc-
duce displacer, se desliga de la situacién dada de modo que

cuando la situacidn recurre, la probabilidad de repeticidn -
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del acto es menor que antes''(3).

Uno de los mads importantes precursores fue Skinner, con sus
grandes aportes a la cducacion, uno de ellos fue el condicio
namiento operante partiendo de toda conducta emitida por el

animal, las cuales van a ser reforzadas para aumentar, dismi
nuir o extinguir su frecuencia, esto dependerd del programa-
de contingencias de reforzamiento. Su experimento consistid
en meter una rata hambrienta dentro de una caja, la cual me
diante movimientos exploratorios va a oprimir una barra o pa
lanca y simultdneamente sonard un,zumbador y obtendrd una bo

lita de alimento,

En un principio, es probable que el animal no haga la rela-~
cién palanca-alimento, pero al poco.tiempo y mediante el en
sayo -error se dara cuenta de la relacién existente, con lo
que podemos afirmar que hubo un condicionamiento operante,es

te puede representarse?graficamente ast;
! .

" E——‘>R<—Re

! .
i

Las contingencias de ferofzamiento se dividen en:

a) Programas de Razén; es cuando el reforzamiento es aplica
do después de un determinado nimero de respuestas, y es-

—-<tas pueden ser.un npmero.fijolo.variable¢n e

b) Programas de Intervalo; el reforzamiento se da después de

un determinado tiempo, también puede ser fijo o variable.

Skinner partié de datos empiricos, para realizar sus investi

gaciones, estudiando solamente hechos observables y medibles;

3.- Rodrfgo,Mont"albén Paez: E] Conductismo en Educacidn. -

Revista de Perfiles Educativos No.13 Julio,Agosto y
Septiembre. U,N.A,M. CISE 1981 p.6~7.
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utilizando el método Inductivo para llegar a gencralizac,..

rechazé toda Investigacién que no se basara en principios con-

ductuales.

Con respecto a su concepcidn de hombre el autor nos dice que -

el hombre se ha hecho asi mismo, asi también a creado la cultu

ra, pero a la vez es producto de ella misma, empero, ha llega-

do a crear aspectos negativos para el mismo hombre, como es el

caso de la contaminacién, por lo que es necesario hacer varios

cambios eh su conducta.

\

Con base a lo anterior Skinner propone la '"Tecnologfa de la
conducta'’ para el aprendizaje humano. Hacia 1945 dié el impul
so definitivo a la instruccidén programada que estaba en boga =--
en esa época; propone kna seric de- factores importantes que
intervienen en el proceso de aprendizaje basdndose en el condj -
cionamiento opérante, Jos cuales se describen a continuacidn:
|
MOTIVACION; desémpeﬁa un papel importanfe en el proceso
de aprendizaje, en su experimento, si el animal no estu-
viera hambrientofsus movimientos hubieran sido en menor
grado, aunque estos se entienden por motivos, los movi--

. l! * M * [
mientos fueron iniciados por la motivacién.

= REFUERZO; ‘“'Definido por Skinner-como-cualquier estimulo--
después de una respuesta que incrementa la probabilidad
de su ocurrencia(h) en el experimento es el alimento.

REFORZAM!ENTO SECUNDARIO; en el experimento del condi-~
cionamiento operante es el sonido del zumbador, es aquel
que ha adquirido sus propiedades de refuerzo por medio ~

de la asociacién con un refuerzo primario, no reduce dj

.- James Whitteker: Psicologia. Traduccién Vicente Agut

Armer Ed. Interamericana, México 1977. p.243



rectamente una necesidad.

PROGRAMAS DEL REFUERZO; es otro elemento que puede -
afectar el aprendizaje, ya que se ha dicho que el re-
fuerzo se da'inmediatamente de la respuesta manifiesta,
pero podemos hacer una varianza a través de programas

de Razdén o Intervalo,

METODO DE AbROXlMAClONES; este consiste en ir refor--
zando la conducta que progresivamente se aproxima a la
conducta final deseada. R

SUPERSTICION; demostrada por Skinner § Morse, la con-
ducta supersticiosa producida en los animales, bajo el
principio de refuerzo siendo claramente la causa.

t
EXTINCION POR MEDIO DEL CASTIGO; -este proceso consiste
como su nobre lojindica en extingir una conducta condi
cidnada por medié del castigo, posteriormente a la con
ducta manifiesta.

t
i

Con base a lo anterior Skinner propone para la mejora de la

ensefianza tradicional,’ 1a creacién y aplicacién de las maqui

nas de ensefianza, siendo esta propuesta el resultado de wuna

~serie de .investigacionzs en.-el campo-del aprendizaje, llegan

do a un 'mejor'" conocimiento del comportamiento humano.

Los principios que fundamentan este sistema son:

- Determinar cual es el comportamiento final que se de
sea y escoger la secuencia de comportamiento especi-
fico que se considera indispensable para lograr el -

comportamiento final.

- Hacer que el estudiante dé la respuesta inicial por

imitacidn, o por cualquicr otro medio como una pista
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o insinuacidn.

- Llevar al estudiante gradualmente a través de una se
rie de pasos de tal manera que cada comportamiento o
respuesta vaya conduciendo al comportamiento definiti

vo que se desea.

-~ Reforzar las respuestas mediante un programa adecuado
de tal manera que cada una de ellas quede totalmente
establecida."(5)

Skinner considera que las deficiencias en la prdctica educati
1)

va actual se presentan cuando las respuestas correctas se en

cuentran bajo el control de estimulos negativos (deficiencias)

que influyen en el nifio no permitiendole llevar a cabo un ade

|

Entre estas deficiencias menciona:

cuado aprendizaje.

- Conducta domin%da por una estimulacidon adversa, es de
cir,el nifo apﬂende (memoriza) la informacién para -
alejar o evitaﬂ las situaciones que le son desagrada-
bles como son:los castigos, criticas, bajas califica-

ciones, etc.
t

- Existencia de un lapso exceslivo entre la conducta y

a que cuan-

su reforzamiento, se refiere por ejemplo,
do un atumno réaliza un trabajo, debe esperar un tiem
po para obtener su calificacidén, con lo que el refor-

zamiento se va debilitando con el transcurso del tiem
po.
- Inexistencia de un programa de reforzamientos en se-

rie, esto hace mencién a que un programa de ensefianza

debe ir progresando de etapa en etapa a través de re-

5.~ Herbert Klausmeir: Psicologia Educativa. Traduccidén. Jesis
Villamiz ar Ed. Harla S.A. de C.V. México 1979 p.113
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forzamientos positivos por parte del maestro, que mo

tiven al alumno para que alcance la conducta deseada,

- Baja frecuencia de los reforzamientos, es decir que
los alumnhos no reciben el adecuado reforzamiento que
los impulse a alcanzar una adecuada ensefianza, ya -
que no ponen interés por aprender las diversas mate

rias que se le presentan.

Como se puede observar en lo anteriormente descrito el propé
sito fundamental del conductismo dentro del ambito educativo
es que el alumno adquiera un aprendizaje mas "eficiente', el
cual es detectado cuando el sujeto modifica su conducta mani
fiesta; esta (ltima se concibe a nivel bioldgico de integra
cién*,; explicade mediante la relacidn causal en la relacidn

estimulo-respuesta quedando reducida a una simple explica- -
cion de las contingenciagnén las que se desarrolla la conduc

ta,

* Se entiende por nivel bioldgico de integracion de la con-
ducta el mayor grado de complejidad, perfeccionamiento y-
diferenciacidn en la organizacidn funcional coincidente -
con las presentaciones de nuevas cualidades inexistentes
en los niveles anteriores. En cada nivel se dan leyes es

_ . ..pecificas para tratar de explicar las.conductas. Sobre el
nivel fisico-quimico,y el nivel biolégico estaria el ni-
vel humano de integracidn. En este sentido, la conducta -
molecular analiza las reacciones puramente fisioldgicas."
(6) Rodrigo Paez 0Op, Cit. p. 17

*% Contingencias. '"La conducta es moldeada y mantenida por -

sus consecpeﬁcias. Una vez que se reconoce este hecho, po

demos formular la interaccidn entre el organismo y el am-
biente. Uno concierne al andlisis bésico. La conducta que
opera sobre el ambiente para producir consecuencias (con-
ducta 'operante') puede ser estudiada arreglando los ambien
tes con los cuales son contingentes las consecuencias es-
pecificas. Las contingencias bajo investigacién han llega
do a scr rdpidamente mis -complejas y una por una se estdn
imponiendo sobre ltas funciones explicativas previamente -
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asignada a las personalidades, estados mentales, sentimien

tos, rasgos de cardcter, propdsitos e intensiones.

El segundo resultado es practico: el ambiente puede ser --

manipulado.....
Los cambios en el ambiente de un individuo tiene efectos -

répidos y dramdticos: (7) B.F. Mds alld de la Libertad y -
la Dignidad. Barcelona, Ed. Fontanella 1972. p. 12.
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Sin embargo la conducta queda entendida a un nivel externo -
exclusivamente, sin tomar en consideracién los procesos men-
tales por lo que es necesario remarcar que el hombre presen-
ta un grado de racionalidad, afectividad y un nivel de comu-
nicacidn entre otros, que diferencian al hombre del animal.-
De aqul el origen de la critica de la extrapoblacién de la -

conducta.

Hay que recordar que los resultados cuantificados obtenidos-
en los experimentos con animales fueron extrapolados al ser-
humano para tener una mejor coqprensién de Su'comportamiento
empero los conductistas a pesar de retomar algunos postula--
dos de la evolucidn de las especies de DarWin, no considera-
ron que el hombre pertenece a una escala més alta en la com-
plejidad.evolutiva que cualquier animal, por lo tanto, los--
enunciados conductisJas quedan a nivel reduccionista, en los
cuales é] hombre es reducido a un animal. Aunado a esto, el-
conductismo carece df sustentacién tedrica propia, es dec;r,
que toda explucaCIon‘de una conducta se basa'en la descrip--
cién del suceso tal y como se presenta ante el experimenta--
dor, lo-cual se reduce a hablar de frecuencias, exticién e -
intensidad de la conducta manifiesta, '"La cual carece de la-
reflexion posterior/ en base a hipbtesis que pueden dar den-

tro de esquemas que interpreten precisamente la calidad de-

- esas conductas analizadas y el significado de las relaciones _

funcionales que se Sretende establecer entre dichas 'varia--
bles' " (8)

De aqui que la conducta sea considerada por algunos autores-
como molecular, entre estos se encuentra Bleger, el cual =--
afirma que " la conducta molecular es aquella que toma un --
segmento, fragmento, separado o disociado de la ‘totalidad --
del ser humano y de la situacidon especifica y estudiado en -~

si{ en calidad de fenomeno originario y completo' (9)

8.~Rodrigo Paéz Op. p.12

9.-José Bleger. Psicologia de la Conducta. citado por Carlos
Zarzar Conducta y Aprendizaje. Una reflexién tedrica re--
vista de perfiles cducativos CISE UNAM. No, 17.1982 p.ho
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Ante ésta situacidn, se ha dado como alternativa a nivel =--
teérico lo que Bleger llama conducta molar, la cual se en--
tiende como la accidn totalizadora que da significado al -~
conjunto de pequefias acciones que rcaliza el hombre, las =~-
cuales pueden sef observables y no observables lo que impli
ca analizarlas en su contexto bajo la relacién sujeto, objec
to, vinculo. Esta conducta va a afectar ltas tres &recas que-
Pichon-Riviere denomina: areas de la conducta y estas son;-~-
drea de la mente, &rea del cuerpo y area del mundo externo-
las cuales se representan por tres circulos concéntricos.
L}
Volviendo al enfoque conductista, la modificacidn de la con
ducta esta estrechamente vinculada con la adaptacién del su
jeto al medio ambiente en el cual se va a manifestar la con
ducta, de aqui se deducé que no se hace un andlisis de la -
connotaciédn ideolégiéa—polftica subyacente dentro del proce
so de dependencia en el cual vive el . pafs (caso mexicano).-
En otras palabras, el adptar un sujeto al medio ambiente, -
garantfza de alguna ﬁanera la estabilidad social del estado
ya que en caso contrario, un sujeto que no esta adaptado al
medio social serd una fuente de conflictos para la misma so
ciedad.
f

Por ejemplo dentro del saldn de clase, el profesor se preo-
.cupa ma&s . por controlar las contingencias..ambientales que se -~
le presentan o se lé puedan presentar en la practica docen-
te, por tanto esta prdctica es reducida a una simple trasmi
sién de informacidén o conocimiento, donde el papel del suje
to esta limitado a alcanzar los objetivos conductales pres-
tablecidos por el docente. Ante esto surge la necesidad de-
reorientar la préactica educativa para lograr aprendizajes ~
significativos tanto en el docente como en el eétudiante y-
reestructurar los nuevos roles que van a jugar dentro del -

proceso de Ensefianza-aprendizaje.

Para lo cual deben estar conscientes de cual es su verdadero

papel dentro del proceso educativo.
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La nocién de control y adaptacién de la conducta conlleva -
la necesidad de utilizar técnicas " eficientes!" para lograr
tal propésifo. Estas son de alguna forma recatables, mas la
critica sc centra en "tratar de descubrir la ideologfa im--
plicita bajo la exposicidn cientffica, sus silencios sobre-
lo social, su epistemologia no declarada: (10) por lo cual-
debemos analizar'" el problema de los contenidos que se ex--
presan a su través y en la determinacidén social y el uso de

la tecnologfa como tales" (11) .

Lo importante de esto es,entonces, tomar en consideracién -
el contexto socio-politico-econémico para comprender las di
ferentes manifestaciones que presentan las técnicas al apli

carlos en la practica educativa. *

Para concluir, poder decir que apesar de las aseradas criti
cas que se le han hecho a esta corriente psicolbgica, el es
tudiante a nivel superior esta acostumbrado a trabajar den-
tro y fuera del saldn de clase a través de condicionamien--
tos, ya que viene arrastrando esa formacién desde los nive-
les elementales de educacién, de tal suerte al llegar al ni
vel superior es diffcil romper. de tajo con esa formacién, a
pesar de que leean las diferentes criticas y alternativas -
que se le dan ante esta probiemética; los estudiantes siguen

o han demostrado una '"metodologfa de trabajo.conductista' .-

Considero como una alternativa,tal vez utopica, al atacar es

ta. formacidén conductista desde los niveles elementales de --
educacién, restructurando los planes y programas de estudio,

formacién de profesores, metodologia de trabajo, evaluacion.

10.~ Alfredo Kuri Cano y Roberto Follari; Elementos para una
Critica de la Tecnologia Educativa. Simposio sobre Al--
ternativas Universitarias . U.N.A.M. Azcapotzalco. Mayo
1980, p.1.

11. Ibidem

“ver al artfculo de Tomds Vasconi: Técnica, Tecnologfa y: Tec
nocracia.
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.2,2 TEQORIA DE LA GESTALT

Esta teorfa nace en Alemania aproximadamente en el afio de -
1910 cuando Max VWertheiner, se declard por completa con----
viccion en contra de las explicaciones que dié la psicolo--
gfa a la percepcion argumentando que estas eran inadecuadas.
Por ejemplo se decia que la percepcién era concebida como la
suma de sus partes, €l afirmé que un todo no es la suma de -
sus partes, ya que un gestalt no esta constituida por dife-=
rentes elementos, sino por elementos unificados.

\
Algunos de sus representantes son Walgang Khler, Keint Koffka
y Kurt Lewin. Todos estos psicoldgicos estudiaron el conoci--
miento como una totalidad, lo cual se logrd mediante experi=--
encias sensoriales, sor lo tanto el conocimiento dependerd --
de la naturaleza del organizmo que lo recibe, por ende, ta --
percepcién de un objeto de conocimiento no puede ser separado
de su significado; es asT como el aprendizaje se interpreta a
través de ia percepcidn y el " proceso de éprendizaje es un -
pfoceso de cambio o;reestructuracién, se produce a base de --
interactuar con el medio y al solucionar problemas'"(12). El

aprendizaje es una yisidn interior.

_La solucidn de un problema se real|za medlante la incorpora--
cién de algo desconocido o que esta fuera de nuestro marco re
ferencial, a la realidad, de tal manera que el problema tenga

una relacién significativa para el sujeto.

Wertheiner junto con Kohler y Kaffka formularon en 1923 cinco
leyes gestalistas, estas son:

1.~ Proximidad, es una tendencia de todo organismo de perci--
bir juntos a los elementos préximos en el espacio o en el - -
tiempo determinado, esta proximidad de elementos se percibe -

como unidades. :

12,- Elsa Contreras e Isabel Ogalde. Principios de Tecnologia

Educativa. Coleccidén Cuadernos Pedagdgicos. Ed., Edi-
col, México 1980. p.19
38




2.- Similitud, tendencia del organismo a percibir elementos
como un todo, o formar grupos de objetos que presentan un -

parecido.

3.- Direccidn, es otra tendencia de un organismo a percibir

las formas con direccidn continuas o fluidas.

L.- Disposicién Objetiva, es la tendencia del organismo a -
continuar percibiendo ciertas formas de organizaciones ain

a pesar de que los estimulos de la percepcién inicial hayan

desaparecido.

5.- Destino Comun o membresia, tendencia de un organismo a

agrupar los elementos que se derivan de un grupo mayor.
Estas cinco leyes se resumen en una sola que es la Pregnan-

cia, es la tendencia del organismo a preferir figuras estables -

cerradas, que las inestables abiertas.
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1.2.3. TEORIA DE SISTEMAS

El enfoque de sistemas y el analisis de sistemas son otro funda-

mento tedrico que sustenta a la Tecnologia Educativa.

Estos conceptos fueron desarrollados en la Ingenieria con la fi
nalidad de designar el disefio y la integracidén de equipos en con
juntos complejos en las que se relacionan las maquinas y el hom-

bre.

El enfoque de sistemas, es considerado como un punto de vista o
un modo de pensar, por lo que este enfoque no debe solamente 1]
mitarse a analizar el funcionamiento interno de un sistema, sino
que debe ir un poco mds alla y descubrir qué relacidén se estable
ce entre los sistemas que se estudian y los diferentes sistemas-

que existen en su ambiente.

Por otra parte, el andlisis de sistemas, e$ la utilizacidn apro-
piada de una metodologfa cientifica, es decir, es una herramien-
ta que nos ayuda a estudiar los diferentes componentes del siste
ma y asi buscar probables alternativas de solucién para proble--

mas que se le presentan al sistema.

Ambos procesos fueron extrapolados al proceso educativo con la -
flnalldad de realizar un estudno de Ias condiciones en las cua-’
”les se ha desarrollado la educac:on, au&iaﬁpesar de que ei prg
ceso educativo es considerado como un sistema social que se pre
senta bastante complejo y dificil de analizar, pero se cree gque
esta metodologfa puede dar buenos resultados o aportes para la

comprensidén de la naturaleza de éste proceso.

La Tecnologfa Educativa aprovecha esas aportaciones como un mar
co tedrico para construir modelos aplicables a la educacidn,esos
modelos se grafican a través de diagramas de flujo o fluxogramas
en los cuales se presentan una serie de pasos rigidamente ordena
dos con base a resultados obtenidos en principios de alguna teo-
ria del aprendizaje, mismos que debe seguir el profesor para evi

tar la improvisacidn ya que '"no hacer planes en abstracto o no
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planificar sobre la base de necesidades y caracterfisticas indivi
duales definidas, equivale a exponerse a degradar a las personas

como también su felicidad, dignidad, potencial y habilidades"(13).

La planificacién de sistemas educativos se considera como un pro
ceso que "tiene como finalidad contribuir a alcanzar la dignidad
humana donde no existe e incrementarla donde su presencia es sO
lamente parcial. Considera individualmente a cada alumno como -
centro de aprendizaje y toma como punto de partida la condicidn-

en que se halla al iniciar la instruccién'(14),

Dentro de este enfoque el profesor tiene el papel, como el de un
administrador del proceso de aprendizaje, La administracién del
aprendizaje debe ser la especificacidn de las necesidades del -
educando, la deteccidén de problemas que atafien al aprendizaje vy,
a posteriori, implementar un proceso que permita elaborar un sis

tema educativo que responda a las necesidades reales.

La administracion educativa, vista como un proceso, inéluye seis
etapas, estas son: ) |
1.- Deteccion de necesidades basicas y problemas afines;
2.- Especificacion de las posibles alternativas que satisfa
gan las necesidades determinadas;
e 39 Entrée las alternativas, - seleccién-de-los medios -y-estra
tegias para la soluciédn:
L,- Implementacién de las estrategias de solucidén incluyen-
do la administracién y control de los medios y estrate-

gias seleccionadas.

13.- Roger A. Kaufman: Planificacién de Sistemas Educativos.

Ed. Trillas, México. p. 14
4.~ IDEM p. 11
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5.,- Evaluacidén de la eficacia de reallzacién con base a las

necesidades y.requisitos detectados previamente vy

6.- Revisidon de algunas o todas las etapas anteriores, para
tener la seguridad de que el sistema educativo es pertinen-

te, eficaz y efectivo.

La aplicaci6n de estas etapas de la administracidn educativa re-

cae en el profesor.

Para el andlisis y planificacién de estas seis etapas del enfo--
que de sistemas, se aplica el andlisis de sistemas cuya utilidad
radica en la validez de los datos que aporta y la objetividad e

integridad del planificador.

El andlisis de sistemas se subdivide en cuatro etapas, las cua--

les se describen brevemente a continuacidn:

1.- Andlisis de funciones: es el andlisis de cada uno de -
los elementos que componen cada misién la cual especifica -

qué es lo que se debe hacer para cumplir con cada funcidn;

2.- Analisis de métodos y medios; es la determinacidn de-
las posibles estrategias e instrumentos que nos sirven para
cumplir cada uno de los requisitos de la ejecucidn y una -~

-lista de ventajas y desventajas-de cada una.de-ellas;

3.- Anadlisis de misiones: es el proceso que nos permite =~
identificar, con relacidén al problema a solucionar, los si
guientes elementos, metas, criterios para determinar el cum
plimiento de estas, y un plan administrativo que nos mues--

tre desde donde partimos y hasta dénde debemos llegar;

L,- Andlisis de tareas; es el nivel mds bajo de andlisis de
sistemas, este andlisis muestra en una forma tabulada las =

unidades de ejecucibén asociada a cada subfuncidn.

Hasta aquf -se ha hablado a grandes razgos en lo que consiste el
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enfoque y andlisis de sistemas aplicados a la educacidn, por tal -

motivo es necesario especificar cémo se concibe la educacién,

lLa educacidn es considerada como un proceso en el cual se propor--
ciona al alumno ciertas actitudes, conocimientos y habilidades pa
ra que €ste seca capaz de vivir y producir dentro de nuestra socie-
dad, una vez que ha salido de las escuelas. EI producto de esta -~
educacion es el grado de comportamiento y realizaciones por parte

del alumno en relacién con sus obligaciones como ciudadanos, estas

determinaran si el producto fue o no alcanzado.

El propésito de la aplicacion del enfoque de sistemas en la educa
cién es analizarla globalmente con la finalidad de arribar a una -
toma de decisiones acertadas pero, en la préactica, se atacan por -
separado los diferentes elementos educativos y su utilizacidn se
centra en la introduccién de nuevas técnicas y adquisicién de apa
ratos costosos que son considerados como la panacea para resolver-

los problemas educativos.

Coincidimos con Borrero, cuando afirma que:... un andlisis de sis
temas bien aplicado no conlleva necesariamente a la maquinizacién-
de los sistemas educativos, por lo contrario, puede contribuir a
una toma de decisiones mas acertada al revelar la ineficacia de -
ciertos medios ""revolucionarios'" y que a lo mejor resulten contra-

producentes en terminos de instruccidén o de costo.beneficio"(15).

Ep conélusién, podemos decir que el grado de validez de todo sis-
tema educativo depende de la calidad de la ensefianza, ya que este
método por si sélo no es la panacea para resolver los problemas =
educativos que presenta cada pafs, por lo que es reccemendable, si
se va a utilizar el andlisis de sistemas,tener presente la ante- =~

rior consideracién.

15.- L.B., Borrero: Educacidén Hoy. Perspectivas Latinoamericanas.

revista de Tecnologia Educativa afio V No. 28 Bogota, %o
lombia. 1975. p. 38.
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Otro punto importante que hay que sefialar, es que aunque la fina
lidad del enfoque de sistemas es analizar a la educacidn en for
ma global es decir, como un sistema, al aplicar esta propuesta =
se ha cuestionado principalmente el proceso de Enseflanza-Aprendi
zaje dentro del salén de clases sin tomar en cucnta las necesida
des reales de la sociedad y también sin considerar los cambios -
que ha tenido la educacién actualmente. Consideramos que esto -
responde a la implementacién ideoldgica para mantener la estruc-
tura social estratificada, manifestandose con una falsa concep--
cién democratica y de movilidad social, dando como resultado una
penetracién desarrollista siendo esta ampliamente difundida a -
través de la masificacién de la ensefianza, caracteristica que se
manifiesta como un requisito en la compra-venta de la propuesta~-

del enfoque de sistemas en este pais dependiente,.

F .
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L2 4

TEORIA DL COMUNICACION

La tecoria de }Ja comunicacién asi como las ciencias de la

s

formacidén representan la Gltima de las bases en las que s

o

sustenta la Tecnologia Educativa.

Para comprender con mayor claridad estas bases tedricas es

necesaric en un- primer momento definirlas:

La comunicacidn es entendida como el medio por el cual un
individuo tiene influencia sobre otro y viseversa, convir--
tiendose en un proceso social por el cual hay una interac--
cion entre los hombres de una sociedad, convirtiendose y -
conservandose como seres sociales.

. } )
Las ciencias de la informacidon se conocen como un coenjunto
de ciencias que se encargan de todo el proceso de informa--
cién y la publncacnon de dicho proceso. EsLas ciencias de’
informacién, tienen g la sociologfa y a la teorla de comuni
cacién como dos disciplinas interdependientes fundamentales
para el buen funcionamiento de las ciencias de la informa--

cién.

Tanto la escuela alemana como la |nglesa han consnderado a

1a |nformacaon como un proceso ‘social con la condicién  de
que ésta sea capaz de trasmitir consensos cuya caracteristi

ca principal es la difusion de hechos actuatles.

La escuela alemana considera que los conceptos de informa-
cién y comunicacién estan estrechamente relacionados al de
cir que la finalidad es la de trasmitir informacién hacia -

la sociedad.

Con base a este punto se considera que si existe una rela--

cién entre la comunicacidén y la-sociedad; empero, lo que -
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no podemos negar es que la informacién que se trasmite a la
sociedad ya estd previamente seleccionada bajo ciertos cri
terios politicos, ideoldgicos y comerciales que responden a

ciertos interescs de clase (por ejemplo Televisa),

Lo anterior lo podemos relacionar con el esquema de comuni-

cacion elaborado por Laswell en 1932.

FIGURA No. 1

Quién dice===-=-= »Qué-==-=-=~- »Por qué-=----- *Para Quién---»Con qué efectos;
! N\ ‘
!
i
! .

{Con qué medios de bajo qué
intensiones comunicacién | condiciones

La Tecnologia Educativa se apoya en los distintos aportes que -
proporSiona las ciencias de la informacién asl como de 1la comuni
cacidn para hacer del proceso de ensefianza-aprendizaje un proce-
so en si de comunicacidén. €Esto se ejemplifica en el diagrama de
Laswell

i e e FYGURAS NGO, c 2 e s T e i e -

Recepcion de un Mensaje por un solo medio. -

MENSAJE-|l=m==momommcmmm e >- MEDIO-jr---rmmmmmmnen > PERCEPTOR

Informacidn Profesor Alumno

Como consecuencia del desarrollo de las ciencias de la informa-~
cién, la teorfa de la comunicacién y las posiciones asumidas por

los cientificos con lo que respecta a esta temdtica, se han gene
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rado una infinidad de diagramas del proceso de comunicacién que

aparecen en los contenidos de todo documento reclacionado con la

Tecnologia Educativa.

A continuacidén se ejemplifican algunos de los diagramas mads cono

cidos.

FIGURA No.

3

Diagrama sobre el proceso de comunicacidén adaptado por
g p p p

Schramm de "Information Theory'.

CAMPO DE LA EXPERIENCIA

PUENTE MENSAJE DESTINO
COMUN I DADOR \_ Y, PERCEPTOR J

7

5

~

CAMPO DE LA EXPERIENCIA

Escritor,locutor, etc,

prensa,radio,etc.
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Dentro de la tecnologia Educativa la comunicacién es de suma Im
portancia ya que ''por medio del uso de la palabra, la comunica-
cidén hace posible una forma de conducta que puede predecirse re
lativamente, sabemos qué esperar de otros y ellos saben qué es
perar de nosotros.'"(16) por tal afirmacidén podemos relacionar a
la comunicacién con el andlisis de sistemas y con el conductis-

mo ya que por medio de este sistema se espera un cambio de con

ducta, esta aseveracién se puede apoyar en la definicién de C.I.

Hauvland sobre comunicacion. "EIl proceso por medio del cual un
individuo-el comunicador=- trasmite estimulos (generalmente estj
mulos verbales) para modificar la conducta de otros individuos®
(17) ademds el proceso de comunicacién se le considera un ins-~-

trumento "importante para poder adaptar al sujeto a un contexto-
social.

Por tanto se deduce que los medios masivos de comunicacién son
un aparato ideolégico del estado, entendiendose como un conjun-
to de instituciones que tienen como objetivo princfpal el intro
ducir todas las formas de pensar para que se reprodusca la so-
ciedad, ademds este cuerpo ideol6gico dominante justifica la =
existencia de una clase que detecta el poder. Es decir el esta
do a través de la superestructura va ha utilizar los medios de
comunicacién como un aparato hegemonico para mantener estratifj
cada a la sociedad.

Esto se ha logrado mediante la perspectiva de justificacidn His

torisista Funcionalista de Corte idealista, en la cual se encuen

tra la UNESCO, esta postura plantea a los medios masivos de co
municacién como la pahacea que ha resuelto problemas que se han
presentado en un momento histérico trascendente, por ejemplo la

explicacién que se le ha dado a la Revolucién fndustrial.

16.- De la Mora Medina José y Sénchez R. Roberto. Antologia de

Ciencias de la Comunicacidn. C€.C.H. Vallejo. U,N.A.M.
Tomo | 1982 p. 13. )
17.- Ibidemp. 26,
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A partir de la fase trasnacional (1920-1984) por la cual esta -
viviendo el modo de produccién capitalista se le ha dado una -
justificacidén Historisista Funcionalista de corte Tecnocfatico,
donde la tesis fundamental es la de aumentar la productividad y
la clrculacién de la mercancia mas rapidaménte, graficamente se

ria ast.
PRODUCC I ON + CIRCULAF!ON o+ | CONSUMO -

Para lo cual el capital crga vias de comunicacidén, transporte vy
diversos procesos publncutbrlos, con lo cual se fetichiza a los

medios masivos de comunicacidn.

Por tal razén en el campo;educatuvo la Techologia Educativa es
presentada como la opcidn; vya que una caracteristica para la
creacién de los medios de 'comunicacién es la consentracién de -
grandes cantidades de poblacidn.

[

Hay que tener presente entonces que a partir de la decada de

Yos cuarenta hay una gran,demanda de educacion donde dio como -

[} . - i Pl
resul tado la masificacidn de ésta.

Concordamos con el Dr. Javier Esteinou M. cuando plantea como -
alternativa, el hacer un andlisis de esta problematica a partir
del materialismo histérico y del origen de los aparatos hegemo-
nicos, pero entendidos ya como Medios de Comunicacién Social -

donde la tesls central es la solucidén de esta pregunté base:

lqué relacidn existe entre el origen y el desarrollo de los apa
ratos de comunicacién masiva y el proceso de produccién y repro
duccién del modo de produccién capitalista en el siglo XIX y --
XX?
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2 TECNOLOGIA EDUCATIVA L e

2.1. CONCEPTUALIZACION

E1 dar un concepto géneral de la Tecnologia Educativa nos enfren
ta ante el problema de que no existe una definicidn que satisfa-
ga a nivel universal; ya que en ocasiones suele confundirse con-
la teorfa curricular, o curriculo, "ademds, parece que los educa
dores definitivamente tienden a adaptar la (ltima palabra en es-
te campo sin antes haberse preocupado por dominar los conceptos-
en el involucrados * {(1).Esto c]ar9 depende de la interpretacion
propia que haga cada individuo con base a su marco referencial-

y/o intereses politicos.

Sin embargo, para efectos del presente trabajo es menester expli
car la concepcidn que seitiene de ella, a la Tecnologia Educati-
va la concibo como: una serie de‘conocimientos teéricos que tie-
nen una ap]icabilidad—san llevados a la practica- mediante el uso
de técnicas y procedimientos al campo educativo, lo cual permite-
una reflexién de la problemdtica a que se enfrenta el proceso edu
cativo y de ahi generar'alternativas que subsanen tales obstdcu--
los para su "buen funcionamiento'!.
!
Con lo que respecta a la fecha exacta en la cual surge como co--
_rriente educativa, nos encontramos ante la situacién de que los
autores de esta corriente no han llegado a un acuerdo comdn, --
‘por ejemplo Patrick Suppes en su articulo '"La escuela del Futu-
ro posibilidades tecnolGgicas' nos menciona cuatro innovacio-
nes tecnoldgicas que ha sufrido la educacién hasta la actuali-=-
dad, a partir de la ensefianza Oral de Sécrates en los tiempos -

Helénicos en Grecia; estas se mencionan a continuacidn:

1.~ Clifton B. Chadwick. Porque esta fracasando la Tecnologia -

Educativa. Revista de Techologia Educativa. Vol. 2. No. &

1976 .p.1.
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1.- Introduccién de manuscritos y registros para la en-
sefianza a través de pdapliros;

2.- Impresidén de libros en 1945, aunque pedagégicamente
eran muy pobres;

3.- Instruccidn en escuelas en los siglos XV y XVI;

b.- E1 uso de pruebas para evaluacién y seleccidn.

En base a esto y retomando también resultados de investiga--
ciones recientes Suppes hace predicciones hécia el futuro en
el sentido que los puntos de referencia cultural para las --
huevas generaciones se enconhtraran en la televisién'y no en-
los libros y, ademas, que las evaluaciones en base a pruebas
careceran de importancia.

E1l autor nos menciona que es preferible tener escuelas con -
100 @ 200 estudiantes que tengan cierta intimidad y sensa---
cién de familiaridad, esto con la finalidad de descentrali--
zar la ensefianza en la escuela, por lo que la solucidn es; =
la ensefianza en casa. Este reducido nimero de alumnos serd -

un grupo selecto de nifios '"altamente inteligentes para que--

ellos puedan trabajar con material mas adelantado del que se

lleva en casa,

Ademds, que todos los problemas educatlvos se podran solucio-

nar mediante el uso de computadonas que hablan, computadoras- -

que escuchan y computadoras que hablan y que escuchan.

Por otro lado, pero de la misma lTnea techocratica Clifton -~
Chadwick en articulo "Un Nuevo Modelo Instruccional'" afirma -
que el nuevo modelo tecnoldgico tiene su raiz en el movimien-
to audiovisual; ﬁrincipalmente st base estd en estudio del ~--
aprendizaje por parte de la psicologia y el andlisis y enfo-~
que de sistemas que se aplican al sistema 'educativo. Este mo-
delo propone una serie de cambios al modelo clasico de ins---
truccién; por ejemplo el papel del profesor .en el modelo cli-

sico era el de trasmitir el conocimiento ya que &l lo poseia,

+ Cfr. Hipélito Gonzalez

E
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conocimiento ya que &1 lo poseia, ahora va a desempefiar funciones
de administrador, organizador y coordinador del ambiente para fa-

cilitar el aprendizaje.

El alumno, a su vez deja de ser un agente pasivo y receptivo de -
informacién, adquiriendo un papel mas activo. La evaluacidn esta-
basada directamente en los objetivos que deben alcanzar los alum-
nos vy, lavresponsabilidad del aprendizaje recae primordialmente -
en todos los individuos que intervienen en el proceso de ensefian-

Za.

Con estos dos ejemplos de autores tecndcrates nos podemos dar cu-
enta de que la conceptualfzacién de la Tecnolgia Educativa en va-
ga, esto y con la finalidad de clarificar dicho concepto Ernest.-~

A. Vargasm en su artficulo ”ha Tecno]ogla Instruccional con Inge--
nieria Conductual' propone un andlisis de sus componentes tales -
como: herramientas, energia y técnicas y de'las diferentes concep

ciones que se tiene de la e%seﬁanza.
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ahora va a desempefiar funciones de administrador, organizador

y coordinador del ambiente para facilitar el aprendizaje.

E1l alumno,a su vez'deja de ser un agente pasivo y receptivo
de informacidén, adquiriendo un papel mds activo. La evalua-
cién esta basada directamente en los objetivos que deben al
canzar los alumnos y, la responsabilidad del aprendizaje re
cae primordialmente en todos los individuos que intervienen-
en el proceso de ensefianza.
4

Con estos dos ejemplos de autores tecndcratas nos podemos -
dar cuenta que la conceptualizacién de la Te&nologfa Educati
va es baga, esto y con la finalidad de clarificar dicho con
cepto Ernest A, Vargas,ken su articulo '"La Tecnologfa Ins- -

lia Conductual™ propone unh analisis -

truccional como Ingenie
de sus componentes tales como: herramientas, energias y téc-
nicas y de las diferenfes concepciones que se tiene de la en
sefianza. Al hablar deitecnologfa de la instruccidén nos dice
el autor que las herramientas se clasifican en tres tipos vy

son: {

a) Herramientas centradas en el estimulo, son aquellas -

que permiten présentar, mejorar o acelerar el empleo -

del estimulo, tenemos como ejemplo la televisidn, los
audiocassettes, ‘retroproyectores, etc. siendo estos~ =
los mds utilizados en el aula;

b) Herramientas centradas en las respuestas, sirven para
registrar y manipular las respuestas emitidas por el -
alumno, estas pueden ser maquinas o papel;

c) Herramientaé centradas en lo cibernetico, su funcién -
es registrar y manipular al esfimulo y la respuesta si
multaneamente en una relacidén mutua, tenemos como ejem

plo las maquinas computarizadas de ensefianza.

Con respecto a las energfas, el autor menciona que dentro -~

del salon de clases la ensefanza se lleva a cabo gracias a -



las energfas del profesor, pero que hasta poco tiempo se ha enm
empezado a utilizar la electricidad para televisar una catedra

por ejemplo,

Las técnicas las define como métodos particulares supuestamen-

te efectivos que logran que el alumno aprenda.

El autor considera que cualquier cosa que se realice en el sa-
16n de clases para enseiiar se llama Tecnologia, por lo cual ha
tenido tres diferentes conceptualizaciones de la ensefianza, -

siendo la primera: ensefiar significa presentar informacion,és
ta se caracteriza porque el instructor es quien se dirige al =~
grupo directamente o a través de un aparato, él es el poseedor
del contenido por lo que la informacién es unilateral de profe
sor a alumno y éste Gltimo tiene como funcidén solamente leer,-
escuchar o luego estudiar. La innovacidén educativa en este ca
so es logistica; no hay horario y lugar fijo para recibir 1la
clase por ello se ve como ventaja el que un nimero elevado de

personas tehga un mayor acceso a la educacién a través de la -

utilizacion de los aparatos.

La segunda idea sobre la ensefianza es que é€sta es un arte; -
aqui el instructor es considerado como un artista de la ensefan
za, es decir, el ensefiar es una cuestidon personal, de aqui se
-deduce que la atencidn-esta centrada enel profesor -y noen -la
materia es por ellos que el salén de clases se convierte eh un
teatro, el papel del alumno es el de observar y esperar qde -

sea motivado por el profesor.

La dltima concepcidn sobre la ensefianza es; el medio por el
cual se cambia a la gente, aqui el maestro es un experto en la
ciencia y en la tecnologfa de la conducta, es por esto que el

autor da el calificativo de ingeniero conductual al profesor,
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En esta concepcidn los alumnos reaccionan de diferentes maneras
ante el estimulo, la evaluacidn estd en estrecha relacidn con-
los objetivos y se realiza mediante la observacién del cambio-
ocurrido en la conducta del alumno, este cambio puede ser in-
terno pero s6lo viendo lo que el alumno hace se puede saber si

aprendio o no.

Con todos estos ejemplos, se quiere remarcar la problemdtica a
la cual uno se enfrenta al abocarse al estudio de los diferen-
tes elementos que componen a la Tecnologia Educativa, ya que -
si los diferentes autores de esta corriente no han llegado a
un acuerdo comidn, esto implica que cada uno de los elementos -
se aborde o conceptualice desde diferentes enfoques lo cual ha

ce mds complejo su andlisis.

Pero a pesar de esto, a continuacién se tratard de dar una vi
sidon general de algunos de los elementos mas significativos de
esta corriente, lo cual - permitird tener una mejor comprensidn-

de elTos.



L

2.2 Concepcién de la Didactica Subyacente en la Tecnologfa

Educativa

Dentro de la Tecnologia Educativa Subyace una concepcidn de di-
ddctica con cardacter instrumental, lo cual lo podemos observar

en las siguientes definiciones:

"La diddctica es la disciplina pedagégica de cardcter préc
tico y normativo que tiene por objeto especifico la técni
ca de la ensefianza, esto es, la técnica.de incentivar y
orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje'(2).

"La diddctica es aquella parte de la pedagogia que descri-
be, explica y fundémenta los métodos mas adecuados y efi-
caces.para conducir al educando a .la progresiva adquisi--
cion de habitos, ﬁécnicas, conocimientos, en suma a su -~-
adecuada integral formacidn''(3)

"".a diddctica o metodologia se refiere a la direccidn del
aprendizaje de los alumnos y tiene por objeto el estudio
de métodos, técnicas, procedimientos y formas, examindn-

dolos desde un punto de vista general'(4)

_Como_podemos observar la diddctica es considerada como:. una ~--_...

|
disciplina pedagbgica, parte de la pedagogfa,asl como una sim--
ple metodologia, por tanto se deduce que esta no tiene un sta--

tus definido dentro de la Tecnologfa Educativa.

También se observa en estas definiciones que el quehacer pedagd

gico de la diddctica queda reducido exclusivamente al proceso -

(2) Luis Alves de Mattos. Compendio de Diddctica General
Ed. Kapelusz, Buenos Aires, Argentina 1976 p.25

(3) Francisco bLarroyo. Diddctica General.
Ed. Porrda México 196/ p.33

(#)  Oscar ibarra Pérez: Diddctica Moderna.

Ed. Aguilar México 1965 p.39
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..de _ensefianza- aprendizaje con un cardacter instrumental, encua
drado a éste especificamente dentro del saldn de clase, donde
tiene mayor peso e importancia la técnica, fetichizar como la
panacea que resuelve los problemas que'se le presentan a éste
proceso, es decir cl proceso de ensefianza-aprendizaje como =

tal queda ante la técnica en un segundo plano.

Otra observacion a estas definiciones, es que los autores coin
ciden en que la didactica tiene como objetivo el guiar al alum
no a la adquisicion del aprendizaje, siendo el papel del pro-
fesor el de un técnico responsable de la ensefianza. De aquf
que se deduzca que el proceso de ensefianza-aprendizaje se de

en una forma lineal y mecanica.

De tal suerte, ante esta problemdtica detectada surge la nece-
sidad de plantear algunos liﬁeamientos que.nos permitan una --
primera aproximacidn a la cdnstruccﬁén de una didactica alter-
nativa, péra lo cual en un primer momento es preciso tratar de
contestar de manera satisfactoria la siguiente pregunta ¢ para
qué proponer una alternativa diddctica donde se forme un nuevo
perfil de hombre, si en el momento actual se requiere un hom=--

bre productivo que responda al sistema capitalista dependiente

Para dar una respuesta ante esta interrogante, consideramos -
que es preciso que el estudioso de la educacién haga un andli-
sis a groso modo del devenir histérico de los fundamentos ted-
ricos de la pedagogfa a nivel general y, a posterior especifi-
camente de] desarrollo histérico de ésta en nuestro pafs, para
. poder comprender cudles han sido laé condiciones en que se han
manifestado las diferentes concepciones de la educacién como -
objeto de estudio de la pedagogia mismos que han generado una

concepcién del quehacer pedag8gico de la didéactica.

Esto nos permite comprender el status que se le ha designado a
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la didadctica -desde un arte hasta una disciplina -asi como el
papel quc juegan cada uno de los cémponentes dentro del proce
so de enscfianza-aprendizaje, y qué relacidn guardan este con
las condiciones econbémicas, polfiticas y sociales, para formar
un perfil de hombre en un momento histérico determinado. En
sintesis establecer una relacidn entre educacién y fines socia

les.

En otras palabras y para ubicarnos dentro de nuestrc plan de

isis, deben in

estudios, consideramos que para hacer este anil
teractuar como materias bdsicas: Teoria Pedagdgica, Historia
General de la Educacién, Historia de Ja Educacién en México,

Didactica General y Antropologia Filos6fica, auxilidndose de

las otras materias .

kste andlisis histérico de los fundamentos tedricos de la pe
dagogia representa un trabajo arduo que requiere gran esfuer-
zo, pero es necesario para comprender que a pesar de que se -
este formando un hombre que responda a un momento histérico -
especifico, el hombre ha transformado la realidad tratando de

que sea optima para €I,

Por tanto consideramos necesario que para plantear una alter-
-nativa diddctica antela-limitada concepcidn de-la diddctica=
subyacente en la Tecnologfa Educativa, es menester también te
ner una clara concepcién de hombre, visto éste como '"... una

totalidad integrada, producto histérico que transforma la na
turaleza y en ese proceso crea la cultura y transforma su pro
pia naturaleza.  Ademds lo consideramos un ser concreto y so
cial que'pértenece a determinada cﬁltura, clase social, reli-
gién, etc. vy esta pertenencia no es casual, sino que en ella
integra su ser y en su persohalidad, Y por dltimo, es el dni
co de los seres vivos que puede pensarse a si mismo como obje
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to, utiliza su pensamiento, concibe simbolos universales, crea
un lenguaje, preveer.y planificar su accidn, utilizar instru--
mentos y técnicas que modifican su propia naturaleza y producir
medios de subsistencia que son la matriz fundamental de todas

las relaciones humanas'(5)

Esta concepcidn de hombre nos obliga a determinar una concep- -
cion de aprendizaje, la cual entendemos como: toda alternativa

que el sujeto emite ante una problemdtica detectada en el campo
educativo. Para poder llegar a este punto el sujeto tiene que
pasar por todo un proceso de andlisis, donde se tiene que apro-
piar directamente del objeto de estudio, lo transforma y vincu-

la este conocimiento con la realidad objetiva,

De tal forma, surge la necesidad de que se planteen los roles y
la relacidn que se establece-entre el docente y el estudiante,-
tanto dentro como fuera del saldn de clase,'...por que mientras
no se redefina el rol docente-alumno con relacién a la institu-
cién escuela, a sus objetivos, a su dindmica interna; mientras
no se haga consciente la carga ideo]égicé que comportan estos -
aspectos tanto como los métodos y actitudes que juegan en el pro
ceso educativo, no se habrd cambiado, sino asumido una actitud
'gattopardesca': cambiar para que nada cambie."(6)

La diddctica al operacionarse debe hacerse con base a las nece-
sidades particulares detectadas en cada grupo, rompiendo asi -
con la sistematizacién de la enseflanza propuesta por la tecno--
cracia, lo cual también conlleva a la modificacidén de los roles
que se han esteriotipado tanto del docente como del estudiante,
dando como -resultado un trabajo continuo y conjunto para elabo-
rar una metodologfia especifica de cada aula, evitando asi la im
provizacidén, imposicidén y la centralizacién de la ensefanza a -
cargo del profesor.

5. Maria Elena Marzolla. "Aprendizaje' en Aportes a la Diddctica
de la Lducacibén Superior. ENEPI UNAM México 1978 p. 8.

6. Susuna Barco.';Antididictica o Nueva Didictica?" en Crisis en
la Diddctica. Aportes de Teoria y Prdctica de la Educacion ,
Revista de Ciencias de la Educacién. Argentina 1975 AXIS.
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to, utiliza su pensamiento, concibe simbolos universales, crea
un lenguaje, preveer y planificar su accién, utilizar instru--
mentos y técnicas que modifican su propia naturaleza y producir
medios de subsistencia que son la matriz fundamental de todas

las relaciones humanas' (5)

Esta concepcidon de hombre nos obliga a determinar una concep- -
cidn de aprendizajé, la cual entendemos como: toda alternativa
que el sujeto emite ante una problemdtica detectada en el campo
educativo. Para poder llegar a esle punto el sujeto tiene que
pasar por todo un proceso de analisis, donde se tiene que apro-
piar directamente del objeto de estudio, lo transforma y vincu-
la este conocimiento con la realidad objetiva.

t
De tal forma, surge la necesidad de que se planteen los roles y .
la relacién que se establece entre el docente y el estudiante,~
tanto dentro como fueraldel saldén de clase,'"...por que mientras
no se redefina el rol d@cente-alumno con relacién a la institu-
cién escuela, a sus objetivos, a su dindmica interna; mientras
no se haga consciente la carga ideoldgica que comportan estos -
aspectos tanto como los métodos y actitudes que juegan en el pro
ceso educativo, no se hlabrd cambiado, sino asumido una actitud

'gattopardesca': cambiar para que nada cambie.'(6)

[y
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|
La diddctica al operacionarse debe hacerse con base a las nece-

‘sidades particulares detectadas en cada grupo, rompiendo as? -
con Ja sistematizacién de la ensefianza propuesta por la tecno--
cracia, lo cual también conlleva a la modificacidn de los roles
que se han esteriofipado tanto del docente como del estudiante,
dando como resultado un trabajo continuo y conjunto para elabo-
rar una metodologia especifica de cada aula, evitando asf la im
provizacién, imposicién y la centralizacién de la ensefanza a -
cargo dc¢l profesor.

5. Maria Llcna Marzolla. "Aprendizaje" en Aportes a la DidActica
de la Educacidén Superior. ENEPI UNAM México 1978 p. 8.

6. SusanalBarco.”aAntididﬁctica o Nueva Didictica?" en Crisis cn
la Diddctica. Aportes de Tcorla y Practica de la Educacibn
Revista de Cicncias de la Dducacibén. Argentina 1975 AXIS.
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De aqui quc se deduzca la importancia de la diddctica como dis-
ciplina quec aporta en la contribucidn de alternativas para re -
solver obstdculos que se presentan a nivel tedrico y prictico en
la ensefianza de las diferentes asignaturas que componen el curri
culo. Esto a la vez nos permitird cstablecer una relacidn y ha-
cer un anilisis entre el curriculo y la préictica profesional, por
ende es mencster concebir a la didéctica como una disciplina to-
talizadora.

Como todo curriculo “pasa" por la ﬁréctica cotidiana, entonces es
importante hacer un anélisis de las actividades de aprendizaje a
partir de un marco referencial para lograr una significatividad
tanto para el docente como para el Bstudiante, donde éste Gltimo
tendrd la oportunidad dc;proponer actividades de aprendizajes ,
ademas estas deben ser de utilidad para las diferentes asignatu-
ras, este conduce a que el estudiante esfablezca la relacién en-
tre las diferentes asign%turas que componen el plan de estudios.
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2.3. PLANEAMIENTO DIDACTICO

El planeamiento diddctico dentro de la tecnologia educativa tie
ne sus bases en la elaboracidn de objetivos conductuales, los
cuales tiencn sus origenes en la propuesta curricular; los pri
meros planteamientos fueron hechos por Ralph Tyler en 1949 en -
su libro titulado "Principios Basicos del Curriculo" en el cual
se considerd que los objetivos deben ser 'enunciados que indi--
can los tipos de cambio que se buscan en el estudiante, por =~-
ello, la forma mds Gtil de enunciar objetivos consiste en expre
sarlos en terminos que identifiquen el tipo de conducta que se

pretende generar en el estudiante'"(6).

Hacia el afio de 1954 se publicé la Taxonomia de los objetivos -
de la educacidén de Benjamin Bloom. Esta taxonomia se fundamen-
ta en la concepcidn que se tiene del hombre, como la de un ser
biolégico, psicolbgico y social, cuyas actividades estan dirigi

das al. logro de determinadas metas.

Con base a esta concepcidén del ser humano el autor hizo una cla
sificacion de objetivos conductuales para la enseianza, que di
vidio en tres,areas o dominios, estas son: cognoscitiva, afect]
va y psicomotriz.

La Primera (cognoscitivas) incluye "objetivos que se refieren a
la memoria o evocacién de los conocimientos y al desarrollo de

habilidades y capacidades técnicas de orden intelectual'.(7)

La segunda (afectiva) "incluye aquellos objetivos que describen
cambios en los intereses, actitudes y valores, el desarrollo de

apreciaciones y una adaptacidn adecuada'(8).

6.~ Ralp Tyler: Principios Basicos del Curriculo. Ed,

7.- Benjamin Bloom: Taxonomia de los Objetivos de la Educacidn.

La clasificacién de metas educacionales Ed.El Ate-
neo, Buenos Aires, Argentina. 1977 p.8
8.~ tbidem.



"'Un tercer dominio es el drea manipulativa o de habilidad moto~-
ra. Aunque reconocemos su existencia, encontramos que se ha he
cho tan poco al respecto en las escuelas secundarias o medlas,-
que nos parece que el desarrollo de una clasificacién de este -

tipo de objetivos no serviria de mucho en el presente'"(9).

La clasificacidn de los objetivos se hace en una forma '"logica'
en base a las conductas, es decir, de la mds sencilla a la mas-

compleja o de las concretas a las abstractas.

"E1 esquema de clasificacién es jeradrquico por naturaleza: es
decir, se supone que cada categorfia incluye una conducta mis -
compleja y abstracta que la categorfa anterior. De este modo,-~
las categorfas estdn ordenadas de conductas sencillas a mds com

plejas y de concretas a mds abstractas'(10).

Pero fue hasta el afo de 1961 cuando los objetivos conductuales
cobraron mayor importancia con la pdblicacién de Robert Mager -
titulada: La Confeccidn de los Objetivos de la Enseiianza,en el
cual el autor'"... establece que tales enunciados deben formular
se usando verbos unfvocos que definan conductas observables y
con cierto nlmero de precisidn sobre la ejecucién de la conduc-
ta observable, como pueden ser el nivel de precisidn individual
.0 de.grupo, tiempo, lugar, materiales, etc,M(11). . = .
Hay que tener presente que esta propuesta de objetivos conduc--

tuales representan . una falsa corriente eficientista, ya que la

9.~ | Bloom op.cit. p.9

10,~ Robert Mager y Colaboradores. Especificacidn de Objeti-

vos de la Ensefianza. Informe de la comisién regional

para la coordinacidn de la educacién y del centro de
desarrollo de investigacién del aprendizaje.Ed.Guajar
do 2001 S.A. México 1979. p.28.

11.- Citado por Angel Dfaz B. En_torno a la Nocién de aprendi-

zajes y su Papel en la Didactica. CISE UNAM 1982 p.3
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teorfa curricular es desarrollada en los Estados Unidos de Norte
america bajo un pragmatismo, con intereses politicos-ideoldgicos
para lograr incorporar al educando al sistema productivo capita-

lista ~esta afirmacidon se sustenta en el primer capitulo-

Con base en la taxonomia de los objetivos de ensefianza se elabo-
ra el planeamiento didactico, el cual es considerado como "la -~
previsién inteligente y bien calculada de todas las etapas del -
trabajo escolar y la programacién racional de todas las activida
des, de modo que la ensefianza resulte segura, econdmica y efi- -

ciente'(12).

Como se puede observar, dentro del planteamiento didédtico se le
da mayor importancia a los objetivos conductuales, por lo tanto-
es a partir de estos que se empieza a adecuar los contenidos,las
actividades y los criterios dée "evaluacién'". Es decir, el pla--
neamiento didictico se logra a través de la sistematizacién de
la ensefianza a partir de tres momentos los cuales son: el plan -
de curso, plan de unidad y plan de clase, el primero se instru-
mentiza a través de un programa y de la calendarizacién del mis
mo. El programa generalmente presenta los siguientes elementos:
- Encabezado, lugar y tiempo
- Objetivos Generales
=" Objetivos PartiduféreS“pdr”unfdad"“”"*m“"~""w*'"”w-m—m 
- Contenidos programaticos por unidad
- Objetivos especificos por subtema de la unidad
" - Actividades de aprendizaje
- Criterios de evaluacién, con relacién a los objetivos

-~ Bibliografia bdsica

Una vez elaborado el programa, se procede a elaborar el plan de

12, - Luis de Alves de Mattos. Op. Cit, 87
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clase o carta descriptiva la cual sirve como instrumento para -
que el profesor imparta su ''clase''. A continuacidén se presenta

uno de los diferentes modelos de carta descriptiva.




Escuela: Carrera: Semestre; Materia:
Grupo: Unidad: Tema:
Fecha: Nombre del Profesor:

%
0bj. obj. conte | act.del | técnicas | recursos | evalua| Bibliog. | Tiempo Observaciones
gral.de| part. { nidos | alumno cién

Unidad




—

Con este modelo nos podemos dar cuenta de cuan notoriamente se
mecaniza el proceso de ensciianza-aprendizaje, ya que este no -
es considerado como un proceso que se debe ir elaborando de -
acuerdo a las condiciones particulares que presenta cada grupo;
por lo general este instrumento diddctico se lleva a cabo rigi
damente en cada salén donde se imparte la misma materia, es de
cir, que carece de flexibilidad y por consecuencia fragmenta -

al conocimiento.

Estas cartas descriptivas en ocasiones son utilizadas como pro
gramas educativos y/o como un elemento burocrdtico puesto+:que
por ejemplo, el profesor tiene que llenar forzosamente las co
lumnas sin saber en ocasiones cudl es el papel de cada una de

ellas.

Al 1levar a la practica esta carta descriptiva se condicionan-
tanto al profesor como al estudiante para que tengan una '‘par-
ticipacién pasiva'', ya que estos deben sequir al pie de la le-
tra las actividades especificadas por el tecndlogo educativo -
para el logro de los objetivos conductuales; de tal suerte -
que no se pueden salir de lo planeado, con lo cual se obstacu-

liza la actividad creadora.

"A pesar de que las cartas descriptivas presentan las desventa-

jas mencionadas anteriormente, esta se puede rescatar como una
propuesta metodoldgica de una clase en particular que permite
asegurar que el profesor no improvise el tema que va a impar--
tir siempre vy cuando tengan cierto grado de flexibilidad para

adecuarlas a los acontecimientos que se presentan eh cada gru

po.

Si bien las cartas descriptivas constituyen el modelo bésico -

que la Tecnologia Educativa propone para el planeamiento didac

+ En las escuelas primarias particulares, por cjemplo.
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tico existen otras opciones tales como: Cuadros sinépticos, pa
labras claves o conceptos basicos como la estructura conceptu-
al ++ etc. vya que estos, de alguna forma, han demostrado te-

ner funcionalidad dentro del contexto grupal.

Es necesario y recomendable que el docente haga una diferencia
cién de los grupos en los cuales trabaja, para que asi las acti
vidades de aprendizaje sean mds ''‘objetivas' y "reales'" y los -~
estudiantes tengan un aprendizaje mas significativo.

2.4 RELACION DOCENTE - ESTUDCANTE

En la propuesta de la Tecpologfa Educativa la relacién entre -
el profesor y el alumno g%neralmente se establece a través del
trabajo que ambos realizan dentro del saldn de clase, para el

logro de los objetivos c?nductuales preestablecidos.

Este trabajo por lo comin se realiza mediante la utilizacidn -
de diferentes técnicas grupales y de recursos audiovisuales=-en
ocasiones mal aplicados~- las cuales permiten al profesor no
s6lo observar las diferentes manifestaciones de los alumnos -
asimismo las modificaciones de las pautas de conducta especi-

~ficadas en los objetivos.,
o

~Por lo antes expuesto, podemos afirmar que existe una falsa re
lacion entre el profesor y el alumno, ya que la misma esta me
diatizada por la técnica o por un medio audiovisual. Grafica-

mente se podria representar asf:

e pp mm==m=me- ECEETPEEPE a
objeto de profesor técnica alumno
estudio o

recurso

audiovisual

++ Cfr. Remedi.
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Bajo esta concepcidn, el aprendizaje es concebido como un cam

bio de conducta.

Como se puede observar, el profesor dentro de la Tecnologia-
Educativa se apropia individualmente del objeto de estudio, el
mismo que interpreta ideoldgicamente y trasmite al alumno me

diante la ayuda de la técnica y/o aparato.

La relacidon entre el profesor y el alumno no ha cambiado mucho
en relacion a la que se establecia en la escuela tradicional.

Graficamente esta Gltima se representa asi:

0 ==mmmmmmm e Pommmcom e en e A
objeto de profesor alumno
estudio

Bajo esta concepcidn, el aprendizaje queda reducido a trasmi--

sion del conocimiento.

En la escuela tradicional el profesor se apropia del dbjeto de
estudio, el cual trasmite al alumno. La lGnica diferencia que

existe entre ambas posturas es la utilizacidn de la técnica.

--Dentro de..la .propuesta.dididctica. de_la_Tecnologia Educativa __ -
los roles que juegan el profesor y el alumno con relacién a
los objetivos conductuales son los de ''ejecutores de propues=--
tas que no generan“(13), ya que el profesor se limita a repe
tir la informacidon recopilada por varios autores por lo que no

es necesario que domine el contenido sino Gnicamente basarse

t3.- Angel Dfiaz Barriga.op. cit.
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en la sistematizacion de la enschanza; y el alumno tiene el pa
pel de registrar la informacidén y "participar pasivamente' en-
las actividades de aprendizaje propuesta por el profesor, por-
ende no se crea en ambos un espiritu critico que permita anall

zar la situacién que los circunda.

Ademés, bajo la concepcidn de aprendizaje que subyace en esta-
propuesta.diddctica, hace suponer que el alumno no es visto co
mo una totalidad, sino como una apariencia externa, siendo una
limitante en esta propuesta el no considerar los cambios inter
nos que sufre el sujeto, por lo cual es visto en su exterior,-

reducido a la apariencia.

El tipo de relacién profesor-alumno que se establece en esta -
propuesta didéctica ha sido criticada por distintos autores, -
quienes proponen una préctica educativa diferente en la cual -
debe modificarse el papel que desempgﬁan profesor y alumno. --
Sus aportaciones son consideradas, en ocasiones, como propues-
tas ''alternativas e "innovadoras' por que plantean que el pro
fesor debe transformarse en guia, orientador, coordinador, etc,
del proceso y el alumno debe asumir un papel '"activo,pero no lo
han especificado como lograrlo por lo que en la préctica el pro
ceso de ensefianza-aprendizaje se sigue realizando a la manera -
tradicional . o .o L ST
Por lo antes expuesto consideramos que la realizacién de una -~
prdctica educativa-diferente debe partir de la redefinicidn de-
los roles que desempeiian docente y estudiante en el proceso de-
E-A y de la relacidén que se establece entre ambos y el objeto--

de estudio..

El docente es un profesional que desarrolla '"...una auténtica-
actividad cientifica, que involucra la investigacidén, experi--
mentacién, bdsqueda de fundamentos y apoyos cientificos para -

propuestas que emanen del grupo de trabajo." (14)

Th.- Susana Barco. lAntididdctica o nueva diddctica? en Crisis

ch _la Diddctica. Aportes de teorfa y prictica de -

la educacion,
‘ .713“ o




El estudiante, es aquel sujeto que dentro y fuera de la escue-
la esté en constante busqueda del conocimiento, es decir, su rol
no sélo se limita al de un "alumno de salén' sino al de aquel -
que lleva a la praxis esos conocimientos adquiridos y hechos su
yos, confrontandolos con la realidad en la que est§ viviendo -~
analiza y propone alternativas ante su papel como estudiante, -
evaluarse a si mismo; al docente y conjuntamente a todas las va

riables que intervienen en el proceso de su formacién integral.

Dentro del salén de clase, la relacion docente-estudiante se es
tablecerd mediante un trabajo conjunto bajo una norma de respon
sabilidad compartida, para que mutuamente arriben al objeto de
estudio, hacerlo propio y transformarlo para adquirir aprendiza
jes significativos todo €sto con el fin de enriquecer la teorfa

>

y modificar la practica educativa al crear una autentica propues

ta nacida en nuestra realidad concreta. Graficamente esta se
ria asi:
docente estudiante
\objeto de-
estudio

"Esto colocard a la técnica en su 'justo lugar' quebrando su =--
imagen fetichizadaj; le restituird su papel de medio 'al servi-
cio de ....;, pero al mismo tiempo, rescatard su importancia -
crucial para el desarrollo de las fuerzas productivas que cons-

tituyen las bases materiales necesarias de una sociedad mejor"(15).

15, - Tomds A. Vasconi. Técnica, Tecnologfa y Tecnocracia,

Contribuciones a algunas precisiones conceptuales.

p.8.
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2.5, EVALUACION.

La evaluacién dentro de la Tecnologia Educativa tiene sus bases
en los objetivos conductuales, de ahi la necesidad de verificar

el logro de estos objetivos por parte de los alumnos.

El hablar de objetivos conductuales, subyace en ellos el funda
mento psicolégico conductista de medicién principalmente, de lo

cual se deriva el problema de la elaboracién de instrumentos

pa
ra verificar la modificacién de la conducta manifiesta como re
sultado del logro de los objetivos conductuales. En este senti

do encontramos una concepcidn tecnisista de "evaluacion'.

Esta concepcidén 1la encontramos en las diferentes definiciones

que se dan a la "evaluacidén'", por ejemplo:

""La evaluacién de los aprendizajes, se define como el pro
ceso mediante el cual se 'comparan los objetivos previstos

en un curso con los logros (aprendizajes) alcanzados en el
alumno'(16).

"Podemos definir a la evaluacidn educativa como un proceso
integral, sistemdtico, gradual y conti;uo que valora los
cambios producidos en la conducta del educando, la eficien
cia de las técnicas empleadas, la capacidad cientifica-

'y pedagégica del educador; la-calidad del~curriculum-{plan
de estudios) y todo cuanto converge en la relacién del he
cho educativo'(17).

16~ Cesar Villaroel: Evaluacion de los Aprendizajes en la

Educacién Superior. Edic.Paulinas,Caracas,Venezuela
' 1974'

17.- Manuel Fermin: La Evaluacién, los Exdmenes y las Cali-

ficaciones. Ed. Kapelusz, Biblioteca de Cultura Peda

gégica No.119. Buenos Aires, Argentina 1971, p.17.
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"Es una interpretacidn de una medida ( o medidas ) en rela

¢idén a una norma establecida''(18).

Podriamos citar una infinidad de definiciones mas, sin embargo-
todas caerian en la misma concepcién ya que no hay gran diferen

cia en los terminos utilizados.

“Cuando planteamos el problema de la evaluacién escolar, encon-
tramos, en la mayoria de los casos, que existe una continuidad-
lineal en la manera como lo abordan los distintos autores. Si =
entre los libros pdblicados en la década pasada nos propusiera-
mos buscar las diferencias que pudieran existir en el tratamien
to que se da a esta problemédtica, encontrariamos una gran simi-

litud en los temas abordados y la respuesta técnica que se le -
dav(19).

Cada una de estas definiciones sobre evaluacidn tienen sus vral
ces epistemolégicas en la medicidén, de ahi7 que se trate de expli
car la evaluacidn a través de datos cuantificados, obtenidos me
diante los diferentes instrumentos de medicién como son las prue
bas objetivas y su respectivo tratamiento estadistico-media arit

metica, moda mediana, desviacidn estandar, etcétera.

‘También se -observa-en las-definiciones que-la evaluacidn.es con
siderada como un proceso, la cual empieza desde el momento en
el cual se plantean los objetivos conductuales y regresan a es-
ta mediante una retroalimentacién al final del curso escolar.

Este proceso evaluativo consta de tres momentos: Evaluacién -~

diagnostico, Evaluacidn formativa y Evaluacidén sumativa.

18, - Pedro Laforcade: Evaluacién de los Aprendizajes.

Ed. Kapelusz, Buenos Aires, Argentina.1969.p.17

19.- Angel Dfaz Barriga. Tesis para una Teoria de la Evalua-

cidn y sus Derivaciones en la Docencia, Revista de
~ Perfiles Educativos No.15 CISE-UNAM.Trimestral,
1982, p.16 y 17.
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La evaluacién diagndstica, se utiliza antes de iniciar todo pro
ceso de ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de comprobar el
nivel real de conocimientos con que los alumnos cuentan para en
frentarse ante los objetivos conductuales que se pretenden al--
canzar. Ya que regularmente cuando da inicio este procecso el -
profesor parte de una serio de suposiciones como que los alum--

nos cuentan con los conocimientos bdsicos para alcanzar las me

tas del programa.
Las funciones que cumple la evaluacion diagndéstica son:

a) Detectar la presencia o carencia de una serie de habilj
dades necesarias para iniciar el programa:

b) Determinar el grado de dominio que tienen los estudian-
tes con respecto a los objetivos que se pretenden alcan
zar;

c) Proporcionar elementos para modificar al programa y - -

ajustarlo a las verdaderas necesidades detectadas;

Los requisitos que debe cumplir la evaluacidn diagndstica son:

a) Ubicarse en funcién de los requisitos que se desprenden
de un programa, ello implica evaluar exclusivamente ~-
aquello que es necesario para el estudio de un programa:

“b) Esta evaluacién de didgnéstico debe carecer de €alifica
cién;

¢) Es recomendable realizar una evaluacidn de este tipo an
tes de que.empiece cada unidad o de cada actividad que-
suponga habilidades o conocimientos ya adquiridos en lu

. -

gar de una sola evaluacidn al principio de un programa;
La evaluacién diagnéstica puede llevarse a cabo con cualquier -

instrumento de medicidn que se adecle a las necesidades que se
quieran evaluar.
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La utilidad que la evaluacidn diagndstica ofrece al alumno es:

1.~ Conocer la posicidén que ocupa al iniciar una etapa de
su formacidén, lo que le permite tener una vision cla-
ra de los puntos en que probablemente su trabajo en-
contrara dificultades.

2.~ Desarrollar actividades que lo preparen para cumplir
eficazmente los objetivos propuestos.

3.~ Tener elementos para organizar su tiempo y esfuerzo
de acuerdo a los requirimientos que le plantea cada

materia o drea de conocimiento.
La utilidad que este tipo de evaluacién ofrece al profesor es:

1.~ Detectar carencias o limitaciones en un grupo de estu
diantes, lo que le permite planear actividades reme--
diables,

2.- Ubicar el o los objetivos que han sido logrados por -
los alumnos, lo que le impide perder tiempo en repeti
ciones y avanzar o profundizar en el contenido de su
materia. _

3.- Detectar los campos de mayor preparacién o interés de
los alumnos para obtener el mayor provecho de estos -

~ factores.

!Evaluacién formativa: Regularmente la evaluacidn ha sido utili
zada solamente al final del proceso de ensefianza aprendizaje,~
cuando las limitaciones o deficiencias encontradas son irreme?
diables, por lo menos para el grupo de alumnos que incluyé el
programa-escolar para remediar tal situacién se utiliza la eva
luacidén formativa, al cual se lleva a cabo durante el desarro-
llo del proceso de ensefianza-aprendizaje, con el propdsito de-
localizar deficiencias de éste cuando aln hay posibiiidad de -

remediarlas.
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Las funclones de la evaluacién formativa son:

1.- Retroalimentar al estudiante y al profesor acerca del
progreso del primero en un tecma o unidad.

2.~ Localizar errores en la estructura de la unidad de ma
nera que se puedan corregir.

3.- Detectar el grado de avance de los alumnos hacia el -

logro de los objetivos propuestos del programa escolar,

Los Requisitos que debe de cumplir la evaluacidén formativa son:
1.- Brevedad en el tiempo y en contenido que se va a eva-
luar, como podrfia ser una unidad o una habilidad espe
cifica, por lo que se hace necesario dividir el pro--
~grama en elementos pequefios que tengan coherencia in
terna, y que al menos con fines analiticos puedan ser
alslables. '
2.~ En virtud que se busca diferenciar lo que ya se ha do
minado de lo que adn no, se deben incluir en este ti
po de evaluacién todos los aspectos nuevos relevantes
a la etapa del aprendizaje.
3.~ Seiialar al alumno la manera de corregir sus errores,

y si es necesario, proporcionarle los medios para ha-

cerlo.

"4~ La evaluacién formativa no debe expresarse;, ya que "su

funcidn bdsica es la retroalimentacién.

Para llevar a cabo este tipo de evaluacidén es adecuado utili~-

zar instrumentos formativos especialmente disefiados.
lLa evaluacién formativa ofrece con su utilidad al alumno:

.- Afirmacidn en cada etapa de su aprendizaje, especial~
mente en las asignaturas en que un conocimiento es ba
se de las siquientes.

2.- Conocer qué aspectos le resultan diffciles y qué pue

de hacer para-dominarlos.
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3.- Hacerlo conciente y activo en el proceso de su propia
formacion, puesto que puede corregir sus errores y -
controlar sus progresos.

h,- Ubicar el proceso de evaluacién, es decir, conocer el
enfoque que éste tiene, no como algo amenazante o im
previsible, sino como el resultado légico de un proce

so que el ha seguido paso a paso.
Utilidad de la evaluacién formativa para el profesor:

.- Retroalimentacidn su labor educativa, puesto que los
- resultados pueden evidenciar que las deficiencias son

causadas por falta de claridad en la ensehanza, lo -
que le permite hacer los ajustes diddcticos en cuanto
a las actividades del aprendizaje, las técnicas o pro
cedimientos utilizados, los auxiliares diddcticos, --
etc,

2.~ Afirmar cada etapa de aprendizaje.

3.~ Disefar actividades que remedien las necesidades con-
cretas de los alumnos, de

.- Preveer el resultado final-dei grupo o de cada alumno

cuando alh hay posibilidades de mejorarlo.

Evaluacidn sumativa: Este es el tipo de evaluacién que.con ma
yor frecuencia se utiliza, aunque elio no quiere decir que se
‘haga correctamente; se utiliza, el termino del proceso de en
sefianza-aprendizaje o de una etapa de éste con el fin de veri-

ficar si se logran los objetivos planteados en el programa es
colar,

1.- Verificar si al alumno ha logrado los objetivos en un
programa escolar propuesto.

2.- Proporcionar bases objetivas para sighar una califica
cién,
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3.- Marcar pautas para investigar la eficacia de una meto
dologfia, té&cnicas o auxiliares diddcticos, las posi--

bles causas de las limitaciones de un programa,etc.
Los requisitos de la evaluacidn sumativa son:
1.- Abarcar un programa, curso o habilidad completos;

2.- Enfocarse hacia aquellos objetivos que tengan caracte
risticas de sintésis o de Jntegracién, lo que supone
el dominio de objetivos parciales o concretos que con

lleven a los primeros;

3.~ Debe ser individual dado que el aprendizaje es perso-
L
nal. o

La evaluacion sumetiva p?ede ser efectuada con instrumentos de
medicién que mejor se ad?pten a la conducta, contenido, las con
diciones de operacidn y eficiencia del objetivo que se pretende

evaluar, :

i

La utilidad de la evaluacién sumativa para el alumno es:

~1.- Conocer en qué grado logré é1 los objetivos propues==

|
tos en un programa escolar;

2.- Informacidn util para mejorar su rendimiento en eta~-

pas posteriores;
3.- Saber exactamente de donde emana su calificacidn
La utilidad de la evaluacidn sumativa para el profesor es:
1.~ Traducir un juicio de valor sobre el grado en que los
alumnos alcanzaron los objetivos propuestos a un nime

ro,

2.- Constatar que los alumnos poseen determinadas habili-
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Sin embargo, esta evaluacidn "objetiva" a través dec estos instru
mentos queda reducido a una simple cuantificacién del rendimien
to escolar mediante una expresidén numérica donde se pierde tal
"objetividad" ya que solamente va a medir el ndmero de respues
tas correctas de la prueba objetiva sobre la respuesta incorrec-

ta.

Este instrumento elaborado por el profesor es el medio por el -
cual el alumno conteste lo que‘el profesor quiere que le contes
ten, ademas la forma de contestar la prueba objetiva se hace en
una forma mecdnica vy memorfética, con una probabilidad de selec

cién al azar.

Otra caracteristica de estas pruebas objetivas es la supuesta
cientificidad que adquiere con el empleo de la estadistica, como
la seiiala Villarcel: !"algunos materiales definen la evaluacidn-
cientifica como aquella en la cual se hace imprescindible la
aplicacidn de técnicas de medicidn de acuerdo con los modernos -

recursos de la ciencia, (entre los cuales la estadistica tiene -

destacada importancia) (22). 'Esta estadistica es empleada tam
bién para determinar el grado de validez y confiabilidad de las
pruebas objetivas. La validez es el "termino usado para desig--
nar hasta que grado el tests mide lo que se supone que debe me-
dirt(23).

La confiabilidad, 'es el grado de exactitud con que un instrumen

to mide lo que en verdad mide" (24) .

Por lo que estan haciendo es darle mayor importancia al instru--
mento que al mismo proceso de aprendizaje y que la evaluacidn ya

que se parcializa estos procesos por no tomar en- cuenta las con

22 ,- César Villaroel., Op. Cit, p.117

23.- Louis Karmel: Medicidn y Evaluacidn Escolar. Traduccidn;
Javier Aguila., Ed. Trillas México 1981 p.530. ‘

2h, - Paul A., Goring: Manual de Mediciones y Evaluacidén, del

rendimiento en los Estudios. Ed. Kapelusz, Buenos Aires
Argentina 1973 p.
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diciones en las que se llevan a cabo dichos procesos, mas aun si
este instrumento ya a sido estandarfzado, lo unico que hace el -~
profesor es aplicar un instrumento ya elaborado que posibliemente
dio ""buen"resultado en otras situaciones, diferente a la que es
ta viviendo él. De aqui que el profesor se convierta en un sim-

ple "ejecutor de la técnica'.

Hay que tener presente que el resultédo obtenido con las pruebas
objetivas se cuantifica y por cuestiones institucionales al alum
no se le etiqueta con un ndmero o con una letra convensional - =
MB., B., S., NA., donde la MB es igual al 10, la B al 8, la § al
6 y la NA carece de equivalencia, como, se puede observar desapa-
rece el nlimero 7 y 9 en la escala de calificaciones oficial, -
aunado a este problema que a consecuencia de la libertad de cate
dra, permite jugar con esta escala, por ejemplo, un profesor pue
de otorgar la MB a partir de un promedio de 9, otro lo puede ==~
otorgar la MB con 8.6 y otro lo puede hacer a partir de 9.6, es
to rompe con la '"objetividad" y cientificidad" de la "evalua- -
cidén" ya que en los tres casos, al sacar el promedib general,- -
automaticamente la MB se toma como 10 cerrado ailn a pesar que el

alumno no le corresponda.

Por lo tanto el problema radica en la no unificacidén de crite~ -
~rios- para-otorgar una calificacidn; —com esto no se quiere decir
que haciendo tal unificacidén se resuelve el problema de la Obje-
tividad y cientificidad de 1a evaluacidn, sino que es una pro--
puesta prdctica para evitar problemas a la hora de acentar una -

calificaci6n, y esta sea mas uniforme.

“"Cuando ltos 'docentes realizan esta actividad, en la mayoria de
los casos no son conscientes de las repercusiones que la evalua-
cién provoca, tanto en los individuos que son objeto de ella, co

mo en la misma sociedad” (25). Con esto quercmos decir que la -

25, ~ Angel Dfaz Barriga: Tesis para una Teorfa... Op. Cit.p.20
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evaluacidn de un alumno tiene implicaciones en la sociedad y que
a la vez la sociedad determina la evaluacién.'"De alguna manera -
se puede hablar de que la evaluacidn es condicionada socialmente
a la vez que sus resultados condiciona a la sociedad. Esto quie
re decir que sus resultados se réflejan socialmente en las posi-
bilidades econémicas que tienen los individuos, sus certificados .
de estudio, conforme a los problemas de calificaciones bajas, la

reprobacién, etc., se pueden explicar por factores socioecondmi-

cos de los mismos estudiantes y no solamente como un problema de

falta de capacidad.'"(26). '

Para validar esta afirmacién es menester situarnos dentro del mo
do de produccién capitalista dependiente en el cual se esta vi--
viendo, es decir la evalu%cién tiene injerencia directa en la sO
ciedad, en el momento en que la educacidén es manejada desde la -
movilidad social, dando]g un supuesto prestigio social a aquellos
que han sido catalogados!a través de la "evaluacidn' como los me
jores y de ahi la posibiiidad de alcanzar un estatus econémico -
mds elebado, pero sin crear una conciencia que le permita com- -
prender que sigue siendo dependiente del capital. Por otra par
te la sociedad va a sel%ccionar entre todos los '"mejores' o pre

sentan un promedio mas alto, para darles mejores oportunidades

]
Cee

i

ocupacionales.

Por otro lado, hasta ahora se ha hablado de la Yevaluacién' a -~
través de las pruebas objetivas, pero dentro de la Tecnologia -
Educativa no es la Gnica forma de comprobar el logro de lso obje
tivos propuestos, ya que la "evaluacién se presenta en una forma
isomdrfica, se puede evaluar mediante una exposicién,un reporte-
de investigacidn, mediante el trabajo en técnicas grupales, etc.
esto depende de la forma en la que se presente el contenido con

base a la que se pretenda lograr como meta. -

26. - idem.
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'""Son muchos los cambios que conviene realizar en la evaluacidn.
Esta debe ser isomérfica con la naturaleza de los contenidos, -
las actividades desarrolladas en la situacién cvaluativa y los
tipos y clase de respuestas que han sido establecidas como metas
terminales" (27).

En sintesis, podemos decir que esto propuesto evaluativo dentro
de la propuesta de latecnologia educativa queda a nivel de cuan
tificacion del aprendizaje logrado por el alumnc con relacidn a
los objetivos educacionales, pero se deja afuera la evaluacidn

del profesor, del programa, entre otros. Por lo cual surge 1la
necesidad de que la diddctica desde su nueva conceptualizacidn

elabore una teoria de la evaluacidén; la cual podria partir de
esta primera aproximacién: La evaluacidn es una parte fundamen
tal de la diddctica para hacer el proceso de Ensefianza-Aprendi=-
zaje mas optimo, es decir la evaluacidn permite al docente y al
estudiante presentar una serie de alternativas ante todo proble

ma que obstaculice el buen funcionamiento de dicho proceso.

De aqui se desprende y se le da gran importancia a la autoeva--

luacidn de estos dos elementos tan importantes en este proceso.

27. - Clifton B. Chadwick,"Porque esta fracasando la tecnolo-
gia Educativa'.Reyista de Tecnologia Educativa, Vol.2
No.h -1973 p.
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LA TECNOLOG!IA EDUCATIVA EN MEXICO

3.1. Expansidon de los Estados Unidos hacia América Latina a partir
del perfodo de postguerra.
\
Después de haber analizado la propuesta teéricg de la Tecnolo
gia Educativa, proseguiremos a contextualizar su arribo a - -
nuetro pafs. Para tal propdsito partiremos de la expansion de

los Estados Unidos haciatAmérica Latina.
I

f
A partir del perfodo de postguerra y con la consolidacidn co-

mo potencia hegemonica lps Estados Unidos de Norteamerica tu-

vieron la necesidad de Quscar nuevas formas de -expansionismo-

que le permitieran extraer materias primas de otros paises, -

as{ como conformar mercados para la exportacién de sus produc

tos manufacturados y de su desarrollo tecnolégico.

}

Este expansionismo no solamente se logr6é mediante la interven
- - cidn-armada sino que taﬁbién-se llevo..a.cabo. una penetracian-..

cultural para ello se recurre a diversos programas tendientes

a la formacion de recursos humanos en los paises latinoameri-

canos en los cuales se pretendia impulsar el ''desarrollo" de-

estos pafses.

En el aspecto econdémico los monopolios controlaron todos los-
sectores y procesos de produccién, ademds se ejerce un con---
trol directo sobre las empresas nacionales (estatales y priva
das con lo cual se inserta la economia nacional a las empre--
sas extranjeras. Para ello las politicas econdémicas naciona~--
les se integran a la politica ccondmica de las organizaciones

financieras internacionales.
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".,... asimilar las politicas econdmicas nacionales a la politica
econémica de los organismos financieros internacionales, hegemo-
nizados por los intereses monopolistas; comprometer las politi-
cas de¢ desarrollo latinoamericano a la programacidn imperialista
que los ubica en la divisidn internacional del trabajo, en pdes-

tos especificos dentro de su posicion subordinada conjunta (1),

La penetracidn ideoldgica se logré en estos paises centrado en -
el consenso de los intelectuales denominados organicos y con las
instituciones y organismos de difundir los principios que susten
tan a esta ideologia convirtiendose en la dominante, en este ca
so juegan un papel bdsico las instituciones educativas. También
se propuso formar dirigentes para ocupar puntos claves en todas-
las ramas productivas y culturales, para cumplir tal finalidad -

se enviaron a latinocamerica profesionales norteamericanos.

Ademas de la penetracidn directa de los Estados Unidos, este - -
pais pidio garantias politicas y seguridad de inversién econémi-
ca sobre todo para que la fuerza de trabajo y su reproduccidén =
respondieran a los requerimientos del desarrollo dependiente.Con
base a esto, se pretende una restructuracidén econémica-social, -
con lo cual se traté de implementar un modelo de desarrollo ' mo

derno '', tecnocrético y consumista.

- - - -Todas estas formas de penétracién norteamericana-fueron-dirigi--
das especialmente a los sectores medios, ya que veian en estos a
los futuros intelectuales del nuevo bloque histérico, este sec--
tor medio seria el encargado de difundir y producir en los prole

tarios esta ideologia desarrollista.

De esta forma el imperialismo norteamericano se consolida y se -
expande hacia América Latina mediante diferentes doctrinas ideo-
l6gicas, asi como algunas organizaciones que los sustentan, por
ejemplo: la doctrina Monroe, la Comisién Econémica para América-

Latina (CEPAL), Asociacién Latinoamericana de Libre Comercio - -

(1) Adriana Puigros. Imperialismo y Educacidn en América La-
tina. Coleccién Nueva. Imagen, México 1980 p.p.82~-83.
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(ALALC), Alianza para el Progreso (ALPRO) etc. Asf "...el impe
rialismo aparece también en las relaciones internas del pais de
pendiente. Para cjercerse, como proceso a través del cual se -
exportan cxcedentes econémicos y se cnajenan los medios de deci
sién sobre politica econdémica "(2), Esto hace que los pafses -
dependientes se caractericen principalmente por que su economia
se encuentra subordinada por el desarrollo y la invasién de eco
nomias extranjeras, las cuales se van a caracterizar por una -
transferencia y difusidn de tecnologia, conocimientos cientfifi-
cos que llegan a latinoamerica principalmente por via de inver-
sidon privada en la construccidn de la infraestructura, como por
ejemplo: en la construccién de vias ferreas, energia electrica,
puentes y caminos, petrdleo, comunicacidn, manufacturas, etc.lo
cual da como resultado alienacién politico-militar ante los Es
tados Unidos, principalmente; enajenaci6n cultural y una depen

dencia econdémica-ideoldgica.

Asi, las sociedades dependientes se‘presentan con un cardacter -
precapitalista, las cuales estan organizadas para producir me--
diante excedente econémico o plusvalia obtenida a través de la
explotacidn del obrero. Esto ocasiona una lucha antagénica en
tre proletario y burgués y se va a caracterizar por las condi--

. NP S .
ciones histdoricas especificas de cada pafis.

Otra caracteristica de los paises dependientes es que la mayor-
parte de su produccién y materias primas son exportadas hacia -
mercados internacionales bajo el control de empresas transnacio
nales, trayendo esto como consecuencia la fuga de divisas; por
lo cual los pafses latinoamericanos sufren una crisis econémica
que los obliga a pedir préstamos al Fondo Monetario internacio-
nal, fomentdndose asi la dependencia econdémica de los paises -

con el pafs hegembénico.

(2) Octavio lanni. Imperialismo y Cultura de Violencia en -
América Latina. traduccidn Claudio Colombani y José - -
Thiago. 10a. edicidén. Ed. Siglo XX! México 1981 p.12
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Para explicar la consolidacién del modo de produccién capita-
lista avanzado y para tratar de legitimarse y presentarse c¢oO
mo un pafs cooperativista Estados Unidos planteo la teorfa de
sarrollista: su explicacién se fundamenta basicamente en ha
cer creer que su grado de desarrollo se debe a una capacidad

innata, dec tal forma todo pafs que no ha logrado alcanzar su

desarrollo dptimo tecnocratizado y democratico, es por que no
tienen las condiciones naturales para llegar a ese nivel avan

b

zado de produccién.’

Esta concepcidon mesianica fue también retomada por diferentes
especialistas para dar una explicacion de la concepcidn de -

progreso hacia América Latina.

Para analizar la situacién con mayor profundidad es necesario
comprender los sistemas de relacifn econémica que se dan a nj
vel mundial, los cuales se basa principalmente en la influen-
cia econbmica y tecnoldégica de monopolios y oligopolios como-
centro de accion financiera sobre la pequefa y mediana indus
tria."... es en funcidén de la acumulacién de capital en esca
la mundial, y en particular en su resorte vital, la cuota ge
neral de ganancia como podemos entender la formacién de la =~--
economfa dependiente"(3), asi como el andlisis de la concep--
cién mesianica que es tomada para justificar el expansionismo
"norteaméricano en los paises latinoamericanos que presentan -
un modo de produccidn precapitalista, basando su economfia en

la superexplotacién del trabajo** como condicién necesaria pa
ra los pafses capitalistas, ya que su '"...especificidad del -

capitalismo industrial reside en la produccién de plusvalia -

#* Para comprender la naturaleza social y politica de los
problemas del desarrollo de América Latina, Cfc.Vania--
Bambirra. El Capitalismo del desarrollo Latinoamerica-
no. Ed. Siglo XII.

% Por superexplotacidn del trabajo se entiende un mayor

grado de explotacion de la fuerza de trabajo fisico cu-
yo salario esta por debajo de su valor real.

(3) Ruy Mauro Marini.- Dialéctica de la Dependencia.=~ serie
ERA. México, 1978. p.86,
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relativa'sx(h),

La teorfia desarrollista sostiene que el progreso de América La
tina se ve obstaculizado principalmente por la falta de elemen

tos fundamentales: Capital, Tecnologia y Educacién,

Los dos primeros elementos han sido ya explicados y como han -
llegado a introducirse en los paises dependientes; el dltimo
es el que se desarrollard a continuacién: Segln la teorfa de
sarrollista, los paises altamente desarrollados cuentan con --
una capacidad innata para desarrollar la cultura y la educacién
fundamentandose en una pedagogia de caracter funcionalista, la
cual fue importada hacia América Latina "...desligada de la tra
dicién positivista pedagdgica latinoamericana que, aunque com-
prometida con las clases'dominantes y nacidas en el posistismo
europeo,habia adquirido raigambre nacional ' (5).
Esta pedagogia funcional#sta se tifie de un cardcter eficientis
ta, se basa en la corriente psicolégica conductista, transfor-
mandose en una tecnolog1é'educatiVa donde su quehacer es redu-
cido a la didictica.

f
Es de suma importancia destacar que esta teorfa funcionalista
-fragmente a la teorfa e@ucatiVa, porque.el conocimiento .lo pre
sentan como parcializado, lo cual no permite comprender en su
totalidad a la realidad; en lo que respecta a la educacidn es
ta es considerada como ahistérica lo cual no permite formarse

una visién critica de la misma.

(4) Ruy Mauro Marini. Op. cit. p.92
i Por plusvalia relativa se entiende, como la obtencidn de
ganancia mediante la intensificacidn de la jornada de tra

sbajo y el incremento de la productividad, reduciendo el -

valor de la fuerza de trabajo.
)

(5)  Adriana Puigros. Op. cit. p.15




Con el expansionismo norteamericano, hacia 1960 América Latina
incrementd sus actividades cientificas y tecnoldgicas en dife-~
rentes campos, especialmente en bioquimica, biomedicina, agri-
cultura, ingenieria y educacién superior, entre otros; en és-
ta fecha el producto nacional bruto aumentd en un perfiodo anual
de 5.3 % a pesar de que la poblacidn se incrementd rapidamente
demandando servicios sociales, econémicos y educativos, princi

palmente.

Pero segln documentos de la Comisiép Econémica para América La
tina (CEPAL) y de la Organizacién de los Estados Americanos =--
(0EA) se pone de manifiesto que los aspectos econdmicos y so-
ciales de América Latina estén lejos de ser satisfactorios, =--
''’con pocas excepciones, prevalecen grandes diferencias de egre
sos y riquezas personalesh aumento de la descendencia del em

pleo y el sdbempleo; hay grandes diferencias de productividad

entre los diversos sectores, especificamente en la agricultura;

f
el proceso de sustitucién de importaciones con un nivel muy --

elevado de proteccién ha creado estructuras industriales insu
ficientes y de alto cost¢; existen graves razgos en todos los
niveles de educacion y capacitacion, las condiciones sociales-
dejan mucho que desear en relacidn con las necesidades presen-

tes y las acumuladas en décadas anteriores'(6).

L
‘e

Como podemos observar en'las lineas anteriores, nos damos cuen
ta que las organizaciones internacionales citadas, han estudia
do a profundidad la situacidn socio-econdmica=-politica en la -
que vive latinoamerica, lo cual les permite elaborar proyectos
de accidn de penetracidn ideoldgica y de capital a través de -

prestamos, como se manifiesta en la siguiente cita:

"Todo esto ha incrementado considerablemente el endeuda~

(6) CEPAL. Comite asesor de las Naciones Unidas sobre la -

aplicacién de la ciencia y la tecnologia al desarrollo:

Plan de Accion Regional para la Aplicacidon de la Cien-
ciay la Tecnologia al Desarrollo de América Latina.
Ed. Fondo de Cultura Econémica. p.15
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miento externo en el dGltimo decenio, en parte a largo plazo -
para financiar el desarrollo, pero también, en parte a través
de creditos a mediano plazo otorgados por provecdores y fon--

dos a corto plazo." (7)

Debemos tener presente que esta situacién de los pafses depen
dientes, se ha agudizado por el aumento considerable en la ta
sa de natalidad -su porcentaje fluctua entre 2.9% y 3.8% - -~
anual- esto nos da una mayor proporcién de jovenes puesto =-~-
que aproximadamente 42% a 48 % son menores de 15 afos lo cual
significa un excedente de mano de obra que demandas servicios

a corto plazo.

Para dar solucién a esta problematica los Estados Unidos pro-
ponen el proyecto Alianza para el Progreso (ALPRO) el cual -~
fue firmado el 17 de agosto de 1961 en Punta del Este Uruguay,
durante la reunién del Consejo Latinoamericano Econémico y So

cial, de la OEA, teniendo como objetivos:

- Aumentar el fndice de crecimiento econbémico por cépi-
tal;

- Aumentar las fuentes de trabajo y disminuir la desocu
pacién;

"= Distribuir equitativamentela renta nacional; -— - =~

- Estabilizar los precios bésicos;

- Reducir la mortalidad infantil y mejorar los servicios
de salud piblica;

- Construccidén de vivienda digna de l'a condicidon humana;

- Eliminacidn del analfabetismo y aplicaci6én de las posi
bilidades de educacién vocacional, secundaria y supe-

rior.

Seglin los imperialistas con el logro de estas metas, América
Latina podrfa lograr su desarrollo auténomo; si bien salta a
la vista el caracter expansionista de los lineamientos en los
cuales basaron su '"ayuda',

(7) Ibedem.
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a) América Latina debe desarrollarse bajo la direccién de
un bloque ideolégico-politico formado con la participa
cién de todos los paises latinoamericanos bajo la recto

ria de los Estados Unidos.

b) Se debe preparar un mayor ndmero de recursos humanos -
con una formacidn ideolégica-social técnica; estos su
jetos son los intelectuales orgdnicos, ya que estos =~
tienen una mayor influencia ideolb6gica sobre la pobla-

cion.

c) Se debe gobernar bien, bajo una planeacfén eficaz de
las instituciones de la sociedad civil -incluyendo los
medios masivos de comunicacién- para garantizar la re
produccion de la ideologia imperialista, y por ende un
desarrollo dependiente, condicionado siempre con la -~

ayuda exterior.

d) Se debe integrar la economia de los pafses de América
Latina a un mercado comdn, el cual estard dirigido por
los lineamientos polfiticos-econdmicos de los Estados -

Unidos.

En’ el terreno educativo Ta ALPRO dé&stinG fondos econdniicos pa
ra todos los niveles, asi como para programas de comunicacidn
masiva y programas de desarrollo comunijtario, esto se estipu-
16 en la Resolucién "E'" de la Carta de Punta del Este del con-
sejo Econdmico y Social de la ALPRO y sentd las bases para la

operalizacion del proyecto.

Para el presente trabajo se retoma el punto nimero cuatro, ya

que se refiere a la educacidn, dice que se debe sefalar tan-
to a los gobernantes asi como a los educadores la necesidad de
que todo centro de ensefianza contribuya en forma directa a di
vulgar el proceso de desarrollo econdmico y social que se va a
operalizar en la Alianza para el Progreso, dotando a estos cen

tros de todos los recursos indispensables,
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Como se puede observar la educacion tiene un peso muy importante
para lograr el desarrollo econémico, haciendo creer que a través
de alcanzar una mayor educacidén se tendra una mayor movilidad so
cial y asi{ se alcanzardn esferas mas altas. Pero en realidad lo
que se pretende es tener una influencia directa o indirecta so-
bre los intelectuales orgdnicos nacionales, asi como formar nue-
vos intelectuales orgdnicos que respondan a la ideologia imperia
lista y "Yapoderarse' definitivamente de los intelectuales subal-
ternos.
]

En este sentido es necesario formar intelectuales orgédnicos pa-
ra que transculturicen a las capés medias y proletarias, asT co
mo a lideres comunales, burocrdtas y profesionales; un ejemplo -
de este trabajo es el prﬁgrama politico-ideolbgico de penetracidn

comunitaria con el |nstituto Linguistico de Verano.

Todo esto-trajo consigofla idea de modernizacién del sistema edu
cativo, pero el antecedénte més importante en ééte sentido fue
el Proyecto Principal sobre Extensién y Mejoramiento de la Educa
cién Primaria en América Latina, teniendo como objetivo la forma
cion de profesores; esﬁe proyecto fue'aprobado en la Conferencia

General de la UNESCO, que tuvo lugar en Nueva Delhi, en 1956,

Esta "modernizacién'" del sistema educdtivo tiene caracter ofj-= —-

.cial desde 1960, en la Conferencia General de la UNESCO, donde
se consideré a la educacién como un factor de desarrollo econémi

co.

Con base a lo anteriormente descrito y como resultado de aconte-
cimientos tales como: el trabajo del Comite Asesor de las Nacio
nes Unidas sobre la Aplicacién de la Ciencia y Tecnologia al De
sarrollo y la éomisién Econbmica de las Naciones Unidas para el

desarrollo (PNUD), la Colaboracién de diferentes organismos de
las Naciones Unidas como la Secretaria de la oficina de la Orga-
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nizacidén de los Estados Unidos a través de su departamento de
Asuntos.Cientfficos y el Banco Internacional de Desarrollo; -
formularon el Plan de Accidén Regional para la Aplicacién de

la Ciencia y la Tecnologfa al Desarrollo de América Latina. -
Este plan abarca la promocidn de recursos humanos y técnicos,
asi como la necesidad de transferir de los paises desarrolla-
dos su tecnologfia hacia 4reas especificas de los pafses depen

dientes.

Pero para efectos del presente trabajo solamente retomaremos
. . - ‘ .
los objetivos mas relevantes del aspecto educativo por ser ba

se del mismo.

1) "La expansidn y el perfeCC|onam|ento de la educacidn vy
tecnologfa debe pstar vunculada con las necesidades -
presentes y futuras de los individuos y de las socie-
dades en que viven"(8) para lo.cual se debe aprove--
char al maximo él valor educativo que presenta la - -
ciencia y la tecnologia para el indiviauo, al mismo -~
tiempo debe tomarse en cuenta las condiciones actua--
‘les y las metaslpr0puestas para que se desarrolle la
sociedad. | ‘

2) Esta expansi6n y perfeccionamiento de la educacién --

éfentffjéa.y teEnoléQica'débémégféf“éﬁordéma'Iémbfé};“
ta actual y a posteriori para formar recursos humanos
y materiales que necesita la sociedad para lograr el

progreso.

3) América Latina presenta una falta de metodologia de -
evaluacidn sistematica para saber que conocimientos -
debe cambiar, cuando y como hacerlo, por tal motivo -
es necesario prepararlos para evaluar los resultados
obtenidos en los diferentes sistemas educativos cien-
tifico-técnico-légico en funcién a la capacidad del

individuo, desde un punto de vista social y fisico.

(8) CEPAL, 0p. Cit. p. gg




L) Se debe establecer una vinculacién estrecha entre la
educacién cientifica y tecnolSgica con el medio ambien
te, para lo cual se dcberfa familiarizar al educando -
con las principales caracteristicas de su pais como -
por ejemplo con la ecologfa, la conservacion de la tie
‘rra, la flora y la fauna. '"Cuando dejen de ser dos mun
dos aparte, la educacion cientifica y tecnoldégica qui-
za se habrd logrado hacer su aportacién mds importante

al desarrollo'(9).

5) En aquellos pafses que presentan un aumento considera-
- ble en la matricula escolar que sobrepase el nimero de
profesores, se deben utilizar todos los medios disponi
bles y Tecnologfia Educativa para que estos faciliten -

el aprendizaje sin que se recurra al profesor.

6) Como los paises latinoamericanos presentan situaciones
similares en el aspecto cientifico~tecnoldgico, es re
comendable un intercambio de informacién y experiencias

en los alcances que se ha tenido en esta materia.

7) Este intercambio de resultados obtenidos dard la posibi
lidad de evitar la repeticién de errores cometidos y ==

~asi -aprovechar -los resultados para perfeccionar el sis-_

tema de educacidn cientifico y tecnolégico.

.8) Para tal propdsito es necesaria la''ayuda' externa como
indispensable para la planificacién de los resultados
_obtenidos en la educacién a nivel regional priemro, vy
a posteriori, hacia América Latina, para que esta conti

nie por su propia cuenta.

Se puede ohservar claramente, en lo anteriormente citado, las -

intenciones de penctracién imperialista de los Estados Unidos a

(9) CEPAL. Op. Cit. p
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través de la '"ayuda' externa para los paises dependientes, --
pues primeramente quiere introducir su ideologia a través de di
ferentes programas de capacitacion para que después estos sigan

por su propia cuenta reproduciendo esta ideologia.

Lo que indiscutiblemente no podemos negar es que en realidad-

los Estados Unidos han hecho un buen andlisis de las condicio--
nes socio-econdmicas-culturales en las que se desarrolla Latino
america, pero lo que no podemos perder de vista es que el fin -
primordial de este plan es crear y/o fomentar la dependencia de
este continente mediante la transferencia de tecnologfa(+) y --
asi sacar beneficio para su desarvollo industrid] principalmen-
te, ya que no podemos elvidar que actualmente la industria es -

el campo de mayor influencia econdmica.

Como los pafses latinoamericanos no poseen los recursos sufi--
cientes para lograr ese grado de desarrollo que se plantea en
este plan, tienen que recurrir a préstamos del Fondo Monetario
Internacional, dando como resultado el endeudamiento y por ende,

la dependencia econémica.

Como ya se mencioné anteriormente en los objetivos educativos
que se pretenden alcanzar en los paises latinoamericanos, la -

UNESCO se_preocupo por crear un instituto internacional que se

encargara de transferir la tecnologia a la educacidén, tal pro-
pésito dio como resultado el Proyecto Multinacional de Tecnolo
" gia Educativa, teniendo como objetivo, "el de establecer una -
capacidad en cada unho de los estados miembros para utilizar los
recursos de la tecnologia en 16gro de sus propios objetivos ~--
educacionales o el de ser capaces de utilizar los recursos de

la tecnologfa para resolver sus problemas'(10)

(+) Por transferencia de tecnologia entendemos que es ‘''cuan
do la informacidén cientifica y tecnoldégica generada y/o
empleada en un Clerto contexto es reevaluada y/o emplea
da en un cierto contexto es reevaluada y/o empleada en
otros contextos distintos'" Bar-Zakay,S.N. citado por Jor
ge A. Babatoa.:Transferencia de Tecnologfa. una selec-
cién bibliografica, Mé&xico 1980 p.30

(10) John S Clayton: El Ro! de una Organizaci6én en la Transfe-
rencia de Tecnologia en Educacidn., Revista de Tecnologfa
Educativa Vol.h No.1T 1978 p.3
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A los pafises latinoamericanos se les hizo creer que con la for
macidén de una organizacidn internacional tendrfan la ventaja -
de que a través de ella iban a tener acceso a la mejor informa
cién del continente, ya que no hay pais que pueda tener toda -
la informacidn que conjuntamente va a compolar la organizaciodn

internacional.

A partir de aqul casi todos los paises del mundo colaboraron -
con diferentes aportaciones de profesionistas tales como peda-
gogos, psicélogos, economfistas, geégrafos, etc. Con base a es
ta actividad transdisciplinaria (+) se arribéa dos conclusiones

las cuales son:

_ f .

Primera: Es la de transferir poder, al cual se brinda a
todos los paises miembros para que se utilicen en la forma que
mis le convenga para resolver sus problemas educativos median-

- . 2 ! P
te la utilizacidén de la'tecnologia;

Segunda; La tecnologia constituye todo un proceso, es la
forma de saber como resolver problemas, es ella saber como utj
lizar Ioé distintos recursos de informacién, de personas y de
maquinas disponibles.

Para evitar probleﬁas &éltipb politico que se puedan presentar
"a la hora de designar el pais sede se crearon cuatro centros vy
eventualmente seis en los siguientes pafses: Argentina, Brasil,
Chile, Colombia, México y Venezuela, teniendo cada uno de estos

un director, el cual fue nombrado por el ministro de educacién

(+) Trandisciplinariedad.- Coordinacién de todas las disci
plinas en el sistema de educacidén / lInovacién, sobre -
la base de una axiomdtica generalizada (introducida des

de el nivel de los objetivos hacia abajo), y la apari-
¢ién de su modelo epistemoldgico (sin 'epistemoldgico’).
Galo GSmez Oyarzidn: Universidad e Interdisciplinariedac,

Septiembre 1976. p.6
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de su pafs. Las reuniones de estos directores dieron como resul

tado los siguientes acuerdos:

a) Se ha de contar con un sélo proyecto, un sélo presupues

to y un plan de operacidn:

b) E1 proyecto tiene como propésito servir a las necesida-
des de cada pais mediante un programa cooperativo de to

dos los paises y de la 0EA conjuntamente;

c) Se determinaron los recursos con los que cuenta la orga
nizacidén y, a posteriori, se intentd pasar estos recur-

sos con las necesidades detectadas.

Los paises anteriormente citados participaron en apoyo a la Or-~

ganizacidn Internacional de la siguiente manera:

Argentina: contribué con varias técnicas que permiten lle-
gar al logro de los objetivos instruccionales; se otorgaron be-
‘cas a todos los pafses miembros, para que enviaran a su personal
a éste pafs a estudiar las técnicas de disefio instruccional y -
evaluacidn. Esto fue con la finalidad de proporcionar recursos

que permitan resolver los posibles problemas que ellos quieran
resolver,

Brasil, ofrecié su ayuda para los que se interesen en educa
cién no formal, proporcionando la oportunidad para adquirir expe

riencias practicas en programas de alfabetizacién.
Colombia, se interesé por la formacidén de profesores.

México, fue designado para desarrollar el entrenamiento en
la utilizacidon de medios de comunicacién masiva, aqui los estu-
diantes se interesaron saber clGando no es necesario utilizar

los medios de comunicacidn masiva," no hay duda que usados co-

rrectamente 1os medios de comunicacidon masiva son poderosos,



Pero si no se entiende bien la tecnologia, la radio, y la te

levision podemos crear mds problemas que los que resuelve'(11).

Venezuela, proporciond cursos a personas que se interesa-
ron en aprender el proceso por el cual uno elige la forma méas
eficaz y practica de comunicar un disefio instruccional en par-
ticular. Asi como, desarrolld y distribuyd informacién rela=--
cionada con la tecnologfa educativa, publicada en Noti-ted y -
Comini-ted, con la que tiene contacto con toda América Latina.
Ha desarrollado un Directorio Latipoamericano de Recursos Huma
nos en Tecnologfa Educativa que permite ubicaf recursos humanos

en el continente.

Una vez obtenidos los resultados deseados en cada pafs se fo-
menta la cooperacidn mutLa, pero se enfrenta a un problema -
fuerte en la transferencia implicita, ya que cada pals presen
ta caracterfisticas particulares, por lo que es necesario ade-
cuar estos resultados ajsus propias necesidades ‘para que pueda
aprovechar estos aportes adecuadamente, por lo contrario serfia

un fracaso inevitable.

El proyecto Multinacional de Tecnologia Educativa realizé las

siguientes acciones en la decada de los 70s.

a) Se puso mas énfasis para mejorar la presentacién de la
informacién a los alumnos;

b) Se propuso mejorar el modelo curricular;

~¢) Se traté dg dar mayor educacién a alumnos en los dife
rentes niveles educativos;

d) Se atacaron las formas antiguas de ensefianza para mejo
rar la memorizacidn del contenido;

e) Se analizo el rubro costo-eficiencia de la educacién

La accién de la Tecnologia educativa se realizo en diferentes

campos,sus principales actividades fueron:

(11) John §. Clayton Op. Cit. p.6
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~El entrenamiento: en esta decada se entreno a mas de
150 personas a nivel Maestria y Doctorado, mds de 600 espe-
cialistas a nivel de post-grado, mds de 6000 personas median
te seminarios y talleres de periodo corto, realizé 59 cursos
en 7 paises, entreno 3 200 educadores, asi como 26 misiones~-
de asistencia técnica, produjo 21 modulos de entrenamiento, -
recogié informacidén sobre 210 profesionales en América Latina

en el campo de la tecnologfia.

-Publicaciones: existen mds de 400 publicaciones en cas
tellano y portugues sobre tecnologia educativa, los mds des-
tacados son la revista de Tecnologia Educativa de la OEA y -

la revista Tecnologia Educacional de la ABT.

-Television Educativa: en América Latlna hacia el afio
de 1973 se contaba con 14 S|stemas de televisidon educativa y

en el aiio de 1978 solamente con 10 sistemas.

-Radio Educativa: este medio fue utilizado con el propo

sito de dar mayor informacidn.

-Material Audiovisual, e Impreso: se le dié fuerte apo

yo para que se utllnzara ‘esta combnnacuon de meduos dentro -

del proceso de ensehanza- aprend|zaje.

""Se estdn buscando con mucho deseo e interés nuevos enfo
ques para mejorar o ampliar nuestras posibilidades de anali-~-
zar y especificar conducta (tanto externo y visible como in--
terno) para disefar secuencias de ipstruccién eficaz, para ele
gir mejor los contenidos, para seleccionar medios (p.c., en -
terminos de los eventos o estrategias cognitivas que el medio
despierta), y para evaluar cada difa mds formativamente a los -
alumnos' (12) |

Se hace mencidn de esots alcances de la Tecnologia Educativa en
Ja decada de los 70s, ya que es a partir de esta fecha cuando

tiene su difusion hacia América lLatina.

(12) Clifton Chadwich:lLa Tecnologfa Educativa en la Decada
- de Ios J0s. revista de Tecnoloq(a Cducatlva p 10 y 11
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3.2 Periodo Presidencial de Luis Echeverrfa A.

Como ya se menciond anteriormente, la Tecnologia Educativa lle-
g6 & nuestro pafs hacia la década de los setentas por tal razén
para hablar del Colegio Nacional de Educacién Profesional Técni
ca (CONALEP) como un futuro caso impirico, es necesario dar un

panorama de la situacién econdémica politica y social a partir -

de esta década.

Para tal motivo daré un esbozo de los sexenios presidenciales
de Luis Echeverrfa Alvarez y de José Lépez Portillo, ya que en
ellos la educacidon se le did un papel de suma importancia para
lograr una mayor "Justiticia social' vinculandola estrechamen-
te con el sistema productivo capitalista imperante en nuestro

pais dependiente.

El Perfodo presidencial de Luis Echeverria A. (1970-1976) se -
caracterizé por su polftica administrativa denominada ‘'desarro-
llo compartido', el cual tenfa por objetivo fundamental la re-
distribucion del ingreso y el empleo, comprometiéndose a redu=~
cir el deficit de la balanza de pagos y a disminuir la inflacidn,
asi como, la reduccién de la dependencia con el extranjero, el
mejoramiento de la calidad de vida y el aprovechamiento racional
de los recursos naturales con los que cuenta el pafis. La multi-

“plicacion de empresas estatales y apoyo a la economfia rural.

Es importante destacar que el pais se hallaba hundido en una -
gran deuda externa; lo cual di6 como resultado una irrecuperable
estabilidad econémica, debido a la incapacidad monetaria para sal
dar la deuda. Este panorama fue heredado por Echeverria del perfio
do presidenbial anterior. Ademds de haber heredado esta crisis
econdémica también lo fue en el ambito socio-politico inestabili
dad provocada por la revuleta estudiantil de 1968, donde el Esta
do perdio su legitimidad por la represién hecha a los estudian~-

tes.

De lo anterior se deduce que, existe la necesidad de reestructu-~
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rar la economia naclional debido al fracaso del modelo de desa-
rrollo estabilizador y ademds surge la necesidad de que el es-

tado recupere la confianza perdida en las masas.

El estado ante csto empieza a trabajar un proyecto econémico-po
ITtico de modernizacidn capitalista mediante una misma ideologia
centrada en los medios masivos de comunicacién para obtener una
propaganda de cardcter humanista y nacionalista para el estado,
ya que dicho movimiento estudiantil tuvo gran importancia en el
hecho que uvidenci6é el cardcter contradictorio en el que se de-
sarrollaba el estado mexicano, se le da este calificativo de --
contradictorio por las vertices divergentes que presnetd: el pri
mero, por el supuesto origen revolucionario y por ende popular
y, el segundo , por el compromiso que tiene con la clase burgesa
y por tanto con el desarrollo capitalista, Es por esto que se ex
plica el carédcter conflictivo y contradictorio del estado mexi-

cano.

Empero , la "estabilidad" supuesta del estado mexicano se expli-
ca mediante su capacidad ideoldgica de hacer creer a las masas

en la movilidad social y de los beneficios sociales que obtiene’
el pueblo a través de la educacién, salud, vivienda, sector la-

boral, etc.

.El cambio del modelo.de desarrollo.estabilizador .por.de-desarro - -~

1lo compartido, modifica sustancialmente el &mbito polftico a
trnavés deuna ''apertura democrdtica' donde se permitio mayor ac-
cién a los grupos oficiales, as7 como la apertura por la crea-
cién de nuevos partidos politicos, reformar al partido oficial
(PRI), respeto a la autonémia de las Universidades, también se

reconocerfa-la desidencia de los intelectuales.

En el aspecto econdémico, toda reforma en este aspecto tendria
que responder a la nocidn de modernizacién del aparato producti
vo, apoyando de manera fundamental al sector agrupecuario. To-
da ella coon la creciente participacian del estado en el control

de la economia del pafis,
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En lo social, se propugné brindar ayuda para mejorar las condi-
ciones de las clases populares con una mayor oportunidad de par

ticipacidén en los aspectos culturales y educativos.

También se prometio a esta clase combatir contra el desempleo, -
asT como replantear la redistribucidn del ingreso mediante una

politica salarial y de beneficio social para la clase trabajadora.

AsT para el periodo comprendido entre 1971 y 1972 el presupuesto
y gasto plblico trato de responder a las necesidades que presen-
taba la acumulacidén y el crecimiento econdémico, como medida a una
aclerada intervencién del estado, lo cual dio como resultado que
este gasto plblico se cuadriplicard de 1970 a 1976. de 40,202.1

a 150,263.5 miles de millones de pesos, fendmeno que sucedid en
igual manera con lo que respecta a la inversidn piblica que paso
en el mismo perfodo de 29,205.3 a 106,045.8 miles de millones -

de pesos.

Esta tarea dio como resultado que se crearan nuevas leyes o se

modificaran algunas ya existentes, como por ejemplo: a) la crea
cién de una reforma fiscal en 1972, sin embargo ésta fue obsta-~
culizada por la Camara Americana de Comercio en México, por lo
cual el estado busco nuevas formas de captacién fiscal como fue

el "impuesto de lujo'" en la compra de algunos articulos entre

: e Ios .el ”p"et-rol eoc y i a""e ]eC tric i'dad‘.""" e e e s

Esta reforma fiscal perjudicaba al sector empresarial ya que di
cha reforma pretendio un aumento en los impuestos, motivo por lo

cual tuvo fuertes ataques por parte de los capitalistas.

Ec asf como para este afio que la intervensidon de la inversiodn
privada deja de ser el factor dindmico de la economia del pafs,
es decir hubo un retraimiento que se manifesto en una huida de

capital en los Gltimos afios del gobierno de Echeverria.

La primera fuga de capital se presento en 1973 cuando el Lic.

José Lépez Portillo sustituyo a Hugo Margdin como secretario -
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de Hacienda. Por tal situacién, en el periodo 1972 a 1974 el gas
to y la inversidn pdblica asumio el.papel central en el creci--

miento econdmico.

Esta batalla entre la iniciativa privada y el gobierno tuvo sus
origenes en la campafia presidencial de Echeverria ya que desde
sus inicios traté de distanciarse de los derechistas e izquier-
disfas, con su frase ''"ni izquierdista ni derechista, arriba y

adelante'.

b) Ley de Reforma Agraria, con lo cual se hace énfacis a la so-
lucién de los problemas que habia sufrido el sector agrario, pa
ra tal propésito se trataba de utilizar al maximo la fuerza de
trabajo campesina y de la tierra con el reparto agrario para -

aumentar la productividad de este sector.

En este sector se planteo '".... un plan econdémico que atendiera
a la resolucién del problema de la broductividad de las empresas
agricolas, ejidales y privadas, y que de alguna manera recons-
truyera el sistema de relaciones de propiedad en el campo" (13)
por lo cual el crédito al campo aumento en un promedio anual del
23% entre el periodo comprendido de 1970 a 1975, asimismo se in
crmento el precio garantia en los productos de consumo bésico
como es el maiz, frijol, trigo, cdrtamo etc. . . . .
c) Reforma a la Ley Bancaria 1972 y 1975, con el cual se plan-

teo un marco juridico que favorecio para dar origen y desarrolio

al Sistema de Banca Multiple, es decir, la fusién del capital
bancario con el industrial, el hipotecario y el cépital de pres-

tamo.

Hacia el afio de 1973, se empieza a dar la llamada ''crisis de -
confianza' por parte de la clase burguesa, la cual se iba contra
poniendo al Estado, criticando toda polfitica y reforma elabora-
da para el mejoramiento de las condiciones de vida de la clase

proletaria, asi.la reforma fiscal fracaso,

(13) Arnaldo Cérdova. '"La Crisis del Capitalismo en México. La
Crisis Polftica'., en La Crisis de la Educacidn Su- .
perior en México. Conpilador Gilberto Guevarra Niebla 4
Ed, Nuova Imagcn 1981. p. M
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El punto mds critico de esta contraposicidn, tuvo su punto cul-
minante en el siguicnte afio, mismo que se caraterizo por la sa-
lida masiva de capital privado de nuestro pais. Esto dio como -
resultado que la economia mexicana entrara en un proceso abier-
to de crisis econdémica dando como resultado una fuerte inflacién
y especulacién por parte de los empresarios como una medida pa-
ra mantener elevadas ganancias. Esta especulacidon fue la causa
principal para que el peso tuviera en este afio una sobrevalua-

cién.

",... la causa principal del deterioro del peso. Més'bien, lo -
principal era un problema exdgeo que penetrd a la economia de

México a través de los precios del comercio de bienes, mientras
que los salarios no contribuyeron realmente a la inflacidn pues
‘los salarios reales se elevaron en un 12%, pero no antecediendo

“los aumentos de precios en forma sistemdtica''. (14).

Para el afio de 1975, las relaciones entre el gobierno y la cla
se dominante se habian deteriorado por completo, la fuga de ca
pitales aumentaba considerablemente cada mes por lo que para su
Gltimo afic presidencial de L.E.A., se calculo que del pafs ha-

bian salido un promedio de 4 mil y 5 mil millones de délares.

1h.~ Miguel Baséﬁez; La Lucha por la hegemonfa en México.
1968-1980., 3° Edicidén. Ed. Siglo XXI 1983. p. 161
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3.2.1 Panorama Educativo

Con relacidn a la educacién, en el sexenio de Luis Echeverrfa
esta tuvo un cardcter masivo ya que tenia que responder a la

politica estatal dc movilidad social.

La educacion fue afectada por la crisis econdmica, debido a
ésta, el gasto plblico disminuyd por loque dio como resultado
una baja considerable en el presupuesto dirigido a todos los

niveles de la educacién.

Es importante mencionar que en este periodo el ejecutivo se
propuso conciliar al gobierno con las universidades, ya que -
en el perfodo presidencial anterior -de Dfaz Ordaz- la rela--
cién entre ambos se vio afectada. Y al tomar el poder Echeve
rria se didé cuenta que la educacidn no respondfa a sus propé-
sitos de modernizacién y aunada a la trascendencia del movi--
miento del 68, tuvo la necesidad de proponer una reforma edu-
cativa la cual dejé mucho que desear, ya que €sto no fue muy
coherente con las verdaderas necesidades educativas que deman

daba el pa'ls.

Esta Reforma Educativa tenfa como principales ObJetIVOS'
' “‘a) Democratizar el accesd a la edicacién; T
b) Modernizacién pedagbgica y cientifica;

c) Economicismo pragmitico;

d) Pluralismo doctrinario y autonomfa académica;

e) Componentes complementarios a la educacidn.

A partir de 1970, el régimen de Echeverria intento revitali-
zar y modernizar la ideologia, apoyandose en el eje de la re
forma educativa. Visto a distancia, la reforma no fue en nin
gin momento un proyecto coherente, ni en la teoria ni en la
practica sino mas bien un conjunto de medidas que obedecTan a

diferentes propdsitos y que no se desviaron en lo esencial de
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de Ta 1Tnea seguida en las decadas anteriores. La educacidn
en el sexenio, mds que una ruptura, representa en la ideolo-
gia, una renovacion de los programas de -la educacidn, una =~
puesta al dia del contenido manifiesto de la escuela, un in
tento por recuperar algo del desgastado ethos de la escola-
ridad'" (15).

Esta reforma educativa, ademds de tener como primisa funda--
mental la modernizacion de la Administracidn Pdblica plantea
la reestructuracién de la Secretaria de Educacién Pdblica,

precedida en éste sexenio por Victor Bravo Ahuja.

Se hizo la reestructuracidon orgadnica en la SEP, credndose pa

ra ello cuatro subsecretarias:

Educacién Primaria y Normal.’

Educacion Media, Técnica y Superior.

Cultura Popular y Educacidn Extraescolar.

Planeacidn y Coordinacidn Educativa.

‘Esto dié como resultado, el inicio de un perfodo de descen--
tralizacidn con 37 subunidades en las principales ciudades -
del pafs. Se instaldé una terminal de computadora para agili
--zar los -tramites de los profesores.y de esta forma obtener -
una mayor facilidad de partidas presupuestales de cada depen
:dencia a cargo de la Secretarfa.  También se implanto una --
polftica de ampliacién del sistema educativo, con la cual se
incremento notablemente la matricula de estudiantes en todas
los niveles educativos, éste proposito se fundamenta en que
la educacién fue concebida en este sexenio como "un proceso

con dos grandes objetivos sociales: de una parte transfor=--
mar la economia, las artes y la cultura, a través de la mo

dernizacién de las mentalidades y, de otra, instaurar un or

(15) Olac Fuentes Molinar. Educacién Pdblica y Sociedad.
pag. 236
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den social mds justo, principalmente mediante la igualacidén de
oportunidades"(16).

Es asi como para el afio de 1973, aparecé la Nueva Ley Federal
de Educacidén, la cual estipula que '"la educacidn es un inicio-
piblico y cumple con una funcién social que ejerce plenamente-
el Estado, que también podrd participar la iniciativa privada
bajo las condiciones que sefiale éste, y que es un proceso per-
manente que contribuye al desarrollo del individuo y a la - -

transformacidn de la sociedad"(17).

Dos afios mas adelante aparece la nueva Ley Nacional de Educa-
cién para Adultos, al igual que la anterior Ley citada, ambas
tienen como principios juridicos: a) formacién de una concien-
cia critica, popularizar el contenido de ensefianza e igualdad
de oportupidades. b) Flexibilidad y actualizacién continua --

del sistema educativo nacional.

Esta educacidn para adultos es destinada a personas mayores de
15 afos; se cuenhta con libros de texto a nivel de alfabetiza-
cién, primaria y secundaria. Ademds esta educacién para adul-
tos es concebida como una educacién extraescolar con un método

de autodidactismo, con la cual se busca la solidaridad social,

acrecentar la cultura y fortalecer la "conciencia de unidad".

En este sexenio, también se realizo una reforma al Plan de Es-
tudios de la Educacién Normal, cop lo cual el egresado alcansa
ria el grado de bachiller. Y en 1975 se ofrece a los profeso-
res de normal la posibilidad de estudiar la Licenciatura en -~

Educacion.

(16) Pablo LatapT7. Andlisis de un Sexenio de Educacién en
México. 1970-1976. Ed. Nueva Imagen, Cuarta edicién.
México 1984, p.66.

(17) Fernando Solana. Historia de la Educacién Piblica er’
México. Tomo 11, México, 1982 p.hl6.
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En éste mismo afo, se realiza una reestructuracidn a la Educa
cion Técnica, se creé ¢l Consejo del Sistema Nacional de Edu-
cacién Técnica, cuyo objetivo a cumplir fue: el formar a cua
dors capacitados en los aspectos cientificos y tecnolégicos a
nivel superior a fin de incrementar la produccidn y romper -

con la dependencia tecnoldgica.

En sintesis, se mencionara a continuacidn la creacidon de una

serie de escuelas en este sexenio presidencial de Echeverria:

El Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos
Avanzados de la Educacién (EMPAE). Creada en 1971,

- Casas de Cultura, las cuales se instalan en las uni-
dades de provincia, dando con esto un auge a la dan

za, misica y artes pldsticas. 1972.

- Se reestructura el Instituto Politécnico Nacional --
(I1PN), dando lugar en 1974 la creacidén de los CECYTs
en el cual se otorga un tftulo profesional éstas, -

sustituyen a las Escuelas Nacionales.
- El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).
’”;”ET”Cdﬁsejo Nacional de“CTéncTa'yfTeénologTa~(CONAGyT):“
- La Universidad Auténoma Metropolitana (UAM)
- El Colegio ée Bachilleres.

- La Universidad Auténoma de Chapingo.

- La creacién de las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales (ENEP.s.)
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Como se puede observar con todo lo anteriormente citado, la
educacion jugo un papel importante dentro de la sociedad ya
que con ésto sc pretendio adecuar a la poblacidén a las pau--
tas de Organizacidn social que determino cl sistema capitalis

ta dependiente que caracteriza a huestro pafs.

En conclusidn, podemos decir que la educacidén fue una forma
més para ltegitimar al Estado, ya que esta se utilizo para es

tabilizar las condiciones cconémicas, politicas y sociales.

)

—
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3.5, Periodo Presidencial de José Lopez Portillo

Bajo éste panorama da comienzo el siguiente sexenio presiden-
cial de José Lépez Portillo (1976-1982), su periodo polfitico-
administrativo se llamo "Alianza para la Produccion" la cual
tenia como objetivo primordial, establecer una relacion estre
cha entre el Estado y los empresarios para reestructurar la

"'seguridad de la nacidon''.

"Este quiso darse desde la campafia electoral de 1976 otra fmg
gen: la de un presidente conciliador que comprendia.muy bien
lo que les habia pasado a los 'pobres' empresarios; que que
ria restablecer las buenas relaciones de antafio entre el Esta
do y la clase dominante; que recuperar la armonia del pasado,
y presentaba la situacidn como desequilibrio producida por 1la

.accién irrefrenable del gobierno de. LEA"(17)

Con esta nueva politica, los empresarios centraron sus lineas

de accidn en:

- El incremento en Ia.penetracién privada en el gobierno;

- E1 mantenimiento del control del aparato politico em-
presarial;

- Representacién de un liderazgo a nivel econdmico por

parte de los empresarios en el grupo ALFA de Monterrey.

El Estado por su parte se apoyo en el sector obrero para sos-
tener esta politica de '""Alianza para el Progreso', pero a la
vez para hacer una reduccién en las demandas laborales e incre
mento salarial. Sin embargo hubo una serie de oposiciones a
esta polTtica gubernamental por parte de los sindicatos inde-
pendientes; como por ejemplo de ésta oposicién se puede ci=--

tar la huelga en 1977 de la Universidad Nacional Auténoma de

(17) Arnoldo C6rdova; Op. Cit. p.L6
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México, en 1978 la huelga de los telefonistas y en 1979 la huel

ga de aerolinecas.

Estas inconformidades a la polftica del estado fueron canaliza
das con la intervencién del gobierno mediante la reforma poli-
tica, en Abril de 1977 cuyo propésito fundamental fue contraba
lancear las restricciones salariales y gastos de impuestos para
el Fondo Monetario Internacional, esto permitio al estado un
apoyo al sector privado. £s decir, que el gobierno se vio oblj
gado a restringir las demandas laborales debido a: el compromi
so que guarda con el sector privado, el acuerdo firmado con el

FMI (1976) y por las condiciones econdémicas imperantes.

Esto trajo consigo que en el afio 1977 se plantee la Alianza pa
ra la produccidén, en la cual se constituye la unidén entre los

empresarios y el Estado.

"El estado implementd una politica restriccionista para comba
tir la inflacién y la recesidon, con el congelamiento de los sa
larios de los trabajadores y mediante la liberacién de los pre
cios, medida propuesta por el Fondo Monetario Internacional co
mo mecanismos de recuperacién econémica. Con ellos se favore

ci6 a los empresarios privados a costa de los trabajadores, -

~quienes vieron reducidas.sus posibjlidades econémicas al_encon

trarse con topes salariales,mientras que la escalada de precios

iba en constante aumento''(18).

La Alianza para la produccién fue planteada como un contrato so
cial entre el estado, los empresarios y el pueblo, para frenar
la lucha de. los frabajadores y para subsanar la crisis, median
te la produccidn, distribucién y consumo conforme a nuestro gra

do de desarrollo.

(18) Javier Mendoza Rojas, Op. Cit. p.16
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La politica gubernamental de José'Lépez Portillo se caracteriza
principalmente por trées cjes de accidn: El primero, la Reforma
Polftica, cuya finalidad fue la de contrabalancear las restric-
ciones salariales y gastos de impuesto para el Fondo Monetario-
Internacional. El segundo, fue la Reforma Administrativa con
la cual se inicia la redistribucién del gobierno y empresas pi
blicas, el mejoramiento de la eficiencia de las oficinas guber-
namentales. EY Gltimo, fue la Reforma Econémica, donde se de
terminaron dos objetivos de desarrollo: produccién alimentaria
y energética posteriormente a la puesta en préctica de estos -
dos objetivos se concluyé que el peso mexicano descansa en la-

produccién de energfa, fundamentalmente en Petroleos Mexicanos.

A partir de 1978 se abrio la perspectiva del auge petrolero, co
mo Gnica alternativa ante el estancamiento econdémico y déficit-
fiscal, el cual afectava a todos los sectores, incluyendo al -~
sistema educativo. Otra alternativa politica para el desarro--
l1lo econdmico del pafs fueron las diferentes medidas que tomo -
el gobierno tales como: ...nacionalizacién de los recursos...

(ejemplo de ello es la banca mexicana) ...implantacidén de medi-
das proteccionistas para la produccién nacional, exencidn de im
puestos a las empresas registradas como mexicanas, que importa-

ron bienes de capital; ejercicio de un control sobre el volu--

men y el ritmo de entradas y salidas de capital externo_(control

de cambios) ...creacidén de instituciones gubernamentales para
estimular y orientar la inversidn privada, formacién de empre--
sas estatales o de.capital mixto; venta de bienes y servicios-
producidos por el estado, por debajo de su costo y produccién -
(CONASUPQ); realizacién de inversiones de capital pdblico en -~
obras de infragsfructuras (tales como la construccién de la cen
tral de abastos, creacidn de ejes viales, construccién de unida
des habitacionales para los trabajadores del Estado, etc.) ...

determinacién de precios minimos y mdximos... (y) fijacién de
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salarios minimosf...(entre otros)'"(19).
Con lo anterior, el gobierno siguio disfrutando del 'heredado

por la revolucién mexicana' lo cual le permite tener el apoyo

de todos los sectores y clases sociales del pafs.

3.4, Panorama Educativo.

Durante los dos primeros afios del régimen de Lépez Partillo
se caracteriza por la crisis fiscal que presenta el Estado vy
por la politica de restriccion al gasto plblico, por lo que -
el subsidio dirijido a la educacion se ve reducido., Pero a
pesar de esto el presidente anuncia como obligatorio la esco-

laridad de nueve afios lo cual nunca se llevo a cabo.

En el afio de 1977, con la Reforma Administrativa da origen a

el Plan Nacional de Educacidn, el cual representa el proyecto

‘ideolbgico méds alto del Estado, sus objetivos y estrategias -

son: expansién y renovacién de todos los niveles educativos,
dar apoyo a la Educacidén para Adultos y al Servicio Materno--
Infantil, fortalecer el caracter democrdtico de la educacién-~

mediante una mayor igualdad de obortunidédes, también se pro-

.pone mejorar el sistema.educativo mejorando la calidad del -- -

aprendizaje utilizando una nueva y moderna diddctica (tecnolo
gfia Educaqiva), por Gltimo se tenia la finalidad de vincular

la educaci6n con el proceso de desarrollo nacional, por lo --
cual se exhorté a la participacién de la iniciativa privada -

para mejorar los servicios educativos.

Dicho Plan de Educacién paso al olvido con la renuncia de Mu-
fioz Ledo a la Secretaria de Educacidén Piblica en el afio de -~
1977, cargo que es tomado por Fernando Solana, el cual trata

de dar mayor eficientismo a la educacién. Propone un progra-

(19) Juan Felipe Leal: La Burguesia y el Estado Mexicano,
Ed. E1 Caballito, 8a. ed. Vol.8 Coleccién Fragua Me-
xlcana, México 1981 p.186.
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ma llamado "Educacién para Todos'".’

"La orientacidn de la politica educativa viene a manifestarse
mds claramente en la blsqueda de eficiencia del sistema educa
tivo y no ya en su simple expansién, con un planteamiento en
donde el proyecto ideoldgico tecnocrdtico tiende a ganar te--
rreno en relacién con otros proyectos alternativos que coexis
ten dentro de un nuevo tipo de articulacién dado por el pro--

yecto que se perfila como dominante' (20).

Con la reorganizacion administrativa de la Secretaria de Edu-
cacidén Pdblica, se crea un reglamento interior de la dependen
cia siendo publicado el 27 de Febrero de 1978 en el Diario =~--

Oficial de la Federacién expedido por el Lic. José L&pez Por-
tillo.

También se dispone las designaciones de los delegados genera-
les de la propia secretarfa en cada una de las entidades fede
rativas como una medida de la descentralizacién de los servi-
cios educativos, esto da como resultado que cada estado admi-
nistre sus recursos y se prevee los descongestionamiehtos de
los tramites burocraticos, asi mismo lo requerfa la Universi-
dad Nacionhal Autdéhoma de México por la gran masificacidn de

a matrfcula, que se viene dando desde el periodo de indus- -

trializacién en élAbQTé, borwfél motivo entre otros, fueron -
creadas las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales - -
(E.N.E.P.s).

Otro hecho importante durante este sexenio en el campo educa-
tivo fue la formacidén de profesores con la creacién de la Unj -
versidad Pedag6gica Nacional el 25 de agosto de 1978, esta es
cuela es considerada como un organismo independiente de la -
Secretaria de Educacién Pdbiica, tiene como objetivos: centra
lizar y renovar la formacidén de profesores que presenta una -
mejorfa en el sistema de escalafén, prestar, desarrollar, -
orientar servicios de tipo superior, y asi sobrepasar los obs

ticulos que se presentaban para el objetivo primordial de 1la

(20) Javier Mendoza Rojas. Op. Cit, p.17
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educacidén. La modernizacién de la enseflanza.

Como ya se menciondé anteriormente, uno de los objetivos de es
te sexenio fue el de vincular el sistema educativo con el apa
rato productivo, sin duda alguna la educacién tecnoldgica fue
la mads apoyada por el Estado para lograr tal finalidad. Es -
asi como el Estado transforma la Secretarfa de Educacidn Me-
dia Técnica y Superior en Subsecretarfas de Educacidn e lnves
tigacidén Tecnoldgica y el 11 de Septiembre de 1878 dispone la
segregacidon de todas las escuelas de nivel meaio bdsico de la
Direccidn General de Educacidén Tecnoldgica Industrial, agru--
pédndolos en la Direccidn de Secundarias Técnicas, esta insti-
tucidén va a establecer la estructura académica de este nivel,
mientras que las Delegaciones Estatales se encargaron de la -
‘aplicacién operativa. Esta reestructuracién responde a la ne
cesidad de hacer congruentes los plénes de desarrollo indus--
trial y urbano del gobierno federal, quedando bajo su juridic
cién los Centros de Estudios Cientificos .y Tecnoldgicos - ---
(C.E.C.Y.T.) con un cardcter propedéutico y de adiestramiento,
junto con los‘Centros de Estudios Tecnolégicos (C.ET.) con ca

racter terminal.

Hacia diciembre de 1978 se crea el Colegio Nacional de Educa-
-¢cidn Profesional-Tépnica (CONALEP) - “E's ~un Organismo descentra
lizado del Estado con personalidad .juridica y patrimonio pro
pio"(21), tiene como propésito '"formar recursos humanos para
los mandos intermedios que demanda el aparato productivo na-
cional'(22),

(21) Victor Manuel G. y Teresa Bracho: Evolucién Histérita
Yy Tendencias de la Educacion Técnica en Mexico... reg
vista, Foro Universitario No.2h Noviembre 1982 U.N.A.M.
STUNAM p.38-

(22) CONALEP; Boletin de Informacién. México 1980 p.7
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E1 CONALEP ofrece varias especialidades tas cuales divididas
en dreas: '

-Area Administrativa ~Area Médica
-Area Aerondutica " -Area Turfistica
-Area de Autotransporte ~Area Siderdrgica
-Area de la Construccidn -~Area Textil
-Area Electrénica +  ~Area Piscicola

-Area Industrial

La justificacidén que se da a la creacién de los CONALEPS es:
'una manifestacidn mds del interés por la educacidn ‘tecnold-
gica del régimen de Lépez Portillo y del Secretario Fernando
Solana'en la creacién del Colegio Nacional de Educacidn Pro-
fesional Técnica, organismo descentralizado con personalidad
juridica y patrimonio propio que construye la respuesta del-
Estado Mexicano a las necesidades que el gobierno afronta --
segdn Secretario de Educacion; proporcionando a la poblacidn
la educacidn que propicie un armonioso desenvolvimiento so--
cial, humano y profesional para fortalecer el proceso produc
- tivo, contando con instituciones que impulsen la educacion -
profesional técnica y vinculen de forma mis fructifera a la-
escuela, la educacién y a los requerimientos productivos na-

cionales, regionales y sectoriales.

"El coleégio tiene por objetivo contribuir al desarrollo nacio
nal mediante la preparacidén de personal calificado a nivel -
postsecundaria que demanda el sistema productivo del pais'.-

(23).

23.- Fernando Solana; Historia de la Educacién Pidblica en Mé

xico. Coleccidén S.E.P. 80 Ed. Fondo de cultura Econdmi
co . México 1982. p.80.
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Ademds estas instituciones surgen como respuesta a las acera
das criticas de-las diferentes modalidades del bachillerato-
tecnoldgico y a la ensefianza media terminal, afirmando que -
estas instituciones no preparan a los alumnos a las necesida
des que requieren las estructuras productivas a consecuencia
de poca relacidn entre el aparato productivo y a las necesi-
dades particulares regionales de los sectores industriales y

agropecuarias.

"Esta vinculacidn se logrard creando un conjunto consultivo-
con la participacién de los representantes mas connotados de
actividades profeéionales, sociales y econémicos que aseso--
ren a la Junta Directiva en lo concerniente a los aspectos -
académicos y administrativos; asi mismo se establece un Con-
sejo Académico, integrado por profesionales de reconocido ~--
prestigio y experiencias en los campos técnicos, docentes y
administrativos' (24),

Estos departamentos serdn los encargados de la elaboracién -
"de los planes y programas de estudio mds acordes para lograr
formar el perfil de egresado que requiere el sector produc=--
tivo a nivel local y regional. Este nuevo curriculo tiene co
mo finalidad proveer al alumno de la informacién cientifica-
bdsica necesaria para que éste tenga un mayor control de los
temas técnicos dé'mayof importancia en la moderna produccidn
industrial, ademds estos conocimientos técnicos estardn com-

plementados por conocimientos de cardcter humanista.

El 60% del tiempo de estudios estan dedicados a actividades~--
‘de caracter prédctico en talleres, laboratorios, précticas asi

como a visitas a diferentes industrias.

24 .- Diario Oficial de la Federacién . Artfculos 7 y 8 .Citado

por Victor Manuel Gémez y Teresa Bracho. 0. Cit.p. 38,
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""De esta manera, se espera formar a técnicos medios y superio
res que tendrdn como papel principal ser el enlace entre los-
mandos técnicos superiores y los trabajadores calificados de-

la empresa.' (25).

El objetivo de establecer al sistema educativo de estos plan-
teles a la industria local, va a permitir cierta autonomia pa
ra adecuar los contenidos programdticos a las necesidades par
ticulares que presenta cada industria y asi establecer gran--
des directrices para la formacién de los perfiles curricula--
res de cada una de las especialidades que se imparten dentro-
de los CONALEPS.

25.- Victor Manuel Gomez y Teresa Bracho Op. Cit. p. 39.
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Al término de este trabajo, he podido llegar a las siguientes

conclusiones:

-Que la educacidén estd intimamente relacionada con las estruc
turas econdmicas, politicas de una sociedad y que dichas es~--
tructuras responden a ciertos intereses de la clase que deten
ta el poder, por tal razdn, la educacidén en todas sus manifes
taciones~ formal, informal- estd sujeta a estos intereses, =--
vinculo por el cual la clase burguesa mantiene a la sociedad-
dividida en distintas clases, por ende estrafica el sector --

ocupacional valiendose de la teorfa de la Meritocracia.

-Que el origen de la Tecnologia Educativa responde a una nece-
sidad histdrica especifica caracterizada por una crisis educa
tiva. Pero en un segundo momento, sirvié también para la ex--
pancion y penetracién ideoldgica imperialista de los Estados~-
Unidos de Norteamerica, con lo cual los paifses de América La-
tina quedan dependientes ideoldgicamente ante éste pais hege-
ménico. Esto da como resultado una aculturizacién del pais de

pendiente, la cual se va a caracterizar en cada uno de los pai

i-ses. por su.momento histérico especifico. por el cual atraviezan

cada uno de ellos.

-Que las caracteristicas en la relacidn produccién y educacién
que se viene dando en nuestro pafs responden, a que la mayo--
rfa de la poblacién no cuenta con los medios de produccién pa
ra vivir, -por. 1o cual su lnico recurso de sobrevivencia es la

venta de su fuerza de trabajo en un mercado capitalista de ---
competencia, donde la certificacién de su preparacién educati
va ‘es un criterio necesario para entrar a la transaccidn de -
la compra-venta de dicha fuerza de trabajo. Por ende se puede

afirmar que la educacién queda subordinada ante la economfia.
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De lo anterlormente descrito se deriva otra afirmacidon: que al
termino de los estudios, no todos los egresados cuentan con la
misma oportunidad de ingresar al mercado de trabajo, ya que es
éste quien selecciona al personal "mds apto'" para un puesto ocu
pacional dependiendo de la evaluacién de sus estudios, sin con
siderar que tal! vez estos estudios no correspondan al campo de
trabajo especifico de su profesidn. v
- La creacidn y el apoyo a la educacién técnica especifica
mente los CONALEPs van a responder a un proceso de desa-

rrollo acelerado en nuestro pafs en todos los sectores -

de la actividad econ6mica para lograr el proyecto de mo
dernizacién, donde se requiere la preparacién de recur-~-

sos calificados a nivel técnico que contribuyan a elevar

la productividad en todos los sectores.

-

- Actualmente la Tecnologia ha hecho del hombre un ser me
canico, reduciendo su pépel a un trabajo enajenante, sin
la posibilidad de desarrollar capacidades y habilidades,
por tanto es necesario que éste se enmancipe de la tecno
logfa, que tenga un dominio sobre ella, solamente asi po
dra utilizarla como un medio auxiliar en el proceso de -
ensefianza-aprendizaje, sin perder su condicién de este -
proceso, teniendo como fin dltimo el perfeccionamiento -~
cientifico, desarrollando en el individuo capacidades,--

destreza y facultades creadoras.

~ En otras palabras, consideramos que existen algunos ele
mentos de la Tecnologia Educativa que podemos rescatar y

’

reconsiderar para nuestro quehacer educativo.

- La técnica hoy en dia ha sido fetichada, por lo que el -
docente se preocupa mas por utilizar una técnica que por
el propio proceéso de ensefianza-aprendizaje. El alumn¢ a

su vez considera que la utilizacién de ta técnica por -~
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parte del profesor, éste esta "actualizado y ho cae en
el "tradicionalismo’, perdiendo de vista su propio apren

dlzaje,

De aqui se desprende la necesidad de proponer alguna a]
ternativa en la modificacidén de los roles que deben ju-
gar ambos, dentro del proceso educativo, pero debemos -

pensar en algo que sea asequible y no utépico.

- Dentro del proceso educativo, es fundamental y necesario
el establecer una nueva relacién docente-estudiante, pa-
ra crear alternativas creadoras para nuestra realidad vy
no importar paradigmas anglosajbnes, para lo cual debe--
mos estar conscientes del papel que juegan dentro y fue

ra del saldn de clases.

Con todo lo anteriormente descrito podemos afirmar que los pro

puestos han sido satisfactoriamente alcanzados.
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