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INTRODUCCION 

El Bajo Rendimiento Escolar es un problema que se encuentra inscrito princi
palmente en la educaci6n básica, este problema, al igual que la deserci6n e~ 
colar, la repetici6n, desnutrici6n, ausentiSllM), etc., son problemas que se -
desarrollan en la F.ducaci6n Nacional, debido a que ésta, responde a políti-
cas sexenales que plantean refonnas educativas que suponen refornulaciones -
en planes y programas de estuiio, dando paso a ura.t mnplia gBllfa. de problemas 
dentro de la educaci6n en general (básica, secundaria, té'cnica, superior, -
etc,). En particular en la educaci6n básica, por ser ésta, la que propici6 -
la inquietui de realizar un trabajo directo en este CaJ11>0, y así, poder in-
cursionar en el campo práctico del quehacer pedag6gico. 

En términos generales los problemas que anteceden, .a éste párrafo, se refle

jan de .manera directa en el aprendizaje. En este proceso, se observa la inc_! 
dencia de factores extenx>s, econ6mico-político-social y de factores ínter-
nos, CODD los aspectos del desarrollo físico-biol6gico, cognoscitivo y afec
tivc;i. Si alguno de estos factoes se ve alte~o, el sujeto cognoscente, man.!_ 
festará algún problema de los antes mencionados. No debemos perder de vista 
la coexistencia de estos factores, tanto de los externos caoo de los .inter--

. nos, y que debido a ésto, si un0 falla hará su aparici6n algún °problema, co
llll ya se dijo antes. 

A partir del Bajo Rendimiento Escolar y sustentámonos en algunos .. aspectos -
de la teoría de Piaget, Sa1·a Paín, Barry y Patricia Brincklyn¡ querCl!l)s lle

gar a dem:istrar la tesis del trabajo que trata: ''sobre los aspectos,, facto-
res y causas que pueden provocar el bajo rendimiento escolar en nii'los de 42 

afio, entre las edades de 8, 9 y 10 ai'los, con una madurez y tm.desarrollo cci¡ 
noscitivo regular''. Con madurez y desarrollo cognoscitivo regular, entende-
llllS que el niflo es capáz de defender SU ejercicio cognoscitivo, que se verá. 

manifestado en la calidád de la acci6n que el niJ\o realice, ya que ésta es -
' ' . ' ' 

la estrategia que elabora para realizar su tarea; o en casos nWs canplicados 
para superar alg(in conflicto; Donde se verá la calidad· del desarrollo psico

, 1DJtrii, subrayando que es el bajo rendimiento escolar, el objeto ·de estudio 
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·que nos ocupa y que éste en si, no representa un problema de aprendizaje sig

nificativo, por sí s6lo, es poco significativo y puede prevenirse, estimulan

do al niiio desde el medio en el cual está incerto, al cual pertenece y en el 

que interacciona. Es decir, es un problema escolar, en el cual intervienen ~ 

pectos del desarrollo, factores del aprendizaje y cal.isas sacioecon6micas. 

Antes de seguir adelante, cabe aclarar que las categorías utilizadas caoo as

pectos, factores y causas, no son tanadas en este análisis como sin6nimos, C! 

da una representa algo en la totalidad integrada y transfol11ladora del sujeto 
cognoscente, Los aspectos son: el físico-biológico, cognoscitivo y·afectivo,

que interactuando uno con otro son parte de una modificaci6n·adaptativa que -

. forma el proceso de aprendizaje. Los factores son: orgánico, específicos, ps.!_ 
c6geoos y anbientales , que se tanan en cuenta en la detecci6n y diagnóstico -

del problema que se trate. Las causas son: psicol6gica5, fisiológicas, socio-

16gicas y·pedag6gicas, 5u coexistencia produce el bajo rendimiento escolar, -
predC111inarv:lo una de ellas , como se podrá ver con más detenimiento en el capí

tulo cuatro. 

~rems dejar claro, que la teoría de Piaget es bastante discutible, por no 

tocar los aspectos sociales con los cuales interacciona el sujeto cogooscen· 
te, pero que en esta canunidad, esta teoría, nos permitió plantear los aspee

. tos generales de los integrantes del estudio de caso,que nos llev6 a entender 

a un nü\o de acuerdo a sus ·necesidades en particul~r. Siéndo.necesario el ~ 
yo de otras teorías para entenderlo desde el contexto social en el cual ínter 

acciona.Y sobre todo que cada uno da más ~rtancia a su objeto de estudio,

así Piaget centra fa atenci6n en los aspectos del. desarrollo que con.forman el 
proceso cognoscitivo. Sara Paín, a los factores que propician'el.::iprendizaje. 

Barry y Patricia Brinc:klin, las causas que provocan el Bajo Rendimiento Esco

lar. En relaci6n a la iilteracci6n de las teorías utilizadas en este estwio • 

sustentamos según planteamientos de Marx "la inteligencia no detennina un ser 
social, el ser social detennina la inteligencia". Partiendo de lo anterior, -
tenemos que la inteligencia es propia del proceso· de aprendizaje, o sea que • 

la inteligencia deviene de la acci6n, dado su iqlortancia, se explica desde -
esta pers¡iectiva el bajo rendimiento escolar, y sus diferencii;¡s. 
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llegando a un análisis más amplio, escuela, fmnilia, poblaci6n y connmidad, que 

debe!lkls tanar en cuenta porque el factor ambiental incide sobre los problemas -

escolar, no en fonna detenninante, pero influye en gran medida. Por eso, el en

torno material se tom6 en cuenta, porque influye en el aprendizaje, así pues, -

una sola teoría hubiera resultado insuficiente en nuestro análisis. Siguiendo -

esta línea teórica, que nos penniÜ6 ampliar nuestro tema, tanto, en los aspec

tos tomados de la obra de Piaget, cano de otros autores, son una visi6n general 

no total de las obras, que para nosotros constituyen wt acercamiento que posib.!. 

lita la fundamentación de la investigación. Así, teneioos la ventaja de estudiar 

el desarrollo del niilo, tanan:lo los siguientes aspectos: físic~-biol6gico, cog

noscitivo y afectivo. El aprendizaje inherente al desarroilo, coexistente de -

. factores COllX> son la maduración, e:xperiencia, transmisi6n social y equilibra--

ciÓn, estos, caoo condición o fuerza que interaccionan uno j1.11.to con los otros, 

y no es posible que se den pÓr separado, o cana una suna de factores, se dan cE_ 

· mo una totalidad coexistente,· con tres procesos que son, asimilaci6n, adapta--

ci6n y ac0100daci6n, elementos que son indisociab.les éntre sí, además, de ser ·in 
dispensable para fonnar una totalidad, en el proceso de aprendizaje. QJe i,nter

aci:ióna con factores, orgruucos, 'específicos, psicógenos y ambientales, que por 

s{'mosll\OLlUlO no puede prod~ir, en este caso, el bajo rendimiento escolar, es

te es el resultado de una constante interacción donde en cada caso va a ver un 

e.lemento significativo para la producci6n del problema que se verá posibUitado 

por causa, psicoi6gicas, fisiológicas, sociol6gicas y pedag6gicas, siendo estas 

tlltimas las que más deben interesar P.ara realizar la detección, el diagn6stico 

y tratamiento del problema, sei\alando que no se deben olvidar las otras, por·-

ser iJrt>ortantes en este problema . 

. siguiendo ·esta línea, se realizó el estudio y aplicaci6n de' las pruebas psicom! 

tricas, WISC y GOODFNlUGh que miden los niveles mentales del individuo y obte

nemos como resultado wt coeficiente de inteligencia, que ·no se obtiene para es- . 

tablecer una medida y de acuerdo a esta, ubicar en wt nivel mental a los nii\os 

. y de acuerdo a 6sto poder llegar a una solución práctica. Ubicando al nii\o den

tro de su giupo, de acuenlo a.sus posi~ilidades, físicas-biológicas, cognoscit.! 

vas y afectivas, respetando la ubicaci6n de 6ste en su grupo de edad posibili-

tindonos el camino al análisis de cada uno de los casos, sin poner en desventa-. ' . . 
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ja a ninguno de los niños. Además, temamos en cuenta que cuando encontramos a 

un niño con bajo rendimiento escolar, no quiere decir que no aprende. Ya que 

de 37 casos encontramos cuatro, con bajo rendimiento escolar, con un desarro

llo regular y un C.I~ que indica que hay inteligencia, que puede incorporar y 

producir conocimientos, lo que falta a esos niños es afecto, que se les haga 

evidentes y se les ponga atenci6n, tanto en la escuela como en la familia. 

A través de la aplicaci6n de estas pruebas se trata de ·ver que tanta madura-

ci6n, experiencia, transmisi6n social y equilibraci6n manifiestan losniños. -

Esto se ve claramente en la estrategia que el niño elabora para contestar o -

realizar cualquiera de las pruebas aplicadas. En dado caso que no conteste y 

presente temor en el momento de examen. Se aplica la prueba de tal· forma que .. 
se amenta la calidad, la frecuencia y red1.11dancia de la actividad que se va 

a realizar, para que el niño a su vez elabore 1.U1a buena estrategia para supe

rar el conflicto.que· le' produce el manento de· aplicaci6n de la prueba, que de 

hecho está d~str~o falta de seguridad, que COllKl ya se dijo antes, es con

secuencia de la coexistencia de otros motivos. 

Las caúsas pedag6gicas, son las que máS nos interesan desde nuestra perspect.!, 

va de pedag6gos, sin restarle importancia a las otras, desde este .estudio de 

caso, se detect6 Wl problema en los niilos, bajo la consideraci6n de que éste 

no tuvo su origen en el mon\ento en que el niño inici6 su vida escolar, sino -

que ést~~ ya era tm problema estructurado e insertado en slis estructuras más 

coq>lejas. Fue detectado, ~ el 11X>mento en que se llev6 a cabo la práctica. -

Aquí cabría meneionar, que. estos niilos han tenido Un seguimiento desde que i!!. 
gresaron a primer.afto al evaluar los trabajos. Con estos resultados se obtuvo 

un diagn6stico, que nos penniti6 canprender que el papel del pedagogo es pre-
1 

v~\:ivo, porque el Bajo ,Rendimiento Escolar, debe atenderse a tiempo, .de otro 

modo, trae consecuencias generativas de problemas de aprendizaje significati

vos, severos y de díficil soiuci6n. Ya que estos requieren tratamientos lar--

. gos, cansados, tediosos y con requerimientos extras de parte del niño. 

El haber utilizado ·cas> metodología el estudio de caso present6 limitaciones 

te6ric'as, prácticas, de tieqio, econ6mi.cas, etc. , a nivel particular. y en gen! 
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ral limitaciones institucionales, por no ser reconocido el trabajo del Pedago

go. Asi pues, s6lo resta decir, que nuestro objeto de conocimiento ha sido ce!! 
trado hacia el niño, por lo tanto, va dirigido a Pedagogos con inquietudes a -

desarrollar más ampliamente esta tesis. Recordando que el conocimiento avanza 

gracias a la critica que nos lleva a nuevas posibilidades de transfonnaci6n. 

Ma. Lourdes Blazquez ~. 
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I , DESARROLW REaJIAR DEL NIOO. 

Hay que tanar en cuenta que el crecimiento del n:iño no oorresponde 

solamente al aspecto de las oorrluctas, también tiene que ver con -

el aspecto nental y el ambiental que son inseparables W10 del otro 

y es 'lo que OlIIStituye el desarré>llo integral del niño; que abarca 

los aspectos oogroscitivo, f!sioo-biol6qico y afectivo. Si uno de 

estos falla el proceso del desarrollo del n1fu se ver! afectado -

por serias c::arplicaciaies, que le inp¡ldir4n IMlltenerse al millll) r1:f. 
vel que otros niños de su edad, Para refer.itms a· la maduraci&, -

se plede apreciar al respecto, en la habilidad de ejecuci& que el 

niño tenqa, ya que &ta, por si misna, no explica el desarrollo, -

pues va aúriada ocn los otros txes factores. De tal manera que -

cuando estanos hablan:b de la habilidad de ejecuc16n que el niño -

ten¡a, nos que:raros referir a aui experiencias. Ia experiencia va 

a se; la acc:i& que el niño. realiza sobre los objetos y· ia acci6n-
. . . I . 

que reaUza a nivel mental. Esta ac:ci&t es interna y eXt:ema. til 

se da solamente en un plam, debe abatcar los dos para E03er ordlr 

nar, clasificar y ClOOXd1nar sus ideas y todo lo dmás que la rodea. 

Se distin;Juen dos tipos de experiencias, una· que cmsiste. en ac
tuar sobre los objetos. De este actuar, se deriva a1g(bl caioci

miento, "respecto de los objetos, por medio de la abstracci6n de -

los misros" (1) , 

El act:Uar sobre los .objetos es distinguir tomas, tamafus, oolores 

y pJder tener la idea de grame, ~. diferente, etc, que~ 
ra un oorapto en la mente del niño, este. tipo de experún:ia per

mite inter:ioJ:izar la acci&i, que va a posibilitar al niño la real! 
zaci&t de m::hu ·acc1a1ea. •in MCeSidad de efeCtuar la medic16n, o 

(1) PIHZ?, Jeln, PSicx:t.cmA IEL Ntft>, Fdlc:ic:mes !mata. 
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c0mparaci6n, de uno en uno. La primera vez quizás coloque los objetos 

y efectue la medici6n lUlO por uno, para ver cual es el mas pequeño y

cual el más grande, para saber cual pesa más y cuál renos, encontran
do así ·1a diferencia en cada uno de los objetos, podrá darse cuenta a 

simple .vista que un objeto es nayor que otro sin necesidad de iguala.! 
los, porque ya estará interiorizada la operaci6n. Es aquí donde dis-

tinguimos el otro tipo de experiencia, llamada "experiencia 16gico ~ 
temática, en la que el conocimiento no se deriva de los objetos, sino 
de las acciones que se efect6an sobre los objetos"(Z). Esto es la in

teriorizaci6n de la acci6n donde el niño puede clasificar por tama--

ños, ordenar por colores y grosor, esta experiencia es previa a las -

operaciones, antes de que estas aparezcan, el niño, ya debe clasifi-
car, ordenar, incluir; conservar ( liquido, nateria y número ) y se

riar, para después dar paso a las operaciones, ?tUna, . resta, llllltipli - . 

caci6n, divisi6n, y "una vez que las operaciones han sido•obtenidas,~ 

la primera experiencia ya no es necesaria y las coordinaciones de ac -
cienes pueden darse por sí mismas bajo la fonna de deducci6n y cons-

trucci6n de estructuras abstractas" (3). 

La exPeriencia al igual que la niaduraci6n.por sí solos no pueden ex-

plicar el desarrollo, ya que, tanbién está la transmisi6n social, li!l 
gílística o transmisi6n educativa, a través de la cual se va a dar y -

recibir infonnaci6n de una getÍeraci6n a otra que hace posible la exi! 
tencia de los diferentes gnipos sociales. 

La transmisi6n social son.todas las experiencias culturales de unas~ 
ciedad y son enseftadas por los adultos. El lenguaje· oral y escrito es 

una fotma de cultura que es legada a través de la transmisi6n social· 

de un detenntado grupo. 
. .·.~ 

. (2) (3) PIAGET, Jean, PSICOL<XiIA DEL NIOO. Ediciones Morata. 
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A través de la transmisi6n del lenguaje oral el niño hace adquisi
ciones desde que nace, con esto va enriqueciendo su acervo cultu-

ral y propiciando el desarrollo de su conocimiento pennitiendo el
paso regular de una estructura simple a una mis compleja, quizás -
sea claro que el niño. no ¡:uede decodificar toda la infonnaci6n re
cibida en los primeros meses de su vida, pero una vez pasados los
dieciocho mes.es el niño se encuentra en un estado creciente de ac
tividad superior al periodo anterior, en este periodo las palabras 
bullen. constantemente y por eso hay que pennitir una infonnación -
anp.lia y de gran calidad del lenguaje que se utiliza. La transmi-
si6n social empieza en la familia, con la madre, el padre, los he!. 
manos, si los hay, y parientes que rodean al niño, desde ese mome!!_ 
to éste ya va adquiriendo infonmci6n que más adelante podrá poner 
en práctica a través de la experiencia y de acuerdo a la madura--
ci6n que haya alcanzado. 

El lenguaje escrito es una adquisici6n de un periodo posterior, c~ 

roo se podrá leer más adelante, a los cinco años, taJTbién es de --
gran importancia, porque a través de la lengua escrita ef niño po
drá desarrollar su conocimiento y pennitir el paso de una etapa de 
desarrollo a otra. 

Esta constante adquisición de conocimientos requiere de un cuarto
factor, que es la equilibraci6n, ésta es la condición que lleva a
los otros tres factores, experiencia, maduraci6n y transmisi6n so
~ial a equilibrarse entre si, porque va desde el. de.sarrollo del -
sistema nervioso hasta la superación de los ccnflictos que sµrgen
en la adquisici6n de los conocimientos, por eso decinx:>s que es la 
condicion que lleva a los· otros factores a equilibrarse entre sí. 
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La eqÚilibraci6n en fonna genérica, es el proceso que co~rende el 

equilibrio-desequilibrio, e.s decir, cuando una persona, sea niño o 

ach.tlto, entra en conflicto. Antes de entrar en conflicto la perso

na tiene estabilidad ( que hemos da.do por llrumr, en este trabajo, 

equilibrio, que es idea de compensaci6n ) y una vez que entra .en -

conflicto pierde este equilibrio para estar en desequilibiio, oca

sionado por una perturbaci6n exterior. o interior que tienden a roo

düicar al sujeto, una vez que las estructuras cognoscitivas se r!:_ 

cuperan de este conflicto, se dice que la persona ha logrado equi-

. librarse, y que el proceso de equilibraci6n se ha logrado l'Uleval!le!! 

te • 

. E1 desequilibrio s6lo puede coqiensarse a través de las activida-

. des, •ial. néxim:> desequilibrio correspondera un néxiJOO .de actirtda

des del sujeto que conpensarán. perturbaciones actuales y futuras". 

El des~ilibrio es WUl propiedad intrínseca y constitutiva de la

vida orgmica y mental. Es una cosa esencialmente activa, ésta se

rá nayor cuando llllyor sea el desequilibrio. Este proceso lo pasa-

ioos todos en todos los mnentos de desarrollo y aprendizaje de --

nuestras vic)as. Esto de acuerdo a que el desarrollo y el aprendí~ 

je detenninail W13 JOOdificaci6n adaptati~ del sujeto. 

Piaget nos dice, acerca de la equilibraci6n: ''121 este mecanisioo -

ccntinuo y perpetuo de reajuste o equilibraci6n consiste la acci6n 

hl.Dllllla, y por esta raz6n t"eden considerarse las estructuras ment! 

les sucesivas, en seis fases de construcci6n inicial, a que da orí 
' -

gen el desarrollo, como otras tantas fonnu de equilibrio, cada u-

na de las cuales representa un progreso con respecto a la anterior. 

Pero hay que entender tari>ién que este mecani.sm funcional, por ge 
. . ' -

neral que sea no explica el cmtenido o las estructuras de las di-
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versas necesidades, ya que cada tmo de ellos está relacionado con 

la organiz.aci6n del nivel en cuesti6n. Los intereses de uri niño '... 

dependerán, ?Jes, en cada roomento del conjunto de las nociones -

que haya adquirido, así éomo de sus disposiciones afectivas, pue~ 
to que dichos intereses tienden a co1111lementarlas en el sentido -

de un mejor equilibrio" (4). 

El análisis de la cita anterior nos proporciona elementos para d!:_ 

jar un poco mis clara la idea de lo que es equilibraci6n, c0100 ya 

lo heoos seftalado, es un mecanisioo que se va a dar continuamente

durante toda .la vida. <PJ' consistirá en proporcionar \.lll reajuste
ai sujeto, tanto en sus estructuras mentales coioo en las manifes-

. taciones físicas, coq>lementando 6sto, con las disposiciones afee 
. Üvas' y con sus inter~ses, será en este n.:xnento·, cuando el. 'niño -: 

~ podido reajustarse u la nueva situac:i6n, progresando con res-
pecto a fa anterior, <pe se hablará de wi desarrollo y aprendiza

je regUl.ar, tomando en cmsiderilci6n el periodo de desanollo ~

que se ·encuentre el ni.no cm relaci6n a otros de su edad. 

Antes· de entrar a los periodos de desarrollo, vereioos lo que nos - . 

dice Piaget, acerca de los factores que intervienen en 6ste, como 

· son: adaptación, acarodaci6n y asimilaci6n, procesos c~lementa

rios que posibilitan la explicación del desarrollo cognoscitivo y 
·el ·aprendl:taje·. 

PUede decirse, respecto a estos procesos, que: el sujeto incorpo 

ra las cosas y las personas a su ProPia actividad, es decir, asi 
. . . -

· mi.la el nundo exterior a· 1as estructuras ya construidas, acomo- -

dando 6stas en función de las transfomcic:mes sufridas a los ~ 

· (4) PIAGET0 Jean. SEIS ES'IUDlOS DE PSICOLOOIA. P.nsayo Seix Ba--
rral. Ng. 16 . . 
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je tos externos, de la siguiente fornia, "toda la vida mental, como, 

por otra parte, la propia vida orgánica, tiende a asimilar progre· 

sivruoonte el medio antiiente, y realiza esta incorporaci6n gracias· 

a unas estructuras. u 6rganos psíquicos, cuyo radio de acci6n es • 

cada vez más anplio: la percepci6n y los movimientos elementales · 

dan pri.Jnero acceso a los objetos pr6ximos en su estado mmnentáneo, 

luego la l!lelOOria y la inteligencia prácticas permiten a la vez re· 

constituir su estado iruoodiatamente anterior y anticipar sus pr6xi 

DBS transforaaciones. El pensamiento intuitivo viene luego a refo! 
·zar anbos poder~s. La inteligencia lógica, en su . foraa de operaci_<! 

nes concretas y finalmente de deducci6n abstracta, teilllina esta e· 

voluci6n haciendo al sujeto dueflo de los acmtecimientos 111'5 leja· 

nos, tanto en el espacio COlll) en el tieq>o. A cada uno de esos ni· 

veles,' el espíritu ctJq>le, ples, la mism ñn:i6n, que consiste en 

incorporar el universo~ pero la estmctura de la asimilaci6n, es • 

decir, las fonnas de incorporacim sucesivas desde .la percepci6n y 
el mvimiento hasta las operaciones sµperiores, varían. 

Ahora bien, al asimilar de esta fonna los objetos, la acci6n (+) y 
el pensamiento se veri obligados a acOlllldarse a ellos, es decir, a 

proceder a un reajuste ·cada vez que hay variaci6n ,exterior. ~ede· 

llamrse "adaptaci6n" al equilibrio de tales asimilacienes y acOIDJ 

daciones: tal es ia ·fonm general del equilibrio psíquico, y el de 

saqollo mental aparece finalmente, en su organiZac:i6n ·progresiva: 
como una adaptaci6n cada vez mb precisa de la realidad" (S). 

(+) Acci6n .-
~ la estrategia que el sujeto elabora para mnipular el. medio. Es 

ccnstructiva de todo cooocimiento. El conocimiento depende direct'.!_ 

mente. de la acciát y 6sta de la experiencia. Sin la .mduraci6n, la 

experiencia, la transmisi6n social y la equilibrac:iát no sería po-

(S) PIAGET, Jean. SEIS ES'ltJDIOS DE PSICOLOOIA. P.nsayo Seix .Barral.· 

Págs. 18 y 19 •. 
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Fh esta cita pcdem:>s percibir el concepto que Piaget tiene de los

prc>ceSls de adaptacion, as1milaci6n y aa:m:idaci6n. Estos están r~ 

laciOnados con la necesidad del niño y cada uro respol'de a un oo
mento de &ita. Fosibilitardo al sujeto para que p.lE!da ilx:orporar

,los objetos y las perscms a su estruc:blra intelectual. Esta in

cozporac.i& es a nivel 118\tal y pdctioo, se ver& manifiesto a tr~ 

"'ª de la acc:l61 reallzma, ·aa:mJdard:> progresivamente a M mism:r 
el med1Q arnbiente·qQe-le·z:cdea, es decir, reajustando a una nueva

situaci&l, progresnado ocn xespecto a la anterior. E.9ta 1ncoqx:>r!!_ 

ci&l y reajuste lleva al n1ño a un e¡uilibrio ps1quico y desarro

llo mental, que se ved xeali-1a en la acc.i& del niOO, que poco-, .. 
a poco lo llevar& a una ~ regular a la realidad. 

I,1 Desanollo COgmacitivo. . 

El desartollo oogmscitivo es el allllX> de las funciones oogmscit!_ 

vas,, de las ñn:icnes que llevan al sujeto a ooncoer, hacer suyo -

el oonocimiento de las ccsu, a incOxporar los objetos a '1 misoo, 

· es donde tiene au ~is· la .1nt.elJgenda y en particular las ope

. raciales ldgic:as. · Para que este desarrollo de pJeda dar hay que -

talar en cuenta la existencia de los factOres biol.6gicos, que se -

manifiestan por la ndurac::ltJn· del s1stana nerviOs:>, los factores -
de equWJ:rio de las acciÍ:IJes; los de coonlinaci& interiJdiVidual. 

y los de la traNltú.s1&l de la cultura. 

s1ble la acc:l&l. Pem tal'bi&l hay que aeñalar que sin la acc:idn . -
m eerfa posible la· pmiJcci&l de cc:nJC~a, ya que es '8ta el 

_medio por el _cual loa objetos. al incotporadoe por el IUjeto, es - . 

. decir, .. lá estrateg~ que dste elabora para poder nanip11ar el -

ad.to dcride int.eractt\e. 
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El desarrollo cognoscitivo también es, el desarrollo de los niveles 

mentales, conocidos, coioo la abstracci6n, comprensi6n, reflexi6n, -

síntesis y conceptualizaci6n, que llevan al sujeto al conocimiento

de las cosas. 

En consideraci6n con lo anterior, se ha de hacer referencia, a al&!! 

nos aspectos de la obra de Piaget, que heioos coosiderado significa

tivos por sus posibles vinculaciones con el estudio de caso reali~ 

do y que más adelante se detalla. Estos aspectos son. una visi6n ge

neral, no total de la obra de Piaget, que constituye lD1 acercamien

to que posibilitará fundamentar esta investigaci6n. 

Respecto a los aspectos de desarrollo, Piaget señala: "tanto la in

teligencia como el desarrollo enraizan en lo biol6gico, no s6io por 

su origen en el reflejo y enpleo de los sentidos y el sistema ner-

vioso, sino por la actividad de organizaci6n funcional que hereda -

de la vida misoa. Es organizacim funcional cono la vida y toda or

ganizacim :inq>lica. la idea de todo cm relación de las partes, de -

tal fom que cada operación intelectual es siem't>re relativa a to-- . 

das las otras, COlllO cada l.DlO de sus elementos está sujeto a la mis

na ley de orginizacim" (5). 

Del anilisis de esta cita podeioos desprender que la inteligencia y
el desarrollo tienen su origen en lo biol6gico, por dos razcnes, -

. una que comienza en el reflejo, y ésta Einp1ea los sentidos y el si! 

· tena nervioso; y la otra ponf,le la actividad funcional la hereda de 

la vida, es decir, que todo esto se da paralela e indisociablemen-

te, no.se piensa en lD1 eleiiier).to sin pen5ar en el otro, es una orga

nizacilin funcicnal. COllX> la vida y ccinx> ésta lleva iq>lícita la idea 

(5) IV5-LYS, Duma y otros •. EL NACIMIENIO DE LA INl'ELIGKIA. La -

teorfa de Piaget. Fd. Paid6s. ~g. 14. 
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de m todo cal relaci6n de las partes. Así, la inteligencia y el de
sarrollo cool.levan la idea de todo Cal relaci6n de las partes y és-
tas van a estar sujetas a las leyes de la organizaci6n de tal forni
que cada operación intelectual será relativa a todas las otras opef! 
cienes "-'e seguirán el p~eso de desarrollo que se verá DBnif iesto
a través del cuerpo hunano. 

Hay que seflalar que tanto la vida COIOO la inteligencia tienen su or,! 
gen en lo biol6gico, cano parte de wia primera instancia de lo que -
nos interesa tratar, con respecto al desarrollo cognoscitivo del ni
fio, porque 6sta tiene funciales iguales, necesarias e irreductibles
que se dan en cualquiera de las estructuTaS sin sufrir ninguna vari!!_ 

ci6n en si miSJ1Bs. Semejantes a estas funciones, están las biol6gi-
cas conn son la respiraci6n, digesti6n, circulación, que hacen de la 
adaptaci6n-organizaci6n, dos funcimes irreductibles, necesarias e -
invar.iantes. P.n fol111l análoga sucede con el nifto y el ackllto que ti! 
nen diferentes estructuras mentales, de acuerdo a la edad en la que
se encuentre, pero tanto en unas estructuras COIOO en otras, se real.! · 
zan lás misnes funciones de adaptaci6n-organizaci6n, tan necesarias
coa1> irreductibles para que el proceso intelectual se realice. 

Ad~s·de estos aspectos, se encuentra el afectivo que es :iJltlortante 
que se de, desde que el ni.fto se encuentra en el inicio de la vida, - · 

\ . -
ya que sin el afecto el nifto no ¡:uede desarrollar su conocimiento --
tanto de &l miS11X>, ·cODX> el de la vida en general. · 

Aqu{ cabe mencimar "'e el aspecto del desarrollo cognoscitivo co---. 
msponden cuatro periodos ~.se explican brevemente, debido a que
no es el cbjeto principal de estudio, ,pero q.¡e se deben mencimar --
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porque son parte del desarrollo cognoscitivo com:> lo seña.la Piaget. 

A) ·Período Sensorio t-k>tríz 

Esta fase abarca tm período que va del nacimiento hasta más o menos 

ios 24 meses. fu la tenninología de Piaget, la palabra sensorioioo- -

triz indica que el niño crea tm llWldo práctico totalmente vinculado 
con sus deseos de satisfacci6n física fund.imentales del desarrollo

de este periodo, los cuales son: la coordinaci6n de los actos o ac
tividades notoras,y la percepci6n o senso percepci6n de llll todo te

nue •. El desarrollo sensorioiootriz puede explicarse de acuerdo con -

seis estadi~s sucesivos de organizacioo: 

1.- Uso de los reflejos; 

2; - Reacciones circulares priJl5lrias. 

3. - Reacciones circulares secundarias. 
4. • Coordinaci6n de los esquems secundarios y su aplicaci6n a Il!le

vas situaciones. 
·s.- Reacciones circulares terciarias. 

6.- Invenci6n de medios rruevos mediante coni>inaciones mentales. 

cabe subrayar la importancia.de éstos interaccionados y cáexisten-

tes entre sí, considerando <lue el prilooro es decisivo y fut).damen·-

tal; pe.ro no· el de mayor carga~ ya que en 6ste, .se constn¡yen los -
elementos Msicos que van a dar paso a la construcci6n del objeto -

real, dependiendo de la calidad del estÚll.llo recibido será la cons
trucci6n posterior en las reacciones. cittulares primarias. 

En general, la cmstrucci6n del objeto real se lleva a cabo en las
tres primeros estadios, en foraa .sucesiva;· y en· los tres últiJOOs se 

da la interacei6n del sujeto en el objeto real. Así pues, las reac

cion,es dive~sas y diferenciales, así cono las pautas de res~esta,· 
se reunen por ÚltiJoo en W1ll secuencia única y unificada de acci6n. 
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Esta coordinaci6n de experiencias distintas en un equema para que 

el niño empiece a tomar conciencia de que también el fonna parte

de la esfera de acci6n. 

El periodo.que va del nacimiento a la adquisici6n del lenguaje es 

el de rrayor importancia ya que, se distingue por un desarrollo -

mental extraordinario que va a estar detenninado por la calidad -

del estínulo recibido. El niflo aquí incorpora informaci6n y va -

construyendo poco a poco un universo que va a ser parte de éL Es 

decir, se inicia el lenguaje y el pensamiento conduciendo el em-
pleo de símbolos a la colll.lllicaci6n. Este conocimiento tenq>rano de 

los esdnulos caoo sÍlltlolo signifié:a tanbién la. introducci6n de -

W1 sentido futuro. Es decir, laexplicaci6n o descripci6n de lUl -

acontecimiento posterior. 

F.n este período se hacen adquisiciones inq>ortantes en el aspecto 

·de :inteligencia, desarrollo y vida afectiva naciente. Así, se -

puede ve! que ·en. el primer nmer.to del nacimiento la vida mental 

se ~~:a coordinaciones .sensoriales y iootrices hereditarias,-

. 'confor.sa el tieq>o y de ~erdo a la estinulaci6n recibida· 

podr4/il.rar ~. escuchar, cmductas adquiridas con ayuda de la elCtMl 

rienel~~>~emás de recénocer y formar ruevos hábitos. La apari--=

ci6n de la inteligencia práctica, ás:iniilaci6n de los esqueinás de 

acci6n entre sí •. "OJatrÓ procesos ftmdamentales éaracterizan es

ta revoluci6n intelectual que se realiza durante los dos prime-

ros ai\os de la eicistencia: son, las construcciones de las catego 

rías del objeto y del espacio, de la causalidad y del tienpo, to . 

das ellas, cano categorías prácticas o de acciln pura" (6}. Cen

tradas en cmductas egocéntricas, que van ligadas tanto a la --

afectividad caoo a la inteligencia, al prin;ipio de las sillq>a-.:-

(6) PIAGET, Jean. SEIS ESIUDIOS DE PSICOLOGIA. Ensayo Sei.x sa-.:
lTlll. P!g. 25 

' 
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tías y antipatías que tendrán un amplio desarrollo en el transcurso 
del período siguiente. 

B) Período Preoperatorio. 

Abarca de los dos a los siete años aproximádamente. Con la apari---
. ci6n del lenguaje, las conductas se roodifican en el aspecto afecti

vo y en el intelectual, con éste adquiere la capacidad de recons--
truir sus acciones pesadas y de anticipar las futuras, en fol'TIB de
relato las primeras y en representaci6n verbal las segundas. Para -
el desarrollo esto representa el princ:ipio de la socializaci6n de -
la acci6n. Aquí se da l~ interiorizaci6n de la palabra, aparece Wl

nivel de pensamiento que tiene sus bases en el lenguaje interior y, 
el ·sistema de los signos y la interiorizaci6n de la acci6n. 

Con estas tres roodificaciones de la conducta (socializaci6n, pensa

miento e intuici6n) , se ponen de nenifiesto los hechos siguientes: -
los hechos de subordinaci6n y las relaciones ejercidas por el adÍ.il -
to y con los de¡nás nifios •. intercOllLDlicaciones que ayudan decisiva- -
mente en los progresos de la acci6n;.los hechos referentes al.nxm6-

logo y egocentrismo que van disminuyendo regulannente a los siete -
aft.os, pero sin desaparecer en su totalidad, ya que esto se irá dan

do poco a poco hasta llegar a la adolescencia, en todos los niveles 
.en el de la conducta, en el pensamiento que de ser individual desa-

.· rrolla hacia tul amplio sistema de pensamiento colectivo, de intui-
.ci6n a lá 16gica, es decir, de tul equilibrio meno; estable a Wl -

equilibrio más estable.· Y m el ámbito afectivo, se dan, tres aspee . . . -
tos,. los cuales son, el desarrollo de los sentimientos interindivi-
duales (afectos, si.qladas y antipatías) ligados a la socializaci6n 
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de las acciones, la aparici6n de los sentimientos morales intuiti· 
vos que surgen de la relaci6n entre adultos y niños, y las regula· 
ciones de intereses y valores que están relacionados con el pensa· 
miento in tuitivo en general. Así pues, el equilibrio más estable y 

la 16gica aparecen en el siguiente período como se podrá apreciar. 

C) Período Operaciones Concretas. 

~te período abarca de siete a los doce años. Coincidiendo éste ~
con el principio de la escolaridad del niño (primiria), donde se · 
desarrollan estructuras decisivas en el aspecto IOOiltal, conductual 
y afectivo del niño. Fn cada WlO de éstos, la inteligencia,, la Vi~ 

· da afectiva, de las relaciones sociales o de actividad individual, 
se dan JUJevas fornas de organizaci6n, que aseguran Wl equilibrio · 
nás estable y construccicnes JUJevas, en si.stenas operativos 16gi-· 
ces. 

Es la etapa en que el niño torna conciencia de las operaciones rea
¡izadas entre los objetos concretos, entendiendo coro objeto con·· 
creto aquel elemento que es ya conocido por el sujeto cognoscente. 
Por otra parte, tiene dificultad con las operaciónes tales como ·· 
clasificaci6n, ordenaci6n, la idea de nCunero, la relaé:i6n espacio
teq>oral y con el signo lingílÍstico • 

. Este período se distingue por la urgencia de conservaci6n, ya que· 
ésta le da la interaecifu entre la construcci6n del objeto real y· 

la internalizaci6n del objeto concreto, adquiriendo elementos para 
la posterior COIJ1>rensifu de abstracciones, es decir, proposiciones 
ejenplares apropiadas de los conceptos pertinentes. 

-13· 



Los rasgos principales de este período son: el nifio ha llegado a un 

nivel de reflexi6n, donde piensa antes de actuar y las conductas ~ 
pulsivas del período anterior se van superando por la deliberaci6n

interior, es decir, una discusi6n consigo mism. Con esto podemos -
ver que el niño empieza a liberarse de su egocentriSJOO social e in

telectual, adquiriendo nuevas coordinaciones que presentan mayor i!! 
portancia, tanto para la inteligencia coro la afectividad, o sea, -
va elaborando tUla 16gica propia para manejar el lllllldo.exterior, in

teractuando el sujeto y el. objeto de conocimiento. 

Tiene 1U1evas fornas de explicaci6n que proceden de las anteriores , -

corrigiéndolas notablemente, aparece la 16gica en coordinaci6n con

la nnral. 

Como podeioos ver, la aparici6n de fornas de . organizaci6n en este ~ 
· ríoclo caiq>lementari ;las construcciones esbozadas en el curso del, pe

ríodo anterior .. asegurando l.Dl mayor equilibrio. Al misnn tienqJO apa

recen una serie de construcciones 1U1evas que dan paso a otro perío
do con fornas de _organizaci6n más complejas, llamido el período de
las operaciones fornales. . . 
D) Período de las Operaciones Formales. 

Se confinna de los once ai'ios en adelante o doce, aproximádamente, -

la característica distintiva de.'éste, es que ahora el niño puede 1"! 
zmar sin tener _qlie referirse a proposicicnes concretas. Esto se r.!:_ 

· .fleja, por ejeq>lo, en su capacidad de manipular las distintas pos,! 

bilidades de una proposici6n que contiene abstracciones secundarias 
·Y no se encuentra ya libre de depender de ejen¡ilares relevantes .... 
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Las comparaciones, los contrastes, las deducciones y las inferencias 

provienen de un contenido conceptual más que de cosas y hechos con-

cretos. Se entienden las relaciones entre símbolos que significan -

conceptos que aún no se han experi.neltado directamente. 

En general cuando el nifi.o llega a éste Últi.Joo período a alcanzar llll

nivel de organizaci6n que le va a pennitir lD1 progreso y enriquecí-

miento contínuos en su desarrollo total, estableciendo una relaci6n

paralela e :indisociable de las funciones intelectuales, que en ese -

período.han alcanzado su fonna de equilibrio casi final. Pero, es ·Í!! 
portante destacar que el desarrollo intelectual no es independiente, 

va en relacim de acuerdo a lo explicado con anterioridad. 

En realidad, este período es conocido caoo la adolescencia, donde la' 

aaduraci6n del instinto sexual viene marcada por desequilibrios ioo-·. 

mentáneos, que denandm\'\ma ayuda afectiva llll)' característica a todo 

este Últim períodQ de evoluci6n psíquica. Estos hechos soo iqlorta!!, 

tes en el pensamiento y la afectividad propias de los adolescentes· y 

,.los désequilibrios provisionales¡ que suelen aparecer, sin olvidar -

que todos los pasos de lD1 estadio a otro son capaces de provocar os· 

cilaciones teqiorales, susceptibles de. ser superados. Así pues, las 

conquistas propias de la adolescencia aseguran al pensamiento y a. la 

afectividad un equilibrio superior al que tenían du~te la segurida· 

infancia. niplican; los poderes de ad>os, que producen ai principio 
~ perturbaci6n, suseeptible de ser superada ·haciérufulos cada vez •. 

mSs fú.lnes,Con 6sto, · se va narcando la preparaci6n del adolescente a 

la vida adulta, ''por medio de proyectos, de programas de vida, de •• 

sistems a meoodo te6ricos, de planes de refornas políticas o socia

les. En una palabra, por el pensamiento, y podl'íamos decir incluso -

por la iJIBginacim, ·de· tanto COllK> a veces esta ÍOl'llB de pensamiento 

hipot~tico-deductivo se aleja de la realidad" (7). 

(7) PIAGET, Jean. SEIS ESIUDIOS DE PSia>LOOIA. Ensayo Seix Barral. 

Pags. 103 y 104 
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Tal es, el desarrollo cognoscitivo, donde heioos podido observar, como 
se va dando la unidad profunda de los procesos que, desde la constru~ 

ci6n del universo práctico, debida a la inteligencia sensoriomJtriz -
del niño, evoluciona hasta llegar a la reconstrucci6n del nundo por -
el pensamiento hipotético-deductivo del adolescente, pasando por el -
conocimiento del universo concreto debido al sistema de operaciones -
de la segunda fufancia, coioo dice Piaget. Podemos apreciar comJ el d~ 
sarrollo cognoscitivo va entrelazado con el físico-biol6gico y afect.!_ 
VO, COIOO se podrá estudiar en los siguientes ¡mitos donde se trata lo 
referente a estos aspectos del desarrollo. 

1;2. Desarrollo Físi~o-Biol6gico. 

A partir de la definici6n de aprendizaje, de Piaget, el cual dice, -
"es Wl proceso que detennina lUla modificaci6n adaptativa, que es pro
vocado e indisociable del proceso de desarrollo inherente, inal.tera-
ble y evolutivó"(8), podeioos analizar cOJOO el desarrollo físico-biol~ 
gico está involucrado decisivamente en el Aprendizaje, ya que sin és
te desarrollo no podría haber esa llVJdificaci6n adaptativa de la que -
nos habla Piaget, porque el niño involucra su tot.alidad collXl ser h~ 
no en este aprendizaje. Además, el desarrollo físico-biol6gico, es la 
DBnifestaci6n del desarrollo y un aprendizaje regular, ya que a tra-
vés de ésta nos dallXls cuenta, si el niiio aprende o no aprende, reali
zando o·no las funciones de la educaci6n, logrando su adaptaci6n al -
medio ani>iente y además, incorporando a él, dicho medio anbiente. 

Algunos pt.Dltos que caben mencionar ··en este análisis sobre el desarro
llo y el aprendizaje, son los siguientes: 

(8) PIAGET, .Jean. PSICOLOOIA DEL NIRO. Ed •. S. XXI 
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l. - El desarrollo es un proceso espontáneo que se da en todos los ni
ños, que detennina el aprendizaje, a través de factores que no se 

pueden dar separados de éste, ellos son·neduraci6n, medio ambien

te social, equilibrio y experiencia social, se da como procesos -
indisociables uno del otro. A través del desarrollo nos poderros -
dar cuenta de cuándo Un niño aprende y cuándo.no aprende. Es de-
cir, no es a través del aprendizaje, corro nos podemos dar cuenta

de su inteligencia, sino a partir del desarrollo. 

z.- El aprendizaje es un proceso inherente al prciceso de· socializa--

ci6n, tomando conX> socializaci6n lo que Gregorio Kaminsky dice: -
".socializaci6n son todas y cada una de las instancias a través de 

·las cual.es un sujeto h\DllUlo integra e inéorpora las ccn5ignas y -

determinaciones de la estructura social en la que interactúa. Más 

precisamente: la socializaéi6n incluye todas las instancias a tf! 
vés de las cuales' un sujeto tulrreno se hace individuo"(9). 

Analizando la cita anterior la socializaci6n es un proceso, donde la

instanc'ia familia, escuela, s<;>ciedad, iglesia, medios masivos de coll!! 
nicaci6n y él Estado van a tener participaci6npredominante para que

el_ ser hwnano .integre e incorpore las consignas que se dan en .la es--
. tructura social d6nde él interactúe. El aprendizaje tairbién es inhe-

. r~te al desarrollp, es decir, al crecimiento orgánico y especialmen
te a la nadutaci6n de la organizaci6n o estructuras femadas por el -
sistenB. nervioso y los sisteliBs endocrinos~- La maduraci6n tiene llJla -

funci6n inportante, porcpe las condiciones que ésta propicia, hacen -

posible la constituei6n de .. las grande~ estructuras operatorias, por-
que. abre nuevas posibilidades yconstituye, una condici6n necesaria -

de la ~parici6n de ciertas conductas, pero ella iidsna. no proP>rciona
las condiciones suficientes., ya que debe ir acoqiañada de un m!niJOO -
de· experiencias, de influencias. del medio ani>iente. físico y social. 

(9) KAMINSKY, Gregorio. SOCIALIZACION. F.d'. .. Trillas. Pág. 11 
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\ 
3. - fil aprendizaje es un proceso que determinar modificaci6n adap

tativa en él niño, porque a través del aprendizaje el niño va a • 
poder adaptarse a su medio rumien te. a sus estructuras cognosciti 
vas, biol6gicas, físicas y afectivas. Deduciendo con ésto, que el 
desarrollo tiene tres aspectos, cuatro factores y tres procesos,· 

que lo hacen posible. 

Los tres aspectos del desarTollo son: el físico-biológico, cognosciti 
vo y afectivo. Donde cada uno tiene una funci6n, una secuencia y suc~ 
ci6n de hechos que posibilitan la nnnifestaci6n de la totalidad del • 
desarrollo. Esta va ac~da por euatro factores, que son la candi· 
ci6n o fuerza que ac;:tuando una junto con las otras produce esta tota
lidad, son la naduraci6n, experiencia, transmisi6n social y equilib!! 
ci6n, estos cuatro factores deben cont>lementarse unos con otros, por
que por SÍ miSlOOS no serían suficientes para posibilitar el aprendil! 

· je. Pero twrbién deben tonarse en cuenta los tres procesos, que san -
adaptaCi6n, asimilacioo y acOJOOdaci6n, donde cada.uno tiene una fun-
ciln, son indisaciables entre sí y uno solo no posibilitaría el apr~ 
dizaje ni el desarrollo cognoscitivo. 

I.3. Desarrollo Afectivo. 

Se podría decir que no hay ningún acto puramente intelectual, porque-. . ., . . 

en toda conducta la fuerza que lo nueve es la afectiyidad, es decir,· 
los llÚltiples Sentimientos que intervienen, COlll) por ej~lo, intere
ses, valores, Íll¡lresiones de anoonfa, etc. Pero tani>ién, poderoos de-· 
cir, que no hay actos puramente afectivos, porque estos dos van para
lelos y estrechamente ligados. Con lo anterior, podemos percibir el -
estrecho paralelisioo entre mteligencia y afectividad, participando -
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uno y otro en estrecha interacción en el desarrollo total del niño. 

Con lo anterior, apreci~s que los tres aspectos del desarrollo -
(cognoscitivo, físico-bi6logico y afectivo) son indisociables entre 

sí y necesarios uno de los otros. 

o Cabe mencionar que las llBllifestaciones de afecto .del niño iran de -
acuerdo al período en el que se encuentra, en el período sensoriaoo 

tl'iz aparecen los sentimientos intuitivos, en el preoperatorio el -

egocentrismo y en el operatorio los inicios de la socialización y -

el de las operaciones fonnales la adquisici6n de roles. 

Esto va a estar ligado al interés considerando e.orno ''la prolonga--

cioo de l~s necesidades: es la relaci6n entre un objeto y una nece

sidad, ya que W\ objeto es interesante en la medida en que responde 

·a tiná nec:esidad"(lO). El interés es la orientaci6n propia de todo -
acto de: incorporaci6n de un objeto á ia actividad del sujeto. C6too

·. se p.aede apreciar el interés es la incorporacÍ.6n e~tre el Obje-;-y

el yo • 

. Por tanto, "el interés se inicia en la yida psíquica, misma, y de-
's~ en especial un papel iq>ortantísiiw;> en el desarrollo de la

inteligencia sensoriomotora. Pero, con el de desarrollo del pensa-

miénto intuitivo, ios intereses se 11l11.tiplicán y se diferencian; y

en particular, dan lugar a una disociaci6nprogresiva entre los me

~isms ~ergéticos ~ iq>lican el interés y los misoos valores -
que engendra'.'.(11). 

El interés, nos dice Piaget, se presenta bajo dos aspectos parale-

los y coq>lementarios. fil primero es regulÍJ.dor de energía, es decir 

qÍ.le su funci6n es llk>Vilizar la5 reservas de fuerza interna, .esto -
es, ~e es suficiente que .un trabajo interese a un nifio y resPonda-

{10) PIAGET, Jean,. SEIS. FSruDIOS. DE PSICOLOOIA. Ensayo Seix BarraL 
Pág. SS •. 

(11) Ibid. P!g. SS y 56 
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a sus necesidades para que no sobrevenga la fatiga. El segundo aspecto 

es el sistema de valores que van relacionados con la acci6n, estos va

lores van a depender de l.Dl sistema de regulación, esto quiere decir, -
qt.ie este sistema _va a regir a las energías interiores (del primer as-

pecto), pero no va a depender directamente de ellas, que va a asegurar 

y/o restablecer la equilibración, COIJ1P,lementando constantemente la ac

tividad mediante la incorporación de nuevas fuerzas y/o nuevos elemen

tos exteriores. A los _intereses están ligados los sentimientos de aut~ 
valoración (sentimientos de inferioridad o superioridad) y valoraci6n

propias del sujeto. Así, todos los éxitos y fracasos de la actividad ~ 

estarán inscritos en tma escala de valpres, que será al.Dlle1ltada si hay

éxitos y disminuida si hay fracasos. Tcmmdo en consideración lo eser!_ 

to con anterioridad, podemos decir, que el nii\o a través de su vida va 

a ir fonMndo un juicio sobre sí mismo, esto va a repercutir de manera 

significativa en todo su desarrollo,' Así se podrá apreciar que ciertas 

ansiedades de los niños son prClducidas, algunas veces por fracasos re_! 
les, otras por fracasos imaginarios y otras por la desaprobación de ~ 
dres y maestros. Además, esto va a condicionar tari>ién, las relaciones 

afectivas interindividuales, que serán cada vez más ricas de acuerdo -

al intercamio
1 

de valores existentes de persona a persona. Por eso, -
"desde el nmiento en que la c0lll.Dlicaci6n del niño con su medio se hace 

, posible. comenzará a desarrollarse un juego sutil de simpatías )' anti -

patías, que habrá de completar y diferenciar indefinidamente los sen.ti 

mientes eleioontales" (12) en cada período de su vida y en el desarro-
llo tótal. 

Esta totalidad del desarrollo va acoq>añada por cuatro factores, que -

como ya habÍalllls mencicnado con anterioridad, son la condición o fuer

za que actuando lDlO jl.Ulto con los otros producen esta· totalidad. Estos 

son, la maduracioo, experiencia, transmisi6n social y equilibrio. 

(12) PIAGfil', Jean. SEIS ESIUDIOS DE PSICOLOOIA. Ensayo Seix Barral, 

P4gs. 57 y 58. 
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La naduraci6n CCll11lrende "la fonnaci6n y vinculaci6n intrinseca. de 
patrones, preliminares, anticipados; y la vinculaci6next.rinseca 

y extrínseca de esos patrones preliminares que van a ser modela

dos por el medio, y por los mecanisioos inherentes de maduraci6n

a los cuales se deben las características del crecimiento de la
conducta, Wliversales para cada especie humana de acuerdo a su -

cultura" (13). 

siguiendo .con la visi6n de Gesell; antes de que el niño nazca ya 

ha . elaborado internamente patrones que le van a penni tir adqui- -

rir el coritrol de sus labios, de los núsculos de los ojos, el -

cuello, brazos, tronco, piernas y·finalmente, los de los pies • 

. ·Al nacer el niflo, estos patrones van a ser modelados por el me-

dio, entonces va a ver una vinculaci6n tanto de patrones ínter-
nos coaWJ extell\os aunados· a los ~smJs inherentes de la ina0u 

· TaCioo que van a permitir el crecimiento de las conductas del aj_ 
l\o, ·estas conductas se dice, son universales pero dependen de -

· la cultura en la que se encuentre cada grupo social. 

II. FACTORES ®E INTERVIFNFN FN EL PROBLIM\ DE APRFM>IZAJE. 

La reflexioo sobre éste runto, la haren.>s a partir de retonnr lo 

.que hemos dicho acerca del Aprendizaje, que esun proceso que d~ 

~ermina una 100dificai:i6n adaptativa del comportamiento del nii'\o, . 

Modificaci6n que se va a dar a dos niveles, uno individual y o-
tro social. El individual va a darse por Wl8 serie de trasforna

ciones estructurales m los per!odosdel desan:ollo, que van a.

tener su realizaci6n en la forma en q..Le el niño adapta el medio.~ 

~iente a sí mism. Lo social conpreride _el proceso de socialiZ!_ 
cioo del sujeto ·dónde las instancias familia,. escuela, saciedad,· 

(13}GESELL, Amold y otros;PSICOLOOIA IMlLUTIVA• F.d.Paid6s. 
P,g, 30 
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iglesia, medios masivos de cOlll.Ulicaci6n y el Estado, tendrán partici

paci6n predominante para que el niño integre e incorpore las consig- -
nas que se dan en la estructura social donde él interactúe. Esta mod,! 

ficaci6n es adaptativa porque el niño va a poder integrar e incorpo-
rar las consignas que se le den y que se verán manifestadas en el co!!! 

portamiento del ni.fio, a través de la coordinaci6n de sus acciones. 

La acci6n es la estrategia que el sujeto elabora para manipular el ~ 

dio. Es constitutiva de todo conocimiento. El conocimiento depende el!. 
rectamente de la acd6n y ésta de la experiencia. Sin la naduraci6n,
la experiencia, la transmisi6n social y la equilibraci6n no sería po

sible la acci6n. Pero tani>ién hay que señalar que sin la acci6n no S.!:_ 

ría l>osible la pnxlucci6n de conocimientos, ya que es ésta el medio -
por el cuál los objetos son incorporados por el sujeto, es decir, es

la estrategia que éste elabora para poder nmti~lar el medio donde él 
interactúe~ Además, ésto es indisociable del proceso de socializaci6n 

que a través de la transmisi6n social garantiza la continuidad de la
especia bumana, tanMén la supeivivencia del sistema y la posibilidad· 

de una transfoI111aci6n individual y social. 

En consideraci6n con lo anterior, haretoos referencia a algimos aspec

~os de la obra de Sara Pain, que heroos considerado significativos -
por sus posibles vinculaciones coo el problena que estámos estudian-

do. De ninguna fonm se pretende que esta sea una visi6n total de la
obra de Sara PaÚl, los elementos a los que aquí hareroos referencia, -
son los que posibilitan fundamentar lo referente al problene de apre!!_ 

dizaje. Se toma como referencia esta teoría por la relaci6n que exis
~e coo algunas noci<11es de .. la teoría de Piaget posibilitando la am--
pliaciái de. IUlestro panol'81!11 • 

Del áprendizaje Sara Pain, dice: "es un proceso que se ins-;:ribe en la 

. -22-



dinámica de la transmisi6n de la cultura"(14). Del análisis de esta 

cita podeioos percibir, que el aprendizaje se va a poder realizar -

gracias a la transmisi6n social que se puede dar en una cultura de

tenninada. El aprendizaje posibilita al sujeto para realizar las -

funciones inscritas en la sociedad, que son: la funci6n represiva -

de la educaci6n, la ccnservadora, la socializante y la transfonnad~ 

ra. Sara. Paín distingue dos tipos de problena~ de aprendizaje, aqu!:. 

!los que son provocados por causas externas al nifio, conX> son la f! 
milia, la escuela, la sociedad o algún otro conflicto que le produ_;_ 

ca el Estado o la iglesia. Los otros. son provocados por causas de -

tipo físico y orgánico, ccm> son que el nii\o no oiga, no vea bien,-

. o alguna otra deficiencia biol6gica. Estas causas pueden provocar -

en el nifio el problema de no aprender que se verá 11BJ1ifestado en el 

bajo rendimiento escolar. Por ejenq>lo, \D\ niño que se vea constant~ 

mente presionado por sus padres pan que obtenga ''buenas califica-

ciones", será tm nifto que durante todo el año mantendrá t.Ql rendí--

. miento escolar bajo, aiincpe su CI sea regular ( ++). 

Sara Paín habla de cuatro factores que producen el problena de a.'.!~

·prendizaje, los orgánicos, específicos,·psic6genos y ani>ientales. -

. Estos cuatro factores se producen en los niños atacando los tres ª! 
pectas del desarrollo físico·biol6gico, afectivo y cognoscitivo, -

porque no se ¡iiede pmsar que entre un conflicto llil; s6lo as¡)ecto, • 

ya que CORK> henos dicho sm indisociables, uno del otro y no se pu~ 

den dar por separado. Para seguir demostrando lo que pretenderoos, -

explicar desde esta · teor1a paseJOOs , a otros p.mtos. 

(++) ~!_P.e~lar. 

Se considera CI regular cuándo. el . sujeto aprovecha. todas sus posib.! 

lidades en su ejercicio cognoscitivo, donde se nanifiesta la rela--

· (14) PAIN, Sara. Diagn6stico y Tratamiento de los Problenes de Apr~ 

dizaje. F.diciooes ?lleva Visi6n. Pág. 9. 
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2. l, Factores Orgánicos. 

OJaIX1o un aspecto del desarrollo se ve afectado por uno de estos fact:2_ 

res, la tOtalidad del niño entre en conflicto, i§ste dura hasta que se

posibilita la acci6n para que el niño llegue al equilibrio nuevamente

esto ~e ser a corto, medí.aro o largo plazo, segtín es el conflicto -

que está pasan:X> el niño, la accioo será la que posibilite la supera-. . . 
ci6n del conflicto, a mayor desequilibrio correspcrxie un mayor nGriero

de actividades del sujeto para~ las perturbaciones actuales -

y futuras. Por eso se dice que "el origen de todo aprendizaje está -

en los esquaMS de acci6n desplegados mediante el cuerpo. · Para la les.,, 

tura.e 1ntegrclci.6n de la experiencia es ~tal la integridad ana

t6nica y de funcio.nallÍ.iento de los 6rgan::>s di.rectamente cutp¡:auetidos · 

cxm la manip.U.aci6n del ent:om>, as! ocm:>' ~ dispositivos que garant! 

zan su ooorclinaci6n en el sistara. nervioso central" (15). 

· Del an&lisiá de esta cita p:dailos despiesx!er que Sara Pa1n, oonsidera

que el aprerxlizaje ·tiene su origen en lo biol6gico, curo ·ya seiialam:>s
cxn Piaget, •que tanto la :inteligencia curo el desarrollo eMaizan en

lo biol.6gico", podeoos de:iucir que sin ~sta no habda :inteligencia y ,;. · 

· desartollo, taTp:xo habdá aprendizaje, proque estos sál procedes in

disociables que tienen su mmifestaci& clara en la·aoci6n. ·Esta· ac- · 

ci6n p.Jede 'verse cuando el niiio recorta, pega, cuenta, escrille, corre, 

· c:t.en actual de su edad mental y su edad croool.6qiea, aspeetos que dan-
. . ' . 

. el ritmo p:>sihle de su desaxrollo. Esto no es .una reqla generál., ya -

que en cada caso estoa aspectoa se dan de diferente fo:ala y sus mani

festacicnea var1an de Uno a otm, as.! p.ies, para hablar .de CI regUlar;.. .. 
ae deben . tanar en cuenta loe aspectos anteriores, a:nsiderard:I. que son . 

a:>Í!xistentes y necesar:Los ent::e a.!. Adanas, no hay que olvidar que .

lo mSs inp>rt:ante, ea CXNiderar los aspectos cualitativós, antes que 

·los resulbdo& cuantitativos.· 
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juega, establece reglas, etc. Compartiendo en esta acci6n su integridad 
!1Jlat6mica y el funcionamiento de ojos, oidos, olfato, tacto, es decir,

todos aquellos 6rganos que le penniten accionar una y otra vez sobre el 
medio anbiente que lo rodea. Porque la acci6n es la que constituye todo 
el conocimiento, es la estrategia que emplearos para poder aprender y -

sin ésta no se posibilitaría el conocimiento, pero claro que tanilién, -
intervienen la maduraci6n, experiencia, transmisi6n social y equilibra
ci6n, para que sea posible el aprendizaje. Cuando uno de éstos elemen-
tos falla· el nif\o JUede tener, nos dice Sara Paín- ''problenes congnosci 
ti vos nás o menos graves· pero que no configuran por ·sí solos un proble

ma de aprendizaje. Si bien no son causa suficíente, aparecen sin enbar

go COIOO causa necesaria, pues cuando el organisioo presenta una buena -
equilibnÍci6n, el sujeto defiende el ejercicio cognosciti~o y encueritia 

otros caminos que no afectan a st1 desarrollo intelectual, dadas las CCJ!! 
· secuen:ias sociales que ocasiona la carencia en el aprendizaje, sobre -
·. todo en la infancia" (16). 

:Estos problemas cognit"ivos· nás o menos graves, se hacen mmifies'tos-

• en la acoim del niilo, cuando suna; resta, lee, etc., pero no pasa a -
_ser Wl prOblena de aprendizaje por si misroo, porque necesitaría de o--

trcis factores para que c<Xiformari totalmente este problema, aunque és-
tos no dejan de ser una causa necesaria. Pero si se llegara a presentar 

eri wi nifto con una buena equilibraci6n, este 100Canisioo de reajuste coll! 
'tante lo Üeva .a una ripida superaci6n del conflicto, es decir, defien-

. de el ejercicio cognitivo y encuentra.otras alternativas, para sud!:_' 
sa:rrollo intelectual de forma que éste no. se vea afectado por causas €l! 
temas o internas, ¡)ero que posibilite .su desarrollo cºgnitivo de la 
mejor 11W1era. 

· z.z. Factores·Específicos~ 

' ' 

· Los factores espec:Íf icos se· presentan en el área de adecuaci6n percepti 
' ' . . ' .· -

·.·. (16) PAIN, Sara, DIAG«>STIOO Y 1'.Ri\TAMIENTO DE LOS Pll>BLBIAS DE APROO>!· 

·WE. lidicÍ.ooes !ll.teva Visi6n. Pág. 35 
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vo rootora, puede sospecharse que son de origen orgánico, pero no hay po

sibilidad de verificarlos en los primeros años, porcr.Je estos trastornos -

aparecen sobre tOC.o en el nivel de aprendizaje del lenguaje, su articul!!_ 

ci6n y su lecto escritura, se manifiestan en una nultitud de pequeñas -

perturbaciones, tales COllK> alteraciones de la secuencia percibida, la i!,!! 

posibilidad de con5truir imagenes claras de fonemas, sílabas y palabras, 
presentándose además, una dificultad para leer o escribir, estas manife~ 

taciones se podrán detectar, en el primer año escolar, para niños con e~ 

ti.nulacim tenq>rana y a partir del segundo año, para niños con poca estl 

nulaci6n. Almque es un poco dÍficil deterctar estos factores por encon-

trarse cm regularidad en un nivel poco fácil de observar, pero es nece

sario distinguirlos y dar elementos para que ayuden al niño en su desa-

rrollo cognoscitivo. 

Se distinguen dentro de estos factores la lateralidad del niño. El pred~ 

minio lateral correspmde al uso que el nii'io hace de una de las partes -

de relaci6n can ~l exterior del cuerpo que se presenta en pares, es de-

cir, dos ojos, manos, pies, oídos. Es más o menos fácil observar que al

gunas personas usan la mano derecha, otras la izquierda, y una pocas son 

ari>idextras. Pero algo que no es tan sencillo de observar es que hay ni

ños que nuestran preferencia por el ojo derecho o por el ojo izquierdo, 

o .predominio de un lado para las. manos y del otro para los ojos, También 

hay niños que tienen cierto predominio con alguno de los oidos. 

Generalmente estos niños van a tener problemas serios ya que la fonia re

gular se da sobre la derecha, así pues el niño que llBileja la izquierda e~ 

si sieq>re tendrá dificultad para aprender a leer y escribir. Pero si el 

maestro encargado del grupo es sensible y detecta rápidamente esta difi·

cul tad, se vence nás o menos de un nx>do rápido cuando se ha hecho un buen 

diagn6stico y el nii'io recibe la estinulaci6n ap1'9piada. 
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2.3. Factores Psic6genos. 

Los factores psic6genos son los que se refieren al miedo, la angustia, 

inhibici6n, que el ni.f\o manifiesta ante WUl situaci6n que resulta ser 

dolorosa o desequilibrante, estas situaciones van desde las más sim-.:. 

ples hasta las más complejas; Esto de sinple y coq>lejo realmente son 

términos convencionales que se consideran aquí ,para tratar de expli-

car el tipo de situaciones que producen conflicto en el niño. t.ma si

tuaci6n simple puede ser la pérdida de un lápiz y la angustia que --

siente al saber que lo van a castigar. lba situaci6n compleja podrá -
ser, notas reprobatorias y la acci6n consecuente a éstas, castigos, -

regaftos, golpes, etc. Hay otras situaciones, COJOO la escolar que en -

algunas ocasiones tari>ién produce angustia y miedo en el niño, inact!_ 

vidad y aburrindento, agresividad y pa.sividad, son tm sirullunero de -

reacciones que podríamos enumerar y quizás no tenninaríamos, ·pero lo 

iq>ortante áquí es seftalar la huella que éstas dejan en el niño. · 

Seguramente que estos factores son nucho más complejos de lo que aquí 

los tra'taioos, pero se escribi6 en una forna que más o ~os se . con;m~!!. 
diera, estos problenas que presentan en algunos casos en la lectura y-

. escritura, cuando. sabeoos que Un nii'io desarrolla bien y hay omisiones 

ó camios de paliibras, Sara Paín explica que la significaci6n del pro

blema de aprendizaje no debe roscarse en el contenido del naterial so

bre el cual se opera, sino, en la operaci6n sea esta de clasificaci6n, 

seriaci6n, inclusi6n, SUll'8., resta, divisi6n, nultiplicaci6n, lectura o 

escritura; Adeités, para la autora él problema de aprendizaje se puede 

considerar conX> inhibici6n, es decir, corro la disminuci6n de una fun-

ci6n o coioo una defensa, que el nii\o utiliza, posiblemente no a nivel 

con5ciente, pero que le sirve para hacer frente a ciertas situaciones 

nolestas o dplorosas para Al. Ási observaioos que hay nii\os que al - -
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sentir miedo al castigo se welven pasivos en su trabajo, mientrns 
mis se les castigue, mayor será su pasividad o también niños con -
poco valor que se consideran rralos y desgrndables. F.n su interior, 
creen que sus padres no los quieren y suponen merecer esta reac--
cifu. Así pues, establecemos que el probleua de aprendizaje es llll! 
tifactorial, ya que como heioos podido analizar, no es suficiente -
uno de estos factores para detenninarlo, necesita más. de uno para 
que dicho problenll se ).lJeda dar en el niño. 

2.4 •. Factores Ani>ientales. 

Los factores ari>ientales que aparcan todo el entorno rraterial que 
rodea al sujeto, es decir, "las posibilidades reales que le brin-. . , . 

da el medio, la cantidad, calidad, frecuencia y redundancia de --
los éstínulos cpe ccnstiteyen su caq>o de aprendizaje habitual" -
(17)~ Abarca ~stos, el aspecto de la vivienda, el barrio, la es-
cuela, la posibilidad que el niño tenga que asistir a lugares de . 
recreo y deporte, el acceso que tenga a los diversos canales' de -
cultura, coon son: los peri6dicos, la radio, la televisión, etc.
y adems, las posibilidades de desarrollo proresional o vocacio-
nal que el DEdio social ofrece al sujeto. 

Resulta interesante poder analizar como influyen los valores vi--

. ·gentes en el grupo, la escuela y la conunidad en la capacidad de 
reflexifu y eleccim.del ·nil\o. Porque en éste análisis podremos -
ver Que no s6lo es. el ariliente de la escuela, la familia o el gn¡ 

po, ~~o todo esto ~ cOO:junto,. interaccionándose \Dl elemento c; 
los otros, influyendo en el gi'ado de coociencia y participaci6n -
.del nifto, as! enccntraD1>s niftos que sueftan ccn luchar para llegar 

(17) PAIN, Sara. DIALmSTIOO Y TRATAMifM'O DE. LOS :PRJB~ DE --

APRF.NDIZAJE. &.iicicxies ~ Visión. pfg, 40. 

-28-

\ ,. 
·, ·' 

r' 

.; 



a una meta o aquellos que suei'lan con dinero y poder. Además, se puede 

observar que este factor va a detenninar en gran medida el desarrollo 

. integral del nifto. 

Por ej enplo: 

Hay una historia de un pequeilo esfuerzo en el prognum regional de e_! 

tillulaci6n teq>rada de ltUCP.F que nos narra la historia de Dofta Ml--

da, wia seftota viuda y ccn seis hijos, ya grandes y casados y cada -

uno viviendo en casa independiente, dos de ellos en el extranjero. 

Dofla María sinti6 la soledad y fue encontrando su vida vacía, casi -

sin sentido. Antes era distinto, con tantas ocupaciones nunca tuvo -

tieq>o libre, no pens6 en la neeesidad de tener amigos o de hacer al -

guna actividad creativa. 

Ahora . es distintó, ·el tienp> se. hace largo, infinito y hasta le wre

ce que el reloj se descoqxne, porque no avanza y le da cuerda y si.-

gue igual. Claro que tiene su trabajo, el que l~. da el sustento, pero 

es una labor que realiza sábados y domingos, con su puesto de venta -

. de. lotería, en la calie prin;ipal de la ciudad. Dofta Mirfa un día en
frente de su casa, ve. a W1 niflo triste. que mira sin fijarse, tan solo 

caoo ella. 

. . 

rbrante vari~s días lo observa, El nifto a veces se duenne con la cari 

ta peiada al rldrio, otras hace figuras en el Vaho que deja su respi: 

raci6n y sigue mirando sin mirar realmente como si tuviera al frente- . 

tal . wcio total. · 

Averigua c:on una vecina, quien es el niflo. El .. nifto es hijo de una jo-· 

ven que triabaja, trabaja tani>ién el padre, no tienen cai <Jlien dejar

lo. Es tal chiquito valiente, no llora nunca, t:aq>oco hace bulla, par! 

ce ll1Y .bien educado.· Frente a ~a ventana espera. Siesrpre está esperan . . . -
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do solo, igual que Doña María, la única diferencia es que él espera 

a sus padres y ella no espera a nadie. 

De repente tiene tma idea: quizás les pennitan esperar jwitos. 

Se levanta nuy temprano. Está frente a la puerta cuando apenas se -

está ilUminando la oeñana. No se atreve a tocar. ¿QJe decir? ¿C6100 

explicar lo que quiere?. 

El niño .se asoma a la ventana. Ella le sonríe. El niño contesta con 

una sonrisa triste. Siente que por primera vez mira. y se fija en lo 

que ve. Una pareja joven, con las caras cansadas, abre la puerta. -

Están apurados, se les nota. La verdad es que tienen nucho que ha-~ 

cer. Dofia María encuentra las palabras necesarias. Es una vecina y 

le gustaría cuidar al niño. ¿QJe edad tiene? El pr6xiloo mes cumple 

tres años. ~s gracias, dice la oedre y advierte que no le pue

de pagar, apenas si ganan para Vivir y que no quieren molestar a • 

nadie. El niño es tan bueno y tan inteligente que ha aprendido a · 

cuidarse solo. Dofia Mar!a recuerda la cara triste, los ojos que mi. 
ran sin mirar, el marco solitario de la ventana, y. se atreve a in· 

sistir. Ella no cobra, s6lo desea ayudar y tal vez. pueda ayudar. · 

Si la dejan probar ese día y después ya ellos decidirán si le con· 

fían al niño mientras trabajan. 

Dofia María se queda a trabajar con el nii\o y nota que no sabe que 

hacer con él, ignora lo que come y desconoce la fonna de entrete~

nerlo. Observa que no hay flores ni juguetes, que no es tm ambien

te para el niño, habla con él, le pregunta, pero éste no contesta, 

y éstil se hace nuchas preguntas: ¿es sordo? ¿es nudo? ¿coroo rela-

cionarse con él?. Esa noche. al regresar al niño, ésta pregunta a • 

la nadre lo que come, etc. la inadre hace una lista • ·Le dice . que su 

hijo juega poco. Le pregunta que si oye y habla bien, la madre le 
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dice que si, que oye bien y habla con dificultades y una cuantas pa· 

labras. Esa noche ''Doña María lee hasta el ananecer y aprende que a 

los niños hay que estinularlos, darles nucho afecto, hacerlos evidE!!!. 

tes, jugar con ellos, enseñarles poco a poco lo que es el nundo, lo

grar que digan los nonbres de las cosas, rodearlos de l.Ul.ani>iente a

gradable" (18). La historia es Dl!cho nás larga y resulta interesante, 

pero por el ioomento llegar hasta aquí, nos puede servir de base para 

ver la i.n¡lortancia que tiene el medio ambiente o contexto social que 

rodea al niño, en el que crece y s.e desarrolla, entendiendo c0100 me
dio antiente, lo que antes se mencioo6, pag. 28. 

Aunque el medio ani>iente no es detenninante, influye de forna decis,! 

, va en el desarrollo in'tegral del nü\o, es in¡>ortante subrayar que al 

niño hay que estinularlo, darle afecto, hacerlo evidente, jugar con 

ellos, enseflarles poco a poco lo que es el nundo, lograr que digan • 

los noni>res de las cosas y rodearlos de Wl medio ambiente agradable, 

esto es i.nqlortante en todo el trayecto de vida del niño para que pu~ 

da darse el desarrollo total, que en la medida de sus posibilidades 

externas e internas no crezca con situaciones co11K>, tellXlres,· senti·· 

mientos de culpa, angustia, etc., capaces de trasladarlo a myores ·• 

superaciones y que no lo lleven .a realizarse como 1.U1 ser agresivo, • 

violento, pasivo o retraí~o. Se deberá procurar lo primero para que 

sea tm. ser feliz con capacidad reflexiva suficiente que lo lleve a • 

resolver todos sus problenas con 16gica. 

Estos a.iatro factores que señala Sara Paín, por si mis11K>s, uno, no • 

puede provccarel problena de aprendizaJe, ya que éstos son una ccnd! 
ci6n o fuerza que necesitan actuar uno jtmto con los otros para 'pro· 

. . ' 

ducir el problena de aprendizaje, porque éste es nultifactorial y •• 

uno s6lo no es suficiente para producir dicho problena, puede produ· 

(18) NARANJO, Cannen. ALGIJN¡\S LF.c'IURAS Y TRABAJOS SOBRE FSTDIJl.ACION 

T91'RANA. ·Progrann Regional de Estinulacioo Tenprana. UNICEF. "" 

P.fgs. 23, 24 y 25. 
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cir alteraciones en el aprendizaje pero no 1Jl1. problena de aprendizaje, 

ya que éstos son una condici6n o fuerza que necesitan actuar uno junto 

con los otros para producir el problenn de aprendiza~e, porque éste es 

nultifactorial y lD1 s6~o factor no es suficiente para producir altera

ciones cognitivas más o menos graves, pero que no configuran por sí s~ 

los un problena de aprendizaje, estos proble!IBS se ¡ueden remediar con 

relativa facilidad a. través de la actividad. que el niño incorpora a sí 

misoo. 

Podeioos analizar que en el proceso de aprendizaje no interviene una s~ 

la estructura definida y acabada, sino que es un proceso donde ínter--. 

vienen un sin número de .causas y factores que constituyen lD1 efecto, -

doode se lleva a cabo la articulaci6n de esquemas • Siguiendo esta 1í- -

nea, hablwoos de las causas que ¡ueden producir el bajo rendimiento es 

colar, que no es precisamente un problena de aprendizaje, es wia mni

festacim de tm prOblena cognitivo más o menos grave, que 21ede termi

nar en ún problena de aprendizaje, sienpre y cuando el niño no lo supe 

,!!!. CUando en \Dl nifio encontramos bajo rendimiento escolar, no quiere 

decir que éste no aprenda. Ya que encontrruoos \Dl desarrollo regular y

tm CI, que nos está diciendo que hay una inteligencia que ¡uede incor

porar y producir cmocimientos, pero entonces, ¿Por ~?su aprendizaje 

y su rendimiento son bajos. Esta interrogante la ireioos aclarando a lo 

largo de éste análisis. 

III. CAUSAS ~ PUFDEN PRODUCIR EL BAJO fil?IDIMIRfro ESCOLAR. 

Partiendo de la definici6n de Aprendizaje de Piaget, que dice, que "es 

tm proceso que detennina una mdificaci6n adaptativa, que es provocado 

e indisoeiable del desarrollo inherente, inalterable y evolutivo", va

llX>S a realizar· el siguiente an4lisis. 

Es \D1 proceso donde se lleva a cabo la articulaci6n de esquems · que - -
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van a detenninar una IOOdificaci6n adaptativa en el sujeto, para que ésto 
se lleve a cabo se necesitan condicicnes extemas al aprendizaje, porque 
éste es provocado. Pero tani>ién es indisociable del desarrollo, inheren
te, inalterable y evolutivq, por tanto, también será necesario conside-
rar las cmdicicnes internas del aprendizaje, 

Las condiciones internas del aprendizaje, hacer referencia al organiStOO 
o cuerpo, que COllKI "integridad anatoroñmcional va a garantizar la con-
servaci6n de los esquenas y. SUS coordinaciones COJIXl la dinámica de SU - -

disponibilidad en la situacioo presente" (19), y como mediador de la ac
ci6n, t8ni>ién hacen referencia a la condici6n cognitiva de aprendizaje -

. (aspecto cognitivo). Esto se refiere a las estructuras que hacen posible 
la organizaci6n de los esttitulos del conocimiento. A este respecto dice 
Sara Pam, "cada uno de los tenas de enseftanza supcne tma coordinaci6n -
de esquenas en un áirbito particular, práctico, representativo, concep--
tual y seg(m un nivel de equilibraci6n particular, logrado por regulaci~ 
nes, desc:entraciones intuitivas u operaciooes 16gicas, prácticas o fol'll!. 
les. Por ejenplo, la conservaci6n de cantidad y la reversibilidad en la 
coqiosici6n del 6rden serán condici6n cognitiva del aprendizaje de la -
adici6n, lo cual se verifica si el nifto, dado W1 número es capaz de ind!, . 

. car el que sigue en la IC'ie (20), gracias a 1a seriaci6n, inclusi6n y 

clasificaci6n, donde tiene su génesis el n<unero. 

Las condiciones internas del aprendizaje tan'bién, hacen referencia a la 
dinámica del conportamiento, es decir, es la actividad que el niño rea
liza a través de la cual se puede dar las rodificaciones adaptativas, -
incorporando a él las experiencias y llllnifestaJ1do a traws de la acci6n 
la incorporaci6n de estas experienci.iis. 

(19) (20) PAIN. Sara. DIA005TIOO Y TRATAMIENTO DE LOS PROBLIM\S DE A-:-. 

PRENDIZAJE. lldicimes tbeva Visi6n. Págs. 25 y .26 
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Ahora, pasarenx:is a las condiciones externas del aprendizaje, estas son 

las que definen el campo del estínulo, coioo lo veíamos en el ejemplo -
de la historia de Wl pequefio esfuerzo, serán la familia, la escuela, -

las instancias que tendrnn un papel importante. en el aprendizaje del -
niño. La familia será ilrportante, porque será ésta la que narque los -

primeros roles del nifio en la sociedad, la fonna de conunicaci6n, los 
valores· morales que van a perdurar en éste durante toda la vida y en 

base a éstos será sy. relaci6n en el futuro. La familia debe cunplir -
sus funciones lo ms celosamente posible, porque dependerá de estos -
que el niño se desarrolle integralmente. La escuela cimienta toda esta 
gama de roles y valores, en los niños. Por ésta raz6n la familia y la 

escuela son la piedra angular que posibilita el crecimiento y desarro
·110 del niño, tanto en lo. mental cOIOO en lo físico y social. 

Podeioos decir que hay dos tipos de condiciones para el aprendizaje, 

que si no se dan interaccionadas no se podría provocar éste, por tanto 
el aprendizaje es lUl efecto donde puede· haber causas que pueden produ

cir el problena de aprendizaje, estas causas son: Psico16gicas, f:Í.sio
l6gicas¡ sociológicas y pedagógicas. La diferencia entre los factores, 
que se mencionaban antes, ·y las causas, es que, el factor c0100 lo pl~ 
tea Sara Paín, uno con otro producen el problena de aprendizaje, por

que es nultifactorial, r la causa una sola puede producir el bajo ren
dimiento es~olar, pero sin descartar que es una concatenaci6n de estos 
problemas. Tomando en cuenta que éste Últ:iJOO no es un problena de a--

prendizaje, es una manifestaci6n de un problem cognitivo ms o .menos 
grave que si no es superada por el nifio, p.iede pro:hlcir un problema de 

aprendizaje. 

A ccntinuaci6n para explicar las causas que producen el bajo rendimi~ 
to escolar sin salimos de la línea teórica que sostiene Piaget, nos -

fundamentaioos en ciertos elementos teóricos de Barcy y Patricía Briru:! 
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lin, que caro pcXlrerros ver están relacionados oon la t:eoña de Sara 

Pa!n, subrayando que Piaget y Sara Pa!n, no dan tanto ~asis a es.:. 

tas causas, caro Barry y Patricia Brincklin, en los aspectos de la

personalidad, pasivo-agresiva, que mmifiesta el niño al tener un -

~to o un fracaso, segan sea el caso, CXIOCl se pachá ver en los pu!!_ 

tos siguientes: 

3.1 causas Psiool.6gicas. 

Ias causas Psiooli5qicas que pieden produc:ir bajo rerxlimiento esco

lar se presentan segtln la per&alalidad del niño. Ios estudios rea

lizados por Barry y Patricia Brincklin, hacer referencia, en pr.úner 

l\J;1ill" a la actitu:i pasivo--agresiva, que se presenta en la rrayoriél -

de los casos estudian:ios de bajo rendim:ient.o. El siguiente, es la

relaci& intima entre el sentido de prcpio valor y la capacidad de

aprovechaniento, que tanbi&l se encuentra en los escolares de bajo

ren:lim:iento. ?m dicen estos autores que en casi todos los casos,

el niño va a tener m!s interh en evitar el fracaso que en ~ -

·el &ito. Situaci& que se p.x!o observar con un constante en t:OOos 

los niños en el estmio de caso, caro se podrá apreciar Ín4s adelan

te, el decir que evitar el fracaso, no quiere decir que cxm ~ 12, 
gre el ~to, i;ues ·llUCh:is niños evitan el fracaso, pasarx3o con seis 

o de "piSnzaso" <XllD ellos dicen, ya que con éste evitan, la mayada 

de las veces el castigo que los padres pueden aplicar en dado caso 
de fracaso. . 

Barry y Patricia Brincklin, dicen que: "uno de los rasgos m4s fre

cuentes que daninan la personalidad del ni.fu de bajo rerdimiento es 

la pasivo-agresividad. La perscm pa&ivo-agresiva, está aterrori~ 
da ante el sent:úniento de ira. Los niños pasivo-agresivos buscan -

· medios oblicuos para expresar su ira, tales OCllO la creaci6n de un- . 

. problana .de apr:enlizaje. En su mayorta, los nifus ¡:asivo-agresivos-
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buscan medios oblicuos para expresar su ira, tales como la creaci6n de 

un problema de aprendizaje. Pn su mayoría, los niños pasivo-agresivos 

son stunisos y aparentemente dóciles en lo que respecta a la conducta y 

resulta una compañía agradable. Sin embargo, algunos expresan abierta

mente su ira con cierta frecuencia" (21). 

Cuando el rasgo de pasividad o agresividad aparecen en los niños gene

ralmente experimenta la emoci6n de ira y si esto ocurre es llll}' proba-

ble que el nifio llegue a sufrir lDl problena de aprendizaje, ya que és

te va a ser wi medio para herir a sus padres en su orgullo, además, - -

los niños de bajo rendimiento esc~lar igualan su sentido del propio -

valor cm su capacidad de aprovechamiento, es decir, que a.menor capa

cidad de aprovechamiento menor valor sentirá por sí mismo. Porque va a 

creer que su sentido del propio valor tiene que ver en las cosas que -

hace. P.n este trabajo se podrá observar que hay actividades, que tie--. . . 
nen para el nifio, una gran importancia, desmedida con respecto a la --

realidad y cuando se le pedfa que efectuaran alg(m trabajo, se 100stra

ban tensos, nerviosos, causas estas que qui:Ws propician el fracaso. 

El fracaso y el éxito van a ser dos polos O?Iestos que van a .subyacer 

en el niño constantemente en fo1111a angustiosa, también nuchos escola

res de bajo rendimiento van a manifestar psicol6gicamente, en fornia -

exagerada, la actitud de agresividad con la de competencia. Puesto que 

en su mayoría se sienten aterrorizados ante la idea de competir, por- -

que .este niño va a ver la COllqletencia caoo una fotna de agresividad, -

va a inhibir las actitudes de coq>etencia, a(m cuando esta resultará -

provechosa para evitar el fracaso. Además, como ya se mencionaba, es-

tos niños van a estar daninados por la ira constantemente t la ira es

Wl sentimiento natural ante la frustraci6n. Así pues, en las personas

que no sufren caifl.ictos eimx:ionales serios, estos sentimientos. dismi

wyen · coo rapidez. 

(21) BRINCKUN, Barry f ~tricia. C.AUSAS PSIOOLOOICAS DEL BAJO RBIDI-

Miem>. ESCOJ.All. w. Nx-M6Jc:ico Pig. 16 
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El miedo y la falta de confianza son dos razgos queprcxlucenel bajo 

rendimiento escolar. El nii\o con lDl sentido poco sano de su valor - -

se considera iralo y desagradable. fu su interior, cree que sus pa--

dres no lo quieren y supone merecer esta reacci6n. 11Naturalmente, C!!_

rece de confianza en sí misioo y hasta desconfía de su capacidad"(ZZ). 

El nifio va form.ndo su sentido del propio valor en gran parte de la

actitud que sus padres adoptan hacia 61, dependerá de lo genuino de

los sentimientos de los padres para que el sentido de valor del nifio 

sea sano o no. 

lliando estas causas psicol6gicas se presentan en el niflo, en el pri

mer naneo.to procilcen, bajo. rendimiento escolar, pero conforme va ª\'!!. 
luc~onando el problella, los "nif\os buscan medios para nenifestar su -

molestia, en la 11&yoria de los casos en foJ.'118 irl:<JlSciente; uno de -

.estos medios Jl1eden ser el problem de aprendizaje. Es suficiente e_! 

ta causa para que .se de el problena, aunque en la myoda de las ve

ces se dan otras, conX> la sociál, fisiol6gica y pedagógica. 

·3,2, Causas Fisiol6giciis. 

Las causas fisiol6gicas son las referentes a la madurez general o t.2_ 

tal del desarrollo. Los aspectos que tienen· que ver cm el desarro-

llo total son, la altura, el peso, la fuerza de aprehensi6n de la 11!. 
no, los dientes que hayan aparecido, los huesos de la nano y la nul'i~ 

. ca, y las realizacimes en mteria de educaci6n. 

La madurez general interviene en el desanollo total que posibilita

el ·&cito escolar, t<nndo en cmsideraci6n la edad mental,· física, -

etc~, tani>ién se considera el ajuste neurol6gico, CCllK> defecto cer~ 

bral, alguna lesi6n cerebral producida por alguna enfennedad, probl~ 

(22) BRUULIN, Bany y Patricia. ~ PSicru:x;ICAS DEL BAJO RBID! 

Mi:ENro FSDLAR. Editorial Pax~M6xico, p4g. ~1 
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ltW! de 11Dtricidad y la lateral..1.dad caoo un aspecto :iirp)rtante ·de tarar 
en cuenta, porque el predaninio lateral cmcierne al uso de una de las 

partes de relaci6n ccn el exterior del cuerpo que se presenta en pares, 

IMJlOS, ojos, pies, cano ya se veta oon anterioridad en este trabajo. 

A éste respecto es sabido que aJ.gunos sujetos usan la rriaoo derecha, o

t:J:os, la izquierda y urgJ cuantos son ambidextros. Un hecOO que con -

meros frecuerw::ia se obJetva pero que t:ambi&l es Jntiortante de tarar en 

cuenta, es que algunoa sujetos 11IJ!!S1:;ran prefexen:ia J:Xll' un ojo, ya sea 

el izquiercb o el demch:>, c:uan:Jo la oc:as1tn lo requiere, cx:m J:Xll'. e
jenplo, cumb miran a t:rMs de un micl:oaoopio. Peto a veces, hay su 

' ' ' -
jetos que Pl8Ml'l p:edcm1n10 de un !ad> para las maros y del otro lado-

. para los ojos, cumd::> esto ocurre no8 encx:ritrn>a CD'1 la cxrv:lici&l de

predanin1o mixto o lateralidad cruzada. Este aspecto, antes menc:Lona
cb es ·1npxtant:e &obre t.cdO en el aprendizaje

1

de la~ escritura,

ya que es ~ dcl'de ·se da un r6nez:o alto de cuos dé clificult:ad en el 
' ' 

.· aprerdizaje la lecto-esciitura, a este %e8p8CtO dice Downing, ·"en rea

lidad, es Ida probable que, la t:a1dencia a confundir la b CD'1 la d, la

n con J.á u,. etc., se debe a un kuen desarrollo percept:iVo y m a lo -

· 'ccmtrar1o, poz:que las experien:ias del niño antes de vani.r.a la esoie
la le har1 eilseñD:> a· hacer c:aao Cllli9o de· esas iJnagelles. Han aprendido 

bien ),.a lecci&l de que un blst&l sigue sien:b un but&'I, cualquiera ~ 

que. aea el !ad> hacia el que se vuelve la·.~. Oiando ~ 

· a leer, debe a¡nrx!er que, en la l.ecb;lra y la eacritura, la dixecci&i
es ~· tas letraa b. y d no a:n l:lll8t:mes ccm nango. IA· que· 111:!, 

ra McÍia la izquierda repxeser1ta uri ID!.:1do, mientras . 1a que mira hacia 
la derecha significa alq:l diferente" (23). 

C'all> pOdaloa ver en la cita anterior el desarrollo y el apr:enlizaje ...;.. 

. van s1mpre 'uriidos de ~ inaeplrable. El desarrollo va a ~
de la~ cpe el niño alcance, ~·la axperierw;ia· qiie se le ?JSibi.-
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lite, de la transmisi6n social que reciba y de la equilibraci6n que 
alcance a través de la acci6n. 

La visi6n, la audicién y el habla son tres elementos necesarios que 
tienen g..ae ser desarrollados por el niño para que éste pueda apren
der. Jh el caso de que se sospeche de la existencia de algún defec
to visual, auditivo o del habla, debe consultarse a wi especialista 
coq>etente y seguir las .recomendaciones del misoo, por ejenplo usar 
anteojos, ubicar ccnvenientemente al nifio para leer. Fn términos &! 
nerales si el problema es detectado a tiet11>0 y los nii\os examinados 
por tm especialista para descubrir sus defectos físicos, en partiC!! 
lar los de la vista, el o{do y el habla, cuando ingresan a la escue 
' ., -
la el probleua podlÍ detenerse y no tendra mayores ccnsecuencias. -

·De no ser así, los nií\os sufren problems de aprendizaje que les .Í!!! 
posibil~1:8Jl la lectura y la eserit¡9ra1 y ccn ésto todo su aprendiZ!_ 
je en g~eral. · 

Es iJÍt:lrtante señalar larelacioo que estas causas tienen entre st,
aunque, una de éstas puede ser ~a significativa en el IOOIDellto que· se 

. presente el bajo rendimiento escolar en el nifto. Al presentarse co
ioo significativa una de éstas, produce desconcierto en el niño o b!_ 
ja. su nivel en la capacidad mental. Esto se debe principalmente a -

' . . . ' . - . 
que el nivel de la .capacidad mental general que .el niño desarrolla 

'es Un factor ÍllpOrtante en la inteligencia que iricluye la conq>ren~
sifn; inteipretacifn, aprendizaje de cooceptos, soluci6n. de proble-

·· nas y razonamiento y donde intervienen tres elementos esenciales, -
la infOrímci(n, afectividad y produccioo. Si algutÍo de éstos se vii. 
alterado el niño :sufrirá Wl desequilibrio que' puede ser teaq>oral 'o 
definitivo • 

. ~.3. ~as SoCiol6gicas • 

. Las ~ sociol6gicas que PJeden producir bajo rflndimiento e~~-

'', ,. 



lar en el niño, son lUl amplio grupo. Porque dentro de la sociedad 

se incerta el proceso de socializaci6n que da coro resultado ac-

tos y conductas, con las que el individuo se desenvuelve en la SE_ 

ciedad. Así no se ¡::uede hablar de sociedad sin socializaci6n y v.!_ 

ceversa, porque la "socializaci6n es un fen6meno emergente de -

la estn.1ctura social y cunq>le con los objetivos que ésta le asig

na" (24) • .Adem6.s, "es tÓda y cada una de las instancias a través -

de las cuales W\ sujeto humano integra e incorpora las consignas 

determinaciones de la estructura social en la que interactúa"(25). 

Es decir, la socializaci6n incluye todas las instancias a través 

de las cuáles un sujeto humano se hace individuo, estas son: la -

familia, la escuela, el Estado, los medios 11Bsivos de coD1.D1ica--

ci6n y la educaci6n, de ilJt>ortanCia cada vez mayor en las soci~ 
des cont~ráneas. Cada una de estas instancias C11111>le una fun

ci6n represiva, una conservadora, una socializante y una transfo! 

mdora que regulan las fuerzas de la sociedad. 

Estas instancias esún inscritas en una estructura socioecon6mica 
' ' 

que es la que detenn:ina l~ socializaci6n de los individuos. El o~ 

jetivo principal de esta estructura en peTmanente proceso de ---

transfonnaci6n es básicamente el de la satisfacci6n de las neces!_ 

dades de ;rus mieni>ros,.almmtaCi6n, vivienda y vestido, que son 

las nás elementales, hasta las más complejas demandas de las ªVll!!. 
zadas y sofisticadas sociedades conteq><>ráneas. 

"Podemos coq>robar. cpe desde la nás Telll>ta antiguedad, los hom--

bres debieron, antes que nada, producir los medios para procurar 

la as elemental supervivencia. Estos pueblos de cazadores; agri

cultores ~.de pastores debían ya organizarse para ~Cllducir, lo -

nás eficientemente posible su vida encOllÚ\, su existencia so---

cial" (26). 

(24) KAM'iNSKY, Gregorio. SOCIALIZACICW. Trillas. Pcig. 20 

(25) lbid. . " " 11 
" 11 

(26) lbid. " . " 11 
' " 22 
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La socializaci6n, precisamente, es el conjunto de todas esas 

actividades directamente ligadas al tipo de producci6n ec~ 

mica que realizan los Jlleblos; por ello, no hay estructura -

social sin socializaci6n, pero tanqxleo es posible concebir -

la socializaci6n con independencia de la sociedad, y ésto . -

tampoco es posible si no suponenos t.m aprendizaje de las re

glas del orden establecido, aceptando la visi6n del m.mdo a

decuada 31 sistema, con esto podemos ver que aprender, tam-

bifu incluye la inmensa cantidad de conocimientos esenciales 

que se adquieren fuera de la escuela, conocimientos prácti - -

cos, diarios, propios de la vida cotidiana; que sen los que 

nos permiten sobrevivir, como cruzar la calle; saltar una -
. zanja, o freir \Dl huevO. Todo ésto, es el aprendizaje y se -

·da en todas las instancias de la sociedad, es decir, a tra--

vés del procéso de socializaci6n, en si. 

COloo podems ver,. las condiciones ec:on6micas, son definiti-

vas y afectan la experiencia total que el niño. y la familia · 

Jlledan tener en la situaci6n de aprendizaje. Porque ésto, -- . 
tiene que ver con los ingresos y la forma caJD éstos,se:rel!!_ 

ciooan con la familia, el ncdo de vivir de ésta,las dimensi~. · 

nes de la casa, la suficieneia y regularidad de comidas y -

Suei\o. Adss, tiene que ver cm la calidad de la vida fami

liar, en cuanto a las relaciones entre los padres,. y su in-

fluencia sobre la seguridad del nifto y .el desarrollo de. su -

personalidad en general. Cooo ccn la calidad y cantidad de -

. aprendizaje de acuerdo a la influencia de los padres y las - · 

opoi-tunidades .de juego y de experiencia social de diferentes 

clases que intervienen tanto en el desarrollo, cODK> en el a-
.· prendizaje del nifto, que se da den~ro de las instancias de -

la sociedad, c:aao son: la familia, la esaiela, etc. 
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Caoo ya mencionabaloos antes, cada una de las instancias sociales 
tienen asignadas detenninadas ñmciones que transmiten a todos -
los individuos; a través de éstas, la educaci6n que resulta ser 
una instancia ~s, que tiene asignadas ciertas ñmciones tanto -
dentro de la llllidad familiar COllXl en la escuela. Dentro de nues
tra sociedad la primera ftmc:i6n socializadora la realiza la faJD!. 
lia; pero las exigendas de producci6n, por el hecho de que la -
nayor parte de los adultos de la familia trabajan fuera de casa, 
los nifios eqiiezan a ir. cada vez l!lis pronto a instituciones en -
las que permanecen buena parte del día, . en estas adquieren cono
cimientos y su socializaci6n secundaria, esto es, su ingreso a -
otras institiiciones, se acelera y se produce en este contacto -

JIJ~ .relaciC11es con l~s conq>afieros • 

. A pesar de que la .familia ha perdido fuerza, en el sentido de -

transmitir wlores iJ¡e en primer término lleven al Sujeto a las 
buenas re.laciClles con los otros. sigue siendo ~'la unidad ~si~ 
de. desarróllo y experiencia, de i'ealizaci6n y fracaso" (Acker- -
man, grupo para el progreso de la Psiquiatría). Porque los suc~ 
sos que ocurren d.entro de ésta unidad forman al n:ii'io desde su -
nás tierna infancia y cunq>len .l.Dl papei detenninante en el. desa-
• rrollo de sus aptitudes, gracias a la experieocia y tTall.S111Ísi6n 

· s~iaÍ ~e se propicie. Adenás, sienoo uno de los mis inqx>rtan

tes agentes educativos, se encarga, ya sea a través de mecanis
mos con5cientes o i!Y;mscientes, latentes o n&nifiestos (Baule0) 

de la rep~Í6n de los caracteres htmdllos tal conn lo recla
ma la vida social y le~ da pautas, actos o conductas que nevan 
al nii'lo a. la. socializaci6n. 

f.oll. esto pcjdemJs ver que las. iilstancias ms iqx>rtantes en la -
. soc:iaiizaci6n de los individuo~ son: la instit.Uci6n f~lia; la 

'. escuela y la educacifn. La familia, porque representa la unidad 

-42~. 

.'I·. 



... 

básica, dentro de ella se aprende coro sobrevivir, coro relacio

narse con los dein.1s a contentar a los otros y a contentarse a· -

wio miSIJX), si no queremos htmdimos y en nuestra sociedad, el p~ 

dre siempre tiene la raz6n en Última instancia, representa la ª.!:!. 
toridad, el cual legitima la instituci6n familia a través de tul 

poder bajo el rol de padre; y la única posibilidad que el hijo -

tiene de llWltener la animía perturbada con bastante frecuencia 

hasta el fin de la plbertad, depende.de que el padre, es decir,-

. el fuerte, lo provea de todas las cualidades que se reconocen e~ 

m positivas (Horkhei.mer). La escuela, porque en ella se adquie

re un aprendizaje, el cual IOOdifica las pautas de conducta y se 

transfol'llBJl. ccnocimientos que nás tarde posibilitan corr¡>render -

el ·caqio socio-ec(lláni.co, po1Ítico-ideol6gico, pam entender 'y -

transforiar la realidad a partir de la captaci6n de lo real. Y -

la edlcaci6n, porque a través de ella se transmiten tul conjtulto 

de acci..ones y de influencias definitivas en la vida de los nifios 

ya que éstas sm las experiencias,de los adultos. Así pues; pod~ 

ms ver que siendo .estas las instancias más illqX>rtantes para la 

socializaci6n de los individuos, cumplen funciones como son.la -

·represiva, conservadora, sociali%adora y transfornadora, que van 

a es~r inscritas sienq:,re en la actividad econ6mica, siendo esto . 

definitivo en la vida de cualquier ~rsona. 

, Can lo anterior haceinos explicito cuales son las instancias que 

detenninari la socililizaci6n de todo individuo, además de sub.ra--. 

yar la imprtancia del proceso de socializaci6n dentro de la so-

ciedad con determinaC:imes econánicas que van a ser definitivas 

en la Vi.da de la familia. Porque ésto tiene que ver con los in-

~s~s de la familia, .de COllO los distribuye y CaJI>. Se relaéiam 

la familia con· éstos. Dependiendo la gran iiayoda de los casos -

del aspecto ecmáaico, el nnlo de vivi.r de la familia. las dÍJlle!! 

si.mes de la casa, la suficiencia y regularidad de comida y sue-
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fio. Además, que influye notablemente en las relaciones entre los 

padres, y su influencia sobre la seguridad de los niños y el de

sarrollo de su personalidad en general. 

Si toowoos en cuenta lo anterior podemos ver ~e cuando wto de -
estos elementos falla·va a tener su manifestaci6n en las conduc

tas y acciones de las personas. &Jbrayando, que estos elementos 

no soo causas individual.es que cada sujeto por sí misnrJ ¡::ueda r~ 

solver, sm ante todo, causas sociales que deben resolverse a é! 

te nivel. As{ pues, el bajo rmdimiento escolar no se ve a nivel 

indivicbal, se estudia caoo una causa de tipo social, donde in--

. tervienen ID\ s.in rWmeIO de elementos para producirlo. lle lo ant~ 
rior, talli>ién podemos desprender que las causas antes menciona-

das, psicol~icas, fisiol6sicas, no son suficientes para produ-

cir el bajo rendimiento escolar en el nifto, van a ser determinan 

tes y una, la significativa, pero ,en relaci6n con las otras y to 

mmdo en cuenta· los elementos que antes estudiaba11Ds. 

3.4~ Causas Pedag6gicas. 

Las causas pedag6gicas son tan anq>lias caoo las anteriores, és-

. tas se encuentran en sentido general en la sociedad, entendida -

. 6sta caix> la familia y la escuela fundamentalmente. F.n sentido -

particular se da en cada una de las instancias de la sociedad. -

El proceso educativo se realiza de núl.tiples neneras, en la fami 

'lia, en la calle, en la eSOlela. A través de todos los cmtacto; 

coo·otros· individuos .Y de los cootactos con el nundo que nos ro

dea, nos ~s iq>regnando de la influencia social. De esta in.:

fluencia social adquirimos características que son commes a . to
dos los had>res en tOdas.las épocas, características humanas.y -

las p~ias de cada naci6n, !=iudacÍ, cla~e social , de tal pequefto 

grupo, o de. una familia. Esta influencia social que a<kpirimos,~ 
es una tran511isi6n socializadora, una conservadora, una represi

va y una transfoimdora. Lo anterior es iq>ortante porque estas 
. . . .. 
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ñmciones, son una misi6n de cada una de las instancias de la 
sociedad, importantes cada una en la socializaci6n de los in

dividuos. La fanúlia tiene sus ftmciones que son socializar -
y preparar al niño para que entre en contacto con otros miem
bros de la sociedad, ésta debe preparar al niño para la vida 
escolar, una vez que el niño llega a la escuela, ésta cunqlli
rá sus :funciones, entre las que se encuentra la transmisi6n -
de conocimientos, dar escolaridad a todos los :individuos res
pcndiendo con esto a las necesidades sociales, cunpliendo así 
una de las futcimes más iq>ortantes, que es la funci6n con-
servadora de la escuela, Juan Del val nos dice lo siguiente: -
"eri la esc\lela se transmiten a todos los individuos, con ind~ 

· pendencia de su origen de clase, unas ideas que tienden a la 

· ca\servacioo del orden social. Los procedimientos mediante -
los cuales se lleva a cabo san nuy conplejos y, en parte mal 
cmocidos, pero hay que subrayar, por la ÍJl1>0rtancia que tie- . 
ne, el hecho d" que el tipo de ensef'ianza, que se propoTCiooa 
en la escuela es pasivo. El allDlllo recibe los cmocimientos -
ya construidos y lo único que tiene que hacer es incorporar'."-

.. los. Cmtrario ~sto, al proceso d~ aprendizaje, que es un ~

proceso esencialmente activo y que el individuo tiene que ~-

- cmstrui~ en cada mmento lo que se le transmite de acuerdo 
coru sus P1'.<'Pios mecaniSioos intelectuales. Pero resulta que 
el esfuerzo ~e se le exige en la escuela·es.un esfuerzo de 
neoorizacim de algo ya dado; Todo saber que se presente co
nn un producto :i.nnutable y estático que el sujeto s6lo puede 
reproducir. m tipo de pruebas de control de aprendizaje que 
se utilizan ~ la escuela sen tanbién fundamentalmente repe
titiws, edmenes en los que se debe reproducir lo misioo que . 
ha dicho el profesor o dice el libro, frecuentemente sin en'." . 
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tender nada, 1-lly a menudo los conocimientos sobrepasan la capacidad 

de CO!ll>rensi6n del alUJ1110 lo cual contribuye igualmente a favorecer 
1 

una actitud pasiva. En todos los ·terrenos, en el de las ciencias de· 

la naturaleza o en el del conocimiento social, se les enseña ftqlda

mentalmente c6mo es el .llllJldo en que vive, c6ioo es el gobierno, c6nn 

funcionan los servicios de correos o c&oo son los teoremas matenáti 

cos, pero no se favorece que el sujeto piense" (27). 

Del análisis de la cita anterior podemos ver que, definitivamente,

si el nifto no asistiera a la escuela no estaría en contacto con un 
lllllldo de conocimientos que le proporcicnan un deténni.nado tipo de -

experiencias, que van a aumentar las <J.ie el nifto ha adquirido antes 

de ingresará la escuela, pero que parece que no .son intJortantes ya 
que al niño se le ¡>roporcicna una enseñanza pasiva, que no va a pe!_ 

mitir su desarrollo cognoscitivo sin limitaciones, es decir, que a
prenda a aplicar ei pensamiento foI'llBl ·a diversos ordenes. Sin em-
bargo, habrá algunos que superen estas limitaciones y logren rE)ali

zar tareas "1e no precisamente sigan rigurosamente las reglas· de lo 
establecido,. estos bldividuos, 11m:1uso son y serán indispensables 

para que se produzca el progreso de una forna controladá" (28). Ad~ 

· iiás, de una educación pasiva, el nifio recibe los conocimientos ya -
construidos, teniendo COIOO tarea principal incorporarlos, pero sin 

poner m juego los niveles mentales (abstracción, coqirensi6,n, re-

flexi6n y couceptualizacim) es decir, no. se lleva a cabo lDl apren-
' . ' . 

dizaje significatiw, se queda a nivel de memorizaci6n, adquiriendo 

unos cootenidos escolares que se olvidan prmto dejando un pozo p~ 

fuildo y W1 mensaje pennanente. Esto quiere decir que, este trabajo 

escolar no va a tener ning{m significado para el nifto, ésto produci 

.ñ en él un vaivén de aburrimientos y otras inquietudes, as! pó<le-

111>s observar en los salones de. clases nii\Qs indüerentes, poco coo

perativos, :incpietos, aburridos, etc. Esto depende principalmente -

(27)(28) DELVAL, Juan. CRB::ER Y PENSAR. Fa. Laia. SERIE CUADERNOS -

PEMGOOIA. Págs. ~o.~1. 31 y 34 
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de los métodos de enseñanza nuchas veces inadecuado para el niño, a 

la fol'llB c6ux> se ens~ña y c6nvJ se organiza el trabajo escolar. Al -
entrar a los métodos de ensefianza, estanx:>s tocando el aspecto peda

g6gico directamente; ¿éstos métodos de enseñanza que se emplean dC!!_ 

tro de l.os salones de clase, serán los adecuados para que el niño 

realice la tarea de aprender, o habrá que emplear otros, de acuerdo 

a las necesidades de los niños?. Esta pregunta ya se la han hecho -

11l1Chos investigadores, com fmilia Ferreiro, por ejenplo, que al -

respecto dice: "tradicionalmente, desde la perspectiva pegag6gica,

el problema del aprendizaje ha sido planteado COllVJ una cuesti6n de 

métodos. l.a preocupaci6n de los educadores se ha orientado hacia la 

búsqueda del ''mejor" o •mis eficaz" de ellos, suscitándose así una 
polémica en tomo a dos tipos fundamentales .de metodos: sintéticos,. 

que parten de elementos nmores y anaÜticos, que parten de unida-

des mayores. Eh defensa de las virtudes respectivas de uno y otro -

m6todo, se ha· originado una discusioo registrada ~ una extensa li -

teratura sobre el tena; literatura que refiere tanto el planteo me-
. ºtodol6gico en si, caoo a los procesos psicol6gicos SÚbyacentes. Re

cordemos primero ~l es el enfoque didáctico para insistir luego -

·en los SlJIX.lestos psicol6gicos relativos a los métodos, a5í como a -

las concepct0J1es-implícitas o explícitas sobre el proceso de apren

.dizaje. "(29) 

.Analizando la lectura de la cita anterior podemos apreciar que el -

problena de. aprendizaje no solamente se centra en los métodos, tam

bi&t tiene que ver c&oo se ensei'\a y c6ioo se organiza el trabajo es

colar, aunque pa-rece ser lo miSIOO, debemos considerar que no es - - -

así, porque una cosa es el método, otra la estrategia que se va a -

seguir para enseftar y otra la organizaci6n "-'e ·se de a los conteni -

dos. Almque sti reciba un prograna ya elaboiado, todo docente debe -

(29) FERREikl, &lli.lia, y otros. LOS SISTIMt\S DE &RIWRA EN EL DE· 

SARROLLO DEL NI~. S.XXI. ~gs. 17 y 18. 
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y puede buscar la estrategia para enseñar esos contenidos y la 
fonin COllK> ha de organizarlos, para conseguir el objetivo pr~ 
cipal, que es como dice Bleger: "lograr que la tarea de apren
der se cturq:>la'i (30). Todo lo anterior se verá un poco rrás a -
fondo en el punto siguiente, como se podrá ver al efectuar la 
lectura de dicho capítulo. 

IV. APRF.NDIZAJE, PROBLEMAS DE APRF.NDIZAJE Y BAJO RENDIMIENTO E.SCO

LAR. 

Partiendo de la definici6n de aprendizaje, de Piaget, el cual 
dice, "es un proceso que detennina una modificaci6n adapta ti-
va, que es provocado e indisociable del proceso de ·desarrollo, 
inherente, inalterable y evolutivo" (31). Poderoos ver que a--
prender es algo más que incorporar fo:rnas y conocimientos, es 
l.in proceso que determina tma IOOdificaci6n adaptativa, esto su
pone una actividad, es decir tma detenninada relaci6n entre s~ 
res hurrenos y con las cosas, para que esta relaci6n pueda lle
varse a cabo, es necesario que haya un desarrollo míni.Joo para 
que el sujeto pueda relacionarse con los otros. 

Aprendizaje "es la IOOdificaci6n mis o menos estable de pautas 
de conducta, entendiendo por conducta todas las IOOdificaciones 
el ser hurreno, sea cual fuere el área en que aparezcan; en es~ 
te sentido, puede haber a~~endizaje aunque no se tenga lafor
lllllaci6n intelectual del mismo" (32). Por eso, cuando tin niño -
no aprende hay un iq>edimento que está alterando su personali
dad y s6lo a través de la acci6n podrá éste alcanzar el equili 

(30)BLEGER,José. T.IM\S DE PSICOLOGIA. liliciooes ltleva Visi6n. 
(31)PIAGIIT,Jean. PSICOLOOIA DEL NIOO.-f.d. S.XXI. Pág. 27 
(32)BLBJER,José. m.tAS DE PSICOLOOIA. liliciooes ltleva Visién. 

Pág. 6~. 
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brio para la superacifu de éste :i.mpedirniento en el proceso de 

aprendizaje. 

Los problewas de aprendizaje que se van generando de éste CCJ!!. 
flicto psicol6gico, son problemas cognocitivos más o menos -

graves que pueden ser superados por el niño CU8Ildo ha tonndo 

consciencia de su problema, llllChas veces tarda ésto bastante 

tienpo, pero con la gran :i.qlortancia que se le ha dado a la -

enseñanza hoy día, cada vez, es menos conq>licado elaborar tma 

estrategia para superar este conflicto. Debido además, a que 

cuanto mayor sea el conflicto, nayor acci6n tendrá el niño o 

debem tener, parn así poder superar lo nás pronto posible e~ 

te problem. 

El bajo rendimiento escolar es una de las nanifestaciones de 

éste conflicto, porque pieden haber otras coroo la deserci6n, - . 

reprobaci6n, etc. Pero el bajo rendillli.ento escolar, es el ob

jeto de nuestro estudio y es por eso que trataioos de dar una 

eicplícaci6n Wl tanto nás clara, de lo que se pretende proble

natizar. 

El bajo rendimiento escolar se da en niños que aprenden regu

lannente, pero que por alguna raz6n no aprenden bien, lo re-

querido en la currícula esPec.ífica. De a01erdo a lo que nos -

interesa• se realiz6 un estudio . de caso en el cual se aplic6 a 

37 niños el WISC, para detectar la inteligencia del niño, que 

nos pennita conocer el desat'l'Ollo cognoscitivo, y el Good---

. enough para detectar la edad mental partiendo del nivel de 11!. 
durez es un factor ilrpOrtante en el desarrollo y aprendizafe 

del nif\o. CCll estas pruebas se tcm_ 37 nifios coioo nuestra, -

porque era el total de alunnos del grupo, por el tieqio que -

era limitado y para llBl\tener la calidad del trabajo. Estos ni 
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fios representaron bajo rendimiento escolar, con un CI, favorable y 

se observ6 hasta aquí un desarrollo cognoscitivo regular ( +++), P! 
ro sin entiargo, presentan un bajo rendimiento escolar poco favora
ble, COIOO se podrá observar en el cuadro No. 1 de la Pág. 52 • Así 
¡.x.iés, podemos decir, de acuerdo a tulestro estudio que el bajo ren
dimiento escolar es uni al teraciOO. que el nifio tiene en el aprend.!_ 
zaje pero que puede ser resuelto por l.Ula buena estrategia, que po

sibilite la resolucim de la tarea sin resolver y el conflicto ps.!_ 

col6gico, una vez que se halla soluci6n al probleDB, sinultánealllC!!, 
te se resolverá el conflicto psicol6gico o tensiál que haya produ
cido el problema, alcanzando JDJevamente el equilibrio en lo psico-
16gico y en lo cognoscitivo, realizando el aprendizaje IJIÍs o menos 

en su totalidad, de acuer_do al proceso de aprendizaje. Esto se --
afinna; en función de la explicaci6n siguiente. 

4.1. Proceso de Aprendizaje. 

Es iJrt>ortante hablar del próceso de aprendizaje porque el_ honi>re -

es urta totalidad integrada y cmoo dice Miría Blena Marzolla: "es -
producto hist6rico que traósfot'118 la naturaleza y en ese proceso -

crea la cultUra y transfonna su propia naturaleza. Adenás lo cons,! 
de_raoos un ser coocreto y social . que pertenece a detenninada cu11:!:!_ 

ra, clase social, religiál, ~te. y esta pertenencia no es casual,
sino que en ella integra su ser y su personalidad. 

(+++) De5arrollo Cognoscitivo Regu1ar 

Es aquel en que interviene.n las tres áreas del sujeto {cognosciti-

·va, afectiva y psicanotora),_ cano coexistentes, doode intervienen -
caoo. Wlll totalidad integrada, QJando el sujeto interviene llllJlejan

do todos los ccnocimi.entos adquiridos, defendiendo su ejercicio -
cognoscitivo, enriqueciendo su tarea. Este desarrollo se 11B11ifies-

~so-

. i: 
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ta cuando el niño puede adaptarse a las iu .. vas situaciones, cuando 

puede elaborar estrategias para comprender y resolver eficazmente 

las situaciones presentes y futuras • 
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CUADRO I 

Resultados CI 

R. escolar WISC Good enoul!h 

1 7 b 70 124 
2 7 b 111 119 
3 7 b 155 92 
4 6 b 116 106 

5 7 b 93 120 
6 7 b 97 -
7 7 b 89 132 
8 7 b 99 121 
9 7 b 97 118 

10 7 b 98 122 
11 6 b 93 122 
12 7 b 99 120 
13 8 100 115 
14 7 b 85 97 
15 6 b 88 102 

... 16 7 b; 89 129 
17 7 b 81 -
18 7 b - 129 
19. 7 b 100 129 
20 8 92 123 

21 9 • 98 ' 148 .. 
22 9 .. 107 127 
23 8 83 124 
24 . 7 b 97 -
25 . 8 98 . 127 
26 . 6 b 85 . 120 
27 .6 b 98 136 
28 8 81 102 
·29 . 7 b ·. 71 105 
30 7 b 83 ·94 
31 ., b 

.. 
109 132 

32 7 ¡, 107. 126 
33 7 b . 93 129' 
34. 8 94 126 
35 7 b 101 128 
36. 7 b .... 83 127 
37 7 b 143 129 
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El OOrbre es el l1nico de los seres vivos que ~en ¡::ensarse a si mi! 
no caro objeto, utilizar el pensamiento, coo.cebir s1mbolos universa
les, crear un len;lUaje, preveer y planificar su acci6n, utilizar ins

trurentos y tli.cnicas que m:xlifican su propia naturaleza y producir ~ 
dios de subsistencia que son la matriz fundaroontal de tedas las rela

ciones hunanas. 

A todas laa !l'allifestaciones del lt:lnbre las derx:Jn.iMros a>rx1uctas y ~ 

tendelos por ella la definici6n que Iagache da: "el cOO.junto de oper~ 

cienes (fisiol.6qiéas, lll)trices, verbales) por las cuales un organiSITO 

en situaci6n :reduoe las tensiooés que lo lll)tivan y realizan sus ¡x>si

bil.1dades" (33) • 

Por lo tanto, oonsideranoS a la cxnmcta una manifestaci6n unitaria -
del ser que tiende· a una mcdificaci&l adapta~\ra . y dOlde interactuán
el aspecto biol.6qia:>, oognoscitivo y afectivo. a:m esto, considera-

111>8 al hJlme cxm una totalidad integrada y transfOtll'adota, dcnie no 
p.aede ~ un prcbl.emil en un a6lo aspecto, pmque. estos illplican• 
a ,:¡.os tres ásp8ct:oa, por lo que ,800 CX>eX.istentes, aun:pe esta ooexis

tei.=ia · est.a Utplieardo el predan1nio de alguno de ellos. 

. IrK:luir -esta exPlJ,caci& en nueStra 1nvestigac:i6n es :Lnportante . para-

. tenerlo er!iJer!te en el nanento de des8rmllar el p.mto que trata so
bre la difeJ:ellCia attre apnniizaje y prol?l.snas de aprendj.Zaje: la di 

fexencia entre [m?bl.anas de aprenlizaje y ba;fo rerd1miatto esex>lar: y 

la diferencia entx8 bajo rerdimi9lto escolar y deficiencia mental. -
~en3o CCll esto la claridad de cada uno de esto& aspectos para.

evitar lo mas posible las equivcx:aciooes El1 el rranento de la detec

ci&l, ~tiex> y tra~to del pE'9blana en el niño. 

', F.ste enfoque de.Mida r .. ana Marzolla sobre lo que es aprerdizaje, lo

lmm ·retcmcb en ate. trabajo porque ésta centrado en el ooncePto de 

apctnaizaje de Iafcmcaae1 en las 1deas de Piaget y Bleger, que cordera 
' -
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oos se relacionan con los contenidos que se han venido desarrollando. 

Partierxlo de lo que Piaget dice del Aprendizaje, "es un proceso que -
detennina una modificación.adaptativa que es provocado e indisociable 

del proceso de· desanollo inherent:e, inalterable y evolutivo" y de lo 

que nos dice Lafourcade, qúe; "es un proceso de inteacci6n entre un -
sujeto y algún referente y cuyo producto representa un nuevo reperto

rio de respuestas, o estrategia de acci6n o de ambas a la vez, que le 
pennitirán al primero de los ténninos canprender y resolver eficazllle!! 

te situaciones futuras que se relacionan de a1g6n ioodo con las que -- . 

produjeron dicho repertorio". Podemos ver c{ue estas dos definiciones
se canpl~ntan y la segunda aclara a la primera, considerando que el 

aprendizaje es .algo más que la adquisici6n de una con:lucta IUJeva, es

adaptarse a una situaci6n desconocida en su totalidad, donde se bus-

can estrategias para llevar a cabo la tarea a realizar, en relaci6n a 
las experiencias, dome aparecer&n situaciones afines o contradicto-
rias que provocarán el ·desequilibrio del sujeto, y que tendrá que e-

quilibrarse 111evamente a trav6s de la acci6n, tanando en cuenta la·-
cantidad 'y sobre todo la calidad de esta acci6ii, que llevará a éste a 

la'recuperaci6n, tanando en cuenta los aspectos cognoscitivos, físi-~ 

co·biol6gico y afectivo,lOs procesos de asimilaci6n, ac0modaci6n que
vendría a ser el proceso de conprensi6n y la adaptaci6n que es donde 

· el sujeto pone en juego la informaci6n, sus habilidades cognoscitivas 

actitudes, etc., para intel1\alizar la nueva situaci6n, es decir, el - · 

iiivel de informaci6n adquirida >:" la capacidad para trabajar con los -
núevos conocimientos. Cuando esta.coitdici6n no se dá, el sujeto entra 
en conflicto y si.este.conflicto es más o menos grave, se generará un 

probl~ que puede. ser resuelto a corto, a mediano o a largo plazo~ -
Pero, es iq>ortante que el maestro o pedagogo sepan reconocer estos -
problemas para evitar los errores. Cuesti6n que se tratará en los pt1!! 

tos siguientes. 
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4.2 Diferencia entre Aprendizaje y Problemas de Aprendizaje. 

Una vez que hemos analizado que .. es el proceso de aprendizaje, ya pode

rnos hacer la diferencia entre éste y los problemas de aprendizaje. 

Retanando a los autores anteriores, podemos decir que el proceso de a

prendizaje detennina una modificaci6n adaptativa en donde interactúan 

los aspectos físico-biol6gico, cognoscitivo y afectivo. Considerando • 

con ésto al hanbre cano una totalidad integrada y transformadora, don· 
de no puede aparecer un problema en un s6lo aspecto, porque éstos im·· 

plican a los tres aspectos, por lo que son coexistentes, aunque esta · 

coexistencia está implicaroo el predominio de alguno de ellos. Los f~ 
tores que debeioos tanar en cuenta en la detecci6n y diagn6stico de los 

problemas de aprendizaje son: los factores orgánicos, específicos, ·psi 

c6genos y ambientales, que ya han sido explicados en el capítulo dos -

de este trabajo. Además, consideraros cano problema de aprendizaje a-

quel conflicto más o menos grave que el niño puede superar a través de 

· 1a acci6n, defendiendo su tarea cognitiva, es decir, que se puede pre-. 
parar una estrategia para resolver este problana. Pero considerando a 

éstos cano algo insuperable, conn algo que es posible de superarse, é2. 

tos problemas pueden ser las faltas de ortografía, problemas de. apren-

di~aje de lectura y escritura, que implica poca C<Jl1lrensi6n y lagunas 
que luego' no podrán superarse; problemas de aprendizaje en las matemá
ticas, al sll!lar, restar, dividir y nultiplicar. 

Tanando en cuenta que el problema de aprendizaje, no es lUl problema :i;!! 
dividua! y por eso debeioos orientar la búsqueda de la soluci6n a nivel 

social. Las causas que producen este problema de aprendizaje en el pr~ 

ceso cogriitivo del_ sujeto son de tipo ·fisiol6gico, sociol6gico, psico· 

16gico y ptidag6gico, cano lo vefanos en el capitulo tres . Estas ·causas 

son coexistentes y &ta inplica a su vez el predaainio de una de ellas. 

El proceso de aprendizaje es algo qUe debemJs temar en cuenta y no co!!. 

fundir con otros elementos, coro pueden ser el nétodo, o quien establ! 
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ce el vínculo entre el método y el contenido. En el proceso de apren
dizaje, es el sujeto el centro y a éste se va a deber el éxito o el -
fracaso, al sujeto que aprende. Esto lo podemos c~robar, observamo 
a los niños que todavía no entran a la escuela, no esperan recibir -
las instrucciones de un adulto para empezar a clasificar, para orde-
nar los objetos de su mundo cotidiano. Sin embargo, al entrar a pri-
mer año, con el cálculo elemental y en la lecto-escritura se va a de
. cidir su destino. Si el .nü\o no es capaz de elaborar l.Dla estrategia, 
para resolver este problema el docente, o pedagogo deben elaborar l.Dla 

buena estrategia, que va implícita en el tratamiento del problema de 
aprendizaje, para que el nü\o a través de la acci6n pueda conq>render 
y adaptarse a la nueva situaci6n internalizándola (asimilaci6n, ac~ · 
daci6n y adaptaci6n), realizando la tarea que le produce conflicto. -
Si el' niño no logra recuperar el equilibrio va a ver manifestaciones 
más serias COlll> son, el au5entis11D, la repitencia, cano uno de los -
problemaS mayores. de la educaci6n primaria, es decir, que el nifio fr,! 
casa en el aprendizaje, y la escuela le ofrece una segunda oporttmi-
dad: comenz¡ir 1U1evamente el proceso de apremizaje. El bajo rendimie.!! 
to escolar, que va a ser cuando un niño con lD1 desarrollo cognitivo -
regular no obtiene calificaciones satisfactorias y su apremizaje es 
bajo. Cano se podrá observar en el cuadro No. 2 de la Pag. 57, en la 
obtenci6n de resultados del estuiio·dé caso. El bajo remimiento ese~ 
lar es tm problema .que involucra a toda ia sociedad en general, por-
que éste repercute en el bajo nivel de la enseftanza media y superior, 
dañan:lo la personalidad del que fracasa y originamo un elevado po1'-~ 
centaje de deserci6n escolar, repetici6n de grados, errores vocacion_! 
les, etc., que nos llevan a un círculo cerrado, donde se propicia la 
repetici6n de errores y se coartar\ las actitudes críticas creativas y 

transfonnadoras •. 
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4.3 Diferencia entre Problema de Aprendizaje y Bajo Rendimiento Escolar. 

En el ptmto anterior se vi6 que los problemas de aprendizaje son proble
mas cognitivos más o menos graves, que se dan cuando hay una coexisten-
cia de factores y causas, donde una es la significativa, como se podrá -
ver en el cuadro No. 3; pero que a pesar de ésto el niño, se presenta -
una buena equilibraci6n, puede defender su ejercicio cognitivo y encuen
tra otros caminos que no afecten su desarrollo intelectual, pero en el -
caso de que esto no ocurra hay manifestaciones como el bajo rendimiento 
escolar. 

Siendo el bajo rendimiento. escolar una manifestaci6n de un problema de ~ 
prendizaje, donde el nii'Kl no pUdo defender totalmente su ejercicio cog-- · 
noscitivo, pero que impidi6 el. fracaso, aunque sus calificaciones no fu! 
ron satisfactorias. El bajo rendimiento por lo regular, caro se podrá oE_ 
servar en el cuadro 1 de la pág. 52, se da en niños con un desarrollo -
cognitivo más o menos regular, representado por el CI obtenido de la --
aplicaci6n del Goodenough, que nos ayula a detectar la edad mental par-
tiendo de su nivel de madurez motora y perceptual, siendo ésta un factor 
inportante en el desarrollo y aprendizaje del.niño; y del WISC en la es
cala verbal porque nos sirve para d~tectar cada uno de los niveles ment~ 
les de la inteligencia, que nos ·da a conocer el desarrollo cognoscitivo 
del nii'lo. Caiq>rendiendo con esto, que un niño con bajo rendimiento esco
lar, no es un nifio con bajo desarrollo cognoscitivo. 

Se puede' ?bservar en el cuadro de la pag. 57, que la mayor parte d~ los 
nii'los de bajo rendimiento escolar, considerados éstos, como aquellos -
que tienen 7 y 6 de promedio, tienen un cociente intelectual regular, -
de tal IOOdo, que sus deficiencias en clase no pueden ni deben atribuir
se a la. inferioridad mental de .Sstos, ya que su desarrollo cognoscitivo 
es considerado cano regular. Por otra parte, son relativamente escasos 
los· escolares de bajo rendimiento cuyas bajas calificaciones se deben.
por ejeq>lo, a causas fisiol6gicas, es decir, a defectos de la vista y 
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el oido, que ahora son de rápida detecci6n y pueden tener mejoría, unos 
menos que otros, pero con una relativa soluci6n. Nos encontramos un -
buen número de casos con bajo rendimiento, por causas psicol6gicas, que 
se originan en el propio hogar del niño, por las relaciones poco adec~ 
das con su medio ambiente social en general y con el de la escuela en -
particular, como lo podemos observar en el siguiente cuadro, de 27 ca-
sos que presentan bajo rendimiento escolar. 

No. % 

Causas Psicol6gicas 12 48 

Causas Fisiol6gicas 22 7.1 

cáusas Sociol6gicas 3 10.7 

· Causas Pedag6gicas 11 39.2 

Total 28 100 % 

CUadro No. 3 

Con .ésto no se quiere decir, ni representar que es ima sola causa la -
que produce el bajo re~dimiento escolar, cano ya se dijo, éstas son -
coexistentes. una con otra y esta cóexistencia iq>lica el predominio de 
ella. De acuerdo a este predaninio está elaborado el cuadro. Por ejem-
plo los niftos.que tienen un conflicto psicol6gico, casi siempre es pro-
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ducido por el ambiente familiar, las cosas en la familia no marchan 

bien y ·por lo general son problemas de tipo econ6mico, hay tres ca

sos de éstos ni.t\os, que salían en la mañana a trabajar y en la tar

de iban a la escuela, uno trabaja de aytkl.ante de barnizador de mue

bles, otra vende peri6dico en la vía pública y el otro le ayW.a al 

padre en un taller mecw<!o. Con ésto subrayamos la coexistencia de 

las cuatro causas y de factores que producen, en este caso, bajo -

remimiento escolar en el nif\o a pesar de tener lUI. buen desarrollo 

cognoscitivo, encontrados con la aplicaci6n del WISC y del C.oóde--

nough, cuyas hojas de resultados se anexan a este trabajo . 

. En algunas ocasiones hemos oído decir, que el niño de bajo rendi~-

miento.:escolar, "son imiferentes, perezosos, negaÜvos, sin motiV_! 

ci6n, poco cooperativo, de "lento desarrollo", distraídos, sof\ado- -

res, etc; Dichos calificativos no logran expresar el motivo. real -

de su falta de· actividades productiva. En algunas ocasiones éstos -

. nifios están afectados eioocionalmente y por eso se desenvuelven en -

. forma poco satisfactoria" (34) y particulannente se han topado cori. 

padres que subestiman la educación, maestros que lo atomentan; --

etc. Situaciones que no precisamente son propicias para éstos niños. 

Además, en algunás ocasiones se ha caído en el error de calificar- -

los débiles mentales o deficient«l\ mentales. Por este ootivo se de

sarrolla el siguiente pmto, tratemo de aclarar la diferencia que 

hay entre un ni.t\o. de bajo rendimiento escoiar y deficiente mentaL 

4.4 Diferencia entre bajo Rendimiento .Escolar y Deficiencia Mental. 

· Para hacer la di~erencia entre bajo .rendimiento escolar y deficien

cia mental retanamos el. estudio· realizado por Jean-Louis Pa.i&r, que 

(34) BRICKLIN, Bárry y Patricia •. CAl.J~ PSICOLOGICAS DEL BAJO RfM>.! 
MUWI'O ESCOLAR. F.ditorial Pax-~xico. ' ·. 
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se funiament6 en la teoría de Piaget de.la Psicogénesis de la inteli

gencia, dando origen para estudiar este problema que tiene gran im¡io.! 

tancia, 

El nos dice, que: "el desarrollo espontáneo de los deficientes se ca

racteriza por su extrema lentitud connesurada según el grado de defi

ciencia por fijaci6n duraderas o definitivas en las etapas intelllledia 

de la construcción operatoria, lentitud y fij aci6n que el inm:>viliSJOO 

de los grupos testigo de las pruebas de aprendizaje han confinnado -

plenamente. 

Los deficientes se caracterizan.por ima asombroza capacidad de benefi 

ciarse de las intervenciones de naturaleza operatoria concreta, en la 

etapa de la génesis: nivel sensoriClllOtor y operatorio fonnal. Aparen

temente, esta capacidad no esti limitada por la edad, ya que adoles-

centes y relativamente los adultos, son susceptibies de evolocionar a 

c<Ínsecuencia de la interven:i6n, de igual manera que los niños" (35). 

Lo anterior quiere decir, que. el deficiente va a tener un aprendizaje 

lento. que va a originar adquisiciones que habrían· sido incapaces de -

realizar espontáneamente, porq1.1e los coqx>rtamientos que son objeto -

de losaprendizajes (esquemas o coordinaci6n de esquemas sensoriomot~ 

res, COO!portamientos de conservaci6n, de clasificaci6n) no los reali

. za espontáneamte' cano un niil.o con aprendizaje regular. Estos. niil.os 

con deficiencia mental van a progresar en el daninio real de ·1os can

p(Jrtauuentos pero no en el apren.dizaje,de las acciones. 

Sin embargo, _Jean Louis Paour, dice, que; "desde hace nucho ti~, -

. las definiciones de la deficiencia no suponen ya la idea de it'Tecupe

rabilÍdad. Los trabajos de aprendizaje operatorio contribuyen a jus.tj_ 

(35) MIMlUA ler. Congresq Nacional sobre Deficiencia Mental. SEP. Di 

recci6n General de. áli.icaci6n Especial 1983 •. (pág. 51) 
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ficar y a apoyar este optinúsmo. Los datos recopilados de entre ado· 
lescentes y adultos nos indican que su plasticidad de desarrollo va 
más allá de lo esperado" (36). Esto quiere decir que cada vez hay • • 

más posibilidades de progreso para los niños con este problema, Ade 
más, cano dice J. Mercer, "cuando ~a sociedad tieno un nivel ·bajo :
de desarrollo tecnol6gico'y la atenci6n médica es insuficiente para 
segmentos grandes de la poblaci6n, no hay duda que nux:hos niños des_! 
rrollan la deficiencia nental que podría haber sido prevenida con ~ 
jor cuidado médico" (37), 

Ahora bien, "desde el punto de vista de la construcci6n operatoria • 
el niño deficiente mental se presenta definitivamente com un indiv.! 
duo socialnente rezagado, éste no busca, no puede discernir, aislar, 

coordinar situaciones o elementos de situaciones, que le lleven a·· 
. transformar sus esquemas anteriores. Es precisamente este tipo de ~ 
tividades lo que les falta espontáneamente a lc;>s deficientes" (38). 
Lo que no ocurre con los nifios de bajo rendimiento escolar, éstos.-
busCan, pueden discernir, aislar, coordinar situaciones o elementos 
de situáciones, que les llevarán a transformar sus esquemas anterio· 
res, busca estrategias para que a través de la acci6n lograr el equ,! 

.· librio ¡)erdido, y sobre todo .trata de evitar el fracaso total, está 
vistó que no óbtiene calificaciones satisfactorias, pero no fracasa 
totalmente, porque no reprueba. Siendo la reprobaci6n uno de los •• 

· más grandes fracasos que un niño puede sufrir y que además " le ayuda 
'a disminuir la confianza en SÍ mismo y un niño en particular, como • 
cualquier ser humano en general. que no tiene confianza en sf mismo. 
~a logra la realizaci6n de una tarea plena y satisfactoria. Así . 
pues, algo que debemos subi;:ayar y no dejar pasar por alto es que las 

~principales dificultades de los deficientes (especialmente en l.os l,!! 

(36)(37)(38). MHtilluA. Congreso Nacional sobre Deficiencia Mentai. • 
. . . . SEP. m ., PáJZs.· si a la 69; .· . 
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ves) radican en su incapacidad, o capacidad reducida para defender su 

ejercicio cognoscitivo y de no encontrar otr9s caminos para superar -
el desequilibrio, libranio con ésto la afecci6n de su desarrollo int.!:_ 

lectual. Esto es debido, a que el niño deficiente mental, de algtma -
fonna no presenta una buena equilibraci6n y no puede abordar espontá

neamente los problemas cogooscitivos, de una manera activa. Por cons.!, 
guiente; la lentitud de su desarrollo operatotio espontáneo, que re-

fleja la ausencia de tootivaciones apropiadas y a la inadecuaci6n de -
sus estrategias de.exploraci6n y de organización del medio ambiente,

que a una deficieocia específica e irreductible de los procesos de -
cpnstru:ci6n de las estructuras operatorias propiamente dichas: a fa.! 
ta de intervenci6n específica, su genésis operatoria ocurre lentámen-

. te y da lugar. a fijaciones más o menos duraderas; pero cuanio se les 

proporciona un entorno adaptado y sobre todo, experiencia y transmi-

si6n social, en un modo de tratamiento, progresan aceleradamente, co!!_ 
sideraiido que la lentitlli está en la madur~t y la equilibraci6n. Si -
m se tana en cuenta lo anterior para con los niftos de bajo renfü~de!! 
to escolar, ·y los elementos necesarios para el débil mental; se esta

ría canetiendo un error con consecuencias de no reversibilidad, se d~ 
teriora a los niftos en fonna definitiva, ~idiendo las modificacio--

. nes adaptativas propias de la· edad y del grado escolar que cursan. 

La deficiencia mental es \.U\ conflicto sociocognoscitivo en términos -
·generales,. porque va a depe~er de ·la estructura· socio·econ6mica, ya 

que de acuenlo· a la iq:>ortancia que le de al problema y en la medida 

que J!Oll>Ordone medios para solucionarlo, habrá más probabilidades de 
tener un mayor núnero de técnicas, medios par.a alcanzar un mejorami~ 
to de esta área. A un nivel menos general está el papel que la escue· 
la juega en la detecci6n de estos problemas y en el apoyo que se dan 

tanto docentes eotoo padres de familia. Y .a Un. nivel particular el co_!! 
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flicto que se genera dentro de la familia, que muchas veces·no pro 

picia la integración y nonnalizaci6n del niño a su grupo social, -
por falta de conocimientos, prejuicios o por la negación del niño 
con dicho problema. Es iirportante subrayar que este problema tiene 

una :implicaci6n de grandes magnitudes donde todos y cada uno de n~ 
sotros debemos cooperar para que estos niños con· deficiencia men-

tal logren incorporarse al sistema educativo de nuestro pa!s. 

Un ioodio para saber si el niño sufre alguno de los problemas ya -
mencionados (problemas de aprendizaje, bajo ren<limiento escolar y 

deficiencia ioontal), es a través de las pruebas de aprendizaje, -- · 

.que aWlque son transnacionales, están estaniarizadas en nuestro -

país, estas pruebas sirven para obtener datos acerca del desarro-

llo cognoscitivo del niño. Por .esta raz6n enq>leamos el WISC, parte 
verbal y el Goodenough que además nos· proporciona conocimientos s~ 

bre la maduréz, que es otro factor importante en el desarrollo' del 

nil\o, y que hace posible la acci6n. A continuaci6n se da l.Dla expl,! 
caci6n de las pruebas WISC y Goodenough9 cuyas hojas de resultados 

se encontrarán en el capítulo 111,. del estldio de caso de esta in

vestigaci6n. 

V. EXPLICACI~ DE LAS PRUEBAS WISC Y GOODINCJU(}{ 

s .. 1 Prueba Goodenough. 

En primer lugar .se hace la exposici6n de la ·prueba Goodenough, q~ 
' ' '·' 

propone ioodir la inteligeix:ia a través _del.dibujo de_ la figura hu-
mana, con el podemos detectar la edad mental, partiendo de su ni-

vel de madurez motora y pel'\:eptual, tanando en cuenta que la madu
rez es lDl factor importante en el desarrollo y aprendizaje· del ni- · 

tlo. 

Se trata de una prueba grifica, que no requiere participación li_!! 
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g(lística de ninguna especie, lo cual la hace especialmente aplic! 

ble a los nifios. 

El mecanismo mental de esta prueba consiste en aprovechar l,a pro
yecci6n que. cada sujeto realiza de su experiencia vital, dicha. e! 

periencia es la más i.mediata, la de su individualidad, corporal 
y de actuación. 

NO se· reclama otra tarea que la de expresión natural, a través 

del dibujo, de las partes del cuerpo, sus proporciones y detalles, 

as{ cano de las prendas de vestir. Es necesario insistir en que -
.. no se trata de examinar la perfecci6n del dibujo, sim el signif.!_ 

cado.de éste, sobre todo, teniendo. en cuenta la conceptualización . 

que el niflo tiene del cuerpo hunano, representado a través del di, 

· bu jo, cuyos caracteres ofrecen la posibilidad de ser conÍbinados -
con el desarrollo de la inteligencia. El significado proyectivo -

· del dibujo se traduce en equivalencia del desarrollo mental, por
. que lo que se pide al nilio que dibuje, es precisanente, lo que -

. comprende la experiencia de éste, tanando en consideraci6n la --
edad y la madurez; experieneia y transmisión social. 

Los pasos que hay que seguir al aplicar esta prueba son: 

l. - Proporcionar al o a los niftos, una hoja de papel sin rayas y 
un lápiz, (la prueba puede ser de aplicaci6n individual o co
lectiva,· indistintamente; la diferencia reside en el control 

del trabajo). 

2.- Pídase al o a los nitios, <Jle dibujen un hombre, aclarmtoles 

que el dibujo debe ser lo mejor, lo IÚs completo y lo iMs 
. limpio que puedan. 
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3.- Asegúrese de que el. trabajo sea rigurosamente individual, evitan

do cualquier comunicaci6n, copia o suges ti6n de figuras, de pro- -

porciones, o de eleioontos en el dibujo. 

4.- El contenido de los dibujos se examinará de acuerdo con la si---

guiente lista de elementos, cada uno de los cuales representa un 

punto (+). Los elementos están tanados en la expresi6n positiva. 

La lista de elementos estará en la pág. 68 y 69 • .' 

Esta prueba es de utilidad porque a través de ella podemos apreciar -

!Os factores del desarrollo en la pdctica pedag6gica, la experien~-
cia, madurez, transmisión social y equilibraci6n . .Aunque el Goode---

. nough es una prueba que se utiliza generalmente para detectar la edad 

mental partiemo del nivel de madurez motora y perceptual del niño,se 

observ6 que tamb.ién se pueden detectar los otros factores que influ- -

yen en el desarrollo y aprendizaje del niño. Porque cada l.DlO de éstos 

factores se pUede apreciar cuando se le aplica la prueba a los nii'ios , 

por ejenplo, algunos ruestran seguridad de lo que van a hacer y surge . . . ' . . 

toc:lo un diálogo con ellos acerca de algunos otros dibujos que ya han . . 
realizado, otros muestran tanta inseguridad que no saben caoo hacerlo 

· y haCen cualquie:r:- cosa para salir del paso', Los primeros ponen gran -

interés en la tarea· y a los segundos los conflictúa tanto que no sa--

. ben cano realizarla, en este momento dei conflicto se observa el ni-- .. 

vel de equilibraci6n que el nifto tiene y se aprecia con fa rapidez -

que supera dicoo conflicto ~ través de la acci6n. Esta acci6n .la re-

presenta gráficamente con. ei dibujo que realiza, que es la actividad, 

que en ese ~nto utiliza para superar el 4esequilibrio. 

La experiencia que se deriva del nifto al realizar el dibujo, es impor 

tante, porque se ~observar, que tanta experiencia, se le ha posl 

bilitado al ver, la representaci6n del dibujo que éste realice, aquf 
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entra la transmisi6n social, que generaliza todo el medio del niño. 

Comenzando en la familia, ya que el niño hace adquisiciones desde -

que nace, de acuerdo a las posibilidades educativas, culturales, -

econ6micas y sociales de ésta, el niño recibirá más o menos, posib.!. 

lidades de poner en práctica a través de la experiencia y de acuer

do a la maduraci6n que haya alcanzado; todas esas adquisiciones. 

Con ésto, podemos ver que los instruoontos que nos ha posibilitado 

la investigaci6n científica en psicología, conWJ ésta prueba· y el -

WISC, en la práctica pedag6gica son de gran utilidad, siempre y -

cuanlo Íos enplee11X>s bajo una perspectiva crítica te6rica-práctica, 

para no entrar en confunsiones y bloqueos· que perturben la relaci6n 

de la Pedagogía con otras ciencias. 

· · 5. 2 Goodenoug, Escala y Valoraci6n, Tablas y Obtenci6n de datos. 

No h~y que perder de vista, que la prueba Goodenough, examina esen

.cialmente la inteligencia, a través de la experiencia .iniividual ~
vertida' en el dibujo de la figura htunana, pero también ofrece ele-

mentós para una apreciaci6n cualitativa posterior, elementos que -

pueden ser objeto de.una observaci6n directa, como sería el caso de. 

la coniucta del niño ante ei' trabajo, o el :rendimiento,!JlÍsmo en és

u3·, ahora con sentido de realizaci6n concreta, que permita el diag

n6stico de las aptitudes manuales, la coordinaci6n, etc.; ·pero tam

bién puede ser materia de una interpretaci6n proyectiva, en cuanto 

a la calidad del acabado del trabajo, la limpieza, el tamaf\o, la ·

disposici6n de los elementos, etc. 

· Sin embargo, el significado original de la prueba, es el examen de. 

la inteligencia, presdndiendo de lo anterior; no es por demás in-

sistir en la cabal iniependencia que tiene este trabajo psicanétri-

++ VILLALPANDO, Jose Manuel; Manual de Psicotécnica Pedag6gica. 
Edit. Ponúi, M6xico 1979. 
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co, con la evolución del dibujo infantil. La evolución de éste, va 

denunciando capacidad expresiva, en cambio la prueba mental a tra

vés del dibujo, explora el desarrollo de la capacidad reflexiva, -

sin que el medio por el que lo haga, pueda desvirtuar· su objeto++, 

l. Cabeza 

z. Piernas 

3. Brazos 

4a. Trooco 

LISTA DE EL!MFNI'OS 

4b. Tronco más largo que ancho. 

4c. Hanbros perfectamente indicados. 

Sa. Brazos y piernas unidos al tronco. 

Sb. Piernas unidas al tronco. Brazos unidos al tronco en correc

ta ubicaci6it. 

6a. Cuello 

6b. . Contorno del .cuello ccm contiruaci6n de la cabeza, del tron 

co o de ambos. 

7a. Ojos. 

· 7b. Nariz. 

7c. Boca. 

7d. Boca y nariz en dos dimensiores •. Labios señalados 

7e. Orificio de la nariz. 

Ba. Cabellos. 

Bb. Cabellos que rio excedan la circunferencia de la cabeza, me--. 
jor que un sillq>le garabato y no transparente (que oculte. el 

cráneo). 

9a. Vestidos • 

9b; Por lo meoos dos prendas de. vestir {sanbrero y pantal6n no -: 

transparentes). 
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9c. Dibujo completo sin transparencias. Deben estar representados 

las mangas y los pantalones. 

9d. Por lo menos cuatro artículos de vestir bien definidos (inco~ 

fundibles). 

9e. Vestimenta cooqileta sin incongruencias. 

lOa. Dedos. 

lOb. Núnero exacto de dedos. 

lOc. Correcto detalle de los dedos. 

lOd. Pulgar en posici6n. 

lOe. Mano distinta de brazos o dedos 

lla. Articulaci6n del brazo (codo, hombro o ambos). 

llb. Articulaci6n de la pierna (rodilla, cadera o ambas) • 

12a. Proporci6n cabeza. 

12b. Proporci6n brazos. 

12c. Proporci6n piernas 

12d •. Proporci6n pie. 

12e. Proporci6n dos dimensiones. 

13. Tacones. 

14a •. Coordinaci6n mÓtora (líneas aproximadas). 

14b. Coordinaci6n motora (líneas finnes). 

14c. Coordinaci6n motora.Contorno de la cabeza. 

14d. Coordinaci6n rotora. Contorno del tronco. 

14e. Coordinaci6n rotora. Facciones • · 

14f. Coordinaci6n mtora. Brazos y piernas. 

lSa. Orejas. 

lSb. ,Orejas. Posici6n y proporción correcta. 

16a. Detalle del ojo (cejas, pestanas o ambas). 

16b. Detalle del ojo (iris). 

16c. Detalle del ojo (proporci6n). 

16d. Detalle del ojo (mirada). 

17a. Frente y ment6n. 
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17b. Proyección del ment6n. Barbilla claramente representada. 
lBa. Perfil (con errores o transparencias). 
18b. Perfil (sin errores ni transparencias). 

Disp6ngase, previamente de hojas de control de los resulta
dos, reproduciendo el modelo que se ofrece en la siguiente 
página.++. 

++ VILLALPAi'IOO, José Maruel. mruAJ.. DE PSICCYI'ECNIA PEn\GOGICA. 

Editorial Porrúa, México 1979. 
' ' ' 
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Nombre: 
------------------------~--~---------Fe cha de Nacimiento: 

~----~--------------~-------
Fecha de examen: 

~--------------------------------Grado escolar: -----------------------------------

1 lOe 
2 lla 
3 llb 
4a !Za 
4h lZb 
4c lZc 
Sa 12d ------· 
Sb lZe 
6a 13 
6b 14a 
7a 14b 
7b 14c 

7c 14d 
7d 14e 
7e 14f 
Ba lSa 
Bb lSb 
9a 16a 
9b 16b 
9c 16c 
9d 16d 
9e 17a 

lOa 17b 
lOb 18a 
lOc 18b 
lOd 

Puntaje: 

E.M.: E.C.: 

C.I.: PRUEBA.DE croDfllDJ(J{. 
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Para evaluar esta pnieba se deben seguir los siguientes pasos: 

1.- Analícese el dibujo de cada sujeto, marcando en la hoja de co!! 
trol con signo positivo (+) los ítems que satisfagan. 

2.- Hágase el recuento de ·1os ítems satisfechos por el sujeto en -
su trabajo. (se recomienda conservar éste, con la hoja de con
trol anexa, para realizar ulterior apreciaciones proyectivas). 

3.- Tradúzcase el núiooro de ítems logrados por el sujeto, a la e-
dad mental que le corresponda, de acuerdo con la tabla de la -
Pág. 73. 

4.- Con el dato.anterior, y con la· edad cron6logicadel sujeto, d! 
tennínese· su cociente intelectual, con la siguiente f6nnula: 

CI • EM X 100 
fC. 

CI • Coeficiente de inteligencia 
EM = F.dad · mental 
fC "' F.dad cron6logica. 

Ambas edades deben traducirse en meses, antes de hacer la opera---
ci6n aritmética. Siguiendo el cuadro de la pág. 74. . 
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1 
---1 
111 
1 

'd 

B' m ~ Ul (11 
Ul 

Ul 

1 3 6 

2 3 9 

3 4 o 

4 4 3 

5 4 6 

6 4 9 

7 5 o 
8 5 3 

9 5 6 

10 5 9 

11 6 o 
1 

12 6 3 

. 13 6 6 

14 6 9 

. Para obtener euuu ioontal. 

l o 
Ul 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

~I ~ 1 !.' m 
Cll ·O Cll 

. Cll (11 . Ul (11 
Cll o Cll 

Ul 

7 o 29 10 6 

7 3 30 10 9 

7 6 31 11 o 
7 9 32 11 3 

8 o 33 11 6 

8 3 34 11 9 

8 6 35 12 o 
8 9 36 12 3 

9 o 37 12 6 

9 3 38 12 9 

9 6 39 13 o 

9 9 40 13 3 

10 o 41 13 6 

10 3 42 13 9 



MESES EXCEDIDOS 

o 1 2 3 4 s 6 7 8 9 10 11 

3 36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 
> 4 48 49 so 51 52 53 54 55 56 57 58 59 
:o 
o s 60 61 62 63 64 65 .66 67 68 69 70 71 
en 6 72 73 74 75 76 77 78 79 80 81 82 83 

.7 84 85 86 87 88 89 90 91 92 93 94 95 
("') 

e: 8 96 ·97 98 99 100 101 102 103 104 105 106 107 

1 X 9 108 109 110 111 112 113 114 115 116 117 118 119 
..... 'ti 

"" 1 t'" 10 120 121 122 123 124 125 126 127 128 129 130 131 
.... 11 132 133 134 135 136 137 i38 139 140' 141 142 143 
t::I 
o 12 144 145 146 . 147 148· 149 150 . 151 152 153 154 155 
en 13 156 157 158 159 160 161 162 163 164 165 166 167 

14 168 169 170 171 172 173 174 175 176 177 178 179 
15 180 181 182 183 184 185 186 187 188 189 190 191 
16 192 193 194 195 196 197 198 199 200 201 202 203 
17 204 205 206 207 208 209 210 211 212 213 214 215 
18 216 217 218 219 220 221 222 223 224 225 226 227 

Para dete11llinar la.equivalencia en meses de las edades, mental y cronológica. 



VALORACION Y OBTINCION DE DATOS 

La valoraci6n de los resultados del Goodenough se han tomado de a

cuerdo a la nuestra de 37 niños, ésto nos ha indicado la ubicaci6n 

de cada uno de éstos en su grupo de edad, dentro de esa poblaci6n, 

situando a cada niño en su nivel de rendimiento escolar de acuerdo 

al rendimiento de su grupo. Taiiando en cuenta la valoraci6n desde 

este punto de vista, nos dice Sara Paín: "tendrésoos datos acerca -

de la eficacia del comportamiento inteligente del nifio en la situ!!_ 

ci6n de prueba, en tul manento dado, la que puede ser ejemplar o no 

respecto de sus posibilidades generales" (38). Esta fonna de valo

rar nos pennite en la práctica ubicar al nit\o, dentro de su grupo, 

de acuerdo a. ~ posibilidades físicas y mentales, respetando la -

Ubicación de éste, en su grupo de edad y posibilitámonos. el cami-
. . 

no al análisis de cada uno de· los casos, sin poner en desventaja a 

ninguno de los nidos. 'Es iqlortante analizar el estu:l.io de caso en 

fonna individual y grupal. POrque en fonna individual obtendreiOOs 

las características individuales de cada nifio, el tipo de experie!! 

cia. y transmisi6n social que ha5ta ese momento ha tenido y.en for

ma general porque podrenx>s observar la socializaci6n.de ese niño -

dentro de su grupo de trabajo y.juego, aportanlo datos interesan-

tes para que en el caso necesario, llevar a cabo la reubicaci6n -

del nioo dentro del grupo, si es que no hay una buena interacci6n 

de éste con el resto del grupo. 

Una vez que se ha obtenido el resultado de la prueba, es decir el 

cociente intelectual, se procederá a la obtenci6n de datos de a--

cuerdo a la sigui.ente valoraci6n: 

1) Debilidad mental de 65 a 75 en~ caso de buena c<q:>ensaci6n y e- -
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jercicio cognoscitivo. "Los problemas de aprendizaje se instalan 

fáci~nte en este cuadro y es frecuente encontrarlos en el as-

pecto genético y eventualnente se presentan de origen orgánico -

secun.iario. El problema se produce, sobre todo, a nivel de es--

tructuras cuyo canpletamiento no se logra, aún superartlo even--

tualmente algunas de las pruebas de conservaci6n, pues éstos ni

i\os recurren sieqire a los údices perceptivos" (39) .. En el es~ 

dio de caso no aparecieron niños a este nivel caoo podrá obser- -

varse en el cuadro de la pág. 77. 

Z) Reooimiento limítrofe.- en este nivel vaioos a encontrar niños 

con 1Ul c.r. desde 80 hasta 130 y a veces hasta más, son niños ·

que defienden su ejercicio cogooscitivo, pero que se eneuentran 

en estados emocionales inestables y bruscos. No van a· presentar 

retardo en sus estructuras cognoscitivas pero si van a manifes •• 

tar su ansiedad con un bajo reooimi.ento escolar. Esto se podrá • 

observar en el cuadro de la pág. 77, se podrá apreciar cea>' es-~ 

tos nift.os, ~tienen sus calificaciones entre 6, 7 y 8, predomi· 

nando casi siempre como promedio total el 7, que es un reooimie_!l · 

to límite, porque se ha considerado en los límites del ejercicio 

cognoscitivo, defieooen la tarea, pero oo la desarrollan plena·· 

mente. En este nivel encontramos nifios con un C.I. hásta de 130, 

com decíamos,. que defiernen su ejercicio cognoscitivo al máxiioo 
para evitar el fracaso, en casos particulares se pudo miagar, -
que est~s .n:iftos suelen tener .problemas por falta de estinlllaci6n 

del medio que los rodea. 

3} Reniimiento r~gular •• en este mvel se encuentran los n:ülos que 

defienJen su ejercicio cognoscitivo al máximo y que obtienen lUl 

(39) PAIN. Sara. ,DIAGlOSTICO Y TRATAMIINÍU DE LOS PROBWIAS DE A-.__ 

PRENDIZAJE. ·lidiciones Nueva Visi6n. Pág. 76 
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OBTENCICN DATOS PRUEBA GOODENOUGH 

No. EDAD EDAD MfNl'AL EDAD CRONOLOGICA c.r. R. ESCOU\R P.T. 

1 10 13 ai'los 6 res 10 años 10 lll!ses 1Z4 7 6 7 7 7 9 8 7 

z 11 13 años 6 mes 11 años 4 reses 119 7 7 7 7 8 8 9 7 

3 10 10 años 3 mes 11 años 1 mes 92 6 6 7 7 8 9 8 7 

4 11 12 años 11 años 4 meses 106 6 5 7 7 7 8 6 6 

5 10 12 años 9 mes 10 años 7 reses IZO 6 7 7 7 7 8 9 7 

6 12 - - - - - - --- 6 5 6 7 7 7 7 7 

7 10 13 años 9 mes 10 atlos 5 meses 132 7 6 8 7 6 9 8 7 

8 9 11 ailos 3 mes 9 atlas 3 meses 121 6 7 7 7 8 8 8 7 

9 10 13 años 9 mes 11 atlos 7 meses 118 7 6 7 8 7 8 8 1 
10 9 11 atlas 9 mes 9 años 7 meses 122 7 6 7 9 8 9 9 7 

11 10 13 atlas 10 atlos 7 meses 122 6 5 6 6 8 9 8 6 

12 10 12 alkls 3 mes 10 atlas 2 meses 120 8 8 9 10 8 9 9 7 

13 9 11 ai'los 6 mes 9 allos 11 mes es 115 8 9 9 9 9 9 9 8 

14 11. 11 años 3 mes 11 años 6 meses 97 7 6 8 7 9 8 8 7 . 

15 12 12 al\os 3 mes 11 años 11 meses 102 6 6 (j 7 7 7 7 7 

16 10 13 años 9 mes 10 aftos 7 meses • 129 6 6 7 7·7 8 8 7 

17 . 11 -·- - - - - ··- 7 6 7 7 7 7 8 7 

18 10 13 al\os 9 mes 10 años 7 meses 129 7 7 7 7 7 8 8 7 

19 9 13 ai'los .9 mes 9 anos 7 meses 129 7 7 7 7 8 8 8 7 

20 9 12 aftOS' 9 silos 9 meses . 123 8 8 8 ·a 8 8 9 8 

21 9 ü al\os 9 mes 9 Ílllos 3 meses i48 9 9 9 10 9 9 10 9 

22 10 il años 9 mes 10 años 9 meses 127 9 9 9 9 10 10 10 9 

23 10 12 ai'los 9 mes 10 aftós 3 meses 124 7 7 7 7 9 8 10 8 

24 10 - - - - - - --- 7 8 7 7 8 9 8 7 

25 10 13 años 6 mes 1 O al\os 7 meses 127 8 8 9 9 8 9 9 g 

26 10 12 aftas 6 mes 10 años S meses 120 6 5 6 7 7 8 s 6 

27 9· 13 aftos 6 mes 9 aftos 11 meses 136 6 s 6 6 7 7 8 6. 
. 28 11 12 años 3 mes 11 allos 11 meses 102 8 9 9 9 7 ·9 9 8 

29 11 12 años 3 mes 11 al\os 7 meses 105 6 7 7 7 8 8 8 7 

30 11 9 años 9 mes 11 afti>s 7 meses 84 6 7 7 8 7 8 8 . 7 

31 9 13 años 9 aikls 10. meses 132 6 6 7 7 8 8 8 7 

32 9 13 aftos 3 mes 9 allos 10 meses 126 6 6 7 6 8 8 8 7 

33 10 13 allos 9 mes 10 allos 7 meses 129 7 7 8 7 7 8 8 7 

34 10 · 13 allos 9 mes 10 aftos 10 meses 126 8 7 9 9 8 10 9 8 

35 10 13 allos 9 mes 10 aftos 8 m:ises 128 6 6 7 7 8 9 10 7 

36 10 12 años 9 mes 10 aftos 8 meses 127 6 6 
.., 7 7 8 8 ·7 

37 10 13 allos 9 mes 10 anos 7 meses 129 7 7 8 7 9 9 7 7 
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C.I. entre 115 y 148, presentan:io un ren:limiento escolar entre 

7, 8 y 9, obteniendo como promedio total entre 8 y 9. Son niños 

que evitan el fracaso, pero que sin embargo no tienen un rendi

miento escolar alto, ésto se debe a diversas causas que produ-

cen en el niño estados de ansiedad que no le permiten realizar 

su tarea con sencillez y entusiasmo, socede todo lo contrario -

la realiza por compraniso tanto con los maestros cano con sus -

padres, pero no por convicci6n propia del ejercicio de aprender. 

Tornamos este tipo de valorac,i6n en la obtención de datos, porque 

es la que más afinidad tiene con ruestro estudio de caso, se han 

t?11ado en cuenta elementos de la teoría de Sara Paín, Emi.lia Fe

rrei ro y J. Villalpmlo, sin la pretensi6n de agotarlos total!OO.!!_ 

te, s6lo se toman algunos elementos que.creenx>s son afines y que 

no se contradicen entre s!, abriendo la posibilidád de tm an~li -

sis más profundo y canpleto. Con el fin, caoo decíaioos, de cOlll-

plementar nuestro estwio, ver diversas posibilidades y enfoq~s 

para no caer en el error de normalizar y dejar en desventaja a -

los nü\os de acuerdo a l.Ula medida. Ya que precisamente por eso -

·trabajamos con estWio de caso, porque nos interesa conocer cada 

uno de los casos, de cada uno de los niños en fonna individual,

haciendo la. aclaraci6n que esto se llev6 a cabo en la medida de 

las posibilidades y el tiempo disponible para ésta práctica. Por 

las razones antes meB:ionadas, t~o se obtuvieron datos a tr!!_ 

vés de pruebas estadísticas, ya que no es de ruestro interés por 

ahora, estlliiar en forma global el problema de bajo rendimiento 

escolar. Ya que cada niño presenta un aspecto de bajo ren:limien

to escolar y las causas que influyen en éste problema, son dife

rentes para cada caso. 
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Para obtener más datos acerca de este problema y comprobar que 
los niños presentan un C.I. regular, aplicamos el WISC, cuya -
explicaci6n se da en el punto que a contirn.laci6n ocupa 1U1estro 
trabajo. 
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5.3. Prueba Wisc. 

Esta prueba es de gran utilidad porque a través de su aplicaci6n, se pueden 

observar los niveles mentales; abstracci6n, comprensi6n, reflexi6n y caiceE_ 

tualizaci6n. Adeinás, al efectuar el análisis pudi.Joos observar que no hay -
contradicci6n con el Goodenough, 'ya que los dos miden inteligencia, partieE_ 

do de dos factores -diferentes, los procesos cognoscitivos O~ISC) y la madu

rez psicoperceptual del niño (Goodenough). Por otra parte, la prueba WISC,
presenta ventajas, porque- es lDla prueba estructurada y estandarizada en Mé
xico, además sirve para conocer la inteligencia del niño, y también demues

tra su desarrollo cognoscitivo, podemos ver el nivel de estinrulaci6n anilieE_ 
tal recibido por el sujeto y el interés que éste presenta por indagar. Es -

una ·prueba bastante ~leta que consta de dos partes, la verbal y la de -

ejecuci6n. Da resultados amplios y variados para un buen diagn6stico, como 

· se podra observar en las hojas de diagn6stico. F.n este caso se utilizará la 

forma abreviada del WISC, que es bastante Útil cuando se persigue lDl fin d! 
terminado, caoo en este caso, que vanos a ver si el desarrollo cognoscitivo 

- del niño es regular y a pesar de eso presenta bajo rendimiento escolar; y -
cuales son las' posibles causas de su bajo rendimiento, en tma poblaci6n de 

37 nitlos, tanando en cuenta las variables más importantes de la perscnal~ - -
dad que ¡x¡edan afectar el rendimiento escolar y el funcioruimiento en gene- -

ral, que pueden ser apreciados -~iante esta prueba, ptdiendo llegar a lDla 

coiii::lusi6n práctica, y no únicamente confonnar algo que los padres y los -

maestros ya saben del nifto en l.ll sentido cotidiano. Esta prueba, sirve tam

bien, . para evaluar la capacidSd intelectual en general y afectiva, la inte! 
acci6n con el ambiente y con los métodos de aprendiza]e, y en que inedida --

. esa capacidad intelectual general del niño se ve afectada por los factores 

de la personalidad o de otro tipo. Para éste fin, tomaremos las cifras del 
' . • l 

CI. (Goodenough y WISC) y obtendremos un resultado total que nos indique si 

el nü\o tiene un desarrollo cognoscitivo regular o si no lo tiene. Esto se 

podr& apreciar en el cuadro, de la obtenci6n de datos del CI del WISC y en 

el cuadro canparativo de obtenci6n de datos CI de WISc y Goodenough, ver P! 
ginas 74 y 121. 
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En este caso se utilizará la fonna abreviada del WISC, al respecto, Glasser 

y Zimennan, nos dicen, "efectivamente, las fonnas abreviadas del WISC poseen 

m valor máximo cuando se eligen para perseguir un fin particular. Aunque se 

suele poner énfasis prin:ipal en la estimaci6n del CI total, el WISC abrevi! 

do ofrece ventajas adicionales específicas. Por ejemplo, puede proporcionar 
una medida rápida de las capacidades escolares (infonnaci6n y Aritmética), -

de las resoluciones verbales de problemas (Cooq>rensi6n y Semejanzas), o de -

retenci6n de dígitos)"(40). Estas pruebas se enq>learán en el estulio de caso 

se hÚo ésta selecci6n, porque en el primer manento y en relación con el - -

Goodenough n0s puede dar una medida más o menos rápida, que nos penni te apl.!, 
car a la D11estra, estas pruebas en el tieq><> correspoOOi.ente al ai\o escolar. 

"Con el WISC, la escal!l total, las dos subescalas y las diversas combinacio

nes que pueden hacerse con los test ofrecen posibilidades casi inagotables -

de aplicaci6n e interpretaci6n " ( 41) . · Tanando en ccnsideraci6n lo anterior y 
· para los fines que perseguims, vemos que puede aplicarse una de las partes 

de la prueba, sin afectar en nada el desarroÚo de ésta, pidiendo explorar -
. . . . 

las funciones cognoscitivas del nUio, la relaci6n. interpersonal en la que se 
lleva a cabo la aplicaci6~ de la prueba y permitiendo una rica observaci6n,

"de Ótlnerosos datos de tipo m5.s o menos proyectivo acerca del estilo cognos
citivo del sujeto, su canportamiento y su forma peculiar de afontar una gran 

variedad de problemas de la vida corriente, familiar, escolar 'f social"(42). 

(40) GLASSER Y ZilMERt1ftN~ .WISC. Interpretaci6n clúúca de 13 escala de intel.! 
· gencia Wechsler para niflos. lid. TFA, S.A .. Madrid. 1979. Pág. 211. 

(41) Op. Cit. P&g, X. 
(4Í) ~. Cit. P&g, X. 
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VFNfAJAS Y LIMITACIONES DE LA PRUEBA WISC 

Ventajas 

Lo primero que se debe tornar en consideraci6n es que el WISC es útil para ni

ñós con inteligencia regular y edades comprendidas entre los 8 y 15 años y al 

aplicar las pruebas verbales, Informaci6n, Comprerisi6n, Aritmética, Analogías 

Vocabulario y Retenci6n de dígitos, no se afecta el resultado, aunque el énf! 

sis se pone en el resultado total que se obtiene de las dos pruebas, fa ver-

bal y la de ejecuci6n. Sin embargo, la prueba verbal nos ofrece una fonna a-

breviada del WISC, que puede darnos un resultado inás o menos rápido en menos 

tieqio. Es decir, la distribuci6n de sus pruebas en dos grupos verbal y mani -

pulativo, hace posible su utilizaci6n por separado. 

Segimdo, aunque se suele dar un tienq>o para cada prueba y el empleo de un cr~ 

n6metro, en términos reales, no hay límite de tiempo para ésta~ 

Tercero, su extensa y variada gama de tareas, hace de esta prueba, un elemen

to que estinula al niño y mantiene la mtivaci6n elevada. 

Cuarto, en esta prueba más que el tratamiento estadístico de los resultados -

nunéricos, nos pennite hacer un análisis cualitativo de la situaci6n del niño 

y de sus atributos, permitiendo no insistir en la importancia del c6mo, de -

los resultados ni taq>oco, en los resultados rulnéricos. 

Quinto y último, nos permite eliminar la relación entre edad mental y edad -

cronol6gica, sobre todo en niftos .mayores. 

Limitaciones 

.· 
La prilllera limitación que se debe tanar en cuenta, es que esta prueba ha sido 

tipificada en la zcna de una poblaci6n; por ello tiene Wla extension restrí.ii

gida, que pone en desventaja a los nif\os~ l>ero, el que examina, ya debe cono-
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cer esta limitaci6n y podrá usar todos sus. conocimientos para llevar a feliz 
ténnino la prueba. Tiene mayor validez cuando es utilizada con.niños, que se 
sitúan en la zona media de edad (8 a 13 ai\os) y de inteligencia. 

Segundo, que al dar una misma ponderaci6n a todas las pruebas en todas las -

edades, se pasa por alto, el heclio de que lDl mismo elemento mide aspectos d.!_ 
ferentes de los procesos intelectuales, en cada nivel de edad¡ al aplicar la 
prueba debeioos tanar en alenta ésto, para dar mayor posibilidad a los niños. 

Tercero, ptra cosa que debemos tomar en cuenta es la ''verbalizaci6n c~li,c!!_ 
da y con carga emocional de los elementos en algunas de las pruebas. Un cier 
to ~ro de elementos de la prueba de c001>rensi6n que inq>lican sitWciones-

. c<a>, ''cortarSe un dedo" o ''pelearse", que poseen carga afectiva y las ''pla

zas de la Administraci~n Pública" o "Instituciones caritativas", que son -
ejemplos de expresiones difíciles, para que la respuesta no .sea considerada 

. desfavorable, si es que el nifK> no contest~ de acuerdo al protocolo, debe -
darseflexibilidad, ~e en México ya se erx:uentra estructurada y est~a~ 
rizada. de acuerdo al vocabulario ooestro, ''hay que in5istir en que en un ca
so· dificil, no' deben seguirse servilmente las normas tipificadas de aplica- -
ci6n, por importantes que éstas sean. En este caso, el examinador debe utili . ,· . -
zar toda su imaginaci6n y recursos con.el fin de obtener del examen resulta-

dos significativos" ( 43). 

5.4. WISC, escala, Valoraci6n y Obtenci6n de datos. 

La pnieba WISC, está constituida por dos partes, la verbal y la de ejecuci6n •. 
·Las· pruebas verbales se utilizan para indagar los aspectos cognoscitivos y ;. · 

las de. ejecuci6n se erx:arga de los aspectos no cognoscitivos. 

La,s pruebas verbales son: 

(43~ GLASSER Y ZIKIEIM\N~ WISC. Interpretaci6n Clínica de la escala de inteli 
gencia Wechsler para nU\os. Ed. TFA, S.A. ·Madrid •. Pág. 19 y 20. -

-83~ 



Infonnaci6n 

Comprensi6n 
Aritmética 

Semejanzas 

Vocabulario 

Dígitos 

Las pruebas de ejecuci6n son: 

Figuras incompletas 

Historietas 

Cubos 

· !Qnpecabezas 

Claves 
Laberintos 

A continuaci6n se da una explicaci6n de las pruebas verbales que es una de las 

formas abreviadas del WISC y es la que se empleará en el estudio de caso. 

Iilformacioo 
Descripci6n e historia 

Esta prueba con5iste en 30 preguntas que se presentan en orden de dificultad -

creciente; las tres primeras se aplican solmnent.e a los niños menor.es de 8 a-
ilos o a los mayores en los que se· sospecha de tm retraso mental. 

Se trata de preguntas que requieren 1.11a respuesta tanada.de la experiencia di! 
ria, generalmente al alcan:e de todos los hlfios en ruestra sociedad. 

Fundamento te6rico 

Esta prueba se base en diversos supuestos. El primaro es que. las p~eguntas in

cluidas en esta· secci6n cubren una aq>lia gama de material, permitiendo así u-. 

-84~ 



na exploraci6n adecuada de la infonnaci6n que posee 1.U1 individuo. El segundo 

es que dicha infonnaci6n puede ser adquirida por todos los individuos que 11!_ 
yan experimentado las situaciones corrientes de nuestra sociedad. El tercero 

es que la gama de infonnaci6n de l.Ul individuó es ma indicaci6n de su capacl, 

dad intelectual. El cuarto es que los nifios ~s inteligentes tienen intere-

ses más anqilios, mayor curiosidad 'y buscan más estímulos intelectuales. De -

ellos se sigue que dichos niftos habrán asimilado una mayor variedad de tipos 

de infoimaci6n existentes en nuestra sociedad. Esta infonnaci6n es, en pri;- -

mer lugar, difWldida por la es~ela primaria, lo cual iq>lica cierto grado -

-de 111ifo1111idad de.la infonnaci6n general al alcan:e de los diversos.niveles 

de edad. En efecto, el haber asistido a la es01ela, es probablemente, l.UlO de 

los factores más iq>cirtantes en la obtenci6n del tipo de conocimientos nece

sarios para realizar con ~xito esta pri.ieba. El supuesto de que dicha edoca-

ci6n escolar está al alcm:e de todos, es también la raz6n fmdamen~al por -

la que se incluy6 la prueba en esta escala de inteligencia. 

Aspectos explorados por esta prueba 

Infonnaci6n, está básicmrente pensada para determinar la cantidad de infonna 

ci6n.general que el su)eto ha tanado de su ambiente d.rctmdante. No se pide_ 

al nifto que busque relaciones entre los hechos sino siq>lemente si los capt6 

y los retuvo ccm> conocimientos generales. Esta prueba indica, pues, las op! 
raciones de la memoria remota, de la capacidad de cQ(Prensi6n, de la capaci

dad de pensamiento asociativo, .así cano el fclldo de intereses y lecturas del 

sujeto. La ambici6n intelectual, en cuanto que irlfluida por la edocaci6n cul 
' ' -

tural, se refleja también en ella. 

Resunen de interpretaciones 

U. prueba de información verbal revela con frecuencia datos acerca del ajus

te .. de la personalidad del niflo. Puede proporcionar indicaci~es acerca. de la 

pobreza o fluidez verbales. Cualquier tendencia a hacer referencias persona~ 

les o a dar respuesta5 extrallas es rara en esta prueba y tendm un signific! 
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do importante. Infonnaci6n, esta, puede revelarnos que el niño teme saber 

demasiado, que evita la realidad o que es un obsesivo-canpulsivo, cuando 

las respuestas muestran un excesivo detalle. 

Los niños que reciben puntuaciones altas en esta pnieba poseen, general-

mente, una buena memoria y reflejan un ambiente cultural elevado y abun-., 

dantes lecturas. Las puntuaciones elevadas suelen reflejar viveza e inte

rés hacia· el milbiente circurnante y sugieren que se trata de un niño int~ 

lectualmente ambicioso. De hecho, se observa una ambici6n excesiva en los 

niños que obtienen puntuaciones elevadas en estos elementos que puede ser 

un detalle de tipo obsesivo. 

Una plUltuaci6n baja en Infonnaci6n puede sugerir una orientaci6n hacia el 

fracaso, como se suele encontrar en los ambientes empobrecidos¡ pero tam

bién puede reflejar la actitud, generalmente relacionada con el fracaso,

de pensar que el saber es peligroso. 

Debido a la sencillez de los elementos iniciales, una puntuaci6n muy baja 

en Info~im l'Uede indicar que se trata de,lDl niño con limitaciones in

telectuales o incluso posiblemente de un deficiente mental. 

5ugerencias útileS para la Prueba Infonnaci6n 

Las preguntas iniciales pueden formularse en tercera persona y no en se-

gunda, con el fin de hacerlas impersonales o generalizadas. Por ej~lo,

el elemento 5: "¿ Qué has de hacer para hervir el agua?" puede ser formu

lado: "¿Que hace tu madre para hervir el agua?". "¿CUales son las c1,1atro -

estaciones del afio?" puede resultar más facil preguntando: "¿En qué esta

ci6n del atlo estamos?" o "¿En que estaci6n del.ai\o tenelOOs las vacacio-

nes?, Bien, ahora dime las otras estaciones • 

·comprensión 

Descripci6n e historia 
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Esta prueba del WISC está constituida por 14 preguntas problema, ideada para 

explorar la capacidad de comprensi6n de situaciones comportamentales de nat}:! 

raleza social. Estas preguntas requieren una respuesta tomada de las expe- - -

riendas conummente vividas por todos los niños en nuestra sociedad. Este t_! 

po de elanentos había sido incluido ya en las escalas originales de inteli-

gencia de Binet-S:ÍJlKln. Su utilización en todas las revisiones de las escalas 

de Binet demostró que la comprensi6n verbalizada de situaciones comport~n

tales sociales, es llll aspecto esencial de los procesos intelectuales. 

Fundamento teórico 

Los supuestos sobre los que se basa esta prueba están constituidos por un -
conjtmto de conceptos relacioruidos entre sL El primero de estos conceptos,

es ·que los nillos adquieren (y utilizan) los hábitos sociales y emocionales,

tanto a través de la experiencia de la vida cotidiana, COlll) a través de la -

eduaci6n escolar y fonnal. Lo mismo que en Informaci6n, los elementos de COm 
. . . -

prensi6n cubren una gran variedad de situaciones, de tal forma que la mnpli-

tud de cai;>rensi6n de un individuo, refleja el nivel de sus procesos intel~ 

tuales. Otro supuesto que fundamenta la canprensi6n por el nüio, del compor

tamiento social y afectivo es que, ·c:ua000 los sujetos poseen nás capacidad -

intelectual, ·tm eaqx> de intereses más mnplios y una mayor curiosidad, po---
. . . ' . 

seen ~ién, t.m caudal de conocimientos que pueden .utilizar para resolver -

los problemas sociales, prácticos que se les plantean en la prueba de Can--

prensi6n. Sin embargo, deben ser capaces de sintetizar sus conocimientos, ad 

quir~dos a través de la experiencia. práctica diaria o de la educaci6n formal 

de a.>do que les permita enfrentarse, con los problemas prácticos de .conducta 

social y resolverlos. 

Aspectos explorados por esta prueba. 

Esta parte del WISC es t.m intento de detel111inar que nivel·de capacidad posee. 

t.m nit.o para utilizar el juicio pdctico en los actos sociales de cada día,• 

hasta qúe grado hil interiorizado la cultura social y hasta qué grado se ha -

desarrollado en él, W1a coociencia madura y sentido mral. Cano ya seftal6 -

Wechsler, esto r~iere la utiliÍacim del Üamado sentido canún en una va--

·87-



riedad de situaciones. El éxito en esta prueba depende, probablemente en gran 

parte, tanto de la infonnaci6n práctica que posee el nifio, como de la capaci

dad de evaluar o utilizar la experiencia pasada, de una manera socialmente a

ceptable. El éxito en esta prueb1:1 parece también estar influenciado por la C! 
pacidad de verbalizaci6n del·nifto. En principio, esta prueba tiene por final_! 

dad determinar, si el nifto puede utilizar de un IOOdo socialmente aceptable, -

las experiencias que ha recogido de su ambiente circundante. 

La utilizaci6n de la infonnaci6n práctica de un ~o sociallNlnte aceptable, -

es fun:i6n de la adeamci6n del pensamiento y refleja en gran manera el esta

do emocional del nifto. As{, el estilo del lii.fio al. enfocar la resoluci6n de -

los problemas que se le presentan en la prueba, refleja generalmente.su.esta

bilidad y equilibrio en1>cional, 

Resunen de Inteipretaciones 

Las respuestas espeeíficas proporcionan, en general, indicios ciínicos vá~io

sos .acerca de las pr~aciones del nifto y de su capacidad para enfrentarse 

con ellas. Puedén indicar un nifto pasivo, infantil; tm nifto impulsivo, hos- ~. · 

til; tm nifto culpabilizado; un niilo seriamente perturbado, extravagante, que 

presenta afectos atípicos. CUalquiera de estos niftos, tendrá dificultades pa . . . . -
ra .enfrentarse con la vida de cada día. Comprensión, esta prueba puede reve-

lar cáno se manifiestan dichas dificultades. 

Las ptmtuaciones altas pueden in:licar una serie de fac~res; astucia, cuali<i!, 

des prácticas, vasta experiencia, organizaci6n superior del conocimiento; ma

durez social, capácidad para verbalizar bien. La inclinaci6n a la productivi-

. dad (respiestas ~!tiples) puede indicar tendencias cootrulsivas o simplemente 

un elevado nivel d.e aspiraci6n, . · 

Las ptmtuacionés bajas, por otra parte pueden tener diferentes significados.

En unos casos, .la Capacidad del nitlo para enfrentarse con su ambiente de .cada 

.día puede estar .lillitada pc;r deficiencias de naturaleÍ:~ física o psicol~gi - -
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cas. En otros casos, algunos nifios no dicen lo suficiente para alcanzar un n.!_ 

vel satisfactorio, otros tienen poca experiencia en expresar claramente sus ~ 

ideas en palabras, y otros pueden deteriorar la respuesta. 

Sugerencias Útiles para la prueba Comprensi6n 
. . 

Quizás en ninguna otra parte del WISC el cambio de expresi6n es tan valioso -

caJK> en Canprensi6n. No s6lo los elementos están constituidos por un material 

potencialmente traumático, sino que algtmos exigen conocimiento de un vocabu

lario específico (por ejemplo, el elemento 8 , ''Puesto en Gobierno-Concurso"

º el elenmto a, Insti tucion Caritativa), que suelen ilUltiliza~ dichos ele- -

mentos para los niños pequetios bien dotados, capaces de canprender el concep-

. to 8UJX{Ue oo ese Vocabulario específico. La prueba estructurada y estandariz_! 

da en M6xico, ha tenido bastantes cambios en estas pruebas que han facilitado 

su aplicaci6n y canprensi6n, com podrá apreciarse en el cwldro siguiente: 

2 CCM>RENSICN Calif. 
2.16 o 

1.- Pierdes-Pelota (nufteca) 

2.- Cortada-Dedo 

3.- Pelear 

4.- Pieza-Pan 

5. - CriJllinales 

6.- Casa-Ladrillos 

7.- Tren-Via 

8.- Gobierno-Examen 

9. - Caridad· Pordiosero 

10. - Cuimlir·Pranesa 

11. - t.lli eres-Nitios 

12.- Billetes-Cheaues 

13.- Tela-Alaod6n 

14. - Senadores 
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A contillUllci6n se anexa el de la prueba de informaci6n, ya que es el primer 

par que se aplica en las pruebas abreviadas. 

INFORMACIOO K:alif 
1-0 

11.- Animal-Leche 11. - Sept. 16 21. - Don Quijote 

2.- Orejas -· 12.- Dedo 22. - Hombre-Mexicano 

3.- Patas 13. - Sol -Ocaso 23.- Aceite-Flota 

4.- Agua-Hervir 14.- Kilos-Tonelada 24.- Gen~is-Khan 

s.- Oescubridor-Mlérica 15. - Estomago 25. - Bar6iootro 

6. - Días-Semana 16.· Dia-Trabajo 26. - México-Monterrey 

7. • Est.acim·Mo 17• - Chile 27.· C. O. D. 

8.· Cosas•Docena 18.· Capital-Grecia 28.- Polo Sur 

9.· Centavos 19.- Color-Rubi 29. - Trementina 

10.· Tienda·Azucar 20.· Jero~lifico 30. • Gravareen 
.____..;...:__ -·· --·-- -·--· -L-

Aritmética 

Descripci6n e historia 

Es~a prueba del WISC consta de 16 problemas con tieiq¡o limitado, de. los que 

los tres primeros~cootar cubos· se aplican solamente a los. nillos menores de 

il ai\oS o a los mayores en los que se sospecha retraso mental. Cada uno de • 

los tres Últiloos elementos se presentan escritos en una tarjeta que el suj! 

to ha de leer en voz illta. 

Los problemas de Aritmétic~ fueron ideados para evaluar la agilidad o vive

za mental mediante el exllllel\ de la capacidad del nillo para razonar utili%3!!_ 

do operaciones na.anéricas s iJ!tlles, fácilmente abordables i:ior los nii\os de - -

m.iestra sociedad •. En la historia del desarrollo de. las pruebas de intelige!! 

cia, los elementos de este tipo fueron utilizados en las escalas de inteli

gencia Binet·Simon; poco después dichos elementos fueron íocluidos en el -
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Kuhlmann-Anderson (1927) , que es esencialmente una pnieba colectiva de intel! 

gencia. Esta utilizaci6n inicial de elementos que implican cálculos numéricos 

puso de manifiesto que dichos problemas se correlacionan significativamente -

con la puntuación total de las escalas de inteligencia, evitan las deficien-

cias de verbalización y de lectura, y poseen un elevado valor predictivo con 

respecto a la capacidad mental potencial. En consecuencia, las revisiones po~ 

teriores de las pruebas de tipo Binet y otras colectivas, tales cano el "Cal_! 

fornía Test of Mental Maturity" (1957), utilizaron este tipo de elementos. D~ 

.da la evidencia de su elevado valor predictivo con respecto a la capacidad i!!_ 

telectual, Wechsler incluy6 este tipo de elementos tanto en la escala de adu.! 

tos cano en la de nifios. 

Los problemas de la prueba estandarizada y estructurada en México son las si~ 

gtrlentes: 

PROBLBIAS 

1.- Ponga JUJeve cubos en una fila frente al sujeto y diga: ''Cuenta estos cu-

bos con tu dedo". 

2.- Ponga los nueve cubos en wia fila frente al sujeto y diga: "Ahora quita 

todos los CÚbos excepto cuatro. Deja cuatro cubos para ti". 

3.- Ponga los JUJeve cubos en una fila frente ai sujeto y diga: "Ahora quita -

todos los cubos excepto siete. Deja siete cubos para ti". 

4. - Un ouchacho tenía 12 peri6dicos y vendi6 S. ¿Cuantos peri6dicos le que

daban?; 

s.- Si yo parto una manzana por la mitad, ¿Cuantos pedazos tendré?. 

6.- A 7 centavos cada una, ¿cuanto costadn 3 toronjas?. 
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7 .- Juan tenía 4 .centavos y su mamá le di6 Z más. ¿Cuantos centavos tenia por 

todo?. 

s .• - Jaime tenía 8 canicas y compr6 6 más. ¿Cuantas tenía por todo?. 

9.~ Un lechero tenía 25 botellas de leche y vendi6 11 de ellas. ¿Cuantas bot~ 
llas· le quedaron?. 

10.~ Un obrero gan6 $36.00 pesos; le pagaron a raz6n de $4.00 por día. ¿Cuan-

tos días trabaj6?. 

11.- Si tu canpras 3 docenas de canicas a 30 centavos la docena, ¿Cuanto de -

caiOOio debes recibir de $1.00 peso?. 

1~.- Cuatro niños tenían 72 centavos. Se los dividieron entre ellos por partes 
iguales, ¿Cuantos centavos recibi6 cada ltii\o?. 

13;: ~i 3 lápices cuestan 5 centavos. ¿Cuanto será el costo de 24 lápices?. 

14. ~ Si un taxi (autanovil) cobra ZO centavos por el primer cuarto de Km. y --
deslltJés S centavos por cada cuarto de Km. adicional, ¿Cual será el costo 

de un viaje de Z Kms.?. 

_· l~._-. ¿~ es dos terceras partes de qué n<mero 

· ~6._-. Juan y Pablo canienzan un juego de canicas cada uno. ~.:i.4i:n que al tenn!, 

nar cada juego el perdedor pagará al cpe gane~. t..~~ I'Qiltlt d.e lo .. que 

él (el perdedor) tenga en su posesión. Juan &IJP.~, l_Q.% ~tt. ¡>riJ!lerQS jueg,os 

¿Cuánto ~iene P~blo al canienzo del cuarto jueg,o?: •. 

A. continuaci6n se. anexa el cuadro de P111tuaci6n. 
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3 ARI'IMETICA 

Probl. Resol. Tiempo Calif. 
1 6 o 

1.45" 

2.45" 

3.45" 

4.30" 

·s.3o" 

6.30" 

7.30" 

8.30" 

9.30" 

10.30" 

11. 301' 

12~30" 

13.60" 

14.120" 

15.30'' , 

16.120" 

Fundmnento Te6rico 

Esta prueba está basada en el supuesto de que la capacidad para manejar los 

cmx:eptos ru.m&ric:os es un índice de inteligeocia. Esta idea, a su vez, se -
deriva de la observaci6n repetida de que la riqueza de wia cul~a está di-

nctalllente relacionada con l.a Utilizaci6n de los conceptos mméricos por -

sus miembros. Presuniblemente, cuanto más rica e~ tma cultura más intelig~ 
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te es el pueblo que la posee. Una faceta de esa utilizaci6n es la agilidad 

irental o la concentraci6n. Los problemas de Aritmética requieren una capa

cidad de enfocar la atenci6n en una direcci6n detenninada y una capacidad 

de seleccionar las relaciones inplicadas. Para ello, el sujeto debe com - -

prerider y saber utilizar las cuatro operaciones nl.llléricas básicas (adici6n 

sustracci6n, multiplicaci6n y divisi6n) así caoo el continuo abstracto que 

~lican los núneros. Otro supuesto sobre el que se basa esta prueba es -

que el conocimiento elellKlntal que requieren estos problemas es adquirido e 

interiorizado en el curso de las experiencias ordinarias de la vida. Bási

camente, sin embargo, lo mismo que en Infonnaci6n, ese tipo de conocimien

tos se adquiere principalmente en la escuela pública. 

Cada problema requiere tm proceso de atenci6n concentrada, puesto.aún más 
de relieve, por la exigencia de un tieqio limitado para cada elemento. Con 

el apremio del ti~o se horienta al sujeto a que se aplique activamente -

al problema. Los niflos con una buena capacidad mental que han interioriza

do los patrones de las funciones rum6ricas son generalmente, capaces de · - -

utilizarlits para resolver los problemas que se les presenten. 

Aspectos explorados por esta prueba. 

Aritmética, aquí .se requiere una manip.ulaci6n significativa de patrones 

caaplejos de pensamiento. Es tma medida de la capacidad del niño para uti

lizar conceptos nl.1116ricos abstractos y operaciones ra.aneSricas, que a su vez 

son una medida del desarrollo cognoscitivo. Puesto que la concentraci6n y 

la atención son fundamentalmente funciones no-cognitivas, y que la manipu

lación de operaciones nunéricas es cognitiva, esta prueba proporciona un -

medio para conocer c(ia, relaciona el niflo los factores cognitivos y no-cog 

nitivos en ténninos de pensamiento y ejecuci6n. 

El nifto debe demostrar en esta prueba su capacidad para traducir problenas 

verbales en operaciones a:ri~ticas. Oc:asia1almente, esta prueba puede ser 

· ma medida de procesos de pensamiento desviante, particularmente en los . . . / 
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elementos más difíciles. Sin embargo, excepto para ciertos sujetos para los 

que·la palabra aritmética es significativa de una respuesta negativamente -

coooicionada, el contenido de esta prueba no es tral.lllático. Por ello, se oE_ 
serva rara vez aquí respuestas de contenido extraño. 

Resunen de intetpretaciónes 

Aritm6ticllllel'lte-en mayor grado que la mayoría de las restantes pruebas del 

WISC- revela Wicios importantes acerca de la personalidad y _actitules del 

nifto frente a sus resultados escólares. Por ejemplo, el nii'lo dcminado auto

rit,riamente, que está deseoso de canplacer, puede realizar muy bien esta -

prueba, mientras que. ei nifto oposicionista, que se res~ste incluso a inten

tarlo, lo hari deficientemente. 

lha pmtuaci6n elevada puede indicar que se trata de .un estuliante obedien

te que desea ctll\)lacer ·al profesor. FUede :indicar también una buena capaci

dad de c:oncentraci6n. Puesto que' el el-to 16 no puede ser realizado c<?Il 

6xito sin una inteligencia superior, dicho elemento puede apoyar con fuerza 

un dia~stico' de capacidad intelectual fuera de lo colliin. 

Una puntuaci6n baja puede indicar tna distracción y escasa aterU:i6n cat.Ísada 

por una ansiedad que invade los procesos de pensamiento. Puede tamién ind! 

car unos resultados escolares pobres, débido, quiz'5, a la rebelión frente 

a la. autoridad o a desventajas culturales •. Las reacciones esooc-ionales pasa

jeras pueden producir variaciones notables en esta prueba. Por ejEmplo, un 

nifto p~ado por un altercado entre sus pad~s, la noche anterior puede, 

al día siguiente, resolver muy eficientemente s6lo esta prueba. 

Las pu,ntuaciones muy bajas, excepto en el caso de retrasados mentales, su-

gie~ una perturbaéi6n emocional seria· y una posible pérdida de cootacto -

con la realidád, puesto que los, elementos más fkiles son s~bidos y difíci-

. les de .fallar. 
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Sugerencias útiles para la prueba de Aritmética, 

Para lograr l.Dla evaluaci6n más adecuada de la capacidad nunérica se pueden 

añadir facilmente nuevos elementos a esta prueba. Por ejemplo, en el ele·· 

mento inicial de contar cubos, se les puede pedir al niño .que cuente dos -

cubos (edad mental 3 aí\os) o cuatro cubos (edad mental S aí\os), Además, -

puede ser útil repetir el enunciado de los problemas iniciales diciendo:-· 

''Dame cuatro ••• dame siete ... ", en vez de "separa todos menos ... ". Con el -

fin de· aclarar y sinl>lificar el elemento 4, se puede facilmente transfor·· 

mar así: "¿Qu6 significa cortar una cosa en dos? ... Luego, ¿Cuantos habrá?'.' 

f.n el elemento S se puede decir:"Cuánto son dos peniques y dos peniques? .. 

¿cuatro peniques y dos peniques?. En el elenento .6 se puede preguntar al • 

. nifto <:uánto son 8 y 8;, si la respuesta es correeta, se volverá a la pre&U!!. 

ta original. En el elemento siguiente se p.iede utilizar ei mismo método: -

"Si \D\ chico vende cinco de diez ~ri6dicos; ¿Cuantos le quedan?; luego, -

.vo~ver a la pregunta original. En el elemento 8-problema de multiplicaci6n 

se puede preguntar .al nifto si sabe l~ tabla de 111ultiplicar. Si. la sabe, ~! 

liará fki.Imente la respuesta. El misoo método puede ser útil en el probl::_ 

ma de .divisi6n'. El problema "naranjas" (elemento 12) puede simplificarse • 

preguntando cuántos son 30 x 2·y 30 x.l: luego, se repetirá la pregunta~ 

··. tera. En el elemento 13 se ¡1uede preguntar . cuánto es la mitad de 36. En el 

eleaenti> 14 se p.iede ayular al nifto a ver el rúmero de lDlid41des contenidas. 

en 24 16pices, acentuando la •rtancia de 3 16pices caoo unidad. La sol!! 

ci6n del problema del taxi . reside en el cálculo de .cuánto costarán cuatro 

cuartos de Km. a S centavos el cuartó. Finalmente, en el último problema,

puéde bastar eón insistir e~ las pal~bras "después de cada partido" ·y re-
cordar al Ílit'f:>. que no se trata meramente de dividir 27 entre· 3. 

Sanejanzas 

Descripc:i6n e historia 

Esta pxueba comprende un.a primel"a parte, sm:illa, constit,uida por cúatro . 
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frases incompletas que·requieren asociaciones previamente aprendidas y que se 

aplican s6lo a los nifios menores de 8 años o a los mayores en los que se sos

pecha de un retraso mental, y una segunda parte constituida por doce pares de 

palabras que denominan objetos, substancias, hechos o ideas y que requieren -
la identificaci6n de la semejanza escencial o superficial existente entre e-

llos. 

Original.mente este tipo de elementos fue utilizado en las escalas de Binet-Si 

mon y en todas sus revisiones posteriores. Sin embargo, eran tantos los indi

viduos que fracasaban en ellos que Wechsler, al idear su Escala inicial, los 

omiti6 casi totalmente. En efecto, la media de adultos fracasaba, por ejem--

plo, en el elemento de Binet que pregunta la semejanza entre evoluci6n y rev~ 

luci6n. WechSler (1944) en consecuencia, ch.d6 de la ventaja de incluir tales 

elementos en su Escala~ puesto que inicialmente creía que era imposible idear 

una prueba de Semejanzas que estuviera Pobre de dificultades de lenguaje. De~ 

pués de tma investigaci6n previa descubri6, sin embargo, ·que era posible au--
. . . ' . 

mentar progTesivamente la dificultad de los elementos sin recurrir a palabras 

extrañas o poco usuales. Puesto que hist6ricamente estaba deioostrado que Sem! 

janzas era una prueba excelente de inteligencia general, Wechsler la incluy6 

tanto en la Escala de adultos como en la de niflos. 
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A continuaci6n se anexa el cuadro de Semejanzas o Analogías de la prueba es

tructurada y estandarizada en México. 

4 ANAI.OGIAS Calif. 
l 6 o 

l. - Niftos-Nülas 
2.- Limnes-Azucar 

3.- Caminas-Tiras 
4.- Cuchillo-Vidrio 

calificac:i.6n 
5. - Gato-Rat6n z. 1 6 o 
6.~ Piano-Violín 

7. - Durazno-Ciruela 
8.- Cerveza-Vino 

9.- Metro-Kilo 

10.- Tijeras-Olla dé cobre 

li.- Panel-Carbón 

12. - Primero-U! tiD> 
13.- Montafta-Lago 

14.- Sal-Alzua 
15.- 49-lZl 

16.- Libertad-Justicia 

Fundamento Te6rico 

Todo el na.indo utiliza ~lícit~nte relaciones clasificatorias en continuos 
intentos de ajuste a los acontecimientos anbientales , intra e, interpersona- -
les. Se cree que la elaboraci6n explicita de dichos esquemas es una señal de 

inteligencia, y que la capacidad de lDl individuo para captar las. semejanzas 

-98~ 



está correlacionada con su inteligencia general. Cuanto más inteligente es 

una persona, más a111>lios se~m sus intereses, tendrá mayor creatividad e -

imaginaci6n y, por ello, será capaz de percibir más fácilmente las relaciE_ 

nes esenciales. La capacidad para establecer relaciones clasificatorias, -

se desarroll~ en nifios a través del contacto con la realidad y a través, . -

de la infonnaci6it recibida en casa y en la escuela. 

Aspectos el!Plorados por esta prueba. 

Esta parte dei WISC está elaborada para deteminar lOs aspectos cualitati

vos de las relaciones que el sujeto ha recogido de su 811i>iente. El sujeto 

ha captado hechos e ideas de. su medio y debería ser capaz de ver las rela

ciones esenciales que existen ~ntre ellos. La pn.ieba exige utilizar las o

peraciones de la memoria remota, de la capacidad de caaprensi6n, de la ca

pacidad de pensamiento asociativo y dé los intereses y lecturas del sujeto 

·así cano de la capacidad para seleccionar y verbalizar las relaciones ap~· 

piadas entre dos objetos o cooceptos aparentemente distintos. Se trata, de 

evaluarjer!rquicanente la ordenación de las sanejanzas es.enciales con~! 
pecto a las s\Jperficiales (por ejenq>lo, la semejanza esencial entre IAlraz

no y ciruela es ·que ambos son frutas y no que .alÍlbos sean redondos). Los· r.!:_ 

sultados de esta prueba .reflejan, la capacidad para efectuar diferentes •• 
grados de abstracci6n (por ej eq>lo, una abstracci6n 'de grado seeund~riO en 

la semejanza entre c:erveza y vino es que ambos son para beber, mientras -

qÚe el grado superior de abstracción es· que ambos son bebidas alcoh61icas}. 
' ' ' 

Resumen de intetpretaciones 

·Existen namrosas implicaciones en semejanzas para discriminar a los nü\os. 

La susceptibilidad al temor y a la culpa, ya ha sido mencicmada con &nte·

rioridSd. Se. puede detectar ál nifio extremadámente cmc:reto que no ·puede -

c:aaprender .íos c:oric;~tos requeridos o se, limita a los .ccn::eptos s1,1perfi-

c:iales. 

·99-



Las ~tuaciones altas sugieren a veces un mal alunno, que prefiere las 

abstracciones fantásticas al "aquí y ahora", que constituye la mayor par 
te del trabajo escolar. El nivel de fonnaci6n de conceptos alcanzado es 

iqlortante, ya que: cuanto más abstracta es la respuesta, más alto es el 

nivel de inteligencia. La tricotanía de niveles concretos, funcional y -

abstracto o conceptual result6 Gtil. Por ejemplo, en el elemento del du

razno y la ciruela se puede distinguir: nivel concreto, "tienen piel", -

nivel funcional "se pueden caner"; orden más elevado de abstracci6n, -

"son frutos". Este Último nido, incluye las ideas precedentes (piel y c~ 

mida) y añade una nueva. Los nifios obsesivos pueden hacer bien esta pru! 

ba, puesto que se obtiene un punto adicional dando más de una respuesta, 

y por supuesto alcanzando el nivel abstracto. 

Las puntuaciones bajas indican un tipo de enfoque principalinente concre

to (es particular en los nidos mayores), rigidez en los procesos de pen-. 

samiento o negaci6n ("no se parecen") y, más seriamente, distorsi6n de -
los procesos de pensmniento, como demuestran las formaciones atípicas de 

conceptos (por ejenqJlo, yo le peg6 a alguien cuando llega primero). Fi-

nalmente, las pmtuaciones bajas pueden indicar desconfianza. 

Sugerencias·Útiles para la pnteba de Semejanzas o Analogías. 

En.esta prueba hay que tener presente todo el tierrpo la disposici6~ del 

nifto; en .la mayor1a de los casos, si el niño dice que los dos ténninos 
no son semejantes, se puede volver·ai elemento 3, pág~ 25 ("caminas-ti-

ras), que es nucho más fácil, y utilizando la semejanza del niño mostrar 

le que ha dicho en qué se parecían esas dos cosas. "Ahora dime en qué se 
· parecen un cuchillo-vidrio". Más adelante se le fXlede ayular introducie!! 
do otras analogías, teniendo en cuenta la familiaridad que- a través de 

los libros-tienen la mayoría de los niños con los animales danésticos; -
por ejeq>lo, se pOOcie preguntar en qué se parecen lUla vaca y un cerdo--

en vez de un metro y un. kilo-, etc. 
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Vocabulario 

Descripci6n e historia · 

Esta prueba del WISC está constituida por 40 palabras que el niño ha de de
finir y que se le presentan en orden de dificultad creciente. Las rrueve pri_ 

meras se aplican a niños menores de 8 años o a los mayores con sospecha de 

retraso mental. Estos elementos requieren un conocimiento de las palabras -
de uso corriente entre los niños de nuestra sociedad. Este tipo de pruebas 

se utiliz6 para explorar de manera individual la inteligencia desde que ap~ 

recieron las primeras escalas de Binet-Simon a canienzos del siglo :XX. A -
partir de entonces, las pruebas colectivas de inteligencia comenzaron a utl_ 

lizar listas de vocabulario. La definici6n de palabras constituyó, un ins-

trunento típico de medida de inteligencia general desde la introducci6n de 
las pruebas mentales, porque se demostr6 que la extensi6n del repertorio de 

palabras de una persona es un excelente medio para conocer su fondo de in-

formación verbal general. 

Fundamento teórico 

La definici6n de palabra5 presupone l.Dla organizaci6n de ideas, mediante el 

manejo de signos y símbolos verbales, y por eso, ha sido desde hace tiempo 
considerada cano un criterio de inteligencia. En escalas tales cano el WISC 

basado en una tipificaci6n sobre una nuestra representativa, los factores -
del ambiente familiar y la oportl.Dlidad educativa pueden contribuir de mane

ra importante a la puntuación en esta prueba. Se considera que Vocabulario 

es una medida de capacidad de aprendizaje, de la infonnaci6n verbal y de la 

gama de ideas influenciadas por el ambiente educativo de un niño y por su -

mnhito cultural. 

Aspectos explorados por esta prueba 

Esta prueba es ·una medida aislada del nivel de inteligencia general. Propo! 
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Prueba de Vocabulario 

Calif. 
2 6 o 5 VOCABULARIO 

1. - Sombrilla 
2 • - Cuchillo 
J.- 1'0lllDrero 
4.- Bicicleta 
:i.- l'ala 

Calif. 
2 .160 

<>.- Burro 
7.- Clavo 
8. - Jl.Ultar 
9.- Cojín 

lU.- t:snaaa 
11.- Pieles 
lZ.- Retroceaer 
u.- 1::storoo 
14. - Carta 
l!>.- AllllStar 
16. - Vallente 
17 • - MiCl'OSCOJ>iO 
18.- tteroe 
l!I. - uiamante 
zo. - Disparate 
-¡, • - t:strota 
z¡ .- Nitrogllcerlllll 
-¡,; .- raDUla 
z1 • - Lentajuela 
'/.!>. - At11cc1on 
26.- J:So1onaje 
-¡,~ • - uuatorio 
ZI • - VeSJ>ertmo 
¿ ~ • - J::Scaraoa J o 
;;1 • - l:atacumoa 
3: .- Chelín 
3Z.- 11ara-uri 
jj, - 1::J1Seres 
34. - 1111unente 
35.- Lastre 
3().- ...... 

37. - J::Scanuo 
38.- L1oe10 
j!I, - :;ec1uso 
40.- ·ASent1co 
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ciona ima excelente imagen de conjunto de la capacidad de aprendizaje del n.!_ 
ño, de su fondo de infonnaci6n, de la riqueza de sus ideas, del tipo y cali

dad de su lenguaje, del grado de pensamiento abstracto y del caracter de los 

procesos de pensamiento. Refleja el nivel de educaci6n y el ambiente de un -
niño. Cano ya observ6 Wechsler (1958). Esta prueba es útil desde el punto de 

vista de sus aspectos cualitativos. Hay diferencia entre un niño que, define 

"Burro" caoo un "animal" y un niño que lo define"caoo ima bestia de carga -

con cuatro patas, de la clase de los lllillllÍ,feros". Esto brinda al, examinador -
una oportunidad para explorar la riqueza de ideas del niño, la calidad, el -
lenguaje y el grado de abstracci6n de su pensamiento. El lenguaje es ~or-

tante, porque a través de éste, se puede observar acerca del medio socio-cu,! 

tura! del niño. 

Resumen de interpretaciones 

Los resultados de esta prueba proporcionan indicaciones Útiles acerca de los 
antecedentes y ambiente del nitlo. ,Las puntuaciones elevadas indican con fre

cuencia un buen ambiente cultural familiar y una buena escolarizaci6n, ia ~ 
fonnaci6n qúe' recibimos de esta prueba es .la variedad y riqueza de las ideas 

cano el nivel de pensamiento abstracto para analizar y sintetizar esas i - -

deas. 

Las puntuaciones bajas presentan muchas posibilidades de interpretaci6n, --

siendo la principal un ambiente educativo o fümiliar limitado. En ciertos c~ 
sos, puede ocurrir que el nifio, no haya sido estiJll.llado a expresarse verbal -

mente. 

Sugerencias.6tiles para la'prueba de Vocabulario 

Las palabras de la prueba de vocabulario, pueden emmciarse formando parte -
de una frase significativa: "Lha pala en un jardín", "¿Qué es una ,pala?". Se 

pueden insinuar diversos significados de una palabra. Una ventaja de esta -
prueba reside, en que pennite evitar la tendencia de algw.os nitlos; a no de-
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finir una palabra, si no es mediante un sin6nimo. 

Dígitos 

Descripci6n e historia 

Esta prueba está estructurada por dos partes: series de dígitos para repetir· 

en el 6rden en que se· presentan (dados en orden directo) y series de dígitos 

para repetir en orden inverso. La primera contiene elementos de 3 a 9 dígi-

tos; la segunda de 2 a 8 dígitos. 

La memoria de dígitos ha sido. utilizada más que ninguna otra prueba, en las 

escalas de inteligencia. Forma parte de la Escala original Binet-Simon·y de 

sus consecutivas revisiones. Fue utilizada durante mucho tiempo por los psi

quiatras, cano 1.11a prueba de rete1K:i6n simple. Sin anb~rgo, en tanto que la 

prueba de inteligencia general, se sÚúa entre las inás pobres. Tanto en or-

den directo caoo en orden·inverso, la 111ED10ria de dígitos presenta una corre-

. laci6n baja con todas las demás pruebas de inteligencia. 

Este tipo de elementos fue iix:luido por Wechsler en el WISC, por dos razonez 

distintas. Una, a nivel de las primeras edades pennite una .buena medida de -

la in~eligencia, salvo casos de defectos orgánicos o de otras circunstancias 

especiales, en nifios de 7 al\os y medio que no pueden recordar cuatro dígitos 

· en orden directo y dos en orden inverso, quizás sean casos de deficiencia -

mental. Segunda, por ias dificultades de la repetici6n de dígitos en un ar-

den o en otro, tienen W1 significado diagn6stico con. respecto a la atenci6n 

y coiv::entrac:i6n. Cano resultado de la buena discriminaci6n. de esta prueba en 

los límites inferiores de inteligencia, y puesto que sirve de instrunento de 

diagn6stico, Wechsler la incluyó en todas sus escalas. 
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RETF.NCION DE DIGI1US 

Dados en Orden Calif En Orden Inv. Calif. 

3-8-6 3 2-5 2 
6-1-2 3 6-3 2 
3-4-1-7 4 5-7-4 3 
6-1-5-8 4 2-5-9 3 
8-4-2-3-9 7-2-9-6 
5-2-1-8-6 8-4-9-3 4 
3-8-9-1-7-4 4- -3-5-7 
7-9-6-4-8-3 9-7-8-2-5 5 
5-1-7-4-2-3-8 1-6-5-2-9-8 
9-8-5-2-1-6-3 7 3-6-7-1-9-4 6 
1-6-4-5-9~7-6·3 -,- 8·5-9-2-3-4-2 
2-9-7-6-3·1-.5·4 8 ·4-5-7-9-2-8·1 7 
5-3-8·7-1·2·4·6-9 -,- 6·9-1-6·3-2·5-8 
4-2-6-9-1-7-8~3-5 ,, 9 3·1-7-9~5-4·8·2 8 

Ord_+Ordi. Inv_. _ 

Fundamento te6rico 

La prueba de dísitos se . basa en un triple supuesto. Cho, es que la memoria ~ 
· cánica es una de esas facultades de las que se requiere al menos un mmimo en 

todos las niveles de la actividad intelectual. Dos, ~s la importancia de esta 

prueba en tanto que medida adecuada de los precesos intelectuales en los niV.!:_ 

·1es de.poca dotaci6n; y tres, la repetici~n de·dígitos en orden directo o in

verso puede tener un significado diagn6stico .• Cha disminuci6n marcada de la -

. ~ria mecánica es.' con frecuencia, uno de los primeros indicios de varios • 

. tipos de desorganizaci6n, tanto orgánica cano funcional. P!Jede deioostrar uri -
. autocontrol pobre, ansiedad e incapacidad para suspender los procesos de pen-

samiento relevante mientras se atienle a una tarea. A diferencia, de las de·-· 

más pruebas verbales, la de dígitos no presupone que los niños con mayor cap! 

cidad, curiosidad y caq>o de interés más extense, tengan mayor éxito en esta 

· tarea. El nü\o con mayor. capacidad canprenderá cano ha de agrupar los dígitos 

. lo que le asegurari mayor éxito, pero esto no siempre se dii. 
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Aspectos explorados por esta prueba. 

La prueba de dígitos del WISC, constituye un intento de detenninar el nivel de 
capacidad de atenci6n de un niño en una situaci6n. Es un intento de explorar -
el recuerdo auditivo in.TJlediato o la memoria auditiva inmediata (atenci6n). Si 
el niño comprende y danina métodos de agrupar operaciones, su éxito en esta -
prueba es seguro. En este sentido, la atenci6n es un proceso activo-pasivo. El 
nivel de agilidad mental del niño es aquí de importancia crucial. Si puede s~ 
peixier los procesos de pensamiento irrelevante mientras atiende a esta tarea,
su nivel de éxito será elevado. Puede señalilrse, que una puntuaci6n por encima 
de la.media en esta p1t1eba, puede indicar, efectos o tono emocional débil y u
na típica represi6n de los sentimientos. 

Las .dificultades en la prueba de Dígitos indican, en la mayoría de los casos,
un deterioro en la atención. Manás, de la posibilidad ~e lesión cerebral, de 
la que se sabe hace tiÉlmpo que afecta a los procesos de memoria y de recuerdo 
innediato, esta prueba refleja los efectos de ansiedad y de la incapacidad de 
autocontrol en las operaciones mentales. La capacidad de repetir más dígitos -
en orden inverso que en orden directo puede indicar una súbita comprensi6n de 
la tarea. Puede también , indicar obstinaci6n, el niño rechaza la tarea "de!Jl! 
siado fácil" de· repetir.dígitos en orden directo, pero considera como un reto 
estimulante la tarea de invertir el orden de los dígitos. Se concibe que se -
trata en este caso de un nifto con una iootivaci6n elevada para las tareas inte
lectuaies, pero solamente para las de su propia elecci6n. La capacidad para -
hacer mejor los dígitos en orden inv~rso que en direC:to es, en efecto, normal 
debida a la necesidad de independencia del niño y al hecho de que sus fuerzas 
intelectuales sólo se aplican a las tareas difíciles. Una puntuaci6n en Dígi-
tos en orden inverso igual o superior a. la puntuación en orden directo, puede 
ser una indicaci6n de varios factores, como serían control y flexibilidad men
tal, buen nivel de tolerancia a la tensión, posible tono emocional débil, re-
chazo de la tarea· fácil de ·repetir dígitos en orden directo y/o interés por su . : ' -
perarse ante una tarea que percibe como un desafío. 
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Una discrepancia gran:!e entre las puntuaciones en dígitos en orden directo y 
dígitos en orden inverso, a favor de los primerps, sugiere una rigidez de -

pensamiento excesiva o, más serirunente, una tendencia del pensamiento a fra_g 
mentarse cuando se siente presionado; puede ser una evidencia de fuerte opo

sici6n. Esto ocurre también en los casos de pensamiento concreto con la con

siguiente incapacidad para cambiar.de sistema de referencia o incluso para -
comprender la tarea de invertir el orden de los dígitos. Una fluctuaci6n el,!! 

ra en la ej ecuci6n de esta tarea puede ser tmnbién una indicaci6n de lapsus 

de la atenci6n, debida a Wl aumento de la ansiedad (que puede originar una -
retirada de la situaci6n) o, en algunos'casos, a una incapacidad de control 

de los procesos mentales de tal.modo, que el nifio charla continuamente y ha

ce además, l.Dl esfuerzo escaso para atender a esta situaci6n. 

La puntuaci6n elevada e~ esta prueba pueden indicar diversos aspectos. E~ ni 

ño puede tener una buena memoria mecánica y Wl buen recuerdo inmediato. Pue

de ser capaz de mantenerse tranquilo, y así, estar atento en la situación de 

examen. Las puntuaciones. bajas pueden indicar que existe una deficiencia au-. 

ditiva en el nifto, que éste es nuY susceptible a la fatiga,.que es consci~
te y asioso; ·y tal vez, qu~ puede haber concanitantes orgánicos que afectan 

a su atenci6n. Las tendencias depresivas pueden reflejarse a través de una -
puntimci6n baja aislada en esta prueba dentro del perfil, lo que puede prQ\:! 

der de una incapaCidad para reanimarse ante una tarea inlllediata. 

Res1.Dllen de interpretaciones . 

Los aspectos de concentraci6n y atenci6n son importantes en esta·prueba. La 

variabilidad tan restringida de las puntuaciones medias, correspondientes a 

los diversos niveles de ·edad, parece indicar pequeftas diferencias en este -
factor, debidas a la maduraci6n. lba.gran discrepancia (más de dos puntos) -

entre la repetici6n en orden directo y eJi orden inverso a favor del primero, 

podría revelar que el niño evita esforzarse. Esto ocurre también, en los ca

sos de pensamiento caicreto, con su correspondiente incapacidad. para cambiar 
de sistema de referencia o incluso para canprender la tarea de invertir el -
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orden. Por el contrario, la capacidad para repetir mejor los dígitos en sen
tido inverso qlie en sentido directo puede considerarse cano un indicio de i_!! 
dependencia del pensamiento del niño, de su falta de rigidez, y de su deseo 
de sobresalir, puesto que realizar bien esta tarea, en particular es difícil. 
Demuestra también una buena tolerancia a la tensi6n nerviosa, a veces puede -
reflejar negativismo, rechazo de la tarea más fácil de repetir los dígitos en 
orden directo, etc. 

Las puntuaciones bajas pueden indicar problemas tales como posible pérdida ª!:!. 
ditiva (y estos concomitantes pueden afectar a la atenci6n), o tendeix:ias de
presivas procedentes de la incapacidad para emprender amistosamente una tarea 
inmediata. Sin embargo, una puntuaci6n baja, es debida a la presenc:i.a ,fo :rn~-

• j 

siedad manifiesta. 

Sugerencias útiles para la prueba de dígitos 

En la prueba de dígitos, cuando un niflo se nuestra incapaz de repetir tres di 
· gitos en orden directo ("di:l-5-7") se le pueden presentar dos dígitos sola-
mente o bien lllla' serie creciente de tres dígitos ("di:l-2-3"). Los dígitos -
en orden inverso se pueden presenta~ también.en series decrecientes o.crecie_!! 
tes ("di: 2-1, al revés") • Suele ser útil analizar la respuesta del niño a los 
intentos ·complementarios.** 

Con esta Última prueba tenCllK)S completo el grupo de pruebas de una de las for 
mas abreviadas del WISC, estructurada par las siguientes pruebas, Informaci6n 
Aritmética, Comprensi6n, Semejanzas, Vocabulario y Dígitos. Cada una de éstas 
nos ayuiará a lograr una medida rápida de las capacidades escolares, caoo del 

·rendimiento escolar, así COJOO la detección de lo!' aspectos que detenninan di -
cho rendimiento en los niilos. 

** Infonnaci6n extraida del libro Glasser-Zinmennan; Interpretaci6n·clínica -
de la escala de. Inteligencia Wechsler para niños. TEA f.diciones, S.A. Madrid. 
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En las páginas anteriores, se intent6 elaborar Wl re.sunen de la descripci6n e 
historia del fundamento te6rico, de los aspectos explorados, Wl resunen de i_!! 
terpretaciones y sugerencias Útiles, para el conocimiento y aplicaci6n de ca
da una de las pnJebas, ya mencionadas. Utilizamos esta infonnaci6n porque pe_!! 
samos que puede ser aprovechada para conocer el formato y la estructura de -
las pruebas, el concexto en que se estnJctur6 y tipific6, las condiciones en 
que se encuentra actualmente, así cano saber si funciona en nuestra sociedad 
y si se puede aplicar en la nruestra seleccionada. Además, para conocer los a~ 
pectes que explora cada una de las pnJebas, como aplicarlas, aprender a inte.r 
pretarlas y dar un diagn6stico cualitativo que beneficie al niño para que és
te ~renda a resolver sus problemas en fonna satisfactoria. 

Tenemos sugerencias de los autores, Glasser-Zillunerman, c¡ue pensamos deben ser 
consideradas para este estudio, tanto en la· aplicación coDD en el diagn6stico, 
a este respecto nos dicen: "debemos tanar en cuenta las act~tudes y el canpo.r
tamiento del examinador y del niño en las situaciones de examen y el grado de 
relaci6n que exista entre éste y el niño" (44), así cano considerar '"que la -
aplicaci6n no debe ser rígida y que se pueden prestar. tres niveles de ayuda al 
niño. Uno, no aceptando negativas iniciales al dar una respuesta, insistiendo 
para obtener de él por lo menos, un intento de adivinar la respuesta. Dos, una 
ayuda más específica consiste en repetir las preguntas y estinular al niño ccin 
frases que subrayan su capacidad, dentro de ciertos límites c:•acabas de conte~ 
tar la Última"). Y tres;se pueden emplear una serie de sugerencias o insinua- -
ciones con el fin de explorar el grado de estructuraci6n necesario para obte-
ner una respuesta satisfactoria •. Este tipo de ayuda varia con cada pueba"(45). 

Hay que considerar todas estas sugerencias para la .aplicaci6n de esta pnieba,
para qtie esta sirva de estínulo al niño y su valoraci6n sea buena, evitando -
por todos los medios que el niño fracase, ya que ésto, traería resultados neg! 
tivos para éste. 

(44) GLASSm Y ZThf.IERMAN. IHSC. Interpretaci6n Clínica de la escala de Inteli
gencia Wechsler para niños. Ed. TEA, S.A. Madrid. Pág. 106 

(45) Op. Cit. Pág. 24 
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La escala y valoraci6n de ésta pn.teba se llevará a cabo de acuerdo. a lo que 

se explica' en e1·siguiente ptli.to. 

ES.CALA Y VALORACIOO DEL WISC 

Las escalas que David Wechsler, élabor6, "figuran entre las mejores el<l,bor~

das y tipificadas, de mayor fiabilidad y validez dE1110st.<~ada11 (46). Además, -

presenta una ventaja, que han sido estructuradas y est,,..1olarize.il.s i:1n nifios 

imxicanos, posibilidndonos el manejo y esttdio de esta prueba. 

''Wechsler es la tmi.dad de tma estructura de múltiples funcim1~5. (.vvariantes. 

De ahí. la utilidad de emplearla para medir un gran núnero d~.,_.fy..1ciónes. - ~ 

Wechsler ha respetado esta variedad y la ha organizado en dos grar.des secto-

res, el verl>al y el manipulativo, correspondiente a dos grandes factores ~o-
11111es de jerarquía de la ~teligencia" (47). Considera tres aspectos te6~i-
cos y a partir de ellos estructura las Escalas. de Medición. Uno, utilizilndo . ' . . ' '• 

los test es posible.CIJIU'\tificar la inteligencia. Dos, la inteligencia debe -

definirse CClllO el potencial ó energía que permite al sujeto cónfrontar y· re

solver situaciOnes particulares; y tres, la inteligencia se relaciona de fo! 

· ma absoluta y necesaria con canp0nentes biol~gicos inseparables del organis-

mo. 

Partiendo de lo anterior, Wechsler ·elaboro su primera Esc3ia c~nocida cano -
Escala de Inteligencia Wechsler Bellevew I, en 1939, que consideraba de los 

10 a los 60 ~s, pero donde se podía incluir n~s de.7.5 aflos. Tieqx> des~ 
~, elaboró ·la. segunda escala, paralela a la primera, conocida con el nan· 

· b~ de Forma. 11 en la escala'. Más tárde, en 1955, público una· fonna revisiida 

· de estas escalas .que ahQra conocElllOs cano Escala de Inteligencia Wechsler P.! 
ra .Adultos (WAIS), ésta no contiene cambios si¡ptificativos en cuanto a cont! 

(46) <VSSER Y ZIM>IERMAN. WISC. Interpretaci6n clínica de la Escala de I~te~ 

ligencia Wechsler para niftos &l. TF.A, S.A. Madrid, Pág. IX 
(47) ~. Cit. Pág. X. . . 
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nidos, construcci6n, organizaci6n y fonna de calificaci6n. Lo importante de 

esta escala es que posibilit6 a Wechsler v~r la necesidad de avaluar la in

teligencia de los niños en forma diferente a la de los adultos y de 5 a 15 
años. Diferente en cuánto a su ritmo de desarrollo y actividades. Así pues, 

anpli6 sus 1111estras originales y llev6 a cabo algunas 11X>dificaciones práct_! 

cas en relaci6n a las instrucciones y calificaciones, increment6 la dificu.!_ 

tad progresiva en cada plD!to o ítem partienlo de las variables que definían 

su 111.1estra, elimin~ algunos aspectos y a1.111ent6 otros. 

En la actualidad tenemos , tres instrunentos para la medici6n de la in te li --
gencia que son: La Escala de Inteligencia Wechsler para prescolar y primer 

ai\o de la Escuela Primaria (WPPSI), las edades que abarca vna de los 3 a - -

los 6 aftos de edad; La Escala de Inteligencia Wechsler para niños (WISC), -

que va de. los 5 a los 15 años 11 meses de edad; y la Escala de Inteligencia 

Wechsler para Adultos (WAIS) que va de los 16 hasta más allá de los 60 - - -

ailos~ 

F.n general, las escalas Wechsler son consideradas Escalas C011qJUestas, por- -

que "La escala total, las dos subescalas y las diversas canbinaeiones que -

pueden hacerse con los test ofrecen posibilidades casi inagotables de apli

caci6n e interpretaci6n" ( 48) • ~ decir, cada una; forma dos . escalas (sub-e~ 

calas) una verbal y otra de ejecuci6n, posibilitando tres tipos de inedi - -

ci6n: una ca1ificaci6n para la escala verbal, una.para la de ejecuci6n y u

na de la. escala total. 

Las dos escalas que con5tituyen la escala total, están fonnadas por ':'1ª se

rie de pruebas que al fonnar parte de dicha escala se les da el nombre de -

sub-tests. Estas escalas cmo ya se dijo ofrecen la posibilidád casi inago

table de aplicación e interpretad6n. Cada \110 ~ los reactivos. o mejor co

nocidos ·caio items, esdn clasificados en tres grupos: un0, que correspome 

a los itellS que se espera sean contestados por sujetos que han adquirido -

instrucción escolar. Dos , que corresponde a los i tems que )U!den ser cent e! 

(48) GLASSER Y Z~. WISC. Interpretaci6n clínica de la Escala de Int!:_ 

li¡encia Wechsler para niftos. &l. TF.A, S.A. MADRID. Pág. X 
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tados por sujetos que han obtenido un grado de instrucci6n escolar media. Y 

tres, que corresponde a Jos items que pueden ser contestados por sujetos 

que han obtenido un grado de instrucci6n más especializada. 

Los sub-test se clasifican en 4 gnipos dependiendo de los factores específ.!, 

cos que intenta ioodir. El primero, lo forman laS pruebas Verbales , que son: 

Infonnaci6n, Conq:>rensi6n, Semejanzas y Vocabulario. El segundo, lo fonnan -

las pruebas de Atenci6n y Concentraci6n, que son: Aritmética y Retenci6n de 

dígitos •. El tercero, lo fonnan las pruebas correspondientes al aspecto Vi-

sual, que son: Conq>letamiento de InÍágenes y Ordenamiento de Historias. Y el 

Cuarto, que lo fonnan las pruebas correspondientes al aspecto Visomotor, y 

son: Ensmnble de Objetos, Disefto con Cubos v Símbolos en D1gitos (el labe-

. rinto en escala de nii\os, es de ·este giupo), 

'Las Escalas de Wechsler, en general presentan la siguiente composici6n: 

Escala Verbal · Escala Ejecuci6n 

l. lnfOlllUlci6n l. Obseivaci6n de Figuras incom-

z. Canprensi6n ple tas 

3. Ariaootica z .. Ordenaci6n de Dibujos 
'4, Se!nej anzas . 3. Diseno con cubos. 

s. Retenci6n de d1gitos 4. .Ensamble de objetos 

6. Vocabulario s. Símbolos en nígitos 

6. Laberinto 

Es bueno recordar que en esta investigaci6n se empleará una de las fo:nnas -

abreviadas· del WISC, por lo tanto la Escala que se tomará en cuenta, es la 

verbal, sin pasar.por alto1 que .el énfasis se· pone en la escala·total. Pero 

para los fines de nuestra investi'gaci6n, por ahora, s6lo utilizaremos la Es 

cala mencionada. 

Hay que considerar que las Escalas vadan en funci6n de la edad del sujeto 
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al que se le aplica. En la Escala WISC (niiíos), las pruebas o subtests de R~ 

tenci6n de Dígitos y Laberintos son denominados como opcionales o suplement~ 

rios, ésto quiere decir que, se aplican o no de·acuerdo a la situaci6n en •• 

particular. 

La Escala WAIS (adultos), 11 pruebas o subtests son obligatorias para su ad· 

tn:inistraci6n, el laberinto no pertenece a la escala, 

Después de estas notas aclaratorias, a contimiaci6n se presenta la fonna en 

que se han de administrar la Escala (WISC) nif'l.os y la valoraci6n para cada • 

prueba (49). Recordando lo que se decía con anterioridad en la pág.109 "que 

la aplicaci6n no debe ser rígida y que se puede considerar tres niveles' de • 

ay\.lia". · 

' ' 

ESCALA DE· INl'ELI~CIA WIOfSLER PARA NIIDS (WISC) ESCALA VERBAL, 

l.·· INroRM.\CI~ GmílRAL 

INSfRlXX:ICtrns.~ Léase cada pregi.mta cano está escrita en el orden que aJ>are-

ce. 

PARA SUJfil'OS DE 8 Am5 O MAYORES, QUE NO SE SOSPECHE SEAN DEFICIENTES MENTA· 

LES •. Estos sujetos pi.leden eq>ezar con la pregunta número 4 y se les puede ~" 
dar crédito por las preguntas 1, 2 y 3 si pasan las preguntas 4; s y 6. Si· -

. ' ' 

fracasan en alguna de estas preguntas, debe administrarse las preguntas. 1, 2 

y 3 antes de seguir adelante. 

Si la respuesta no esd .clara es permisible decir: "explica un pÓao, más" o • · 

"dime.más", pero no se deben hacer preguntas que insinúen la respuesta ni·· 

tanpoc:o deletrear las palabras. 

(49) Infonnaci6n extraída dei Manual WISC, para nillos. 
' ' 



1·.'· 

Descontinúe después de S fracasos consecutivos, 

Valoraci6n.- Cada pregunta se marca 1 6 O. 

Valoraci6n máxima.- 30 plmtos. 

2. - CDIPRF.NSIOO GENERAL 

I~TRlJCCictrns. - Leále cada pregunta al sujeto. A veces los sujetos ~uentran, 

de primera intenci6n, dificultad en recordar la pregunta coq>leta. Es acepta-

ble, por lo tanto, repetir ia pregunta. Si no se obtiene respuesta alguna des

pu& de 10 o 12 segundos, es buena práctica repetir la pregmta, pero no se -

permite abreviar o alterar la fraseología. Si es necesario, se puede alentar -

al sujeto con observaciones tales .como "si" o "sigue". Si- la respuesta no está 

clara; añada, "explícate. Wl poco más" o "dime más". 

Descontinúe - 3 fracasos consecutivos. 

Valoraci6n. - Cáda pregunta se marca 2 , :1 6 O. 

Valorac:l.6n IÍl6xima.- 28 pwitos. 

3. - ARI'IMETICA 

.INsnilx:CIONES.- Lea al sujeto los problemas desde el 1 hasta el t3 preséntele 

los problemas 14, 15 y 16 en tarjetas separadas para que él los lea. Hay lími

. te de tieq>e> para cada probleaia. Para los problemas 1, 2 y 3 utilice los aibos 

para la prueba ''Disefto con cubos'·' •. 

Si el sujeto lo desea, o si parece que no ha podido entender el problema~ se -

le puede repetir •. Sin embargo, el cQntaje del tiempo siempre empieza al· termi

nar la PRIMERA·presentaci6n del problema. ' . . . . . 
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PARA SUJETOS DE 8 AflOS Y MAYORES, ~ NO SE SOSPEQiE SF.AN DEFICIFNTES MENTALES. 

Fmpiece con el problema 4 y déle crédito por los problemas i,2 y 3. Si el suje

to fracasa en los problemas 4 y 5, pres~ntele los problemas 1, 2 y 3. Si el su
jeto pasa entonces el problema 3, se le autoriza a tratar los problemas 6, por

que aún no ha tenido 3 fracasos consecutivos. 

Descontinúe. - 3 fracasos ccnsecutivos 

Valoraci6n. - Se marca cada problema 1 6 O. Se les da 1/2 crédito a los proble-
mas 2 y 3 si el sujeto canete error ·pero lo corrige dentro del límite de tien-

po. 

Valoracim máxima.- 16 ¡xmtos. (sí el total de ptmtos no es un número entero, -

conviértalo en el pr6ximo !Úlllero entero). 

4. - ANALOGIAS Y SB!fJANZA'i 

ANALOGIAS. 

INSTRUCCIONES.-Antes de leer cada pregunta diga "tennina lo que quie

re decir". Se le hacen 4 preguntas al sujeto. Si falla en la primera oraci6n o 

parece ~ poder entenderla, termínesela as{ "los limones son agrios pero el az_!:! 

car es dulce". Se observa el mismo procedimiento si el sujeto falla en la· se&\!! 
da oraci6n. Después de esto, no se puede dar mis ayuia. Si el sujeto contesta -

bien, diga: "Está correcto". "Ahora trata·éste", y continúe con laS oraciones -

restantes. 

Si el sujeto pasa dos de las cuatro pregmtas, prosiga con semejanzas. 

Valoración. - Anote un plDlt~ a cada pregunta caitestada correctanente.Las únicas 
res~tas correctas i>ara las preguntas son más o ~os, respectivamen~e. l.dul 
ce: z. 1111jeres, etc. 

-115-



Las dos pruebas para sujetos de 8 afios, y mayores que no se sospeche, sean de

ficientes mentales. 

INSI'ROCCICWES. - Diga "En que se parece el gato y el rat6n?, si el sujeto se li 

mita a repetir, no se parecen o no contesta, diga "Los dos son animales, tie-

nen cola, 4 patas. Ahora dillle en que se parece el piano y el violín". 

Si el sujeto fracasa en piano-violín, explique otra vez, y siga con la pregun

ta número 7, pero no preste m&s ayuda. 

Aquellos sujetos a quienes no se les ha dado, analogía y cuya valoraci6n en la 

ptueba de semejanzas es menos de 3 puntos, se les debe dar analogías de acuer

do con las· instrucciones para nii\os menores. Se les acredita, el total de fA.lll· 

tos obtenidos en ambas .partes de la prueba. · 

Aqúellos sujetos que comienzan con semejanzas y obtienen al menos 3 ¡uitos, se. 

les.da ciidito cóapleto (4 puntos) por analogías • 

. Descontinúe.- 3 fracasos consecutivos (respuestas valoradas en ·O), en las pre

guntas de semejanzas. 

Valoraci6n. - Las respuestas se anotan con 2, · 1 6 O para las preguntas 5 a 16, - · 

dependiendo del grado .y la cantidad de las generalizaciones •. Vea la página 

. del manual WISC para los criterios de valoraci6n y ejenq>los de contestaciones 

correctas. Si el sujeto da :varias respuestas aceptables, adjwíquele crédito o 

base de la mejor respuesta. Si el sujeto da diferencias o respuestas e1T6neas 

~ de algunas contestaciones correctas pregunte: ''Bien, cuál es? y marque 

de ~rdo con su decisi6n. Fnnielldas espontáneas a las contestaeione.s soo fá

~iles. de reconocer, por. tanto no es necesario preguntar. Otras observaciones -

que agregue el sujeto ·que obvimnente no forman parte de su contestaci6n no se 

anota •. Ejemplo- gato-rat6n: ambos tienen ojos, el gato caz6 wt rat6n, \DlO ~ 

de y el otro chiquito. 
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Valoración máxima.- 28 puntos. La suma de los puntos obtenidos en Analogías y 

semejanzas. 

S. - VOCABULARIO 

INSTROCCIOOES. - Diga "Quiero ver cuántas palabras conoces. Escucha atentamen

te y duando yo diga una palabra tú me dices lo que significa. Sombrilla •..• -

¿~ es tma sanbrilla?" Prosiga con las palabras en el orden asignado, repi

tiemo con cada presentación, ¿Que es un __ ? o ¿~e significa ? .Con 

sujetos de mayor edad diga s6lo la palabra sin encuadrarla en una pregunta;-

pro1U.D1Cie la palabra solamente. 

Sil~ DE 8 .AOOS O MAYORES ~ 00 SE SffiPFDIE SF.AN DEFICIENTES MENTALES. Con 

estos sujetos empiécese con la palabra núnero 10. Si el sujeto, sin embargo,

no puede dar una definici6n que acredite 2 puntos para cualquiera de las pal! 

bras de 10 hasta l~, el examinador debe volver a la palabra romero 9 e ir ha

cia atrás, palabra por palabra, hasta que se cunpla el requisito de contestar 

S res~tas consecutivas valoradas en dos puntos cada tma. Debe proseguir e_!! 

tonces el examinador con la palabra posterior, a la que fall6 el sujeto y a -

la cual caus6 dicha disgresión. Si .el concepto del sujeto no es claro, esto -

es, si su respuesta no puede ser ciasificada c0mo·positiva o negativa sin una 

explicaci6n, diga "Dime lo que' quieres decir" o "dime más". 

Descontinúe.- S fracasos consecutivos (respuestas valoradas en O). 

Valoraci6n.- Cada palabra se acredita 2, 1 6 O, excepto las palabras del llÚm! 
ro 1 hasta el 15 las cuales se acreditan 2 6 O solamente. Vea las instIUCcio

nes específicas en las págnw. del manual. 

Valoraci6n márima. - 80 ptmtos. 
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RETENCION DE DIGITOS 

Esta pnieba, Retenci6n de Dígitos en el orden en que se dan y Retenci6n de Dí

gitos en Orden Inverso, se administran separadamente. El número más alto de d.!_ 

gitos correctamente reproducido en cada parte se suma para obtener la valora-

ci6n total. 

RE'I'EOCIOO DE DIGITOS FN EL ORDFN fN ~ SE DAN. 

INSTRUCCICNES.- Diga ''Voy a decir varios números. Escucha con cuidado y cuando 

yo te1111ine, repítelo en seguida. 

Ritmo.· Un dígito por segundo •. Todos los sujetos deben en¡iezar con la serie de 

3 dígitos. 

Si el sujeto repite.la prueba I de una serie correctamente anote (f)·Y conti·· 

núe con la próxiíná serie. Si el sujeto fracasa en la prueba I se le da la pru! 

ba II de la misnia serie. 

DESOONl'INUE. - Fracaso en ambas pruebas de tila serie dada. 

Valorac~6n.- La valoraci6n es el núnero mayor de dígitos que han sido repeti--. 

dos sin error en cualquier de los dos intentos. Por lo tanto, el núnero de dí~ 

gitos repetidos debe ser 5. 

Valoraci6n total. - 9 pmitos. 

RE'l»l:ICN DE DIGim> · FN ClUlFN INVERSO· 

INS11Ul:CIONES.- Diga: "Ahora voy a deci~ otros núneros, pero esta .vet.,· cumlo 

yo tel1Dine deseo que me los repitas hacia atrás. Por ejt!!!plo, si yo digo 9-Z-7 

¿que dirás t6?11
• Aguarde a que conteste el sujeto. 
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Si contesta correctamente, diga: "Está bien", y prosiga con la prueba, cornen

zanio con la ptueba I de la serie de 3 dígitos. 

Pero, si fracasa en el ejemplo, déle la ccntestaci~ correcta y trate con --

otro ejemplo, diciendo: ''Recuerda que tienes que repetir los núneros hacia a

tras: 5-6-3". Si pasa esta vez, prosiga con la ptueba empleada, la Prueba I · 

.de la serie de 3 dígitos. SÍ, por el contrario, falla en este.segundo ejemplo 
prosiga con la prueba, pero comieoce con la ptuega I de la serie de 2 dígi-

tos. 

Algums sujetos que pasan los ejeft1'los pueden fracasar en ambas pruebas de la 

serie de 3 dígitos: en este caso déle las pruebas de la serie de 2 dígitos y 

~nto~es suspéndala. ne la segunda Prueba de una serie solamente si se ha fr_! 

· . casado en la primera prueba. 

Descontinúe.- Fracaso en ambas ptuebas de una serie dada. 

Valoraci6n.- La valoraci6n es el núnero de dígitos que han sido repetidos ha

cia atrás,. sin etror, des~ de una sola lectura. 

' ' 

Valoraci6n total.- para la prueba de Retenci6n de dígitos, la suma de las va-

loraciones de Retenci6n de dígitos. en el orden. en que se dan y en el orden i_!! 

verso. 

· Valor~i6n m6xima.- 17 puntos~. 

Con. la prueba de retención de dígitos se finaliza la escala y valoración de -

·la PNeba Verbal, en ténainos particulares ·para cada pnieba. 

A continuaci6n se da una valorac:i6n general para toda la .Escaia, iil.cluyendo -

la verbal, aunque. en el estidio de caso no la consideramos. 
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A prop6sito de la valoraci6n Glasser y Zilllnennan nos proporcionan una fonna de 

ubicar a cada uno de los sujetos de ácuerdo a sus posibilidades intelectuales, 

éll.l.l"L\Ue como dicen "ninguna cifra pennite establecer una distinci6n entre proc~ 

sos mentales actuales e inteligencia potencial, como sería necesario en el ca

so de un niño cuyos problemas efectivos afectan su desarrollo cognoscitivo" -

(SO). Sin embargo, tanaremos la escala que a continuaci6n nos dan para ubicar, 

cano ya se dijo, a cada uno .de los sujetos, haciendo la aclaraci6n que para -

nuestro estudio tanareros estos niveles de acuerdo al CI, que obtenga el niño 

y al trabajo realizado en la aplicaci6n de las pruebas, además de que tanar~- -

oos Wl nivel. intennedio entre los bajos y los altos, COllX) dicen ·1os autores 3!! 
tes mencionados, no tanarenos la media, porque es un estuiio de caso, d6nde nos 

interesa conocer el estudio de cada uno de los niños en forma individual. Así 
pues, tanaremos desarrollo cognosc~tivo regular, aquel en que intervienen las 

tres areas del ·sujeto .(cognoscitiva, afectiva y psicoootora), cano coexisten

tes, donde intervienen 'como 1.l1a totalidad integrada. Cuando el sujeto intervi~ 

ne mánej ando todos los conocimientos adquiridos, o parte de ellos, defendiendo 

su. ejercicio cognoscitivo, enriqueciemo su tarea. Este aprendizaje se va ama . . -
nifestar cuardo el nülo puede adaptarse a las nuevas situaciones, cuando puede 

elaborar estrategias para compremer Y.resolver eficazmente las situaciones -" 

pr~entes y futuras. Y VaJIDS a ubi.car en éste nivel a todos los sujetos que -

réspomen a un CI de 80 en adelante, ya que estos, p.ieden desa.rrollar sus cap!!_ 

cidades ·cognoscitivas en forma que posibilitan su desarrollo, pero que debido 

a causas afectivas, sociales, pedagógicas, no desarrollan totalmente. En el -

cuadro de obtención de datos de la pág. lZ~ , podremos observar lo anterior. -

~ue prScticamente nin¡uoo de los autores oos .d& esta clasificación, noso--

tros la hesm:>s estructurado a partir del análisis anterior, de los capítulos I

II. La valoración que Glasser y ZÍlllllerman, nos dan, es la siguiente. 

a) Retraso mental.- Niños con retraso mental.son aquellos con CI, -

entre 60 y 79, generalmente a estos niños, se les detecta para ser enviados a 

(SO) GLASSER-ZJMoERMAN. WISC. Interpretación cl1nica de la Escala de Intelige!! 

cia Wechsler para nü\os. Ed. TEA.S.A. Madrid. 
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tma clase especial. F.n este caso el examen confinna lo evidente. Pero como ya 

dij iloos con anterioridad, no encontramos ningÚn nifio en es te nivel. En el es· 

tudio de caso resultaron dos nifios en esta prueba con un CI de 70 y otro de -

71, coioo se podrá observar en el cuadro de la pág.123 en obtenci6n de datos 

dtil WISC. Pero éstos en el Goodenough obtuvieron un CI. de 119 y el otro de -

105, lo que nos indica que su maduraci6n es regular y su desarrollo cognosd

tivo también, pero no hay estÍlll1laci6n del medio en el cual están incertos y 

al cuál pertenecen. Así, que respecto a este punto de vista los descartamos -

de este nivel, aunque claro, dejan.io abierta la posibilidad de una reubica--

ci6n. 

b) Aprendizaje lento.-, Son los nifios con una inteligencia regular, 

que sin embargo, son \Dl problema constante, tanto para el maestro, coro para 

los padres o alg(si espeeialista que lo atienda. Porque en estos nii'ios el ·blo

queo poede afectar tanto a la lectura, COD3 a las matemáticas, al dictado o a 

otras !reas específicas, WISC puede indicar el camino para detenninar los p~ 

blemas afectivos u orgánicos que contribuyen al problema~ 

c) Trástomos de conducta;- En este grupo se encuentra un rúinero • 

nuy extenso de niJios .que coq>renden desde "las manifestaciones de rebeldía y 

· la expresi6n franca de h>stilidad hasta el ensimismamiento y el aislamiento.· 

Puesto que el mtivo de _tales cOnductas es casi siempre ajeno a la situaci.6n 

escolar, es necesario que el examinador. profmdice_en la conducta superficial 

del nifto obsewada en clase o con sus coq>afieros." (51) 

OBI'OCIOO DE DATOS 

· La obtenci6n de datos se llevará a cabo de acuerdo con lo establecido en las 

escalas de valoraci6n del WISC, .como podri verse. en el manual. De acuerdo a -

la s1.111a de la pmtuaei6n que el nülo obtiene de las pruebas será el CI. T~ 

(51) GLASSER-Z~. WISC. Iriterpretaéi6n cHnica de la escala de .Inteli·

gencia Wechsler para niftos. F.d. TF.A, S.A. Maddd 
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do en cuenta la edad, el sexo que corresponde a cada niño, pues cada tabla está 

elaborada de acuerdo a estos datos. 

Lo anterior se ilustrará un poco con el cuadro de la pág.123 ,correspondiente a 

la obtenci6n de datos del WISC, del estudio de caso. Además, esta prueba consi

dera las edades y el sexo de los nii'los y así, no quedan en desventaja ni por -

sexo ni por edad, porque cada suna de puntos de cada uno se considera de acuer

do a estos. datos, que son puntos importantes en la consideraci6n de esta prue-

ba. 
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OBTENCION DE DATOS DE LA PRUEBA WISC 1 

PRUEBAS VERBALF.S VOL. fN ES:ALA 

EDAD SEXO INFOR- COMPREN ARI'IME ANALOGIA VOCABU R.DIGIIDS SIJIA CI 
MN:ICN SION - TICA - LARIO-

1 10 M g lR 11> - ?n - "º 1n 
? 11 ¡: 111 4 Q 17 1'l: ,:; ca 111· 
-~ ·1n .i: 1<1 17 1 li 111 ?n 11 1n1 1CC 

4 11 F 11 10 10 17 17 10 75 116 
5 10 F 15 14 16 16 zo 10 91 Q~ 

-6 12 M zz zo 14 11 zo 9 96 97 
7 10 M 13 14 13 15 zo 10 115 RQ 

'!. ~9 M 19 11 15 17 zo 11 Q; 93 95 
9 10 M 18 19 13 16 zo 10 91i Q7 

.O !I F zo l.7 15 14 zo -; 11 97 QR 
ll 10 M 16 16 14 17 18 10 Ql Q~ 

l2 10 M 18 17 15 14 2n 14 9R QQ 
l3 F 10 zo 11 zo zo 11 1nn rnn 

l4 M .lZ . 14 15 8 16 14 78 h 
-1) M zz 14 10 lZ 14 1" 84 11 
16 M 14 14 13 lZ zo 1z 115 RI 

'~7 M 11 9 6 13 15 . 10 74 8 
18 F 15 19 13 lZ zo lZ 93 g 
19 F zo 18 18 15 zo ,9 100 1n1 

20 F zo lZ 11 15 zo 11 911 . g2 
21 r F 19 14 15 16 zo 13 97 Qll 
:2 F 19 zo 16 zo zo 14 lOQ 107 
:3 M 14 lZ 15 10 15 1n 76 8~ 

1 F 18 zo 13 19 zo 6 91i q7 
' 1 F 19 zo 16 lZ zo 10 97 QR 
z 10 F 13 13' 13 14 20 7 110 RS 

9 F 17 18 15 20 18 9 g7 QR 
11 M 13 10 15 8 18 10 74 111 
11 F 8 4 7 20 .. 13 8. 60 71 
11 F 11 6 lZ 17 18 lZ 76 11~ 
·!! F 20 Zl 18 20 zo 13 112 . 1ílQ 

g F 20 19 18 20 20 13 1tn 1 7 
10 fi 16 zo 16 15 17 7 Ql I~ 

34 10 F 17 zo 16 lZ 20 7 Q2 ¡4 
~ 10 M 19 17 15 18 .·. . zo 12 1n1 1, 11 

36 1n F 14 13· 7 17 20 li 77 11~ 

37 10 M 13 ··. 11 16 12 20 1? 114 -
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Estudio de Caso. 

La carrera de Lic. en Pedagogía, requiere el conocimiento te6rico y práctico 

de los problemas educativos. El presente trabajo lleva la intenci6n de cu--

brir tanto el aspecto teórico (la. parte) y el práctico, considerando.en es

ta segunda parte. 

La elaboraci6n y presentaci6n de este infonne, contiene conocimientos y exp~ 

riendas act111Uladas, a lo largo de los cursos de los ai\os 1978 a 1983, así -

.cano la labor realizada en el periodo canprendido del 26 de noviembre de --~ 

1982.al 26 de mayo de 1983, en la escuela primaria, 'donde se mid1ó la ooort_!! 

. nidad de poner en la p~áctica, los conocimientos adquiridos . 

. Este. infonne, consta de cuatro capítulos, cm sus respectivos puntos a desa

rrollar; que contienen las experiencias adquiridas en l¡¡. escuela primaria: 

,;ERMILO ABREU CDIEZ", durante la realización de mi servicio social. 

El·prinler capítulo habla sobre la escuela práctica, su ubicaci6n dentro d~ -

la COJm.Dlidad dé la Delegaci6n, del Distrito Federal y de la República Mexic_! 

na, .con el fin de proporcionar su sitúaci6n, dentro del Mi>ito social, 'polí

tico y geogyáfko. 

El segundo capítulo habla sobre el grupo de niJ'ios de 4o. afio, donde realicé 

la práctica, sus. caracter!sticas cano grupo, a nivel individual, los ·proble

mas que afectan, a la canunidad y a la escuela de referencia, mencionando al 

gunas alternativas de solución. 

El tercer capítulo, cont~ene el significado de. la evaluación final de las 

pruebas, su ·aplicación, diagnóstico,· representoción gráfica y algmas opinio 
• • • . ' ·, 'I' . . • . -

. nes importantes • · · 

I. lA ESCUEU DE PRACTICA 

La escúela primaria donde.realizanx>s la práctica, referente al estudio de C_! 

so fue: "ERotILO ABREU <DmZ", en esta escuela cano en otras, predaninan una .. '. . . ' . 
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serie de problemas, como son la repetici6n, deserci6n escolar, bajo rendillli~ 

to escolar, etc. Est95 problemas siempre tienen una causa, que tiene su raz6n 

de ser, esta causa, casi siempre es social, así podríamos mencionar un sin nQ 
mero de problemas con sus causas y quizás no tenninaríamos, nuestra preocupa

ci6n por servir en resolver estos problemas, nos ha inducido a realizar este 

trabajo en el que se exponen problemas y algunas ideas generales que quizás -

sirvan para resolverlos, expresamente en esta escuela, por ahora, esperamos,

que más adelante, la idea se pueda exterwier a otras escuelas. 

Para tener wi conocimiento más profundo de éstos aspectos y un mejor desarro

llo del trabajo, se analizaron los siguientes pmtos; que consideramos de im-. . . 

portancia para nuestro trabajo .. 

I.1. AnáliSis Situacional. 

Entre la camni.dad donde habitan los alllllllOS que asisten a la escuela y la e! 

cuela misma, no se puede establecer una separaci6n, ya que estos se encuentran 

relacionados íntimamente y esta relaci6n, esi casi todos los casos, es indiso

luble. Es decir, no podemos estudiarlos, analizarlos, sintetizarlos y ctnclui! 

los" bajo el apoyo te6rico, a estas dos partes (calUlidad-escuela), en fonna 

dicotánica, ya que la comunidad esd formada por un grupo de personas sujetas 

a dete1111inadas características. Dentro de la cOllUlidad, existe una institu::ion 

de gran iqlortaix:ia: : la escuela, a ella, concurren los niftos que· fonnan parte 

de la misma. 

Es necesario que conozcamos y caiq>rendamos la situaci6n en la que el n:ü\o vi

ve, la relacionemos con la condUc.ta que presenta dentro del plantel para que 

maestros, pedagogos, y especialistas tengan más facHidad para la selecci.ái -

de medios, para comprender y resolver los problemas que a estos se les pres~ 

tan. 

La escuela se encuentra ubicada dentro de la Delegaci6n. Gustavo A. Madero, en 
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la segunda secci6n de la C. T.M., San Juan de Arag6n, unidad habitacional de 

interés social. Esta colonia colinda con otras coioo son: Ciudad Lago, Cuch.!. 

Ha del Tesoro, la lilidad habitacional San Juan de Arag6n IV secci6n y la -

Unidad habitacional .Abasolo. Es importante trencionar y distinguir estos as
pectos, porque los nü\os que asisten a la escuela, en su gran mayoría, per
tenecen a estas colonias y el ambiente escolar, tiene que ver con la zona -

de influencia en la que se encuentre la escuela, como se podrá leer más a~ 
lante. 

Las familias que confonnan la cOllllnidad es otro elemento importante en el -

ambiente escolar, as{ cano el nlÍnero de niftos que haY en cada familia, los 
recursos econ6micos con que cada 1.11a cuenta, si .hay suficiente dinero para 

ínmlar a los niftos bien alimentados a la escuela, para caJt>rarles los mate
riales. necesarios, \DÚfo1111eS , etc. Además, saber en que trabajan cada mo .... 

de los padr~ y cuales son los ingresos aproximados en c.ada familia, sobre 

todo de las fanilias, a las cuales pertenecen los niflos que asisten a la e_! 

· ~la "Ermilo Abreu Gánez", tumo vespertino. Sobre todo porque la famili~ · 
es· la transmisora de valores, cost\lllbres que el nil'K> va a pmer en juego du 

' . ' . :,, . -
rante toda su v1da. Estas son las razones p(>r las que no se puede separar ~ 

la escuela, la familia, la poblac:i6n y la ccmmidad, son parte de m proce

so y cano tal deben ser esttdiádos. FJI. el punto siguiente se inicia .con de

talles sobre la.zona de influencia donde se encuentra la.escuela. 

I.2. Zona de influencia. 

Para poder detenninar ·1a zona de influencia, fue necesario·llevar a cabo· un 
. rei;:orrido en las calles y avenidas que rodean a la .escuela y que canprenden · 

.los danicilios, en este c:aso, de los al\.1111\0S de cuarto grado e, así cano o!?_ 
servaciones y la. realización.de 1.1\ estudio .exploratorio para detenninar el 

nivel de escolaridad de los. padres de los niftos, cano podrá observarse en -
el cuadro No. 6, pág. ~51. 

Si tcxnamos en..C\JeS\ta, que ·la zona de inflt.181Cia es el área que canprende el 
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medio del niño entre su casa y la escuela, y que está delimitada por caract! 
rísticas físicas, sociales, cultlll'ales y econánicas, se realizaron las si--
guientes observaciones: 

a) Aspectos externos de la canurúdad 

Ubicaci6n de la zona: 

La zona se encuentra al noroeste del Distrito Federal, pertenece a la Deleg! 
ci6n Gustavo A. Madero; en la 2a. secci6n de la C.T.M. en San Juan de Arag6n 
y se encuentra limitada por la avenida 602-Via Tapo, la avenida 693, la ave
nida 661 y por la cerrada de la avenida 604 (cuadro 1, 2 y 3). 

Poblaci6n: 

La cd8d promedio de los habitantes, es la máxima entre los 40 y 45 años y la 
mínima de 0·15 años •. 

~ios de transporte: 

Existen camiones lll'banos, autom6viles particulares, taxi~ y de servicio coleE_ 
tivo (¡ieseros). 

Servicios Públicos: 

Cuenta con servicio de limpia, altlllbrado público,, agua potable, drenaje, rer· 
cado sobre ruedas, te16fono ~blico, zonas verdes (pequeftas), correo ·Y telé-~ 
grafo. 

Otro tipc> de establecimientos cano son: tlapalerías, tortillerías, papelerías, 
panaderías,.consultorios médicos.parteras, fannacias, instituciones· de alcoh6· 
licos an6nimos, etc. 
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cuenta con servicios de afiliación al Seguro·Social, a la Secretaría de Salu· 

brldad y Asistencia y al ISSSTE. 

La ocupaci6n de los habitantes son de diversas índoles: tenderos, hojalateros, 

eq>leados de PrMEX,enq>leados del .Aeropuerto y Servicios Auxiliares, empleados 

del D.D.F., enpleados del Seguro Social, de la Secretaría de Educaci6n Públi·
ca, y algtmas otras profesiones (odontólogos, ingenieros y iOOdicos). 

Aparentemente la zona no se ve afeetada por centros de vicio como son: pulque

rías, cantinas y billares. Sin embargo, existen tiendas donde se venden bebi·

das alcoh61icas (vino, cerveza, etc.) • 

. Se obseri'6 que existen problemas agudos entre los habitantes de la zooa caoo -

son: vagancia, pandillerismo, drogadicci6n, análfabetismo, desempleo, etc. La 
zona en t6nninos generales, es.tá bastante descuidada y s~ia, hay poca co0per!_ 

ción por parte de los colonos, para mantenerla en buen estado; 

Aspectos externos de las viviendas y los materiales de construcción utilizados: 

a) Las casas son preconstruidas, en moldes de concreto, mmque algmas 
ya están I'ellKldeladas. 

b) Tienen un terreno de ZOO metros. cuadrados, y están construidas a--

. proximfidamente en SO metros cuadrados, hay casas de. una planta y -

otras de dos. 

e) Todas las casas son iguales en cuanto a material de construccifu, 

distribución y terreno. 

Se pudo observar . que con motivo de las e lecciones ·presidenciales , casi ·todas ;, -

·las paredes d~ centros ~ooierciales como la Conasupo, estaban pintadas con prop! 
ga:niia de los diferentes partidos políticos (PRI, PS'[)f, etc.). . 
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Esta zona cuenta con todos los servicios de infraestructura cano son: Electri 

ciclad, pavimentos un poco accidentados) drenaje en malas ccndiciones, escazes 

de agua y casi todas las casas tienen abastecimiento extra en tinacos, tienen 

cisternas que suben con banbas (7 caballos) a los tinacos que se encuentran -

en las azoteas de las casas . 

Lugares de Trabajo dentro de la zona o cerca de la zona. 

A) Aeropuerto y Servicios Auxiliares, donde se encuentran empleados -

algunos habitantes de ésta cOllLlnidad. 

B) Talleres de hojalatería, mecánicos, carnicerías y tiendas de aba-

riotes. 

C) Una. oficina de . Telégrafos de México , donde se encuentra instalado . 

un centro recreativo, dome se. imparten actirldades cano: Clases· -

de cocina, juptería, corte y confecci6n, taquigrafía y mecanogl'! 
fía, éste centro está auspiciado por la Delegación Gustavo A. Mad! 
ro. 

D) Está la Industrializadora de basura del D.D.F. que se dedica al -

. servicio de limpia y donde se encuentran eq>leados algunos babi~ 

tes de la zona. 

Apreciación sobre la población. 

A) se pllio observar que en cada casa habitaci6n viven' en algunas más 
de 6 persÓnas • 

B) Por las calles se veían nuchos IÚJ'IOS que oscilan entre los 6·12 -

aftos y adoiescentes qÚe oscilan entre los Ú-18 ail.os aproximádamen 
- ' '. -

te. 
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C) Las ocupaciones que más o menos se p.ldieron apreciar son: Hojalat~ 

ros, carniceros, tenderos y taxistas. 

D) La densidad que se apreci6 de la poblaci6n es de 600 familias a-

proximádanente y en cada familia ·son de 9 a 13 mil'Sllbros máximo, y 

de Z a 3 mínimo. 

Las instituciones que se encuentran dentro de la cOlll.IJlidad y en la zona de ~ 

fluencia son: 

A) De tipo educativo: escuelas, secimdarias, primarias¡ kinder. · 

B} Iglesias • 

. C) Pocos centros de recreo . 
' . 

D) Carece de instituciones para. ocupa1:i6n de tiait>O libre. 

E) Instituci0nes ~ setVicio }Ílblico. (Conasupo, lechería y víveres, -

correos.y·telégrafos). 

F) Servicios M6dicos (médicos, .odont6logós y parteras privadas) • 

. • G) · Cercano.s. a la zona, .fa cUni.ca 29 del 005, clllti.cas de Salubridad. 

H) Locales. de partidos. polÍticos (PRI) , que se .. encuentran como a 100 

metros de .la iglesia, caw a unos. 200 metros de. la escuela primaria. 

En el frente se encuentra la zona de canercio (tlapalería, tortille
. da, vinatería, lechería, .paÍJeleria). 

I) . Lugares de Asistencia. 
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Se pudo observar que existe un dispensario médico dependiente de la 

Iglesia, que se encuentra colindante a la escuela primaria. 

Existen tres centros de alcoh61icos an6nimos y en una de las casas 

se convoca a pláticas con los alcoh6licos. 

La convocatoria plantéa los siguientes aspectos: 

- ¿Usted tiene problemas con un alcoh6lico? 
- ¿Sabe como tratarlo? 

En la observaci6n y descripci6n de la zona, en ténninos generales existen am-
.·. plias zona5 verdes y reforestaci6n constante, aunque algmas partes se notan -

descuidadas. . 

Los servicios públicos con que cuenta la zona, se encuentran en ·buenas condi - -

~ione~, las calles están pavimentadas, así ·COIJk) las banquetas Y.cuenta con ser 

vicio .de luz eléctrica,, teléfono, servicio de linqlia, de drenaje, de agua pot! 
ble, alcantarillado y transportes , que van desde autom6viles particulares , has 

ta autobuses de pasajeros y· camiones de carga. 

Es de &J:'all lliq,ortancia conocer las cordiciones en las que se encuentra la zoná 

de . influencia, como en las que se encuentra el edificio escolar, ya. que estos 

dos factores. se interrelacionan para que los niños.puedan desarrollarse inte-

gralmente. 

El factor ambiental incide sobre. los problem.aS escolares, no en forma detenni -
nante, pero influye en gran medida. Por esta raz6n, el entorno material de los 
niftos, es decir las posibilidades reales que le brinda el medio, la cantidad,

calidad; frecuencia y redundarcia de. los estínulos que permiten su .aprendizaje 

deben también tanarse.en cuenta. Considerando este aspecto las características 

de la escuela, vivienda Y. barrio. También hay que considerar, la disponibili-

dad existente para que tanto nü\os como maestros, puedan tener acceso a 1.uga-, 
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res de esparcimiento y deporte, así como a los diversos canales de cultura, 

co11M:l·son: los peri6dicos, la radio y la:televisi6n. 

Por lo expuesto en los párrafos anteriores, se ha considerado que es impor

tante tCl!lar en cuenta las condiciones de la escuela y del medio que rodea a 

ésta, porque allí tanto maestros cOllw:> allllll\os pasan buena parte del día y -
su influencia es importante en la conduCta y C()[l\10rtamiento de éstos, que a 

su vez propician un ailiiiente favorable para el buen ren:limiento y aprovech!_ 

mierito del tiempo, que ocupa el espacio escolar. 

· I.3. Qmdiciones de la I1:tstituci6n Educativa de Práctica. 

Es de gran iq>ortancia conocer las condiciooes en las que se encuentra el ~ 
' / 

··edificio escolar, tanto materiales, como de tipo pedag6gico, higiénico, etc. 

porque es all{ doride el maestro y el n:i1\o pasan gran parte del día. lha es-.

. cuela que est& en buenas.coiklicione:S, infleye de manera decisiva en la con-

ducta de los alunnos y maestros, propiciando un ambiente favorable, penni~-
tien:lo' as{, llegar al.logro de los objetivos propuestos al inicio del curso. 

. coák> la mayoría de las escuelas depetñientes de la secretaría de Educaci6n -

P6blica, la escuela primaria '~IW ABREU GGIEZ", tiene asignada tma clave 
para hacer posible su identificaci6n, esta clave es: 22-341~50-VIII-X; por -

la disposición de los tÚlleros que la integran, se puede definir su .localiza
ci6n, su horario de trabajo y la coqicisici6n de sU poblaci6n escolar .. 

En"lo.concerniente al.primer núnero de la clave, la escuela-tiene la siguierr 

te cifra: 22, el primer mnero, el ·z, corresponde a la Direcci6n escolar a -

la que pertene~e, una de.las cuatro en que está dividido el Distrito Federal 
el segundo 2, significa el tumo en que labora la Institu::i6n, es decir tur~ 

' . ' 

no matutino; en las escuelas de labores vespertinas, como ésta, se coloca el 

m'Jnero 2 y en las nóctumas el ~ro 3. 

La segunda cantidad 341, identifica el.núnero de edificio escolar dentro de 
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la Direcci6n 2. La tercera cifra SO, indica la zona escolar, que a su vez for

ma parte del Sector VIII (cuarta cifra) y por Último hay una letra x, que indi:_ 

ca la población, de hombres y mujeres. Si la escuela cuenta solamente con hotn

bres, se le asigna la ~etra H, si por el contrario, son mujeres, la letra M. 

La escuela está construida exprofeso, para la función que desempeña, como se -

mencion6 en los puntos anteriores, tiene una construcci6n arquitect6nica, ade

cuada al núnero de alumoos con los que cuenta actualmente y que asciende a 

638. 

El material de que está const~ida es cemento y tabique; los techos son de ce

~nto y traves, los pisos de ceioonto, las puertas y los annazones de las venta . . . -
nas son de metal, y el patio de losetas de cemento. 

La escalera. tiene dos metros de arM::ho, los escalones de concreto. ~1 pasamanos 

est~ hecho de cemento y es de ~ltura·adecuada para evitar que los alllTlnOS CO-

rran peligro. 

La .escuela está orientada, hacía el este, cor.-dicion marcada dentro de la higi~ 

ne escolar, caoo correcta. Esta orientaci6n pennite que en el sa16n donde rea

licé mis prácticas, la illlllinaci6n sea buena Y no haya necesidad de utilizar -

luz elcktrica, sin embargo, en el invierno se tiene que usar ésta. Existen su

ficientes ventanas, que permiten una ventilación adecuada, aunque en el 60% de· 

· los salones, faltan vidrios y esta ventilaci6n se hace excesiva, ya que se for 
' . . . -

man corrientes de aire, que hacen volar los libros. y cuadernos de los niños. 

Ante esta situación, se pregunt6 a las autoridades c~etentes,el Z.por qué? de 

esta carencia de vidrios, . y la respuesta fue, que "generalmente eran destruí- -

dos por nuchachos ajenos a la escuela, y que la reposicí6n no se pOdia hacer • 

pronto, ya que el subsidio para composturas, no llegaba, sino hasta fin de a-

í\o, y que en estas fechas ya no tenía caso colocarlos, ya que, la escuela que

daba sola en el pericldo de vacaciones y volvía a ser dest~idos". "En los ca~
sos doooe son reparados con rapidez., los padres de familia.cooperan Y.se ponen 
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' de acuerdo para que el aula donde estudian sus hijos esté en buenas condicio

nes'~; 

ACTIVIDADES DFNTRO DE LA ESCUELA "EOOLO ABREU GGlEZ". 

Las actividades de la escuela estan dirigidas por la C. Profesora Luz Guadal~ 

pe Sánchez Sobreyra, Directora del Plantel, cuyas funciones son organizar, -

cootdinar y sugerir 'ldaptaciones a los programas vigentes según· sean las nec! 

sidades del alumiado, personal docente, Asociaci6n de Padres de Familia y -,-

Auxlliares de Intendencia. 

Tiene que recibir y transmitir circulares y acuerdos que envía la Secretaría -

de &iucaci6n P6blica a través de la Direcci6n No. 2, Jefatura de Sector e Ins· 

pecci6n Escolar. Observar que las disposiciones remitidas por las autoridades 

nmiatas · e inmediatas sean cui;ilidas. Además, trata de que la calidad de proc~ 

so enseftanza-aprendizaje, se eleve según las diisponibilidades, realizaroo cam
pafia5,· ejercicios· y concursos. 

- Los planes de. trabajo.~ se siguen dentro de ésta escuela son, ele

oorados y expedidos por la Secretaría de F.ducaci6n P6blica. 

- La metodología y técnicas que siguen los maestros no son estrictas,· 
ya que varían de acuerdo a las caraéterísticas de los alumnos ,que constituyen · 

el·grupo donde. les corresponde trabajar. 

· - El material didáctico que utiliza dentro de esta escuela, está cons· 

tituido por los siguientes elementos: mapas, esquema5, pizarr6n, gis, borrado· 

res y juego de geanetría~ 

• La duración de . cada clase es aproxiliiádamen te de 45 minutos y 30. mi~ 
tos de recreo, que sirven· para que el nift.o tome su refrigedo y descanse. 

·La plantilla de profesores,que·coaponen el cuerpo de docentes de esta 
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escuela, es de 20 docentes, 18 que tienen cada lUlO a su cargo un grupo, la di· 

rectora y la secretaria. 

La directora se ocupa del buen funcionamiento y organizaci6n de la escuela, -

según se prevee en las disposiciones de la SEP. 

En términos generales, la preparaci6n de los docentes es de normalistas titu

lados, y las i;iportunidades que tienen para prepararse en. su mejoramiento pro

fesional son buenas, desde las perspectivas institucionales, pero como son -

Progr~ que se elaboran. y se ~arten en periodos vacacionales, no todos 

los aprovec~. 

Dentro de la escuela se siguen y esdn establecidas pol!ticas y nonna5 que t~ 

dos conocen y siguen para el mejor funcionamiento de la escuela. Por otrci la

do, ésta, se encuentra constituida por 638 alumnos. 

Los requisitos para ingresar a esta escuela son los siguientes: 

ler. grado: Acta de nacimiento y comprobante de kinder 

otros grados: Su boleta del al\o anterior. 

6o. grado: Boleta y acta de nacimiento. 

· ~tre otros doci.lmentos que maneja la direcci6n de la escuela están los siguie.!! 

tes: 

Registro general de inscripci6n, libreta de Asociaci6n de. Padres de Familia, -

libro de Cooperativa escolar, libro de firmas de asisterv:ia, kardex del perso

na,l¡ en lo que respecta a los docentes: registro de avance programático, dé. -

asistencia, evaluaciooos .Y sus boletas. 

La edad m!nima que tienen los aitmms es de 6 afias, la ~ima es entre 14 y 15 

aik>s. 

Debido a lo pequei'io del terreno en que se encuentra construida la escuel~, no 
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es posible, anexar ninguna instalaci6n COll)O biblioteca, salas de juego Y 

otros, ya que no hay espacio disponible. 

La importancia de haber observado la canunidad, que es la zona de influe~ 

cia d6nde se encuentra la escuela, ésta se centra en conocer con que pos_i 

·bilidades cuentan los niños para su recreaci6n en el tiempo libre, la ca

lidad que dicha c0111Jnidad les proporciona en tanto transmisi6n social y -
experiencias. En otl'l)S términos, "nos referimos, al entorno material del 

sujeto, las posibilidades reales que le brinda el medio, la cantidad, ca
lidad, frecuencia y redundancia de los est.ínul.os que constituyen su canqx> 

de aprendizaje habitual" (+), habría que subrayar que es en especial, im

portante en este áspecto las característica5 de la vivienda, del barrio,

de la escuela; "la disponibi:iidad de tener acceso a los lugares de espar

cimiento y deporte, así como a los diversos canales de cultura, es decir, 
los peri6dicos , la radio, la televisi6n, etc; y finalmente la apertura - -

profesional o vocacional que el medio ofrece a cada sujeto".(+) 

Pero no basta con ubicar a cada uno de los n:iftos del estudio de caso, d~ 
· tro de una zona, diciendo que son hijos de trabajadores, obreros y en ge-

. neral que pertenecen a las capas medias, es ne<:esario co11q>render su con--· 

ciencia con la ideología y los valores vigentes en el grupo y dentro de -
la CD11111_lidad en particular; y con respecto a la . sociedad en general ; ade

más, es necesario, saber cuál es el grado de~concieneia y participacifu,

en el nük>, en. la familia de é.ste, en la cammidad y en la escuela, ''ya -

que mejore5 escúelas harfu de ~stros hijos mejores mexicanos" (Lic .. A-

dolfo L6pez Matees). Pero no la escuela, por s! misma, CQll) edificio, con 
· sus ban:as, aulas, ventanas y escritorio. Si no cóioo en el lugar ·donde se 

retmen nii\os y maestros para aprender. Sería bueno que nos iq>ortara la -

revisi6n de la caÜdad del conocimiento que se les va a :iq>artir' ya que 
hof d~a parece que lo que importa es la cantidad, atendiendo a programas 

que abarcan el nivel cognoscitivo y el motríz, desatendiendo otros aspec

tos de iq>ortancia para que el aprendizaje se lleve a felíz ténnino, sin 

embargo, no se hace ad. y 6sto provoca un sinnúnero de problemas, tanto -

(+) SARA PAIN. Diagn6stico de Problemas de Aprendizaje. Edic. Nueva Visi6n 
P,g, 40. 
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Lo anterior se observ6 en la visita hecha a la zona de influencia en la que 

se encuentra la escuela, se podrán observar algunas cosas ~n las fotografías 
correspondientes a los aspectos generales de la canunidad y las correspon--

dientes a algunos servicios públicos de la comunidad. Predanina la contarni~ 

ci6n ambiental tanto producida por el ruido de los aviones, c0100 por olores 

y contaminantes que wsean en la atm6sfera. por la ~trializadora de bas!: 
ra. L·a escase.z de agua, el deficiente servicio de drenaje, el mal estado de 

los camiones y peseros, el predaninio de vagaocia, fannacodependencia y dro

gadicci6n que existe en dicha cOllUlidad, además a partir de 1980 a la fecha 

se vienen registran.lo m. sinnúnero de asaltos a mano annada, a los pequefios 
canercios de la zona. Respecto a ~sto, los vecinos nos dijeron que·son los -

1111chach0s de la colonia Ciudad Lago, que se encuantra a un costado de esta -

secci6n. Ciudad Lago es una colonia que va desde cuartos miserables constru.!. 

dos con material de desecho, cuartos redondos sin servicios, viviendas rent! 
das a costos que ascienden de $5,000.00 a $10,000.00 ¡iesos, con. los servi--

cios irxlispensables y viviendas que' suelen.ocupar los duefios can todos los -

servicios y que se procUran agua, luz y drenaje. Se observ6 en esta colon~a, 
la desigualdad en tan pequefl.o tramo, partes con agua, luz y drenaje; y en -

otros ni siquiera agua para las necesidades más. indispensables .. se ha JOOnc~ 

nado esta colonia porque en la 111.testra hay cuatro nillos ~.viven en este l!: 
gar, \UlO de ellos es parte de wia familia de 15 miembros, y viven en dos --
cuartos constTUidos con material de desecho, los otros tres viven oon sus -

familias en cuartos rentados • 

Se aprecia entre otros males, que son características de la influencia y el 
· tipa de. vida urbano, ·elevados índices de contaminaci6n ambiental por sustan

cias .t6xicas, inseguridad social y laboral, transporte y vialidad altamente 

riesgoso, .escasez de vivienda, que produce tanto en niftos, adolescentes y -~ 
adult~s eruijenaci6n y tensión eawx:ional entre otros. "La contaminaci6n de b~ 

. ' . -
sura y material fecal, insuficiencia.en los setvicios públicos asistenciales 

· de drenaje y a¡ua potable se Sl.lllllll a lo anterior, AsÍ. CallO los padecimientos 
ocasionados por una nutrici6n deficiente y hábitos. alimenticios defonnados -

por l!I publicidad e·iqiuestos p0r patrones de consumo eXtraftos (cano los ---
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en niños, como en padres y maestros. 

En el aspecto de la vivienda se observó, que s~n de las llamadas de interés 

social que cuentan con una pequeña sala, comedor, cocina, baflo y tres recá

maras, donie se supone que debt?n vivir a 19 sumo cinco personas y nos enco_!! 

tramos con casas habitadas hasta con 13 personas, ésto hace que los peque-

ños .espacios de fondo y frente sean ocupados, algunos por construcciones ~ 

provisadas, otros por una remodelaci6n total de la casa. Aquí "se aprecia -

con relieve la restiu:turaci6n de las clases sociales y la acentuada tende_!! 
cia proletarizador~ paralelamente" a la contracci6n de las capas JOOdias y la 

generaci6n de nuevas capas se da la alta con:entraci6n burguesa y de la oll 
garquía. En parte eso es causa de la desigual ocupaci6n del terreno y el uso 

de los servicios públicos; la baja densidad lunana en las zonas residencia-

les y la muy alta periférica y en las ciudades perdidas. Los cinturones de -

miseria crecen sin control a partir de la crisis que agobia también al resto 
del país, pero que en los años ochenta exacerban el hadmiento y la morbili

dad demográfica. Todo influye en el deterioro de la calidad de la vida en g~ 

.neral de los habitantes". ( +) 

"La situaci6n de la vivienda, la salud, la educaci6n, el empleo, así cano -

las diferencias en el suninistro·de' los servicios públicos revelan las gran
des contradicciones entre burguesía y proletariado. Para los trabajadores, -
obreros y buena parte de las capas medias es desde hace años y cada vez más,, 
lDl artículo de lujo ocupar ma vivienda digna, así como.mantener la salud y 

recibir educaci6n:. los servicios de agua, luz,drenaje y transporte están -
nuy lejos de marchar al ritmo con que. crece la "mancha urbana". Son los tra

bajadores y obreros los que más padecen er ruido excesivo, la contaminaci6n 

ani>iental, las enfermedades respiratorias y los cada véz más altos índices -

de des~leo, asaltos, violaciones., farmac:odependencia, alcoh61ismo, prosti

tuci6n, vagancia y delincuencia en general". ( +) 

(+) REVISTA DE ANALISIS. Estrategia. Págs. Zl y zz~ 
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"alimentos chatarra"), así coro el hacimiento, baja educaci6n higiénica que 

la poblaci6n trabajadora ya padecía años atrás, pero que en la crisis (1983-

1984) se acentúan debido al creciente deterioro de la capacidad adquisitiva 
del pueblo en general, y más drámática aún a causa de la disminuci6n en tér

minos reales del gasto estatal en el sector salud". (+), Además, en ténninos 
generales "los metropolitanos recibimos así, además de agresiones microbia-

nas, parasitarias, t6xicas y de agentes mecánicos, una violenta agresi6n so

cial del capital monopolista sobre todo, que nos mantiene en pennanente est! 

do de ansiedad, desencadenando con el tiempo problemas degenerativos, reta~ 

licos, mentales: delincuencia, alcoh61isroo, drogadicci6n, y prostituci6n, ~
más dramática aún porque encuentra entre sus víct.imas en gran medida a j6ve

nes y niños".(+) Además la drogadicci6n, alcoholismo, vagancia y delincuen-
cia que se sl.lllall tanto al panorama de la colia.midad en particular, COllX) de la 

zona Metropolitana de la ciwad de México, en general. A par~ir de las si--
gtlientes consideraciones,. consideraiixis el . análisis, ·"el sistema al degradar

se provoca vicios de carácter clasista. Seg(.ai revelan los Centros de Integr! 
ci6n Juveml, las drogas más enpleadas son los solventes inhalantes y el al

cohol, seguidos de la marihuana. Además de la propagacién de delitos relaci_!! 
nados con la intoxicaci6n por drogas y sus secuelas orgánicas que con el --

tiempo deseneadena·su empleo (cirrosis hepática, deterioro mental y otros),

en el caso de los solventes inhalantes se presentan consecuencias irreversi
bles én la corteza cerebral, pero cuyo estropeo se produce con cualquiera de 

el.las en mayor o .,nor grado. Su cons\.lllO está muy difundido especial!OOnte ~ 

tre niftos pequelios (pobres menores de. 10 aiios) por su disponibilidad en la -

práctica, a pesar .de la prohibiC:i6n legal para s.u venta a menores . 

Del alcoholisioo se comce la frecuencia en la poblaci6n de todo el país, pe

ro ·su magnitud real se desconoce, 1:D1 estulio realizado por varias instituci~ 

~ seflala que uno ·de cada 12 habitantes de la ciudad lo padece en forma &r!. 
ve y que los habitantes en edad productiva son los más ,afeetados, de ahí su. 

trascendencia social y econánica, individual r colectiva. 

(+) ESI'RATEGIAS. Revista de ~lisis Político No. 57. Págs. 26 y 27. 
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En lo que respecta a la delincuencia, en 1983 el mayor núnero de dern.mcias re

cibidas por la Procuraduría General fueron las relacionadas con robo, hecho -

que evidencia en buena medida el impacto de la crisis en la poblaci6n mas de-.: 

pauperada, al encontrarse en tales actos delictivos la salida al des~leo y -
encarecimiento de la vida, al.Dlque en ocasiones es resultado al mismo tiempo -

del deterioro de la vida cultural'y la influencia de la T.V."{+) 

Con lo anterior podems apreciar la importan:ia de estwiar, la zona de in--

fluencia o cOllUllida4 donde se encuentra la escuela donde se llev6 a cabo el -

estwio de caso. En ésta zona de influencia es el medio ambiente que rodea al 

nifto y que va a influir• junto con otros factores en el desarrollo cognoscitl, 

vo~ fbico·biol6gico y afectivo del nifto. Estos aspectos son analizados con -

m6s detalle en el ptllto siguiente, Caracter~sticas socio·econ6micas, donde se 

aplic6 un cuestionario a los padres de los niflos para conocer. en fonna parti

cular cada uno de los easos estudiados •. 

1 

1. 4. Características socio-econánicas. 

Para.poder corroborar las clmdiciones socio·ec~cas, con los datos que .se -

. habían observado, y centrar la atenci6n en los nifios de 4o. · C, que fueron con 
. ' . . 

los que se Uev6 a cabo el trabajo, se aplic6 la siguiente entrevista. 

Cuestionario Socioecon6mico· 

Los d8tos que a conti11.1aCi6n se le solicitan, servirán unicamente para corro~ 

rar ta informaci6n qUe se ha obtenido de la obs,ervaci~n que se ha hecho a la··~ 

COIUlidad. . . 

Nod>re del niflo 
~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

Direcci6n 
~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

Colonia ,Entre la calle de 
--~~~~~~~--~ ~~~~~~~~~-y de ___________ _ 

(+) FSl'RATEGIAS. Revista de Análisis Político No. 57. P~g. 27. 
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Con una cruz marque la respuesta correcta. 

Ingreso mensual: 

a) De $ 2,000.00 a $ 5,000.00 
b) De$ s,000.00 a$ 6,180."oo 
e) De$ 7,000.00 a $10,000.00 
d) De $10,000.00 a $15,000.00 
e) De $15,000.00 en adelante. 

- ¿ Cumtos miembros integran su familia? 

a) 2 

b) 3 

e) 4 

d) s 
e) 6 

f) 7 

g) 8 

h) 9 

i) 10 ' 
j) más de 10. 

a) Propia 

b)Rentada 
c).Prestada. 

·- ¿·_De qué materiales est! construida? 

a) cart6n 

b) Madera 

e) Cenerito. 
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- ¿Con qué servicios cuenta? 

a) Agua 

b) Luz 

c) Gas 

d) Teléfono 

- ¿ Con cuáles aparatos eléctricos cuenta su casa? 

a) Radio 

b) Televisi6n 
c) Tocadiscos · 

d) Grabadora 

· . e) Estufa . 

f) ·Refrigerador 

g) Licuadora 

h) Lavadora 

- ¿Tiene ud. autsvil? 

a) SÍ 

. b) No 

:- ¿ Que tipo. de servicio ~ico tiene? 

a) IMSS 

b) ISSSI'E 

. e) PBIEX 

d) s.s.A. 
e) otros. 

- El nifto ¿Qué núnero de. calÍidas realiza al día? 
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a) 1 

b) 2 

e) 3 

d) 4 

- Indique el núnero de veces que cotlSlllle los siguientes alimentos a la semana. 

carne leche ____ huevo ____ _,.pescado ___ __..pa.n __ _ 

verduras __ mantequilla sopa jllll6n ___ _ 

-¿euál es el grado de escolaridad del padre de familia? 

a) analfabetas 
b) primaria 

e) secundaria 

d) bachillerato 
e) normal 

f) Universidad o equivalente 

¿ Qué trabajo desempefla? · 

a) obrero 

b) eqlleado 
e) profesionista 

- ¿ Qué tipo de lectura acostuimran en su casa? 

a)· novelas 
b) libl"9S 

e) cuentos· 

d) rev~tas 

· e) periodicos 
· f) otros· 
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- ¿ cµé tipo. de música escucha? 

a) clásica 
b) IOOdema 

c) folclórica 
d) tropical 
e) instnanental 
f) balada romántica 

- ¿ Cuáles son las diversiones que acostunbra? 

a) cine 
b) teatro. 
e)· televisión 
d) conciertos 
e) museos 

f) otros 

- A estas diversiones aeostunbra asiStir con: 

a) la man! y el·papi solos 
b) la inami y los hijos . · 
e) el papá y -los hijos 
d) la inaalá, el papá.y los-.hijos.· 

GR A e 1 A.s' 
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INGRESO MENSUAL 

A) 2,000.00 a s,000.00 
B) s,000.00 a 6,180.00 

C) 7,000.00 a 10 1000.00 

D) 10,000.00 a 15,000,00 
E) 15,000.00 en adelante 

60 

55 
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45 

40 

35 

. 30 

25 

20 

15 

10 

5 

A 
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De este cuestionario se obtuvo la siguiente infonnaci6n: 

VIVIENDA F p F A p A 

a) PROPIA 33 90% 33 90% 

b) RENTADA 2 5% 35 95% 

e) PRESTADA 2 5% 39 100% 

·*Casa propia la están pagando, a unos les faltan 3 o 4 
·a~os para terminar. 

90 

80 

70 

60 

50 

40 

30· 

20· 

15 

10 

5 

a e 

*Estos datos fueron obtepi4os a trav~s de-la entrevista 
aplicada a los padres de los niftos de 42 C. 
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.MHMBROS QUE INrEGRAN 

A) 
B) 
C) 
D) 
E) 
F) 
G) 
H) 
I) 
J) 

2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
MAS DE 10 

60 

SS 

so 
45 

40 

"35 

30 

25 

20 

lS 

10 

5 

* 

F 

o 
1 
6 
1 
9 
3 
3 
6 
s 
3 
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o o o 
2.7% 1 . 2. 7% 

16.2% 7 18.9% 
2.7% 8 21.6% 

24.3% 17 4S.9% 
8.1% 20 S4 % 
8.1% 23 62.1% 

16.2% 29 78.3% 
13.5% 34 91.8% 

8.1% 37 99.9% 
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GRAOO ESCOLARIDAD PADRES 

A) ANALFABETOS 

B) PRIMARIA 

C) SECUNDARIA 

D) BACHILLERATO 

E) NOR/.IAL 

F) UNIVF.RSIDAD O 

~UIVALOOE 

:: l 
45 

40 

35 

30 

25 

'20. 

15 

10 
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A 

F 

5 

23 
4 
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o 
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B 
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p FA p A % 

13.5% 6 13.5 
62.1% 29 75.6 
10.8% 32 86.4 
8.1 % 35 94.5 
o 34 o 
5.4 % 37 99:9 
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SERVICIO MEDICO 

A) IMSS 
B) ISSSTE 

C) PEMEX 
D) PARTICULAR 
E) SSA · 

::l 
45 

40 

35 

.. •(' 

F 

20 
4 
o 
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p F.A. P.A. 

54% 20 54% 
11% 24 65% 
o 24 65% 

16% 30 81% 

19% 37 100% 
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Para obtener las características socioecon6micas del entorno material que r~ 
dea al niño, en este caso la familia y la escuela, aplicamos el cuestionario 

anterior, destacando los aspectos más importantes de la siguiente manera. 

Los ingresos menswles en 26 casos, son de quince mil pesos en adelante; en 
33 poseen casas de interés social que a la fecha están pagando; en su gran -
mayoría como puede apreeiarse en la gráfica:, la familia está integrada por -
más de seis miembros, incluyendo al padre y a la madre; el grado de escolari 

. ' -
dad de los padres en su mayoría es de prúnaria y el servicio del cual reci--
ben atenci6n médica es el IMSS, en su gran mayoría· los padres son trabajado

res y obreros. Los datos seleccionados fueron en esta fonna, porque conside

-~s que son los aspectos que mis pueden influir en el buen desarrollo de -

los niftos y c¡ue est~ inq>licitos en el aspect~ general de n~estro país, 

~tes de seguir adelante, conside~s una aclaraci6n iqlortante resp~to a 
las teorías empleadas, concretamente a la de Piaget, que en este' aspecto no 
se canpromete lo suficiente, ya qúe n9 establece que el medio ambiente, .en -
i::ste caso entorno Diatedal que rodea al nifio, donde se va a desarrollar • .in
fluye de manera determinante en su aprendizaje'' ya que de éste va a recibir 
cano dice Sara. Pam, "las posibilidades reales que le b~lnda el medio, la -

cantidad• .calidad, freé:uencia y red~ia de los :estímulos que constituyen 
· su c1111po de aprendizaje habitual. Interes en este aspecto las éaracterísti-

cas de. la: viviema, del banio, de la esctiela; la disponibilidad de. tener ac. 
. . " -

ceso a· los lugares de.esparcimiento y deporte, así cano a los diversos cana-

les de cultura,,es decir, .los peri6dicos, la radio, la televisi6n, etc~; y -

final.mente. la apertura profesional o' vocacional que el medio ofrece a cada 
·Sujeto" (+). La diferencia entre Sara Paín y Piaget, ·es que· este nos dice,que 
la ildquisici6n'genética que el.sujeto ·adquiere desde-antes del· nacimiento es 

' . ' ¡ 

la decisiva para su desarrollo,· "la herencia de origen endógeno o de uná he" 

rencia a.partir de adquisiciones ancestrales en funci6n del medio Y-.de la e_! 
periencia remitiendo ésto a la BiologS.a, sin cmsiderar la acción qi.te el con 

,. .· . ·,· . ' ' ,· -
texto social: tiene sobre el individuo, coaK> lo hace Sara ~a.in, .Y q\ie es don-

(+) PAIN' Sara:· DIAOOSI'ICO y TRAT.AMIENl'O DE LOS· PROBIB·IAS DE APRENDIZAJE. 
F.diciones Nueva ·Visi6n. Pág. 40. · ·... · ... 
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dé realmente se va a dar el aprendizaje, pese a la carga genética que el indivi_ 

duo tenga. Piaget, es reducido para efectuar este tipo de análisis, por centrar 

su atenci6n en el desarrollo cognoscitivo del sujeto, en el sujeto que aprende,

donde el proceso de aprendizaje, se da en la experiencia y la acci6n de éste. -

Ahora bien, nos dice, "que con la aparici6n del lenguaje, el niño se va enfren-

tando; no ya s61o con el universo físico cano antes, sino con dos mwxlos nuevos 

y por otra parte estrechamente solitarios: el mundo social y el llll1ldo de las re

presentaciones interiores" ( +) , pero notamos que no explica la interacci6n entre 

el sujeto y el DD.llldo y las influencias que este recibe del mundo conllevando uno 

con otro acciones recíprocas. Asf.11'.ismo, cuando nos habla de. la socializaci6n de 

la.acci6n, es la acci6n el camino para que el niño logre todas las adquisiciones 

. importantes de su vida, entre ellas el lenguaje propiamente dicho. "Mientras el 
. . 

len~je no ha adquirido de fonna definida, las relaci~nes ·interindividuales se 

limitan por consiguiente a Ja imitaci6n de gestos corporales y exteriores, así -

~ a una relaci6n afectiva global sin can~icaciones difer~nciadas. Con la pa

labra, en cambio, se coqiarte la ·vida interior como. tal y, además, se construyen 

consCientemente en la misma medida en que canienza a poder comunicarse(+). Re--

flexionando sobre esto, parece ser que e.n el sujeto, ya esdn ·fonnadas todas ·~S
tas categorías y que . las va implementando poco a poco, pero sin una acci6n diref 

ta del medio sobre.el suJeto, una acci6n que conlleva una interac~:Í.6n eminente-

mente transforniadora en algunos casos y enajenante en otros, cano lo veíaioos en 

la.historia de un "Pequeño esfuerzo'', en la primera parte de este trabajo, Pág.

(45), a este prop6sito, empleamos. otras teoría5 cano la de Sara Paín, que nos -

ll~va hacia el factor ambiental, "como detenniniinte en el diagn6stico del probl~ 

ína de aprendizaje en cuanto nos pennite canprender su coincidencia con la ideolo . . . . -
gía y los valores vigentes en el grupo, "al que el niño pertenece, ya se trate - · 

del familiar o el escolar. Asi pues, con anterioridad decíamos que no basta ubi

·car, en este caso, al nin.o en su grupo familiar, debemos como dice Sara Paín, -

"dilucidar cuál es su grado de conciencia y participaci6n "dentro del grupo, si 

es que la hay, si no la hay, buscar la estrategia para estinl.!lar al nifio elÍ su -

proce5o rotivaciónal para que participe activamente, ~e cada ~o de éstos niños 

(+) PI.AGET, Jean. SEIS ESltJDIOS DE PSICOLOGIA. Ed. &lsayo Seix Barral. Pa~s. 
32 y ~4 
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aparte de saber que es hijo de un obrero o trabajador, que el dinero no al

canza, sepa cuál va a ser su participaci6n y cano está involucrado, desde -

antes de nacer en este proceso. 

Ahora bien, al guiar el análisis por este camino lleva el prop6sito de en-

centrar elementos que nos posibiliten la búsqueda de elementos que nos lle

ven a la sohJCi6n del problema, de bajo rendimiento es.colar, que en cada c~ 

so tendrá un significado distinto, porque es diferente el factor que lo pr~ 

duce y la espectativa o proyecto que altera. 

· En otros ténninos, se trata de un problema de amplitud .social que surge co-
. . . ' 

roo consecuencia de cada Una. de las voluntSdes individuales, de especialiS-~ 
ta, maestros, padr~s y niftos, sin depender.directamente de la carga genéti

ca _que cada individoo_ contenga, ya que la transmisi6n social, la experien-

cia y el aspecto afectivo .son de suna illq>ortancia y decisivos en el des~ 

llo y aprendizaje del nii'io, porque estos estm implicitos en el contorno so 
·. . . . . . -

· cial del nülo y éste conlleva la transfonnad6n o enajenaci6n según sea .el · 

caso, porque se observ6 que la calidad de estos factores va a ilepender di-

rectamente· de' fa calidad de tiempo que. los padres y maestrosdediquen. a los 

nil\os, y este ti~ va. a estar enlazado al aspecto socioeconánico de cada 

llna de las familias. Influyendo además, la éanunidad .a la que éstas perte~ -
nezcan. Por eso, al hablar de estos problemas debemos también; ·hacer-refe-

réncia a l~ selecci6n social del sistema educativo, que no es algo novedoso 

ya que .desde hace nidias decadas se viene desarrollando, cada vez cori mÍ.rás 

inás anplias, donde la deserción, ausentismo, repitencia y bajo rendimiento 

es'colar, entre otros, tienen una cara encubierta, que nos lleva a buscar - -

nuevas fonnas de interpretación para abordar ei problema, para no entrar en 

un círculo.sin salida al que nos llevan las formas tradicionales de análi-

sis. Con lo primero, buscams la salida, tanamo en cuenta la desigualdad -

s~ial'y econ6nica,- manifestada eri la distribuci6n desigual de oportunid:a·

des edueativa5. Tomando en cuenta que la selecci6n social, es el papel so--
• • • • • 1 ' 

Cit. PAIN, Sara. DIAGtmrICO Y TRATA\IIIMO DB LOO PROBL&IAS DE APR&IDIZAJE 
' F.ditorial Nueva Visi6n. · 
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cial que juega el sistema educativo. Tanto desde el punto de vista de los do

centes, como de la pedagogía que sustenta la acci6n educativa, que finalmente 

es lo que nos ha i,nquietado a lo largo de este trabajo. Porque la acci6n edu

cativa involucra lo genético, pero dentro de un ámbito social, que conlleva ·

la transmisi6n social, experiencia y afectividad, para que el desarrollo y a

prendizaje del niño se puedan dar, transfonnando no enajenando, con métodos -

que no tengan omisiones, que abarquen los aspectos cognoscitivo, físico biol~ 

gico y afectivo, pero no a manera de postulados y objetivos remitidos a la -

realidad, donde lo más importante sea el método. Sino en base a la realidad -

en busca de una actividad creativa y transfonnBdora, que posibilite al niño -

elaborar sus estrategias para alcanzar el equilibrio, d6nde lo más importante 

sea la acci6n que' el nifio realiza sobre el medio que a su vez está accionando 

sobre él. 

Así pues, podemos ver que el aspecto socioeconoouco, es importante, porque ~ 

fluye en el desarrollo y aprendizaje del nü\o, en cuanto a ·1a calidad del en

torno material que lo. rodea, incluyendo en éste a la escuela, como a la .cali

dad, frecuencia y redundancia de estÍlllllos que los padres puedan proporcionar 

a ~us hijos, y que éstos a su vez reciban. Pero para· que esto sea posible de-· 

be haber un míni.too de seguridad, en cuanto a trabajo, alimentaci6n, vivienda 

·y ·salud, si esto no ocurre podemos olvidamos de nuestros buenos propcSsitos,-

. ya que. s6lo habrá enajenaci6n y la transformación brillará por su ausencia. -

Porque ésto afecta, tan.to a los padres de familia en particular, como en gen.!:_ 

ral a .la canunidad y a los maestros que pertenecen a un conq>licado $istema, -

que acciona mediante mecanismos encubiertos por programas y objetivos, que a

danás nuoca se cunplen, en su totalidad. Estas líneas, no son acusaciones in- · 

flexibles y directas para alguien en particular, es wta reflexi6n acerca de. -

la crisis tan aguia que estamos viviendo desde hace inucoo tiempo, pero· que se 

ha acrecentado de 1979 a: la fecha. lh ejemplo de ésto, es que a pesar de la -

crisis las capas medias y burguesía, envían a sus hijos a escuelas particula

res y hospitales cuyos costos resultan prohibitivos para capas de bajos ingr.!:_ 

sos. i'El proletario y en general los trabajadores y sus hijos asisten a escu! 

las oficiales y se. atienden en el IMSS, ISSSfE, SSA, DiF y otros servicios -
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(cano se puede observar en la gr'fica de servicios m&licos), los cuales en o
casiones tienen literalmente que pagar con sangre comJ donadores voluntarios 

los servicios recibidos. El problema de la viv:ienda, factor de primera neces.!. 
dad que pocos disfrutan. EnMéxico no se reduce al déficit, siro que se agre
ga al deterioro físico de las existentes, el hacinamiento y la deficiencia y 
aun carencia de servicios públicos y .equipamiento urbano, especialmente en la 

·periferia de la ciwad (en este caso Cd. Lago y Neza), donde los problemas se 
han Pllltiplicado. La especulaci6n con el suelo y los elevados precios de los 
materiales de cmstnx::cí6n, eliminan cada vez más las posibilidades de acceso 
a una vivienda digna para la mayoría del pueblo mexicano" 

En cuanto a los_ ingresos "el 45\ de las. familias del país tienm ingresos. me-·· 
.. nores al salario mínimJ y otros. 44\ gana entre 1 y 4 veces ese salario,. tene

ioos el 89\ ·de la poblacl6n no puede adqUirir ma vivierda ni siquiera de. las 

llamadas de interés social. Por ello y por otras razones se calcula que al a

i\o, aproximádamente 200 mil .familias invaden terrenos.de la Zona MetropoÜta
na ~ la Ciudad de México para medio satisfacer. s~ necesidades", entre o~ras 
además ~stá la alimentación, que cada vez es. más precaria, "frente al raquíti
co aunento salarial, que hace cada ~z más dificil, por no decir ~sible, ~ 
mantener fa alimentaci6n básica", en trabajadores y obreros, ya que ''podemos 
ver que la carne.tiene un precio w alto que el. salario núniD:> diario". Y-

q\.16 Pod81ios. decir del vestido, calzado, Útiles. escolares, pese a la lista ofi 
cial de Ja SEP, y uniformes, .que son gastos que abarcan el 40\ del salario de 
los trabajadores. 

En lo que respecta al núnero de hijos, es un tema controvertido por e:xcelen~- · 
. cia, pero nosotros pensamos que. un núnero menor de hijos sería una alternati-
va, en cuanto que reduCitian las tensiones nerviosas, gastos y el espacio de .· \ 

· . la . casa _seria mayor para 4 . int~grantes que para 7, 8 o 13. A éste respecto en 

· t6rminos generales, "posiciones oficiales y reformistas pretenden hácer creer 
con reSpecto al crecimiento demogr6fico, que los problemas más" agudos del ca

l>it~l~m mexicano. y la crisis, se superar&n en gran medida mediante el con~
trolcSe la natalidad". Saben>s que esto no es cierto, pero en ténninos partí· 
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lares reduce tensiones y conflictos en cada uria de las familias y a .este ni

vel posibilita una mejor repartici6n de lo poco que se tiene. Ya que mientras 

exista la especulaci6n en todos los aspectos de la vida, los problemas del -

agl.Xio capítalismo y la crisis en general no se van a s~erar, teniendo sus 111! 
nifestaciones más severas en los trabajadores, obreros y buena parte de las -

capas medias ante la imposibilidad de ocUpar una vivienda digna, así c0010 lila!! 
.tener la salul y recibir educaci6n, que lo inqlulse a la acci6n transfonnado-

ra, consciente y participante. 

fJi fin; pese a estas crisis, problemas, conflictos, tensiones y demás, los n!_ 
ftos que asisten a la escuela se desarrollan y aprenden, adquiriendo niveles -

de maduraci6n no tan bajos, que les posibilitan, llegar a la vida adulta en la 

mayor parte de los casos cano personas productivas, .ya sea en el aspecto int~ 
lectual, CODK> pÍ'ofesionistas, o en el manual caoo obreros :o trabajadores. 

F.n el siguiente punto; qtie trata sobre las características que fonnan el gru

po,. donde se trabaj6. Haremos referencia a los aspectos más relevantes, en -

cuanto a edad, maduración, los problemas que se dan con mayor frecuencia den

tro del grupo, incluyendo las características e .interrelaci6n del maestro al 

frente del grupo. 

' " . . 

Cit.Teic. REVl5rA DE ANALISIS POLITICO Y ESTRATEGIA. MAYO JltUO, 1984. No.57 
Pub.licaci6n Bimestral de Publicaciones Sociales Mexicanas, S.A. 
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1.!i. Características de los ilifíos que foI111an el grupo de Práctica (42 C) 

Es importante cooocer las características de los nifíos que integran el grupo de 

práctica, porque en base a ésto, se puede organizar mejor el trabajo y la dis-

tribuci6n del ti~. Esto no se puede llevar a cabo, si no se conoce el número 

de nifíos, su edad, con que frecueÍlc:ia asisten a clases o en el caso contrario,

porqué se ausentan, su maduraci6n, tamafío, etc. Situaciones que se van conocie_!! 

do poco a poco. Sin embargo, en té1111inos generales tratamos de reunir algunos -

aspectos importantes a través de'd_atos obtenidos del cuestionario No. 1, del -

cuestionario de datos personales, de la prueba Goodenough, de la prueba WISC, -

que se aplicaron a los nil\os Y.algunas otras apreciaciones de la observaci6n y 

canentarios que hacía el maestro, a éste tari>ién es iq>ortante conocer, aunque 

sea.superficialiiiente, pues él puede cooperar para que la tarea se lleve a cabo 

con m6s ·agilidad. 

Este grupo es .de cuarto aftO y tiene asignada la letra e, aquí se concentran los 

nifíos con mayores problemas; que han repetido uno o dos afíos, nifios que se au- -

sentan de la escuela por varios días, niftos con bajo rendimiento escolar,' otros 

con un rendimiento más alto, pero que sin embargo, no leen bHm y otros que no 
efeetáan las operaciones bisicas, segGn su edad y el afio escolar correSpondien

te. 

· · Seg(m plJi:ims av~rigúar, este grupo se conq>one de acuerdo a los resultados de • 

WUl prueba que se aplica a todos los nifíos, que en este caso, tenrinaron tercer 

aAo, ·para pasar a cuarto.· De acuerdo a los .resultados de esta prueba se fonnan 

los· grupos, a los que obtienen mejores resultados en 49 A, los regulares en 411 -

B, los que obtienen bajos resultados y han repetido aAo, en 411 c. Este Último -

es ti fofmado por niftos que entre .sí gulifdan diferencias individuales . tanto de • . 

edad, tiunafío, c:.rtámiento, por lo que se hicieron cuatro equipos por edades, 

el de nueve allos,. que se form6 con nueve niflos; el de diez ai\os que se form6 -

con l9 niftos; el de OllCe liftos que. se form6 con 7 niftos y el de doce aftas que se 

fonn6 c:on·dos niftos. (ésto se podr! obsetvar en la gráfica siguiente). 
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Para obtener estos datos se aplic6 el cuestionario No. 1 de la Pág.162, de 
aquí también obtuvimos el núnero de niños 15, y el número de nl.ñas, las di
recciones de los nifios para ubicarlos dentro de la conumidad y algtmos int~ 
reses de éstos. 

Interesa hacer este tipo de obseriraciones, ya que son importantes para est! 
blecer la maduraci6n y el desarrollo cognoscitivo del nifio de acuerdo a su 

edad y sexo, porque esto ¡uede influir cuando se obtiene el C. I. y ¡uede :-
ser que algún niño quede endesventaja con los otros, de más edad o de menor 
edad, según sea el caso. Por ejemplo en el Goodenough nos encontr~s con -
t.dl elemento importante que a mayor édad tenga el niño mayor será el c. l. 
que obtenga y en el WISC, nos encontra111Js con otro, para obtener el C.I. 
hay que ir a las tablas según sea el sexo. 

Consideraoos que estos elem_en~os son importantes, así cano su maduréz y de· 
sarrollo, de acoordo a su edad, sexo y entorno material, con quien vive, •• 
Cuantos hennanos tiene, que hace Cuando no asiste a la escuela, com se di· 
vierte, como son las relaciones en su familia, su concepto de identidad y • 

~oDQCer cana as'imila el niño la realidad, cano integra esos hechos desagra
dabl~s o agradables a sus posibilidades de acción para transfo~r o ~je· 
narse a esa realidad, en general que hace para· salir del confÚcto cuanto • 
éste ~e presenta. Porque los problemas de aprendizaje, casi sieiq>re están -

"ligados a estos elementos, un ejemplo, lo tenem0s cuanlo encontramos a un • 
nifto ~on bajo rendimiento. y en los datos que teneros. vemos que los padres 
· esdn separados u otro caso .donde se da el nacimiento de t.m. hennano ,aquí v_! 

· mos que estos elementos influyeron para que el nifio rindiera menos y a esto. 

agreg~s que no han tetúdo la oportunidad de· elaborar correctaJOOnte, en el 
primer caso, la pérdida del padre y en el segundo la presencia del hermano, . .· ' ' . 

esta falta de oportt.midad, casi. siarip're, en este estudio, se generaban en • 
la famili!l, ya que los misms padres.eran incapaces de darse esa oportuni·· 
dad y si esto ocurría con ellos con mayor razón en los nülos. Para que esto 
no ocurra deben todos partid.par activamente en el cambio, ya sea en la se-· 

. paraci6n de 1os padres, cCJIX> en el caso del nacimiento del hennanito. 
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CUESfI~IO No. 1 

1.- ¿ D6nde naciste? ----------------------------2. - ¿ Cuántos afios tienes? ------------------------3. - Escribe tu danicilio -------------------------4. - ¿ Te gusta vivir all!?. --------------------------5. - Sexo: -----------------------------------6. - ¿Vives con tu papá y tu Jllllllá? __________________ _ 

· 7;. ¿ Cuantos hermanos tienes? ----------------------8. - .¿ ~e hacen los días que no hay labores en la escuela? -------
9.· ¿ Cu!les son tus diversiones favoritas?· 

--------~--------

10. • ¿ Te gusta tener IÍllistades ? 
. "--.-----------------------.. 11.~ ¿ En tu casa conocen a tus 11nigos.-? _________________ _ 

· 12.- ¿Tienes eqiello en teminar la priJliaria? ________________ _ 
· 13.- ¿ Que piensas hacer des¡Kl~s? ______________ _ 

14.· ¿Que opinan de ello en tu casa?_. _____________ _ 

.15.· ¿Has pedi~ consejo a alguna otra persona? ____ ___, ___________ _ 
i6. - ¿ Crees poder realizar lo· que. te proP<>nes? _________________ _ 

· 17 .- .¿ Crees que,. en tu casa te. puedan ayular? ________________ _ 

18.· ¿Que opini6n tienes de ti miS110? _________________ ___, ___ _ 

. Refiere el .hecho lle tu vida más doforoso o desagr~ble para ti mism_ 

·20.- Refiere brevemente el hech> de tu vida "1e consideres más feÜz o grato 
' .·• 

·:para ·ti misDK>_...._ __ -.:...------------.:...-------------

PLANrEL: __________________________ .__ ____ _ 

, llHCACI~:_. -------------------
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Pldiaos observar que tanto en los niftos cano en los padres, este tipo de pro

blemas desericadena sufrimientos y conflicto, l.Dlos elaboran correctamente la -

estrategia para el cambio, . pero otros no, en ·ambos casos observmoos actitudes 

eficaces del Cait>Ortillliento de éstos, claro que en wta fue m6s significativo 

que en otras. 

Otra característica es la estatura de los niftos, sti peso, tamafto, en general 

su cuerp0 •. En este grupo pulimos observar que había wios nuy bajitos respecto 

al resto del grupo y unos .nuy altos, en IDbos casos éstos niftos tenían probl.!:, 

• lila para relacionarse con el resto del grupo y adaptarse a las ccindiciones del 

sal6n de clases, por ejemplo, una de las niftas de u aftos, con estatura de --

1.60 •~ encontraba dificultad para sentarse, pues no cabía en la banca,- para 

relacionarse can sus clllplfteros y otro de 10 atlos, con estatura de 1. 25 m. , -
demasiado ~jito respecto ·a los otros' niftos de su :edad, tenía problemas en -

·los juegos, pues todos pasaban por en;:illa de 61~ Haceiaos 1Íenci6n de 6sto por-

. · que "el cuerpo es w inst~nto de acci~ sobre. el · aundo", de &Cuerdo a su· - · · 
· euerp0 va adquiriendo dimensi6n y simetría del tamafto y la forma~ que lle~an 

a ser fictores de equilibrio o desequilibrio en su desarrollo total, c~ po~ 

drá observarse en los . siguientes dibuj Os ' de la p'g .163 y 164 .• En . el primer -

caso se tráta de tna nifta de 9 aftas , donde sus padres se separaron, y en el -

segundo caso se trata de 1D1 nillo de 9 aftos,, donde naci6 el hermanito .. 

· · .. Cm>pOdd .observarse en los dos casos. se manifies~a un cierto desequilibriO, 

airque su.madunci6n e5 regular, se&<m lo establecido en &te estmio. . 

. .'Otra característica es la mcllraci6n que se presenta a diferentes nivel.es en'.' . 
. cada.uno de los nilos, .esto se pilo observar con los resilÍtados obt~os de 

· 1a aplicaci~ de la proeba Goodenough, de llQ.lerdo .iUa edád, cano pódr! ob-

. semrie eÍl el cuadro de la p6g. 167' d6nde se p.iede apreciar. ccim decfllllOs 
antes, que la ~i~ se·da a diferentes niveles reJ,resentada con.el é.1.. 
donde se lliiúfiesta la relaci6n aetual 'de su edad niental y su ~ cronol.6g! 

ca, daDdo ~n 6sto ei ri tl'i0 •de desarrollo, que se ¡ufo observar ·~·poco ús 
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en la actividad desarrollada dentro del sal6n de clase y a la hora de los ju~ 

gos. Esta relaci6n de su edad mental y su edad cronol6gica, puede observarse 
en la acci6n que el nifto despliega y en la estrategiá elaborada para superar 

los IOClllentos en los que se presenta el conflicto. 

Se observaron otras características en cuanto al trabajo, mientras WlOS trab!_ 
1 jaban lllly aprisa otros lo hacían menos aprisa, esto hace que los que tenninan 

,primero su trabajo se aburren y entoix:es, enqiieza el desorden, se paran de -

sus asientos, gritan, etc. 

Respecto al maestro, no podenw:>s decir 111.1cho, cooperaba con miestto trabajo y 

esto agiliz6. la tarea que ·teníamos po~ realizar en cuanto.a su relaci6n con -

lcis nii\os, no era llUY buena, y casi siempre se usaba aig(m tipo de represi6n 
· para que retomara e.l orden en el sal6n de clases ; 

· !ilbo ~a cooperaci6n por parte de los padres, . ya que en cáda reuni6n que se 

organizaba, asistían 5 o 6, pero a lo largo del ·año, se logr6 trabajar con C.!_ 

si todos, pues ~bo algunos que no se presentaron a ninguna rel.Dli6n. · 

·Respecto . a los niftós,. estos cooperaban con entusiasmo en su. gran mayoda, de
cimos ésto, porque había cuatro nülos que faltaban bastante' y era bastante di 

. ficil l~lizarlos para efectuar las tareas progrruMdas con ellos. . . -

, Se aplk6 el cuestionario de datos personales, de la pág. 169, con el fin de - • 
conocer la ~upaci6n de sus padres, su edad, escolaridad, el núnero de ~rma~ 

·. nos, y que otras personas viven en su casa, datos que consideramos pueden in~ 

fluir en el aprendizaje del nifto, porque en cada caso forma una característi· 

ca ~iferente, ya que cada situación .familiar es diferente para cada nifto,. y · 
Cada um la conceptualiza de diferente fonna. Lus resultados que se 'obtuVie--

:ron de.este cuestionario; ·fueron, entre otros; que la calidad y ccnmicaci6n' 

·.que ha). dentro~ cada grupo faniliar en el que se ~ncuentra inserto, cada·Ú· 

~ de los niftos, no es llll)' bueriB.. 
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GOODINOOGH 

No. SEXO EDAD EDAD MENTAL EDAD CRON'.lLOGICA c. I. 

1 M lZ - - -
. l. M lZ fz años 3 iooses 11 años 11 meses lU:l 

3 F Ll D años ti meses 11 años 4 meses 119 
4 F 1 lZ años 11 años 4 meses lUb 
s F ,¡ 11 años 3 meses 11 años ti meses 97 
b M ll - - -
l M' 11 ¡, años meses 11 años 11 meses lOZ 
8 F l l. años meses 11 añOS 7 nw:!ses lU!:> 
!I. F 1 años imses 11 anos 7 meses 84 

10 M 1 l aftos meses J anos lU meses ll.4 ·. 

u F 1 11 aftos meses años l mes !ll. 
lZ F 11 ¡; aftos 9 meses • J.afios z meses lZU 
13 M' l l; anos !I meses. J anos !:>meses Bl. 
14 M 11 i; anos 9 meses años· 7 ~ses ilts 
15 1 i:1 anos .U af\OS 7 meses IZZ 
lb J . lí años 3 meses lO. anos z meses lZO 
17 aí\os 9 meses ~o años 7 meses ·U!I 

' , aftos 9 meses lU anos 1 meses .. ll!I 

> aftos 9 meses LU anos 9 meses· lZ7 
anos !I meses lU anos· j meses u:4· 

' 
1 - - -

z F . l3 anos 1 meses · LU anos 1 meses· ll./ 
,;3 F a os meses . ~o años s.meses . lZU 
4 F > 11 llDS meses .• u ~ oos 9. meses ll.!I 

.~s F > a os meses · .0 E oos 10 ·meses lZb 
b M 11 > a l\OS meses lU E !los ts meses l<:ts 
n F l• años meses 10 ! ños B meses 1Z7 
'8 M 10 >años 9 meses lU anos / meses ll.!:I. 

' f M !I . 1 anos meses 9 anos . 3 iooses lZl 
F ' . 11 anos meses 9 llIIDS l. meses ll.l. 

·F J 11 anos meses · 9 anos 11 meses 115 
F ' 13 11 10s meses 9 afiOS 7 meses ll.!I 
F f ua llOS !I anos 9 meses 123 
F ' 13 a os 9 meses · 9 anos 3 meses 148 

J5 . I' f 13 a os 6 meses !I anos 11 meses l.)0 . 
36 F i 1'3 a os 9 anos lU meses 131. 
J7 F J 13 a ios 3 meses 9 ai'los iu meses ll.O 

.· .. . ' 
... 
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Otra característica es que cada uno de éstos niños proviene de diferentes &?!! 
pos familiares y en cada uno de estos las condiciones materiales que lo ro--

dean, el aprovechamiento que se hace de los recursos existentes, el empleo de 

los padres, la escolaridad, el tipo de vivienda, de alimentaci6n es diferente 

en cada caso. Y en cada uno van a ser diferentes las causas por las que se da 

el bajo rerdimiento escolar, adm, en cada uno, el problema se va a compren 

der de foma distinta,' habrá padres a los que interese más el aprovechamient~ 
de sus hijos, habrá otros que les interese menos, esto irá de acuerdo, a laS 

condiciones socioecon6micas, aprovechamiento de los recursos y a la ideología 

predclllinante dentro del grúpO familiar, elementos que deben tomarse en consi

deraci6Ji para realizar el trabajo .con los niños, ya que cano pudimos ver, en 
algunos casos, que la id~logía del grupo familiar tiene bastante que ver pa~ 

raque los padres ~ooperen en el trabajo y en la resolu:i6n del problema, ya 

que no se trata de provoca'(un conflicto mayor en el niño, sino de buscar al

tetnativas para que él aprenda a elaborar sus propias estrategias que lo lle

ven a trimsformar su realidad. 

Otra .característica iq>ortante en el desarrollo del nüio, en cada caso se ma

nifiesta de diferente maoora, ya que Ílesde la gestaci6n las condiciones y las . .. 
expectativas de la pareja y la familia son _diferentes para cada nido. Sobre -

todo en e5te médio, doDie nu::has madres se sienten desprotegidas tanto en el 

aspecto material como en el afectivo, dome la calidad dé los alimentos no es 

la mejor para el desarrollo del feto, y como si no fuera suficiente con esto, 

deviene· la. ocurrencia eri nn:hos casos de enfennedades durante el . embarazo, e_! 

to no fue posible conq>robarlo con la aplicaci6n del cuestionario de Historia 

Vital, porque había que aplicarlo a las madres y en su gran mayoría no asis-

tieron a las reuniones, otras se negaron· a contestarlo y otras preferían pla

. ticar sus experiencias • 

Siguiendo con el desarrollo, una vez que nace el riiño biene otro mnento que · 

es: decisivo en su desarrollo, este es el mniento del pal'tO, donde en DUcluis -
ocasiones suceden ~hos poco favorables iiara .el nifto y que pueden repercutir 

en su desarrollo futuro. Aigunós de 6stos, por ejeqilo, son los que ·sara Paín 
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DATOS PERS'lNALES 

NltiklS DE CUARTO Aru DE EDOCACICN 

PRIMARIA 

ESCUEIA ERMII.O ABREu GCMEZ 

tDIBRE DEL NIOO . 
-----~------------SEXO EDAD 

1 ------ -------NCJ.!BRE DEL PADRE ________________ ~ 

OCUP.ACICIJ --------------------ESCOLAR ID AD __________________ _ 

KHRE DE LA MADRE ________________ _ 

OCUP.ACICJJ --------------------ESC O I..ARID AD __________________ _ 

. CCMPOSICICN DE LA FAMILIA: 
MM:RO·DE·HERMOOS ________________ _ 

.l'DIBRE EDAD 

OTRAS PERSJNAS QUE COOIVF.N CON EL GRUPO FAMILIAR HABITllALMOO'E (ABUE, 

LOS, TIOS, PROOS, ETC.) 

l'DIBRE PARfNI'ESCO EDAD Y OCUP.ACICll 
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menciona, "sufrimiento fetal, cianosis o lesi6n. Falta de dilatación, placenta 

prwia; circular de cord6n, "parto de nalgas", empleo de maniobras o forceps, • 

postergaci6n de la intervenci6n cesárea, incompatibilidad Rh, que suelen ser • 

causa de la destrucci.6n de células nerviosas que no se producen y posterionne!! 

te hay trastornos esi>ecialmente ·en el nivel de ildecuaci6n perceptivo·ootora" • 

(X). 

Ad. pues tenemos que el JIQllento. de gestaci6n es tan u.>ortante cooo ·el manento 

del nacimiento, ya que en. el primero se da Ja maduraci6n, "factor interno, es· 

· tructural hereditario" y en el segundo, "se enpieza a dar la influencia del ~ 
dio. físico". Dañdo pas~ a un tercer llUllelltO que se. refiere "a la adaptaci6n --

.. del recien.nacida a las exi¡encia.5 de la supervivenc.ia, y sus .pautas son un.·
t>fimer llanto fuerte seguido de un suefk> trm¡uilo, lue¡o, la presetx:iá de -~
llaftt~ ta.>.· demancia de consuelo . en. la s~i6n y, finalmente, aÜmentaci6n suf .! · . 
ciente cori lllmntD de peso. seg(m lu normas y suficiente descanso para ei nit\o 
rto.s padres. Advertia>s, al ·ais tieapo, el nivel de adaptaei6n de. la fami·· 
lia al neonato a· trav6s del respeto.dea>strado por'su tiempo inlividual,.la -

buena. lectura de su tlemanda y la efi~acia en la provis,i6n a sus necesidad~s" -

(X). Estos aspectos de singular iq>ortancia, en este medio, coi00 pudimos obser · 

. var, no se· umm a cabo .en ésta forma, ya que estos elementos están en estre:' . 

cha relaci6n con las c:Ondici.ones soci~onánicas de la familia, las que le per . 
... .' . ·. . ' .. . ' . ! { . -

.mitiTÚl o no dedicar tiwc> al nifto tecién nacido y a los otros sL los hay, t! 
ner; 19s' elementos IÍecesarios pira s~ corre~t~ alimentaéi6n. e higi~ne ¡ eri la me 

\'. ' - , ' ·, ·-
dida ·como haya seguridad en est~ aspectos 1 seri que tanto los hijos COft> ·tos 

·. p;wres tengan tranquilidad y quiz~ la calidad. de la tr~llli.si6n social qúe, r! 

: ciban yden. 

Estos aspectos los pudims observar en la aplicaci6n ~l WI&:, en una de las.· 

fomas Íbmi;.ias, flcala verbal, dm los datos.obtenidos de esta. prueb~ se --.' 

. Wed.e. ~bservar cí~ ef desarrollo de. los nitaos es ~gular ~ t~o COllO desafT2 

.· llo re¡ular ·.aquel que concierne a la personalidild en: conjtintci; d6me hay un •• 
·lprendiiaje regular, que'es aquel donde intervienen las ·tres áreas del sujeto, 

•' ' . - ' . ' . ' . . : .. " .' 
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cognoscitiva, psicomotora y afectiva, cano coexistentes, donde interviene una 

totalidad integrada. Cuando el sujeto interviene manejando todos los conoci-

mientos adquiridos, defendiendo su ejercicio cognoscitivo, enriqueciendo su -

tarea, poniendo en juego los elementos que adquiere a. través de su 'experien-

cia y la transmisi6n social que recibe. Cano decíamos antes, ésto se pwo oh· 

servar en la aplicaci6n de la escala verbal del WISC, d6nie las respuestas -

fueron variadas y de buena calidad, elmentos que se manifiestan en el. C. I. -

que obtuvieron los nii'ios' y que t>OOri .observarse en el ruadro siguiente. 

llliX. -~ vtKllAL 
NlllO . J:Dall · ::;exo 1 C I 
l lZ M \J1 

" u M tltl 
3 ll .· F . 7U 
4· ll f HD 
5 ' ll .. .I' 85 
(> ll . M tll 
l · ·. ll M 81 
8 ll f ll 
!I ll . .I' ti.) 

llJ lU M •'•' 

u lU .I' l:i:i 

lZ lU . F \J3 
u J.U M. . 1111 
l~ lU M !ll 
l lU· .M !l.) ; . 

ll lU M !l!I 
l• . lU M . 0::1 

·lb . '. lU M " --
11 lU · .I' lUf 
ZI lU•·· ·M 83 
¿: lU .I' !11 
.z lU F !18 
'/. J.U. f ll::> 
Z• lU F !13 
1.: ·. lU ·. 1' !14 
Zb lU M lUl 

/./ lU M 11.>· 
:11. lU .M 143 
:!I · 11 M !I::> 
iU !I f >!111 
jJ. 9 1' J.UU 

3'/.• l f lUU 
.).) f' !11. 
34 .·· .·. l " .!111 

.. .))< 1 . . I' . . !lll 
MI !I ¡; lU!I 
.)/ 11 ·I' · · ·1u1 
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Además de los datos anteriores se podrá obseIVar en la hoja de diagn6stico, · 

los datos representados ~raficamente y el diagnóstico, que no hay niños con 
déficit severos de desarrollo, en general se encuentran en ténnino medio, -

que hemos dado por llamar regular en este estudio. 

Interesa establecer las características de cada uno de los niilos, porque V,! 

mos a ver que las causas ·que hacen que el niño tenga t.Dl bajo rendimiento e! 

colar en este caso, v~ a ser producidas por diferentes motivos y en ningu

no de los. casos es igual. Por Último, no debemos olvidar que tanto el desa
rrollo, cano la madurez, cano la dispOnibilidad física, o sea, la destreza, 

la habilidad manual, la disposici6n para los deportes, el peso y la talla -

en consideración con la edad, la fatiga, las posibilidadés y iimitaciones -

en relación con lo corporal y con los 6rganos de los sentidos forman parte 

de un .todo que va desarrollándose, cano dice Wallon, "en íntima relación -~ 
dialéctica con el medio. físico y ht.mano, tCJllllÍldo en cuenta que en el análi;,. 
sis de ·este proceso no se pUede aislar un aspecto. y considerar su evoluci6n 
con independencia de. los demás aspectos" (X) 

(X) WALI.ON-PIAGET. OO~IER. Ed •. Renovaéi6n Pedag6gica 
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III. Procedimientos para realizar el trabajo. 

Los procedimientos.que se utilizaron para poder.realizar el trabajo, fueron 

una integraci6n, de varios aspectos que pensamos son de importancia para -
nuestro estu:lio. 

La pr:imera integraci6n son las bases te6ricas, sin las cuales no habría si

do posible llevar a cabo la parte práctica de esta investigaci6n. 

La segunda, se refiere a los aspectos prácticos para conocer el eritomo ma
terial real que rodea a cada lUlO de los niflos que participaron en el estu-

dio de caso. 

La tercera, trataremos de explicar como se distribuyó el tiempo, la metodo

!Ogía utilizada y la ap1icaci6n de las pruebas Goodenough y WISC, que en -· 

ténninos generales viene a ser la realidad ccin la que nos enfrentamos, limi 
. taciones y logros. 

3.}. Organizaci'6n y Distribución del tiempo dei tr~ajo . 

. Lá organización del tieq>c> de trabajo se llev6 a cabo tomando en cuenta que 

el afio escolar son Z6Z días , del 3. de septiembre al 30 de junio, y que de • 

ese total de días, sólo se trabajan 200, y entre festividades y celebracici· 
nes s6lo nos quedan 180 días, de los cuales no trabajaríaioos todos con l~s 

. nü\os. Despu&s de presentar un p~an de tl'abajo a la Directora y de exponer 
~estras expectativas respecto"~,' la escuela, maestros y niAos, se lleg6 al 

a~uerdo de trabajar los viemes, cm los niftos lo Cl.181 di6 un total de 27 
días de trabajo con los niflos,. cuatro hor~ por día. En estos. días tratamos 

de ~rir .primero que nada las actividades que se tenían previstas Pata ios 

riiros, dejasldo la investigación de la zma de influencia para los d{~ que 

00 se trabajaba dentro de la escuela. La manera Cam> .se organiz6 y distrih!!, 
y6 el ti~ disponible se presenta en el siguiente organigrama. 
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Al hacer el cálculo de las l:oras obtuvimos \.DI. total de 108. b:>ras, donde a C!!_ 

. da niño le correspondería aproximádamente dos horas, Al hacer éste cálculo -

del tiempo ms dimos cuenta que no iba a ser posible aplicar todo el WISC, -

ya que para cada niño se requiere minino de 4 horas, sin contar el tiemp0 de 

evaluaci6n, que es cosa aparte del trabajo de cada illfio, por lo que se opt6 

por una mdalidad abreviada del WISC, que nos da desarrollo cognoscitivo y -

el Goodenoogh, que nós da machirez. En la aplicaci6n de las dos pruebas, por 

cada ·nil\o se utilizaron dos horas caro pranedio, coo un total de 74 horas, -

... <(Uedlllldo 34 horas para aplicar el cuestionario No. 1 y et'de datos persona-~ 

les • fJl cada i.ma de estaS actividades,· se trabaj 6 por equipos·,. cQlk> ya lo s~ 
.!\alanos en el capítulo referente al grupo de práctica, ~·se muestra en el 

. ~ siguiente. . 

No. DE Nlfl:IS 
· de 9 dos · · 9 n:il\os 

'de 10 ar.os 19 nillos 

de 11 anos 7 n:il\os. 

'" ,·'··:' Z Tiiftos· 

' 37 hll\os 

El permiso para ConVocar a los padres a· junta lo obtuVi.JnO~ en ntiércole!! ,: Ios 

· ~tTO ·· ~i6rcoles d~ mayo, para que contest~ran el. euestiOna~io de caraeterÍs 

'iicas;s~ioecon&ticas,m~:'hora despu6s deldes~so de los ~itaos,· se .hizo: 

.. ·.·en esta fo~ p0rque con el respaldo de la escuela, habla menos posibilida-

des de que los .padres de familia faltaran a las reuniones. 

El Cl'Onograíaa elaborado para realizar las actividades se presenta en los si- . 
'. . ' .,, 

· · .· ¡uiéntes cuadros.~· · · •é · • 

La 9,ra~iiaci6n•y distribución del ti~ .es •rtante po~ así ~s pode
.,~ dar ~t~ del tiempo real "con el que .cont11110s y hasta doooe pod~~, lle . . . . . ' . -
gar etl Íluestra .invéstigaci6n. · ·· ,.·.: 

. . ~ . 
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2. 2. Metolodogía utilizada (Estuiio de Caso). 

La metodologia empleada en esta investigación fue el estudio de caso, se eli

gi6 esta, porque nos interesa conocer cada uno de los· casos en particular. 

Este tipo de estudio nos posibilita conocer cada c~o en particular, obtenie!! 

do las diveTSas causas que producen un detenninado problema que nos conduce a . 

elaborar una estrategia para Xl!solverlo para cada sujeto y cada situaci6n. -~ 

Con la alternativa de estudiar, de5de este ~to de vista, al individuo cmoo 

un todo que se va desarrollando en íntima relaci6n con el medio fisico y hun_!! 

no, donde sus problemas no son casuales sino producto de una interrelaci6n .-~' 
coo ese medio, que .abarca situaciones socio-ecori6micas, culturales~ ~deol6gl. 
cas, po~ un lado; por otro la escuela y Ja familia en tél'11Um~ generales. 

Para los fines de .este trabajo .tanamos; el est\liio de caso con. el concicimien

tó IKkiul~ido de este en la materÜ dé Psicotécnia de· la. Investigaci6n)-II y· . 
can el apoyo bibliográfico de Sara Paín. ~ acuérdo a ~ta base, te6rica apli
cams · el estudio adapúndolo a nuestra investigaci6n con los. elementos <lue se 

analizan á coritinuaci6n. 

' AriteS que nada considerainos que el bajo rendimiento escolar en los niilos' es 

. \1\ probiema producido por varios. factores, eoro .son: .ambientales, psic6genos, 

orgfinicos' y específicos' si este probiema no se ataca a ti~ puede tener "'!. 
nifestacicínes seria5 cano 'un problema de aprendizaje. El bajo rendimiento es-· 

· colar se .presenta ei:i · cida caso y tendrá en .cada uno un significado distinto, -

atentando de diferentes formas en las e~tativas del nii\o. Desw6s de haber 

planteado el problema en sí, vamos a considerar cada uno de los momentos con 

los.que se realiz6 la investigaei6n con'~l .fin de CQ\IPrender en cáda caso Pª! 
ticula.r elsignificadO, la causa y :el~ COIOO se presenta el.problema. 

• • • ' I' 

•• ••• • •• • ; ··:· • ••• • •• < ·'.,. 1 

' DescribilloS tjl resuü:&do en el Úlhito de la escuela primaria porque nuestra -

·. experiencia se ha. de~am>llado a e5e nivel y la frecuencia· del prOblema es al 
. . . . ··.• . . . '' ,, -

:..11s- . 

'' ·f 

< ; . ~ : ' ' 

··', 



ta; pero destacamos que el problema se da también a otros niveles quedando a
bierta la posibilidad de estudio. Consideran'Os.primero las técnicas de indag~ 
ci6n que se emplearon.con su respectivo análisis e interpretaci6n en cada ca
so para obtener los datos necesarios para establecer las normas del problema, 
con estos datos observarnos que niños con desarrollo cognoscitivo regular pre
sentan bajo rendimiento escolar, alterando su desempeño en la escuela y en su 
casa. 

El estudio_de caso está estructurado, de la siguiente manera, según la.pro---. 
,puesta de Sara Paín. 

A) Motivo de Consul.ta 
B) Historia Vital 
e) Hora de Juego 
D) Pruebas Psican6tricas 
E) PruebáS ProyecOva5 . 
F) _··Pruebas P.SpeeÍficas 
G) Análisis de· Ambiente 

.· .. · 

Para fines de nuestro estudio se emplearon los ~iguientes a5~tos, quedmió .. 

· distribuidos de· la .siguiente forma: 

· 2. 3. Pruebas PsicaniStrieas 
2.4. P~bas ~~tivru; 
2.S. Amlisis del Ambiente 

Los otros puntos se explicaran con los incisos siguientes: 

A) Motivo dé consulta 

B) Histori• Vital 
C) lbr~ Íle Juego 
D)' Pruebas Es¡)eeif ica5 

,'·, \ 
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Para canplementar nuestra investigaci6n se aplicaron los cuestionarios 1 y 2, 

que se muestran en el capítulo anterior. 

A continuaci6n se da una breve explicaci6n de las técnicas de indagaci6n de -

las que oo se en¡>learon y de las eq>leadas, para tener conocimiento de. las -

partes que confonnan el estudio de caso. Cano ya se nwmcion6 antes, en nues-

tra investigaci6n se ent>learon pruebas psicométricas, proyectivas y se reali

z6 el análisis del ambiente . 

. • A continuaci6n se da wia explicaci6n de cada úno de los pasos que fonnan el -. 

. estu:lio de caso, canenzareioos con el ¡xmto motivo' de consulta. 

A) lobtivo de Consulta 

se refiere en t~rminos generales a 'la demanda de atenei6n psicol6gica ·motiva;. 

da i>or.\in problema illfantil o adolescente que se vi.Ócula con el paciente en-

t~ido ·ccmfsituaclóri faniliar ~ solicita ay\ida. 
' . . ' ' . ' . 

Se .tqma en cuenta ~a via por la cual el paciente 11~ga.hasta el psicólogo o ~ 
~titW:~6n, J>or quien ha sido emriado. (maestra, m&lii;:9. etc.), y porqué. Ad! 

..•. se,·~anan en cuenta los datos d~. la entrevista que a grames rasgos son -
.·. ios .~igulentes: 

. ,!1.' ·, 

,, .· . . . · .. 

a) Significado del síntollÍa en .. la familia, es decir, el problema del · · 
Difto .cano resultado de la dinámica familiar. 

. . 

b) Significado del Síntoma para la familia, es decir, el gradÓ de -

. ·· cónciencia con que la fQli.lia entiende el problema del niftó y las iJllplicacio· 

. nes;que de 6ste se derivan. ''La riiaki6n faniliar ~te el frac~o.escolar o • 
'. . '. . .. ',• .. '/ .. ·,. 

el ~limi~t0'cie :lú pautas generales de crecimiento depende de los valo· 

'ns ·que dÓIÍlinán la clase y grupo social a los cuales perteriece la fiimilia". • · 
·.. , . . r . . 

. (52> 

. (S2f PAIN, Sara. Diagn6Stico y trataménto de los Problemas de Aprendizaje. 
· ·· · .. F.dicione5 ttieva Visi6n. Ptg. 46 · .. ' · • · · '< ... . ' 

• • ' ' 1 ' • • • ,. 
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c) Las expectativas que los padres ponen en la intervanci6n del Psi· 

c61ogo. Es decir. si esperan que el especialista lo arregle todo o si tanto • 

maestros, caoo padres y éspecialista asllllen la responsabilidad para resolver 

el problema en su conjunto. 

d) Observaci6n de las modalidades ·de canportamiento expresadas en la 

familia, el. tipo de canunicaci6n e interrelaci6n que adopten frente a un ter

cero, los puntos de irritaci6n y desaveniencia, los niveles de contacto y --

coi.nc.idencia, 1~ respectiva adecuaci6n al rol qoo la sociedad asigna a cada -
sexo, el grado de descriminaci6n rutua y el apoyo, protecci6n y seguridad que 

.encuentran tanto la pareja cano los dem.is miembros de la familia. 

Estos da.tos .:son importantes porque el nivel de· la conuti.caci6n que observamos 

se va a relacionar di~tamente con el problema del .nifto, haciendo mfu; clara 

la articulal:i6n del triángulo padre~madre-hijo y la relaci6n entre los intere 

· . ses que tiene cada uno. 

Aunque JlO se aplic6 la entrevista del motivo de consulta, se tomaron estas -

pautas para iniciar el est~io de caso, se sirvieron como guía de obsérvaci6n 
. para obtener.los datos suficientes para establecer la relaci6n entre los pa-- . 

dres y el niflo .. que es en realidad el canienzo ~ la prktica psicopedag6gica. 

Pero adliúS, se nec~itan otros datos de la realidad del nitio que s~ ob~ienen 
de la Historia.Vital, pero COD) oo .fue posible aplicarla se sustituy6 por el 

cuestionario ~. 1 y 2. 

· B) Historia Vital 

A continluK:i6n se da· una breve explicaci6nde la ~treVistá Historia Vital, 
que es tina segunda relación eon la ·mac1~ <lue esd dedicada a .l~ · reconstrueci6n 

:,.. : . '. .... ' •'1';:, .. ' . . ' 

. de la historia del nifto, · · · 

Sara J>ldn, dice que es conveniente reaHzarla des~6s de c~noc:er .lDl poco al P! 
ciente a .tr&Ws de lá hora de. juego y algunas pruebas psican&tricas; esto. cori 
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el prop6sito de orientar el interrogatorio hacia las áreas más relevantes y no 

dejar paso a la ansiedad de la madre. 

Las áreas de indagaci6n son las siguientes: 

a) Antecedentes natales. Se refieren a los siguientes aspectos. 

1) Prenatales: se refiere a las condiciones de la gestación y a las 

expectativas de la pareja y la familia. 

2) Perinatales: Tiene que ver con todas las circunstancias del par· 

to. 

3) Neonatales: Se refieren a la adpataci6n del recién nacido y a • 
las exigencias de la sup'ervivencia. 

b) F.nfennedades. 

1) Interesan las enfennedades y traumatismos ligados a la activi-

dad nerviosa. 
2) De.otras enfennedades es útil destacar el tiempo de la reclu:..-

si6n obligada, lo doloro.so del proceso y si hubo innDvilidad de 

algún miembro. 

3) En tercer lugar interesan los procesos psicosomáticos, como ec~ 

zemas y bronquitis asmática, v6mitos, diarreas y cefaleas, ·cano 

la rapidéz del organismo para recuperarse. ' 

4) Por Últúoo se destaca la disponibilidad física del niño. 

· e) Desarrollo 

Interesa establecer si las adquisiciones fueron hechas por el riiño 

en ei momento ~ se esperaba, co11 esto se establece un cociente aproximado de 

desarrollo,. las pautas a seguir son las siguientes: 

1) De desarrollo motor. 

2) De desarrollo. del lenguaje 

3) De desarrollo de hábitos 

-182-



d) Aprendizaje 

Interesa·saber si el nifio, una vez que adquiri6 una pauta, es aut6no 

mo para realizarlo.o si es dependiente de los padres O·de cualquier otra per

sona. Los aspectos que se deben considerar son: 

1) ~lidad del proceso Asimilativo-AcciJOOdativo 

2) Situaciones dolorosas 

3) Informaci6n 

4) Escolaridad 

. C) lt>ra de Juego 

ta hora de juego (ludrica) incluye tres aspectos: el juego, la Ími.taci6n y él 

lenguaje. En este rliwl lo importante es desCubrir COllX> juega el .niñO y en -

qué ci>ndiciones lo hace, los momentos de los que consta esta b:>ra son:.' 

ll Inventario 

'2) Postulación del juego ·(organización) 

3) La integraci6n de, ia experiencia al, sujeto. 
. . . . . . ' . .: . 

. Es iq>ortante t~r estos .aspeetos caoo una guía; en nuestro estudio., para oo 

dar .. pie a la dispe~i6n.de los datos,· con esto;se logra una i:eyor integraci6n 

aunque riÓ se Úeyen al pie de la letra. 
,,., 

~fo .aSpectO importante es la prueba especÍfica <iue .. a c.ontÍJtuaci6n se explica .. · 

· . D) Pruebas Especifica~. ·'· 

'Estas pruebas tienen la:funci6n ~ deter!llnar el predaninio de un hemisferio -

· ·~~bral.sobre. el ~ro eri ia c00rdinaci6n de. la acción, es~o se logra .verifi-~ 
elido cuales la maño, el pie y el ojo preferido, además <Ie coqmrar el rendi• 

miento obtenido en'habtlidad, rapidéz y fuerza, con la extremidad°derecha·y --
e~ .ia izquienla. . . . 
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Hay p111ebas para ver el predominio del ojo, del que sobre el cual salta, pr.!: 

daninio de mano con la que escribe. 

Se toma otra prueba llamada de lectoescritura, que consiste en ejercicios de 

descriminación. Se lleva a cabo un reconocimiento de letras y fonemas, gene

ración de palabras y rendimiento en copia, dictado y escritura espontáneas. 

Dentro de este esquema, Sara Paín dice: "que conviene adaptar el material s~ 

gún las dificultades del paciente, con el objeto de ir verificando si se tr~ 

ta de un problema de organización especial, temporal, de coordinación fonoa_!:! 
diol6gica, ~ alteraciones en el reconocimiento simbólico y las distintas -

formas de la paralexia y la paragrafia. Frecuentemente es necesario recabar 

·.1a opinión de tm especialista en problemas de lenguaje, para destacar la lo
cálizaci6n cortical" (53). 

Con lo anterior cabe subrayar la importazx:ia de la lateralidad, sobre todo -

en niños que se sospeche tengan este tipo de problema o que lo manifiesten -
francamente en algún aspecto físico-biológico. ¡.tibiera sido de gran interés 

el haber aplicado todos los pasos del estudio de caso, pero debido a lo redu 
' ' . ' -

cido del tiempo, no fue posible y por ahora ábordareJlk>s solamente los puntos 
que a continÜaci6n se explican. 

2.3. Pn.iebas Psicanétricas. 

Las pruebas psicanétricas se emplean para. la búsqueda del aspecto intelec· ·

tual del canportamiento del niño, es decir, el desarrollo cognoscitivo y su 

manifestaci6n a través de la disponibilidad física, destreza, habilidad ma·
nual, !a disposición para defender su ejercicio cognoscitivo y coro elábora 

la estrategia para salir adelante. 

Tomando en cuenta lo que Sara Paín dice, desde este punto de vista, "cuanti• 

(53) PAIN. sara. Diagnóstico y Tratamiento de los Problemas de Aprendizaje. 
. Ediciones. Nueva VIsi6n. Págs. 89, 90 y 91. 
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tativo el uso de los baremos nos indica la ubicaci6n del sujeto en su grupo de 

edad, dentro de tma poblaci6n definida, situándolo ya sea en un orden percep-
tual, ya sea en relaci6n de desvío respecto de la JIEdia del rendimiento de di

cho grupo. En ambos casos tendremos un dato acerca de la eficacia del comport_! 

miento inteligente del sujeto en la situaci6n de prueba, en un 11Dmento dado, -

la que puede ser ejemplar o no respecto de sus posibilidades" (54). Con la -- -
aplicaci6n de: estas pruebas logramos observar los siguientes aspectos: 

a) Si hay deterioro de la inteligencia y c0100 se manifiesta. 

b) Se aprecia la interrelaci6n 1111tua entre inteligencia y aprendizaje. 

c) Las pruebas psicanétricas ofrecen, tm puntaje _en edad mental y un 
C I que nos pernti.te ubicar al sujeto en un rango diagnóstico en vi!. 

tud del rendimiento deioostrado. 

En este caso, la prueba que se aplicó fue el WISC, en tma de sus ioodalidades -

abreviada, escala verbal, de acuerdo con los resultados obtenidos en ésta, los 

rangos más comunes fueron: 

1) Rendimiento limítrofe, con un CI menor de 80, donde sus estructuras 

cognoscitivas no presentan retardo, pero su aplicación resulta ine! -

table sometida á declinaciones bruscas. 

2) Rendimiento regular. De CI 80 a 110, donde el niño defiende su eje!. 

cicio cognoscitivo dentro de un margen de madurez en relaci6n con -

la oportunidad de experiencia en particular. Tari>ién aparecen decl!_ 
naciones bruscas en estos niños. 

Otro_ aspecto que es importante destacar, cano dice Sara Paín, "es el de las ac
titudes y ioodalidades de la actividad cognitiva.· con el término de actitud nos 

referiioos a. la contratransferencia; así encontramos al paciente dispuesto' dis
traido, atento, interesado, indiferente, m&s que por ·su rendimiento, por el de~ 

pliegue de posiciones, ritmo y gestos que iq>rime a su actividad, los que fl.Dl· 
cionan. en las relaciones,lu.ananas cano índices de la disposic6n del sujeto"(SS). 
(ss) PAIN, Sara. Diagn6stico y tratamiento a~ los problemas ae APreñd1zaje. -

Ediciones Nueva Visi6n. Pág. 78. · 
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Esto es importante subrayarlo, porque en la mayoría de los niños que integran 

este estudio se pudo ver que a pesar de qt.ie tenían un bajo rendimiento esco~
lar, defendían su ejercicio cognoscitivo. "Pero no nos confiemos demasiado en 

tales ilq>resiones, el nifio conoce nuestra conclusi6n de que "no obtuvo buen -

rendimiento por su apatía o indiferencia", tales conductas pueden ser ~obre~ 
tuadas o sobreagregadas inconscientes o. conscientes, con el objeto de obtener 

el efecto de nuestra conclusi6n, o sea que el sujeto considera que es mejor -

parecer apático que tonto o prefiere ser tonto a ser eXplotado"(S6), debemas 

tanar en .cuenta todos estos aspectos CCI\ detenimiento y cuidado para que en -

el manento de elaborar el diagn6stico no se cometan errores, de subjetividad 

y cantidad. Por eso, "los datos más importantes de las pruebas psicanétricas 

surgen del análisis cuálitativo del rendllniento, es decir de la interpreta-

ci6n genética. Detenninando en primer término el estadio en que el·nifto opera 

las estructuras ya elaboradas y las' que se encuentran en tm periodo de trans,i 

· ci6n. f.n segundo tél11li:no pod~s Observar la reiaci6n entre los instrt111entos. 

con los que el nü\o cuenta para interpretar la realidad, las exigencias ~ ~. 

le. iq>one la ensetlanza y la decisi6n sobre su apreridizaje"(S7). Esto es impo! 

tante subrayarlo porque el diagn6stico de ma prueba psicométrica n\llCa est.á 

carq>leto .si no se tanan en cuenta estos aspectos COllX> una totalidad que es -

parte de un. todo y ese todo' es e 1 nifi~ coexistente en la familia y en la es-.

cuela. L~ pruebas psicanétricas nos pemi.t~ dilucidar la disposic6n de los 

procesos cognoscitivos del nii\o para elaborar una estrategia para la resolu-

ci6n del problema. Es decir, la relaci6n que hay entre el sujeto y el objeto· 

de conoc:imiento, de que medios se .vale el nino para relaci6narse con el .obje~ 

to de cOitocimiento. 

2. 4. Pruebas Proyectivas. 

El tipo, de pruebas que se ,eq>lean en este grupo son: 

a) Dibujo de la figura lunana 

b)·Relatos 

e) Desiderativo. 

(56) PAIN, Sara. Diagn6stico y Tratamiento de los Probleaia.s de Aprendizaje • 
F.diciones illleva Visi6n. Pág. 78 · · . · . ·. 

(57) Ibid. " " " . " 
P&g. 79 
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Como se puede ver son varias las pruebas y técnicas que tienen como consigna 

la ejecuci6n gráfica del objeto de estudio, pero en este caso empleamos s6lo 

una y es la que vaims a explicar en fonna general, puesto que ya se explic6 

con más detalle en el capítulo V de la primera parte~ 

La prueba de dibujo de la figura lu.lllana, en este caso Goodenough, hacen man.! 
fiestas el equilibriQ y madurez del nü\o, además que nos ¡::uede proporcionar 

pautas de comucta respecto a sus padres y a él mismo • 

. Esta prueba tiene cano funci6n. princip~l la ejecuci6n gráfica del esquema -

corporal. ''Observams en primer lugar qué .cada sujeto presenta un ''rodelo" -

peculiar de configur~i6n al cual agrega los atribut~s que distinguen el ••• 

sexo, la edad, y la tipología. El modelo se organiza de acuerdo con la dota

ci6n de· imágenes y la operatividad del sujeto para coordinarlas en cada· ni·

vel de su evoluci6n~·, (58). de acuerdo a la edad y lll. desarrollo del nii\o. 

'!El cueÍ'po es un instrunento de accim sobre el lllllldo, y cuando el sujeto lo 

dibuja, representa ese instrunento por su intermedio. El niño se dibuja ~ sí 

misnx» s6lo por'que es· su cuerpo quien dibuja. Un nifto puede dirujar· un ojo -

vádo (el lugar del o~o), una mirada, o \In ojo adornado para ser. ''visto" •• 

( ) ; tanbién hay nif\os , "que dibujan t.1U1 figura hunana con ll\~ · pierna más · 
larga que la otra. Podríasoos pteglDltarnos si el chico ha representado un -- · 

hclnbre rengo, si ha dibujado un hanbre c~ piernas diferentes o si ha· dibu

jado piernas sin atender al largo" ( ) • Cumlo aparecen este tipo de ca--
5os por lo general, se considera que el nil'io no tiene la d.illlensi6n y la si

metría, del' cuerpo, presentamo desequilibrio e. interpretando que los fact.!!_. 

r~s ~librantes no entraron en juego en la construcci6n de imágenes. 

· Otr.o aspee.to im}>ortante que de~s estudiar es conocer· cuáles son las par- · 

tes que el nih> deposita en los objetos y que le sirven para identificarse 
. . . . . 1, 

y lós. mecanisms qué este eq>lea para s~rar una crisis, esto. se aprecia a 

trav~s de las pruebas. proY'ectivas cano se explica en. el ... siguiente punto. 

(58) PAIN, Sara. Diagn6stico y. Tratamiento de los Problemas de Aprendiiaje. 
Edic:i<11es Nueva. ·Visi6n. Pág. 84 '. · · ' · . 
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2.4. Pruebas Proyectivas. 

Las pruebas proyectivas se emplean, "como su nombre lo indica, para tratar de 

develar cuáles son las partes del sujeto depositadas en los objetos que apar~ 

cen cano soportes de la identificaci6n, y que mecanismos actúan ante una con

signa que obliga al sujeto a representarse situaciones poco estereotipadas y 

cargadas erootivamente"(59). 

Interesa del análisis de estas pruebas, la eficacia y las imitaciones de los 

recursos cognoscitivos enpleados por el niño para organizar su descarga emo-

cional, desde esta perspectiva·se observa caoo es tratado el objeto, coioo es 
reconocido, cano lo conecta a su experiencia, como lo discrimina y caoo lo u

tiliza de acuerdo a la propia legalidad y necesidad del sujeto. 

Con esta· intenci6n se enple6 el Goodenough, que como ya se explic6 en· el capí . - -
tulo V, su aplicaci6n es de gran importancia para poder detectar si hay_ algún 

desequilibrio en el niilo. Quizás se podría hablar más sobre esta prueba, pero 

por ahora debido a Que ya se analiz6 con más detalle. en el capítulo citado, ~ 
pasaims al sigúiente ixutto que ocupará nuestra atei.:i6n. 

III • OB'l'OCICN DE RESULTAOO>. 

Es inJ>ortante realizar la obtenci6n de resultados porque así nos dams cuenta 
de la calidad de nuestro trabajo, peJ.111Ítiendo mostrar los resultados obteni-

dos, para un análisis posterior. Con~ste prop6sito·se tomaron en cuenta los -

siguientes procedimientos que nos conducen a la integraci6n de la. teoría-prá~ 
tica, que se ha venido desarrollando a lo largo del trabajo. 

Habr1a que sef\alar, qué entemeroos la integraci6n teoría-práctica, cano la a~ 

ci6n realizada intercambi~o, interactuando e interpret3ndo la informaci6n -
obtenida con la intenci6n de alc~ar una forma activa de trabajo. . 

(59) PAIN, Sara. Dlagn6stico y .Tratamiento de los Problemas de Aprendizaje. 
Ediciones Nueva Visi6n. Pág. 83 · . 
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Como un primer procedimiento teneoos la evaluaci6n final de las pruebas, encon 

trando la explicaci6n en el siguiente punto. 

~. . ' 
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3.1. Evaluaci6n Final de las Pruebas. 

La evaluaci6n final de las pruebas va a estar representada en las hojas que se 
encuentran a continuaci6n y que corresponden a los 37 casos estudiados. 

Con este procedimiento identificamos la calidad del trabajo realizado por cada 
tm0 de los niños , obteniendo resultados satisfactorios en cada l.DlO. Puditoos • -
ver que las pruebas psicométricas y proyectivas, sirvieron de estínulo para ·
que los niños realizaran una acci6n detenninada en defensa de su ejercicio cog 
noscitivo, desde luego sin descartar el fin primero, para lo que fueron elabo
r~as 'estas pruebas, que es la 'obtenci6n de un coeficiente de inteligencia, --

. que ·nos proporcione los niveles mentales del nil\o, plXl.iendo observar ·1as decli 
_ naciones que éste pueda tener en algunos de los niveles, que no, van a corres-· 

ponder, en· este caso con el bajo rendimiento. escolar, es decir, el bajo rendi ~ 
miento escolar no. va a ser produc:ldo por una o más declinaciones que se presen 
ten en el nifto. Esto se podrá observar con más detenimiento en el cuadro de la 
pág. correspondiente al remimiento es~olar de los niños, aquí se podrá ver . 
. que aunque l.Dl nifto tenga declinaci6n en uno o más niveles su rendimiento esco
lar no es bajo; Además, tenemos que el e. I •. de l~ prueba proyectiva y la psic2 
métrica guardan una correlaci6n importante en cada l.DlO de los. casos., correspO_!! 
diendo, en términos generales , lin C .1. regular, con un rendimiento escolar re
gular y un C.I. bajo, con un bajo rendimiento escolar. Son aspectos que hemos 
.tanad~ en cuenta .porqtie de acuerdo a lo dicho con anterioridad, el niño tendrá 

· o no tendrá, posibilidades de defender su ejercicio cognoscitivo. Destacando - · 
. que ún C. I. no se da por sí mi.sroo, que interactúan factores de tipo orgánicos, 
específicos, psic6genos y ambientales, para que el desarrollo general del niño 
se de en fonna regular y que en esto intervienen causas psicol6gicas, fisiol6· 
gicas, sociol6gic~s y pedag6gicas . 

Sobres,ale una acci6n importante que, es la b'1squeda de la calidad del trabajo -
de los ili.f\os, que nos, pernúte vislumbrar que las relaciones entre el niño y el 
·medio. i:x> se prodll:en en una sola direcci6n, ~ interactúan, debido a que el ~ 

· entornó que rodea al. nii:\o es afectado· y modificado por ~l en la misma tredida -
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Porque el niño proyecta sus movimientos, sus intenciones, su inteligencia, 

sus afectos y su actividad. Es decir, la interacci6n pennanente entre el -

medio y el niño, con todas sus posibilidades y todos sus componentes. Así 
pues, descartamos con todo lo dicho, la posibilidad de obtener cifras para 

colocar a los niños en diversos niveles, sin tomar en cuenta la interacci6n 

de éste con el entorno social en el que se encuentra ubicado. 

Nota: A continuaci6n .se anexan las hojas d6nde se obtuvieron .los datos para 

poder llevar a cabo la evaluaci6n. Por ser de importancia para la secuenCia 

de este trabajo, se han colocado en este orden. 

El procedimiento anterior nos conduce a la representaci6n gráfica de los re 

sult~dos que se expÜca con más deteirlmi.ento en el ~to siguiente. 

'<'; 

; .. _, 
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3.Z. Representaci6n grafica de los resultados. 

La representaci6n gráfica de los resultados de las pruebas es un procedimie~ 
to que nos muestra los niveles mentales del niño y sus declinaciones. 

A través de estas gráficas podemos observar que tan estable es el desarrollo 

cognoscitivo de cada uno de los niños. Además, de proporcionarnos, para los 

fines de este trabajo, una secuencia de la práctica realizada. 

Es importante recopilar este ~ipo de datos porque en el momento de elaborar 

el diagnóstico, nos damos cuenta que cumple con lUl requisito de toda investi_ 

gaci6n, teniendo el mi:.terial para continuar una investigaci6n, análisis o -
crítica posterior, que nos lleve a un análisis más profundo y comple~o. 

Nota: A continuaci6n se anexan las hojas d6nde se llev6 a cabo la represent_! 

ci6n gráfica de los resultados. Por ser de inqxlrtancia para la secuencia de 
este trabajo, se Jian colocado en este .orden. 

A continuaci6n se anexan las hojas que corresponden a la representaci6n grá

fica de los resultados. 

' Los procedimientos anteriores nos conducen a otro más que es el diágn6stico' -

. elaborado en cada una de las hojas que se encuentran a continuaci,6n de la -
.·.pág. , y que se le di6 el título de. Observaciones~ como se explica en. el 

punto siguiente. 
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ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

loabre r A 6UiiA u .. 
IDAD1 •ño• 1 2 
DIRICCJOH1 

••1e111 _..,.J ___ SEXO: 

NOMIRB DB LOS PADRES: 

llCUILA1 --~;C:~B~H~l~'~º'---=4~owRCLliCVIO:...~~~º~"lla.l:E~Z-..;·-~ GRADOi 

lllVIADO POa 1 

rech•• 
ll•clalento1 
ldad1 

•ff.o mes 
Val. en 
l•c•la. 

!ac. Verb. 
lac. Ejec. 

9:¡ 

lac. Total. ___ _ 

PRUllAS Valo . 
VERBALES. racf6n. 

Inforaaci6n 12 
Co•prenct6n /f 
Arit•&tlca --'~/..._ __ 
Anal~9la1 /3 
Vocabuhrlo ·,;f.} 
(Retencl6n 
de D{gitoa) _ _.twp.._ __ 

Val. en 
l•c•h. 

" Jf 
J.$ 

" .lQ 

IJ 

Suau. ti' 

PRUllAI DE EJICUClOll. 

ri9uru Incoapl. 
Ord. de Dibujo. 
Diaefto con cubo1. 
Diaeftoa de.objeto•• 
Clave1, 
L•berinto1. 

Su•••· 

C.I, ,, 

0111avac10Hs 1 5y ;r¡" RBM'º Cou>oscmuo 1:. !e¡;c".u >® l>f" 1 i.>!'i· 
·. •I • t ' , 

,. ''DL\JS '>M1sBLC$ 'P Col.lplf"''ºY ' B.f;tD><cou l>E ptS"P.$. <$ ZQ se 
·•HUA 7Ay&1ro s11 .14 C·Z W1sc -·91 
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24 
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22 
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20 

19 
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17 
11 
15 

14 
15 
12 

1,1 
10 
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• s 
4 
3 

z 
1 

.O 

i 

¡ 1 

1 ! 

i 1 

1 1 

1 
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' \. / 1 \ 
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I 
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I 

l•FORM.AC:IO• 
COMPRENSIO• 

AllTMETICA -ANAL081AS -YOC:A.8ULARIO -R,Dl81TOS 



1 
Nombre: Aeui~1"' 
Fecha de Nacimiento: ' - 12.a::.lG.!:lBil.'5 -l!?~ 

Fecha de eltamen1 t.' l2 E. &1~!~2 

Grado Escolar: 2. 

10• 

2 + 11a 

3 + 11 b + 
4a 12a + 
4b + 12b + 
4c 12c 

Sa + 12d + 
Sb 12• + 
6a 13 + 
6b 141. 1' 

7a 14b 

7b 14c + 
.7c t 14d + -
7d + 14e + 
7e .,. 14! + 

, ea ... 1 Sa + 
8b +. 1 Sb + 
9a t 16a + 
9b + 16b + 
9c + 16c + 
9d 16d 

9e .,.. Ha 

·10a + 17b 

10b 1ea 
10c 18b 

10<1: 

Pu.ntaje'1 ~2. 
,,. .. 

l.M.1 ¿,3 &'21:. !MESE~ 1.c.·1 !Ai=· ~ Mc1:s 
c.1 .. i!~I PRUEBA DI. GOOD!MOUGK, 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

HOJA DE ANOTACIONES, 

llo•br•1 

IDAD1 añoa1 JO •eae1111 _ _.9..__ __ SEXO 1 

DIHCCION1 

IONIRS DI LOS PADRES1 

ISCUILA1 _ _,.é_.,R..,H.,.1...,L..,Q._·_.,A .. a..,a ... e .. · ... l).__ ... &; .... ó ... u .. li ... z ____ GRADO 1 

llVIADO POR z 

Pechar 
laciaientoa 
ldad1 

ai'lo me• 

HUSIAS Va lo 
VIRBAL!!S. racf6n. 

Información :to 
Co•prenct6n Z,Q. 
Arit•hica tl 
Analo9lu &a: 
Vocabulario f~ 
(Retenci6n 
de Dl9ito•) "' Su•aa, 

Z•c. Verb. 
Zac. Zjec. 

Val. en 
!•cala, 

JQ! 

Zac. Total. ___ _ 

Val. •n 
lacala. 

11 
ZQ ,, 
ZQ 

z• 

"' 'º" 
PRUllAS DE ZJICUCIOI, 

Piguru Inccrapl. 
ord. 4• Dibujo. 
Diaefto con cubo•. 
Diaefto• 4e objetoa. 
ClaYea. 
Laberinto•. 

suaaa. 

C.I. 
J 01 

V 

OlllRVACJOllS1 Su >;:sA)Bn 110 C04"º$S:'Zl'"> 1:$ Mti"''f! IMY prsñ'niu._ .. . , . . 

C10P'S #4> ·•BiTMfIÍ'\i' " BEn:uc:iá•> ,,, J>t'<¡jms ªTA ·orw1.1~cári SF A>OlA 
\U !$C - 109 )' ~M J>rl.\O(,) liad - /2 i 

IXAMIIADOR1 
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27 
26 
u 
24 
u 
22 
21 

20 
111 , .. 
11 
11 
15 

14 
15 
12 

Id 

'º • • 
1 

• s 
4 

ll 

z 

' .o 

1 

1 

1 --- 1, / 1\ 

'\.. / '\ 

' ' / \ 
I ' '/ \ 
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I \ 
I 

. I 
I 
I 
I 
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I 

......---· -----· __,.----
I 
I 
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I 
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.. 
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Nombre: .Ii:tELHi 

Fecha de Nacimiento: ~¿ - .l~!:.~9 - 13:n1 

Fecha de examen: ll:J. l:!E ~~¡.~ 

Grado Escolar: !! 
() 

1oe + 
2 1 la + 
3 1 lb + 
4a +- 12a t 
4b + 12b 

4c + 12c + 
s. 12d + 
Sb 12• + 
6a 13 + 
6b· 14• (j:I + 
'• 14b 

7b 14c ~ 

7c 14d + 
7d 14e 1-
7e 14f 

ea 1 Sa + 
8b 1 Sb 

9a + 161 + 
9b t 16b + 
9c 16c + 
9d 16d +-
9• + 17• 

10& + 17b 

10b + 18a 

10c 18b 

10d 

V 
Puntaje1 ~& 

l.N.1 i3 ai:.a~ ·· %w•s1:. 1.c.1 a!tlil12~ t~·:i~ 
C.I.1 i!.ll PIUllA DI GOODINOUGB. · 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

loabr•r 

IDADr año•r 

DIIUCCCIONr 
/Q aeses: 

HOJA DE ANOTACIONES, 

_...,3._· __ SEXO: 

NOMIRB DI LOS PADRES: 

l:SCU!!LAr _ ... E-..:J!¡;,,¡M"'""'"-wo ... ·-.cA~0~auiE;.i.U..__·~c..?"o""''uc;ix€~.Z.:..,____ GRADO l 
ENVIADO POR: 

Pechar 
lfaciaientor 
ld•d• 

año ••• dh 

PllUllAS Val o 
VIRIALIS. raci6n. 

. Inforaaci6n 1S 
Co•pnnc.t6n 1z. 
Aritalttca• · 11, 
Analagla1 · ' 

lsc. Verb. 
l•c. Ejec. 

Val. en 
Is cala. 

1' 

l•c. Total.----

Val. en 
11cala • 

J z, 
¡:,-
JQ 

Vocabulario __ 'i.,.1,__ __ 
(Retenci6n 

tS 

.. de Dlqitoa) _ __.,..._ __ 

Suilaa. 

PRD!!IAS DI IJICUCIOlf. 

Piguras Inco•pl. 
Ord. de. Dibujo. 
Diaefta con cubos. 
Di•~~o• d~ objeto•. 
ClaYH. 
Laberinto• • 

. •u•••· 

JQ 

C.I. 
$' 3 

V 

OHllVACIOlll:Sr Su l!E'»"Bou.Q ce¡pp3C!TI\)Q E:. R(!juUB. AY DEGL!· . . 
B. D« ·p1c1ms P"C 10"«'. ""''''C":i cu· 

. . ., v 4 '''1º6'4' k · (QHc?~¡ussp,». 

· y 699PC4J9U'i:« - 16~. 

llAHIIADOll 1 

· .. 



IB 
ir 
26 
2S 

24 
25 
.u 
z 1 

zo 
111 

••• 
11 
11 
11 
14 
13 
IZ 

11 
10 

• • 
T 

• 
1 
4 
3, 

1 
1 
o 

1 ¡ 
1 1 

.. 

i 
1 1 

1 
! 1 

1 1 

i 

/ '\. A 
""- /. " / 1 " f .......... / '\. / " I '\ / 1 \. 

I '/ '\ 
I 

~1- ---· -··--->-··-·-·· ----·- ----
I 
I 

I 
I 
I 

I ·, 

.. 
l•FORIUICIO• 

COlll'IE•SIO• ..___ 
AltlTMe.TICA -

' A•AL051AS ..___ 
VOCA8ULARIO 

~ 

•· Dl51TOI 

·,, i 

1 ,·.·. 



Nombre'it 

Fecha de Nacimiento• 

Fecha de examen1 . I 6 bF 1.41\· U. Q 

Grado Eacolar1 

+ 10• 

2 + 11 a 

3 + llb + 
4a 12a + 
4b + 12b + 
4c 12c 

5a 1 :Zd + 
Sb 12• + 
6a 13 

6b 14a 

7a +- 14b 

7b ... 14c 

7c - ± 14d 

7d ' 14e 

7e 14f 

ea 15a 

8b 15b 

9a 16a 

9b ... 16b + 
9c .¡_ 16c + 

o 9d 164 + 
9e ·+ 17a 

10a +- 17b 

10b o tea.·,. 

10c 18b 

1~d 

Punta:!•• ·-...a-3;a.t ___ _ 

PIUllA DI COODIHOUCB• 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

HOJA DE ANOTACIONES, 

lloabn1 XpeHtLT 

IDAD1 afto•1 ~~-/0-.~~~

DIHCCJ:Ollt 

IOMlal DI LOS PADRIS1 

ISCUILA1 

INVIADO POR1 

P•cha1 
laci•ientoa 
Hada 

afto me• 

PRUllA'S 
VSRIALIS, 

rntoraaci6n 
Co•prenct&n 

. Aritaattca 
Analo9h• 
Vocabulario 
(Jtetenci5n 
de Dlqito•) 

Su•••· 

..... , 

dh 

Val o 
raci6n. 

.!t 
l! 
lt 
t• 
4 

i. 

l•c. V•rb. 
l!!lc • lj ec • 

SEX01 

Val. en 
l•cala. .,, 

110. Total.~~~~-

Val. en 
!leal.a. 

" "º '"' ,, 
,t.O 

' ,, 
PRUEBAS DÉ IJICUCIOI. 

Piqul'u rncoapl. · 
Ord. d• Dibujo. 
Di•efto con cubo•. 
Diaeftoa de obj1to1. 
ClaT.U, · 
Laberinto•. 

8u•a1, ---

¡: 

C,I, 
'l 7 

V 

011l~Vacro11s1 Su .pa+JIM'ª <PM>QS<;tZtUQ cD015sM"'' J{,(r f)f'c;ttllA· 
. ' ' . ' . 

<UO~~s, p> P. »g º!6<'P$ · )' k17J.1s7WI pn::ym;a •&0 lr™Pr!"Wm €4> 
AJ•p;udrctiMs· L>o ,,,,..,.e.no <áoou\wl•« s «, c,,;r tes WMc -9l · 

llAM?lfADOltt 



28 
27 
u 
2ll 

l4 
u 
u 
21 

20 
19 
1·1 
IT 
11 

'ª 14 
11 

. 12 

11 
10 

• • 
1 

• 
a 
4 
1 

' o 

1 

: 

: 
1 

,,,,r ' ---- \ ,,,,r \ J . !\ 

\ / . \ 
j \ / \ 
f \. / ! \ ., 

I .\ I : \ 
f 'I ·I \ 
I \ 
I i \ 
I \ 
f \ 
I \ .., ___ 

----·~--- -···· -I • \ 
I 
I 
I ' 
I 
I 
I 

. ; IUOAliUICIO. ·-COMPaEHSIOll -HITMCTICA ' ......__ 
A11Al081AS -VOCAllULAlllO ---a.DlllTOa 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

BDAD1 añou 

DIHCCION1 

tO 

•OKBRI DI LOS PADRES1 

HOJA DE ANOTACIONES. 

11eses: _...,7 ___ SEX01 

___ L. .. u,..u ....... 1, .. 0....__.A.,...a..,r .. it>....___,<; .... 0 ',..1.1 .. e .. ,. ___ GRADO 1 BSCUILA1 

IHIADO POll1 

Peaha1 
•aaiaiento1 
Sda41 

año mes 

HUBBAS 
VIRBAL!S. 

Inf.oraaci6n 
Coaprenct6n 
Ar ita, tic a 
Analo9ha 
Voaabulario 
(lletenci6n 
4• D!9itoa) 

Suaaa. 

dh 

Va lo 
raci6n. 

5º ' 
9 

Val. en 
Escala. 

E1c. Verb. 
li:1a. Ejea. 

9l 

B1a. Total.----

Val. en 
laca la. ,, 
ªº " '16 

.lo 

'º u 

PRUEBAS DI IJICUCION. 

Pi9uraa Inco•pl, 
Ordi :d• Dibujo. 
Diaefto con cubos. 
Diseños de objetos. 
Cla•••· 
Laberintos. 

Suaaa. 

C,I. 
91 

OH&llVACIOHS: Sy . :PJSHiWJ.o CpGc;isa~111 p ;:- 'li~ ¡,.u ~ P«ML!~· 
'C1 0"FS «P B pc·])cw;zp7'· >'.'4i,n.tiric••· ¿.& T>fC:,.,u,;,,,·,,;" irQnJ'. 

cjon p.:">01> 6rl - IJ ., 

IXAMIHADOR1 

¡• 



28 

27 
26 
25 

24 
u 

.22 
21 
·zo 
19 

t·• 
17' 
11 
15 

. 14 ,, 
12 

11 
10 •• 
• 
7' 

• 
,5 

• 
3, 

. ·• .. 

2 
1 
o 

1 

1 

1 1 
' 

: 
i 

--- ¡' J \ 

' /!\ 
I '\. l 1 \ 

I ' I 1 \ 
I i\. I ; \ 
I ' / \ 
1 '\. .¡ \ 
I ' \ 
I .i \ 
I 1 

I ! 

··-+--· -··- --· ·- --·-··- -- ·- - ··- ···~--··-· 

I 
I 
I 
I 
I 
I 

l•FOR~ 
COllP•ENSION -AltlTMETIClo . _ 

loKALOSIAS -VOCABULARIO -lt, 0191TOI 



Nombre 1 CAB º'-' !.) " 

Fecha de Naci111iento1 I g - .S2pT1EM8R& - 19:?2. 

Pecha de examen: 1 " DE MAiUJ> 

Grado Bacolar: 

2 ____ -1. ___ _ 

l ____ _,+ ___ _ 
4•. _____ _.... ___ _ 

4b·-----~-----4c ____________ _ 

Sa. _____ _... _____ ~ 

Sb. _______ _... ______ __ 
&. _______ _,_ _____ _ 
6b ______ _... _____ _ 

,. ____ ..... ______ _ 
7b ______ ~.__ __ _ 

7c~.-----~-------7d _____ _.._.. ______ __ ,. _______________ _ 
,. ______ ....... ______ _ 
lb ______________ _ 

9a. _______ +.;._ ______ _ 
9b_. ________ + ________ _ 
9c _________ +.._ _____ _ 
9d ________________ __ 

9e. _________ +.._ ______ _ 
10a. ______ _..._+_.. ______ _ 
10b ________ + ______ ___ 

'ºº------------------10d. _______________ __ 

Punta:! .. __ "1.,.1.__ __ _ 

.\· 
... 

10• 

11a 

+ 
+ 

11b --------....:..------12a ________ + ___ _ 
12b ______ .,J.;. _____ _ 

12c ·------....:..---.-. 

12d --------'"-------
12e 

1 3 

14• 

14b -------------------14c _______ _._,_ ____ _ 

14d ---------....:..-------
14e 

, 4 f ---------....i..-------
1Sa 
15b. __________ _,_ ______ _ 

1&& _________ _,_ ______ _ 

16b _________ _... ______ _ 

16c _________ ..,:+ _____ _ 

16d ----------------

17 a ------------------

17b -----------------18a ___________ ..._ __ ...__ 

,18b _________ ;.... ______ _ 

V 

l•C.i /OAáeg l M<s§S 

' PIUJllA DI GOODlllOUGB • 

.,•, 
'·: 

·" 

.'.$ 

:·,>,'. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

Hoabn1 LJoe.H-b S&.12.(!,,e¡;;i-ff 

BDAD1 añoa 1 10 mues: ___ .!..__ __ 
DIRBCCIOll1 

HOKBRZ DZ LOS PADRIS: 

ISCUl'!LA1 &'RUILQ 

HVIADO POR1 

año ••• dh 

l•o. Verb. 
180. l'!jac. 

SEX01 

GRAD01 

Val. en 
!•cala. 

B'Q 

F' 

rachas 
Haciaiento1 
Zdad1 l'!ac. Total. ___ _ 

PRUllAS Valo ' 
Vl'!RIALIS. raci6n. 

Intoraaci5n /f 
Coaprenct5n -~'-J.._ __ 

'Aritahtca _ ... 1..,.1~--
Analo9!a• 13 
Vocabulario 4~ 
· {Retenci5n 

da D!9ito•) t 
lu•••· 

PRUZIAI DB l'!JICUCIOH. 

·r19ura• Incoapl. 
Ord; da Dibujo. 
Diaefto ~on cu~oa, 
Di•afto• da objetos. 
ClaTe8, 
Laberintos, 

Suaaa, 

Val. en 
!•cala. 

J,:S ,, 
,ID 

go 

C, I, 

f?S 

OllHVACIOHS1 S,. 1>•.St.UoW> c,Q&Uosetnpp *' ancu.n N'Av 1>6'4.Wt\· 

·oa•w$ · P'>748'e5 · ·,4p •cnmC1ÓA ·,,.. !>Í .. ms. Lf•u1re:rro ,¿p <' 
e,¡;. . W15c PQ 

ZXAMIHADOR1 



28 

27 
26 
25 
24 
·u 
22 
21 

zo 
111 
1·1 
l'I' 
11 
15 ,. 
IS 

. 12 

11 
10 

• 1 ., 
• s 
• 
1, 

z 
1 
o 

1 

1 ¡ 

1 

1 
J \ 

I \ 
I \ 

I 1 \ 
I ' \ 

I ' \ 
~ ./ 1 \ 

I ----- I ' I 
I 

J 

~--· ·--·----·-· ----- ---·--
/ 

I 
I 
I 
I 
I 

11 FO Riü'Ciiii """"'---' 
COllPllE,NSION .__;._ 

,HITMl!TICA ._:_,__ 
AIALOllAS ..__ 

· VOCABULAlllO -11. OlelTOI 

.. , 



Nombre1 IJ. ~B.B.~ & 61 ~~2li&:I: ~ 

Fecha de Nacimiento 1 ZI - ~Q:lllil:!.!a.!f;'. - !~:i!Z 

Fecha de examen: l6 12.E. ~BZ.C 

Grado Sscolar: Q 

·-+ 1 Oe 

2 + 11a 

3 

""' 
11 b. 

4a ~ 12a 

4b 12b + 
4c 12c 

Sa 12d 

Sb 12• 

6a 13 

6b 14a + 
7a 14b 

7b 14c .¡. 

7c 14d ... -
7d 14• + 
7e 14f + 
8& 15& 

8b + 1Sb + 
9& 16• + 
9b + 16b + 
9c 16c 

9d 16d + 
9• 17• 

10a 17b 

10b 18• 
toe ~8b 

104 

V 
Punta:!•• .3l 
S.M. 1 L.2~11 , ... 1a.s B.C.i UJ. al65 $ M•S•$ 

c.1.1 13,,Q PaUllA DI GOODIHOUGR •. 

·,.' 

.: . 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

Noabrer 

EDADr añosr ................ 9 ............... ~ 
DIR!CCIONr 

NOMBRE D! LOS PADRES1 

11eses1 ........ t._( __ SEXOr 

_ __..L ...... a,.u..,1 .. L .. Q.__ .. A_.a ... e .... · .. lf_.C.._J _...6,...pu,..'_.~ ... .z-..... _ GRADO 1 !SCU!LA1 

ENVIADO POR1 

año ••• d!a 
E1c. Verb. 
l1c. Ejec. 

Val. en 
Escala. 

9i 

F 

rachas 
11aciaiento1 
ldadr lsc. Total. ___ _ 

HUESAS Val.2, .. 
VERBALES. raci6n. 

Inforaaci16n _ _.t .. 6!.---
Coaprenct6n 1 ( 
Aritah.tca _ _.1..,1 __ _ 
Anal~9h1 _._,,.., __ _ 
Vocabulario :C/J 
(RatancHin -----
.da Dl9ito1) __ s __ _ 

Suaa1. 

PRUEBAS D! EJ!COCION • 

. Pi9ura1 Incoapl. 
Ord. de Dibujo. 
Di1año con cuboa. 
Di1eños da objeto1. 
Clavas. 
Laberintos. 

Su11a1, 

Val. en 
Escala. ,, ,, 

J$ 

ZQ 
Jf 

9? 

C,I. 
92 

OHHVACIOHS: .5u l>fSt\ift.tiL.LQ cÓGL)oSont>a n Rp!ljqLAft. Ndff 

V 

»FtWt>+rcol1 ''ol•BLE <•J 8F711«>c:ioll M "':'1$;ro$ E:STA, SE H-A-
ll1p1c:;,tA <A> c . .r Dcf' 1J1sc- ,p 

IXAMlllADOR: 



28 
27 

211 
u 
24 
u 
Z2 
21 

20 
19 
1·1 
17 
11 
15 
14 
I! 
12 

u 
10 

• e 
7 

• 
5 
4 

5 

2 
1 
o 

1 

: 

1 

1 --· 

1 ./ '-.... 1 1 

/ '-.... ! 
~ 1""'- / i\ 

"-... / \ 

' "''/ 1 \ 
I : \ 
I 1 \ 
I 1 \ 
I i \ 
I \ 
I . 

I 1 -- ---·-· I 
I 
I 
I 

I 
I 
I 

l•FOR14ACIO:il 
COMPRENSION -ARITMETICA -AllALOSIH .....__ 

VOCABULARIO -R; DISITOS 



Nombre: 

Fecha de Nacimientos A~BfL. 
_ ,,,n 

Fecha de examen: I f> DE 1-t!."R~O 

Grado Escolar1 J..{~ 

+ 10• 

2 t- 11 a 

3 +- !lb 

4a + 12a 

4b +- 12b 

4c -+- 12c 

Sa + 12d 

Sb + 12• 

6a , 3 

6b 14a 

7a 14b 

7b 14c 

7c + 14d 

7d 14e 

7e 14f 

ªª + 1 Sa 

8b + 1 Sb 

9• 16a 

9b + 16b 

9c 16c + 
9d 16d + 
9e 17a 

. 1 O• 17b 

10b + 1811 

10c 18b 

10d 

~untaje1 ~' 
E.M. 1 l?i AiD:a 'W'~IS 1.c. 1 f aQci {l ~IUIE:!i 

C.I.1 ~..1fa PRUEBA DI GOOD!NOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA 

lo•bre1 J..4~'B.J1l> 
BDAD1 ailos1 •••••• l' 
DIJlZCCIOllr 

.NOMIH DI LOS PADRES: 

IBCU!LA1 ~B:l::U.!:.Q Ae:aEu ~W.JiZ 
HVUDO POlh 

Pechar 
lfaciai•ntor 
lctadr 

ailo ••• 

. P.lUllAS 
VHIALIS. 

Infor•aci6n 
coaprenctan 
Aritaltlca 
Ana199l&1 
Vocabulario 
(Jletenci6n 

·· de Dl9ito1) 

Suaa1. 

cUa 

Val o 
racT6n. 

ij 

IJ 

Ese. 
Ese. 
Bac • 

PllUIBAS DI EJBC~CJ:OI. 

Pi9ur&1 J:ncoapl •. 
ord. da Dibujo. 
Diaello con cubo1. 
Di1~llo1 4• ~bjetoa. 
Cla•a1. 
Laberintos. 

8uaa1, .---

DE ANOTACIONES. 

SEXOr 

GRAOOr 

Val. en 
Becala. 

Verb. !~ 
!jac. 
Total. 

Val. en 
B1cala. 

13 

'º 
IR 

'º 

I 

~~ 

C,I, 
R! 

V 

'OllHVACIOlllr Su l>B"ªº"º 'O§OQS(jtJUQ .es u4uMI, #Qt' J>e-
. ' ' . @p•;·o·":tfts 4cn&8'.ª 'P lfe• L!) <$.t.65 ~ B. pg . p1,¡tm5 , BU . sp 

ewp,· \Jea Aª. "•¿ C·Z· !>g_ ·.\tJ'S' - i'"' ·. y· 'ÍPOQfºt>t> &ec- 103. 

llAMIIADOR1 



.28 

27 
26 
Z5 

24 
u 

.12 
21 

zo 
111 
1·1 

17 
11 
IS 
14 
11 
12 
11 
10 

• e ,. 
• 
1 

_4 
s. 
2 
1 
o 

1 

: 1 

' 
1 

' 
1 1 

1 

/1\ 
/ i \ 

I \ 
.J\ I : \ 
/ .. \ I j \ 

!'... / \ I \. 

' " /. \ I .1 \ 
. I ....... 1/ \ 1 ' 
I \. I 

~f-· 'I 1 
---~- .... - - --- . -· ···---

I 
I . 
I 

I 
I 

I 

l•FORUCIO• -COMPllENSIO• -Alllll!llTICA ----A•ALOSIAS -· VOCADULAlllO . i.--a, DlllTOI. 



Nombre: U~BilY 

Fecha de Nacimiento: i85B !~ - l!:l 3 

Fecha de examen: t6 t>6' ~-'B.:ztÍ 

Grado Escolar: ! 

10tt + 
2 11a + 
3 11b t-
4a 12a .¡. 
4b 12b 

4c 12c 

Sa 12d 

Sb + 12e' + 
6a t 13 

6b t 14a· + 
7a + 14b 

7b 14c + 
7c· 14d 

7d 14e 

7e 14t 

ea 1Sa 

8b + 1 Sb 
9a + 16a 

9b + 16b + 
9c 1'6c 

9d 16d + 
· 9e 17a 

toa 17b 

10b 18a 

10c 18b 

10d 

Punta:l•r .3ii 
.... 

. l.M.1 .l.Z••Xa~ ~.etc•~ 1.c.1 «. •AAS t!~a~ 

c. I.r t.0.l. PRUEBA DE GOOOENOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES, 

Nombre: '4AR1U~ 
EDAD 1 año11 111eses: _ _.1 ___ SEXO: 

· DIHCCION1 

HOMBRE DI LOS PADRES: 

ISCU!LA1 

lllVIAOO POR 1 

rachar. 
Nao imiento 1 

Zdad1 

año 11181 dh Val. en 
Escala. 

!se. Verb. 
E1c. Ejec. 'º 
Eac. Total. ___ _ 

PRUEBAS. Valo 
VIRBALES. ración. 

Infor•aci6n 1.; 
Coaprenct6n « Arit•htca __ 8 __ _ 

Anal"glaa _.,.1_.7,,,_ __ 
Vocabulario :lf3 
(lletenci6n 
de olqitosl _ __.a.__ __ 

Sliaas. 

PRUEBAS D! !JBCUCIOK. 

Pi.guras Incoapl. 
Ord. de Dibujo. 
Di1eño con cubo•. 
Diseño• de objeto1. 
Clavas. 
Laberinto•. 

Suma1. 

Val. en 
Escala. 

l 

,,, 
g 

'º 

C.I. 
y 

., 
OHl.llVACJ:ONll 1 S11 b9Y.•lh..LL6 "'""""?IUQ G'r5 /KciOMJ!: PA'E.sGU!b 

. . . ' ' " 
R€'4º''C:'ougs ,,, caHtt'u"''º"'· ·A1''TllFT"'• Y " o• ·p1e;m:. . .--.,7A,. 
.se "ATA'' Ew. $º Q,;r ·ne WIS~ -· ll v . c$AopCLJpy5tt - I0.5 , 

IXAMIMADOll r 



29 
27 

26 
u 
24 
2:S 
22 
2 1 

. zo 
lf 
1·e 

11 
11 
15 
14 
13 
12 

1:1 
10 

• • 
T 

• 
5 
4 
3 

z 
1 
o 

I 
I 

1 

1 1 

! 

1 1 
¡ 1 . 

1 ' 1 

I \ 1 

I \ ; 
I \ 

I \ i 
I \~ 

I \¡ 
I l\. 
I j '\ 
I '\ 

I '\. 

" 
·-!--·~-

¡_ '\ 

I '\. / 
/ '\.. / 

I '\./ 
I 

l 

l•FORll,ACIO• 
COllPltEiiii'Oii _ 

AltlTMETICA. -HAl.051AS -VOC<llBULARIO ---11, Ol•ITOB 



Nombre: ,YAa1u1>. 

Fecha de Nacimiento: seer1e1=1.eee - ¡CJól.2, 

Fecha de examen: 14 PE .YAB.20 

Grado Escolar: ~ 

10• 

2 t 11 a 

3 + 11 b + 
4a + 12a + 
4b t 12b + 
4c + 12c t-
Sa + 12d + 
Sb 12e t 
6a + 13 +-
6b + 14a + 
7a + 14b 

7b + 14c + 
7c 14d -
7d ..¡. 14e + 
7e 14f 

Ba + 15a + 
Bb 15b + 
9a + 16a 

9b +- 16b 

. 9c + . 16c 

9d 16d + 
9e + 17a 

10a + 17b 

10b 1Ba 

10c 1Bb 

10d 

Puntaje1 .3~ 

E,M.1 ~.IDD~ .l iMa~:a !.C.1 t~ag:. Z~r:iG 

C.I.1 ~os._ PRUEBA. DE GOODENOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

lloabre1 

IDADt aflou 

DIRICCIOll1 

11eses1 

HOJA DE ANOTACIONES. 

_,.., ___ SEXO: 

llOMIR! bl LOS PADRES1 

Pechas 
Haciaiento1 
ldad1 

ailo ••• 

PIUBIAS Val o 
VIHALIS. raci6n. 

lnfonac!Sn ~~ 
Cóaprenat5n ¿C 
Arlahlca a 
Analo9!a1· l l. 
Vocabulario .f.5 
(letenci5n 
de Dlgitoa) ¿D 

Suaaa. 

lsc. Verb. 
lac. Ejec. 
Bsc. Total. 

Val. en 
Escala. 

j'f 

----

Val, en 
!1cala. 

"" 
IZ, 
JZ 

" u 
?i 

PRUIBAS DE l!:JICUClOll. 

riguras lncoapl, 
Ord. 4• Dibujo. 
Dlaef\o con cubos. 
i>hef\oa cie objeto•. 
c1a., ... 
Laberintos. 

su11a1. 

C,I. 
83 

011sav•c10•111 DfsuBQun "1>6'mscm110 M§!l""'. dY 12«MP"'ºu 1.)1>= 

Ttft+e €1,) t:OMPC•lJ sjÁl} PRES'h)" uu e ;t #$t•&e Of.ln ' '" 
6'>oR'''n°6el 



28 

'l.7 

Z6 
Z5 

24 
23 
zz 
z 1 
20 
19 ,. 
17 
11 
15 
14 
IS 
IZ 

"' 10 

' ll 
T 

• 
' 4 

' l 
o 

i 

--- 1\. 
/ ... 1 \ 

/ ; '\ 
/ 1 \ 

/ ' \ 
.. / \ 

) : 
\. / 

I "\. / 
I \. -f-- ~ 

I \. ----· 
I "1/ 

I 
I 

I 
I 

I 
··~ 

·-lllFORlllJoCIOll 
COUPU:NSIOll _ 

HITM!TICA ..___ 
AllALOSIAS -VOCABULARIO ----11.0lelTOS 



Nombre: re-Be::. A. 

Fecha de Nacimiento: tS -o,ry~;-e - I 'jl-.2 

Fecha de examen: 11:. 1)6' MA.!U'P 

Grado Escolarr "'{ !. 

10• 

2 + 1111 

J + 11b 

4a r 12a 

4b + 12b 

4c + 12c 

Sa + 12d 

Sb 12e + 
6• + 1 J 

6b + 14a + 
7• +. 14b 

7b +- 14c + 
7c 14d + 
7d + 14• + 
7• 14f 

8• 15• 

Sb + 1Sb 

9• 16a 

9b 16b 

9e 16c 

9d 16d 

9• 17a 

10• 17b 

10b 18• 

10e 18b 

10d 

Punta jea 26. 
l.M.1 !8111111:11 ,, Mei'1::a 1.c.1 ¿l •iiR:. .l6:tUU¡¡ 

c.1.1 
-~ 

PRUIBA DI GOODEWOUQll. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

•o•bn1 Ana1aue. 
IDADt aflo•1 q 11••••• __ /.,.O.___ SEXO: 

DIHCCIOl1 

IOllRS DI LOS PADR!S1 

.ISCUILA1 _ _.< ... a,.,.u_.,1.4p_..40A .. e .. a_sw!.)--'7Q ...... ' M_,,e .. ..z ___ GRADO 1 
HVIADO POR1 

rach11 
laci•iiinto1 
lclad 1 

afio ••• dh 

lao. 
!ac. - lac. 

HU HAS Val o 
VIRIALÍS. rac!5n. 

lnfonaci6n .l./ 
Co•prenct5n #1 
Arit••tlca ,,, 
Ana109ha 19 
Vocabulario ,51 
(Ratenci6n 
da DJ:9ito1) ID 

lu•a1. 

PRUllAS DI IJICUCIOI. 

Pi9urH Incoapl • 
. Ord. ·da Dibujo. 
Diaaflo con cubo8. 
Di1af101 de objatoa • 

. Clavea, 
Laberinto•. 

lu•ae, 

Val. •n 
lacala. 

Verb. 
ljec. 

1..1..& 

'l'otal. 

Val. an 
11calá. 

:ZQ 

ªº .tP 

13 

C.I. 

"ª 2 

OllllVACIOlll1 Su Pfi'$MIDM.p S:Q§AQS(«in!(D .e,s aqo1,H. PMSEIJ!A 
. . . • . . .•. , ·. . . . .'!' 

~FCL«l>•c•op 1p. BfT«"''ºPr l)lj" ·PtG(ZQS '>' e~ftLIHf,S e4 ~P'itf<!~ 

,,,.,,,,,.,., , ,,, M4u• F«fs=tA · 19 su e± . . "'' 5C - 'º' <i®Pf"AJººc;" - 1.73. 

SXAMilfADOR1 

. ,·-.:· 



28 
27 
26 
2~ 

24 
23 
22 
21 

20 
19 
1·1 
17 
llS 

15 
14 

" 12 

11 

'º • e ., 
• 
5 

4 

3. 

2 
1 
o 

1 

--- l ........ 

' ./ \ 

1 ......... ./ \ 
I ¡ \ 
I \ 
I ! \ 
I : \ 
I ' 1 

1 
1 
I 

. -- /- ·--·· _ .. ,_ ....... --·· ----
I 
I 
I 
1 
I 
1 

lllFORM,ACIOM .....__ 
COMP•ENSIOM -----AlllTMETICll -AMALOIOIAS .....__ 

VOC:ABULARIO · -11. 01•no• 



Nombre: ~ l2R1~:h 

Pecha de Nacimiento: :Ji.a.u~ ·- l'.H;:i 

Pecha de examen 1 di tlf ~:!.B~~ 

Grado Escolar: "'<~ 

10• 

2 11a 

3 + 1 lb + 
4• + 12a ·+ 
4b 12b + 
4c + 12c + 
Sa 12d 

Sb .. 12e + 
6• 13 t-
6b +. 14a 

7a + 14b + 
7b + 14c 

7c / ± 14d + 
7d 14• 

7e 14t + 
ªª + 15a 

8b + 15b 

9• + 16a 

9b + 16b 

9c + 16c 

9d 16d i-
9e 17• 

10• 17b 

10b 18• 

10c 18b 

10d 

Puntaje 1 ~ 
1.H. t iJliDS. Ca .Wi~l!:i 1.c.1 !AW·~ 'ºHOG 

·C. I. 1 · (-".2 PRUEBA DE GOODENOUGR. 

·:l 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECKSLER PARA NIROS. 

loabr•1 

IDAD1 allos1 

DIRBCCIOl1 

aeses1 

HOJA DE ANOTACIONES. 

_._/_O __ SEX01 

KOMBRB DI LOS PADRES: 

ISCUILA1 hHrAA Aa!M"o $ÓJ.1,CZ GRA001 

HVIADO POR: 

Pechas 
.1aciaiento1 
ldad1 

·CIQQF$ '#&> 

al\o .... dh 

PRUIBAS Va lo 
VIRBALH. raci6n. 

Infor•aci6n 12. 
Co•pr.nct6n J ! 
Ari tahf.ca / 3 
Analo9!a1 '' 
Vocabulario - 4a 
(Retenci6n 

E1c. Verb, 
Ese. Bjec, 

Val. en 
E1cala. 

J/Ó 

Ese. Total.~~~~ 

Val. en 
E1cala. 

:o 
" ,, 

de D!9ito1) ~....,IO.._~- 13 
Suaa1. 

PRUEBAS DI IJICUCIOK. 

Plguru Iilcoapl. 
: ord. de Dibujo. 

D11efto con cubos. 
Diseftoa 4• objeto1. 
Cla•••· 
Laberlnto1. 

Su•••· 

/ID 

O& · ;sms S'f ·wmu 1.0 «A· c.z. 
IXAMIHADOR1 

C.I, 
IQ'l 

':·· 



28 

2.7 
2& 
2S 

24 
u 
u. 
21 

20 
111 

••• 
17 
11 
IS 
14 
IS 
11 

1:1 
10 

• • ., 
• 
5 

• s 
• 
1 
o 

1 

1 

! 
! 

1 

---- / ¡" 
1 .___ 

~ !\ 
I i \ 
I 1 \ 
I 1 \ 
I \ 
I 1 ' 1 

I 
I 
I 
I ·--· -----I -- - ·-r---··-··- .. -

I 
I 
I 
I 
1 

IUORlllACícíi 
COllPRENSIO• -ARITMITICA ...__ 

A•ALOllAS ..__ 
VOCAllULARIO -R,OlllTOS 



Nombre: ..(l,&.l~ ~ ~ 

Fecha de Nacimiento: i - ~ \,) '-~\:> -l~H~ 

Fecha de examen: l~ J2~ ~~B¡Q 

Grado Escolar: ~ 

1 Oe. 

2 t 11 a + 
3 + 11b + 
4a 12a + 
4b + 12b 

4c + 12c + 
Sa 12d + 
Sb + 12e + 
6a 13 

6b + 14a 

7a + 14b 

7b 14c 

7c + 14d -
7d t4e 

7e 14f 
:;, 

8• 15• 

8b 1Sb 

9a. + 16& 

91:1 + 16b 

9c + 16c 

9d 164 

9e. .... 17• 

10• +- 17b 

10b + 18a 

10c + 18b 

10d t 

' 
~unta:l•1 ~t> 

B.M.1 13a:ru11:1i 3·ya.1:~ E.C, 1 !111Q1:11 · 'ºHnr:. 
.. C. I.1 · ' l:l.' PRUEBA D! GOODENOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

Noabru 

!DAD1 año1: /0 meses: _.._? ___ SEXO: 

DIRBCCION1 

NOMBRI D! LOS PADRES: 

BSCO!LA: 

!NVIADO'PORr 

r1char 
Naciai1nto1 
!dad1 

ailo mes d!a 

E1c. Verb. 
!se. Ejec. 
Ese. Total. 

Val. en 
Escala. 

11 

PRUEBAS Va lo 
VIRBALBS. raci6n. 

rntoraaci6n _ .. 1 .. i.._ __ 
Coapr1nct6n _..,.z ... a __ _ 
Arit:a&U.ca _ _.,,.J __ _ 
Analoq!u _ _.1 ... 1.,,_. __ 
Vocabulario 't.S 
(R•t:•nci.6n 
41 Dlgito1) S 

----

Vai. •n 
!scala. 

1$ 
ll 

:z 
Suaa1. -~9 .. t._. __ _ 

PRO!BAS, D! !J!COCIOR. 

Fi9ura1 Incoapl. 
Ord. d• Dibujo. 
Di11ño con cubo1. 
Di11fio1 d• obj1to'1. 
ClaY11. 
Lab1rinto1. 

Suaa1. 

C.I. 
Cf J 

OIHRVACIORISr .51a ne:,,ul\~tMLO c:'Qfal)QSC!?!uQ F\ &;(¡i.>4.68 p;ro:-~rt..>''I'+. p;.. 
• • # • , • I , ' . , . 

CLJP'''M 'Am:e,.abe 1µ MZ'áU~'ºW pe- »rgtCQ$, tMY P8C81 i'HM E" -5E&'-
.:;iQlj• &SJo .se: tlS &M L.< CI pE IJL.sc- 93 v 1i®WAAP'11i'z1t - !,?? 

!XAMINADORr 

,,·., 



28 
27 
215 
25 

24 
u 
.u 
21 

20 
19 
1·1 
17 
18 
15 

14 
13 
IZ 

11 
10 

• • 
7 

• 
11 
4 

.. , 
2 

o 

1 

1 1 ! 

! ; 

1 : 
1 ! 

/ ' / ' : 

/ ' ' 
/ ' ~" --.-.... /" ·\ 

I \ 
I ; \ 
I 1 \ 
I \ 
I ; \ 

I i \ 

r-/-·· 1 \ -·--- -·-·-· ·-- ·-··· 1 

' I 
I 

I 
I 
I '. 

I 

l•FOR!lACIOll 
COMPREllSIOll ---AllTUEJICA --A~LO&IAS ....__ 

VOCABULARIO 
~ a, OlllTOI 



Nombre: ~l.1!~&.R llf!!i .E l:11J:~ 
Fecha de Nacimiento: .SEeII e~~B '5: - 19 :¡r~ 

Fecha de examen: J b J2i: ~AB~'O 

Grado Escolar: º-

108 

2 + 11 a + 
3 +. 11b + 
4a "*' 12a + 
4b + 12b + 
4c + 12c 

Sa +- 12d + 
Sb + 12e + 
6a + 1 3 + 
6b + 14a + 
71 + 14b 

7b + 14q + 
· 7c 1- 14d + 

7d + 14e +. 
7e + 14f +. 
8a. -t- 1 Sa + 
Bb 1'- 15b 

9a + 16a 

9b t 16b 

9c 16c 

9d + 16d 

9• 17a 

10a + 17b 

101> + 19a 

10c 18b 

10d 

Pu~tafer ~~ 
V 

S.M. 1 l.3A~J ~MISE:i l.C.i ~~¡ Z Hf::'af$ 

c.1.1 1..2.! PRUIBA DE GOODENOUGH. 
.. '')_ 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

11011bui R a:. A 
IDAD1 a~o1r --~/-0..._ __ ~ 

DillZCClOll1 

llOMllE DE LOS PAD~IS: 

HOJA DE ANOTACIONES. 

11eses1 _ _.1 ... 0...__ SEXO: 

ISCUl:t.A t ..E"!! f.1 l .!.D · . 
I 

ABREO <ij0\,le'2 GRAD01 

lllVIllDO POth 

rachar 
lfac:iaf.ento1 
Edadr · 

año 11181 dh 

PROllAS Val o 

Ese. Ve:i:b. 
Bsc. Ejec• 
BIC. Total. 

Val. ·en 
lscala •. 

9,Z 

----

VlllBALES. raci6n. 
Val. en 
·z.caia. 

lnfonaci6n . t 1 
Coaprenc16n /! 
llritaltica / 3 

·11nalo9la1 11 
Vocabulario 41 
(Jletenci6n 
de DliJit.01) f 

Suaa1. 

PROIBAS DE ZJICOCION. 

Piquras Inco~pl. 
Ord. de Dibujo. 
Di1efto con cubos. 
Pitaflos de objeto1. 
Clave1. · 
Laberinto•. 

luaa1. 

-· 

17 

ªº 
IZ 
., o 

1 
T.% 

·-

c.1. 
9:1.J 

011.•VACJOl~Sa ,Si;r -l'§~•atn&'O ®ªM?'C'z"'O , s:a e¡Gu,.t•it «~)t ·ppw~ 
Pt.s'tpL\e5 L;e§t\DcS:~· CQ· ~pe nir¡@:a· )'·-.4~A•QQ¿A'>.·4'"'u.) V 

uoT+u ·~ .,,, 7 ;r::· Pe "'' s.c:.;.. i:1t JJ. 600 +>"ªºu <fi« - ¿.u 

IXAMI•ADOlh 

·,i', 



28 
27 

26 
u 
24 
u 
Z2 
21 

20 
19 
1·111 

17 
11 
111 
14 
I! 
1l 

11 
10 

• • ., 
• s 
4 

s. 
l 
1 
o 

! 
1 

/ I'\. ¡ \ 

/ ' I \ 
./ ' I \ 

"- I \ 
j ' I : \ 
I "- I : \ 
I '\. I 1 \ 
I ,, \ 
I 1 \ 
I \ 
I \ 
I --- ----- ---- \ 
I / 

I 
J. 
I 
I 
I 
I 

., 

l•FORMACIO• 
COllPaENStO• ......__ 

AalTMETICA -A•ALO .. AS · -VOCAIULARIO -a.01ono1 



Nombre: Aosll. .Is&J.A 

Fecha de Nacimiento a l-1AVP ];)e; 
'' :¡z 

Fecha de examen: '"' DE' MAA%,O 

Grado Escolar1 .... .Q 

t 10• 

2 + 11 ª· 
3 .+ 11 b 

4a + 12a 

4b .f. 12b + 
4c 12c + 
Sa 12d + 
Sb. 12e + 
6a 13 + 
6b 14a + 
7a 14b 

.7b 14c + 
7c + ·14d .... -7d + 14• + 
7• 14f 

ªª + 1 Sa · 

8b + 1Sb 

9• + · 16a 

9b 16b 

9c -t 16c 

9d 16d· + 
9e + 17& 

10a t 17b 

10b. + 18a 

10c 18b 

104 

Pun~aje1 ~z 

l.M •. 1 l~ .. ~~ fj,jiM!~ B.C. 1 .c!'2•~~ 1& &1:ia1 

C. I,, ·uu PRUHA DB GOODBNOUGH. 
1 



ESCALA DE IN~ELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

HOJA. DE ANOTACIONES. 

loabre1 Mt.umu A&tñl "»"P'!D 
IDAD1 •11011 (..O •.... , i S!X01 M 
DIRICCIOl1 

11011111 DI LOS PADRIS1 

ISCUILA1 &Zl~ld.D ~l!IBE'2 ~Q~~ GRAD01 

lllVIADO POila 

P•cha1 
laciaientói 
lclad.1 

allo ••• dla 

PIUIBAS Val o 
VllBALll. · raci6n. 

. lnfonac16n ;tD 
Coaprenct6n ·(..é 
Ari.tahica . (1 
Ana109h1 /l 
Vocabulario .z1. 
(letenci6n 
ele Dl91'to1) tp 

Val. en 
••cala. 

11c. V•rb. 
lle. ljec. 'º' 
11c. 'ro.tal. ___ _ 

Val. •n 
l1cala • 

,, ,, 
" 'º 
I& 

Suaa1. IDI 

ttRUllAI DI ·~1cuc1011·. 

Pi9ura1 Incoapl. 
Ord. de Dibujo. 
Di••llo con cubo1. 
Di1efto1 .de obj1to1. 
ClaYel. 
Laber1nto1. 

Suaa1. 

-

.ye 

C.I. 

'º' 

01~~~v•e1o•••·i ,' 5., P•S4'«4''º c=n&noScenup -«:; 8G+JM!t . """" ne"'· 
: g1j,,(f'o&''" &y rrf71»CiQp. p« ;pícim:, '. Ji A«(Wé?iU-·, sg4!1a .n¡ic+t4'a\ . 

. ccwce.. 1€ wm» A.>. 14= ·e: . .¡. Wt=>c.- /OC . V fieopc-J,,>QURM;.. l,ZI 

llAllIIADOl1 

·,\, 



28 

27 

25 
25 

24 
23 
22 
21 

. 20 

19 
1·• 
17 
11 
15 

14 
IJ 
IZ 

H 
10 

' • 
1 

• 
5 
4 

3 

z 

o 

. 

' 1 

1 1 i 

1 

1 1 1 

1 1 1 

1 : 
1 
! ~I\ 

1-........... ¡ 1........-:- i\ 
1 '-..... / ; \ 
I '-..... / \ 
I 1 ......... / 1. \ 
I \ 
J 1 \ 
I 1 

I i 

I 
I : 
I ___ ,_¡ ____ 
J ----
I 
J 
J 

J 1 

I 
I 

llf'ÓlllUCIOI 
COllPRlllSIOI 

AlllTIHTICA -A•ALO•IAS · ._ 
YOCA811LARIO -•· 01enoa 



Nombre: ~!~!.!SL 81::.~~M.:il.)B.Q 

Fecha de Nacimiento: ::J1l~ 11:1 -1~p·a, 

Fecha de examen: lb .z2E t:l.A.B~J';! 

Grado Escolar: ~ 

+ 10• 

2 + 1 la + 
3 + 11 b 

4a 12a 

4b + 12b 

4c + 1 2c 

Sa +. 12d 

Sb 12e + 
6a 13 + 
6b 14a 

7a + 14b 

7b 14c 

7c 14d +. -
7d 14e 

7e 14t + 
Ba 1Sa + 
Bb 15b 

9a 16• + 
9b 16b 

9c + 16c + 
'9d 16d 

9e 17a 

10& 17b 

10b 18a 

10c + 18b 

10d 

~;., 
V 

Puntajea 

l.M.1 ¿~&11:11 2llE5Q. B,C,: . ¿o .&iDlli '~=:.~ 
C.%.1 ¿za PRUEBA DI GOODENOUGH. 



,'•' 

ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

lo•b're1 

IDAlh afio• 1 

01a•cc1011 

88€14 bf\ 

10 

IOMIRI DI LOS PADRES: 

ISCUILA1 

·lirv:tADO POR1 

afio ••• 
rachai 
laci•i•nto1 
lcla41 

•RUllAS 
VIHlLES. 

Inforaaci6n 
Co•pranct6n 
Adtaltica 
Arialo9fH · 
Vocabulario 

· (Ratenci5n 
4• Dlgitoe) 

Suaae,. 

ae•e•1 

cUa 

-----
Va lo 
raci6n. 

(.~ 
.: ~s 

1 
'-' iC6 

z 

HOJA DE ANOTACIONES. 

SEXO: 

Val. en 
Escala. 

ZIC. V•rb. ll 
E1c. Ejec. 
Z1c. Total. · 

Val. •n 
Becala. 

19 ,, 
17 
ZQ 

6 

l~ 

HUSIAS DB BJBCUCIOI. 

l'l9ura• Incoapl. 
Or4 •. de Dibujo·. 
Diaefto con cubo1. 
·Dhefto• 4a objetoa. 
Cla•ua. 
Laberinto•. 

111 .... 

C.I. 
2.J 

OllllVACIOHSr· .PenRRQLLO 'ºGl\QS.,'T!\SI! Ptf'69LA!t M4Y llif<µpe\c!Ot.>«:a 
, . . . , • I ' . , ' ·, I . , '. . ' 

'>9J"8 ',ff IU 411TY'it'CA "'<7E·>~'0"> Q& pcs1ro:s. patsfllJ). ?;'DA42· 

M•' co» o'PE••c 1M>6$ "6$<<:4'$ ~ •ER"c+ciÓL> . 

IXAMillADOR1 



28 

27 

215 
25 

24 
21 
22 
21 

zo 
111 
1·1 
11 
11 
15 
14 
13 
12 

11 
10 

• • 
' 1 

5 
4 
! . 
z 
1 
o 

! , 
l ! ¡ 

1 1 
, 1 1 

1 ¡ 
¡ . 
1 i 
1 /,\ 
1 ./ : \ 

./ : \ 
; \ 

I \ 
I \ 

----- I : \ 
I . ' I i \ 

I \_ I ; \ 
1 \ I 1 \ 
1 \. I \ 

1-f--· . ___ .:_\ /--· . 1 \ ·--·- -·- 1 
I 
I 

I 
I 

. f-~---. .; 
: 1 · l 

j 

l•FOR~llPREN5IO• -ARITMITICA .. _ 
ARALOllAS ~ 

VOCABULARIO -111· DlllTOS 



Nombre1 6BE~~ii. 

Fecha de Nacimiento: ::hl.~SQ i:a e l! :t ~ 
Focha de examen1 l6 ~f: · ~6R~D 

Grado Escolar: e 

10• 

2 11a 

3 + 11 b + 
4a 12a 

1 + 4b 12b 

4c 12c + 
Sa 12d t-
Sb 12e + 
6• 13 + 
6b 14a + 
7a 14b 

7b 14c ± 
7c 14d + -
7d· 14e + 
7e 14f 

ea 15a 

8b 15b ,. 16a + 
9b + 16b 

9c + 16c .+ 
9d 16d 

9e ... 17a 

tóa + 17b 

tOb tea 

.toe 18b 

tOd 

Puntaje 1 
V 

.321 
. l.M. t l.2ADD:a !a.e.~ 1.c .i lº•~d ,, i..e~.s 
c.1.1 l&? PlUIBA DI GOOD!NOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

Noabrez 

IDAD1 ai\0•1 

DIRICCION1 'º ••••• 1 

HOJA DE ANOTACIONES. 

__ z __ SEXOi 

IOMIRI DI LOS PADRES: 
I 

ISCUZLA1. __,,,€~R"-6Uu'~LD~· .._...c1A~e~R¡¡.¡¡¡f·Q'--•&uo~ul6.li;~z.._~~-GRAD01 
INVIADO POR1 

r1cha1 
ll•ci•i•nto1 
ldad i 

allo ••• dh 

l•c. 
l•c. ---- l1c. 

PRUllAI Va1o 
VIRIALH~ ración. 

. XnforaacUn ·~:t 
Co•prenctón 

'"" Aritahlca ~3 
Anal(!9h• f Vocabulario 

. ' (!l•tHc15n 
· de DS:9itoi> ·l'2 

Su•••• 

HUllAI DI . IJICIJCION, 

·. HC,ura• Inco•pl. 
Ord. de Dibujo. 
Diaello con cubo1. 
Di•eilo• de objetoa. 
Cla'l'H. 
Laberinto•. 

Su•••• 
- ' 

Val. en 
l•cala. 

Verb, ¡~ 
ljec. 
Total. 

Val. en 
l•cala. 

13 ,, 
12 
.to 
't.Z, 

S'Y 

ÓllllVACIO•IÍs1 $" svru!RAÚp CAfQMCmtZQ •$ · Úf1MU. 

C,I. 
I "'(.11 

FS '. QlisTAwre ;Cu .5» fu">=c.\.>r: .. «•y·lJcw;<&,cwMióo·· cü C·; W15e, -t1l'. 

Y t;.lpNpn§M -iii, 

IXAMJ:HDOlh 

( '.· 

-~·-".'. ' 

. . 

i'; 



28 
2.7 

26 
25 
24 
23 
22 
21 

20 
19 
1·1 
17 
11 
IS 
14 
13 
lt 

1:1 
10 

• • 
7 

• 
s 
.. 
3 

2 

'o 

I 
I 

1. 

1 
1 

1 
' I 

I \ 
/ \ 

·/ \ 
i'~ I \ 

/ ' I ¡ \ ' 
/ ' I \ 

l ........ / 
,, 

' J ........._ / 
I 

. / . 
I - --··---

' I 
' .. '.·, 

I 
I 

I 
I 

1•FOR~CIOll 
COMPRENSIO• -ARITMETICA .____ 

'A•ALOSIAS· -VOCABULARIO -•· a1ano• 



Nombre: J....l.1 §1.1 fH, A~á~ 

Pecha de Nacimiento: Ju '-I~ - '~z 2 

Fecha de examen: l6 :D5 ~Bl.l:I 

Grado Escolar: ~ 

10• + 
2 t- 11a +-
3 + 11 b 

4a + 12a + 
4b + 12b +-
4c + 12c 

Sa +. 12d 

Sb 12e 

6a 13 

6b t 14a 

7a + 14b 

7b + '140 r 
7c t 14d + 
7d + 14e ,. + 14! 

ea + 15a 

Bb i- 1 Sb 

9a 16a 

9b t 16b 

9c + 16c ~ 
9d 16d +. 
9e + 171 

10• + 17b 

10b + 18• 
1'oc 18b 

104 

.... 
Punt•:I•• ~3 

l.M.: l.31bi:.. · t1:ee~ 1.c.1 t'.Qatm~ l ~i~É~ 
C. I.1 i .z !! PRUEBA DE GOODENOUGB, 



Nombres 

!DAD1 alloa 1 

DIR!CCION1 

ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

RonoL.fO 

'º 11eae11 6 SEXO: 

NOMBRI DI LOS PADRES: 

!SCU!LA1 

ENVIADO POR: 

recha1 
Naci•i1nto1 
ldad1 

año mea 

PllUHAS 
V!RIALIS. 

Infonaci6n 
.co•prenct6n 

·· Arit•hica 
Analogha 
vocabulario 
(ReUnci6n 

dh 

Valo . 
'raci6n.' 

,, 
ll 
lll ,, 
-

Val. en 
l1cala. 

Elle. yerb. 
Ese. Ejec, 

61 
Ese. Total. ___ _ 

·Val. en 
!a cala. 

1,S 
11 
I fe 

30 

de'D!9ito1) ----
Su•aa. 

PRUEBAS DI IJ!CUCIO•. 

Piguraa Inco•pl. 
Ord •. de Dibujo. 
Disello con cubos. 
Diiello1 de objeto1. 
Claves. 
Laberinto•. 

Su•aa. 

' ' 

C.I. 

'lº 

OHlllVACIONH 1 . Sy · usmo44p 'PH>cMecJ•l)Q 
fQ0 · B.M) • '¿.p' IHPDl\j··~,Q~ J A'!ftTMfiT,:A ..CSy 

'' cpu$76WTS J '.' N 
C.+ @ CQL.>$?1\\>_IS. 

IXAMINADOll1· ~---~----

. ,.·· , •,, 



28 

27 
26 
Z5 

Z4 
Z3 

.zz 
ZI 

zo 
11 
1·1 
17 
11 
l!I 
14 
13 
IZ 
11 
10 
1 
8 

1 

• 
5 
4 
3, 

z 
1 

·º 

·' 

! 1 1 

: 1 

1 

1 1 ¡ 

1 1 
1 1 1 

1 

1 
l 

1 

./ ............. i 

/ ........... i 
./ 

'. 

I 
·. J 
I ¡ 
J 

J 

-···f-·- _., ____ _., ... _._ ··-- 1 p--·· -· 
J 

I 
I 
I 
J 

I 

l•FDll~ ·-COll PllENSIOll 
~ 

ARITMIETICA ____ 
AllAL061AS .........__ 

.VOCABULARIO -. R. OIBITOB 

·~ 



Nombre: Ropp+fo 

Fecha de Nacimiento• .2 ;t - ,1\1 u 1 p - t'f U. 

Fecha de examen: /6 peí lr(A B 20 

Grado Escolar: e 

10• 

2 11a 

J 1, b 

4a 12a 

4b + 12b 

4c + 12c 

Sa + 12d + 
Sb 12e 

6a + 13 

6b 14a 

7a :+ 14b 

7b 14c + 
7c +· 14d + -
7d + 14• + 
7e + 14f + 
ea: 15a + 
8b + , 1 Sb 

9a 16a + 
9b 16b + 
9c · 16c + 
9d 16d 

9e 17• 
toa· T 17b 

·1.0b 18a 

. toe ·+ 18b .•'•. 

10d 

Puntaje1 "' 1. e. 1 .. (O l\,jis IO Hf,S,f$' 

PRUllA DI GOODENOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

HOJA DE ANOTACIONES, 

No•bre1 

BDAD1 añoa1 

DIRBCCION1 

NOMllRB DI LOS 

HCUZLA1 

lllVtADO POila 

PADRES1 

:f:B Ml.1. Q 

11eses: __ "'!~-- SEXO: 

Aa1i;:1.1 "2~~¡ GRAD01 

Val. en año .... d!a Escala. 
rachas 
laci•i•nto1 
ldads 

!ac. 
Ese. 

--· Ese. 

PRUBIAS Val o 
VBllALBS. rac!6n. 

rnior•aci6~ 19 Co•prenct6n _......,, __ _ 

Arit•ltica 
Analoq.t:u _ _.1..,1 __ _ 

Vocabulario 'i<f 
· (lletenci6n 

de D19itoa) _ __.l.._ __ 
SU•aa, 

PRUEBAS DI !JZCUCION. 

Piqura• Inco•pl. 
Ord. de Dibujo. 
Diaefto con cuboa. 
Diaefto• ~· objetoa. 
cla•u. 
Laberinto•. 

Verb. -4.' 
Ejec. 
Total. 

Val. en 
!a cala. 

q 
1 3 
13 

" ,n 

Suaaa. -· 
OHIJlVACIOllS 1 

41 l' 

EXAMINADOR: 

~/'l. 

C.I. 
111 



28 

27 
26 
zs 
24 
23 
22 
2 1 

20 
19 
1·a 
17 
IS 

15 
14 
13 
12 

f..! 
10 

' • ., 
• 
5 
4 

3 

2 
1 
o 

. 

! 
i 1 i 

1 ' 
•. 

. 1 

' 1 

: 

! 
' 

! '· 

i 

1 j" 
/ "\... ¡ 

I " / ........ 

/ i\ 
/ i\ 

./ \ 
J 1\ 1 \ 

I I~----/- ·-·--·· ·--·----· \ 
/ \ 

I \ / 
/ \ / 

I '/ 
I 

I 
I 

·-l•FORIUCIOW 
COMPllENSIO• -AlllTMETICA -A•ALOlllAS ---VOCAmULARIO -11. Dl81TOI 



Nombre: ~~~ l-11..1 ~ 

Fecha de Nacimiento 1 I:! 1 i:a::1.1ei &~ ~!!" ¿'fZ,6, 

Fecha de examen: H I:!~ ~~BZQ 

Grado Escolar: 'r'!! 

+ 10• 

2 + t 1 a 

3 + 1 lb 

4• 12a + 
4b + 12b 

4c 12c 

Sa t- 12d 

Sb + 12e + 
6a + 13 + 
6b + 14• + 
7a 1.b + 
7b 14c + 
7c 14d + -
7d 14• + 
7• 14f + 
Ba + 15• .... 
Bb + 15b + 
9a + 16• 

9b t 16b 

9c 16c 

9d 16d 

9• + na 
10• 17b 

10b + 18a 

10c 18b 

10d 

'" 
V 

Puntajea 

l,M.1 1,J •Ea11:. h~1~1:. 1.c.: "·M)o~. 't IJ~IS 

c.:r.1 113 PRUEBA DI GOO.DINOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

HOJA DE ANOTACIONES, 

Hoabrea 

IDADa ai\os1 

Dill!CCIONa 
JO aest11 _.._t ... O ___ SEXOa 

HOMBRE DI LOS PADRISa 

EBCUBLA1 E1ru1LQ Ar.Biju (iÓubz 

llVIADO POila 

raehaa 
Maeiaiantoa 
ldada 

ai'io .... d!a 

l1e, 
l1e. 
11e. 

PIUJ!BAS Val o 
VlllBALIS. racI6n. 

Inforaac:i6n &o 
Coaprenct6n l' Aritaatica t' Analoglu LZ 
Vocabufart.o· sa 
(Retenei6n 
de D!gitoal ¿~ 

Su•••· 

PRUIBAS DE EJICUCION. 

Piguraa Ineoapl. 
Ord. d .. Dibujo. 
Diaaii~ con eub~a. 
Diaeiioa de objatoa, -
Cla•••· ~ 
Laberintos. 

Suaaa. 

GRADOa 

Val. •n 
Bsi::ala. 

Verb, l~I 
ljec. 
Total. 

Val. •n 
l1cala. 

,, 
11 ,, ,, 
tp 

JI 

/Q/ 

c~r. 

'SS 

0111aVACIONll 1 .S~ M>&l\Roµp <OS'>M<''ºYD 4' 'Dl>=r.ª\AM Aqyeun HAY ,,,,., 
.. , . . . . . . . e. • ' . ., . ' 

'MS&tNM'º\1 s+c..-r+wrer- Affib1ftf:.X•Y• EY f. PIY€At Df 1 ,.,,. bttaQS 1 Q7• ;ta.;,,,_ 
.. ,,;Qp' 74MN'N scp¡fl1.1• €41 ,, <.+ W1sc· ~ 1:t:f )' <ío0nfNou§tt~9z. 

IXAMIHADORa 



28 

Z7 
26 
25 

24 
23 
22 
21 

20 
19 
18 
l'I' 

" . 1a 
14 
13 
ll 

11 
10 
9 
e 
T 
a 
s 
4 
s. 
2 

o 

1 1 
1 1 1 1 
1 1 1 

1 1 ,, 

: ; 
l 1 1 

1 : 
1 1 

: ./1\ 
..........._ l./ 1\ 

I ..........._ / ¡ \ .. 
I ------ ./ 1 \ 
I ! \ 
I \ 
I ; \ 
I 1 \ 
I i \ 

I 
I 

---F·- .. ·- -- .. - . -~. -·· ·- -~ ··-··-· ... ~ . 

I 
I 
I 
I 
I 
I 

IKFOll~llPRENSION .___ 

AalTMETICA .__ 
AllAL051AS _ 

VOCABULARIO -a. Dt•tTos 



Nombre: 

Fecha de Nacimientoi .3 - .!lf!íW .. .. ¿n;.s, 

Fecha de examen: 

Grado Escolar: -y 9 

.J. 10• 

2 +. 1 la 

J + 11b +-
4• 1 2a t 
4b + 12b -r 
4c + 12c i"-

5a +- 1 2d 

Sb 1 2e 

'6a + 13 

6b + 14a 

7a + 14.b + 
. 7b + 14c 

7c i" 14d 

7d 14• +-
?e 14! 

ea 1 Sa 

eb 15b 

9a 16• 

9b + 16b 

• ·9c + 16e 
'.·]: 

+ ·''-, 

9d 16d + 
9e 17• 

10& + 17b 

10b tea 

toe 1el) 
10d. 

Puntaje1 3. l 
l.M.1 UJ. al:ia~ .l MI~ s.c.1 a ail2:i /~G~ 

c.:r.1 7,t PRUEBA DE.GOODENOUGH. ... 
' ... ~ ~ 

:¡ 



recha1 
Naci•i•nto1 
2dad1 

ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

año •e• dh 

PRUEBAS Val o 
VIAIAL!S. raci6n. 

Infoniaci6n ~5: 
Co•prenct6n ¿~ 
Arit•attca IQ 
Analo9h• a 
Vocabulario .5'3 
(Retenci6n 
de Dl9ito•) 9 

Su•aa. 

HOJA DE ANOTACIONES, 

---- SEXO: I= 

GRADO: 

!•c. verb. 
!se. Ejec. 

Val. en 
Escala. 

74 

Ese. Total.~~~~-

Val. en 
!•cda. 

!Q 

'º 
'i 
1 l 

lp 

~.i 

C,I, 

llk 

PRU!IAS D! !J!CUCION, 

Pi9ura• Inco•pl. 
Ord. de Dibujo, 
Diseño con cubos. 
Di Hiios de objeto•, 
Cl&'IH. 
Laberinto•. 

SU•ae. 

Wt:iC -ul. 

. ; . 
é3z¡e, hE'W+1u&,ccoh) '* FA ·us>• 

)( ÚQQbf!.}OU(jN -tQI) 

!XAMINADOR1 



28 

27 
26 
25 

24 
23 
.22 
21 

20 
19 
1·1 
11 .. 
15 
14 
l:S 
12 

1.1 
10 

• ., 
1 

• 
5 .. 
:s 
2 

o 

1 
1 

! 
1 

i 
j 1\ 

I i\ 
I ' \ 

I .1 \ 
I \ 

I 1 \ 

----- I ' I 

-/·· ·- .. ..--- -·- --- -~--·----·- '-, . 

I 
I 

I 
I 

I ·. 
I 

l•FIÍRl.tACIOll 
COMPHllSIO~ . .___ 

... ITMITICA '---
A•AL081AS -VOCABULARIO -· 1, Dl•ITOI 

,. 
· ... 



Nombre: C".lT HY~ 

Fecha de Nacimiento 1 .31 - 0CTU8~€- 1 'f:,1.. 

Fecha de examen 1 

Grado Escolar: -ye 

t' 10• 

2 ... 11a 

3 + 11 b + 
4a + 12a + 
4b + 12b + 
4c 12c + 
Sa + 12d + 

. Sb + 12e + 
6a +- 13 + 
6b .... 14& ;-

7a i- 14b. + 
7b + uc +. 
7c + 14d + -
7d t 14e + 
7e 14f +· 
8a t 15a 

8b 15b 

9a + 161 + 
9b . +. 16b + 
9c + · 16c + 
9d 16d 

91 + 17a 

10& 17b 

10b 18a 

10c 18b 

10d 

'Puntaj11 .15: 
. E.M.1 t.a. !5Qg~ !.C •. 1, t.l .Q~~!a ~~é~~· 

.C.I, t · lº' PRUHA D! GOOD!NOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

Nombre1 

BDAD1 añou 

DIR!CCION1 

/O 

HOJA DE ANOTACIOtlES. 

11e•e•: _ _...i' __ SEXO: 

HOMBRE DE LOS PADRES1 

__ ....,:.é:.-.i;::J!...,U~!ul,,~0~..1.A:i.aa.aR.c.F~Ui.....;.::· c;.~n .. • ... u¡¡¡;f .. , ___ GRADO 1 ,:sCUELA1 

ENVIADO P01l1 

recha1 
llaci•i•nto1 
lda41 

aílo ••• 4h 

PllUllAS Va lo 
VlllBALES. raoi6n. 

lnfonaci6n '' 
Coapreno.t:&n 1y 
Arit•ltica 13 
Andlj\gh• 15 
vocabulario ,54 
(Retenc16n 

Val. en 
!•cala. 

lac, Verb. _ _.,..,1 __ 
lac. ljec. 
!ac. Total. ___ _ 

Val. en 
laoala. 

,, 
'' ,zo 

de Dlqi to•) --'--- /0 

Suaaa, 

PRU!IAS DE EJICUCION. 

Pigurai lnco•pl • 
. . Ord; de Dibujo, 

Diaeño cori ouboa. 
Dilefto1 de objeto1. 
Cla•ea, 
Laberlntoa. 

Suaaa. · 

" 

C.I. 

'P 

OllBIVAC!OlllS r ,s.. Afi$&R8p¿Ln COfr"03''D.UQ 1· .;, (QQ,Ih>!{ 
1 

HAY ºt:J• 
D"''PkiÓu 49 lª'NclÁl) . »r. b1fi<m3 #$7ll '', "º .n . ;p «¿. C· .; 
. .,.,,,,, - '' u . 4'09 p¡uc?uftf - UD 



28 
27 
26 
25 

24 
23 
22 
21 

20 
19 
11 
17 
18 

15 
14 
13 
12 

1,I 

10 
t 

• 
1 

• a 
4 
3 

2 
1 
o 

! 

.. 

' ' ¡ 1 

1 ! 

/i\ 
/ 1\ 

/ 1 \ 

1/ \ 
~ : \ ---.. ~ •\ 

1 ·' \ 
I 1 \ 

I 1 \ 
I 1 ' 

I ¡ 
I --·----I 

I 
I 
I 
I 

I 
I 

.. 
llFOlllCACIOM . 

co11•11"iii5iii ...;._;_ 
" 

AlllTMETICA -AllALOGIAS -VOCADULAlllO -11, DlllTOS 

,·\ 
.,1.¡, 





ESCALA DE INTEL:GINCIA WECHSLER PARA NIROS. 

•o•brer 

IDADr ai1011 

DIRICCIO•s 

<iptUA.L.p 

12.. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

•e•e•: _____ .SEXO: 

·•OMIRI DI LOS PADRES: 

llCUILA1 -~.tf,...B~Hwl.~~o ...... ~A .... n~1~•wU.._~ti ..... ÁgH.•Yi.._ ____ GRADOr 
HVIADO POllr 

reohar 
laoi•ientos 
ldadr 

año •e• dfa 

PRUS8AS Val o 
Vll8ALIS. racf6n. 

Infoniaci6n /! 
Coaprencdn :u 
Aritmhica · / g 
Analqghe · '' 
Vooabulario· · ' ' 
1Retenci6n 
de Dlc¡i to1) f 

lu•••· 

Val. en 
l1cala. 

110. Verb. 
110 •. ljec. 

., ' 
leo. Total. ______ _ 

Val. en 
l1cala. 

3& 
I t' 
JI 
,Z.Q 

' ,, 
PIDllAS DI IJICUCIOI, 

ri9uru Incoapl. 
Ord. de Dibujo, 
Di1efto con cubo1. _____ 
Di1efto1 de obj1to1. 
ClaYel. 
Laberinto1. 

lu•a1. 

C.I. 
?l 

V 

OllllVACIOHSr 5y JtH@!SW,Q Ql~PNSt17!1Q· é.$ t0co ctU$1•nw 1 «tr va1-
. ' . ' R . 

·;,_u,qoyf' S''"'"Af"''' ."' M1ryqtc•,, N,''ª*'' ,. R' P'fr4P' up AC 

~ns.euo .lf4 C·· ·"' épus ~o 'FYI, '°$~cA 4& 1t4R " 49PHPOL! 4 «'· 

IXAMIIADORr 

.\ 



28 

l7 
25 
25 

24 
za 
.u 
21 

20 
111 , .. 
17 

•• 
15 
14 
11 
lt 

11 
10 

• t ., 
• 
5 
4 

l. 
t 

o 

1 

1 

¡ 

( 

"-.. 

J "'-....1 

I \. J 

I \. /1\ 
I \ I ' \ 
1 \. I .\ 
I \. I ' \ 
I \ I \ 
I ......... .¡ \ 
I ' l \ 
I .......... ' \ 
I \ 
1 

--t~ -.. .. _ ...... _ ... _ .. _ --.. -- ·---... ·-· 
. I 

I 
I 
I 
I 
I 

t•fORIÜCiii. 
COllPRENSIOM -A•tnHTICA _ 

ANAl.OCIAS ----VOCA8Ul.AlllO ----11. Olllt'OI 

... -i' 

,; 
.'i 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

•o•bres 

IDADI año•t 

DilllCCIO•: 
'º •••••• 

HOJA DE ANOTACIONES. 

_ _..S ..... __ SEXO: 

•OMIRl-DI LOS PADRESt 

__ ,.._-€ .. s .... y,..,1.,,..,0.._ ... A ... e.,.s .... e ... !l-...:;9.,..g..,'u_,.I{ .. ~---- GRADO 1 ISCUILA1 

HY:UDO PORt 

recha1 
1aci•i•nto1 
lllad1 

••• dh 

PIUBIAI Ya lo 
YlllALIS. raci6n. 

lnfo~••ci5n / "< 
Co•pnnct5n J f 
Arit•lttca / J 
AnaloCJh• J :y 
Vocabulario J'I 
(Rat·anci5n 
da Dl9ito•I 7 

Suaa11. 

.B•c. Varb. 
z.c. Bjac. 

Val, en 
l•cal"a. 

!l6 

l•c. Total. ____ _ 

Val. •n 
Is cala. 

13 

"'' ,, 
1$ 

IQ __ ,.,.5 __ _ 

PRUBIAS DI BJICDCIOI, 

ri9ura• Incoapl. 
Ord. de Dibujo .• 
Di11efto con cubos. 
Di•efto• do objeto•, 
c1a,,••· 
Labarintoa. 

· Suaas. 

C.I. 

8' 

OllllYAC:IOMlla . S,n P6SM'º4'0 'ºf"º'C'Zfb· ·es coNAl)WTf .NAy ou4 1>«.t1-. 

n•~úo•\ #41 • ,,. PÍ6'tQ=. 1 err• $F.....S,~ yoaa· .u ,;,, ¿. r pE w'"' -'' v 
~ '" e+. éoqMPOY.f,-132 

IXAMilfADOR1 



28 

27 
2& 
25 

24 
u 
22 
z 1 

zo 
11 , .. 
11 
11 
15 
14 
IS 

,11 ·,,, 
10 

• 
(1 , 
• 
5 
4 
s 

.1 
1 
o 

1 

! 
1 

/\ 
/ \ 

/ 1 \ 
/ 1 \ 

/ ! \ 
./ \ 

,_..,.- -............ ./ \ 
\ 

I \ 
I 1 

. I 
I ----- --·--··--· -·----I 

I 
/. 

l 
I 

I 
, I 

,.,'oliu.Tcioi 
COMPHNSIH -·' AatTllETICA ..._ 

. AllALOllAS ,____ 
VOCA8ULA1tl0 ---...... , .. 



Nombre: 

Fecha de .. Nacimiento: 

Fecha de examen: /t p6 !U1BZP 

Grado Escolar: !2 

+ 10• ~ 

2 + 11a t-
3 + 11 b + 
4• + 1 2& ... 
4b + 1 2b + 
4c + 1 2c 

5& + 1 2d + 
Sb + · 12e + 
6a' +- 13 + 
6b + 14• t 
7a + 14b 

7b +- 14c 

7c .... 14d 

7d + 14• 4-
7• + 14f t-
ea t 15& ~ 

8b 15b +-
9a 16a + 
9b 16b + 
9c 16c + 
9d T 16d -\. 
9• + 17a 

10• 17b 

1 Ob' + 18a 

100 + 18b 

10d ~ 

..... 
Puntaj11 "ff 
l.H.1· ·t! aY1:. , .... ~.~ !."C. 1 ¿~ ¡jgQ~ .r~t:. 

'' ·' ,,..;·: c. :i:.1 /,'2 PRUHA DE GOODENOUG,H, 

,.·, 

·.'; 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NINOS, 

HOJA DE ANOTACIONES • 

lo•br•• .\ouiE AL5Ff'7Q 

EDAD1 ai1011 <J. •e1e11 ~· SEX01 µ 

DUICCIOlr 

IOMlllB DI LOS PADRES: 

l:SCUILA1 dBMIM2 é 1us1g 6'ild•il: GRADO: "'x'G 

EIVIADO POila 

ailo •e• dh Val. en 
l1cala. C,I, 

recha1 
Naci•i•ntor 
ldad1 

,• 

' .. , 

PRUEBAS 
VIHIALIS. 

Infonaci6n 
Coaprenct6n 
Arit•'ttca 
Analogfu 
vocabulario 
· (RetencUSn 

de Dl9ito1) 

Su•a1; 

Val o 
racr6n. 

'ª JI ,, 
.;a, 

! 

u 

Val. en 
11cala. 

,, 
IS 

ZP 

JI 

~s 

PRUEBAS DI EJICUCIOI. 

Pi911r&1 IncOtipl. 
Ord. de Dibujo. 
Die1fto~on cuboe. 
Di•1fto1 de objeto1. 
Clan•. 
Laberintoe. 

Su•••· 

'' c¡Pn brp9oq,« - 1!iJ; 

IXAMIIADORt 

,,.,, 

,., ,; 

. . ' < 

:¡ 



28 

27 

26 
25 

24 
u 

.22 
2 1 

20 
19 
l'IJ 
17 
11 
IS 
14 , , 
12 

11 
10 
i 
9 ., 
• 
1 
4 

' z 

o 

! 
1 1 

1 
¡ , 

i i 

1 : 

1 1 
/1\ ",,.,r:·• ·~ --.. \ / r\ 

J \ 1/ : \ 
I \ ~ 1 \ 
I \ . ./' \ 
I \ / \ 
I \ / \ 
I .\. / 1 \ 
f 'V : ' I 1 

I 

·~--!--·-·· 
1 ·---··- ... .. .. ·---

{ 

f. 
I 
I 
I 
1 

,' 

llFOR!4ACIO• ---- L COMPRENSIOll -ARITMl'.TICA 
. AllALOGIAI -VOCABULARIO ...___ 

11. 0181TOI 



Nombre1 Jog!r.S AA..iHcBIO 

Fecha de Nacimiento: <.oeao - ,u, 
Fecha de examen: 

Grado Escolar1 

+ 10• 

2 + 1111 

J + 11 b 

4a + 1 2a +-
4b + 12b + 
4c + 1 2c t-
Sa +- 1 2d + 
Sb + 12e 1-
6a + 13 

6b + 14a 

7a + 14b + ·,. 

7b + 14c + 
7c + 14d + 
7d' 14e + 
7e 14! + 
Sa 15a + 
Sb + 15b + 
9a' 16& + 
9h 16b 

.· 
.; 

·. 9c 16c + ·, 

9d 16d 

9e 17a 

10• 17h 

10b 18• 

10c 1Bh 

10d 

. J• 

V 
P11ntaje1 JZ 
E.M. 1 ¿~ •ii•:. 5 lll:a~~ 1.c.1 'i!i.?2~ JYatH 

· c. r .i ',¿ ¡ l PRUEBA DE GOODIHOUGB •. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

HOJA DE ANOTACIONES, 

lo•bre1 ~-==.L.:ou....,""-~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
IDAD1 •lloa1 

DIHCCION1 
1'•••• • __.l..._ __ SEX01 

IOMIRB DI LOS PADR!S1 

llCUILA1 

ENVIADO POR 1 

rech•• 
lfeci•iento 1 

ldad1 

' ''M''D 4ªSCP 'PN€2 

•ño •e• 

PRUHAI 
VHIALIS. 

Infor•aci6n 
Coiaprenc.t6n 
Arit•attca 
Analp9laa 
Voc•bulario 
(Retenci&n 
de ot9itoa) 

· Sqaaa. 

dh 

Valo · 
nci6n, 

,, 
' •. .1· 

' 

!le. Verb-, 
l•c. Bjec. 

V•l. en 
l1c•la. 

9' 

110. Tot•l·~~~~ 

Val. en 
Bacala. 

,., ,, ,, 
'' .to 
10 

PRUBIAS DI IJBCUCION, 

ri9ura• :tnco•pl. 
Ord. de Dibujo, 
Dl•efto con cuboa, 
Di•ello• de objeto•. 
c1 ....... 

. Laberinto•, 

SÚ•H, 

C,I, 
!l 

0111aVACIONSl1. -·~.s~u._.p~i~$uAuB~B~ºw4~+uo ...... <•º~"'40 ..... wS•'~'n~m ..... o....,e:; .... ,_..1.s.e.ua+g&aB•·-·~H~•~v._.PEm·~'•Lw••w~•· 
' .· . 

on•''' ,,,.,. , ' ,,acrucnc:• ) 

IXAMIHDOR1 



28 
27 
26 
zs 
24 
23 
22 
2 1 

zo 
19 
1·a 
11 
18 
15 
14 
IS 
12 

1:1 
10 

• • 
1 

• 
1 

J 

. t 
1 
o 

! 

' 
1 ¡ 

' 1 ' --·· ! 

1 / --- ,\ / \ 
\ / 1 \ ., \ V \ 

I \ ./ 1 \ 
I \ / \ 
I \V 1 \ 
J \ 
I 1 \ 
f 
I 1 

~ ---- -·-· -

f 
r. 
I 
I 
f 
I 

••Fon~MP•ENSION -A•lfli1ETICA ---ANALO&IAS _ 
VOCASULAlllO -----•.Ol•ITOI 



Nombre: J; 

Fecha de Nacimiento: 2. - d.-Q~Q - .:'.!i!"' 

Fecha de examen: 

Grado Escolar: e 

+ 10• + 
2 + 11 a 

3 11b 

4a -r 12a + 
4b + 12b + 
4c ·+ 12c + 
Sa + 12d 

Sb 12e + 
6a + 13 1' 

6b + 14a + 
7a 14b 

7b 14c + 
7c 14d ..¡. -
7d + 14e . + 
7• 14t + 
Eia 1Sa 

8b 1Sb .... 
· 9a 16a .... 

9b 16b .,.. ..... 

9c + 16c 

9d 16d + 
' 9e + 17a 

10• 17b ' 

10b + 18a 

·10c 18b 

10d 

~untaje1 ~~"f.....,.Z.__~~-

l.C. ! l(AÜU l4Í«Sf$ 

C.I,, ·'u t HUIBA D! GOOD!llOtJGH; 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NINOS. 

llo•bre1 

EDADI año•• 11eses1 

HOJ1. DE ANOTACIONES, 

_ _,'f' ____ SEXO 1 

DIRICCIONI' ~------~~~~~------------~~~~ 
IOMBRI DI LOS PADRES1 

ISCUl:LA1 

lllVIADO POR 1 

recha1· 
laci•i•nto1 
ldad1 

año 1181 dla Val. en 
B1eala. 

B1e, Verb. 
l1e. l:jee. 

u 
11e. Total·--~-

PIUIBAS Val o 
VIRBALIS. raei6n. 

rrifonaeión . 20 . 
coapnnctón -..t'ulr.....-
Aritahtea 
Analo9!u 
Vocabulario· . 2·2 
(leteneión 
de Df9ito1) ---'~-

Su•••· 

PRUEBAS DI: IJICUCION, 

Pi9ura1 rneoapl. 
Ord. da Dibujo, 
Di1efto con cub~1~ 
Dhefto1 de ob.jeto1. 
c1a.; ... 
Lab1rinto1. 

SU•a1, 

Val. an 
l1eala. 

29 
li 

11' 

'º 
11 

IXAMINADOR1 

C.I. 
98 



28 
27 
2.6 
2.~ 

24 
u 
.u 
21 

20 
19 
l·I 
IJ' 
11 
IS 
14 
15 
12 

11 
10 

• • 
" • • 
4 

s. 
a 

o 

1 1 
! 

' 

i 1 1 
1 

1 

" 1 A 

' "- / \ 
I "' / 1 \ 
I ........... / 1 \ 
I ........... / 1 \ 
I ,' --........ ,, \ 
I : \ 
1 \ 
I . ' , 
I 
I " 

r+·-- ---·- -'--··- -···-- -·-
I 
I 
I 
I 1 
I 
I 

. lmFH~CIOM 
COUPREllSIOll -ARITMETICA -

AllALO•IAS '-· 
VOCA8ULARIO ----R. DlllTOS 

'-,¡. 

.:· . , . 

·,· 
'· 



Nombre: 

Fecha de Nacimiento: '" - $PT/EU8R5 

Fecha de examen: 

Grado Escolar: i'e 

t 10• + 
2 + 11 a 

3 + 11b 

4a + 12a + 
.4b 12b + 
4c 12c 

Sa + 12d + 
Sb 12e + 
6a 13 

6b + 14• + 
.7a 14b 

7b 14c + 
7c 14d -
7d 14e -to 
'Je + 14f 

8a + 15a 

8b 15b 

9a + 16• + 
9b 16b 

. ~c 16C: 't 
9d 16d + 
9e +. 17• 

10a f. 17b 

10b t 18•. 

10c 18b 

10d 

Puntaje1 .3~ 

l.M.1 ll ai:iia~ !11~!aE.Si · · E.C.1 !4Ap> l·u,,,.f:> 
c.1.a IJ.Z. PRUEBA DI GOOD!HOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS, 

Hombre1 Ju Al.! CA1f.t0.$ 

!DAD1 ai'lou 9 11eses1 

DIR!CCIOH1 

HOMBRI D! LOS PADRES1 

ISCU!LA1 

IRVIADO POI!: 

rachas 
Haci11iento1 
ldad1 ·· 

afio ••• 

PllU!BAS 
. VHBALl8, 

?nforaaéian 
Co.pranet6n 
Arit••ttea 
Analo9!H 
vocabulario 

·. (llatenci6n 
da D!9itosJ 

Su•as. 

dh 

va10 
raei6n. 

17 
¿S 

f l 

9 

HOJA DE ANOTACIONES, 

_..,z ___ SEX01 

Val. en 
!se ala. 

!se. Verb. -~9~t.__ __ 
Bse. !jee. 
!se •. Total._. _____ __ 

Val. en 
l1eala • 

,, 
Jl 
ll 

ID 

ti 

PRUllH DI !JICUCIOR. · 

ri9ura1 tnc011pl •. 
ord. d• Dibujo. 
Disei'lo con ·cubo1. 
Diseftos da objeto1. 
C1aYe8. 
Labarinto1. 

Suaa1. 

C.I. 
<l.3 

OIHllVACIOM~I í ·..i· ... s~."-, _.R"i .. 31.CA1.1R11.1R1;1.1o1º.•" .. o-· ..1<"Aiolillr; ... • .. •:.111P"':S'1.11e'< ..... r.:.i"11.l101.Aoli-.... j)'"-l8wF:i;..&11:.111Yiót4611:· 11/f:w.· ~(l,a~;,1.V;....,¡,Po¡¡e;¿-·.,.<;1:'1.ti:a,.-
,,.,;p ·#IJ rempc.eop M · W"'Ps·· cSS?rf str e'dSP[ ai'VfvAic iAJ ·.€, 

a z. W1s' - r.J ~oo i>fi)qy H - IZ,I, 

!XAMIHADOR1 ________________ ~ 

;:" ·.,· ... 

., 



ZI 

t7 
u 
u 
u 
za 
u 
t 1 

10 
lll 

· 1·1 ,., 
11 
11 
14 

IS 
11 ,,, 
10 

• • 
T 

• • 
4 

s 
t 
1 
o 

' 
i 

1 ¡ 

--- ó\ .. · 
/ ·1 \ 

........... / i \ 

' .~ / ' \ 
I ' \ 
I \ 
I \ 
I '· ' I 

I 
I - - ...... _. ·-· .. ··--·· --·-·· --
I 
I 
I 
I 
I 
I 

....... ~ 
COMPRENllO• -HIYMITICA -A•ALOUAS .....::.__ 

VOCABULARIO ---a. 11enos 



Nombre: J~e~ ~iUoS 

Fecha de Nacimiento: 14./ - .l~ !,!ID - 11 i:d. 

Fecha de examen: 

Grado Escolar: "{~ 

lOe + 
2 + 11a 

3 + ttb 

4a 12a t' 

4b + . 12b + 
4c 12c .... 
S.a + 12d + 
Sb 12e + 
6a + 13 

6b 14a + 
7a + 14b 

7b ,. 14c 

7c;__ + 14d + 
7d + 14e +-
7e + 14f t 
Ba + 1 Sa + 
Bb + 1 Sb + 
9a + 16a + 
9b + 16b + 
9c +- 16c + 
9d 16d t 
9• 17a 

10• 17b 

10b 18• 

10c tBb .· 

10d 
,-; 

Puntaje1 iJ! 
V 

J,M.1 l~5~H 2Y~~ t: .e. 1 (.fl. ~~Q~ luG.SG 

c.:i:. 1 a.; PRU!IA DE GOOOENOUGH. , . 

" " 

··,,,_.·_: 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

I011bre1 V1,10R MwyeL 
IDAD1 allo11 10 IHIH 1 _ _,1.=--- SEXO: 
DlHCClOl1 

IOMlll DI LOS PADRES: 
·11cu1LA1 

llVIADO POI: 

racha• 
laciai1nto1 
ldad1 . · 

ailo •e• 
B1c. Verb. 
B1c. ljec. 

Vd. en 
B•cda. ,, 

B1c. Total. ___ _ 

HUllAI. Velo . 
VlllAL•s· racfan. 

lnforaac16n 1t 
Coapranci6n _ _., ... ,.._ __ 
Arltahtca 1l 
Analo9S:u t.3 
Vocabulario -"",s""t __ _ 
(latenc16n 
de Df9lto1J --~-~--

lu•••· 

PIUllAI DI IJICUClOI • 

. ri9uraa Inc:oapl. 
Or4. 41 Dibujo. 
Diaallo con cuboa. 
Diaaftoa 4e obj1tc1. 
ClaYea. 
Laberinto•• 

luaaa. 
-

Val. an 
11cala. 

,, 
', - l$ 
Ji' . 

.tp 

91 

C;I. ,., 

OllllVACIOlll1 .$11 ric,SA1Jto4'n 0P9Pos4nue l.$ 8C<ie+"/!. &fr 

,.,,,,UleiO•,)•$ ·IN ··eruéaN JI ''"Pcio'u .. ¡;. P' **ºs :1 

·-r4ZtJ 

s• pez• jrp <' c;:z. w 13c. ~ ,, v WN'NOºG' - t.19. 

IÍANl1ADOl1 



Z8 

27 
26 
u 
24 
u 

.22 
2 1 

zo 
19 

••• 
IT 
11 
IS 
14 
13 
ll 

11 
10 

• • 
T 

• s 
4 

'· 2 
1 
o 

' 
1 

! 

1 

! 

1 1\. . 
/. \ 

---- / i \ 
1 ............ / \ 
I ............ / ' \ 
I ---- 1/ .\ 
I ' ' 
I 
I : 

I 1 
I 

r-f-· ---···-· .. --··-- -·· ····-- ...... _. ·--
I 
I 
I 
I 
I 
I 

l•FORM,4CIOCI 
COMPRIENSION 

~ 

ARITMETICA -AllALO&IAS -VOCABULARIO -11, DlllTOI 



Nombre1 ~u::.:ms µ_~~~.UH. 
Fecha de Nacimientor a - E~~RliRQ - Cll.I, 

Fecha de examen: 

Grado Escolar: 

+ tOe + 
2 + t 1a 

3 + t 1b 

4a +- t2a + 
.4b + t2b + 
4c 12c + 
5& +- 12d + 
Sb 12• + 
6á 13 

6b 14a 

7a· t 14b 

7b' 14c 

· 7c ~ 14d +' -
74 + 14e + 
7• + ur 
8& 1 Sa + 

. Bli· + 1 Sb 

9• 16a 

9b + 16b 

9c · 16c 

94 16d .t 
9• +· 17• 

10& 17b ' ~ . 

10b T 1 Ba 

10c 18b 

10d 

3, V 
J'lanta:l•r 

E.M •. r a•iAs JMQ.~5 S.C. r (.~~.~ ZMr.sc 

c.i:.1 l.1. Q. JlUllA DI GOODIROUGR. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

Mo11bre1 

IDAD1 allo•1 

DIRICCI01f1 
1 

HOJA DE ANOTACIONES. 

11eses: _ _./.._( __ SEXO: 

MOMBRI DI LOS PADRES1 

ISCUILA1 _ _...f .. R,..u.,1..,L..,0.__...4..,e..,R.,,G..,u _ _.(¡j.,...iá .. u...,e .. 1..._ ___ GRADO 1 

INVlADo· POila 

recha1 
Haci•iento1 
lda41 

ailo 11ea dh 

Ele. 
E1c. 
E1c, 

HU HAS Val o 
VIRBALIS. raci6n. 

·Intor•aci6n ll 
Co•prenct6n 11 
Aritahica 
Analq9lu ,, 
Vocabulario 41 
(Retenci6n 
ele Dl9lto1I t 

Su•aa. 

PRUllAS DI IJECOCION. 

r19ura1 Incompl. 
Ord. de Dibujo, 
Di••llo con cubo1. 
Dhello1 4• ob::lato1. 
Clave•, 
·Laberinto•. 

Su•••· 

Val. en 
Eacala. 

Verb. ¿QO 
ljec. 
Total. 

Val, en 
E•cala. 

,, 
za 
JI 
tp za 
11 

JOQ 

¡: 

C .I. 
IQQ 

, ' 

"Gl1Nf<:1 0" 1 S 'N 4ltTH'C(C.d 
, 

y. R€75L)ceQp, nF l){f<m t . ~u c.,I 

IXAMIMADOR1 



28 
27 
26 
25 

24 
u 
22 
21 

20 
19 
11 
17 
11 
15 
14 
IS 
12 

u 
10 

• • 
1 

• s 
4 

3 

2 
1 
o 

1 

1 

1 

,/\ \ 

/ \ / \ 
\ / 1 \ 

I \ I \ 
I \ / 1 \ 
I \ I 1 \ 
I \ / \ 
I \ / \ 
I I ' 
I 
I ¡+------- i---·-- ·--·--- --···· 

I 
I 
J 
I 
I 
I 

l•FORllACIOM 
COlll'IENSIOM -AllTMl!TICA ..__ 

AMALD&IAS '-
VDCABULAllO ----lt, DlllT08 





ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

llo•bre1 

EDAD1 año11 

DIJllCCIOll1 

NOMBRE DB LOS PADRES: 

ISCUELA1 

ENVIADO POR1 

Pecha a 
Nac::iaiento 1 
ldad1 

año me1 

HUllAS 
VBHALIS. 

Intoraaci.Sn 
c.oaprenct.Sn 
Arit•hica 
Analo9!aa 
Vocabulario 
(Retenci6n 
de Df9ito1) 

Su•••· 

1188811 

d!a 

Val o 
ración. 

¿' ¿2 
. ¿J 
~Q 
SI 

l! 

HOJA DE ANOTACIONES. 

E1c. Verb. 
Ese. Ejec. 

SEX01 

Val. en 
Ele ala. 

i"t 

Ese. Total. ___ _ 

Val. •n 
B1cala. 

1: 
,~ 

¿.f 
f ,, 

/'Y 
. ,. ., 

PRUEBAS DI BJECUCIOll. 

Pi9urH Inco•pl. 
Ord. de.Dibujo. 
Diaeilo con cubos. 
Diseño• de objetos. 
ClaYea. 
Laberintos. 

Suaaa. 

OllSlVACIOlllt $,, D'5A'RQ.i4p @•uown«a .c:s BE(icdJI! 

H4¡t 
. . '., 

º'''''M~oo 
' "' • 'ª'' Qdi<A '3 

l>E' iaJ ''' - r.f r 
BXAMillADOR1 

C.I. 
M 

gr 



2B 

27 
l'.6 

25 

Z4 
u 
zi 
2 1 

20 
111 
1·1 
11 
11 
15 
14 

" 12 

11 
10 

• • ., 
• 
s 
4 

s. 
l 

o 

1 

1 

: 

' 
1 1 ' 
1 

1 
1 1 

1 1 1 

i 1 
I "'-. --- \ / """ ~ \ / ! 

/" • j \ / 
.\ / . ' 

I \ / 1 

I 1 \ I 

·---!--· . ' [ ___ , __ 
--··----·-

I 
I 

I 
I 

/ · 
I 

t•FO~~ 
COllPRENStO• -HITMETICA -ANALO&IAS -VOCABULARIO -a.Dl .. TOS 

,_:;·,, 



Nombre: .(31D1At..>.f!. ~0A,)Awp5 

Fecha de Nacimiento: J2 - l)/4/E.IJ BRE - ''V 
Fecha de examen: 

Grado E•colar1 e 

10• 

2 

"' 
11a 

3 + 11 b 

4a + 12a t 
4b 12b 

. 4c ... 12c + 
Sa . + 12d 

Sb + 12• + 
6a 13 + 
6b 14a 

7a. 14b 

7b 14c 

7c 14d -
7d 14• 

7e + 14f 

8a 15a 

8b + 15b 

9a + 16• 
.,. 

9b + 16b 

9c + 16c i'" 
9d 1' 16d 

9e + 17a 

10• 17b 

10b + 18a 

10c 18b 

10d 

Puntaje1 __ .3""'Z..._ __ _ 

c.1.1 'l 
1 • e .i · /1 A&} o:. ' u1.sr.s 

PRUEBA D! GOOD!ROUGH; 



llo•br•1 
IDAD1 año•1 

DIRICCIOll1 

ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRos. 

HOJA DE ANOTACIONES, 

11889111 11 SEX01 

IOMBRB D! LOS PADRES: 

ISCUILA1 

SIVUDO POR1 

recha1 
llaci•i•nto1 
Sdad1 

año ••• dh 

lac. 
Eac. -_..;...¡, Ese. 

PRUIBAS Val o 
VIRBALBS, raci6n. 

Inforaac16n /f 
Coapnnc16n _ _.1_.1.._ __ 
Aritii•ttca tQ Analo9 fu _ ... ,,,.,,.__ __ 

Vocabulario fl (Retenci6n _ _...._ __ 
de 1>'fqito• l _ _.1..,e __ _ 

&uau.· 

PRUSIA& D! IJICUCION • 

. ri9ura• Incoapl. 
Ord. de D.ibujo. 
Diaefto con cuboa • 

. Dhelloa de objeto1. 
c1& .... 
Laberinto1. 

Suaaa, 

GRAD01 

Val. en 
lacala. 

Verb. aj:'. 
Ejec. 
Total. 

·Val. en 
11cala. 

11' 
JO 

12 ,., 
it 

C,J:, 
u 

''.·•, 

; ~· . . ; 
.. ,1 

0111avac101111 sQ·. pf)MRQ&Le 'oSt.Josqrcup es •ÍflºMR.; .UAtl1u:..: .. ,.,'¡. 

t.t•>PQ ·ul, ·e T· i 41 't V15c ... ·.·tf )t ·t?aozzcua 116« ·- 10.t, fpbQpE" 
, ' HAy pg,1c>etcmo6s ,,, lirtruErm,t JI 1&»4º6''~. 

IXAM?WADOR1 



28 
Z7 
Z6 
Z.5 

24 
Z5 
22 
2 1 

20 
19 
111 
17 
16 
15 
14 
13 
IZ 

I! 
10 

• • 
7 

• 
5 
4 

3 

z 
1 
o 

1 

1 1 

!, 

' 1 ' 
1 ' i 

1 : 

\ ¡ ! 
\ 1 i 

I \ ! ; 

1 \ i 1 ' 
I \ 1 
1 \ 1 

1 \ 
I ' 1 

/. 1\. ./ ""-
I '\.. ./ ¡ ""-
I "' / ; 

I ' ./ 1 

1 1 

I -1 -------
./ 
I 
I 
1 
I 1 

1•FOll!4ACIOll 
COllPllENSIOll _ 

Al11'1111'1CA -AllAlOCIAS 
~ 

VOCABUlAlllO -11, Dl•ITOS 



Nombre1 Jc:ic: Sw-ro:. 

Fecha de Nacimiento: AeRu. - l 'ti'' ó 

Fecha de examen: ¡¡, - ,UAB2.Q 

Grado Escolar: "f R 

1 Oe + 
2 + 11a 

3 t 11b 

4a + 12a + 
4b + 12b + 
4c 12c .¡.. 

Sa 12d + 
Sb ·+ 12e + 
6a + 13 

6b + 14a t 
7a + 14b 

7b r. 14c -r 
7c t 14d 

7d 14• +-
7e 14t +-
ea 1Sa .¡. 

8b .1Sb t 
9a 16a 

9b t 16b t 
9c + 16c + 
9d 16d + 
9e + 17a 

10a + 17b 

10b + 18a 

10c 18b 

10d 

Punta:!•• t~' 
B.M.1 1.l. MUI~ w3YiU~ !.C.1 /( Aüo3 lluu¡s 

f c . J.' /..Q.~ PRUIBA DB GOOD!MOUGR, 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

•oabre1 JuLll'> C.;:.AA 
IDAD1 aftos: 10 meaea1 _...,:, ___ .SEXO: 

DIRICCIOlf1 

•OHIRI DI LOS PADRIS1 

ISCUILA1 EBU!Lo Ae¡r¡u · c?c'ugz 

BIVIADO POJt1 

rachas 
laciaiento1 
Bdad1 

afio ••• 1

dfa 

lac, 
lac. 
lac, -

PRUllAS Val o 
VIRIALIS. ración. 

Inf ol'.'9ación J.S 
Coapnnctón 1~ 

Arita•ttca --~'~'---
Analogfai --~'~'~--
Vocabulario --~.S'i~''"----
(Retención 
de Df9ito1) --•'•º--

Suau. 

PRU!IAS DI !JICUCIOI. 

Figura• Incoapl. 
Ord. de Dibujo. 
Di1efto con cuboa. 
Di1efto1 de objeto1. 
Clavea, 
Laberinto1. 

Suaaa. 

GRAD01 

Val, en 
lacala. 

Verb. ii. 
ljec. 
Total. 

Vai. en 
!•cala. 

JI{ 

'" 13 
12. 

.za ,, 

C.I. 
H 

. .. ' 
OllHVACIOHl1 :SS ff.SA!!804AQ {QC&\OSCª'"º ¡:. Bfi'Gm.Aa 11Ay bf,uuPr¡qN,} 

· ··4¡,,· &\\&Lo6jA$ }' Bfiml>ciÓ». ,pf A1
1
61m:,. UAt,)rftEC.Té uu C·.t pu 

·w1sc:~ .,, ~ ~an_"NPYGtH_- ,,, 

!XAMINADOR1 



28 

H 
26 
25 

24 
25 
.2t 

21 

. 20 
19 
1·a 
IT 
11 
15 
14 
15 
12 

11 
10 

• a ., 
• 

.· 5 
4 

3. 
z 
1 
o 

: 
1 1 

! 

! 
; 
1 

1 
A 

/1\ 
/ 1 \ 

/ 1 \ 
/ \ 

/ \ 

----- ./ ; \ 
I ---- I 1 

I . ' 
I 

( 

~---f- --·-,_ __ ·--- --- - ... -~-~--
I 

I 
I 
I 
I 

I 

l•f'ORIUCIOM ......__ 
COllPllENSIOll .._ ' 

AalTllETICA -A•ALO&IAS -VOC:A8ULARIO .._ 
11,0lllTOI 



Nombre: .lt:>L. !p Ce.s~B 

Fecha de Nacimiento: :2:L - .5f PTIEUC!\R~ - t1.Z3 

Fecha de examen: lb l>lf HÁB2.0 1ts?i 

Grado Escolar: Q. 

10• 

2 11 a + 
3 11 b + 
4a + 12a + 
4b + 12b +-
4c + 12c + 
Sa +- 12d + 
5b 12• + 
6a 13 + 
.6b 14a 

7a 14b 

7b 14c 

7c 14d ~ 

7d +· 14e + 
7• + 14f 

ea + 15• .,, + 
8b ·+ 15b + 
9a + 16• + 
9b + 16b 

9c + 16c + 
9d 16d + 
9• 17a 

10• 17b 

10b 18a 

10c 18b 

10d 

Puntaf•• ~s. 

l.K. 1 ''~ AlaA:ll !Ml:St::ii. 1.c.1 l~ ittQi:i~ lw1:.u 
C. I. 1 lZ! PRUEBA. DI GOODBllOUGH.' 



llollbre1 

ZDAD1 año•1 

DIRICCIOl1 

ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

•••••1 ----- SEX01 

IOKIRI DE LOS PADRES1 

ISCUILA1 

lllVUDO P01l1 

rechaa 
Haciaiento1 
ldad1 

año llle• da 

Eac. 
E•c. 

- _, . !•c. 

PRUllAS Valo . 
VllllALIS. raci6n. 

Inforaaci6n _.,.$..,1,__ __ 
coaprenot6n __ _..1.3.._ ___ 
lrita6t1ca _..,1.,p __ _ 
lna log l u __ ..,,_.'/.,._ ___ 
Vocabulario 'r'!t 
(Retmnei6n -------
4• Dlgitos) ---º----~ 

Suaa1. 

PRUEBAS DB IJICUCIOH. 

Pigura• Inco•pl. 
Ord. de Dibujo. 
Diseño con cuboa. 
Di1eñoa 4• objeto•. 
Cla•ea. 
Laberinto•. 

Su•••· 

Val. en 
Escala. 

Verb. l'f 
Ejec. 
Total • 

Val. en 
lacala. 

JI 

' 
IS 

JO 

C.I. 
ti 

OlllaYACIOllll 1 IJp PBC:\(mg <lAa Ml\QI> Gt!t 1 • Su PÉMRROLLp ce f,fJoS"nuº 
e lflif'&'•B Mt1k ··W(,«,tcro•;>u "9 · lfttUE1Je• . " r. ar .»iaa<~ s : #110 "'i 
">ÉQ• uoz.a-' 'f ~ · #i. C; t·.' ·w W 'Se . '' . 

llAMIHADOlla 
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26 

27 
26 
2ll 

24 
u 
u 
21 

20 
19 
l'8 
17 
IS 
111 
14 
13 
12 

1,1 
10 

• e 
1 

• s 
4 
ll 

2 
1 
o 

! 
1 

' : 
: 

1 

i 
1 

' ...,........¡, 
........... 1 \. 

J \ 
/ 1 '\. 

.......... / '\. 
I """'- I 

.! ·-~-- -/---- --····-· ---I 
I ,, 

I 
I 

I 
I 

I 
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COlolflltENSIOll -AlttTMETICA ..__ 
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ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

Mo•br•1 

EDAD1 ailo1: lQ 1181811 1 S!:X01 

DUllCCIOll.1 

llOMBRE D! LOS PADRES: 

ESCUELA1 -'"!Mt'Q Aran~ &..;~'"' GRADO: 

JUIVUDO 1'0R1 

rachas 
. laclalento1 
Had s 

ailo ••• 

·. HUEIAS . 
VIHALES. 

Inforaaci6n 
. Coaprenct6n 
Arlta&ttca 
Analoglaa · 
Vocabulario · 
(Retene16n . 
de Dlgltoa) 

Suaa1 •. 

dh 

.va10 
ne16n. 

/6 
1 R 

1,) ,, 
lp 

Eac. Verb. 
Bac. Z:l•c • 

Val. en 
!acal.a. 

91 

11e. Total·~~~~-

v&1. •n · 
!acala. 

1S 
17 

I i, ,, 
PRUllAS DZ EJICUCIOll. 

r19uni Incoapl. 
Ord. "isa Dibujo • 

. Dheilo' con cubo•. 
Diaeiloa de objeto1. 
Clav••· · · 
Laberlnto1. 

Suaaa, 

x~ 

c.x •. 
B 

O•llRYAClo•11 1. Su ·l>f5ªª80''P. ">G"ºsc•?•tlo 'º61?0:;.caü>o e. !5Ss>,,I! 
' . . .; , . . . . . 

Pfif'"'*'·'ºU'S ,~, f»+•na1•s )' R pe ntf<nJS ';:sm ,, PPB '" &4 e+.> 
;>¡¿ \Jl$C 's )l . §OopeMOuf.tt' - /J! . 

_IXAMINADOll.1 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

lfoabre 1 MMB!C!O 
!DAD1 eños: ¿Q meses 1 :¡_ 

DIRECCIOM1 

HOMBRE D! LOS PADRES: 

!SCU!LA1 •B1,m.c A:5!§~ ~~u. 
llVIADO POlt1 

rechaa 
HacJ.aJ.ento1 
ldad1 

ai\o mea dh 

!se. 
Ese. 
Ese. 

PltU!IAS Va lo 
VEIBALIS. raci6n. 

InforaacJ.6n J 6 
Coaprenct6n IR 
Aritahtca 
Analogtaa 13 
Vocabulario '' (letenci6n . ___ .__ __ 

de DtgJ.to1) _ _.J.,.o..._ __ 
Suaaa •. 

PRU!BAS. D! !J!CUCIOI. 

Figur,u Incoapl. 
Ord. de Dibujo. 

, Diseño con cubos. 
Diaei\01 de objetos. 
Cla'le1. 
Laberintos. 

Suaas. 

SEX01 

GRADO: 

Val. en 
Escala. 

Verb. 2l 
Ejec. 
Total. 

Val. en 
!acala. 

t.S ,, 
13 
'2. .:o 
l& ,, 

"(e 

C.I. 

'·" 

OllSIVACIOHIB' Su nesanBo''ª 'º""º~G·J•QQ COfi1»5cq1'>0 éA JtESU¿f!R 1 

'. , ' 
HAy R!i.C4'"4C'PYFS · ,,, 1uA1nG''S )' R. p« ptf<ms . .;,sm '' LJP7! jn .s' ".l. 
45 ,P¡, 1Jt_$C - 7' )' §Qpp4JJQta6t( ~ a'l · 

EXAMINADOR a 



28 
27 
26 
25 

24 
n 
2Z 
21 

20 
19 
1·• 
17 
11 
15 
14 
15 
12 

1:1 
10 
1 

• 
7 

• 
" 4 
3 

2 

o 

! 1 
: ! 

1 1 1 

1 
: 

1 

: 
1 

1 

1 ¡\ 

/1\. ¡:\ 
/ \. / , \ 

/ 1 \. I 1 \ 
/ \. I \ 

\. ./ \ 
J \. I \ 
I --- I i 
I ; 

I 1 

I 

~--
1 

-·--··- --·---- 1 ···--·--···· ----
I 

I 
I :¡ 

I 
I 
I 

IUCÍRI~ 
COMPRENSIOll -ARITM!TICA -AllALOSIAS -VOCABULARIO 

~ 

R,Dl•ITOS 



Nombre: JdMB tc.10 

Fecha de Nacimiento: :Z.& - !>E'PTUíMBRC -ll'f )! 2 

Fecha de examen: /6 I>E uu:z.o 

Grado Escolar: 2 

+- 10• 

2 1 la + 
J .11 b 

4a 12a 

4b 12b 

4c 12c 

· Sa 12d 

Sb 12• + 
6A 13 + 
6b + 14a + 
7a + 14b 

7b + 14c 

7c t- 14d +-
7d + 148 + 
7• + Ht 

ea + 1 Sa 

8b tSb 

9a + 16• + 
9b + 16b + 
9c 16c 

9d 16d + 
9e + 17& 

1.0• +- 17b. 

10b + 18& 

!Oc ·+ 18b 

10d +-

P11ntaje1 'Y..~ 

E.M.1· ¿ 3 .tlJD:S. ·:il.lf:tf:S E.C.1 ¿o~~~ ZMi~:a 

c.r.1 l.Z! PRUEBA DE GOODENOUGH. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS. 

HOJA DE ANOTACIONES. 

Ho11bre1 A p RtALH. VE'j'IO\·.)le A. 

!DAD1 ailoa1 

DIRICCIOH1 

11195881 _..,,....._ __ SEXO: 

IOMBR! DI LOS PADR!S: 

ISCUILA1 

llVIADO POR 1 

Pechas 
Kacialento1 
ldad1 

ailo ••• -dla Val. en 
Escala. 

Ese. Verb. 
!ac, !jec. 

IDQ 

!se. Total. ____ _ 

PRUEBAS Val o 
VIRIAL!S. raci6n. 

Inforaaci6n ZI 
Coaprenct6n ti 
Arltaattca _ _.1 .. 3.._ __ 
Analo9taa 1z. 
Vocabulario $'4 
(Retenc16n 
de 0!9itoa) __ c..._. __ 

Suaaa. 

PRUIBAS D! !JICOCIOlf. 

Pi9uraa J:ncoapl. 
Ord. de Dibujo. 
Diaefto con cubos. 
Diaeftoa de objetoa. 
ClaYea. 
Laberintos, 

Suaaa. 

Val. en 
!•cala. 

ZQ ,, 

IOQ 

-·---

c.I. 
/00 

OISIRVA.CIOlflS 1 Sq :Pff1bUQ.!.4.Q C<HiPOSCtTIUQ ,,f.$ l?€f.!JLAR: H4y l)ff414Jllq0&J 

JJDIAft u• ,y R. J>i p/61ms e L.SZQ '.s« . "OlA <d,J ,, t!. ¿. pr.1. 1J /Se. - Jr;o 

)t P6' fiqqmvpp4i« - IZ ! 

IXAMIIADORs 



ze 
27 
215 
25 

24 
23 

.22 
21 

zo 
t 9 ... 
17 
16 
15 
14 
13 
IZ 

11 
10 

• e 
7 

• s 
4 
!. 
2 

o 

1 ! 1 

1 ! 1 

! 1 

1 1 
¡ 

¡ 1 i : .. 
1 

' 1 

........... : 1 /i\ 
1 , , / .\ 
I " / \ 
I ~ l 1 \ 
I 1 ' 17 \' 

1 1 \ 
I \ 

1 \ 
7 1 .. \ 
1 ¡ \ 
1 1 

·-··1·- ;. ···- ..... _ 
" - --'-'--~--··- ·-·--

1 
1 
7 
I 

1 í 
1 

t•FOA~cao• 

C O M tttiE'ÑsiOii ...__ 
AR ITME. TICA .__ 

UALOlllAS ...____ 
VOCABULARIO ..__ 

R. OlllTOS 



Nombre: A»Rll\i\.)l!i.. Vssrai>lc: P.. 

Fecha de Nacimiento: é'Q~Q - l~ ~.c.¡ 

Fecha de examen: t'- l2f ~6B~Q 

Grado Escolar: g 

·1 10• + 
2 + 11a + 
3 + 11 b 

4a + 12a + 
4b + 12b + 
4c + 12c + 
Sa + 12d + 
Sb 12• + 
·6a 13 f 
6b 14a + 
7a · 1'4b + 
7b + 14c + 
7c 14d +--
7d "t- 14e 

7e 14t 

~· t- 15a 

8b 15b 

9a 16a 

9b 16b + 
9c 16c + 
9d 16d + 
9e 17a 

10• 17b 

10b . 18• 

10c + 18b 

10d 

Puntaje 1 ~l. 
V 

z.M.1 l.3 .WSI~ ~ 111:aei E.e. r ~AQ~=i l!:t.l~I:~ 

c.1.1 12!.· PRUEBA DE GOODENOUGH,. 



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIAOS. 

No•bre: 

EDAD: ai\011 

DIRECCION1 
9 

IOMBRI DB LOS PADRES: 

ESCUELA: 

HOJA DE ANOTACIONES. 

me1e11 _ __.9._ __ SEXO: 

GRADO: 

EHVIADO POR1 ·-------------------------------------------~ 

Pechar 
Naci•i•nto1 
14•41 

ailo ••• cUa 

lec. Verb. 
E1c. !jec, 

Val. en 
!•cala. ,, 

Eec. Total. _______ _ 

PRUEBAS Va lo 
VIRBALIS. racI6n. 

Infor•aci&n ---~---º----
Coaprenct&n Jl 
Arit•ltica -----,1!'-----
Analqglaa --~'w.c.._ __ __ 
Vocabulario 11 (Retenci6n __ ...,.._ __ __ 

de Dlgitoe) --'---
Su•ae. 

PRUEBAS DE EJECUCION. 

Piqura1•Inco•pl. 
Or4. 4• Dibujo. 
Di1efio con cubo1. 
Di1ailo• da objato1. 
Clavee. 
Laberinto•. 

Su•••· 

Val. •n 
11cala. 

tl 

1$ 

'ª 
JI ,, 

C.I. 
7.Z. 

.V 

OIHRVACIOHS1 ,$9 1zf$.!RtQ4LO·Q1¡1.)9IC1D">Q &s .RFfzM,A?I IUUOt,)C'. Njt)' 

·riFr''Aecio&' «s 1 • , . . ' 

€.ll "'ªA.l""ICA ,, RITgMC<pf º€' RtG<lA $ . ,_,.zp .a• NO?• 

IXAMilfADOR 1. 



28 
27 
26 
25 

24 
23 

.22 
21 

zo 
19 
18 
17 
11 
IS 
14 
11 
11 

11 

'º • e 
1 

• 
1 
4 

'· 1 

o 

: 
! i ' 

1 1 

! 1 
¡ 1 

1 ¡ : '. ----... 
1 1 

\ ' A ' 
I \ / \ 
I \ ·/ ; \ 
I \ / 1 \ 
I \ / \ 
I \ / \ 
I \ / \ 

. I / 1 \ 
J ---- !/ , / 

1 1 

I 1 

' 
--/--·· - -. .. .. ·- ... .. ··-'·-··-.... -

1 
I 
I 
I 
I 
1 

l•FOlll4ACiiiii ·------COlllPaENSION -A .. TlllETICA. _ 
ANALOlllAS -----VOCABULARIO -•• Dl81TOS 



Nombre: GG'AJ'R! :z. 

Fecha de Nacimiento: ,2 '1 - .,.'11.).1..lt> - ( Cf ::¡r 3 

Fecha de examen: I b t?e H.~jCZ.0 

Grado Escolar: ~ 

10• 
·2 11 a + 
3 + 11b + 
4a + 12a + 
4b + 12b + 
4c + 12c + 
Sa +. 12d + 
Sb + 12e + 
6a 13 ;-
6b 14a + 
7a i- 14b 

7b + 14é 

7c + 14d .,.... 

7d + 14e 
-¡ 

7e 14t· + 

ªª 15a 

8b 15b + 
9a 16a + 
9b + 16b 

9c + '6c + 
9d 16d. 

i 
9e 17a 

toa 17b 

10b 18a 

10c 18b 

10d 

Puntaje1 ~.5: 

Z.M.1 itli!tiil:i~ . D ~E:1E:\ z.c.1 !~D~· ~ ~i'.Sl::i 

C.I.1 ··¿a.J. PRUEBA D! GOOD!NOUGH. 



3.3. Diagnóstico. 

El diagn6stico es un procedimiento que empleruros y en el que realmente se 11~ 
v6 a cabo una observaci6n, que nos posibilit6 la discriminaci6n de los facto
res en juego. Además nos pennitió llegar a las oposiciones, los conflictos y 

diferencias que hay en cada lD'lO de los niños, pennitiendo la posibilidad de -
buscar soluci6n para cada uno de ellos. 

Pud:iJOOs obsexvar que en cada uno de los niños, el desarrollo cognoscitivo fue 
regular, no existiendo declinaciones severas, ni tampoco discrepancias signi
ficativas entre los C,I; obtenidos del WISW y del Goodenough. 

Estas apreciaciones se podrán hacer en las hojas que·se encuentran después de 
la pág. 192 

A continuaci6n se deja un espacio en el punto 3.4. para hacer algunos coment!_ . 
rios sobre este trabajo, 

3.4. Comentarios sobre el trabajo realizado. 

Los canentarios que resultaron de 'este trabajo te6rico-práctico, han sido de -
gran utilidad para conducir nuestra b6squeda desde una perspectiva crítica. 

A conti.núaci6n se desarrollan algunos de los comentarios más sobresalientes -
que fueron resultado de este trabajo. 

En primer lugar, debemos tener presente que de acuerdo al estwio de las si--
guientes propuestas epistemol6gicas: 

1.- Teoría del reflejo mecanisista, la cual pone el énfasis en el o~ 
jeto más que en el sujeto. 

2.- Teoría activista idealista, cuyo énfasis es en el sujeto y no en 

-193-



el objeto. 

3.- Teoría del materialismo dialéctico, que retoma al sujeto minim.!. 

sado en el primer modelo y el objeto del segundo modelo. Planteando una in-

teracci6n dialéctica. Fue por esta raz6n y siguiendo esta Última propuesta -

que estudiamos a los siguientes autores: Jean Piaget, Sara Paín, Barry y Pa

tricia Brincklin y todos los demás que de alguna manera se han citado. 

Otro pl.Dlto importante que surge en este trabajo es que partiendo de estos m~ .. 

delos epistemol6gicos, acerca de la teoría del conocimiento, podemos consid.!:_ 

rar las siguientes propuestas pedag6gicas: 

--Escuela tradicional 

--Escuelil Nueva 

-Tecnología educativa; en cada una de ·esta podemos ver la relaci6n Sujeto--

Objeto de conocimiento, dol'kle la prinera centra la aterici6n en el objetó de 

estudio, cuya enseñanÍa se da a través de objetivos (Popan y Baker) por un -

lildo. Y por el.otro en el allllUlo (rogers). 

fn la segunda, escuela nueva, la relación Sujeto-Objeto de conocimiento se • 

intent6 resaltar en la actividad del ai1.111110, quedando como auténtica en su -

origen y perdiendo fuerza más adelante. Dentro de este roodelo sobresalen las 

escuelas activas (Del..-ey) 

En la tercera. propuesta, la 'relación Sujeto-Objeto de conocimiento, es aque

lla que trata de interaccionar en una actividad transformadora al alumno y • 

al docente, en la cual existen pocos planteamientos s61idos para su fund~en 
taci6n, pero que sin emb'argo encontramos w\a serie de planteamientos cuesti~ . 

nadares, que la hacer ser bastante interesante. 

Caoo señalamiento importante esta el haber trabajado con 37 niños, ésto no -

implica una muestra de estulio dado que no se trabaj6 con esa intenci6n, más' 
bién ese trabajo, refleja el proceso que cada integrante fonna son su estu-· 
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dio de caso en particular. Para esto se tenía que tomar un grnpo y ese grupo 

fuel el 4~ C, como anteriormente se ha dicho en esta investigaci6n. 

Resulta comentario interesante, el hecho de haber utili::ado la evaluación, -

la representación gráfica y el diagnóstico, como procedimiento de análisis y 

comparación, que posibilitaron la discriminación de los factores en juego. -

Estos rrocedimientos, estrictamente objetivos, que parten de la indivisión -

entre fuerzas exteriores e interiores, entre necesidades psíquicas y posibi

lidades mentales, fueron capaces de mostrarnos las ·oposiciones, los conflic

tos, y hacer una difererciaci6n en cada uno de los casos, de todos los ele-

mentes que aquí se manejaron. 
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CONCLUSIONES 

Al finalizar este trabajo se han elaborado algmas conclusiones. que de alguna 

fonna señalan el logro y limitaciones de lo realizado. 

Antes que nada consideramos conveniente recordar la tesis principal de esta l.!!_ 
vestigaci6n que verso, "sobre los aspectos, factores y causas que pueden prevo 

car· el bajo rendimiento escolar en niños de 42 año, entre las edades de 8 y 10 

años con una madurez y lll1 desarrollo cognoscitivo regular." 

El Bajo Rendimiento Escolar, es ÍJn problema inscrito a Nivel Nacional, al igual 

que la deserci6n escolar, la repetici6n, desnutrici6n, etc. 

Este problema no es propio de niftos de 8, 9 y 10 mis. Inicia desde antes de - -

que el niño ingrese a la educaci6nprimaria, debido a ia falta de calidad, fre, 

cuenda y redwldancia de los estímulos que constituyen su c~ de aprendizaje 

habitual, y de las políticas sexenales en ei e~ de la educaci6n nacional. 

En este problema iliciden diferentes causas, pero cuando los aspectos del desa-

rrollo físico-biol6gico, cognoscitivo, afectivo, se ven alterados, en general -

va a ver lll1 problfl!la en el niño, ya que si estos aspectos no funcionan en fonna 

regular, el desarrollo cognoscitivo y la madurez del niño van a estar alteradas · 

y su aprendizaje no será regular. 

En cada uno de los casos el problema se canprende.de distinta fonna, ya que ha

bía padres a los que interesaba más el aprovechamiento de sus hijos, y otros -

que les interesaba menos, ésto iba de acuerdo c~ se pudo ver a la condici6n -

socio-econ6mica, al aprovechamiento de los recursos y a la ideología predominlJ!! 

te dentro del grupo familiar. Esto no quiere decir que a mayor ingreso mayor -

preocupaci6n. Se jiudo observar que es ·producto principal de factores externos, -

econánico-político-social y de factores internos, cano son los aspectos del de

sarrollo. Ya que pldiims ver que si uno de estos factores a nivel general, y -

los aspectos a nivel particular falla, se provoca un déficit, en.éste caso del 



Rend.imiento Escolar del niño. Este no se produce así, tan simple como se dice, 

deviene tanto de los asp-ctos de la"familia, escuela, poblaci6n y comunidad, -

por esta raz6n, son considerados como parte de un proceso y como tal deben es

tudiarse. 

Los aspectos, factores y causas que pueden provocar el Bajo Rendimiento Esco-

lar, no se dan aislados WlOS de otros, estos interactúan· entre sí, partiendo-· 
del sujeto cognoscente, coexistiendo uno con otros, d6nde uno va a ser el sig

nificativo para provocar el problema. 

Si este problema no se detecta a tiempo y no se previene, puede degenerar en -

un problema de Aprendizaje significativo. Ya que pudimos observar, que en el -

Bajo Reooimiento Escolar, el desarrollo y madurez de los niños son regulares, -
considerando éstos cano aquellos, que concieni.en a la personalidad en conjunto 

donde hay tm aprell'lizaje regular y tm C. I. regular, ésto es, donde intervienen 

las tres areas del sujeto, cognoscitiva, psicanotora y afect.iva. Como coexis-

tentes, interviniendo cano una totalidad integrada, donde el sujeto defiende -
su ejercicio cognoscitivo manejando todos los conocimientos adquiridos, enri-

queciendo su tarea, poniendo en juego los el~ntos que adquiere a través de -

su experiencia y transmisi6n. social que recibe, y que a pesar de esto, hay Ba

jo Reooimiento Escolar. ya que, el que no falla en matemáticas. falla en' espa

ñol, etc .• aunque esto se debe a la falta de interés por parte del niño) y a -
la falta de calidad de la actividad del maestro, en algtmas ocasiones. 

Se concluye que los factores ambientales inciden sobre los problemas escolares 

no en fonna detenninante, pero influyen y detenninan en gran medida. Por eso,
el entoni.o material se tan6 en cuenta, porque éste participa en el Aprendizaje, 

junto con otros factóres, en el desarrollo físico-biol6gico y afectivo del ni

ño. 

Pero los problemas que se presentan en la escuela primaria abordada, se ven .re

flejados, tanto en niños COl!X> en padres y maestros. Porque las deficiencias se 
perciben a nivel nacional, la Selecci6n Social del Sistema Educativo funciona 

habiendo s6lo algunos sectores donde se atiende la calidad de la educacifu y -
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no la cantidad. Tanto desde el punto de vista de Planes y Programas, como desde 

el punto de vis·ca de egresados. Ya que a mayor número de egresados, a nivel téc 
nico y superior, mayor desempleo y menor calidad en la enseñanza. 

La aplicaci6n de las pruebas psicométricas WIS C y GOODEmJGH, nos sirvieron P! 

ra recopilar datos de la vida afectiva de los niños y como un elemento que nos 
sirvi6 para lograr llll acercamiento con éstos. Despertando el interés y el entu

siasmo por parte de los niños. Las pruebas mentales resulta ron buenos instnrne_!! 
tos para constatar tendencias y regularidad en el rendimiento de los niños tan

to, en forma individual cano grupal. 

Pudimos ver que las pruebas proponen al sujeto una serie de situaciones cuya r! 

solución efectúa una acción. Esta es cierta estrategia que ellos elaboran y los 
llevan a una adaptación adecuada al problema planteado. 

Además, la aplicación de estas pruebas nos ~ytldarán a obtener la madurez y el -

nivel de inteligencia de los niños, que lo constataioos con el rendimiento de -
los sujetos, tanando en cuenta el nivel ecorÍ6mico social, la edad, el grado de 

educación, etc. En el nmento de prueba ~irnos observar la calidad de la expe
riencia, transmisión social, madurez y equilibración de los niños. Tarrbién, CO_!! 

cluimos que los niños pliooen tener un C. I • y una madurez regular, pero pres en --

tan bajo rend~ento escolar, debido a causa de tipo socioecon6mico. 

Fue importante realizar el análisis situacional porque ahí se pudo con: luir, 

que la situaci6n de vivienda, salud, edi.icaci6n, empleo, etc., revela las gran-

des contradicciones de nuestro país. Donde unos tienen de sobra y otros carecen 

de lo más elemental, (comida, vestido, vivienda, etc.). Además, partiendo del h! 
cho que el quehacer del pedagogo es preventivo, p_reguntruoos, ¿cáoo prevenir? -

sin el apoyo real de las instituciones. Resulta de interés general, reflexionar 

sobre este tipo de cuestionamientos, ya que partiendÓ de ellos, podemos obtener 

al menos, apoyo 1llÚtiJID para poder realizar r1.1estra práctica pedagógica. 

Los problemas por prevenir son anq>lios, por lo cual hacen falta un gran número 
de pedagogos, estos problemas inciden tanto en lo económico-político y social.-
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Subrayando la influencia detenninante que éstos tienen en el proceso de enseñ13:!! 
za-aprendizaje, además, de considerar que es mejor prevenir un problema que tr! 

tar de solucionarlo. 

El problema del Bajo Rendimiento Escolar, no se solucion6 en su totalidad, ya -
que de 37 casos, se logr6 que 20 niños elaboraran buenas estrategias, para que 

a través de la acci6n, pudieran superar el conflicto. De estos 20 niños, 17 se 

encuentran ubicados en las diferentes secundarias de la c0lllll1idad; respondiendo 

con calificaciones regulares y con madurez, a la resoluci6n de sus problemas 
dentro del ámbito afectivo. 

Asi pues, utilizar s6lo la teoría de Piaget, resultaba insuficiente, ya que, és 

te ID profundiza en·1os aspectos sociales, para esto se utilizaron otras teo--
r!as que desde nuestro punto de vista, siguen una línea te6rica, que posibilit6 

· un mejor manejo de nuestro estudio de caso. 

Adcmás,.se pudo observar lá baja éalidad de la actividad docente dentro d~l sa-

16n de clases, ésta responde a políticas internas de las escuelas, éstas polít.!_ 
cas SEP/SEITTE (Secretaría de Edticaci6n PÚbliéa-Sindicato Nacional de Trabajado

-res de la Educaci6n), conUevando ésto a la influencia del bajo rendimiento es

. colar. Por razones de limitaciones del estudio de caso, este tema no fue abord!_ 

do ampliamente. 

Por Últim)', empiear el estudio. de caso y el seguimiento longitudinal, como met.2, 

. dología, implic6 un desgaste ecorÍánico y físico significativo. Ya que no se te
riían los recursos te6ricos y materiales.suficientes para solventar la investig!!_ 
ci6n, por lo que se coocluy6, ·que es recomendable realizarlo a través del ausp.!_ 

cío de alguna instituci6n •. Pero twnbién, se conteqil6 la posibilidad de que no 

haya instituciones disponibles para 'auspiciarlo por resultar de alto.costo. Pe

ro debido a lo interesante que resulta este tipo de trabajo y la .riqueza que r_!:, 
presenta a nivel te6rico-práctico, conocer cada uno de los casos.en particular, 

vale la pena dicho desgaste. 
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