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INTRODUCCION

El Bajo Rendimiento Escolar es un problema que se encuentra inscrito princi-
palmente en la educacién bisica, este problema, al igual que la desercién es
colar, la repeticién, desnutricién, ausentismo, etc., son problemas que se -
desarrollan en la Educacién Nacional, debido a que ésta, responde a politi--
cas sexenales que plantean reformas educativas que suponen reformulaciones -
en planes y programas de estudio, dando paso a w4 amplia gamma. de problemas
dentro de la educacifn en general (bésica, securdaria, técnica, superior, --
etc.). En particular en la educacibn bésica, por ser ésta, 1la que propicié -
1a inquietud de realizar un trabajo directo en este campo, y asi, poder in--
cursionar-en el campo préctico del quehacer pedagégico.

" En téminos generales los problemas que anteceden,.a &ste parrafo, se refle-
- jan de manera directa en el aprendizaje. En este proceso, se observa la inci
dencia de factores externos, ecbrﬁnﬁco-politico-social y de factores inter--
_ nos, como los aspectos de_l desarrollo fisico-biolégico, cognoscitivo y afec-
-tivo. Si algumo de estos ‘factoes se ve alterado . el sujeto cognoscente, mani
festard algin problema de los antes mencionados. No debemos perder de vista
- 1a coexxstencia de estos factores, tanto de los externos’ como de los .inter--
'nos, y que debido a ésto, si uno falla har su apar1c16n algin problema, co-
mo ya se dijo antes. '

A partir del Bajo Rendmwnto Escolar y sustenténdonos en algunos . aspectos -
de la teoria de Piaget, Sara Pain, Barry y Patricia Brincklyn; queremos lle-
gar a demostrar: la tesis del trabajo que trata: 'sobre los aspectos, facto--
Tes y causas que pueden provocar el bi\jo rendimiento escolar en nifios de 4°
aﬂo. entre las edades de 8, 9 y 10 afios, con una madurez y un-desarrollo &:og
noscitivo regular" Con madurez y desarrollo cognoscxnvo Tegular, entende--
mos ‘que el nifio es capiz de defender su ejercicio cognosc:.t:.vo, que se verd
manifestado en 1a calidad de 1a acc16n que el nmo realice, ya que ésta es -
la estrategia que elabora para realizar su tarea, 0 en casos mis ccmphcados
para superar alg(n conflicto. Donde se verd la calidad ‘del desarrollo psico-
. motriz, subrayando que es el baJo rendmuento escolar, e1 objeto de estud1o
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“que nos ocupa y que éste en si, no representa un problema de aprendizaje sig-
nificativo, por sf sblo, es poco significativo y puede prevenirse, estimulan-
do al nifio desde el medio en el cual estd incerto, al cual pertenece y en el

que interacciona. Es decir, es un problema escolar, en el cual intervienen as
pectos del desarrollo, factores del aprendizaje y causas socioeconémicas.

Antes de seguir adelante, cabe aclarar que las categorias utilizadas como as-
pectos, factores y causas, no son tomadas en este anilisis como sinénimos, ca
da una representa algo en la totalidad integrada y transformadora del sujeto

cognoscente, Los aspectos son: el fisico-biolégico, cognoscitivo y'afectivo,

que interactuando ino con otro son parte de una mdxﬁcamdn adaptativa que -
forma el proceso de aprendizaje. Los factores son: orgénico, especif1cos osi
cbgenos y ambientales, que se toman en cuenta en la detecc16n y diagnéstico -
del problema que se trate. Las causas son: .psicolégicas, fisiolégicas, socio-
l6gicas y-pedagbgicas, su coexistencia produce el bajo rendimiento escolar, -

predominando una de ellas, como se podré ver con més detemnuento en el capi-
tulo cuatro. :

Queremos dejar claro, que la teoria de Piaget es bastante discutible, por no
tocar los aspectos sociales con los cuales interacciona el sujeto cognoscen- '
te, pero que en esta commidad, esta teorfa, nos pemmitié plantear los aspec-
tos generales de los integrantes del estudio de caso,que nos llevé a entender
a un nifio de acuerdo a sus necesidades en particular. Siéndo necesario el apo
yo de otras teorfas para entenderlo desde el contexto social en el cual inter
acciona y sobre todo que cada uno da mis imortahcia asu objeto de estudio,-
as{ Piaget centra 1a atencién en los aspectos del .desarrollo que conforman el
proceso cognoscitivo, Sara Pain, a los factores que prop1c1an ‘el aprendzzaje.
Barry y Patricia Brincklin, las causas que provocan el Bajo Rendmento Esco-
lar. En relabi6n a la interaccién de las teorfas utilizadas en este estudio -
~sustentamos seg(m planteamentos de'Marx "la inteligencia no determina un ser
social, el ser social determina 1a inteligencia". Partiendo de o anterior, -
tenemos que la inteligencia es propm del proceso:de aprendizaje, o sea que -
la mtehgencla deviene de la accibn, dado su importancia, se explica desde -
esta perspecuva el baJo rendxmento escolar, y sus diferencias.



LLegando a un anilisis mis amplio, escuela, familia, poblacibn y commidad, que
debemos tomar en cuenta porque el factor ambiental incide sobre los problemas -
escolar, no en forma determinante, pero influye en gran medida. Por eso, el en-
torno material se tomb en cuenta, porque influye en el aprendizaje, as{ pues, - ‘
wa sola teorfa hubiera resultado insuficiente en nuestro anflisis. -Siguiendo -
esta l{nea teérica, que nos pemutlé ampliar nuestro tema, tanto, en los aspec-
tos tomados de la obra de Piaget, como de otros autores, son una visién general
no total de las obras, que para nosotros constituyen un acercamiento que posibi
lita 1a fundamentacién de la investigacién. Asf, tenemos la ventaja de estudiar
-el desarrollo del nifio, tomando los siguientes aspectos: fisicb-biolégico, cog-
noscitivo y afectivo. El aprendizaje inherente al desarrollo, coexistente de --
"factores como son la maduraci6n, experiencia, transmisién social y equilibra---
cibn, estqs. camo condicién o fuerza que interaccionan uno junto con los otros,
y no es posible que se den pdr separado, 0 como una suma de factores, se dan co
‘mo una totalidad coexistente,.con tres procesos que son, asimilacién, adapta---
cibn y acomodacién, eleméntos que son indisociables entre sf, ademds, de ser in
d1spensab1e para formar una totalidad, en el proceso de aprendxzaje Que inter-
acciona con factores, orgémcos especif:.cos psicégenos y amb1enta1es, que por
s{’ MOSMO, - UNO no puede producir, en este caso, el bajo rendimiento escolar, es-
te es el resultado de una constante interaccién donde en cada caso va a ver un
elemento significativo para la produccibn del problema que se verd posibilitado
por causa, psicolégicas, fisiolégicas, sociolbgicas y pedaggicas, siendo estas
filtimas las que mis deben interesar para realizar la deteccibn, el dlagnéstlco
y tratamxento del pmblema sefialando que no se deben olvidar las otras, por --
ser uportantes en este problema,

‘Siguiendo esta linea, se realizé el estudio y aplicacién de’ las pruebas psicomé
“tricas, WISC y GOODENOUGH, que miden los niveles mentales del individuo y obte- -
nemos como resultado un coeficiente de inteligencia, que no se obtiene pafa'es- .
_ tablecer una medida y de acuerdo a esta, ubicar en un nivel mental a los nifios

. y.de acuerdo a ésto poder 1legar a una solucién préctn:a Ubicando al nifio den-
tro de su grupo de acuerdo a.sus posxbxhdades, fis1cas-b101631cas cognosciti
vas 'y afectivas, respetando la ubicacién de éste en su grupo de edad posibili--
tindonos el camino al anflisis de cada uno de los casos, sin poner en desventa-



ja a ninguno de los nifios. Ademis, tomamos en cuenta que cuando encontramos a
un nifio con bajo rendimiento escolar, no quiere decir que no aprende. Ya que
de 37 casos encontramos cuatro, con bajo rendimiento escolar, con un desarro-
1lo regular y un C.I* que indica que hay inteligencia, que puede incorporar y
producir conocimientos, lo que falta a esos nifios es afecto, que se les haga
evidentes y se les ponga atencién, tanto en la escuela como en la familia.

A través de la aplicacién de estas pruebas se trata de ver que tanta madura- -
cifn, experiencia, transmisién social y equilibraci6n manifiestan losnifios. -
Esto se ve claramente en la estrategia que el nifio elabora para contestar o -
realizar cualquiera de las pruebas aplicadas. En dado caso que no conteste y
presente temor en el momento de examen, Se aplica la prueba de tal forma que
. se amenta la calidad,. la frecuencia y redundancia de la actividad que se va
a realizar, para que el nifio a su vez elabore una buena estrategia para supe-
rar el conflicto que le produce el momento de. aplicacibén de la prueba, que de

hecho e;sté demostrando falta de seguridad, que como ya se dijo antes, es con-

secuencia de la coexistencia de otros motivos.

Las causas pedaggicas, son las que mis nos interesan desde nuestra perspecti
va de pedagdgos, sin restarle importancia a las otras, desde este estudio de
caso, se detect6‘tm problema en los nifios, bajo la consideracién de que éste
no tuvo su ongen en el momento en que el nifio inici6 su vxda escolar, sino -
que éste, ya era un problema estructurado e insertado en sus estructuras mis
complejas. Fue detectado, en el momento en que se llevé a cabo la préctica. -
Aqui cabria mencionar, que.estos nifios han tenido un seguimiento desde que ig‘
" gresaron a primer aflo al evaluar los trabajos. Con estos resultados se obtuvo
un dlagn65t1co, que nos penn1t16 comprender que el papel del pedagogo es pre-
venhvo, porque el Bajo Rendimiento Escolar, debe atenderse a tiempo, de otro
modo, trae consecuencias generativas de problemas de aprendizaje s1gm£1cat1-
vos, severos y de dfficil solucién. Ya que estos requieren tratamientos lar--
- gos, cansados, tediosos y con requerimientos extras de parte del nifio.

El haber utilizado como metodolégia el estudio de caso presenté limitaciones

tebricas .' pricticas, de tiempo, econfmicas, etc., a nivel particular y en gene
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ral limitaciones institucionales, por no ser reconocido el trabajo del Pedago-
go. As{ pues, sblo resta decir, que nuestro objeto de conocimiento ha sido cen
trado hacia el nifio, por 1o tanto, va dirigido a Pedagogos con inquietudes a -
desarrollar mis ampliamente esta tesis. Recordando que el conocimiento avanza
gracias a la critica que nos lleva a nuevas posibilidades de transformacién.

Ma. Lourdes Blazquez P. '
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I. DESARRCLIO REGULAR DEL NINO.

Hay que tomar en cuenta que el crecimiento del nifio’ no corresponde
solamente al aspecto de las conductas, también tiene que ver con -
el aspecto mental y el ambiental que son inseparables uno del otro
y es ‘1o que constituye el desarrollo integral del nifio; que abarca
los aspectos cognoscitive, fisico-biolSgico y afectivo. Si unode
estos falla el proceso del desarrollo del nifo se verf afectado —
- por serias camplicaciones, que le impedirfn mantenerse al mismo ni
vel que otros nifics de su edad. Para referirnos a la maduraci6n, -
se puede apreciar al respecto, en la habilidad de ejecucifm que el
nific tenga, ya que &sta, por si misma, no explica el desarrollo, -
pues va aiinada con los otros tres factores. De tal manera que —
cuando estamos hablando de 1a habilidad de ejecucién que el nifo -
tenga, nos querenos referir a sus experiencias. [a experiencia va
aserlaacci&tqueelnimmalizasohrelosobjetosylaacci&x-
que realiza a nivel mental. Esta accifn es interna y externa. Mo
sedasolmmtemmplm,debeabarmrlos_dosparapoderorde—
nar, clasificar y coordinar sus ideas y todo lo demds que la rodea.

Se distinguen dos tipos de experiencias, una que consiste en ac—
tuar sobre los cbjetos. De este actuar, se deriva algfn conoci—
miento, "respecto de los objetos, pormediodelaabstraccidnde- '
log mismos"(1).

El actuar sobre los objetos es distinguir formas, tamafios, colores

y poder tener la idea de grande, pequefio, diferente, etc, que gene
mmmmhmmm,mdpodemia\ciaper-
miteinteriorimhacci&z,qmvaapoubﬂimalnﬁolareali
 zacifin de muchas accicnes sin necesidad de efectuar la medicién, o

" (1) PIAGET, Jean. PSICOLOGIA DEL NIRO. Bdiciones Morata.
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cdnparacién, de uno en uno. La primera vez quizds cologue los objetos
y efectue la medicién uno por uno, para ver cual es el mas pequefio y-
cual el mis grande, para saber cual pesa mis y cuil menos, encontran-
do as{ la diferencia en cada uno de los cbjetos, podrd darse cuenta a
simple vista que un objetc es mayor que otro sin necesidad de igualar
los, porque ya estard interiorizada la operacién. Es aqui donde dis--
tinguimos el otro tipo de experiencia, llamada '‘experiencia 1égico ma
temitica, en la que el conocAimiento no se deriva de los objetos, sino
de las acciones que se efectfian sobre los objetos'(2), Esto es la in-
teriorizacifn de la accién donde el nifio puede clasificar por tama---
- fios, ordenar por colores y grosor, esta experiencia es previa a las -

operaciones, antes de que estas aparezcan, el nifio, ya debe clasifi--
‘ car, ordenar, incluir, cpnservar ( 1i{quido, rmiteria y nlmero ) y se-
B riar, para después dar paso a las operaciones, suma, resta, multipli-
cacién. divisién, y "una véz que las operaciones han sido obtenidas, -
1a primera expenenc:.a ya no es necesaria y las coordinaciones de ac-
ciones pueden darse por sf mismas bajo la forma de deduccién y cons- -
‘truccifn de estructuras abstractas” (3).

- la :exﬁerietlcia al igual que la maduracién.-por s{ solos no pueden ex--
plicar el desarrollo, ya que, también est4 la transmisién social, lin
gi{stica o transmisién educativa, a través de la cual se va a dary -
rccibir informacién de una generacién a otra que hace posible la exls_
tencia de los diferentes grupos sociales.

La transmisién social son todas las experiencias culturales de una 50
ciedad y son ensefladas por los adultos. El lenguaje oral y escrito es
una foma de cultura que-es 1egada a través de la transmisién social -
de un .dete_m&nado grupo. -

" (2) (3) PIAGET, Jean, PSICOLOGIA DEL NISO. Ediciones Morata.



A través de la transmisién del lenguaje oral el nifio hace adquisi-
ciones desde que nace, con esto va enriqueciendo su acervo cultu--
ral y propiciando el desarrollo de su conocimiento permitiendo el-
paso regular de una estructura simple a una mds compleja, quizis -
sea claro que el nifio no puede decodificar toda la informacién re-
cibida en los primeros meses de su vida, pero una vez pasados los-
dieciocho meses el nifio se encuentra en un estado creciente de ac-
tividad superior al periodo anterior, en este periodo las palabras
bullen constantemente y por eso hay que permitir una informacién -
amplia y de gran calidad del lenguaje que se utiliza. La transmi--
5ibn social -empieza en la familia, con la madfe. el padre', los her

. manos, si los hay, y parientes que rodean al niflo, desde ese momen

to éste ya va adquiriendo informacién que més adelante podré poner
en prictica a través de la experiencia y de acuerdo a la madura---
cién que haya alcanzado, '

El lenguaje escrito es una adquisicién de un periodo posterior, co
mo se podrid leer mds adelante, a los cinco. aflos, también es de ---
gran importancia, porque a través de la lengua escrita el nifio po-
dré desarrollar su conocimiento y permitir el paso de una etapa de
desarrollo a otra. ' ‘

Esta constante adquisicidn de conocimientos requiere de un cuarto-
factor, que es la equilibracifn, ésta es la condicién que lleva a-
los otros tres factores, experiencia, maduracibn y transmisién so-
gial a equilibrarse entre si, porque va desde el desarrollo del --
sistema nervioso hasta la superacién de los conflictos que surgen-
en la adquisicién de los conocimientos, por eso decimos que es la

condicion que lleva a los otros factores a equilibrarse entre si.



La equilibracién en forma genérica, es el proceso que comprende el
equilibi‘io-desequilibrio, es decir, cuando una persona, sea nifio o
adulto, entra en conflicto. Antes de entrar en conflicto la perso-
na tiene estabilidad ( que hemos dado por llamar, en este trabajo,
equilibrio, que es idea de compensacifn ) y una vez que entra en -
conflicto pierde este equilibrio para estar en desequilibrio, oca-

" sionado por una perturbacién exterior o interior que tienden a mo-
dificar al sujeto, una vez que las estructuras cognoscitivas se e
cuperan de este conflicto, se dice que la persona ha logrado equi-

"librarse, y que el proceso de equilibracién se ha logrado nuevamen
te. , .

- El desequilibrio s6lo puede compensarse a través de las act1v1da--
" des, "al miximo desequilibrio con'esponderé un méximo de act1v1da-
des del sujeto que compensarin perturbaciones actuales y futuras".

'El desequilibrio es una propiedad. intrinseca y constitutiva de la-
vida drgénica Y mental. Es una cosa esencialmente activa, ésta se-
4 mayor cuando mayor sea el desequilibrio. Este proceso lo pasa--
mos todos en todos los momentos de desarrollo y aprendizaje de ---
nuestras vidas, Esto de acuerdo a que el desarrollo y el aprendiza
je determinan una modificacién adaptativa del sujeto. ‘

Piaget nos dice, acerca de la equilibracién: "En este mecanismo --
continuo y perpetuo de reajuste o equilibracién consiste la accién
humana, y por esta razén pueden considerarse las estructuras menta
les sucesivas," en seis fases de construccién inicial, a que da qr_i_ '
gen el desarrollo, como otras tantas formas de equilibrio, cada u-
na de las cuales Tepresenta un progreso con respecto’a la anterior.
Pero hay que entender también que este mecanismo funcional, por ge
neral que sea no explica el cmtemdo o las estructuras de las di-



versas necesidades, ya que cada uno de ellos estd relacionado con
la organizacién del nivel en cuestifn. Los intereses de un nifio -
dependerén; pues',ben cada momento del conjunto de las nociones --
que haya adquirido, asi como de sus disposiciones afectivas, pues
to que dichos intereses tienden a complementarlas en el sentxdo -
de un me;;or equ111br1o" 4.

El anflisis de Ia cita anterior nos proporciona elementos para de
jar un poco mds clara la idea de lo que es equilibracién, como ya
10 hemos seflalado, es un mecanismo que se va a dar continuamente-
durante toda la vida. Q19 consistird en proporcionar un reaJuste-
al queto, tanto en sus estructuras mentales como en las manifes-
. taciones fismas, complementando ésto, con las d1sp051c1ones afec.
'uvas Y con sus mtereses, serf en este momento, cuando el nifio -
o ha podido reajustarse a4 la nueva situacién, progresando con res--
pecto a la anterior, quo se hablaré de un desarrollo y aprendiza-
je. regular. tomando en cmszderau&t el periodo de desarrollo en- -
‘ que se- encuentre el niflo con relacién a otros de su edad. .

Antes de entrar a los periodos de desarrollo, veremos lo que nos-
dice Piaget, acerca de los factores que interviemen en éste, como
. son: adaptacién, acomodacibn y asimilacién, procesos coinplementa- -
rios que posibilitan la explxcacxén -del desarrollo cognoscitivo y
el aprendizaje. :

Puedé decirse, respecto a estos procesos, que: el sujeto incoi‘po
- ra las cosas y las perscmas a su propia actividad, es decir, asi
mila el mmndo exterior a las estrucmras ya construidas, acomo-- -

‘ ‘dando éstas en funcifn de las transformciones sufridas a los ob-

(4) mcsr Jean. SEIS asmmos ns psrcox,ocm Ensayo Sent Ba--
' ml Pég. 16 ‘ Lo



jetos externos, de la siguiente forma, "toda la vida mental, como,
por otra parte, la propia vida orgdnica, tiende a asimilar progre-
sivamente el medio ambiente, y realiza esta incorporacifn gracias-
a unas estructuras. u 6rganos psfquicos, cuyo radio de accibn es -
cada vez mis amplio: la percepcién y los movimientos elementales -
dan primero acceso a los objetos préximos en su estado momentineo,
luego la memoria y la inteligencia précticas permiten a la vez re-
constituir su estado -inmediatamente anterior y anticipar sus préxi
mas transformaciones. El pensamiento intuitivo viene: luego a refor
. zdr anbos poderes. La inteligéncia légica, en su forma de operacip
nes concretas y finalmente de deduccin abstracta, temmina esta e-
volucién haciendo al sujeto duefio de los acontecimientos mds leja-
nos, tanto en el -espacio como en.el tiempo. A cada uno de esos ni-
velés,! el espiritu cumple, pues, 1a mism funcién, que consiste en
incorporar el umverso, pero 1a estructura de la asimilacién, es - '
decir, las forms de incorporacifn sucesivas desde la percepcién y v
-el movimiento hasta las operaciones superiores, varfan. '

Ahora bien, al asimilar de esta forma los objetos, 1a accibn (+) y
el penSamiento se ven obligados a acomodarse a ellos,. es decir; a-
proceder a un reéjuste ‘cada vez que hay variacién exterior. Puede-
‘1lamarse "adaptac16n" al equilibrio de tales asmlacmnes y acom
dacxones. tal es la fonm general del. equ111br1.o psiqulco, y el de
sarrollo mental aparece finalmente, en su orgamzauén pmgreswa,
como una adaptacién cada vez mds precisa de la realidad" (5).

(+) Accién

Es la estrategia que el sujeto elabora para mnipular el medio. Es
constructiva de todo conocimiento. El conocimiento depende directa
mente de la accién y ésta de la experiencia. Sin la maduracién, la
experiencia, la transmisién social y l1a equilibracién no serfa po-

(5) PIAGET, Jean, SEIS ESIUDIOS DE PSICOLOGIA. Btsayo Seix Barral .: ‘
Pégs. 18 y 19, - : .



En esta cita podemos percibir el concepto que Piaget tiene de los-
procesos de adaptacion, asimilacifn y acomodacifn. Estos estén re
lacionados con la necesidad del nifio y cada uno responde a un mo—
mento de &sta. Posibilitando al sujeto para que pueda incorporar-
los objetos y las personas a su estructura intelectual. Esta in—
corporaciSn es a nivel mental y préctico, se ver§ manifiesto a tra
vés de la accifn realizada, acomodando progresivamenteaéimism-
el madfa ambiente qna-le-rodea, es decir, reajustando a una nueva-
situacin, progresnado con respecto a la anterior. Esta incorpora
ci.ﬁn'ymajusteuevaalniﬁoa'unequﬂihriops!quiooydesano—
llon\e\tal,queseveramuwamhacci&xdelnim quepoco-
’apocolollavar&amadaptaci&xregularahrealidad

I.1 . Desarrollo Cognoacitivo.

El desarrollo cognoscitivo es el campo de las funciones cognosciti |
vas,dehsfmwimesquelle\mnalmjetoamr,hacexmyo”-
elouncmie\todemm,ahmpomlosabjetosaélmim ~
vesdaﬂetienemq&xesislamteligumayenpartmlarlascpe-

-racim).ﬁgicas. Para que este desarrollo de pusda dar hay que -
" tomar en cuenta la existencia de los factores biolSgicos, que ‘se -
" manifiegtan por la maduracifn’ del sistema nervioso, los factores =
~deequnﬂz'iodehsacclmes, losdecoo:dimcimmterh\dividml )
ylosdelat:anmisi&\delamlm

 sible la accifn, mmmmmmmhmm-
vmaarlapoaihlelammdecamimienws. ya que es 8sta el
'mdioporelcmllouobjetoamnm'pondoeporelmjem,es-_
:decix.esheatratagnque&teelabonparapodermniguarel-
',ndmduﬂemumtne ' : .



El desarrollo cognoscitivp también es, el desarrollo de los niveles
mentales, conocidos, como la abstraccién, comprensifn, reflexién, -
sintesis y conceptualizacién, que 1llevan al sujeto al conocimiento-
de las cosas.

En cansideracién con lo anterior, se ha de hacer referencia, a algu
nos aspectos de la obra de Piagét, que hemos considerado significa-
tivos por sus posibles vinculaciones con el ‘estudio de caso realiza
do y que mis adelante se detalla. Estos aspectos son una visién ge-
neral, no total: de la obra de Piaget, que constituye un acercamien-
to que posibilitard fundamentar esta investigacién. ‘

Respecto a los aspeétos de desarrollo, Piaget sefiala: "tanto la in-

teligencia como el desarrollo enraizan en lo biolégico, no sélo por

su origen en el reflejo y empleo de los sentidos y el sistema ner--

vioso, sino por la actividad de organizacién funcional que hereda -

de la vida misma. Es organizacién funcional como la vida y toda or-

ganizacién implica la idea de todo con relacién de las partes, de -

tal forma que cada operacifn intelectual es siempre relativa a to--
das las otras, como cada uno de sus elementos estd queto a la mis-

m ley de organxzau(n" (5)

Del andlisis de esta cita podemos desprender que la inteligencia y-
el desarrollo tienen su origen en lo biolégico, por dos razones, --
'una que comienza en el reflejo, y ésta étlplea los Se:\tidos y el sis
" tema nervioso;.y la otra porque la actividad funcional la hereda de
‘1a vida, es decir, que todo esto se da parale'la e indisotiablemén—-
te, no. se piensa en un elemento sin pensar en el otro, es una orga-
nizacién funcional como la vida y como ésta lleva implicita la idea

(5) IVES-LYS, Damna y otros.. EL NACIMIENTO DE LA INTELIGENCIA. La -
teorfa de Piaget. Ed. Paidés. Pdg. 14.



de un todo con relacifn de las partes. Asi, la inteligencia y el de-
sarrollo conllevan la idea de todo con relacibn de las partes y és--
tas van a estar sujetas a las leyes de la organizacibn de tal forma-
que cada operacifn intelectual serd relativa a todas las otras opera
ciones que seguirdn el proceso de desarrollo que se verd mnifiesto-
a través del alerpo humano.

Hay que seflalar que tanto la vida como la inteligencia tienen su ori
gen en lo biolégico, como parte de una primera instancia de lo que -
nos interesa tratar, con respecto al desarrollo cognoscitivo del ni- -
fio, porque ésta tiene funciones iguales, necesarias e irreductibles-
que se dan en cualquiera de las estructuras sin sufrir ningwna varia
cién en s{ mismes. Semejantes a estas funciones, estdn las bioldgi--
~cas como son 1a resp1rac16n digestién, circulacién, que hacen de la .
. adaptac16n orgamzamén dos funciones 1rreduct1b1es. necesarias e - _
invariantes. En form anéloga sucede con el nifio y el adulto que tie -
nen diferentes estructuras mentales, de acuerdo a la edad en la que-

se encuentre, pero tanto en unas estmcmtas como en otras, se reali
_ zan las mismas funciones de adaptacién-organizaci6n, tan necesarias-
como irreductibles para que el proceso intelectual se realice.

Ademis de estos aspectos, se encuentra el afectivo que es importante
‘que se de, desde que el nifio se encuentra en el inicio de la vida, -
ya que sin el afecto el nifio no-puede desarrollar su conocimiento -- -
tanto de é1 mism, ‘como el de la vida en general,

Aqui cabe mencionar que el aspecto del desarrollo cognoscitivo co---
rresponden cuatro periodos que se explican brevemente, debido a que-
" no es el objeto principal de estudio, pero que se deben mimai' --



porque son parte del desarrollo cognoscitivo como lo sefiala Piaget,

A) Perfodo Sensorio Motriz

Esta fase abarca un periodo que va del nacimiento hasta mds o menos
los 24 meses. En la terminologfa de Piaget, la palabra sensoriomo--
triz indica que el nifio crea un mmdo préctico totalmente vinculado
con sus deseos de satisfaccifn fisica fundamentales del desarrollo-
de este perfodo, los cuales son: la coordinacién de los actos o ac-
tividades motoras,y la percepciémn o senso percepcién de un todo te-
- nue, El desarrollo sensoriomotriz puede explicarse de acuerdo con -
 seis estadios sucesivos de organizacién:

1.- Uso de los reflejos.

2.- Reacc1mes c1rculares pnmanas ‘

3.- Reacciones cnculares seo.mdanas._

4.- Coordinacién de los esquemas secundanos y su ap11ca<:16n a nue-
vas situaciones.

‘5.~ Réacciones circulares terciarias. N

- 6 InvenC16n de medios nuevos medlante cmbmacmnes mentales

Cabe subrayar la inportancia.de_ éstos interaccionados y coexisten--
tes entre si, considerando que el primero es decisivo y fundamen---
tal; pero no el de mayor carga, ya que en éste, se construyen los -
~ elementos bésicos que van a dar paso a la construccibén del objeto -
real depend1endo de la. calidad del estinulo rec1b1do serd la cons-
truccibn postenor en 1as reaccmnes circulares primarias.-

En general. 1a consmmcién del objeto real se lleva a cabo en los-
tres primeros estadios, en forma _sucesiva{ y en'los tres Gltimos se
© ' da la interaccién del sujeto en el objeto real. Asf pues, las reac-
ciones diversas y diferenciales, asi como las pautas de respuesta,-
se reunen por (ltimo en una secuencia (nica y unificada de accién.

0.



Esta coordinacién de experiencias distintas en un equema para que
el nifio empiece a tomar conciencia de que también el forma parte-
de 1a esfera de accién, '

El periodo que va del nacimiento a la adquisicién del lenguaje es
el de mayor importancia ya que, se distingue por un desarrollo --
. mental extraordinario que va a estar determinado por la calidad -
del estfmilo recibido. El nifio aqui incorpora informacién y va --
construyendo poco a poco un universo que va a ser parte de é1. Es
decir, se inicia el lengnajé y el pensamiento conduciendo el em--
pleo de simbolos a la comnicacibn. Este conocimiento temprano de
- los estfmlos como simbolo significa también la introduccién de -

" un sentido futuro. Es decir, la explicacifn o descr1pc16n de m -
acontecmuento postenor

En este perfodo se hacen adquisiciones mlportantes en el aspecto
de mtehgencxa, desarrollo y vida afectiva naciente. Asi se --
puede ver que en el primer momer:to del nacimiento la vida mental
se red.\c ﬂé coordinaciones sensonales y motrices hereditarias,-

"cmfompésa el tiempo y de acuerdo a la estimilacién recibida-
rar, escuchar, cmductas adquiridas con ayuda de 1a expe
‘ memcm‘~ ademﬁs de reconocer y formar muevos hébitos. La apari--
cién de 1a mtehgencm ‘prictica, asnrnlaczén de los esquemas de
~‘accifn entre si. "Cuatro procesos fundamentales caracterizan es-
ta revolucién intelectual que se realiza durante los dos prime-- .
YOS éﬂqs de la existencia: son, las comstrucciones de las categg'
rias del objeto y del espacio, de la causalidad y del tiempo, to
 das ellas, como categorfas pricticas o de accién pura" (6). Cen-
tradas en cmductas egocéntricas, que van ligadas tanto ala ---
afectividad como a la"intelig‘encvia, al principio de las simpa---

(6)- pm;sr Jean. SEIS ESTUDIOS m-: psxoo:.ocm Ensayo Seix Ba---
: tral Pﬁg. 25
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tias y antipatfas que tendrfn un amplio desarrollo en el transcurso
del periodo siguiente.

B) Perfodo Preoperatorio.

Abarca de los dos a los siete afios aproximddamente. Con la apari---
" ¢ién del lenguaje, las conductas se modifican en el aspecto afecti-
vo y en el intelectual, con éste adquiere 1a capacidad de recons---
truir sus acciones pesadas y de anticipar las futuras, en forma de-
relato las primeras y en representacibn verbal las segundas. Para -
“el-desarrollo esto representa el principio de 1a socializacifn de -
la accibn. Aqui se da la interiorizacién de la palabra, aparece un-
nivel de pensamiento que tiene sus bases en el lenguaje interior y,
el sistema de los signos y la interiorizacién de la accifn.

Con estas tres modificaciones de la conducta (socializacién, pensa-
miento e intuicién), se ponen de rmnifieét’o los hechos siguientes:‘-
los hechos de subordinacién y las relaciones ejercidas por el adul-
to y ¢on los demds nifios, intercommicaciones que ayudan decisiva--
mente en 10s progresos de l1a accifn; los hechos referentes al mon6-
logo y egocentrismo que van .diSmj:anendo regularmente a los siete -
afios, pero sin desaparecer en su totalidad, ya que esto se ird dan-
do poco a poco hasta llegar a 1a adolescenc1a, en todos los niveles
en.el de la ccmducta, ‘en el pensamiento que de ser individual desa-
~rrolla hacia un amplm sistema de pensamiento colecuvo, de mta.u--
,61611 ala 16g1ca, es decn', de un equ:.l:.bno menos estable a un  --
equilibrio mis estable.-Y en el 4mbito afectivo, se dan, tres aspec
tos,. los cuales son, el desarrollo de los sentmuentos intermdwl-
_ duales (afectos, s:unpatias y ant1patias) 11gados a la socializacién

12-



~de las acciones, la aparicién de los sentimientos morales intuiti-
vos que surgen de la relacién entre adultos y nifios, y las regula-
ciones de intereses y valores que est4n relacionados con el pensa-
miento intuitivo en general. As{ pues, el equilibrio mids estable y
la lbgica aparecen en el siguierite periodo como se podréd apreciar,

C) Perfodo Operaciones Concretas.

Este perfodo abarca de siete a los doce afios. Coincidiendo &ste --
" con €l principio de la -escolaridad del nifioc (primaria), donde se -
desarrollan estructuras decisivas en el aspecto mental, conductual
y afectivo del nifio. En cada uno de éstos, la inteligencia, la vi-
- da afectiva, de las relaciones sociales o de actividad individual,
se dan muevas formas de organizacién, que aseguran un equilibrio -
nﬁs estable y construccicnes nuevas, en sistemas operativos iégi--
cos.

Es la etapa en que el nifio toma conciencia de las operaciones rea-
~ lizadas entre 1los objetos cancretos, entendiendo como objeto con--

vcretd aquel elemento que es ya conocido por el sujeto cognoscente.
Por otra parte, tiene dificultad con las-operaciones tales como --
clasificacién, ordenacién, la idea de n(mero, la relacién espacio-
temporal y con el signo lingdistico. |

_Este perfodo se distingue por la urgencia de canservacién, ya que-
ésta le da la interaccién entre la construccién del objeto real y-
la internalizacién del objeto concreto, adquiriendo elementos para
la posterior comprensién de abstracciones, es decir, proposiciones
' ejemplares apropiadas de los conceptos pertinentes.



Los rasgos principales de este periodo son: el nifio ha llegado a un

nivel de reflexién, donde piensa antes de actuar y las conductas im
pulsivas del periodo anterior se van superando por la deliberaci6n-
interior, es decir, una discusién consigo mismo. Con esto podemos -
ver que el nifio empieza a liberarse de su egocentrismo social e in-
telectual, adquiriendo nuevas coordinaciones que presentan mayor im
portancia, tanto para la inteligencia como la afectividad, o sea, -
va elaborando una 16gica propia para manejar el mumdo. exterior, in-
teractuando el sujeto y el objeto de conocimiento,

Tiene nuevas formas de explicacién que proceden de las anteriores,-
corrigiéndolas notablemente, aparece la légi;a en coordinacibn con-
‘la moral. ' '

- Como podemos ver, la aparicién de formas de organizacién en este pe
"riodo cmplementan las construcciones esbozadas en el curso del pe-
riqdo anterior- asegurando un majror equilibrio. Al mismo tiempo apa-
recen una serie de construcciones nuevas que dan paso a otro perfo-
do con formas de organizacién mis complejas, llamado el periodo de-
las operaciones formales.

D) Perfodo de las Operaciones Formales.

Se confima de 1os once afios en adelante o doce, aproximidamente, -
' 1a caracterfstica distintiva de:éste, es que ahora el nifio puede ra
- zonar sin tener que referirse a proposiciones concretas. Esto se re
x-.fleja_, por ejemplo, en su capacidad de manipular las distintas posi
' bilidades de una proposicién que contiene abstracciones seaundarias
'y no se encuentra ya libre de depender de ejemplares relevantes....

«14-



Las comparaciones, los contrastes, las deducciones y las inferencias
provienen de un contenido conceptual mis que de cosas y hechos con--
cretos. Se entienden las relaciones entre simbolos que significan --
conceptos que afm no se han experimentado directamente.

En general cuando el nifio 1lega a éste filtimo perfodo a alcanzar un-

_nivel de organizacifn que le va a permitir un progieso y enriqueci--
miento contfnuos en su desarrollo total, estableciendo una relacién-
paralela e indisociable de las funciones intelectuales, que en ese -
periodo . han alcanzado su forma de equilibrio casi final. Pero, es ‘im
portante destacar que el desa,rrolio intelectual no es independiente,
va en relacién de acuerdo a lo explicado con anterioridad.

-. En realidad, este periodo es conocido como la adolescencia, donde la
maduracién del instinto sexual viene marcada por desequilibrios mo---

mentéineos, que demandan una ayuda afecuva my caracteristxca a’todo
este (ltimo periodo de evolucién psiquica. Estos hechos son importan '
tes en el pensamiento y la afectividad propias de los adolescentes'y *
Jos désethilibrios provisionales, que suelen aparecer, sin olvidar -
que todos 1os pasos de un estadio a otro son capaces de provocar 0s-
cilaciones temporales, susceptibles de ser superados. As{ pues, las
conquistas propias de la adolescencia aseguran al pensamieiito yala
afectividad un equxhbno superior al que tenian: durante la segunda-
mfanc1a. Duplican, los poderes de anbos, que producen al principio
una perturbacién, mlsceptxble de ser superada hac:.éndolos cada vez -
mnss firmes.Con ésto. se va marcando la preparacxén del adolescente a
la vida adulta, "por medio de proyectos, de programas de v1dak, de --
sistemas a menudo tebricos, de planes de reformas politicas 0 socia-
les. En'una palabra, por el pensamiento, y podrfamos decir incluso -
por 1a imaginacién, de- tanto como a veces esta form de pensanuento
hlpOtéthO deductivo se aleja de 1a realidad" (7).

(7) PIM}EI', Jean SEIS ESTUDIOS DE PSICOUOGIA. Ensayo Sexx Barral.
~ Pags. 103 Yy 104
o .Ls.



Tal es, el desarrollo cognoscitivo, donde hemos podido observar, como
se va dando la unidad profunda de los procesos que, desde la construc
cién del universo prictico, debida a la inteligencia sensoriomotriz -
del nifio, evoluciona hasta llegar a la reconstruccién del mundo por -
el pensamiento hipotético-deductivo del adolescente, pasando por el -
conocimiento del universo concreto debido al sistema de operaciones -
de 1a segunda infancia, como dice Piaget. Podemos apreciar como el de
sarrollo cognoscitivo va entrelazado con el fisico-biolégico y afecti
vo, como sé podrd estudiar en los siguientes puntos donde se trata lo
referente a estos aspectos del desarrollo.

I1.2. Desarrollo Ffsico-Biolégico.

A partir de la definicién de aprendizaje, de Piaget, el cual dice, --
""es un proceso que determina una modificacién adaptativa,' que es pro-
vocado e indisociable del proceso de desarrolle inherente, inaltera--
ble y evolutivd"(8), podemos analizar como el desarrollo fisico-biol6
- gico estd involucrado decisivamente en el Aprendizaje, ya que sin és-
te desarrollo no podria haber esa modificacién adaptativa de la que -
nos habla Piaget, porque el nifio involucra su totalidad como ser huma
Mo en este aprendizaje. Ademds, el desarrollo fisico-biolégico, es la
manifestacién del desarrollo y un aprendizaje regular, ya que a tra--
vés de ésta nos damos cuenta, si el nifio aprende o no aprende, reali-
zando o no las funciones de la educacién, logrando su adaptacién al -
medio ambiente y ademds, incorporando a é1, dicho medio ambiente.

Algunos puntos que caben mencionar en este anflisis sobre el desarro-
llo y el aprendizaje, son los siguientes:

(8) PIAGET, Jean. PSICOLOGIA DEL NIRO. Ed. S. XXI
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1.- El desarrollo es un proceso espontéineo que se da en todos los ni-
fios, que determina el aprendizaje, a través de factores que no se
pueden dar separados de éste, ellos son maduracién, medio ambien-
te social, equilibrio y experiencia social, se da como procesos -
indisociables uno del otro. A través del desarrollo nos podemos -

_dar cuenta de cuindo un nifio aprende y cuidndo no aprende. Es de--
cir, no es a través del aprendizaje, como nos podemos dar cuenta-
de su inteligencia, sino a partir del desarrollo,

2.- El aprendizaje es un proceso inherente al proceso de socializa---
. cibn, tomando como socializacién lo que Gregorio Kaminsky dice: -
“socializacién son todas y cada una de las instancias a través de
"las cuales un sujeto humano integra e incorpora las consignas y -
determinaciones de la estructura social en la que interactfia, Mis
precisamente: la socializacién incluye todas las instancias a tra

" vés de las cuales wn sujeto. humano se hace individuo"(9).

‘Anélizando la cita anterior la socializacifn es un proceso, donde la-
instancia familia escuela, sociedad, iglesia, medios masivos de comu
nicacién y el Estado van a tener part1C1pac16n predommante para que-
el ser humano mtegre e mcorpore las consignas que se dan en la es--
' “tructura social dénde €1 interactfie. El aprendizaje también es inhe--
' rente al desarrollo, es decir, al crecnumto ‘orgénico y especialmen-

. te ala maduracién de la organ1zac16n 0 estructuras formadas por el -

 sistema nervioso y los sistemas endocrinos, La maduracién tiene una -
~funcién importante, porque las condiciones que ésta propicia, hacen -
posible 1a constitucién de las grandes estructuras operatorias, por--
que.abre nuevas posibilidades y, épnstiw')'e. una condicién necesaria -
~de 1a aparicién de ciertas conductas, pero-ella misna no proporciona-
las condiciones suficiemites, ya que debe ir acompafiada de un mfnimo - °
de experiencias, de inf'lluenciasvdel medio ambiente fisico y social.

'(9) KAMINSKY, Gregorio. SOCIALIZACION. Ed. Trillas. Pég. 11
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3.- El aprendizaje es un proceso que determina &\a modificacibn adap-
tativa en ¢l niflo, porque a través del aprendizaje el nifio va a -
poder adaptarse a su medio ambiente, a sus estructuras cognosciti
vas, biolégicas, fisicas y afectivas. Deduciendo con ésto, que el
desarrollo tiene tres aspectos, cuatro factores y tres procesos,-
que lo hacen posible. '

Los tres aspectos del desarrollo son: el fisico-bioldgico, cognosciti
vo y -afectivo. Donde cada uno tiene una funcién, una secuencia Y suce
cibn de hechos que posibilitan la manifestacién de la totalidad del -
desarrollo. Esta va acompafiada por cuatro factores, que son la condi-
cifn o fuerza que actuando una ‘junto con las otras produce esta tota-
lidad, son la maduracifn, experiencia, transmisién social y equilibra
cibn, estos cuatro factores deben complementarse unos con otrds, por-
' - que por s{ mismos no éerian suficientes para posibilitar el aprmdim
', je. Pero también deben tomarse en cuenta los tres procesos, que son -
adaptacxén asimilacién y acomodacién, donde cada uno tiene una fun--
cién, son mdlsocmbles entre si y uno solo no posibilitarfa el apren
-dizaje ni el desarrollo cognoscxtwo.

I.} . Desarrollo Afectivo.

‘Se podria decir que no hay mngﬁn acto. puranente mtelectual porque- 7
" en toda conducta la fuerza que lo mueve es la afectlvxdad es decir,- -
los n{xluples sentmuentos que intervienen, como por ejemplo, intere-
ses, valores, impresiones de armonia, etc. Pero también, podemos de--
cir, que no hay actos puramente afectivos, porque estos dos van para-
lelos y estrechamente ligados: Con lo anterior, podemos percibir el -
estrecho paralelismo entre inteligencia y afectividad, participando -
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uno y otro en estrecha interaccién en el desarrollo total del nifio,
Con lo anterior, apreciamos que los tres aspectos del desarrollo --
{cognoscitivo, fisico-biblogico y afectivo) son indisociables entre
si y necesariocs uno de los otros.

Cabe mencionar que las manifestaciones de afecto.del nifio iran de -

_acuerdo al perjodo en el que se encuentra, en el periodo semsoricmo

triz aparecen los sentimientos intuitivos, en el preoperatorio el -
egocentrismo y en el operatorio los inicios de la socializacién y -
el de las operaciones formales la adquisicién de roles.

~ Esto va a estar ligado al intérés considerando como 'la prolenga---

cibn de las necesidades: es la relacifn entre un objeto y una nece-

'sidad, ya que un objeto es interesante en la medida en que responde
‘a una necesxdad"(l()) El interés es la orientacién propia de todo -

" acta de incorporacifn de un obJeto ala actividad del ‘sujeto. Como-

_‘se puede apreciar el interés es la mcox;goraaén entre el objeto y-

elx.

.‘Por tanto, "el interés se nucxa en la v1da psiquzca, mlsm, y de--
, ’,senpeﬂa en especml umn papel mportantisxm en el desarrollo de la- .
' mtel:gencxa sensorionotora. Pero, con el de. desarrollo del pensa--

miento mwl.tl.vo, los intereses se nultxphcan y se diferencian; y-

. en partn:ular dan lugar a wa disociacién progresiva entre los me-

camsmos mergéticos que implican el interés y los mismos valores - -

- que mgendm'j(;l).

(1) mhid, psg 55y 56

El interés. nos dice Piaget, se presenta bajo dos aspectos parale--
los y complementarios, El primero es’ regufador de energia es decir
que su func16n es movxhzar las reservas de fuerza mtema esto --
es, Qe ‘es suficiente que um trabajo mterese a un mﬁo Y res ponda-

: (10) PIAGEI', Jean, SEIS F.STUDIOS DE PSICDL(X.“IA. Ensayo Selx Barral.

Pig. S5. Do S L
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a sus necesidades para que no sobrevenga la fatiga. El segundo aspecto
es el sistema de valores que van relacionados con 1a accibn, estos va-

lores van a depender de un sistema de regulacién, esto quiere decir, -
que este sistema va a regir a las energias interiores (del primer as--
pecto), pero no va a depender directamente de ellas, que va a asegurar
y/o restablecer la equilibracidn, complementando constantemente la ac-

tividad mediante la incorporacién de nuevas fuerzas y/o nuevos elemen-
tos exteriores. A los intereses estdn ligados los sentimientos de auto
valoracién (sentimientos de inferioridad o superioridad) y valoracién-
propias del sujeto. Asi, todos los éxitos y fracasos de la actividad -
estardn inscritos en una escala de valgres, que serd aumentada si hay-
‘ ‘éxn:os y dlsmmmda si hay fracasos. Tomando en consideracién lo escri-
to con anterioridad, podemos decir, que el nifio a través de su vida va

a_ir formando un juicio sobre s{ mismo, esto va a repercutir de manera
.significativa en todo su desarrollo. Asi se podré apreciar que ciertas

ansiedades de los nifios son producldas, algunas veces por fracasos rea
" les, otras por: fracasos hﬁginarios y otras por la desaprobacién de pa
dres y maestros. Ademis, esto va a condicionar también, las relaciones
afectivas mtermdxwduales, que serfn cada vez mds ricas de acuerdo -

al mtercanbm de valores ex1stentes de persona a persona. Por eso, --
~"desde el momento en que la commicacifn del mﬁo con su medio se hace
"pos1b1e, comenzara a desarrollarse un . juego sutil de smpatias y anti-

patfas, que habri de completar y diferenciar indefhidamente los senti .
mmtos elementales” (12) en cada periodo de su v1da y en el desarro--
_ llo total.

Esta totélidad del desarrollo va acompafiada poi' cuatro factores, que -
_ como ya habiamos mencionado con anterioridad, son la condiéi6n o fuer-
za ‘que actuando uno junto con los otros producen esta- totalidad. Estos
son, la mduracibn, experiencia, transmisién social y equilibrio.

(12) PIAGET, Jean. SEIS ESTUDIOS DE PSICOL(I':IA. Ensayo Seix Ban'al.
Pégs. 57 y 58.
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La maduracién conbrende "a formacién y vinculacién intrinseca.de
patrones, preliminares, anticipados; y la vinculacién extrinseca
y extrinseca de esos patrones preliminares que van a ser modela-
dos por el medio, y por los mecanismos inherentes de maduracién-
a los cuales se deben las caracteristicas del crecimiento de la-

conducta, universales para cada especie humana de acuerdo a su -
cultura" (13)

siguiendo con 1a visibn de Gesell; antes de que el nifio nazca ya
ha elaborado internamente patrones que le van a permitir adqui--
rir el control de sus labios, de los misculos de los ojos, el -- -
cuello, brazos, tronco, piemas 'y'finalmente, los de los pies.

Al nacer el nifio, estos patrones van a ser modelados por el me--
dio, entonces va a ver una vinculacién tanto de patrones inter--
Nos como_externos amados a los ‘mecanismos inherentes de la 'tm‘au

- racién que van a permitir el crecimiento de las conductas del ni
flo, estas conductas se dice, son un1versales pero dependeré de -

“la cultura en la que se atcuem:re cada grupo social.

1. FACTORES QUE Immvrmmm EL'PROBLB#\ DE APRENDIZAJE.

La reflexién sobre éste punto, la haremos a partir de retomar lo
,.f.qu'e hemos dicho acerca del Aprendizaje, Que es un proceso que de
_-termina una modificacién adaptativa del comportamiento del nifio. ,
Modxfxcamén que se-va a dar a dos niveles, uno individual y o--
- ‘tro social. El individual va a darse por una serie de trasforma-
ciones estructurales en los perfodos del desamllo, que van a -
tener su realizacién en la forma en que el nifio adapta el medJ.o-
‘anmente asi msmo. Lo social comprende el proceso de socmhza
“cxfn del su_\eto dmde las instancias famha, escuela, socmdad '

(13) GESELL Amold y otros; PSICOL(’X;IA BVOLUTIVA Ed. Paldés
S Pég 30
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iglesia, medios masivos de commnicacién y el Estado, tendrén partici-
pacién predominante para que el nifio integre e incorpore las consig--
nas que se dan en la estructura social donde é1 interactfie. Esta modi
ficaci6n es adaptativa porque el nifio va a poder integrar e incorpo--
rar las consignas que se le den y que se verdn manifestadas en el com
portamiento del nifio, a través de la coordinaci6n de sus acciones.

~ La accibn es la estrategia que el sujeto elabora para manipular el me ‘

‘dio. Es constitutiva de todo conocimiento. El conocimiento depende di
rectamente de la accifn y ésta de la experiencia. Sin la maduracién,-
la experiencia, la transmisién social y la equilibracién no seria po-
. sible la accibn. Pero también hay que sefialar que sin la accién no se
" ria posible la produccién de conocimientos, ya que es ésta el medio -
por el cudl los objetos son incorporados por el sujeto, es decir, es-
la estrategia que éste elabora para poder manipular el medio donde 61
‘interactfe. Ademis, ésto es indisociable del proceso de socializacifn
que a través de la transmisién social garantiza la continuidad de la- -
especia humana, también la supervivencia del sistema y la p051b111dad'
de una transformacifn individual y social.

En consideracién con lo anterior, haremos referencia a algunos &spec-
tos de la obra de Sara Pain, que hemos cmsideradn,significativos .-
por sus posibles vin;ulacioneS' con el problema que estamos estudian--
'do. De ninguna form se pretende',qde esta sea una visifn total de la-
obra de Sara Pain, los elementos a los 'que aqui haremos referencia, -
son los que posibilitan ftmdanmi:ar 1o referente al problema de apren
dizaje, Se toma como referencia esta teorda por 1a relacién que exis-
te con algunas nocxmes de la teoria de Piaget posibilitando 1a am---
p11ac1&x de.fuestro panoram .

Del" a'prmdizajer Sara Pain, dice: "'es un proceso cﬁe se inscribe en la
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dindmica de la transmisién de la cultura'(14). Del andlisis de esta

cita podemos percibir, que el aprendizaje se va a poder realizar --

gracias a la transmisifn social que se puede dar en una cultura de-

terminada. El aprendizaje posibilita al sujeto para realizar las --

fdn;iones inscritas en la sociedad, que son: la funcifm represiva -

de 1a educacifn, la conservadora, la socializante y la transformado
ra. Sara Pain distingue dos tipos de problemas de aprendizaje, aque
11os que son provocados por causas externas al nifio, como son la fa
milia, la escuela, la sociedad o algln otro conflicto que le produz
ca el Estado o la iglesia. Los otros son provocados por causas de -

tipo fisico y orgénico, como son que el nifio no oiga, no vea bien, -
~0 alguma otra deficiencia biolfgica. Estas causas pueden provocar -
" en el nifio el problema de no aprender que se veri manifestado en el

bajo' rendimiento escolar. Por ejemplo, un nifio que se vea constante -
. mente presionado por sus padres para que obtenga "buenas califica--

" ciones", serf un nifio que durante todo el afio mantendrd un rendi---
‘miento escolar bajo, aunque su CI sea regular (++).

Sara Pain habla de cuatro factores que producen el problema de ax-<-
‘prendizaje, los orgénicos, especificos, ‘psicégenos y ambientales. -
. Estos 4cuatr‘o factores se producen en 1os nifios atacando los tres as
~ pectos del desarrollo fisico-biolégico, afectivo y cognoscitivo, --
- porque no se puede pensar que entre un conflicto un sélo aspecto, -
_ya que como hemos dicho son md1so¢;1ab1es, uno del otro y no se pue
- den dar por separado, Para seguir demostrando lo que pretendemos, -
. explicar desde esta teoria pasemos, a otros puntos.

() £I Perular,

e consideral CI regular cuéndo'el ‘sujetvo éprovecha:.‘todas sus posib_i_
" lidades en su ejercicio cognoscitivo, ddnde se manifiesta la rela--

- (14) PAIN, Sara, Dxagn65t1co y Tratamiento de los Problemas de Apren _
dlzaje. Ediciones Mueva V1$16n Pég. 9.
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2.1, Factores Qrgdnicos.

CQuando un aspecto del desarrollo se ve afectado por uno de estos facto
res, la totalidad del nifio entre en conflicto, &ste dura hasta que se~
posibilita la acci6n para que el nifio lleque al equilibrio nuevamente-
esto puede ser a corto, mediano o largo plazo, segfin es el conflicto -
que estd pasando el nifio, la accibn ser§ la que posibilite la supera—~
cibn del conflicto, a mayor desequilibrio correspande un mayor nfimero-
de actividades del sujeto para compensar las perturbaciones actuales -
.y futuras. Por eso se dice que "el origen’'de todo aprerdizaje’esté -
en los esquemas de accifn desplegados mediante el cuerpo. Para la lec
tura e mtegraCLGnde hacperiencia es fundamental la mtegridadam—.'
témica y | de funcionamiento de los 6rgams directament:e cmpratetidos |
con la manipulacién del entormo, as{ ccm los dispos:.tivos que garam:i ’
zan su coozdinacidn en el sistema netvioso central" (15).

‘-Delanllisisdeestacitapadmosdes;mexﬂa:quamPam, conside.ra-‘
"'queelapreﬂizajetimmoriqenmlobiolﬁqico,camyasemlmms
con Piaget, “que tanto la inteligencia cam el desarrollo enraizan en-

‘1o hiolégioo" podemos deducir que sin ésta no habrfa inteligencia. Y -

"‘desa.rmllo, tampoco habrfa apmndizaje, Froque estos son procedos m—- '
‘ disociablaquetienensunanifestaci&chramlaacciﬁn ‘Esta ac~="
ci&xpuedeversec\mﬂoelnimrecozta, peqa, cuenta, escribe, corre, -

f"cimacmaldemedadmtalysuedadmlégica,aspectosquedan-
el ritno psible de su desarrollo, Esto no es una regla gencral, ya -
.g:emcadacasoestouaspectossedandedifmtefomaysusm—.
 festaciones varian de uno a“otro, as{ pues, para hablar de CI regular~

sedebmtamrmamtalosaspactosanteriores, cmsidararﬂoqueson

coenstenteayneceaariosentmsi. Memis, mhaymxeolvidarque- A

. 1o mis inportante, es considerar los aspectos cualitativoe, am:esque
Alos resultados annutativos.
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juega, establece reglas, etc. Compartiendo en esta accién su integridad
anatémica y el funcionamiento de ojos, oidos, olfato, tacto, es decir,- ‘
todos aquellos drganos que le permiten accionar una y otra vez sobre el
medio ambiente que lo rodea. Porque la accibn es la que constituye todo
el conocimiento, es la estrategia que empleam.é para poder aprender y -
sin ésta no se posibilitarfa el conocimiento, pero claro que también, -
intervienen la maduracifm, experiencia, transmisién social'y equilibra-
cibn, para que sea posible el aprendizaje. Cuando uno de éstos elemen--
" tos falla el nifio puede tener, nos dice Sara Pain- "problemas congno'sci
. tivos mis o menos graves pero que no cbnfiﬁuran por s solos un proble-
- ma de aprendizaje. Si bien no son causa suficiente, aparecen sin embar-
- 8o como causa necesaria, pues cuando el organismo presenta una buena --
_equilibracién, el sujeto defiende el ejercicio cogndscitivo y encuentra
otros cammos que no afectan a su desarrollo mtelectml dadas las con '
secuencias sociales que ocasiona la carencia en el aprendua;e sobre -
E todo en la mfancm" (16).

_V:Estgsproblems cqgnit'ivos~ mis o menos graves, se hacen manifiestos-
en'la acm(n del_niﬁb, cuando suma, resta, lee, etc., pero no pasa a --
_ser un problem de aprendi'.z'aje. por si mismo, ‘porque necesitarfa de o---
*'tros factores para que conformaré totalmente este problema, aunque és--
“tos no dejan de- ser una causa necesaria. Pero si se llegara a presentar

“en un nifio con una buena equil1brac16n este mecanismo de reajuste cons ‘

: '.",tante 1o lleva.a una ripida superacién del conflicto, es decir, defien-

'~ “de el ejercicio cognitivo y encuentra otras alternativas, para su.de
sarrollo intelectual de forma. que éste no se vea afectado por causas ex -
‘temas o mtemas, pero que posibilite su desarrollo cognitivo de la
'lIIBJOl' manera. . : C

- 2.2; Facfores-Especificos; :
.~ Los factores especificos se ipreSeﬁtén en el 4rea dé-adecua,ci&n perce;iti
"'-'7(16) PAIN, Sara. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO DE 105 panmAs DE APRENDI- |

ZAJE Ediciones Mueva Visién. Pég. 35
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vo motora, puede sospecharse que son de origen orgénico, pero no hay po-
sibilidad de verificarlos en los primeros aflos, porque estos trastommos-
aparecen sobre toco en el nivel de aprendizaje del lenguaje, su articula
cibn y su lecto escritura, se manifiestan en una mltitud de pequefias --
perturbaciones, tales como alteraciones de la secuencia percibida, la im '
posibilidad de construir imagenes claras de fonemas, silabas y palabrass
presenténdose ademis, una dificultad para leer o escribir, estas manifes
taciones se podrﬁn detectar, en el primer afio escolar, para nifios con es
timulacifn temprana y a partir del segundo afio, para nifios con poca esti
mulaci6n. Aumque es un poco dificil deterctar estos factores por encon--
trarse con regularidad en un nivel poco ficil de observar, pero es nece-
sario distinguirlos y dar elementos para que ayuden al nifio en su desa--
rrollo cogmoscitivo. ‘

Se distinguen dentro de estos factores la lateralidad del nifio, E1 predo
minio lateral corresponde al uso que el nifio haceé de una de las partes -
de relacién con el exterior del cuerpo que se presenta en pares, es de--
cir, dos ojos, manos, pies, oidos. Es mis o menos ficil observar que al-
funas personas usan la mano derecha, otras la izquierda, y una pocas son
ambidextras. Pero-algo que no es tan sencillo de observar es'que, hay ni-
flos que ‘Tuestran preferencia por el ojo derecho o por el ojo izquierdo,

o predominio de un lado para las manos y del'otro para los ojos. Tambin
hay nifios que tienen cierto predominio con alguno de los oidos. '

Generalmente estos nifios van a tener problemas serios ya que ia forma re-:
gular se da sobre la derecha, asi pues el nifio que maneja la izquierda ca
* si siempre tendrd dificultad para aprender a leer y escribir. Pero si el
maestro encargado del grupo es semsible y detecta répidamente esta difi--
- cultad, se vence mis o menos de un modo répido cuando se ha hecho un buen
diagnbstico y el nifio recibe la estimulacién apropiada.
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2.3, Factores Psicbgenos.

Los factores psicfgenos son los que se refieren al miedo, la angustia,
inhibicién, que el nific manifiesta ante una situacién que resulta ser
dolorosa o desequlhbrante estas situaciones van desde las mds sim--
ples hasta las mis comple;as. Esto de simple y complejo realmente son
términos convencionales que se consideran aquf para tratar de expli--
car el tipo de situaciones que producen conflicto en el nifto. Una si-
tuacién simple puede ser la pérdida de un 14piz y la angustia que ---
siente al saber que lo van a castigar, Una situacién compleja podrd -
ser, notas reprobatorias y la accién consecuente a éstas, castigos,-
regands, golpes, etc. Hay otras situaciones, como la escolar que en -
~algunas ocasiones también produce angustia y miedo en el nifio, inacti
vidad y aburrimiento, agresividad y pasividad, son un sinnfmero de --
reacciones que podriamos enumerar y quizds no terminarfamos, pero lo
inportante équi es sefalar la huella que éstas dejan en el. nifio, -

Seguramente que ‘estos factores son micho més complejos de 1o que aqui
los tratamos, pero se escribib en una forma que més o TENOS Se COompren '
diera, estos problemas que presentan en algunos casos en la lectura y-
- escritura, cuando sabemos que un nifio desarrolla bien y hay omisiones
o cambios de palabras, Sara Pain explica que la significacién del pro-
blema de aprendizaje no debe buscarse en el contenido del material so-
~ bre el cual se opei'a, sino, en la operacidn sea esta de clasificacién,
seriacién, inclusién, suma, resta, divisvién.» multiplicacién, lectura o -
escritura; Ademds, ‘_para la autora el problema de aprendizaje se puede
. considerar como inhibicién, es decir, como la disminucién de una fun--
" cibn o como una defensa, que el nifio utiliza, posiblemente no a nivel
consciente, pero que le sirve para hacer frente a ciertas situacicnes.
molestas o dolorosas para 61 Asi obsenramos que hay niftos que al --
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sentir miedo al castigo se vuelven pasivos en su trabajo, mientras
mis se les castigue, mayor serd su pasividad o también nifios con -
poco valor que se consideran malos y desgradables. En su interior, °
cieen que sus padres no los quieren y suponen merecer esta reac---
cibn. As{ pues, establecemos que el problema de aprendizaje es nu'_l_'
tifactorial, ya que como hemos podido analizar, no es suficiente -
uno de estos factores para determinarlo, necesita mis de uno para
que dicho problema se pueda dar en €l nifio. '

2.4. Faétores Ambientales.

Los factores akbiaitales que'abaman'todo el entorno material que " Yo

 rodea al sujeto, es dmn‘, "as’ p051b111dades wales que le brin-
da el medio, 1a cantidad, calidad, frecuencm y redundancia de --
los estimilos que cmsutuyen su campo de aprendizaje hab:.tual" -
' (17) ‘Abarca. éstos, el aspecto de la vivienda, el barrio, la es--
cuela, la posibilidad que el nifio tenga que asistir a lugares de -
Tecreo y deporte, el acceso que tenga a los diversos canales’ de -

‘ culmra, com son: 1os per16d1cos, la rad1o. 1a telev1516n etc.-
y. ademds, las posibilidades de desarrollo profesional o vocacm--'
nal que el medio social ofrece al sujeto.

'Resulta interesante poder anahzar como influyen los valores vi-- o ‘
_'gentes en el grupo, la escuela y la commidad en la capacidad de

. reflex16n y eleccién del nifio. Porque en éste anilisis podremos -
ver que no sélo es el ambiente de l1a escuela, l1a familia o el gru

. po, sino todo esto en cm;unto mteracc:.onéndose un elenmto con -
“los otros, influyendo en el grado de cmc1mc1a y participacién -
del nifio, asi encmtrams niﬁos que suefian con’ luchar para llegar

. (17) -PAIN, ‘Sara. DIAGM)S!‘IG) Y 'I'RATAMII-NN DE. LOS PROBLBIAS DE ---
- APRENDIZAJE. Bdicmnes Nueva Visin. Pﬁg 40.
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a una meta o aquellos que sueflan con dinero y poder. Adems, se puede
observar que este factor va a determinmar en gran med1da el desarrollo
.integral del niflo,

Por ejemplo:

Hay una hxstona de un pequefio esfuerzo en el programa regional de es
timilacién temprada de UNICEF que nos marra la historia de Dofia Ma---
rfa, una seflora viuda y con seis hijos, ya gmdes y casados y cada -
und viviendo en casa independiente, dos de ellos en el extranjero.:

Dofta Nhria sintié la soledad y fue encontrando su vida vacia, casi --
sin senndo Antes era distinto, con tantas ocupa.cimes mmea tuvo --

:t1eupo libre, no pensé en la necesidad de tener amgos o de hacer al-
‘nga actindad creauva.

Ahora es distintd,'el tiempo se hace largo, infinito y hasta le pare-
ce que el réloj se 'desconpcne, porque no avanza y le da c_uerdg y si-~
gue igual. Claro que tieme-su trabajo, el que le da el sustento, pero
‘es una. labor que Tealiza sébados y domingos, con 'su puesto de venta -
. de loterfa, en la calle principal dela ciudad. Dofia Marfa un dfa en-
frente de su casa, ve a un nifio triste. que mira sin f1Jarse, tan solo
: cuno ella. '

‘ nn'ante vanos d1as 10 observa, El nlﬁo a veces.se dueme con la cau‘

‘ta pegada al vzdno, otras hace fzguras en el vaho que deja su respi- .
racifn y s1gue mirando sin mirar realmente como 51 tuviera al frente- -
un vacio total

__»Avérigtla ‘con una vecina, quien es el nifio, El nifio es hijo de una jo--
ven'que trabaja, trabaja tazbién el padre, no tienen con quien dejar- -
1o, Es un duquito val:.ente. no llora nuaa, ta.npoco hace bulla, pare .
ce nuy bim educado Frmte a la ventana espera. Smpre esté esperan '
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do solo, igual que Dofia Marfa, 1la ‘mica diferencia es que €l espera
a sus padres y ella no espera a nadie,

De repente tiene una idea: quizds les permitan esperar juntos.

Se levanta muy temprano. Estd frente a la puerta cuando apenas se -
estd iluminando la mafiana. No se atreve a tocar. ;Que decir? (Cémo
explicar lo que quiere?.

El nifio se asoma a la ventana. Ella le sonrfe. El nifio contesta con "
una sonrisa triste. Siente que por primera vez mira y se f£ija en lo
que ve. Una pareja joven, con las caras cansadas, abre la puerta, -
Estén apurados, se les nota. La verdad es que tienen mucho que ha-,-
cer. Dofia Marfa encuentra las palabras necesarias. Es una vecina y
le gustarfa cuidar al nifio. ;Que edad tiene? E1 préximo mes curple
tres afios. Michas gracias, dice la madre y advierte que no le pue-
de pagaf,. apenas si ganan para vivir y que no quieren molestar a -
nadie. El nifio es tan bueno y tan inteligente que ha aprendido a -
cuidarse solo. Dofia Maria recuerda 1a cara triste, los ojos que mi
ran sin mirar, el marco solitario de la ventana, y. se atreve a in-
sistir. Ella no cobra, sélo desea ayudar y tal vez pueda ayudar. - ‘
_ Si 1a dejan probar ese dfa y después ya ellos decidirdn si le con-
fian al nmo mientras trabajan.

Dofla Marfa se queda a trabajarccn el nifio y nota que no sabe c{ue
hacer con €1, ignora lo que come y desconoce la forma de entrete--
nerlo.  Observa que no hay flores ni juguetes, que no es un ambien-
te para el nifio, habla con é1, le pregunta, pero éste no contesta,
y ésth se hace nuchas preguntas: jes sordo? jes mdo? jcomo rela--
cionarse con é17. Esa noche.al regresar al nifio, ésta pregunta a -
1a mdre lo que come, etc. la madre hace una lista. Le dice que su
hijo juega poco. Le pregunta que si oye y habla bien, la madre 1le
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dice que si, que oye bien y habla con dificultades y una cuantas pa-

labras. Esa noche 'Dofia Marfa lee hasta el amanecer y aprende que a
los nifios hay que estimularlos, darles mucho afecto, hacerlos eviden

tes, jugar con ellos, ensefiarles poco a poco lo que es el mmndo, lo-

grar que digan los nombres de las cosas, rodearlos de un ambiente a-

gradable" (18). la historia es micho mds larga y resulta interesante,
pero por el momento llegar hasta aqui, nos puede servir de base para

ver la importancia que tiene el medio ambiente o contexto social que

rodea al nifio, en el que crece y se desarrolla, entendiendo como me-

dio ambiente, lo que antes se mencionb, pag.28.

Aunque el medio ambiente no es detenﬁhﬁnte, influye de forma decisi
,vaenel desarrollo integral del nifio, es importante subrayar que al
nifio hay que estmularlo, darle afecto, hacerlo evidente, jugar con

ellos, enseflarles poco a poco lo que es el mmndo, lograr que digan -
lqs nonbres de las cosas Yy rodearlos de un medio ambiente agradable,
esto es importante en todo el trayecto de vida del nifio para que pue
da darse el desarrollo total, que en la medida de sus posibilidades
extenas e intemas no crezca con situaciones como, temores, senti--
mientos de culpa, angustia, etc., capaces de trasladarlo a mayores -
superaciones y que no lo lleven a realizarse conb un ser agresivo, -
v1olento, pasivo o retraxdo. Se deber4 procurar lo primero para que

sea un ser feliz con capac1dad reflex1va suficiente que lo lleve a -
resolver todos sus problemas con 16glca.

Estos cuatro factores que sefiala Sara f’afn, por si mismos, uno, no -
puede provocarel pfoblerra de aprendi_zaj'e, ya que éstos son una condi
~ cibn o fuerza que necesitan actuar uno-junto con los otros para pro-
ducir el problema de aprendizaje, porque éste es nultifactorial y --
uno sblo no es suficiente para producir diche problema, puede produ-

(18) MRANJO Camen AIBUN:\S LECTURAS Y TRABAJOS SOBRE ESTIMULACION
TEMPRANA. ‘Programa Regional de Estmulacﬁn Tenprana UNICEF. -~
Pigs. 23, 24 y 25.



cir alteraciones en el aprendizaje pero no-un problema de aprendizaje,
ya que éstos son una condicién o fuerza que necesitan actuar uno junto
con los otros para prb&ucir el problem de aprendizaje, porque éste es
‘miltifactorial y um s61_o factor no es suficiente para producir altera-
ciones cognitivas mds o menos graves, pero que no configuran por si 50
los un problema de aprendizaje,'estos problemas se pueden remediar con
relativa facilidad a.través de la actividad que el nifio mcorpora a s{
- mismo.

Podemos analizar que en el proceso de aprendizaje no interviene una so
la estructura definida y acabada, sino que es un proceso donde inter--.
" vienen un sin nimero de causas y factores que constltuyen un efecto, -
donde se 1leva a cabo la articulacién de esquemss. Siguiendo esta 1{--
nea, hablamos -de las causas que pueden producir el bajo rendimiento es
- colar, que no es precisamente un problema de aprendizaje, €5 una mani-
festacifn de un problema cognitivo mis o.memos grave, que puede termi-
nar en un problema de aprendlzaJe, siempre y cuando el nifio no lo supe
Cuando en un nifio encontramos bajo rendimiento escolar, no quiere
: decn' que éste no aprenda. Ya que encontramos un desarrollo regular y-
! un CI, que nos estd diciendo que hay una inteligencia que puede incor-
porar Yy producir conocimientos, pero entonces, ;Por qué? Su aprendizaje
'y su rendlmmto son bajos. Esta interrogante la iremos aclarando a lo
~ largo de éste an51151s. '

'III, CAUSAS QUE PUEDEN PRODUCIR EL BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR.
Partiendo de la definicifn de Aprendizaje de Piaget, que dice, que "es .
un proceso que detemmina una modificacién adaptativa, que es provocado
e mdlsocmble del desarrollo inherente, malterahle y evolutwo", va-

mos a realizar el siguiente anflisis.

~Es un prOcéso donde se lleva a cabo la articulacin de esquemas que --
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van a determinar una modificaci6n adaptativa en el sujeto, para que ésto
se 1leve a cabo se necesitan condiciones extemas al aprendizaje, porque

éste es provocadn. Pero también es indisociable del desarrollo, inheren-
 te, inalterable y evolutivo, por tanto, también serd necesario conside--
rar las condiciones internas del aprendizaje.

Las condiciones internas del aprendizaje, hacer referencia al organismo
0 t:uerpo, que como "integridad anatomofuncional va a garantizar la con--
servacifn de los esquemas y. sus coordinaciones como 1a dinimica de su --
dlspombnldad en la situacifn presmte" (19), y como mediador de. 1la ac- -
cibn, tanblén hacen referencia a la condicién cognitiva de aprendizaje -
_ (aspecto cogn1t1vo) Esto se ref1ere a las estiucturas que hacen posible
la organizacién de los estfmilos del conocimiento. A este respecto dice
~ Sara Pafn, "cada uno de los temas de enseflanza supone una coordinacién - -
de esquemas en un 4dmbito particular, préctico, representativo, concep---
tual y segin un nivel de equilibracién particular, logrado por regulacio
* nmes, descentraciones intuitivas u operaciomes légicas, précticas o form -
les. Por ejemplo, la cori_servaci&x de cantidad y la reversibilidad en la
 composicién del orden serdn condicién cognitiva del aprendizaje de la --
“adicién, lo cual se verifica si el nifio, dado un nfmero es capaz de indi f
car el que sigue en 1a werie (20), gracias a la seriacién, inclusién'y
clasificacién, donde.tiene su génesis el nmero.

~ las condiciones internas del aprendizaje también, hacen referencia a la
dindmica del comportamiento, es decir, es la actividad que el nifio rea-
liza a través de 1a cual se puede dar las modificaciones adaptativas, -
incorporando a &1 las experiencias y mmfestando a través de 1a accién
la mcorporac16n de estas acpenencxas.

:

(19) (20) PAIN Sara, DIAGNOSTIOO Y mmmmro DE LOS PROBLEMAS DE A--"
pnmmwe. sdmmes Nueva - Visién, pégs. 25 y 26 ’
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Ahora, pasaremos a las condiciones externas del aprendizaje, estas son
las que definen el campo del estimulo, como lo vefamos en el ejemplo -
de 1a historia de un pequefio esfuerzo, serdn la familia, la escuela, -
las instancias que tendrfn un papel importante en el aprendizaje del
nifio. La familia serd importante, porque seri ésta la que marque los
pruneros roles del nifio en la sociedad, la forma de commicacién, los
valores morales que van a perdurar en éste durante toda la vida y en
base a éstos seri sy relacifn en el futuro. La familia debe cumplir --
sus funciones lo mis celosamente posible, porque dependerd de estos --
. que el nifio se desarrolle integralmente. La escuela cimienta toda esta
- gamma de roles y valores, en los nifics. Por ésta razén la familia y la
escuela son la piedra angular que posibilita el crecimiento y desarro-
""110 del nifio, tanto en lo mental como en lo fisico y social.

Podemos decir que hay dos tipos de condiciones para el aprendizaje, --
_que si no se dan interaccionadas no se podrfa provocar éste, por tanto
' el aprendizaje es un efecto donde puede haber causas que pueden produ-
‘cir"el problem de aprendizaje, estas causas son: Psicolégicas, fisio-
1égicas, sociolégicas y pedagfgicas. La diferencia entre los factores,
que se mencionaban'éntés,fy_‘ las causés, es que, el factor como lo plan
tea Sara Pain, uno con otro producen el problema de aprendizaje, por-

que es multifactorial, y 1a causa una sola puede producir el bajo ren-
-dimiento eséolar, pero sin descartar que es una concatenacién de estos
problemas. Tomando en cuenta que éste Gltimo no es un problema de a---
prendizaje, es una nahifestaciGn de un problema cognitivo mis o menos

grave que si no es superada por el nifio, puede producir un problema de
aprendlzaJe.

A continuacién. para explicar las causas que producen el bajo rendimien

to escolar sin salimos de la linea tebrica que sostiene Piaget, nos -
fundamentamos en ciertos elementos tefricos de Barry y Patricia Brinck

f_-3541-,



lin, quempodramsverest&nrelacionadosconh teorfa de Sara
Pafn, subrayando que Piaget y Sara Pafn, no dan tanto &nfasis a es-
tas causas, camo Barry y Patricia Brincklin, en los aspectos de la-
personalidad, pasivo-agresiva, que manifiesta el nifio al tener un -
&xito o un fracaso, segCn sea el caso, comw se podrd ver en los pun
tos siguientes:

3.1 Causas Psicolégicas. .

Ias causas PSicoldgicas que pueden producir bajo rerdimiento esco—
lar se presentan segin la personalidad del nifio. los estudios rea-
lizados por Barry y Patricia Brincklin,hacerreferemia,enpﬁmr:
lugar a la actitud pasivo~agresiva, que se presenta en la mayoria -
. -de los casos estudiandos de bajo rendimiento. EL siguiente, es la-
" relacién intima entre el sentido de propio valor y la capacidad de-
"apzwectmiento, que también se encuentra en los escolares de bajo-
rendimjento. Nos dicen estos autores que en casi todos los casos,-
el nifiv va a tener mfs inter8s en evitar el fracaso que en lograr -
- el &dto. Situacifn que se pudo cbservar con un constante en todos
los nifics en el estidio de caso, como se podrd apreciar mds adelan-
te, el decir que evitar el fracaso, no quiere decir que con ésto lo
gre el éxito, pues muchos nifics evitan el fracaso, pasando con seis
"0 de "panzaso” cam ellos dicen, ya que con &sto evitan, la mayorfa

" de las veces el castigo que los padres pueden aplicar en dado caso

de fracaso.

Barry y Patricia Brincklin, dicen que: "uno de los rasgos mds fre—
cuentes que daminan la personalidad del nifio de bajo remdimiento es
la pasivo-agresividad. La persona pasivo-agresiva, estd aterroriza
.da ante el sentimiento de ira. Los nifios pasivo-agresivos buscan -
mdiosobuqmparamcpresarsuira, tales camo la creacién de un~
 problema de aprendizaje. En su mayorfa, los nifios pasivo-agresivos-
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buscan medios oblicuos para expresar su ira, tales como la creacidn de
un problema de aprendizaje. En su mayoria, los nifics pasivo-agresivos

son sumisos y aparentemente déciles en lo que respecta a la conducta y
resulta una compafiiia agradable., Sin embargo, algunos expresan abierta-
mente su ira con cierta frecuencia" (21).

Cuando el rasgo de pasividad o agresividad aparecen en los nifios gene-
ralmente experimenta la emocibén de ira y si esto ocurre es miy proba--
ble que el nifio 1legue a sufrir un problema de aprendizaje, ya que és-
te va a ser un medio para herir a sus padres en su orgullo, ademis, --
los nifios de bajo rendimiento escolar igualan su sentido del propio -
valor con su capacidad de aprovechémiento, es decir, que a menor capa-
‘cidad de aprovechamiento menor valor sentiri por si mismo. Porque va a
" creer que su sentido del propio valor tiene que ver en las cosas que - -
hace. En este trabajo se podrd observar que hay actividades, que tie--
nen para el nifio, una gran importancia, desmedida con respecto a la --
realidad y cuando se le pedfa que efectuaran algfm trabajo, se mostra-
ban tensos, nerviosos, causas estas que quiz4s propician el fracaso.

El fracaso y el éxito van a ser dos :polos opuestos que van a.subyacer
en. el nifio constantemente en forma angustiosa, también muchos escola-
Tes de bajo rendimiento van a manifestar psicolégicamente, en forma --
exagerada la actitud de agresividad con la de competencia. Puesto que
en su mayorfa se sienten aterrorizados ante la idea de compeétir, por--
que este nifio va a ver la competencia como una forma de agresividad, -
va a inhibir las actitudes de competencia, afm cuando esta resultar4 -
~pi'ovechosa para evitar el fracaso. Ademfis, como ya se mencionaba, es--
tos nifios van a estar donunados por 1a ira constantemente y la ira es-
un sentnumto natural ante-la frustracién. Asf pues, en las personas-
que no sufren conflictos emoc1ma1es serios, estos sentimientos dismi-
nuyen con rap1dez

(21) BRINCKLIN Barry Yy P‘tricza. CAUSAS PSICOLOGICAS DEL BMO RBGDI--‘
MI!-Nl’O ESJOIAR Ed. -bﬁ)uco Pég. 16
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El miedo y la falta de confianza son dos razgos que producenel bajo
rendimiento escolar, El nifio con un sentido poco samo de su valor --
se considera malo y desagradable. En su interior, cree que sus pa---
dres no lo quieren y supone merecer esta reaccidn.'Naturalmente, ca-
rece de confianza en si mismo y hasta desconffa de su capacidad"(22).
El nific va formando su sentido del propio valor en gran parte de la-
actitud que sus padres adoptan hacia é1, dependeri de lo genuino de-
los sentimientos de los padres para que el sentido de valor del nifio
sea sano o no.

Cuando estas causas psicolégicas se presentan en el nifio, en el pri-
mer momento producen, bajo rendimiento escolar, pero conforme va evo
_ lucionando el problema, los niftos buscan medios para mnifestar su -
molestia, en 1a mayorfa de los casos en forma inconsciente; uno de -
estos medios pueden ser el problema de aprendizaje. Es sufici.ente es
‘ta causa para que se de el problema, aunque en la mayoria de las ve-
ces se dan otras, como la social, fisiolégica y pedagbgica.

'3.2. Causas Fisiol6gicas.

Las causas fisiolfgicas son las referentes a la madurez general o to
tal del desarrollo. Los aspectos que tiemen que ver con el dqsarrd--
110 total son, la altura, el peso, la fuerza de apreheriisiénde la ma
'no, los dientes que hayan aparecido, los huesos de la mano y la mufie
.ca, y las realizacimes en materia de educacifm,

- La madurez general interviene en el desarrollo total que posibilita-
el éxito escolar, tomando en consideracién la edad mental, fisica, -
etc., también se considera el ajuste neurolégmo, -camo defecto cere
bral, .alguna 1e516n cerebral producida por alguna enfemedad, proble

(22) BRImIN Ban'y y Patncm. CAUSAS PSIMICAS DEL BAJO RENDI
o MIBﬂO MAR Bdnorial Pax-bﬁnco, pég. 31
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- mas de motricidad y la lateralidad camo un aspecto importante de tomar
en cuenta, porque el predominio lateral concierne al uso de una de las
partes de relacidn con el exterior del cuerpo que se presenta en pares,
manos, ojos, 'pies, camo ya se vefa con anterioridad en este trabajo.

Aésterespecmlessabidoqueélgmmsxjebosusanlamdefecm,o-
tros, la izquierda y unos cuantos son ambidextros. Un hecho que con -
' meros frecuencia se obeerva pero que tambin es importante de tomar en
cuenta, es que algunos sujetos muestran preferencia por un ojo, ya sea
el izquierdo o el derecho, cuando la ocasifn 1o requiere, como por e—-
jeamplo, cuando mivan a través de un microscopio. Pemavwes,hiysg
jetosquepbsempmtmlniddemlad:parammydelouolado-
Jparalnsojos,cuuﬂoeamocummsen:mtramsamlacaﬂicidnde-
predminiombcholaterauﬂadmzada‘nsteupecho antes menclona- .
doumunumawdomelmjedehlecto-emmm,
yaquaesa;uldaﬂesedammtoaltodecuosdediﬂmludenel
-'aptediujehlecto—esa‘im,aestemq:ecmdicem ‘"en rea~
lidad, es més probable que la tendencia a confundir la b oon la d, la-
"ncmlau,etc.,sedebea\mhmdesanouopemeptivoymalo—‘
'.'fcontrario,pozqmlase:wimiasdelnhnantadevmiraheswe- ,
“hlehanamahacercamanisodeesasimgans Ehnapzmdido
himlalecci&xdeqxembasﬁnsigmsi«ﬂommt&i malquierau
'quesaaelhdohaciaelqueaevuelvehmm Qmﬁoaprezﬂe—
"aleer,dabaapmﬂerqm,enlalacmyhmimra,hdxmcci&z-‘
uinpttmte usletranbydmmmmcmmnqo uquemi

: ﬁ:ahacialaizq:iezdamta\msmido mientras la que mira hacia

h demm significa algo difemnte" (23).

‘Ccnnpodumve:mhcitaantarioreldearmuoyelmﬂizaje—
:msimunidosdsfomnhummble mdeem:ollovaadapuﬂer
dehmdxmqnelnﬂwalcmu.dehmnq\nselepnsm-

© (23) DOWTNDNC. et. al. MADUREZ PARA IA LECTURA. Bi. Kapelusz. Phg. 31
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lite, de 1a tmnsmisién social que reciba y de la equilibracién que
alcance a través de la accién.

La visifn, la audicifn y el habla son tres elementos necesarios que
tienen que ser desarrollados por el nifio para que éste pueda apren-
der. En el caso de que se sospeche de la existencia de algn defec-
to visual, auditivo o del habla, debe consultarse a un especialista
competente y seguir las recomendaciones del mismo, por ejemplo usar
anteojos, ubicar convenientemente al nifio para leer. En términos ge
nerales si el problema es detectado a tiempo y los nifios examinados
por un especialista para descubrir sus defectos fisicos, en particu
' lar los de la vista, el ofdo y el habla, cuando ingresan a la ‘escue
l la el pmbleun podré detenerse y no tendr4 mayores cmseaxencms. -
‘De no ser as{, los nifios sufren problenas de aprendizaje que les im
pos1b111tan 1a lectura y la escnt'yra. y con ésto todo su aprendua
' Je en general

!’s mwtante sefialar 1a relacx&n que estas causas tienen entre sf,-
aunque, una de éstas puede ser la s1gn1f1cat1va en el momento que se
. presente . el baJo rendimiento escolar en el nifio. Al presentarse co~’
mo s:.gmflcanva una de éstas, produce desconcierto en el nifio o ba
ja. su nivel en la capacidad mental. Esto se debe prmc:.palxmte a -
© que el n1ve1 'de la capac1d.ad mental general que el nifio desarrolla x
.es un factot mportante en la inteligencia que incluye la compren--
'sibn, interpretacién, apmduaje de conceptos, solucifn de proble-
‘mas y razonamiento y donde intervienen tres elementos esenciales, -
la informacibn, afectividad y producm&l Si alguno de éstos se- Vb
~ alterado el nifio sufnré un desequ111br10 que. puede ser temporal 0
' defuut:.vo. :

: ;.3. cm,sa.-. s_oc'iomgicas.

' Las causas soﬁiongicas que pugdeli prodw:ir bajo réﬁdimimtp esco- ‘

T




lar en el nifio, son un amplio grupo. Porque dentro de la sociedad
se incerta el proceso de socializacién que da como resultado ac--
tos y conductas, con las que el individuo se desenvuelve en la so
ciedad. As{ no se puede hablar de sociedad sin socializacién y vi
ceversa, porque la "'socializacién es un fenfmeno . emergente de -
la estructura social y cumple con los objetivos que ésta le asig-
na'(24). Ademis, "es toda y cada una de las instancias a través -
de las cuales un sujeto humano integra e incorpora las consignas
determinaciones de la estructura social en la que interactfia'(25).
Es decir, la socializacién incluye todas las instancias a través -
de las cuiles un sujeto humano se hace individuo, estas son: la -
_ familia, la escuela, el Estado, los medios masivos de commica---
cibn y 1a educacibn, de importancia cada vez mayor en las soc1eda
des cmtenporéneas. Cada una de estas instancias auple una fun-
cifn represiva, una conservadora, una soc1al1zante y una transfor
~ madora que regulan las fuerzas de la sociedad.

Estas instancias estdn inscritas en una estructura sociceconémica
que es la que determina 1a socializacifn de los individuos. El ob
jetivo principal de esta estructura en pé;mnente proceso de -
‘ transfomuén es bﬁsxcammte el de la satlsfacmén de las necesi
dades de sus miembros,. alimentacién, vivienda y vestido, que son
“las mis elementales, hasta las mis complejas demandas de las avan
zadas y sofisticadas sociedades contempordneas.

"Podemos comprobar que desde la mis remota antiguedad, los hom---
bres debieron, antes que nada, producir los medios para procurar
la mis elemental supervivencia. Estos pueblos de cazadores, agri-
 cultores o de pastores d.ebian ya organizarse para canducir, 1o --
- mls. efxc:.entmente posible su vida en comin, su existencia so----
cial" (26).

© (24) KAMINSKY, Gregor;l.o SOCTALIZACION, Trillas. Pég 20
(25) Ibid. . " "o ] " "1
(26) bid. " - o L
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La socializacibn, précisanmte, es el conjunto de todas esas

actividades directamente ligadas al tipo de produccibn econ$
mica que realizan los pueblos; por ello, no hay estructura -

social sin socializacién, pero tampoco es posible concebir - '
1a socializacién con independencia de la sociedad, y ésto. -

tampoco es posible si no suponemos un aprendizaje de las re-

glas del orden establecido, aceptando la visi6n del mmdo a-

decuada al sistema, con esto podemos ver que aprender, tam--

bién incluye la inmensa cantidad de conocimientos esenciales

que se adquieren fuera de la escuela, conocimientos précti--

cos, diarios, propios de la vida cotidiana; que son los que -
nos permiten sobrevivir, como cruzar la calle, saltar wna --

- z.anJa, o freir.un huevo. Todo ésto, es el aprendlzaje y se -

“da en todas las instancias de la sociedad, es decu', a tra--

* vés del proceso de socm11zac16n ensf.

Como podemos ver, . las condiciones econbmicas, son definiti--
‘vas y afectan 1a expenencxa total que el nifio y la familia’
* puedan temer en la situacién de aprendizaje. Porque ésto, <.
tiene que ver con los mgresos y 1la forma como éstos,se’ rela
cionan con la familia, el modo de vivir de ésta,las dmmsm .
nes de la casa, la suficiencia y regularidad de comidas y --
" suefio. Adenfis, tiene que ver con la calidad de la vida fami-
-liar, en cuanto a las relaciones entre los padres, y su in--
fluencia sobre la seguridad del nifio y el desarrollo de-su -
personalidad en general. Como con la calidad y cantidad de -
_ aprendizaje de acuerdo a la influencia de los padres y las - -
- oportmzdades de Juego y de experiencia soc1al de diferentes -
o clases que mterv1enen tanto en el desartollo, como en el a-
prendizaje del nifio, que se.da dentro de las instancias de -
, ].a sociedad, ‘como son: la familia, la escu‘ela‘,‘ ‘etc,



Como ya mencionabamos antes, cada unma de las instancias sociales
tienen asignadas determinadas funciones que transmiten a todos -
los individuos, a través de éstas, la educacifn que resulta ser

una instancia mis, que tiene asignadas ciertas funciones tanto -
dentro de la unidad familiar como en la escuela. Dentro de nues-
 tra sociedad la prinera funcién socializadora la realiza la fami
lia; pero las exigencias de produccién, por el hecho de que la -
mayor parte de los adultos de la familia trabajan fuera de casa,
los nifios empiezan a ir cada vez mis pronto a instituciones en -
las que permanecen buena parte del dfa, en estas adquieren cono-
‘cimientos y ‘'su socializacién secundaria, esto es, su ingreso a -
otras ins_tivmciq'nes, se acelera. y se prodiice en este contacto --
* nuevas relaciones con los compafieros. ‘ ‘

',,A pesaf de'que 15 familia ha""perdido fuerza, en .el'sentido de --

o qtransmtzr valores que en primer término 1leven al sujeto a las

» buenas relaciones con los otros, sigue sxendo "la umdad bésu:a
B de desarrollo y expeuenc:.a, de realizaciém y fracaso"" (Acker--- _
N .‘mn, gmpo pam el progreso de 1a Ps1qulatria) Porque los suce

.’ sos que ocurren dentro de ésta unidad forman 4l nifio desde su -
© nfis tiema infancia'y cumplen un papel detemunante en el desa-

v '_rrollo de sus apt:.tudes ’ gracxas a Ia experiencia y transm516n
" social que se propicie. Adends, s1endo uno de los mds importan-

R tes: agentes edwcauvns, se encarga, ya sea a través de mecanis-
. mos conscmxtes o inconscientes, latentes o namﬁestos (Bauleo)

~de la repromcm&l de los caracteres humnos tal como 1o recla- .

" - ma'la vida social y les da pautas, actos o cunductas que 11evan

' ;al nifio a la- socializacxén

:Con .€sto podems ver que: las mstanclas m4s mportantes en la -

socmlizamén de 1os individuos son: la mstmr.lén famha. la

E ‘escuela y la e:hr.acz&t la famlxa, porque representa la un1dad



bdsica, dentro de ella se aprende como sobrevivir, como relacio-
narse con los demds a contentar a los otros y a contentarse a --
une mismo, si no queremos hundirnos y en nuestra sociedad, el pa
dre siempre tiene la razén en (ltima instancia, representa la au
toridad, el cual legitima la institucién familia a través de un
poder bajo el rol de padre; y la dnica posibilidad que el hijo -
tiene de mantener la armonia perturbada con bastante frecuencia
hasta el fin de la pubertad, depende de que el padre, es decir,-
- el fuerte, 1o provea de todas las cualidades que se reconocen co
mo positivas (Horkheimer). La escuela, porque en ella se adquie-
re un aprendi‘zaje, el cual modifica las pautas de conducta y se
transforman. conocimientos que mds tarde posibilitan comprender -
el campo socm-ecm&mco, polit1co-1deol6g1co, para entender y -
transformar la realidad a partir de la captacibn de lo real. Y -
1a educécién, porque a través de ella se. transmiten un conjunto
de acciones y de influencias definitivas en 1a vida de los nifios
ya que éstas son las experiencias-de los adultos. Asi pues, pode
mos ver que siendo estas las instancias mds importantes para la
socializacién de lps individuos, cumplen funcicnes como son.la -
; "i'epresiva,"conservadora, socializadora y transformadora, que van
a estar inscritas s1empre en la actividad econénuca, s1endo esto._.
: defuuuvo en la v1da de a:alquler persona.

: Con 10 anterior haceirbs explicito cuales son las instancias que
determinan 1a socializacién de todo individuo, ademds de subra---

yar la imprtancia del proceso de socializacién dentro de la so--

ciedad con determinaciones econfmicas que van a ser defnutwas
en la. vida de la fanilia. Porque ésto tiene que ver con los in--
gresos de la familia, de como los d1str1buye y camo se relac1cna
la famha con éstos. Depend;endo la gran nayoria de los casos -
del’ aspecto econémico, el modo de vivir de la familia, las dnnen
s1me_s de la casa, la suficiencia y regularidad de comida y sue-
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fio. Ademds, qﬁe influye notablemente en las relaciones entre los
padres, y su influencia sobre la seguridad de los nifios y el de-
sarrollo de su personalidad en general,

Si tommos en cuenta lo anterior podemos ver que cuande uno de -
" estos elementos falla' va a temer su manifestacién en las conduc-
tas y acciones de las personas. Subrayando, que estos elementos
no son causas individuales que cada.sujeto por si mismo pueda re
solver, son ante todo, causas sociales que deben resolverse a éi
te nivel. Asf pues, el bajo rendimiento escolar no se ve a nivel
individual, se estudia como una causa de tipo social, donde in--
 tervienen un sin némero de elementos para producirlo. De lo ante
‘ ifior, tarbién bodemos desprender que las causas antes menciona--
: das, psicolbgicas, fisiol@s. no son suficientes para produ--
cir el bajo rendimiento escolar en el nifio, van a ser determinan
tes y una, la sxgmficatxva, pero en relacifn con las otras y to

: nnndo en cuenta los elementos cye antes eswd:.abamos.

© 3.4. Causas Pedagégicas.

Las causas pedagfgicas son tan amplias como las anteriores; és--
tas se mentran en sentido general en la sociedad, entendida -

" ésta como 1a familia y la escuela fundamentalmente. En sentido - -

parncular se da en cada una de las instancids de la soc1edad
EH proceso educativo se realiza de miltiples maneras, en 1a fami
'11a. en la calle, en 1a escuela. A través de todos los contactos
. con otros individuos y de los contactos con el mundo qué nos ro-
" dea, nos vamos impregnando de la influencia .social. De esta in--
 fluencia' social adquirimos caracterfsticas que son commes a to-
. dos los honbres en todas las épocas, caracterisucas lwmanas y -
" las propms de cada nacibn, ciudad, clase social, de un pequefio
grupo, o de una familia. Esta influencia social que adquuws,
esuma trmmsi&x socxahzadora, una conservadora, una represi-
va y lma tmnsfomdora. Lo anterior es wrtmte porque estas
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funciones, son una misifn de cada una de las instancias de la
sociedad, importantes cada una en la socializacién de los in-
dividuos. La familia tiene sus funciones que son socializar -
y preparar al nifio para que entre en contacto con otros miem-
bros de la sociedad, ésta debe preparar al nifio para la vida
escolar, una vez que el nifio 1lega a la escuela, ésta cumpli-
r4 sus funcioneé, entre las que se encuentra la transmisién -
de conocimientos, dar escolaridad a todos los individuos res-
pondiendo con esto a las necesidades sociales, cumpliendo asi
 una de las finciones mds importantes, que es la funciém con--
servadora de la escuela, Juan Delval nos dice lo siguiente:--
"en la escuela se transmiten a todos los individuos, con inde
_pendencia de su origen de clase, unas ideas que tienden a la -
"conservacién del orden social. Los procedimientos mediante --
‘los cuales se lleva a cabo son miy complejos y, en parte mal
' cmocidbé, pero hay Que subrayar", por la importancia que tie--

"' ne,el’ hecho de que el tipo de en:.eﬁanza, que se proporc:.ma

en la escuela es pasivo. E1 alumo recibe los cmocmnentos -
L ya constm1dos y lo tmico que tiene que ha;:er es incorporar--
" los. Contrario ésto, al proceso de ap:endizajg, que es un --
" proceso esencialmente activo y que el individxib tiene que --.
* construir en cada momento lo que se le transmite de acuerdb
- con ws,pxjopios mcamsms intelectuales. Pero resulta que
el esfuerzo que se le exige'en la escuela es.un esfuerzo de
mrizaci&\‘cie algo ya dado. Todo saber que se presente co-
mo un producto inmtable y estdtico que el sujéto sélo puede ‘
reproducir. E! tipo de pruebas de control de aprendizaje que
se utilizan en la escuela son también fundamentalmente repe-
- ‘titivas, exfnnes en los que se debe reproducir lo mismo que
' ha dicho el profesor o dxce el 1libro, frecuentm:nte sin en-
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tender nada, Muy a menudo los conocimientos sobrepasan la capacidad
de comprensién del alumno 1o cual contribuye igualmente a favorecer
una actitud pasiva. Pn todos los terrenos, en el de las ciencias de’
la naturaleza o en el del conocimiento social, se les ensefia- funda-
mentalmente cémo es el mndo en que vive, cémo es el gobierno, cémo
~ funcionan los servicios de correos o°como son los teoremas matemAti
cos, pero no se favorece que el sujeto piense" (_27).

Del anflisis de la cita anterior podemos ver que, definitivamente,-
'si el nifio no asistiera a la escuela no estaria en contacto con un
mmdo de conocimientos que le proporcionan un detérminado tipo de -
experiencias, que van a aumentar las que el nifio ha adquirido antes
de ingresar a la escuela, pero que parece que no son importantes ya
~ que al niflo se le proporciona una enseflanza pasiva, que no va a per
- mitir su desarrollo cognoscitivo sin limitécimes,» es decyir, que a-
 prenda a aplicar el pensamiento formal a diversos ordenes, Sin em--
bargo, habr{ algunos que superen estas limitaciones y logren reali-
zar tareas qne no preécisamente sigan r1gurosamente las reglas' de lo '
estableudo, estos md1v1duos, "incluso son y serin indispensables
para que se produzca el progreso de una forma controlada (28). Ade
'més, de una educacién pasiva, el nifio recibe los conocimientos ya -
- construidos, teniendo coiro tarea principal incorporarlos, pero sin
- pemer en juego los niveles mentales (abstraccién, comprensiéfn, re--
flexibn y coucepumhzam&x) es. decir, no.se 1lleva a cabo un apren-
dlzaJe s:.gmf:.catwo, se queda a nivel de memorizacién, adqulnendo
unos contenidos escolares que se olvidan pronto dejando un pozo pro
-~ fundo Yy un mensa;;e permanente. Esto quiere decir que, este trabajo
~ escolar no va a tener ningin significado para el nifio, ésto produci
 ‘,1‘5 en €1 un vaivén de aburrimientos y otras inquietudes, asf pode-
. mos observar en los salones de clases nifios indiferentes, -poco. coo-
, perauvos, mcpletos aburudos, etc. Esto depende prmczpalmmte -

' (27)(28) DELVAL, Juan, CRECER Y PENSAR, Ed. laia. SERIB CUADERNOS -
' - PEDAGOGIA. Plgs. 30,31, 31y 34
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de los métodos de enseflanza muchas veces inadecuado para el nifo, a
la form cémo se ensefia y cOmo se organiza el trabajo escolar. Al -
entrar a los métodos de enseflanza, estamos tocando el aspecto peda-
gbgico directamente; ;éstos métodos de ensefianza que se emplean den
tro de los salones de clase, serdn los adecuados para que el nifio
realice la tarea de aprender, o habrd que emplear otros, de acuerdo
a las necesidades de los nifios?. Esta pregunta ya se la han hecho -
nnchos investigadores, como Emlm Ferreiro, por ejemplo, que al --
respecto dice: "trad1c:.malnmte, desde la perspectiva pegagégica,-
el problema del aprendizaje ha sido planteado como una cuestibn de
métodos. La pre'ocupacién de los educadores se ha orientado hacia la
blsqueda del "mejor" o "ms eficaz" de ellos, suscitindose asf wna
polémica en torno a dos tipos fundamentales de metodos: sintéticos,.
* que parten de elementos menores y analiticos, que parten dé wnida--
des mayores. En defensa de las virtudes respectivas de uno y otro -
: método, se ha originado una discusién registrada en una extensa li-
teratura sobre el tema; literatura que refiere tanto el planteo me-
~'todolégico en s, como a los procesos psicolégicos subyacentes. Re- ‘
cordemos primero cufl es el enfoque didctico para insistir luego -
-en los supuestos psicolégicos relativos a los métodos, as{ como a -
~ las concepciones- 1mplic1tas o explic1tas sobre el proceso de apren-
,dlzaje."(ZQ)

Analizando la lectura de la cita anterior podemos apreciar que el -
" problema de aprendizaje no solamente se centra en los métodos, tam-
_‘biéﬁ tiene quel‘ver’ cémo se ensefia y cbmo se organiza el trabajo es-
colar, aunque parece ser lo mismo, debemos considerar que no es ---
vvasi, porque una cosa es el método, otra la estrategia que sevaa -
seguir para ensefiar y otra la orgamaau(n que se de a los contem-
dos. Aunque se reciba un program ya elaborado, todo docente debe -

(29) FERREIRO, Emilia, y otros. LOS SISTEMAS DE ESCRITURA EN EL DE-
SARROLLO DEL NINO. S.XXI. Pigs. 17-y 18. '

-47-



y puede buscar la estrategia para ensefiar esos contenidos y la
forma como ha de organizarlos, para conseguir el objetivo prin
cipal, que es como dice Bleger: 'lograr que la tarea de apren-
der se cumpla" (30). Todo lo anterior se verd un poco mds a --
fondo en el punto siguiente, como se podrd ver al efectuar la
lectura de dicho capitulo.

IV. APRENDIZAJE, PROBLEMAS DE APRENDIZAJE Y BAJO RENDIMIENTO ESCO-

LAR.
Partiendo de la definiciémn de aprendizaje, de Piaget, el cual
‘ dice, "es un proceso que determina una modificacién adaptati--
va, que es provocado e indisociable del proceso de desarrollo,

', inherente, inalterable y evolutivo" (31). Podemos ver que a---
prender es algd mis que incorporar formas y conocimientos, es
un proceso que determina una modificacifn adaptativa, esto su-
pone'una actividad, es decir una determinada relacién entre se
res humanos y con las cosas, para que esta relacién pueda 1le-
varse a cabo, es necesario que haya un desarrollo minimo pai'a

. que el sujeto pueda relacionarse con los otros.

Aprendizaje "es la modificacién mis o menos estable de pautas
~de conducta, entendiendo por conducta todas las modificaciones
el ser humano, sea cual fuere el 4rea en que aparezcan; en es-
te’sentido, puede haber ap?mdizéje aurique no se tenga la for-
milacibn intelectual del mism"(32). Por eso, cuando un nifio -
no aprende hay un impedimento que estd alterando su personali-
~dad y s6lo a través de 1a accién podré éste alcanzar el equili

(30)BLEGER, José. TEMAS DE PSICOLOGIA. Ediciones Mueva Visién.

(31)PIAGET,Jean. PSICOLOGIA DEL NIRO..Ed. S.XXI. Pdg. 27

(32)BLEGER,José. TEMAS DE PSICOLOGIA. Ediciones Mueva Visifn.
P4g. 63. . ‘ : ‘
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brio para la superacifn de éste impedimiento en el proceso de
aprendizaje,

Los problemas de aprendizaje que se van generando de éste con
flicto psicolégico, son problemas cognocitivos mis o menos --
graves que pueden ser éuperados por el nifio cuando ha tomado
consciencia de su problema, muchas veces tarda ésto bastante
tiempo, pero con 1a gran importancia que se le ha dado a la -
ensefianza hoy dfa, cada vez, es menos complicado elaborar una
estrategia para superar este conflicto. Debido ademds, a que
cuanto mayor sea el conflicto, mayor accién tendri el nifio o

‘deberé tener, para asi poder superar lo mis pronto posible es
te problema.

El bajo rendimiento escolar es una de las manifestaciones de
éste conflicto; porque pueden haber otras como la desercifn,-.
-~ reprobacibn, etc. Pero el bajo rendimiento escolar, es el ob-
jeto 'de nuestro estudio y es por eso que tratamos de dar una
explicacién un tanto mis clara, de lo que se pretende proble-
matizar. '

El bajo rendimiento escolar se da en nifios que aprenden regu-
larmente, pero que por alguna razém no aprenden bien, lo re--
querido en 1a currfcula especifica. De acuerdo a lo que nos -
interesa se realizé un estudio de caso en el cual se aplicé a
37 nifios el WISC, para detectar la inteligencia del nifio, que
nos permita conocer el desarrollo cognoscitivo, y el: Good---

- enough para detectar la edad mental partiendo del nivel de ma
" -durez es un factor importante en el desarrollo y aprendizaje

del nifio, Con estas pruebas se toma 37 nifios como muestra, --
porque era el total de alumos del grupo, por el tiempo que -
era limitado y para mntener la calidad del trabajo. Estos nj
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fios representaron bajo rendimiento escolar, con un CI, favorable y
se observb hasta aqui un desarrollo cognoscitivo regular (+++), pe
To sin embargo, presentan un bajo rendimiento escolar poco favora-
ble, como se podrid observar en el cuadro No. 1 de la P4g.52 . Asi
pués, podemos decir, de acuerdo a nuestro estudio que el béjo ren-
dimiento escolar es una alteracifn que el nifio tiene en el aprendi
zaje pero que puede ser resuelto por una buena estrategia, que po-
sibilite la resolucifn de la tarea sin resolver y el conflicto psi
colégico,_ una vez que se halla solucién al problema, sixmlténeameg_
te se resolver el conflicto psicolégico o tensifn que haya produ-
cido el prbblenﬁ, alcanzando nuevamente el equilibrio en 1o psico-
“16gico y en lo cognoscitivo, realizando el aprendizaje mis 0 menos
en 'su totalidad, de acuerdo al proceso de aprmdizaje. Esto se -=-
' ’afinm; en funcién de la explicacibn siguiente.

4.1. Proceso de Aprendizaje.

Es importante hablai‘ del proceso de aprendizaje porque el hombre -
-es wia totalidad integrada y como dice Marfa Elena Marzolla: "es -
. producto hi_stérico que transform la namraleza y en ese proceso -~
crea la cultura y transfonma su propia naturaleza. Ademds lo comsi
deramos un ser cancreto y social que pertenece a determinada cultu
. Ta, clase somal, re11g1(n etc. y esta pert:enau:la no es casual,
sino que en ella mtegra su ser y su personalidad.

" (+++) Desarrollo Cogposcitiw)o Regular

Es aquel en que intervienen las tres éreas del su;eto (cognosc1t1-
VA, afectiva y ps1cmotora), como coexistentes, -donde mtemenen '
como una totahdad integrada, Cuando el sujeto mtervune mneJan-
do- tpdos los conocimientos adquiridos, defendiendo su ejercicio --
. cognoscitivo, enriqueciendo su'tarea. Este desarrollo se nenifies-
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ta cuando el nifio puede adaptarse a las wevas situaciones, cuando
puede elaborar estrategias para comprender y resolver eficazmente
las situaciones presentes y futuras.
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CUADRO I

Resultados CI

Good enough

124
119

92
106

120

132
121
118
122
122

120

115

97
102 -

129 -

129
129
123 .

148

127
124

- 127

120
T136

102

105
84

132
126

. 129

126

128

127
129

WISC

70
111
155
116

93
97

89

97

98
.93

~ 100

85
88

89
. 81

100

92
g 98

;107"

_83

97 |-
_98

85 .

98

81
71

83
109
107
. 93

94
’ f101 :
. 83

- 143

.52.

R.escolar

1 10

11

12

1

15
16"

17
18

20
21

2

24|

126 ] .

27 |
|28

30
13
|32

33

137

|23

35



El hombre es el Gnico de los seiesvivosqueguedenpmsarseasim_s.
mo como objeto, utilizar el pensamiento, concebir sfmbolos universa-—
les, crear un lenquaje, preveer y planificar su accisn, utilizar ins-
trumentos y técnicas que modifican su propia naturaleza y producir me
dios de subsistencia que son la matriz fundamental de todas las rela-
clones mmanas. ‘

A todag lag manifestaciones del Hombre las denominamos conductas y en

tenderos por ella la definiciSn que Lagache da: "el conjunto de opera

ciones (fisiolSgicas, motrices, verbales) por las cuales un organismo
en situacifin reduce las tensiones que lo motivan y realizan sus pos:L-

bilidades" (33).

‘Por lo tanto, consideramos a la conducta una manifestacifn unitaria -
del ser que tiende a una modificacifn adaptativa y donde interactusin-
el aspecto biolSgico, cognoscitivo y afectivo. Con esto, considera-—
msal}mbrecammntotalidadintegmdaytransfm\adom,daﬂem
pxedeaparecarunpmblmmunaﬂloaspecto porqueestosinplican—
-alostresaspectos pcrloquesmcoe:dstentes, au:queestacoads-
‘tamnesmm;alicambelp:edmumodealgumdeenos.

"Incluir esta explicaci&: en nuestra imestiqacién es inportante para-
'.‘tanrloptesmtaenelmmtodedesamllar el punto que trata so~-
bre la diferencia entre aprendizaje y problemas de aprendizaje; la ai
~ ferencia entre problemas de aprendizaje y bajo rendimiento escolar: y
1a diferencia entre bajo rendimiento escolar y deficiencia mental. -
Pretendiendo con esto la claridad de cada uro de estos aspectos para-
evitar lo més posible las equivocaciones en el momento de la detec—

cidn, diagrﬂsticoytratal_timtodel problema en el nifio.

1"&uu|foqmdemr1ar‘aamlhaohtelnqueesaptadizaje,
i mmmutetnbajomleest&cmtmdoenelwmptode
‘ mﬂiujedamwmade.mhsidaudepiagetyaleget,quecmﬂam

(33) mmn, mam &hcciﬁnmamm UDM. Pag. 8
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mos se relacionan con los contenidos que se han venido desarrollando.

Partiendo de lo que Piaget dice del Aprendizaje, "es un proceso que -
determina una modificacién adaptativa que es provocado e indisociable
del proceso de-desarrollo inherente, inalterable y evolutivo" y de lo
que nos dice Lafourcade, que; "es un proceso de inteaccién entre un -
sujeto y algln referente y cuyo producto representa un nuevo TrepeTto-
rio de respuestas, o estrategia de accién o de ambas a la vez, que le
permitirin al primero de los términos comprender y resolver eficazmen
te situaciones futuras que se relacionan de algln modo con las que -- .
' produjeron dicho repertorio’. Podemos ver que estas dos definiciones-
se canpleméntan y la ‘segunda aclara a la pr;imera, considerando que el
aprendxza_)e es algo mis que la adqu151c16n de una conducta nueva, es-
adaptarse a una situacibn desconoc1da en su totalidad, donde se bus--
can estrategias para llevar a cabo la tarea a realizar, en relaci6n a
las expenencms, donde aparecer&n situaciones afines o contrad1cto--
rias que pmvocarén el desequilibrio del sujeto, y que tendré que e--
quilibrarse nuevamente a través de la accién, ‘tanando en cuenta la --
-cantidad'y sobre todo la calidad de esta ac¢i6ﬁ que 1levari a éste a
1a recuperacién, tomando en cuenta los aspectos cognoscitivos, f151--
co- b1016g1co y afectivo, los procesos de asimilacién, acomodacién que-
vendr{a a ser el proceso deé comprensién y la adaptacifn que es donde
el sujeto pone en juego 1a infomacifn, sus habilidades cognoscitivas
actitudes, eti:., para internalizar la nueva situécién, es decii-, el -
‘nivel de informacién aﬂquirida y 1a capacidad para trabajar con los -
mevds‘conocimientos. Cuando esta condicién no se dé, el sujeto entra .
en conflicto y si este conflicto es més o menos grave, se generar un
- pmblema que puede ser resuelto a corto, a mediano o a largo plazo. - A
| APero, es importante que el maestro o pedagogo sepan reconocer estos - -
problemas para evitar los errores. Cuest16n que se trataré en los pun
tos siguientes.
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4.2 Diferencia entre Aprendizaje y Problemas de Aprendizaje.

Una vez que hemos analizado que.es el proceso de aprendizaje, ya pode-
mos hacer la diferencia entre éste y los problemas de aprendizaje.

Retomando a los autores anteriores, podemos decir que el proceso de a-
prendizaje determina una modificacién adaptativa en donde interact(ian
los aspectos fisico-biolégico, cognoscitivo y afectivo. Considerando -
con ésto al hombre como una totalidad integrada y transformadora, don-
de no puede aparecer un problema en un sélo aspecto, porque éstos im--
plican a los tres aspectos, por lo que son coexistentes, aunque esta -
coexistencia est implicando el predominio de alguno de ellos. Los fac
tores que debemos tamar en cuenta en la deteccién y diagnbstico de los
" problemas de aprendizaje son: los factores orginicos, especificos, ‘psi
‘cbgenos y ambientales, que ya han sido explicados en el capitulo dos -
de este trabajo. Ademés, consideramos camo problema de aprendizaje a--
quel conflicto més 0 menos grave que el nifio puede superar a través de
‘la accién, defendiendo su tarea cognitiva, es decir, que se puede pre-
- parar wna estrategia para resolver este problema. Pero consivderando a
~éstos como algo insuperable, como algo que es posible de superarse, és
- tos problemas pueden ser las faltas de ortografia, problemas de-apren-
~d1za3e de lectura y escrnura, que implica poca comprensién y lagunas
que luego no podrén superarse; problemas de aprendizaje en las matemi-
t1cas al sumar, restar, dividir y multiplicar,

Tomando en cuerita que-el problema de aprendizaje, no es un problema in
dividual y por eso debemos orientar la bﬁsquedé de la solucién a nivel
social. Las causas que producen este problema de aprendizaje en el pro
i ceso cognitivo del sujeto son de tipo 'fisiolégico, sociolégico, psico-
'vléglco y pedagbgico, como lo veiamos en el capitulo tres. Estas -causas
son coexistentes y ésta implica a su vez el predominio de una de ellas.
El proceso de aprend.tzaJe es algo que debemos tomar en cuenta y no con
fundir con otros elementos como pueden ser el nétodo 0 quien estable



ce el vinculo entre el método y el contenido, En el proceso de apren-
dizaje, es el sujeto el centro y a éste se va a deber el éxito o el -
fracaso, al sujeto que aprende. Esto lo podemos comprobar, observando
a los nifios que todavia no entran a la escuela, no esperan recibir --
las instrucciones de un adulto para empezar a clasificar, para orde-- '
nar. los objetos de su mundo cotidiano. Sin embargo, al entrar a pri--
mer afio, con el cdlculo elemental y en la lecto-escritura se va a de~
.cidir su destino. Si el nifio no es capaz de elaborar una estrategia,
para resolver este problema el docente, o pedagogo deben elaborar una
buena estrategia, qué va implicita en el tratamiento del problema de
aprendizaje, paré que el nifio a través de 1a accibn pueda comprender
y adaptarse a la nueva situacién intemalizéxxdola (asimilacién, acomo -
dacibn y adaptacién), realizando la tarea que le produce conflicto. - -
Si el nifio no logra recuperar el equilibrio va a ver manifestaciones o
mis serias como son, el ausentismo, la repitencia, como uno de los --
problemas mayores de 1a educac16n primaria, es decir, que el nlﬁo fra
casa en el aprenduaJe y la escuela le ofrece una segunda oportml-- :
dad: comenzar nuevamente el proceso de aprendizaje. El bajo rendumen
to escolar, que va a ser cuando wn nifio con un desarrollo cogmuvo -
. regular no obt1ene calificaciones satisfactorias y su aprendizaje es
baJo. Como se podra observar en el cuadro No. ‘2'de la Pag. S7,en la
‘obtencién de resultados del estulio de caso, El bajo rendimiento esco
lar es un problema que involucra a toda la sociedad en general, por--

que éste repercute en el bajo nivel de la ensefianza media y superzor, -

" dafiando 1a personalidad del que fracasa y ongmando un elevado pon--
centaje de desercién escolar, repeticién de grados, errores vocacmna
les, etc., que nos 1levan a un circulo cerrado, donde se pmp1c1a la
~ repeticién de errores y se coartan las actitudes critmas creatlvas y
transfomadoras. -
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4.3 Diferencia entre Problema de Aprendizaje y Bajo Rendimiento Escolar.

En el punto anterior se vié que los problemas de aprendizaje son proble-
mas cognitivos mis o menos graves, que se dan cuando hay una coexisten--
cia de factores y causas, donde una es la significativa, como se podrd -
ver en el cuadro No. 3; pero que a pesar de ésto el nifio, se presenta --
una buena equilibracién puede defender su ejercicio cognitivo y encuen-
tra otros caminos que no afecten su desarrollo mtelectual pero en el -
caso de que esto no ocurra hay manifestaciones como el bajo rendlmlento
escolar.

Siendo el bajo rendimiento escolar una manifestacién de un problema de a
prgndizajé, donde el nifio no pﬁdo‘ defender totalmente su ejercicio cog-- o
noscitivo, pero que impidib el. fracaso, aunque sus calificaciones no fue
ron satisfactorias. El bajo rendimiento por lo regular, como se podrd ob
. servar en el cuadro. 1 de 1a pig. 52, se da en nifios con un desarrollo --.
‘cognitivo ms o menos regular, representado por el CI obtenido de 1a ---
aplicacién del Goodenough, que nos ayuda a detectar la edad mental par--
“tiendo de su nivel de madurez motora y perceptual, siendo ésta un factor
importante en el desarrollo y aprendizaje del nifio; y del WISC en la es-
-cala verbal porque nos sirve para detectar cada uno de los niveles menta
les de la inteligencia, que nos da a conocer el desarrollo cognoscitivo
del nifio. Comprendiendo con esto, que un nifio con baJo rendimiento esco-
lar, no es un nifio con bajo desarrollo cognosc:1t1vo.

. Se pue&é"uobser\iar en el cuadro de la pag. 57 , que la mayor parte de los
‘nifios de'i)ajo rendimiento escolar, considerados éstos, como aquellos --
que tienen 7 y 6 de promedio, tienen un cociente intelectual regular, -
de tal modo, que sus deficiencias én'clase no pueden ni deben atribuir-
sea la inferioridad mental de éstos, ya que su desarrollo cognoscitivo
es cons1derado como regular. Por otra parte, son relanvamente €scasos
los escolares de bajo rendimiento cuyas bajas calificaciones se deben -
bor ejemplo, a causas fisiolbgicas, es decir, a defectos de la vista y
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el oido, que ahora son de rdpida deteccifn y pueden tener mejoria, umos
menos que otros, pero con una relativa solucibén. Nos encontramos un -~
buen nfimero de casos con bajo rendimiento, por causas psicoldgicas, que
se originan en el propio hogar del nifio, por las relaciones poco adecua
das con su medio ambiente social en general y con el de la escuela en -
particular, como lo podemos observar en el siguiente cuadro, de 27 ca--
sos que presentan bajo rendimiento escolar.

No. % |

Causas Péicolégicas IR ¥ 48
' Cau§é$.Fisiol6gi;és 2 7.1
Causas Sociolégicas s 10
* Causas Pedagbgicas - 11 39.2

Total: 28 100 %

Cuadro No. 3

Con ésto no se quiere decir, ni representar que es una sola causa la -
que produce el bajo. rendimiento escolar, cano ya se dijo, éstas son --
coexistentes. una con.otra'y esta cdexistemih implica el p'redominio,dé
ella, De acuerdo a este pre&aninio estﬁ‘eléborado el cuadro. Por ejem--
‘plo los nifios que tienen un conflicto psicolégico, casi siempre es pro- '



ducido por el ambiente familiar, las cosas en la familia no marchan
bien y por lo general son problemas de tipo econémico, hay tres ca-
sos de éstos nifios, que salfan en la mafiana a trabajar y en la tar-
de iban a la escuela, uno trabaja de ayudante de barnizador de mue-
“bles, otra vende peri6dico en la via plblica y el otro le ayuda al
padre en wn taller mechnico. Con ésto subrayamos la coexistencia de
las cuatro causas y de factores que producen, en este caso, bajo --
rendimiento escolar en el nifio a pesar de tener un buen desarrollo
~ cognoscitivo, encontrados con la aplicacién del WISC y del Goode---
‘nough, cuyas hojas de resultados se anexan a este trabajo,

‘En algunas ocasiones hemos oido decu' que el nifio de bajo rendi---
“miento’ escolar,‘ “son md1ferentes perezosos, negativos, sin mot1va
.cibn, poco cooperativo, de "lento desarrolle", distraidos, sofiado--
" res, etc. Dichos calificativos no logran ejcpi"esar el motivo real -.
_de su falta de actividades productiva. En algunas ocasiones éstos -
. ‘niﬁos est&n afectados emocionalmente y por eso se desenvmlven en -
" forma poco satisfactoria" (34) y partlculamente se han topado con
" 'padres que subestiman la educacién, maestros que lo atormentan, ---
etc. Sxtuacmnes que no precxsamente son propicias para éstos nifios.
_.Ademés en algunas: ocasiones se ha caido en el error de calificar--
) 'los débiles. mentales 0 deflmentes mentales. Por este motivo se de-
sarrolla el siguiente punto, tratando de aclarar la diferencia que .
hay entre un nifio de bajo rendimiento escolar y deficiente mental.

4.4 Diferencia entre bajo Rendimiento Escolar y Deficiencia Mental.

 Para hacer la diferencia entre bajo rendimiento escolar y deficien-
‘cia mental retomamos el estudio realizado por Jean-Louis Paour, que

‘(34) nmcxun Barry y Patricia. (CAUSAS PSICOLOGICAS DEL BAJO RENDI
Mn-mo ESCOLAR Editorial Pax-Méxxco. ‘
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se fundament6 en 1a teorfa de Piaget de la Psicogénesis de la inteli-
gencia, dando origen para estudiar este problema que tiene gran impor
tancia,

El nos dice, que: "el desarrollo espontineo de los deficientes se ca-
racteriza por su extrema lentitud commesurada segln el grado de defi-
ciencia por fijacién duraderas o definitivas en las etapas intermedia
de la construccibn operatoria, lentitud y fijacibn que el inmovilismo
de los grupos testigo de 1& pruebas de aprendizaje han confirmado -- '
plenamente

Los deflcxentes se caracterizan por una asombroza capacidad de benefi
c1arse de las intervenciones de naturaleza operatoria concreta, en la
etapa de la génesis: nivel sensoriomotor y operatorio -formal. -Aparen-
~ temente, esta capaudad no estd limitada por 1a edad, ya que adoles--
centes 'y relativamente los adultos son susceptlbles de evolucionar a
_consecuencm de la mtervem16n, de 1gua1 manera que los mﬂos" (35).

Lo anterior quiere decir, que ‘el de'ficiente va a tener un aprendizaje
lento.que va a originar adquisiciones que habrfan sido incapaces de -
' vealizar esponténeamente, porque 10s comportamientos que son objeto -
de los:aprendizajes (esquemas o coordinacién de esquemas ‘sensoriomoto
‘res, comportamientos de conservacién, de clasificacién) no los reali-
.za éspontémamnté como un nifio con ‘aprendizaje regular. Estos nifios
" con deficiencia mental van a progresar en el dominio real de los com-
_portamientos pero no en el aprendizaje, de las acciones. :

Sin embargo, Jean Louis Paour, du:e, que; ndesde hace mucho tlelTDO,
las defmzcxones de la deficiencia no suponen ya la. idea de 1rrecape-.
: rabxhdad Los trabajos de aprendlzaje oneratono contnbuyen a just1

' (35) MB{RIA ler. Congresq Nacional 'sobre Deficxencm Mental SEP Di
recc16n General de. Educacxén Especml 1983 (pﬁg 51)

'-61"




ficar y a apoyar este optimismo, Los datos recopilados de entre ado-
lescentes y-adultos nos indican que su plasticidad de desarrollo va

mis alld de lo esperado" (36). Esto quiere decir que cada vez hay --
mis posibilidades de progreso para los nifios con este problema, Ade
mis, como dice J. Mercer, "cuando una sociedad tiene un nivel bajo -
de desarrollo tecnolégico’y la atencién médica es insuficiente para

segmentos grandes de la poblacién, no hay duda que muchos nifios desa
rrollan la deficiencia mental que podria haber sido prevenida con me
jor cuidado médico' (37).

Ahora bien,' "desde el punto de vista de la construccifn operatoria -
el nifio deficiente mental se presenta definitivamente como un indivi
duo socialmente rezagado, éste no 'busca, no puede discernir, aislar,
coordinar s:.tuacmnes ] elementos de situaciones, que le lleven a --
transformar sus esquems anteriores. Es precisamente este tzpo de ac
tividades lo que les falta esponténeamente a los deficientes" (38).
‘Lo que no ocurre con los nifios de bajo rendimiento ‘escolar, éstos --
bust:an, pueden discernir, aislar, coordinar 'situaciones o elementos
de snuécmnes, que les 1llevarin a transfomar Sus esquemas anterio-
Tes, ‘busca estrategias para que a través de 1a accibn lograr el equi
" librio perdido, y sobre todo trata de evitar el fracaso total, estd
visto que no obtiene cahf1cac1ones satisfactorias, pero no fracasa
totalmente, porque no reprueba. Siendo la reprobacifn uno de los --
'ms grandes fracasos que un nifio puede sufrir y que ademds,” le ayuda
.a disminuir la confianza en sf mismo y un nifio en ‘particular, como -
cualquxer ser humano- en general, que nho tiene confianza en s{ mismo,
‘mmca logra la realizacién de una tarea plena y satisfactoria. Asf -~
pues, algo que debemos subrayar y no dejar pasar por alto es que las
. principales dificultades de los deficientes (espécialmente en los l_é

(36) (37) (38) MBDRIA. Congreso Nacmnal sobre Def1cienc1& Mental
DGEh Pégs. 53 ala69,
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ves) radican en su incapacidad, o capacidad reducida para defender su
ejercicio cognoscitivo y de no encontrar otros caminos para superar -
el desequilibrio, librando con ésto la afeccién de su desarrollo inte
lectual. Esto es debido, a que el nifio deficiente mental, de alguna -
forma no presenta una buena equilibracién y no puede abordar esponté-
" neamente los problemas coénoscitivos», de una manera activa. Por consi
guiente; la lentitlzd de su desarrollo operatorio espontineo, que re--
fleja la ausencia de motivaciones apropiadas y a la inadecuacién de -
sus estrategias de.exploracién y de organizacién del medio ambiente,-
~.que a una deficiencia espec{fica e irreductible de los procesos de --
construccién de las estructuras operatorias propiamente dichas: a fal
_ta de intervencién especifica, su genésis operatoria ocurre lentamen-
. teyda lugur a fijaciones mis o menos duraderas‘ pero cuando se les
proporciona un entorno adaptado y sobre todo, expenenc:xa y transmi--
',515!! social, en un modo de tratamiento, progresan aceleradamente,‘cog .
siderando que 1a lentitud estd en 1a madurez y la equilibracién. Si -
™0 se toma en cuenta lo anterior para con los nifios de bajo rendimien
to escolar, y los elementos necesarios para el débil mental; se esta-
‘r{a cometiendo un error con consecuencias de no reversibilidad, se de .
teriora a 1os nifios en forma definitiva, impidiendo las modificacio--
' ~nes adaptativas propias de la edad y del grado escolar que cursan.

i,a -deficiencia mental es un conflicto' sociocognoscitivo en términos -
'generales, porque va a depender de la estructura socio-econdmica, ya
'q.le de acuenio ala mportam:xa que le de al problema y en la medida .
que porporcione medios para solucionarlo, habri més probabilidades de
tener un mayor nfmero de técnicas, medios para alcanzar un mejoramien
to de esta 4rea, A un nivel menos general esté el papel que la escue-
la Juega en la detecci6n de‘estos problemas y en el apayo que se dan

: tanto docentes como padres de famha. Y a-un nivel parncular el con
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flicto que se genera dentro de la familia, que muchas veces no pro
picia la integracién y nomalizacién del nifio a su grupo social, -
por falta de conocimientos, prejuicids o por la negacibn del nifio

con dicho problema. Es importante subrayar que este problema tiene
una implicacién de grandes magnitudes donde todos y cada uno de no
sotros debemos cooperar para que estos nifios con’ deficiencia m

tal logren incorporarse al sistema educativo de nuestro pais.

Un medio para saber si el nifio sufre alguno de los problemas ya --
mencionados (problemas de aprendizaje, bajo rendimiento escolar y

~ deficiencia mental), es a través de las pruebas de aprendizaje, ---

.que aunque son transnacionales, estin estandarizadas en nuestro --

pafs estas pruebas sirven para obtener datos .acerca del desarro--
1o cognoscitivo del nifio. Por esta razén empleamos el WISC parte

“verbal y el Goodenough que ademﬁs nos' proporciona conocimientos s0

bre la maduréz, que es otro factor importante en el desarrollo del

‘nifio, Y que hace posible la accibn. A continuaci6n se da una expli

cacibn de las pruebas WISC y Goodenough, cuyas hojas de resultados

'se encontrarén enel capitulo III, del estudlo de caso de esta in-

vest:.gac16n.

-EXPLICACION DE LAS PRUEBAS WISC Y GOODENOUGH
5.1 Prueba Goodenough.

‘-En primer lugar se hace la expo51c16n de la prueba Goodenough, que

propone medir la mtehgencla a través del dibujo de la figura hu-
mana, con el podemos detectar la edad mental partiendo de su ni--
vel de madurez motora y perceptual, tomando en cuenta que la madu- .

‘tez es mi factor importante en el desarrollo y aprendizaje del ni--

flo,

Se trata de una prueba gréfica, que no requiere participaciéli lin
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glistica de ninguna especie, lo cual la hace especialmente aplica
ble a los nifios.

El mecanismo mental de esta prueba consiste en aprovechar la pro-
yeccién que cada sujeto realiza de su experiencia vital, dicha ex
periencia es la mis inmediata, la de su individualidad, corporal
y de actuacién.

No se'reclama otra tarea que la de expresién natural, a través -- -
. del dibujo, de las partes del cuerpo, sus proporciones y detalles,
asf como de las prendas de vestir, Es necesario insistir en que -
.10 se trata de examinar la perfeccién del dibujo, sino el signifi

“cado de éste, sobre todo, teniendo en cuenta la conceptualizacifn
que el nifio tiene del cuerpo humano, representado a través del di

“bujo, cuyos caracteres ofrecen la posibilidad de ser combmados -
. con el desarrollo de 1a inteligencia. E1 significado proyectlvo -

- del dibujo se traduce en equivalencia del desarrollo mental, pqr- '

" que 710 que se pide al nifio que dibuje, es. precisaﬁmte, 1o que --

..comprende la experiencia de éste, tomando en cons1derac16n la ---
- edad y la madurez. experiencia y transmisién soc1a1

: Los pasos .que hay queﬁseguit al aplicar esta pmeba son:

‘ 1 - Proporcionar al o a los nifios, wna ho;a de papel sin rayas y
" un 15p1z, (1a prueba puede ser de apllcauén individual o co-
‘lectiva, indistintamente; la diferencia reside en el control

del trabajo). ' '

~2.-. P{dase al 0 a los niflos, que d1buJen un hombre, aclaréndoles

que el dxbuJo debe ser lo mejor, lo més canpleto y lo mﬁs -
limpm que. puedan
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3.- Aseglrese de que el trabajo sea rigurosamente individual, evitan-
do cualquier commicacién, copia o sugestién de figuras, de pro--
porciones, o de elementos en el dibujo,

4.- El contenido de los dibujos se examinaré de acuerdo con la si----
guiente lista de elementos, cada uno de los cuales representa un
pmnto (+) . Los elementos estin tomados en la expresibn positiva.

La lista de elementos estard en la pig. 68 y 69..

Esta prueba es de utilidad porque a través de ella podemos apreciar -
- 1os factores del desarrollo en la prictica pedégGgica, la expeg‘ien;-f
cia, madurez, transmisi6n social y equilibracién. Aumque el Goode---- -
- -nough es una prueba que se utiliza geheralq\ente para detectar la edad
mental partiendo del nivel de madurez motora y perceptual del nifio,se
observé que también se pueden detectar los otros factores qué influ-'- ’
yen en el desarmllo y aprendizaje del nifio. Porque cada uno de éstos
factores se puede apreciar cuando se le aplica la prueba a los nmos,
" por eJenplo -algunos nuestran segundad de 1o que van a hacer y surge
" todo un d1élogo con ellos acerca de algunos otros dlbUJOS que ya han

'real‘l.zado otros muestran tanta inseguridad que no saben como hacerlo
"y hacen cualquier.cosa para salir del paso. Los primeros ponen gran -
‘ interés en la ‘tarea' y a los segundos los conflictfia tanto que no sa-- -
_ben como realizarla, en este momento del conflicto se observa el ni-- .
- vel de equilibracién que el nifio tiene y se aprecia con la rapidez --
que supera dicho confhcto a través de la accibn, Esta accién la re--
. presenta gréﬁcamente con el dibujo que realiza, que es la actividad,
~ que en ese mmento utiliza para superar el desequ111br1o.

La experiencia que se_‘deriva del nifio al realizar el dibuj'o.i es impoI

tante, porque se puede observar, que tanta experiencia, se le ha posi -
‘bilitado al ver, la representacién del dibujo que éste realice, aqui
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entra la transmisibn social, que generaliza todo el medio del nifio.
Comenzando en la familia, ya que el nifio hace adquisiciones desde -
que nace, de acuerde a las posibilidades educativas, culturales, --
econémicas y sociales de ésta, el nifio recibird mis o menos, posibi
lidades de poner en prictica a través de la experiencia y de acuer-
do a la maduracién que haya alcanzado, todas esas adquisiciones.

Con ésto, podemos ver que 1os instrumentos que nos ha posibilitado

la‘investigaci6n cientffica en psicologia, como ésta prueba y el --
WISC, en la prictica pedag6gica son de gran utilidad, siemprey -- .
cuando los empleemos bajo una perspectiva critica tebrica-préctica,

para no entrar en confunswnes y bloqueos que perturben la relacién
-de la Pedagogia con otras ciencias.

h S.Z-Goodenoug‘,' Escala y Valoracién, Tablas‘ y' Obtencién de datos.
~ No hay que perder de v1sta, que 1a prueba Goodenough, examina esen-

' _c1a1mente la mtehgencm, a través de la experiencia individual --
 vertida'en el dibujo de 1a figura humana, pero tamblén ofrece ele--

" mentos para una aprec1ac16n cualitativa posterior, elementos que --
" _pueden ser obJeto de una observacién directa, como seria el caso de.

" 1a conducta del nifio ante el trabajo, o el rendimiento mismo en és-
_ te, ahora con sentido de realizacién concreta, que pennita el diag- '
néstico de las ‘aptitudes manuales, la coordmac16n, etc.; pero tam-
: b:.én puede ser materia de una mterpretac16n proyectlva, en cuanto
ala calidad del acabado del trabajo, la limpieza, el tamafio, la --
d1sposlc16n de los elementos, etc.

" sin embargo, el significado 6riginal de la prueba, es el examen de
" la inteligencia, prescindiendo de lo anterior; no es por demis in--
- sistir en la cabal independencia que tiene este trabajo psicométri-

¢

 ++ VIL!ALPANDO Jose Manuel; Manual de Psicotécnica Pedag6g1ca.
Ftht. Porr@a, México 1979. '
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co, con la evolucién del dibujo infantil, La evolucién de éste, va
denunciando capacidad expresiva, en cambio la prueba mental a tra-
vés del dibujo, explora el desarrollo de la capacidad reflexiva, -
sin que el medio por el que lo haga, pueda desvirtuar su objeto++,

1. - Cabeza o
2, Piernas
3. Brazos
4a. Tronco ,
4b. Tronco mis largo que ancho.
4c. Hambros perfectamente indicados.
Sa. 'Brazos y piernas unidos al tronco.
Sb. Piernas unidas al. tronco, Brazos urudos al t:ronco en correc-
ta ubicacién. '
6a. Cuello
6b. - Contorno del cuello como cont1mac16n de la cabeza, del tron
co o de ambos,
7a. Ojos.
"7b. - Nariz.
7c. Boca. : ‘ .
7d. Boca y nariz en dos dimensiones.. Labios sefialados
7e. Orificio de la nariz. '
8a. Cabellos.
8b. Cabellos que no excedan la cucunferencm de la cabeza, me--.
- jor que un smple garabato y no transparente (que ocult:e el
‘créneo) .
‘9a. Vestidos. - : .
'9b;  Por lo menos dos prendas de vestir (sutbrero y pantal6n no -

LISTA DE ELEMENTOS

. transparentes)

éﬁﬁi(:



9c.

%e.
10a.
10b.
10c.
10d.
10e.
1la.
11b,

12a.

12b.
12c.

12d,.

12e.
13.

l4a,.
14b.

l4c.
14d.
14e.
- 141,

15a,
15b,

16a.

16b.

_16c.
16d.

17a.

Dibujo completo sin transparencias. Deben estar representados
las mangas y los pantalones.

Por lo menos cuatro articulos de vestir bien definidos (incon
fundibles).

Vestimenta completa sin incongruencias.

Dedos.

Nfmero exacto de dedos.

Correcto detalle de los dedos.

Pulgar en posicién.

Mano distinta de brazos o dedos .

Articulacién del brazo (codo, hombro o ambos).

Articulacién de la pierna (rodilla, cadera o ambas),
Proporcién cabeza. < ‘ ‘
Proporcibn bfazos.

Proporcién piemas

Proporcién pie.

Proporcién dos dimensiones.

Tacones. ' ‘ E

Coordinacién motora (lineas aproximadas).

Coordinacién motora (lineas firmes),

Coordinacién motora.Contorno de la cabeza.

Coordinaci6n motora. Contorno del tronco.
Coordinacién motora. Facciones,
Coordinacién motora. Brazos y piernas.
Orejas.

(Orejas. Posicién y proporcién correcta.

Detalle del ojo (cejas, pestafias o ambas).
Detalle del ojo (iris).

Detalle del ojo (proporcién).

Detalle del ojo (miré_da) .
Frente y mentén.



17b. Proyeccién del mentén. Barbilla claramente representada.
18a. Perfil (con errores o transparencias).
18b. Perfil (sin errores ni transparencias).

Dispbngase, previamente de hojas de control de los resulta-

dos, reproduciende el modelo que se ofrece en la siguiente
pagina.++.

++ VIUALPANII) José Manuel MANUAL DE PSICUI'ECNIA PEDAGOGICA.
Editorial Porrﬁa Méxlco 1979 :
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Nombre:

Fecha de Nacimiento:

Fecha de examen:

Grado escolar:

10e
11a
_ 11b
4a 12a
ah ; 12b
e : 12¢
5a 5 12d
5b ' 12e
6a ' 13
"6b = 14a
‘Ta S ‘ 14b
b ‘ l4c
Tc v ‘ 14d
7d : I l4e
e . 1af
 8a L 15a
8b ‘ 15b
9 . 16a
9b . 16b
% - - 16¢
9d o o 16d
9 o - 17a
10a o ' 17b
10 L 18a
0 . . 18b
10 —
Puntaje: .
EM.: E.C.:

Clu:_ . ' PRUEBA DE GOODENOUGH. -



Para evaluar esta prueba se deben seguir los siguientes pasos:

1.- A:{alicese el dibujo de cada sujeto, marcando en la hoja de con
trol con signo positivo (+) los items que satisfagan.

2.- Higase el recuento de los {tems satisfechos por el sujeto en -
su trabajo. (se recomienda conservar éste, con la hoja de con-
trol anexa, para realizar ulterior apreciaciones proyectivas).

3.- Trad(izcase el nfmero de {tems logrados por el sujeto, a la e--
dad mental que le corresponda, de acuerdo con la tabla de la -
Pég. 73. ‘

4.- Con el dato anterior, y con la edad cronlogica del sujeto, de
terminese su cociente intelectual, con la siguiente férmula:

CI= M X 100
: K.

CI = Coeficiente de inteligencia
EM = Edad mental
" EC = Edad cron6logica. -

- Ambas edades deben traducirseen meses,.‘ant'es de hacer la ,'dp‘era---
‘cibn aritmética. Siguiendo el cuadro de 1a pég. 74.
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meses
anos

puntos

10
10

29

‘30

1

K|

1n

32

1

33

i1

34

12

35

12

36

12

37

12

38

13

9

13

40

13

41

13

42

meses

anos

puntos

15
16 .

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

10

27

10

28

meses . -

anos

. puntos

10

11

12

¥

14

73

“Para obtencr edud mental,



-vL-

SONV

SO0QITdWND

MESES

EXCEDIDOS

4.

5

7

0 12 3 6 9 .10 1

33 . 3 38 39 40 4 42 43 M 45 46 47
4 48 . 49 50 51 52 53 54 55 - 56 .57 S8 . 59
-5 60 61 62 63 64 . 65 66 67 68 69 70 n
6 72 B 75 %6 77 78 79 80 81 82 83
7 84 85 86 87 88 89 90 91 92 93 94 95
-8 9% 97 98 - 99 100 101 102 . 103 104 105 106 107
9 108 109 110 11 M2 113 114 15 116 117 118 119
10 120 120 0 122 123 124 125 126 127 128 129 130 131
11 132 133 134 135 136 137 138 139 1400 141 = 142 143
12 44 - 145 146 147 © 148- 149 150 151 152 153 154 15§
13 156 157 158 159 160 161 162 163 164 165 166 167
4 168 169 170 171 172 173 174 175. 176 177 178 179
15 180 181 182 183 184 185 186 187 188 189 190 191
16 192 193 194 195 1% 197 198 199 200 - 201 202 . 203
17 24 205 206 207 28 209 210 21 222 213 224 25
18 26 217 218 219 20 2210 22 223 224 225 226 227

" Para deteminar la equiValencia en meses de las edades, mental y cronolégica.:




VALORACION Y OBTENCION DE DATOS

La valoracién de los resultados del Goodenough se han tomado de a-
cuerdo a la muestra de 37 niflos, ésto nos ha indicado 1a ubicacién
de cada uno de éstos en su grupo de edad, dentro de esa poblacién,

situando a cada nifio en sut nivel de rendimiento escolar de acuerdo
al rendimiento de su grupo. Tomando en cuenta la valoracién desde -
este punto de vista, nos dice Sara Pafn: "tendrémos datos acerca -
de la eficacia del comportamiento inteligente del nifio en la situa
cién de prueba, en un momento dado, la que puede ser‘ejempla‘r o no
respecto de sus posibilidades generales"‘ (38). Esta forma de valo-

- rar nos permite en la pré_ctic_a ubicar al nific, dentro de su grupo,
*de acuerdo a. sus posibilidades fisicas y mentales, respetando la -
ubicacién de éste, en su grupo de edad y posibilitindonos el cami-
no al anilisis de cada uno de los casos, sin poner en ‘desirentaja a’
. ninguno de los nifios. Es importante analizar el estudio de caso en
‘forna individual y grupal. Porque en forma individual obtendremos
las ‘caracteristicas individuaies de cada niﬁb, el tipo de éxperieg
cia y transmisién social que hasta ese momento ha tenido y.en for-
‘ ma general porque’ podremos observar la socializacibn de ese nifio -
denﬁro de su grupo de trabajo y juego, aportando datos interesan--
‘tes para que en el caso xiecesério, llevar a cabo la reubicacién --
" del nifio dentro del grupo, si es que no hay una buena interaccién
~ de éste con el resto del grupo. .

Una vez que se ha obtenido el resultado de la prueba, es decir el
cociente intelectual, se procederi a la obtencifn de datos de a---

cuerdo a la siguiente valoraciém:

1) Debilidad mental de 65 a 75 en: caso de buena céupensécién'y e

=75+



jercicio cognoscitivo. "Los problemas de aprendizaje se instalan

facilmente en este cuadro y es frecuente encontrarlos en el as--

2

pecto genético y eventualmente se presentan de origen orginico -
secundario. El problema se produce ,'sobre todo, a nivel de es---
tructuras cuyo completamiento no se logra, afin superando even---
tualmente algunas de las pruebas de conservacifn, pues éstos ni-
fios recurren siempre a los indices perceptivos" (39) . En el estu
dio de caso no aparecieron nifios a este nivel como podri obser--
varse en el cuadro de la pdg. 77.

Rendimiento lim{trofe.- en este nivel vamos a encontrar nifios --
con un C.I. desde 80 hasta 130 y a veces hasta més, son nifios --
que defienden su ejercicio cognoscitivo, pero que se encuentran

en estados emocionales inestables y bruscos. No van a presentar

retardo en sus estructuras cognoscitivas pero si van a manifes--

tar su ansiedad con un bajo rendimiento escolar. Esto se'podré -
observar en el cuadro de 1a pég. 77, se podri apreciar como’es--
tos’ mﬁos, mantienen sus calificaciones entre 6, 7yS8, predom-
nando casi siempre como promedio total el 7, que es un rendimien- ‘

to limite, porque se ha considerado en los 1{mites del ejercicio

cognoscitivo, defienden 1a tarea, pero no la desarrollan plena--
mente.. En este nivel encontramos nifios con un C.I. hasta de 130,

. com decmmos _que defienden su eJercmm coglosclt:wo al miximo -
- para evxtar el fracaso, en casos particulares se ‘pudo indagar, -

que estos nifios suelen tener problemas pox' falta de estmulacxén

del medio que los rodea.

3) Re'ndimiento rggular.- en este nivel se encuentran los nifios que

- defienden su ejercicio cognoscitivo al miximo y que obtienen un

(39) PAIN. Sara. DIAGNOSTICO' Y TRATAMIENTO DE. LOS PROBLEMAS DE A- .-

 PRENDIZAJE. ‘Ediciones Nueva Visién. Pég 7% -
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OBTENCION DATOS PRUEBA GOODENOUGH

13 aflos 9 mes

=77~

No. EDAD MENTAL  |EDAD CRONOLOGICA [C.I.| R. ESCOLAR P.T.
1 10 | 13 afios 6 mes |10 afios 10 meses (124 | 7 l6 (7] 77 ]9{8] 7
2 11 13 aftos 6 mes |11 afios d meses {119 | 7 (7 {71 7(8|819) 7
3 | 10 | 10 afos 3 mes |11 afios 1 mes 92 (66 |7]7]8]9]s] 7

A 11 12 afios 11 afios 4 meses [106 | 6 |5 |71 7] 7|8]6] 6
5 10 | 12 afios 9 mes [10 afios 7 meses 120 | 6 [7 {7] 71 7!8]9] 7
6. 12 L - - -~ 16 s |6l 717717l 7
7 10 13 afios 9 mes |10 afios 5 meses 132 | 7 {6 {8] 7 6] 98] 7
8 9 11 aflos 3 mes | O afos 3 meses (121 1 6 17 {7{ 7!8|8]8] 7
9 10 | 13 afios 9 mes |11 afios 7 meses (118 [ 7 {6 |7/ 8} 7)/8]8}) 7
10 9 | 11 afios 9 mes | 9 afios 7 meses {122 | 7 |6 |7} 918} 9] 9] 7
1 10 | 13 aflos 10 affos 7 meses 1122 [ 615 [6] 6] 8] 9| 8] 6
12 10 | 12-afios 3 mes |10 afos 2 meses {120 | 8 |8 |oj10f 8] 9 9] 7
13 - 9 | 11 afios 6 mes |9 afios 11 meses {115 | 8 |9 {9l 9l 9] 9l 9] 8
14 | 11 -] 11 afios 3 mes |11 afios 6 meses | 97 [ 7.16 {81 7] 9|8l 8] 7

15 12 | 12 afios 3 mes |11 afios 11 meses {102 | 6 (6 {6{ 71 7{ 7]/ 7] 7
16 | 10 | 13 afios 9 mes {10 afios 7 meses. 1129 | 6 16 |7} 7718 8] 7
17wl - Yoo 706070 7] 7171 8] 7
18 | 10 { 13-afios 9 mes 110 afios 7 meses }129 | 77 7] 7] 7| 8| 8] 7

19 9 | 13 afios O mes |. 9 afios 7 meses [129 | 7|77 7{ 8] 8[8| 7

20 © 9 |12 afies” 9 affos 9 meses {123 | 88 |8/ 8] 8] 8/ 9] 8.
21 9 | 13 afios 9 mes | 9 aftos 3 meses [148 |9 [9 {9{10f 9] 9{10] 9 .

22 | 10 |13 aftos 9 mes | 10 afios 9 meses (127 [ 9 |9 |9f 9l10l10{10] 9

23 | 10° | 12 afios 9 mes [ 10 afos 3 meses (124 | 7 {7 {71 7} 9l8 j10] '8
24 | 10° Jo-- 1 718171 71 8] 918} 7
25 | 10 | 13 afios 6 mes |10 aios 7 meses |127 | 8189} 9] 8] 9] 9] 8
26 10 | 12 afios 6 mes | 10 afios 5 meses 1120 | 6|5 {6] 7] 7] 8] 8] 6
27 9| 13 afios 6 mes| O afios 11 meses |136 | 6 |5 |6l 6] 7] 7] 8] 6.

- 28 11 | 12 afios 3 mes | 11 afios 11 meses [102 | 8 ]9 [of 9] 7| 9f 9] 8
29 11 | 12 aflos 3.mes | 11 afios 7 meses [105] 6 [7[7] 7] 8} sl 8]. 7

30 | 11| 9 afios 9 mes |11 aos 7meses | 84| 6 (77 sl .71 8] 8} 7

31 |9 | 13 afios 9 afios.10.meses {132 6 {6 {7} 7! 8} 8] 8] 7~
32 | 9 | 13 afios 3mes! 9 aftos 10 meses {1261 616 |7] 6] 8] 8] 8] 7
33 10 13 affos 9 mes | 10 afios 7 meses 1129 77 (8] 7] 7] 8] 8} 7
34 10 113 afios 9 mes | 10 afios 10 meses {126 { 8 {7 |9 9| 810191 8
35 | 10 | 13 afios 9 mes |10 afios 8 meses |128 | 6 /67 7l 8] 9ol10] 7
36 10 12 afios 9 mes | 10 aflos 8 meses | 127! 616 [7 71 7 81 7
37 10 10 aflos 7 meses (129 | 7.17 18 7{ 9l 9| 7{ 7




C.I. entre 115 y 148, presentando un rendimiento escolar entre

7, 8 y 9, obteniendo como promedio total entre 8 y 9. Son nifios
que evitan el fracaso, pero que sin embargo no tienen un rendi-
-miento escolar alto, ésto se debe a diversas causas que produ--
cen en el nifio estados de ansiedad que no le permiten realizar

su tarea con sencillez y entusiasmo, sucede todo lo contrario -
la realiza por compramiso tanto con los maestros como con Sus -
padres, pero no por conviccién propia del ejercicio de aprender.

Tomamos este tipo de valoracién en la abtencién de datos, porque
es la que més afinidad tiene con rmestro estudio de caso, se han
tanado en cuenta elementos de la teorfa de .Sara Pain, Emilia Fe-
treiro y J. Villalpando, s‘mvla pretens16n de agotarlos totalmen
- te, sélo se toman algunos elementos que creemos son afines y que
no se contradicen entre s, abriendo la posibilidéd de un anéli-
515 mé.s profundo y completo, Con el fin, como deciamos, de com--
plementar nuestro estudio, ver diversas p051b111dndes y enfoques
para no caer en el error de nommalizar y dejar en desventaja a -
los . nifios de acuerdo‘a_ una medida. Ya que precisamente por eso -
‘trabajamos con estudio de caso, porque nos interesa conocer cada
uno de los casos, de cada uno de los nifios en forma individual,-
haciendo la-aclaracién que esto se 1levé a cabo en la medida de
las posibilidades y el tiempo disponible para ésta préictica. Por
. las razones antes mencionadas, tampoco se obtuvieron datos a tra
vés de prucbas estadfsticas, ya que no es de muestro interés por
~ ahora, estudiar en forma global el problema de bajo rendimiento
escolar, Ya que cada nifio presenta wn aspecto de bajo rendimien-
_ to escolar y las causas cque mfluyen en éste problem, son dife-
. Tentes para cada caso.



Para obtener mis datos acerca de este problema y comprobar que
los nifios presentan un C.I, regular, aplicamos el WISC, cuya -
explicacién se da en 'el punto que a continuacién ocupa nuestro
trabajo. ' )

e



S.3. Prueba Wisc.

Esta prueba es de gran utilidad porque a través de su aplicacién, se pueden
observar los niveles mentales; abstracciém, comprensién, reflexién y concep
tualizacién, Ademis, al efectuar el andlisis pudimos observar que no hay --
contradiccién con el Goodenough,'ya que los dos miden inteligencia, partien
do de dos factores diferentes, los procesos cognoscitivos (WISC) y la madu-
_ rez- psicoperceptual del nifio (Goodenough). Por otra parte, la prueba WISC,-
presenta ventajas, porque es una prueba estructurada y estandarizada en M§-
xico, ademis sirve para.conocer'la inteligencia del nifio, y también demues-
tra su desarrollo cognoscitivo, podemos ver el nivel de estimulacién ambien
tal recibido por el sujeto y el interés que éste presenta por indagar. Es -
una ‘prueba baStanté completa que consta de dos partes, la verbal y la de --
‘ejecucién. Da resultados amplios y variados para un buen diagnéstico, como
- se podrd observar en las hojas de diagndstico. En este caso se utilizard la
- forma abreviada del WISC, que es bastante itil cuando se persigue un fin dé
_terminado, como en este caso, que vamos a ver si el ‘desarrqlio cognoscitivo
~del nifio es regular y a pesar de eso presenta bajo rendimiento escolar; y -
cuales son las' posibles causas de su bajo rendimiento, en una poblacién de
37 nifios, tomando en cuenta las variables més importantes de-1a persomali---
- dad que puedan afectar el rendimiento escolar y el fmcionérﬁento en ’gene--
ral, que pueden ser aprec1ados ‘mediante esta prueba, pu:-lxendo llegar auna
conc1m16n prictica, y no fmcament:e conformar algo que los nadres y los =<
_Magstros ya saben del nifio en un sentido cotidiano. Esta prueba, sirve tam-
'bxen, para evaluar la capac:dad intelectual en general y afectiva, la- inter
; acm6n,cpn el ambiente y con los métodos de aprendizaje, y en que medida.--
.esa cépd;idéd intelectual general del nifio se ve afectada por los factores
de la personalidad o de otro tipo, Para éste fin, tomaremos las cifras del -
CI. (Goodenough y WISC) y obtendremos un resuitado total que nos indique si
el nifo tierie un desarrollo cdgnosci"tivd regular o si no lo tiene. Esto se -
‘podré apreciar-en el cuadro, de la obtencién de datos del CI del WISC'y en
el cuadro- ccmparatlvo de obtenc16n de datos CI de WISC y Goodenough, ver pé
gmas 74 y 121,
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En este caso se utilizard la forma abreviada del WISC, al respecto, Glasser

y Zimerman, nos dicen, "efectivamente, las formas abreviadas del WISC poseen
un valor miximo cuando se eligen para perseguir un fin particular. Aunque se
suele poner énfasis principal en la estimacién del CI total, el WISC abrevia
do ofrece ventajas adicionales especificas. Por ejemplo, puede proporcionar

una medida répida de las capacidades escolares (informacién y Aritmética), -
de las resoluciones verbales de ﬁmblemas (Comprensién y Semejanzas), o de -
retencién de digitos)"(40). Estas pruebas se emplearén en el estudio de caso
se hizo ésta seleccién, porque en el primer momento y en relacién con el - -
- Goodenough nos puede dar una medida més o menos ripida, que nos permite apli
car a la muestra, estas pruebas en el tiempo correspondiente al afio escolar.

"Con el WISC , la escala total, las dos subescalas y las diversas combinacio-
nes que pueden hacerse con los test ofrecen posibilidades casi inagotables -~
de aplicacién e interpretacién ''(41).-Tamando en comsideracién lo anterior y
‘para los fines que perseguims, vemos que buede aplicarse una de las partes
de la prueba, sin afectar en nada el desarrollo de ésta, pudiendo explorar -
las funcxones cognosc1t1vas del m.ﬂo, la relacxén interpersonal en la que se
1leva a cabo la aplicacién de 1a-prueba y pemitiendo una rica observacién, -
‘de mmerosos datos de tipo mis o menos proyectivq acerca del estilo cognos-
citivo del sujeto, su comportamiento y su forma peculiar de afontar una gran
, variedad de problemas de la vida corriente, familiar, escolar y social"(42). ’

(40$) GLASSER Y. ZILMEIWN WISC. Interpretau&\ clfnica de 1a escala de mteh
© gencia Wechsler para mﬁos. Ed. TEA, S.A.. Madrfd. 1979, Pdg. 211.

| (41) Op. Cit. Phg. X.
_ (_42)(» . Cit.  Phg. X. s
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VENTAJAS Y LIMITACIONES DE LA PRUEBA WISC

Ventajas

Lo primero que se debe tomar en consideracién es que el WISC es Gitil para ni-
fios con inteligencia regular y edades comprendidas entre los 8 y 15 afios y al

aplicar las pruebas verbales, Informacién, Comprensién, Aritmética, Analogias
' Vocabulario y Retencién de dfgitos, no se afecta el resultado, aunque el énfa
sis se pone en el resultado total que se cbtiene de las dos pruebas, la ver--
bal y 1a de ejecucién. Sin embargo, la prueba verbal nos ofrece wna forma a--
breviada del WISC, que puede darnos un resultado més 0 menos répldo €N menos
tiempo, Es decir, la d15tr1buc16n de sus pruebas en dos grupos verbal y mani-
pulativo, hace posible su utilizacién por separado

Segundo, aunque se suele dar un.tiempo para cada prueba y el empleo de un cro
németro, en témminos reales, no hay limite de tiempo para ésta.

Tercero, su extensa y variada gama de tareas, hace de esta prueba, un elemen-
to que estimula al nifio y mantiene -1a motivacifn elevada,

- Cuarto, en esta prueba mis que el tratamiento estadistico de los resultados -

ruméricos, nos permite hacer un anilisis cualitativo de la situacién del nifio

y de sus atnbutos, permitiendo no insistir en la unportanc1a del cémo, de .-
los resultados ni tampoco, en los resultados numéricos.

Qumto y 6iltimo, nos pemute eliminar la relacibn entre edad mental y edad --
cron016g1ca, sobre todo en nifios mayores.

Limitaciones
" La primera limitacién que se debe tomar en cuenta, es que esta prueba ha sido

tipificada en la zona de una poblac16n. por ello tiene una extensién restrin-
g1da, que pone en desventaJa a los mﬂos. Pero, el que examina, ya debe cono-

-82-




cer esta limitacién y podr usar todos sus conocimientos para llevar a feliz
témino 1a prueba. Tiene mayor validez cuando es utilizada con nifios, que se
sitfian en la zona media de edad (8 a 13 afios) y de inteligencia.

Segundo, que al dar una misma ponderacién a todas las pruebas en todas las -
edades, se pasa por alto, el hecho de que un mismo elemento mide aspectos di
ferentes de los procesos intelectuales, en cada nivel de edad; al aplicar la
prueba debemos tamar en cuenta ésto, para dar mayor posibilidad a los nifios.

Tercerd, ptra cosa que debemos tomar en cuenta es la '‘verbalizacién complica _
da y con carga emocional de los elementos €n algunas de las pruebas. Un cier
to nfmero de elementos de la prueba de comprensién que implican situaciones
: ccm. "cortarse un dedo” o "pelearse", que poseen carga afectiva y las '"pla-

" zas de la Administracién Pfblica" o "Instituciones caritativas", que son -- -
-ejemplos de expresxones d1fic11es, para que la Tespuesta no -sea considerada

) desfavorable, sies que el nifio no contesté de acuerdo al protocolo, debe --

- darse flexxbihdad, almque en MéXICO _ya se encuentra estructurada y estanda-
rizada de acuerdo al. vocabulauo mestro. "hay que 1ns1stir en-que en-un ca-

, S0 d1f1c11 no deben seguirse servilmente las nommas t1p1f19:adas‘ de aplica---
~ cibn, por importantes que éstas sean. En este caso, el exaninador debe utili
:zar toda su imaginacién y recursos con'el fin de obtener del ‘examen resulta-
dos 51gmf1cat1vos" (43).

5.4, WISC. escala, Valoracién y Obtencién de datos.

La prueba WISC, est constituida por dos partes, 1a verbal y la de ejecucibn.
‘Las pruebas verbales se utilizan para indagar los aspectos cog:tosci;i\ios y -
“las de ejecucién se encarga de los aspectos no cognoscitivos. '
Las pruebas verbales son:

(43) GLASSER Y ZIMEMN WISC. Interpretac16n Clfnica de la escala de mtelJ.
- gemcxa Wechsler pata ninos Ed TEA, S.A. Madnd Pég. 9y 20
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Informacién
Comprensidn
Aritmética
Semejanzas
Vocabulario
Digitos

_Las pruebas de ejecucién son:

Figuras inciompletas
Historietas
. Cubos
i Rompecabezas
" Claves
Laberintos

* A-continuacién se da una explicacién de las pruebas verbales que es una de las

formas abreviadas del WISC y es la que se empleard en el estudio de caso.

Informacifn
Descripci6n e 'historia

':v

1 PR
Esta prueba consiste en 30 preguntas que se presentan en orden de d1f1cu1tad -
creciente; las tres primeras se aplican solamente a 1los nifios ‘menores de 8 a--
fios o0 a los mayores en los que se sospecha de un retraso mental

~ Se trata de preguntas que requieren una respuesta tomada de la experiencia dia
ria, gemeralmente al alcance de todos los nifios en nuestra sociedad.

Fmdamentd tefrico

Esta prueba se base en lee!'SOS supuestos. E1 primero es que 1as preguntas in-

c1u1das en esta secc16n cubren una amplia gama de material, permxtzendo asi u-
t
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" na exploracién adecuada de la informacién que posee un individuo. E1 segundo
es que dicha i11fonnac16n puede ser adquirida por todos los individuos que ha
yan experimentado las situaciones corrientes de nuestra sociedad. El tercero
" es que la gama de informacién de un individuo es una indicacién de su capaci
dad intelectual. El cuarto es que los nifios més inteligentes tienen intere--
ses més -amplios, mayor curiosidad’y buscan mis estimulos intelectuales. De -
ellos se sigue que dichos niflos habrér1 asimilado una mayor variedad de tipos
‘d‘e informacién existentes en nuestra sociedad. Esta informacién es, en pri:-
. mer lugar, difundida por la escuela primaria, lo cual implica cierto grado - .
-de wifomidad de h_la informacién general al alcance de los diversos niveles

de edad. En efecto, el haber asistido a la escuela, es probablemente, uno de’
- los factores mfs importantes en la obtencifn del tipo de conocimientos nece-
~ sarios para realizar con éxlto esta prueba El supuesto de que dicha educa--
cién escolar esté al alcance de todos, es tanbién la razén fundamental por -

'la que se mcluy6 la prueba en esta escala de inteligencia. .

" Aspectos emlora.dos por esta prueba

Informacifn, est4 bisicamente pensada para determinar la cantidad de informa
cibn general que el sujeto ha tomado de su ambiente circindante. No se pide
-~ al niflo que busque relaciones entre los hechos sino simplemente si los captb
y los retuvo como conocimientos generales. Esta prueba indica, pues, las ope .
raciones de la memoria remota, de la capacidad de camprensién, de la capaci-
dad de pensamento asociativo, as{ camo el fondo de intereses y ‘lecturas del
‘ sujeto. La ambicién intelectual, en cuanto que 1nf1u1da por la educac16n cul
tural, se reﬂeja tamb1én en ella, ' ‘

“Resumen de interpretaciones

La prueba de informacién verbal revela con frecuencia datos acerca del ajus-
- te.de 1a perscnalidad del nifio. Puede proporcionar indicaciones acerca de la
pobreza o fluidez verbales. Cualquie'r‘tendencia a hacer referencias persona-

les 0 a dar respuestas extrafias es rara en esta prueba y tendré wn significa.
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do importante. Informacién, esta, puede revelarnos que el nifio teme saber
demasiado, que evita la realidad o que es un obsesivo- compulswo cuando
las respuestas muestran un excesivo detalle,

Los nifios que reciben puntuaciones altas en esta prueba poseen, general--
mente, una buena memoria y reflejan un ambiente cultural elevado y abun--
dantes lecturas. Las puntuaciones elevadas suelen reflejar viveza e inte-
'rés hacia el ambiente circundante y sugieren que se trata de un nifio inte
lectualmente ambicioso, De hecho, se observa una ambicién excesiva en los
nifios que obtienen puntuaciones elevadas en estos elementos que puede ser
un detalle de tipo obsesivo.

- Una puntuacién baja en Informacién puede sugerir una orientacién hacia el
fracaso, como se suele encontrar en los ambientes empobrecidos; pero tam-

bién puede reflejar la actitud, generalmente relacionada con el fracaso,-
' de pensar que el saber es peiigroso. B

Deb1do a la sencillez de los elementos iniciales, una nmtuac16n muy baja
€n Informac16n puede indicar que se trata de un nifio con limitaciones in-
telectuales o incluso posiblemente de un deficiente mental,

Sugerencias (itiles para 1a Prueba Informacién

Las pregutas iniciales pueden formularse en tercera persona y no en se--

gunda, con el fin de hacerlas impersonales o genemlizadas. Por ejemplo,-
' el elemento 5: "¢ Qué has de hacer para hervir el agua?' puede ser fomu-
lado: ";Que hace tu madre para hervir el agua?".";Cuales son las cuatro -
estaciones del aﬂo?" puede resultar mis facil pregmtando' " En qué esta-
: c16n del afio estamos?" o o "¢En que estacién dellaﬁo tenemos las vacacio~-
- pes?. Bien, ahora dime las otras estaciones. S

'Comprensién

Descripcifn e historia
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Esta prueba del WISC est4 constituida por 14 preguntas problema, ideada para
explorar la capacidad de comprensién de situaciones comportamentales de natu
raleza social. Estas preguntas requieren ina respuesta tomada de las expe---
riencias commmente vividas por todos los nifios en nuestra sociedad. Este ti
po de elementos habia sido incluido ya en las escalas originales de inteli--
gencia de Binet-Simon. Su utilizacién en todas las revisiones de las escalas
de Binet demostré que la comprensién verbalizada de situaciones comportamen-
tales sociales, es un aspecto esencial de los procesos intelectuales.

Fundamento tedrico

Los supuestos sobre 1los que se basa esta prueba estén constituidos por un --
conjunto de conceptos telationédos entre si.. El primero de estos conceptos,-
es que los nifios adquleren (y utllxzan) 1os hébitos sociales y emocionales,-
tanto a través de la experiencia de 1a vida cotidiana, com a través de 1a -
eduac16n escolar y formal. Lo mismo que en Informaci6n, los elementos de Co:n
pre_n516n cubren una gran variedad de ,s1tuac10nes de tal forma que la ampli-
tud de 'conprensi6n de un individuo, refleja el nivel de sus procesos intelec
tuales. Otro supuesto que fundamenta la contpfensién por el nifio, del compor-
taniento social y afectivo es que, cuando los sujetos poseen mis capacidad -
mtelectual, ‘tn campo de- intereses mis amplios y una mayor cunosmad po---
seen tamblén, un caudal de conocimientos que pueden. utilizar para resolver -
los problemas sociales, pricticos que se les plantean en la prueba de Com---
prenSién Sin embargo, deben ser capaceé de sintetizar sus conocimientos, ad
: qmndos a través de 1a experiencia prictica diaria o de 1a educacién formal
" de modo que les permita enfrentarse, con los problemas préctlcos de conducta
social y resolverlos.

-

, ;%pectos éJgplorados por esta prueba.

Esta giafté del WISC es un intento de determinar que nivel de capacidad posee
un niﬂo para utilizar el juicio préético en los actos sociales de cada dia,-
hasta que grado ha interiorizado la cultura social y hasta qué grado se ha -
desarrollado en él una conciencia madura y sentido moral. Como ya sefiald -
Wechsler, esto requlere la ut111zac1£n del llamado sentldo canfm en una va--

.87;



riedad de situaciones. El éxito en esta prueba depende, probablemente en gran
parte, tanto de la infomacidn préctica que posee el nifio, como de la capaci-
dad de evaluar o utilizar la experiencia pasada, de una manera socialmente a-
ceptable. E1 éxito en esta prueba parece también estar influenciado por la ca
pacidad de verbalizacién del nifio. En principio, esta prueba tiene por fmall
dad detemminar, si el nifio puede utilizar de un modo socialmente aceptable, -
las experiencias que ha recogido de su ambiente circundante.

La utilizacién de la informacién préctica de un modo socialmente aceptable, -
es funcién de la adecuacién del pensamiento y refleja en gran manera el esta-
do emocional del nifio. Asf, el estilo del nifio al enfocar la resolucién de --
los problemas que se le presentan en la prueba, refleja generalmente su.esta-
, b111dad y equ111br1o emocional, '

‘ Resmen de Interpretaciones

, .Las respuestas especif:.cas proporcionan, en general indicios climcos vého-
., sos acerca de las preocwacmnes del nifio'y de su capac1dad para enfrentarse
con ellas. Pueden indicar un nifio pasivo, infantil; wn nifio impulsivo, hos-- -
.. til; un nifio culpabilizado; un nifio seriamente perturbado, extravagante, que
B presenta afectos atfpicos. Cualquiera de estos niffos, tendrd dificultades pa
. ra enfrentarse con la vida de cada dfa. Comprensi6n, esta prueba puede reve- .
' lar cbmo se- mamfzestan dichas dificultades,

. Las puntuacmnes altas pueden uxhcar una serie de factores; astucm, cuahda
des pr&cucas, vasta experiencia, organizacién superior del conocimiento; ma-

‘durez social, capac1dad para verbalizar bien. La inclinacién a la productivi- -
_ ‘dad (respuestas uﬁlnples) puede mdxcar tendencias carpulswas 0 sxmplemente
wm elevado ruvel de aspxrauén : : .

' las pmtuacidne; ,bajasv, por otra parte puedeﬂtener diferentes significados.-
" En unos casos, la capacidad del nifio para enfrentarse con su ambiente de cada
- dfa puede estar limitada por deficiencias de naturaleza ffsica o psicolégi --



cas. En otros casos, algunos nifies no dicen lo suficiente para alcanzar wun ni
vel satisfactorio, otros tienen poca experiencia en expresar claramente sus -
ideas en palabras, y otros pueden deteriorar la respuesta.

Sugerencias {itiles para la prueba Comprensién

Quizds en ninguna otra parte del WISC el cambio de expresién es tan valioso -
como en Comprensién. No s6lo los elementos estén constituidos por un material
. potencialmente traumétkico, sino que algunos exigen conocimiento de un vocabu-
lario especifico (por ejemplo, el elemento 8 , "Puesto en Gobierno-Concurso''-
" oel elemento 3, Institucion Caritativa), que suelen inutiliza;‘ dichos ele-{
mentos para los nifios pequefios bien dotados, capaces de comprender el concep-
. t0 aunque no ese Vocabulario especifico. La prueba estructurada y estandariza
da en México, ha tenido bastantes cambios en estas pruebas que han facilitado
© su aplicacién y camprensi6n, como podrd- apreciarse en el cuadro siguiente:

2 COMPRENSION o
.1.- Pierdes-Pelota (mufieca) ’
2.- Cortada-Dedo ’
" 3,- Pelear

4,- Pieza-Pan

5.- Criminales

6.- Casa-Ladrillos
7.- Tren-Via

8. - Gobierno-Examen
9. - Caridad-Pordiosero
10.- Cumplir-Promesa
11.- Mujeres-Nifios
12,- Billetes-Cheques
13.- Tela-Algodén

1 14.- Senadores

‘- 89-



A continuacién se anexa el de la prueba de informacién, va que es el primer
par que se aplica en las pruebas abreviadas.

I meRACIN - [of |
1.- Animal-Leche - 11.- Sept, 16 21.- Don Quijote
- Orejas -+ 112.- Dedo 22.- Hombre-Mexicano
3.~ Patas ' 13.- So1-Ocaso 23.- Aceite-Flota
- Agua-Hervir ‘ 14.- Kilos-Tonelada 24,- Genghis-Khan
5.~ Descubridor-America 15,- Estomago 25.- Barémetro
6. - D{as-Semana 16.- Dia-Trabajo 26,~ México-Monterrey
7.- Estacibn-Afo  ° - ] 17.- Chile . J27.-C, 0. D,
8.~ Cosas-Docena 18.- Capital-Grecia 28.- Polo Sur
9.- Centavos 19.- Color-hubi | ]29.- Trementina
- {10.~ Tienda-Azucar 20.- Jeroglifico [ . 130.- Gravamen -
Aritmética

Descn_'_gci&x e historia

Esta prueba del WISC consta de 16 problenas con tmmo lmutado de, los que
los tres primeros- contar cubos- se.aplican solamente a los niflos menores de
8 afios 0 a los mayores en lus que se sospecha retraso mental, Cada uno de -
los tres ﬁltm\_os elementos se presentan escritos en una tarj eta_que el suje
~to.ha de leer en voz alta.

Los problemas de Aritmética fueron ideados para evaluar la agilidad o vive-
. za mental mediante el examen de la capacidad del nifio para razonar ‘utiiizag
- do operaciones muméricas simples, ficilmente abordables nor los nifios de --
* nuestra sociedad, En la h:.stona del desarrollo de las pruebas de inteligen
cia, los elementos de este tipo fueron utilizados en las escalas de’ inteli-
gencia Binet-Simon; poco después dichos elementos fueron incluidos en el . -
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Kuhlmann-Anderson (1927), que es esencialmente una prueba colectiva de inteli
gencia, Esta utilizacién inicial de elementos que implican cAlculos mméricos
puso de manifiesto que dichos problemas se correlacionan significativamente -
con la puntuacibn total de las escalas de inteligencia, evitan las deficien--
cias de verbalizacién y de lectura, y poseen un elevado valor predictivo con

respecto a. la capacidad mental potencial. En consecuencia, las revisiones pos
teriores de las pruebas de tipo Binet y otras colectivas, tales camo el 'Cali
fornia Test of Mental Maturity" (1957), utilizaron este tipo de elementos. Da
da la evidencia de su elevado valor predictivo con respecto a la capacidad in
telectual, Wechsler incluyé este tipo de elementos tanto en la escala de adul
.tos como en la de nifios,

Los problemas de la prueba estandarizada y estructurada en México son las si-
guientes:

PROBLEMAS

1.- Ponga nueve cubos en una fila frente al sujeto y diga: "Cuenta estos cu--
bos con tu dedo'". : ' '

2.- Ponga los nueve cubos en una fila frente al _sujeto y diga: "Ahora quita
" todos los cubos excepto cuatro. Deja cuatro cubos para ti'.

- 3.- Ponga los nueve cubos en una fila frente al sujeto y diga: "Ahora quita -
todos 1os cubos excepto siete. Deja siete cubos para ti'.

4.- Un mchacho tenfa 12 peribdicos y vendi6 5. !Cuantos periédicos le que-
daban?: ~ ' ’ : :

5.- Si yo parto una manzana por la mitad, ;Cuantos pedazos tendré?.

6.- A 7 centavos cada wna, jCuanto costarén 3 toronjas?.

9l



7.- Juan tenia 4 centavos y su mami le di§ 2 mis. (Cuantos centavos tenfa por
todo?.

-]
[

- Jaime tenia 8 canicas y compré 6 mis. ;Cuantas tenfa por todo?,

9.- Un lechero tenia 25 botellas de leche y vendié 11 de ellas. ¢Cuantas bote
l1as le quedaron?.

10.- Un obrero gand §36.00 pesos; le pagaron a razén de §4.00 por dia. i,Cuan--_
tos dias trabaj6?.
11.~ Si tu compras 3 docenas de canicas a 30 centavos la docena, ;Cuanto de --

cambio debes recibir de $1.00 peso?.

12- Cuatro nifios tenian 72 centavos. Se los dividieron entre ellos por partes
iguales, ;Cuantos centavos recibi6 cada nifio?.

15.-813 lépices‘cuestan 5 centavos. (Cuanto serd el costo de 24 lépiqes?.
14.- 5i wn taxi (automovil) cobra 20 centavos por el primer cuarto de Km, y -~
después 5 centavos por cada cuarto de Km. adicional, (Cual serf el costo
de wn viaje de 2 Kms.?, |
o 15.- 436 es dos terceras partes de qué nfmero
~16.- Juan y Pablo camienzan un juego de canicas cada uno. Deciden que al termi
nar cada juego el perdedor pagari al que gane upa tercera parte de lo.que

é1 (el perdedor) tenga en su posesifn. Juan gana los &Ees primeros juegos
iCufinto tiene Pablo al comienzo del cuarto juego?:.

A continuacién se. anexa el cuadro de puntuacibn.
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3 ARTIMETICA

Probl. |Resol. | Tiempo Caéif.

1.45"
2,457

3.45"

4.30"
5.30"

6.30"

7.30"

8.30"

9.30"
10. 30"

11,30"
12,307
13.60"

14.120"
15.30"
16.120"

- 'Fmdamentb Tebrico

Esta prueba esté basada en el supuesto de que la capacidad para manejar los

" conceptos mméricos es un indice de inteligencia. Esta idea, a su vez, se -

_} deriva de 1a observacién repetida de que la riqueza de una cultura estd di-
~rectamente relacionada con la utilizacién de los conceptos mméricos por -- ‘

© sus miembros. Presuniblemente, cuanto més rica es una cultura mis inteligen
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te es el pueblo que la posee. Una faceta de esa utilizacién es la agilidad
mental o la concentracifn. Los problemas de Aritmética requieren una capa-
cidad de enfocar la atencién en una direccién determinada y una capacidad

de seleccionar las relaciones implicadas. Para ello, el sujeto debe com --
prender y saber utilizar las cuatro operaciones numéricas bésicas (adicién
sustraccién, multiplicacidn y divisién) asi como el continuo abstracto que
implican 10s nfmeros. Otro supuesto sobre el que se basa esta prueba es -
que el conocimiento elemental que requieren estos problemas es adquirido e
- interiorizado en el curso de las experiencias ordinirias de la vida. Bisi-
camente; sin embargo, 10 mismo que en Informacién, ese tipo de conocimien-
tos se adquiere principalmente en la escuela pfiblica.

Cada problema requiere un proceso. de atencién concentrada, puesto‘vaﬁn més
de relieve, por la exigencia de un tiempo limitado para cada elesnentb. Con’
el apremio del tiempo se horienta al sujeio a que se aplique activamente -

" al problema. Los nifios con wna buena capacidad mental que han interioriza-
do los patrones de las funciones muméricas son generalmente, capaces de -
utilizarlas para resolver los problemas que se les presenten. '

“Aspectos explorados por esta prueba.

Aritmética, aqui se fequiere una manipulacién significativa de patrones --
complejos de pensamiento, Es una medida de la capacidad del nifio para uti-
lizar conceptos mméricos abstractos y operaciones mméricas, que a su vez
son una medida del desarrollo cognoscitivo. Puesto que la concentracibn y
la aterncién son findamentalmente funciones no-cognitivas, y que la manipu-
lacién de operaciones mméricas es cognitiva, esta prueba proporciona un -

~ medio para conocer cémo relaciona el nifio los factores cognitivos y no-cog

nitivos en términos de pensamiento y ejecucién.

El nifio debe demostrar en esta prueba su capacidad para traducir problemas
verbales en operaciones a‘ﬁmé_ticas. Ocasionalmente, esta prueba puede ser
* wna medida de procesos de pensamiento desvimnte, particularmente en los --
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elementos mAs dificiles. Sin embargo, excepto para ciertos sujetos para los
que ‘la palabra aritmética es significativa de una respuesta riégativamente -
condicibnada, 61 contenido de esta prueba no es traumitico. Por ello, se ob
serva rara vez aquf respuestas de contenido extraifio.

Resumen de interpretaciones

Aritméticamente-en mayor grado que la mayorfa de las restantes pruebas del
WISC- revela indicios importantes acerca de la personalidad y actitudes del
nifio £rente a sus resultados escolares. Por ejemplo, el nifio dominado auto-
ritariamente, que esti deseoso de complacer, puede realizar muy bien esta -
_prueba, mientras que ‘el nifio oposicionista, que se resiste incluso a inten- -

tarlo, lo harf deficientemnte. ’ ‘

Una pmtuac16n elevada puede indicar que se trata de un estudiante ©obedien-
te que desea camplacer al profesor. Puede indicar también una buena capaci-
dad de comentramfm Puesto que el elemento 16 no puede ser realizado con ‘
éxxto sin una inteligencia superior, dicho elemento puede apoyar con fuerza
un d:.agnésuco de capacidad mtelectual fuera de 1o comin.

Una pmmacxén baja puede indicar una distraccibn y escasa atencién catsada

por una ansiedad que invade los procesos de pensamiento. Puede también mdlf

car. unos multados escolares pobres, debido, quizis, a la rebelién frente

a 1a autoridad o a desventajas culturales. Las reacciones emocionales pasa-

Jeras pueden producu variaciones notables en esta prueba Por ejemplo, un

nifio preoo.pado por un altercado entre sus padres, 1a noche antenor puede,
al dia 51gu1ente, resolver miy eficientemente 5610 esta prueba.

. Las pmtmtiom muy bajas, excepto en el caso de retrasados mentales, su--
‘gxeren una perturbaci6n emocional seria’ y una posible pérdida de contacto -
con la reahdad, puesto que los elementos mis fﬁciles son sabidos y difici-

“les de fallnr. o
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Sugerencias fitiles para la prueba de Aritmética.

Para lograr una evaluacién wés adecuada de la capacidad numérica se pueden
afladir facilmente nuevos elementos a esta prueba. Por ejéﬂplo, en el ele--
mento inicial de contar cubos, se les puede pedir al nifio que cuente dos -
cubos (edad mental 3 afios) o cuatro cubos (edad mental 5 afios). Adenés,
puede ser fitil repetir el emmciado de los problemas. iniciales diciendo:--
" "Dame cuatro...dame siete...' ', en vez de ''separa todos menos...''. Con el -
fin de aclarar y smphﬁcar el elemento 4, se puede facilmente transfor--
; n\ér as{: "}Qué significa cortar una cosa en dos?...luego, ;Cuantos habrd?" -
. En-el elemento 5 se puede decir:"Cufinto son dos peniques y dos peniques?..
icuatzo peniques y dos peniques?. En el elemento 6 se puede preguntar al -
. nifio culinto son 8 y 8; si. la respuesta es correcta, se volvers a la pregug 3
_ta original, En el elemento siguiente se puede utilizar el mismo método:
2 "Sj un chico vende cmco de d1ez per16d1cos “lCuantos le quedan? luego, -
.volver ala pregunta ongmal. En el elemento 8-prob1e|na de multlphcac16nl
. se puede preguntar al nifio si sabe 1a tabla de mu1t1p11car. 5t la sabe, ha - '

. llar& fAcilmente la respuesta. E1 mismo método puedé ser Gtil en el proble L

ma de divisién, E1 problema "naranjas" (elemento 12) puede simplificarse -
o preguntando cuén‘tos son 30 x 2y 30 x 1; luego, se repetiré la pregunta en

. tera, Enel elanento 13 se- puede preguntar cuénto es la mitad de 36. En el‘ S

'elanento 14 se puede ayudar al: nifio a ver el nimero de wnidades contenidas .
" en 28 lﬁmces. acentusndo 1a importancia de 3 14pices como wnidad. La solu -
cifn del problema del taxi reside en el' cilculo de cufnto costarén cuatro
cuartos ‘de Km.:a 5 centavos el cuarto. Finalmente, en el ¢1timo problema,- _
puede bastar con insistir en las palabras "después de cada partxdo" y re--
cordar al nifio que no se trata ura;nen_te de dividir 27 entre'3.

. ‘Semejanzas

Descripcifn e historia

1

Esta prueba comprende wna prinera parte, sencilla, constituida por cuatro -



frases incompletas que requieren asociaciones previamente aprendidas 'y que se
aplican sblo a los nifios menores de 8 afios 0 a 1los mayores en los que se s0s-
pecha de un retraso mental, y una segunda parte constituida por doce pares de
palabras que denominan objetos, substancias , hechos o ideas y que requieren -
la identificacién de la semejanza escencial o superficial existente entre e--
1los.

Originalmente este tipo de elementos fue utilizado en las escalas de Binet-s_i_
mon y en todas sus revisiones posteriores. Sin embargo, eran tantos los indi-
viduos que fracasaban en ellos que Wechsler, al idear su Escala inicial, los

omitié casi totalmente. En efecto, la media de adultos fracasaba, por ejem---
plo, en el elemento de Binet que pregunta la semejanza entre evolucibn y revo
lucién. Wechsler (1944) en consecuencia, dudé de la ventaja de incluir tales

elementos en su Escala) puesto que inicialmente crefa que era imposible idear
una prueba de Semejanzas que estuviera Pobre de dificultades de lenguaje. Des
pués de una investigacién previa descubri6, sin embargo, que era posible au--
mentar progresivamente 1a dificultad de los elementos sin recurrir a palabras
._extraflas 0 poco usuales. Pues;b que histéricamente estaba demostrado que Seme
N jahzas era una prueba excelente de inteligencia genéral, Wechsler la incluyd

* tanto en la Escala de adultos como en la de nifios. -
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A continuacifn se anexa el cuadro de Semejanzas o Analogias de la prueba es-
tructurada y estandarizada en México.

4 ANALOGIAS  Calif,

1 1.- Nifios-Niflas
2,- Limones-Azucar
3.- Caminas-Tiras
4,- Cuchillo-Vidrio

- .o calificacién
5.- Gato-Ratén 2,160

6.- Piano-Violin

7.- Durazno-Ciruela
8.~ Cerveza-Vino

9,- Metro-Kilo

10.- Tijeras-Olla de cobre
11.- Papel-Carbén
12.- Primero-Ultimo
|13.- Montafia-Lago

14.- Sal-Agua

15.- 49-121

16.- Libertad-Justicia

Fundamento Tebrico

Todo el mmdo utiliza implfcitamente relaciones clasificatorias en continuos
intentos de ajuste a los acontecimientos ambientales, intra e. interpersona--
les, Se cree que la elaboracién explicita de dichos esquemas es una sefial de
inteligencia, y que la éapacidad de un individuo para captaf las semejanzas
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estf correlacionada con su inteligencia general, Cuanto mis inteligente es
una persona, mis amplios sewim sus intereses, tendrd mayor creatividad e -
imaginacién y, por ello, seré' capaz de percibir mis ficilmente las relacio
" nes esenciales. La capacidad para establecer relaciones clasificatbrias, -
se desarrolla en nifios a través del contacto con la realidad y a través, .-
de la infomacién recibida en casa y en la escuela.

Aspectos explorados por esta prueba.

Esta parte del WISC esti elaborada para determinar los aspectos cuahtatl-
vos de las relaciones que el sujeto ha recogido de su aﬁnente. Bl queto
-ha captado hechos e ideas de su medio y deberfa ser capaz de ver las rela-
c1ones esenciales que existen entre ellos. La prueba exige utilizar 1as o-

- peraciones de la mna remota, de la capac:.dad de comprensién, de la ca-

pacidad de pensmento asociativo y de los mtereses y lecturas del queto
‘asf como de la capacidad para seleccionar y verbalizar las relaciones apro
‘ pmdas entre dos objetos o cmceptos aparentemnte distintos. Se trata, de
~ evaluar Jerérqmcmte 1a ordenacién de ‘las semejanzas esenciales.con res 1
pecto a las superficiales (por ejemplo, la semejanza esencial emtre Duraz-
no y ciruela es que ambos son frutasy no que ambos sean redondos). Los re

sultados de esta prueba _reﬂéjm; la capacidad para efectuar diférentes -
grados de abstraccién (por Vejenplo, wna abstraccién de grado secundario en

1a semejanza entre Cerveza y vino es que ambos son para beber, mientras --

'q\ie el grado Superipr de abstraccién es que ambos son bebidas alcohblicas) .

Resumen de interpretaciones

- Existen umerosas implicaciones en senejanias para discriminar a los n'mos._‘
La smcepubihdad al temor y a 1a culpa, ya ha sido mumada con ante--
nondad Se puede detectar al nifio extremadmnte concreto que no: puede -

,cmpremier los comeptos reqnudos o se, limita a los conceptos superﬁ-- )

1a1es : -~
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Las puntuaciones altas sugieren a veces un mal alumo, que prefiere lés

abstracciones fantisticas al "aqui y ahora"”, que constituye la mayor par
te del trabajo escolar. El nivel de formacién de conceptos alcanzado es

importante, ya que: cuanto mis abstracta es la respuesta, mis alto es el
nivel de inteligencia. La tricotamfa de niveles concretos, funcional ‘y -
abstracto o conceptual resultb til. Por ejemplo, en el elemento del du-
razno y la ciruvela se puede distinguir: nivel concreto, '"tienen piel"', -
nivel funcional "se pueden comer'; orden mis elevado de abstraccibn, --
"son frutos". Este (iltimo nifio, incluye las ideas precedentes (piel y co
mida) y afiade una nueva. Los nifios obsesivos pueden hacer bien esta prue
ba, puesto que se obtiene un punto adicional dando mis de una respuesta,
y por supuesto alcanzando el nivel abstracto, '

Las puntuaciones bajas indican wn tipo de enfoque principalmente concre-
to (es particular en los nifios mayores), ngldez en los procesos de pen-
samiento o negacién ("no se parécen") y, mis seriamente, distorsién de -
los procesos de pensamiento, como demuestran las formaciones atipicas de
conceptos (por ejanplo,. yo le pegé a alguien cuando 1lega primero). Fi--
nalm_énte, las puntuacidnes bajas pueden indicar desconfianza.

Sugerencias (tiles para la prueba de Semejanzas o Analogias.

En esta pruéba hay que tener presente todo el tiempo la disposicibn del
mﬂo en la mayoria de los casos, si el nific dice que los dos téminos
' no son semejantes, se puede volver ‘al elemento 3, pég. 25 ("cammas -ti--
. ras). qu_e es mucho mis ficil, y- utilizando la semejanza del nifio mostra;
le que ha dicho en qué se parecfan esas dos cosas. "Ahora dime en qué se
- parecen un cuchillo-vidrio". Mis adelante se le puede ayudar introducie_il
do otras analogias, teniendo en cuenta la familiaridad que- a través de
los 1ibros- tlenen la mayoria de los niflos con los animales danésncos, -

por eJemplo, se’ puede preguntar en qué se parecen una vaca y un cerdo---
en vez de un metro y un kilo-, etc.
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Vocabulario

Descripcién e historia -

Esta prueba del WISC est& constituida por 40 palabras que el nifio ha de de-
finir y que se le presentan en orden de dificultad creciente. Las nueve pri
meras se aplican a niflos menores de 8 afios 0 a los mayores con sospecha de
retraso mental. Estos elementos requieren un conocimiento de las palabras -
de uso corriente entre los nifios de nuestra sociedad. Este tipo de pruebas
se utiliz para explorar de manera individual la inteligencia desde que apa
recieron las primeras escalas de Binet-Simon a camienzos del siglo XX. A --
partir de entonces, las pruebas colectivas de inteligencia comenzaron a uti
lizar listas de vocabulario. La definicién de palabras constituy§, un ins--
trumento tipico de medida de inteligencia general desde la introduccién de
las pruebas mentales, porque se demostrd que 1a extensién del repertorio de
palabras de una persona es un ex'celente medio para conocer su fondo de in--
formacién verbal general. '

Fundamento telrico

La definicién de palabras presupone una organizacién de ideas, mediante el
manejo de signos y simbolos verbales, y por eso, ha sido desde hace tiempo
considerada camo un criterio de inteligencia. En escalas tales como el WISC
basado en una tipificacién sobre una muestra representativa, los factores -
del ambiente familiar y la oportunidad educativa pueden contribuir de mane-
ra importante a la puntuacifn en esta prueba. Se considera que Vocabulario
es una medida de capacidad de aprendizaje, de la informacién verbal y de la
gama de ideas influenciadas por el ambiente educativo de un nifio y por su -
&mbito cultural.

‘Aspectos explorados por esta prueba

. Esta prueba es uma medida aislada del nivel de inteligencia gemeral. Propoi
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Prueba de Vocabulario

Calif.
260 5

VOCABULARIO

Sombrilla

Cuchillp

Sombrero

Bicicleta

[Zy E= X Fo
. bl Bt M

rala

Calif.
2,160

Burro

Clavo

Juntar

Ol ool ~a| o
e O D
ale]

.- Cojin

10. - Espada

11.- Pieles

1Z. - Retroceder

13.- Estorbo

14.- Carta

15.~ Apostar

16.~ Valiente

17.- Microscopio

18.- Heroe

19, - Diamante

20.- Disparate

Z1.- Estrofa

12¢.- Nitroglicerina '
.- a_

24.~ Lentajuela

5.~ Atliccion

26.- Esplonaje

/.~ Dilatorio

28.- Vespertino

¢9.- Escarabajo

SU.- Catacumba -

a1, - Chelin

34, ~ Hara-Kiri

53.- knseres

34.- lminente

35.- Lastre

36.- Espadafia

37.- Escarnio

58.- Libelo

39, = Secluso

40, - "Aséptico
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ciona una excelente imagen de conjumto de la capacidad de aprendizaje del ni
fio, de su fondo de informacidn, de la riqueza de sus ideas, del tipo y cali-
dad de su lenguaje, del grado de pensamiento abstracto y del caracter de los
procesos de pensamiento, Refleja el nivel de educacién y el ambiente de wn -
nifio. Como ya observb Wechsler {1958), Esta prueba es (til desde el punto de
vista de sus aspectos cualitativos. Hay diferencia entre un nifio que define

"Burro” como un "animal" y un nifio que lo define''como una bestia de carga --
con cuatro patas, de la clase de los mamiferos'. Esto brinda al examinador -
- una oportunidad para explorar la riqueza de ideas del nifio, la calidad, el -
lenguaje y el grado de abstraccibn de su pensamiento. El lenguaje es impor--

tante, porque a través de éste, se puede observar acerca del medio socio-cul
tural del nifio.

Resumen de interpretaciones

los resultados de esta prueba proporcionan indicaciones Gtiles acerca de los
. antecedentes yb ambiente del nifio. Las puntuaciones elevadas indican con fre-
" cuencia un buen ambiente cultural familiar y una buena escolarizacién, la in
formacién que' recibimos de esta prueba es la variedad y riqueza de las ideas
como el nivel de pensamiento abstracto para analizar y sintetizar esas 1i--
deas.

‘Las puntuaciones bajas presentan muchas posibilidades de interpretacién, ---
“siendo la principal un ambiente educativo o familiar limitado. En ciertos ca

sos, puede ocurrir 'que el nifio, no haya sido estimulado a expresarse verbal-
mente. :

Sugerencias @tiles para la prueba de Vocabulario

Las palabras de la prueba de vocabulario, pueden emunciarse formando parte -
de.una frase significatiia: "Una pala en un jardfn", "iQué es una pala?". Se
~ pueden insinuar diversos significados de una palabra, Una ventaja de esta --
pi-ueba reside, en que pemite evitar la tendencia de algwos nifios, a no de-
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finir una palabra, si no es mediante wn sinénimo.

Digitos

Descripcién e historia

Esta prueba estd estructurada por dos partes: series de digitos para repetir
en el 6rden en que se presentan (dados en orden directo) y series de digito‘s
para repetir en orden inverso. La primera contiene elementos de 3 a 9 digi--
tos; la segunda de 2 a 8 digitos, |

' La memoria de dfgitos ha sido utilizada mis que ninguna otra prueba, en las
‘escalas de inteligencia. Forma parte de la Escala original Binet- Simon'y de
sus’ consecutivas revisiones. Fue utilizada durante mucho tiempo por los psi-
quiatras, como una pmeba de retem16n smple Sin enbargo, en tanto que la
'prueba de inteligencia general, se smﬁa entre las mis pobres. Tanto en or--
den directo como-en orden-.inverso, la memoria de. dig1tos presenta una corre-
_ lac16n baja con todas las demis pruebas de mtel:.gencm. '

“Este tipo de elementos fue incluido por Wechsler en el WISC, por dos r_azdnez
distintas. Una, a nivel de las priineras edades permite una buena medida de -
la inteligencia, salvo casos de defectos orgénicos o de otras circunstancias
- especiales, en niflos de 7 aflos y medid que 1o pueden recordar cuatro digitos’
- ¢h orden directo y dos en orden inverso, quizés sean casos de deficiencia --
mental. Segunda, por las dificultades de ig repeticién de digitos en un or--
den o en otro, tienen un significado diagnéstico con respecto a la atencién
y concentracién. Como resultado de la buena discriminacién de esta prueba en
los 1imites inferiores de inteligencia, y puesto que sirve de instrumento de

diagnfstico, Wechsler 1a incluyé en todas sus escalas. - '
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RETENCION DE DIGITOS

Dados en Orden Califl En Orden Inv, |Calif.
3-8-6 31 25 2
6-1-2 31 6-3 2
3-4-1-7 41 5-7-4 3
6-1-5-8 41 2-5-9 3
8-4-2-3-9 5| 7-2-9-6 4
5-2-1-8-6 51 8-4-9-3 4
3-8-9-1-7-4 % | 4- -3-5-7 k]
7-9-6-4-8-3 6 { 9-7-8-2-5 S
}5-1-7-4-2-3-8 71 1-6-5-2-9-8- 6
9-8-5-2-1-6-3 7| 3-6-7-1-9-4 6
1-6-4-5-9-7-6-3 B | 8-5-9-2-3-4-2 7
| 2-9-7-6-3-1-5-4 8 {4-5-7-9-2-8-1 7
5-3-8-7-1-2-4-6-9 5 6-9-1-6-3-2-5-8" &
4-2-6-9-1-7-8-3-5 9 3-1-7-9-5-4-8-2 8

Fundamento tebrico

La prueba de digitos se basa en un triple supuesto. Uno, es que la memoria me
" cénica es una de esas. facul tades de las que se reqmere al ‘menos un minimo en
todos 1os niveles de la actividad intelectual. Dos, es la mportancm de esta
pmeba en tanto que medida adecuada de los precesos intelectuales en los nive
'les de poca dotacién; y tres, la repeticibn de d{gitos en orden directo o in-
_verso ptiede tener un significado diagnéstico. Una disminucién marcada de la -
. memoria mechnica es, con frecuencia, wo de los primeros indicios de varios -
, tipos de desorganizacién, tanto orgénica como funcional, Puede depostrar wn -
.'autocontrol pobre, ansiedad e incapacidad para suspender los procesos de pen-
“samiento relevante nuentras se atiende a una tarea. A diferencia, de las de--
. més pruebas verbales la de dig1tos no presupone que los nifios ¢on mayor capa
‘ cidad, curiosidad y campo de interés mis extense, tengan mayor éxito en esta
-tarea. El nifio con mayor capacidad canprenderé come ha de agrupar los dign'os

- lo que- le- aseguraré mayor éxito, pero esto no siempre se da.
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Aspectos explorados por esta prueba,

La prueba de digitos del WISC, constituye un intento de detemminar el nivel de
capacidad de atencién de un nifio en wna situacién. Es un intento de explorar -
el recuerde auditivo inmediato o la memoria auditiva inmediata (atencién). Si
el nifio comprende y damina métodos de agrupar operaciones, su éxito en esta --
prueba es seguro. En este sentido, la atencifn es un proceso activo-pasivo, El
‘nivel de agilidad mental del nifio es aquf de importancia crucial. Si puede sus
perder los procesos de pensamiento irrelevante mientras atiende a esta tarea,-
su nivel de éxito ser4 elevado. Puede sefialarse, que una puntuacién por encima
de 1a media en esta prueba, puede indicar, efectos o tono emocional débil y u-
na tipica represifn de los sentimientos.

Las.dificultades en la prueba de Dfgitos indican, en la mayorfa de los casos,-
un deterioro én la atencién. Ademis, de la posibilidad de lesién cerebral, de
la que se sabe hace tiempo que: afecta a los procesos de memoria y de Tecuerdo

inmediato, esta prueba refleja los efectos de ansiedad y de la incapacidad de

autocontrol en las opeiaciones mentales. La capacidad de repetir més digitos -
en orden inverso que en orden directo puede indicar una stbita comprensién de

la tarea. Puede también , indicar obstinacién, el nifio rechaza la tarea '"dema
siado ficil" de repetir dfgitos en orden directo, pero considera como un reto

estimulante la tarea de invertir e1_'orden de los dfgitos. Se concibe que se --
trata en este caso de un nific con una motivacién elevada'para las tareas inte-
lectuaiés, pero solamente para las de su propia eleccién. La capacidad para --
hacer mejbr los digitos.en oiden inverso que en directo es, en'efecto, normal

" debida a la necesidad de independencia del nifio y al hecho de que sus fuerzas

intelectuales s6lo se aplican a las tareas dificiles. Una puntuacién en Digi--
tos en orden inverso igual o superior a la puntuacién en orden directo, puede
ser una indicacibn de varios factores, como serfan control y flexibilidad men-
tal, buen nivel de tolerancia a la tensién, posible tono emocional débil, re--
chazo de la tarea facil de repetir digitos en orden directo y/o interés por su
perarse ante una tarea que percibe como un desafié.
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Una discrepancia grande entre las puntuaciones en digitos en orden directo y
digitos en orden inverso, a favor de los primeros, sugiere una rigidez de --
pensamiento excesiva o, mis seriamente, una tendencia del pensamiento a frag
mentarse cuando se siente presionado; puede ser una evidencia de fuerte opo-
sicién, Esto ocurre también en los casos de pensamiento concreto con la con-
siguiente incapacidad para cambiar de sistema de referencia o incluso para -
comprender la tarea de invertir el orden de los digitos. Una fluctuacién cla
ra en la ejecucién de esta tarea puede ser también una indicacién de lapsus
de la atencién, debida a un aumento de la ansiedad (que puede originar una -
retirada de la situacibn) o, en algunos casos, a una incapacidad de control
de los procesos mentales de tal modo, que el nifio charla continuamente y ha-
ce ademds, un esfuerzo escaso para atender a esta situacién.

La puntuacién elevada en esta prueba pueden indicar diversos aspectos. El ni
fio puede tener una buena memoria mecénica y un buen recuerdo inmediato. Pue-
de ser capaz de mantenerse trariquilo, y asi, estar atento en la situacién de '
examen. Las puntuaciones bajas pueden md.xcar que existe una deficiencia au-. ‘
" ditiva en el niflo, que éste es my suscepuble a.la fatlga, que es conscien-
te y asioso; y tal vez, que puede haber concqnltantes orgfinicos que afectan
a su atencién. Las tendencias depresivas pueden reflej arse a través de una -
| puntuacién baja aislada en esta prueba dentro del perfil, lo que puede précg
der de una incapacidad para reanimarse ante una tarea inmediata,

'

Resumen de interpretaciones.

.

Los aspectos de concentracién y atencién son importantes en esta prueba. La
var1ab111dad tan restringida de las puntuaciones med1as correspondientes a
‘los dlversos niveles de edad, parece indicar pequenas diferencias en este --
factor, debidas a la madurac;lon. Una. gran discrepancia (m&s de dos. puntos) -
entre la‘repeticién en orden directo y en orden inverso a favor del primero,
podria revelar que.el nifio evita esforzarse, Esto ocurre también en los ca-
sos de pensamiento concreto, con su correspondlente mcapaczldad para cambiar
de sistema de referencia o incluso para ccmprender la tarea de invertir el -
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orden. -Por el contrario, la capacidad para repetir mejor los digitos en sen-
tido inverso que en sentido directo puede considerarse como un indicio de in
dependencia del pensamiento del nifio, de su falta de rigidez, v de su deseo
de sobresalir, puesto que realizar bien esta tarea, en particular es dificil.
Demuestra también una buena tolerancia a la tensién nerviosa, a veces puede -
reflejar negativismo, rechazo de la tarea mis ficil de repetir los digitos en
orden directo, etc,

Las puntuaciones bajas pueden indicar problemas tales como posible pérdida au
ditiva (y estos concomitantes pueden afectar a la atencién), o tendencias de-
- presivas procedentes de la incapacidad para emprender amistosamente una tarea
inmediata. Sin embargo, una puntuacién baja, es debida a la presencj.a-g‘.e, at=-
siedad manifiesta. - | o

Sugerencias itiles para la pruebé de digitos

En la pruéba de digitos, cuando un nifio se muestra incapaz de repetir tres df

‘gitos en orden directo ("di:1-5-7") se le pueden presentar dos digitos sola--
mente o bien una’ serie creciente de tres digitos ("di:1-2-3"). Los dfgitos -
en orden inverso se pueden presentar: tzﬁnbién'en series decrecientes o crecien

~tes ("di:2-1, al revés"). Suele ser {itil analizar la respuesta del nifio a los
intentos complementarios.** '

Con esta (ltima prueba tenemos completo el grupo de pruebas de una de las for
mas abreviadas del WISC, estr‘ucturada‘p‘or las siguientes pruebas, Informacién
‘ Aritmética, Comprensién, Semejanzas, Vocabulario y Digitos. Cada una de éstas
nos ayudari a iograr una medida répida de las capacidades escolares, como del
‘rendimiento escolar, as{ como la deteccién de los aspectos que determinan di-
cho :endimiénco en los nifios.

. Inf@mci6n extraida del libro Glasser-Zimmemman; Interpretacién clinica -
de la escala de Inteligencia Wechsler para niftos. TEA Ediciones, S.A., Madrid.
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En las pAginas anteriores, se intentd elaborar un resumen de la descripcibn e
historia del fundamento tefrico, de los aspectos explorados, un resumen de in
terpretaciones y sugerencias (itiles, para el conocimiento y aplicacién de ca-
da una de las pruebas, ya mencionadas, Utilizamos esta informacifn porque pen
samos que puede ser aprovechada para conocer el formato y la estructura de --
las pruebas, el concexto en que se estructur$ y tipificé, las condiciones en

que se encuentra actualmente, asi como saber si funciona en nuestra sociedad

y si se puede aplicar en la muestra seleccionada. Ademis, para conocer los as
pectos que explora cada una de las pruebas, como aplicarlas, aprender a inter
pretarlas y dar un diagnbstico cualitativo que beneficie al nifio para que és-
te drenda a resolver sus problemas en forma satisfactoria. ‘

Tenemos sugerencias de los autores, Glasser-Zimmerman, Que pensamos .deben ser

consideradas para este estudio, tanto en la aplicacién como en el diagnéstico,
a este respecto nos dicen: "debemos tomar en cuenta las actitudes y el compor-
tamiento del examinador y del nifio en las situaciones de examen y el grado de

relacién que exista entre éste y el nifio" (44), asi como considerar 'que la --
aplicaci6n no debe ser rigida y que se pueden prestar tres niveles de ayuda al
niflo, Uno, no aceptando negativas iniciales al dar una respuesta, insistiendo

para obtener de €1 por lo menos, un intento de adivinar la respuesta. Dos, una
ayuda mis éSpecifica consiste en repetir las preguntas y estimular al nifio con
frases que subrayan su capacidad, dentro de. ciertos _limites, (""acabas de contes
tar la ﬁitima"). Y tres,se pueden emplear wna serie de sugerencias o insinua--
ciones con el fin de explorar el ‘grado de estructurdcién necesario para obte--
ner una respuesta satisfactoria. Este tipo de ayuda varia con cada pueba''(45).

Hay que considerar todas estas sugerencias para la aplicacién de esta prueba,-
para que esta sirva de estfmlo al nifio y su valoracién sea buena, evitando .-
por todos los medios que el nifio fracase, ya que ésto, traerfa resultados nega
tivos para éste. '

(44) GLASSER Y ZIMMERMAN. WISC. Interpretacién Clinica de la escala de Inteli-
gencia Wechsler para nifios. Ed. TEA, S.A. Madrid. Phg. 106
(45) Op. Cit. Pég. 24 ‘
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La escala y valoraci6n de ésta prueba se 1llevard a cabo de acuerdo a lo que
se explica' en el siguiente punto.

ESCALA Y VALORACION DEL WISC

Las escalas que David Wechsler, élabor, “figuran entre las mejbres elabora-
das y tipificadas, de mayor fiabilidad y validez demostrada" (46). Ademds, -
presenta una ventaja, que han sido estmctin:adas y esf,’f'miarizz&is*:m niftos
mexicanos, posibilitindonos el manejd y estudio de esta prueba. -

"Wechsler es la wnidad de una estructura de mﬁltiples funr;n’ri'xs (ovariantes.
- De ahf 1a utilidad de emplearla para medir wn gran némero de, fuaciones. - -
" ‘Wechsler ha respetado esta vanedad y 1a ha organizado en doaa grandes secto-
’ res, el 'verbal y el mm1pulat1vo, correspondiente a dos grandes factores co-
mmes de jerarquia de l1a mtehgencm" (47). Considera tres aspectos tebri--
cos ya partn' de ellos estructura las. Escalas de Med1c16n Uno, ut111zando N

~los test es pos1b1e cuantificar la mtehgencm Dos, la inteligencia debe -

" definirse como el potencml o energfa que permite al sujeto confrontar y re-
" solver ut_uacm\es particulares; y tres, la inteligencia se relaciona de for
. ma absoluta y necesaria con componentes biol6gicos inseparables del organis-

Partiendo de lo anterior, Wechsler elaborb su primera Escala conocida como -

o Escala de Intehgencxa Wechsler Bellevew I, en 1939, que’ consxderaba de los
'* .10 a los 60 afios, pero donde se podfa incluir nifios de.7.5 aflos. Tiempo des- -
' pués, elabor@ la.seg\mda escala, paralela ala prmera, -conocida con el nom-
“bre de Forma II en la escala, Mis tarde, en 1955, piblico una forma revisada

i “de estas escalas. que ahora conocemos como Escala de Intehgem:m Wechsler pa
'f"i:g ra Adultos (WAIS), ésta no contxene canbms smuflcatxvos en cuanto a conte

(46) GLASSER Y ZIMERMAN. WISC. Intexpretacidn clinica de 1a Escala de Inte-
- ligencu Wechsler para nifios K. TEA, S. A.‘Madnd. Pég. X
(47) Op Cit, psg. .
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nidos, construccién, organizacién y forma de calificacién. Lo importante de
esta escala es que posibilité a Wechsler ver la necesidad de avaluar la in-
teligencia de los nifios en forma diferente a la de los adultos y de 5 a 15

afbs. Diferente en cufinto a su ritmo de desarrollo y actividades. Asi pues,
amplié sus muestras originales y llev6 a cabo algunas modificaciones pricti
cas en relacifn a las instrucciones y calificaciones, incrementt la dificul
tad progresiva en cada punto o item partiendo de las variables que definian
su muestra, eliminb algunos aspectos y aument6 otros.

En la actualidad tenemos, tres instrumentos para la medicién de la inteli--
gencia que son: La Escala de Inteligencia Wechsler para prescolar y primer
afio de 1a Escuela Primaria (WPPSI), las edades que abarca vna de los 3 a --
los 6 afios de edad; La Escala de Inteligencia Wechsler para nifios (WISC), -
que va de 1os 5 a los 15 affos 11 meses de edad; y 1a Escala de Inteligencia
Wechsler para Adultos (WAIS) que va de los 16 hasta mis alld de los 60 ---
afos. : ' ' ' :

- En. general, las escalas Wechsler son con51demdas Escalas Coutpuest:s, por--
que "La escala total las dos subescalas y las diversas combinaciones que -
pueden hacerse con los test ofrecen posibilidades casi inagotables de apli-
cacibn e interprethcién" (48). Es decir, cada una forma dds,es;:élas (sub-es
calas) ‘una verbal y otra de ejecucién, posibilitando tres tipos de medi - -
cién: una calificacién pare la escala verbal, una’ para la de eJeux:16n ¥ u-
na de la escala total.

Las dos escalas que constituyen la escala total, estén formadas por wna se-
rie de pmebas‘que al formar parte de dicha escala se les da el nombre de -
sub-tests. Estas escalas como ya se dijo ofrecen la pos1b111dad casi mago-
table de aphcac16n e mterpretaci&n Cada uno de los reactivos o mejor' co-
nocidos como items, est&n clasificados en tres grupos- uno, que corresponde _
a los items que se espera sean contestados por sujetos que han- adquxr;dp -
instruceién escolar. Dos, que corresponde a los items que weden-éer‘ cmtég

(48) GLASSER Y ZIMMERMAN. WISC. Interpretacién clinica de 1a Escala de Inte
ugencia Wechsler para nifios. Ed TEA, S.A. MADRID. Pﬁg. '
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tados por sujetos que han obtenido un grado de instruccién escolar media. Y
tres, que corresponde a Jos items que pueden ser contestados por sujetos --
que han obtenido un grado de instruccién mis especializada.

Los sub-test se clasifican en 4 grupos dependiendo de los factores especifi
cos que intenta medir. E1 primero, lo forman las pruebas Verbales, que son:
Informacién, Comprensién, Semejanzas y Vocabulario. El segundo, lo forman -
las pruebas de Atencibn y Concentraci6n, que son: Aritmética y Retencién de
digitos. El tercero, lo forman las pruebas correspondientes al aspecto Vi--
sual, que son: Completamiento de Imfigenes y Ordenamiento de Historias. Y el
Cuarto, que lo forman las pruebas correspondientes al aspecto Visomotor, y .
‘son: Ensamble de Objetos, Disefio con Cubos v Simbolos en Digitos (el labe--
.rinto en escala de nifios, es de ‘este grupo). ‘ ' '

¢ :

‘Las Escalas de Wechsler, en general presentan la siguiente composicién:

- Escala Verbal - . - _Escala Ejecucién’
1. Informacién : , " 1. Observacién de Figuras incom-
2. Comprensién * ‘pletas ‘
-+ 3. Aritmética v R "2, Ordenacién de Dibujos
4. Semejanzas o 3. Disefio con cubos,
5. Retencién de digitos o 4, Ensamble de objetos

"~ 6. Vocabulario . 5. Simbolos en Digitos
e 6. Laberinto
. . . " i
Es bueno recordar que en esta investigaciéh se_empleari una de las formas -

* abreviadas'del WISC, por 1o tanto la Escala que se tomari em cuenta, es la
~.verbal, sin pasar por alto, que el énfasis se pone en la escala total. Pero -
“para los fines de nuestra investigacién, por shora, sblo utilizaremos la Es
. cala mencionada. ' '

.. Hay que cdn_siderar que las Escalas varfan en funcién de la edad del sujeto
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al que se le aplica. En la Escala WISC (nifios), las pruebas o subtests de Rg_
tencién de Dfgitos y Laberintos son denominados como opcionales o suplementa
rios, ésto quiere decir que, se aplican o no de acuerdo a la situacién en --
particular, '

La Escala WAIS (adultos), 11 pruebas o subtests son obligatorias para su ad-
ministracién, el laberinto no pertenece a la escala.

~ Después de estas notas aclaratorias, a contimuacién se presenta 1a forma en
" que se han de administrar la Escala (WISC) nifios y la valoracién para cada -
prueba (49). Recordando lo que se decia con anterioridad en la p4g. 109 "que
" la aplicacién no debe ser rigida y que se puede cons1derar tres mveles de -

e

ESCALA DE IN!’ELIGB{CIA WH}ISLHI PARA NIROS (WISC) ESCALA VERBAL

.= INWCI(N GENERAL

A

' _IN'S‘I‘RIIIIIGJES.'-:L_éase cac.la‘pregrthtg como estf escrita en el orden que apare-

a ce., -

. PARA SWETOS DE 8 ANOS-O MAYORES, QUE NO SE SOSPECHE SEAN DEFICIENTES MENTA-
- LES. Estos sujetos pueden empezar con la pregunta mmero 4y se les puede --
dar crédlto por las preguntas 1, 2y3 si pasan ‘1as preguntas 4, 5 y 6. Si - '
» fracasan en alguna de estas pmguntas debe admmstrarse las. preguntas 1, 2.
, y 3 antes de seguir adelante. :

‘Si 1a respuesta no esté clara es permsﬂ)le decir: "exphca un’ poco més" o-
" "dime mis", pero no se deben hacer preguntas que msmﬁm la respuesta n1 -
© tampoco deletrear las palabras., : '

~ (49) Informacién extrafda del Manual WISC, para nifios,
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Descontinfie después de 5 fracasos consecutivos.
Valoracién.- Cada pregunta se marca 1 6 0.
Valoracién méxima.- 30 pmtos;

.- COMPRENSION GENERAL

INSTRUCCIONES. - Leile cada pregmﬁ:a al sujeto. A veces los sujetos encuentran,

‘de primera intencibn, dificultad en recordar 1a pregunta completa, Es acepta--
" ble, por lo tanto, repetir la pregunta. Si no se obtiene respuesta alguna des-
pués de 10 o 12 segundos,.es buena préctica repetir la pregmta; pero no se --
pexmte abreviar o alterar la. fraseologia. Si es necesano, se puede alentar -
al queto con observaciones tales como "s1" o "'sigue". 5i-la Tespuesta no estﬁ
clara, aﬂada "explicate un poco m&s" “'dime mis".

"De‘sconti!‘lﬁa - 3 fracasos c,onsecuti\fos.v
.Vialoracién.- Cada pregunta.‘se marca 2, 1 6 0.
. Valoracién méxima.- 28 puntos.
3. ARIDETICA
- AINlSl'RlI:CIONES.- Lea al sujeto los problemas desde el 1 hasta el 13 preséntele
‘los problemas 14, 15 y 16 en tarjetas separadas para que é1 los lea. Hay 1imi-'
te de tiempo para cada problema. Para los problemas 1, 2 y 3 utilice los cubos
para la pmeba "Disefio con cubos"
-~ 8i el sujeto lo: desea, osi parece que no ha pOd.ldO entender el problema, se -

~ 1e puede repetxr. Sin embargo, el contaje del tiempo sxenpre empieza al- termi-
nar la PRILERA presentac16n del problema
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PARA SUJETOS DE 8 AROS Y MAYORES, QUE NO SE SOSPECHE SEAN DEFICIENTES MENTALES.
Empiece con el problema 4 y déle crédite por los problemas 1,2 v 3. Si el suje-
‘to fracasa en los problemas 4 y 5, preséntele los problemas 1, 2y 3. Si el su-
jeto pasa entonces el problema 3, se le autoriza a tratar los problemas 6, por-
que alm no ha tenido 3 fracasos consecutivos.

Descontinfie.~ 3 fracasos consecutivos

Valoracién.- Se marca cada problema 1 6 0. Se les da 1/2 crédito a los proble--
- mas 2y 3 si el sujeto comete error pero lo corrige dentro del limite de tiem--
po. » _ .

Valoracién méixima.- 16 puntos. (51 el total de puntos no es un nﬁmero entero,
‘ convxértalo en el préxnm nimero entero) '

4.- ANALOGIAS Y SEMEJANZAS

ANALOGIAS.

INSTRUCCIONES. -Antes de leer cada pregunta diga "termina lo que quie-
re decir”. Se le hacen 4 preguntas al sujeto. Si falla.en la primera oracién o
parece no poder entenderla, termines’élav'asi ""los limones son agrios pero el azu
car es dulce'. Se observa el mismo procedimiento si el sujeto falla er'\b la-segun
da oracibn. Después de esto, no se puede dar mis ayuda. Si el sujeto contesta - .
bien, diga: "Esté correcto. "Ahora trata éste", y continfie con las oraciones -
' restantes. : '

Siel suj'eto pasa dos de las cuatro pregumtas, prosiga con semejanzas,
Valoracibn. - ' Anote un punto a cada pregunta cmiestada éorréctmnente Lés fmicas

respuestas correctas para las preguntas son més © menos, - respectwamnte. l.dul
ce: 2. mujeres, etc. :
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 SEMEJANZAS

Las dos pruebas para quetos de 8 afios, y mayores que no se sospeche, sean de-~
ficientes mentales,

INSTRUCCIONES. - Diga "'En que se parece el gato y el ratén?, si el sujeto se 1i
mita a repetir, no se parecen o no contesta, diga "Los dos son animales, tie--
- nen cola, 4 patas, Ahora dime en que se parece el piano y el violin".

"_Sivel sujeto fracasa en pimoéyiolin, explique otra ‘vez, y siga con 1a'preg1m~
ta n(mero 7, pero no preste mis ayuda. :

Aquellos sujetos a quienes no se les ha dado, analogfa y cuya valoracién en la
prucba de semeJanzas es menos de 3 puntos, se les debe dar analogias de acuer-
- do con las’ instrucciones para nifios menores. Se les acredita, el total de pun— ‘
- tos obtemdos en_ambas partes de la prueba,

' ‘Amellos su3etos que comienzan con semejanzas y obuenen al menos 3 pntos, se
les. da créd1to conpleto (4 puntos) por analogias.

' Descontinfie.- 3 fracasos consecut;vos (respuestas valoradas en 0), en las pre-
‘ guntas de sane;anzas.

Valoracifn.- Las respuestas se anotan con 2, 1 6 0 para las preguntas 5 a 16,--
- dependiendo del grado y la cantidad de las generalizaciones. Vea la pégina
“del manual WISC para los criterios de valoracifn y ejemplos de contestaciones .
: vcorrectas. Si el sujeto da varias respuestas aceptables adjudiquele crédito o

"~ . base de 1a meJor -respuesta. si el sujeto da dzferennas 0 respuestas erréneas -

*adanﬁs de algums contestaciones correctas pregunte: 'Bien, cuﬁl es? y marque
- ,de acuerdo con su. deczsxén Enmiendas esponténeas a las contestaciones son f4-
ciles de reconocer, por tanto no es necesario preguntar. Otras observacmnes -
que agregue el sujeto que obviamente no .forman parte de su contestacxén no se
ancta, Ejemplo- gato-rat6n aubos tienen ojos, el gato cazb un ratén. uno gran
de y el otro chiquito. ‘ :
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Valoracién méxima,- 28 puntos, La suma de los puntos obtenidos en Analogias y
semejanzas,

5,- VOCABULARIO

INSTRUCCIONES. - Diga "Quiero ver cuéntas palabras conoces. Escucha atentamen-
te y duando yo diga una palabra tQ me dices lo que significa, Sombrilla....-
¢Qué es una sombrilla? Prosiga con las palsbras en el orden asignado, repi-
tiendo con cada presentacibn, iQue es un ___? o ;Que significa ?.Con
sujetos de mayor edad diga sélo la palabra sin encuadraria en una pregunta;--
pronuncie la palabra solamente, |

SWETOS DE 8 ANOS O MAYORES QUE NO SE SOSPECHE SEAN DEFICLENTES MENTALES. Con
estos sujetos empiécese con 1a palabra nfmerc 10. Si el sujeto, sin embargb -
. no puede dar una definicién que acredite 2 puntos para cualquiera de las pala
~ bras de 10 hasta 14, el examinador debe volver a 1a palabra nimero 9 e ir ha-
cia atrés palabra por palabra, hasta que se cunpla el requisito de contestar
S respuestas consecutivas-valoradas en dos ‘puntos cada una. Debe proseguir en ’
tonces el examinador con la palabra posterior, a la que fall el sujetoy a -
la.cual causé dicha disgresién. Si el concepto del sujeto no es claro, esto -
es, 5i su respuésta no puede ser c1a51f1cada como ‘positiva o negativa sin una
7 exp11cac16n, diga 'Dime lo que qmeres decir" o "dime més"

Descontinﬁe.- S fr'acasos consecutivos (respuestas valoradas en 0).
' Valoracién.- Cada palabra se acredita 2, 1 6 0, excépto las palabras del nfme
-1o 1 hasta el 15 las cuales se acreditan 2 § 0 solamente. Vea las mstmccm-

nes especifxcas en laspégmas del manual.

Valoracién méxima.- 80 puntos.
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RETENCION DE DIGITOS

Esta prueba, Retencifn de Digitos en el orden en que se dan y Retencién de Di-
gitos en Orden Inverso, se administran separadamente. El n(mero mis alto de di
gitos correctamente reproducido en cada parte se suma para obtener la valora--
cién total.

RETENCION DE DIGITOS EN EL ORDEN EN QUE SE DAN.‘

INSI‘RU(III(NES Diga "Voy a decir varios nfnneros. Escucha con cuidado y cuando
yo temmine, repitelo en seguida.

Ritmo.- Un digito por segu.ndo Todos los sujetos deben empezar con la serie de
3 digxtos.

Si el‘énjeto repite la prueba I de una serie correctamente anote (/) y conti--
nfie con la préxima serie. 81 el sujeto fracasa en la prueba Ise le da la prue
ba II de la misma serie, '
DESQ)NI‘INUE.- Fracaso en ambas pruebas de una serie dada.
Valoraci6n.- La valoracién es el nfmero mayor de digitos que han sido repeti--
dos -sin error en cualqu1er de los dos intentos. Por lo tanto, el nfmero de di-
| ‘gxtos repet1dos debe -ser 5.

Valoracién total.- 9 puntos. '

REI'ENIICN DE DIGITOS EN ORDEN INVERSO- _
INSTR[I‘.CIONFS - Diga: "Ahora voy & decir 'otfbs nfirnerbs, pero. esta. vei'ﬁ'cuando ‘

yo temme ‘deseo que me los rep:.tas hacm atris. Por eJenplo, s1 yo dxgo 9- 2-
ique dirds tG7". Aguarde a que conteste e1 sujeto. -
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Si contesta correctamente, diga: "Estd bien", y prosiga con la prueba, comen-
zando con la prueba I de la serie de 3 dfgitos.

Pero, si fracasa en el ejemplo, déle_ la c&ntestaci@n correcta y trate con ---
© otro ejemplo, diciendo: "Recuerda que tienes que repetir los nfmeros hacia a-
- tras: 5-6-3". Si pasa esta vez, prosiga con la prueba empleada, la Prueba I~
] de 1a serie de 3 digitos 84, por el contrario, falla emn este ‘segundo ejemplo

prosiga con la prueba, pero’ comience con la pruega I de la serie de 2 digi--
tos.-

Algums sujetos que pasan los ejemplos pueden fracasar en ambas pruebas de la
o serie-de 3 dfgitos: en este caso déle las pruebas de la serie de 2 digitos y
" entonces 5uspéndala. De la segunda Prueba de una serie solamente si se ha fra -

: <»-lcasado en la pnmera prueba,

Descontinﬁe.- Fracaso en ambas pruebas de una'serie dada.

o Valorac16n La valoramdn es e1 nfmero de dignos que han sxdo repet1dos ha-
. cia atris, sin etror, después de una sola lectura.

‘Valoraciﬁn total‘ - para la prueba de Retenciﬁn de digitos, 1a suma de las Va-
loraciones de Retencifn de digltos en el orden en que se dan y en el orden in :
verso.

- '.Valoracién m&xima”.- 17 puntos; ;

| Con la prueba de retencibn de digltos se finaliza la escala y valoracién de -
' la Pmeba Verbal, en témmos partlculares para cada pmeba.

'A contxmmxén se da una valoracxén general para toda 1a F.scala, mcluyendo -
1a verbal, aunque en el estub.o de caso: no 1a consideramos.
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A propbsito de la valoracién Glasser y Zimerman nos proporcionan wna forma de
ubicar a cada uno de los sujetos de acuerdo a sus posibilidades intelectuales,
aunque como dicen "ninguna cifra permite establecer una distincién entre proce
sos mentales actuales e inteligencia potencial, como seria necesario en el ca-
so de un niflo cuyos problemas efectivos afectan su desarrollo cognoscitivo' --
.(50). Sin embargo, tomaremos la escala que a continuacién nos dan para ubicar,
como ya se dijo, a cada uno de los sujetos, haciendo la aclaracibn que para --
nuestro estudio tomaremos estos niveles de acuerdo al CI, que obtenga el niflo
y al trabajo realizado en la aplicacién de las pruebas, ademis de que tomare--
mos un nivel. intermedio entre los bajos y los altos, como dicen los autores an
tes mencionados, no tomaremos la media, porque es un estudio de caso, dénde nos
interesa conocer el estudio de cada uno de los nifios en forma individual. Ast
pues, tomaremdos desarrollo cog:xosc@ti\io‘ regular, aquel en que intervienen las

" tres areas del sujeto (cognoscitiva, afectiva y psicdmtora), como coexisten- .
tes, donde intervienen'como una totalidad integrada. Cuando el queto intervie
ne manejando todos los conocimientos adquiridos, o parte de ellos defendiendo
su_ejercicio cognoscitivo, enriqueciendo su tarea. Este aprendizaje se va a ma
_ mfestar cuando el niflo puede adaptarse a las nuevas situaciones, cuando puede
‘elaborar estratepas para comprender y resolver eficazmente las situaciones --
presentes y futuras, Y vamos a ubl‘car' en éste nivel a todos los sujetos que --
réspopden a un CI de 80 en adelante, ya que estos, pueden desarrollar sus capa
cidades cognoscitivas en forma que posibilitan su desarrollo, pero que debido
a‘t;‘éusas afectivas, sociales, pedagbgicas, no desarrollan totalmente. En el --
cuadro de obtencibn de datos de la p4g. 123 , podi‘éms observar lo anterior. -
- Anque précticamente ninguno de 10s autorés nos dé esta clasificacién, noso---

- .tros la hemos estructurado a partir del anflisis anterior, de los capitulos I-
II. La valoracién que Glasser y Zimmerman, noé dan, es la siguiente.

a) Retraso mental - Niflos con retraso mental son aquellos con CI,
entre 60 y 79, gemralmente a estos nifios, se les detecta para ser enviados a .

(50) GLASSER ZIMERMAN WISC. Interpretaudn clinica de la Escala de Intehgen,
' cm Wechsler para nifios. Ed. TEA.S. A Madrid.
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una clase especial. En este caso el examen confirma lo evidente, Pero como ya
dijimos con anterioridad, no encontramos ning(m nifio en este nivel. En el es-
tudio de caso resultaron-dos nifios en esta prueba con un CI de 70 y otro de -
71, como se podré observar en el cuadro de la pig.123 en obtencién de datos

del WISC. Pero éstos en el Goodenough cbtuviercn un CI. de 119 y el otro de -
105, lo que nos indica que su maduracién es regular y su desarrollo cognosci-
tivo también, pero no hay estimlacién del medio en el cual estén incertos y

al cufl pertenecen. Asi, que respecto a este punto de vista los descartamos -

de este nivel, aunque claro, dejando abierta la posibilidad de una reubica---
cibn,

: b) Aprendizaje lento.- Son los nifios con _una' inteligencia regular,
que sin embargo, son un problema constante, tanto para el maestro, como para

los padres o algln especialista que lo atienda. Porﬁue en estos nifios el blo-

queo puede afectar tanto a la lectura, como a las matemiticas, al dictado o a
" otras 4reas especiﬁcas, WISC puede. mdu:ar el camino para detennmar los pro

blems afecuvos u orghnicos que contribuyen al problema,

c) Trastomos de conducta.- En este grupo se encuentra un nflnero -
miy extenso de nifios que comprenden desde "las manifestacicnes de rebeldia y:
-1a expresuén franca de hostilidad hasta el ensxmxsmmto ¥y el aislamiento.-
Puesto que el motivo de tales cmductas es casi smupre ajeno a la situacién
g escolar, .es_necesario que el examinador profundice en la conducta superf1c1a1
del mno cbservada en clase o con sus compafieros. L) ‘

OBTENCION DE DATOS

~ La obtencién de datos se llevaré a cabo de acuerdo con 10 establecido en las B
~escalas de valoraci6n del WISC, como podrd verse en el manual. De acuerdo a -

la suma de la mtuad:_ién q;e el niilo obtiene de 'las pmebgs‘ serd el CI.;Tcm’én_

(51) GLASSER-ZIMMERMAN. WISC. Interpretac16n climca de 1a escala de Inteli-- -

gencia Wechsler para nifios. Ed. TEA, S.A. Madnd
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do en cuenta la edad, el sexo que corresponde a cada nifio, pues cada tabla estd
elaborada de acuerdo a estos datos.

Lo anterior se ilustrard un poco con el cuadro de la pdg.123 ,correspondiente a
la obtencién de datos del WISC, del estudio de caso. Ademis, esta prueba consi-
dera las edades y el sexo de los nifios y asi, no quedan en desventaja ni por --
sexo ni por edad, porque cada suma de puntos de cada uno se considera de acuer-
do a estos datos, que son puntcs .importantes en la consideracién de esta prue--
ba.
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OBTENCION DE DATOS DE LA PRUEBA WISC

PRUEBAS VERBALES VOL. EN ESCALA
SEX0{ INFOR- | COMPREN | ARITME | ANALOGIA | VOCABU | R.DIGITOS | SWA | I
MACION] SION | TICA LARIC™
1 M |15 18 16 - 20 - 60 | 70
2 E 1 10 4 9 17 13 & 50 [ 111
3710 1T F | 19 17 16 18 20 1 101 | 185
4 F | 11 | 10 10 17 17 10 75 1 116
3 F | 15 14 6 16 20 10| o1 ] 93
3 M |22 20 4 11 20 9 96 | 97
7 M | 13 14 | 13 15 20 10 | 851 89
g M| 10 i 5 7 1 20 | 11 593 |05
) M 18 9 3 16 20|10 9% | 97
0 F_|_20 7 H 14, 20 1 11 97 |98
(10 (M | 16 | 16 4 7 1 10 9] |03
) M |18 7 5 14 2 14 98 | 00
3 F 10 0 11 20 20 : 1001 100
1 M| 121 14 5 B 16| 14 78 | 85
Bz (M | 2 7 10 2 [ 14 z 84 | 88
610 [M | 1 2 13 12 20 12 5 9 | -
SRR § 9 6 13 15110 [ 741 8
5110 5 ] 13 2 20 12 93 | 01
O F | 18 . 15 20 9 100 | 100
2 E 120 2 L 5 20 | 11 98 | - 92
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Estudio de Caso.

La carrera de Lic, en Pedagogia, requiere el conocimiento tebrico y préctico
de los problemas educativos. El presente trabajo lleva la intencién de cu---
brir tanto el aspecto tebrico (la. parte) y el préctico, éonsiderando‘en es-
ta segunda parte, '

La elaboracién y presentacién de este informe, contiene conocimientos y expe
-tiencias acumuladas, a lo largo de los cursos de los afios 1978 a 1983, as{ -

.camo'1a labor realizada en el periodo cmpréndido del 26 de noviembre de ---
1982 al 26 de mayo de 1983, en la escuela primaria, donde se midib la onorty
vnidad de poner en 1a p’;éctica, los conocimientos adquiridos.

- Este mforme consta de cuatro capitulos, con sus respectlvos puntos a desa-

s rrollar, que contienen las experiencias adquiridas en la escuela prnnaua. -

"ERMILO ABREU GfMEZ" durante 1la reallzacxén de mi ser\ncm social.

El pri.mer capitulo hablé sobre la eséuela préética, su ubicacién déntrb de -
la commnidad dé la Delegacifn, del Distrito Federal y de la Repfblica Mexica
na, “c'bn}el fin de pr@potcibnar’ su situaci6n, dentro del énbifo social, ‘poli-
j;iéd y geogréfico, ' :

El__ségmulé_capitulo habla sobre el grupo de nifios de 4o. afio, donde realicé
- 1a préctica, suscaracter{sticas como grupo, a nivel i.nd.iﬁdual los probie~
mas que afectan, a la cammidad y a la escuela de- referenc1a mencionando al
: gunas altematwas de soluc16n.

El tercer capitulo, contiene el significado de la evaluac16n fmal de las -
pruebas, su aplicacibn, dmgn6stico representac16n gréfn:a y algmas opmm”
nes: nnportantes.

I m‘ ESCUEL'A DE PRACTICA

'_ La escuela prunana donde realizamos la prictica, referente al estudlo deca.
~ so fue: "hRMILO ABREU G(M-:Z" en esta escuela como en otras, predm;man una ‘
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serie de problemas, como son la repeticibn, desercién escolar, bajo rendimien
_ to escolar, etc, Estgs problemas siempre tienen una causa, que tiene su razén
de ser, esta causa, casi siempre es social, asi podriamos mencionar tn sin nl
mero de problemas con sus causas y quizds no temminariamos, nuestra preocupa-
cién por servir en resolver estos problemas, nos ha inducido a realizar este
trabajo en el que se exponen problemas y algunas ideas generales que quizds -
sirvan para resolverlos, expresamente en esta escuela, por ahora, esperamos,-
que mis adelante, la idea se pueda extender a otras escuelas.

Para tener un conocimiento mis profundo de éstos aspectos y un mejor desarro-
1lo del trabaJo se analizaron los siguientes puntos; que consideramos de im-
portancia para nuestro trabajo..

I.1. Andlisis Situacional.

Entre la commidad donde habitan los alumos que asisten a la escuelay la és
cuela nusma, no se puede establecer wma separacién, ya que estos se encuentran
relacionados intimamente y esta relacifn, en casi todos los casos, es indiso- .-
luble. Es' decir, no podemos estudiarlos, analizarlos, sintetizarlos y cmclmg
los » bajo el apoyo teérico, a estas dos partes (cmmidadfescuelé)'; en foma
dicotémica, ya que la commidad esté formada por un g'mpo de personas sujétas -
a determinadas caracter{sticas. Dentro de la commidad, existe una institucion
de gran importancia:: la escuela y a ella, concurren los nifios que forman parte
de 1a misma. '

Es necesario que conozcamos y cmpreﬁdamos la situacién en la que el nifio vi-

ve, la relacionemos con la conducta que presenta dentro del plantel para que

maestros, pedagogos, y especialistas tengan mis facilidad para la seleccién -

de medios, péra comprender 'y resolver los prdblanaé que a estos se les presen
tan.

La escuela se encuentra ubicada dentro de la Dglegaci(n Gustavo A, Madero, en
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la segunda seccitn de la C.T.M., San Juan de Aragn, unidad habitacional de
interés social, Esta colonia colinda con otras como son: Ciudad Lago, Cuchi
114 del Tesoro, la Unidad habitacional San Juan de Aragbn IV seccibn y la -
Unidad habitacional Abasolo. Es importante mencionar y distinguir estos as-
pectos, porque los nifios que asisten a la escuela, en su gran mayoria, per-
tenecen a estas colonias y el ambiente escolar, tiene que ver con la zona -

de influencia en la que se encuentre la escuela, como se podrd leer mis ade
" lante.

. Las familias que conforman la commidad es otro elemento importante en el -
ambiente escolar, asi como el nmero de nifios que hay en cada familia, los
Tecursos. econémcos con que cada una cuenta, si hay suficiente dinero para
;.-mndar a los nifios ‘bien alimentados a 1a escuela, para comprarles los mate-
. riales necesarios, \mlfomes etc. Ademés saber en que trabaJan cada uno -
de los padres y cuales son los ingresos aproximados en cada famha, sobre
todo de las familias, a 1as: cuales pertenecen los nifios que asisten a la'es
"cuela "Ermilo Abreu Gémez", turno vespertmo. Sobre todo porque la famha
es'la transmsora de valores costumbres que el niflo va a poner en juego du :
~_rante toda su vida,’ Estas son las razones por las que no se puede separar E
“la escuela, l1a famiha, 1a poblat::dn y la commdad, son parte de wn proce-
 soy como tal deben-ser estudiados. En el punto siguiente se inicia con de-
- talles sobre la zona de influencia donde se encuentra la escuela.

' ‘I.Z."'Zona de influencia.

" para poder deteminar la zona de influencia, fue necesario llevar a cabo wn
-recorrido en las calles y av'enidas que rodean a 1a escuela y que comprenden
_-los domicilios, en este caso, de 1os. alumos de cuarto grado C, asi camo ‘ob
-'_servacxones y. 1a realizacién.de un estudio exploratorio para determinar el

nivel de escolaridad de los padres de los nifios, como podré observarse en -
' el cuadro No. 6, pég. 151.

(lv'-Si tqnamos en.cuenta. que 1; zona de influencia es el rea que comprende. el
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medio del nifio entre su casa y la escuela, y que esté delimitada por caracte
risticas ffsicas, sociales, culturales y econfmicas, se realizaron las si---
guientes observaciones:

a) Aspectos externos de la comunidad

Ubicacién de la zona:
La zona se encuentra al noroeste del Distrito Federal, pertenece a la Delega
cibn Gustavo A. Madero; en la 2a. seccién de la C.T.M. en San Juan de Aragén
y se encuentra limitada por la avenida 602-Via Tapo, la avenida 693, la ave-

"'nida 661 y por la cerrada de la avenida 604 (cuadro 1, 2y 3).

Poblacién:

La edad promedlo de los hab1tantes es la méx:ma entre los 40 y 45 afios v la
minima de 0-15 afos.,

quioé de transporte:

Existen camiones urbénos, automéviles particulares, taxis y de servicio colec
tivo (peseros).

~ Servicios Piblicos:
Cuenta con servicio de limpia, alumbrado pdblico, agua potable, drenaje mer-
cado sobre ruedas, teléfono pﬁbllco, zonas verdes (pequeﬁas) » COTTEO y telé--
grafo.
Otro tipo de establecimientos como son: 'tlapayleri‘as‘, tortillerias, papelerias,

panaderfas, consultorios méd;cos.parteras, famac1as, instituciones. de alcohé-
licos anémmos etc.
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Cuenta con servicios de afiliacién al Seguro Social, a la Secretarfa de Salu-
bridad y Asistencia y al ISSSTE.

La ocupacién de los habitantes son de diversas fndoles: tenderos, hojalateros,
empleados de PEMEX,empleados del Aeropuerto y Servicios Auxiliares, empleados
del D.D.F., enpleados del Seguro Social, de la Secretaria de Educacién P(bli--
ca, y algunas otras profesiones (odontélogos, ingenieros y médicos).

Aparentemente 1a zona no se ve afectada por centros de vicio como son: pulque~
rias, cantinas y billares. Sin embargo, existen tiendas donde se venden bebi--
" " das alcohflicas (vino, cerveza, etc.).

" Se observb que existen problemas agudos entre los habitantes de la zona como -
.- son: vagancia, pandillerismo, drogadicci;in, analfabetismo, desempleo, etc. La

z0na en témminos generales, esté bastante descuidada y sucia, hay poca codperg
cién por parte de los colonos, para mantenerla en buen estado.

Aspectos externos de las Vivie:xlas y los materiales de construccién utili'zados:

a) Las casas son preconstruidas, en moldes de concreto, aunque algunas
ya estén remodeladas.

b) Ticnen un terreno de 200 metros cuadrados, y estén construidas a---
proxmédamnte en 50 metros axadrados hay casas de. wa planta y --
otras de dos.

¢) Todas las casas son iguales en cuanto a material de construcc:u.&l
~distribucibn y terreno..

-Se pudo observar que con motivo de las elecciones'presidénciales casi todas --

*'las paredes de centros ccmen:xales como la Conasupo, estaban pintadas con propa
fga.nda de los diferentes partl.dos polincos (PRI, PSWM, etc.). '
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Esta zona cuenta con todos los servicios de infraestructura como son: Electri
cidad, pavimentos un poco accidentados) drenaje en malas condiciones, escazes
de agua y casi todas las casas tienen abastecimiento extra en tinacos, tienen
cisternas que suben con bambas (7 caballos) a los tinacos que se encuentran -
en las azoteas de las casas.

Lugares de Trabajo dentro de la zona o cerca de la zona.

A) Aeropuerto y Servicios Auxiliares, donde se encuentran empleados -
algunos habitantes de ésta ccmmidad. '

B) Talleres de ho;alaterf.a mecémcos carnicerias y tlendas de aba--
ITotes, :

C) Una. of1c1na de. Telégrafos de Mex1co » donde se -encuentra 1nstalado
un centro recreativo, donde se mparten actlndades camo: Clases -
de cocina, jugueteria, corte y confecc16n, taqm.grafia y mecanogm' v

~'ffa, éste centro esté ausp1c1ado por la Delegac16n Gustavo A. Made

ro. -

‘ D) Estad la Industrializadora de basura del D.D.F. 'que se dedica. al -~

servicio de limpia y donde se encuentran eupleados algunos hab1tan .
tes de la zona,

o Apreciacitn sobre la pobiaciﬁn;

A) se pudo observar que en cada’ casa habitacién viven' en algunas més
~ de 6 personas

B) Por las calles se. veian nuchos mﬂos ‘que oscilan entre los 6- 12 -~
aﬂos Y adolescentes que oscilan entre los 12 18 aflos aproxmédamen
te. B '
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€) Las ocupaciones que mé.s o menos se pudieron apreciar son: Hojalate
ros, carniceros, tenderos y taxistas.

D) La densidad que se aprecié de la poblacién es de 600 familias a--
proximAdamente y en cada familia son de 9 a 13 miembros miximo, y
de2a3l mimmo

Las mstltucmnes que se encuentran dentro de la cuxmidad Y en la zona de in .
fluencxa son:

A) De tipo educativo: escuelas, secundarias, primarias, kinder.
B) Iglesias.
.C) Pocos centros de recreo

D) Carece de i.nsﬁthcimes para ocupacz&n de fi:iézpo libre,.

" E) Instituciones de servicio pdbhco (Conasupo, lecheria y viveres. S

correos y- telégrafos)
; ,F) Senncms Médlcos (médmos, odontdlogos y parteras prlvadas)
‘ ,G) Cercanos a la zona la clhuca 29 del INSS climcas de Salubndad

: ‘H),‘ Locales_de partidos‘poli'ticos (PRI), que se:emugntrm como a’ 100
. metros de ‘la iglesia, como a unos 200 metros de 1a escuela primaria.

‘En-el frente se: encuentra la zona de comercio (tlapaleria, tort111e-';
' ‘_ ria, vmateria, lecheria, papeleria)

I) ’Lugares de .Asistencia.
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Se pudo observar que existe un dispensario médico dependiente de la
Iglesia, que se encuentra colindante a la escuela primaria,

© Existen tres centros de alcohflicos anénimos y en una de las casas
se convoca a pliticas con los alcohdlicos.

La convocatoria plantéa los siguientes aspectos:

- {Usted tiene problemas con un alcohblico?
- iSabe como tratarlo?

~En la observaciGn y descripcién de la zona, en téminos generaleé ‘existen am--

plias zonas verdes 'y reforestauﬁn constante, amque algnas partes se notan -
' -descuxdadas ,

Los semcms pﬁbhcos con que cuenta la zona, se. encuentran en ‘buenas cond1--, L
: c1ones las calles estén pavimentadas, asi como las banquetas y cuenta con ser‘
vicio de luz ‘eléctrica, teléfono, ‘servicio de limpia, de drenaje, de agua pota
ble alcantarlllado y transportes, que van desde autombviles particulares, has‘
ta autobuses de pasa)eros y cammnes de carga.

Es de gran importancia conocer las cbndiciones en las que se encuentra la zoné
de.influencia, como en las que se encuentra el edificio escolar, ya que estos

~dos factores se mterrelacmnan para que los nifios. puedan desarrollarse inte--
gralmente. - :

El factor ambiental incide sobre los problemas escolarés no en forma determi-
nante, pero influye en gran medida. Por esta razén, el entorno material de los
" niflos, es 'decir las posibilidades reales que le brinda el medio, la canudad -
’ cahdad, frecuencia y redundancia de. los estimilos que permiten su ‘.aprendlzage ‘
" deben también tomarse en cuenta. Considerando este aspecto las caracter{sticas

de la escuela, vivienda y barrio. También hay que considerar, la disponibili--
dad existente para que tanto nifics ‘como maestros, puedan tener acceso a iuga¥f
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res de esparcimiento y deporte, asi como a los diversos canales de cultura,
como- son: los peritdicos, la radio y la ‘televisin,

Por 1o expuesto en los pirrafos anteriores, se ha considerado que es impor-
tante tomar en cuenta las condiciones de 1a escuela y del medio que rodea a
ésta, porque alli tanto maestros Como alumnos pasan buena parte del dfay -
su influencia es importante en la conducta y comportamiento de éstos, que a
su vez propician un anbiente favorable para el buen rendimiento y aprovecha
miento del tiempo, que ocupa el espacio escolar.

'1.3. Condiciones de la Institucién Educativa de Prictica.

Es de gran importancia conocer las condicianes en las que se encuentra el -
" edificio escolar, tanto materiales, como de tipo pedag6g1co , higiénico, etc.
. porque es allf{ donde el maestro y el nmo pasan gran parte del dfa. Uha es-- »
~cuela que esté en buenas.condiciones, mfluye de manera decisiva en la con-- -
“ducta de los alumnos y maestros, propiciando _un ambiente favorable, permi---
tiendo asi, llégéx‘ al, logro de los objetivos prowestos al inicio del curso.

: Com 1a mayorfa de las escuelas dependxentes de 1a Secretaria de Educac16n -
‘dehca. la escuela primaria’ MERMILO ABREU G(MEZ". tiene asignada una clave

para hacer pos:.ble su 1dent1f1cac16n, esta clave es: 22-341-50-VIII- -X; por -
la disposicién de los nimeros que la integran, se puede definir su localiza-
cibn, su horario de trabajo y 1a composicién de su poblacién escolar,

-+ En'lo concerniente al primer némero de la clave, la escuela tiene 1a siguien
‘_te cifra: 22, el pfimer nfmero, el-2, corresponde a la Direccién escolar a -
1a que pertenece, una de.las cuatro en que estd dividido el Distrito Federal
el segundo 2, significa el tumo en que labora la Insutuc16n, es decir .tur-

no matutino; en. las escuelas de labores vespertmas, como ésta, se coloca e1 ‘
n{mero 2yen las nocturnas el n(nero 3.

" La segtmdé cantidad 341, identit_‘iCa el nfmero de edificio escolar dentro de
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la Direccifn 2. La tercera cifra 50, indica la zona escolar, que a su vez for-
ma parte del Sector VIII (cuarta cifra) y por (ltimo hay una letra x, que indi
ca la poblacién, de hombres y muyjeres. Si la escuela cuenta solamente con hom-
bres, se le asigna la }etra H, si por el contrario, son mujeres, la letra M.

La escuela estd constiuida exprofeso, para la funcifn que desempefla, como se -
mencionb en los puntos anteriores, tiene uma construccién arquitectbnica, ade-
cuada al nfmero de alumnos con los que cuenta actualmente y que asciende a ---
638,

El material de que esfé construida es cemento y tabique, los techos son de ce~

mento y traves, los pises de cemento, las puertas y los armazones de las venta .

nas son de metal, y el patm de losetas de cemento

_ La escalera tiene dos metros de ancho, los eséalbnes de concreto, El pasamanos
v esté hecho de cemento y es de altura adecuada para evitar que los alumos co--
_TTan pe11gro :

‘la- escuela est& orientada, hacia e1 este, cordlcmn marcada dentro de la higie
ne escolar, como correcta. Esta orientacién permite que en el salén donde rea-
licé mis précticas, la iluminacién sea buena y no haya necesidad de utilizar -

luz eléctrica, sin embargo, en el invierno se tiene que usar ésta, Existen su-
ficientes ‘ventanas, que pemmiten una ventilaci6én adecusda, aunque en el 60% de

los salones, faltan vidrios y esta ventilacién se hace excesiva, ya que se for
man corrientes de aire, que hacen volar los libros y cuadernos de los nifios,

Ante esta situacién, se preguntb a las autoridades c&mpétentes el Zpof qué? de -
esta carencia de vidrios, y la respuesta fue, que "generalmente eran destrui--
dos por muchachos a;enos ala escuela y que la reposicién no se podia hacer -
prom:o, ya que el subs1dxo para cmposturas, no 1llegaba, smo hasta fin de a--
fio, y que en estas fechas ya no tenia caso colocarlos, ya que, la ‘escuela que-
daba Sola en el permdo de vacaciones y volvia a ser destruidos”. “En los ca-- ;
sos donde son reparados con rapidez, los padres de familia .cooperan y se ponen
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“de acuerdo para que el aula donde estudian sus hijos esté en buenas condicio-
nes*. ' '

ACTIVIDADES DENTRO DE LA ESCUELA “ERMILO ABREU GOMEZ.

- Las actividades de la escuela esti{m dirigidas por la . Profesora Luz Guadalu
pe Sénchez Sobreyra, Directora del Plantel, cuyas funciones son organizar, --
coordinar y sugerir adaptaciones a los programas vigentes segln sean las nece

~ sidades del alummado, personal docem:e Asoc1m:16n de Padres de Familia 'y =--
. Auxiliares de Intendencia.

'Tie‘ne'que recibir y transmitir circulares y acuerdos que envia la Secretaria"—_
de Educacién Plblica a través de la Direccién No, 2, Jefatura de Sector ¢ Ins-
_ - peccibn Escolar. Observar que las disposiciones remitidas por las autoridades

" mediatas e inmediatas sean cumplidas. Ademis, trata de que la calidad de proce

50 enseﬁanza-aprendxza;e, se eleve segln las dmspombuxdades realizando cam-
s paﬁas e;erczcms y concursos.

© - Los p'lanes de_ trabajo que se siguen dentro de vé,sta escuela son, ele-
" borades y exp_edjdos por la Secretaria de Educa;ién Pﬁblica.

- la metodologia y técnicas que sxguen los maestros no son estuctas,
' ya que varian de acuerdo a las caracteristicas de los alumos que constituyen-’
el grupo donde les corresponde traba.) ar.

‘- El matetial didéctico que utiliza dentro de esta escuela, estd cons-

. tituido por los siguientes elementos: mapas esquemas, p1zarr6n, gxs borrado-.
res y juego de geunetria. :

-'La duracién de cada clase es apronmédamente de 45 minutos y 30 minu
i tos de recteo. que sn'ven para. que el mﬁo tome su refrlgeuo y descanse.

-la plant‘illg de pmf&sores que coupdhen el cuerpo de docéntes de esta
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escuela, es de 20 docentes, 18 que tienen cada uno a su cargo un grupo, la di-
rectora y la secretaria.

La directora se ocupa del buen funcionamiento y organizacibn de la escuela, -
- -seghn se prevee en las disposiciones de la SEP.

En términos generales, la preparacién de los docentes es de nomalistas titu-
lados, y las oportunidades que tienen para prepararse en su mejoramiento pro-
fesional son buenas, desde las perspectivas institucionales, pero como son --

'programs que se elaboran y se unparten en perlodos vacacionales, no todos --
" los aprovech.an

Dentro de' 1a escuela se siguen y estén establecidas polfticas y normas que to
. dos conocen y siguen para el mejor fincionamiento de la escuela. Por otro la-
~ do, ésta, se encuentra constituida por 638-alumos.

- Los requisitos bara ingresar a esta esctxeia son los siguientes:
B ler. grado: Acta de nacimiento y: comprobante de kinder
~ otros grados: Su boleta del afio anterior.

60. grado: Boleta y acta de nacimiento.

* Entre otros documentos que maneja la direccién de la escuela estén los si'guieg
tes: S : S '

Reglstro general de mscrzpc16n, libreta de Asocxamén de Padres de Familia, -
~ - 1ibro de Cooperativa escolar, libro de fu'mas de asistencia, kan:lex del perso~

nal; en lo que respects a los docem:es regxst:m de avance programétmo, de --
asxstenma, evaluaciones y sus boletas.

‘ Laedadmin;ma ciue'ti.enen 1los alumos es de 6 afios, la mzftxiina‘es entre 14 y 15

Debido.a 1o pequéi‘n del terreno en que se encuentra construida la escuélaj, no
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es posible, anexar ninguna instalacién como biblioteca, salas de juego y
otros, ya que no hay espacic disponible.

La importancia de haber observade la comunidad, que es la zona de influen
cia dénde se encuentra la escuela, ésta se centra en conocer con que posi
"bilidades cuentan los nifios para su recreacién en el tiempo libre, la ca-
lidad que dicha comunidad les proporciona en tanto transmisién secial y -
experiencias. En otros términos, "nos referimos, al entorno material del
sujeto, las posibilidades reales que le brinda el medio, la cantidad, ca-
lidad, frecuencia y redundancia de los estimulos que constituyen su campo
b‘de aprendizaje habitual' (*), habrfa que subrayar que es en especial, im-
portante en este aspecto las caracterfsticas de la vivienda, del barrio,-
'de 1a escuela; 'la dlSpOhlbl].ldad de tenmer acceso ‘a los lugares de espar-
cimiento y deporte, as{ como a los diversos canales de cultura, es decir,
‘los peribdicos, 1a radio, la televisién, etc; y finalmente la apert

. profesmnal o vocacional que el medio ofrece a cada queto" (+)

Pero no basta con ubicar a cada wo de 1os nifios del estudio de'caso, den
“tro de.wna zéna, diciendo que sen hijos de trabajadores, obreros y en ge-
_neral que pertenecen a las capas medias, es necesario comprender su con--

ciencia con la ideologia y los valores vigentes en el grupo y dentro de -

la comumidad en particular; y con respecto a la sociedad en general; ade-
nés, es necesario, saber cufl es el grade de.conciencia y participacién,-
en el nifio, en la familia de éste, en la commidad y en 1a escuela, 'ya -
. que mejores escuelas harén de hueStrqs- hijos niejorés» mexicanos" (Lic. A--
dolfo Lépez Mateos). Pero no la escuela, por s{ misma, como edificio, con
"sus bancas, aulas, ventanas ‘y escritorio. §i no como en el lugar donde se
reunen nifios y. maestros para aprender Seria bueno que nos isportara la -
rev:.s16n de 1a- cahdad del conocxmento que se les va a impartir, ya que
hoy dia parece que 10 -que mporta es la canndad atendiendo a programas

‘que abarcan el nivel cognascitivo y el motriz desatendiendo otros aspec-

tos de importancia para que el aprendizaje se lleve a felfz témino, sin

embargo, no se hace asf y ésto provoca un sinm'mero de pmblenné, tanto -

" (+) SARA PAIN. Dxagnésuco de Problemas de. Aprendlzaje. Edic. Nueva V1516n
Pég. 40. ‘
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Lo anterior se cbservé en la visita hecha a la zona de influencia en la que
se encuentra la escuela, se podvén observar algunas cosas en las fotografi_as
correspondientes a los aspectos generales de la commidad y las correspon---
dientes ‘a algunos servicios pf_lblicos de la commidad, Predomina la contamina
cién ambiental tanto producida por el ruido de los aviomes, como por olores
y contaminantes que pasean en la atmbsfera, por la industrializadora de basu
ra. La escasez de agua, el deficiente servicio de drenaje, el mal estado de
los camiones y peseros, el predominio de vagancia, famacodependmc‘ia y dro-
gadicci&n que existe en dicha commidad, ademés a partir de 1980 a la fecha
se vienen reglstrando w sinnfmero de asaltos a mano armada, a los pequeﬂos
comercios de la zona. Respecto a ésto los vecmos nos d13eron que-son los -
muchachos de 1a colonia Ciudad Lago, que se encuantra a un costado de esta -
seccifn. Ciudad Lago es una colonia que va desde cuartos miserables construi
dos con material de desecho, cuartos redondos sin servicios, viviendas renta :
das ‘a costos que ascienden de $§5, 000 00 a $10, 000 00 pesos, con los servi---
c1os mhspensables y viviendas que suelen ocupar 1os . duefios con todos los -
‘ serv1c1os Y que se procuran agua, luz y drenaje. Se observ6 en esta colorua,
la desigualdad en tan pequeﬁo tramo, partes con agua, luz y drenaJe. yen --
. otros ni siquiera agua para las necesidades més. md1spensab1es Se ha mencio
nade esta colonia porque en la muestra hay cuatro mﬂos que viven en este lu
- gar, uno de ellos es. parte de una familia de 15 miembros, y viven en dos ---
* cuartos construidos con material de desecho, los otros tres viven con sus -
. familias en cuartos rentados. '

Se aprecia entre otros malé's. que son caracteristicas de la influencia y el

- tipo de vida urbano,.elevados indices de cantammac16n ambiental por sustan-
cias. t6x1cas, inseguridad 'social y laboral transporte y vialidad altamente
riesgoso, escasez de vivienda, que produce tanto en nifios, adolescentes y -1

" adultos enajenacién y tensién emocional entre otros. 'La contaminacifn de ba

. sura-y matéria]. fecal, irisuficiencia en los servicios pﬁbiicos asistenciales

- de drenaje Y agua potable se suman a lo anterior. Asf camo los padecmmtos
ocaszonados por una mtr1c16n deficiente y hﬁbnos alimenticios deformados -
por la publicxdad e impuestos por patrones de consumo extraflos (ccmo“ los ---

-141-




en nifios, como en padres y maestros.

En el aspecto de la vivienda se observS, que son de las llamadas de-interés
social que cuentan con wna pequefia sala, comedor, cocina, bafio y tres recé-
maras, donde se supone que deben vivir a lo sumo cinco personas y nos encon
tramos con casas habitadas hasta con 13 personas, ésto hace que los peque--
fios espacios de fondo y frente sean ocupados, algunos por construcciones im
provisadas, otros por una remodelacién total de la casa. Aqui "se aprecia -
con relieve la restructuracién.de las clases sociales y la acentuada tenden
cia proletarizadora paralelamente’a la contraccién de las capas medias y la .
generacidn de nuevas lcapa.s se da la alta concentracién burguesa'y de la oli-
-garquia. En parte eso es causa de la desigual ocupacibn del terreno y el uso
de los servicios piblicos; la baja densidad humana en-las zonas residencia--
les'y la muy alta ﬁeriférica y en las ciudades perdidas. Los cinturones de -
miseria.crecen sin control a partir de la crisis que agobia también al resto
del pafs, pero que en los afios ochenta exacerban el hacimiento y la morbili- -
dad demogréfica. Todo influye en el deterioro de la calidad de la vida en ge
neral de los habitantes". (+) \

*"La situacién de la vivienda, la salud, 1a ‘educacién, el empleo, as{ como -~
las diferencias en el suministro de’ los servicios pliblicos revelan las gran-
des contradicciones entre burguesia y proletariado. Para los traba'jadores,‘-_'
obreros y buena parte de las capas medias es desde hace afios y c'ada‘vvez mis,
un articulo de lujo ocupar wa vivienda digna, as{ como mantener la salud y
recibir educacién‘;: los servicios de agua, luz, drenaje y transporte estén --
my lejos de marchar al ritmo con que crece la "mancha urbana". Son los tra-
bajadores y obreros 1os que mﬁs pédecen el ruido excesivo, la contaminacién

- ambiental, las enfermedades respiratorias y los cada véz mis altos indices -
de désetlpleo, asaltos, violaciones, farmacodependencia, alcohlismo, prosti-
tucién, vagancia y dé;incuencia en general". (+) '

(+) REVISTA DE ANALISIS. Estrategia. Phgs. 21y 22.
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‘"glimentos chatarra'), asi como el hacimiento, baja educacibén higiénica que
la poblacién trabajadora ya padecfa afios atris, pero que en la crisis (1983-
1984) se acentiian debido al creciente deterioro de la capacidad adquisitiva
del pueblo en general, y mis drémitica afn a causa de la disminucién en tér-
minos reales del gasto estatal en el sector salud". (+), Ademis, en términos
generales "los metropolitanos recibimos as{, ademis de agresiones microbia--
nas, parasitarias, téxicas y de agentes mecénicos, una violenta agresién so-
cial del capital monopolista sobre todo, que nOs mdntiene en permanente esta
do de ansiedad, desencadenando con el tiempo problemas degenerativos, metabd
licos, mentales: delincuencia, alcohflismo, drogadiccién, y prostitucién, ~-
. més dramitica aln porque encuentra entre sus victimas en gran medida a jéve-
nes y nifios", (+) Ademés la drogadiccién, alcohohsmo vagancia y delincuen--
‘cia que se suman tanto al panorama de la comm1dad en particular, como de la
zona Metropohtana de la ciudad de Méxlco en general. A partir de las si---
gu1entes cons1derac10nbs _consideramos el. an£11s1s, el sistema al degradar-
se provoca vicios de carfcter clasista. Segm revelan los Cem:ros de Integra
cién Juvenil, las drogas mis empleadas son los solventes inhalantes y el al-
cohol, seguidos de la marihuana. Ademfs de la propagacién de delitos relacio
nados con la intoxicacién por drogas y. sus secuelas orgénicas que con el ---
tiempo desencadena su empleo (cirrosis hepéticé, deterioro mental y otros),-
"en el caso de los solventes inhalantes se présentan consecuencias -irreversi-
~ bles €n la corteza cerebral, pero cuyo estropeo se produce con cualquiera de
ellas en mayor o menor grado. Su consumo esté mty difundido espécialmente en
tre niflos pequefios (pobres menores de 10 aflos) por su dlspon1b111dad en la -
préctlca, a pesar de la pmh1b1c16n legal para su venta a menores.

Del 'alcomvlism se conoce la frecuencia en la poblaci6n de todo el pais, pe-
ro‘su'magnitud real se desconoce, un estudio realizado por varias institucio
nes sefiala que uno 'de cada 12 hab:.tantes de 1a ciudad lo padece en forma gra
ve'y que los habitantes en edad productiva son los més afectados, de ahi su.
trascendem:m soc1al y econ&uca, individual y colectiva.

(+) ESTRATEGIAS Rev1sta de Anéhszs Polit:.co No. 57. Pégs 26 y 27.
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En lo que respecta a la delincuencia, en 1983 el mayor n(mero de demmcias re-
cibidas por la Procuraduria General fueron las relacionadas con robo, hecho --
que evidencia en buena medida el impacto de la crisis en la poblacién mas de--
pauperada, al encontrarse en tales actos delictivos la salida al desempleo y -
encarecimiento de 1la vida, aunque en ocasiones es resultado al mismo t1empo

" del deteuoro de la vida cultural y la influencia de la T.V."(+)

Con lo anterior podemos apreciar la importancia de estudiar , la zona de in---
fluencia o comunidad donde se encuentra la escuela donde se llevb a cabo el -
_estudio de caso. En ésta zona de influencia es el medio ambiente que rodea al
~ nifio y que va a influir, junto con otros factores en el desarrollo cognosciti

CTove , fisico—bio’égico y afectivo del nifio. Estos aSpectos' son analizados con -

nés detalle en el punto siguiente, Caracteristicas socio- -econbmicas » donde se .
ap11c6 un Cuestionario a los padres de los nifios para conocer .en forma paru-
cular cada uno de los casos estudiados. .

1.4, Carhcteristicas soc io-econbmicas.

Para -poder cqmborar las condiciones sdcio-econ@micés, -con los datos que se -
“habfan observado, y centrar la atencién en los nifios de 4o. C, que fueron con
los que se llevé a cabo el trabajo, se aplicS la siguiente entrevista. -

'

Cuestionario Socioeconbmico-

_ 'Los datos_que a continuacién se le solicitan, servirén wnicamente para cor.rob“c‘)
‘rar la mfomauén que se ha obtemdo de la observac16n que se ha hecho a 1a -
: conm1dad

ihnbre'del nifio

Direccitn -

Colonia ... ,Entre 1 calle de
Cyde_ _ ' - . |

*) ESTRAEEGIAS. Rev1sta de An51151s Politlco No. §7. pég. 2.
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Con una cruz marque la respuesta correcta,
Ingresc mensual:

a) De § 2,000.00 a § 5,000.00
" 'b) De § 5,000.00 a $ 6,180.00
c) De § 7,000.00 a $10,000.00
d) De $10,000.00 a $15,000.00
e) De §15,000,00 en adelante.

! Culntos miembros integran su familia?

a) 2

‘b) 3
¢c) 4
s

e) 6

£) 7

g 8

h) 9
)10,
) nds de 10.

=g Su'casa es?

a) Propia
b) Rentada
", c) Prestada.

- ¢.Dequé materiales estd construjda?
. a)y Cartén
~ b) Madera -

¢) Cemento.
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- ¢Con qué servicios cuenta?

a) Agua
b) Luz
c) Gas
d) Teléfono

- ¢ Con culles aparatos eléctricos cuenta su casa?

. a) Radio
~b) Televisién
c) Tocadiscos
d) Grabadora
. e) Estufa -
£) ‘Refrigerador
g) Licuadora
h) Lavadora

.- & Tiene ud. autombvil?

a) 54
.b) No

- & Que tipo de servicio médico tiene?
@) IS
o ‘b)‘ ISSSTE
.€) PMEX
- d) S.S.A -
’ ;‘e)'oti‘os.-

- El nifio ;Qué nimero de cmriidas‘realiza al dfa?
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a) 1
b) 2
c) 3
d) 4

- Indique el némero de veces que consume los siguientes alimentos a la semana.

carne leche huevo pescado pan’
verduras mantequilla sopa ~ jamén

-¢Cubl es el gradiS de escolaridad del padre de familia?

a) analfabetas
~ b} primaria
~.¢) secundaria
- d) bachillerato
~€) normal o
f) Universidad o eqﬁi\ralente

- 4 Qué trabajo desempefia?

a)' obrerq'
b) empleado
c) profesionista

- & Qué tipo de lectura acostumbran en su casa? .

a) novelas
. b) libros
c) cuentos'
d) revistas
. ©) -periodicos.
“f) otros .



- ¢ Qué tipo dé miisica escucha?

.a) clésica

b) moderna

c) folclérica
d) tropical

‘e) instrumental

f) balada roméntica
- & Cufles son las diversiones que acostumbra? = =

- a) cine
. 'b) teatro
- c)-'t'el-evivs.i6.n’v
d) conciertos
. €) museos e , ‘ ‘ R N :

~ - Aestas diversiones acostumbra asistir con: '

~ a) la mamfl y el papd sdios -
b) la mand y los hijos

. €) el papé‘y'flo'srh‘ijos R
d) 1a manf, el pap4 y 105‘}11565.’ o

" GRACIAS

L e




INGRESO MENSUAL

FA

A) 2,000,00 a 5,000.00
B) 5,000.00 a 6,180.00
¢) 7,000.00 a 10,000.00
D) 10,000.00 a 15,000.00
E) 15,000.00 en adelante

o O | m

26

27
71

11
3

29 3
100 $

o =+
5
500 4
w0 4
.35 RRN £}
T

s 4
20 P

10 o “—L- o




De este cuestionario se obtuvo la siguiente informacién:

VIVIENDA F P F A P A
a) PROPIA 33 904 - 33 90%
b} RENTADA 2 5% 35 95%
c) PRESTADA 2 5% 39 | 100%

"*Casa propia la estén pagando, a unos les. faltan 3o 4
-aflos” para term1nar. : .

”;.'gg 4

s l;70\ ™
‘ .7160v'Q— -
st
 : 40 4

] |
15 L
10 -

2

[S

‘*Estos datos fueron obtenidos‘a través de.la entrevista
aplicada a los padres de los niflos de 4% C.
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MIBBROS QUE INTEGRAN | F P FA P A
1A 2 0 0 0 0
B) 3 1 2.7% 1 2.7%
c) 4 6 16.2% 7 18.94
D) s 1 2.7% 8 21.6%
E) 6 9 24.3% 17 45.94
B 7 3 8.1% 20 54 %
G) 8 3 8.1% 23 62.1%
1) 9 6 16.2% 29 17838
11 10 5 13.5% 3 91.8%
J) MAS DE 10 3 8.1 37 99.9%
60 -
s
50 -
54
0
5
5 -
20 -+
18
10
5

o0




(JGRADO ESCOLARIDAD PADRES

FA

A) ANALFABETOS
B) PRIMARIA

C) SECUNDARIA
D) BACHILLERATO
E) NORMAL

BQUIVALENTE

{ F) UNIVERSIDAD O

(2o Be v ]

23

N O WA

13.5%

62,13

10.8%
8.1¢%

6.4

29
32
35
34
37

13.5
75.6
86.4
94.5

99,9

60
55 .

SR
0 4
5.1
04
5+
s
10




SERVICIO MEDICO F P F.A. | P.A.
A) IMSS 20 54% 20 54%
B) ISSSTE 4 113 2 653
C) PEMEX 0 0 2 65%
D) PARTICULAR 6 16% 30 81%
E) SSA - 7 19% 37 | 1008

55+

50 +

. 45 1

0+




- Para obtener las caracteristicas socioeconémicas del entorno material que ro
dea al nifio, en este caso la familia y la escuela, aplicamos el cuesticnario
anterior, desticando los aspectos mis importantes de la siguiente manera.

‘Los ingresos mensuales en 26 casos,‘ son de quince mil pesos en adelante; en
33 poseen casas de interés social que a la fecha estén pagando; en su gran -
mayoria como pude apreciarse en la gréfica, la familia estd integrada por -
més de seis miembros, incluyendo al padre y a la madre; el grado de escolari
dad de los padres en su maj'oria es de primaria y el servicio del cual reci--
ben atencién médica es el IMSS, en su gran mayorfa los padres son trabajado-
‘res y obreros. los datos seleccionados fueron en esta forma, porque conside-
" ramos que son los aspectos que mds pueden influir en el buen desarrollo de -
o los nitlos Yy que estiﬁh' implicitos en el-aspec':tq general de nuestro pais.

,Antes de seguu adelam:e, consmerams una aclaracién mq;ortmte respecto a

vl las teorias empleadas, comretamente ala de Piaget, que en este: aspecto no

se cqnpramete 1o suf1c1ente ya que. no establece que el medio” amblente, en -
este caso entomo material que rodea al mﬁo donde sevaa desarrollar, in-
fluye de manera determinante en- su aprendxzaje 'va que de éste va a rec1b1r
como d1ce Sara Pain las posibilidades reales que le brinda el medm, la.--.
. cantidad; cahdad frecuenma y redundancia de los estimulos que constltuyen
' Su campo de aprendizaje habitual. Interes en este: aspecto las caracterisu-- '
cas de.1a viviena, del barno. de la escuela. 1a dlspomblhdad de tener ac’.
ceso a los lugares de esparc1mento y deporte, as{ como a los diversos cana-
lés de ¢ultura, es.decir, los per16d1cos la radio, la televxslén etc.; y -
3 '_fmahnente la apertura profeszonal ) vocacmnal que el medio ofrece a cada
‘ sujeto (+). La diferencia entre Sara Pain y P1aget ‘es que' este nos- dlce,que
- 1a adqmsxc:.én genénca que el sujeto adquxere desde antes del nacmuento es
a decisiva para su desarrollo, ''la herencm de origen endégeno o de una he-
rencia a partu' de adqmszcmnes ancestrales en funcibn del medio Y. de la ex
‘“peuencxa remltmdo ésto ala Bmlogia, sm cms1derar 1a acc16n que e1 con
" texto soc1a1 tiene sobre el mdwiduo. como 10 hace Sara Pain, Y. que es don-

(*) PAIN, Sara.' DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO DE LOS' PROBLEIAS DE APRENDI.AJE
Ediczones Nueva Visién. Pég. 40 '
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dé realmente se va a dar el aprendizaje, pese a la carga genética que el indivi
duo tenga. Piaget, es reducido para efectuar este tipo de andlisis, por centrar
su aten_cién en el desarrcllo cognoscitivo del sujeto, en el sujeto que aprende,-
donde el proceso de aprendizaje, se da en la experiencia y la accién de éste. --
Ahora bien, nos dice, "que con la aparicién del lenguaje, el nifio se va enfren--
tando, no ya s6lo con el universo fisico como antes, sino con dos mundos nuevos
y por otra parte estrechamente solitarios: el mundo social y el mundo de las re-
presentaciones interiores'(+), pero notamos que no explica la interaccifn entre
el sujeto y el mmdo y las influencias que este recibe del mundo conllevando umo
con otro acciones reciprocas. Asf mismo, cuando nos habla de la socializacién de
la.accibn, es la accifn el camino para que el nifio logre todas las adquisiciones
.innpoi'tantes‘de su vida, entre ellas el lenguaje propiamente dicho, ‘Mientras el
'_.-lenguaje no ha adquirido de forma definida, las rel'aci.ones *interindiVidua‘ies se
- limitan por consiguiente a la imitacién de gestos corporales y exteribres, asf -
como-a una relacién afectiva global sin cmmiéaciohes diferenciadas. Con la pa-
- labra, en cambm, se conparte la vida interior como, tal Ys ademis, se construyen
conscientemente en la misma medida en que comienza a poder coxmm1carse(+) Re--- :
‘flexionando sobre esto, parece ser que en el sujeto, ya estén formadas todas | es-
tas categorfas y que las va implementando poco a poco, pero sin una accién direc
ta dél medio sobre el ‘suj eto, una accién que conlleva una interaccién eminente--
. mente transformadora en algunos casos y enajenante én otros, camo lo veiamos en
la, }ustona de un "Pequefio. esfuerzo", en la pumera parte de este trabajo, Pég -
'(45), a este propésxto, _empleamos. otras teorias como la de Sara Pafn, que nos -
1leva hacia el factor amb1enta1, "como deteminante ‘en el diagnéstico del proble .
ma de,aprendlza;;e en cuanto nos permite comprender su coincidencia con la ideolo
gla y los valores vigentés en el grupo, "al que el nifio pertenece, ya se trate -
del fam111ar o el escolar. Asi pues, con anterioridad dec{amos que no basta ubi-
l ;car, en este caso, al nifio en su grupo familiar, debemos como dice Sara Pafn, --
"d11uc1dar cufl es su grado de conciencia y partlczpacién "dentro del grupo, si.
€s que 1a hay, si no la’ hay, buscar la estrategla para estimular al nifio en su -
proceso motivacional para que part1c1pe actlvamente. Que cada uno de éstos nifios

*) PgAGE'I‘a Jean. SEIS ESI‘UDIOS DE PSICOLOGIA. Ed. Ensayo Seix Barral Pags.
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aparte de saber que es hijo de un cbrero o trabajador, que el dinero no al-
canza, sepa cuél va a ser su participacién y como esté 'involucrado, desde -
antes de nacer en este proceso,

* Ahora bien, al guiar el anflisis por este camino lleva el propbsito de en--
contrar elementos que nos posibiliten la bisqueda de elementos que nos 1le-
ven a la solucién del problema, de bajo rendimiento escolar, que en cada c§_'
so tendré un significado distinto, porque es diferente el factor que lo pro
duce y la espectativa o proyecto que altera.

“En otros téminos, se trata de un problema de amplitud social que surge co-
mo consecuencia de cada una de las volu'ntédes individuales, de especial‘is--'
ta, ‘maestros, padres y nifios, sin depender directamente de la carga genét1- ~
ca que ‘cada 1ndw1duo contenga .ya que la transmisién social, la experien--
c1a y el aspecto afectivo son de suma mportamm y dec151vos en el desarro
1o Y aprend:.za;e del mﬁo porque estos estén imp11c1tos en e1 contomo 50
-cial del nifo y éste - .conlleva la transformacién o enaJenac16n segin sea el
caso, porque se observé que la calidad de estos factores va-a depender d1--
rectamente de'la calidad de t1empo que . 10s padres y maestros dedlquen a los
"‘nifios,'y este. ;1enpq va a estar enlazado al aspecto. soc;oecon&uco de- cada
" una de las familias. Influyendo-adends, la commidad .a la que éstas perte--
nezcan. Pd_r‘ééo , al hablar de estos problemas debemos también; hacer refe--
, re'ncié a la seleccifn social del sistema educativo, que no es algo novedoso
‘ya que desde ‘hace nnchas decadas. se V1ene desamllando, cada vez con miras
mﬁs amplias, donde la desercifn, ausentismo, repitencia y bajo rendimiento
, es’colar, entre otros, tienen una cara encubierta, que nos 1leva a buscar -- -
nuevas formas de interpretac16n para abordar el problema, para no entrar en ;
m circulo sin salida al que nos llevan las formas tradxcmnales de anéh-- '
sis. Con 1o prmem buscamos 1a sahda, tomando_en cuenta la. -desigualdad -
‘ soual Y- econémca, manifestada en la distribucién des1gua1 de opommda--
des educauvas Tomndo en cmnta que la selecm6n socxal, es el papel 50--

.Cit. PAIN, Sara. DIAGMJSTICO Y TRATAMIENTO DB L(B PROBLMS DE APRI'NDIZAJE
. Bd1torml Nueva Visx6n -
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cial que juega el sistema educativo. Tanto desde el punto de vista de los do-
centes, como de la pedagogia que sustenta la accifn educativa, que finalmente
es 1o que nos ha inquietado a lo largo de este trabajo. Porque la accifn edu-
cativa involucra lo genético, pero dentro de un 4mbito social, que conlleva -
la transmisifn social, experiencia y afectividad, para que el desarrollo vy a-
prerdizaje del nifio se puedan dar, transformando no enajenando, con métodos -
que no tengan omisiones, que abarquen los aspectos cognoscitivo, fisico biolf
* gico y afectivo, pero no a manera de postulados y objetivos remitidos a la --
realbidad, ‘donde 1o més importante sea el método. Sino en base a 1a realidad -
en busca de una actividad creativa y transfomadoré, que posibilite al nifio -
elaborar sus estrateglas para alcanzar el equilibrio, dénde 1o mds importante
- sea la acc16n que’ el nifio realiza sobre el medio que a su vez estd accionando
sobre 61. '

Asi pues, podénps ver que el aspecto socioeconémico, es importante, porque in
fluye en el &es_arrollo y aprendizaje del nifio, en cuanto a'la calidad del en-
torno material que lo rodea, incluyendo en éste a la escuela, como a la cali-
dad, frecuencia y redundancia de estimulos que los padres puedan_proporcionar
a sus hijos, y que éstos a su vez reciban. Pero para que esto sea posible de--
be haber un minimo de segurldad en cuanto a trabajo, almentaci6n, vivienda
"y salud, si esto no ocurre podemos olvidamos de nuestros buenos propésitos,-
ya que_ 5610 habr4 enajenacién y la transformacién brillari por su ausencia, -
. Porque ésto afecta, tanto a los padres de familia en particular, como en: gene
‘ral a la commidad y a los maestros que pertenecen a un complicado 51stema. -
que acciona medxante mecanismos encubiertos por programas y objetivos, -que a-
demis nunca se cunplen en su totalidad. Estas lineas, no son acusaciones in-’
' flexibles'y directas para -alguien en partlcular, es una reflex16n acerca de -
la crisis tan aguia que estamos viviendo desde hace mucho _twnpo. pero que se
ha acrecentédn de 1979 a la fecha. Un ejemplo de ésto, es que a pesar de 1a -
" crisis las capas medias y burguesfa, envfan a sus hijos a escuelas particula-
res ¥ hospitales cuyos costos resultan prohibitivos para capas de bajos ingre
~ sos. "El proletario'y en general los trabajadores y sus hijos asista_x a escue
" las oficialeé y se atienden en el IMSS, ISSSTE, SSA, DIF y otros servicios -
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(camo se puede observar en la grifica de servicios médicos), los cuales en o-
casiones tienen literalmente que pagar con sangre como donadores voluntarios
los servicios recibidos, El problema de la vivienda, factor de primera necesi
dad que pocos disfrutan. En México no se reduce al déficit, sino que se agre-
ga al deterioro fisico de las existentes, el hacinamiento y la deficiencia y
* aun carencia de servicios plblicos y equipamiento urbano, especialmente en la
‘periferia de la ciudad (en este caso Cd. Lago y Neza), donde los problemas se
han miltiplicado. La especulacién con el suelo y los elevados precios de los
materiales de construccién, eliminan cada vez mis las posibilidades de acceso
a una vivienda digna para 1a mayoria del pueblo mexicano'’

En cuanto a los mgresos "el 45% de las. familias del pais tienen ingresos me- -
res al salauo minime y otros 44% gana entre 1y 4 veces ese salario, .tene-
mos el 89% de 1a poblac16n no puede adquxur ma v1v1enda ni siquiera de las
llmnadas de interés social. Por ello ¥ por otras razones se calcula que al a- i
" o, aproxmédamente 200 mil familias mvaden terrenos de la Zona Metropolita-
"na de 1a Ciudad de México para medio sausfacer sus neces1dades", entre otras
‘ademds estd la alimentacifn, que cada vez es. mis precana,"frem.e al raquit:.-
. co aumento salarial, que hace cada vez mis d1£ic11 por no decir mpos1b1e, -
: Vmantener la alm\entauén hésma", en trabajadores y obreros, ya que "podemos
-ver:que la carne. .tienie un precio mfs alto que el salario mfnimo diario". Y --
«qué podanos decir del vestido, calzado, Gitiles escolares, pese a l1a lista ofi

cial de la SEP, y umformes, que son gastos que abarcan el 40% del salario de
~los traba;adores.

En 1o que respecta al m’nero de lujos es wn tema controvertido por exx:elen--~
,_Cl.a. pero nosotros pensamos que. un n(mero menor de huos seria una alternan-.
‘va. en cuanto que ‘reducirfan las tensmnes nerviosas, gastosy el espacm de

;Jla casa seria mayor para 4 mtegrantes que para 7, 8 0 13, A este respecto en
‘ témmos generales, "posiciones oficiales y reformistas. pretenden hacer creer -
“con respecto al crecmuento demogréfico, que los problemas . més’ agudos del ca-
‘pxtahsm mexicano y la crisis, se superarén en gran med1da mediante el con--
trol de la natalidad" Sabems que esto no es cmrto, pero en térmnos part1~
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lares reduce tensiones y conflictos en cada una de las familias y a este ni-
vel posibilité una mejor reparticién de lo poco que se tiene. Ya que mientras
exista la especulacifn en todos los aspectos de la vida, los problemas del --
agudo capitalismo y la crisis en general no se van a superar, teniendo sus ma
nifestaciones mis severas en los trabajadores, obreros y buena parté de las -
capas medias ante la imposibilidad de ocupar una vivienda digna, as{ como man
.tener la salud y recibir educacién, que lo impulse a la accién transformado--
ra, consciente y participante. ‘

En fin, pese a estas crisis, problemas, conflictos, tensiones y demis, los ni
fios que asisten a la escuela se desarrollan y aprenden, adquiriendo niveles -
de maduracifn no tah bajos, que les posibilitan llegar a la vida adulta en la
mayor parte de 10s casos como personas productlvas ‘ya sea en el aspecto inte -
~ lectual, como pmfes:.omstas o en el manual como ohreros o trahaJ adores,

Enel 51gu1ente punto, que trata sobre las caracteristlcas que forman el gru-

- po,. donde se trabajé, Haremos referencia a los aspectos més relevantes en --
cuanto a edad, madurac16n, los problemas que ‘se dan con mayor frecuencia den-
tro del grupo, mcluyendo las caracteristxcas e mterrelacnSn del mestro al
frente del grupo ‘ : o

Clt Tex. REVISTA DE ANALISIS POLITIQ) Y ESTRATEGIA MAYO. JUNIO, 1984, No.57
~ Publicacién Bimestral de Publxcac;ones Sociales Mencanas, S.A.
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- 1.5, Caracterfsticas de los nifios que forman el grupo de Préctica (4° C)

Es ixnporfa.ﬂte conocer las caracteristicas de los nifios que integran el grupo de
préctica, porque en base a ésto, se puede organizar mejor el trabajoy la dis--
tribucién del tiempo. Esto no se puede llevar a cabo, si no se comoce el nfmero
“de nifios, su edad, con que frecuencia asisten a clases o en el caso contrario,- ‘
porqué se ausentan, su maduracién, tamafio, etc. Situaciones que se van conocien
do poco a poco. Sin embargo, en téminos gmei'ales tratamos de reunir algunos -
" aspectos mportantes a través de datos obtenidos del cuestionario No. 1, del --
- Cuestionario de datos personales, de la prueba Goodenough, de 1a prueba WISC,

que se aplicaron a los nifios y algunas otras aprec1ac1ones de la observacién y
comentarios que hacfa el maestro, a éste también es importante comocer, aunque
. sea: superf1c1a1mente pues é1 puede cooperar para que la tarea se lleve a cabo

" con mis- aglhdad

Este grupo es de cuarto afio y tiene aszgnada la letra c, aqui se concentran los

nifios con mayores problemas que han repetido uno o dos afios, nifios que se au--
’sentan de la escuela por varios dfas, nifios con bajo rendimiento escolar, otros
con un _rendimiehto nds alto, péro'rque”s‘in‘ embargo, no leen biéen y otros que no ;Iv :
efectfian las operaciones bisicas, segfin su edady el afio escolar correspondien-
te. S : ’ )

*Segln pudinos avérigdar. este grupo se compone de ‘acuerdo a los. resultados de -
una prueba que se aplica a todos los nifios, que en este caso, ternnaron tercer:
_ afio, para pasar a cuarto. ‘De acuerdo a los resultados de esta pmeba se forman ’
los’ grupos, a los que obtienen meJores resultados en 42 A, los regulares en 4%-
B, los que obtienen bajos resultados v han repetido afio, en 42 C. Este Gltimo -

- estl foruudo por mﬁos que entre si guandan diferencias individuales tanto de -
edad tamaﬁo canportamento, por 10 que’se hxcxeron cuatro eqmpos por edades,
: _el de nueve afios, que se formd con mueve nifios; el de diez afios que se formd --
- .con 19 nifios; el de once afios que se formb con 7 nifios y el de doce aﬁos que se

foméd con dos mﬂos. (ésto se podré observar en la gréfica 51gu.1ente)
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Para obtener estos datos se aplicé el cuestionario No. 1 de la P4g.162 , de
aqui también obtuvimos el nfmero de nifios 15, y el nmero de nifias, las di-
recciones de los nifios para ubicarlos dentro de la comunidad y algunos inte
reses de éstos.

Interesa hacer este tipo de observaciones, ya que son importantes para esta
" blecer 1a maduracién y el desarrollo cognoscitivo del nifio de acuerdo a su
edad y sexo, porque esto puede influir cuando se obtiene el C.I. y puede ~-
~ ser que algln nifio quede endesventaja con los otros, de mis edad o de menor-
: edad, segln sea el caso. Por ejemplo en el Goodenough nos encontramos con -
uh elemento importante que a mayor édad tenga el nifio mayor serf el C.I. -
que obtenga y en el WISC, nos- encontrams con otro, para obtener el C.1.

" hay que ir a las tablas segln sea el sexo.

Consnleramos que estos elementos son mportantes, as{ como su maduréz y- de-
sarrollo de acuerdo a su edad, sexo y entomo material, con quien v1ve.
cuantos ‘hermanos tiene, que hace cuando no asiste a la escuela como se d1-
v1erte, como son las relaciones en su familia, su concepto de identidad y -
conocer como asimila el nifio la realidad, camo integra esos hechos desagra-
dables 0 agradables a sus posibilidades de accién para tra.nsfomar 0 enaje-
‘narse a esa realidad, en general que hace para-salir del conflicto cvanto -
- éste se presenta. Porque los problemas de aprendxza;e, casi siempre estén -
"11gados a estos elementos, mn e;emplo, o tenemos cuando encontramos a un -
mﬂo con bajo rendmuento y en los datos que tenemos, vemos que los padres
”‘estén separados u otro caso donde se da el nacimiento de un hermano aqui vi
mos que estos elementos influyeron para que el nifio rindiera menos v a esto.
' agregamos que no han tenido 1a oportunidad de elaborar correctamente, en el
,prxmer caso, la pérd1da del padre y en el segum'lo la presencia del hermano,
esta falta de opomxmdad casi s1enpre, en este estudio, se generaban en -
la familia, ya que los mismos padtes eran mcapaces de darse esa oportuni--

. .dad y si -esto ocurria con ellos con mayor razén en los niflos. Para que esto
" no ocurra deben todos participar activamente en el cambio, ya sea en la se~
' paracién de los padres, camo en el caso del nacimiento del hemmanito.
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¢ Que hacen los dfas que no hay labores en 1a escuela?

CUESTIONARIO No. 1

¢ Dbnde naciste?

¢ Culntos afios tienes?

Escribe tu domicilio

¢ Te gusta vivir all1i?.

Sexo:

& Vives con tu papé y tu mami?

¢ Cuantos hérmanos tienes?

 Cufiles son tus divérsiorxes favoritas?.

.- ¢ Te gusta tener amistades ?
-~ En tu casa conocen a-tus amigos?
: :, Txenes eupeﬂo en teminar la prmana? ‘

- ¢ Has pedxdo consejo a alguna otra persona?
i Crees poder reauzar 10:que. te propones?

L Que opuuén tienes de ti mismo?

{ Que piensas hacer después?

"LQueopmandeelloentucasa?

4 Crees que en tu casa te puedan ‘ayudar?

_Refiere el hecho de tu vida mfis doloroso o desagradable para ti mismo_

s 29' =

Reflere breva\ente e1 hecho de tu v1da que cons1deres més fehz o grato

- para ti msmo i

. UBICACION: .

R (2






R TV PR




Pudxms observar que tanto en los nifios camo en los padres, este tipo de pro-
blemas desencadena sufrimientos y conflicto, unos elaboran correctamente la -
~ estrategia para el cambio, pero otros no, en ambos casos chservamos actitudes
~ eficaces del comportamiento de éstqs, claro que en una fue més significativo
| que en otras. '

' Otra caracter{stica es la ‘estatura de los nifios, su peso, tamafio, en general .
su cuerpo .En este grupo pudmos observar que habia unos muy bajitos respecto

~ “al resto del TUPO y unos miy altos, en ambos casos. estos nifios tenfan proble
", ma para relacmnaxse con el resto del grupo y adaptarse alas candxcxones del-

. -'sal6n de clases por eJeqslo, una de -1as nifias de 1 mos, con estatura de --
1,60 m; qncontraba dificultad para sentarse,. pues no cabig en la banca, para
relacionarse con sus compafieros y otro' de 10 aflos, con estatura de 1.25 m., -
danasxado baj:.to respecto ‘a 10s otros ‘niflos de su‘edad, tenfa problemas en -~
~‘los juegos, pues todos pasaban por encima de é1. Hacemos mnmén de ésto por-

que "el cuerpo es un instrumento de accién sobre el mmdo”, de acuerdo a su -

" cuerpo va adquiriendo dimensi6n y smtria del tamano y 1a forma, que llegan '

. -a ser factores de equilibrio o dcsethbno en'su desarrollo total, como po-
~'dr4 observarse en los- sxguientes dibujos, de la pég 163 y 164. En. el primer -
. .caso se trata de wna nifia de 9 aflos, donde sus padres se separaron,. Y en el -
: "'segundo caso se trata de un nifio de 9 aﬁos, donde nac16 el hemmto

S lv'Cam podrﬁ obsemrse en los dos casos. se namflesta wn c:erto desequ111br1o.

mnque su mduracmn es regular, segﬁn 10 establecido en Gste estudxo.

L Otra caracteristica es la udn‘aci6n que se presenta a diferentes 'niveles en -
. cada uno de los nifios, esto se pulo observar con los resultados obtenidos de -
. Cla aplicaczén de la pmeba Goodemgh, de acuerdo a la edad, como podrﬁ ob--
* servarse en el cuadro de 1a phg. 167, dénde se puede aprecmr, com decfms
- antes, que. 1a -dmcxén se-daa dzferentes niveles representada con el C.I. ‘
donde 'se manifiesta 1a relacién actual de su edad mental y su edad cronolégi
ca, dlndo con ésto el ritro de desarrollo. que ‘se pulo observar w poco nﬁs

-165-




en la actividad desarrollada dentro del salén de clase y a la hora de los jue
gos. Esta relacibn de su edad mental y su edad cronolbgica, puede observarse

“en la accibén que el nifio despliega y en la estrategid elaborada para superar
‘10s momentos en 10s que se presenta el conflicto,

Se observaron otras caracterfsticas en cuanto al trabajo, mientras unos traba
Vjaban"‘nuy aprisa otros lo hacian menos aprisa, esto hace que los que terminan
prunero su trabajo se aburren Y entonces, empieza el desorden, se paran de --
- sus asientos, gritan, etc. ‘

Raspecto al. maestro. podemos decir mucho, cooperaba con mestro trabaJo Y
" esto agilizé 1a tarea que tenfamos por realizar en cuanto a su Telacién ¢ con -
los mﬁos ‘o era miy buena, y casi- siempre se usaba algﬁn t1po de represifn

: para que retornara el orden en el salén de clases.

lhbo poca cooperamén por parte de los padres, ya que en cada reunifn que se .
orgamzaba, as1stian 506, pero a lo largo del aflo, se logt6 traba;ar con ca-‘
si todos, pues hubo algunos que no se presentaron a nmgtma reun16n

Respecto a los nmos, estos cooperaban con ent\.masmo en su gran mayoria, de-
- -cimos ésto , porque habfa cuatro nifios que faltaban bastante Y era bastante di
f1c11 locahzarlos para efectuar las tareas programadas con ellos

Se ap11c6 el cuesnonano de: datos personales de la pig. 169, con el fm de - [.
conocer la ocupamén de sus padres su edad, escolaridad, el nimero de’ he'mn-
. nos, y que otras personas viven en su casa, datos que consideramos pueden in-
fluir en el: aprendiza;e del nifio, porque en cada caso forma una caracteristx-‘
ca dlferente, ya que cada situacién famliar es diferente para cada mﬁo, Y-
cada uno 1a conceptualiza. de diferente forma. Los resultados ‘que se obtuv:.e-- )
“ron de este cuestionano. ﬁxeron, entre otros, que: la calldad y commcac;6n -
hay dentro de cada grupo familiar en el que se em:uentra mserto, cada u-
nodelosniﬁos m&smybuma ”
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GOODENQUGH

No. SEXQO | EDAD | EDAD MENTAL EDAD CRONOLOGICA c. I.
1 M 12 - - -

Ky M 12 12 aflos 3 meses | 11 anos 1l meses 102
3 F 11 15 aftos 0 meses { 11 afios 4 meses 119
4 F 11 12 alos - 11 anos 4 meses 106
g F 11 | 11 aiflos 3 meses | 11 afios G meses . 37
[} M 11 - - -
s M 11 12 anos S meses { 11 afos 11 meses 102
8 F 11 17 afios 5 meses | 11 aflos / meses 105
9 . F 11 9 aflos 9 meses | 11 afos 7 meses 84

10 M 10 | 13 afos 6 meses | 10 anos 10 meses 128

11 F ] -10 10 aflos S meses [ 1l afios .1 mes 92 .

12 F 10 12 afios 9 meses. | 10 anos 2 meses 120 :
13 M1 10 13 afios: 9 meses. | 10 afios 5 meses 1327 1"
14 M1 10 -] 15 aftos 9 meses | 11 anos /. meses R

15 M 10 3_aios 10" afios 7 meses 122 - |-

16 M 10 2 afios 3 meses .| 10 -aios 2 meses I ‘
17 M-l 10 | 13 aftos 9 meses { 10 aflos 7 meses | 129 1

18 M. [ .10 [ 13 afios O meses | 10 afios 7 meses 129

1 F 13 afios 9 meses | 10 aflos Y meses 127

20 - M. 0- | 17 aftos U .meses | 10 afios 3 meses R
—ZI F I 1 . - X - R T -

2 F-1 10 13 anos 6 meses | 10 anos -/ meses: 127

23 F | 10 .| 12 afios 6 meses |.10 alios o Meses 10

y1) F 1T 10 3 anos 9 meses | 10 alos 9. meses 129
~25 | . F 10 5 anos Y meses [-10 antos 10 meses 120
- 26 M [~ 10 ] 13 aos U meses | 10 aflos 8§ meses - 128

27 CF 1010 ] 12 aflos Y meses [ 10 afios - 8 meses 127
o8 M 0 13 aflos 9 meses| 10 aflos / meses - 129,

129 M -9 .1 11 afos J meses | 9 anos .. 5.meses BBV g

kOB k 9| Il aflos 9 meses | 9 aflos Z meses - 122
-3l . F 1. 9.1 11 aflos & meses | -9 afos 11 meses — 115
32 F 9 - 3 aflos 9 meses 9 anos '/ meses 129 .

33 F 9. 2 afos - 9 aflos 9 meses 123 .

54 F- ~1.15 aflos 9 meses [ 9 aflos 5 meses 148

k1 F 5 afos 6 meses 9 anos 11 meses 150 -

.56 F 15 afos 9 anos 10 meses 132

37 F 5 afos 3 meses 9 antos 10 meses - 126




Otra caracteristica es que cada uno de éstos nifios proviene de diferentes gru
pos familiares y en cada uno de estos las condiciones materiales que lo ro---
dean, el aprovechamiento que se hace de los recursos existentes, el empleo de
los padres, la escolaridad, el tipo de vivienda, de ‘alimentacién es diferente
en cada caso, Y-en cada uno van a ser diferentes las causas por las que se da
el bajo rendimiento escolar, ademis, en cada uno, el problema se va a compren
der de forma distinta, habr4 padres a los que interese mis el aprovechamiento
de sus hijos, habr4 otros que les interese menos, esto irf de acuerdo, a las
condiciones socmecon&mcas » aprovechamiento de los recursos y a la ideologia
. predanmnnte dentro del _grupo familiar, elementos que deben tomarse en consi-
deracifn para realizar el trabajo con los nifios, ya que como pudlmos ver, en
algunos casos, que la’ 1deologia del grupo familiar tiene bastante que ver pa-
ra que los ‘padres cooperen en el trabajo y en la resoluc16n del problema, ya
que no se trata de provocar 'un conflicto mayor en el nifio, sino de buscar al-

. ternativas para que 1 aprenda a elaborar sus propias estrategms que 10 1le-
ven a transfomar su reahdad

Otra caracterfstica mportante en el desarrollo ‘del nifio, en cada caso se ma- -
nifiesta de diférente manera, ya que desde la gestac16n las cond1c1ones y las
expectatlvas de la pareja y la familia son d1ferentes para cada nifio, Sobre -
todo en este medio, donde muchas madres se s1enten desprotegldas tanto en ‘el
uspecto mtenal como en el afectivo, donde 1a calidad de los alimentos no es
- la mjor para el desarrollo del feto, y como si no' fuera suficiente con esto,
;deviene'vla'ovcurremia‘ en mxhos casos de enfermedades d;rahte el embarazo, es )
to no fue posible comprobarlo con la aplicacién del cuestionario de Historia
Vital, porque habia que aplicarlo a las madres y en su gran mayorfa no asis--
tieron a las reuniones, otras se negaron a contestarlo y otras preferian pla-
ticar sus experxencxas.

,ngmendo con el desarrollo, una vez que nace el nmo biene otro momento que
es: dec:s1vo en su desarrollo, este es el mmnto del parto, donde en muchas. -
ocasmnes suceden hechos poco favorables para el nifio y que pueden repercunr
en su desamllo futuro. Algunos de éstos, por eJeuplo son los que Sara Pain.
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DATOS PERSONALES

NINOS DE CUARTO ANO DE EDUCACION
~ PRIMARIA

ESCUELA ERMILO ABREU GOMEZ

- NOMBRE DEL NINO
SEX0 EDAD
NOMBRE DEL PADRE
 OCUPACION
ESCOLARIDAD
'NOMBRE DE LA MADRE
 OCUPACION
. ESCOLARIDAD
- COMPOSICION DE LA FAMILIA:
. NUMERO DE HERMANOS_____ . SR
ONOBRE EDAD - ESCUELA Y ARO .

- oTRAS PERSONAS QUE CONVIVEN CON EL GRUPO FAMILIAR mrmwm (ABUE
10s, TIOS, PRIMOS, EIC.)

NOMBRE .' PANTES)  EDAD Y OCUPACION
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menc.wna "sufrimiento fetal, cmnosxs o lesi6n. Falta de dilatacién, placenta
previa,; circular de cordén, "parto de nalgas", empleo de maniobras o forceps,

postergacién de 1a intervencibn cesrea, incompatibilidad Rh, que suelen ser -
‘causa de 1a destruccién de células nerviosas que no se producen y posteriormen
te hay trastornos especialmente ‘en el nivel de adecuacién perceptivo-motora’ -

.

Asi pues tenemos que e1 mmento de gestacifn es tan importante como el mamento
del’ nacmuento, ya que en el prmero se da la maduracifm, "factor mtemo. es-
‘tructural hereditario" y en el segundo "se empieza a dar la influencia del me
dio fisico". Dando paso a un tercer momento que se refiere "3 la adaptac16n -
. del recien nacido a las exxgenczas de la supervxvencn, Y SuS.pautas son un -
‘ primer llanto fuerte seguxdo de un sueﬁo _tranquilo, luego, la presencia de --- -
: llnnto como_demanda de consuelo en 1a succxén ¥, fmalmem:e, almentacién suﬁ .
_'_‘ciente con amntode peso. segﬁn las normas y suficiente descanso pata el nifio
Y. los padres. Mvertmos, al msm tieq)o el nivel de. adaptac16n de la fam--- ;
* 1ia al neonato a través del respeto. cbmstrado por su tiempo mdividual la -

buena lectura de su dew:da yla efxcacm en la prov1516n a sus neceszdades" -

. (X) Estos aspectos de smgular mportancm, en este ‘medio, como pudimos obser -

"var, no se llevan a cabo en esta forna, ya que estos elementos estén en estre- ...

~cha relacién con las cochzones socl.oeconhucas de la fanuha, 1as ‘que le per
f‘,mtn'ﬁn om dedxcar tiewo al nmo “recién nacxdo y a los otros si:los hay, te

‘mr lps elementos necesauos para su oomcta alimentac16n e h1g1em, en la inei
: _dida COmO haya seguudad en estos aspectos R ser& que -tanto los hxjos como: los.

K padnes tengan tranquilidad y quxzés 1la cahdad de la transmsi&n socml que re -
©ciban y 'den.. : : N L

Estos aspectos los pudmos observar en la aplicacnSn del WISC. en una de las -

- fomas abrevxadas escala verbal, ‘con los datos obtemdos de. esta prueba se --;: :
puede observar que elidesarrollo de los nifios es regular, tomando como desarro -
' 110 regular aquel que conc:.eme a la. personahdad en conJunto, dbnde hay un --
,'"'apm\dxzaje regular, que ‘es aquel ‘donde intervienen las tres éreas del su;eto,' :
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cognoscitiva, psicomotora y afectiva, como coexistentes, donde 1ntemene una
totalidad integrada Cuando el sujeto interviene manejando todos los conoci--

mientos adquiridos, defendiendo su ejercicio cognoscitivo, enr1quec1endo su -
tarea, poniendo en juego los elementos que adquiere a.través de su experien--

cia y la transmisién social que recibe. Como decfamos antes, ésto se pudo ob-

servar en la aplicacién de la escala verbal del WISC, dénde las respuéstas --

fueron variadas y de buena calidad, elementos que se manifiestan en el C.I.

que obtuvieron los mﬂos y que podré observarse en el cuadro siguiente.
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Ademis de los datos anteriores se podrd observar en la hoja de diagnéstico,-
los datos rep'resentados‘ graficamente y -el diagndstico, que no hay nifios con
déficit severos de desarrollo, en general se encuentran en término medio, -
que hemos dado por 1lamar regular en este estudio. »

Interesa establecer las caracteristicas de cada uno de los nifies, porque va
mos a ver que las causas que hacen que el nifio tenga un bajo rendimiento es
colar en este caso, van a ser producidas por diferentes motivos y en ningu-
no de los casos es igual. Por (1timo, no debemos olvidar que tanto el desa-
rrollo, como la madurez, como la d1sporub111dad fisica, o sea, la destreza,
" 1a habilidad manual, la disposicién para los deportes, el peso y la talla -
en consideracién con la edad, la fatiga, las posibilidades y Iimitacimes -
en relacién con 1o corporal y con los 6rganos de los sentidos forman parte
de un todo que va desarrollindose, como dice Wallon, "en {ntima relacién --
dlaléctxca con €1 medio, ffsico y humano, tomando en cuenta que en el anfilis
s1s de este proceso no se puede -aislar un aspecto y cons1derar su evoluc16n _
con mdependencla de. 10s demés aspectos” (X) '

©(X) WALLON-PIAGET. DOSSIER, Ed. Renovacién Pedagégica
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III. Procedimientos para realizar el trabajo.

Los procedimientos que se utilizaron para poder. realizar el trabajo, fueron

una integracifn, de varios aspectos que pensamos son de unportaxmla para --
" nuestro esuxho.

La primera integracién son las bases tebricas, sin las cuales no habrfa si-
- do posible llevar a cabo la parte prictica de esta investigacifm.

La s'egunda se refiere a los aspectos pricticos para conocer el entorno ma- -
“terial real que rodea a cada uno de los nifios que part1c1paron en el estu-- .
dio de caso,

‘la tercera, trataremos de exphcar como se d15tr1buy6 el tiempo, la metodo
.- logia utilizada y la aplicacién de las pruebas Goodenough y WISC, que en --
§ témmos generales viene a ser la reahdad con la que nos enfrentams limi
: .tacxoues 4 logros.

3 1 0rgan12ac16n y sttnbuclén del tiempo del trabajo. :

. La orgamzacxén del tiempo de trabaJo se 1levb a cabo tomando en cuenta que
“el afio’ oscolar son 262 dfas, del 3 de septiembre al 30 de junio, y que de -
ese total de dfas, 3610 se trabaJan 200, y entre festividades y celebracm-
nes “s6lo nos quedan 180 dias. de los cuales no trabajarfamos todos con los
| m.ﬂos. Después de presentar un plan de trabajo a la Directora y de exponer
. nuestras expectativas respecto a la escuela, maestros y nmos. se llegd al
. acuerdo de trabajar los viernes, con los mﬁos lo cual d1.6 w' total de 27
dfas de trabajo con los nifios, cuatro horas por dfa, En estos dfas tratamos
de cu_brir Primero que nada las act;V1dades que se tenfan pr‘evzstas‘ pa_m los
nifios, dejando 1a investigacién dela zona de influencia para los dfas que
ro se trabajaba dentm de la escuela. La manera como_se orgamzé Yy d1str1bu
y6 el tlempo dxsponible se presenta en el s1guiente organigrama

R o




Al hacer el cilculo de las horas obtuvimos un total de 108 horas, donde a ca
‘da nifio ‘le corresponderia aproximédanente dos horas, Al hacer éste cilculo -
~'del tiempo nos dimos cuenta-que no iba a ser posible aplicar todo el WISC,
ya que para cada nifio se requiere minimo de 4 horas, sin contar el tiempo de
_evaluacibn, que es cosa aparte del traba;o de cada nino, por lo que se 0pt6

por una modalidad abreviada del WISC, que nos da desan'ouo cognoscitivo y -
el Goodenmgh, que nos da madurez. En-la aplicacién de las dos pruebas, por

- cada nifio se utilizaron dos horas camo promedlo, con un total de 74 horas, -
: - quedando 34 horas para aphcar el cuesnonano No. 1y el de datos persona--
.-les. En cada wma de estas acuvidades, se trabajé por equ1pos, camo ya- lo se

‘ nalanos en el capitulo referente al’ grupo de prﬁcuca, cnmo se mestra en el o
cuadro sumente.‘. '

. | BQUIPOS POR EDAD | No. DE NINOS |
. |Equipode 9aios |  omiios |
. | Equipo'de 10 afos | 19 niflos |
| Equipode 11 afios { 7 nifios.

. ‘| Equipode 12 afios | 2 mifios"

‘*[,TOTAL : f37ﬁms

: 5 El pemuso para convocar a los padres a )unta 1o obtuvunos en nuércoles, los"
-cuatro mércoles de mayo, para que contestaran el cuesuonarm de caracteris
"tu:as socxoeconﬁmcas -una’hora después del descanso de los nifios, se hizo -

' en esta foma porque con’ el respaldo de la escuela, habia menos poszb:thda-~ R
7 des de que los padres de famha faltaran a las reum.ones. .

B mmgrm elaborado para reahzar Ias acnv;dades se- presenta en. los s1-'
mientes cuadros. .

'l.a organizaciﬁn y d1str1buc16n del uempo es mportante porque asi ™s pode- “
:'ms dar cuenta del uenpo real’ con el que contmos y hasta donde podemos llev
‘ gar e nuestra mvcsugambn :

‘,?'.174" ol
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2.2, Metolodogia utilizada (Estudio de Caso).

La metodologia empleada en esta mvest1gac16n fue el estudio de caso, se eli-
gié esta, porque nos interesa conocer cada wo de los casos en particular.

Este tipo de estudio nos posibilita conocer cada c'aéd en particular, obtehiey_
do las diversas causas que producen un detemminado problema que nos conduce a
elaborar una estrategia para resolverlo para cada sujeto y cada situacién. -

_Con la alternativa de estudmr, desde este punto de vista, al individuo como

un todo que se'va desarrollando en {ntima relacién con el medJ.o fisico y huna'
no, donde sus problemas no son casuales sino producto de una 1nterre1ac16n -
con_ ese medm, que | abarca snuacmnes soc1o-econ6mcas, culturales e 1de016g1
cas ,pp_r‘ un lado. por, otro la escuela yla famha _en témun_os generales .

Para los fmes de este traba;o tonumos el estu:ho de caso con. el conocmlen- :

to adquirldo de este en la mtena de Psxcotécma de la. Invest1gac16n I My

con ‘el apoyo blbhogréﬁco de Sara Pain. De acuérdo a ésta base tebrica apli-

_cams el estudm adapténdolo a nuestra 1nvest1gac16n con los. elementos que se
anahzam & continuaci6n.

- Antes que nada consxdermos que’ el bago rmdxmento escolar en los ruiios es
©am problena pmducmo por varios. factores, como son amb1enta1es, ps1c6genos.

" orgﬁmcos Y especif;cos sx este problema no se ataca a uempo puede tener ma o

mfestacmnes senas ‘como un problema de aprendiza)e. E1 bajo. rmdmuento es-
.~ colar se presenta en ‘cada caso y tendré en cada uno wm s1gn1f1cado d1stmto, ‘
atentando de dxferentes formas en las expectativas del nii\o Después de haber .

planteado el problema en s, vamos a consxderar cada wno de los momentos con :

los, que se reahz& la mvesngacién ‘con ‘el fin de cmprender en cada caso parv. -
Rt t1cu1ar el szgmfxcado la ‘causa y el modo como se presenta el problema :

: _' Describms el msultado en el &nbito de la escuela prunana porque huestra - o '

. e:xperiencxa se ha desarrouado a ese nivel y la: frecuencxa ‘del. problema es al




ta; pero destacamos que el problema se da también a otros niveles quedando a-.
bierta la posibilidad de estudio. Consideramos primero las técnicas de indaga
" cibn que se emplearon con su respectivo anilisis e interpretacién en cada ca-
so para obtener los datos necesarios para establecer las normas del problema,
. con estos datos observamos que nifios con desarrollo cognoscitivo regular pre-
sentan bajo rendimiento escolar, alterando su desempefio en la escuela y en su
casa. :

El estudio de caso estd estructurado, de 1a 51gu1ente manera, seg(n la pro--- .
puesta de Sara Pafn,

‘ A Motivo de Consulta '
B) Historia Vital
) Hora de Juego .
‘ D) Pruebas Psmométncas
B Pmebas Proyectivas .
i F) Pruebas Especiﬁcas L
- J méusis'qe- fnbiente -

'Para fines de nuestro estudm se empleamn los 51gmentes aspectos quedando :
d1str1bu1dos de' la 51gu1ente forma: S : '

2 3. Pruebas P51canétr1cas
2 4 Pruebas Proyecuvas
2.5, A.nﬁhsxs del Ambiente

Los "o‘tros pun‘toé se _expiicarén con ‘los incisos s'i‘gui,"e;tites:. .
) Motivo de Consulta
" B) Historia Vital

. C) Hora de Juego.
Dy Pruebas Especificas

e




Para complementar nuestra investigaci6n se aplicaron los cuestionarios 1y 2,
que se muestran en el capftulo anterior,

A continﬁacién se da una breve explicacién de las técnicas de indagacién de -
‘vl_as Que no se emplearon y de las empleadas, para tener conocimiento de las- --
;’pa'rtes que conforman el estudio de caso. Como ya se mencionb antes, en nues--

tra investigacién se emplearon pruebas psicombtricas, proyectivas y se reali-
.‘ z6 el"a_.t'x{llisis del ambiente.

: A contmuac16n se da una exphcac:.én de cada uno de los pasos que foman el -
' iy.estudm de caso, comenzaremos con el punto muvo de consulta.

A) Motivo dé Cdnsulta

» 'Se reflere en témmos generales a' 1a’ demnda de atenc16n psxcolégxca monva-‘
dn por un- problema mfantn o adolescem:e que se vmcula con el pacxente en--

L ~‘tend1do ‘como, 51tuac16n faniliar que solxcn:a ayuda

's

Se tana ‘en cuénta la via por 1a cual el pac1ente llega hasta el ps1c610go o - -' -
.1nst1tuc16n, por quien ha sido enviado (maestra, médn:o etc.), y porqué Me - e 6

Lo sy

. mﬁs se ‘toman en cuenta los datos de la entrevista que a grandes rasgos son -- '
los s:.gmentes -

R L a) Slgm.flcado del sintoma en_ la famha, es decn‘. e1 problem del
_niﬁo cano resultado de 1a dinélnca famhar.

_ b Slgmﬁcado del sintm para la fanul:.a, es decu', el grado de -
concxencxa con'que la familia ennende el problema del niflo y - las mphcacm-
o .Z:nes que de éste se; denvan. “La reaccién fmhar ante el fracaso escolar 0 -

'_:el m:wplunmto de las pautas generales de crecmiento depende de los valo- o

‘,res que dmman la clase y grupo soc1a1 a los cuales pertenece la familia"

T (52) PAIN, Sara, Diagn6st1co y tratamento de los Problemas de Aprendxzaje. RERN
s thmnes vaa V1516n Pig. ‘46 i :

]

e




c) Las expectativas que los padres ponen en la intervancién del Psi-
cblogo. Es decir, si esperan que el especiaiista lo arregle todo o si tanto -
maestros, como padres y especialista asumen la responsabilidad para resolver
el problema en su conjunto.

d) Observacién de las modalidades de comportamiento expresadas en la
familia, el tipo de comunicacién ¢ interrelacién que adopten frente a un ter-
cero, los puntos de irritacién y desaveniencia, les niveles de contacto y ---
, comculencla, la respectiva adecuacién al rol que la sociedad asigna a cada -
sexo, el grado de descrminauén mutua y el apoyo, proteccién y seguridad que
_ .encuentran tanto la pareja como los demﬁ.s _l_menhros de la famlha.

Estos datos son mportantes porque el nivel de- 1a conumcac16n que observamos
se vaa relacmnar directamente.con el problema del nifio, hacwndo més clara
1a articulacién del tnéngulo padre-madre-huo y la relac16n entre los mtere .
. ses que tienme’ cada wrio. : : "

Aunque rb se aplict. '1a entrevista dei motivo de coﬁsulta, se tomaron estas --

. pautas para iniciar el estudio de caso, se. su'\uemn como. gufa de observac16n

: para obtener ‘los datos suf1c1entes para establecer la relat:16n entre los pa--.. .

. _.'kdres yel niflo que es. en reahdad el comienzo de la préctlca ps1copedagég1ca.
- Pero. adunés se necesu:an otros datos de la realzdad del an que se obtienén
- de. 1a H1stona thal pero como ' fue pos:.ble aphcarla se sustltuyé por el '

' cuestiomuo No. 1 'y 2.

- B) 'Historia Vital
A contnmacx6n se da una breve exphcachn de. 1a entre\nsta Hlstona Vztal ‘,
“que es una- segunda relaa6n con la madre que esté dedicada a la reconstmcc16n',-‘ B

: "de la’ hxstona del niﬂo

Sara Pain dxce que ‘es convemente reahzarla después de conocer un. poco al pa'
c1ente a través de 1a hora de- Juego y algunas pruebas psmon'étncas, esto con




el propbsito de orientar el interrogatorio hacia las 4reas mds relevantes y no
dejar paso a la ansiedad de la madre. '

Las 4reas de indagacibn son las siguientes':

a) Antecedentes natales. Se refieren a los‘siguientes‘ aspectos.
1) Prenatales: se refiere a las condiciones de la gestacién y a las
. expectativas de la pareja y la familia.
2) Perinatales: Tiene que ver con todas las cirémstam;ias del par-
T to. . : :
3) Neonatales: Se refieren a la adpatacién del recién nac ido ya-
las exigencias de 1a supervivencia. -

'b) Enfemedades
. ‘1) Interesan las enfemedades y traunatismos 11gados a la activi--
dad nerv1osa. : : : ‘
©2) De: otras enfemedades es ﬁtll destacar el tlempo de la reclu--- o 7
-sifn obligada, lo dolomso del proceso y si hubo uumv:.hdad de
alg(m miembro, ,
3) En tercer lugar interesan los procésos psicosométic'os como ec-
© zemas'y bronquitis asméuca, vénitos, diarreas y cefaleas ‘como
1a rapidéz del orgamsmo para recuperarse. ‘
4) Por: Gltmo se destaca 1a d15pon1b111dad fisica del nu'io

c) Desarrollo
Interesa establecer si las adqm.s1c1ones fueron hechas por el nifio
en el momento que se esperaba, con esto se¢ establece un cociente: aproxzmado de
,desarrollo, las pautas a seguir son.las 51gu1entes.
1) De desarrollo motor. - -
~2) De desarrollo del lenguaje- _
" 3) De desarrollo de hibitos

e




d) Aprendizaje

Interesa saber si el nifio, una vez que adquirié una pauta, es auténo
mo para realizarlo o si es dependiente de los padres o-de cualquier otra per-
sona. Los aspectos que se deben considerar son: '

1) Modalidad del proceso Asimilativo-Acomodativo
- 2) Situaciones dolorosas

3) Informacidn.
4) Escolaridad

0 HomdeJuegd

La hora de Juego (ludrxca) incluye tres aspectos. el JuegO, la nmtac16n y e1 .
‘ .'lenguaJe. En este mvel lo importante es descubnr como juega el nifio yen -
- que cond1c1ongs lo hace lps mauentos de los que consta es‘ta ho_ra son: ..
, 1) Inventano

2)" Postulacién del Juego (oi'gamzacxén)

3) La 1ntegrac16n de la expenencm al queto. G

‘ Es importante tomar estos aspectos como una guia, en nuestro estudio, para no »
f='5 dar. p1e a 1a duperc16n de los datos, con esto se logra una nayor mtegrac16n -
: aunque no se lleven al p1e de la letra.

. Otm .aspecto impbm:anté es lzi,pmeba especifica queacontmuacxén se explica.”

_ﬂ) Pruebas Espééificas. o

- "gEstas pmebas uenen la. funcxén de detemmar e‘l predominio de un henusfeno -

_ ,‘-cerebral sobre el otro en 1a coordinacién de la accxdn. esto se logra venfl--’ :

- cando cunl es la. nano. el pxe y el ojo preferxdo, ademés de couparar el remh- B
. miento obtenido en. habl.hdad, rapidéz Yy fuerza, con 1a extrenudad derecha y e
'rcon la izqmexda R : :
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Hay pruebas para ver el predominio del ojo, del que sobre el cual salta, pre
dominio de mano con la que escribe.

Se toma otra prueba llamada de lectocescritura, que consiste en ejercicios de
descriminacién. Se lleva a cabo un reconocimiento de letras y fonemas, gene-
racién de palabras y rendimiento en copia, dictado y escritura espontineas.

Dentro de este esquema, Sara Pafn dice: "que conviene adaptar el material se
gln las dificultades del pacierite, con el objeto de ir verificando si se tra
ta de un problema de organizacién especial, temporal, de coordinacién fonoau
diolég'ica, de alteraciones en el reconqcimiento simbélico y las distintas --
formas de la paralexia y la paragrafia. Frecuentemente es necesario recabar
" 1a opinién de un especialista en problemas de lenguaje, para destacar la lo-
calizacién cortical" (53). ‘

“Con lo anterior cabe subrayar la impertancia de la lateralidad, sobre:todo -
en nifios que se sospeche tengan este tipo de problema o que lo manifiesten -
francamente en algfin aspecto fisico-biolégico. Hubiera sido de gran interés
el haber aplicado todos los pasos del estudio de caso, pero-debido a lo redu
¢ido del tiempo, no fue posible y por ahora abordaremos solamente los puntos

‘ que a contmuauén se explican.

2.3. Pruebas Psicométricas.

Lasvpmebas‘ psicométricas se emplean para.la bﬁsqueda del aspecto intelec---
tual del émponaniento del nifio, es decir, -el desarrollo cognoscitivo y su
manifestaci6n a través de la disponibilidad fisica, destreza, habilidad ma--
nual, la-disposicién para defender su ejercicio cognoscitivo y como elabora
l1a estrategia para salir adelante. . \ '

Tomando en cUenta lo que Sara Pain dice; desde este punto de vista, "cuantvi?

(53) PAIN._Sara. Dxagnésnco Y, Tratamiento de los Problemas de Aprendizaje,
decmnes Nueva VIsibén. Pigs. 89, 90 y 91.
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tativo el uso de los baremos nos indica la ubicacién del sujeto en su grupo de
edad, dentro de una poblaci6n definida, situindolo ya sea en un orden percep--
tual, ya sea en relacién de desvio respetto de la media del rendimiento de di-
cho grupo. En ambos casos tendremos un dato acerca de la eficacia del comporta
miento inteligente del sujeto en la situacién de prueba, en un momento dado, -
la que puede ser ejemplar o no respecto de sus posibilidades' (54). Con la ---
aplicacién de estas pruebas logramos observar los siguientes aspectos:

~a) Si hay deterioro de la inteligencia y como se manifiesta.
-b) Se aprecia la interrelacién mutua entre inteligencia y aprendizaje.
¢) Las pruebas psicométricas ofrecen, un puntaje en edad mental y un
C I que nos permite ubicar al sujeto en un rango diagnéstico en vir
tud del rendimiento demostrado.

En este caso, la prueba que se aplic6 fue el WISC, en una de sus modalidades --
abreviada, escala verbal, de acuerdo con los resultados obtenidos en ésta, los
rangos mis commes fueron: -

1) Rendimiento limftrofe, con un CI menor de 80, donde sus estructuras
cognoscitivas no presentan retardo, pero su aplicacién resulta ines .
table sometida d declinaciones bruscas.

© 2) Rendimiento regular. De CI 80 a 110, donde el nifio defiende su ejer-
cicio cognoscitivo dentro de un margen de madurez en relacién con -
-1a oportunidad de experiencia en particular. También aparecen decli
naciones bruscas en estos nifios. '

Otro aspecto que es importante destacar, como dice Sara Pafn, "es el de las ac- -
titudes y modalidades de la actividad cognitiva. Con el término de actitud nos
jrefenmos a, la contratrmsferencia' asi encontramos al paciente dispuesto, dis-
traido, atento, mteresado, indi ferente, mis que por su rendimiento, por el des
pliegue de posiciones ritmo Yy gestos que imprime a su actividad, los que fun-
cionan en las relaciones,humanas cmio fndices de la disposicén del sujeto”(s5).

(95) PAIN, Sara. Diagndsticoy. tratamiento Ee los problemas de Iprendxzaje -
Ediciones Nueva Visibn. Pig. 78. . ,
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Esto es importante subrayarlo, porque en la mayoria de los nifios que integran
este estudio se pudo ver que a pesar de que tenian un bajo rendimiento esco--
lar, defendian su ejercicio cognoscitivo. "Pero ne nos confiemos demasiado en
tales impresiones, el nifio conoce nuestra conclusibn de q@e "no obtuvo buen -
rendimiento por su apatfa o indiferencia', tales conductas pueden ser s'obreag
tuadas o sobreagregadas inconscientes o conscientes, con el objeto de obtener
el efecto de nuestra conclusibn, o sea que el sujeto considera que es mejor -
parecer apitico que tonto o prefiere ser tonto a ser eicplotado"(Sb), debemos
tomar en cuenta todos estos aspectos con detenimiento y cuidado péra que en -
el momento de elaborar el diagnbstico no se cometan errores, de subjetividad
y cantidad, Por eso, "los datos mis ‘importantes de-las pruebas psicométricas
surgen del anflisis cualitativo del rendimiento, es decir de 1la interpreta--
- 'cibn genética. Deteminando en primer témino el estadio en que el nifio opera
las estructuras ya elaboradas y las que se encuentran en un periodo de transi -
‘cién. En segundo témino podemos observar la relacién entre los mtnmtos
con los que el nifio cuenta para. interpretar la realidad, las exigencias aue {"
- le. mpone 1la enseﬁanza y la decisién sobre su aprend1za)e"(57) Esto es impor -
tante subrayarlo porque el dxagnéstlco de una prueba psicométrica mmca esté
completo si no se toman en cuenta estos aspectos como una totalidad que es --
parte de un todo y ese todo es el nifio coexistente en la familia y en la es--
cuela. Las _pruebas psxcmétncas nos permiten dilucidar la disposicén' de los
-procesos cognoscuxvos del nifio para elaborar una estrategm para la resolu--
cién del problema. Es decir, 1a relac16n que hay entre el sujeto y el objeto -
de conocimiento, de que medms se vale el nxib para relacxénarse con el .obje-
to de conocimiento,

2;4. Pmebas,Prdyectivas. »

El tipo de pruebas que se emplean en este grupo son
' a) Dibujo de la figura ‘humana "

b) :Relatos

c) Des1derat1vo.

(56) PAIN Sara. Diagndstico y Tratamento de los Problemas de AprendlzaJe .
Ediciones Nueva V1516n Pég 78 ‘ .‘

(57) Ibid. - ) Sooee n_y 5 N R ‘

- PAg. 79 : g A
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Caomo se puede ver son varias las pruebas y técnicas que tienen como consigna
~1a ejecucibn gréfica del objeto de estudio, pero en este caso empleamos sélo
una y es la que vamos a explicar en forma general, puesto que ya se explich

. con mﬁs detalle en el capitulo V de 1a primera parte,

La prueba de dibujo de la figura humana, en'est‘e caso Goodenough, hacen mani
fiestos el equilibrio y madurez del nifio, adem"gs que nos puede proporcionar
pautas de conducta respecto a sus padres y a &1 mismo.

[Esta prueba tiene como ﬁmci6n'principal la ejecucién gréfica del esquema --
corporal. "Observms en primer lugar que cada suj eto presenta un "mdelo" .
pecuhar de conf1gurac16n al cual ag'rega los atnbutos que distinguen el --- "
‘sexe; 1a edad, y la. tlpologia. El modelo se organiza de acuerdo con la dota-
c16n de imfgenes y-la operatividad del sujeto para caovdmarlas en cada ni--
vel de su evolu:i&n".(58) de acuenlo ala edad y al desarrollo del nlﬁo.

oo "El cuerpo es un mstrunento de acc16n sobre el nundo, v cuando el sujeto lo
dibuja, Tepresenta ese instrumento por su intermedio. El nifio se dibuja a s
mismo sélo por‘que es su cuerpo quien d1bu]a. Un niflo puede d1bu]ar un 636 -

 vacfo (el lugar del ojo), wna mirada, o wn ojo adornado para ser“"vxsto" -~

"¢ ") también hay nifios, "que dibujan una figura humana con una pierna mis -
- larga q\ie’ la otra. Podriamos pi‘eguntamos si el chico ha representadd’tm -

hanbre rengo, si ha dibujado un hombre con p1emas dxferentes o si ha dibu- _
-jado piernas sin atender al large" ( }. Cuando aparecen este tipo de ca-- o
sos por lo general, se considera que el nifio no txene 1a dimensién y 1a si-
mtria. del cuerpo, presentando desethbno € mterpretando que los facto .
tes equilibrantes no entraron en juego en la construccién de imdgenes. .

‘Otro' aspecto imi)drtanté que debemos estudiar es conocer. cufiles son las par- -
: tes que el nifio deposxta en los obJetos Y que le smren para 1dent1f1carse .
y los mecanismos que este emplea para superar una crisis, esto se aprecia a

través de las pruehas proyectlvas cano se exphca en el 51guiente punto.

(58) ‘PAIN, Sara. magn6stico y. Tratamiento de los Pmblemas de Aprendxza;e
Ed:czmes Nueva st.ién Pig. 84
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2.4, Pruebas Proyectivas.

Las pruebas proyectivas se emplean, “'como su nombre lo indica, para tratar de
develar cufiles son las partes del sujeto depositadas en los objetos que apare
cen como soportes de la identificacién, y que mecanismos actfian ante una con-
~ signa que obliga al sujeto a representarse situaciones poco estereotipadas y
cargadas emotivamente'(59).

Interesa del anilisis de estas pruebas, la eficacia y las imitaciones de los

Tecursos cognoscitivos empleados por el nifio para organizar su descarga emo--

. ciénal, desde esta perspectiva se observa como es tratado el objeto, como es

. i'econocido,.cmo lo conecta a su experiencia-, como lo discrimina y como lo u-
tiliza de acuerdo a la propia legalidad y necesidad del sujeto.

Con esta intencién se empleb el Goodenough, que como ya se explich en el capi
tulo V, su aphcacxdn es de gran importancia para poder detectar si hay alglin
desequzhbxjm en el nifio. Quizés se podria hablar mis sobre esta prueba, pero
. ‘por ahot‘a debido a ‘qué yé se analizé con mis detalle en el capitulo citado, -
pasamos al siguiente punto que ocupar4 nuestra atencién.

III. OBTEI\CIW DE RESULTADGS.

- Es importante realizar la obtencién de resultados porque as{ nos damos cuenta
" de 1a calidad de nuestro trabajo, permitiendo mostrar los resultados obteni --
~.dos, para un anilisis posterior. Conéste propésito se tomaron'en‘cuenta los -
| siguientes procedimientos que nos conducen a la integracidn de la teoria-pric
tica, que se ha venido desarrollando a lo largo del trabajo.

* Habria que sefialar, que entendemos la integracién teoria-préictica, como la ac
cién realizada intercambiando, interactuando e interpretando la informacién -
- obtenida con 1a intencifn de alcanzar una forma activa de trabajo.

(59) PAIN, Sara. D1agnéstico y Tratamiento de los Problemas de A.prendlzaJe
' Edicmnes Nueva Visién. Pég 83
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Como un primer procedimiento tenemos la evaluacién final de las pruebas, encon
trando la explicacién en el siguiente punto.

. f.’lgg.



3.1. Evaluacibn Final de las Pruebas.

La evaluacién final de las pruebas va a estar representada en las hojas que se
encuentran a continuacién y que corresponden a los 37 casos estudiados.

Con este procedimiento identificamos la calidad del trabajo realizado por cada
uo de los nifios, obteniendo resultados satisfactorios en cada uno. Pudimos --
ver que las pruebas psicométricas y proyectivas, sirvieron de estimulo para --
~ que los nifios realizaran una accifn determinada en defensa de su ejercicio cog.
noscitivo, desde luego sin ‘déscartar el fin primero, para lo ‘_que fueron elabo-
radas estas pruebas, que es 1a ‘obtencién de un coeficiente de inteligencia, --
_que ‘nos proporcione los niveles mentales del nifio, pudiéndo observar las decli
.. naciones que éste pueda tener en algunos de'los niveles, que no.van a corres--
g ponder, en-este caso con ¢l bajo rendimiento. escolar, es decir, el bajo rendi-
: mento escolar no va a ser producido” por una’ o mis declmacmnes que se presen
ten en el nifio, Esto se podré observar con mis detenimiento en ‘1 cuadro de’ la
;Jp&g.. : correspondxente al rendimiento escolar de 1os nifios, aqui se podrd ver
‘que aunque un nifio tenga declinacién en uno o mis niveles su rendimiento esco-

lar no es bajo. Ademds, tenemos que el C.I. de la prueba p;‘nyecﬁ’va y 1a- psico -

métrica guardan una correlacxén importante en cada uno de los casos, correspon ‘

V-dlendo, en términos genera]es un C.1I. regular, con un rendimiento escolar re- -~

gular y w C.I. bajo, con wun baJo rendimiento escolar. Son aspectos que hemos

tomado en cuenta porque de acuerdo a lo dicho con anterioridad, el nifio tendrd =

"0 no tendrd, posxbxhdades de defender su ejercicio cognoscitivo.. Destacando - -
- que un C.I. no se da por s{ mismo, que interactfian factores de tipo orgénicos,
respecificos,_ psicbgenos y ambientales, paia que el desarrollo general del nifio
~se de en forma regular y que en esto intervienen causas psicolégicas, fisiol6-
.'gicas.' socioldgi,ca.s y pedagégicas .

Sobresale una acc:.én mportante que es la bfisqueda de la cahdad del trabajo -
- de los nifios, que nos: pemite vislumbrar que las relaciones entre el nifio y el
‘medio no se prodicen en una sola d1reccx6n, que mteractﬁan debido a que el - '
‘_entom_o que rodea al nifo es ‘afectado’ y modificado por €1 en la misma medida -
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Porque el nifio proyecta sus movimientos, sus intenciones, su inteligencia,
sus afectos y su actividad. Es decir, la interaccifn permanente entre el -
medio y el nifio, con todas sus posibilidades y todos sus componentes. Asi
pues, descartamos con todo lo dicho, la posibilidad de obtener cifras para
colocar a los nifios en diversos niveles, sin tomar en cuenta la interaccién
de éste con el entormno social en el que se encuentra ubicado,

Nota: A continuacifn se anexan las hojas dénde se obtuvieron los datos para
poder llevar a cabo la evaluacién. Por ser de importancia para la secuencia
de este trabajo, se han colocado en este orden.

El procedmuento anteuor nos conduce a 1a representacién grifica de los re‘
sultados que se expllca con més detenmuento en el punto sxg\.uem:e. A

et




3.2, Representacifn grafica de los resultados.

La representacibn grifica de los resultados de las pruebas es un procedimien
to que nos muestra los niveles mentales del nifio y sus declinaciones.

A través de estas grificas podemos observar que tan estable es el desarrollo
cognoscitivo de cada uno de los nifios. Ademds, de proporcionaros, para los
fines de este trabajo, una secuencia de la préctica realizada.

Es importante recopilar este tipo de datos porque en el momento de elaborar

el diagnbstico, nos damos cuenta que cumple con un requisito de toda investi
gacibn, teniendo el moterial para continuar una investigacién, anilisis o -~
, critica posterior, que nos lleve a-un anfilisis mis profundo y completo.

~ Nota: A continuacién se anexan las hojas dénde se 1levé a cabo la representa
cibn gr&hca de los resultados Por ser-de importancia para la secuencia de
este traba;o, se han colocado en este orden.

A continuacién se anexan las hojas que corresponden a la representauén gra-
fica de los resultados, -

~.Los procedimientos anteriores nos conducen a otro mhs que es el diagnéstico,-
_elaborado en cada una de las hojas que. se encuentran a contmuacxén de la --
o phg LY que se le di6 el titulo de Observaciones), como se exph.ca en el

. punto s1gu1ente.
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Informacién 20 yAi R
Comprencién _/ 20
Aritmética FK lh
Analogfas Y W)
Vocabulario -3p
| (Retancién o
| . da Dfgitos) = @ /D : .
Sumas. ; ¥4 N

" Piguras Incompl,

PRUEBAS DE EJECUCION.

, Ord; .de Dibujo.. .

Diseflo con cubos.

. Disefios de objetos.

‘Claves. :

Laberintos.

Sumas.

OBSERVACIONES: S

BN £L QT WISC=93 ', Ganmevaned — /27,

'EXAMINADOR:




_—— e e — e = N RN NN R
™ OO DO W er g4

O-Musaeeeo

>

| L
: ]
{ '
|
AN VALY
~ 7YX
| VAR
[ s AN
[ AN / N\
[ N/ P\
I BRI
I , NN
I N ‘
/
/
/
| . .
IRFORMACION : ,
COMPRENSION ] '
‘ ARITMETICA | S
ANALOGIAS :
- VOCABULARIO

®.DISITOS




Nombre: CARBLILA

Pecha de Nacimiento: lﬁn -~ éggmﬁuasﬁv - 1222
Pecha de examen: 16 DE MARZD
Grado Escolar: ‘ °
1 + 10e -+
2 4 11a +
3 + 11b +
4a + 12a +
1Y o 12b +
4c 4+ t2c +
5a + 124 _t
5h 4. 12 $
6 | + 13 +
6b A 14a
Ta + 14b h s
7 4 14c -+
Te + 144 +
74 4 de +
Te + 14¢ +
ga + 15a +
8 - L 15b - +
9+ : o ea il
: ob M. 16h +
" 9 + 160 t
9a IR Y §
9e___ & 17a
10a + 17b "
10b 4 , 18a
t0c - ‘ 18b
10d ' ' ‘

‘,P'unnju - ﬂ‘l : ,
Mo /3aBes Guests  EiCet _/OABod 7 MpsES

Cotev 23 | ' 'PRUEBA DE GOODEMOUGH.



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRoS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Wombre: ___ MNorpp EG2ARETH

EDAD: afios: yo) meses: _ 5 SEXO: F
DIRECCION: -

MOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: ERLUIAD ABBE“ anEz GRADO: < 0

ENVIADO POR:

' Val. en
afio mes afa Escala. C.I.
Pecha: ' £sc. Verb. £0 k3
Nacimiento: Esc. Ejec.
| Bdady . ‘Esc. Total.
PRUEBAS Valo ./ * Val. en
:vznnnnzs; racién. Escala.
tnlor-nciﬁn )Y , /3.
Comprenctén /2 ;2
“AriemSttca 7/ ) . /3
Analogfas 13 . L)
Vocabulario Sy 20
~(Retencifn 4 o
de Dfgitos) . i 7
"~ Sumas. : 2o

PRUEBAS DE EJECUCION.

Tiguras Incompl. - . o
‘0rd.  de Dibujo.. :
Disefio -con cubos.
Disefios de objcton.
" Claves.
Laberintos.

Sumas.,

v

, ~ ODSRRVACIONES: S, wesARBnuA COGROSCATOD 3 RTEMAR . 40V DECALA
; o . 2 :

-"C!E‘I!!E' ASTASZ 55-" !"n' Bsm::‘ ﬂ'ﬂ‘ > 3 =‘-:ms” LA FesTn -.;“ £l ‘

EXAMINADOR:




T T TR
- N e Oy D OO =—uNWLsr Ay D

[ SAPPTPIY P S N -1

]
FARN
AREAN
VAR
FAR A\
/ AR E
. \ ]
/ :
/
1~
b
- [-.. — PRI KN, -~
7
i
T
I
4 . Co .
INFORMACION
COMPRENSION | .
‘ " ARITMETICA :
- ANALOGIAS
" VOCABULARLO

R. DISITOS




Nombre: Mprwmh LA 2AnBeTn

Fecha de Nacimiento: 2L = D m.ggg‘ae‘—:qaz
Fecha de examen: 16, LS LHARZD '
Grado Escolar: A/ Q
1 A 108
2 + 11a
3 + 1 t
aa + 12a
b S 12b +
de_____. ‘ 12c +
" 5a 4 124 B
5b’ C 126 +
6a 4 13 3
" 6b + 148 +
Ta_ + 14b f
I + 14c %
1c + 144 +
74. R 14e +
7e | . e 14¢ +
8a + : ' 15a 4+
= +. 15b 4
%a + 16a . &
9b + 16b +
. sc + 16¢ .
94 . 16d +
9 + . 17a
10a : ' 17
10 ' TS
100 - 0 aep
104_ : B '

, 'pu:'ataiq." ‘ ,3_‘3_ | :
: F-";' M E.C.t _/pabos 5 mesws

‘Culas /20 - DRUEBA DE GOODEWOUGR."




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.
HOJA DE ANOTACIONES.

Nombrae: LU LA

EDAD: aiios:. ? meses: /f SEXO0: F

DIRECCION:
NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: Fs : Gok GRADO: A2
ENVIADO POR:

val. en
: I afo nes dfa Escala. Cela
Fecha: ) Esc. Verb. &4 9 P
Nacimiento: . Esc. Ejec,
Bdad; ) Esc., Total,
PRUEBAS i Vllg . Val. en
VERBALES. ~  racién. Escala.
- Informacidn /g /3
Comprencién /2 ‘ 1P
Aritmética. 24 )<
1 Analogfas Y T
Vocabulario </ 3 P
(Retencidn ] .
'~ "de Dfgitos) __ ¢ 9
Sumas. ’ 21

PRUEBAS DE EJECUCION.

. Plguras Incompl.
Oord. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Disefios de objetos.
Claves. .
Laberintos. '

[ . Sumas.

v

OBSERVACIONES: _Su DesARRDALD C£AGANSC/NA £S5 RESOLAR, HAV

1 :: I‘" 'LMM . ” ¢ ‘ 'h,’s“msl Eansa Ha—

_ EXAMINADOR:




e g LR L
CL NWAaGOUuBGOO —_NUSE GR 4@

o—nu;u.-‘o.

]
!
ya
7 ] -
N 1/ \\ -
I o\
| AN
/ Ao |
[ \
/ B
1,
/ —
/
/
[
I
| e
7 .
INFORMACIGY - ' %— e
© - COMPRENSION |- s
’ ARITMET ICA :
ANALOGIAS |
VOCABULARIO

R.DiIGITOS




Nombra: PESY- RN

Fecha de Nacimiento: ARRIA = 19%3
Fecha de examen: /. _DE MHARZO
Grado Escolar: e
1 + 10e
2 + 11a +
+ 11b +
4a + 12a + .
4b + 12b 1+
dc + 12¢ __+
5a + 124 .
5b + 12e +
6a + 13 +
6b + 14a o
7a + 14b
7b + 14¢ +
Tc + .14 +
74 ' 14e +
Te : ’ 14f +
8a + 15a +
8b + 15b +
" 9a + 16a t
9b’ 4 16b +
. 9¢ + 16¢ +
’ 9d R 164 +
9e + ‘ 17a
.10a + 17b
10b + "18a
10¢c + 18b

10d

P‘un\:ajn fil
E.M.t _f3a50s & uesEs E.C.t Q4008 (pesEs
Culotr (36 o PRUEBA DZ GOODENOUGH.



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PAR% NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: _ HJBTl QY . .
EDAD: afos: ] mesas: ¢/ ‘SEXO0: M

DIRECCION: : ‘ '
-HOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUZLA: ggmm ABBE!: m,g; GRADO: ¥e

" EWVIADO POR;

Val. en .
v ado -" - Becala. C.I.
Pecha: Esc. Verb. ¥ & 21
Nacimiento: Esc. Ejac.
Rdad: . Bac. Total.
\rnu:aas Vulo ) Val, en
VVVIRIILES- ' rnci&n. " Escala.
§ !nforlnci&n . 3
- Comprenci8n 44 o D
Aritmética 13 X1
_ Analogfas 20 2
" Vocabulario Sk (R
:'(Retencidn R s j
“ de Dfgitos) - 9 L0
Sumas. ‘ & d

PIU!BAS oE EJICUCIOH--

riguras Inco-pl.
0rd. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Disefios de objetos.
Claves.
Laberintos. .

gumas. - :
N " L7

~ OMSERVACIONES: Sy DESARBALLD COSLDSLITUG £S5 REGUAAR, MAY DE: -

. EXAMINADOR:



e e e m—,— N RPN NN NN
‘- N WG OB OO WA ANy >

C De- N UL G Oy BDEO
. . .

* INFORMACION .
COMPRENSION
: ARITMETICA
ANALOGIAS
© T YOCABULARIO . ,

' -~ m.0I18ITOS




' Nombre: HART\U

Fecha de Nacimiento:‘ ABRIS — I9?2
Fecha de examen: xs3 pe _UARZD
Grado Escolar: 4
1 + 10e +
2 _+ 11a +
3 - 11b +
4a + 12a 4
4b + 12b +-
4c + 12c +
sa + 124 b
Sh o+ 12e +
6a + 13
6b + “14a- +
Ta + 14b° ‘
b + 14¢ 4
7c. + 144 +
74 + 14e +
Te. : ‘ 14f . +
8a 4 ) ‘151 +
8b + 15b -
9a s 16a
© 9b 4+ . 16b +
"9g.- ‘ ' .1'6<:  +
9d_ 164 +
" 9e .. : 7 17a
"10a . 5 “17p
10b o © . 18a
M0 8
104 i ‘ ‘

Puntaje: 36 — ‘ -
'"'m.:__lmu:.. - BeCot A abos M/ MEXES

€It ___y@2 . PRUEBA DE GOODENOUGH.

g s



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: _ H_Qmul\
EDAD: afios: M meses: 7 SEXO0: o
- DYREBCCION:
NOMBRE DE LOS PADRES:
ESCUELA: ERmian  ABREL  GoMEZ GRADO: %2
ENVIADO POR:
‘ . val. en
ao nes ata : Escala. C.I..
Fecha: ) Esc. Verb. __ 40 ' ¥/
Nacimientos ’ Esc. Ejec. '
tdad: Eac. Total.
PRUEBAS.  Valo Val. en
VERBALES. racidn. Escala.
Informacién __ /2 8
Comprencibn % &
Ariemética 2 F1
Analogfas - 9 2D
Vocabulario &3 - 4.3
(Retencién :
de Digitos) 2
. Bumas. : 40

PRUEBAS DE- EJECUCION.

Piguras Incompl.
‘Ord. de Dibdujo.
Disafio con cubos,
Diseiios da objetos.
. Claves. i
Laberintos.

Sumas.

ODSERVACIONES: _Su DESARRYALL CHSMANCITUN S MEGUMR . PAESENTA

EXAMINADOR:




- man mem oo e e 3 NN PR NN
O~ MU sy o0 - WA g o

N
(]

~t{ |
L1

\\\

lnrdn-i\:cl‘ﬁi' ’ :
COMPRENSION |
© ARITMETICA
ANALOGIAS :
YOCKBULARIO
- m,DIGITOR .




Nombre: MAR 1N

Fecha de Nacimiento: SepTiEMBRE -~ /972

Fecha de examen: /6 D& MAR20Q
Grado Escolar: Al e

1 + 10e

2 + a ____ +
3 + 11b +
4a + 12a +
4b + 12b 1
4 + 12¢ *‘
5a + 12d +
5b + 12e — +
6a + 13 +
6b + 14a +
7a + 14b

Th -+ 14c +
Tc_ v 144 +
74 + 14e +
7e ‘ 141 +
8a + 15a +
8b t5b +

 9a + ‘ t6a’

9b + 16b

9c +- t6c’

94 - 164 +
9e + 17a ‘

10a_ + . 17

10b L 18a

10c__ . 18b

104 -

Puntaje: 35. )
E.M.i 42400y Jueses  EiC.i fAped 7 ueses

C.I.: (65 PRUEBA' DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

ROJA DE ANOTACIONES.

Nombre: _TgEREIA
EDAD: afios: /l meses: 7 SEXO: F
DIRECCION: )
IOHIR!.DB LOS PADRES:
ESCUELA: ___ERMILN - ABREL  GauE2 GRADO: 49O
ENVIADO POR: :
Val. en
ado nes dfa Escala. C.I.
Pecha: - .| tsc. Verb, _ F¢§ 23
Nacimiento: Esc. Bjec, :
. | Rdad - Esc. Total.
PRUEDBAS ) Vals Val, en
VERBALES . racién. Escala.
Informacibn ___ /3 2L
Comprenctén Y- ' L
Ariemiética 7 L2
Analogias Y] L7
Vocabulario 35 J¥ 4
{Retencibn '
da D!qi_.tou) i L2
Sumas. ' . 26

PRUEBAS DE EJECUCION.

Piguras Incompl,
Ord. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Diseflos de objetos.
Clawves. .
Laberintos.

Sumas.

OBSERVACIONES: DesMRROALD £ASNOSCITING. RESUAAR. HAY DECUDACIN Mr
o 'I.. ) [ . - I &S 84 ‘—E!i .

EXAMINADOR: .




- e e o e = NN NN N NN
"—N(‘.I‘.".OO—NU‘QQQD
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/
] —~ .
—— 2 R G S
INFORMACION .
COMPRENSION :
’ - ARITMETICA
’ ANALOGIAS
VOCABULARIO

© . R.DIGITOS




Nombre: TERESA

Fecha de Nacimiento: (5 ~DETULRARE - 222

Fecha de examen: /6 DB MARID

Grado Escolar: AL
1 + 108
2 + 11a
3 + 11b
4a + 12a : 1
4b: + 12b '
sc + 12¢
Sa 1 124
5b 12e +
6a + 13
_6b + 14a <+
Ta + 14b '
7™ + 14c +
7¢ + 14d +
74 +  14e +
Te ' 14¢ i
8a <4 15a
8b + 15b
%a + 164 3+
9 . 16b 4
9~ ~ 16¢ +
94 , 164 +
9e 17a
108 17
10b 18a.
10c____ ‘ - 18b
104 '

Puntaje: 24

B.M.: 9afay  Tuesgn  B.Cor _yafon T mEses
Clos By PRUEBA DE GOODEWOUGN.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

lonb:u‘ ADBIBH&

EDAD: afios: i meses: ___ /D SEXO: £
DIRECCION:

NONBRE DE LOS PADRES:
.lscuu.lu £amm GBREI) ﬁe“ﬁ; GRADO: . 42

ENVIADO POR:

, Val. en
aflo _." dfa . Escala. . c.I.
Pecha: ‘ Esc. Verb. yr’ 4 . 109
Nacimiento: : 1 Bsc. Bjec.
Rdad: - | Esc. Total.
PRUEBAS . Valo Val. en
VERBALES . racisa. Escala.
Informacidn 2/ . o 20
Comprencién 21 2L
Aritmética i3 ) LR
Analogfas - 79 20
Vocabulario IR : P 4]
(Retencisn
de Dfgitos) 4o ) /3
Sumas. 7y A

PRUERBAS DE EJECUCIONM.

Piguras Incompl.
.0rd. ‘de Dibujo.
Diseflo con cubos.
. Disefios de objoco-.
" Claves.

Laberintos.

|OBSERVACIONES: _Sy DEsARROAAD (COGROSEITIVN A5 REGUAME.. PRESENA.
A . - . .. By ] ) i . N . y .l‘

EXAMINADOR:
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INFORMACION )
COMPRENSION ‘
- ARITMETICA .
ANALOGIAS: -

VOCABULARID.
R.DISITOS




Nombre: & DRIBNMN

Pecha de Nacimiento: JUuRiD, o~

(92>

Fecha de examen: ) (b DE MARZD

Grado Escolar: A
1 + 10e
2 + 11a
3 + 11b +
4a + 12a By
4b + 12b +
4c + 12¢ +
5a + 124 +
- sb 4 12e +.
6a + 13 +
“6b . 14a +
7a + 14b +
7b + 14c +
Tc I 144 +
74 Y 140 1+
Te 142 +
8a + - 15a '
8b’ + 15b
"9a + 16a 4
9 s 16b 4
9¢c + 16c +
94 164 +
9e 4 17a '
10a + 17b
10b + 18a
10¢ ] 18b
104

Puntaje: 9

B.M.r 3Gos & uases ECe

Culor . 739

PRUEBA DE GOODENOUGH.



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: LI ALAWNMN

EDAD: afos: K meses: /0 SEXO: =
DIRECCION: )
NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: é&HtéR ABEESE @H;; GRADO: < £

ENVIADO POR:

.

) ' Vval. en
v ado mes . dfa Escala. : c.I.
Pecha: ‘ Esc. Verb., /0 - 203
‘Nacimiento: | Esc. Ejec, -
Rdad: - . Esc. Total.
'PRUZBAS valo Val. en
. ‘VERBALES. rnel&n. Eacala.
_ Informacién - 22 - 20
. Comprencibn )@ L ]
- Aritmética 73 I3
Analogfas 24 20
_Vocabulario - 42 20
{RetenciSn.’ 4L B
de Dfgitos) {0 . 3
' Sumas. /7

PRUBBAS DE IJICBCIOI.

‘rigurnl Inconpl.
,0rd. de Dibujo.
‘Disefio con cubos.
Disefios de objetos.
Claves.

" Laberintos.

L7

OBSERVACIONES: Sy DEcARROAO COGMGACITINN A5 SRSOAAR. Ay DECUDA:

EXAMINADOR:
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Nombre: LI AIARN N

Fecha de Nacimiento: £ - Juor\o =193y
Fecha de examen: (6 DE MARZD
Grado Escolar: 40
1 + 10e. +
2 + 11a +
3 4 11b +
da_ e 12a +
4p + 12b +
4c + 12¢ _+
5a + 124 1
5b + 12e +
6a - . 13 +
6b : + C 14a +
7a + ' ‘14p +
T ‘ 14¢ 3
Te + ‘ 144 +
74 1 14e +
Te . - ) ‘Nf- i +
Sa_ 4+ i 15a
~8b + 15b
9a + 1§a :
\ Tep + 16b +
‘9¢ + 16c <+
od _ 164 +
9¢. I S 17a '
10a + 17b
10 $ 18a
10c 4+ 18b
104 + .
'll"untlju - ND - : - _ VA'

E.Mr (Qamas Amewes ECor _Fa0ny  fOueses
C.Tur 426 . PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: MUARGARITA _£DiTH
EDAD: aiios: YA meses: 7 SEXO0: E
DIRBCCION:

NOMBRE DPE LOS PADRES:

ESCUELA: gmén AAREY GdmET GRADO: - %2
ENVIADO POR:

afto mes dfa ‘E,:i;l.:n c.1
Fecha: . Esc. Verb. P/ 9?3
Nacimiento: Easc, Ejec.
Edad: i . Esc. Total.
PRUEBAS valo | . Val. en
VERBALES. racidn. Escala.
Informacidn -3 /6
Comprancién ' 9n 20
Aritmética 23 ‘ r3
Atalogfas )Y /5
Vocabulario 45 : LE
(Retencidn
de DIgitos) 2 4
Sumas. ‘ 9/
PRUEBAS . DE EJECUCION.
Piguras Incompl.
Ord. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Disefios de objetos.
Claves.
Laberintos.
Sumas.
) N
~OBSERVACIONES : AR . S0y .
WWWA
i / % —

EXAMINADOR:




- —m e e - =N NPNNNRDON
- NWarUONDPO —NME GO~ D

OC—-—N GOy BOO
.

|
!
1 ;
70 i
Z N\ :
yd N ‘:
)
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[ \
i N\
i L\
I AN
[ AN
I i
_,.I[_ N D \
I
'
/
I
{ ‘ NE
¢ —~4 et 4
INFORKACION , :
' COMPRENSION o
T ARITMETIC
Lo ABALOGIAS
: VOCABULARIO

R.DIGITOS




Nombre: DARCARITS _£DiTH.

Fecha de Nacimiento: SEPTIEMBRE ~ 1973
Fecha de examen: 16 D& MARZD
Grado Escolar: ALL
1 + 10e +
2 + t1a +
3 + 1B +
4a + 12a 4
4b + 12b +
ac 4+ 12¢ 4+
5a_. + 12d +
5b + 12e >
6a + 13 +
6D + 14a ks
7a + 14b |
Tb_ + 14¢ +
e + 14d +
74 + 1de +
Te + 142 +
8a, + 15a +
b + 15b _+
9a + 16a +
9b_ + ‘ 16b =+
9 ; . tee +
94. + 16d e
9e - 17a
10a + 17b
10b + ~ 18a
- 10e | ' : _18b
104 ’ ' ‘
Puntaje: 4 &

B LIV, T . E.C.i .zm;\_?_amﬂ_

Colur 429 ' PRUEBA UE GOODENOUGH. .




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.
HOJA DE ANOTACIONES.

‘Hombzre: Rosa . Togib
EDAD: afoss - /O meses: /0 SEXO: £
'DIRECCION: ' :
NOMBRE DE LOS PADRES:

" BSCUELA: - ARMIAD . ARBEY GO EE: GRADO: A) Q
!“V:ADQ POR:s

Val. 'en
. . ‘ ’ﬂ°~ mes dfa Escala. c.I.
Fecha: Esc. Verb, o992 KL
‘| Wacimiento: i Egc. Ejec. ’ .
fdad:- R : | Esc. Total.
‘"PRUBBAS ) Valo S " Val. en.
VERBALES. - raciSn. ‘Zscala.
- Informacidn. 22 AR 4
Comprencién /9 YN
Aricaética 2a el B
‘Analogfas - . s 22
- Vocabulario T - 2.0
 (Retencibn o
"de Digitos) - e ' 2
" ‘Sumas. : 2

- . PRUEBAS 'DE EJECUCION.

Pigquras Incompl.
Ord, de Dibujo.
‘Diseflo con cubos.
Pisefics de objoto-.

Claves.
' Labserintos.
~ Sumas. ¥
‘ : v

| ODSBRVACIONES: Sy masdabriin C0Gunac/zis &S RECULAR . AN DECAS

EXAMINADOR: -



AN [\
N VAR
- VAN
VAR
{ AN VA
I Nt L \
/ - A
[ \
/ \
£
T
f
/
]
¥
/
]

¥

O~ Ut & Py B

AMITMETICA |
. ANALOGIAS :

YOCABULARIO ‘
", 0181TOS




Nombre : Beash JIsgsd

Fecha de Nacimiento: Mayp  DE 19322
Fecha de examen: (b _DE MARZO
Grado Escolar: 4/ R
A
B 10e
4 11a +
3 4+ 11b +
4a + 12a i
4b + 12b +
4c + 12¢ +
Sa_ + 12d +
:_SbA _+ 12¢ +
‘6a + - 13 +
6b + 14a +
7a + 14b
e e 14c +
7c + 144 _*
74 ik 14e +
Te 4 1af +
. Ba + 15a +
‘8b + 15b +
9a 4 “16a 4
9 + 16b t
9¢ 4 16¢c +_
‘94 : ’ 164 +
%e ' + ‘ 17a
10a I 17b
" 10b. 4 18a
" 106 ' ' ' 18b
104 o ‘

- Puntaje: < 2 '
CEuMet 23aDon  Guesps  B.Cot /DaTes (6 wgegs
‘Culas yy T3 'FRUEBA DE GOODENOUGH.
s - _ . - 1 o




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIfloS,

_HOJA. DE ANOTACIONES.

wombre: ___ HManoes AsSIAMDED
EDAD: afiost 0 ' neses: g SEXO: M

DIRECCION:
. NOMBRE DB LOS PADRES:

ESCUELA: £ BH!AD ARRBEDL Geu: Z GRADO: £ 2

ENVIADO POR:

WA I C B LA

: val. en . .
o ~aRo Res afa : Escala. .. C.I.
Pecha: , ‘ | Bec. verb. _ 404 .Y
Nacimiento: ‘ . . Esc. BRjec. K
Edad: - . R Esc. Total.
PAUEBAS. . Vale . val. en o ,
" 'VERBALES. - raelén. - " Bscala, ' »
Informacibn _ 20 . i 2
Comprencién L6 LZ
Aritmética 42 S LE
Analogfas )2 : /L ) : .
Vocabulario 9y 20 L
(Retencibn L . :
de Digitos) 0o s .
Sumas. _ L el
. PRUEBAS DR EJECUCION.
- figuras Incompl. -
" Ord. -de Dibujo.
pisefio con cubos.
Disefios de oObjetos.
Claves.’
ubcrlnto..
Lo Sumas. _
" OBSERVACIONES: 'S, peSARROLLD COGLOSCTIUD L8 BEGuAAR . MAY DECH

. - BXAMINADOR:

N



o e e e = e e e - N NNNN N DN
- N s Ay B OO WA MR g ®

P T R L X

1
2
|
1 . H
! t
1 T ;
| !
|
AN
] AN
/ - N
A il Y
1T L\
T -
[ )
A '
[ }
I— ‘
/
|
Ji
I
_/
.
]
N -4 -+ 4
INFORMACION S :
" COMPRENSION . o
ARITMETICA
AMALOGIAS
VOCABULARIO

_m.oMeITOS |




Nombre: MUapsu s ALeIBpN DR

Fecha de Nacimiento: DhIe = |32
Fecha de examen: /6 _DE _MARZD
Grado Escolar: N

) + 108 t
2 + 11a +
3 + 11b +
4a 4+ 12a +
4b + 12b +
4c + t2c 4
Sa + 124 +
5b + 12e +
6a 4+ 13 +
6b + 14a
7a + 14b +
7 + 14¢ +
o Te 4 144 +
74 $ ‘14e ¥
7e + 14¢ + -
Ba + 15a +
8b - A 15b +
‘ 9a o 16a +
- 9b $ 16b +
9¢ k- 16¢ +
‘9d 4 164 +
9e 4-' 17a
10a t 17
10b + 18a
10¢ + 18b
104 = =
Puntaje: Y2 _

BN ey Fupses’ BCo: fO4fen  ® Messs
€.l /28 . PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCA*..A DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIfl0S,

HOJA DE ANOTACIONES.
.Nombrae: B RELL DA
EDAD: afos: v 20 neses: 2 SEXO: £
DIRECCION;:
MOMBRE DE LOS PADRES: .
ESCURLA: EBLLD DBREC GOMER . GRADO: 40

‘EMVIADO POR:

Val, en
S afo -" afa ) Escala. C.I.
Pecha: Esc. Verb. 77 P23
Nacimientos Esc. Ejec. '
Rdad: Esc. Total,
PRURBAS "Valo “Val. en
VERBALES. racibn. Escala.
Informacibn 49 L
Comprencin Py 73
-Aritaftica 2 oy
__Analogfas 24 -
Vocabulario : FYY
" (Ketencisn o '
de Dfgitos) 7 b
Sumas.. 2

PRUEBAS DE EJECUCION.
Piguras Incompl.’ -

‘Ord. de Dibujo.

Disefio con cubos.

Disehos de objetos.

Claves. Co

" Laberintos.

v*,

OBSEAVACIONES:  DisaRROcla. COGAOSETIND REGUMAR . 4y DECAMACENES

¢, i . e . .
» ‘ o ! r2 ’ E_DIS/TDS PRESENTE. . PRORLE-

HAS_ Db ~PERACIOAIS OASCAS v SERIACION -

EXAMINADOR:




— e i e . —- N NP NN NN NN
O = N oV O 4@ OO NG GO @

O =N 4 & 0O~y 0@

\\'*SL;..
i L~
] //

4 ‘ .

INFORMACION ] . o
COMPRENSION

' nmanlca

 ANALOGIAS

vocnuumo ‘

.. omros




Nombre : BREWDA

Pecha de Nacimiento: Junie. ne (1YED .
Fecha de examen: Zb D& MAR XD
- Grado Escolar: <y &
1 t+ 108 .
2 + 11a +
, + - 11b +
4a + 12a
4b . + '1 2b +
dc S 12¢ _+
5a_ + 124 t+
' 5b + 12e +
6a 4 13 +
6b_ + 142 .+
7a 4+ 14b _
b - 4+ 14¢ +
e + 144 +
74 4 140 +
e s 142 +
8a_ + 15a '
' 8b__ _t 15b
_ ‘9. + 16a 't*
9 _+ 16b +
9 s 16¢c -t
94 o : 16a . - +
%+ 17a
10a + 1
10b R , 18a.
10¢ : S ‘ 180
10a__ a -

Puntaje: __ 3% » S :
M.t z2aRan Fmeses . EoCor fOapan. Pumers
' c‘.:'.:,_ /27 . PauEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS,

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: Miguegr AvGgEL

'snnn: afos: 0. meses: Z SEXO0: A
DIRECCION:
NOMBRE DE LOS PADRES:
:scuzx.m ﬁg““n ARR EQ ﬁgu; ; GRADO; “ 2
BNVIADO I'Oll
afio nes dfa Val, en
‘ ‘ Escala, C.I.
Pacha: : Bsc. Verb, - 278 X0
Nacimiento: j . .1 Esc. Bjec. .
Edad: o ) | Esc. Total.
PRUEBAS valo Val. en
"VERBALRS. racién. Escala.
; _in!orlue}&n YL A , 4
Compranctén 2L ol
Aritmética FXIE 1b
Analogfas : L2
Vocabulario .5# L 20
. (Retancifn ‘ ‘
" ‘de Digitos) y1-) LY 1
Sumas, : : ‘ .o 4

PRURBAS DE BJRCUCION,

" rdguras Incompl,
ord, de Dib“jo-
Disefio con cubos.
Disefios de objoeo..
Claves.

) lenrlntol.

Sunll .

. v ! g ' - AV-
OBSBRVACIONES: Sy nESARROLAD COGLASCITIUN NS FEGUAR. .
L GeopmoencH =2Y

EXANINADOR:




_—— e e e e ) NORNN DD NN
P e R NYGOO NG RNy

o—M USs B RN ®OOZ

L
AL
, [/ ‘\\
PN AR
yARNRIA A\
7 N1/
/.
g
_f
7 ]
o [
/
/
I
T , .
[ _ »
- {MFORMACION R . : R
COMPRENSION . .
ARITMETICA |
) "AMALOGIAS i
. VYOCABULARIO

R.DIGITOS




Nombre: HIQHE‘ AHQEL

Fecha de Nacimiento: Juap -~ 192 2
Fecha de examen: {6 _DE MARZD
Grado Escolar: A8

1 + 10e +
2 + 11a +
3 + 11b *
4a + 12a +
4b + 12b +
4c + 12¢ +
5a + 124 +
- Sb_ + 12e +
6a- -L 13 -
6b + 14a +
7a_ * 14b
7b -+ 14¢ - +
7 + 144 +
74 + 1de +
Te_ + 142 +
8a + 15a +
. 8b’ + 15b +
% + 16a +
9b + 16b +
9¢ 4 16¢ +
94 ‘ 164 +
9e 2 17a

10a - 17b

.10b + 18a

10c L ' . 18b

104_ . ’

Puntaje: 43

'» B 23aDey Fmenes £.c.s .Lhﬁm__l.aﬂ.ﬂ.

C.I.t 29 _.  PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA - DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIfOS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombra: Ro DOAFD
EDAD: afios: LD meses: 14 SEXO: M
DIRECCION: :

NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: éaﬂll n__ApRSY GAH £2 GRADO: 4 2

ENVIADO POR:

. afo mes - dfa :::;1:n c.1
Fecha: | Esc. Verb. _ ¢9 70 .
Nacimianto: Esc. Ejec, : .
2dad: ' ' Esc. Total. ' L
PRUEBAS - - valo | .val. en
" VERDALBS.. ' raci&n. Escala.
Informacién - ¢ - , 1.5
.Comprencién T T
“Aritmética 43 I
Analogfas : . ‘ —
S ) . Vocabulario il 20
S (Retencién - '
de 'Digitos) __ — ' L
. Sumas. - £3

PRUEBAS DE EJECUCIONM.

riguras Incompl.
‘0rd, . de Dibujo.
Dilono con cubos.
.Disefios de objetos.
Claves. )
Laberintos.

Sumas.

'OBSERVACIONES: -

AUSC =Dy Geanewsugn = J2Y.

EXAMINADOR::




- e o = N NNNN NN R
T NWAPNPIDOO —NUE DD N ®

»._....f-.-- L e R et B LI A

F . ] .
INFORMACTION
‘ COMPREN

ARITMETICA -

; ANALOGIAS |
© " VOCABULARID

'

_ R, 0I8ITOS




Nombre: Rovos EO
Fecha de Nacimiento: 22 -~ oo ~ 172
Fecha de examen: /6 _DE  HARZ2G
‘Grado Escolar: ' 4 8
1 + 108 1t
2 + 11a e
3 11b +
4a + 12a +
4b_ + 12b +
4c + 12¢ +
_Sa e 124 +
5b + 12e +
6a_ . + 13
"6b : : 14a S
~Ta. 4 14b +
7 4+ 14c +
e 4 144 +
74 R 14e _+
T 7e + 142 4
" Ba .t 15a 4
8b + 5B +
. 9a__ I . 16a +
9b , . E 16b +
R + e +
Y o 164 +
- 9a ' ' o T 17a
10a_ t_ ' 17b
© 10b + ‘18a - _
" 10e 4 “18b
10a +
Puntaje: ¢! X ‘ ‘ :
BM.: /30008 GUESES . B.Cir {0 ARDS /0 MESES.

€.X.i __y24 .. . PRUEBN DE GOODENOUGK. '



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS,

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: Aub Adidia
EDAD: aiios: i meses: <& SEXO: F
DIRECCION: ‘

NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: Epuiin ABREY Goauwea GRADO s /0

ENVIADO POR:

Val, ‘en
afio . nes dfa Escala. c.I.
Pecha: : Esc. Verb. 59 Il
Macimiento: Esc. Ejec.
Rdad;: . o . Esc. Total.
PRUEBAS valg . val. en
‘VERBALES. racién. o Escala.
" fnformacién % . 20
Comprencibn ¢ s &
Aritaftica M % :
"~ Analogias T 1 3
. Vocabulario ¥y 13
‘(Retencién i
de Dfgitos) ? 6 :
Sumas. ) £9.
PRUEBAS DE EJECUCION.
. PMlguras Incompl. '
‘Ord. de Dibujo.
Disefio con cubos.
.Disefios de objetos.
Claves.
Laberintos. - ;
Sumas. o
, . v
- OBSERVACIONES: _ SU DESAR] 26L0S: e c g
UM P040 B £} COMPRELS . Sy €I :
WISG — a7y Goonewcuese 119 : i

EXAMINADOR:




kh\
L

4 I \

MVARN
AN 7
i AN

AN V4

AV

/

/
/
VA

/]

O =N W & vy OV

A 4 d
—— ~+—
INFORMACIOHW

’ COMPRENSION

ARITMETICA

ANALOGIAS

VOCABULARIO

R.DIGITOB




Nombre: Aub AbL A

Dieisunre bE 1972

Fecha de Nacimiento:

Fecha de examen: yis DE  AARZD
Grado Escolar: Y8
1 + 10e +
2 + 11a
<+ 11b
4a + 12a +
4b + 12b T
4c 12¢ 4+
5a + 124 +
5b + 12¢ +
' 6a e 13 +
6b + 14a +
7a + 14b +
7b o+ 14c +
2 + 14 L4
74 A= 14e -+
Te -+ 142 +
- 8a + 15a +
~8b + 15b o
- 9a + . 16a +
s + 16b +
9¢c ‘ 16c +
- 9d 16d +
. 9e + 17a '
 10a__ & 17 _
10b . 18a +
10¢ " 18b '
104
. Puntajer.__ ‘41 : ,
E.Mu I: ;““3 b EsEs E.C.: 0l ADOY "Im;‘

euX.r _ 439 - " 'PRUEBA DE GOODENOUGH.



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS,

Nombre: Magia

HOJA DE ANOTACIONZS.

EDAD: afos: L0 neses:
DIRECCION:

_JD __ SEXO:

MOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA; £RH“Q Ahﬂﬁﬂ 52“2: GRADO:

IIVIADO POR:

48

afo mes dfa ::cl:.l:n c.x
Yecha: Esc, Verd. 181 15
Nacimiento: Esc. Ejec.
Rdad: Bsc. Total.
W
" PRUEBAS . Valo Val. en
VERBALES. racibn. Escala.
Informacién .20 i
- Comprencibn 1 & 12
Aritmética Mk A
Anulog!pl 13 Iy
Vocabulario' ___£9 28 .
" {Retencisn i
ds Digitos) i) 7 i
Sumas. ‘ ol

rlqu:nl Inco-pl.

- PRUEBAS Dl !J!CUCIOH. i

. Ord. de Dibujo.

. Diseld con cubos.

Disefios de objoco.. i

" Claves.:

Laberintos.

¥

‘OBSERVACIONES s Su_Dav RRALLL COGIOSCITIUN 3 cousTANTE , BUUOUE  HAY WA

[ Fé

EXAMINADOR:




T RN AP AR AN FOO —PUEAD D

Q=N U EP~ PO

i
1
{
AN
I B
I P A
/ A
] AN
! ; A\
I i N
/ ]
I'.
7
!
[
|
I
i Y - ) Y :y 8
IMFORMACTION
COMPRENSION
ARVTMETICA
ANALOGIAS
VOCABULARIO

R, DISITOS




" Nombre: Maria

Fecha de Nacimiento: 3 -~ fharyL -~ 29722

Fecha de examen:

Grado Escolar: _ e
1 + 10e
2 + 11a +
3 + 11b +
4a + 12a t
4b -+ 12b +
' 4c + 12¢ t+
5a 4 124
. 5p + 12e
‘6a -+ 13
6b + .  14&1
" 7a _+ 14b _ + :
) + “14c¢
T e + 144 4+
4__ . 1de. _+
o Te_ L “14f
" 8a i j- L © .. 15a
8b__ L 15p
9a ‘ + ' ~ 16a
9 + 16b .
“9e + . 16c +
9a ‘ ' 164 +
9e T 17a
10a_ .+ ' 17
1ob___ _ : 18a
10c . M ©1eb

Puntaje: j’ : T
E.M.1 /0 ACns gg“g, CB.C.r gy gﬁgg /HES

Cfur 92 . PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: CIHIL‘.!B

EDAD: afios: Z/ meses: ¥ SEXO: e
DIRRCCION:
NOMBRE DE LOS PADRES:
ESCUELA: ) £EHH o) gnmg ﬁn' HEZ GRADO:
ENVIADO POR:

= Val, en

aho Res dfa Escala. Cc.I.
Pecha: - Esc. Verb., 274 2k
Nacimiento: Esc. Ejec.
Bdad: Esc. Total.

PRUEBAS Valo Val, en

VERBALES. . racidn. Escala.

Ih!bzn;ci&n . /5 L

Comprencién 14 _ D

Aritmética Ty 0.

Analogfas /3 12

Vocabulario Ex I L2

(Retencibn .

de Dfgitos) ? 1o
Sumas, 75 ’

PRUEBAS DE EJECUCION.

Figuras Incompl.
Ord. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Disefios de objetos.
Claves. ‘
Laberintos.

SuUmas.

(74

© OBSERVACIONES: Su DESARROALD COGLOSCOIVO 43 CoUSTAUTE. AUKNOUE MY DE- -

IE| A= . L - SN0 BN —

EXAMINADOR:




R R N R L
N WP MO A D OO - NP EOD y @

C=-N UBABETDOO

!
-
/ \
/ AY
/ AN
7 ST
/ i N\
/
VA e
/
/7
7
/
7
/
/
. 4 4 # .
INFORMACION ¥ ?L
" . COMPRENSION | :
' . ARITMETICA
: AMALOGIAS' o
. . VOCABULARIO

8, DISITOS




Nombre: CIVT HYA

Fecha de Nacimiento: 3l ~ OCTUBRE -~ /972
Fecha de examen: -
Grado Escolar: rad
1 1' 10e +
+ 11a
3 + 1Mp +
4a + 12a +
“ab + 12b +
ac_ ' } 120 _+
5a + ‘ 124 +
" 5b + 12e +
© 6a + 13 +
6b + 14a .
7a _+ 14b _ +
b o+ e +.
- Te + 144 +
14 . 5 14e +
e ’ 14¢ &
_ bn ha . 15a
8p_ . o 15b .
" 9a. + ' 168 ¥
9 _+ 16b +
“9¢ _+ “16¢ ¥
9a | - 16a +
9. + ' 17a
10a S o am
Cteb__ . 10a
0e : . 18p
o104 o ’
" ‘Puntaje: __ 3L ;
CEMor g2 ABBS  E.Cui g alsps 4 uEsEs

 C.Xus-__J0¢ . PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NINOS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: Soltih
EDAD: aifos: [0 meses: 7 SEXO: £
DIRECCION: '

NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: £RUILD Aagpu GouEz GRADO: __ 4@

ENVIADO POR:

afio mes afa ::z;lzn c.1
Fecha: ) Esc. Verb. 97 P 3
Nacimiento: Esc, Ejec. ]
Edad: gsc. Total.
PRUEBAS Valo Val. en
VERBALES. racién. Bscala.
Informacidn Lé B 15
‘Comprancidn YY) ‘ 24
Aritmética i3 . Fry
Analegias 14 A
Vocabulario A6 20
{Retencisn ‘
de Dfgitos) . ¢ {0
Sumas., ‘ . %

PRUEBAS Dﬁ BJBCUC!ON;

Figuras Incompl.
. frd. de Dibujo, .
Disefio con cubos. . :
Disefios 4e¢ objetos.
Claves.

Laberintos.

OBSERVACIONES: _Su. DEsaRROLO  COSMOACITING 3 CORSTANTE WAV GMA
“Wisc -9¢ - GoonEuougM = /20, '

EXAMINADOR:




- e e tm mm me = mm a.a NONN NN N NN
e MU AN OO NN gD

C-—NULBUBNBBD:

o

T

N

mroﬁucml ;
: " COMPRENSIO

. ARITMET

e
ANALOGIAS
. . 'VOCADULARIO
n R.DIGITOS




Nombre: Souia

Fecha de Nacimiento: NCTORRE  —~ 2972

Fecha de examen:

Grado Escolar: A7 Q
+ 108 +
+ 11a
+ 11b
4a + 12a +
4b 12b ¥
e o _ 12¢ 4
sa. |+ 12 +
' Sb- 4 12e +
 6a_ 4 13 +
“6b_ + - S 14a +
7a . 14b ¥
7 4 186 e
Te__ + 19 -+
784 o L 14e +.
76 o 1ae +
‘8a + 15a +
. 8b 4 15b
‘9a; + 16a +
"9b ¥ 16b
9¢ + 16¢c +
94 + 16d +
96 + 17a B
10a_ ¥ 17b
10p - ¥ 18a
e - DR R =
104 | 3 e '
Puntajes - 38 _ A ‘ ,
EMer /2400y Suesks E.Cot /o ACes JuEsES.

€.y 420 . -PRUEBA DE GOODENOUGH.



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: Gouzasc .
EDAD: afios: /2 meses: 'SEXO: A
. DIRECCION: _
-MOMBRE DE LOS PADRES: .
ESCUBLA+ ' 1 -~ GRADO: A
ENVIADO POR:
: Val. en
afo Rea afa Bscala. C.I.
Pecha: . . Esc. Verb. 94 92
Nacimiento: Bsc.. EBjec.
Edad: ‘ Bsc. Total.
PRUEBAS valg’ . val. en
VERBALES. racién. " Bscala.
Informacidn ___ /¢ 22
Comprencién 23 20
Aritmética 22 ’ ) X,
Analggfas 24 /4
.Vocabulario _hl 20
(Retencisn :
de Dfgitos) b 9
" Sumas, ' - 2%

PRUEBAS DE 'BJICUCIOU.

Piguras Incompl. -
Ord. de Dibujo.

Disefio con cubos.
Disefios de objetos.

Claves.
Laberintos.
Sumas.
- v
| ODSERVACIONES: Sy DESARROALO COGLOIC/BUD: 45 PACO COUSIANIE . Mlr DECU:

’M m B : A ‘ , . 7) ' i J L= ‘ zh&hmd‘ I : -.} —

BXAMINADOR:




e e m—-— — NN NN N R
Mt O BDOO ~NOE BRI 9@

-—
-

G~ N UL BN BPOO

- m/BISITOR

!
{
[
| ' :
JA AN /I
/ \ . AR
I AN : Y
I N——TF %
] . — y
1 N UL A
[ 1 A
o e e i IR
[ - red
1
|
T
Ji ‘ ' L
. ANFORMACTON ' o o
: COMPRENSION :
 ARIVMETICA :
" ANALOGIAS |
. VGCABULARID




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIORNES.

Wombre: NesTor .
BDAD: aiios: O meses: 5 SEXO: M
DIRECCION: -
NOMBRE -DE LOS PADRES:

ISCUSLA: éBHHD ABBER .(Zhllll GRADO: 4+ 2

ENVIADO POR:

. p Val. en
. adio nes a1a , . Escala. c.I,
Pecha: = . ’ ~ | Bse. Varb, R5 R?
Nacimiento: : ) " | Esc. Ejec. :
Bdad: . Esc. Total.
PRUEDAS Valos - " Val. en
- VERBALRES. . . racién. _ Escala.
Informacidn L' . 2a
..Comprenctén ¥ Y]
Ariemética FiX) /3
Analoglas R )5
. Vocabulario 23 : 1)
(Retencibn o . .
- . de Dfgitos) 9 : yi
Sumas. -1

" ‘PRUEBAS DE - EJECUCION.

Piguras Incompl.
Ord., de Dibujo.
Diseflo con cubos.
Disefios do objetos,
Claves.

Laberintos.

v:

OMSERVACIONES: Sy 1ecARRNAl chsdl 0. xS couar o "

- BXAMINADOR:




e ——— = N NRUN NN
- N AP BOO NG A N NS

‘Q—Nllb(..ﬁﬂv.o"

VAN
: VAR
: /. I\
: v T\
. \L
7 :
o
/
158
7T
[ T
e ‘ i ;
INFORMACION o ‘
0 cOMPRENSION | o
oo - ARITMETICA .
©_ANALOGIAS

vocasuLamio .
e " R.9I8ITOS




Nombre: p1£25T0R

Fecha de Nacimiento: DOUIEHBRS — 19322

Fecha de examen: L& DE ganio

_.Grado Escolar: y¥e

R + 100 +
2 + R 11a +
3 + 11b +
da +  12a +
a___ 4 “12b _+
4c + 12¢ +
Sa + 124 4
5b. .+ ‘12e +
6a" + 13 +
6b + . _'14a +
7a _+ 14b
1B + “14¢
¢ + 144
74 + 14e +
Te_ _+ 19¢ [
. Ba S 15a +
' 8b, + 15b r
%a L 16a - +
" 9b - 16b +
9¢ 4 16c +
- od + 16a +
9¢. + 17a ‘
10a 4 17
“10b + 18a
- 10¢ $ 18b
104 ¥
Puntaje: ¥y : |
: i.ll.:- L3 """: 'z'llhl.lb S ‘ E.C.: 2 QQ-QVI‘ .i ﬂﬂA 1:‘3» .

% N Y B PRUEBA DE GOODENOWGH.



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS,

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: AARGE ALRERTR .
EDAD: afios: 2 neses: 3 SEXO0: . AL

DIRECCION:
" NONBRE DE. LOS PADRES:

ESCUELA: Lruip  Anpgo &le GRADO: __4a

INVIADO POR:

. ' Val. en :
, o afio mes dfa Escala. c.1.
Fecha: 'Bsc. Verb. 93 . X 1
Nacimiento: : Esc, Ejec. . :
Edad; - - Esc. Total,
PRUEBAS Valo ©.val. en
VERBPALES. = . racién. Escala. :
: -,fn!oﬁjcl&n jg N 19
Comprencidn Y] . Y
Aritmética _ 4 ) 1 &
_.Analogfas 4 C 11
Vocasbulazrio 22 2D
-(Retencisn ‘ ‘
.de Digitos) .9 ‘ )y oo L T
© Sumas, ‘ S ea - CoE BRI
_ eRUEBAS Or EsECUCTON. . - |-
" piguras Incompl.
-ord, de Dibujo. J L :; .
Disefio con cubos. : : : : o R "
Disefios de objetos. ‘ )
Claves. . e -
- Laberintos, . . . G
- Sumas. ' , o
OBSERVACTONES: _S. npaARROMO COSMDASTAC £3 KESAMR . MAV DECAMA-
.I~v> S . e . ’ .4 N K -. ¥ . N

* EXAMINADOR: _
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o ¥ T = 4 T
INFORZACION : T
- - cOMPRENSION |____ - -
o ARITMETICA
ANALOGIAS |
VOCABULARIO |

R. DISITOS




Nombre: Joames [J4BERTO

Pecha de Nacimiento: ECRERD — (T23

Fecha de examen:

Grado Escolar: <2
1 + 106
2 + - 11a
+ 11b
4a + 12a +
ab_ + 12b +
dc + 12¢ +
Sa £ 124 +
5b + 12¢ +
6a + 13' ]
6b - + " 14a _+
7a 4 14b - _+
7b_ + 1dc +
7c + 144 - +
7 - . o 14e + -
7e_ L - 1at +
. 8a t - 15a +
. 8b I N . 1sb +
. - 16a +
9b. - ' . " 1eb
L 9¢ - . . 16e -+
9a_ 16d
9e ‘ : _17a
10a _+ : D 175 .
10b___ ‘ 18a ¥
10c__ ' - 18b - o
104 - ‘ ~ ” : : L
Puntaje: 32 . ‘ 3 v '
BNt _goaen Amenes . ECot Faos Jugsss

C.Xr 721 " DPRUEBA DE GOODENOUGH..



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.
HOJA DE ANOTACIONES.

Mombre: £4024.00

EDAD: afios: 2L mases: Z SEXO0: M
DIRECCION: '

'MOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA;s AR MILD ‘axﬁg SQHEZ GRADO: & Q
ENVIADO POR:
Val. en '
Ao mes  dia |  Eacala. c.1.
Pecha: { Esc. Verb. 24 L X1
Nacimiento: i Esc. Ejec. :
| xdad;: Esc. Total,
" PRUEBAS valo: ' Val, en
- VERBALEZS. racIdn. Escala.
In!ouact&n 9 IR 2
Comprencibn 17 49
Aeitmética ., L3
Analpgfas | L5 Pl
- Vocabulario TAY N
. {Retencidn : :
' 'de Dfgitos) 92 : P1-)
sula-. o 2¢é
] PRUIIAB bE RJ BCUCIOH .
‘uqu:n Ineonpl.
Ord. de Dibujo.
- Disefio con cubos.
Disefion de objcton.
Claves. :
. Laberintos.
sumas.
. " . , " M v
| ONSERVACIONES: _Su ngsRROALO  ONGIUTAD €3 KEGUAAR . /7AY BECLuA-

© EXAMINADOR:.
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INFORMACION : .o
COMPRENSION :
ARITMETCA
: ANALOGIAS -
VOCABULARIO

R.O16ITOS .




Nombre: Er11n

Fecha de Nacimiento: 2 - AGoNTD ~ (922

Fecha de examen:

Grado Escolar: 2
1 + 10e +
+ 1ta
+ 11b
4a + 12a +
4b +. 12b +
4c -+ 12¢ _+
. Sa + 124 .
sp 4 12e +
. 6a + 13 +
b 4 14a +
7a + "14b
7 4 14¢ _+
e _t 144 +
74 S 14e +
e 4 142 +
' 8a + 15a +
8b + 15b *
" 9a K “16a 4+
9b. 4 16b +
9¢. + o 16¢ +
'-_9’d’ R ‘' 1ed +
. %e -+ 17a
.10a + 175 .
~10b + 18a
Cd0e_ T qeb
104 . :

‘ ?unt_aje: 42 ‘
E.M.t Jaahos P agaes . E-Cot _yados PugsEs
LR NRN] | . pRuEBA DE GOODENOUGH:




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NINOS,

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: LA RA
EDAD: aiios: 9 meses: 7 SEXO: F
DIRECCION:
NOMBRE DB LOS PADRES:
ESCUELA: - £Rue ABRED Gruez GRADO: ¥e
ENVIADO POR: : ‘
Val. en :
’ aflo mes dfa Escala. . c.I.
Pechas ' Esc. Verb. . 97 28
{Nacimientos: Esc. Ejec.
Edad: ) . Esc. Total,
PRUEBAS - Valo val. en
VERBALES. racién, Escala.
Informacién = .20 . 20
Comprencifn 42 L2
Azitmética A o
Analogfas U LY. — : {
. Vocabulario __ 42 20
(Ratencisn :
de Digitos) ? ‘ VA
Sumas. . " 92
PRUEBAS DE  EJECUCION.
Piguras Incompl.. ‘
. Ord. de Dibujo.
‘Disefio con cubos.
. Disefios de objetos.
-|. Claves.
.Laberintos,
Sumas.
OBSERVACIONES: '_S. nosuRRAILD. €0 GUASCITUG, £S AESLIAR  #AY DEciilld -

Mse—=20 v Gropcpevae—s22.

« " EBXAMINADOR:
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' COUPRENSION 1
’ ARITNETICA |
ANALOGIAS | ,
VOGABULARIO

R.DIEITOS




Nombre: LA LRA

Fecha de Nacimiento: /4 = SEPTIEMARE

Fecha de examen:

Grado Escolar: ¥e

+

10e

11a

11b

N
+ [+ |+ |+

4a 12a

4b 12b

“ge ‘ : 12¢c

+

S5a 124

'5b - . 12e

‘6a 13

6b 14a .

Sad e e

Ta; 14b

b 14¢ -+

Te 144

-'—

14e

Te 14¢

' 8a 15a

. 8b 15b

-}
&
+hl+ PR

';9; 16a

B R . 16b°

L9e. L 16¢ -

94 . ' 164

+

%e 4 : 17a

10a - ' “17b
10b t . 18

te_ - o 18b-
104, L ‘ '

Puntaje: 3y _ o
BMo: /iAoy FuesEs  EuCet _Qakos 7 MESES
Cf.s ___ 422 - PRUEBA DE GOODENOUGH.

Vo




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIfCS,

HOJA DE ANOTACICNES.

Nombre July CarL08 -
EDAD: aflos: z maeses: 7 SEXOs M
DIRECCION:

" NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: Eruio ABREy Gliex GRADO:  ¥#

ENVIADO POR:

g Val. en .
S ado Res ~dfa o . Escala. c.I.
Fecha: ‘ Esc. Verb. _ 9/ .93
Nacimiento: C . Esc. Ejec. : .
| Bdad: - : . Esc. Total._
PRUEBAS. - . Valo - val. en B
. VERBALZS, . racidn, ‘ Escala.” R B 5
“tnformacibn V2 2 s ‘ i
Comprencibn . __ & - L6 .
Aritmética 42 Y
‘| Analogfas & L2
-Vocabulario . __ «¢p : 12
(Retencibn . | : : .
' de Digitos) . 2 Lo
" Sumas. . 44 ‘
- PRUEBAS ~ DE ' BJRCUCTON.
" ‘Piguras Incompl.
.-O0rd. de Dibujo.
Disefio con ‘cubos. - .
Disefios de objetos. :
, Claves. ‘
o Laberintos. .
Sumas.
. , : v
. 'OBBERVACIONES: '

O Z or WSC— 93 4 Grapsueyew — /22 R

. EXAMIMADOR:'
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IRFORMACION ' .
COMPRENSION

. AMITMETICA

ANALOBIAS

.

VOCARBULARID

R.0i81Y08




Nombre: Juan CARLDS

Fecha de Nacimiento: Y =~ danib -~ (972

Fecha de examen:

Grado Escolar: <8
1 + 10a +
2 + 11a
3 + 11b
4a 4 12a +
4b + “12b +
4c l 12¢ _+
5a + . : 124 +
55 + - 12e +
6a + 13
6b s 14a +
Ta_ + 14b
7b . 14c 4
7¢’ +- 144 +-
74 + 14e +
Te + 14f +
8a +- " 15a +
ab + 150 +
9. + 16a +
9 4 " 16b +
3¢ + . 16 +
9d , ' Cted t
9ea + ' t7a !
10a + 17b
10b_ + 18a
C 10e____ - ' ~ 18b .
104 ‘ ‘

!u.ntajo'bzv - 2% ; ‘ . :
B.M.: Iéﬁ&gs* QHESE}' !;C.z /) !I.ih‘h" LuEses

Celor 22 " PRUESA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

wombre: ___ Vie7pR  Manwgs
'EDAD: afios: (D meses: 2 SEXO: H._
DIRECCION;

WOMERE DE LOS PADRES:

ESCUELAs Eruin Asrey Gowmz GRADO: <e

ENVIADO POR: - '

. val. en
o alo mes ) d!! Escala. c.I.
Fecha:. : C . | Bsc. Verb. 949 PP
{Wacimientor ) ‘| Bsc. Bjec. j .
Rdad;: . - . . Bsc. Total..
“}. PRUEBAS " vale - . Val. en
VERBALES. . raclénm. Escala.
- .Informaciln. __ /¢ : Vs 2N
. Comprencidn ___ 4 1 2
Aritmética Yy Y i
“‘Analogfas P Y R
.-Vocabulario __ S/ ~—~ - L0 _
(Retencibn - o R
. de Digitos) 2 _ LY
Sumas. E 28

PRUEBAS DE EJECUCIONM.
. PMdguras Incompl. )
ord. de Dibujo.
Diseflo con cubos.
Disefios de objetos
Claves. - _ Co
. Laberintos. :

" OBSERVACTONES:

" EXANINADOR:
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Nombre: __VicToR Mawuss

Fecha de Nacimiento: VK. - FEBRERD (223
Fecha ’de examen :
Grado Escolar: A8
1 + 10e +
2 + 11a
3 + b
da + _123 +
" 4b + v S 12b -+
“c ' 12¢ 4
5a + ‘ 124 +
5b + . 12e +
e L
" 6b . 14a +
Ta____t 14
] ¢ 14 +
" 7e + 144 +
74 + 14e _ +
Te_ + vt '
Ba’ + "~ 15a +
b 4+ 15b +
%9a_ . + 16a +
" %b + 16D +
9c - + 16¢ +
sa___ S 164 +
9e 4+ 17a
10a + 17b .
10b 4 18a
10c . - . 18b .
104 L .
‘Puntajer 36 . o ' v ,
BaMat ‘z"dnsl S‘IIESES- | E.C.: M_zu_m___ B

C.I.t __ /20 ' PRUEBA.DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NINOS.

riguras Incompl.

PRUEBAS DE EJECUCION.

Ord. de Dibujo.

. Disefio con cubes.

Disefios de objeton.:

. Claves.

‘Labexintos.

I

&S ‘;y‘_‘__blm_.c‘-ﬁj/d‘of' , ¥  GooREinuGK == 4L

HOJA DE ANOTACIONES.
Nombre: _ GoAac/ELA
EDAD: afios: 9 meses: 114 SEXO: £
DIRECCION:
NOMBRE DE LOS PADRES: )
ESCUELA; Lunun Aersy e GRADO: ¥e
"ENVIADO POR: : - -
val. en
: afo mes dfa Escala. c.I.
Pecha: Esc. Verb. - /00 - 200
Hacimiento: Esc. EBjec. i
Bdad; Esc. Total.
. .. PRUEBAS Valo Val, en
oo VERBALES . raci&n. Escala.

Informacidn 27 Y

Compraencién EY) T

Aritmética il 2L

Analggfas L2 20

Vocabulario & 20

(Retencisn

de Digitos) 9 m

Sumas. 280 :

OMSEAVACIONES: _Sp DESARRAUO COGROICIIIUG £S REGUIAR . &AL

v

EXAMINADOR:
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INFORMACION o
COMPRENSION. :
ARITMETICA
- ANALOGIAS
VOCABULARIO

R.DisiTOS




Nombre: GRACIELA

Pecha de Nacimiento: /12 -~ ABRIL

Fecha de examen: /6 DE AARZO

Grado Escolar: ‘/9

108
11a
11b
. da_  12a
ab ' 12b
dc ' 12¢
5a 124
. 8p L © 12e
_6a__: 13 .
6b C14a .t
- 7a_ o 1ep -
1 “14c R =
.‘—7ci“ 14d - ’ B
74 14e ' '
e 14¢
» 8a “ISa‘
'8b - 15b .
9a_ 16a
9 16b
9¢ ~16c
9d - - T 16d
9e .- ' 1
10a ‘ 17b
10b_ 180 .
10 . R [T
104 ' ‘ ' '

~N
+ 14 |+ [

-+

+

|+

+ i R

| e T e

1+

P\in‘n‘jn . 33 IISTE i o . :
BNt gabes Ceiesgs . BC.i_Qabes Huwses

Cules __4/% " ' PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRNOS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombra: {3;&#&&5 glgn“uzf

EDAD: afios: V74 meses: é SEXO: £
DIRECCION;
NOMBRE DE LOS PADRES:
ESCUELA: ERuun _AARED  GorEZ GRADO: 4o
ENVIADO POR: ‘
' Val,. en .
) afo mes dfa Escala. c.I.
Pecha: Esc. Verb, 79 ).&3
Nacimiento: Esc. Ejec.
2dad: Esc. Total.
 .Plells Valo . Val. en
"VERBALES. racién. Escala.
Informacién __ yg : /2
Comprencidn yx- Y
Aritmética K e
Analegfas 10 -2
. Vocabulario . S/ ‘ 26
(Retencisn )
de Dfgitos) 11 2y
Sumas. - Zz
PRUEBAS DE EJECUCION,
Piguras Incompl.
0xd. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Diseitos de objetos.
Claves.
" Laberintos.
Sumas. -
OBSERVACIONES: Sy ppeaRR0ilD . cneupscirive £5 REGiAR .
“ . e . " L ) . . K

DEsL uIISC — 2L Yoo BEL. GOOREARVGH = DD

EXAMINADOR:
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INFORMACION | ) -
C . COMPRENSION
© ARITMETICA
ANALOGIAS - .
VOCABULARIO -

n.DIGITOS




Nombre: BLB:AL N GUADALLPE

Fecha de Nacimiento: )2 —~ DiclEMBRE « 1921

Fecha de examen:

Grado Escolar: a3
1 + 108
+ 11a
+ 11b
4a + 12a +
4b : g 12b +
. 4¢ + 12¢ +
Sa_ _+ 124
5b . 126 ‘ +
6a + 13 +
6b + 14a '
"7a + 14b
7b + 14e
Te 4+ 144
74 C g 14e : +
Te + 14
8a A 15a
" 8b 4 15b -
9a. + 16a +
9 - 16b .
9¢ + 16c ¥+
9d + 16d
Qe ‘ ‘f' 17a +
‘t0a 1 17b '
10b o 18a
10¢ : ' 18b
104 ‘
Puntaje: 32 . : :
BiM.v g alios dumsas E.Cor _J/ Alps  6UESES

c.1.1 .92 . PRUEBA.DE GOODENOUGH .



ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

"Mombre; ang éapms

EDAD: afios: L meses! 4 SEXO: A4
DIRECCION: , ‘ -

NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: Lriiun Aagey ﬁaimz GRADO: 2

- EMVIADO POR:

. Val. en :

) afo nes dfa Escala. Cc.I.
Techa: : Bac. Verb. } X4 i 29
Nacimiento: , v . Esc. Ejec.

Edad: . Esc. Total.

PRUEBAS " Valo ‘Val. en

'VERBDALES. = racién.’ Escala.
Informacisn 12 22
Comprencibn J¥3 LY -
Aritméctica 7] 2D
Analogfas .3 L2
Vocabulario |7 LY.
(Retencidn ) -
de Df{gitos) 40 ‘ i2

- Sumas. B 2N
' PRUEBAS DE EJECUCION.

. Piguras Incompl, ‘

Ord. de Dibujo.

Diseflo con cubos.

.Disefios 4a objetos.

Claves.
Laberintos.

Sumas, .
. ‘v‘
OBSERVACIONES

EXAMINADOR:
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Nombre: Jose  Saates

Fecha de Nacimiento: ARBIL ~ 1270
Fecha de examen: /6 — AIARZD
Grado Escolar: ¥e
1 + 108 +
2 + 1a
3 + 11b
4a + t2a +
4b + 12b° +
4c 12¢ K
Sa + 124 4
5b + 12e +
6a 4 13
6b _+ 14a +
Ta - + 14b -
7b 4 14c +
e + , 144 1
74 , l4e +
Te ‘ , " 14f, +
8a R . ‘ v B ’15-l +
8b 4 . 15b +
9a -+ 16a ‘
9b + 16b +
9¢ + 16c +
94 v 164 +
9e + 17a
10a + 175
10b + 18a
- 10¢ . 18b
104

Puntaje: 36

. BuMer 224003 Ameses - BoCor flavey luesgs
r/c_.x.: 02 ' PRUEBA DE GOODEMOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRNOS,

HOJA DE ANOTACIONES.

Mombre: Jduste Cersan
EDAD: afios: 2D meses: 7 SEX0: “'
DIREBCCION:

NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCUELA: SRWMILD ABB‘I! éﬁllﬁz GRADO: oL
ENVIADO POR:

: ' : Val. en
.nP ' mes afa Escala. C.IX.
Pecha: - ) Esc. Verb. _ g9 29
Nacimiento: .| Esc. Ejec.
Edads Esc. Total.
PRUEBAS Valo val. en
‘VERBALES. racidn, Escala.
4 Info:llci6n yxy )&t
Comprenctén . ¢ o 4
Aritmética Jy 13
"Analogfas I 12
Vocabulario S 20
(Retencibn
de Dfgitos) 1o 7
Sumas. : ﬂﬁ —

PRUEBAS DE EJECUCION.

Figuras Incompl,

ord, de Dibujo.
. Diseflo con cubos.

Disefios de objetos.

Claves.

Laberintos.

Sumas.

v

1

| OBSERVACIONES: Su PEsARAn COGUASCANG AN AEGueAR. #AY DECAMACIIN

EXAMINADOR!
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(NFORUACION :
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Nombre: . WAID CESAR

Fecha de Nacimiento: 22 - SePricLIARE =~ /273

" Fecha de examen: lb_DPE MARZO (PR3

Grado Escolar: Al R

1 + 108 +

2 + 11a +
3 + 11b +
4a 4 12a . +
4b + " 12b 4=
4c + 12¢ 4
5a + 12d +
Sb_ + 12e 4
6a _+ 13 4
6b R ' 14a ' +
Ta. $ 14p ,

7 4 tdc 4+
Tc + 144 +
74 + 14e +
e S+ 142 4
Ba - 15a " +
8p 4+ 15b +
9a’ + 16a 4
9% - 4 16b -
%¢ + 16c +
94 + 164 +
9e + 17a '
10a 4+ 17b

10b + ~18a

10c__ ' - . . 18b

Ctea +

“Puntai'u ) 5 .
E.M.i /3 AUsy Queses . BiC.t 0 ‘m' 6y ZMESES
C.r.i /29 . . PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: Migues
EDAD: afios: /L meses: SEXO: M
DIRECCION: ‘
o MOMBRE DE LOS PADRES:
ESCUELA: ERMILO ARREL GOMEZ : GRADO: 42
- ENVIADO POR:
;ﬂo mnes dfa val. en
Escala. C.I.
Pecha: Egc, Verb. 2y 2]
Racimiento: Esc. Ejec. ) : -
‘2dad: . . . | Esc. Total. .
PRUBBAS Valo - val. en
VERBALES. racidn. _Escala.
. Informacibn A L
Comprencibn WE] : 9
‘Arienbtica /D A
Analogfas 7R L3
Vocabulario Y8 . ' bi
(Retencisn :
de Dfgitos) 2 10
Sumas. 74 .

PRUEBAS . DE EJECUCION,

" Piguras Incompl.
Ord. de didujo.

* Diseflo con cubos.
Disefios de objetos.

Claves.
Laberintos.
Symas, o
oo B _ ' : N v
“omszavaczones: Mg presriv G v Su_De R |

BOGRE MASIOR £ Lk LT, Da WISC. 01,

EXAMINADOR:
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ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROsS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: B ALURICIO

EDAD: afios: X} meses: 7 SEXO: M
DIRECCION: ) : ;
NOMBRE DE LOS PADRES:
ESCUBLA: __ZRuilp Anrey Gomez . . GRADO: 4
ENVIADO POR:
Val, en

e nes afa Escala. c.I.
Pecha: . é Esc. Verb., - Qg . 2.3
Nacimiento: | Esc. Ejec.
Bdad: Esc. Total.

PRUEBAS Valo Val. en

VERBALES. racién. Escala.
Informacidn X3 LS
Comprencién ] R L9
Aritmética 1 L3
Analogfas ' . 13 22
Vocabulario - b1 -4}
(Retencibn
de Digitos)  /p 12
Sumas.. 3 91

PRUEBAS DE EJECUCION.

Piguras Incompl.
Ord. de Dibujo.
.Diseflo con cubos.
Disefios de objetos.
Claves. ’
Laberintos.

Sumas.,

"
OBSERVACIONES: Sy NESARRNLLO CAGIOSCITION COGLOSCTNG £4 REGULAR , ~

£S DEc WIsC - 93 v Goonalouge — 223 .

EXAMINADOR:




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIRNos.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombrae: Mavmicio -
EDAD: afios: /0 _ meses: { SEXO: M
DIRECCION:
NOMBRE DE LOS PADRES:

ESCURLA: __ ZRuiio AmRss Gomez ' GRADO: 4%

ENVIADO POR:

val. en
. afio nes afa Escala, C.I.
| rechas : Esc. Verb. . 9y 9.3
Nacimiento: .| Esc. Ejec.
Edad: Esc. Total.
- PRUEBAS Vale Val. en
VERBALES. racién. Escala.
Informacibn 16 1 5
Comprencibn Iy T
Aritmética 1 K
Analogfas 13 F Al
Vocabulario &1 L0
(Retencidn .
.da Dfgitos) /D 12
Sumas.. ' . 91

PRDI‘AS_ DE EJECUCION.

Figuras Incompl.
Ord. de Dibujo.
.Diseiio con cubos.
Disefios de objetos.
Claves, ‘
Laberintos.

Sumas.

£ES_DE¢ Wisc -93  y Goonguougw — /29
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Nombre: UanRicio

Fecha de Nacimiento: 2R — SEPTIGMBRE—IFR2
Fecha de examen: 6 _DE_ _HARZO
Grado Escolar: 42 |
1 + 10e +
2 + 11a +
3 + 11b +
‘4a + 12a +
" 4b 4 12b +
ac ¥ 12¢ _
‘Sa + 12d +_
5b 3 12e +
6a + 13 +
6b 4+ 14a +
“7a + 14b
7b + 14¢ 4
7c . 144 +
74 + 140 +
Te + 14¢ +
8a + 15a 4.
8b_ - 4 15b +
79‘3 + 16a +
9b + 16b +
9¢c g 16¢c -+
94 ‘ : ‘ 16d +
9e + 17a .
10a .+ 17,
10b . + 18a
“10¢ -+ 18b
104 +
Puntaje: = ¢S

. EMer 43 Anos QuEses E.C.: _/OADSY  ZMESSS

Colos 429 . PRUEBA DE GOODENOUGH.




ESCALA DE INTELIGENCIA WECHSLER PARA NIROS.

HOJA DE ANOTACIONES.

Nombre: An RIALS  VUERDWICA

EDAD: afioa: 9 meses: 4 SEXO: £
DIRECCION:

NMOMBRE DE LOS PADR!S:

ESCUELA: éRH“D ARRED é'ﬂﬂﬁl GRADO: &2

ENVIADO POR:

l val, en
.ﬁ°‘ mes -afa Escala. . C.I.
Pecha: Esc, Verb. /0D /00
Nacimiento: - Esc. Ejec.
Edads : Esc. Total.
PRUEBAS ~ Valo val. en
VERBALES. racidn. Escala.
Informacidn - 2/ o 20
Comprencién /2 Y
Aritcmética 3 22
- Analogfas - 12 e
. Vocabulario sS4 20
(Retencisdn
de Digitos) 4 9
' Sumas. . DD
PRURBAS ) DE EJECUCION.
Piguras Incompl.
Ord. de Dibujo.
Disefio -con cubos.
Disefios de objetos.
Claves.
Laberintos.
Sumas.
- ' . ] ‘ v
OBSERVACIONES: Su prcARMuLn COGLOSCITUN £5 REGIAR. HAY DECLUAZID
L . -t : . = AT b ) 8C. =

X REL__GOORELOOGH — /29

EXAMINADOR:
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Nombre : AnRiAw A VEROMINCH

Fecha de Nacimiento: ASHOSTD — (FF4)
Fecha de examen: /6 DpE MARZO
Grado Escolar: 4
1 + 10e -
2 + 11a +
3 + 11b +
. 4a + 12a +
ab + 12 4
ac 4 12¢ +
Sa_ + 124 +
Sb__ * 12¢ +_
- ‘6a + 13 +
6b G 14a +
7 4 ' 14b +
kI + 14c +
- 7e + 144 +
74 C 14e +
Te + 14¢ +
Ba o 15a +
8b . - 15b s
‘9a + 16a +
“iep N 16b +
9c e 16¢c 4
e . ¢ ' 164 +
96 . +  17a _
10a t 17 +
10b_ + 18a '
10¢_ + 18b
2104 - -~ + '

Pun,til,;jez ‘ 47

B 3% 9 ueses, : vr..c._:'.‘ T alies_ zt‘,ﬁ'éz. .

C.ro /29 - - PRUEBA DE GOODENOUGH, '




ESCALA DE

HOJA DE ANOTACIONES.

INTELIGENCIA WECHSLER PARA NINOS.

Nombre: LCATRI2
EDAD: aflos: 9 mesent ? SEXO: P~
DIRECCION:

NOMBRE DE LOS PADRES:

'ESCUELA: LRUKS ABRES GoskZ GRADO: <2

ENVIADO POR; -

Val., en "
aflo mes dfa Escala. c.I.
recha: Esc. Verb. 29 92
Nacimiento: Zsc. Ejec,
Rdad: Esc. Total.
PRUEBAS ‘Valo Val. en
VERBALES. racibn. Escala.
- Informacibn . 2o _20
Comprenctén 22 L2
Arvitmética -9 /7
Analqgfas 72 25
Vocabulario 33 P -
(Retencidn’ .
- de Dfgitos) ? 2 .
" Sumas. -Gl
: PRUt!AS DE  EJECUCION.
Piguras- Incompl.
Ord. de Dibujo.
Disefio con cubos.
Diseiios de abjctol.
Claves.
Laberintos.
Sumas.
LY

OBSERVACIONES: 5o meSARROLAD CAGMONCTING K3 REGWAAR , ARLONE #ay -

EXAMINADOR:
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Nombre: BeatrRiz

Fecha de Nacimiento: 29 = JdvlLio =~ /933
Fecha de examen: L6 D RARZD
Grado Escolar: A2
1 + 10e
‘2 + 11a +
3 + 11b +
4a + 12a +
ab + “12b 3
dc 4+ 2¢ o
Sa .+ ‘ 12d +
5b + , 12e +
6a ‘ ' 13 =
6b : . S 14a 4
7a + 14b
"7 + 14¢
7¢ + 144 +
74 + 14e +
7e 1ag. _+
8a L 15a +
8b 15b +
9a +. 16a _ +
9b 4 16b ;
9c + . 16c +
Ca___ ‘ 164,
9e S 17.,8'
10a + 17b
10b , 4 18a
10c ’ , © 18p

104

Punt.ajo.: 35 .
B.M.i 4Zages Dueses  E.Co: _Fases. 9 meses

Clor | jax PRUEBA DE GOODENOUGH.




3.3, Diagnbstico.

El diagnbstico es un procedimiento que empleamos y en el que realmente se lle
v6 a cabo una observacibn, que nos posibilité la discriminacién de los facto-
res en juego. Ademds nos permitié llegar a las oposiciones, los conflictos y
diferencias que hay en cada wo de los nifios, permitiendo la posibilidad de -
buscar solucién para cada uno de ellos,

Pudimos observar que en cada uno de los nifios, el desarrollo cognoscitivo fue
regular, no existiendo declinaciones severas, ni tampoco discrepancias signi-

ficativas entre los C.I, obtenidos del WISW y del Goodenough.

Estas apreciaciones se podrin hacer en las hojas que se encuentran después de
la pég. 192

A continuacién se deja un espacio en el punto 3.4. para hacer algunos comenta .
_ rios sobre este trabajo.

3.4. Comentarios sobre el trabajo realizado.

Los comentarios que resultaron de este trabajo tebrico-prictico, han sido de -
gran utilidad para conducir nuestra blisqueda desde una perspectiva critica.

A continuaci6n se desarrollan algunos de los comentarios mis sobresalientes -
que fueron resultado de este trabajo.‘

En primer lugar, debemos tener presente que de acuerdo al’ estudlo de las si--~
gu1entes propuestas epistemolégicas:

1. Teorfa del reflejo mecanisista, la cual pone el énfasis en el ob
jeto mis que en el sujeto.

2.- Teoria activista idealista, cuyo énfasis es en el sujeto y no en

;i§3f



el objeto.

3,- Teoria del materialismo dialéctico, que retoma al sujeto minimi
sado en el primer modelo y el objeto del segundo modelo. Planteando una in--
teraccibn dialéctica. Fue por esta razbn y siguiendo esta Gltima propuesta -
que estudiamos a los siguientes autores: Jean Piaget, Sara Pain, Barry y Pa-
tricia Brincklin y todos los demis que de alguna manera se han citado.

. Otro punto importante que surge en este trabajo es que partiendo de estos mo.
delos epistemoldgicos, acerca de la teoria del conocimiento, podemos conside
rar las 51gu1entes propuestas pedag6gicas:

- —Escuela tradicional

—Escuela Nueva .

‘ ~—Tecnolog£a educativa; en cada una de ‘esta podemos ver la relaC16n SuJeto--
“ ObJeto de conocmuem:o donde la primera centra la atenc16n en el obJeto de
estudio, cuya ensefianza se da a través de objetivos (Popan y Baker) por un -
lado. Y por el otro en el alumo (rogers).

En la segunda escuela nueva, la relac16n Sujeto-Objeto de conocimiento se -
. intentd resaltar en la actividad del alumo, quedando como auténtica en su -

origen y perdiendo fuerza mis adelante. Dentro de este modelo ‘sobresalen lasv -
"escuelas activas (Dewey)

En la tercera propuestz, la relacién ‘Sujeto-Objeto de conocimiento, es aque- .
1lla que trata de interaccionar en una actividad transformadora al alumm Y-

al docente, en la cual existen pocos planteanuentos sohdos para su fundamen
tacibn, pero que sin embargo encontramos una serie de planteamentos cuestm :
nadores, que 1a hacer ser bastante interesante.

o Como ‘seﬁalamiento ‘importm.te esta el haber trabajado con 37 nifios, ésto no -

*-implica una nuesﬁra de estudio dado que no se trabajé con esa intencién, mis
bién ese trabajo, refleja el proceso que cada integrante foma son su estu--

la1g4_



dio de caso en particular. Para esto se tenia gue tomar un grupo y ese grupo
fuel el 4° C, como anteriomente se ha dicho en esta investigacién, ‘

Resulta comentario interesante, el hecho de haber utilizado la evaluacién, -
la representacidn grifica y el diagnéstico, como procedimiento de anilisis y
comparacifn, que posibilitaron la discriminaci6n de los factores en juego. -
Estos brocedinﬁ.entos, estrictamente objetivos, que parten de la indivisién -
entre fuerzas exteriores e interiores, entre necesidades psiquicas y posibi-
lidades mentales, fueron capaces de mostrarnos las oposiciones, los conflic-
tos, y hacer una diferenciacién en cada uno de los casos, de todos los ele--
mentos que aqui se manejaron. '



CONCLUSIONES

Al finalizar este trabajo se han elaborado algunas conclusiones, que de alguna
forma sefialan el logro y limitaciones de lo realizado.

Antes que nada consideramos conveniente recordar la tesis principal de esta in
vestigacibn que verso, "sobre los aspectos, factores y causas que pueden provo
car el bajo rendimiento escolar en nifios de 42 afio, entre las edades de 8 y 10
afios con una madurez y un desarrollo cognoscitivo regular."

El BaJo Rendlmlento Escolar, es un problema inscrito a Nivel Nacional, al igual
que la desercién escolar, la repet1c16n desnutricién, tc.

F.ste problema no es propio de nifios de 8, 9 Yy 10 afios. Inicia desde antes de --
que el nifio ingrese a la educacién primaria, debido a la falta de calidad, fre-
 cuencia y redundancia de los est{mulos que constituyen su campo de aprendxzaje
habitual, y de las polfticas sexenales en el campo de l1a educacién nacional.

En este problema ii\_ciden diferentes causas, pero cuando los aspectos del desa--
rrollo fisico-biolégico, cognoscitivo, afectivo, se ven alterados, en general -
vaa véx un problema en el nifio, yé que si estos aspectos no ﬁmcionah en forma
- regular, el desarrollo cognoscitivo y la madurez del nifio van a estar alteradas
y su aprendizaje no serd regular. ' -

'En cada uno de los casos el problema se comprende .de distinta forma, ya que ha-
bia padres a los que interesaba mis el aprovechamiento de sus hijos, y otros --
.que les interesaba menos, ésto iba de acuerdo camo se pudo ver a la condicién -
-socio-e conémca, al aprovechamento de los recursos y a la ‘ideologia predominan
te dentro del grupo familiar. Esto no quiere decir que a mayor ingreso mayor --
: preocupauén. Se pudo observar que es producto prmc1pa1 de factores externos,-
econ(mco -politico-social y de factores internos, camo son los aspectos del de-
sarrollo. Ya que pudimos ver que si uno de estos factores a nivel general, y --
los aspectos a nivel part1cu1ar falla, se provoca un déficit, en éste caso del



Rerdimiento Escolar del nifio. Este no se produce asi, tan simple como se dice,
deviene tanto de los asp-ctos de la’familia, escuela, poblacién y commidad, -
por esta razén, son considerados como parte de un proceso y como tal deben es-
tudiarse,

Los aspectos, factores y causas que pueden provocar el Bajo Rendimiento Esco--
lar, no se dan aislados unos de otros, estos interacttan entre si, partiendo -
del sujeto cognoscente, coexistiendo uno con otros, dénde uno va a ser el sig-
nificativo para provocar el problema. '

Si este problema no se detecta a tiempo y no se previene, puede degenerar en -
un problema’ de Aprendizaje significativo. Ya que pudimos observar, que en el -
Bajo Rendimiento Escolar, el desarrollo y madufe_z de los niflos son regulares,-
considerando éstos como aquellos, que conciernen a la persoﬁalidad en conjunto
donde hay un aprendizaje regular y un C.I. regular, ésto es, donde intervienen
las tres areas del sujeto, cognoscitiva, psicomotora y afectiva. Como coexis-- ,
tentes interviniendo camo una totalidad mtegrada donde el sujeto defiende -
su eJerc1c1o cognoscitivo manejando todos los conocimientos adquiridos, enri--
quec1endo su tarea, poniendo en juego los elementos que adquiere a través de -
su experiencia y trans:n1516n soc1a1 que rembe y que a pesar de esto, hay Ba-
jo Rendxmento Escolar, ya que, el que no falla en matemiticas, falla en espa-
fiol, etc., aunque esto se debe a 1a falta de interés por parte del nifio, y a-
la falta de calidad de la actividad del maestro, em algunas ocasiones.

Se concluye que los factores ambientales inciden sobre los problemas escolares
no en forma determinante, pero influyen y determinan en gran medida, Por eso,-
el entorno material se tomé en cuenta, porque éste participa en el Aprendizaje,
junto con otros factores, en el desarmllo fisico-biolégico y afectivo del ni-
fio. ‘

Pero ‘loslproblemas que se presentan en la escuela primaria abordada, se ven re-
. flejados, tantd en nifios como en padres y maestros. Porque las deficiencias se
perciben a nivel nacmnal la Selecc16n Social del Sistema Educativo funciona
habiendo 5610 algunos sectores donde se atiende la cahdad de la educac16n y -
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no la cantidad. Tanto desde el punto de vista de Planes y Programas, como desde
el punto de vista de egresados. Ya que a mayor nimero de egresados, a nivel tég
nico y superior, mayor desempleo y menor calidad en la ensefanza.

La aplicacién de las pruebas psicométricas WIS C y GOODENOUGH, nos sirvieron pa
ra recopilar datos de la vida afectiva de los nifics v como un elemento que nos

sirvi6 para lograr un acercamiento con éstos. Despertando el interés v el entu-
siasmo por parte de los nifios. Las pruebas mentales resultaron buenos instrumen
tos para constatar tendencias y regularidad en el rendimiento de los nifies tan-
to, en forma individual como grupal,

Pudimos ver que las pruebas proponén al sujeto una serie de situaciones cuya re
“solucién efectfia una accibn. Esta es cierta estrategia que ellos elaboran vy los
llevan a una adaptacibén adecuada al problema planteado.

Ademis, la aplicacién de estas pruebas nos ayudarédn a obtener la madurez y el -
nivel 'de inteligencia de los nifios, que lo constatamos con el rendimiento de ~-
los sujetos, tomando en cuenta el nivel ecoriémico»social, la edad, el grado de

educacién, etc. En el momento de prueba pudimos observar la calidad de la expe-
riencia, transmisién social, madurez y equilibracién de los nifios. También, con
cluimos que los nifios pueden tener un C.I. y una madurez regular, pero presen--
;ari bajo rendigniento escolaf, debido a causa de tipo socioeconémico,

Fue importante realizar el anilisis situacional porque ahi se pudo concluir, --
que la situacién de vivienda, salud, educacién, empleo, etc., revela las gran--
des contradicciones de nuestro pafs. Donde unos tienen de sobra y otros carecen
de lo mis elemental, (comida, vestido,vivienda, etc.). Ademis, partiendo del he
cho que €l quehacer del pedagogo es preventivo, preguntamos, ;cbmo prevenir? --
sin el apoyo real de las instituciones. Resulta de interés general, reflexionar
sobre este tipo de cuestionamienfos, ya que partiendo de ellos, podemos cbtener
al menos, apoyo minimo para poder realizar nuestra prictica pedagégica.

Los problemas por preveni_r son amplios, por lo cual hacen falta un gran nimero
de pedagogos, estos problemas inciden tanto en lo econémico-politico y social.-

.3-



Subrayando la influencia determinante que éstos tienen en el proceso de ensefian

za-aprerdizaje, ademds, de considerar que es mejor prevenir un problema que tra
tar de solucionarlo.

El problema del Bajo Rendimiento Escolar, no se solucioné en su totalidad, ya -
que de 37 casos, se logré que 20 nifios elahoraran'btiienas estrategias, para que
a través de la accifn, pudieran‘superar el conflicto. De estos 20 niflos, 17 se
encuentran ubicados en las diferentes secundarias de la commidad, respondiendo
_ con calificaciones regulares y con madurez, a la resoluciéh de sus problemas --
dentro del &mbito afectivo.

‘Asi pues, utilizar sélo la teorfa de Piaget, resultaba insuficiente, ya que, é_é_
te no profundiza en los aspectos sociales, para'esto se utilizaron otras teo---

rias que desde muestro punto de vista, siguen una lfnea teérica, aue pos1b111t6
“wn meJor mancjo de nuestro estudio de caso.

Ademés, .se pudo observar la baja éalidad de la actividad docente dentro dé_l sa-
'16n de clases, ésta tesponde a politicas internas de las escuelas, éstas politi
- cas SEP/SENTE (Secretaria de Educacién Pﬁblic":zi-Sindicato Nacional de Trabajado-
‘res de 1a Educacién), conllevando ésto ala mfluenc1a del baJo rendmuento es- '

~"colar. Por razones de lnmtacmnes del estudxo de caso, este tema no fue aborda
‘do ampliamente.

" Por ltimo, emp'leaf el estudio de caso y el seguimiento longittxlinél,\_com meté
. dologfa, implicé un desgaste econfmico y fisico significativo. Ya que no se te-
nfan los recursos tebricos y materiales suficientes para solventar la investiga
cién, por lo que se concluyd, que es recomendable realizarlo a través del auspi
cio de alguna institucién. Pero también, se contempl$ 1a posibilidad de que no

haya instituciones disponibles para auspiciarlo por resultar de -alto costo, Pe-
. ro- debido a lo-interesante que resulta este tipo de trabajo y la. riqueza que re .
presenta a nivel te6r1co-practico conocer cada uno de los casos en partlcular,
h ,vale la pena dicho desgaste.
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