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INTRODUCCTION

En las sociedades burguesas, es deciXr, en aquellas en
donde subsisten relaciones de explotaci6én entre los hom-
bres, se hace necesaric un sistema ideol6gico que "expli-
que" y justifique las relaciones materiales de vida de los
hombres, hombres que pertenecen a una clase social determi
nada que los hace desigquales y que los constituye en los
polos opuestos de la sociedad.

Pues bien, para que se reproduzcan las relaciones de
explotacibn en las que se sustenta el capitalismo, es nece-
sario un sistema hegeménico que fucione los objetivos de las
clases sociales opuestas en uno s6lo favoreciendo los inte-
reses de la clase dominante, la gue tiene el poder econSmico
e ideolbgico, v por consiguientes el dominio de la sociedad
civil en donde se ubican organismos tales como la familia,,
la iglesia, la escuela, los medios de comunicacifn masiva,
etc.

En el sistema educativo los libros de texto constituyen
parte del sistema hegemSnico del Estado, un elemento que
contribuye al logro del consenso ideolSgico polfitico de la
clase dominante mediante la difusién de la ideologfa domi-
nante tendiente a estabilizar los antagonismos de clase y
por censiguiente a constrefiir la participacién de las cla-
ses subalternas. Esta es la funcién ideolSgica que ejerce
la escuela en su conjunto.

El presente trabajo, tiene como objetivo analizar los
contenidos ideolSgicos de los textos de ciencias sociales de
la Primaria Intensiva para 3dultos, es decir, su funcién



hegemdnica. Para ello, tendremos como base la postura de
Antonio Gramsci acerca de la ideologia y la ubicacién po-
litica del sistema abierto de educacifn para adultos de
manera general, y particularmente del modelo CEMPAE~PRIAD
del cual forma parte los textos objeto de anilisis.

En el primer punto de este trabajo, se abordard la re-
lacifn entre la ideoclogfia y la educacién. Partimos de gue
la educacidn es una de las formas en que se manifiesta la
ideologia en cuanto esti dirigida a la transmisién de la
cultura de una generacidn a otra, de su manera de pensar,
de sus valores, h&bitos, costumbres y concepcién del mundo
que es representativa de la clase poderosa. Es a través
de su sistema hegem6nico en que dicha clase hace de su i-
deologia la ideologfa del bloque histérico.

Ha sido mediante la ideologia que la burguesia ha logi-:
do justificar su posicién de privilegic debido a que, al
mismo tiempo que reproduce el modo de produccifn capitalista,
mediatiza la lucha de clases a través de los instrumentos
coercitivos a su disposicifén como son las normas y leyes,
entre otros. Por esto consideramos de importancia abordar

un apartado sobre la génesis y funcifén de la ideologia.

Posteriormente trataremos cémo la educacibébn forma parte
medular del sistema hegemSnico del bloque social dominante,
para ello nos apoyaremos en la postura de Gramsci para quien
la hegemonia no s6lo se refiere al establecimiento de objeti
vos e intereses politicos, morales e intelectuales, afticu-
lados por la ideologia del bloque dominante, sino a la capa-
cidad de &ste para lograr el consenso de las clases subalter-
nas y por consiguiente la preservacién del orden social impe-
rante.



De acuerdo con Adriana Puigqrés, el sistema escolar
constituye uno de los medios mds eficaces para el esta-
blecimiento de dicha hegemonia, aunque de hecho toda he-
gemonia implica una relacidén educativa, es importante pre
cisar que en el dmbito escolar es en los contenidos que
dan cuenta de determinadas teorias pedagSgicas y sociols-
gicas, en donde de manera sistemitica se transmiten las
ideas, creencias y valores propios del sistema hegem®nico
orientado a alcanzar el consenso social.

Otro de los apartados se enfoca a tratar algunos aspec-
tos sobre la objetividad de las ciencias socialeé, lo que
nos conduce a reflexionar sobre su cardcter cientifico y
la relacibn que guarda el sujeto con el conocimiento his-
térico~social. Consideramos relevante tratar esta cuestién,
debido a que las ciencias sociales entrafian diversos presu-
puestos idecl6gicos que devienen del hecho de que en el ob-
jeto de estudio se encuentra el mismo sujeto cognoscente;
lo que ha llevado a algunos estudiosos a calificar a las dis-
ciplinas sociales como ideologizantes, desvirtuando de esta
manera su valor cientifico. Otros como Piaget se inclinan
en considerar que las ciencias sociales constituyen la con-
tinuacifn de las ciencias naturales con lo gue considera
que no hay distincidén alguna entre los objetos naturales y
los sociales. Y es precisamente a través de este presupuesto
en que la ideologia dominante se enmascara con pronunciada
"neutralidad” en las ciencias sociales, para no ser descu-
bierta y asl actuar en favor de las clases subalternas, en
cuanto fuera capaz de poner en evidencia las relaciones so-
ciales entre los hombres, es decir, poner al descubierto la
lucha de clasds a través de la desmitificacibén de la reali-
dad hist6rica-social.



En este sentido, las ciencias sociales como sehala
Gramsci "son parte integrante de las superestructuras”
Y pueden constituirse en proyectos sociales de la clase
dominante o bien, de las clases subalternas. Aquf habfa
entonces que distinguir la ideclogfa mitificadora de 1la
ideologia cientifica,

En el segundo capituloc trataremos lo referente al
Sistema Nacional de Educacifn para Adultos. Iniciaremos
con el contexto general en el que surge este tipo de edu-
caci8n, cbmo es que forma parte del proyecto polftico del
Estado Mexicano principalmente a partir de los afios 70's,
cuando se hace necesario reactivar la funcionalidad poli-~
tica del Estado y de su c¢lase aliada. También resulta im
portante hacer algunos sefialamientos sobre los lineamien-
tos de la politica educativa a partir de la década de los
40's que se vi6 influenciada por el modelo de desarrollo
seguido por M&xico, por lo que la educacibn se orient6 més
a cubrir las necesidades del aparato productivo y apacil-
guar los conflictos sociales, que hacer de la educacién
un instrumento de concientizacifn de las clases oprimida;.

Un segundo punto de este capitulo, se refiere a los
aspectos generales de la educacién para adultos. Especifi
camente nos abocaremos a los mitos sobre el sistema abierto
-nivel bésico~ que ha generado una serie de ideas orienta-
das a cubrir el cardcter clasista de los sistemas ablertos
de los que se dice son una alternativa educativa y no son
mds que parte de la red de escolarizacién tradicional.

En el tercer apartado se analiza el modelo CEMPAE como
la base que sirvi6 al disefio de la primaria intensiva para
adultos, esto es con la intencidn de ir puntualizando algunas



otras contradicciones que dan evidencia de que la Primaria
Intensiva para Adultos como alternativa educativa, sigue
siendo una instancia discriminante que tiende a ejercer a
través de sus mecanismos, una direccifn ideoldgica y cul=-
tural que lleva a perpetuar las divisiones sociales exis-
tentes. Sefialaremos tambi&n, algunos de los aspectos par
ticulares sobre el curriculo del drea de ciencias sociales
tales como la orgahizacibn de estas ciencias, la concepcidn
del conocimiento histSrico-social y del método cientifico.

El tercer capitulo estarl dedicado al an8lisis de los
libros de texto del drea de ciencias sociales de la Primaria
Intensiva para Adultos. Primeramente nos ocuparemos de la
metodologfa de andlisis, la cual tiene un caracter cualita-
tivo y responde al esquema planteadu por i grupo de especia-
listas que analiza los textos de la primaria venezolana.

De una primera fase de esta metodologfa obtuvimos los te-
mas-claves que sirvieron de base para realizar la fase com-
plementaria del anflisis. Posteriormente llevamos a cabo el

anflisis de los temas-claves., Estos son:

- La historia de México

-~ Las relaciones sociales

- El1 desarrolle social

~ La justicia social

-~ El1 papel de los sectores populares.

De esta manera concretizamos el an&lisis de los contenidos
de los mencionados libros de texto.



1.~ IDEOLOGIA Y EDUCACION.

Tanto la ideologia como la educacién son fenSmenos so-~
ciales inseparables uno del otro. Angelo Broccoli define
a la educacién como el modo de ser de la ideologfa de las
distintas formaciones sociales, refiriéndose al capitalis-
mo su funcibn es preservar y reproducir las relaciones de
explotacifn caracteristicas de esta sociedad.

1.1 GEnesis y funcibn de la ideologia.

Este apartado lo iniciaremos con una interrogante que
es ya clésica: ¢qué es la ideologfa? podriamos recurrir a
un gran nfimero de estudiosos sobre la materia para dar mas
de una respuesta. Sin embargo dado nuestros propdsitos,
cenhtraremos nuestra atencibn sobre los aportes que han he-
cho acerca de la ideclogia, la teorfa marxista y los estu-
dios de Gramsci.

"En toda ia historia humana, las relaciones sociales
més elementales y basicas, que son aguellas que los hombres
contraen en la produccién de sus medios de vida y en su vi-
da misma, engendran en las mentes de los hombres una repro-
duccifn o expresidn ideal, inmaterial, de aguellas relacio-
nes materiales". {(SILVA: 1981,15).

La génesis de la ideologia, como expresidn ideal de las
relaciones sociales, se halla en las condiciones materia-
les de vida de los hombres. Es en el surgimiento de la pro-
piedad privada en donde las relaciones entre los hombres fue
ron adquiriendo un caracter de antagonismo social, dado que
el trabajo y los productos de 8ste no podian ser asignados



por igual a todos ellos, ya gue solo unos cuantos eran los
propiletarios de los medios de produccién. Quedando asi los
individues divididos en amos y esclavos.

A partir de dicha @ivisién del trabajo, "... se halla
la conciencia en condiciones de emanciparse del mundo y
entregarse a la creacién de la teoria "pura", de la teolo
gia "pura", la filosofia y la moral "puras". (MARX, 26).
Con lo que algunos individuos pueden justificar su posi-
cién dentro de la sociedad ante 1los ojos de los demds; la
ideologfa nace entonces con el antagonismo social, es de-

cir, con la aparicibén de las clases sociales.

La divisién del trabajo implica la dependencia entre
los hombres, que se expresa en una relacién de opresor-
oprimido, explotador-explotado y que la clase en el poder
hace aparecer como algé matural, a través de la ideologfia.
Asimismo, lucha por diversos medios, porgue dicha relacibn
le sea ajena a la clase oprimida, porque ignore de donde
procede dicha relacién. Y es gue con ello la burguesia
tiene ganada la voluntad y la direccifn de los actos de la
clase desposeida.

En la sociedad capitalista, el trabajo como esencia del
hombre desaparece, encuentra su enajenacién; " ... la acti-
vidad del obrero no es actividad propia. Pertenece a otro,
constituye la mercancia de si mismo". (GARCIA: 1974, 81).
Siendo que el trabajo se erige sobre los propios individuos
y se les sustrae de su propio control, la enajenacibn lleva
a la pérdida de la conciencia de clase.

La burguesfa quien posee los medios econSmicos de pro-
ducci6n, es quien ejerce el dominio de la sociedad, articu
lado mediante la ideclogia, la cual constituye el instrumen
to hegemSnico que j ustifica y reproduce el sistema capita-
'i{2*a, A través de la ideologfa, la burguesfa consolida su



poder, se proclama como representante de la sociedad entera,
esto es, haciendo que sus intereses y aspiraciones sean asu-
midas por su clase antagénica. Ello implica la dinfmica

que Gramsci explica a través de la hegemonfa y que rechaza
el hecho de que una ideologfa pueda ser sustituida por otra,
es decir, que la ideologfa burguesa remplace a la ideologfa
de las clases subalternas. Ya que en este caso, “"la lucha
ideolbgica se reduciria siempre al enfrentamiento de dos
sistemas cerrados y determinados previamente™. (MOUFFE:
1982, 35).

La hegemonfia como el ejercicio del liderazgo politico,
moral e intelectual es exclusiva de la clase dominante, en
cuanto gue, "poseen entre otras cosas una conciencia y por
lo tanto piensan, mientras dominan como clase y determinan
una época en toda su amplitud es evidente gue dominan en :oda
la extensién dominando al mismo tiempo como pensadores, como
productores de ideas que les requlan la produccibn y distri-
bucitn de pensamientos en su época?l (MARX-ENGELS: 1975, 78]
En este sentido, la hegemonia representa un principio de uni-
dad entre los dirigidos y los dirigentes concretizadas a
través de la ideologia que pane de manifiesto una visién uni-
taria del mundo que solo se);lcanza si logra el consenso i-
deol6gico de las clases subalternas. Pero ¢cémo es posible
la unidad ideolSgica entre grupos antagénicos? la respuesta
a esta interrogante la encontramos en el anflisis del proceso
de la formacién de la hegemonia.

La ideologia no es un mero reflejo de las estructuras
econémicas, carente de eficacia, por lo contrario son reali-
dades operantes dotadas de eficacia propia recordemos que

Ylos hombres adquieren conciencia de sus tareas en el terreno



ideoldgico de las estructuras", (GRAMSCI en MOUFFE: 1982,
p.25) por lo que la ideologfa no se refiere a simples i~
lusiones, sino a realidades concretas con un carlcter his
térico y transitorio. Ia conciencia no debe entenderse
como dada originalmente sino como producto de relaciones

ideolbgicas en el cual se inserta el individuo.

Segfin Gramsci la ideologfa es "una concepci6n del
mundo que se manifiesta implicitamente en el arte en el
derecho,en la actividad econfmica, en todas las manifes-
taciones de la vida intelectual y colectiva". (GRAMSCI
en PORTELLI: 1982, 18). Aunque la ideologia se expande
a la totalidad social, su pavel no es determinante en las
formaciones sociales, pero si influenciable, en cuanto
constituye el medio cuya naturaleza operativa y activa
"crea a los sujetos y los mueve‘a actuar" (MOUFFE: 1982,
p.28).

Mas concretamente la ideologfa es entonces "el terreno
donde los hombres se mueven, adquieren conciencia de su
posicién y luchan (...) en los hombres la adquisicibn de
conciencia a través de la ideologfa no se da como proceso
individual sino siempre a través de la intermediacidn del
terreno ideolbgico en donde dos "principios hegeménicos
se enfrentan". (3RAMSCI en MOUFFE: 1982, p.27). En la for-
macibn ideoldgica convergen los elementos discursivos y
los no-discursivos, estos Gltimos tendientes a crear el
conformismo social., De ahf que se diga que los individuos
son el producto de la ideologia de un momento socialmente
determinado.
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Bajo este marco, la ideologia es producto de la prictica
social de los hombres, ella se encuentra materializada en
las acciones de estos, los induce a actuar. Lo que signifi-
ca que toda accibn manifiesta una visién del mundo, que por
cierto no llega de manera homogénea a las clases o bloques
sociales. "Para la clase dominante, la concepcién del mun-
do mis elaborado: la filosofifia (...) el nivel donde mis cla-
ramente aparecen las caracteristicas de la ideologfa como
expresién cultural de la clase fundamental (...) Exu'lo que
la filosofia es la piedra angular de la ideologfa (...) [en
tanto qué] ha de conservar la unidad ideoldgica de todo el
bloque social, que precisamente es cimentado y unificado por
esta ideolcgia" (PORTELLI: 1982, 20) "En el nivel m&s bajo
del bloque ideolbgico se sitfa el folklore (...) es una con-
cepcidn del mundo no solo no elaborada y asistemdtica (...)
sino tambi&n mGltiple (...) debe entonces hablarse de un :glg
merado indigesto de fragmentos de todas las concepciones del
mundo y de la vida gue ha sucedido en la historia ,.."
(PORTELLI: 1982, 22,23) entre estos dos polos, se encuentran
el sentido comfin vy la religidn.

Ya sea que la visifn del mundo se exprese con un alto
grado de abstraccién o simplemente a trav&s de una filosoffa
espontinea del hombre comfin, estas ideologfas como expresién
de los blogues sociales particulares organizan a los indivi-~
duos y constituyen el principio informativo de todas las ac-
tividades tanto individuales como sociales. Es precisamente
a través de estas ideologfas como los individuos adguieren
todas sus formas de conciencia, o sea que &sta no es més
que el producto del sistema de relaciones ideolbgicas en las
qgque se hallan los hombres. Es entonces que "por medio de
las ideologfas se crean todos los tipos posibles de "sujetos”™,
(MOUFFE: 1982, 28).
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Es mediante la estructura ideoléfgica de la clase diri-
gente que queda asegurada la difusifn de su ideoclogfa a
todo el blogue hist6érico. Dicha estructura no es més que
"la organizacién material destinada a mantener, defender y
desarrollar el frente tefrico e ideolSgico®™ (PORTELLI:
1982, p.23), y "todo aquello que influye o puede influir
directa o indirectamente sobre la opinién pidbhlica". (PORTELLI
1982, 25). En otras palabras se refiere a los aparatos hege
ménicos: la iglesia, la escuela y los medios de comunicacién
social.

En la prdctica ideolbgica debemos tener presente gque
"todo grupo social que surge sobre la base original de una
funcibn esencial en el mundo de la produccién econémica, es-
tablece junto a &€l, org&nicamente uno o m&s tipos de intelec-
tuales gue le dan homogeneidad no sclo en el campo econbmico,
sino también en el social y politico" (GRAMSCI: 1967, 21).
Asi pues se identifican dos tipos de intelectuales; los que
pertenecen a una de las dos clases fundamentales (intelectua-
les organicos), o bien a las clases que expresan modos de
produccién anteriores (intelectuales-tradicionales}; por los
lazos que mantienen con las clases sociales, ellos constity-
ven el vincule orgénico entre la superestructura y la infra-
estructura, es decir, son los agentes de la superestructura
que tienen como responsabilidad elaborar y difundir las ideo
logias org&nicas a todo el cuerpoc social y llevar a cabo la
reforma intelectual y moral.

Dada la relacién gue mantienen las clases sociales con la
estructura econfmica, cada una de ellas tiene sus propiocs in-
telectuales; "en la medida en que una clase aspire a la direc-
cifn de la sociedad, la principal funcién de sus intelectuales



serd el ejercicio de la hegemonfa y de la dominacién- “Los
intelectuales son los empleados del grupo dominante para
el ejercicio de las funciones subalternas de la hegemonfa
social y del gobierno politico". (PORTELLI: 1982, 96). Los
intelectuales orgénicos no pueden ser considerados como la
continuacibn de los intelectuales tradicionales pues estos
representan la sociedad que combaten y un nuevo blogue his
térico debe tener la capacidad de crear nuevas superestruc
turas. Por lo tanto, los intelectuales orglnicos deben re-
presentar orginjcamente la nueva situacién histérica.

Los intelectuales se refinen en el blogue ideoldgico,(”
vinculado organicamente a la estructura del bloque histdrico
entendido éste como el momento histdérico caracterizado por
"dos esferas complejas: la estructura sociceconfémica (en

la que domina una clase fundamental) y la superestructura
ideol6gica y politica™ (PORTELLI: 1982, 63), ellos constitu-
yen la fuerza fundamental de la articulacién del bloque his-
térico.

"El bloque histSrico debe ser considerado el punto de
partida para el andlisis de como un sistema de valores cul-
turales penetra, se expande, soclaliza e integra un sistema
social® (PORTELLI: 1978, p.42) La razén es que, el blogue
histérico se constituye esencialmente alrededor del sistema
hegemSnico de la clase fundamental, la cual tiene una vigen-
cia definida y marcada por su propio sistema hegembnico que
excluye a las clases subalternas, entre las cuales surgir§
la futura clase fundamental y con ello el nuevo blogue his-
térico.

(1) Bloque ideoldgico o intelectual.- "sistema de solidaridad entre todos
los intelectuales de una sociedad", con vinculos de orden psicolégico
{vanidad, etc.) y a menudo de cesta (técnico-juridicos, corporativos, etc.
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Pero ¢cbémo surge un nuevo bloque histSrico y un nuevo
sistema hegem6nico? En la sociedad capitalista la burgue-
sia es la clase hegeménica debido al papel central que de-
sempefia a nivel de relaciones de produccifn para "articular
en su discurso la abrumadora mayoria de los elementcs ideo~
18gicos caracteristicos de una determinada formacién social
en particular los eclementos nacionales~populares que le per
miten convertirse en la clase que expresa el interés nacio-
nal" (MOUFFE: 1982, 39) bas&ndose obviamente, en sus inte-
reses econdémicos, politicos, culturales y morales como cla-
se social.

Antes mencionamos gue en el sistema hegemSnico de la
¢lase fundamental -en este caso de la burguesfa- exclula
a las clases subalternas, es decir, las descarta en cuanto
que la ideologia dominante no estd articulada por el sis-
tema de valores de agquellas clases, pero si por una visién
del mundo que unifica al grupo dirigente y a los dirigidos.

La hegemonfa no es una pr&ctica meclnica y acabada,
sino totalmente dialéctica, que "transforma el caricter
de clase de los elementos ideolSgicos mediante la articu-
lacién de &stos a un principio hegeménico distinto del que
los articulaba previamente" (MOUFFE: 1982, 39). Esto no
es otra cosa que la contrahegemonia gque emetge en el no-
mento de la ruptura del vinculo orgédnico entre estructura
y superestructura, es decir, cuando los intelectuales se
desligan de las clases sociales que representan, pues ello

Este sistema es hegemonizado por 1a clase dirigente a través de la
atraccion que ejercen Yos intelectuales que son sus representantes
sociales. En otro sentido, el bloque ideoldgico es una mediacidn por la
cual una clase fundamental Tucha por imponer su hegemonia al conjunto
de la sociedad, por convertirse en direccidn ideoldgica de ésta, a
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es un signo de la escisibn entre las clases y sus representan
tes; con lo que la hegemonfa tiende a disgregarse y por consi
guiente el bloque hist6rico, que da vaso a una nueva forma-
cibén ideolSgica y econdmica.

Los intelectuales juegan un importante papel en la pro-
duccién de la crisis org8nica o de hegemonia, qgue es la con-
secuencia del "revés de la clase polftica del grupo dirigen-
te, o bien de la politizacién de las clases subalternas vy
sus intelectuales, y de su "escisién". (PORTELLI: 1982, 123)
El vinculo entre intelectuales y masas implica una relacién
de hegemonia; en donde la substitucién de una accién pasiva
por una reivindicativa y revolucionaria caracteristica de la
contrahegemonia, es el resultado del "saber" de los intelec-
tuales y del "sentir" de las clases subalternas. Aambas co-
sas son la manifestacifin de la crisis orgénica que sufre el
blogue hist6rico.

"Una crisis orgénica desemboca en un nuevo sistema he-
gembnico solo si las clases subalternas consiguen, incluso
antes del estallido de la crisis, organizarse y construir
su propia direccifn politica e ideolbgica®". (PORTELLI: 1982,
134). En este contexto el terreno de la lucha ideolSgica
no se refiere al rechazo, substitucién e imposicidn de la .
ideologia de una clase sobre otra, sino de un procesc de
transformacién del nivel ideol8gico anterior y la conforma-
cién de una’ nueva visién del mundo a partir de la desarticuy
lacibén y rearticulacién de los elementos ideol&gicos dados
que puedan servir para expresar una nueva situacibén o bloque
histérico. Debemos tener en cuenta que el contenido de la
ideologia "no puede determinarse de antemano, porque depende

través de la lucha ideoldgica-politica en las organizaciones que crean
y difunden Ja cultura y de la tucha, por la conguista de]_”mater1a] ideo
16gico", es decir, de los instrumentos técnicos de difusidn de ideologia

(PORTELLI, 1973 en PUIGGROS: 1981, 65):
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de toda una serie de factores histSricos y nacionales y,
ademis de las relaciones de fuerzas existentes en un mo-
mento particular de la lucha por la hegemonfa. (MOUFFE:
1982, p.37). Lo que si se puede decir, es que la nueva
clase fundamental -la clase subalterna- deberd tener
conciencia de s{ misma y deberd crear una base de con-
senso gque lleve a la "identificacidn del individuc con el
todo" (SALAMON: 1982, 6) estando el todo representado

por los subalternos solo asi puede convertirse en la "cla
se nacional"” y por lo tanto en la fuerza dirigente del -~
blogue histSrico; el camino no puede ser otro, gue el des-
truir las bases hist6ricas en gque se sustenta la hegemonia
burquesa.

El sistema hegemfnico del blogue histérico encabezado
por la clase fundamental, ser$ aquel que cobre vigencia
en cuanto sea capaz de generar una "voluntad colectiva na-
cional-popular"; gque represente los intereses de los blo-
gues sociales opuestos, porgue puede articular a su prin-
cipio hegembnico todos los elementos ideolbgicos naciona-
les-pepulares.
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1.2 La educacién como Hegemonia.

Hasta aqui hemos explicado varios de los aspectos que
comprende la hegemonia, sin embarge, falta concretizar
aun mis cSmo se expresa. El bloque hist8rico implica un
proceso dialéctico "vinculado a una dial&ctica intelec-
tual-masa; el estrato de los intelectuales se desarrolla
cuantitativa y cualitativamente; pero todo salto hacia
una nueva "amplitud” y complejidad del estrato de los inte
lectuales est8 ligado a un movimiento anfiloge de lalmasa
de los simples, que se eleva hacia niveles superiores de
cultura y amplfa simultaneamente su esfera de influencia,
entre eminencias individuales o grupos mis O menos impor
tantes en el estrato de los intelectuales especializados”
(BROCCOLI: 1981, p.149). Es per esc que la formacifn de
los intelectuales es de vital importancia para la creacibn
del nuevo blogue histérico.

La hegemonia se expresa mediante una relacibn pedagb-
gica que supera las relaciones estrictamente "escolares”,
y se da entre las distintas fuerzas que la componen, ast
"para- cada individuo respecto de los otros individuos":
entre capas intelectuales y no intelectuales; entre go-
bernantes y gobernados; entre &lite y adherentes; entre
dirigentes y dirigidos; entre vanguardias y cuerpos de
ejérecito" (...) en definitiva cada relacién de hegemonfa
es necesariamente una relacifén pedagfgica (BROCCOLI: 1981
p. 148) que implica dos entidades gque se relacionan y comu
nican. Partiendo de las anteriores consideraciones en la
relacién pedag8gica en sentido estricto, convergen tres
elementos, estos son: el hombre, el maestro y el ambiente
unificados en el blogue higtérico a través del sistema he-
gembnico.



Dado qgue bajo la conzepcidn gramsciana, el hombre es de
finido como una formacién histérica producto de la coercibn:
se deriva asimismo que el fin de la educacién no parece ser
otro, que el de "crear los presupuestos para la suveracidn
de la sociedad actual, a través del conocimiento de las con-
.tradicciones existentes v el logro de urn genuino sentido de
historicidad™ (BROCCOLI: 1981, 161} de los hombres tanto

del educando como del educador.

tes de continuar es necesario aclarar dos t&rminos
que suelen confundirse: escuela y educacién. La escuela
es uno de los aparatos hegemér.icos nscesarios del blogue
histbrico que tiene come funcibn, organizar la parte prin-
cipal de la tarea formativa del Estado (y por lo tanto la
elaboracién del consenso hegemdnico):"elevar a la gran ma-
sa de la poblacién a un determinado nivel cultural y morafg
(PORTANTIERO: 1981, 226) de acuerdo al desarrollo de las
fuerzas productivas y a los particulares intereses de la
clase dominante. En general la escuela tiene una funcién
intelectual, esto es, formar al "hombre colectivo" propio
de cada formaci6én social. Mientras gque la educacién debe
entenderse como el proceso formativo gque implica "una lucha
contra los instintos ligados a las funciones biolbgicas ele
mentales, una lucha contra la naturaleza para dominarla y
crear al hombre "actual en su &poca" (BROCCOLI: 1981, 166).
ILa escuela es un aparato hegembnico y la educacién es el
proceso de formacién ideclbgica, que es ejercida por aque-
lla de manera sistemdtica o bien, por toda la estructura
ideolégica, es decir, por todas las entidades superestruc-
turales que comprende tanto al sistema educativo como al
sistema escolar. "El sistema educativo abarca todos los

procesos educativos (formales e informales; conscientes
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e inconscientes) que ocurren en la sociedad. El sistema
escolar abarca el conjunto de instituciones - cuya fina-
lidad explicita es educar? (PUIGGROS: 1983, 312).

En este sentido, la educacién debe entenderse como
la realizacién del bloque histérico, pues es parte medular
de la hegemonia politica-cultural que ejerce la clase hur-
guesa a través del Estado jue por un lado, transmite una
visifén del mundo unificado sor un rrincipio hegenonizador
de esta clase dominante y dirigentes pero ello no ocurre
de manera estfitica sino tendencial y contradictoria, en
el sentido de que en ella subyace un principio unificador
opuesto, propie de las clases subalternas y que es propicio
para la elaboracién de una contrahegemonia.

En la aimensién internacional, resulta evidente que en
los paises capitalistas dependientes, la educacidn como he-
gemonia adquiere rasgos particulares gue devienen del pa-
pel que estos paises juegan en la economia mundial v en
donde toman el lugar de sulbalternos, adheriendose al sis-
tema hegemdnico del imperialismo, el cual articula sus in-
tereses econbmicos, polfticos v morales y los hace aparecer
como propios de los paises oprimidos. Es decir el imperia-
lismo hace de su ideoclogfa la ideologia de los pnafses gue
componen el bloque hist6rico dominado.

Bajo este marco, la educacifin es el proceso mediante el
cual se domina y crea el individuo adecuado a su &poca, pero
no debemos escapar a la consideracibn del papel activo del
maestro como dirigente intelectual y detodos aquellos que fun
gen como educadores. Porgue una relacidén hegemdnica-educado
ra es siempre una relacién activa y recfproca; en donde el
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alumno debe ser impulsado a conocerse a sf mismo en el am-
biente, es decir, a reconocer su propia historicidad para
que pueda asi modificarse y "modificar las relaciones his-
téricas, y por lo tanto, al ambiente y al maestro que es
su inté&rprete genuino"™. (BROCCOLI: 1981, 162). La tarea
del maestro-educador es abrir el didlogo critico con su
ambiente para que sea enriquecido y modificado por el a-
lumno. Para ello es indispensable que conozca el mundo o
folklore de los estudiantes gue como concepcién del mundo
debe ser superada por otra més elevada.

En este sentido el maestro representa a una generacién
precedente, la historia pasada que encierra las concepcio-
nes del mundo gue deben ser superadas. Constituye entonces
el pilar mediante el cual ser& posible "la superacifn de st
y de la historia pasada a través de una progresiva toma de
conciencia del propio papel actual y de la propia condicién
humana®". (BROCCOLI: 1981, 165}, Pero para gue ello sea po-
sible es necesario que en el proceso educativo exista la
comunicabilidad o dialogicidad que debe considerarse como
la base de una verdadera educacifn, pues de lo contrario solo
estarfamos ante un proceso de domesticacifn en donde el co-
nocimientoc se tornaria estitico, el alumno en ser pasivo-re-
ceptivo y el maestro en un invasor que prescribe, que mani-
pula. Ambos ser8n polos antagénicos irreconciliables.

Equi no debe escapar a nuestra consideracién el papel
del maestro, que bien puede ser la de emplzado del grupo do-
minante, si su relacién con el alumno es unilateral y antidia
18gico o bien en dirigente si mantiene una relacién horizon-
tal, si parte del principio de gue "educar y educarse, en la
prctica de la libertad, es tarea de aquellos gque saben que
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saben poco - por esto saben que saben algo, y pueden asi,
llegar a saber mls -, en diflogo con aquellos que, casi
siempre, piensan que nada saben, para gque &stos, transfor
mando su pensar que nada saben en saber que poco saben,
puedan igualmente saber mis" (FREIRE: 1982, 25). Es por
ello que trabajando "sobre el folklore y lo indiferenciade,
Qal maestnﬂ aumenta su conciencia de las contradicciones,
Y por ello mismo, se prepara a nuevas posibilidades de in-
tervensidn educativa® (BROCCOLI: 1981, 171) modificindose
¥ modificando. Alumno y maestro recobran su personalidad
hist6rica, es decir, su condicifn politica y asi entonces
mantienen una relacibn activa con su ambiente cultural gue
los llevarad a una permanente autocritica para transformar
la historia de acuerdo a su visién racional del mundo.

La educacidn como hegemonfa es entonces, la lucha entre
una concepcifdn inferior (del alumno) con una concepcibn su-
perior (del maestro)} en el logro de una nueva visidn del
mundo, en donde el alumno interpreta las necesidades histé-
ricas de la época y conforma un nuevo "clima cultural" en
donde tiene cabida el clima precedente del maestro, Es de-
cir, la hegemonia es la modificaci6bn de la relacifn hegeméni

ca entre maestro y alumno,

Cabe séﬁalar también, que "frente a la proliferacifn de
tipos de escuela consecuencia de la complejidad de la vida
social de una nacibn, es necesario volver m&s homogéneo el
sistema y la solucibn concreta es desvincular la escuela
del dominio que las clases dominantes ejercen actualmente
sobre ella™. (BROCCOLI: 1982, 172). Pero esta diversidad
no es mi&s gue la manifestacidn de la divisidn burguesa del
trabajo por lo que la formacidn del dirigente le correspon-
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d= al capitalismo, es una formacidén hist6ricamente determinada.

Sin embargo no podemos dejar de lado que se trata de la escue-
la capitalista, de una escuela anti-humana ¢que ha estandariza-
do a los hombres que estd contra su propia naturaleza; por lo
que cada vei se hace necesaria la formacién de "hombres que pa
sen progresivamente de la técnica-trabajo a la té€cnica-ciencia,
y en consecuencia a la concepcién humanistica e histérica sin
la cual solo permanecen como "especialistas". (BROCCOLI: 1981,
173) y no como dirigentes. Luego entonces se debe proclamar
por una escuela unitaria, pero no unicamente en el sentido de
la igualdad de oportunidades educativas sino de la realizacién
de un "mismo clima cultural" de donde emerga una concepcién
hist6rica-dialéctica del mundo orientada a la creacifn de un
nuevo blogue histbrico.

En la sociedad capitalista dichas oportunidades educativas
solo pueden representar nuevas alternativas en las que se pro-
yectan los intereses inmediatos de la clase dominante. Cuan-
do esta clase a través de sus manifestaciones politicas, se
pronuncia a favor de una educacién para tddos, (clases subal-
ternas) no significa que la burguesia desee que todos conoz-
can y transformen el bloque hist6rico en beneficios de los su
balternos, sino que por el contrario; buscan la prolongaci6n
de su status como clase dominante y dirigente; que mas indivi-
duos adquieran algunos "conocimientos™ puede ser de mayor pro-
vecho para el capitalista, si tales conocimientos prepara al
individuo para rendir mis. La escuela unitaria implica una
nueva valorizacitn de la ciencia y del hombre. En la escuela
burguesa, la mentalidad cientifica es d&bil en tanto gue apa-
rece aislada de la cultura popular, vy en tanto que los cien-
tfficos no comprenden otros métodos de abstraccién que no sean

los de su espeeialidad. Bajo esta orientacién la educacibn



€s un acto de donacién en donde la funcién subalterna del
hombre se perfila como permanente.

"El conflicto mds grave de mentalidad, es sin embargo,
el existente entre las ciencias llamadas exactas o matemd~
ticas, que ademds no son todas las ciencias naturales, y
las ciencias "humanisticas" o "histéricas", o sea aquellas
que se refieren a la actividad hist8rica del hombre"
(BROCCOLI: 1981, 205). Esto seg@n seflala Gramsci puede
representar el debate de las "dos culturas", de los blogues
sociales y el alejamiento de los cientificos (ciencias =-—--
exactas y naturales) con la sociedad (historia).

Al desligar la historia humana de la historia de la na-
turaleza se estard coartando la visifn total de la realidad,
y es aqui donde surge una contradiccibén. Los conocimieni-s
"cientificos", no solo sirven para ser divulgados, sino que
son necesarios para dar explicaciones, para criticar en es-
te sentido, "la ciencia no se presenta jamds como desnuda
nocidn objetiva, aparece siempre revestida de una ideologia
¥, concretamente, la ciencia es la unién del hecho objetivo
con una hip6tesis o un sistema de hipdtesis gue superan el
mero hecho objetivo" (BROCCOLI: 1981, 208).

La manera en que se manifiesta el carlcter de las cien-
cias en las diversas formaciones sociales, tiene gue ver
grandemente con la lucha hegeménica que entablan los blogques

soclales.

Asi es como en el capitalismo aparece "la ciencia como
ideologia burguesa, no liberada de los vinculos tradiciona-
les gue han sido establecidos por la economia, y no suficien
temente inmersa en los canales de la cultura general, asft
termina por favbrecer el potenciamiento de la estructura
existente". (BROCCCOLI: 1981, p. 210}.
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1.3 Sobre la objetividad de las ciencias sociales.

Tanto las ciencias sociales como las naturales se en-
cuentran provistas de elementos ideologizantes gque se ex-
presan explfcita o implicitamente. Ello deviene de la ex
trapolacifén que ha hecho del método de las ciencias natu-
rales a las sociales. La denominacién de "ciencias", ya
sea que se refiera a las naturales-exactas o a las socia-
les habla ya de una interdisciplinariedad de estas, que
es mas complejo de explicar en las ciencias sociales debi-
do a que no hay una jerarquifa precisa del conocimiento
como en las ciencias naturales y exactas.

El sentido que toma la interdisciplinariedad en el
campo de la ciencia tiene matices ideol6gicos. Cabe men-
cionar que cada ciencia tiene un objeto propio de estudio
Yy que su método surge internamente al desarrollo de su ob-
jeto tebrico, sin embargo la interdisciplinariedad sostie-
ne gue entre las ciencias existe una unidad metodolégica,
esto es, que hay una continuidad entre las ciencias natura-
les y las sociales. La supuesta unidad metodol&gica de
las ciencias se fundamenta en el estructuralismo genético.
Para las ciencias sociales representa la reavivacitn del
planteamiento positivista que concibe la realidad socio-
hist6rica andloga a un modelo orgdnico en donde no existen
contradicciones, sino unicamente desequilibrios.

Con este fundamento las ciencias sociales, han jugado
un papel importantisimo a nivel ideolSgico en los diversos
momentos de la historia, que se han visto concretizados en
diversas tendencias, es el caso del positivismo, el presen



tismogl)el historicismo, el estructuralismo-funcionalisno,

etc.; apropiadas para explicar una realidad especffica y
justificar al bloque social dominante. Esto es a pesar de
que, constituyen diferentes formas de abordar la naturale-
za, la sociedad y al homhre.

Pero cabria preguntarse ¢cuil de esas tendencias es la
acertada? ¢por qué difieren en sus interpretaciones acerca
de la realidad? ¢en qué consiste entonces el cardcter cien
tifico de las ciencias socilales?.

Desde tiempos remotos particularmente la historia, como
una de las ciencias sociales, tom8 el sentido de memoria
del pasado transmitida de generacién en generacifn llegando
a constituir un instrumento de socializacién y cohesibn de
grupo. Asi la historia fue adquiriendo cada vez més, un
carlcter modelador que la clase dominante no tardS en utili-
zar en su propio beneficio,

Tal cuestién ha llevado a considerar al conocimiento his
t6rico-social un conocimiento eminentemente subjetivo y ha
puesto en tela de juicio su postulado de objetividad.

La objetividad del conocimiento y de la verdad en las
ciencias sociales es ya un problema cl@sico. Algunos estu-
diosos han llegado a considerar que el problema principal
radica en la acepcibén que se ha heche del término "objetivi
dad. Pues se ha tratado de extrapolar el criterio de obje-

(1) Segiin Adam Sachff, el presentismo es una concepcidn que resalta la
importancia de la continua variacion de la historia y de 1a necesidad
de reescribirla constantemente; por dos razones fundamentales, primero
porque se descubren nuevos hechos y segundo porque también va cambiando
1a oOptica sobre lo que ha de considerarse un hecho histérico.
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tividad de las ciencias naturales a las ciencias sociales.
Sin considerar la diferencia entre estas" ... el mundo na-
tural puede ser observado solamente desde afuera, mientras
que los procesos sociales pueden ser observadas desde aden
tro y pueden ser comprendidos e interpretados solamente

por la razdn que nosotros pertenecemos a este mundo (...)
las relaciones entre los fenSmenos del mundo natural son
relaciones causales mecanicistas, mientras que las rela-
ciones entre los fenbSmenos sociales son relaciones de obje-
tivos, valores, juicios y sentidos. ELl hecho que el estudie
de los fenbmenos sociales no tenga gue estar enfocado a es-
tablecer relaciones causales o la formulacién de leyes univer
sales tiene sus consecuencias a nivel epistemolfgico y meto-
dolégico™. SCHUTTER: 1981, 81).

El término "objetivo” es eguivoco, Schaff sehala tres de

sSus acepciones:

1) Es "objetivo" lo que procede del objeto, o sea cuan-
do existe fuera e independientemente de la conciencia cognos
cente; es decir, el conocimiento que refleja una acepcién --
particular del objeto.

2) Es "objetivo" lo que es cognoscitivamente vAlido pa-
ra todos los individuos.

3) Es "objetivo" lo gue esti excento de afectividad, y
en consecuencia, de parcialidad.

A menudo, se ha atribuido a las ciencias sociales un
carlcter de objetividad cientifica gue conduce a los sujetos,

al alejamiento de una verdadera comprensién de lo gque es el
hombre; perdiéndose asf el sentido de historicidad.
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El conocimiento histlrico-social no puede concebirse
apartado de la conciencia del hombre que constituye al
mismo tiempo el objeto y sujeto de estudio. El hombre no
puede estudiarse sin considerarse a si mismo vy a los otros,
este factor subjetivo propio de la creacién hﬁmana es in-
herente a este tipo de conocimiento y en este sentido di-
fiere del conocimiento de las ciencias naturales y exac-
tas.

Esto significa que la objetividad pura de la que se ha-
bla en las ciencias naturales, en las ciencias sociales es
una ficcién ya que, "el factor subjetivo estd introducide
en el conocimiento histSrico por el mismo hecho de la exis
tencia del sujeto cognoscente”. (SCHAFF: 1981, 338). Es
decir, la subjetividad de la que se acusa a la historia y
a las demés ciencias sociales esti ligada al papel active
del sujeto en el desarrollo del conocimiento. ¥ a otros
factores que devienen del interés personal del intelectual,
de sus juicios y prejuicios, de su sistema de valores, ¥y
su concepcifn del mundo. Todos ellos condicionados social-
mente en el marco de una realidad concreta.

Pues bien "... la tendencia a la objetividad del cono-
cimiento no puede consistir en la eliminacifén del factor
subjetivo, debe ser realizada por y en la superacifn del
factor subjetivo de sus manifestaciones concretas y de la
deformacién que introduce; superacidn que constituye nece-
sariamente un proceso infinito”. (SCHAFF: 1981, 334). 1lLa
manera de superar la deformacién que introduce el factor
subjetivo al conocimiento, es tomar conciencia de su natu-
raleza y de su accifn. Esta superacién viene a constituir
se en un proceso social, por dos motivos fundamentales;
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estos son: "... primero, porgque la toma de conciencia del
sujeto cognoscente del cardcter limitado y socialmente con
dicionado de su conocimiento es de origen social, ya que

la conciencia tedérica de este estado de cosas es aportado
"desde el exterior" como saber socialmente constituido que
el sujeto asimila en y por la educacién, la instruccibn;
segundo, porgue el proceso en cuestifn, la superacifn del
proceso subjetivo, es social en la medida en que implica

la cooperacién de los cilentificos y de la critica cientffi-
ca en especial". (SCHAFF: 1981, 350).

Lo anteriormente mencionado, confirma que toda ciencia
se halla condicicnada por el desarrollo histdrico de la so-
ciedad, siendo que los criterios de cientificidad de las
ciencias sociales tienen una manifestacién diferente a la
de las ciencias naturales. En las ciencias sociales, la
realidad social no puede recogerse en forma pura, ya que
los hechos humanos por si mismos carecerian de significado
alguno por lo que llevan las interpretaciones de los hom-
bres que como ya mencionamos, estfn en funcitn de su contex
to, de la clase social y de la teorfia que aplican.

El cardcter cientifico de las ciencias sociales, al pé—
recer ha sido més complejo de explicar y esto en parte tam-
bién se debe a que, "... se vinculan (...} con las relacio-
nes sociales de produccién a cuyo mantenimiento o transfor-
macidn contribuyen con el solo hecho de construir tal o cual
representacién tedrica base". (CUEVA: 1982, 89). Porque en
la base de las ciencias se encuentra una concepcifén del mun-
do, una ideologia en donde subyace un principio unificador
que puede pronunciarse compatible al sistema hegeméSnico de

un determinado bloque social.



Hoy en dfa, la creencia de que la ciencia de la histo-
ria consiste en la recabacibén de hechos "objetivos" ha si-
de superada pero no extinguida en las diversas tendencias
soclolfgicas. 8in duda tales tendencias han contribuido
al desarrocllo del conocimiento histérico-social, esto es,
en cuanto tratan de poner al descubierto una realidad més
verfiz que de respuesta al por qué de ésta.

Mientras las ciencias sociales provoorcionen "conocimien
tos" que constituyan una barrera que impida descubrir el
carfcter clasista de las sociedades que estudia, estard
distorsionando la realidad e instrumentalizando el conoci-
miento en razbén de intereses creados por el gruvo social
dominante. Las ciencias sociales entonces se acercan mas
a una ideologia que a una ciencia.

Las teorias sociolfgicas que encuadran en la anterior
consideracifn, se denominan teorias burguesas. Caracteri-
zadas por presentar conocimientos no aptos a la critica
y alejados del movimiento dialéctico de la historia. Se
presentan asi como un producto acabado que debe ser digeri-
do por sujetos, quienes pierden de vista el significado
de la actividad humana que los llevaria a comprender el
cbmo y el por qué de la realidad social.

Para que las disciplinas sociales adquieran el grado
de ciencia, los hombres han de estar concientes de la a-
ceién del factor subjetivo asi como de su naturaleza, su-
perada mediante una blsqueda sistemdtica y rigurosa de la
verdad histérica; o sea que, el facter subjetivo debe ac-
tuar como uno de los principales criterios de cientifici-

dad de estas disciplinas.
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Cabe sefialar, que si bien es cierto que la subjetividad
que acompana a las ciencias sociales nos lleva a explicacipo
nes y valorizaciones m8s cercanas a la realidad, el conoci-
miento hisﬁﬁrico-social solo tiene un valor relativo, que
depende de ciertos condicionamientos propios del proceso
hist6rico. Pero es precisamente esa relatividad del cono-
cimiento lo que constituye la fuerza motriz del desarrollo
de las ciencias sociales.

Asi se ha llegado a constituir como producto de la crea-
tividad y de la prictica social de los individuos, una con-
cepcibn del mundo teorizada en el materialismo histérico
gue nos lleva a entender las diversas ciencias sociales y
humanas como parte de una realidad en constante movimiento,
como QGnica e inminente, es decir, que para explicarla no ne-
cesitamos recurrir a seres exteriores a ella. El materialis~
mo dialéctico postula que la realidad es un conjunto de pro-
cesos cognoscibles que concatenan y gue relacionan los diver-
sos aspectos de la realidad.

Aplicado a la sociedad, el materialismo dialé&ctico es el
materialismo histS6rico que constituye al mismo tiempo la ba-
se teSrica y el método que nos conduce a conocer la realidad
de manera mis crftica y compronmetida.,

El materialismo histSrico "... estd regido, consiguiente~
mente, por las normas del guehacer cientffico en general,

Su sistema de categerias es un sistema tedrico que per-
mite reproducir la estructura y el movimiento objetivo de
la realidad histérica-social". (CUEVA: 1982, 96).
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Para el prop6sito del presente trabajo, es importante
sefialar que en nuestra sociedad las versiones de la rea-
lidad hist6rica-social se han basado en una concepcibn
idealista o bien en un materialismo dogm&tico, esto es
comprensible si tenemos presente que dicha realidad se
configura como parte de la cultura de la clase dominante
a través de la cual, el blogue social dominante busca for-
talecer y difundir su ideologia,es decir, alcanzar su he-
gemonia.

De esta manera la historia oficial, o sea, la versibn
del Estado y la burguesia, se ha caracterizado por avartar
se del materialismo hist6rico. En consecuencia ha oculta-
do el cardcter clasista de las sociedades, el mode de pro-
duccién como fuente del desarrollo social, la lucha de cla
ses como motor de la historia y los mecanismos de opresién
e injusticia en que se sustenta la sociedad capitalista.

Sin embargo, los intelectuales orgdnicos conjuntamente
con las clases subalternas, luchan por conformar una cultu
ra popular en el que la historia y dem8s ciencias sociales
tengan como base el materialismo hist6rico y éste constitu-
ya la teoria de interpretacidn y de accién de las clases
subalternas, FEn donde tenga lugar la relacibn dialéctica
entre la prictica y la teorfa, entre lo objetivo y lo sub-
jetivo, entre la reflexibén y la accién.

Pero mientras tanto la historia que se difunde, es a-
quella que forma parte de la conciencia colectiva, necesa
ria para justificar y fortalecer el sistema capitalista.
En los momentos actuales la historia oficial es aquella
que esta en correspondencia a los requerimientos ideolSgi-
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cos-politicos de nuestro tiempo, es la historia que tiende
a hegemonizar y homogenizar el pensamiento de los hombres
bajo la perspectiva de la clase burguesa.
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2.- LA FDUCACION DE ADULTOS Y =L SISTEMA ABIERTO
=PRIAD-.

Consideramos que siendo el objetivo del presente trabajo
€l andlisis de los libros de texto de Ciencias Sociales de
la primaria intensiva para adultos, es necesario tratar los
aspectos generales que competen a la educacidn para adultos.
Es necesario ubicarla bajo un contexto sccio-econSmico que
le de sentido, es decir, que halle su vinculacién con el pro
yecto oolitico del pafs, pues existe una relacién entre am-~
bos.

2.1 Contexto,

En nuestra sociedad desde los afios 20's la educacidn en
general, ha constituido uno de los vrincipales elementos de
la politica estatal que el Estado ha integrado a su accidn
préctica e ideolbgica. La educacidn ha penetrado todos los
procesos sociales y se ha vinculado a éstos, es mls, ha en-
contrado una relacidSn de influencia mutua.

Desde entonces se ha observade que el "sistema escolar
maltiplica y profundiza sus funciones que reproduce y con-
solidan la estructura social y las relaciones de poder en-
tre las clases, y al mismo tiempo se convierte en un espa-
cio de lucha y de contradicciones, en cuanto recoge y refle
ja las tensiones y los conflictos sociales". (FUENTES: 1981,230)
Las funciones de la educacifn, han sido posibles gracias a
la expansidén que ha tenido el sistema escolar. Sin embargo,
cabe sefialar que dicha exvansibdn no ha cambiado en lo funda-
mental la distribucifn desigual de las oportunidades educati
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vas; pero si en cambio, su influencia se ha propagado a
todos los individuos de la sociedad, escolarizados o no
escolarizados.

Refiriéndose en especifico a la educacién de adultos,
podemos decir que a nivel institucional se da como una de
rivacibn del proyecto politico del Estado mexicano, cuyas
raices se encuentran en el movimiento popular de 13910 que
encabezaron las masas en su lucha nor alcanzar un nuevo
ordenamiento econfmico, social y politico que diera res-
puesta a sus mltiples necesidades, entre las que se encon
traba la educacidn y el reparto de la tierra.

La primera obra importante con relacifn a la educacién
de adultos, fue la creacibn de las "misiones culturales"
(1923), dirigidas a los sectores rurales marginados. Es-—
tas se caracterizaron por manejar una concepcidn educativa
integral y comunitaria, asi como por emprender acciones
orientadas al proceso de industrializaci6n que iniciaba al
pals.

En la década de log 20's se crearon diversas dependen=—
cias estatales, entre ellas la Secretarfa de Educacidn PG-
blica; la educacibn de adultos adquiera asi mayor importan
cia y sus acciones se orientaron hacia el proceso de moderxr
nizacibn, "se unificaron bajo la administraci6n de la SEP
las escuelas de artes y oficios para sefioritas, de ensefian
za doméstica, de taquimecanbgrafos, de maestros constructo-
res, etc. (...) se fundaron otras escuelas técnicas para
ferrocarrileros, mecinicos y electricistas, obreras".

{DE ANDA: 1983, 240). En el medio rural se aumentd el nGme- .
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ro de escuelas, credndose las escuelas elementales agri-
colas, los planteles y centros nocturnos de educacién.

Durante el perfodo presidencial del General Lizarc Carde-
nas, la modernizacifn exprgsada mis plenamente no logra
romper con el carficter popular de la educacifn que el go-
bierno de Cérdenas reavivé como uno de los ideales de la
Revolucién y como parte de su proyecto social. Entrada
la administracién de Avila Camacho, la polftica educativa
tom6 causes diferentes, ya que una educaciSn popular no
era compatible con los intereses de la burguesia y del im
perialismo que cada vez tomaba m&s fuerza.

Asi los afios 40's representaron para la educacién la
liquidacién de muchos de los mejores empehios por realizar-
se con una orientacién verdaderamente vopular, ahora debia
girar en torno a la modernizacién. "La alfabetizacibn se
convirtid en un fin en si mismo, la capacitacilbn se vié ca
da vez mé&s al mero adiestramiento, el desarrollo de la co-
munidad se orient§ a la integracifén de pequefias poblacicnes
a la cultura nacional y al proceso de modernizacién”.
(LARROYO: 1981, 242),

Para nuestro pafs la década de los 40's hasta los pri-
meros afios de los 50's, constituy6 una etapa abierta a la
consolidacién del capitalismo y a la adopcién de un modelo
de desarrollo que es el 'del capitalismo dependiente, expre
sado a través de la denominada estrategia de "desarrollo
estabilizador". Este modelo se caracterizé fundamentalmen
te por un crecimiento econémico acelerado que descuids el
aspecto de distribucifn del ingreso, con sus consabidos
efectos: pobreza, marginacifén social creciente, acumulacifn
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(MENDOZA: 1981, 10).

Dicho proceso de desarrollo vuso en marcha un avarato
productivo que exigi de mano de obra calificada, asf co-
mo del cambio de la mentalidad de los miembros de la socie
dad. Fue entonces que se hizo necesaria la expansi6n del
sistema educativo principalmente hacia los sectores medios
de la poblacién quienes sufrieron un desmesurado crecimien
to y trajeron consigo una concentracién urbana y la profun
dizacién de los desequilibrios regionales. Todo ello con-
tribuyé a acentuar la polarizaci6fn de las clases sociales.

Rajo este contexto la escolaridad representd un factor
efectivo de la movilidad social, pues entonces existia co-
rrespondencia entre la oferta y la demanda del apartado
productivo. La educacifn de adultos estuvo relegada so-
lamente se activaron aguellos rubros gque incidfan directa
o indirectamente en la economfia del pafs. En los afios ===
préximos la educacibén dejé de ser el factor de movilidad
social para pasar a ser una ilusifn mds que aliment6 el sis
tema.

Para los afios 60's el modelo de desarrollo adoptado
llega a su mixima capacidad y da muestras de muchas de sus
limitaciones, iniciando su desarticulacién gradual; y es
gue durante la década de los 50's y 60's, el Estado jugd
un papel decisivo en el @roceso de acumulaci6n, para ello
utilizé diversos mecanismos que desembocaron en un apoyo
ilimitado al proceso de industrializacifn, que asegurd la
transferencia de capital del Estado a la empresa privada,
es decir, fortaleci®é el proceso de oligopolizacidn.(l)

{1} 0Ligopoki#lsinénimo de poder efeativo por parte de La gran empresa
1 influin £os bienes y serviciod que vende i compre” (Gonzilez
sanova, MExico Hoy, p.67).
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Tal situacién puso en crisis el modelo de desarrecllo,
incidiendo diversos factores entre los que se encuentran,
el crecimiento de la poblacién que llevé a un descenso
en el comportamiento del producto interno bruto, el aban-
dono de las tierras con la consecuente crisis en la agri-
cultura y la necesidad de importaci6n de alimentos que
creb6 un mayor déficit en la balanza comercial.

La inversibn de las empresas transnacionales conté con
un clima propicio; que no tard6 en aprovechar, fueron enor
mes las inversiones, al grado de monopolizar las ramas de
la economfa mexicana, principalmente las que se consideran
estratégicas como la alimenticia, petroquimica, petrolera,
etc. Todo esto, "... aunado a la crisis econSmica de los
paises capitalistas desarrollados, llevaron al Estado a la
imposibilidad de mantener su apoyo al desarrollo industrial.
Los insumos no pudieron mantenerse a bajos precios y los
subsidios y exXtensiones de impuestos llevaron a un dé€ficit
del gobierno gue, al ver aunado esto con la creciente deuda
pGblica que habfa sido necesaria para impulsar el desarrollo
econSmico del pais, se vi6é imposibilitado para continuar con
su papel de promotor del proceso de acumulacién”.

(MENDOZA: 1981, 11).

A partir de 1971 se inicia una fase critica para nuestra
economfa, el modelo de desarrollo sequido, resulta ya inope-
rante, va no es posible continuar con el mismo patrén de a-
cumulacidn caracterizado por "la estrategia de desarrollo
estabilizador"”, ahora habrfa de ser renovada, la via fue el
modelo de "desarrollo compartido” gue implicaba en drimer
momento, llevar a cabo una serie de reformas en todos los
renglones de la sociedad.
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Este es el escenario en el que se inicia el régimen de
Luis Eheverria en el que la irracionalidad del modelo de
desarrolloc provocaban fuertes tensiones sociales y el sis-
tema politico se hallaba desgastado y desacreditado como
consecuencia del movimiento estudiantil de 1968. Es evi-
dente que la legitimidad politica del Estado y el consenso
ideol6gico se hallaban en juego.

El gobierno se encontraba fundamentalmente ante dos

opciones: una, "

... O mantener las orientaciones gue ha-

bian prevalecido hasta entonces sobre los procesos econé-
micos y politicos y, en consecuencia, continuar una lfnea
de represidn (la segunda,) modificar sustancialmente esas
orientaciones e iniciar una liberacidn del ambiente poli-
tico". (LATAPI: 1981, 57). Lo mis conveniente parecia en

tonces, la segqunda opcién,

El régimen Echeverrista se caracterizd por su proyecto
reformista que abarcaba el nivel politico, econfmico, so-
cial e internacional en donde la educacifn ocupaba un im-
portantisimo lugar, ya gque supuestamente actuarfia como el
factor de democratizacién de la sociedad. E1 discurso es-
tatal sostenfa reiteradamente que la educacién era la cau-
sa de todos los males (econdSmicos-sociales) que aguejaban
a la sociedad y por lo tanto, era preciso trabajar sobre
este aspecto a través de una politica reformista.

La politica educativa 1970-1976, etiquetada bajo la de-
nominacién de "Reforma Educativa" "m&s que una ruptura, re-
presentd en lo ideol6gico una renovacitn de las promesas
de la educacién" (FUENTES: 1980, 237) que afloraron desde
el movimiento de la revolucibn, y que por varias razones
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habian quedado estancadas, principalmente después del pe-
riodo cardenista.

La reforma educativa consisti® en una serie de accio-
nes tendientes a la creacidn de nuevas instituciones, de
nuevas leyes, renovacidn de los libros de texto Y expan-
sifn del sistema escolar. Dichas acciones quedaban ins-
critas en un proyecto reformista-modernizante del sistenma
econbmico imperante que necesitaba racionalizarse vara
poder subsistir.

La educacién tomf un "nuevo" sentido, concibiéndose
como "... un proceso con dos grandes objetivos sociales:
de una parte, transformar la economfa, las artes y la cul-
tura, a través de la modernizacibn de las mentalidades vy,
de otra, instaurar un orden social mS8s justo, principalmen
te mediante la igualacifn de oportunidades™. (LATAPI: 1981,
66). Esta concepcibn educativa qued® concretizada en la
Ley Federal de Educacién expedida el 27 de noviembre de
1973, asentandose la ampliacifn del sSistema educativo al de
terminarse que los tipos elemental, medio y superior podrian
impartirse a través de la modalidad extraescolar. Se decre-
taron otras innovaciones, que tuvieron limites estrechos de
realizacién o simplemente quedaron a nivel simb6lico.

Las reformas emprendidas no tuvieron efectos significa-
tivos sobre la estructura social, pues no se inscribieron
en un proyecto congruente de transformacidn econdmica y po-
litica. A nivel ideolfgico la reforma educativa reanimo
una serie de principios de caricter populax con la inten-
cibn de ganar el acuerdo de los sectores desfavorecidos, Yy
de hacer de la educaci6n un vehiculo redistributivo de la
riqueza, por lo menos ilusoriamente.
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El proyecto polftico de Echeverria se calificé como
la continuacién del proyecte cardenista en cuanto propo-
ne acciones dirigidas a satisfacer los reclamos de las
clases populares, como la educacién y un mayor clima de
democracia; pero no dejaba de ser en general un proyecto
de desarrollo capitalista que no solo buscaba una mayor
adecuacidn del aparato educativo a las exigencias inme=
diatas de la producecidn sino buscaba principalmente reag
tivar la funcionalidad del Estado. La reforma educativa
no logré hacer de sus presupuestos una realidad, muchas
de las cosas quedaron solo a nivel de proyecto. Cabe
recordar que el rubro de la educacién de adultos practi-
camente permanecidb estancada a pesar de que se difundid
un plan nacional para atender a la demanda y se expidié
la Ley Nacional de Educacién para Adultos. Este aspecto
como otros muchos solo sirvieron de exaltacién ideolégica
para reajustar las relaciones entre las clases sociales,
en donde la burguesia no podia desentenderse de sus compro
misos con las clases desposefdas, pues ello la conduciria
‘a perder legitimidad y los mecanismos de control ejercidos
sobre el bloque social dominado.

Pero los afios que van de 1970~1976, mostraron que la
politica econéSmica "redistributiva' no funcionf frente a
la crisis y si habia creado una serie de contradicciones e
incoherencias, principalmente a nivel polftico-ideolégico,
lo que llev6 a un clima de desconfianza de los diversos
sectores. de la poblaci8n que respondieron retirando su apg
yo al gobierno.

La estrategia econbémica expansionista adoptada por el
gobierno de Echeverria, caracterizada por la participacién
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del Estado en el incremento de la "... economia a través
del aumento de su gasto e inversifin, con el propbsito de
reactivar la economia (...) llevé a un aumento en el en-
deudamiento del Estado, el cual tuvo que aumentar el
circulante en el mercado, con lo que se llegé a un into-
lerable déficit del sector pfliblico y a elevados niveles de
inflacibn, situacidén que fue vista con alarma en los cir-
culos financieros internacionales, los que exigieron la
devaluacitn de la moneda". (MENDOZA: 1981, 15).

Iniciado el periodo Lbpvez Portillista, se propaga una
campafia de desprestigio al gobierno anterior, culpabili=-
z8ndolo de la crisis, principalmente por las fracciones
reaccionarias de la burguesia. Ahora el nuevo régimen se
presente como la "salvacibn" de la situacién de crisis por
la que atraviesa el pais, establece entonces una politica
"realista" "restriccionista" que buscaba sobre todo la he-
gemonia de la burguesia monopolista pues solo esta tenia
el poder de reactivar la economia en esos momentos. Como
parte compleméntaria de la estrategia econénmica, se adop-
taron los mecanismos propuestos por el Fondo Internacio-
nal Monetario encaminados al "logro" de la recuperacién
econfmica, teniendo como base el congelamiento de salarios
y la liberacién de precios.

Con esta situacifn se inicia una nueva etapa de "moder
nizacién" capitalista "... en donde se estrechan los la-
zos entre el Estado y la burguesia monopolista, posibilita
de nuevo el surgimiento de la ideologia tecnocrética que
parte de la produccién econdmica y tiende a invadir otros
campos como el social y el educativo. Los planteamientos
"racionalizadores" del capitalismo monopolista, el sentido
de "realidad” y "viabilidad” que porta, asi como la preten



41

si6n de "eficiencia" por sobre cualquier otro aspecto,
conducen a la introduccifn de esta ideologfia en los plan
teamientos educativos ..." (MENDOZA:1981, 17).

A pesar de que, al inicio del gobierno de LSpez Por-
tillo no estaba definida claramente la polfitica educati-
va, la educacibn una vez mis, formé parte esencial de los
proyectos del Estado, pero ahora con un mayor énfasis,
en gran parte debido a la situacifén cabStica gue vivia el
pafs "... la crisis econbmica, con sus manifestaciones de
incontrolable carestia, desempleo, especulacibdn, restric-
ciones salariales, significa para las masas un fuerte de-
terioro de sus condiciones de vida, vulnera su confianza en
la capacidad del ré&gimen para dirigir al pais, crea el
riesgo de gue fallen los mecanismos corporativos que las
mantienen inmovilizadas. Entonces es especialmente impor-
tantes mantener viva la utopia de la escuela como salvacién
y proteger la imagen del Estado, que no se contrine ante
condiciones adversas y que mantiene -~ afin ofrece ampliar -
uno de los servicios populares b&sicos™ (FUENTES: 1981, 238)
como es el de la educacién.,

Por considerarse a la educacifn como factor de progreso
social e individual, el gobierno implement6 lo que se cono-
i como Plan Nacional de Educacifn, presenta como objetivos
la expansién y renovacién de todo el sistema educativo, con-
templando tambié&n la reactivacién de la educacibn de adul-
tos y el servicio materno-infantil, descuidados hasta enton
ces., Como es obvio, todo ello requerfia de un gasto conside-

rable que en ese momento no era posible realizar.

Los buenos propSsitos del Plan Nacional de Educacifn pa-
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recian desvanecerse afin m8s con la renuncia de Mufioz Lerdo,
Secretario de Educacién PGblica. Cuando Solana queda como
51 sucesor, los planes se reestructuran con una perspecti-
va realista pero mas limitada. ELl objetivo general de la
polftica educativa ya no hacfa énfasis en la expansifn del
sistema educativo, sino en el "aumento" su "eficiencia".

Se aplicaba también una politica educativa restriccionista.

Bajo el ambiente de euforia que aparecié debido a la
perspectiva del auge petrolero, y atn desconociendo la mag-
nitud de las divisas que se podria generar, se habla entonces
de que el. petrdleo.es el remedio al estancamiento econfmico
¥ a la crisis fiscal que sufre el pais. Consecuentemente en
el ambito educativo aparece un ambicioso programa: "Educa-
cacién para todos" con miras a expandir y diversificar el
sistema educativo. Resurge asi nuevamente una politica ex-
pansionista pero ahora con metas y programas mas concdéretos
destinados principalmente a los sectores marginados(nde la
educacién..-Entre las acciones prioritarias se encontraba
el de la alfabeti_zacién para los adultos. Las acciones
con respecto a la educacién de adultos fueron poco signifi-
cativas, pero una vez mas sirvieron como slogam de la poli-
tica del Estado.

(1) Los sectores marginados son caractenistices de fas ag€omenaciones
unbanas, constituyen el efército de neseava def aparato productivo.
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2.2 Algunas consideraciones generales acerca del
Sistema Abierto de Educacifn para Adultos (SNEA).

En México el sistema escolar ha sido el vehiculo que
por excelencia, se ha encargado de ejercer las funciones
de la educacibn orientadas hacia la preservacibn de la
sociedad, esto es, en colaboracidn con otros organismos
ideolbgicos del Estado, tales como los medios de comuni-
cacibn masiva, la familia y la iglesia que se sitGa en la
superestructura de la sociedad y actfian organicamente en
la creacibn del ambiente ideolfgico hegembnico.

En una sociedad clasista, la educaci6én como manifesta-
ci6n de la dindmica entre la infraestructura y la superes-
tructura, no puede apartarse del cardcter clasista que de-
viene de esta primera. En nuestra sociedad se ha querido
obviar a través de medidas expansionistas emprendidas ha-
cia la década de los afios 20's, los afios 40's y més recien
temente en la década de los 70's con la puesta en marcha de
la modalidad abierta de educacibdn dirigida a los adultos.

A nivel politico, la educacitn ha sido considerada como
un agente para el cambio social y el desarrollo socio-gco-
némico del pafs, sin embargo, en su prédctica més bien ha ag
tuado como apaciguador de las contradicciones de clase, ma=
nifiestas a través de las crecientes demandas socilales de
los sectores marginados que, dadas sus precarias condicio-
nes de vida, no han podido ingresar o mucho menor permane-
cer dentro del sistema escolar. No es ninguna coincidencia
de que precisamente en los afios 70's cuando el rezago edunca~
tivo alcanza cifras alarmantes y el sistema se ve envuelto
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en la peor crisis de nuestra historia, se emprendan acciocnes
supues tamente democratizadoras. Sin lugar a dudas que la
educacién es en es0s momentos un elemento insustituible pa~
ra revitalizar los proyectos y politicas del Estado.

Las me_didas que se desencadenan responden al proyecto
educativo modernizante centrado en conceptos tales como la
"racionalizaci6n, despoli_tizacién y tecnificacibn de la pro
blemdtica, poniendo en el centro de sus preocupaciones el lo
gro de una mayor eficiencia" de la educacidn; {(VASCONI en
YOPO: 1972, 44) quedando englobadas en la llamada "reforma
educativa", Hechos como la promulgacién de la Ley Federal de
Educacién (1973) y la Ley Nacional de - Educacién para Adultos
(1975), . reactivaron la educaci6én de adultos Que parecia ha-
ber quedado en el olvido. Con la primera Ley, se pone de
manifiesto una educacidn integral orientada a promover "el
desarrollo arménico de la pevsonalidad para que se ejergan
en plenitud las capacidades humanas. (I) y se promueva las
condiciones so¢'iales gque lleven a la distribucién equitati-
va de los bienes materiales y culturales, dentro de un régi-
men de libertad" (VIII). Con estos preceptos, el Estado
habre la posibilidad de experimentar otras estrategias educa
tivas diferentes a las tradicionales, cuyo marco normativo

son precisamente dichas leyes.

Pero lo que aqiif se guiso resaltar, no fue precisamente
el empleo de la modalidad abierta o "nueva modalidad educa-
tiva" claro nueva para nuestro contexto, pues para los paises

industrializados pasaba a ser una forma ya tradicional de
educacibn, sino sus supuestas implicaciones ecqnﬁmicas y po-
liticas, que hacfan ver a la educacién como el meollo de la
problemitica nacional que nos sacarfa del subdesarrollo.

Era como si la educaci6n hubiera adquirido poderes magicos
para cambiar de la noche a la mafiana las estructuras econbmicas
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obsoletas que aGn podfan seguir sobreviviendo y que al

Estado le interesaba seguir manteniendo por sobre todo.

La modalidad de educacién abierta
delo progresivo (modernizante o desarr
ris Yopo, se caracteriza por:

-" Evitar problematizar al alumno
estructura del atraso de la soc
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iedad, enfatizando
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en cuanto no ponen a disposicifn de los alumnos, to

do el aparato conceptual que lc¢

s lleve al anilisis

critico de la realidad socio-cultural y econfimica;

esto se evita a través del cont
tral,

- E)l profesor pierde parte de su

enido ascético y neu-

autoridad, siendo su

rol guiar, examinar, supervisaxy, animar y otorgar i-

deas para que el alumno, adquiera disposiciones inte

lectuales, emocionales y técnic
proceso de cambic pero sin infl
cuestionarlo en su acciocnar der

as para entender el
uirlo, ni mucho menos
tro de la sociedad,

-~ Se emplean métodos didActicos mis activos y partici-

pantes asf como técnicas audiov
tivos,

risuales y tests obje-

- La institucibn escolar, se someite y adapta a las ne-

cesidades de la gran empresa mg
de la sociedad jerfrquica" (YOF
5).

derna y a las normas
0: 1972, 43-54, cuadro
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Por esto, el discurso de que es objeto la educacibn de
adultos entremezcla elementos t&cnicos con presupuestos i=-
deolSgicos aparentemente neutros que no deja ver a primera
vista los objetivos que persique el Estado a través de es-
te tipo de educacibn. Asi en la Ley de Educacifn para Adul
tos se postula que la educacifn general bdsica, conocida
como Primaria Intensiva para Adultos, "es una forma de edu-
cacidn extraescolar que se basa en el autodidactismo y en
la solidaridad social como los medios més adecuados para ad
quirir, transmitir y acrecentar la cultura y fortalecer la
conciencia de unidad entre los distintos sectores que com-
ponen la poblaci&n". (SEP: 1976, 46). Sin embargo estos
conceptos se hacen explicitos, como si se esperara que el
mismo contorno en el que habrfn de concretizarse los definie
ra y fuera éste el responsable de la orientacién que toman.

La préctica de la educacifn de adultos, efectivamente ha
llevado a identificar el significado de los supuestos tebri-
cos-metodeclfgicos en que se basa. Para poder comprenderla,
antes bien, debemos tener presente el clima en el que surgid
como parte del sistema educativo, que como ya hemos serialado
en el apartado anterior de este trabajo, se caracterizS por
los signos de democratizacién y reformismo, simbolos del ré
gimen Echeverrista, que obedecieron a los ajustes socioeco-
némicos~politicos del modelo de desarrollo adoptado por Mé-
xico en los afios 40's y que durante este perfodo amenazs en
derrumbarse.

La educacién en general y la educacibn para adultos en
particular, sustentaba como uno de sus objetivos centrales,
el "logro de una sociedad mds igualitaria", esto es a tra-
vés de una redistribucién de las oportunidades sociales que
supuestamente significarfa la expansifn educativa que repre
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sentaban los sistemas abiertos. Definitivamente esta consi-
deracién parte de una visién parcializada de la realidad que
supone una relacifn univoca entre la escolaridad y la produc
tividad y hace creer que una mayor o mejor distribucidn de
oportunidades educativas trae como consecuencia mejores con-
diciones de vida para quienes la reciben, es decir, que a
mayor educacidn corresponde una mayor igualdad social.

'Esta situacién no va m&s que en el sentido de ocultar una
realidad tajante acerca de la sociedad, de su carfcter clasis
ta e injusto en que se basa, y en el cual esti cimentado el
poder del blogque social dominante del que el Estado forma par
te. A partir de falsas expectativas sobre la educacibn, el
Estado ha difundido la creencia de que es %21 individuo Yy su
educacifn los responsables de las "imperfecciones de la socie
dad” y por lo tanto s6lo a través de mds altos niveles educa-
tivos la sociedad funcionar& mejor, obviamente todo esto bhajo
los cénones burgueses que se empefian cada vez m&s en apaciguar
las ya inminentes contradicciones del sistema capitalista.

Con lo que hemos mencionado, queremos evidenciar gue la
democratizacifn, especificamente en lo que a educacifn de a-
dultos se refiere, es uno de los mitos en que se sustenta el
denominado Sistema Abierto de Educacién para Adultos (SNEA).

El principal argumento para considerar el mito de que
el SNEA es una alternativa de la democratizaci6n educativa,
se precisa en lo que hasta este momento ha mostrado la pird
mide escolar, esto es, que los factores que determinan el ac-
ceso y permanencia escolar son de origen econfmico, vinculado
a factores sociales, culturales y hasta geogré&ficos.
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La democratizacifn, en el sentido de acceso y perma-
nencia no deviene o puede ser asignada a través de la
misma educacién, a pesar de que se sustituya una modali-
dad tradicional por una mis modernizante como en el caso
de la educacién para adultos, ya que siguen operando so-~
cialmente los mismos mecanismos selectivos de la escuela
burquesa. Con esto queremos decir, que el caricter cla-
sista de la educacifn est& asignado por la propia sociedad,
por sus estructuras econSmicas, que la educacidn es un re-
flejo de &stas, que no actfia al libre albedrfo sino conse-
cuentemente a los proyvectos de la clase dominante.

y es el caso de la educacidn de adultos, considerada
como el "factor iqualador" de la sociedad, en que se demues
tra que las cuestiones té&cnicas no tienen la capacidad de
romper con el carédcter selectivo que ha manifestado tener
la educacidn. La problema@tica de la democratizacidn se con-—
sidera entonces, como una dificultad técnica que supuesta-
mente ha venido a ser superada por la introduccib6n de un ele
mento innovador, como lo es la modalidad abierta.

El gobierno en su discurso sefialé que con la puesta en
marcha de dicho sistema de educacién, cualquier individuo
podria acceder a la educacifn independientemente del estrato
social al que perteneciera, y que s6lo quedaba el obstdculo
de la falta de voluntad de los individuos.

Los muchos discursos y las pocas acciones emprendidas,
hacfan parecer que la democratizacién educativa podia rea-
lizarse por decreto, un ejemplo es el siguiente postulado,
se dice: "Los sistemas abiertos de educacifn para adultos,

por su propia naturaleza, repudian los criterios de educacidn
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elitista y selectiva que han impedido el desarrollo cul-~
tural, social y econSmico del pais". (PRIMER CONGRESO NA
CIONAL DE EDUCACION ABIERTA: 1977, 6). Y de esta manera,
con discursos populistas y la introducci6Sn de la tecnolo-
gfa educativa modernizante gue implicaba la modalidad a-
bierta, el Estado cree haber resuelto toda una compleja
problemédtica social que implica la democratizacitn de la
educacién.

Ya desde entonces, el proyecto de educacién para adul-
tos, dejaba ver que tal democratizacién de la educacién a
través de los sistemas abiertos constituian solo un mito,
que de ninguna manera cambiarfa la caracteristica pirémide
educativa. Ahora, a casi una década de distancia de haber-
se puesto en marcha dichos sistemas, podemos afirmar plena-

mente que efectivamente se trata de un mito.

Una evidencia de ello, son los resultados desalentado-
res obtenidos hasta el momento por el Sistema Abierto de
Educacién para adultes, sin ser nuestra intencifn realizar
un andlisis de la informacibn estadistica, diremos que la
demanda potencial de educacién b&sica para adultos ha sido
estimada "aproximadamente en seis millones de analfabetos,
trece millones con secundaria incompleta" (NUREZ: 1981, 9).
El rezago educativo asciende a veintiséis millones de adul-
tos.

El sistema abierto de educacién para adultos ha absor-
vido dicha demanda con indices poco significativos, segfin
C. Sirvent, "hasta 1979 se atendi$ aproximadamente a un 5%
del total de la demanda" (PADUA: 1980, 29). Esto nmuestra
de alguna manera, que tanto en la modalidad abierta como
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en la modalidad escolarizada, operan los mismos mecanismos
selectivos, independientemente de que se empleen métodos
educativos mds modernos. Luego entonces los objetivos de
"igualdad" y "redistribucién de las oportunidades educati-
vas", constituyen un mito que el Estado ha reanimado enf&-
ticamente en el rubro de la educacién para reactivar asf
su sistema hegembénico cada vez m&s desgastado.

En relacibn con el papel dinamizador de la educacién
en el desarrocllo econdmico, &sta no ha logrado los efectos
esperados y mucho menos ha actuado como el agente igualador
de los desequilibrios sociales. Algunos especialistas so-
bre la meteria han planteado las siguientes hipStesis que
tienden a derrumbar por completo el mito de la democrati-
zacidn educativa y de la redistribucidn mis justa de los
bienes de la sociedad a través de la educacibn:

- La educacibén de adultos (PRIAD), no tiene efectos
econémicos y académicos significativos por si sola.

~ La educacién de adultos (PRIAD), tendrd efectos en
la economfa capitalista siempre y cuando se oriente
hacia los sectores no oligop6licos de la economia
v se halle inserta en programas gue Se propongan
promover el desarrollo de dichos sectores a partir
de su integracién creciente en la economfa capitalis
ta més desarrollada (MUNOZ IZQUIERDO).

Estrechamente vinculado al mite de democratizacién, se
encuentra el mito de reforma social que alude a arqumentos

que sostienen que este sistema es capaz de promover cambios

sociales significativos, ya que supuestamente el Sistema --
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Abierto de Educacién para Adultos tiene como uno de sus ob-
jetivos, "Preparar al adulto para el cambio social, es de-
cir, para su integracién y participacién activa, consciente
y deliberada en el proceso de transformacién de las estruc-
turas de la sociedad". (SEVERINO: s/a, Mimeo). Bajo este
marco, el "cambio" se entiende mis como una pauta de readap-
tacidn del individuo a esquemas sociales ya establecidos, i-
dentificados con la perspectiva social reformadora; que como
un cambio radical de una propuesta de educacién popular ver-
daderamente comprometida.

En este sentido, los cambios sociales que pretende el
SNEA, si recordamos que éste forma parte de una politica
reformista, no pueden ir m&s all8 de los limites que marca
el propio capitalismo. Los cambios que promueve la educa-
cidén de adultos obviamente no son radicales con niras a
otro tipo de sociedad sino, mds bien, aguellos que perfec-
cionen o hagan funcionar mejor la sociedad capitalista.

La educacifn para adultos se incl;na por agquellos cambios
que aseguren la continuidad del sistema capitalisa, pero
ahora con una mayor eficiencia y eficacia.

El mito de la reforma social del SNEA, se entrelaza
con el postulado de que la educacién debe servir a sus
destinatarios para resolver sus carencias, asi como en la
proyeccidn de sus intereses de grupo. Y aqui cabe pregun-
tarnos ¢cufles son para el SNEA los propSsitos e intereses
de los sectores populares? ¢realmente el SNEA representa
una plataforma ideoldgica-politica propia de dichos secto-

res? si es asf ¢cuflles son los mecanismos gue sugiere?

Los sectores populares son conceptualizados vor el modelo
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partir una o mis caracterfsticas; como los bajos ingresos
econSmicos , subempleo, vivienda insalubre, carencia de ser
vicios piiblicos, etc. Para el SNEA los intereses de los
sectores populares 6ge orientan a la satisfaccién de tales
necesidades basicas,

Los mecanismos que se sugieren para la satisfaccidén de
necesidades de las clases subalternas, consisten en una me-
todologfia de aprendizaje que si bien es mis partiéipativa,
no se inscribe bajo una propuesta educativa encaminada a
despertar la conciencia de clase y a promover algin nivel
organizacional de las mismas. La metodologfa de aprendiza-
je se identifica como una estrategia no directiva gue busca
fundamentalmente la participacifn activa de los educando-~
adultos y reemplazar el rol de maestro por la de guia o
coordinador.

Un antecedente de la no directividad es la ensenanza
programada o semiprogramada, también llamada pedagogfa ci-
bernética, en donde la ensefianza se concibe como un proceso
autoadministrable por medio de miquinas o textos que el a-
lumno puede utilizar conforme a sus deseos y a sus necesi-
dades, este autocontrol tiene lugar de la siguiente manera:
el alumno realiza una serie de esfuerzos de aprendizaje, en
seguida debe responder a ciertas preguntas y si &stas son
correctas, reci_bird la confirmacifn a sus aciertos en forma
inmediata, de lo contratio, tiene la posibilidad de rectifi-
car o comp_letar la informacién respectiva. Esta pedagogia
constituye la base en que se& sustenta el SNEA.

De nuevo, una problemética de orden social y politico
como lo es la "reforma social", se trata a partir de un en-
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foque técnico, como es en este caso la metodologia de a-
prendizaje. Los elementos gque en ella se manejan son con
tradictorios, por un lado, se dice que el sujeto constitu-
ye el agente activo de su educacidn de un "aprender a a=-
prender" y por el otro se proporcionan textos de ensehanza
semiprogramada con objetivos mads claramente conductistas,
que formadores de una conciencia critica. Las significa
ciones ideol&gico-politicas que subyacen los textos son a-
cordes a las del sistema hegemSnico del blogue social domi
nante, que no tienen nada que ver con una propuesta educa-
tiva que pretenda objetivos socialmente significativos pa-
ra los sectores populares. No hay que olvidar que la ins-
truccién programada y los principios que la rigen, han si-
do manejadas como la "tecnologia moderna" que ha sido am-
pliamente utilizada vor las industrias transnacionales y
m&s recientemente nor las escuelas modernas, que ven en
ella un apoyo a la concepcién psicoldgica del hombre que
se adecfia a los intereses y convenciencias de la burguesia
en su afan de manipular a los individuos.

Algqunos estudiosos sobre esta temf8tica consideran gque
la PRIAD como alternativa educativa, es altamente contradic
toria, ya que si pasamos a un nivel mis concreto como el
planteamiento de los objetivos particulares, caeriamos en
la cuenta de‘que éstos "no satisfacen los aspectos que atien
den al desarrollo del sentido critico y la reflexibn, tam-
poco se alcanzaria a lograr los propSsitos que en este sen~
tido se enuncian a nivel del &rea o del propio PRIAD",
(CHAPARRO: 1981, 76). Lo que hace pensar que realmente este
tipo de educacién lleva fines ideolbgicos m&s prdximos a los
intereses del blogue social dominante que a los intereses de
las clases subalternas, en donde pudiera fungir como instru-~
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Podemos decir entonces, gque tanto en el discurso como
en la préactica, la educacibén de adultos como medio libera
dor y conscientizante resulta altamente contradictorio.
Consideramos que este mito de reforma social viene a ser
un reduccionismo de la realidad socio~histS8rica, muy oper-
tuno para ocultar el hecho de que lo que determina el es-
tado de una sociedad, es la forma como se dan las relacio-
nes de produccién. De alguna manera esto contribuye a jus
tificar la existencia y privilegios de que goza la clase
dominante, haciendo de sus intereses los intereses del blo
que social dominado. Como veremos en €l anflisis de los
libros de ciencias sociales, gran parte de los contenidos
tienen la finalidad de borrar esta impresién y de enfatizar
que son los individuos independientes unos de otros, gquie-
nes pueden resolver su problem&tica.social.

La educacidn abierta para adultos discursivamente pare-
ce pronunciarse para contrarrestar las desigualdades socia-
les, sin embargo, la préctica de ésta demuestra que lo que
realmente le interesa es preparar ideolSgicamente a los in-
dividuos de las clases subalternas para responder a las am-
plias necesidades del sistema capitalista.

El reformismo social queda asi reducido a un reformismo
educativo que implica la utilizacién de técnicas y métodos
més modernos que promuevan una mayor participacifén del edu-
cando y proporcionan una mayor flexibilidad de estudio, co=
mo es el caso de la instruccifén semiprogramada y de los
principios de las formas no-directivas que hasta antes de

los afios 70's la educacién oficial no tenfa en mente.
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Por Gltimo, nos referiremos al mito del autodidactismo,
gque constituye otro de los. ejes fundamentales de la modali-
dad abierta, al grado de que se le identifica a ésta como
sinénimo del autodidactismo. En la Ley Nacional de Educa-
cién para Adultos, guedé senalado que: "La educacifn de a-~
dultos es una forma de educacibn extraescolar que se basa
en el autodidactismo ...", como'uno de los medios mis efi-
caces para hacer participes de la educacifn a los sectores
de la poblacibn que han quedado en el rezago educativo.

Dentro de este contexto se entiende el autodidactismo
como "forma de aprendizaje mediante la cual el estudiante
adquiere por si mismo los conocimientos y cultura que se
propone sin la intervencién directa y constante del maestro;
actividad y esfuerzo propios intencionalmente dirigidos a
un objetivo claro de superacién". (SEP: 1981, 22). Es
practicamerte toda una metodologia que debe iniciarse desde
que el adulto es nino y que debe ser fomentada no unicamente

por la escuela sino por la sociedad en su conjunto.

En la Primaria Intensiva para Adultos, el audodidactismo
se forma doblemente problemftico, ya que al mismo tiempo se
le considera como un medio y un fin. Es un medio en cuanto
constituye un m&todo de estudio a través de la instruccibn
semiprogramada que hace posible insertar a los individuos
en un procesc de aprendizaje no tradicional; y un fin, en
cuanto que la préctica constante de esta forma de educacibn
lleva a gue el educando adquiera hdbitos de estudio perma-—
nentes. De este modo se considera que el autodidactismo
es la pieza clave para gque el educando adulto, pueda servir-
se de la educacién que lo ha de capacitar para su autoforma-
cibn. (SEVERINO: 1977, s/p Mimeo).



La contradiccién en el nivel tebBrico se hace evidente
en la pr&ctica educativa, vues lo que se ha dado en lla-
mar autodidactismo en la PRIAD, no es mds que la puesta
en marcha de ciertos principios def'aprendizaje operante
que responden al principio de que "existen ciertas con-
diciones externas que condicionan el procesoc de ensefianza-
aprendizaje". (SEVERINO: 1977, s/p). Por ejemplo, "cuanto
mis a menudo se repite una respuesta mds r&pidamente se
aprende y se convierte en un h&bito", "los hechos que se
aprenden deben ser funcionales y significativos" al indi-
viduo etc. (COSLIE VERNER et.al. 1971, s/p). Estos son
algunos de los principios psicol6gicos que se pone en
préctica mediante la instruccidn semiprogramada que carac=-
teriza a los libros.

Lo mds contradictorio es que, dentro de esta concepcién
de autodidactismo yace la propuesta del "desarrollo comu-
nitario” que se plantea como objetivo, movilizar a los adul
tos para que resuelvan por si mismos problemas vinculados
a la satisfaccitn de sus necesidades bésicas. Visto de esta
manera, el autodidactisﬁo no tendria nada gue ver con un Dro
yecto de desarrollo de la comunidad que harfa necesario no
el autodidactismo, sino todo un proceso de autogestién de
grupos, entendide como "aguél gue procura el surgimiento, de
sarrollo y consolidacién de una serie de capacidades; obje-
tivas unas, subjetivas otras, prara gue el grupc O grupos €n
aguél involucrados, puedan asegurar su funcionamiento inde-
pendiente para la realizacién de una determinada actividad
y bajo un proyecto de la clase subalterna". (CERVANTES:

1977, 85).



57

Pero en la PRIAD no se trata de un proceso de tipo
autogestionario, sino de un autodidactismo prescriptivo
gue junto con la instruccién semiprogramada, constituven
una estrategia educativa compatible entre si y capaces
de reproducir los procedimientos ideolSgicos de la clase
dominante, ya que por una parte, asegura el control de.los
contenidos educativos v por otra, dicta implicita o ex-
plicitamente la direccifn que deben tomar las acciones
de los individuos.

Salta a la vista que quienes propusieron el autodidac-
tismo, no conocen la realidad en que se desenvuelven los
adultos, que a saber, no son entes abstractos sino indivi-
duos pertenecilentes a las clases subalternas. Ellos han
permanecido por muchos ancs fuera del &mbito escolar y
arrastran una serie de h&bitos de la educacién tradicional
o bien constituye su primera experiencia educativa. Es de
suponerse entonces, que tal formacidn auvtodiddcta sea su
mamente dificil de lograr, no porque dudemos de la capaci-
dad del adulto, sino porque ademds se encuentra inmerso en
un sin fin de condicionamientos sociales que yva de por si
manipulan su comportamiento.

El mito del autodidactismo se derrumba completamente
si tenemos presentes las observaciones realizadas por al-
gunos investigadores, en donde se constata gue en los cir-
culos de estudio(l)la relacidn maestro-alumno del ambiente
tradicional se reproduce, hay un polo informador y otro re-

ceptor, muy a pesar de gque tebricamente se .insiste en una

(1) Grupos de personas que se relinen para ayudarse mutuamente a estu-
diar y son conducidos por voluntarios que fungen como asesores.
(Serrano et.al. 1981, 86).:
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metodologia no dirigida y participativa que promueve la
utilizacién de la discusién grupal, la investigacibn y
otras dindmicas grupales. Otras investigaciones con los
asesores de dichos circulos, han puesto al descubierto
que, la actividad fundamental en los circulos lo consti-
tuye la exposicidn oral del asesor, como apoyo a la utili
zacifn exclusiva de los libros de texto.

El autodidactismo en la PRIAD se reduce entonces a
una mayor flexibilidad y bfisqueda de iniciativa propia
por parte del educando adulto, flexibilidad en el usoc de
los medios, en este caso del texto, de la forma de estudio-

(individual o grupal) y de los lugares y horarios.

Los mitos que hemos expuesto aqui; han de servirnos
para reconocer con mayor claridad que la educacidn de a-
dultos tiene que ver con las estrategias politicas e ideo
légicas que edjerce el Estado como parte de su hegemonia.
Y que este tipo de educacidn, no constituye de ninguna
manera una tendencia democr&tica, ni siquiera en el espa-
cio educativo de las clases subalternas, pues los conoci-
mientos que transmite son en su mayoria fabricados "a par
tir de los subproductos "empobrecidos", "planos™, "vulga-
rizados", de la "cultura ,.. dominante". (BAUDELOT: 1975,
138).

Finalmente podemos decir gue el discurso acerca del
autodidactismo s6lo ha servido para encubrir el carécter
profundamente directivo y autoritario del SNEA~PRIAD; es
en este rubro donde lds técnicas y los contenidos educati-
han recobrado importancia, ya que "no se puede inculcar
de la misma manera la ideologia burguesa a los dominados y
a los opresores ..." (BAUDELOT: 1975, 99).
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2.3 El modelo CEMPAE y el curriculo del Area de
Ciencias Sociales de la Primaria Intensiva
para Adultos (PRIAD).

El modelo seguido en la conformacién del Sistema abier-
to de Educacibn para adultos se basa en el modelo CEMPAE
(Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanza-
dos de la Educacibn), lleva el nombre del organismo encar-
gado de su disefo. FEste modelo fue hecho para ser aplica-
do en todos los niveles escolares, pero sdélo se ha puesto en
funcionamiento en el nivel bisico y en el medio-superior.
Este modelo es un producto de la transferencia de la tecno-
logfa educativa norteamericana, que habriamos de cuestionar
en cuanto a si ¢crealmente responde a nuestra problemdtica
educativa? ¢qué similitudes existen entre la problemética
educativa de México con la de Estados Unidos? ¢sirve al
pais que se transfiere, o més bien al gue la origina? ieste
modelo educativo asegura el control de conocimientos, por
quién y para qué?,

Para reflexionar en torno a estas interrogantes, prime-
ramente valdrfa la pena remitirnos a sus fundamentos tebri-

cos y caracteristicas generales.

El modelo CEMPAE tiene sus fundamentos en la psicologfa
experimiental, la teoria de sistemas y la teorfa de la comu
nicacifn, De la psicologfa experimental, toma su concepcidn
de aprendizaje, considerado "como un cambio de la probabili-
dad de una respuesta" (BIGGE Y HUNT: 1979, 438) originado
por 21 condicionamiento operante, es decir, por la serie de
actos gque Llevan a que un organismo haga algo. Esgta postura
renuncia a la explicacidn tedrica sobre los procesos psfqui-_
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cos del individuo, y se centra unicamente en la conducta
observable.

La psicologia experimental parte de una concepcién que
no se reduce al aprendizaje, sino que refleja una concep-
cién de hombre y de sociedad mecanicista. Bajo este marco
se considera que la conducta humana estd determinada a tra
vés de condicionamientos, aln cuando sea el mismo hombre
quien modifique su ambiente. Asi pues, se considera que tan
to en el hombre como en una mdquina operan mecanismos simi-
lares.

A Skinner se le debe la aplicacién de los principios de
la psicologia experimental al campo de la educacién, &l con
sidera que el problema de la educacién radica bisicamento
en la eficiencia que han mostrado los sistemas de ensenanza;
deja a un lado su explicacién totalizadora como una manifes
tacibn social,

Tenemos asi que estos fundamentos psicolSgicos hacen a
un lado los aprendizajes que expresan capacidades netamente
humgnas, tales como la reflexidn, el andlisis, el juicio
critico, etcétera. ©Por lo gue el aprendizaje aparece enton
ces, como un mero producto de la relacién mec&nica del indi
viduo con algin estimulo, en este caso se trata de las es-
trategias y métodos gue conducen a una ensefianza semi-pro-
gramada.

Otro fundamento tebérico, lo constituye la teorfia de
Sistemas surgida de las investigaciones hechas durante la
Seqgunda Guerra Mundial, con el prop6sito de encontrar recuxr
s0s para capacitar con rapidez y eficacia a las personas
que sustitulan a los soldados en sus tareas. En el Gmbito
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educativo se emplea este enfoque principalmente en lo que a
planeaci6n de modelos instruccionales eficientes se refiere,
en donde se pretende dar solucién a problemas detectados a
priori y en el logro de metas previstas, que implican proce-
dimientos subsecuentes.,

El tercer fundamente del modelo CEMPAE es la teoria de
la comunicacién, que ofrece modelos de comunicacifn que in-
teraccionan en el proceso de ensefanza-aprendizaje, en este
sentido busca aumentar la eficiencia de la comunicacidén ma-
sificadora entre el individuo v los medios educativos.

A partir de estas bases tebricas, CEMPAE planifict, pro
gramd e instrumentd el Sistema Abierto de Educacién para A-
dultos; considerS se partia de una fundamentacién cientifica
y técnica que responde a la realidad ¥y a los recursos humanos

y materiales dispconibles.

Sin embargo, sin ir a un anélisis mds profundo de estas
cuestiones podemos decir, que el modelo CEMPAE responde es-
trictamente a un criterio de eficienticismo té&cnico. El1 he-
cho de gue no contemos con la infraestructura necesaria para
expandir la educacibn a través de la escolarizacibn tradicio
nal, y dado que ella se ha convertido en una demanda de los
sectores populares que el Estado hé&bilmente ha aprovechado
para integrarla a su ideario politico, haciendo creer que
efectivamente el sistema abierto, por su capacidad de "incre
mentar" la matricula y su bajo costo, es la modalidad gque
mejor se adapta a nuestra "realidad"; pero es una realidad
que manifiesta unicamente intereses del blogque social domi-
nante en cuanto que, "soluciona" aparentemente el problema

de la demanda educativa de los sectores populares que en
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momentos conyunturales pueden acelerar las caracterfsticas
contradictorias de la sociedad capitalista, al mismo tiem=-
po gue, constituye un instrumento a través del cual se di-
funde y expande la ideoiogia dominante que dichos sectores
tienden a asimilar como propia. El modelo CEMPAE de los
Sistemas Abiertos de Educacién para Adultos son una muestra
de dominaci6n econdmica y cultural que ejerce el imperialis
mo sobre los pafses dependientes como M&xico.

Habiendo hecho las anteriores consideraciones, pasare-
mos a concretizar el modelo CEMPAE. Este se ha definido
como "un conjunto de componentes inter-relacionados que for
man un todo organizado hacia el logro de una meta y cuya
funcibn esti previamente definida; la meta y funcidn del sis
tema abilerto de ensefanza, es propercionar formas, recursos
y medios de aprendizaje eficientes para todos sin limite de
edad, sexo, condicién socio-econSmica y sin barreras de tiem
po y espacio" (CEMPAE: 1980, 11).

Aunque aquif se deja ver que el modelo CEMPAE persigue
objetivos propiamente t&cnicos, no por ello puede tratarse
de una. educacidn neutra; va que ante todo tengamos en cuen-
ta, gue una produccifn de los hombres y de una época deter-
minada no puede desligarse de los condicionamientos de cla-
se, pues estos actfian independientemente de la voluntad de

los individuos.

Veamos que en los elementos té&cnicos que conforman el
modelo CEMPAE, y de cualquier otro modele subyacen explica-
clones y valorizaciones que le dan sentido y valor préctico,
sin los cuales dicho modelo no podria ser, dado que, el fac-

tor subjetivo es inherente a cualquier manifestacién de la
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creacidbn humana y como tal debe inclinarse por una pers-
pectiva determinada, no pudiendo guedar en un plano abs-
tracto. Con esto queremos decir que, el modelo CEMPAE
por mds gue guiera parecer neutro, estd manifestando ob-
jetivos que se identifican més con los intereses de una
clase social, esto es con los intereses de la clase domi
nante, que se ocultan a través de un marcado tecnicismo
y un lenguaje mds propio de una educacifn popular que de
una educacibn burguesa.

Es asi como por ejemplo, el modelo CEMPAE dice tener
los siguientes elementos.

- Instruccionales, que posibilitan la transferencia
de contenidos, de té&cnicas y de habilidades a la
vida cotidiana.

.= Concientizadores, que promueven el despertar de una
conciencia critica y que, para ello, posibilitan el
conocimiento de la situacifn existencial y la ubica
cidén en el proceso social de la comunidad y de Méxi
¢o en su contexto mundial.

- Participativos, que generan una conciencia racional
para contribuir al desarrollo social y para asumir
responsabilidades.

Viendo con mis detalle el modelo, podemos decir que los
elementos instruccionales son un hecho pero en cuanto a los
elementos concientizadores y particimativos, estos toman
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una ténica radicalmente distinta a la que se sefala.

Los elementos "concientizadores", estin dados Por una
informacidén prescriptiva que se maneja a través de la me-
todologia semidirigida que comprende los siquientes pasos:
1) Andlisis de experiencias, que no pasan mis alla del ni
vel localista individual, 2) Acopio de informacién, refox
zadora de la misma gue proporcionan los libros de texto,
3) Reflexidn critica, gue no son mis que interrojantes su
perficiales y parcializadas de la realidad, 4) Aplicacién
del conocimiento, que toma el sentido de la realizacién de
las prescripciones y acciones simplistas y cotidianas, 5)
Auto-evaluacibn, medicifn del rendimiento académico encami
nado hacia una acreditacifn méds que hacia un verdadero a-
prendizaije,

Por lo que se refiere a los elementos participativos,
estos van en el sentido de considerar a los textos semi-
programados como uh reforzador automidtico que estimula al
educando adulto a que tome parte "activa" en el proceso
de ensefianza. Asi como también a poner en préctica algu-
nas .dinfdmicas de grupo gue substituya el rol pasivo del
educando por otro mis activo.

Para completar la visiSn que hasta aqui hemos logrado
del modelo CEMPAE-PRIAD, pasaremos a una breve descripcifn
de lo que oficialmente se ha dado a conocer,

Se dice que este modelo tiene como objetivo "patroci-
nar una formacién critica, integral, liberadora y globali
zadora - con base a las experiencias vitales del medio -, que ==
propicie la ubicacifn social del usuario (educando) para
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que participe con discernimiento en la actividad econtGmi-
ca, social y politica de su comunidad, regifn y pais".
CEMPAE: 1979, 19). Para el logro de dicho objetivo, el
modelo se apoya en un paquete didictico que se integra
por doce libros de texto quedando distribuidos, tres li-
bros por cada una de las areas: Espafiol,Mateméticas,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Los objetivos que plantea cada una de las &reas son
los siguientes:

- En Espafiol: se pretende ayudar al usuario a expre-
sarse mejor oralmente y por escrito.

- En Matemdticas:  ayudar al usuario a contar y medir
para resolver problemas de la vida cotidiana en los que in
tervienen n@mero, tamafios, formas y operaciones.

~ En Ciencias Naturales: ayudar al uvsuario a entender
el funcionamiento de su organismo, cuidar su salud, aprove-
char los recursos de su regién y estudiar los fenSmenos de
la naturaleza que se agrupan en cuatro ciencias, la Fisica,
Quimica, Biologfia y Geografia Fisica.

- En Ciencias Sociales: pretenden que el adulto entien
da la forma en gue estd organizada nuestra sociedad, sus
tradiciones, costumbres y problemas, asi como desarrollar
un sistema de anflisis y de critica constructiva gque lleve
a buscar soluciones adecuadas a las necesidades propias de
la familia y de las comunidades. (LIBROS PRIAD).
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Como puede apreciarse, los objetivos generales de las
dreas son plantecadas en forma muy abstracta y amplia, pa~
recen inclinarse mds a tener un caricter formativo que in
formativo, sin embargo, en las lecciones si bien los obie
tivos pertenecen al dominio cognoscitivo estos no rebasan
el primer nivel (conocimientos), tomando comoc referencia
la taxonomia de Bloom. Aparecen entonces, como poco cohe
rentes con el objeto general del Sistema Abierto.

Al adulto se le sugieren dos formas de estudio, una de
tipo individual y la otra grupal que se le conoce como
circulo de estudio. Ambas reguieren de un asesor que los
guie en el estudio, se proponen fomentar el autodidactismo
y avanzar respetando el ritmo de aprendizaje. También en
cuanto al manejo de los libros se proponen tres orocedimien
tos. El primero se refiere al estudio por etapas, agul
el usuario debe estudiar al mismo tiempo la primera parte
de los libros de las diferentes adreas, posteriormente las
sequndas y por filtime las terceras partes. El segundo pro-
cedimiento se refiere al estudio por &reas, es decir, se es
tudia una &rea hasta completar los tres textos correspon-
dientes, luego los otros tres de otra &rea y as{ hasta com-
pletar las cuatro &reas, El tercer procedimiento es estudiar

libro por libro.

Pues bien, cuando los usuarios terminan de estudiar un
libro completo (exfmen parcial) o los cuatro libros de las
dreas (examen global) correspondientes, puede solicitar su
acreditacidén a través de la Direccifn General de Acredita-
cifén y Certificacibn. En esa dependencia se les indica la
forma, el lugar y la fecha en que deben presentarse a reali

zar sus examenes.
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Después de haber presentado y acreditado determinado
exdmen, el usuario tiene que esperar de tres semanas a
tres meses, si es gue quiere conocer sus resultados a —--
vuelta de correo, Al cubrir todos los créditos del plan
de estudios de la primaria intensiva para adultos, el adul
to recibe su certificado de educacién primaria, expedido
por la Secretaria de Educacibn Pfiblica.

Con la finalidad de irnos ubicando mds sobre el anfli-
sis posterior de los libros de Ciencias Sociales, describi-
remos algunos aspectos particulares sobre estos, Los ele-
mentos metodolSgicos de los que parece partir el &rea de
Ciencias Sociales son:

- La experiencia inmediata del adulto

~ Ir de lo simple a lo complejo

- Tener en cuenta su ubicacién fisica-geogréfica
- Seguir un proceso de direccibn-reflexibn

Estos elementos metodoldgicos plasmados en la esctruc-
tura de los contenidos toman cierto matiz que responden
a una concepcibén educativa que define el aprendizaje, como
la secuencia de estimulo-respuesta, tendientes a establecer
conductas verbales y no verbales mediante el condiciona~-
miento. EL modelo CEMPAE-PRIAD acepta abiertamente que
"es valido utilizar el condicionamiento siempre v cuando el
sujeto mismo intervenga, y dicho condicionamiento responda a
sus necesidades imperanteé". {CEMPAL: 1980, 32).

Cada uno de los tres libros de Ciencias Sociales estd
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dividido en ocho unidades vy cada una de ellas est& formada
por un promedio de cuatro lecciones. En cada leccién se
tiene la estructura siguiente:

- Una sfintesis del contenido o 1los objetivos de la
leccidn con las caracteristicas ya antes sefaladas.

- Textos de lectura, en los‘libros del primer nivel se
presenta el tema de la leccibn aplicada a alguna en-
senanza de utilidad concreta de la vida cotidiana,
en los libros de segundo y tercer nivel se emplea el
relato hist6rico-~cronolSgico.

Otros elementos que forman parte de la misma estructura
son los siguientes:

- Tlustraciones, estas acompafitan a los textos , son de
tipo caricaturesco y pretenden ser un apoyo para fa-
cilitar la comprensidn.

- Actividades, se introducen a lo largoe de los textos
con la intencién de reforzar el aprendizaje. A este
respecto podrfamos decir que en las lecciones se proQ
ponen varias actividades, algunas de las cuales le
son poco accecsibles a la poblacifn adulta, mientras
que otras, consisten en ciertas preguntas de respues
ta corta que tienden a reforzar las prescripciones

gue se sehalan en la leccidn.
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- Ejercicios de comprobacifn de avance, estos se en-
cuentran al final de cada leccidn, pretenden ser
un indicador en la evaluacibn del aprendizaje del
adulto. Por lo general hace énfasis en datos poco
relevantes como son los nombres de personajes, ins-
tituciones, organizaciones oficiales y documentos
jurfdicos, asi como fechas de acontecimientos his-
t6ricos. Todo ello parece conducir mis al esquema-
ticismo conceptual que a la elaboracién de un cono-
cimiento que sirva como instrumento para criticar
la realidad socio-histérica.

Ahora pasaremos a puntualizar otros aspectos particula-
res del curriculo del &rea de ciencias sociales; no sin an-
tes recordar que tal denominaci6n hace alusi6én a la sustitu
ci6n del marco disciplinario por el interdisciplinario.

Es importante sehalar que el enfoque interdisciplinario
surge en "el plano del discurso ideoldgico para apaciguar
rebeldes y descontentns” (FOLLARI: 1983, 22) es una respues
ta al movinmiento estudiantil del 68 en el que se entabla una
lucha ideoldgica de dos polos opuestos, al menos coyuntural-
mente, el Estado y los intelectuales.

La interdisciplinariedad, asfi tiene un cardcter ideol6-
gico que se encubre a través de supuestos epistemolégicos
que rechazan el estudio independiente de las distintas dis-
ciplinas. En este caso de la historia, geografia, civismo,
sociolegia, etc&tera. Estas entonces deben conjugarse en
el estudio de las ciencias sociales.
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En los libros de texto la interdisciplinariedad esti
muy lejos de entenderse como " la interrelacifn orgénica
de los conceptos de las diversas disciplinas hasta el
punto de constituir una especie de "nueva unidad" que
subsume en un nivel superior las aportaciones de cada
uno de las disciplinas particulares". (FOLLARI: 1983, 27).
Por lo contrario esta se entiende como el conglomerado de
conocimientos de las distintas disciplinas que integran
las ciencias sociales. La interdisciplinariedad es confup
dida asi, con el acercamiento tefrico y metodolégico que se
da entre esas disciplinas cuyos limites formales no son
absolutos.

Veamos un ejemplo de como se manifiesta la interdiscipli
nariedad en los textos. Tomemos el caso de la Geografia en
parte porgue en el andlisis de los libros de texto es unc
de los aspectos que no abordamos directamente debido a que
el anidlisis no esti en funcibén de las disciplinas que compo-
nen las cilencias sociales, sino de los conceptos gue se en-
cuentran en forma reiterativa en la interpretacidn socio-~
histérica de los libros. Y porque es una ciencia eminente-
mente articuladora en cuanto encierra una riqueza de conte-
nido que pueden ser incorporados organicamente por otra cien
cia de acuerdo a su particular objeto de estudio, "la geogra
fia es geograffa fisica y, en ello, es ciencia natural y
también geograffa humana, donde abarca todos los campos de
las ciencias sociales" (SANEZ en WEISS: 1982, 355)., Esta
es una de las razones por las gue ciencias como la geografia
deben ser individualizadas, de otra manera bajo el enfoque
interdisciplinario se corre el riesgo de gque su contenidc se
deforme y confunda la comprensién de los hechos geograficos
en relacidén a las actividades humanas. En este contexto el
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conocimiento geogréfico queda muy por debajo de aguellos
conocimientos que brinda el enfoque disciplinarioc. Y es-
to es precisamente lo gue ocurre en los libros PRIAD.

En los tres libros de ciencias sociales, la geograffa
aparece como inconexa a las demls disciplinas; por lo que
se le dedican lecciones especiales en donde por cierto al
concluirse, la geograffia parece no existir. Encontramos
s0lo seis lecciones dedicadas a la geografia, dos en cada
uno de los libros; en ellas se brindan conocimientos gené
ricos y memoristicos que pueden ser captados como faltos
de coherencia e irrelevancia en la comprensién de la realil
dad histSrica-social. Se dice por ejemplo, "Los seres
humanos viven en diferentes lugares. Cada lugar tiene ca-
racteristicas propias en cuanto a clima, corrientes de agua
altura, vegetacién, animales. Las caracteristicas del lu-
gar influyen en la forma de comportamiento de las personas
que viven alli". (I - 12}, .

Solo en el segundo libro en algunos momentos se inten-
ta vincular la geografia a la historia y el conocimiento
aparece aflin mis incoherente. Veamos: "Zapata exigfa ya
no s6lo la restitucidn de tierras a las comunidades despo-
jadas de ellas, sino también la dotacidn de terrenos a los
que no las tuvieran mediante la expropiacién de los lati-
fundios. Zapata era originario de Anenecuilco, un pueblo
del Estado de Morelos. Este Estado, de clima templado y
buenas tierras, produce sobre todo caha de azficar, arroz
Yy jitomate". (II ~ 199).

Las anteriores consideraciones acerca de la geograffa
son una muestra del sentido de la interdisciplinariedad
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que subyace en los libros de ciencias sociales.

Ahora s6lo nos resta decir someramente,que las disci-~
plinas que componen las ciencias sociales se hallan dis-
tribuidas asi:

El primer libro de ciencias sociales se inicia con di
versos temas motivadores que retoma la situacibn vivencial
del adulto; de esta manera se pretende despertar el inte-
rés por el estudio de esta 4rea. Los temas gque se presen=-
tan son: la familia, la paternidad responsable, la vivien-
da, los servicios pliblicos, el desempleo, la tenencia de
la tierra, etc. Podemos decir gque se trata de un contenido
-referente a la sociologia en cuanto gque, a su manera .explica
la estructura, las relaciones sociales y el rol de los miem
bros de la sociedad.

En el segundo libro, el contenido temtico hace referen
cia a la historia de México y a los aspectos juridicds nor-
mativos de la sociedad mexicana (civismo). Por dltimo en el
tercer libro, se hace hincapi& en la historia universal y
en la historia de Mé&xico a partir de la década de los 30's
y la América Latina principalmente en lo que concierne a
sus aspectos geogrdficos y politicos.

Pues bien, hechas las anteriores consideraciones, pasa-
remos a concretizar algunos aspectos sobre la epistemologia
implicita en las libros. Preferentemente los que concler-
nen al conocimiento y al métode de las ciencias sociales, de
esta manera esbozaremos que efectivamentela interdisciplina-
riedad en dichas ciencias lleva un matiz ideol6gico que hace
referencia netamente a su base epistemolSgica.
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Resulta evidente que la epistemologia implicita es
coherente con la ideologfa que transmiten los libros. En
ninguna parte de &stos, encontramos definicién alguna de
lo que se entiende por conocimiento ni sobre el mé&todo de
las ciencias sociales; pero ello no significa que no se
tenga una concepcién de é&stos.

Revisando los textos encontramos que no se precisa so-
bre las caracterfsticas del conocimiento hist6rico~social,
ni macho menos del método de las ciencias sociales. A pe-
sar deecllo el desarrocllo temdtico nos muestra la orienta-
cifn que toman. De esta manera identificamos que se pre-
senta una realidad histérico-social ya acabada, ya hecha
que no permite introducir al adulto en las perplejidades
y dudas del historiador. Asi las causas y consecuencias
de los hechos histéricos son ignorados o se presentan como
tqﬁalmente resueltos. En consecuencia el historiador
nunca es mencionado como el objeto y sujeto de la historia.

El contenido plasmado en los libros, impide comprenderx
que la historia ha sido interpretada de diversas maneras,
que lo gue ahf{ se manifiesta es s6lo una de tantas inter-
pretaciones susceptibles de critica y modificacidn.
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El conocimiento es entendido como el dato o informacién
que no exige reflexifn por parte del individuo ni la forma-
cién de un valor de juicio, pues &ste va se halla implicito
y le pertenece supuestamente al historiador. Es un conoci-
miento absoluto , ya acabado.

Otra caracteristica del conocimiento es que se le asigna
un carlcter pragmitico, se sefala "todo conocimiento es
adquirido a través de la experiencia" (III-89) "usted podra
darse cuenta de la'importancia gue tiene el ccnocimiento de
las ciencias sociales para poder desenvolverse mejor en la
vida" (II -7). ‘

Refiri€éndose al método cientifico, se hace é&nfasis en la
observacifn, la experimentacién y la comprobacién. Se habla
basicamente del método experimental como la forma de conocer.
la realidad hist6rico-social. ’

En este orden de ideas, el método cientifico se ejemplifi
ca de la siguiente manera: "supongamos gue tenemos arena con
agua en un bote, y queremos separar el agua. Podemos hacerlo
en distintas maneras.

a) filtrando la mezcla para que asiente la arena;

b) dejando reposar la mezcla para gue se asiente la arena;

c) permitiendo que el sol caliente el bote por largo tiem
po para que se evapore!

En este caso -se dice- "se ha aplicado el conocimiento cien
tffico medi ante tres t&cnicas diferentes para la solucibn prag
tica de un mismo problema: cSmo separar el agua de la arena.
Recuerde que cuando se aplica un método riguroso de estudio el
objéto de investigacién puede obtenerse un conocimiento cienfi-
fico" (ITI~-323) : |



Asimismo, no se resalta la importancia de los avances
intelectuales, de la manera de pensar de los hombres. Ha
ciendo referencia exclusivamente a los aportes cientifi-
cos-tecnolSgicos gque han hecho determinados hombres en
bien de la humanidad. Otra de las cuestiones es que se
pasa por alto la relacién de la ciencia con el desarrollo
social, solamente se menciona qgue la ciencia "se ha desa-
rrollado junto con la evolucifn social de los pueblos”
(III-324). Con lo que se ignora la historicidad de la

ciencia.

En los textos encontramos que el inico conocimiento
v&lido es el obtenido mediante el método experimental,
gue ademas tiene una aplicacién en la vida cotidiana del
adulto.

Al adulto para el estudio de las ciencias sociales
se le proporciona un procedimiento didactico, gue mani-
fiesta una concepcién del método de estas ciencias, que
a partir de eg _te discurso es el empirico, De ahi que

los pasos gue se proponen sean los siguientes:

1) DescripciSn: cSmo se presenta el problema

2) Causas: por qué sucede

3) Consecuencias: cfmo a afectado su vida y el de la
comunidad.

4) Posibles soluciones: Qué se puede hacer y quiénes
pueden y deben hacerlo (auxiliar didactico; 1979,
p. 58).

Este p_rocedimiento dice tener como objetivo "el andlisis
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de los hechos", sin embargo, la forma en gue son presen-
tadas la mayoria de las lecciones, no posibilita que
se lleva a cabo. Entre las actividades complementarias
al procedimiento y que al igual que éste pocas veces se
pone en préactica, se sefiala la discusién grupal, en me-
nor medida las actividades de investigacibn; enfatizan-
do en cambio las actividades de registro o transcripcién
de informacibn que el mismo libro proporciona.

Con relacidén a la metodologia de aprendizaje gque in-
tenta incitar al adulto a la discusibn, esto no sale de
los marcos que los mismos libros plantean. 2asi las con-
clusiones a las que debe llegar el adulto, las proporcio
na implfcitamente el contenido de los textos.

Por esta razbn, la discusibn dificilmente puede sa-

lirse de la posicifn o enfoque que ofrece los libros,
Solamente cuando se habla de los asuntos actuales, el a-
dulto puede ap.ortar de sus vivencias cotidianas conoci-
mientos de sentido com(in; a pesar de ello es frecuente
que dichos conocimientos no se utilizan para llegar a un
razonamiento mfs criticc sino unicamente para poner en acg
tividad al educando.

Podemos decir q_ue la elaboracién del conocimiento es
inexistente y que es confundido con la reformulacidn del
lenguaje cue le es propio al adulto sobre las opiniones
expresadas en los textos. Es decir, se trata de que el
adulto haga ciertos comentarios sobre lo que ya conoce,

y de esta manera reafirme determinados juicios de valor.
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De esta manera, el contenido nunca expresa situaciones
conflictivas, y mucho menos aquellas que soliciten alterna
tivas de interpretacidn o accién. Tanto las actividades co
mo los ejercicios propuestos van en el sentido de reafirmar
la linea de orientacién del texto y los problemas que el a~-
dulto llega a plantearse no rebasan el sentido comfin, dejan
dolo exactamente en el mismo lugar que ocupa en la sociedad,
es declir, el "conocimiento" que se ofrece le servirid al ama
de casa para ser mejor ama de casa, al trabajador para ser

mejor trabajador, etc.
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3.~ ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO DE CIENCIAS SOCIALES
DE LA PRIMARIA INTENSIVA PARA ADULTOS.

3.1 Metodologfa de Anflisis.

Para llevar a cabo el andlisis de los libros de texto,
pretendemos retomar la metodologfa empleada en el anflisis
de los libros de la primaria de Venezuela; titulados "Nocio
nes Elementales y Ejercicios Pricticos" y "Estudios Sdcia-
les"™, editorial Yocoima -~ CO-BO.

Consideramos que esta metodologia es apropiada a los in-
tereses que persigue este trabajo, a saber, el develamiento
de contenidos ideolSgicos de los libros de ciencias sociales
de la Primaria Intensiva para Adultos. La metodologia de
anilisis es de cardcter cualitativo y requiere de un esfuerzo
interpretativo de parte de quienes la aplican. El valor de
esta metodologia de andlisis ideolfgico estriba en que trata
de evitar los juiclos meramente subjetivos a través de las
categorias de andlisis que propone y que sirven asimismo, pa
ra establecer en forma sistem&tica las operaciones de inter-
pretacién. Tales operaciones llevan a la transformacién de
mensajes implfcitos en mensajes manifiestos de contenido -~
ideol6gico.

La metodologia a utilizar, parte de que las manifestacio-
nes ideolSgicas no se captan directamente de los enunciados
que se encuentran en el texto, sino de la combinacién y signi
ficado que adoptan en la interpretacidn de la realidad.

Esta metodologia(”

comprende la identificacién de dos ni-
veles de expresién ideolfgica: Primero, cfmo se presenta la

ideologfia. Quedando esquematizada asi:
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’

Ideologia {Fstructuras significativas bdsicas)
Nivel Oculto
9 Representaciones Genera determinadas.

(Estructuras significativas parciales).

Genera detarminados.

s s 9 v
?};§10M3"1' Enunciados (E1 texto tal como lo leemos: estruc-

tura linguistica).

Primeramente, debemos captar globalmente si en el texto
existen estructuras significativas relevantes que hagan pen
sar que efectivamente se trata de un sistema de ideas ten-
denciosas orientado hacia los intereses del hloque social
dominante. Si es asi, podremos detectar que dichas ideas
esta&n generadas por representaciones ¢ estructuras parcia-
les que se presentan en su nivel manifiesto, esto es, a tra
vés de los enuncilados gue componen el texto.

(1) Denominada Metodologfa de Andlisis Ideoldgico que retomamos e in-
terpretamos de Giorgio Bini et.al. Los libros de texto en America
Latina. p. 54-61.
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El segundo nivel de la expresibén ideologia se refiere

a cbmo debemos realizar el andlisis:

Reconstruccion y Ex
presion de la ideo-

logia.
4 =\
(Estructura profunda: oposi-
Ideologia ciones bdsicas encontradas).
Lo que tratamos
de reconstruir.

Representaciones  (Estructuras intermedias:
conceptos que se seleccionan
~

y como se combinan).
(Estructuras manifiestas:
Lo que tenemos. Il Enunciados.

unidades de sentido; pala-
bras, frases parrafos, etc.).

~ Vs
VT,
Reconstruccion y Ex
presion de la ideo-
logia.

Como se observa en el proceso metodol6gico, podemos par-
tir del sistema ideol6gico para llegar a la significacién
de los enunciados o bilen, de los enunciados para reconstruir
y expresar la ideologia.
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Lo importante en la aplicacién de la metodologfa es,
no quedarse en los enunciados o basarnos unicamente en su

posiciones, sino manejar simultdneamente ambas cosas.

Para identificar cbmo se presenta la ideologfa en los
libros de texto, llevamos a cabo una lectura global de los
tres textos que integran el Area de Ciencias Sociales de la
Primaria Intensiva para Adultos, de donde seleccionamos
los temas que  consideramos son més relevantes para develar
contenidos ideoldgicos y gue estén presentes en forma rei-
terativa en los textos. Los temas clave del an8lisis son:

- La Historia de México

- Las relaciones sociales

- El desarrollo social

- La justicia social

- El papel de los sectores populares

A partir de estos temas se ha tratado de sistematizar
toda la informacién, usando para esto un c8digo categoriza-
do de la siguiente forma: (utilizamos hojas de codifica-
cidén para cada tema y cada texto de lectura).

aa) Referentes al tema general (tema-clave).

o

1) Descripcidn del tema (qué se entiende por cada

tema~clave) .

2) Valorizacidén del tema {qué valor se le dd a ca-
da tema, que atributos se le asignan).
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3) Elementos del tema {qué objetos se mencionan, qué
simbolos, etc.)

4) Miembros o actores {(quifnes se mencionan dentro
de cada tema).

4.1 Clasificacifn de los miembros.
4.2 Atributos de los miembros.
4.3 Actividades que realizan.

bb) Referentes al Adulto.

1) Funciones (qué funciones o actividades cumplen los
~adultos a propd8sito de cada tema).

2) calificaciones {(gqué atributos, positivos o negati-
vos, se mencionan para los adultos).

2.1 cCualidades (atributos positivos)

2.2 Defectos (atributos negativos)

2.3 Caracteristicas {(cémo y con quié&nes se rela-
ciona el adulto dentro de cada tema).

Cabe sefialar que el esguema original correspondiente a
"Referentes al Nifio", se ‘cambib por "Referentes al Adulto)
dado que los libros objeto de nuestro andlisis estin dirigi
dos a éstos. Organizada la informacidn bajo las categorias
antes sefialadas y habiéndonos familiarizado con cada uno de
los temas mediante la recopilacibn de los enunciados ideolo
gizantes, procedimos a la interpretacibn.
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La interpretacibébn implic6 como ya antes se ha hecho ex-
plicito, trabajar a nivel de anflisis de las representacio-
nes, aqui tratamos de establecer una visién de conjunto de
lo transmitido a propfsito de cada tema para vef gué tipos
de conceptos se seleccionan y cémo se combinan. ¢Qué ideas
se tiene en cada tema? COmo se valora la historia y el rol
del hombre en &sta? ¢Qué se dice acerca de la historia y de
lo que ella implica: relaciones sociales, desarrollo social,
etc.? ¢Qué tipo de valores son las mds importantes? cCon qué
argumentos se presentan?.

El segundo nivel interpretativo coxrresponde a lo idecl&-
gico, la interrogante gue nos guib fue la siguiente: ¢Qué
idea general sobre la sociedad da coherencia y explica los
temas~clave analizados?, para esto se intenté deducir las
oposiciones basicas que se manifiestan en el anflisis de los
temas claves. Se parte de que los temas no son independien-
tes sino que tienen un fondo comlin ideolégico gue nos remite
a determinados sistemas de vensamiento que justifican una
visibn de la sociedad, para ello seri pues indispensable co-

nocer que conceptos subyacen en las explicaciones formuladas.

Ahora bien, pasaremos a los productos obtenidos de la a-
plicacién de esta metodologia.
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3.2 An&8lisis de los temas claves.

El aspecto de la Historia de México, entendida como
"el clmulo de hechos histéricos", es el mis relevante
y referido en los libros de texto de ciencias sociales,
por lo que constituye para nosotros el eje orincipal
del andlisis ideolfgico sin menoscabo de los elementos
de la sociologia, el civismo y la geografia que integran
el contenido de dichos libros. Los temas objeto de an&-
lisis son: las relaciones sociales, el desarrollo social,
la justicia social y el papel de los sectores populares;
cabe sefialar que tales temas no son exclusivos de una
determinada disciplina y aquf no interesa encontrar su co
rrespondencia, sino descubrirlos como parte medular en L.
interpretacién de la realidad socio-hist8rica que subyace
en los libros de texto,

Cabe mencionar, que en las ciencias sociales el cono-
cimiento ha sido un instrumento de transmisidn de la ideg
logia dominante. Se ha constatado que los estudiosos de
estas ciencias han adoptado dos actitudes bésicas; una ex
plicar y justificar las relaciones sociales como inmutables
y naturales la otra, las critica y las explica como cam-
biantes y transitorias. Las ciencias sociales como "crea-
cién”™ y "acto de descubrimiento" (BACHELARD en SCHUTTER:
1981, 68) en su intencibn por la explicacién de los fen6me~
nos, lleva implicitos los intereses y valores de un grupo
social determinado, en cuanto gue toda ciencia se halla
condicionada hist8ricamente. Sin embargo, el cardcter
cientifico de tales ciencias no se encuentra en la objeti-v
vidad que supuestamente implica la neutralidad del conoci-
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miénto,sino por el contrario en poner en evidencia las
relaciones sociales, es decir, la lucha de clases y el
compromiso de los hombres con su acontecer histSrico.
Bajo este contexto habr& de intentarse la mayor objeti-
vidad del conocimiento.

El andlisis dé los temas claves, trata de ser una
critica sobre la interpretacifn de la realidad hist6rica-
social que se hace en los libros PRIAD que consideramos,
es difusora de la ideologia dominante que el propio Es-
tado maneja como parte de su sistema hegemfnico y que tie
ne como prop&sito contribuir al logro del consenso de las
clases subalternas que son a quienes van dirigidos los 1li
bros de ciencias sociales de la PRIAD.
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3.2.1 La historia de México.

La historia de Mé&xico se entiende comc una mera descrip-
cién de los hechos acontecidos cronolbgicamente, ligados
unicamente en cuanto justifican las acciones del grupo en
el poder. Asi tenemos que nuestra historia se inicia con
la etapa prehispénica, a la que le sigue la @olconia, la Inde-
pendencia, la Reforma, la Revolucién Mexicana y el Piesiden—
cialismo vigente hasta nuestros dias.

Un ejemplo caracteristico de este tipo de narracibn, es
la siquiente:

- Epoca Prehispénica.

"Los Olmecas fuercn uno de los primeros pueblos gue
alcanzaron gran desarrollo. Se establecieron en las
llanuras de lo que ahora son los Estados de Tabasco
y Veracruz (...) En estos lugares se ha encontrado
una gran variedad de restos arqueoclégicos, como edi-~
ficios, utensilios, figuras y objetos de uso cotidia
no, que nos permiten conocer su forma de vida (...)
Los Olmecas tenfan grandes conocimientos astronémicos
que les permitieron hacer calendarios cada vez més
perfectos; ademds construyeron templos y ciudades.
Tenian una organizacién polftica sacerdotal. Sus ade
lantos influyeron en otros pueblos como los Mayas ¥y

los habitantes de lo que hoy es Qaxaca, Puebla y Va-
lle de México".

{Libro 2da. Parte, v.38).
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NStese que lo que une a esta etapa histSrica con la
actualidad, es el recuerdo que se tiene de las culturas
prehispinicas en cuanto a algunas de sus manifestacionesg
culturales y las regiones en donde habitaron.

Otra de las caracterfsticas de la narracién, es la
de dar la idea de que la historia se constituye a través
de diversas hazaiias her6icas.

"Cuitlihuac y Cuauhtémoc fueron los valerosos jefes
militares mexicas que lucharon contra los espaiioles.
Sin embargo, después de numerosas y sangfientas 1ly-
chas, los espafioles sitiaron la ciudad de Tenochti-
tlan y finalmente lograron apoderarse de ella,.."”

(Primera parte, p.101).

La conquista de M&xico al mismo tiempo que se justifi-
ca para los espafioles, constituye la causa que nos lleva
a -buscar nuestra independencia. Se dice:

"Asi como los europeos habian descubierto un nuevo --
‘continente también los indfgenas americanos descubrieron
la existencia de otro mundo mis alld de los océanos. Pero
‘para los europeos iba a ser fuente de riqueza, para los a-
'meficanos significaria dominacién y empobrecimiento"

(Segunda parte, p.79).

Se trata sobre todo de destacar que tanto los conguista
dores, como los conquistados obtuvieron ventajas, pero no
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obstante a esto, la conquista represent$ una forma de do-
minacibn externa que caracterizo la historia de México.
Otra de las ideas que se quiere transmitir es que la fal
ta de unidad entre los mexicanos nos pone en peligro y
puede conducirnos a la_subordinacién externa, la cual se

supdhe es la fuente de pobreza y de otros males sociales.

Asi se sigue describiendo la historia de una forma su
mamente condensada, gue posiblemente la lleve a entender
como algo ya pasado que tiene muy poco o nada que ver con
nuestro presente. Se ignora el transfondo de los hechos,
&stos suelen presentarse ajenos a valoraciones positivas
O negativas, es decir pretender ser neutrales.

"Al finalizar la Colonia, habfa en el Virreinato de la
Nueva Espafia, una pequena poblacibén blanca que posefa to-
dos los derechos y concesiones, y una gran poblacifn com-
puesta por mestizos y sobre todo por indigenas, que hacfan
el trabajo pesado y carecfan de todo privilegio. Esto dié
un sentimiento de rebeldia contra los espafioles. Estalla-
ron diversas rebeliones debido al creciente descontento
de la poblacibn, que pedfa justicia y libertad". (II-p.115).

De una manera muy sutil se trata de decir que la his-
toria ha sido hecha por determinados personajes que se
les ha dado el fango de héroes. En la narracién que se hace
de la independencia se dice:
"El 16 de septiembre de 1810, Don Miguel Hidalgo hizo
sonar las campanas de su iglesia en la madrugada y co
munic6é a los habitantes del pueblo de Dolores, en el
actual Estado de Guanajuato, que se iniciaba una rebe-
lién, buscando mejorar las condiciones de vida de los

oprimidos y contra el gobierno francés en Espaha".
(XI-p.129).
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Fechas,nombres de héroes y lugares, paracen ser lo
méds importante en la narracién hist6rica que no explica
los procesos econdmicos e ideolégicos que van delinean-
do nuestra historia y explican el por qué de los aconte

cimientos.

"Nuestras luchas de independencia comenzaron en 1810,
pero esta no se declard formalmente hasta 1821. En
esos once afos hubo mucho desorden, violencia e inde
cisibn, porque algunos querifian la independencia y o-
tros no la deseaban". (II-p.140}.

El discurso de los tres libros de texto de la Primaria
Intensiva para Adultos se caracteriza por evitar poner al
lectorAen una situacién problematizadora, en donde pueda
cuestionarse el por qué de los hechos hist6ricos, mds bien
se inclina por presentar una realidad con el sentido de
gque "las cosas son como son y no hay mas", como si la his-
toria caminara por si sola y los individuos fueran simples

expectadores de &sta y no los responsables.

La historia que no pone al descubierto las contradic-
ciones de que es objeto la sociedad, no es mds gque una his
toria dogmitica que encubre intereses particulares. Tome-
mos como ejemplo el texto apuntado anteriormente - se dice -
Yalgunos querfan la independencia y otros no la deseaban",
esto no explica nada, aqui hubiera sido oportuno sefalar
quiénes eran los gue no la deseaban y por qué. La desper-
sonificacifn de los actores de la historia es evidente en
los textos, principalmente cuando se trata de las clases
dominantes o del Estado cuando ejercen su poder a través de
medios coercitivos. Hasta antes de la Revolucidn el concep-
to de clases sociales son consideradas como sinénimos de grupos
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raciales, como si el factor racial fuera el origen de los
antagonismos de clase. Las relaciones sociales de produc-
cifén que explican estos antagonismos nunca se ponen de

manifiesto.

"La rebelitn acaudillada por el cura de Dolores atra-
jo sobre todo a la gran masa de desposeidos que abun-
daban en la Nueva Espafa. Los pobres, indfgenas, es-
clavos, peones, mineros que sufrian el sometimiento,
la opresi6n y la explotacibn de los ricos espafioles y
criollos, vieron en Hidalgo al lider que los conduci-
rfa hacia una situacién de justicia. 8in embargo, es-
tas masas, enfurecidas ante la posibilidad de vengarse
de tantos afios de opresidn y de dominio, eran muy di--
ficiles de controlar. Ni el mismo Hidalgo, por el que
tenfan un gran respeto, pudo luego evitar actos de ro-
bo, violencia y asesinato". (II-p.132).

Es preciso percatarnos que aqui se trata de decir, que
las masas actfian mis impulsados por sus sentimientos que por
una situacién objetiva que reclama transformaciones gocia-
les y gque dichos sentimientos de "venganza" los llevan a
realizar hechos 'delictivos,' que coinciden con la pérdida de
control de las masas por parte del lfder.

Algo que resulta evidente es que, los personajes his-
téricos son aquellos quienes han contribuido de alguna mane-
ra a la construccitn de los ordenamientos juridico-legales,
manifestdndose asimismo, los intereses de la clase dominante
a través de un solo hombre.
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"Morelos estaba convencido de que era necesario organi-~
zar el pais y que para eso habia que contar con algunas
ideas, leyes y principios bésicos de la legalidad y del
gobierno. En otras palabras, Morelos pensaba que era
indispensable una Constitucién. Para elaborarla era ne
cesario reunir a representantes de las diferentes regio
nes del pais, incluidas las que estaban en poder de los
insurgentes. Se llamé, pues, a un Congreso Constituyen
te, es decir, a una reunibn de representantes que se en
cargarfian de elaborar esa constitucién®. (II-p.134).

La lucha de clases no aparece como el motor de la histo-
ria, si en cambio la lucha ideolfgica. Como si las diferen
cias sociales no fueran materiales sinoc de orden ideol&gico.
Esto lo podemos constatar en uno de los pirrafos referidos
a la &poca de la Reforma:

" La situacifn del pals era desastrosa en todos los sen-
tidos. En el aspecto politico se revividé una lucha que
venia desde tiempo atra§: la de los liberales y conser-
vadores. lLos liberales representaban una forma de nensa-
niento’ que aspiraba a la libertad, tanto politica como
econfmica, y a la separaciftn de la iglesia y el Estado.
Los conservadores, en cambio pensaban que el gobierno
tenia que ser centralizado y de mano dura porgue, segfin
decian, el pueblo no estaba preparade para gobernarse...”
(IT-p.160).

El discurso acritico y juridico que se emplea para des-
cubrir la época de la Reforma, sirve de base para justificar
hechos que acontecieron posteriormente. 2Asi es como se dice:



92

"lL.a &poca (Reforma) asi conocida abarca, aproximadamente
de 1855 a 1864 y constituye un perfodo fundamental en
nuestra historia. Durante esta 8poca se aprobd un con-
junto de leyes conocida como Leyes de Reforma y tambi&n
la Constitucidén de 1857. Tanto esas leyes como la Consg
titucibn estuvieron fundadas en las ideas de los libera
les y fueron importantes bases para la organizacién del
pais®™. (II-p. 160).

Por otro lado, la descripcifn de la intervensibn france-
sa sirve para enfatizar la idea de gque la dominacibn viene
dada por factores externos a la sociedad mexicana y para re-
saltar la importancia del sentimiento patrio.

"Después de algunas luchas, las tropas leales al empera-
dor fueron vencidas en 1867 y Maximiliano fue fusilado
en Querétaro, en el cerro de las Campanas, junto con dos
de sus colaboradores mexicanos: los Generales Miguel
Mirambén y Tom&s Mejifa. La amarga experiencia de &ste y
otros casos de intervencifn extranjera, sirvid para que
el pueblo mexicano afirmara su conciencia de nacionali-
dad. Es decir, todos los habitantes se dieron cuenta
que tenian una patria a la que debfian defender en caso
de agresidn, y que era mds importante defender su pais
de la invasibn extranjera que pelearse los mexicanocs
unos contra otros"., (II-p. 175).

De esta manera la intervencién extranjera es un elemento
mis para ocultar la existencia de los conflictos sociales y
los antagonismos de clase, a través de los cuales se pudiera
poner de manifiesto el papel del Estado y los mecanismos que
emplea al ejercer la opresifbn de las clases desposeidas.
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Cuando se habla del Porfirismo, el discurso intenta ser
critico, pero sin salirse de los limites que impone la pro-
pia versibn que se hace de la Historia.

"La mayor parte de las obras realizadas en esta &poca
solo beneficiaban a un pequefio grupo de habitantes;
fue caracteristico durante el porfiriato encontrar
unos cuantos muy ricos, en contraste con una gran ma-
yorfa de muy pobres. La riqueza de algunos se bas§
en la pobreza de muchos". (II-p. 187).

Sin embargo se sigue manteniendo una visién dogmdtica,
por ejemplo, en este caso en gque no aparece claro cquiénes
eran esos ricos? ¢cémo era que la fiqueza de algunos se ba
s® en la pobreza de muchos?. Los argumentos que presenta
el texto no da posibilidad de dar respuesta a éstos cuestio
namientos.

"En 1910, cuando el dictador Porfirio Diaz se preparaba
para desempefiar su octavo periodo de gobierno, el pue-
blo ante lo insoportable de la situacién se lanz6 a la
lucha con las armas en la mano. Aasfi se inicia la Revo
lucibén Mexicana ". (II-p. 190).

El porfirismo aparace como el punto contrapuesto de la
Revolucibén Mexicana que es el primer movimiento social en
~ donde se sehala, el pueblo juega un papel importante pero
claro, relegado aunque no deja de formar varte del escena-
rio en donde tienen lugar las acciones de los "héroes" o
- protagonistas de la historia.
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"Pascual Orozco y Francisco Villa, lucharon en el norte
del pais, Emiliano Zapata luchd en el sur, y Venustiano
Carranza y a Alvaro Obregdn también 1lucharon al norte".
(IT-p. 209).

A partir de la Revclucidn Mexicana, el discurso se orien
ta a la construccién del poder juridico-politico del Estado
moderno. Los arqgumentos que se presentan justifican la con-
formacidn del orden social, polftico en que actualmente se
sustenta la sociedad. Veamos:

"Entre los logros mds importantes de la Revolucidn hasta
nuestros dias destacan: La elaboracib6n de la Constitu-
cibén de 1917 (...). El establecimiento de la posibilidad
de elegir democriticamente a los gobernantes por medio
del voto popular. Una mayor particinacibn a los ciudada-
nos con la creacibn, orimero de un partido que uni6 a los
diversos grupos revolucionarios y después, de otros parti-
dos politicos en los que se ven representadas diversas
corrientes de opinién. El sefialamiento de que la educa-
cifn debe ser laica, gratuita y obligatoria en los niveles
elementales (...). La creacién de diferentes institucio-
nes que han llegado hasta nuestros dfas. Mencionaremos
dos tipos de ellas: De crédito: para emitir meoneda como
el Banco de México; vara otorgar crédito a campesinos y
cooperativas de produccifn como el Banco Nacional de Cré-
dito Rural {BANRURAL) y el Banco Nacional de Fomento Coo-
perativo (BANFOCO). De seguridad social: para dar a la
poblacibn un minimo de proteccibn en salud y prestaciones
sociales"., (II-p.203-4).
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La revolucidn que "respondil a demandas de transfor-
maciones capitalistas mds intensas combinadas con deman-
das campesinas”. (DE LA PENA: 1981, 185). Es considerada
en los textos como un hecho que responde a los ideales
benévolos de la sociedad en su conjunto, asi la revolucidn
constituye una etapa ya pasada que fue necesaria para nues-
tra Historia, gracias a la cual México fue adquiriendo su

personalidad como nacibén y "todos" salieron beneficiados.

En los textos el significado de una revolucidn es este:
"Una revolucidn significa que se produce un cambio brusco
total en la forma de vivir o de pensar de las personas o de
la sociedad". (TI-p., 193).

La "forma de vivir o de penéar", en la Revolucibn Mexi-
cana, se ve cristalizada en la conformacién del marco jurf-
dico-politico de una sociedad capitalista que utiliza los
ideales de libertad y democracia como parte fundamental del
proyecto ideolSgico del Estado moderno, asf como por las ing
tituciones estatales que resguardan los intereses del blogue
social dominante y que se quiere dar la idea de que benefi-
cian a las clases desposefdas. BEs obvio que la revolucién
se presenta como un cambio en la manera de "pensar" de los
hombres.

Dado que del movimiento revolucionario surge el Estado
Moderno, éste se ?utodesigna como el principal actor de la
historia, que ha de llevar hasta sus filtimas consecuencias
los ideales revolucionarios. Es asi como las acciones pos-
teriores a este movimiento encabezadas por el Estado, encuen
tran una justificacién,
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"Muchos de los acontecimientos politicos, econfmicos y
sociales que han sucedido posteriormente son, de algu
na manera, efecto de dicho movimiento armado".
(IIT-p. 224).

De esta manera se sugiere que el Estado moderno es la
instancia que garantiza una sociedad democratica. No se a=
punta ni siquiera parcialmente gque el surgimiento del Estado
responde a las necesidades de la construccibn capitalista.

Por lo gue se refiere a los gobiernos de Alvaro Obregén,
Calles, Portes Gil, Ortiz Rubio'y Abelardo Rodriguez, el dis
curso abusa de ser descriptivo, tanto que se asemeja a un
informe sexenal condensado. Por ejemplo, refiriéndose al go
bierno de Calles, se dice:

"Durante la administracién del general Plutarco Elfas
Calles, se iniclaron las grandes obras de infraestruc-
tura del Mé&xico moderno; es decir, las construcciones

basicas para el desarrollo econbmico y social del pais

[

carreteras, presas, obras de riego, electrificacibn,
medios de comunicacién masiva y transporte. Se organi
z6 la hacienda p@iblica, o sea la administracién nacio-
nal de las finanzas, creando el Bando de Cré&dito Agri-
cola y el Bando de México (...) Se establecieron las
bases para un modernc sistema fiscal y un nuevo c6digo
civil.,

Por aquella época tambi&n se presentS un enfrentamiento
entre el gobierno y la iglesia cat6lica, al hacerse una ri-
gurosa aplicacién de las leyes sobre materia religiosa
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que desde 1917 estableci6 la Constitucién. E1 conflicto
lleg6 a la violencia y se desatf entre 1926 y 1929 una
guerra civil conocida como rebelifn cristera. En esta
guerra se vieron involucrados muchos campesinos y grupos
de la clase media, descontentos por algunas fallas de la
Revolucién, especialmente en materia agraria, al no repar
tirse la tierra con la rapidez que se deseaba". (III-p.245-6).

Con los diversos gobiernos, el desarrollo de México apa -
rece como progresivo y claramente lineal, los argumentos ==
gue se presentan no explican las fuerzas econfSmicas, socia-
les y politicas que se entrelazan para dar vida a dicho de-
sarrollo, que no era mis que la manifestacidn del impacto
del acelerado proceso de industrializacidén que vivia el --
pais a consecuencia de la reactivacién de las economias ca
pitalistas internacionales. Se ignora también que este de-

sarrollo esconde profundas desigualdades sociales.

Las contradicciones de la sociedad correspondientes a
un modelo de desarrollo especifico, son vistas, como puede
apreciarse en el pérrafo anterior como fallas o errores de
un hombre en particular, que no puede evitar debidoc a fac-
tores ajenos a su voluntad, pero que el Estado trata de
solventar como muestra de gue sus compromisos con las mayo
rias est&n siempre vigentes.

Otro de los temas sobresalientes en los textos es "El
tardenismo", sin duda porque proporciona mis elementos a
favor de un discurso populista que suele emplear el Estado
para dar una imagen de si mismo, y para encubrir su verdade
ra personalidad .
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"Con el Cardenismo se pasaba de una vez por todas, de
la condicién hist6rica de "pais de un hombre" a la de
"nacidén de instituciones y leyes". (III-p. 250).

Con los argumentos gque explican el cardenismo, se pasa
a delegar las responsabilidades, en cuanto a la dominacidn
y opresibén ejercida por el Estado y su clase aliada, a las
instituciones y leyes. Se habla neutralmente de éstas co-
mo si actuaran por si mismas, como si no fueran manifesta-
cibn de los intereses de clase y del poder alcanzado por
la burquesfa. 'Y es gue, para esta versidn de la historia,
la lucha de clases no constituye el motor del desarrollo his
téricoe. Sin embargo, esta no puede ignorarse completamente
por mis que se quiera, y agqui se substituye ese proceso por
inconexos conflictos individuales capaces de ser superados
éor la voluntad de los hombres. Veamos:

"Las politicas del presidente Cdrdenas no coincidian
con la manera de pensar del General Calles, por lo
que se produjo una divisidn entre los dos lideres.
Este conflicto termind con el destierro del General
Calles vy sus principales colaboradores, quienes tu-
vieron que salir del pafs por orden de CArdenas. - A
partir de entonces quedaba cimentado el poder de la
preéidencia de la Repfiblica como mdxima autoridad
de la nacidn, sin que dependiera de caudillo, sino
unicamente de las leyes"., (III-p. 250).

A travBs de "instituciones y leyes", el Estado entendido
"como una estructura constrefiida por la légica del sistema
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zacidn manejada entre bhambalinas por la clase dominante ¥
sus representantes”. (SNNTAG Y VILECILLCS: 1979, 53), bpre-
tende justificarse completamente y sentar las bases de su
legitimidad ante las clases subalternas. Esta es una de
las ideas principales que consideramos tratan de emitix los
textos.

"l gobierno del General Cérdenas llevd la reforma agra
ria a sus momentos mds importantes en la historia de
México. Se repartieron latifundios y se cred el ejido
colectivo. Se agrupd a leos campesinos en organismos
como la Confederacidn Nacional Campesina, CNC; se crea
ron programas masivos de salud y se intentdé mejorar el
nivel educativo de las clases populares mediante el
Articulo 3o. Constitucional. El movimiento obrero tam
bi&n vivié un proceso de uniiicacibn a través de diver
sos organismos, gue finalmente en 1936 se concentraron
en la Conferacién de Trabajadores Mexicanos CTM'".
(III~p. 250).

N6tese gque las mejoras de las clases populares van apa-
rejadas de la creacidén de organismos estatales y reformas
juridicas. Las leyes parecen entonces representar el cami-
ne para llegar a la "deseada" igualdad social, claro esto
es segfin la persvectiva del bleque social dominante.

Otra cuestidn que se aborda en el Cardenismo, es lo re
ferente al nacionalismo, entendido como "la defensa contra
el imperialismo mediante la unidad nacional". Muevamente
se pone de manifiesto que los hombres que integran la socie
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dad, gue obviamente pertenecen a clases sociales opuestas,
deben considerarse como un solo blogque, pues de no ser asi
pondrfa en peligro los intereses y la estabilidad de la
sociedad hasta entonces lograda. Con esto se desvia el in-
ter&s por conocer el origen de las relaciones de explota-
cién y la situacién de desigualdad social prevaleciente,
dando a entender que 8stas son de por si naturales y no cam
biables.

"El presidente Cardenas decidis, el B de marzo de 1938,

 dar un paso trascendental para la independencia econé-
mica de México: la expropiacifn del petrSleo. Asi re
cuperd para la nacién el derecho gque antes tenfan los
extranjeros sobre la explotacibn de ese recurso natural.
Debido a que Estados Unidos estaba en visperas de invo-
lucrarse en la Segunda Guerra Mundial, no se atrevié a
intervenir abiertamente en contra de M&xico. Ademds co
mo el presidente Cdrdenas contaba con el apoyo popular,
no tuvieron &xito las agresiones extranjeras gue se ejer
cieron sobre nuestro pafs, como fue el blogqueo comercial
y la exigencia del.pago inmediato queyse debia hacer por
la expropiacidn petrolera". (III-p. 252).

Los afios que corresponden a la etapa de modernizacidn
del pals en la que se consolida el modelo capitalista que
comprende los gobiernos de Avila Camacho (1940-1946) y Mi
guel Alem&n (1946-1952) respectivamente, son objeto de re
ferencias globales. Cabe seflalar que se sigue manteniendo
la misma tbnica discursiva antes apuntada, qgue a nuestra
consideracidn lleva implicitamente la intenqién de no poner
al descubierto los procesos econdmicos internos y el rol
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politico que juega el Estado; y gue se ve reflejada en
las caracteristicas que adopta la sociedad mexicana. Se
sigue hablando de un desarrollo social que no admite des
viaciones, estancamientos o retrocesos tan propios del

crecimiento industrial cavitalista.

Este pérrafo es tipico ejemplo del ocultamiento de la
problem&tica latente.

A partir de la d2cada de los sunarentas, el desarrollo
industrial de Mé&xico tuvo un incremento decisivo: en
cambio la produccibén agricola no tuvo relevancia y el
reparto de tierra disminuyS notablemente a pesar de
los programas de la Reforma Agraria. Un nfimero consi
derable de poblacibn campesina se fue trasladando a
los centros urbanos como Monterrey, Guadalajara, Puebla
Y .especialmente al Distrito Federal. Estas ciudades
tuvieron un acelerado crecimiento, c¢on los numerosos

Y graves problemas que esto representa. Era el inicio
de la explosibén demogréfica. Se realizaron numerosas
obras ptblicas, como presas, carreteras, puaertos, es-
cuelas hospitales e instituciones de servicio p@iblico
como el Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS),

Se construyeron la Ciudad Universitaria, la Ciudad De
portiva y la Normal para Maestros en la ciudad de Mé-
xico, ademis de viviendas de interés social como los
multifamiliares. Se incrementd el turismo, esvecial-
mente en centros vacaciones como Acapulco, se abrieron
supermercados y grandes comercios y la televisifn hizo
su entrada a los hogares mexicanos. Se crearon asocia
ciones de industriales y comerciantes como la COPARMEX,
Confederacifn Patronal de la Repfiblica Mexicana, o la
CONCANACO, Confederacibén de Cdmaras Nacionales de Co-
mercio, que se convirtieron en importantes grupos de in
fluencia econfmica y polftica". (III-p. 260-261).

De una manera sutil, se deja ver gque es la explosién de-
mogréfica la causante de los problemas de la sociedad y se
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deja a un lado lo referente a la estrategia del desarrollo
estabilizador gue se instaura en la década de los 40's.

La modernizacifn que vivia en ese entonces la sociedad no
estuvo basada en las acciones de buena voluntad gue empren
dfia el Estado, sino que descans6 en "La explotacidn absolu
ta a que fue sometida la fuerza de trabajo y al papel sig-
nificativo, aunque declinante de la propiedad nacional”.
(AYALA, et.al. 1983:37}). Lo que llev6 a la concentracidn
del ingreso en pocas manos y a un proceso de inversiSn
dependiente del exterior. Asfi se identifica el auge de la
industria privada con el progreso del pafs. Como puede apre
ciarse los hechos significativos para comprender la historia,
se aboradan de manera muy ambigua y muchas veces ni siquiera
se mencionan, o bien se esconden tras acontecimientos aparen
temente simplistas. Por ejemplo, cuando se dice que‘"la te-
levisidn hizo entrada a los hogares mexicanos”, no se habla
de que se trataba de la introducci6n de uno de los mecanis-
mos ideolbgicos puestos en accién por la clase dominante lo-
cal en su alianza con las transnacionaies, en la difusién

de un estilo de vida que debfan asumir la creciente ¢1ase
media para responder a las exigencias productivas, consumis-
tas de la economia capitalista, .

Aqui tambié&n hubiera sido deseable expresar lo que sig~
nificé la estrategia estabilizadora en cuanto a la dist:ibg
cién de la riqueza que redund6 en"pobreza, marginacidn cre
ciente, acumulacidn y concentracibn del capital en pocas.
manos, aumento de autoritarismo politico ... * (MENDOZA:
1981, 10) consecuencias del apoyo ilimitado que el Estado
dié a la iniciativa privada y a las transnacionales que nos
hicieron fuertemente dependientes dé las economfas capitalis
tas avanzadas. ’
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_Seria entonces el momento de personificar a la indus-
tria, de decir quienes estln detrds de las empresas indus
triales. Sin embargo, a lo que mas se llega en este as-
pecto, es proporcionar algunos de los nombres de las prin
cipales empresas como COPARMEX, CONCANACO.

La narracién hist6rica, continfia basindose en una ter
minoclogfia vacfa, muy apropiada para evitar llegar a la
raiz de la problemitica historico-social.

"El intenso crecimiento econfmico de los afios 40's
chocd con la crisis mundial sufrida a principios de
la década de los 50's, al terminar la guerra de Co-
rea. BEsta crisis repercutid provocando la devalua-
cidn del peso en 1954. La politica econfmica que se
adoptd fue el establecimiento de un régimen de auste
ridad, durante el cual se ejercid un presupuesto de
gasto ptblico restringido y se intent6 la moraliza-
cibn de la administraci6én pfiblica. Las obras de in
terés social fueron pocas y modestas., Se concedif
el voto electoral a la mujer. Se reprimié la intensa
agitacién de los movimientos magisterial y ferrocarri
lerd, que exigfian mejores condiciones de vida. Se
aplicaron sanciones a algunos acaparadores y especu-
ladores del comercio”. (ITI-p. 261).

Este plrrafo es un ejemplo de que el Estado se mantiene
en el anonimato, sus acciones no se enjuician ni positiva
ni negativamente. El discurso sigue siendo acritico, nunca
se cuestiona ni se trata de llegar al verdadero conocimien
to {por qué no se explican concreta y racionalmente los fac

tores gue determinaron la devaluacibén del peso en 19547
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¢Quiénes y qué repercusidn tuvo en las clases populares
la adopcién de una politica de austeridad? ¢Quiénes y por
qué reprimieron los movimientos populares?

De nuevo volvemos a encontrar una actitud acritica de
los fenbémenos scciales ante una realidad parcializada.

En cuanto a la perspectiva histérica, &sta parece no
existir, lo que>hace pensar gue la historia es una suce-
si6n de hechos fragmentados que guardan escasa relacién.
Veamos la visifn .que se emite del movimiento del 68. -

"Después de muchos ahos, volvid a haber en el pais in
tranquilidad politica y social. Un movimiento estu~
diantil que culminé en un violento enfrentamiento en
Tlaltelolco, en octubre de 1968, manifest$ la urgente
necesidad de modificar algunas politicas administra-
tivas y de gobierno, asi como la de atender importan-
tes problemas sociales y econbmicos no resueltos"”,
(III-p. 263). ' '

Segﬁn lo que se anota en este pérrafo, las causas del
M&xico de la injusticia son algunas malas politicas admi-
nistrativas y de gobierno; sin embargo no se atreve a ex-
plicar la rafz del problema gue no es aislado, sino expre
sifn de una‘profunda crisis econfmico y social. La visifn
de un México progresista no se deja a un lado, aun en es~
tos momentos en que la crisis econSmica es evidente a los
ojos de cualguiera, se considera que el movimiento del 68
como manifestacisdn de los conflictos econSmico-sociales son
cuestiones aisladas y que México sigue su desarrollo.
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"Pambi&n en aquellos afics se estimuld a la ganaderfa,
la explotacidn de los recursos forestales; se fomen-
taron la industrializaci6n y la minerfa; se efectud
un importante reparto de tierras; se inicid la cons-
truccidén de las' lfineas del metro de la ciudad de M&-
xico y se actualizo la Ley Federal del Trabajo que
protege los derechos laborales de los trabajadores.
Se edificaron o adaptaron instalaciones para la bri
llante celebracifn de la XIX Olimpiada, que se des-—
tacé por su buena organizacién. (III-p. 262).

Como puede apreciarse,la informacifn al ser tan conden
sada pilerde significado y coherencia, ademds de que casi
nunca se hace referencia a las causas sino unicamente a los
efectos. '

"La crisis econdmica mundial iniciada hacia 1970, afec-

t6 seriamente a la economia nacional; hecho que se su-
mé a una inestabilidad interna que se presentS en los
afios posteriores. Esta se manifest8 principalmente en

la salida al extranjero de grandes cantidades de dinero
falta de inversibn privada, aumento acelerado del costo
de la vida de la moneda circulante, asi como campanas

de rumores alarmistas. Todo desemboc6 finalmente en
1976, en una aguda devaluacién de la moneda"™ (III-p.266).

La versidn de la historia en cuanto a la descripcién de
los sexenios presidenciales concluye con el de LSpez Portillo,
esta descripcibn continfia siendo el discurso demagSgico difun

dido por leos diversos organismos ideolbgicos.
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Lo esbhozado hasta agui, muestra la insistencia en la
idea de que el Estado es la exrresifn jurfidica de la na-
cidén por lo que éste sblo tiene el prop8sito de mejorar
la sociedad en su conjunto, esto es, a través de los me-
dios legales y pacificos. Para no entrar en contradic-
cilones que pusieran al descubierto el cardcter clasista
del Estado, se omiten los planteamientos socio-econfmicos.
También hay otra cuestidn que aparece en forma reiterati-~
va a lo largo de la narracifn, es el hecho de considerar
que las etapas histOricas se hallan determinadas por los
"méritos personales" de ciertos personajes reconocidos
como héroes de la historia, y es que supuestamente poseen
ciertas caracteri{sticas distintivas tales como sus habili
dades, sus deseos, ideas, intereses, etc. A continuacidbn
presentamos tres ejemplos:

"Herndn Cortés se distinguid entre los conguistadores
‘por su espiritu aventurero y su habilidad para resol
ver los problemas que se le presentaban". (II-p.95).

"Morelos tenfia aptitudes de mando militar y queria ayu
dar a su pueblo a consegulr la independencia de Espa-
na". (II-p. 133).

"Don Francisco I. Maderc era un hombre liberal del Es-
tado de Coahuila. Tenia preocupaciones politicas;
creia que para terminar con el porfiriato, el camino
més apropiado era la democracia". (II-p. 197).
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Los hechos hist6ricos parecen ser entonces, el produc-
to de la accibtn individual de determinados hombres que se
comprometen con la colectividad a f£in de alcanzar los ob-
jetivos que cprresvonden a la satisfaccién de sus necesi-~
dades. Puesto que existen por ejemplo, cualidades y nece
sidades de liderazgo en diversos individuos, se supone, es
normal que la dominacién sea una funcién necesaria a toda
convivencia social y un atributo de toda sociedad. Veamos
el siguiente p&rrafo que ejemplifica a la sociedad a tra-
vés de un grupo.

"En un grupo hay muchas funciones gque son cumplidas
por distintos miembros. Si usted observa bien un
grupo, ver& que siempre hay una especie de jefe, 1li-
der o conductor: tambi&n puede haber alguien gue pone
orden cuando hay discusiones fuertes; o quien acos-
tumbra presentar ideas nuevas, o el que empieza a rea
lizar las decisiones del grupo. Todas estas diferen-
tes funciones gson necesarias para que salga adelante",
(Primera Parte, p.44)

&

Esta es la concepcifn de grumc que manejan los textos
PRIAD y que se supone es anfloga al rol que deben jugar
los miembros de la sociedad. En ella se acepta como natu-
ral la dominacién gue unos hombres ejercen sobre otros.
Refiriéndose a la sociedad capitalista el "lider o conduc-
tor" estd8 representado por al Estado, cuya existencia su-
puestamente garantiza el progreso de la sociedad.
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3.2.2 Las Relaciones Sociales.

El tema de las relaciones sociales y los dos temags-claves
siguientes, forman parte de lo que a la historia de México se
refiere, unicamente que para alcanzar mayor c¢laridad en nues~
tro andlisis hemos decidido tratarlos en forma independiente.

Para Plerre Vilar, la historia tiene como objeto "las re
laciones sociales entre los hombres y las modalidades de sus
cambios". (GILLY, 1981, 213). Si la historia como interpre-
tacin de la realidad no hace comprensible los lazos que u-
nen a los hombres, la tarea del historiador se tornari més -
ideologizante que cientifica. Esta actitud que por lo gene-
ral adopta la historia oficial, tras una aparente objetivi-
dad no deja de manifestar una determinada postura politica~
ideolbgica que es un reflejo de los intereses de clase.

En los libros de texto, las relaciones sociales como eje
explicativo de la historia no son tratadas mas que ambiguamen
te, tal parece que se olvida de que la sociedad cualquiera
de la que hable, se encuentra determinada por las relaciones
sociales que en ella subsisten. Se entiende que las relacio-
nes sociales de produccién son aquellas "que se establecen
entre los propietariocs de los medios de produccién y los pro-
ductores directos en un proceso de produccitn determinado, re
lacidén que depende del tipo de relacifn de propiedad, pose-
sif6n, disposicifn o usufructo que ellos establezcan con los
medios de produccién". (HARNECKER; 1974, 43). En nuestra so
ciedad se caracterizan por ser relaciones de explotador-explo
tado.
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En los textos encontramos que el proceso productivo, que
es en donde los hombres se relacionan entre sf, es considera
do como algo poco trascendental de los antagonismos de clase.
Refiriéndose a la‘época colonial se dice:

"Los espanoles se hicieron cargo de la direccién de la
produccidn y del comercio. Comenzaron la explotacidn
de minas en gran escala, ya que en Europa eran muy apre
clados el oro y la plata. El indfgena quedS relegado
al papel de mano de obra barata. Se inicié asf un gran
movimiento comercial, pero las colonias tenian absoluta
prohibicifén de comerciar con cualquier otro pafs que no
fuera Espafia, Ademds, cambidé la forma de propiedad de
la tierra, la mayoria de los pueblos fueron despojados
de sus tierras comunales”. (Ii-p. 1&2).

Aunque yva se deja ver una relacién.desigual entre los
hombres no se pregunta si esto era lo correcto, o bien gqué
consecuencias trafa la substitucidén de una economfa comunal
por otra basada en la propiedad privada. Esta cuestifn es
tratada con mayor ambiguedad en el movimiento de Independen
cia: "habifia mucha riqueza, pero en manos de unos cuantos y
por ello habia tambi&n mucha gente pobre y explotada”.
(XI-p. 130). Pero ¢Quidnes eran esos "cuantos" y c6mo ha-
bian acumulado mucha riqueza?, eso no se dice.

También encontramos la idea de que es la voluntad y
las caracteristicas del individuo las que determinan el lugar
gue ocupa dentro de .la sociedad. '
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"La base sobre la que se forman los grupos es el deseo
de sus miembros de lograr alg@n fin". (Primera Parte
p. 43).

Acerca de la sociedad se seniala que: "La sociedad esté
formada por personas que viven en un mismo lugar, que ha-
blan el mismo idioma, que tienen las mismas costumbres y
obedece” las mismas leyes". (Primera Parte, p. 12).

Las clases sociales son consideradas entonces como gru-
pos y se supone son diferentes en cuanto comparten distin-
tas ideas y opiniones; y aunque si bien esto es cierto, fal
ta hacer esta identificacifn a partir de considerar a los
individuos como propietarios o no propietarios de los me-

dios de produccifén.

"Ya se habia conseguido la indevnendencia formal. Pero
el ejército comandado por Iturbide era muy diferente
de aquél de Hidalgo y Morelos. El movimiento de inde
pendencia habia perdido ya su carlcter popular. An-
tes el poder estaba en manos de los espafioles; después
pasé a un grupo de criollos influyentes interesados en
mantener privilegios, sobre todo dentro del ejército y
el clero. En adelante, en el panorama politico de la
nueva nacién abundarfan las luchas de grupos con dife-

rentes ideas y opiniones". (II, p. 141)

Es en el porfiriato cuando se habla m&s abiertamente de
las relaciones sociales.
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*La poblacién rural mexicana vivia en calidad de peones
asalariados de esas haciendas donde, generalmente, eran
tratados como esclavos. Se les hacfa trabajar por suel
dos miserables y casi sin.oportunidad de descanso; lo
Gnico que poseian era su fuerza de trabajo". (...) A
los campesinos se les explotaba de muchas maneras; un
ejemplo de esa explotacién era la tienda de raya, que
servia para sujetarlos mediante el endeudamiento . (...)
En las ciudades, la situacidn de los obreros era menos
dura que la de los campesinos. Sin embargo, sus sala-
rios eran bastante bajos, aunque la jornada era muy lar
ga, no estaba reglamentado el trabajo de las mujeres,
ni el de los nifios; muchos trabajadores no tenfan dia
de descanso. Siempre que el pueblo intentd6 luchar por
sus derechos fue brutalmente atacado". (II-p. 189).

‘En los textos sin embargo, los opresores siguen permane-

ciendo ocultos y consecuentemente se continfa moldeando a -

la
el
ni
no

conveniencia del bloque soc¢ial dominante conceptos como
de propiedad privada que no se pone en entredicho o que
siquiera se menciona, Los antagonismos de clase aquf
son mis que antagonismos en la forma de pensar de los in

dividuos o bien de los "errores" de los hombres en una deter

minada etapa de la historia.

La sociedad y las relaciones sociales son definidas a

partir de la accibn social, es decir, Se supone gue son las

necesidades individuales de la colectividad las gue determi-

nan las necesidades de produccidn y por consiguiente de las

caracteristicas que adopta el Sistema social. Existiendo de

esta manera, una armonia entre el individuo y la sociedad.



112

"La produccién sirve para satisfacer las necesidades de
una persona o de una sociedad”. (Primera Parte, p.l1l16).

Y acerca de las diferencias entre los individuos se di-
ce:

"Las personas que viven en el campo tienen la piel cur-~
tida (...) Las personas gque viven la sierra son 4giles
trepan bien (...) Las personas que viven en la orilla
del mar o rfos nadan bien, son alegres y de piel obscu
ra (...) Las personas que viven en lugares secos Yy
4ridos estfn acostumbrados a mucho frfo y a mucho calor,
son delgados y fuertes". (Primera Parte, p. 12).

La idea que se transmite, consideramos es, que no hay
clases sociales antagfnicas, 1o que existe es solo un bloque
social que es la sociedad en donde los individuos se diferen
cian por las zonas geogr&ficas en que habitan y por determi-
nados rasgos fisicos, Ademis de que *los distintos miembros
de un grupo estfn unidos por alg@n tipo de sentimiento o ac-
titudes. Esto significa que las relaciones entre los miem-
bros de un 'grupoc se basa casi siempre en sentimientos como
el carifio, el respeto, el aprecio y actitudes como la soli-
daridad, la responsabilidad". (Primera Parte, p.43).

Las relaciones sociales de produccifn, es decir, las re-
laciones de propiedad como categorfa explicativa, se omite
casi por completo. En las etapas prehispflnicas, de la Colo-
nia, la independencia y el porfiriato, las relaciones socia
les y los antagonismos sociales son cautelosamente abordados,
apénas si se deja ver el origen de estos "la riqueza de unos
cuantos se has6 en la pobreza de muchos". Asi la identidad
del opresor se mantiene oculta, solamente se delata cuando la
relacifn de opresién es un agente externo a la sociedad por
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ejenplo, en la conquista son los Espainoles, posteriormente
los franceses y en el periodo Cardenista los Estados Unidos.
De esta manera queda dicho que las relaciones sociales res-
ponden a la forma en que los hombres decidan satisfacer sus
necesidades y no al proceso hist6érico. Y que solo existen
relaciones de opresién a nivel de nacifn.

Todo proceso de produccifn implica el trabajo de los
hombres que en los textos se muestra a través de una concep
cibén parclial de este, que afirma que todos los trabajos son
iguales. Este enfoque revela una posicidén alejada del mundo
real del trabajo manual, que viene a contrastar con las vi-
vencias de la mayorfa de los adultos. Se dice "No hay tra-
bajos que sean denigrantes o vergonzosos, ni trabajos privi
legiados o de préstigio". En una sociedad deben realizarse
muchos trabajos. Todas las tareas que se necesitan en una
sociedad, son iqualmente importantes, tan necesario es tener
limpias las calles como producir comida, atender a los enfer
mos o educar a los nifios, (Primera Parte, ».126}. BAqui po-
driamos preguntarnos por qué no todos los trabajos tienen la
misma valoracidén socilal,

Se quiére borrar la divisi6n del trabajo y la distincién
de este en manual e intelectual, es decir, s¢ quiere perder
de vista gue el lugar gue ocuban los individuos dentro de la
sociedad dependen de sus relaciones reales, recordemos que
“"la divisidn del trabajo se da como tal s6lo a partir del mo
mento en gue se opera una divisién del trabajo material e in
telectual". {(MARX-ENGELS; 1975, 47). El adulto sabe que no
son iguales las condiciones de su trabajo, que tal vez sea
la de albafiil, ama de casa o vendedor ambulante a la de un .

ingeniero, mé&dico o escritor. Son diferentes en remuneracifn
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"estabilidad, horario, etc. pero aunque esto salta a la
vista del adulto, la idea de que todos los trabajos son

iguales se mezcla con el hecho de considerar gque todos
los trabajos son necesarios.



115

3.2.3 El desarrolle Social.

Los puntos nmencionados, sequramente ya da una idea so-
bre la concepcibfn del desarrollo social que manejaﬁ los 1i
bros de texto. Primero que nada, hay que considerar que
el desarrollo de la sociedad se identifica con el camino
capitalista que ha recorrido nuestra sociedad. La visifn
que se percibe es la de considerar un desarrollo lineal,
sin contradicciones gue avanza de formas inferiores a otras
superiores. Este desarrollo varia de una sociedad a otra
seqgfin sea el grado de evolucibén tecnolégica. Los procesos
sociales de produccifn, control, distribucibn y reproduc-
" ¢16n del modo de produccibn abarecen como determinados por
las tendencias naturales de los _hombrés.

El desarrocllo social se ve estrechamente relacionado
con la satisfaccibn de necesidades de los individuos gue al
igual que las relaciones sociales de produccifn, se supone
est5n determinadas poxr la voluntad de los hombres y no por
el proceso histbérico. Se anota que:

" A través dela historia la sociedad se ha organizado
de diversas maneras para satisfacer sus necesidades socia-
les, econSmicas y politicas. En Ia actualidad se destacan
dos sistemas bésicos de organizacifn gue son el capitalista
y soclalista, que a su vez tienen diversas formas de mani-
festacibn (...) Sin embargo, es importante tener en cuenta
gque el modelo de desarrollo de cada pais no coinciden nece-~
sariamente con las caracteristicas de uno de estos dos sis~
temas, aun cuando se asemejen en algunas. Tal es el caso
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de México que, en funcidn de su propio proceso histdrico

y de sus condiciones socio-econdmicas y culturales, ha es-
trucurado su plan de desarrollo Nacional". (IXII-p. 169).
En México tenemos una economia mixta; una parte de la pro-
duccibn es generada por empresas estatales y otra parte

se origina en empresas privadas. Esto significa que en
nuestro pais las dos grandes fuentes de trabajo son el go-
bierno y las empresas privadas”". (I-p. 135).

La postura de que nuestra economia es mixta es muy ca
racteristica de los ideblogos burgueses, quienes la defi-~
nen como agquella en gque "los intereses individuales y co-
lectivos y afin los m3s graves conflictos de clase se con-
ciliar arm6nicamente dentro de un sistema social sin
ser capitalista ni socialista". (Rev. Estrategia No. 12;
1976, 2) Este es uno de los fundamentos que ha servido
para justificar al capitalismo  como la forma mas perfecta
de sociedad.

Economistas y sociflogos criticos se han encargado de
poner en evidencia de gue realmente se trata de una econo
mia capitalista que se caracteriza por sus mltiples con-
tradicciones v desajuestes como consecuencia de la propie-
dad privada de los medios de produccibn, de la creciente
explotacién de la clase trabajadora y en general por la su
jecidn quevsufre la economfia que se halla cada vez mis bajo
el financiamiento pfiblico de la produccifn monopolista.

La ideélde considerar que nuesto pafis tiene una econo-
mia mixta lleva a pensar que son los individuos quienes de
terminan a su gusto los diversos y complejos procesos de
la economia; de esta manera se niegan las etapas de desarrg
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sido determinantes en el desarrollc de nuestro vais.

Parece ser tambié&n que, se justifica a los individuos
que gozan de mis oprivilegios, asi por ejemplo se dice:
"Casi siempre el duefio del capital es el patrén, v el obre
ro aporta la fuerza de trabajo, a cambio de lo cual recib;
un salario. El patrdn es el que obtiene las ganancias".
(I-p. 117).

En ningfin momento se enjuicia c6mo el patrdn obtuvo el
capital, ni por qué es &l quien obtiene las ganancias; no
se dan m&s explicaciones de la relacifn que existe entre
el capitalista y el obrero. Aungue no se dice, 3i se deja
ver la idea de que en los individuos existen cualidades me
ritorias que los han llevado a alcanzar determinado stat.s,
con lo gue se justifica la existencia de los dominadores y

los dominados.

Por otro lado, se considera existe una relacién deter-
minante entre la educacidén y el desarrollo social. Se dice
que la educacién es "el factor determinante para el desarro
llo de las personas y de la nacién". (...} "E1 impulso que
la educacidn en México ha tenido en los {iltimos tiempos es
debido a uge se considera la base de la integracibn, no sélo
cultural sino también econdmica, social y politica de nues-
tro pueblo! (I-p. 126).

Cabe hacer la consideracién de que "si bien todo desa-
rrollo es modernizacidn, no toda modernizacidn es desarro-
llo"., (FREIRE: 1983, 65), pues la educacidén ha ejercido
mas bien, un papel importante en la modernizacién de la so

ciedad v no en su desarrollc. Porgue el desarrollo estd
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implicando "un procesc gradual de cambio en todos los
planos de una sociedad, pero gue dadas las condiciones
de atraso o subdesarrollo (...) no responde en forma
adecuada vy pronta a las necesidades de una transforma-
cién réipida v profunda en los procesos de participacién
midltiples, y mds o menos eguitativa, de toda la pobla-
cidén". (YOPO, 1972}).

Lz idea que se maneja de desarrollo es entonces siné-
nima a la de modernismo ¢ evolucionismo, en el sentido de
considerar que la socisdad pasa gradualmente de un estado
a otro,que sus cambios son mecdnicos y que no interesa el
desarrollc general de la sociedad>que no es posible a tra

vés de cambios superficiales y reformistas.
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3.2.4 La Justicia Social.

La justicia social es un concepto que la historia que
transmite los textos de Ciencias Sociales, evocan implici
tamente, pero ¢qué se entiende por justicia social? EL
primer momento de la historia en gue se menciona es al fi-
nalizar la Colonia - se sefiala -~ "Estallaron diversas rebe~
liones debido al creciente descontento de la poblacién gue
pedfa justicia y libertad" (II-p. 115) dadas sus precarias
formas de vida. Asi se aprecia que también las etapas pos
antecedente una "lucha por mejorar las formas de vida". La
idea de jhsticia social se halla vinculada a "las leyes";
justicia y ley parecen ir de la mano.

La justicia se ve representada por las leyes e institu-
ciones que se orientan a conformar "un acuerdo" entre los
individuos que integran la sociedad. La justicia social es
uno de los valores mis altos que se tienen en los libros,
sin embargo, va podemos darnos cuenta del significado gque
tiene.

Asi tenemos que la justicia social se ve cristalizada
en las leyes que hablan de la organizacibn politica del pals,
las cuales se supone, reducen las luchas entre los hombres.
La justicia social se perseguia en el movimiento de Indepen-
dencia, como resultado de esta, se obtuvo la Constitucién de
1824 segfin se dice, "sintetizd las luchas y los ideales de
aquella época". (II-p, 142).

Y que decir de las Leyes de Reforma y la Constitucibn de
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1857, "tanto esas leyes como la Constitucidn estuvieron fun
dadas en las ideas de los liberales y fueron importantes ba
ses para la organizacifn del pais”. (II-p. 160). "Las prin
cipales (Leyes) fueron:

La supresi6n de lujos o privilegios de sacerdotes y
militares.

El cambio de régimen de propiedad respecto a los bie-
nes de la iglesia.

® El establecimiento del "Registro Civil". (II-p. 166).

La justicia social vinculada con la "lucha por mejores
formas de vida", como ya mencionamos anteriormente, est&n
protagonizadas por los "héroes”, quienes substituyen los
enfrentamientos sociales por la elaboracién y contraelabora
cibn de planes y documentos juridicos.

En el movimiento armado de 1910, se dice:

"Los precursores de la revolucidén (...) se dedicaron a
difundir las ideas de justicia, de igualdad y democra
cia, necesarias para que el pueblo se decidiera a lu-
char por mejores formas de vida". (II-p. 195). Esto
se dice como si las condiciones de vida del pueblo, no
le bastaran para sentir esta necesidad; y continda se-
nalando:

"Emiliano Zapata, (...) elaborS8 el Plan de Ayala en 1911,
en el que desconocia a Madero por no haber cumplido lo
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que prometid en el Plan de San Luis. (devolver las
tierras a los pueblos despojados). Zanata exigia ya
no solo la restriccidn de tierra a las comunidades
despojadas de ellas, sino ademd3s, la dotacidn de te-
rrenos a los que no la tuvieran mediante la expropia
cibén de los latifundios". (II-p. 199).

"Venustiano Carranza, que =2ra un hombre dedicado a la
politica v estaba de acuerdo con las ideas de Madero,
se rebelé contra Huerta v elabord el Plan de Guadalupe
en 1913. En &1 se desconocia Huerta como presidente y
se creaba un ejércite revolucionario llamado constitu-
cionalismo, al mando de Carranza. FEl movimiento enca=
bezadc por Carranza triunfé y ha sido llamado "Consti~
tucionalismo" porque luchaba por el respeto y observan
cia de la Constitucidn". (II-p. 202).

"Entre los logros m&s inportantes de la Revolucién hasta
nuestros dias, destacan: (...)

- La creacidn de diferentes instituciones que han llega
do hasta nuestros dias. Mencionaremos dos tipos de ellas:
De crédito:; para emitir moneda como el Banco de Mé&xico para
otorgar préstamos a campesinos y cooperativas de produccidn

como el Banco Nacional de Fomento Cooperativo (BANFOCO).

- De seguridad: para dar a la poblacién un minimo de pro
teccidn en salud y prestacidn social. (II-p.204).

As? oodriamos sequir transcribiendo otros pdrrafos del
texto, en donde podemos advertir que nuestra historia pare-
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ciera estar marcada por el logro de diferentes leyes e ins
tituciones, afirmando gue estas garantizan la justicia so-
cial.

Los textos tambifén sehalan que los h&roes son guienes
han luchado por la justicia, y tambié&n son quienes la han
logrado: "Francisco Villa luchSé por la justicia social y
econbmica". (II-p. 200). "Venustiano Carranza, gque era un
hombre dedicado a la politica y estaba de acuerdo con las
ideas de Madero, se rebel6 contra Huerta y elabor$ el Plan
de Guadalupe en 1913". (II-p.202).

Las leyes aparecen entonces como la solucidn a los pro-
blemas sociales. Despuds de 1920 en gue es elegido al Gene
ral Alvaro Obregbn, se apaciguan los enfrentamientos a excep-
cibn del movimiento cristero que se dice, tuvo por causa el
"haber hecho una rigurosa aplicaci6n de las leyes sobre ma-
teria religiosa que desde 1917 establecif la Constitucién”
(IXI-p. 246). Ahora ya a la creacién de leyes ¢ institucio-
nes no le precede una lucha armada, ya contdbamos con la cons
titucibn, y se supone este era el camino que habria de seguir
se, Con el Cardenismo se sehala: "A partir de entonces que-
daba cimentado el poder de la presidencia de la Repfiblica Me-
xicana como autoridad mixima de la naci6én, sin que dependiera
de caudillos, sino que unicamente de las leyes". (IIi—p. 250) .

Y tambi&n a partir de este momento, el discurso de los
libros de texto se vuelve mis juridico, se habla enfaticamen~-
te en torno a las acciones juridicas normativas del Estado.

"El gobierno del General Cirdenas, llevS la reforma agra
ria a unc de sus momentos mis importantes en la historia de
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lectivo. Se agrupf a los campesinos en organismos como la
Confederaci6n Nacional Campesina (CNC), se crearon progra-—
mas masivos de salud y se intenté mejorar el nivel educati
vo de las clases populares mediante la reforma del Articulo
3ro. Constitucional.

El movimiento obrero también vivi6 un proceso de unifi-
cacibn a través de diversos organismos, gue finalmente en
1936 se -concentraron en la Confederacidn de Trabajadores
Mexicanos (CTM)V (III-o. 250).

Es precisamente cuando aparece el Estado-gecbierno cuando
se deja hablar de los h&roes o caudillos como ejes de la hisg
toria.

Asi se llega hasta la década de los 60's y se dice:
"Despué&s de muchos afios, volvid a haber en el pais intran-
quilidad politica y social. Un movimiento estudiantil que
culmind en un violento enfrentamiento en Tlaltelolco, en
octubre de 1968, manifestd la urgente necesidad de modificar
algunas politicas administrativas y de gobierno". (III-p.263)

La ambiguedad del discurso de los textos sigue persistien
do, ¢quidnes manifiestan la intranguilidad politica y social?
dquidnes fueron los actores del enfrentamiento en Tlaltelolco?
équi&nes son los que tienen necesidad de modificar algunas
politicas administrativas? ¢son las politicas administrativas
las verdadera causa del malestar del pueblo?.

No olvidemos que supuestamente, son las leyes las que so-
lucionen "todo", y en estos momentos no se pueden prescindirxr
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de ellas, asf se habla de una reforma educativa y de algun-
nos documentos juridices como "la carta de los Derechos y
Deberes EconSmicos de los Estados (1974), en la que se se-
nala la urgencia de regular mis equitativamente las rela-
cilones econSmicas a nivel internacional". (III-p. 165).
Como si dichas relaciones fueran el meollo de la problem&-
tica del pafs, si bien tienen que ver, &stas se hallan vin-
culadas con las relaciones de opresifn ejercidas por el Es=-
tado.

Asf se llega hasta el gobierno de LSpez Portillo, en
donde se propone una vez mas-un camino Reformista, principal-
mente en en lo que se refiere al marco normativo de sociedad.
Refiriéndose a esta admiﬁistracién se sefilala:

"Con objeto de superar esta crisis general, se ha empren-
dido diversos planes enmarcados dentro del llamado Plan Glo-
bal de Desarrollo, que pretende por primera vez cooxrdinar y
orientar adecuadamente todos los esfuerzos a corto y a largo
plazo, de los sectores pliblicos, privado y social. Entre
los planes destacan los programas siguientes:

- El Sistema Alimentario Mexicano (SAM), que busca ele
var el nivel de producci6n de los alimentos bdsicos
para la poblacidn.

- La Reforma Fiscal, que establece nuevos impuestos para
redistribuir mas convenientemente los recursos econdmi
cos nacionales: "Paga mis quien tiene mas”.

- La Reforma Administrativa, para desconcentrar y organi
zar eficientemente los servicios y la administracién
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pGblica, y prestar asi una atencién mis eficaz a
los problemas del pais.

- La Reforma Politica, que ha permitido una mayor par
ticipacibn de los partidos politicos de oposicién
dentro de los marcos democrdticos y legales, para
que se propicie una critica constructiva de nuestro
sistema social". (III-p. 267).

Se parte de que las leyes y normas son perfectas y basta
concebirlas para que puedan dominar la realidad. Como mues-
tran los p&rrafos anteriores, la historia se oresenta lineal
y est8tica, en buena medida es la narracifén de la conformacibn
de la estructura juridica-politica de la sociedad, asegurada
por el Estado. La creacifn de mas y m8s instituciones y formas
jurfdicas son la expresifén de que en la sociedad la divisidn
del trabajo se ha hecho cada vez m&s compleja, por lo que el
Estado cumple una funci®n organizativa y administrativa, asf
como una funci&n politica para normar el funcionamiento de
ia sociedad.

Se encubre que "los aparatos institucionales y normas
son utilizadas para someter las diferentes clases delas so-
ciedad a los intereses de las clases dominantes". (HARNECKER:
. 1974, 113), a la vez que sirven de base a la estructura eco-
ndmica, pues se emplean por el Estado para reproducir las con
diciones politicas y econfmicas de la explotacidn de una cla-
se sobre otra.

Esta situacidn no se deja ver en los textos, por el con-
trario se habla de un Estado popular, que crea y modifica
instituciones y leyes para responder a las necesidades de los
sectores populares. ‘
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A través de los textos el Estado da a conocer el marco
juridico normativo de la actual sociedad, haciendo creer
que ello es el resultado de las luchas emprendidas por las
clases desfavorecidas, es decir que son sus propiosllogros.

Se dice: "Todos los mexicanos debemos conocer (;as le-
yé;) para saber cuiles son nuestros derechos y obligaciones,
y cuiles son las bases sobre las que estd organizado el pais,
en sus diferentes aspectos: gobierno, justicia, representan-
tes" (...) "... la ignorancia de la ley no es excusa de su
incumplimiento, y a nadie beneficia". (II-p. 214).

"En las sociedades humanas existen leyes que todas las
personas deben observar para lograr una méjor convivencia;
¥y cuando una persona no cumple una de esas leyes, existen
también encargados de aplicar justicia, obligéndole a cum-
plirla o castiglndolo. La justicia es, pues, otorgar a cada
quien lo que le corresponde, seglin haya cumplido o no las
leyes. La justicia exige que una ley rija para todos, nadie
puede infringirla o desobedecerla en beneficio propio y en
perjuicio de los demis" (II-p. 256}. :

De esta manera los nrocesos econbmicos, polfiticos e ideo
16gicos de la actual sociedad son substituidos por la des-
cripcién del aparato juridico-polftico, es cuando el discur
so de los libros de texto se vuelve netamente juridico y ad-
quiere un valor ileccutorio, es decir, prescribe normas y con
ductas a seguir por el lector. Asi reiteradamente se habla
de la Constitucifn, se describen arﬁfculos como el 40, el 49
el 94, etcétera. Se menciona el C6digo Civil, el de Comercio,
el Penal, las garantfas individuales, las sociales, las fun-~
ciones polftico y administrativas del Estado. Tambi&n se pre-



127

senta las instituciones estatales y los servicios que &stas
prestan, se menciona el ISSSTE, el IMSS, el INI, la Procura
Guria Federal de la Defensa, el Comité Nacional de Protec-
cién al Salario, el Instituto del Fondo Nacional de la Vi-
vienda, la Policfa y el ejército, el cuerpo de bomberos y
todas las Secretarfas de:Estado.

Y esto no queda sé6lo en el nivel informativo, sino que
pretende inducir al lector a adpotar ciertas conductas:
":Se ha dade cuenta que es necesario conocer las leies?
Debemos ccnocerlas y reflexionar antes de actuar, porque
cualquier violaci8n a ellas afecta o altera el bienestar y
la sequridad de la sociedad en que vivimos" (II-p. 259).

A partir de este marco juridico, la sociedad es justa,
democritica; todos los problemas son tratados por la via le
gal, de la no-violencia.

Asf es como la Etica burguesa se pone aqui de manifiesto
y resulta congruente con la interpretacifén que se hace de
la historia, en la que el fin social parece ser, el poder de
la clase burguesa. En estos tefminos, la Etica entra a for-
mar parte integral de la ideologia de dicha clase que consi-
dera las relaciones sociales de manera abstracta e introduce
conceptos mitificadores cuya funcifn es la de ocultar la ex-
plotacién de una clase sobre otra y sus intereses.

La manera en que se trata el tema de la justicia social,
constituye un ejemplo de la moral burguesa; esto es compren~
sible, si se parte de que la moral y todas las manifestacio-
nes ideol&gicas se encuentran determinadas por las relacio-
nes sociales dadas que,como se ha venido mencionando, en nues
tra sociedad son las capitalistas. Por lo contrario, en los
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textos subyvace la idea de que las leyes como parte de la
moral de la sociedad son independientes de las relaciones
sociales, obedeciendo unicamente a la buena voluntad de

los hombres por una mejor convivencia.

La moral burguesa se reduce a orientar el comportamien
to, a través de un "deber ser" que conduce a la clase domi
nada a la sumisibén, el conformismo y a la obediencia ciega.
Conductas que pasan a ser parte integrante de sus h&bitos
y costumbres, Son el instrumento protector de los intere-
ses de la clase poderosa.

Como sefiala Shishkin, el concepto de justicia tiene dos
fuentes "una, en la naturaleza misma de la sociedad humana,
y otra en el medio social organizado de acuerdo con los prin
cipios de la propiedad privada" (SHISHKIN: 1966- 344). Los
deberes y obligaciones del ciudadano de los que se habla en
los textos, no son mas que aquellos que les confiere la pro-
piedad.
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3.2.5 El Papel de los Sectores Populares.

Los libros de texto entienden por "sectores populares"
a aquellos grupos de la poblacién que carecen de escolari-~
dad o &sta es minima, de bajos ingresos, de familia numero-
sa, que viven las zonas rurales o en la periferia de la ---
ciudad.

La versifn que se hace de la realidad hist6rica-social
contituye el par8metro que define el papel de los sectores
populares., La historia que se describe les asigna un papel
secundario y pasivo; mientras que la sociedad definida jurf
dicamente los considera sfibditos de la sociedad con un rol
- estltico a desempefiar., Con estas dos cosas, se plantea que
los sectores populares tienen necesidades que satisfacer
y la via no puede ser otra que la educacidn segln se dice
en los libros de texto. En este sentido la educacidn toma
un valor utilitarista, a través de ella se supone gue los
sectores populares tienden a "mejorar sus condiciones de
vida".

Sus necesidades bisicas sefaladas a priori son: la
educacidn, la planificacién familiar, el trabajo, la lim-
pieza, es decir, aquello que le permite vivir con cierto
"agrado". Los libros de texto plantean gque algunas de las
necegidades se pueden satisfacer individualmente, mientras
gue otras a través de la organizacién y colaboracién con
un grupo de personas. Sobre esta cuestidn se puede adver-
tir que los libros intentan lograr una serie de condiciona-
mientos, se sugieren asf{ una serie de prescripciones. Es
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importante seflalar que la problemitica que se atahe a los
sectores populares se ve reducida a problemas tales como la
limpieza o la contaminacién, "problemas gue no son de nin-
guna manera ajenos a las modalidades de organizacibn social"”
pues por ejemplo, (...) el problema ecoldgico es un problema
politico, en sus causas y en los medios de producir su reso-
lucibén" (FOLLARI: 1983, 80), el hecho de que se presente en
los textos de una manera neutral o como problemas localistas
que culpabilizan a los individuos de sus males, es una for-
ma de ocultar que son consecuencia del funcionamiento de la
sociedad capitalista.

Resulta que, el papel que se les asigna a los sectores
populares ante su "problemftica", los reubica en el mismo
lugar, ya que no se ofrece alguna opcidn ideolSgica que los
oriente al despertar de su conciencia de clase y reafirmar
la necesidad de su lucha y la organizacidén. Pues como se
puede advertir, los contenidos que se emiten en estos libros,
raesponden a los valores en que se sustenta la ideologfa bur-
guesa y a su concepcién del mundo; los contenidos niegan el
papel transformador gque pueden tener dichos sectores y su
posibilidad de liberarse como clase oprimida, ya que rechazan
los antagonismos de clase mediante una visidn limitada y a-
lejada de la realidad que viven los sectores ponulares.

Dos son las cuestiones que nos permiten hacer las ante~
riores consideraciones. Primerc el sentido que toma el "cono
cimiento", este se presenta ajeno a.una visiSn clasista de
la realidad histérico-social, a cambio del cual le asigna un
cardcter de "eficiencia y eficacia" que conduce al indivi-
duo a una mejor adaptacién a la sociedad actual, es decir,
lo ayuda a actuar méds acorde a las reglas que la sociedad
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impone. La segunda cuestifn es la propuesta del actuar de
los sectores populares, gue guarda estrecha relacién con
el tipo de conocimientos transmitideos, que se orienta a
adaptar el comportamiento de los individuos a los requeri-
mientos de la sociedad burguesa. Se apunta: "Siempre se
puede hacer algo para mejorar la situacibén en gue vivimos".
(XI-p. 313). BEs decir, para todo problema existe una "so-

lucibn", en términos de receta.

Los libros sugieren una forma de accién para los secto-
res populares, 8sta es, la accifn comunitaria que manifies~
ta las siguientes caracteristicas: ser sencilla, tiende a
generar soluciones parciales que no susciten enfrentamientos,
o0 sea la accibén comunitaria invita a actuar bajo un marco
legal que respete enfiticamente los c&nones del sistema he-
gembnico de la burguesfa. La accifn comunitaria se descri-
be asi:

"El primer paso para resolver un problema en una comu-
nidad, es que un grupo de habitantes reconozca la existen-
cia del problema y lo pueda describir claramente". ( II-p. 313)

"Es clerto que con frecuencia la solucisn depende de 1la
intervencidén de la autoridad; pero siempre hay un camino para
hablar con las autoridades. Por un lado ellas estdn para
servir a la comunidad y por otro, todos los ciudadanos debe~
mos colaborar y no solo exigirles gue cumplan con su funcién.

Algunas formas de participacién serfan:
- No arrojar desechos o basura en la via pGblica

- No destruir los servicios que ya existen en nuestra
comunidad.
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- Barrer banquetas

- Socorrer a alguna persona accidentada

- Sembrar &irboles

- Denunciar ante las autoridades algin hecho delictuo-
so del que nos demos cuenta

—~ Comparecer oportunamente ante las autoridades cuando
&stag asf lo requieran.

- Vacunar a nuestros animales contra enfermedades con-
tagiosas. (II-p. 314).

Es a través de que los sectores populares actuen como
"comunidad" entendida como la"reunién de individuos que vi
ven en una misma localidad”™ - se dice -~ pueden solucionar
sus "necesidades bdsicas™. La accidn comunitaria es enton
ces la "platica”" con los vecinos de la localidad para sa-
car ideas en la solucidén de problemas, por ejemplo recurrir
a "X" oficina de gobierno. o dirigir una peticién a alguna
autoridad en especifico;

Por ejemplo, para solucionar las necesidades del campe- -
sino se dice: "El campesino puede sacar mayor beneficio
del pedazo de tierra que cultiva, sembrando otros produc-
tos para la alimentaci6n. Los huertos familiares, dedica-
dos al cultivo de verduras, pueden ser atendidos por tocda
la familia. Es necesario que el campesino aprenda a sem-
brar y a comer verduras y hortalizas para gue se alimente
mejor. Si usted vive en el campo, comente con sus compaifie
ros qué ventajas tendrian para su comunidad los huertos
familiares" (I-p. 226-229).

Como puede apreciarse la alternativa de solucibn gue se
propone a la situaci6n del campesino cae en lo obvio y des-
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valoriza a este importante sector de la poblacién, pues dé&
a entender que no siembran, que no tienen la ayuda de los
demds miembros de la familia, y que ademids no sabe comer.
Estas son supuestamente las causas por las que el campesi-
nc no se "alimenta mejor"; pero no se dice nada sobre las
condiciones de vida de los campesinos, el crecimiento de-
mogrifico en el campo, la emigracidn, los mecanismos de
extracci6n de excedentes, la politica agropecuaria y otras
cuestiones que explicarfan la problem&tica del campesino.

Otro-éjéhbla signifiéativo'és el‘siguiente: "¢qué ha-
cer cuando hay problemas sindicales? con quejarse y quedar
se de brazos cruzados no se soluciona nada. Lo primero gue
hay que hacer es informarse y prepararse. S1 no conocemos
bien nuestros derechos y las leyes que nos amparan, es fa-
cil que nos puedan engafiar. Lea el articulo 123 de nuestra
Constitucifn y los capitulos que le interesen de la Ley Fe-
deral del Trabajo". (I-p. 162).

Es evidente que la accidn comunitaria de los sectores
populares, queda supeditada a los ordenamientos juridicos
legales y las instancias no son otras que las autoridades.
Bl significado implicito de la accién comunitaria es enton

ces "informarse'y prepararse para participar".

Pero ¢en qué consiste esa informacién?; "Una vez qﬁe se
tiene algGn conocimiento de las leyes lo importante es par
ticipar", (I-p. 162). La informacidén es entonces sobre las
muchas leyes que existen, cualquier problema puede tomar
esta via. La "informacifn y preparacién”, se supone gque
el adulto la esti recibiendo a través de la educaci6n, aho=-
ra s6lo falta su participacién. Lo que hemos mencionado ap
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teriormente, considera que la participacidn es "dar una

opinién" y seguir la via legal que mis convenga.

El voto en el proceso electoral, es considerado una
de las formas de participacifn mas importante. "No debe-
mos dejar de votar, ya que es la manera en que podemos
participar en la vida politica del pais. Claro que antes
de votar hay que informarse bien sobre los diferentes
candidatos y sobre sus respectivos programas de trabajo".
(I-p. 340).

Ceongideramos -gqua- la: transmizidn de este tipo de mensa-
jes forman una serie de prescripciones en respuesta a pro
blemas parciales que se hallan vinculados a la verdadera
problemitica de los sectores populares, la cual se ignora
o substituye por algunas de sus consecuencias. Ello tiende
a que el adulto consuma informacifn y siga un procedimien-
to condicionado para llegar a la "soluci6én" de su problema.
- Las actividades que se prescriben dejan a los sectores po-
pulares en el espacio social gue ya ocupaban, es decir, en
el lugar de los'subordinados, de los oprimidos. Pero aho-
ra se trata de hacer "mejores", al campesino, lo mismo gue
al trabajador o al colono.

En este sentido, los mensajes de los libros de texto
de ciencias sociales resultan contradictorios, si hacemos
presente el objetivo de "formar la conciencia critica del
adulto", planteado por el SNEA. Los mensajes son entonces
ideologizantes, pues encubren una realidad compleja de los
sectores populares gue van en contra de sus auténticos in-
tereses; favoreciendo a su clase antagbnica.
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CONCLUSIONES.

En una sociedad de clases las instituciones politicas,
sociales, culturales y cducativas est@n al servicio de la
clase dominante. El Sistema Escolar forma parte de estas
instituciones y cumple dos funciones fundamentales, por
una parte, introduce y reproduce las formas ideolSgicas
propias del sistema capitalista y por la otra, prepara la
fuerza de trabajo técnico e ideolbgicamente adecuado a las
necesidades del aparato productivo.

Para que la clase o blogue social dominante ejerza su
poder, articula un sistema de hegemonia, a través de la
ideologia, con el o bjeto de lograr el consenso de las cla-
ses subalternas. De esta manera hace aparecer sus intere-
ses y objetivos econémicos, politicoé y sociales como los
intereses de s_u clase antagéfnica, logrando que esta acepte
acriticamente la realidad socio-econfmica.

La ideologia dominante se encuentra y difunde a través
de todo el si_stema en general, la encontramos en los me-
dios de comuni cacién masiva, en las ciencias especialmente
en las sociales como la Historia, la encontramos también
en el lenguaje oral o escrito que es manifestaci6n del pensa
miento, y que decir de los contenidos educativos plasmados
en los libros de texto gque han fungido como todo un sistema
complementario de la ideologfa dominante, ellos aseguran
un saber e imponen una visi6n del mundo que se transmite de

generacién en generacibn.

Si bien es cierto que la educacién se encuentra determi-
‘nada por la estructura econSmica de la sociedad, 1la relacidn
que manti_enen no es mecénica sino dialéctica, y es en este
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sentido que podemos decir gue los contenidos educatives

y en general la educacibfn, pueden conformarse como una
contrahegemonia. Las mismas contradicciones de la educa
cidén burguesa engendran los elementos de una educacidn
liberadora de las clases subalternas yva gque, la confron-
tacifn de las ideas de la educacidn burguesa con la rea-
lidad de las clases subalternas posibilitan la generacién
de un proceso reflexivo gue, al alimentarse de la reali-
dad, reconoce el papel transformador del hombre en la
construccidn de una alternativa politica-educativa bajo

la perspectiva de las clases subalternas.

El sistema abierto de educacidn pvara adultos y los 1li-
bros de texto en que se basa, no constituyen una alterna-
tiva educativa diferente a la que sugiere el sistema tradi-
¢ional, pero si representa en cuanto a modalidad educati-u,
una forma de renovacién de lcs instrumentos de dominacidn
ideolSgica del &mbito escelar.

Del andlisis de los libros de texto de ciencias socia-
les de la Primaria Intensiva para Adultos, obtuvimos las
siguientes apreciaciones:

- Las significaciones ideoldgicas no pueden ser cap-
tadas en si mismas, sino a partir de su insercién
an un sistema de hegemonia y en una coyuntura po-
litica especifica.

- Tras la interpretacidn aparentemente "objetiva" y
"neutral" de la historia, que se encuentra vlasma-

da en los textos de Ciencias Sociales, subyace la
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ideologia dominante gue se opone a otras interpre-
taciones en la bisqueda de descubrir las estructu-
ras de dominacidn.

En este marco, la historia se asemeja a un discurso
“ideolégico~politico vy jurfdico tendiente a justifi-
car el poder del Estado y al logro del consenso de
las clases subalternas, y no solo eso, sino que a-
demss pretende apaciguar - al menos a un nivel ideols-
gico - las contradicciones de clase y restringir la
participacifn de los subalternos en los procesos so-

2
CCiaaig3.

La historia oficial, es la historia de las clases do
"minantes, es la historia del Estado, desde el momen-
to en que ellas realizan su unidad en el Estado.
Mientras que, la historia de las clases subalternas
aparece como'“disgregada y discontinua de la histo-
ria de la sociedad civil".

La concepcién del mundo que subyace en los libros de
texto de ciencias sociales de la PRIAD se caracteriza
por:

* Manifestar una divisién de las funciones que deben
cumplir los miembros de la sociedad que caen bajo
el apelativo de dirigidos y dirigentes.

*. Considerar que el ordenamiento juridico-legal re-
.fleja la sociedad. Esto responde a una concepcién
estitica que se tiene del hombre, de la sociedad y
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de la historia; que considera gue el rol social del
individuo consiste en adaptarse a las normas esta-

blecidas, que se cree son perfectas.

X Senalar como modelo de sociedad "deseable" a la so-
ciedad burguesa, que se supone es la ma&s democrati-
ca en la que no existen antagonismos de clase y to-
dos acatan por igual los ordenamientos juridicos --
gue asegura el orden y desarrollo econSmico del pais.
Sin considerar que el orden social es un producto

humano v no de la naturaleza.

Lo gue interesa entonces no es sustituir un contenido
por otro mds concientizador, sino luchar por una experien-
cia educa_tiva no separada de la practica social-politica
de las clases subalternas. Esto es lo que verdaderamente
las llevard a la conformacién de un sistema hegemSnica que
exprese sus intereses y cambie la actual relacidn entre
los dirigidos y dirigentes.
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