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INTRODUCCION

La elaboracién de este trabajo tiene como finalidad presentar linea-

mientos generales antecedentes a la impl tacién del plan de estudios

de 1a licenciatura en pedagogfa.

El interés por este tema obedece a la importancia que se le ha confe
rido a los curricula como una de las formas sfs explfcitas de poner en ac
018n los presupuestos educativos que sudbyacen en una determinada sociedad,

H plan de estudios de pedagogfa adquiere especial significado al
preparar precisamente a los profesionales de la educacién que tienen como
tarea principal difundir y operstivisar uns concepcién educativa determi-
nada de acuerdo con su perspeotiva teérica.

El formar estos profesionales implica que el currfoulo al que estén
sujetos les drinde la posidilidad de una forsmacisn pedagégica basada en
1a praxis que nos lleve a comprender de una maners crftics la realidad 80
cial y en particular la educativa,

B currfeulo para nosotros representa la base que gufa las activide-
des del proceso de aprendizaje, sin embargo fste se le tratado como algo
ajeno al proceso social en el cual se inserta; no es un elemento técmico
aislado de otras instancias como la economfa, el aspecto social, cultural
de una sociedad, por el contrario, estos factores se vierten en una forma
de pensamiento, en una ideologfa que permanecerf implicitamente en el de
sarrollo de cualquier programa educativo y por ende en el currfculo.

Ssto implica la revieién de ciertos aspectos jresente en el currfc\_x
lo que se hallan de manera oculta y que condicionan en gran medica las ac
ciones concretas dei currfculo, n saber nos referizce al tipo de sociedad

er que nos ercontraros y en la cual adguiere isportancia un plan lde estu-



dios y la funcidn que desempeila la educacién en general dentro de este con
texto.

Nosotros partimos en este trabsjo de la caracterizacién de la sociedad
mexicana con el objeto de tener un marco referencial que nos permita obser-
var pars que tipo de socieds? se mstf preparanio el profesional y cuflles har
de gser sus funciones en ella.

Asf mismo, la funcién que desempefia la eduscién en la sociedad resulta
importante al vincularla al proceso social en general como un elemento con-
dicionado por el tipo de relaciones de produccién que se establecen entre
los hombres y como condicionante al concebir la educacién como una instan-
cia que a través de la praxis permite formar uns conciencis crftica en vf-
as de transformar la realidad.

Estas premisas deben servir camo fundazentc en 1s elaboracién de un
plan de estudios que percide a la educacién como una instancis transforma-
dora y no como un componente modelador.

84 nosotros planteamos un cambic en el currfculo de pedagogfa es por-
que encontramos,en el actual plan, ciertos factores que tienden hacia el
anacronismo, es decir, se concibe la educacién como un fenSmeno estftico,
como un elemento cuyo papel principal es la transmisién del saber y donde
la pedagogfa realiza acciones para perfeccionar y hacer mfs eficiente el
proceso de ensefianta aprendizaje.

Bn este sentido, hacemos un anflsis del plan de estudios de pedagogfa
en un intento por encontrar, por un lado, sus orfgenes que le dieron forma
vy descudrir, por otor, sus dases ideolégicas que le dieron un conten&dc; es

pecffico a la carrera,



1 sbordar esta tavea ncs pernite justificar un cambio en el plan de
estudios, pero asf tambifn, :or sirve coro tase para .a operécisr de nuevas
alternativas educativas que nos lleven & f.rrar profesionales conforme a
1>s necesidades de la sociedad a este respecto.

As{ pues, e~ lu tdagueda de caminos alternativos ,ara la ecucacién

nos slantemos la necesidad 4e desarrollar ciertas lfneas de reflexién acer-

ca de uns nusva pcién educativa donde el elemento principal es la rels
lacién entre el individuo y su entorno social. Partiendo de ello la pedago-
gfa toma esta relacisn como su objeto de estudio y cambia su perspectiva al
reflexionar sobre la educacién como fenémeno histérico y dejs a un lado las
explicaciones simplistas que se dirijen a entender le educacién como un he-
cho cuyas variables intervinientes fundamentales son de orfgen familiar, L]
colar, de coefioiente intelectual, de esfuerso, etc. Esto no quiere decir
que los faotores antes mencionsdos no intervengan en la educacién, sin es-
bargo,explicarla dbajo estos criterios significa coaprenderlas unilateralsen~
te,

R fltino capftulo de este tradajo estf enfocado concretamente al cu~
rrfculo de pedagogfd desde un punto de vista nuevo. Partimos del hecho de
que los ourricula tradicionales han conservado, a través del tiempo, una
concepoidn de la educacién entendida como una transmisién del saber el cual
se organim en una estructura formal (materi2s) a parir del conocimiento.
esto de alguna marera roppe la vinculacién entre el conocimiento, que se
parceliza, y la realidad como instancia totaliszadora.

Xuestro planteaniento principal estf dirigido a romper la derivacién
de la practica concreta del pedagogo desde la esfera del conocimiento lc

cual ro permits una evaluaciér :e su ejercicio profesional. Luego entonces,

“



spelaros a 1a 4efinicién de la profesién pedagégica con base al descubri-
miento y anflsis de las précticas profesionales a través de su historisae
oién y su funcién dentro de la sociedad,

Ello nos evita importar planes de estudio que no estfn acordes a nues-
tra sociedad y nos permite acercarnos & 1s realidad que a travfe de la re-
flexién se genera conocimiento, el cual, al mismo tiespo, tendrf su orite-
rio de vox:ud on la préctica,

BEn esencia este es ¢l principio sobre el cual se bass ¢l disefic curri-
cular por médulos, 30delo que nosotros proponemos como alternativa metodold
gica en un intento por operativizar nuestra concepcién educativa.

Por fltiso presentamos un ejemplo & lo que podrfa ser un mfdulo dens
tro de la carrera de pedagogfa. La elaboracidn de un médulo comsidera la
investigacién de un prodlesa especffico, el cual debe.ser analisado desde
diferentes perspectivas, ee decir, rultidisciplinarissente. Bn este trabajo
mostraresmos un problema enfooado desde muestro punto de vieta.

Asf pues, para concluir, pensamos que la elaboracién de ur currfculo
{mplica tener olaro la forma opontiv.n de fste y la maners como se inserta
on la socciedad al preparar determinado tipo de profesionales, es deoir,
cufl «» ¢l papel que Sate desempefis al reivindicer ums prictica profesio=
nal reaceionaria, o dién, duscar muevas alternativas en la educacién como

préctica 1ideradora.
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CAPITCTLO I
CARACTERIZACION DE LA SOCIEDAD MEXICANA

A, Consideraciones generales

Para llevar a cabo una investigacién eobre el plan de estudios de la
carrers de pedagogfé de ls Universidad Nacional Auténoms de Néxico, dedemos
necesariamente hacer referencia s su contexto sfs amplio, es decir, al sie-
tema social capitalista en el cual estf inserto y que explica,de alguns as~
nera, la existencia miema de dicha institucién asf como sus odjetivos en un
momento histrico determinado.

La universidad es una instituciél pertenecienty & todo un eietema o=
ducativo que tiene como finalidsd preparar profesionales segén ciertos re-
querimientos sociales dentro de una determinada estructura sooial, siguien-
do parfmetroe 1deolégicos que la clase en el poder predetermina dependien-
do de la orientacién de su polftica en diversos aspectos, en especial en lo
esoonfmico. Bsto repercutirf en el funcionamiento general de la universidad,
on particular en el orden acadfmico, tal es ¢l caso del disefio curricular
de las diversas carreras y por ende se su contenido y metodologfa de trabe~
Jo.

A manera de ejemplo, podemos mencionar la tendencis a dar mfs cpe;yo.
por parte del Estado, a profesiones sujetas a las presiores del mercado de
trabajo como lo eon las referidas a los sectores industriales, que si bien

no estdn vinculadas con las necesidades bfsicas de la mayorfa de la podla~

eién, lo estfn afines consumistas y de lucro. Por otra parte los conteni-

11



dos que se manejar dentro de lss carreras humanfsticas de ls universidad,
no estér orientadas a estudiar problemss relacionados con la mayorfa de 1la
porla~iA~, sino por el contrario, esthn destinados a servir a las clases
wois privilegiadas.

Be por ello qué pars fundamentar el cambio del plan de estudios so-
bre la carrers de pedagogfa que obedezoa 8 necesidades socisles, vinculados
afs con las olases desfavorecidas, resulta fundsmental el caracterisar s
1a sociedad mexicans desde sus vertientes mfs generales, logrando asf un
fundsmento que justificaff la necesidad de dicha remodelacién y adesfs de-
r6 pautas sobre las cuales se base la preparacién del profesional de la e-
ducacién,

1.~ Caragterf{sticas bfsioss del capitalismo,

.

1 hombre pars la sariefacoisn de sus necesidades, no es un ser que
pueda bastarse por of miemo, sino que requiere relacionarse oon otros indi-
viduoe para la produccién de bienes msateriales que garanticen su superviven
cia. Las relaciones sociales de produccién eon la forma, historicamente de-
terainada, como 1os hombres se relacionan con la naturaleza y con los demfs
horbres para producir los Bienes que satisfagan sus necesidades; y decimos
que ’lu relaciones sociales de produccién estén historicamente determinacdas
porque obedecen al modo como 1os homdres han producido a través del tiempo.

El capitalismo, como cualquier otro modo de vroin~niln, dehe ewtn-ran
caracterisarse por el tipo de relaciones de trabajo que establecen los miem

bros de la sociedad para su reprocduccién; es aquf, en la produccién, Zonce
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originarissente el individuo se relaciona con los demfs y donde encontramos
nfoleo v rafz de la configurscién de la sooisdsd.

De ests manera, las relaciones sociales de produccién en una sociedad
capitalists se configuran & través de la relacién de dos elementos fundasen
tales: ol capital y el trabajo.

Esta relacién oapital-trabajo implica la existencis, por un lado, de
la apropiscién privads de los medios de produccién por parte de la clase &
minante, y por otro lado, ds fuersa de trsbajo "1libre" que para su reproduc
018n requiere alquilarse para el capital.

.Pars poder sudeistir, el obrero necesita vender su fuersa de trabajo
al capitalista, mientras que fste fltimo, propietario de 1los medios de pro-
duoeién y del producto del trabajo, pags al obreroc un salario que es el di-
nero equivalente a 1o que necesita para satisfacer sus necesidades mfnimas
vésicas y reproducir as{ la fuersa de trabajo gastada.

E1 tiempo de tradajo en el que el odrero produce tiene un valor supe-
rior al que pagaron por §1, es decir, en la jornada laboral capitalsita po-
demos establecer una diferencia entre ¢l tiempo necesario y el tiempo exce-
derte, ol primero, coso ya hemos sefialado, es pagado para que el trabajador
se reproduzca como fuersa de trabajo mientras que el tieampo excedente se lo
apropia el capitalista dando origen a la extraccién de plusvalfa, siendo és
ta €ltisa le caracterfstica estructural del modo de produccién capitalista

De esta manera podemos odservar que el capitalismo se sustents en la
relacién existente entre el proletariado que no cuenta mas que ocon su fuer—
sa y los duefios del capital, lo cual va a marcar una caracterfstica mfs del

=odo de produccién capitalista.
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Ahora hien, el capitalismo ha logrado uns mayor extraccién de plusves’
1fa & partir del gran desarrollo de las fusrzas productivas, es decir, con
base s los avances de la ciencis y la tecnologfaslo cual ha spoyado la eee
puuumi.dn de la mano de obra y ha permitido producir mfis s dajo costo.
Bste inoremento de productividad - caracterfstico dsl siglo XIX - e tradu
on 1la saturscién de sercados interncs con lo cual se comientan a buscar mue
vos campos de aplicacién donde realiser las mercancias fuers de las fromte-
ras nacionales, posibilitando asf, la expaneifn del ospitaliemo.

Este proceso expansionista no sflo se dif a nivel ds exportacién de
mercancfas, sino que, como un elemento fundamental, posidilité la exporte-
018n de las relaciones de produccién capitalists & las colonias. Este pro-
0080 marcé una nueva etapa del capitaliemo conooids como imperialismo,

Los nusvos mercados se caracterisan por ser pafeqs con un Bepcr dess-
rrollo econfmico ocon respecto & la metrépoli y por lo tanto carece de con-
diciones para desenvolverse suténomamente. Asf puss, la funcifn que asume
ahora el ospital en expansién en dichos pafses es la de eustrasr una parte
de 1a plusvalfs que se gemera dentro de cads econemfs nscional 1o que inors
senta la concentraciln del capital en las economfas oentrales y fortaleoce
el proceso de expansién imperialista.

BEs por ello que al estudiar un proceso histérico determinado, en nues-
tro caso Méxlco, no 1o podemos heocer con independencis del cspitaliemo =un
dial, sino por el contrario, haciendo referencia s 81. Luego ontonou.. que~
Temos comensar la caracterisaciln socio-econfaica de México ubdicfadolo den-
tro del marco de los pafses que al carecer de un considerable desarroldo ca
pitalista se ve obdligado a establecer relaciones de dependencia con respec-

to a las grandes potencias imperialistas.
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2.~ Caracterfsticas bfsicas de ls dependencia.

La dependancis es uns caracterfetics que acospafia s la historia de Le~
tinosmfrica y en partiocular a México. Podemos definirls como una situscifa
que impide a un pafe generar sus propias estructurss productivas sooisles,
polfticas y culturales, es decir, que carece de autonomfs real pars desarro
1lar un modelo econémicamente propio y tome sus decisiones considerando al-
gunas polftioss extranastonales.t )

Beta dependencia tiensuno de sus orfgenes en el gran desarrolle de las
fusrsas productivas en pafses altamente industrialissdos que han permitido,
de alguns maners, la scuwulacidn y expansién del cspital. Sin :embargo, di-
cho desarrollo no se ha dado con la misms intensidad en los diversos pafses
pertenencientes a este sistena. Esto es, encontramos pafses con un sayor de
sarrollo productivo que otros, que tendrfan un carfcter "subdesarrollado”
con respecto & los primeros.

Bsto no quiere decir que la diferencis del desarrollo econfaico de los
pafses se de por las caracterfeticas internas de cada uno de ellos, sino
que por ¢l contrario,es condicién de existencia del desarrollo que deds
existir ¢l suddesarrollo y ste fltimo a su ves se encuentrs muy condicions
do por la econcafs de los pafses avansados, estadbleciendo asf un laso & de
pendeneia.

(ﬁ\uﬂm-, Jorge. Universidad v Devendencia en La griais de la aducacifin

superior en México.Gilberto Guevara Niedla,compilador . Bdit Nueva Imagen
auco. 1981 ' i’79
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Vania Bnbtrrh(z) nos dice que las condiciones bajo las cuales se lle
va & cabo la relacién entre los pafses llamados dependientes v desarrolla-
dos permiten este mecanismo de expansién, y se puedsn resumir de 1a siguien
te maneras

- E1 incremento de las fuerzas productivas en los pafses centrales, au
nenta 1a demanda de materias primas para su industrializacién, Dichas mate-
rias primas son proporoionadas por los pafses dependientes mediante la ex -
portacién,aismas que despufs regresardn a los pafses dependientes como pro-
ductos ya elaborados. )

- La intervencién directa del capitalismo extranjero en los pafses de-
pendientes a travfs de mercados necesits de mano de obra barata que fétos
proporoionan, obteniendo las empresas extranjeras altos niveles de tasas de
plusvalfa. Asf como también, los pafses subdesarrollados proporcionan a las
potencias {aperialistas insumos como energfticos que resultan atractivos a
las empresas para ol estadlecimiento de sus industrias.

« La existencia en los pafses subdesarrollados de una infraestructura
de recursos materiales y humanos que posibilitan a las empresas extranjeras
operar partiendo de un nivel ya dado de desarrollo ( Brasil, Argentina, Mé-
xico).

~ La produccién de nuevos bienes de consumo dursderc necesita de la u-
tilizacién de tecnologfa que es monopolizada por 10s pafses capitalistas a-
vanzados. Esto provoca que se tenga que importar productos mamufacturados o
tien,que se intalen sucursales de las empresas extranjeras en el interior de

la economfa, 10 que abarata el costo “e los productos.

[E)
N ,Bubir'.-u, Varia. "E1 cagitnumo dpendiente latinoano-icano" £¢it. Sieflo
XXI editores. ~a. ed. ¥Y&xico, 1979.

16



Ahora bien, estas caracterfeticas se han ido modificando sin desape~
recer, ¢s decir, una nuevs modalidad del imperialisro es invertir ya no en
los sectores agrarios o mineros tradicionales con tanta intensidad sino al
sector industrial. Sin embargo, no podemos dejar de cbservar que afn sigue
existiendo, por ejemplo la exportacién de materias primas a los pafees oon
capitalismo avansado,

La inversién del ocapital extranjero en los sectores industriales ha
tranformado la estructurs de clase en estos pafses, o sea, 61 nuevo impe-
rialiemo va a asociarse con los grupos dominantes nacionales pasando estos
a formar parte de la gran oligarqufa financiers.

Estas sor algunas de las caracter{sticas principales que definen al
capitalismo avanzado en su generalidad con relacién a los pafses capitalie-
tas dependientes; no obstante sus diferencias, tento los pafees suddesarro-
llados como los llamados industriales se desarrcllan ecbre la relacién capi
tal-tradajo.

17



B. ALGUNAS CARACTERISTICAS S0CIO-ECOMOMICAS DE MEXICO

Gna de las caracterfsticas de las sociedades subdesarrolladas, es la
oontradiceién fundamental entre el proyecto del Sgtado como une nacién in<
dependiente y la formacién de una econoafa dependiente dominada por el im-
perialismo. Por otra parte, 1a formacidn de un Bstado-nacién independiente
como proyecto obedece al interfs del gobierno y de las clases dominantes -
por integrar y desarrollar un pafs, eeto es claro, pues representa su exis
tencia ai wa, Por otro lado, la formaoién de una econosfa dependiente nace
priserarente de su pasado oolonial y de su incorporacién al sercado mundial
como adbastecedora de materias primas y de mano de obrs barsta, pues existe
una incapacidad de estas naciones de mantener un desarrollo auténomo; ests
dependencia econfmica con el exterior hace que la polftica del Estado esté
sujeta a modificaciones segin intereses de grupos extranjeros como veremos
afs adesante.

La dependencia econéeica que tiene mfxico con ei exterior se manifies-
ta de daferentes formas, a travfs ae: inversiones indirectas (préstamos) y
darectas dentro de ia economfa nacionas, 1mportacidn de tecnoiogfa, de pro-
ductos sanuracturados, etc. que van conformando grandes monopoilos, sobre

t0do norteamericanow, dentro de ia economfa nacionas.

l.=inversiones indirectas y darectas.-

Bn ea perfodo presidencias ae ufzaro .frdenss, ive yrewtamos necnos
por el exterior dieminuyeron en unoe SV miilones de dflares al afo, sin em-
bargo, ya desde 1921 este fenSmeno dif un giro, de tal manera que se han a-

celerado consideralemente.
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Kéxico para 1YEC ocups ei sesundo lugar de Acérica Latina «despufs de
Brasil - entrs los pafses dependientes cor mfs cdeudas. Segdr catos oficia~
les, 18 Zeuda evterns del gobierro federal por estas fechas ascieade 2
34 00C rillones de dSlsres. En 1979 el pago de intereses y asortissciln de
oréditos 11egs a 9 180 millones 4e déiares, oifra superior a ia de las ex-
portaciones de mercancfas (8 193 =illones de dolu-n)‘”

Asf también, no poderos dejar de notar en estas fltimas fechas la in-
oreftle elevacién en los niveles de endeudsmiento de México pars oon ol ex
terior. La deuda actual, segfin datos oficiales asciends a 83 000 millones
de dSlares, lo cual represents una orisis financiers de gran magnitud que
ha venido s agudizar problemas ya exissentes como la devaluacidn de 1a mo-
neds nacional, la inflaocién, el desemplec, ademfis nos ha convertido en el
primer pafs de Américe uatine con afis deudas. .

Con relacién a las inversiones directas, la participscién del capital
extranjero en las industrias nacionales se realisa s través de la nueva fs
se de expaneién sonopSlica hacia loe mercados Bajo el control directo por
parte de las grandes empresas extranjeras. Esta operscién que antes se Tos
lisaba por venta de mercancfa~masquinaria, shora se convierte en capital-ms
quinaria, es decir, la relac.én ya no es de compra vents sino de inversiér
extranjers, por medio de sucursales, acciones, aperturs de nuevos sectores
y ramas de produccién. Todo ello ha ocurrido a pesar de la fuerte interven
c18n estatal en la eoconomfa nacional (nacionalisacién del petrfleoc, elec-
tricidad y banca).

{3)
Excelsior 4 de septiembre de 1980 citado
por Arturo Guiller
tegia Mo 31 e 55 er en Estra-
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Eota situaoién nos muestrs esencialsente la fusrte dspendencia que tie
ne neestro pafs con los pafses altasente desarrollados y que en @ltima ins-
tanota,estos Gltimos,condioionardn las decisiones que el Ratado mexicano to
se en cuanto & su polftics econfeics y social.

2.- Ls oomercialisscién.

Bn este renglén debemos menoionar que #sta presenta serics prodlesas.
Mientras que las importacionss aumentas a tasss muy altas, las exportacio»
olones de mamufaoturas y de productos agrficolas se santienen prfoticamente
eostancadas.

Por un lado, 1as isportsciones de productos bfsicos cada ver son mayo
res, En 1980 se tuvieron que importar 12 millones de tonsladas de granos y
de esta oifra 4 millones oorrespondfan a mafs ( alimento beico del mexics
70), 10 que oquivale & casi el 50 % de las necesidades de la poblacién'é),

Yor otra parte, a pesar de la espesctacuiar produceién y exportacién
del petréiec mexicans, el cual se ha oconsiderado como elemento pars salir
desl subdesarrollo, no se ha podido reducir la importacién de productos b8~
81008 ni tampood elevar el desarroilo del pafe. ror el ocontrario, ha side
factor pars sumentar la dependencia comercial, al respecto Heberto Castillo,
1ider del P.N.?, sefialas

(:)lodrfﬂ:.tl:::rddo 'u‘n:o reduce la produccién de granos 2‘31200 para
elevar la () o8 y productos exportabdbles” proceso no. 196. México 4
de agosto de 1960, p17.



"PEMEX obtiene muchos millones de dflares vendien
do fuera el petrélec, pero gests afs, casi el do
ble. En 1979 gasté 360,594 sillones de pescs y
s8lo tuvo ingresos corrientes por 179,656 aillo=
nes, por 1o cual hubo que recurrir & finamocie-
mientos por 172,429 y tuvo que pagar 143,329 ai-
llones de pescs pare amortisar su deuda. Bs ovi-
dente que PIMEX ha oido entonoes festor de en-—
deudentento nastona1®i>)

Adesfs, ¢l oomercio exterior estf subordinado al pago por precio de
intermediacién monopolista de las exportacionss s ccmpredores finales o
distridtuidores do los mismos; y por isportaciln en que ellcs estadliecen
los prinoipales témminos. La desfavorelle relacifa ds precios ds interoes.
dio que surge de esas nmumyumma}um-
muitinacionales sodre is estructura produstiva, y en particular sodre ia ¢
industris, en gren parte son csusante del dfficft crecients de la balan
sa comercial; por lo tamto es factor que profundisa la dependencia.

3.- La dependencia tecnolégies.

Los capitales extranjercs a travée de sus inversiones directss o indi-
rectas van incursionando cads ves afs en la acofén naciomal. rere no sélo
ello, tresn consigo bienes de capital 1oe cuales vienen scospafiados de su
propia tecnologfa. Con frecusncia, éstas resultan ser norwas t‘cnseu' sofis
ticadas que muchas veces no responden a muestres necesidades reales de pro-

(5)casti110, Heberto. "retréleo: contentos con 1a sangr{a® yroceso No. 196
réxico, 4 de agosto de 1980 p. 33
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ducoién, y asf tamdbién, llevan impifcitas otrs serie de transacciones tales
oomo asistencis técnics, licenciss de fadbricacién, regalfas por patentes y
otros que provooan fugss de capital y dependencia tecnolégica.

Ahore bien ez quf nosotros no hemos podido producir muestrs propia
teonologfa? Debemos coneiderar que en los pafses altamente desarrolliedos es
donde se produce is ciemcia y ia tecnologfs s gran escals, siendo asf, re-
quieren necesarismente de una desanda edecusda a su oferts. Las sociedades
dependientes realisan ¢l papel de consumidores de esta mercamc{a altamente
elaborads por 1o que 10s cspitases monopflices imponen condiciones de wsudox
dinacién & los consunidores, & grado tal, que imposibilitan a las formeoies
nes sociales dependientes para producir ciemcis y tecmologfs.

Qo= e ls on del tal.

Existen otros fenfaence ds suma importancis de mmastra realidad, tal
serfa ol caso del papel que juegs ¢l mstado dentro de la econcafa..Desde
lusgo no podemos hadtlar de Mfxico como un pafe que invierte en el extranje-
To y obtiene ganancias, por el contrario de aquf es de donde ee extrasn sfl
tiples beneficios. 8in embargo no podsmos dejar de odbeervar como el sstedo
mexicano ha invertido demtro de la economfa nacional en sectores claves de
la producoién.

Antes de continusgqueremos dejar sentado que el Estado, desde el enfo-
que de Alonso Aguilar, no se refiere exclusivamente al godiermo sino a tods
la estructura del poder, es decir, los gobiernos federales, estatales y mu-
nicipales, los tres poderes, 10s organismos descentralizados, las empresas
parasstatales, ol ejército y la policfa, las asociaciones empresariales,
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las organisaciones de masas controladas por la clase dominaate, los parti-
dos poifticos, el sistema educativo oficial, la publicidad, los medios ma=
esivos de comunicasién y todos los intrumentos que forman parte del poder
turgués,

Asf pues, en NMéxico es sin duds considersbie ia participscién del Es-
tado en diversos Srdenes, por ejemplo, tensmos que pars 1975 existfan u17
organismcs, empresas y fondos gubernasentales de diverea naturalesa. De o~
llos, 329 son organismos descentralisados y eapresas de participacién sayo
ritaria, 36 de participacién ainoritaris, alrededor de una 40 empresas con
participaciones inferiores al 25 % y 400 son fideicomisos manejados por
wéitiples dependencias e instituciones otlctdu.w)

Adeafs tamdifn tenemos algunos casos de organiemos y espresas qus oons
tituyen monopolios oficiales como 1o son: La Comisiln-Pederal de Klectrioci-
dad (CFR). Petréleocs Mexicanos (FENEX), Teléfonos de méxioco, Perrocarriles
de Néxico, Aeropuertos y Servicios suxilisres'?) Asf tasbifn es significaty
vo ¢l reciente hecho de la nacionalisscién de la banca, con i0 cual €2 Be-
tado mexicano tiens el ocontrol del capital financiere.

Todo elio se traduce en que Rl Betado deja de ser une entidad seramen-
te superestructural conviertifndose por lo tanto en el principal defensor
del régimen capitalista y expresando asf ios intereses de ciertos sectores
de olase,

(‘)n Que estas empresas estén declaradas como nac.onales no quiere decir
que todo el ocapital invertido sea nacioonal. ror el comtrario, para 1978 se
intensifica el proceso de fusién de l0s aonopoiics extranjercs, nacionales
y estatales. En 1979 solamente 1a inversién estadounidense en Péxico :1iegé
& 5443 miilones de dSiares. Guiiien, Arturo opus cit p. 6.



5.~ Situseién sociel ep México.

Bn los rubros anteriores, revisamos & grandes resgos algunas de las ca
recterfsticas de 1a estructura econfaice de musstro pafe como los son las
relaciones sccisles de produceién y 1a mercads dependencis de Réxico con
ol extranjero en el proyscto de sooiedad s seguir. Ests situacién de la de~
oo econdaica va a afectar 1as oondiciones de bienestar social en ls podle-
aién en general.

Con frecusncia se hadla de 1a riquesa saterial como si fuese de tedos.
Lo oierto es que la riquess no pertensce a quienes la generan sino & los
@ue poseen 10s medios de producoiln; los tradajadores, lwego entonces, of-
lo cuentan con su salario, el que a senudo ni siquiera les cubre el valor
de ls fuersa de trabajo que venden al patxdn.

Los resultados de las oontradiociones que se gemeram & partir de las
relaciones socjales de produccién pueden odeervarse en les eondiciones eoco
alcesecciales en que 8¢ encuentran las ospes afs desfavorecidas de la podly
oaén dedido & ia desigual distraducién de ia raquesa. Rjempio ds eii0 som
los siguientes datos.

Bl secretario de pregramecisn y presupuesto, mostré en la reunién des
Sistema Alimentario Mexicano y el V congreso de sociologfs rural, que de
les 10 sillones do femilias existentes en el pafe, 8810 340,000 o ses el
3.4 » peroide ingresos superiowes a 12,250 pescs mensuales, mientras que
o1 70 % de 1es faailies percibe ingresos inferores a 3 000 pesos.'S)Este
solo hecho es un indioio segurc sobre los patranes de distriducién del in-
greeo nacional prevalecientes en nuestro pafs.

) Aviife, Alejandro "Siete de cada diec” yroceso No. 198. réxico 18 e
agosto de 1360 p.32.
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Unido a este problems de la distridbuciln de la riquess se encuentra
el proceso inflacionario crénico oon tasas cada ves afs altas (cuadro 1)

CUAIRO 1
CRECIMIENTO ANUAL DE 108 PRECIOS AL
CONSUMIDOR -

Ao %

172 5.0

1973 13.4

1974 23.8

197% 15.1

1976 15.7

1977 28.7

1978 17.5

1979 18.2

PuentesInforme anual 1979, Banco de Méxioco
Guillen Arturo. "Los problemas sctuales de la econcmfa mexicans® Estra~
tegie no. 37 México ene-fed 1961 p.33
Durante 1980, la inflacién 1legé a ser mas fuerte que la de 1976 la
ocual ascendis al 30 X anual. Ahors en 1982, podemos vislumbrar una tass
de inflacién afn sayor a consecusncia de una mueva devalusociér dsl peso,
asf ocomo del alza de los preciocs em los productos bsicos de consumo.
Bsta situacién hace que la econcefa de las clases desfavorecidas sea
afs soadrfa y se tienda a una oontinua pauperisacién
Los prodlemas que se generan dajo estas condiciones son -mm.'.. P
demos mencionar algunos ejesplos: Kl dfficit de viviendas que para 1978 era
ds 3 a 4 millones; la mortalidad infantil que por csusas de desnutricién e
infecciones es la nfs alta en cozparacidr con otros tipo de suerte; el de-

sempleo, la falta de servicios como transportes, servicies médicos, educa-
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cién y omo.(e)

s) Rducaaién.- En el renglén educativo son wuchos los aspectos que po-
demos memcionar. 8in esbargo, en este inciso sflo nos abocaremos s la situa
cidn de 1a expansién educativa con relecién a las posidilidades del pueblo
de sprovechar ests oportunidad. Beto oom el propfeito de mostrar las limi-
taciones que ha tenido ¢l Egtado mexicano pers proporoionar este eervicio
al pusblo.

Bs sabido de todos neset’es Wus ya desds hace algunas dfosdas ha ascen
dido ¢} némero de oportunidades edwostivas en todos los niveles, esto debi-
do en gren parte al proceso oreoiente de industrialisscile de muestro pafs
11gado & un proceso de urdbanisacifn acelerade el eval requerfa ser atendido
por sfltiples servicios entre ellos le educasifn.

La educacién, en este oontexto, representaba para el Egtado mexicano
uns precondiciés del desarrollo y una alternativa democrftics pers la posi
%le movilidad social de la podlaciéa.

8in eatergo, a peser de las palfticss educstivas que plamteen ums demo
cratizacién de la ensefiansa y las persistentes campafias de alfabetizacién,
o]l nivel de escolaridad de la podlacién mexicana pars 1979 era de 3.6 gre-
uﬂz)n probtlema, luego entonces, radicarfs en explicar porque pese al gran
sumsnto de oportunidades educativas existe un nivel de escolaridad tan bajo,

(o)lbto. Marfn "La orisis y el contraok sobre las clases dominadas™ Bstrate-
£l8 Bo. 19 Néxico ene-fed. 1978 p.58-59.

(9)01'!'. Latapi, Pablo. "Polftica educativa y valores nacionales®” Edit. Fue

va Imagen Méxioo 1979.
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Una de las razones por la que se puede explicar ests contradicoidn es
que la expansién educativa estf regulada por ls demanda educativa ( gene-
ralaente urbana) que s su vez responde a presionss de grupos sociales que
tienen las posibilidades econémisas para permanscer em ¢l sistema educativo
escolarizado, es deoir, s8lo aquellos que tienen sus necesidades de subeie-
tencia cubiertas y ademb un exedente pars sustentar otras necesidades cul-
turales podrén disfrutar de este servicio, por elio nos referisos como cla
ses beneficiadas de la educaciln al proletariade industrial, a la pequena
burguesfs y la burgussfa.

Ante esta situscién,podemos deeir que algunos de los seotores mas des-
favoreoios de la pobdlacién,como 1o son los sarginados Y108 Campesinos,tie-
nen pooa posibilidad de mantenerse dentro del sistesa educativo.

Como ya hemos sefialado la educacién es inaccesfble ecencmicasente pers
muchos, ademfs este probless se agudiza por la setual configureoidn del ole
tema educativo puesto que no tiene la ocspacidad pars asimilar s todos los
estudiantes sobre todo en los niveles medio superior y superior,donde cada
afio se rechasan a miles de aspirantes.

Esta cuestién no es la dnica en el fabito educativo, #in embargo, nos
permiten detectar algunas problemfticas significatives de la educecién en
México. Sobre este tema sbundaremos em ei segundo eapftulo.

C. CUNSIDMRACIONES FINALSS

Despufs de hader mencionado a grandes rasgos la situscién econfaica y

L d
social de Méxioco, queremos hacer un treve resulmsn que Nos permita ubiocar



do una forms sfs conciss & 1la educacién dentro de este cuntexto.

Kl elemento funcamental que CATActeisa & ia sociedad caprtaliste se
defane on is relacién capatal-tradaju, en 1la cual el capital tiends a de-
sarrollarse explotando ls fuerss de trebajo de donde obtiene la plusvalfs.
Pero el enorme desarrollo de las fuersas productivas ha proporcionsdo al
capital grandes bemefioioe (haciendo sfs complejo el sistess de produc-
cién), favoreoiendo muevas formaciones de carfcter monopSlico que han lle-
g8d0 a rebasar las frontyeras nscionales y hen peraitido establecer rele~
ciones complejas entre unmcs y otros pafses, ereando entre ellas fusrtes la
sos de dependencia,

Ahors bien, el desarrollo de las fuersas productivas no es un hecho
Que responda exolusivamente a 108 grandes destudrimientos cieatffices, eino
que, responds también a las necesidades de desarrollo del capital. Bs indis
pensable, para fste, llegar a conocer las cienciss exactss y naturales, ls
tecnologfa que permita utilizarlas en nuevos proocedimientos productivos y
que por ende 1leguer a valurizar afn afs el capital.

La implantscién ds la industria trajo consigo el desarrollo de la mas
quinaria y con ello nuevos requerimientos cientfficos y la necesidad de pre
rarar nuevos cuadros técnicos altamente calificados; asf tamdifn, produje
la complejizacién de la divieién social del trabajo al requerir trabajado=
res no directamente involiorados en la produccién (administradores, organi
sadores, otc) que tiene por funcién controlar y supervisar las taress a fin
de obtener el afximo producto.

Queremos solarar si nos referizos, de maners suy especial, a cuestio

res que tienen que ver con la produccién en México, es porque en gran sedi



da éstas condicionan el prooceso educativo de muestro pafs. Sin emdargo, la
educaoién no es o) reflejo absoluto de intereses econSmicos, puesto que den
tro de su propio campo se gestan contradicoiones, las cuales dan pie & nue-
vas alternativas educativas, tal es el caso de los prineipios en el que se
basS la creacién del CCH, la telesecundaris que intenta llegar a lugares
donde es imposible que exista un planta de profesores, los fundamentos que
dderon origen al disefle curriocular por sfdulos.

Las aspirsoiones de las clases explotadas y sectores democrfiticos (im
telectuales, art{stas, maestros,eto.) rsdican en obtener una justa y equits
tive distribuoién de 1a rdquess, seguridad social, mejores condiciones de
trabajo, etc. Sin embargo, estas aspiraciones se ven frenadas por ¢l ansia
de acumulaoidn de capital, fortaleoiendo la contradicoién fundsmental entre
oxplotados y explotadores. La lucha de clases que se gests en la scciedad se
sanifiesta -aunque no de manera explfcita- en ol sistema escolarisado, o-
Jezplo de ello serfs la lucha ( por parte de algunos de los mfs concientes
integrantes cel sistema escolarisado que pueden ser profesores, alumnos,
aatoridades, tradajadores de la intitueidn y sindicatos) contrs el "trsdi-
olonalismo educativo, el academisismo spolftico y el cientificiemo® que se
caracterisan por no incluir en sus investigaciones problemas sociales bfsi-
cos. Es por ello que estos sectores concientes luchan por uma educscién 1i-
Yberadora que proporoione elementos pars la conformaciln de una conciencia
orftica.

Aef pues, de acuerdo a lo anteiror, el caapo educativo nos puede pez
aitir actuar en sentido opuesto a los intereses de la clase dominante Yy agu
dizar, de esta maners, las contradicciones que provoca el mismo sistema de

¢~ ..2ci8n capitalista.
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CAPITULO 11

LA EDUCACION EX EL SISTEMA CAPITALISTA

El Anfleis del pespel que cumple la educacién dentro de nuestra socie-
dad, de a la i1dad de poner ds manifiesto el fundamento sobre el

P

ocual se definen las acciones educativas en todos sus niveles, pasando per
objetivos polfticos e ideclégicos, hasta 1llegar al planc orgeaisativo en
la eladoracién de planes y prograzss de estudio.

La revisién de este fundamento results pars nesotros isportante ya
Qque ha sido pasado por alto en suchos de los programas Mno. provo-
cando, por un lado, desorientacién en 1los ogginos que seguirén dichos pro-
gramas, y por otro lado, desconexidén cos 1oe objetivos sfis amplics do la
educasidn.

Be necesario, per lo tanto, temer olaro la tarea que asume actuslsen
te 1a educacifn en general dentro de un pafls carecterisado como cepitalie-
ta dehendimnte, odservando sus ceatredicoionss que 96 GeNersa en eiia ¥ ias
poeidbiiidades que ia niema presenta pare ia tramformacilén de ia sociedad.
asf tambifn,querenss anaiisar las premisss esemciales a nievel ideclfgico
sobre las que se sustenta la polftica educativa del Bgtado mexicane y dan
pie & nfltiples acoiones educativas.



A. LA EIUCACION E¥ GENERAL

Para comenzar este apartado partimos de la hipStesis de que la educe~
o4én, en ol momento histérico en que vivimos, ayuda al mantenimiento de las
relaciones sociales de produccién s travfs de funciones espscfficas que en
1a ovolucién de este capftulo desarrollaresos.

Ls educacién, como parte constitutiva de la superestructurs de una eo-
ciedad, represents uns creacién histérica de la clase en el poder que cums
ple une funcién generals la del sostenimiento de las relacionss del trabes
Jo, que se manifiesta en forea concreta en dos dimemsiones principales:

1) La capacitsoién de la mano de obra, y 2) La difusién e imposicién de for
sas {deolégicas y culturales Munt«.u’

1.- Capacitscién de la meno de obra.-

La ospacitacién de 1s mano de obre a gran escala estf en corresponden
cia esn una etape histérioa en donde la gran industria es sl pilar dsl cre-
oiniento econfaico. .

La industria tiene como oflula de funcionamiento lss mfquines, que son
intrumentos que inoluyen en una sole unidad verias operecicmes sencillas
que tienen por fumciée multiplicar la potemcig del tradajader.

La complejidad de la sequinaris hace nscesario que el trabajador po-
oea imientos diferentes de los que requerfa, por ejesplo, para la fo-
bricacién de productos mamufecturados. Asf pues, ia obtemcién de dichos oo

rﬂv-swu. Tosfs. "La educac.Sn burguesa” sdit. Nueva igagen. nfz oo Ly
PeM0
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nocimientos es proporoionada por instituciones escoiares que dotan u tra-
vajador de elementos bfsicos para el smejo ds les sfquinas; es indispenss
8ie, POT 10 tanto, SAMET ieer y esoribir, realisar opereciones astenfticas
eslementales y tener oonocimientos especfficos propios de la rama de proeug
otén.(2)

Pero sdenfs, 1a escuels no 88lo es el intrumento de preparacién de
sano de obra califiocads en vinculaoiln con los requerimientos del sparsto
productér, eino también de cusdroe calificados, requeridos tamto por el xs
tado ( profesionales, swplesdos, buréoratas ) ocomo por is empresa (cuadros
téontoos). Asf tembién, el agarato escolar tiende & reproducir, mediante la
selecccién y la formacidn, todas las dimensiones de la divisién social del
tradajo que impone la sociedad capitalists.

2.~ Pay by cas y oul .

Las pautas ideolégicas y culturales p-evalecientes en cada §poca son
refel jo de 1os intereses de la clase dominante en vigencia, cuye canal éo
trensaieidn por excelencia es la educataién, donds ia esuceia posse una eig
nificacidn sifguliar,

La escuelia no ¢8 tan e0i0 ¢L lugar donde ee enmsefiun las destresas, ha
bilidades y conocimientos propios de una profesidn, también ee inculcan va
lores 7y actitudes vinculados & su ejercicio en la sociedad, que se traducen
on un sistesa bien organizado de ideas dasadas en lineamientos burgueses
de sumieién y productividad,

‘z)hbu'ca. Suillermo. “Roonomfa Polfrica de la Educacién™ Edit. Yyeva Ims~
men, Péxico, 1980 p,.33-34.
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Este sistema do idess dencainado "ideologfs® lo definimos, siguiendo
1as ideas de Sfnches Vésgues, como:"Un conjunto de idess acerca del mundo
¥ 1a scciedad que responden s intereses, aspiraciocnes o ideales de una cla
se social en un ocontexto sooial dado y que gufan y justifican un comporte-
miento prdetioo de 1os hombres acerde con esos intereses, aspiraciones o i
doates(?) Bote dofintatén nos permite tdentificar & la idealogfs como un
elemento pritico que gufa la scoién de loe hombres en una sociedad dads;
cabe decir, que o1 f£fn propio de la ideclogfa es precissments ejercer es-
te funeifn, adeals de Justificarls.(®)

Algo de la carga valorativa que una socoiedad capitalista con rasgos de
dependencia quiere imponer a le educaciln, es la imagen, desde lusgo 1deocls
gica, que se le oonfiere a fste coomo ua intrwsento "dsmocratisante® de la
sociedad & cuyo conoepto ¢l Betado le ha otorgado ums dedle significecién:
a) La educacién pars todos, en el eentido de permitir el scoeso y la per-
sanencis en el sistema esoolar & toda la podlacién y b) Ls de que la educs
oién funoionard como un camino de ascenso eocial que llevarf a uns mejor re
dietriduoién de les riquesas del pafs.

s) La educecidn pars todos.~ 3! ee analisa un poco este primer postu-
1ad0 20bTe 61 200000 ¥y permanencia de 108 individuos en ei Sistems €8COLAr
oalen & relucir algunas diricultades que hacen que este objetivo no se res-

11ce en ia préotica.

\3)5gnches Vhaques, Adolfo. "La filosoffs y las Ciencias Sociales®. Edit.

Grijaldo. Col. Teorfa y Préxis No. 24 México 1976, p. 293.
(')h o] siguiente inoieo hadlaremos sodre los los lineamientos generales

que gufen esta ideologfa y que estd expuesto en las polfticas educativas
del Bstado.
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Bn primer lugar, el sctual sistema de educacién es un servicio caro
que generalmente rebasa las posibilidades del gobierno en la asignacién de
recursos, ya que los costos de educac.én no se reducen a la cospra de sate
rial didfotico, edificios y pago ds profesores, eino que tambifn dede haver
toda una polftica compiementaria de Diemestar social indispensable pars in-
corporar masivamente la pobleciln en edad escolar al sistesa educativo,

Bn eegundo lugar no se ha considerado que los nifics al ingreser a la
escuela, llevan coneigo una carga de diferenciss sociales y materiales que
oondicionan tanto su estancia en el aparato escolar como su aprendisaje,
de 10 que se infiere que no todos 1os nifios tienen la miems oportunidad de
proseguir sus "estudios” en ests institucién.

Supuestamente, el sistema escolar aseguraspars todos aguellos que es-
tén en oontacto con fl,un tratamiento semejante ¢ igualdad de oportunidades.
Igualdad manifestada en un prograss @nioco pars tedos los alumnes, en 1 Ob-
Jetividad con que deden ser evaluados l0s comportemientos y is adquisicién
de conooimientos, entre ¢i nive. alcanssdo en €L S19TANG GSCOLAT ¥ ia Tes-
posabiiidad soolas y status econSamico, en 18 PosiGiiidaad mipotética para
todos los individuos de progresar en el sistems escolar independientemente
de su orfgen de clase o grupo, en la preocupaciln de otorgar una dase cien
t{fica a las técnicas pedagégicas, en la modernizaciln ds los prograzas de
estudio, etc. Estas premisas sirven a la clase en el poder para asegu-ar un
papel exclusivo pars la educacién en la realisscién de cuslquier polftica
de formacién.

Toda esta argumentacidn permite expiicar, para ia Ciase Durguess, is

causa de ia deserciln escoiar tasaas en prooiemfticas personaies de iof a-



Lumnow, -omv la no aptitud para el n.tudio. difarercias entre el coeficier
te inteleotual, 4ones naturales, nivel cultural de la fazilia, etce, ¥ no
en problemfticas sociales como en realidad se presentan las cosas.

yor otra parte, la escuela ha sido cisefiada para aguellas clases que
la demandan en mayor grado y no para asuellos grupos sociales que estén
=£s desprotegidos econfmica y socialmente, es decir, la expansién escolar
a la que se ha aludido frecuentemente, estf normada por la demanda social
de educacién, lo que implica que el aparato escolar crece en proporcién a
aguellos sectores de la poblacién que pueden permanecer largo tiempo er €1,
como lo es la clase media, y esto constituye, al dar respuesta a esta de-

canda, que el Estado acepta y refuersa la actual configuracién de clases.

b) Kovilidad social.- La imagen que el Egtado quiere dar s la sociedad
de 1a escuela es el de un camino mfs legftimo de ascenso social, obtenido
por sedio del "logro®, por "dotes naturales”, por la cspacidad del sujeto,
eto.

Esta imagen de la 1la (meramente ideolégica) difiere radicalmente

de 10 que sucede de hecho dentro de una sociedad dividica en clases, entre
las cuales median cierto tipo de reiaciones de produccién y en donde ios 2g
tereses y objetivos de una y otra ciase son antagénicos.

ror un 1ado, 108 intereses de ias ciases nfs desfyorecidas se darigen
hacis ia iucha por ia eievacién de su mive: de vada, es decir, sus perspec-
tivas tienden a obtener una cierta capacidad de cornsumo, pocer conseguir 28
Jores condiciones de trabajo, ritmos mfs le-tos, sesurided social, jutila~

cionesn, educacidn, etc. rero por otro lado, existe La tendencia de :a clase

3



dominante & incresentar es capitai, que Como Becanismo encuentra para hacer
10,1a desvalorizaciér de ia fuerss de tradajo; esto quiere decir que ia
fuersa de tradajo se va depreciando en tanto que progresa ia técnaca y ex
trabajo se nace mfs productivo, Por 10 QuUe €1 t1ENPO SOCIALEONTE NECEBATIO
pars ia producoiln se va reduciendo. asto no impiics que ius Jornadas Ge
Srabajo se reduscam o o1én que ia ganancis pars ei trabajador sea mayor, Y
0o que el capitalists, utiiisando e. miwso tiempo y tuersa de trabajo, OD-
tiene mayor piusvalfs, desvalorizando de esta meners ia fuerza de traoa)o,
y oreando enormes e)frcitos de reserva de mano de oora oarata.

Ahora dien, la fuerza de trabajo es la @nica mercancfs que se reprodu-
ce, v para hacarlo el trabajador necesits de una remuneracién que satisfaga
sus necesidades bfeicas pars poder seguir laborando,

Bl salario otorgado » oads individuo se fijs no en relacisn a las nece
sidades oeteriales y sociales del tradajador y su familis, sino en funcién
del proceso de acumulacién misme, es decir, “que los salarios no degestimu
lor Vs {~ve=eifn o travfs ‘e dlscinuciornes considerabies de is.cuota de [
nanocia y que la fuersa de tradajo, en tanto clase, est nomrm'.“)

Esto nos edliga a pensar que el salawio de un tradbajador equivale & la
reproducoién de su fuerza ffsioa (mercancfa), y que por lo tanto las condi-
ciones ecorémiaas de 62 v su familia no permiten a sus progenitores, ni s 61
aismo,permancer iargo tiempo en ia escueia, pues ia satisfacoiln de sus ne
cesidades dAdsicas as{ 10 apremian, 10 que impiica que las positilidades de

ascenso social, a través del sisteca escolarizado sean zuy limitadas o cesi

(°)Labuca, Guillermo "Para una teorfa de la acumul acién capitalista en Azé
rica Latina” Edit. Nueva I-asen. México 1979, n.58



imposible, a no ser en casos eventuales, pues coco ya se dijo, el salario
no se fijs en reiscién s las necesiaades materiales y sociales del truba=
Jador y su famiiia, sino con base al proceso ds acusulacién del capital.

As{ pues, en una sociedad con ciases, 18 escusia no pusde jugar un
papel neutral, es decir, apolftico, pues de hecho sizrve s una socoiedad con
ofertas caracterfesticas y las imstituciones escolares que se encuentran 42
merses en ella no pueden ser independientesde la estructura social.

Luego ent s @l to escolar ayuds s mantensr las releciones (]

P

ciales do produccién en la medida en que contrituye a la forsacién ds fuer
se de trabajo y & la inchloscién de la {declogfs burguess. Esto fltimo e

evidente, pues deben existir necesariasente secanismoggde control que permi
tan 1a aceptacidn por parte de las grendes sasas de un sistems capitalista

como fste.



B. B YENSAMIEXTO FUNCIONALISTA EN LA FOLITICA EDUCATIVA Dl sSTAD
mm.

In el inciso anterior, tratamos ia funciln de is educacién dentro des
contexto histSrico actual de 108 pafses capitalistas. En este spartado pre
tendemos observar las tases ideolégicas sodbre la que se sienta la polftica
educativa del EStado; Uste forma parte de un proyscto de sooiedad que sir-
ve de apoyo para la definicién de los grandes odbjetivos del Bstado respesc
to & la educacién, precisando acoiones que van desde el plano organisativo-
administrativo que hacen que el sistema educativo ses eficiente, hasta el
orden pedagégico donde son consideradas las caracterfsticas desesdles del
proceso ensefianse-sprendisaje.

Esto nos proporcionarf un pancrams afs emplic de 1s tendencias predo-
mianantes & nivel ideolégico del sistema educativo nacional sexicano, por
10 cual considero necesario abordar el pensamiento funcionalists con rela-
eién & la educacifn, que a nuUestro DAreceT se encuentra vigente en las prlg
ticas educativas impulisadas por el Mestado y que en el desarroiio de este
capftulo abordaremos.

1.= Origen dei funcionalismo.-

Los orfgenes del funcionalis=o 10 podemos observar en el crecimiento
econénico conformado en metados Uniaos & finales del sigio pasado, el cual
Posibl1ité el desarrollo e implementacién de un pensamiento de este tipo al
Teivindicar el papel que jugatan ias :nsticuciones en ia sociedad. A-riana

ruiggrés, nos dice:



L]
"Soore ia base de 188 satisgacoiones oiorsadss vor
el sisteza econfnico v sobre la creancia de que ls
sociedad norteamericana proporcionarfa posidilidse-
des eternas de superacién individual y social, los
sectores sociales coincidantes con este proyecto
polftico profesaban una profunds fe y ad=irscién
por las instituciones tfpicas del cepitalismo ests
dounwonu"(”

Mfs adelante, a rafs de la consolidacién de ls hegsmonfs nortesmerica
na, despufs de la Segunda Guerra Mundial, las relsciones internacionales
tosan un nuowo caris.

Dedbfa pensarse cémo iban a ser las relaciones entre pafses ricos y Po
dres, es decir, el imperialismo necesitada crear todo tipo de fecilidades

para garantisar el & las fuentes de materiss primes, facilitar la
expansifn de capitales y tecnologfs y de las ileas que les acompafisban; y
estas ideas precisamente estfn basadas en el punto de vieta funoional.

Asf pues, 1a adopoién de esta forms de peussmiento en mugstrs sociedad
estf intimamente ligada al marco de las formaciones sociales capitalietas
dependientes en vinculacién con el desarrollo sundial del capitalismo.

Exaninaremos los aspectos centrales de esta conoepcién funcionalista
que se infiltra a Néxico como un producto de importactén y ha aiquirido e
levanoia en 1os planteamientos educativos oont-’oi'(moo.

”’ruurdt. Adriana "jsperialiewo y educacifn en Amfrics Lstina® sdit. tue
va imagen, alxico, . P. 1980 p.6> =
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2.- Referentes tefricos del funcionaliemo.-

B punto ds vista funcional, en el estudio de fenSmenos sociaies es una
corriente de pensaniento Liberai de i0s diglos AViIl y XIX representado por
sutores tales como Durkheim, Cooley y Pareto, y que responds a los requeri-
mientos y pretensiones implfoitas y explfoitas ¢n un sector social dominan-
te en esta época.

Bl sentido que se le da & la palabra funcién, en forms general, se re
fiere a la aportacién que una parte hace a un todo, asf{ como la 1;to¢uc16n
o interdependencis de las partes a ese todo.

Partiendo de esta presiss, el anflisis funcionalista se emsples para ¢g
signar "el estudio de fendmencs sociales como operaciones o efectos de es-
tructuras laeinn‘(‘). o8 deoir, un sistema eocial es un eistems real en
q1e las partes desempefian funciones esenciales para la sudsietencis del tg
do y en oonsecuencia son interdependientes y estén sfe o menos integradas.

Para ccaprender de una mejor maners el pensamiento funcionalists serf
ispresoindibie recuperar los fundementos afs isportantes que tieme esta co-
rriente. Pars ello seguirencs un anflsis orftico que Peresa rachecho hace
sodre o1 funcionalismo,

= rara ei funcionaleimo, 10 esencial es el estudio de una de las
partes de Ja soociedad y no el estudio de la sociedad en su con
Junto.

= Su visién de totalidad eflo adquiere significado cuando es o-

ta la qQue explica una de 1as partes de 1a sociedad.

'(':l“""h“-'. ticola. "Peorfa Sociolégica™ Rdit. Pondc de Cultura Econémica
réxico,



« Al funcionalismo le interesa conocer las relaciones
funcionales que estabiece una parte con ei resto de ios
elementos sociaies, Bus no el estudic de su origen histé
rico en el sarco de la totalidad social.

= E funcionalisao considers al sistems social como algo
dado; es decir, no le interesa conmoocer su origen, desarrg
110 y trasnformeciones, eizo la funcifn que desespefia un
elemento dentro del eistems aiemo.

- Fara el funcionalismo el criterio de seieccién de is tots
11dad depende de 108 intereses de. investigador ( puede
ser una cosunidad, un pafs, ete).

« Para esta corriente la interdependencia que se da entre
las partes se funda en un equilidrio y en la integracién
de las simas pars ¢1 mantenimiento del sistema total,

- La visién de "cmmbio” en el funcionalismo consiste en wi
sualisar el sistesma social como un conjunto en el que ee
introducen nuevos elementos y en ¢l cual e¢s imprescindi-
hle que ®¢ realice un pwooceso de ajuste & toda perturber
oién producida por situacionss mm.(’)

Bajo esta perspectiva, la eduacién, como parte de wn todo, es consi-

dorada como una institucién que adquiere significado a partir de las fun-

cioies que desempefia en la sociedad.

Esta funcién de la educacién adquiere ciertas peciliaridades en rasén

(9)Pachooo =éndez, Teresa. "La interpretacidn social de la problemftica

México " Perfiles sducativog Fo. 14 octeravedic 19F1,p.tve,
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de 1a sociedad er la cusl subsiste. En Féxico, y en general en Anérica La-
tina, ha predominado una tendencia econémica basada en las teorfas “desa-
rrollistas® que permite que el pensamiento funcionalista persista. Tomis
vasooni nos dice en una orftica que hace al respecto del desarrolio, que

este prooeso consiste ens

“"slcansar un oierto estado liamado 'sociedad desa~
rrollada’ o nfs especificaments ‘sociedad indus-
trial' - sin ninguna otra adjetivacién -en la que
e supone que la elevacién del ingreso global ha
de llevar, oi no a todos por 1o sencs s la mayorfa,
8 un estado de bienestar sceptable, que se traduci
rfa sodre todo en el logro de una cierts psuta de
consumo, que 8¢ conoce habitualmente como 'consumo
de 2asa’", (10)

En este contexto se asignan funciones al sistems educativo entre las
cuales una ds 2as mfs sobresalientes ¢s la definicién de la situscién so-
oial de los individuos y su desempefio en la sociedad.

Bajo esta perspectiva, la educacién desde el punto de vistas funcions-

lista se conoide como:

®una instancia socio-cul tura! encargada de formar
recursos husanos para el buen desarrolio de ias
actividades productivas de i1a base econfmica de
18 sociedad; i1a educacién es considerada como 18
principal encargada de asegursr un patrisonio cul

uo)‘lnoom, Toads. “"La educacién burguesa” Edit Muvea Iiagen, héxico
1977, 2. 39
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tural socia mente determinado y la educacifr debe
generar y cesarrnllar las cpacidades individuales
ind.epensables pars ei iogro de una mayor integra
016n social de 108 individuos 3 108 Valores nacio
nales y nordn"(")

Hasta squf hemos descrito l1ss premisas teSricas sodre las que se mg
dssenta 1la corriente funcionalista como una forma de entender lo aconteci
4o er uns sociedsd, Este modo de pensamiento que tiene vigencia en loe pe~
fees caracterissdos por el capitalismo,orienta la polftice edmcgtiva del
Betado y ha sido ¢l pilar del discurso ideclégico predominante de muestro

pafs. Veamos sus manifestaciomses concretas en Négico.

La educacién, como ys dijimos en el inciso anterior, ha eido conside
rads como un factor importante para el desarrollo de la economfa nacional,
da heoho, se ha pensado que la situsciln socio-econSaica y la educacién
son variables correlacionadas, es decir, sin la eduamcién no pusde hadber
desarrollo. Bn este sentido, resulta ilustrativo transcribir algunas de °
1as ideas que Pernando Solana Norales, Secretario de Bducecién rudlice en
ol ditimo perfodo del sexenio dai rresidente ulpes rortillo, susteta y eir
ve como gufa en los odjetivos principales de la polftiea educativa del Es-
tados

“Pensemce en los afios 45, 46 y 47. Terminada la Segun

da Guerrs Mundial. Hay pafses que no tienen mas Gue
recursos humanos pues han sido totalmente liquidadas

(")Pachocho Méndez, Teresa. "La irterpretacién social de la problemftica
educativa en México" Perfiles Educativos Ko, 14 oct-dic 1981.
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sus eoonunmfss por la guerrs. Jépén y Alesania
por irnos & los extresos geogrfgicos. Estas dos
naojones son hoy la teroer y cuarta potencias
eoconbui cas del sundc.  (uién crea esa riquesa ?
En i opinién el origen estuvo en las personas.
Matiendo que cuando uns sociedad tieme ias per-
SONAS CSpA0eS Para wiprender ei dosarrollo,
1as 008as 8¢ oontruyen y los recursos naturales
son utilisados sdecuadsmsente. En cambio cuando
una sooiedad daspons #8lo de recursos naturales
7 do cosas, dstos pueder no beneficiar a las per
sonas.

4 Oufl es @) factor iimitante deli desarrollo en
Mézico en este momento?

Cusndo queresos romyer cwello de botellas para
generar ¢l desarrollo hay que stender prisero
los fectoree limitantes y en la medida en que se
oorrijs el factor limitante, svansaremos sds rapi
demente para que ¢l resto del organismo social se

susva, reduciendo sfls de los que tiens cads uma
de 2as partes de ese organisso.

Asf que Cuando PENSAROS @n TESAEO SANEETIVO FeVI-
samos lae oifras y seditamos una y otra ves sobdbre
ese protlema, empesamos a sospechar que quizf el
fastor limitante estf en mestra capacidad, en &1
nives educativo, en las escasas hadilidades qne hg
»08 desarrollado para producir con eficiencis me-
Jores condiciones de vida.

Es por esos que sostenemos y lo hacemos de maners
enfftica, profundamente convencidos que el factor
limitante del desarrollo en méxico hoy no es el ce

zento, ni el transporte, ni el ¢ pleo, sino el
rezago educativo...
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Cuando 1a gente tiene educacién bisica sueie or-
ganizarse y hucer ius cosss, y por s{ msismos van
encontrando en su oontexto, en su sedio ambiente
obmo vivir mejor, cSmo aprovechar mejor su tiespc
pero temtifn como producir con mfs eficacis. | Bl
indiviGuo)... 10 que haga, i tiene educsoién lo
va hacer con afs inteligencia, con afs eficiencis,
con sfs productividad y consecusntesmente va a cosd
yuvar directamente s sejorsr su condicifn de vida.
Pienso, por tanto, que oi estén ds scuerdo con el
anflese que he hecho, ilegarén a ests conciusién:
que is educaciln es ei factor determinante dei ore
oimiento econfmico, en is medids en que is produc-
tividad de Las personas sumentg con €ii0.

Ls educaoiln es el factor deterhinante del creci-
miento de 1 produccién. En segundo lugar, es el
facter determinante del comoepto esencial y funds
mental que debiframoe tener del desarvelio de for-
AT B0JOTeS SeTes huBANOS. LO S8DESOs todoe: Un pa
fo no son sus edifici0s, ni sSus recurecs naturaies,
ni 91qUIETE SUS 1NEENSAS reSITVAS Petroieras.

un pafs es 10 que som i0s haditantes de la sociedad
que la integran, eso es lo que es un s, ¥ ahf es
donde dedemos actuar con decieién®

Creemos que es dastante representativo y explfeito el discurso pronun
ciado por Fernando Solana con respecto a la idea fundamer:tal de la educs-

u!)rono de 1a conterencis °xi desarroi.io, Sus :8Ctores liz=itantes y la e
ducacién” sustentada por el Lic. Pernando Solana Morales, Secretario de Edu
cacién P6blica el 17 de julio de 197% en ¢l suditorio principal de maestros
local see a invitacién del XVII “ornse‘oc Directivo, rubiicado por la revis-
ta de Ingenierfa Civii, 8rgann nficial del Cole.io de Ingenierce Civiles de
México A.C. pudlicaoién bimestral sep-oct 1979 Re. 209 p. $3=F€.
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oidn(',ohnnonu vinculada con el razonamiento funcionalista. Sin esbargo,
queresos dejar sentads su estrecha vinculucién.

La educacién dentro de estos parfmentros, es considerads como sSubsis
tena del sistens s00ial, 8 decir, como parte dei todo dentro dei cual cum~
pie ciertas funciones pars el mantenimiento del orden social existente.

ror otra parte se pretende que is educacién ses tactor que permtta el
acoeso al mercado de trabajo y por lo tanto de mejoramiento de las oondicig
nes sociales de la podlacién en genral, es decir, que positilite la movili-
dad social.

As{ miapoy se ha pensado que la educacién ha sido factor icportante
de atraso y “sutdesarrolio” del pafs, pero que finalmente es un elemento i
nfaico en la econoofa nacional.

Bajo estas premisas, 1a educecién resuita ser un secanisso de justi-
oia sooial, un faotor ai cus. se i¢ han atricuido propiedades casi anfigicas,
es deoir, ocomo la panaces que curarf los males de la sociedad.

Bsta forma de concebir la educaciln se va plasmando en 1ns ohletivos

que el EBstado tiene respecto a este tems, los cuales sons

« Asegurar la educacién dfsica a toda la podlacién

- Vincular la educacién terminal con el sistema produc~
tivo de bdienes y servicios social y nacionslmente ne-
cesarios,

- Blovar la calidad de la educacién

(a) Jueremos decir que ests forma de pensaniento ro es exclusiva de este
perfodo presidencial. rodemos obaservar ejemplos, tambdifn bastante claros
en la poifticas educativas de: perfodo de scheverrfs, especf{ficamente en
18 vey Pederas de nqucacidn \1y/3) y tamdbién en los planteacientos del ar
tfculo Yo, Corstitucional.

(13



- Rejorar is atafsfers ocuitural dei pafs y fomentar
el desarrollo del deporte.
= Aumentar la eficiencia des eistesa muuvo(u)

Bajo ests perspectiva, la directris de la polftica del kstedo tien-
de principalmente hacia la expansién del sistess sducativo' ') con o1 pro
pdsito de brindar uns distriduoién de cportunidades sociales a aguellos
que hadfan estado al margen de este beneficio social, @n elio se trata
de ver & la educacién como factor democratisante de ia sociedad.

#8tos 0inco objetivos operativisan is poiftics educativa dei sete-
do y reflejan la oonsepcisn de una sociedad hecha, donde 1o que queda por
haoer son acoiones de perfeccionamiento, Cuyos prooesos van encaminados a
oncontrar un estado de mtnono("j).

8in embargo, la solides de este discurso queda cuestionado al enfren
tarse a su oriterio de verdad, es decir, a la realidad histérica social.

u”?rou-u v metas del sector educat!vn 1981.19R2 jutlicacién de la Se-
oretaris de Educacién rfbilca.

(“)h este sentido podezos observar varias acciones realisadas al respec
to: la cuadrupiiocacién dei presupuesto para ia educaciln; is edificacién
de 60,000 sulas en eflo cuatro aflos (1970-1974); la flexibilidad del sis-
tema educativo en el otorgamiento de constancias de estudio pars todos a-
Qquelios que estudien por su cuenta S1eEpre y cuando S8 cumpisn con los
progitemas de estudis preestadlecidos por la SEP; ademfs a nivel superior,
la oreacién de 836 instituciones técnicas de las cuales 616 han sido cres
das on el perfodo de moheverrfa; la creacién de 476 escuelas tecnolégicas
agropecuarias en 1974 en comparacién con 70 que funcionadan en 1971, etc.

mtrategia.

(‘S)Sog\!n Rodrigo Medellfn, el equilibrio de una sociedsd no es mas que
“Un conjurito de procesos sociales que se repiten a travfs dei tiempo sin
nod.fioacién alguna; perc -.entras se mantenga ia orientacién evuiucionig
ta del praceso social, se puede iecir que ia snciedad se ercuentra en ur
estado de equilidrio dinfmico™ citado por rachecno méndet en Perfiies Ro.
14 p, 11,



Podesos observar que alsunas polfticas del Estado pueden en ur. de-
terminado momento ser bvernfficas para el conjunto de 18 sociedad tal es
el caso de La alifabetizacién, ia creaciér. de norzales rurales, etc. din
enbargo, hay que tensr en cuenta que el Estado en nusstro pafs responde
fundaaentalmente s intereses espec{ficos de clase y de este manera, & pe
sar de que ia polftica educativa estatas parte de prancapios tefricos co
#0 el de la demooratisacién de la ensefiansa, en términos generales estf
encaminads a responder 2 ia demands de s vurguesf{s y sectores mediocs y
no as{ a los sectores populares. As{ pues el acceso a 1a educacién pars

este fltizo sector es muy dif{cil o casi imposibie.

Una apreciscién orftica de la funcién educativa dentro de la socie-
dad va encaminada a revelar su ocontribtucién al sostenis-iento de les re-
iaciones eociales donde se conoioe & ie so0c1edad sin CAmO0I0S ESTTUCTUrE~
les, en un vquilidrio dinfmico con un desarrollc ecodSmice favorable s
cualquier sector de ia sociedad.

As{ pies un camdio significativo en is perspectivs de anfisis dece
dejar de explicar la educacién como un fenSaeno donds intervienen exclusy
vamente variadles como la familia, la posiscién econfaico-social, la nutri
oién, o la deficiencia de hadilidades, sinc a través de un enfoque histé=
rico, es decir, entendiendo la educacién coso determinada por la estructu
ra de una sociedad y como procesoc que incade en ia transformacién de esa
sociedad,

Ahora daen, ei mismo sistema educativo va generando sus contradic-

ciones propias de toda realidad, las cuales, er busca de su superacién,



van creando nuevar sltervatives s la educacidn, es decir, es aguf ries0,
a través de la previs, donde podenos encontrer ele=entos qus coadyuver

al mejorsmierto de la sociedad,
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CAPITUIC IIZX

ANALISIS JE1 PLAN DE BRSTUDICS DB LA CARRERA
Do VEDMGWLIA =N LA P ARACOS

Los plantesmiento educativos propuestos en ceds somento histérico
adquieren forses distintas dependiendo prinoipalssnte del desarrolio de
188 relaciones sociales de produccifn que e estedlecen ntre 108 RoSee-
dbres. #etos pianteamientos estén piesmedace dentro de todes les imStitu-
olones a travis de su eStruCTUTs INtETNS ¥ GUs programss de soadn. ma
anfaere de estos hechos nos lleva & ocmprendsr sejor 1s direcciln y fun
oionamiento de las acciones dentegde eu ocontexto social.

Los aspectos que tenemos en este ospftuio eerd como siguss i pr}
Ber iugsr expondremcs algunos eiementos de i posftics medermisssors umy
versitaria y su relacién con el orfgen a las Becusles Necionales de Ee-
tudics Profesionales. Posteriormente plantearemes algunos sotivos que ofi
oialmente dieron origen al plan de estudios de la liocenciature en buses
de 1o criterios sodre los que oe fundamenta. Froocederemos, entonces, al
anflieis de la estructurs curricular que noe revelerf aigunas carecterfe-
1088 ¥y 1imiteoiones en 18 formacién de profesioraies de ie educecién. Por
dltiso corcluiresos con algunas tendencias que sigue tanto ¢l plan de esty
dios como la profesién pedaglgica.
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A. LA WODERFIZACION IB LA UNIVERSIDAD Y EL SuIGIMIENTIV Ik LAS BMEr.

Bebemoe reoconcosr un proyecto de poiftics educativa tendiente & ia
modernisacién de 188 universidades s rafs de un aceierado procewo econd-
sico hadbido en México desde 1940.

R proyecto sodernisador segfn palabras de Darcy Ribdeirol"se bass
ons

® La suposicién de que agregando ciertos perfeccio-
namientos ¢ innoveciones & musstras universidades
las veresos scercarse cada ves sfs s sus conglneres
nfs avansados hasts voiverse ten eficsces como aque
lles",

Bota polftics va & comensar a geners une situscifn de expansién edu
oativa sobre todo en los niveles supericres dedido a los requerisientos
del prooceso de insdutrialisacién - y que frecusntemente se tosa como el
prinoipal sotivo de la sodernisacién do la universidad - por 10 que dedbe~
%08 tomar ez oonsiderecién que dicho proyecto tiems que Ver con ie reorien
ta01én do 18 funcidn de ia universidad contorme & ia emigencia dsi proyec-
to de desarrello capitalieta.

La polftica modernisadors universitaria,despufe de estos afios, -an-
tinua por estos senderos no sin tropiescs y contradicciones y la demands
educativa comiensa a tener diwensiones explosivas, lo cual intensificarf
10 que se ha dado en llamar "crisiggducativa® a finaies de ia dicads de

108 setentas, y que por supuesto se verd sanifestads en 108 niveles de

‘"cum por Nnedosa Rojas, Javier. "El proyecto ideolégico modernisador
@0 lae poifeicas universitarias en méyi~o® Perfiles Educativos fo. 12
JISSUTA . . faavu, WOZ.s, 2AyO, Junio Qe 1981, P.3
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oducssiln superior.

La 1leseds “crieis universitaria® que se puede entender como ...
ageells eituscifn en donde ls universided y le seciedad divergen y cada
was @ ollas tiene un desarrelloe diversos!?) ee interpreteds desde 1a
pexepective o“euplnon

« Sajs calided do 1o ensefiamss 0omo comsecwaucia de la masificacifng
falte do profesores adecuados es cantidad y calidad pars hacer
frente s 1a expanaién de ls astrfouls; insuficiencis de las insts
lssiones ffaioas; falte ds disponibilidad de msterial didfotico ne
oeserio; nftedos didfotices trediciomales que oo fincan en wna do=
osnois tradicional msgisterial.

« Poce titusife d ie cultuze y potee investigacifa cinetffics, por
oner e wmiversided un cardoter eminemtemente profesioniets.

= Sfioiencis terminal taje, déadod 108 aitos niveles de desercila.

« Predoainic do las carreras tredicicasles, como consecusncis del
prestigio social determinedos estudice; deresho, sedicima, inge-
niexfs, ote. Besenspleo erecients de este tipo ds prefesicnistes
tredicicanles.

= Sstructure tredicienal que no responds & ias ruevas exigencias que
18 sceiedad 1¢ plantes.

= imsoncie do wn siotema d¢ educacién superior. Pasta de articulecifn
entre las wniversidades, dsplicidad de acciones, prolifersciln de

carreres, ete.

Vneatons Rojes Javier. Ibiden. p.?
O)1v10em p.7



« Falts de una orientecidn vocacional efectiva que haga un contrapeso
al prestigioc social de Seterminadss profesiones.

« oervicio Social pooo eficiente e irrelevante en el pafs.

= B8casos Tecursos financieros pars enfrentar el proceso de expansién
e irracional utiiisecidn de 10s miemos.

~ Adainietrsoién universitaris pooo eficiente y de tipo tredicional.

« Garencis de paaneaciln universiteria que resullva estos problesss.

= Creciaiento anfrquico de las universidsdes las cuales han crecido

oomo respuesta & 1as demandas socialesfin enfocar su tradaje al ti-
po de profesionistes des dessrreiic de) pafe.

= Desvinculacifn de le universidsd del desarrollo dsl pafe, al no res
ponder a los requerimientos del sparato preductivo en matefis &
recurses humance ealificedos, de los cualee o0 doriva un desequili-
%10 entre egresados y sercado de trebajo.

4unque estas assveraciones eon ciertas no podemce dejer de vincular
el fenfaeno de 1las crieis universitaris s 10e sovisientos estudientiles
que se gestadan en la dfcada de 108 setentas que expresaban d¢ alguns se~
ners estas contredicoiones, pero sfis importante affn ers is oo“nouuln )
1ftica que contenfan dichos movimientos. A partir de 1942, nos afirma Gue
vara Niebla, comienss una etapa en la historia del movisiento estudiantil
on Rixico y que tiens su afs aita expresién en el sovisiento estmdisntis
de 1968. sn generai, dichos movimientos, apoyaban aguello que reivindice-
rs la educacién popular ya que después del gobiernc de Lésaro Clrdenss se
comtensa la transformacién o supresin de instituciones de educacién popu

&
lar fundsdas durante ei sexsnio de u&rdun-.s )

(‘)c&. Guevars Niebla, Gildberto. Antecedentes y desarrcllo del coviaiente
de 1968" en Cugdernos tolfticos no. 17 méxico, Juiio=septiemtre de Ly76.
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o o1 perfodo presidencial de ,uis KCneverris 96 nace 18pOSiI0Ie 808~
tener 18 80titud TEPresiva pOr parte des SSTEA0 NACIS 108 BOVIRIENTOS €8~
tudiantiaee ¥y 18 Poisiti168, 6N PAFTICWLAT 18 6duCLTIVE TOBS OTrO CArlSES,
oo decir, la reforms. Podewos sencionar dos de los planteamientos de esta
reforsss Conoiliar 1os seotores disidentes de 1¥68 ocon ei sistess, 10 que
explics, de alguns maners, ol incremento del presupuesto para la ensefian-
sa superior, la reestructursoiln del orden jurfdico en diversos niveles
educativos y o1 manteniaiento de ia eferts educatival®)y; soderniser la
econcafs y polftica del pafs, al respecto podemos obeervar una tendencis
tecnoorftios al ispulsar,de maners importante, instituciones técnicas s~
grfoolas ¢ industriales pars ie formacién de téenicos de mives medio.

al que 0¢ haysn expandio aigunos sectores de is eduocecién durente o-
00 sexenio no garantisd el iogro de ios propleitos iniciaies de ests porf
t10a. Les controversias en e eeno de ia universidad continuan y toman di
vereos sendercs, o8 deoir, ia modernisacifn desds su sparicién como poife
tics ha tenido diferentes cegmnotaciones deperdiendo del momento histéri-
00 en que @e geners, por ejeaplo, es diferente esta concpecilm durante ls
regencia do Gonsfles Cassanova en la universidsa y ia posterior de Guiiser
®0 Soberén, dentro de la cual comiensan a funcionar nuevas unidades de edu
cao1én como 10 sen 1a creaciln de las Bscuslas Nacionales de kstudios Pro-
fesionales.

(.)Pod-m indicar que en 1970, los sudeidios federales significabdan 23.5 »
7 on 1976 siegaron & constituir ei 52.4 ®. uatepr Pablo. "Anflisis de un
sexenio de Bducaoi8n en México, 19T0=1YT6" ,fy1co syoy, SN @2 orden jurfdy
WS W SOV 1T SIUEEISN U SIYUTUICIY seyes en materia educstiva “Ley
Pederal do educecifn. eforma a 1a ley de profesiones, uey gezeral de edu-
0soién de adultos. Dentro del aantenimiento y fortalecimiento de la oferts
eoducativa, podemos mencioner i1a creacién de .a UMM, CCh, 18 universidad ce
Agusscalientes, el Colegio de Bachilieres, ia Universidad adierta.
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El proyecto de “"ueva Universicad” de Gonzfles Cassanova, segin afir
ma Olaso Puontn(” , 90 caracteriza en general por una lfnea democrftica Ts
olonalists. Este proyecto plantea ls vinculacién educaaién-tradajo, la con
fromeoién de una pianta de profesores ds tiespo completo, asf como la inte
graoién de profesores en ejercicio ai tradbajo acadfmico, y finalsente se
expone ¢l trabajo interdisciplinario y multidisciplinario.

Bste proyecto contenfa realmente elementos irmovedores que airfan es
pacios a muevas préoticas protntomln(‘? oin embargo, munce llegé a su
realisacién. Gonsfles Cassanova, en medio de oonflictos universitariocs y
contredicciones, remuncis & su regencia y ccsieass una mueva otaps do in-

tentos de moaernisacién de la universidad oon Guilierso aoberén.

Durante este peffodo se desenvuelven afltiples insurrecciones univer-
sitarias, en el interior de la Repdalice unm(‘)y Bajo este olims, la
polftica educativa de Guillermo Sodwrén se va a inelinar hacia uns ifnea
"modernisadors~conservadors” oon carscter{sticas 'Muou.(" )

Es en: esta administraciln y dajo esta perspectiva dende surgen .ias
HIP. La 18gica sodre la que se sustentada este proyecto era la descentre~
1i22018n y la amplisocisn de oportunidades de educacién superior) aungue no
podemos olvidar que ello ha contrituide a la dispersién de concentraciones

y formas de organisacién en las diversos mtmodncauvu.(‘)

>/ paenves Nolinar, Olec. "Las BENPs Proyecto y préctics® en Memorias dal

pr%mr foro acadfaico laboral ENEP.

b, "Al deci™ que le cto de nueva universidad contiens elementos i
nNo-

vadores que poq‘xl-uwn’::g.ouln nuevas alternativas s las préoticas profesio

nales se descarta la 4 16n de D tes pragaftiocos de vanvuiascién

utilitaria, educativo-productivo. Fuentes Moiinar, viac. lbdidem p.3Yy

(G)Ch. Pentas Kolinar. Idbides.

)Ibides.

(8)
ooV1en,
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Healzente el proyecto de ias ENEP no fue planeado con los rigores que

ello implica. Como dice Angel Granados Chops(” 3

"La descentralisacién g, pues de

casual. 8¢ tendrfs la icpresiln de que fuera

de manera improvisada porque el acuerdo es apro -
bado por el Consejo universitario en feorero,

7 ol mes de adril siguiente comienzan 108 our-
808 on ia RMEP Cusutitlén”.

Bs asf como en el perfodo de 1974-197€ aparecen cinco ENEM denomins
das cads \;nn de ellas segfin ¢l noabre de su loocalisaciln geogréfica. Su
estruoturs interna tendrfa otras carsoteffstices s las de oiudad univer-
sitarla.

La idea original era que estas escuelas se fundsmentaran en .s& inter-
disoiplinariedad - adn no definida - y 0on una organisscién departamental,
es decir, sodbre ia base de la crescién de departamentos, ios cuaies agrups
ran ciertas aaignaturas afines que darfan servicio a ias distintas carre-
Tag, lo que evitarfa ia dupiicscién de activadades y opramizarfs ia uvili
0ién de recursos tanto cateriales como humanos. un teorfa este tipo de
organisacién podr{a ofrecer ciertamente algunas nuevas alternativas en la
formaoisn de profesionales y elimina infinidad de materias que en realidad
abrigan sissos contenidos oon diferente nombre.(¢)

m Granados Chapa, Anpl " As{ nacieron las ENEP" Memoriss del primer fo
ro scadfmoio ladoral ENEP

(c)h al UNAM se imparte aproximadamente 13,000 materiss distintas en sus
dis‘intos niveles educativos. Dentro de esta lista se observan nombres si
ailares que abordan miszos objetos de estudios cor aparente grado de ditx
ficultad y complejidad. La misna ambiguedad entre ellas nace cue haya una
treasrda superposiocidn de estudios en los distintos prades y ciclos univez
sisar. s. Hernfndes Nichel, Susana. "Dispersién y Multiplicidad de las ‘:
terias er los planes de -s'.ldu en la UNAK™ er lerfiies cuucalavus . .7

Kéxic: octenovadic 197b6. pe 3 ¥ 4.




Lo cierto es gue las o...F: use establecieron con sarias dif.cultades
que han sido ai dwente superadas y algunas no se prevee adn su solucién.
Por ejemplo, el caso de ls ERZP Aragén: se implementan 10 carreras distin
tu(d)con poca similitud entre ellss. La eleccién de dichas carreras, se-
fn criterio oficial$ ) dependis de la demanda educativa en ciertes freas
profesionales. La verdad es que ia disparidad entre estas discipiinas hace
que ie posibie departamentai1zac.én, cumo forma de urgunisecidn,ee nags 1s
pusivie. Do necno, AUACA Gs IUNCIONAAO OD E¥TA EBOUS.E. Lo que has sucedi-
do consecuentemente @8 que se han sdoptado 108 pianes de estudios vigen-
tes en viudaa vnmiversitaria con algunas msodificecionss como 1o es el caso
conoreto de redagogia.

ror otra parte el reciutamiento de los profesores ha sido de sanera
anfirquica. sra 18gico que la ubicacién de dichas escuelas afectarfa para
la contratacién de puofesores, pero 1o mfis importante es qus i ofertas
de empLeo no eran muy atrsctivas. En primer lugar, la contratacién de pro
fesores comensS por semestre y por horas, sin dar ninguna garantfa al
profesor de ocontimuar el siguiente semestre, 10 que da pie a que #i couse
gufa un tradajo con mayor estabiiidad, abandonabs la ENEP. En segundo lu-
8ar, la aperturs para exfmenes de oposicién realmente ha sido iimitada.

(d)uq\unctura, Disetto industrial, Derecho, acoroafa, xeiaciones Interna
cionales, Sociologfa, Ingenierfa, Pericdismo y Pedagogfa.

(w)crmdo. Chapa, Angel. opus cit. p. 1.
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Todo ello provocs, por un lado, la inestabilidad en el empleo la dasorga
nisacién en cuanto planes y programas de estudio y limita i1as posibiiida~
das para is integracién polftica.

Por dltimo, el establecimiento de ciertas condiciones polfticas en
las BMxP nos hace pensar que se trats de una organitacién autoritaria.
FYodeaos observar como ejemplo lLa conformsciSn dei cunse)u Técmico, si ulen
en c1uasd universataria exiete un oonsejo técnico por cada escuela o facul
tad para resolver probleamas interncs, en cads ENEr existe s6lo uno que s~
tiende 108 problemas de un ndmero extrordinsrio de alusnos y truuva)adores
y unu gran diversidaa de carreres. acemos tamoién que exasten (nicamente
dus representantes estudiantes que poco o nada pueden intervenir en las de
aisiones del consejo téonico. Bvidentemente ello provocs que en @os etudian
tes = que la escuela en su totaiidad no concoen - no queden representados
1os intereses de la mayorfa de ellos, y por lo tanto haya dispersién y a
visidn entre los mismos.

Hasts aquf hemos mencionsdo brevemsnte algunos elementes que nos aym
dan & entender la poiftica zoderai sdors universitaris cosenzads desde s
época de Lu creiocente industrialisscién hasta muestros dfss, claro es que
oon sus modificaciones dependiendo del momento histérico en que se gene-»
ran, y a identificar aigunos antecedentes a las nnkr oon Sus problemfti-
cas vigentes. ror €itimo quisieramos indicar aigunss temdencies de ie ac-
tuai poiftica modernizadors en general, siguiendo un anflisis realizado
por Olac Nontcpg)

Umhontu molirar, viac. citado por mendoza aojas, Javier. " El proyecio
1deol8zico modernizador de las polfticas universitarias en Mfxico” rerfiles
Educativos No, 1¢ hméxico, sbril-mayo-junio 4e tyHl. p. 18 y 1Y.
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« Beorientacién de las instituciones de educacién superior, en rela-
018n & su funoién de formacién de recursos humanocs, es decir, 10-
grar que ia produccién universitaria resyonda & 10s requerimientos

des aprato productavo.

= Recionai138016n en el crecimiento del sistema, como una necesidad
para su funcionsmiento eficiente, s través de mecanismos direotri-
ces de primer ingreso qus estén “en funocidn dg la sociedad y de la
capacidad del sistema., .On €st0 se OuUSCa Bodificar €. yroueso de
crecimiento e is metricuis, que e ns verudo dsnao rasta anors 6g
20 ereoto de la demanda social de educacién superior. Sin descono-
cer que 1a desanda na #ido oL sactor decisivo ea ia ocontigurscién
y desarrollo del sistema, se pretende introducir el aspecto “racig
nal®"en este orecimiento para poder tener BAYOr OContIui s0OTe €1

= ureacién dv unicades de planeacién, com el objeto de que se desarrp
llen formas recionales ds adainistraciin universiteria. rars eliv
se genran programas que apunten en esta direccién; establecimiento
de unidades institucionaies pars ia pianeaciSn de is educaién supe
rior; apoyo & ias fanciones de diagnéstico, planeacién y prograss-
oi8n de las instituciones; elaboracién de programas de seguimiento

¥ evaluacién, etc.

« Tendenoias modernizadoras de 1a actividad docente, haciendo énfasis
e~ ios prograaas de formacién de profesores, que se orientan funda-

asntaloente hacis el empleo de la tecnoiogfa educativa, con el pro-
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pleito de cacer afs eficiente o1 trhajo docente y lograr mejores
resuitados en ol sprendizaje deli alumno.

rars elio se senalan distantos programass elavoseciln de un “
"mudeso Tipo” pars ls organisacidn de centros regionales de forme=
0ién de recursos humanos; formacién y actulizacién de profesores y
fomento de la investigacién educativa, eto.



3. ICSCRIPCIVN DBy PrOCEoU satiUlDv s &l PLAM DE ESTUDICS IE La CAMMEMA
D& raDAMGLLA.

Bn 1956, el H. Consejo Universitario de la Universicad Nacional Auté
nona de México, dif su sprodacién pura que se instituyesen dentro de ia Fa
cuitad de Pliosoffa y uetras 10s gracos de msestrfa y doctorado en verias
duoiminu"! entre las cuales se encontraba pedagogfa.

La especialidad en pedagogfa, segfn palabras expuestas ante el on-
sejo por es ur, Francisco Larroyo, respondfa a i1a necesidad de que e alum
rot

%,.eN0 solamente adquiers low conocimientos que s¢
i@ Trasnmiien wino vamuién saquiera ciurta vécmarva
pedagégica para seguir por sf mismo en esta tares
inconoclusa que naturalmente debe seguir, las n-tortaﬁ
que vaenen desde este puntu de Viell & CUANTLMVLT
eute yrinuipiu en virtud de que en ellos se lleva
al aluzno: & especifiocar cada ve:z afs; a contimua~
c1én aparecen ius DAterius yudugigiuas en su guan
eputiumls \uiu) Que naturalmente para justificar
el afnimun de pedagogfé que se debe dar s los maes
que deden salir de la Pacwitad de Piiosotfs y Le-
tras & .as escueias de segunda onnonanla"‘15)
El plan de estudios de la especialidad en pedagogfa se ofrecerfa a
108 egresadus de 1as deafs carr que se ban en 1s facultad de Pi-

losoffa.

(o) Er este mismo afio se aprobaron los planes de estudio correrondientes
a Astvonoafd, Pfsica axperizental, Ffsica i1eérica y materias para cursos
de dootorado en Bioiogfa, en La facuitad de Fiiosoffa y uetras.

‘”)Scudn Crdinaria del E. Come'c ' ~‘vars!is =i de la TEAM el 25 de ‘u
110 ce 19%¢,
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Bn 1~ °, @ cim 4e est.cics tiene ura xodificacidr, rasandc 1e ura
esperiali“ad a una lice=ciatura de %res anos. LOs ~~iVos €XpueStcs ante oL

H. Lorge‘c Universi!te=io por ei Jr. FPranciscr LarToyo fuezon:

- Asf ev. :a facuitad de miososf{s y uetrzs se crea un
primer nives gruCias & ifas AXxigencias del mercado, ko)
por hoy, centros de xuy diverss fndoie now piden ppde~
gogos a nivei facuitativo, nos piden geégrafos, nos p&
den antropblogos, nos piden historisdores, es decir, &
sas instituciones no quieren maestros en pedagogfa...
no nay ai.f{ una tarea prupl do » praen o:rr

tos quv decan atender pyrooiemas muy o-ywnwol"“‘

Posteriornente, en 1966 la facultad de Pilosoffa v Letras hace una
nueva revisién de sus pianes de estudio en 108 QiIerentes CO.vgi0S Que ia
componen.

Bu paln de vETUdIue Qv 48 sivelcaslui8 on jedagogfa surenta urn ano
a sus cursos y trata de sistezatizar ei currfcuio dénooie un carfoter ufs

fromali; contiene 108 S1gulente HuUNTos:

sunao GENERALES
1.~ Son requisitos para optar ai tftuto de ricerciados

a) nater cursado ei nmero de asignuturas sensiadv en wi pian de @STU~
daus de 18 CATTErS, wn @i UrGen y A1eTTiOUCAISN QUe 48 UlreuCLIR Ge

la facultad determine, con i1a aprobaciér Zel Ccrselc Téenico.

b) Despufs de aprobados i1os sezestres cefalacos er. cada carrera, el a-
ifumno deverf presentar un exfmen profesiosa: que Cumpis Cun ius Te=
quisitos del a®gieRentu Uenras ae zxlawuws y los reguerid:r por los
respectivos colegios, previa aprobacién del Consejo Téericc.

‘“)Prlnor sesidn ordinaria del E. Zorse o Luiversitaris de la Tri el ~
de abril de 1960.
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0)Deberf as{ miemo demostrar durante sur estudios capacidad para tra
duoir una lengus extranjera s ad da a su especialicad.
Antes de optar al tftulo de uicenciado deberf demostrar capacida+
para trsducir otra lengus moderna.

2.= rare optar al grsdo de Masstro, SOn NECesariOs 108 S1gulentes requisi-

=08

s) roseer o1 tftuio de iiownciado.

o) Gursar ur. afniso de dos cursos de sezinario de preparacién de tee
sis. Bn el Colegio de Pedagogfs l0s alumos cursan un total de LU
asignaturas sesestraies.

o) Presentar una tesis de grado por escrito y sustentar el exfimen cc
sresposdiente.,

3.= rara inscribirse en los cursos de Dootorado, serf necesario poseer e
tftuio de Lioenoiado, baver cursado Los seminarios senaiados en incimso b,
Y seguir las noruis de cada ocolegio en la ordenasién de los cursos.

4.- Para al grado de Dootor, serf necesario:

8, roseer oL grado de masstro.

0) Carsar doce cursos semestrales al nivel del doctorado.

o) Presentar una tesis de investigacién que tenga un alto nives aca-
démi00.

d, Sustentar el exfmen de grado correspondiente.

Se= ua Direcoién de la facultad determinarf, con i8 aprocecién aei onse-
Ju zéeniou, wi orden en que aeden vurwarwe las zaterias de cada colegio.

6.- Bl cuadro de materias optativas serf abierto y io estaniecerf e Direc
tTor ae 18 facwitad antes de cada semesire.

1e= ue poarf cotener un némwv indeterminado de créditos en los seminarios
¥ cursos monogréficos optativos, siempre y cuando los temas respectivos -
sean diferentes en cada uno ae ellos.



to= 30 pedrfn cursar cozo optativas, saterzas Ae otros colegios de esta
facuitad o ce otres fecultades o escueias de i1a univervidag, p.evia guto=-

risacién des director.

C. rian de estudios des Lolegic de recagugfs.

I PinALLDAVED

A) Frimordiales )
1, Contribuir a la formacién integral de la perscna
2. Pormar un pedagogo general oomo profesionista.

3. Pormar al especialiste de i pedagogfs, 10 mismo pars ig docencia
que para ia téonica y L8 saminmistrecién de is educacién.

4. Formar al investigador de ia redagogf..

B) Secundarios

1. Contrituir a la forzeoién pedagfgica e los zaestros de las dife-
rentes especialidades de la ensefianzs media r wuperior.

2. Uoiaborar con ia universidaa en a1 estudio y resoiucién de ias con

suitas que eL astado y ias diverses .rstitucio:-e ia forculer.

11 BCT08 008 IS
PEDAGOGICA
Para cumplir estas finalidades se han tomsdo e cuents 109 Siguien-
tes aspectos:

1. Lonocimientos acerca as: eduvanou
2. Conocimientos tedricos
3. Conocimientos téonicos

4, Conocimiertos histSricos.



11 LINBAMIENTOYN GEMERALSS

1, d¢ CONSOTVEN LUd tre¥ NIveies de. pian A8 wsTudivs BNTEr.OL, v well
ilcencaatura, nsetris y dooctoraav.

2. La l1icenciatura constarf de 50 oréditos que se cursarfn en 4 anos como
ofnino y oonstarf de custro eapecialidades, a saber:

a) Peicopedagogfs

b) Bociopedagogfs

o) Didfictica y urganisacién sscoiar
d) Teorfa e Historia de la Educeocién.

3.- E1 primer aflo serf comfin a todas lss especiaiidades. A partir del se-
gundo se cursarin materias generales y materias espec{ficas, de modo que
al terminar ios estudios se nadrf computado 3¢ cursos semestra.es geners~
108 y 22 corcesponaientes 8 18 @¥peCimsidad,

4. Los casos de estudios especiales y otros aspectos no previstos en este
plan serfn resueltos, de acuerdo con 108 regiementos oIiCiules en vigor,
por el Coordanador del Colegio en consulta con las autoridades de la facul
t“.

8iendo director de'la facultad Leopoldo Zea, se sprueba este plan de
estudios el 3V de novienbre de 1966, entrando en viga en 1yb(.

Dentro del documento de aproocacisn se estabiece en e: scuerdo m. 16
“eee QUO 80 sPpTUGde COMO Principio general que ias tacias de materias opta
tivas no sean rfgidas, para que las facultades y escuelas las puedan modi-
ficar de acuerdo con sus necesidades.

= 1973, ein documento ofioial que 1o constate, se cierran las espe-
cialidades, optande vor cent=os de irnterfs, es decir, e: aiucrno e:. vez de
abocarse & una de ia: especialiaades especfficas puede optar por ias nate-
=‘as ~ve ofrece uma 4a :38 sgpecialiaades © oian eiegir oater:as de todas

las especial {dades.



For estas aiscas fechas empiezan a abrirse nuevas zaterias optativas.
a contiruacifr, mustraremos un cuadro de 18s diferentes pianes de estuaio

Que se ofrvce en cada unv de ellus.
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Pars cusndo comiensa a funcionar ls ELNEr Aragér, ei fres de pedagozfs
no tenfa un proyecto aitverrativo de pian de esiudivs pyara ius estudianiws
de primer ingreso por lo que adoptan de primera instancia el plan de estu
dios de ia facustad de rii0801{u y vetras con vists a una futuca reesteuc

turacién. Este plan adquiere caracterfstices pecuiiares.

= a diferencia des puan de estudive de .8 zacuiiad ae Pilodoffa con
caterias obligatorias y optativas, se estabiece un pian dnico (ein
sateriss opuum). Ls configuracién del plan se realizs retomar-

do asignaturas de las diferentes especiaiiasdes.

= He abren taitieres de Fovograzfs , sadiv y .eiovisiin.
J¢ tal zmanera que ¢l plan de estudios de Pedagogfa en la ENEP Arcgén")

queda como sigues

astruotura de ia iicenciaturs en pedagogia

Las saterias de que consta la licenciatura en pedagogfa son las siguientes:

Prizer semestre

Antropologfa PiloséSfica I 4 oréditos

Conocialento de La Infancia I

Iniclacién de la investigacién pedagSgica 1

Peicologfa de la Educacién I

Sociologfa de la Bducacién I

Teorfa Pedagégica I 4 -
Total 25 créditos

L W
s

1
( ”C:caniuelén scadfpica (1980-1951). Escuela Nacional de 2studios Frofe
sionales Aragén,

69



Segundo semestre

Antropologls Plios8fica  1a

vonooisiento 4s is infanors II

Iniciecifén & la Investigacidn Pedagigics Ii
Psicologfa de Le Baucsoién 11

Sociologfe de la Bduceocién 11

Teorfa Pedaglgica II
Total

Teraer Semestre

Auxilisres deo ia Cosumicacién i
Conooimiento de la Adolescencis 1
Didfotics General I

Setadfstics aplicada & 18 xducasién i
Hietoria Lenras de i@ Educaudin I
Préoticas Bscolares I

Peiootéenica redaglgica 1

Cuarto semestre

Auxiliares de ta Comunicacién II
Conocimiento de ia Adoisesoencia II
Didfctica Generar IL

Eetadfstios apliceda a i1a aducacién II
Historia General de la Educacién II
Préoticas Bacolares II

Peicotéonica redagégica 1l

qainto Jemestre

Desarrollo de la comunidad I
Historia de la xduacién en México I
vrganisacién sducativa 1

70

4 créditos
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Crientacién 2duc, Vocacional y Frofesional I 4
rrécticas Bscolares i1l 2
Petoologfe Contemporfnea 1 4
Teorfa y préctica de la inv, sociopedagégica 1 8 -
4
4

Fedagogfs Experisental I "

Total oréditos

Sexto Semestre

Desarrollo de 1a Comunidad Il 4 créditos
Historia de la xducaoién en Méxioo 11 .
vrganisacién sdusctiva 11

COrientacién Eduo, Vocacional y Profestonal II
Préoticas Escolares IV

Psicologfa Contemporfnea 11

vTeorfa y préotica de inv. dociopedagégica 11
Pedagogfa EBxperimental II

S a b N e

Total 54 créditos
Séptino semsstre

Didfotica y préotica de la especialidad I 4 créditos
Rcononfa de la Bduscién

Piosoffa de 18 sducacudn I
Legislacién Bducativa Nexicana
sistesas de Bduacisn sspecias 1
técnicas de sducaciln axtraescoiar
Taller de fotograffa

Taller de Televisién

o 6 s O s
=

o
Totas 54 crédicus
vctavy semestre

Didfctica y préctica de ia esyeciasrand IT 4 créditos
Etica Profesional del magisterio 4 "
. u
L3

Plosoffa de 1w sduacién Il
rianeacién sduactiva

n



Sistemss de Educecién Especial II 6 oréditos

®fcnicas de sducacién zxtrsescolar 4 "
faller de Televieién 4 *
Taller de Yotograffa 4 "

£ desarrollo que ha tenido el plan de estudios de 9;4100315 como pro
fesién desde sus inioios en el Colegic de pedagogfa, ha sido de manera de-
sordenads, Su origen realmente no obedecis & criteriocs propiamente de nece
sidades soolales y econdmicas bien definidas, sino a conjeturas Gue los pro
fesores de la universidad plantesron. Su posterior desarrollo fue basado en
o] aismo criterio, sumentando asf, ¢l némero de asignaturss en el plan,
criterio, sumentando asf, «i ndmero de asignaturas en el pian.

Asg pues, s ditimas fechas se ha observado en el pian, la inclueién
de materias que tratan de suplir las carencias de otras mfis tradicionales
udichindolas en un terreno pragafitico; es el caso de ia spertura de talle-
res, por ejemplo, 10 que antes se llamads orientsciln educativa ahora ee
llama taller de orientacidn educativs, asf teabdién lo mismo sucede con ta-
1ller de investigacién educativa, taller de didfctica, etc. imprimiéndole,
saf, un carfoter tendiente a la tecnocracia. asi{ pues, para poner en mar-
cna muchos de estos talieres, se ha hechado sano de ia tecnoiogfa educati-
va, por supuesto importads y que ha sido asumida por ia escueia Y 108 @8-
tudiantes de manera acr{tica, sin preccuparse por la necesaria adaptacién
o reformulacién de le tecnoiogfa,o nfs importante afin, sin descifrar los
coaponentes 1deoiSgicos in ertos. asto no quiere decir que la tecnologfa
importada hays entrado Snicezente por las sulas universitarias, ias insti-

ticiones pfioiicas y piivadas han couperadav pura esta situacadn exigiendo

12



profesionales con este tipo de preparacién.

Antes de l.egar & alguns cOnciusiones procederencs & reRilISAr ei &
niiwas especffico de la estructura del plan de estudios de pedagogfs pars
después mencionar algunas carscterfstices de la tecrologfs educativa,

7



0. ELEMDIUS PAXA EL ANALISIS DEL PLAN D& ESTUUIUS D& LA CAMatna o
PEDAGOGIA

Hasta ¢l moemento hemos orientado muestro discurso hacia la forma en
que se fue constituyendo el pian de estudios de pedagogfa desde sus ini-
olos hasta llegar a la RUXP Aregén.

Ahora queremos hacer menoién de is estructura curricuiar propia de
este plan, utilisando para el anflieis algunos criterios que se ezmplean en
la eladoracidn de pianes de utuuo('sl Estos coriterios estén ubicados en
oinco momentos, a sabers diagnistico de necesidades, elaboracisn de obje-
tivos y del perfil dei egresado, organisacisn curricuiar, mapa curriculiar
¥ evaiuaoién ourricular.

Bn muestro tiempo, dichos elementos han adquirido unas enorss impor-
tanoia en la formulaocién de planes de estudio en instituciones de educacién
superior; adesfs piden que se presenten al establecerse 108 requerimiantos
formales que las instituciones educatives exigen cuando se expone un nuevo
plan de estudios,

' A ocontimaoisn habiaremos drevemente de cada uno de ei10s para des-

pufs reisoionarios oon ei pian de estudio que nos ocupa.

1.~ Djagnistioo de necesidades.-

Se considera esta etaps como 6L Primer pPasO Para €LADOTAr Un pian de

estudios que responda a 10e requerimientos sfs urgentes de ia sociedad,

("y;sn sarrigs, Angel. "Alcancer y limitaciones de la metodologfs para
la elaboreoién de planes de estud{o” reviets de kducacién superior av. 40
ANUIRS, oot. 1981,
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Bo hay oriterio unificado de lo que se debe entender por diagndstico
de necesidades. Hiida Taos, prupone ‘s 1ovestigeciln de iss demanaas y e
quivitos de is UWLTUrA ¥ ie ¥Uuivded, tanto para el presente como pars e!
mturo"”)rm Tyler, sutor norteamericano que ha tracajado tenzamente en
100 objetivos, signifios buscar " las carencias que se deben tomar en cuen
ta para disenar ive 00Jetivow de ia educecién, carencius que se yueden ae-
terminar mediante 6L estudiv de tres fuentes: alumno, especialistas y so—
otedadit®

2080tr08 pensamos que el diagnéstico de necesidades para la elabora-
oién de un ourrfoulo es una etapa de vital importancia, ya que representa
uns investigacisn dei contexto sociai dentro del cual el cwusfculo sdquie-
re significado, asf como del estudio de las diferentes précticas profesio-
nales de una disoiplina, su importancia en el medio social y el papel del
profesionista que va a tener dentro de esas prfcticas.

Esto nos da una visidn de conjurko del currfoulo implementando o a
izplezentarse con relac.én a un todo afs asplio, es decir, atendiendo a

las necesidades de profevionales en ei pafu.

Com 048 objetivos rfil del egresado.~

Cozo segundo paso en la elaboracién de planec de estudio tenemos la
axplicitacién de objetivos educativos que se persiguen en una determinada
profesién. Rllos nos dicen sintéticamente las habilidades generales para

las cuales estf capacitado el profesionista, asf como ei tipo de profesio-

( '")?.b;a Bilda. "Elaboracidn del currfculo™ sdit. rroquei, suenos Aires,
AVl P

(8) Payler, oitado por Dfas 3arriga, angel. opus cit. . 5
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nista, asf cozc el tipo de profedional que la carrera pretende formar.

vespués de ia desoripoién de ius OLjetivus, TrRA1ICIONELENTe 86 Nan
derivado de ellue luw llamados perfiles profesionales, los que se definen
como " el conjunto de conocimienetos, naoiiidades y actitudes definiaas en
términos operatorios (sic) para un ejercicio profuioml'(l”

Esta idea tiende a regular ia orientacién de 10e pianes de estudio,
pero tiene un pequefio inconveniente, elimina la posidilidad de relacionar
1o aprendido en ia escueis con ia prictics pruresionsi conurets, lo que
provooa 1la formaoién en freas de conooimientos y la incapacidaddel alumno
para enfrentarse a problemas conoretos. Lo que nosotros pmpouin e que
la definmuidn des purfis profesionas asve ewtar oasado en ia investigaciér.

de 1a préoctica profesional concrets oue desarrollan los pntuionn:u.“)

3. Ozganissoién curriculsr.-

ssta etapa del plan se refiere a Las caracterfsticas estructurales
que adguiere una carrera, es decir, si estf organizada por materias, Lress,
o mfdulos. La eleccidn de cualquiera de estos modelos reponde a diferentes
noociones de aprendizaje.

& cada plan de estudios existe una determinada nociér de aprencizaje
y de conocimiento posidbilitanto cierta préctica educativa. xos interesa
develar 1a nocién de aprendizaje que sucyace en un modelo curricular por
materias por corresponder al plan de estudios que estamos analizando y que

revisaremos en el inciso D, .

Pl viden., p.12

(0 Sobre la préctica profesional del pedasogo hatlarezos mfs acpliscente
en el capftulo v,
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nista, asf comoc el tipo de profedional que la carrera pretende formar.

vespués de i1s desoripoién de ius ObyeTivu, TrEQ1CIONA.mEnte S OaD
deravado de ellus luw llaczados perfiles profesionales, los que se definen
como " el conjunto de conocimienetos, naciiidades y actitudes definiaas en
términos operatorios (sic) para un ejercicio protu:om.l'(lg,

Esta idea tiende & regular ia orientacién de 108 pianes de estudio,
pero tiene un pequefio inconveniente, elimina la posibilidad de relacionar
10 aprendido en is escueis con ia préctics yruresionas conureta, lo que
provoca la formaoién en freas de conooimientos y la incapscidaddel alumno
para enfrentarse a problemas concretos. Lo que nosotros ptopondo- e que

la definmuidn des perris profesionas asve ewtar oswado en ia investigsciér.

de 1a préctica profesional ta cue & llan los pntouionzam.(f)

3.- Crganisacién curricular.-
ssta etapa del plan se refiere a las caracterfsticas estructurales

que adquiere una carrera, es decir, si estf organizada por materias, f£reas,

o mSdulos. La elecoién de cualquiera de estos modelos reponde a dif: t
nooiones de aprendizaje.

=n cada plan de estudios existe una determinade nociér de aprencizaje
y de conocimiento posidilitanto cierta préctica educativa. xXos interesa
develar la nocién de aprendizaje que suoyace en un modelo curricular por
aaterias por corresponder al plar de estudios que estamos analizando y que

revisaremos en el inciso D,

P lviden. p.12

(0 Sobre la préctica profesional del pecdasogo hatlarezos mfs ampliscente
en el capftulo v,
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4.- Naps Curriculer.

Es cosfn: identificar esta etaps del plan con lu organisscién formsas
del plan en térsinos de su duracién, semestres pars cada uns de la. mate-
riss, valor en crfditos, eto. y por otro, con la mencién de las materias
que conforman el plan. De hecho cuando se hatia de un pian de estudios de
inmediato se hace referencia & este punto, omitiendo frecuentemente es con
tenido que antegrs ios pianes de estudio y que dede quedsar furmaiizado a
efecto de no perder el punto central: ia formaciln en este caso de peaago-
g8,

Es necesario, por tanto contemplar en esta etaps la organisacién dei
contenido ei cual se va a abordar en materias, freas o sfdulod; estas de-
ben ger ideas generales sobre las cuaies se pueda eL8DOTar un Programs
particular. sl planteamiento del contenido es de suma importancia ya que
representa en of el tipo de profesionista que se estf formando, 4o que be
neficliarfa al currfoulo en términos de una forsmacién planesda del profesio

rista,

Se= gvalusaién Curricular.-

La evaluacién de cualquier tipo de programa educativo ha adquirido
una enorme importancia en e: mejoramiento y retroaiimentacién de ias acti-
vidades educativas. Bsta etapa del plan pretende dar cuenta de todas las
partes que conforman el plan de estudios.

oe ha de tener aucho cuidado al abordar esta tarea ya que, y esta es
una posiciérn zuy generalizada, se confunde la evaluacién curricular con la

aplicacisn de un conjunto de téenicas de investigacién ( que le dan carfo-

m”



ter cientffico) que pueden arrojar datos sobre el desarrollo dei currfcus
10. &8 necesario pensar que esta problemftica no ee puede avordar sin is
contruccién de marcos tefriocos y sus derivaciones metodoifgicas, con es
fin de contruir el objeto de estudio de ests actividad. la susencis de es
tos presupusstos da lugar & que la evaluaciln se centre en aspectos efi-
cientistas que descuidan los y.GNTEARIENTOs uIIgINALEs d8s plan dv estu-
dios. Hay que aclarar, entonces, que le evaiuscién va afs allf de la nece
sidad acadfmics, haciendo referencia a un plano suono afs ipuo 481 OU-
rrfowio, es decir, s sus isplicaciones dentro de ls scoiedad.
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D. ANALLSIS DIL rLas Ds ESTVDIVS.

u4 expowicidn ae iuw apartados anteriores, que consideraios ofstcos,
servirf ocomo gufa para ei anfiiers del plan de estudios de la carrera de
pedagogfa de 1a anma ARACCH.

Sin embargo, haremos referencis en algunas ocasiunes a ios planes de
estudio antecedentes al que nosotros estamos investigando ya que contienen

puntos en comfin que nos serfn de gran utiiidad para ei: anfiisis

1.- Diagnéstico de necesidades.-

aetumemos 108 motivus expuestus en ia segunda parte de este capftu-
lo que produjeron el surgimiento de los diterentes planes de estudio de pp
dagogfa en sus distintos momentos histéricos: en una prisers instancia,
1y56, se ezplementa el currfcuio en pedagogis con el propSsito de dar me~
terias pedagigicas a profesionales de otras disciplinas pars que ejerzan
de una mejor manera ia tarea de profesor; en 1y6u, la reestructurscién del
plan tiene como odjetivo formar pedagogos como profesionales de la educa-
cién pero con el.matis de ir modernizando esta discipline conforme s nue-
vos proyectos de polftica educativa presentados por la univerdidad.

En un somento determinado estas premisas fueron suficientes para po-
ner en marcha dentro de la universidad un pilan de estudios como es o ca-
80 de la disciplina pedagégica, perv para estas fechas ias investigaciones
curriculares han dado a 1ut nuevos criterios de anfiieis de esta probleméf-

rica, poniendo en evidencia cuestiones que anter: se trabam o=

cultas.

9



En este sentidosqueremos hacer sentir la importancis de elabosar un
disgnéstico de necesdiaaes que expongs expifcitamente las razones par:
las que se isplementa un pian de estudios comv éste con resacién u ia prég
tioca profeional del pedagogo y a qué tipo de necesidades educativas obeae-
de la formucidén ds un tipo espec{iico de proresivnas ansertadv en una su-

oledad como la muestra.

Por otro lado, las investigaciones curriculares deben ir inad
a desenmascarar un eiemwvnto que se ha mantenido -oculto hasta ei acmento:
el aspeoto polltico.

Tradiofonalmente se ha concebido al currfculo como un conjunto de ex
periencias, oomo pianteficamos anteriormente, en ias exposiciones de Hilda
Taba Y Tyler. 5l problema con este tipo de plantesmientos s que oivida
oiertos elementos que condicionan el rumbo de cualquier pian de estudios,
como por ejemplos cuflles son las circunstancias en las que se eligen ios
objetivos educativos, que sectores intervienen en el disefio de planes de (]
Tudio y & que tines corresponden los contenidos curriculares. Es por eso
que no es posidle determinarse dnicamente an el aspecto puramente acadfmi-
0o del plan de estudios; es necesario hacer referencia al contexto social
que 1e estf dando significado, tarea que corresponde a esta etapa del plan
de estudios.

2.~ Paboracién de odbjetivos y perfii del egresado.-

Dejando a un lado la controversis que se podrfa presentar en ia dis-
crininacién entre objetivos, finaildades, metas, propésitos, asf como la

ubicacién de estos dentro del plan, su redaccién correcta, en los diferen-



tes dooumentos que se han elaborado con respecto al plan, (cuadro No. 1)

querecos hacer algunas observaciones que van afs allf de la eficiencia que

pueden cumplir dichos elementwos.

OUADRO Ho. 1

Plan de o, (2967)'%
Ciudad Universitaria

Finalidades
A) prisordiales

1.Contrituir a la forwa-
6ién integras de ia per-
sona.

2.Forsar un pedagogo ge-
neral como profesionieta.

S¢= Pormar a1 especiaiis
ta ce i1a pecdagogia, v

Flan de o (1976)'*%
IEP Aregén

Pinalidades

1.Contriduir a ia forms-
oién integrais e i8 per-
eond.

2. Yormar cientificamen-

te a los profesionales en
ests disciplina capacits-
dos paras

a) Planear sistemas y pro

cedimientos educativos a-
des & las 1dades

miemv pare ia do 18,
la técnica y 1a adainis-
traoién de la ecducacién.

4. sormer m investigador
de :a pedagosia,

de la sociedad y su dees~
TIOL10.

b) Organizar el funcions-
aiento de instituciones e
ducativas de cualquier ni
vei,

¢) Adainistrar los recur-
sos materiales y humanos

de los centros escoiares

de diversos niveies,

d) Supervisar y/o evaluar
ol rendimiento obtenido en
@l proceso de ensefianza -
aprendisaje.

81

rlan de e, (1979)(’“)
MEY Aragln.

vbjetivos

1. Contriouir a ia for
sacifn 1nvegrai ae i8
persona.

2.Formar cientificamen
te-a los profesionales
de esta discipiina.



B) decundarios

1. Contribtuir a la forma
o4én pedagfgioa de los

saestros de lay diferen-
tes especialidades de la
ensenansa media supetior.

¢. Coiavborar con ia uni-
vereidad en el estudio y

resotucién de lag consul-
tas que el xstado y ias
diversas instituciones e
formulen.

Faente

e) ua docencia de Las teo
rfas, métodos y técrnicas

de la educacién y discipli

nas afires.

f) Investigar los fenéne-
nos que intervienen en la
educacién.

3, vontridbuir s 18 forma~
o16n pedagégioa ds 109 ma
estros de ias diferentes
especialidades de ia ense
nanss sedis supesior.

4. volavoTar con ila uni-
versisdaa en ei estudio y
resolucién de las consui-
tas que el mstado y las
diversas instituciores ie
forzuien.

Je Lontritbuir a la fos
sacién pedagégica de
108 maestros de ias di
forentes discipiinas
que se imparten en ia
ensenanss eedia y supe
rior.

4. Colaborar con 1s uni
wreidad en ¢l estudio
y resolucién de las eon
cultas que ¢l Betado y
les diversas institucio
nes le formulen.

+) rian de estudios pruotitm ante €4 n. LWNEEJO UNLVErslTArlo
on su sesidn ass W de noviemww de iydd

++) Documento elad redo por la Coordinacifn de redagogia de ia
ENEr Aragén sodre la iicenciatura de pecagogfu (1976€)

+++) Gufa de carreras editada por iu EXmr Aragsn en .iy(y.

Sn el anteriur OURAXO POdemos LLSEIVAL QUE .uw PIOEIUBE OLly.URlEw

quUe SUsSTeLLAn ¢l paln ae estudius nu nan sido modificados en mayor gradp.

Si bien estos objetivos tuvieron su reievancia en ei surgimiento cei piar

de estudios de pedagugf{a, ANOra, puUr VwEUIT ON ViKenCiu, pueden wer Comwir

tedos.



EL primer precepto que sparece en comén en ios tres documentos pre-
sentados, “coatribuir s ls formsoién integral de is personma®, presenta al
gunos problemss para su oompresidn. 5in una base tefrica que nos permita
ver qué se entiende por integridad de la persona, esta tesis resulta des-
contextuada y por 1o tanto shietérica. ss diferente entenderla bujo uns
corriente filosSfica oomo ¢l posistiviemo o bien desde ei punto de vista
del materialismo histérico; tampooco es 1o mismo entenderla en un pafs que
en otro, as{ como en determinada época y segfin relaciones sociaies de pro-
duceién predominante, 5s por 10 tanto importante COncretar esta tesis en
un momento nistérioco determinado; de otra manera no tiene significado re-
al.

B segundo’ precepto que aparece en comén en los tres dooumentos pre-
sentados. "Uontriouir a la formaciln pedagSgica de 108 profesores de las
diferentes disciplinas que se imparten en la ensefianzs media superior”, hs

ce referencia s un probtlema de sums importancis, ia formacién de profeso—

Tes on los distintos niveies educativos. xi momento histérico en que surge
esta premisa adquiere relevancia ya que precisamente ¢s a 10s profesores a
s quienes estf dirigido este plan, pero conforme va creciendo la universi
dad y el ingreso a ia carrera de pedagogfa ys no se ilmita unicamente a

prufesores de otras especialidades y adeafs con los mievos avances cientf-

ficos al respecto, esta tarea no puede conferf{rse exclusivamente a la ca-
TTOr8, pur av QU pensamuy que el objetivo planteado en los diferentes pla
nes pierde vigencia ¢ importancia como meta irmediata des pian de estuaius.

LUEEO entonces, a Nuestro perecer resuita G8 BAyor laportancla f{oImar pe-
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dagogos Gue ayucer a esta 1abor. £n 1a SOTUAL1I ARG ie furmscién ae pruiesv—
TeS e¥ Uiy lares QUu 4 iawvids @ CALV pur un Waiuuusero de irnstituciones

ce diferente fndole a través de departamentos especializadus cuyo trasoaju
consiste precisamente en dar elementos didfotico-intrumental a profesores

de diversas disciplinas.

a1 fi1timo precepto comin & los tres documentos, "colaborar con la
universidad er el estuaiv , resolucién de problemas educativos®, contiene
el migmo prodblema. No se puede constituir en odbjetivo de una carrers lo
que no va a ser denominador comin de sus egresados. seto no es ung tarea
qm'ltlno directamente a La carrera de pedagogfa, Sino pur el contrario es
una activided que dece ser abordada por personal olpoe{ﬁcmntc asignado
a esa tarea.

Sin enbargo, estos dos ltimos precsptos no son elicinables por el
siople hecho de estar mal ubidados en el plan de estudios; es deseatle que
6stos secan retomados como elementos que pueden ayudar al alumnado a adqui
rir experiencias profesionales como parte de su formacién pedagégics.

al otro punto a tratar en este rubro es e: perfii dei egresado dei
pedagogo.

La ausencia de un marco teSrico en oL plan de estudios de ia carrers
Yy 1a falta de una investigaoién sobre la préctica profesional del pedagogo,
da como resultado que este rubdro se realice con dase a especulaciones sovore
lo que se piensa que debe ser tali v cuas prufesiumrwte. angel Dfaz Barriga,
en el artfculo antes mencionado, atirma;

“Ss frecuente que 108 pianes de estudio de ias inm

tTituciones de educeciSn superivs 8e Cesarioiien 8
a partir de la nocién carrera, la cual delinear. con
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base & 108 que se precisa que es un sfaico, un pei
oblogo, Otc.“(zv

Sato obedece a una posioién universaiists y ahistérica de ia prore-
8ién. No podemos caracterizar de la miszma manera a un pedagogo que ejecu-
ta su préotica profesional e¢n un pafs depenarente o en un pals 1mperralis
ta; las necesidades y précticas profesionales de cada uno de elios son ai
ferentes ¥ aeterminadas por su wosento histérico.

Para salvar este obstéculo, necesitamos la definicién previs de la
profesién para la cual se estf preparando al estudiante. LUiliermo Labar-
ca nos sefiala:

“kn ¢l concepto de profesién queremos reunir al con-

Junto de los conocimientos y experiencias individus-

les de una persons incluyendo las hubiiidades, es ds

oir,el oonjungo de sus capacidades innatas y adn,!.r&

das, necesarias para efectuar una actividad determi-

nada... queremos abarcar con ei concepto de profesién también
tanbién la transformaciln de ias actividades en e:

tiempo.* (22)

En el caso del currfculo de pedagogfa nos encontramos con los propé-
sitos de la carrera como tal y no de la profesién.

Be frecuente observar que 108 objetivos de las carreras mencionan
puntos que no van relacionudos con la: capacidades que deoen adquirir e
profesionista, 8ino zas Sien COn i1a cCarrera quiere formar, por ejempio:
téeni 08, investigacores, Daestros, etc. Lon elio se corre el peligro de
desligar la profesisn de los requerimientos concretos de la préctica proe

fecioral,. lada ia prodienftica, es convenientve hacer una aiferencis emtre

(zi)biu Barriga, Angel. op.cit.p. 9

(22 Labarca, Guillermo "Bconomfa poiftica de ia educac.fn“ edit. rucva Ina
gen, 1980, p 74 :
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estos tipos de objetivos e inciuirios er wa Juevo diweno curricular.

ror otr=a parte ¢s ioportante ia determinacién del campo ae traoaju
pars ei vuai se prepars a los estudiantes; se¢ hace indispensable esta ta-
rea pues cada proresién aa iugar a dizerentes tipus de gréctica locul.(s)

Es deseatle tomar en consideracién ias sugerencias que foiiar: y B:
mew(",”huon oon respecto a determinar ios factores sociaies y poifta-
cos que afectan es e)eroircio de una prouresién. Ello permitirf, al mismo
tiempo que determine un perfii profesional con base a la préctica profesio
nal, visuailizer i1as posibiiidades de campro del ejerciuiv de una prures.in

ya utsblocida.(u)

(&)y0pre 1a profesién de 1a pedagogfs y ias précticas profesionales que
realisa ei pedagogo hablaremos afs especfficamente en el capftulio V.

\2”01‘1-. Follari-Berruezo en "Criterios e iatruméntos parz la revisiér de

planes de estudio“en ia %vutn Latinoamsricana de estudios educativos.
vol X1 no. 1 iavierno de s dos sutores ros presentan uns metodo-
logfa que utilisaremos en la conformacién del capfruio v de este traoajo.

‘2‘)crr. Follari y Barruezo. opus cit. p 172. Con reiacilr a la préotica
profesional nos encontramos con un protl essa que es preciso plLantear. Uno
de 108 elementos que intervienen en ia derinicién de ie préctica profesio
nal son las necesidades sociales, es decir, ; Qué es 10 que 108 sectores
mayoritarios requierent cur ejempio: nédico, pedagogos en eiL campo, etcC.
Uln eMDArgo, &1 egresaAr 10. Ruumnow de Gutes CAIIeris NU GNCUENITAN BUAO
de ejercer tales précticas porque a ias instituciones no les interesa en
los hechos y por lo tanto no se darn ios medios necesarios para reaiisar
dicna préctica. maturaimente, una cierta referencia a la demanda real ac-
tual de 1a proresién resUITa 1mprevcinaloiLe pMIR FurantizZar i egTwsado
pusiDlilaades de ingreso en el mercado de tratajo, pero esto no iegitinms
una atencién exciusiva (como a ) 8 1uS reGuerimientus des
mercadv. uu ateuvadn & la dezanda poritle ( para no for=zar profesionistes
que se queden detrés de las posioiiidades dei 1uturv 2ediato; y & ies 2e-
ces1dades 80Cla1e8 | pwR ATOnder & .18 wigwnoaas de ia yulaisC Si, resul-
tan indispensables para que el plan de estudios coiracore, dentro de las

funciones que le son rpopias, & una saludatle modificacié- de ia priictica
profesionas.




3,- Crganizaoién curricular.

KL diseno curricular.que adoptS el plan de estudios que estaczos ans~
lizando corresponde a una estructura porasignaturas. sste modelc ha sido
desde hace mucho tiempo el piiar de ia educacién escorarizads en todos Los
niveles educativos, por 1o que la crftica da este purto nc es exlusivo del
plan de estudios de pedagogfa, sino que se ampifs y afecta ai sistems edu-
cativo formai en generasi.

‘rradicionalmente el contenido de caas asignatura s¢ 6Labora & partir
del oonocimiento, una vez que §ste se ns formaiizado en discipiinas scadf=
@icas, o1 conocimiento, er. este sentido, queda formarizado en programas de
estudio que asegurar su presencia indefiniaa en ei currfcuio. Adenfs, dece
DOs tomar en cuenta que esta programac.Sn se desarroiis con base & concep-
oiones individuales de lo que cade profesor jusg jerfrquicamente como im-
portante en cada discipiina, tratando da sistematisario de 10 sismple & iu
complejo y de lo ‘general a lo particular o viceversa.

Esta manera de elegir y organizar e: contemiao sSio puece producar

una visién estftica de la vida que distorsions L& resiidad. ve aquf se dce-

riva un prooiena de suma 1mpOrtancia que na ¥i1ao t v pur a1y a
tores: la desconexién entre la teorfa y ia prfictica en 1a produccién del
conocimiento.

La estructuracién formal del conocimiento se enfrenta a :i8 contradic
016n entre @i CONOUIMIWNTL purcCealCu ¥ ia rwalidau cowo instancia toeui:g
dora, es decir, si dbien el estudic de ias dieciyiinas forzaies nos pueden
PLOPOLCIONAY 1NIVIWACION IHHPELTO & Un u.lwulsuentu especffico, 70 nos ce-

pacita er rigor para aberdar ei estudio de ia reaiidad, er nuestru caso

particuiar, i@ Cuestiin ¢quCAT.Va Jue estamos Vaviendv. S1 la realicad ha
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de ser cambiads, el conooimiento no puede ser un instrumento tedrico ae
oonwervacié: o justificaoién de ia realidad, por el contrario, el cono-
oiniento como intrumento teSrico sélo se verifica a través de ia prfictica
y se niegs por lo tanto como oonocimiento puro y estftico; no se puvde e-
levar a ley lo que no es sfs que el fruto de una determinads situacién
hut&rtc.(”!

La relacién teorfa~prfotica es un punto que actualmente adquiere vi-
genoia en la elaboracién del currfoulo.lLs fracturs babida en dicha rels-
oién es un aspecto que ha querido ser resuslto por diferentes caminos.

Durante la gestién de Guiliermo Soberén como rector dv la UNAY ad-
.quiere importancia el tratar de vincular los currfculos de ia: diversas
carreras con Los requerimientos de mano de obra califiocada pars el “"desa-
rrollo nacional®,

Al abordar esta cuestisn se observaron dos tendencias principales,
70r un ledo ia impiementaciSn de Laooratorios y materias pricticss que in
Tentan GpAiCAr i0 qUO en uUtres BatErias TeSricas e Eprends y yur uiru .8
do el énfasis que se le ha puesto a la tecnologfa educativa en un esfuer
80 por vencer la rupvurs entre ia teorfs y ia pnlcuoa Y por sistematisar
y mejorar el aprendizaje a través de la programacién, elavoracién de obje
tivos , técnicas audiovisuales, etc.

Sin embargo, este tipo de soiuciones tocan aspectos eficientiatas
del currfculo sin abordar realmente el problema de orfgen; ia forma en que
S8 OONC106 €. AprenAlsaje Como weaiaa estravégica pars llegar al conoci-

aiento de la realidad circundante.

zz—”aroecou. Angello, m' xismo 7 educacién” mdit. mueva Imagen. 1Y8vu p.65



Pensamos que los problemas que acabamos de zencionar nos llevan s re
fexionar sobre la relacién teérico-préctico en la produccién del conoci-
miento y el sprendizaje como una sctividad de investigecién y discusién
polftioca de ls universidad, Lo cual trataresos ds vinoular en el currfculo
oon s prfotica social en la formsoién dei estudiante ds una determinada
profesién, en el ospftuio V.

4.~ Kapa uurrioujar.-

sl diseno ourricuiar por asignaturas estf intisamente reiscionado
con e1 avance ocient{fi100 que existe en ias diierentes discipiinas que oon
107381 €1 CONOCE1ENTO. LR, ST NEChO, S@ Presenta una TENAENCla Oastan-
te generalisada ali sumento de ssignaturas en el currfoulo, dependiendo
precisamente de tal avance. sl problema redica en que ei crecimiento des-
medido en la cantidad de materias del plan,da como resultado que se pier
dan de vista los objetivos de forwacién de:i profesionista, il dar mayor
iaportancis ai conocimiento en ef que a las necesidades sociales a las que
estf ligado el profesionista. Ademfs, ls formacidn de los alumnos tiende
& dajar 1a calidad de 1a eneefiansa en el sentido de que al estudiar un nd
Bero oonsideradble d¢ materias en cada semestre, se provocs gran dispersién
en low esfuerzos del estudiante y un recorrido superficiali por 1as asigna-
turas.

~

senemos asé{ que e. pian de estudios de peaaguzfs se iniciS en 1¥56
con 16 materias; mientras que actualmente ol plan de licenciatura consta
de 17 daterias odligatorias y 52 optativas. En la BEXEY Aragén estf consti-
tuido por 56 zaterias oon cafacter obligatorio, que fueron retomadas de
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de las materias del plan de pedagogfa de ia facuitad de filosofs y Letras.
sstas 56 saterias se cursan en 4 afos, lo que equivale & unas 6 0 8 mate-
rias por semestre.

Por otra parte, estas 56 materias del currfoulo de pedagogfs se en-
cuentran organizadas por semestres de forma que no nos diden amucho acerca
del oontenido o los objetivos que se plantea en cada una de ellas o alguna
indicacién que nos permita darnos uns ides scerca del tipo de profesionis-
ta que se quiere formar; esto provoca que cads materia pueda ser interpre-
tada de diferente manera, dependiendo del criterio de las personas que den
una deterainada cftedra. ssto tiene algunas implicaciones:

v « Que cada profesor establieszca i1os opjetivos desds ei punto de vistas
de su profesién y espscialidad y no desde ias necesidades dv rormecién pré
ples del pedagogo oon relsoién & su prictica profesional.

- Que se tienda a romper la ocontimuidad de los contenidos entire mate-
rias afines. Se esperarfa que los conceptos vistos en una asiganaturs pu-
diersn luego profundisarse en materias sfs avanzadas, pero ¢sto no suceds

sieapre asf.

« Que la posidle relacién que exista entre algunas materiss queds des
cuidada al tomar como punto de referencia para la eiaboracién de progra~

Bas o1 oriterio atsiudo ae caaa profesor.

En este sentido, oreemos que dentro de los programas de estudio deben
operar propuestas afnimas de contenido que sirvan de gufa pars el proucesv
de ensefianza-aprendisaje de la carrera; los encargados ae cada cdtedra se

rfn responsables de la interpretacién y reelaboracién de dichas propuestas,



2 partir tento de su experiencia profesional, como de los partioipantes

des grupo a1 que se estf impartiendo lu chtedra.

Cor ento no querexos decir que se corte La 1l0ertad de caca profesor

para impartir su cftedra. Lreemos prudents, en este punto, mencionar uns

concepoién de ".ivertac de cfredra* que consideraszos ayuds a aciarar este

prolemas

“La libertad de ctedra e investigacién puede ser defirida
como el ejercicio responsable de la voiuntad conciente de
los universitarios agrupados en una institucién profesfonal,
téentoa y oient{fica e i dos en comunes oconcre
tas como sons; ensefiar, aprender, investigar y comc parte de
elio disoutir, reflexionar, corregir, evaluar, criticar,
producir y difundir el conocimiesto. Ls préctics de la li-
bertad de cftedra se concreta en actividades tales cozo for
cular el plan y el prograsa de tradajo, inveptigaciln, do-
cencia, extensiér o adzminmistraciér acadfnicas; preparar y
dar clases, d.otar conferenciag, producir y difundir litros,
revistas, folletos y toda clase de material didfctico...

Los lfmites de la libertad de cftedra estfn defimiaos por
NOTMAS y Oriterios Que deocen seguir para ia orgamazacidn
pianaficacisn académicasj... Los profesores 7 estudientes
pueden fijarse, 818U eno w. peun y progrems oficial j duran
te 108 primeros dfas de clases, los otjetives comunes de tre
balo y una técrica definicus para conseguirrius... Asf como
¢ {avestigador tiene derecho a formiiar fT pu2n y reailzer
su anvestigacién en un sentido coucreto, taxoién ei prulesor

deoe seguir i10s ilNEamicnNios QEnraies de 10e progracas ofi-
ciales, previa crftica sistemftica de los miszmos, el progra
ma de actividades o tradajo de investigacién docente que ie
POrmAITR CUmpilr Cou iu8 CDJetivos generales previstos er. el
plan de estudios eomlpondicnto'tzs,

ws’utm‘ndn Michel,susana. "Autonornfa y Libertac de cftedra e investi;,c~-
eibn pera el cunplimiento de 108 fires universi“arios” er “.esiirce™ ..o.
25. U. An, México.
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5.- Bvaluacién curricular.-

Esta etaps del plan hs sido descuidada en la mayorfa de los planes
de estudio y el plan de pedagogfa de La mamr AragSn tampoco escapa a es-
ta situacién.

La evaluacién curriocular tiene un gran problema en nuestras circuns-
tanoias por tratarse de un proceso que ocupa un largo perfodo de tiempo y
Que utilisa un radio de accién muy extenso pars ia investigacién. ror e-
Je=pio, ®1 nosotros estudiframos e. desempeno iaboral de 10s alumnos egre
sados de ia carrera, tendrfamos que hacer un seguimiento de ios estudians
tes deade que inician ia carrera hasta que desempenan yUesStos i1aDoraies
especfficos en el zercado de trabajo. Esto representa una tarea muy COBe-

pieja 81 TOMANOS On OUENTA 61 TiepO Y €L 6SPACIO QUE SO empiean en i& 1in

vestigaoidn, asf{ COmO 108 1nNUMerabies faotures que intervienen en ésta,

tales como: la desercién escolar, que 108 estudiantes al egresar de .a es

CuGsa NO encuentran traca)o y por io tanto tienen cue trabajar en otra >
oupacisn, que lo0s estudiantes en especial .as mujeres que Se¢ casan y Jo~
afs ejercen su proresidén, etc.

48 eVALUACiSN OWITiCULAT 6N OCUALqUIOr &SpeCto qUu se esté esTudianao
€8 una tarea Q1{c.i A¢ SOOTGAT, Y OUCRAS Veces &ifunus Prulesiunistas re-
ducen su objeto de evaluacién a cuestiones afs simples que no nos dicen
wucho 108 aciertos o ias deticaencias des currfcwio.

El plan de estudios de pedagogfa ha realizado, desds sus inicios, una
serie de modificaciones como lu cieusura de esyvcialicades pars entonces

formar pedagogos generales, ia apertura de mevas mater.as y talleres, y



la forzacién de un plar drico (sin materi1as optativas,; como en ¢i Cawo ae@
la ENEY aragfn. Bstos carbios no resporder a una investigaciér previa que
los avale; simplemerte se tomaror en cuenta las opiniones de profesores de
la carrera para realimr dichas modificaciones.

As{ pues, considerazos que una evaluscién.ilevada a cabo en forsa sis
tenftica, permanente y con un marco tefrico oifr definido, puede darncs as
pectos muy ioportantes que con is siapile opanién de profesores no se huoie
ran deteotado,

ror 1o tanto, la evaluacién curricular debe ser tomads COmO una e-
tapa indisperisable en la implementacién de cualquier plar de esetudios que

nos dé nuevas alternativas en le formacién de profesionistas.
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B. TENC?CIAS A 1A TECNIFICACICN DE LA PROPESIOF PIDACCSICA.

Zrte rulrc rea ;.cece de suw. @ ipptrtancia ye que repregent. la Jirec-
eién que ha tomado la pedagogfs en su préotica cotidiana. 8¢ observa con fre
cuencis que las institucionss que solicitan pedagogos, los ocupan en tareas
tales 0omo programacién, splicecién de técnicas de ensefiansa, elaborsoién de
pruebas escritas, ensayos pars asignar calificacionss y otras haviiidades se
mejantes, con lo cual, subliman los problemas esenciales ds‘la educacién oo
20 1o es el sentido ideolSgico de los contenidos de la educacién y su propé-
sito intrfnseco.

sl alcance que ha tenido la teonologfa educativa (sproxismadamente desde
1970) va més allf de la eimple utilisaoién de técnioas educativas. xlla se
russtra como una corriente nueva de educacién que si bl!.h 8¢ presents con un
oarfoter eminentemente téonico, instrumental, asfptico, ee fundments en el
pensamiento pragaftico, la peicologfa conductista, el anflisis de sistemss,
la formacién de recursos humanocs de corte up:umn.(”)

Esta corriente pretende Gue la solucién de los prodlemas educativos se
de por medio de metodelogfas nicas y vflidas para cualquier situacién educs
tiva, es ¢l caso de patrones para hacer odbjetivos (sobre todo los conductus-
les), programas, etc. que obviamente limitan ia misma especiaiidaa ; el spren
disaje.

As{ tambaén, la teonioclogfa educativa conlleva ciertos mmpunto-' que
la cmotonnn:qm sin eMOArgo nO 86 presentan de BANETA EViANNTe. i0RIeROS

2 egte respecto las ideas de Javier hendosa mJu(?F) .

‘njlom Universitario “Anfiisis histérico de :a tra-sferercia de tecnoiogfa
educativa® revista FOro universitar.o No. 5, Méxicr, 1981, v. &€

~e
N )nondou ojas vovier. "Bt - erto {4enlégtco mederri ador de las polfti-
CAS universitarias en néxico (13¢€-196C) p.r< lap + fucrtivcs No. 17 México,
1947, p. 19
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- Pormvlisro: predominio de las formas sobre ilos contenidos. oe intenta
que cada técnica pueda ser impiementada en diierentes activiaudes, in
dependientemente de 1as condofores v momentos histéricos de las insti
tuoiones, dando relevancia a la racionalidad del sistema que trasoien
de 108 intereses de Los distintos grupos que participan en cierta ac-
tividad.

« Neutralidad: La tecnooracis, en ia actualicaa s« presenta como neutra
frente a los problemes EN tipo ideolégico y polftico. An este sertido
se dice que la fdeolorfe 7 la polftica corpeten a otra disciplina, sin
enbargo, cualuier plantemiento educativo, afn en el orden téonico, oon
lleva ccul tamente, "n cierto modo de concebir la realidad.

= Cientificismos De i -ieutralidad supuesta ce la tecrolorfa, €1 trada-
jo de cada especislista se presenta como “cient{rico”, queriendo decir
aue ostf por enoima de ias ideologfas«y de los conflictos de la socie-
dad.

A partir de esta idea se piensa que cada oRjeto ewpfrico pueds ser
conocido en su exaotitud a travfs del perfeccionamiento des mftodo y
de las técnicas de investigaciln. En ecte sertido, se hebls de una fu-
tura sustituoién de la ideoiogfa por ia ciencia en es entendimiento de
10 sécial.

< Ahistoricismo: Generalmente el uso que se ie da a i1a tecnologfa educa-
tiva no toma en cuenta Las condicones SOC1ALES @ 1GECLSEACES €N Las
que se da e fendmeno educativo. Se piense que las solucicnes técnicas
pueden ser aplicadas independientemente de 10s dizerentes -~ mertos v
situaciones de la universida?., Con ells frecuenta.ente se incurre en
20luciones Qque NO SON .88 adeCuadas & )o¢ recspidades educatives y por
lo tanto tienden al fracaso.

Sin embargo, este proyecto de tecnificacién de la educaciér gque se en-
cuentra inmersa en la tarea cotidiane de muchos pwaagogos, asf{ cumo en e eon

tenido de aigunas muterias aes currfcuwio de peasgogia, -~ er el finicc en la
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escens universitaria, exieten otros que buscan otras alternativas a la tarea
educativa. No obstante su poca hegemonfarse presentan en contradicoién con
la tendenoia tecnoorftica.

Asf pues, uns nueva idea de la educacién irfa enceminads a entenderla ba
Jo una perspectiva histérioa, es deoir, como oondicionads y oondicionante de
la estructurs de la sooiedad, oon uns funcién ideolfgioa preponderante y con
posibilidedes d formar recursos humanos con una conciencia u-fticn(h). Esta
posicién va en contra de la prioridad que le da la polftica modernisadora a
1e tecnologfa educativa como variable que solucionarf los problesas educati-
vos. Lo clerto es que la educacidn es un fenfmeno mucho mfs complioado que
dede duscar muevos caminos.

ror €1timo, en la elaboracién de un currfculo - antes de preguntarse cual
ha de ser el contenido Sptimo para forwar al profesionista, o el nivel de coe
roontont«o deseadble que ei estudiante dede adquarir - es necesario interrogsr
nos sobre quién deteraina que este conocimiento sea considerado OComo Cueno pe
8 QuUe 108 Alumnos sprendan y cufl es el tipo de funciin reai que cucre en
mestre soociedad.

Luego entonces, para tener una vieién afs dei currfoulo debemos preguns
tarmos ocuestiones como cufies son 10s grupos espec{ficos que controian ia
s0100016n curracwar} qué visién de la sociedad econdmica, cultural y social
tienen aguelios encargados de ias innovaciones curricuirares; con qno' ocase se
escogen i0s odjetivos y ocontenidos iuo propone el currfculo v si ésta es una
alternativa a ia préotioca profesionai dominante o si dien esté inciinada ai

|ejoramiento 4¢ 148 Cia808 trapajadoras. on ditima 1nstancia nay que consi-

n
{ Iy TOSPEOTO ae esta prooiemftica nabiaremus en ei migulente capituwio.
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derar que ol plartear uns préctica profesional en funciér de iss clases trats
Jadoras se et rtentando contrs la valorsoiln de las xn-tstuoiov;ol estadleci
das y que por io tanto Los cambios curricuiares son resentidos, ys Que son
peroioidos como un &gTAvViO & l0s valiores, poder y privilegios dn 108 grupos
dominantes.

Buscaros ruevas elternativas ante el hecho educativo ufls alif de las

soluciones setodolégicas, es deoir, una nueva concepeién educativa.



CAPITULO IV

HACIA UNA NUBVA OONCGEFCION XEDUCATIVA

La eduosoién s través de los tiempos ha tenido un significado distinto
dependiendo de las condiciones histéricas en que se da y las ocorrientes ideo-
16gicas predomiantes que la sustentan y ia gufan.

Con Ls aparicién del capitaliemo también nacen nuevas ideologfas que
tratan de dat sentido a las 800iones que la rueva sociedad proyecta en cuanto
@ la educacién. Una de estas corrientes que se desarroiisn y se ha perfeccios

aado desde ent s @8 la 8 funcionalista, que en ei fmoito eduoativo

adquiere particular importancis al oonvertirse ea fundamento de las oconsecuen

tes acciones eduocativas.

= el segundo cap{tuio hemos paantedado 188 caracter{siticas principaies
de 18 corraente funcionalista dentro del fmbito e€ENOATIVO en €1 IUOCTO COXTeS-
ponaiente & 1a porftaca educativa des 20t8d0 BuXICANO. aSte CBPIiTwiO tiene oo
mo finalidad plantear una alternativs diferente a esta corriente, en un inten

to por buscar ruevos caminos en la prdctics educativa.

£OTS 1.08AT B 0110 queremos hacer un oreve 1do por la pcién
educativa en Durkheim, el padre de la sooiologfs funcionalista, la cual ejer-
ce una influencia significativa en 1a maners como se entiends noy ia educacién
on néxioco, 10 quehiaremos patente en el trascurso del oapftuio.

rartirezos de aquf para hacer una orftica refiexiva y tratar de constru
ir ura alternutiva educativa lnh de acuerdo oon unw visin dei mundo muterie~
liste=histérics, es decir, entendida como un fenSmeno esencialmente histérsca,

dinfaica, 0omo una interaccoién homore-amoiente.
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Por fltimo, adbordaremos €l ruoro soore ia formacién de intelectuales
que tine gran ipportancisa al plantear una nueva alternativa educativa, ya
que todo caabio requiere de sdeptos que ayuden a promover formas diferentes
de pensar en pro de una conciencia crftica de la realidsd que coadyuve a la
srarsfornacién de la sooiedad, Para ello retomaremos esencialmente ideas de
Gramsoi. Este autor ha sido el prisero que ha manifestado la necesidad de
preparar a los intelectuales como profesionales, que sparte de tener una es-
pecialided, tengan una concepcién orftica del mundo y acten a la ves, & tra
vés de su trabdajo, como educadores y Promotores consecusntes a& una nueva ten
dencis sooial, i0 cual es premisa fundsmentali y anterior & todo caambio de ia
soaiedad.

Con este arflisis que realisaremos no pretendemos dar una teorfa acabada
de la educacidn, unicaments iinesmientos generaies sobre ios Que nOSOTros pen
sazos dede entenderse por educacién, 10 cual oontituye un fundamento para la
sletoraciAn As un plar de estudios de cualquier carrera y en particuiar des

asuUNto que nos ocupa, el owrricuio ds pedagogia.



A. ONITIOA A LA CONOEPCION EDUCAPIVA FUNCIONMALISTA PREVALSXCIsNiE EN NUKSTEO
SISTEMA EDUCATIVO.

La educacién es unos de los problemas que han sido abdordados de mdlti-
ples formas dspendiendo del momento hiwtérico que se esté viviendo y de ias
1deologfas existentes en este lapso de tiempo. Bs una cuestién tm_ compleja que
ey dizfoil caracterisarla y definirls que algunas corrientes pedsgégicas han
cafdo en concepcionss un{vooas y parciales.

La historia nos muestra como la educacién adquiere significados diferen
tes segin ociertos odjetivos espeoffiocos (ys sean implfoitos o explfoitos).

¥or ejemplo, cuando se da la lucha de la musva y asocendente clase bur-
7uest vor errsdicar el antiguo orden feudal, surge una conoepcién educativa
de tipo liberal que se orienta precissmente contra las tradiciones estableoi-
das por el sistema sooial ya decadente. Ya oonstituido ei capitalismo comien-

zan a gestarse pedagogfas que van mfs acorde oon los in y necesidad
de la nueva sociedad. kn este sentido podemos mencionar la importancia que le
comiensa & dar a la utilidad de ia ensefiansa, ontendida como un intrumento
que sirve para modelar al individwo y convertirio en un miembro &til & la so-
oledad.

ssta pedagogfa que tuvo sus iniocios con la aparicién del capitalismo de
una u otra manera ha perdurado y ha sido defendida por sutores mfs recientes
de una forma mfs soristicada. Para nuestros fines revisaremos la conocepcisn
educativa de xmile Durkheim, s00iflogo francés fundador del funcionalismo, el
cual ha tenido una enorme ingerencia en ias iaeas educativas de méxico en ia

actiailasd, &l respecto ae .a eaqucacién nos dice:
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*"La educecién es la scoién ejercida por las gene-
raociones aduitas SODTe aqueiiss que no han aican
tado todavis el grado de msdurez necesario para
1s vida social. Tiene por objeto el suscitar y de
sarrollar en el nific un cierto némero de estados
ffeicos, intelectuales y morales que exigen de £
tanto la sooiedad polftics en su conjunto como el
medio ambiente especffico al que estf especialmen
te destinados(")

sata definicién en ia nos p nta a la educacién como un proceso

de sooialiseoisn metédica.

Durkheim nos dice que en todo puebio existen un cierto nfimero de ideas,
de sentimientos que la préotica educativa debe inculcar en ia scoiedad. Afir-
=8 que no es posible educar al nific conforme normas que no le son dtiles pa~-
ra adptarse en ¢l embiente en ¢l cual va & vivir. En cada sooiedad se crean
hidbitos, ideas, que eun fruto de la commiddd y oors fundamentai de generacio

nes monom.("’)n. aquf se deduce que gvmnclot;u anteri deben ayud
a las nuevas a alcanzar aquello que se ha establecido como ideal.

Asf también, el ser humano es considerado como un ser "asocial® que es
necesario modelar para oonformar otro mevo social y soral. ki nifioc - dice
Durkheim - aporta al proceso educativo unicamente su naturaleza (un ser ego-
fata y asooial), el cual resulta ser un terrenc casi virgen donde ia educacién
tiene oomo misidn formarlo de acuerdo a los cénones qQue ha establecido la so-

otedaa.(3)

.

""nmenu. mmiie, “Bducacién y suuioiugfae =zdiciones reninsuia, sarceions,
aspans iy/5. p. 53.

psee, o, =

Yrvsden. p. 54
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De ests =aners la educacién tiene como finalidad preparar a -todos ios
ninos por 1gual® para adapyiarse & ias COndiClOnes eSeNci&ies QU SU prople
existanoia le exisirf en un futuro. rero ; Cémo resuelve Durkheim el proble-
sa de 1a iguaidad educativa y sas diferencias S00ia1eS entre 10s hOmOresY.

R sutor hadla de una educacién igualitaria pars todos los ninos, con etic
no niega ia existenoia de diferentes tipos de educacién pars distintas ciases
sociales, sin embargo ~ dice- que segin muestras aptitudes, tenemos funciones
deferentes que cumplir, y 8 necesario que nos ponganos en armon{s con ague-
1la que nos anbo"“). El sostiene que cada profesién requiers de ciertas
aptitudes, maneras de concebir las cosas y dado que el nivo debe estar prepa~
rady para desempefiar un deterninado papel en ls sociedad, la educacién tiende
a diversifioarse v especialisarse cada vez afis pronto.

rero ia heterogeneidad que se produce con eii0 no pusde atrivufrseie a
ias desigualdades injustas de ia sociedad. A pesar dedlo -mantiene el autor-
e e! *renacucso de la historis se han iao desarroiiando un conjunto de ideas
y facultades sobtre el derecho y el deber, sobre la sociedad, el individuo, ei
Progreso que oconstituyen La base dei espfritu nacional, ello tanto para podres
como pars ricos. De aquf resuita un ideal, en of, 10s fines ds la educacién.

Sstos propSsitos de ia educacién cumplen una funcién esenciaimente sociaL

Yy ponde au r’ agrarla y sostenerla en pro de una "moral dmcr!
uca"‘s' + En este sentidc, el sstado tiene como tarea nacer que se ensene en
188 0S0USLAES 108 Prinoipios que ia sociedad en su conjunto ha aceptado como

buenos,

Y4 braee. p. a4
(V1s14em. p. 3
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sn resumen, para lurkheim, la educecién es un proceso de socializacién,
una sccién ejeroida de una generscién a ctra, .u cual taene como finailand
{nculoar ciertas norsas, forass de pensar, aptitudes; de hecho, ia educacién
ha sido considerads como €1 intrumento mediante e. cual la sooiedad tiende a
perfecoionarse.

La conoepoién educativa durkheimiana no es ia dniea de carficter funcio-
110ta, PEro S1 18 Primers con esta intenocidn. Muchos otros han sido seguidores
v pe-fecoionagores de dicha corriente de tal msnera que en muestros dfas sigue
on vigenoia esta forma de pensar.

As{ pues, is siniiitud que enoontramos oon las ideas educatiwvas durkhei
wiares ¥ los lineanientos de la polftica scerca de la educaciSn en México es
significativa.

rara 10 que nosotros queremos ilustrar podemos haocer referencia a slgu~
nos documentos que contieren pirrafos que denotan gran influencia de esta co-
Tiat..:8 goclor8pica.

&L artfouwlo 30. de la Contitucidn de México dioes

“La educeciln... tendesrf a desarroilar arménicamente
todas las facuitades del ser humano y fomentarf en £,
& la ves, e¢i amor & la ratria Yy la conciencia de i
soiidaridaa internacional, en ia independencia y en :ia
Justicia...

a) serf democrética, considerando a ia dexocracia no
solamente como una estructura jurfdica y un régimen
polfti00, 8ino como un sistems lundado en e constante
aejoramiento econfmico, SOClAl y cuiturai dei pueOiO...
€/ WATriouATA & 18 DEJUT CONVAVENC1a i uzana, tento por
los elezentos que aporte a fin de robustecer en el edu-

103



cando, junto con el parecio pars la dignidad de 1a
pérsons y ia integridad de ia famiilas, 13 CONVIC-
0aén des inieres generas ds ia sociedad, ocuanto por
eL CludaGano que ponga en sustentar ios iaceales de
fraternidad e igualdad de derechos de todos los hom
btres, evitando los priviiegios de rasas, de sectas,
de grupos, de sexos o de mnmo...(°)
En ¢ rlan Global de Desarrollo 1980-1982 expuesto por el uic, vosé
uépes :0rviilo se encusntra algo similar al respectos

uLs educacién es punto de apoyo para la transformacién
de 1a social y un medio pars canalizar fuerzas socis~
les y orientarlas a la realisscién de valores. De ahf
que las acoiones y estrategias educativas tengan un
papel oentral en la instrumentacién de uns muevs estra
tegis do desarrello.s (7)

Encontramos algunos paralelos entre los linesmientos educativos durkheism
Lazos ;' la polftica educatica aexicans, 0omO por ejempio: s concepcién de
foljsar individuos conforme a normas y principios morales (dignidsd de la per-
sona, integridad de ia famiiia, smOr & la patria, ia justicis, etc.) estable-
o1dos por 1s soociedsd; La idea de la funcién social atriouads & la educacién
on _01 sentido de contriduir a una mejor oconvivencia humana en pro del interés
general de 1a sooiedad; ia noociSn de iguaidad en ia educaién de todos i0s ni-
fos que otorgs 10s mismos derechos a i0s hombdbres indspenaiantemente de su ra-
Sa 0 grupo sooial; sunque Durkheim mo hsdie expiicitamente de una transforma~
o0ién de ia sooiedad, menciona ia posiociiidad de aejorarla a través de la edu-

{%/ggcretarta de Bducacién ¢fblica. "Bormes fundsmentaies *, SZ segunds edl
oién, 1978 p. 5 y 6.

" ‘uépez rortiiio, José. "klan Global ‘e Desarrollo :1Y8u-82* réxico iyou.
Pe J4y.
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ossién, luego entonces, la parte que sostieme que ia educac.én es punto de
apoyo pars is transforusoifn socias saquiere si: nificado an el sentido de u-

tilizarla oomo “estrategia para el desarrollo®.

an estas 1{neas nemos aludido a algunas semejanzas entre ia conaepcién
educativa en Durkhein y las ideas esenciales al respecto en la polftica mexi-
cana, No pretendemos con ello un anflisis exaestivo entre estas dos concepoio
nes, sunque serfa productivo huoerio, 56i0 queremos puntar aigunos de Los ras
gos convergentes pars comprender la idea funcionalista sudysocente en ia polf-
tioa educativa de muestro pafs y proceder a su crftica nfs eiemental.

setas orientsoiones en el fabito educativo han tenido referentes estre-
chos al considerar la forma de vida prevaleciente 0OBO ia maners natural y ra
oional de la existencia social, y por tener ideales y esperanzas utépicas cuan
do se describe una realidad futura tan perfecta como imprubabie, tanto en ias
oondiciones de vida como en Las posidilidades de desarrolio para todos base-
das en ia educacién.

La aducacisn ss{ interpretada se entiende como un proceso ocontimuo, in=
dpendientemente de Las ocondiciones histéricas predominantes; como un s@to in-
tenoionado que tiens oomo propSsito la adaptacién del hombre a su medic ampien
te; oomo una actividaa tendiente a inculocar em ia juventud el patrimonio culi-
tural del pasado.

La dificultad que encontramos ante esta posicién reside em el reconoci-
mento de 1a insutabdbiiided des conocimiento y i& exciusidn des proceso n1eté~
r200 dentro del} fenfleno educativo. No es posible reducir el acto educativo a

"3 sizspie ransmiwidn de g én en g 6én des oconocamiento y .08 va-

A0TES cuaturaies.
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A pesar de ello, la concepcidn expuesta anteriormente, na tenido tucha
ingerencis en las corrientes modernas de educacadn, que nan predominado du-
rante an iargo perfodo de Tiempo en i mundo eccidental. Sin embargo, en un
intento por entender la eduoscién de una foraa crftics presentan seriss difi

ouitades.
Para p , de do oon el materialiemo histérioco, podemos decir

que 18 ecucacidn siempre na estado en reiscién {ntima con ei BOMENTO M18TSrL
co en que se desarrolls, es deoir, es un hecho condicionado por las relacio-
nes sooiales establecidas entre los hombres y artioulado cen ia mroduccién
material,

A partir de esta afirmscién ia educaoién puede ser entendida de diferen~
te-manera segin las condiciones histSricas de une determineds sociedad, Hi-
guiendo lo planteado por duchodolski en su anflisie sobtre la concepcidn edn-
cativa en Marx, ia educacién puede represemtar, en una sociedad de ciases, un,
intrumento donde se aseguran Las ventajas y privilegios de uns clase, as{ nis
no, la educacién puede ser un arma en ia mcr.a' contrs la opresién, en la si-

tusoién de una ooyunturs histérica de o-moi")

Aef pues, la realidad que se caracterisa por su dinsmismo, da carfcter
histérico a la educacién y por lo tanto cuando se emprende un estudio al res-
pecto debe ubicarse y analisarse desds esta perspectiva.

Una visién histérioa de la educacién plantes que existen factores que is
oondioionan y sin ias cuales no podrfa entender ia educacibn. rur ejempio, i8
estructura econSmica de un pafs, que mArca ias reiaciones de produccién, pau-

tas de comerciailzaciin, dirsiricuciSn de 18 r1qUe28, wll. iapulie UNE CONUEP=—

w)ﬁnehodohkl. Yogdan, "Peorfa marxista de la educacién” adit. "-:ijalbte, S.A
México, D, P. 1981 p. 24.
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ci6n de) mundo prefabricada que tiene como intencién lievar a ia mayorfa de
1a poblaocién s la aceptaoién de ias reiscionss de proqucciSn cosv cuedas, Bs-
to se traduce en la contruccién de una ideologfs en donde un canal de difusién
fundsaental es 1a educacién .

Junto al sistema ideolégfoo se comprends ia tarea de defender ius iaea-
Les educativos, LEDOT que se enmarca dentro ae proyeotos de poifticas educati
vas en una sociedaa detersinsda.

Bn México, caraoterisado como un pafe capitalists dependiente, las polf
tiocas educativas estén destinadas a difundir ocierta ideclogfa ( Movilidad so-
cial a través de la educscién, valores morales, eto.) . Bsta palftica se tra-
d@uce en programas de accién bien definidos que ocontituyen el lado operativo
de las polfticas proyectadas.

ror otro lado, una sociedad no puede observarse toda de igual forps, es
decir, es necesario tener presente el hecho de que desde umaperspectiva gene-
ral podemos encontrarnos con una sooiedad en donde coexisten modos de produc-
cdén distintos. Ajemplo de ello serfa una sociedad basada en relaciones socis
les de producoién de carfoter capitalista, es decir, la relscién social deter
atwmte es 1a de cspital-trabajo, perc al mimmo tiempo podesos encontrar em es
ta miema sociedad relacionss de produccidn de carfoter artesanal, esto es, un
m0do pre-capitalista.

Bsto nos obliga a pensar que al h una cterizacibn de 1a edn
cién de un pafs, tenemos que tomar en ouents ias condiciones partituiares que
©Aalifican & 188 OONUNIGSAES COBO §ON L&S OONALC1IONES geogriiicas, SOClales, ©
oondmy a8 y posfticas y que sin eiias no poarfa iievarse & cabo mngin tipo
de proceso educativo que tenga como finaliaaa ei responder & las necesiasaes

reales de la sociedad,
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Con este efemplo no pretendemos hacer un anflisis particulsr de la edu-
ca016n en México, sispiemente quersmos resaitar el carfcter nistirico de ia
educacidn § en este sentido, decamos que ésta deoe estudiurse dwsde una pers
pectava mis amplia, S2n L6 CUAL NO aaquiere Su total sigmticado.

Bs as{ como las concepciones educativas tradioionales encuentrar su con-
tradiccién al enfrentarse a la prictics en donde se desuestrs su verdad o fal
sedad,

As{ pues, el intento de una nueva pedagog{a va entaminado a concebdir la
eduoacién como un proceso de formaciSn del hombre determinado por las condi-
olones histéricas. Luego entonces, la pedagogfs debe ocomsidersr la praxis oo
mo el preceso mediante el oual el hombre conoce su realidad y la transforma,

34 mencionamos a la praxis como elemento esencial em la formachéndel
h s ont no pod definir en términos absoiutos 1o que ei individuo

va a ser en el futuro, como dice srocooiis

“La vida es proceso y no definioifn...Jusgamos que un
homtre estf formado cuando ha logrado alzansar esa
transformacién especial que se habfa propuesto. xi mis
=0 hombre ante otro problema, neocesita ocomprendsr el
ambiente, deveiar su contenido de mustaficacién, poner
eN BATONA UN PTOYECTO ¥ FeRi1BAri0 Bed1ante OTrS Trany
formacadn. yueremos decir que proceso y producio se mez
Glan contiruemente, TAl CONO 8@ RICLAN 108 CONCEpTOS
de causa y otoeto"b

\"‘)‘woeeou. Angello "Marxig=o..." p. 3-=97
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oh este sentido, se va generando una oconciencia crftics en el sujeto a
‘ravér de 1c proxis, tratando de vercer ios oostéicuios y diricuitades que ia
wida le impone; estf en disposicién de rechazar tods agusiis ideociogfa cue se
le ha impuesto desde arrioca de maners preestaci«ocida. Por lo tanto s la dis-
aiplina pedagfgica deberfs ssignfrsele .a tares de promover e indicar cami-
008 y medios pars ia transformacién des sujeto sediamnte is pranis. as{ pues,
es de tomar en ocuents un dato fundamental que sroccoli sefialas

“Kl hombre se realiza y mejows cuando involuors

en este prooeso al asbdiente, es decir, cuando tie
ne un efeoto de autotransformacién® 10

1)

"Totden. p. 41
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3. UNA CONCEPCION EDUGASIVA CONFOMME A LOS CANONES DEL MATKKIALISMO
d1590RI0

Con 1o anteriormente sefialado pretendemos scercarnos & la idea de que
1a educaocién no es un fendSmeno aislado ni exclusivo de la escuelas, sino que
va afs all€ de estos 1{mites, pues se encuentrs bisicsnente vinculada al fn
bito sooial en una relsoién dialfotics inviduo-ambiente.

En este sentido nos parece importante memoionar lo que Angello Broccoli
escribe sodre educaciéns

“ra relaocién educativa se bass en una dialéotica in-
dividuo ambiente, articulada en torno a dos componen
tes muy generales; el aprendisaje, entendido como un
hecho induoido o bien esponténeo y el trabajo, como
construocidn oonareta de una realided distints s la
untouor“("
Sobre esta tesis se trabajarén los siguientes rubros que intentan desa~
rroiiaria; diaifotioa individuo-smbiente, ia oonosptuaiizacién dei sprendisa-

Jo y wu travajo.

+. s éotica individuo-smpiente.-

La relacién hombre ambiente ha constituido el punto fundarentai de todo
pianteo pedaglgico dentro des marco materiaiista~histSrico.

Kl ambiente, entendidpoomo la sums de circunstancias culturales, éticas
Y en generai préctioo materiaies infiuyen en .a formacién de: nomdre en gene-—
Tai, 68 AeCLr, ¢s uUn erecto “¢ “na cauER, ,.Iv Al miSBL ..21 35 €l sumire es

causa de si mismo, es aquf donde i1a educacién tiene una tarea reievante.

TV, otaen. po 64
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Le reciprocidad de ests reposioién remite a la posibilidad de una trans
formaoién de la realidsd, s través de la praxiw. 51 ambiente determina la com
ciencia del hombre pero es 61 quien estf capacitado para construir un nuevo
proyecto humano que incluya el interés general dol pueblo y no el interés par
ticular de la burgues{s,

sn este sentido cu;ld.o Brocooii habdis de una dialéotica individuo-ambien
te se refiere a la posisdilidad que tienen los hombres de reconstruir su exie-
tencia en su comunidad y su significado en ella, em confrontacién von una ide
ologfa impuesta, como un prooeso de sutotransformacién donde descubren su pro
pis historia y las posibilidades para nodlnwla.(m)

Para Gfamsoi, esta relacién hombre-ambiente tiende & tornarse recipro-
camente a travée de la mediacién de un elemenso historiszante y socialisante
que es ol trabajo. Sste proporoiona al homdre elomentos que van conformando
una intuicién de ia realidad y que ulteriormente permiten el desarrollo de una
concepoién histérico dialéotica del -mdo.u’)

Ahora bien, debemos tomar en cuenta que ia tarea educativa en este sen-
tido, se torna diffoil ei consideramos, entre otros factores, que ei indivi-
duo estf sometido a una ideclogfa, a una concepcién del mundo impuesta mecani
oamente por el ambiente,

5n muchas ocasiones el hombre, insertado en ia ideosogf{a dominante, ex-
presa sus necesidades conforme a §sta ( progreso, status social, etc.) y las

adopte como suyas sin reflexicnar en Las impliCaciones que CORLieva esta for-

“2)15140-.

U’)m.-cu:eol.i. Angello. “Antonio GTamsci y ia sducacién como hegemon{a® sait.

nueva imagen. néX1CO, weis 4¥17 pe 416
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ma de pensar. Es por ello que Gramsoi propone en su proyecto educativo alter-
nativo, Livear ai individuo & superar dichas imfgenes a través de la refle-
xi8n orftica de su responsabilidad, deshechando de esta canera una visién del
wundo basada en el sentido comin, (2)

A través de la relacién individuo-aabiente el hombre puede descubrir su
historia. Sin embargo, esta tarea no es producto del espontane{smo, por el con
trario, existe una directividad de 13 cual estf encargada el odnc.d.or(b)cuyu
labor consiste en oonstatar las suténticas necesiades sociales y cul turales
del sujeto en contraposioidm con lo que en cambio cree ser. Como dice srocoo-
14 al respecto: es necesario reconstruir nuestras necesidadas que la comunidad
-_u.ttl en los individuos a travfs de su culturs y su odumzdn.‘“’

2.~ Conceptualizacién dsl sprendisaje.-
utros de los aspectos que se menoionan en la definicifn de educacién que
presentanos anteriomente e. el aprendisaje, el cual considerzmos como un ele-

Qento irdispensable para caracterizar la eduocacién.

(‘)Oon esta proposicidn,Gasmsci no elimina la funcién que desempefia la 1deolo
&fa dentro de ia sooiedad. A1 respecto dioces 4 ia iaeociogfa se ie ha dsdo un
80NT1d0 POYOTATIVO 6L CuAL Se ha hecho @XTENS1VO, &8 Preciso ACiLATAr que i1as
1dec10gfes 50N NisTOricamente necesarias para una determinads eSTIUCTUrS $0+.
Cl8i. £STE 80 10S1TINA 2! OrgANISAr .as B4SES DURANSS ae acuerdo COn un Siste
B2 d¢ 1deas que CONtriOLYen & Fwyroduciraid. -

A pesar de .18a 100040g{as Nan ayuasao & sostener un tipo de re:aciones
90014168 on ias diferentes eva nistéricas, creemos que os mportvante reivin
dicar ei papes subversivo que éstas mismas han jugado en un momento de transi-
cién, Esto es, 1a contriducién de ia ideclogfa a la formacién de la conciencia
histérica resulta fundamental para poder plantear un cambio social.

(b)m ess contert~ se utiliza la paladra educador segfn los plartes=ientos de
Gramsci, entendiis como sinénimo de agente familiar, escolar y soeial en gene-
ral. uvitado por Nagdalena oalomén en =Apuntes para una prcpussta educativa® en
Poerfistes educativos no. 15 ene-feb-mar. México, 1Y8¢.

U‘)nroecou. Angei10. "Marxiemo y ...* p. 6y
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Una teorfs general de la educscién se remite a la prictica y tiende a
estudiar al hozbdre desde el punto de vista de su formacién, es decir, de su
mejoraniento; buscs el origen y los fsotores que intervienen en dicho proce-
80, Uno de estws faotores es descuorir como aprends el indivaduo, 0aJoO que
ocircunstancles, n un intento por delinear sus ieyes y dominar e1 moceso de
aprendisaje. rars elio se han esorito teorfas emmercadas demtro de una ideo-
logfa.

Una de las teorfas mfs difundidas en muestro msedio,~pues tiene una gran
influenocia en las escuelas y sobre elia se siaboren muchas aocciones educativas,
colo programas y pianes de estudio- es La que estf basada en ia corTiente psi-
o0o18gi0a del oconductiemo que en sintesis concioe al aprendizaje comos

“ese Un oambio de oonduota, que tiens ilugar por is
unién de estimuios y respuestas segin ios principios
0001at2:v08. ror tanto s:gmifica i1a forsacién de unas
especie de oconexién entre ia serie de estimuioes y
Tespuestas. Ajuellos ~-la cuasa del aprendisaje- son
agentes del medio ambiente que actfan en el organis-
B0 CONO Un CAUSAE QUe DPIOVOCA UNA resSpuesta O COmO uUn
sumento de la prodbaviiidad de una determinada clase
de respuestes. Las respuestas (efectos) son reacoio-

nes del orgn&.o a est{mulos tanto internos como ex
nrmn-('s.

De esta premisa, que propone como punto principal a ls conducts, a ls
experiencia, & 10 observatie, se derivan una serie de eiementos como ia ODje—
ividad, ia posidiiadad de medicién, de sistemstizacién y comtrui de ia ense-
nansa, que dan iugar ali surgiaiento de teonoiogiss educativas con este propé-

81t0. rodemos mencionar como ejempios tfp1cos ia taxonomfa de 108 objetivos de

(15)01gge, M. u. y Hunt. K.r. “Bases psicoifgrcas de iu educacibn"sdit. Triilas
México, 1Y70, p. 526,
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Bloom, la elaboraciln de cartas desoriptivas y el diseno de pruecas oojeti-
vas,

Bn muestrs soodiedad eatos eiementos oOnNstiiuyen ei ?uar de 1a accibn
pedagigioa y ven en eils una alternativa pars la eoiucién de los prociemas
educativos.

KL sprendisaje, asf entendido, susstra una serie de contradicciones con
1a préotica eduostiva, ys que se oonsideran 18s reisciones fundamentales edu-
ostivas oomo invariables; as{ también, se ve ei sprendiza)e COMO un Proceso
1ineal; a tal est{mulo uns deverminada respuests, es decir, una férmus meca~
nioista de is oonduota, y?nto que es una conducts sin conciencia, simiiar al
reflejo y al instinto.

sl aprendisaje no puede verse sin tOBAr en cuemta OtIOS factores que in-
tervienen en dicho proseso. oiguiendo & Hoyos Medina tenemos que:

= al sprendisaje no es un proceso individuai, penssr que si 10 es, impii
carfa que 108 sujetos se encuentran aisiados por "una cfpsuis protectors” que
nO POrmite ¢l DASO & 188 DETCEpOIONES eNtre uUnos y otros, expectativas, i1deo-
lagfas, experiencia, prooiemfticas personales, oconocimientos, afectos, em-su-
$9. Y 3arcos referenciales en generat,

Por 1o tanto, debdemos pensar que el aprendizaje es un proceso en el gue
intervienen las presiones de grupo, tanto grupos orgsniszados con cierts inten
cién de aprender, oomo grupos scciales determinados.

- kNl sprendisaje no se 10grs 8in un sentido, sin uns visién prospectiva
de cufy ha de ser su posibie utiiisacifn. asto es, tiene una finaildad a 3edia
no plaso que estf enmarcads en ei contexto sociar que 10 propic.a, 10 que se

traduce en un proyecto que 10s individuos tiemen expiiota o mxcumo&"‘s'
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- El aprendizaje no puede considerarse fnica y exclusivamente como la

acuculaoién de conocimientos por parte del sujeto ocomo @i éste fuera un ar-

chivo o una oozputad El aprendizaje ¢s ¢l resultado de una constante inte
rrelacién del sujeto con el amdiente, es decir, implica habiar de su histori-
otdad, esto es, de ia reieoién diarftica nombre-naturaleza. uumo dice Hoyos

Yedina en el artfculo sobre el cual estamos retomando la concsptualizacién
del sprendisaje:

"..o @1 cONtexto ejerce una acoién soore e. grupo,
10 que en olerto modo determina ei semtido des la
tarea o proyecto. AL tiempo de elaborar ia tares,
¢l grupo mantiens una acocién sovtre sf mispo, es de-
air, samfiesta L que eoxpr $u maners pe
curiar de "vivir®, de experiencias al abordaje de
la tarea, su ajusts al prooceso y & i1os oojetivos
des aiumo, ¥y & 18 vez, ejerce una uccién awcis &~
fuera, dw auuecrdu 0On 61 EENTIGY prupdv GO 18 fi-
nalidad de su tarea o proyteto."“.“

kstos factores que hemos erunciado anteriomente son algunos &spectos que
NOSOTIOS PENSEZON lATerviwnwn en oL Proceso de SPrenAISA)e. LWN eliv Nu quUe~
rewsos restarie importancia al ocondiocionamiento natural, es decir, al elemento
piv15€200 como serfa e. caso de ia herencis, i1vs 1nstitus, las emociones, etc.
jue se manifiestan en forma de variables en dicno proceso.

wlN eBADIE0, IO PUGENUS GSTEIMINAL &l QUROCe COBO UN SEr LUresente Dluid—

gi~s. Sste sufre determinaciones sociales al ser creador de cuiturs.

‘"’u:ol neaina, .arios Angel. “la nocién de grupo en el aprendicaje”, rerfi-
les educativos No. 7 ene=fed-mar. México, ly8u

(" Szvisem.
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Desde otra perspectivs, segfr el Dr. Armando Bauleo, el aprendigaje re-
presenta un proceso diulftico en el que particpan tres ¢lementos esneciales

que constituyen su funasmento, a saber: informacibn, emooién y prod:ocién.

“La ex00ién que ba sido tan reprimica en ia ensensn
ta tradicionai, sperece oomo el eiemento constituti
vo des aprendizaje participativo....s emocién se ocon
vierte en o1 factor generador dei aprendizaje al ser
moviiizada por ia informaoién recibida y propicia a-
s{ la vfsqueda de nuevos aprendisajes, en una cons-
tante indagaoién como organizacién activa que posi
oilita ia elaboracilén de nuevas sfntesis, tofaiise-
civnes, destoiisaciones y retotalisaciones. ’
ees FOr 10 que Nace & ia producoién, éste esemento
conoretisza ia finalidaa o tarea de un grupo..., oi
logro de nuevos elementos, nusvos aprendisajes, co-
=0 sfntesis superiores de un proceso histéiico. ss-
te conoepto de produccidn, dede ser lievado & ia re-
flexién de que 10s aprendizajes se deven traducir
en odbjetivos gmeraies de produccién externa, que
tanto productoggobjetivos, senalen eL avance &ican-
sado y su ocontimuacién en iat oonstantes tranaforma
oiones dei homdbre y ia realldaa mtou.emu-'( 1]

Esta nueva visién desecha el punto de vista lineal y mecarisista del a-
prendisaje y nos permite ver en €1, un proceso diaiéotico, inacadado, con vas

tas a una refiexién orf{tica de ia reairdad.

3= K mmo.-

AL otrc elemento que Se encuentra presente en el pto de educacié

\ 'e'IMdn. p. 0
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que estamos analisando, es el trabajo. rara desarrollar este rubro nos tasa-
remos esencialmente en las ideas de marx.

El trabajo es 1a esencia del hombre. s8 un proceso mediante el cual et
homore ae relsciona con ia naturaless pars transformaria. >egin paiaoras de
Rarx, nos dioces

“gi tracajo es, 6N PrAREr lUGATr, GUN Proceso entre
el hombre y i1a Naturaless, un Proceso en que €1
homore media, reguia y OONtrois Su BETAOCL1EmO

oon ia naturalesa. ki hombre se enfrenta a la ma
teria natural miema 60mO un joder naturali. ¥Yone
on movimiento las fuersas naturales que pertensoen
a su corporeidad, 0ragos y piernas, Cavess y ma~
nos, & fin de spoderarse de i10os materiares de ia
naturalesa 0ajo una forma ftii para su propis vi
“.(19)

A diferencia de los animales que ejecutan actividades mecénicas pars
satisfacer sud necesidades f{sicas inmediates, el homtre es el (nico que res
liza trabajo, en el sentido de que es capas de producir sin la coaccibén de
1a necesidad ffsioa, oonoiviendo en su mente er modelo u odbjeto de tradajo
antes de oMEIUirio. Marx en una metffora aiL respecto nes sencionas

“Una arafia ejecuta op iones que dan las
del tejedor, y una abeja avergonsarfa, por la
oonstruccisén de las celdilias de su panai, a mfs
de un maest o atbanii, rero lo que distingue ven
tajosamente al peor maestro aidafiil de la mejor
abeja es que el primero ha modslado ia cerdiiia
en su cabtesa antes de construiria en ia ma"‘ao)

19
t 9‘!‘.:: Karl. "El capital®™ Tomo It Vol, 1 cap.V adit. >igio XXi, Ba. edi-
0ién, )I‘r.teo 1979 p. 215

(:\C)Ibidﬂ p. 21€
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£8to da otrac caracterfsticas al Loabre como trabajlador desde .a pers-
pectiva de que al corcecir y trarsformar st otleto, temoién esté presente su
voluntad, estc es, PLaSEA en 61 lrads)o SU Proplc obJETivo y 10 oraenta hacia
un determinado fin.

Bin embargo, en un sistema 50C2al ComO ¢l capitaliemo, el tradajo ad-
quiere caracteristioss particuiares.

kn primer iugar se estabiecen reiaciones de produscifén entre el odrero
y el capitaiista; . primero vende -u fuersa de trabajo al segundu que es el
dusfio de Los medios de producocién y que se apoders dai objeto progucidoj en
este sentido, 61 trabajo que produce ei hombre no ie pertenece ni- se identify
ca con 1. 58 asf como 61 individuo se aliena en su sctavadad productiva por-
que existe un extrdtamiento o distanciamiento entre el sujeto y e. oojero.
NMarx afirma al respeotos

Yg1 trabajo no representa por tanto ia savisfaccién

de una necesidad sino que es simpiemente un -‘odxo
para satisfacer necesiuades extranas & &"‘1'

Lo pecuiiar de esta escicién es que se ha oconvertido en algo normal,
donde @1 individuo estd comnvencido de que deve vender su fuersa de travajo y
ocuita & sf mismo necesidades efectavas.

Anora bien, las dificuitades que se presentan &l querer recuperar el sen
tido dei tracajo como una activaidad propia, voiudtariosa, no es de carfcter
tedrico sino préctico. Lomo menciona nrococoil retomando a Marx:

“ai necho es que ia condicién alienada del nombre
no puede ser abolids quiténdose de la cabesa la
idea general ~ como sin embargc pretenderfa alguna

214 cado POr Broocoli, ANgeiio "RArXiSEO.... P. 82
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pecepogfa- sino sélo si los individuos aabiendo
abolido la divisién del trabajo se reapoderan
de los productos de sus lcti'idldll“(zz)

~os parece importante, entonces, sefialr un protlema ofsico que plantes
el tradajo en ia sociedad ospitaiists, nos referimos & is dualidad que éste
presenta al 1izpiioar, por una parte, ia ensjensoién del sujeto que deviens
on una reiacién de expiotacién, y por is otrs, en que esta reiacién ds explo
taoién, esta enajenscién dei travajador, no #8io0 dei oojeto sino temoién de
su propis tuerza de tracajo \ys que depe aiquiiarse, es decir, durante ia
Jornada iaborai ie pertence & otro), permita qus se oree y desarroile ls con
oiencia de ia situscién que vive y ésta conoiencia posibiiita,en un womento
determinado, el surgisiento y desarrolio de¢ una suuvversién que tiends hscas
ia destruccién del trabajo explotado.

‘B8 evidente que esta forma de oonciencies se crea ; desarrolla & partir
de wfltiples elementos, y uno de ellos resuites ser ia educac’ én vista desde
una perspectiva ampiia, es decir, que no esté emmArcaas en iu 1nsvitucién si-
no que permits de una forma mfs o mencs sistemfzica orindar ios eilementos ne-
cesarios pars superar una vamaén irmediata de ia reatiuad y forjerse as{ pro-

yeotos que permitan la transformacién de lo estabiecido.

La idea principal con la que concebimos este apartado es tratar de ex-
plicar ia educacién ocomo un fenémeno vancuiado a“is toma de conciencia de ia
realidad a través de ia poaxis. ua educsciér en este sentido, juega ur ’:mx
BUY 1mportante para &1 proceso de transformacilr. de i sociedad, oomo un ins-

trumento indispensacie para que dichu CERO1O TENgA TEALBENTE €.EmMEN.OS PURLL

(22)1y44, .
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tativos o la proyeccién de ~uevas reiacionss sccisies y un tipo de nomore
diferer.te.

23 deci7os que i@ educeuién tiere una tuerte v.nrcwi «0.6n con ia Iesuciér
individuo~amoiente 0omo procesc oonoientisador, NO pOAEEOs OoOncebir ei apren-
dizaje & 1a manera Como is entiends 6L CONSCUOTiIsEO. &L Sprendizaje, tiene in
tencionaliaad y deve ser comprendida 0omo 18 8propi«cién viva del Oconocamien-
ro, es deoir, que ha sido conquastado mediante NMestro 6sfUErsS0, OITOTes, &e
olertos y eiiLo es afs productivo que 18 exposioién esquemftics de este mismo
conooimiento; el aprendisaje es un hecho Sooial y no individua: ya que tene-
mos ia capacidad de infiuir, de TrasTmItir experiencia, afectos, etc. si &~
prendizaje €5 L3 1OrmS CORO CONOCOWOS Y 1.08aM0S & TONEr una idea del sundo.

asS tambrén €1 m0dO COMO ALEEENOS & 0ONOEDAr ¢i MuUNndO Yy & IOLAOLONATHOS
con 6L es mediante ei tracajo. aste eiemento, consideredo como ei origen prat
oipai dei CONOCIMIENTO €8 €N primera instancis, ei venfcuio que posidbilita la
toma de conciencia de las circunstancias en que vive el hombre y por lo tante
on determinado siomento histérico. Neta conciencia peraite que se ocreen ias -
condiciones para una trasnformacaén de 1a sociedad.

La educanén, entendida como una reiscién individuo-sxciente donde imver
vienen fundamentalaente dos componentes, ¢l aprendizaje y «i trabajo tiens co-
=0 finatidad ser intrumento, Gue a través de ia p;(no DOS 116Ve & ODtEMer uUDA
vieién del mundo orftioa y oonsecuente & NUIVOs Valores Socisies creados en )

pars la comunidad.
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C. FORMACION DE INYELEOYUALsS.

Toda conoepoién educativa en deverminada época conieva una manera de
formar a 1os profesionuies, l1os ouales estén al servioio de dicha oconcepoién
y nfs especffiocamente ds la ideologfs dominante. xstas idess se introducen 8
través de contenidos curricuiares que np;foxu o impifcitacente se desarro-
iian en ia préotica educativa y van oonformando m0aos 48 DPENsar y s0tusr 00~
tidianos.

Los inteieotusies, que de aqui se derivan, sor el punto de apoyo para
la difusién de 1a custura y juegan un papes muy importante en ia .odtenoién
del consenso popular acorde con 108 valores, norsas de uns oiase deteruinada.

26 por ello quUe &L DLIGNTEAT UNA MUEVA cOnoepoidn educativa, ia formuoién
de un nuevo tipo de 1NTELE0TUAL TESULTR UN GL6RENTO {UNGANENTAL DErs PIomOVer
oL camdio 800iAl. a8 €SENOiGL PATS una tutura transformaoidn po.ftica y eoond
mca conquistar 18 hegeson{a 1000158108 'l6 CONTTiIOUYS & SOStENeT O & BOAili~
ocar una oonospoién del mundo y & susoivar nuevos modos de pensar, tares que
depe ser realisada pOr 108 1NTOLECTUALES Y Que pmund?oo desarrosiar en es-
te apartado.

s1 entender is educaciSn desds uns PErspECtIVA NUSVE OOMO 10 @8 iu Pra~
xis, implica que el profesional, es decir, el intelectual que nosotros conc-
cemos desenpene funciones diferentes dentro de muestra sociedaa.

La 1aea que se tiene del incteiectual 68 CODO Un NOWOre OwWLtO \u.so;.'no.
f118s0f0, artista, con determinadas caracter{sticas 00RO ia €10€USNOLR MOTO=
ra, is faoiiraad de paiaora, 0t0.) 108 Culies 8¢ nun ror;ado un prestigio der

tro de 1a sooiedad,
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Preciserente este tipo de intelectual ocubre ciertas funciones ideolégi-
cas al personificarse coz0 modeio de nomore culto para i2s capss mayoritarias
de 18 poolacién. Sir exzckrgo, esta persepctiva no nos sirve de mucho pars Llos
propSuitos & que se han aludido, como es e. caso de ia transformacién de ia
sooiedad.

An eSte 1NC180 TOBAremos i1as 1deas de LISASCl pues consiaeramos que den-
tro de su pianteaaiento 0fsico socre ia concepcadén educativa y del roi que
Juega 1a educacién en ia hegemon{a de 1a cisse domiante, 108 inteiecTuares
adquieren una singular importancia. Comencemos por citarlo 3

“Cada grupo social, nsciendo en el terreno originarfo
de una funoién esencisi des mmdo de ia proauccidn e-
conémica, se crea conjunta y orginicamente uno o mfs
rasgos intelectuales que ie dan nomogeneidad y concien
cia de ia propia tuncién, no 8610 en ei catpo econSmi-
o sino tamdién en 10 Socims ¥ 10 porttico®t?d)
Con esto quiere deoir uUrassci Qque i108 1Pteiectusies (o) 7o son un grupo

t6) e ind diente ds la formacién social dada, sino que son funociona-

»

rios de la superestructurs, iiamados por Gramsoi “inteiectuaies orgfnicos”,

‘2"61':-!01. Antonio "Los inteiectualies y ia mm&n de ia ouwitura® Cua
dernos de iu ofrces, ed. Juan Paoio, héxico 1¥75. p.is

(°)Pm Gramsci, todos los hombres son intelectuales. "En cualquier trahajo
f{sico, aunque se trate del nls mecfnico y degradado, siempre existe un mf-
nizo de caliaad técnica, o ses, un zfnimo de activadad inteiectusi creadora
ess todos 108 hombres son inteiectuales, pocrfaros decir, pero no todos 1os
homores tienen en ia sociedad ia funcidn de irieiectumius” loidem p. 14
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108 cusies se encuentran en partidos, puestos adainistrativos, otc.(d)

La funcién que desempefian estos intelectuales en la sociedad, indeper-
dientezente de su especialidad, consiste en legitimar la direccidn ideoiSgi-
cn-o instituoional que ejerce ia clase en ¢l poder soore tods el £rea social,

A

on otras palabrss, son ios encargados de orear un & 1 con

108 intereses de is ourguesfa.

adta tuncién existe ya que nay un condicionamiento cbjetivo de ia estruc
tura econdmics sobre 1aS BASES POpULATres que €8 necesario mantener. Hin embar
80, no podemos atriocuirie una interpretacién uniiateral a ia funcién de ios
intelectuales, eso significarfs restar isportancia a la voluntad husans, pre-
cisanmente es en este espacio donde existe libertad y se permite la lucha por
ia conquista ideoiSgics, sin is cual, no 8 posibie ninguns transformacidén en
18 sociedad.

»8 iucha ideoidgica es quisé ia tarea mfs importante que 108 intesectus~

100 deben realisar a fin de ayudar, por este medio, a con: d

de pensar y de conceovir al mundo. :ero dentro ae esta tarea el educador tam~
olen debe ser educado oon Case & ruevos valores hastéricos que e proporciong
4 18 praxis. ror esto Uramsci nos dice QUe €I TMUSVO 1NteieCTUAL qeOe estar
preparado en dos sentidos: el primero que 68 refiere a ia ootencién de una
concepoién general de la vida, una filosoffa que se oponga a las ideologfas
doainantes como principio de lucha y segundo una preparacién técnica que io
capacite en una actividad especffica como premisa para ei desarroilo de uns

sociedad industriaiisada. As{ pues, ia mueva pcisn del do intelectuai

(‘)sxn emdargo -dice Gransci-"....se dede otservar que la masa de los cacpesi
nes sunque cunple una funcién esencial dei mundo de ia produccibn, no genera
inteleotuiales propios, "orgdnicos* y tanpoco “asimiis mingdr ipo de irtelec
tual tradicionai™ a pesar de que otros grupos sociales extraer. <ucros de sus
intelectuaies de ia mus2 de los campesinos y que gran purte de ios 1irteieciua
Les tradicionaies son de origer canpesino®. (ra=eci, Antomic. .~"ider, p.1¢
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deve estar btgsedz er una reflemién crftics y concierte de su realidad.

No obstante, se presenta un prculems al tratar de poner en jréctica ests
Prem1sc ia CUus Livne® VETiAS QI11CULLAGEN &S sET aluraads. LCamWCL 1O eXpre
sa de esta manora: Yods corcepotin aei mundo se nalla BANA1ieNTE en 6L aotuar
des nombre, we decir, «n suU iengus:e, SU Vias cotisdians, en el sentiGu Gulin.

ve aqui parte una aaners dv ver vi wundo que no es elaborads ri sistezf-
tica, ya que la gente, por definicién, no puede tensr conceyciones eladboradas,
$16tendtios ¥y poi{T10ANENTE UIEAIL ZECAN Y CONLIAL1S488S, Siiw miltiples. Su

poién del do estf basads principalmente en el sentido ocomféin y no en

una refluxisn de su reasiacaa.

El sentido comin nos juede decir que la tierra es plana y sin empargc no
10 o8, que existe moviiidad socias & través ae ia eauceciln y wo es asf. s
sentido comin 68 .8 primers impyresién que teasmus 4de: WMyNd0, yerv EUONES Vo=

ces no corresponde a la realidad. Karel Kosix nos dice al respectos

“"ua actitud que el homdre adopta primaria ¢ inmedie~
tamente hacia la realidad no es i1a de un eujeto ads-
tracto congnocente, o ie de una mente pensante que en
fooa la realidad de un modo especuiativo, 8ino 1s de
un ser que actda odbjetiva y practicamente, ia de un
individuo hietdrico y despiiega su actitud prctica
0On FESPECto & I8 NATUrAlesa Y l0e hombdres y persigue
la reaiizaciln de sus fines ¢ iniereags dertro de ur
conjunto deterainado de reiaciones sociales.

As{ pues, ia realidad no se preser.ta origirarierente
al nomore en forma de ocojetc de intwacaén, de anfli-
sis ; corprensilr tefrice... se ;resenta comc e cez

Po en que se ejerce su activiaes préctica ismediata
de la realidad®‘?4)

(zd)ltonk. Karel "Dialfctica de ic concretc® id.t. orijaito, col :ecrfo , }z
xi s, P.éxico, LY p. 25,
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Sin entarec, para conforsar en el hosbre uns iencia histérica as la
realiaad, os neceswliv yart.r de este sentico cumlr que ew parte inirfnseca
Qo) §6r AULANU. #0 ¥8 LUBLULG GESELTALGEr &4 20AIVIQUU G6a WuNGu ON 6 QU
wiesprv na vividu, deowmus considerar al noabre y al desarrollo de su oconoci
miento COWO Un Proceso 6n €. quUe Va & realizar un 1NVENtariv Ge Sus 80010D8s
Nastéricas, @ TUBAE OOLOISNUls dv iu Qus TOALBWNTE we @u, Y PO 4U LAALL, V&
a destruur lu que aurel Kusik llams "la pseudoconcrecién®, el mundo fenoméni-
0o y llegar & escindiir el fenimenu dv ie OuSS en 8f, Gw iv SUywsrticias 8 lo
esencial, llegar a un "pensamiento dialeftico, que disuslve ei mundo fetichi-
$ado de ia apariencia, pars iiwgar & .4 reairdaatt’,

an este wentldu, €. intesectuas o8t i1.«mE00 & OONLruls w8 Oordiciones
Que permitan a las masas formarse una concepo.én dei mundc erftics roxpienco
oon una visién fundamentadda en e¢. sentado comdn. Asf pyes, ei intesectuas, -
que tamuién se educa en i& prames, va adquiriendo muwves funciones en ia soe
ciedad encaminadas & 1nNtiUAr 6N L0s CEROIOS ¥00l..@8, & tratsr de romper ls
relacién existente entre ellos y la clase doainante, sww=ando ¢l tipo tradi-
oional de intelectual entendilo como una actividad indivaduai, y soriendo ies
posidbilidades a 1a creacién de una nueva cultura principaimente d&ifundif:dois,
o8 decir, socializfndols.

Bajo esta perspectiva, los nuevos intelectuales ceben tener uns concep-

c1én del cundo basada en el conocimiento de su hawtoricidad. asta conoepcién

de) do dedbe pond, a ciertos protiemas planteados por ia realiacad, que

son oien detersinados y “originaies™ en su actuaiiaad. ror.io tanto, ssnais

wramsci ques

(‘7)Ko-£k. Karei. Iialéct.ca...” .p *f
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"l cod> de ser del ruevo intelectual dete aparece:
,co30 insertaao activamente en .. viaa préctica cumu
constructor, organisador, 'persuasivo permanente’ no
couc S1npie orezort?¢) .

ror itimo quiviéramos SNOTAr 840 QUE YATA UTANSCL IeSULl8 MUY Siglie
£10atiV0 €N GUANTU 8 i+& 1uTDeciOn G LulwieClulies ¥ v «l tapu de relacién
que se establece entre las masas y ios inteiectusles. rara 61, esta resacidn
no debe darse de tal manera que se CONVierta en una resaciin ourocrfvica y

fursal”, Gramsoi lo expresa de ia siguiente forsas

&L eiemento PCPULAr S.ENTO LEO NV Siempre 8800,
&l €16DLNU 1uTELE0TURL $B0® YOIV UO VIBYTe COR=
yTONAY O PArLICULATEEN.O ¥1eNe..., 61 error del
intelectual @oneiste en oreer que se puede sabder
sin comprender y especialmente, sin eentir ni

eor spasionado, esto es, que el inuuct\n.l e0lo0
puede llegar a serio oi se distingue y eepars des
pueblo nucién, no sintiendo Las pasiones elemere
les del puedblo, comprenderias, explicarias y jue-
titicarias en una determinsda situacidn nistériecs,
con una superior ooncepoién des sundo eiscorada,
cientf{fica y conerentesente; el saber ro se hace
polftica-historia sin eeta pasién, sin esta oone=-
xién sentimental entre los intelctuales y el pue-
blo nacién... Lnicarente si ia relacidr entre los
intelectuales y el puebio-racién, entre ioa- diri-.
gentes y dirigidos, entre gooernantes y gocernador,
viens dadapor una adnesién orgénica en .s Gue €1
sentimiento=pasién se convierte en comprensiéh, y
por 1o tanto, en sater, s§.0 en este caso, deci-
mos que la reiacifr es de representacién y se pro

\¢CIGramsct, Antonio. cpue cize
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duoe ¢l intercesbio de elementos individuaies en-
tre governartes y ¢ooernsdus, eatre diragentes y
irigidow, ¥8%O ew, ue rewilsa ss Gnica vida de

conjunto Gque repressnts ura iusrss svciali se crea

o1 ouoque nawtiravo=\¢’

Con lo anterior hemos querido destacar ia importancia que hoy dever te
ner 108 inteiectuales, en tanto GLEMeDIOS CLAVES LArS LIOMUVEr ¢i CEROLIV Su=
cial,

Gramsoi plantearfs una reflexién crftica de la realicad a partir casi-
canente 4o 1a 108ersidn QUE TOI A 6. 1NTE.OTUAL 6N wii8. Ksto es, la realidad
pueds ser reflexionads de maners orftica siempred y cumdy exists ia digpuuir-
cién dei inteiectual de partiocipar a través de su praxis en elila.

o8 reswtarfa, pues, COTAMBSNTQUNILATENGL, €L PLANTEAr que 18 educa-
cién podrfa sufriggsmdios sin el asotuar del intelectual, al igusl que el cur-
simiento de este nuevo tipo de invelctual que promoverf, necssariamente, un

mevo tipo de ecucsocidn,

27
( )Grmes. Antonio. "Introducaién a la Filosoffa de la rraxis” \escritos

dos) sdit. ua ned de yonfe rre-1a editora. méxico, ruesla, 1y:> n, ‘u!
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CAPI?ULO v

LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA ELABORACION DEL PLAN DE ESTUDIOS
DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN LA ENZP ARAGOK.

Hasts el momento hewos desarrollado 1o que & muestro juicio es fun-
mental oonsiderar en todo plan de estudios, al presentyryn sarco histérieo

donde se gestan ciertas condiciones econfmicds, socisles y pelfticas. Aef
tasdbién, hemos hecho patente ls influencia que estas tiemen scbre la estrug
tura profesional de muestro pafs direotamente en la oconcrecién de diversos
curr{oulos que orientan 1a lebor educstiva de les instituciones escolsres s
todos niveles del sistems educativo.

Sin embargo, la eladoracién de una propussta en la implesentacién de
un plan de estudics de la licenciatura en pedagogfs - considerando ls inge-
Tencia del homdre en las posidilidades de casdio - no tieme como imtemeidn
alimentar las condicicnes existentes de la educesiln eino por el comtrsrio,
tiends, en primer lugar, & gemerefums orftics interms sedze 6l sctual papel
de la pedagogfa y la pedotics profesional del pedagogo y, en segundo luger,
buscar nueves opoiones curricualres que preparen al profesiesal de la educa
0ién de una forms sfs crftica y oon capacided de enfrentar los diferentes
prodlemas educativos.

In eate capftulo, por supuesto, no pretendsmos eladorer un plan de es-
tudios ya que ello eignificarfa el tradsjo de un equipo sultidisciplinario
que intentars dar una vieién afs emplia a la tares educativa. Pretendemos
dar dnicemente las dases indispensadles y antecedentes a dicha olabom‘tén.
y oin las cuales es imposidle una transformacién del plan, especifismente el

de pedagogfa.
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Por lo tanto, trabajaremos con algunos tépicos que resultan isportan-
tes revisar, s sabers la nooién de ls profesién,en muestro easc, la pedago
gfs, esto con la intencién de delimitar su funciln dentro de la estructura
profesional de nuestro pafe; la determinacién del campo profesional oon el
objeto de construir un conjunto de précticas prefesionales que el pedagogo
debe cubrir; y as{ también la discusién de la estruoturas pedagégics que &=
doptarfs el nusvo plan de estudios, en este eentido ezaminaremes la oconosp
01én modular de la ensefianse.

Pars llevar a cado esta tarea nos hemos basado en las experienciss que
han tenido otras escuslas, principalaente la Universidad suténosia Metropoli
tans unidades Atsosposaloo y Xochimiloo, las cuales nos presentan una alter

nativa pedagSgica novedosa y un intento por entender al cemooimiento cc.o
producto de la relacién teorfa-préotice en un proceso .dldletteo.

Por dltimo, para ilustrar un tanto 1o que habremos de decir en este ca-
pftulo, incluiremcs un ejemplo de como podrfa estructurerse un progrems de
un aspecto especffico de la educecién en forma modular que permits wna com=
prensién nfs clars de 1o que eignifica eete msvo disefio curriculer,
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A. WOCION DE LA PROFESION

Le primer eteps dentro del sspecto metodolégico del plan de estudics
plantea la necesidad de definir la profesién pars la cual se estf formando
al estudiante, Bsto nos darf pauta para derivar las acciones convenientes
en o) logro de los odjetivos que se plamteen. La definicién de ls profesién
nos 1leva en une primer instancis s precisar lo que se entiende por ells y
que & oontimuacién menoionaresos.

Segin palabras de Guillermo Ladarce, ea su 1ideo do Boomomfs Pol{tica
do s shmtdn. o8 dioe:

"En ¢l ooncepto de profesién queremcs reunir al
oonjunto de conooimientos y experiemcias indivi
duales do una persona inocluyendo la hadilided,
o8 deoir, ¢l confunto de cepacidades immatas y
adquirides necesariss para efectuar uns determi
nada aottvidee(V), B

K conoepto que ahora presentamos sefala dos elementos como esencie-
108 el conooimients y la hadilidad, ambas necesarias pars realisar cuslquier
actividad, Aunque o8 evidente que estos elementos son fundamentales pars de-
finir wne profesién nosotros sumentaremos un rasgo que le da sentido s ls
sctividades del bomdre:s la praxis, es decir, la capscidad orftica, la refle-
2ién constante de la realidad y de su conorecién en un campo determinsdo que
oconlleven al enfrentamiento responsable de una u otrs actividad en un inten-
to por dar soluciones Sptimgs.

(V) L oparca, Gutllerso. "Joonomls Polftice de 1a educecisn” Bdit. Nueva Ims-
gon, Kéxzioco 1980 p. 74.
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Al perisar en estos tres elementos no lo hacesos con ls iateaciln de de
oir, por ejemplo, que hay que preparar al estudiante en estas esferss oomo
si fueran partes bien diferencisdas entre s{. Aunque 108 hemos nombredo por
separado, ellas son parte de un proceso indisocisble que carscteriss al desa
rrollo de uns profesidn, es decir el conocimiento genmsrs habilidades, y es~
tas, enmarcadas dentro de una prixis, producen cierto tipo de actitudes que
& la ves producen muevos oconooimientos.

Ahors bifn, al entender de esta maners uns profesifn, es diffcil que fs
ta se pueda obtener mediante la preparscién que ofrece en la actualidad la
universidad, sunque estén plantesdos 1a dooencis, 1a imvestigaciéa y el servi
cio como objetivos generales de esta institucida. ’

El problesa radica en que las sctividades profesionmales han tenido un
desarrollo divergente con respecto a la forwa ea que prépers a sus estudian-
tes la universidad, es deoir, la desvinculacién entre le tecrfs y la préotice.

La solucién & fsta cuestién no redica exclusivaments en descudrir que es
10 que el profesional hace y plasmarlo en e) currfculo. Kl problesa se torma
polftico desds el momento que es necesario identificar las carscterfstices de
clase de 1as diferentes préoticas profesionales'® ). Adenfs de 1a posidilidas
de insertarlas como parte de la preparscién del sujeto dentro de la wniversi-
dad.

Por otro lado, al hablar de una profesién no 1o hecemos en el sentido

(‘)Bobro este aspecto habdlaremos en ¢l siguiente incieo.
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universal de 1a palabrs, ella dependerd de la estrucutrs profesional’)ae
un pafs determinado, Luego entonces, una profeseiln, sunque tengs el mismo
posbre aquf o en otrs sociedad, adquirird caracterfsticss especiales segin
1a conformscién de la estructura social de cads pafs.

Tenemos por ejemplo, la experiencia de otros pafses como Cuda donde
la pedagogfa, como disoiplina, forma parte integrante de las diferentes osog
oiss que conforsan su estructurs profesional, es decir, la pedagogfs mo exip
te oomo una profesién que funcions por of sieme, 8in0c que se encuentrs inte-
grada & cada una de las disciplinas tradicionales como la Ristoris, la Geo-
sraffs, las matenftioss, eto. Beto permite delimiter mds fécilmente las fun
olones que debe desempefiar un pedagogo ssf como el campo prefesional en que
se desenvuelve. Podemos odservar aquf que la pedagogfa en este caso no tiens
por objeto 1a educacién como totalidad sino estd enfocads afs s un orden tée
nico- didfotico.

En mestro pafe ocurre otre situacién diferente. La pedagogfs exis

te como una profesién universitaria cuyo campo de accién se extiende a un ein
niaero de eitusciones en todos los niveles.

(2)Por estruotura profesional entendemos eiguiends las idees de Guillermo La
barca, la divieién de la fuersa total de tradajo de un pafs, nc(nhmm
lesa de las profesiones. lLa fuersa total de tradajo incluye, por supuesto no
oflo a los tratajedores en ¢l sentido estricto & la mm.. sino también
trabajadores tales como ingeniercs, gerentes, organisadores, contadores, eto.
Por otro lado, la fusrsa de tredajo incluye tradajedores no calificados que
00 poseen ningdn tipo de conocimiento profesicmales, es decir, tradajadores
que solo pueden desempefiar actividades pars las que cualquier m (7171
;;:otud; Labarca, Guillerso "Economfa polftica de la educacién® México,
o Pe 14
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En nuestra sociedad, el profesional de ls educacién dens integrarse a
todo tipo de situacién educativa, es deoir, asbarca lo que se denomins la o=
ducacién formal que incluye cualquiera de lo grados escoleres, jerdfn de nie
fios, primaria, preparatoris y la cosplejs estructurs de ls educscién superior
ys sea humanfstica, forsal o artfeitica; por otro lado, existe otro campo muy
oxtenso que es la educacién no formal donde el pedagogo se inserta enm el tra-
bajo de desarrollo de cosunidsdes en aspectos tales oomo alfabetisscidn, pro-
gramas de bienestar social, eto. en otra dimeneidn de la educscién no formal
se incluye la capacitacién de trabsjadores en todos los nivel es tanto en ine-
tituoiones privadas como en pdblicas.

Mientras la medicina o ls ingenierfa constituyen dos cuerpos bien dife-
renciados en le préotics, la ciencis pedagigics tiene que ubicarse en estos y
otros campos. Lo que suceds entonoes es que ¢l pedagogs estd odligado s tre-
Bajar "dentro de los 1faites de una cospetencia mo especislszedat()

Esto representa serios problesss ya que ¢l pedagogo no logrs en absoluto
dominar todo ese oconglomeredo de eituaciones que 6e relacioman oon el hoabre
¥y su formacién y por 1o tanto al integrarse al mercado de trabejo representa
una gran dificultad en la realisacién del mismn. Como dice Brocecoli:

*4Qué se pusde decir de una persona, precisemente
del pedagogo, que deberfs dirigir una orquests pe-
To que desoonooe 10s sonidos y por lo tanto los
instrusentos que particpan en la sfsica ?'(‘)

Bsta situscién representa una seria dificultad para poder definir la
profesién pedagégica. Sin embargo, con ello no queremos decir que estamos en
favor & la especialisacién, ya que ello conlleva s otra {ndole de problemas

(3)3rocoo1t, Angello. "Marxiemo y «ce.® p. 27

(14100m p. 26
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ocomo la tecnificacién de la pedagogfs que en dltims instancia favorece la
estruotura social dominante. Lo que debemos tomsr en considerscién es que
ol pedagogo no es el hombre orquests que darf soluciones a 1los problemas
Que se presentan como pedagSgicos y que afis bien son de orden polftico.
Luego entonces, ; Qué pcnp;oun de existencis tiene el pedagogo como profe
si nal de 1a educscién sin especialisaciéa ? ; Cufl es ls definicidn de la
profesidn del pedagogo en muestrs sooiedad ? Bstas preguntas son diffciles
de responder porque dependen en gran medida del merco social que condioions
las diferentes prioticas profesionsles de cualquier disciplina.

8in embargo, & pesar de estas serias dificultades, creemos. que la peds
sogfa como profesién tiene 1la posibilidad de desarrollerse en el sentido de
proporcienar un marco general de la educeciém en el cual se puedan enmarcar
diferentes aceiones al respecto, es deoir, le educecién mo solo incluye en su
prooeso ls relactén ensefianse~aprendisaje, el ocual incluirfs en gran medida
la teonologfa educativa, simo mds importante afia es rescstar todo aguello que
va isplfoito en este fenfmeno, como 10 ee la fusmdsmentseidn ideolégica que la
gufs, sus preplsitos, sus resultados; asf tamdién s isportente resaltar el
mmn«o:uu-nbmmmuamdmumeug
yuve en la coaformacidn de la conciencia crftics de la realidad.

Partiendo de las probleméticss plantesdas snteriormente y besfindonos en
1o dicho en el capftulo IV con respecto & la educeciln, pensamos que el peda~
gogom en términos generales, dede ser un profesional con les siguientes cus~
1idades:

= Con una formweoién profesional que le permita

estudiar ¢l fenfmsno educativo desde una pers-
pectiva afs amplia que con la que ahors se estu
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dia, es decir, desde su totalidad, como hecho
histérico en donde intervienen wdltiples elerer

tos como la econoafs, la polftics, la ideolo-
fa, la cultura, la psicologfs, la didfotica.

Todo ello oon el propéstio de reivindicar a la pedagogfs como un campo
de conocimiento especffico en el que se define su objeto de estudic, sunque
para ello tengas que servirse de otras disciplinas.

La vieién de totalidad que se le quiere dar s la eduoscidn, permite al
pedagogo entender los prodlemas al respecto crfticamente, mas no por ello
se simpliofica su labor, por el contrario incursionan en otros terrence an
tes no tomados en cuenta, como por ejemplo, la polftica. Por lo tanto hay
que oonsiderar que este fesionista no puede dar soluciones a los sflti-
ples problemas educativos en tanto que estos elementos estdn articulados con
otras que son de otrs fndole (polfticos, econfmiocos). :

Con ello queremos desmistifiocar la labor que desespefian algunos prafe~
sionales del ramo que wen la tecnologfa educativa el cemino mfis préxiso pars
elevar la calidad de la ensefiansa.

= Con uh conocimiento crftico de su realidad, el
pedagogo dede eStar capacitedo pars incursionar
en ol terreno de los ocontenidos de la ensefianss
Como dice Manacorda: "El oontenido imocluye prfo-
ticamente tods 1a problesftics pedagfgioa®(>)

Al referirnos a esta tarea no 1o hacemos en el sentido de volver a ce~

(5)Hmcorda. Mario. oitado por Guerrerno, Alfredo. em "lo polftico en la

jteorin del currfeulus" en revista Foro unjiverspitarjo No. 10 Bpoca II México
D.P. sep de 1981 p,. 21
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da pedagogo un especi liets en determinada £res del saber. Recordemcs que

el comseimiento 5o s eflo informscién y habilidad, simo tembién praxzis,es de
oir, dsseudrir cufl es ol papel que estén jugmndo ciertos contenidos en la
conforusoién de uns ides del mundo. As{ pues, detrés de cada contenido estén
los problemss 1declégicos sobre 1os que 68 necesario reflexionar.

Bajo esta perspectiva, el profesional de la educacién pueds esempefiar
funoiones, en el semtide gramscienc, que indusosa & la reflexién y discusién
de 1os prodlemas oducativos, en un intento per euperar una vieién del mundo
intuitive y tratar de llegar & un conocimiemto crftico de la realided. Rlo
nos conduce & cspacitar al pedagogo en hadilidades come ocordinar, sader o-
rientar y promover situseiones que propicien la prixis. Mencionamos esto [}
%ido & que el pedagogo, al no dominar otros campos de eomocimientos especi-
fices, 00 puede incureicnar directamente eam los comtenidos propuestos. 8in
enbargo, uas preparaciln del pedagoge fundamentads em la praxis educativa le
da wna formacifa orftioa de su realidad lo que le permite vor ls trascenden-
ela ¥ 1o implfoite do wn progrema educativo.

« In otro aspecto de la formaciéa del pedagogo,
$ste dede manejar difsrentes aftodos y téeaices
de investigacién oon su respectiva fundementa
wentacién teérice-epistemolégica que fecili-
ten ol manejo en la obtencién y sistematisa
016n del conocimiento como préctica cotidia~
na que le servird de apoyo en su ejereicio pro
fesional. Asf temdién, es indispensadle que uv-
tilice aftcdos y téonicas de ensefiansa, instru
Zentos ove la auden a srganizar las experien~
oian de aprendizaje, ya ses que las emplee £

wlemo como “ocente, » “le- cue lss vava a trane
mite,

13§



Dichas técnices representan pars ¢l pedagogo 1a parte intrusesmtal de
su prfotica profesional, es deoir, operstivisan ls educscifn dfndole eche-
rencia y eistematioidad s las actividades de aprendiseje. $u impertancis
es tal, que oconstituyen en la actualidad el punto eentrel de le6 ecciomes
pedagigioss.

9in embargo, en Becesario tener muy clare la fucnifs que desempefian
dichss téonicas en las sotividades educatives y 2o llegar a cenfundirlas
oomo 1o principal ée ls 800ién pedagigica. Son intrumentos que nes ven & &=
yudar a lograr ciertas setas educativas y hay que ubicarles como tales.
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B. DEPERMINACION IEL CAMPO PROFESIONAL DEL PEDAGOGO.

Esta otapa del plan conetituye el pilar sobre el cual se van & erigir
las posteriores ascoiones del plan de estudios.

El campo profesional oonstituye un conjunto de précticss profesionales
que ejerce cads profesionista en particular y tienen un propdsito social ia
plfoito e explfoito.

La deterninacién ds estas prioticas profesionales dan sentido s las ag
oiones curricualres de una institucidn educativa al expliocitar el pars qué
se estd preparsndo a los estudiantes.

El definir que es una prictica profesional conlleva sfltiples probdle-
mas de cardoter socio-sonfaioco, es deoir, es necesario preguntarse bajo que
oircunstanoias surge sste conocepto, el carfoter clasista de les précticas
profesionales y el propdeito que lleven iaplicitamente.

En muestro pafs, el surgimiento de este concepto aparece oconjuntamen-
te con los oriterios modernisadores de la universidad (dfsads de los sesen-
tas) donde una de las finalidades era "el ajuste del producto de la univer-
sidad a los requerimientos del sector modermo de la economfa, o sea, former
profesionales oon la calidad y en la cantidad que este sector de la econcafs
demande(6)

Esta premisa 1levS como consecuencis a buscar 10s mecanismos pertinen
tes que trataran de adecuar los currfculos a las necesidades del mercado. '
Para realisar esta tarea se disefiaron intrumentos tales como el cuestionario

(G)Vuoou. Tonfs ¢ Recca, In€s. citado por Mendosa Rojas , Javier en Pep-
files educativos No. 12 p. 7
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que tenfan como propésito fundamental desoribir las funciones que determina~
do profesional ejercfa en el terrenc laboral pars despufs evaluar ls discre-
pancis entre 1os objetivos del currfculo y las necesidades del mercads oeups
ofonal .

As{ pues, ls préotics profesional se entendid de ests maners oomo uwns
recopilaoién de tareas que el profesional dede ejercer en funcién de las ne
cenidades del mercado.

Abors bien, desde muestro punto de viste,uns préotics prefesional dede
ir unida a una reflexién orftica de la realidad que conlleve s su tramsfor-
sacién. For ello es indispensable que el profesional tengs claro ls imtes~
e4én polftioca e ideolégica de su teres en ¢l cempo de tredajo y préotices
que le permitan incluir en el proceso de transformscids de la scoiedad.

Bn este sentido, es necesario tomar en cuenta la jefotics profesional
conoientes oriticamente ds su realidad que celabores a su tremsformssién,
Ko eignifica la inclusién del conoepto de praxis em forms sistenftiecs de
1la formeciéa profesional, es deocir, vincular el tradajo dsl sujeto eem la
ocomunidad do la que forma parte, estudiando sus prodlemss, unifndose & owe
sotividades y sotuando sobre ella.

N anflieis concreto del campo profesionsl nos lleva & considersr ciez
tas carsoterfsticas de la préctica profesional; en gensral para tods disci-
Plina y pars muestro capo partioular pare le pedagogfa.

1e= ter higtérico la .

La préctica profesional se eariquece grandsmente si ee tiensn en cuen-
ta los momentos histéricos del desarrollo socio-econdaioco, cient{fico-tecno
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16gi0o 7 1as polfticas educativas que han afectado & la préotics de la pre
fesién. Esto permite romper oon ls disensién academicists de la prictics
profesional, relasionando la estructura soccial eon aquelle que especifice~
ments debe hscer un profesionists en su priotics. Ests queda por lo tanto
emmarcads en la totalidsd social, ls que ¢0 & su ves totalidad dinfaics ¢
histérica. Bn este sentido hemos imtentado abordar la tarea de identifiocar
oufles son esos momentos utilisando, setodolégicamente hablands, un cuadro
déo dodble entrads donde uns de las variedles cerresponds & la periedisscién
oon respecto a las polfticas sezensies, y ls otre varishle haoe referencis
e un ofmlo de hechos de relevanmois e00io-polftice, sstructural .y de dese~
rrollo educative en muestro pafs (cuadro Bo. 2).
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cUADRO

Hechos histérricos

Polfticas ed-uativas

Acciones educativas

1958-1964

Incremento de las inversiones
extranjeras en Mixico.

1959. Bduoscisn prisaris gratuits y

odligatorss (plan de once sfios)

- Ispresi//n de 1ideos gratuitos.

= Aumentc do la matrfcula en la educe~
oién superior.

= Reforma i» planes y programes de ee-
tudio (presscolar, primaria y secun-

13} (1960)
= 1960 Lioceaoiaturs en pedagogia

1956. Consejo técnioco de la educa-
oién (CPE ).

1956. Subsecretarfa de ensefianss
técnioa y euperior.

1962. Escusla de graduados y oentro
do capecitacién tecnolégica de) IFN
vineulado coa la UNESQD

1963. Primerces oentros de capaocite~
cidn pars el tradbajo. (20 rurales y
9 urbanas)pers el tradajo agrfoola.
(M'S) y ol trabajo industrial
(cacar1‘s).

1963. Ceatro de estudios educativos
(czm)

Primsros imstitutos teamclégicos re
glonales.

1964-1970

Crfsis en el campo. Tasa de are-
siatento ded 6.1 % (1960-65).
Tasa do crecimiento del 1.%
(1965-1970) .

Polftics de industrialisscida

Interrupoién del plan de once afics.
Transferencia de tecnologfa educayive
Dotacién de laborstorios y talleres en
secundaria.

Utilizacién de la T.V. en la ensefiansa

ds) Estado (se crean les condlcid (alfabetisacién )

nes pare dicho desarzollo).




Disponibilidad de créditos exter—
nos.

Agudi nla p
empresas trasnacionales,
Moviaiento estudiantil de 1968
(matansa ds) 2 de cotubre)

44

16n de

Comieidn nsoional de planeamiento.
Créditos educstivoss becas para el fo-
mento de 1a formacién de especialistas
(1965).

Inicio de la orient.
(1966).
Restructurscién del plan de estudios de
pedagogfa ( 4 afios de 1ioc.)

Unificacién de la ensefianss media.
1962, G ipeciales de i tacdién
pedagégica a 1os profescres de la UNAM,

ién ional

1965. Alfabetisscién (T.V.)

1968. Centro de planeacién nacio
nal de educsoién superior (CPNE)

1970-1976

970-76. Puerte endeudaaient:

oz
terno. (320 %)

1971. Polftics restriccionista
econéaica,

Pérdida del dinamismo de la in~
dustria,

Se agudisa el fenSmeno de la in-
flaoién,

Auge del movimiento huggufstico
(14 % 71-72 y 26% 74-75)

Intento de reactivacién de la e-
cononfa a travis de la exporta-
o1én (INCE).

1972, Sindicatos Universitariocs

educativa
1973. Ley federal de educacién
1974. Reforma a 1a ley de profesionss
1975. Loy gral de educsoidn de adultos.
Polf{tica modernisadors de la universi-
dad,
Aprodacién de la universidad abierta.
Crecimiento acelerado de la matr{cula
Nivel medio bdsico 10 ¥ smual
Rivel medio superior 17 % *
hivel superior 18 % *
normal 9 % *
1974 batablecimiento de ald
colares (577)
Prograsa Naoional de Castellanisacién
Apoyo a la educacién técnica.

1971. Direccfon general del mejars-
miento del megisterio.

1972. Grupo de anflisis del seotor
educativo.

Y.

1973. C de 4 tiga supe-
rior (INAB)
o de Pr fento de Eval

aién “Arturo Rosenblueth”,

1971. Universidad Auténosa Mtropo-

1itana. (UaR)

Colegios de Ciencias y Bumanidades

© las experi

5 Colegios de Bachilleres

S bacuelas kacionales de Estudios
Profesionales.

tales




1972-74. Polftica expansi

iste

Progx de ensefiansa abierta.

del gasto pddlico y 1iberacién de
1a polftica creditioia.

en la { 16n del Kstadol
on tos de la fa
Déficit del gasto pdblico.
Puga de caspitales.
Crisis econfaica del pafs.
Devaluscién del peso mexicano 1976

1975. Secundaris abierta.
1 on el nis de dond

Universidad del tercer mundo.
1970. COMACYY.
240 las técnicas

tas (258 ¢ 1962, 6,000 en 1971)

Planescién.

Plen Macional de educacién pesquera
integral.

Programa Macional de Formecién de pro

fesores (AWUILS) L
m i 0.1 “ {nfe 44, Ans. $swn
de la SEP.

Planes de Estudios para la reforsa e-
ducativa.

Plan de estudio de ensefiansa normal ..
Implementacién del sistema modnlaer en
1a UAM (1974).

Apertura de talleres en el plan de es-
tudios de pedagogfa. Tendencia: tecno—
logfa educativa.

70 secundarias técnicas pesqueras
141 escusles tecnSlozicas industria

les.

Direcoién g ) de 16n o
exfeola (1971).

1971 . ClWAK.

1975. PHIIE .

1976- 982

Aumento considerable en las re-
servas probadas de hid 1 .
Iolftica econfmioca encaminada a
un crecimiento répido con el odb-
Joto de salir de la oris® econd-

mica.

Prograna de educacién para todos.
Polftica edncativa a ni sl superior
tendiente & la modernisacién eficien-
tista. Vinculacién a la educacién su-
perior oon el aparato productivo.

1978. Universidad Pedagégica Nsoio-
nal.

1978. Plan Nacional de educaocién su-
perior (ANUIES).

1976. Ley de coordinacién de la ley
superior.



Polftica petrolers orienteda a oo

mercados de exportscién.

Aumento del financiemiento externo]

en la industria petrolera. Pérdi

en 1a sutonoafa pars controlar 1

actividades de la industria petro-|

lera,

A to de la 4 161 "utu uJ

la industria petrolera en detri

to del gasto péblico.

1980, & 75 % de las exportaciones)
den al petroleo

L

de las import
Crecimiento de la dependencia ali
mentaria (9 % en 1965, 67 % en
1975, 60 % en 1960).

Creacidn del 5AM en un intento
por reactivar la produccién agr{-
cola y pesquera.

1962. Devaluacién del peso mexica-|

no frente al dolar.
Nacionalisacidn de la banca mexi-
cana.

Creciaiento desmedido de la inflg
oién.

Modificacién del orecimiento de la me~

1976. Colegio Nacional de sducacién

an "

tr{ole, tendiate a la 1én de ca

rreras oortas y estudios técnicos (ae

dros intermedios).

Tecnificaoidn de la educacidn.

- £ 14 y 1 4aaaid de mr.g
res,

= Producoién de material didfotioco.

1977. Plan Macicnal de kducaién. Auto-

de 18 ¢ -nﬂu. (u qued )

P .

1979 Coordinacién Macional para la
pl 16n de 1a educacién superior.
Consejo Nacional de hducsoién pro-
fesional téomica (OUNALSF).

Consejo Regional para la planeacién
de 1la educecién superior (OQUHPES),
1981. bireccién general de proyectos
acadéacos. (UNAM)




Con ello, no pretendemos agoter el conooimiento acerca de ls educacién
on un perfodo detersinado, 8ino simplemente utilisar este cuadro como un ins-
trimento metodolégico que nos permita ver de conjunto lo referente a lo scon-
tecido en la edduicacién en México.

2.Diferentes olases de préctica profesional.-

La préotica profesional no se define unfvocamente , pues esto harfa pen
sar que sflamente existe un tipo de préotics y la realidad es que se dan dife
rentes y en ocasiones guardan entre s{ releciones de antagonismo. Por ejesplo:
no es 1o mismo un pedagogo que estf capecitado pare spliocar uonolo.dn educe~
tivas en determinadas instituociones,que aguel que ofrece sus servicios a los
sectores despos{dos de la poblacién, en este caso podrfamos mencionar la edn-
caoién de adultos en ¢l campo. La diferencia entre las remuneraciones econfal
cas recididas por ceda uno de estos profesionistas susle ser diferente por lo
que nos enfrentemos & problemas polfticos-précticos ideolégicos.

Pertimos de este hecho pare tratar de clasificer las diferentes prictir
cas profesionales baséndose en las experiencias de la UAM Xochimilco en un in-
tento por encuadrar su mieulo.(ﬂ Beta clasificacién, sin que por ello ope-
ren oomo oategorfas fijas, se basan en la periodisacién de las préoticas en
el tiempo y la funcién que han desempefiado en cada_fpoea de la sociedad. A sa
ber tenemos tres tipos de préctices: préotica obsoleta, prctica dominante y
préctioca emergente.

(7)1011021. A, Roberto y Berrueso, Jesfs. "Criterios e instrumentos para la reu
nién de planes de estudio”™ en Revista Latinosmericans de estudios edncativos
vol, XI Invierno Méxice, D.F. 1961.
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La primera es squells que en algin tiespo fue dominante y que ha perdi-
do reconocimiento al no adaptarse s las nmusvas situaciones que presenta la
sooiedad.

La segunda hace referencis s uns préotics que proyscta su influencis mol
deadors sobre las denés préctices y adeorve la sayor cantidad ds recureos bu-
sanos y materiales.

Ls tercera llamada emergente se refiere a squells préctica mueva que es-
t€ ganando espacio.

Abors bien, debemos tomar en cuenta un factor suy impertante en caanto &
esta fltine categorfa. o existe pars todas las cerrerss una préctics emsrgen
te, y si la hay no necesariaments tieme un caris que se incline por preparer
profesionales comprometidos con su realidad social, pusde sucedsr que ess ais
sa préotica emergente se institucionalice répidamente habta llegar & eer domi
nante y sirva a los intereses de la sctual clase ea el poder.

Bstos tres tipos de préotics profesional ccexisten en uns miems formsaién
social y entre 1as euales una :s deminante.

La confecaién de ua cwrrfoulo puede estar bassda en un solo tipo de prés
tica o bien incluir diferentes préocticas profesicnales perc siempre hadrf un
fector integrante (préctics dominante o emergente) del plan de estudies y o=
troe componentes adicionales sin valor determimativo.

Ha correspondido a los disefiadores curriculares y las instenciss polfti-
eas deoidir, inconciente o conocientemente, cufl ha de ser ese facter integre-
dor de un currfowlo.

Partiendo de este hecho nos enfrentamos a un primer problema. 5i tomfrs-
moe oomo factor integrador a la prictica emsergente resul tarfa que se formerfas
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ouadros profesionales ocon suy poca posibilided de integrarse al mercado de
trabajo y por lo tanto, el currfoulo asf disefiado tenderfa a extinguirse; por
otro lado, poner énfasis en la préctics profesional dominante eignificarfa
reconocer implicitamente que ls estructura actual del ejercicio profesional es
1d8nea y que dede ser sceptads tal y como se da.

Ante este cuestionamiento optamos por un eurrfeulo innovador basfndonocs
on las ideas y experiencise de la UAM Xochimiloo que nos dioes

%,..Una posidbilidad innovadors comsistirfa en
construir un currfoulo incorporendo en 8 la
imagen de todas las préotices sociales ds la
profesién y poniendo énfasis en uns de ellas
(1a dominante o la emergente). Bsta opoién per
aitirfa la formacién de un recurso humano oon
uwna efectiva preparscién general. In embos o8
sos, no se tratarfa de producir un profesiomal
sui géneris, con limitaciones pare incorporer-
80 & los sistemas institucionales de servicio.
Por el contrario, en el primer caso, la forme~
eién se orientarfs al profesional especifica-
mente & un tipo de servicio; en el segundo oo
tendrfa un recurso humano con aptitud para in-
corporarse a cualquier rems de la préoctics pro-
testona1*(®),

Ahors bien, para seleccionar el factor integrador del currfculo, podesss
ayudarnos haciendo un estudio scbre el espacio social que cads une de las préc
ticas profesionales cubre, 1o que nos permitird discriminar entre unas y otras
y nos darf psuts a dar cierta orientacién al currfculo. Rste anflisis se pueds
eimplificar si tomamos en cuenta el siguiente cuadro de dodle entrada.

(‘)Ulll Xochimiloo "f) disefio curricular” documento mimeografiade. p. 38
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objetos Frupos 1 ) 2 3
sociales

A continuocacién intentaremos identificar de mensrs genawral las pricti-
oas profesionales de la pedagogfa.

s) Pfactica obsoleta de la pedagogfa.- Realmente es diffcil identifi-
oar 1s préotica obsoleta de ls pedagogfs puesto que las diferentes scoiones
edncativas realisadas a travfs de la historia han eido llevadas a cedbo por
diferente tipo de profesionistas y por lo tanto se dificulta deslindar emtre
lo que csds profesional debe sbocarse. Kl prodlema redica en que las pristicas
existen independientementedlprofesionists que la ejorce y dal desarrollo que
ha tenido la estrotura profesional en muestra sociedsd. Asf pues, se puede
observar a msestros, polfticos, sooiflogos,peicllogos, pedagogos, incluso sa~
ocerdotes abocarse a tareas educativas.

Sabemos que durante mucho tiempo la educacién estuvo en manos de la re-
1igién y por lo tanto los sacerdotes eran los que controlaban tanto el conte-
nido & transaitir oomo la forma de hacerlo. A través del tiempo, los fines e
ducativos han cambiedo conforme a las necesidades ¢ intereses de la nueva so-
oiedad, asf como tamdién el tipo de profesionales que se encargarén de la edu
cscién, Ahors en mestro tiempo, observanmos que la educacién se torna laica,

pidblica y gratuita, adesfs de temer funciones especfficas como la capacitacién
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de 1a manc de obra y 1a difusién de ciertos contenidos 1declégicos,

Aotualsente results complicado distinguir que préotics es cbsoleta dedi-
€0 8 que = despufs de 1a colonis - las diferentes préctices educativas han
planteado prodblesas que afn no han sido resusltos, esto es, temsmos que o8
preccupsocién del Betado hsoer llegar le educacile s cosunidades rurales, la
alfabetisacién, 1a formaciln de meestzos en distintos campos y nivelee. Mn
este sentdio estas cuestiones resultan ds actualidad & pesar de hader sido
lanteadss hace sbs de 100 afios.(9)

En todo caso la forma de adoocarse & estes tareas es la que ha camdiado

7 1o podemos observar dentro de la prictics dominante de le pedagigfs que &
oontinuscién trataresos.

b) Prictice dominante de 1a pedegogfe.- La préctica prefesional domi-
nante del osspo profesional del pedagogo estf definida demtze do 108 cancnes
de las polfticas educativas nacionales y uaiversitariss, dirigidas fundsmen-
talments a la educacién formal o escolarissda. Diehas polftices plantean co-
mo solucién de los prodlemas edusativos la medernismoifa{l®) de 14 wniversi-
dad y de 1oe demfs Riveles en cuante a 1la sistematisscifa ée la ensefiensa.
Bste proyecto 90 iniois a mediados de los afics sesentas y persiste bhasts mues
tros dfes adquiriendo cada ves afs wa caris sofistieado.

En respussta & este proyecto surgean ﬂu’lo'o accionss  durante e}
perfodo presidencial de Dfas Ordas. K1 proyecto modernisador suestrs en ests

E)Cﬁ-. Larroyo, Francieco. "Histeria comparada....”

go)l;;uou Rojas, Javier. "R proyecte ideclégico....” Perfiles educativos
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épooa un carfoter tecnoorftico oon tendencias & ls plansacién educativa y ee
da oomo fenfmeno una transferencis de tecrologfa educativa a lllneo("z B
ol sexenio del presidente Luis Zcheverrfs este proyecto tieme un carfoter
reformista como resultedo de la coyuntura del inieio de los setemtas.

En este perfodo se genera la reforsa educstivs con sus consiguientes le
yeo como la Federal de Bducecién de adultos; se sbrems muevas instituciones de
nivel medio superior y superior y se da un gran epoyo & la educacién “eatugﬂ)

Bste tipo do préotices 18e podemoe obeervar en 1as taress que desempelian
instituciones educativas y de diverss fndole. A contimmacién sostraremos al-
gunas de las précticas profesionales que estén siends cubiertasn oon sayor fre

(v)

cuencis por dichas instituciones' ¢

:')il;uou Rojas, Javier. "R proyecto 1declégico...” Perfiles educatives

(121 4em.
(") gsrae 1nstitnciones feercn slegidas por 1a €rea isportamcis que tiemen en

ol sistema educative nacional. Parte de la informecién recebeds proceds de fo
1letos que las diferentes imstituciones editan pars el mt.eo on general,
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¢) Préctica emergente de la pedagogfe. Bets priotica nos remite a la
posidbilidad de encontrar nuevos caminos s ls pedagogfa. Creemos que las pr‘g
tice educativa dsbe extend a atender a 1a mayorfa de la podlacién en un

intento por proporcionales elementos que ayuden & conformar uns ides del
sundo afs racional. En nuestro caso oconcreto una de le précticas emergen-
tes que adquiere significado en el campo de la pedagogfa es la educacién no
forual{®), es decir, en la educsoién no escolerissds que comprends progra-
n8s deo alfabetizacién, educacién de adultos, prograsas de extemsién, educe-
018n adbierta ¥ otras. Aunque este tipo de préctica tiene una nfs largs his-
toria que la planeacién educativs, no ha tenido el impuleo suficiemte como
para conformar una préctica dominante, dedido a los intereses polftiocos y e-
oconfaicos que hay de por medio..

Los intentos que se han dado posteriomente a la révolucién mexicana pa-
ra solucionar alguios de los prodlemas del caspo han sido esfuersos aislados
y pooo ¢ dentes en sateris educativa; podemos sencionar algunss de las

uunn( 13)« pogaué los programes de extensién no han llegado & resultados
Sptimos. Tenemos que 108 programes educativos:

« No tienen los suficientes recursos ocoso pars echar andarlos a
largo pleso.

(°)u educaoién no formal se refiere a cualquier tipo de sctividades educe~
tivas organisadas y sistemfticas llevadas & cado fuera del eistems educati-
tivo escolarisado, disefiadas para satisfacer necesidades espec{ficas de a-

prendisaje de determinados sudbgrupos de la podblseién. Para una mayor clari-
dad del térasino y una alternativa de educacién mo formal en el caspo consul
tar a Mata Garofa en "Un modelo alternativo a la educacién y capacitscién ~
cazpesina en México® UACH. 1982, ’

(13) Ividem. p. 25.
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- Se establecen obedsciendo a promesas polfticas circunstancie~
les o & la incorporacién de esquesas educativos no ajustados
a las carsoterfsticas propias de ls realidad donde se realisa
1s acoién formativa.

= Bo obedecen & una polftica de desarrollo racional, como parte
ds un proceso de transformeoién social.

« Javorecen solamente a ciertos grupos demtro de la cosunidad.

« Atacan 10s sfntomas deo los prodlemas, ein profundiser em las
omeas.

= Tienen como finalidad ¢l sumento de la proéuccidn, sin cresr
uns actividad mds busens,

« Capacitan a los campesinos pers que usem mfs eficientmeats un
determinado equipo o herramients.

« Promueven la organisacién de los campesinoe pare que utilicen
mejor los servicies que preporcicos el godierns.

« Bo estimulen las actividades de colaborscife y ¢ ayuds sutue.

« Carecen de mecaniamo vflidos pars su evaluecifn y seguimiento.

« 8¢ disefian, se programan y se establece su comtesflle, ein la

participacién de les educandos campesinos.

8in embargo, a rafs deo la agudisecién de loe prodlemas en ¢l cempo, Ov-
80 10 ¢8 a1 descenso de la produccién -pfooh(u)y el cesbio de la estructuy
ra oopaciona{'®) 1as poeibilidades de inplementar una educacién extraesco-
lar son cada ves mayores. Isto es, por un ledo, el Estado necesita d¢ solu-

(14)3. una tass de crecimiento del 6.1 % entre 1960-65 la producoida agrfco-
1a se desplomd a una tasa de 1.3 X entre 1965 y1970. Mora Tavares citado.por
Nats, Bernardino. Opus ofit. p. 15.

(‘”Gon la enigrecién del caspesinado a las ciudades y la creciente indue-
trialisecién la estructurs ocupacional se ha trensformado.
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olones que syuden s resolver oiertos prodlemes y por otro ledo la necesi-
dad de alfadetisar pars la capacitecién del trabajo es ispericsa, y ade-
sfs ests fltima se presenta con uns alts m( '5).

En el otro lado de 1a dalanss, tasbifn tenemos taress que realisar em
cuanto & una mueva practics emergente en la eduoscifn formel, es decir, en
ol fabito escolar. La pregunta es coso realisar uns préctica immevadore ein
caer en la mistificaoién que se ha hecho alrededor de ls planificecién edu-
ocativa.

Como dscfazos en otro momento de este capftulc, el pedagogo dsde inci-
dir en 108 contenidos implfcitos de la ensefiansa, es decir, podrfamos pre-
guntarnos , m‘o-lomumomoﬂoym«‘m"uh. cufl ee al pe-
pel que van a desempefiar los futuros profesionales en la ecciedad, etc. Asf
pues, el pedagogo pusde ejercer eu préctics en la ocouforsesién de plenes ée
estudio promoviendo la imvestiga &Sn de las diferentes préctices profesions-
les de determinada profesién, en la participacién de ls eladorscién de pro-
gramas de estudio instituyéndoles ®odjetos de omduono(‘)y sugiriendo
vfas metodolégioas pare eu abordaje; formacién de profescres mre.lalﬂ‘olu
elementos para una sutoorftica continua de su ejercicio profesional, asf co-
20 Que #u lador se dirije a dusear en la educecién "un acto de liderscién®
entendida por Gramsoi como "orgsnisscién, disciplina dsl yo interior, spro-
piacién de la propia persomalidad, conquista de una oconciencia superior por
1s cual ee llega a comprender el propio valor histérieo, la propia fumoién
de la vida, los propios derechos y los propios dnbmn'( "); on la investigs~

('G)Lcy de capacitscién pars el tradajo.
(")Sobto los objetos de conocimiento hablaremos en el siguiente apartado.

(18)¢4¢, Por Salemdn, Magdalega. "Apuntes una ests educatica®
Gles stucativan, Bo. 15 Ciee UNAM Réxico, 1982 p. 8 & oo ier b
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o0ién de nuevos métodos de enseflansa que consideren la apropiacién viva del
oonooimsiento. Como dice Grameois

*"Una verdad es fecunds sflo cuando se ha hecho un

esfusrso pars conquistarls...no existe en of ni por

sf, sino que ha sido una conquista del espfritu,

que en cads individuo es preciso que se reproduscs

aquel estado deo ansiedad que ha strsvesado anmtes

de alcansarla®,

Exieten otras muchas labores que puede efectuar el pedagegoe cen carfo-
ter innovador que no podemos mencienar en este momente por falta de wme in-
vestigeocién particular y exshustiva al respecto. Sin embarge uﬁim que
sea la agtividad que vaya 8 ejercer el profesional de la educecién dsde tre-
tar de encontrar lo faplicito de ello, ¢ intentar siempre do esclaerecer las
finalidades que conlleva a partir de sh{ pare reafirmar diches propSsites,o
bien,modificarlos

Por @1timo queremos decir que promover y llevar s cebo uns préctica o=
mergente on cualquie profesién significe paser por variss intersedisciones
polfticas antes de que fsta pueda ser sceptads em un plen de estudiocs. Asf
pues. las experiencias de la UAN Xochimiloo moe diocem:

"Pars que una préctica emergente cristalice es el
ourriculum es necesario cudrir un proceso de ve-
rias instancias. Ba el ocomplejo polftico de wms
soociedad, toda altermativa de préotice profesio-
nal se asocia con loe intereses eepecfficos € =
grupo ecoial determinado y requiere pare su crie-
talisscién en el curriculum, una coyunturs polfti
ca favorable. En primer instancia ¢l Bestado resuel
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ve & través ¢o sus pelfticas edusstivas, perc

on segunds instaneis e¢ le universidad deande oo
mxadmoun‘lm“mtudulg
tegre al curriculus o of oo cristaliss em un

mm-’."’

Luego entonces, podemos deoir que en toda yrofeeifn existe wn espasio dom-
do podemos sotuar y buscar uns alternative s le pefoties profesiemal del pe-

dagogo con uns perspectiva que vays emceminsds hecis la tramsformseiln éo le
occiedad.

“”nm Zochimileo *R dieefio curricular® documento semsografisdo. p. 29,
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C. ESTMUCTVNA PzDAGUGLUA.

L3 sipitente estape ez el disero currictusr es is preseutioilr de .as
caracterfsticas estructursses dei piun de estudios, es decir, siglirica se=
240C0.0Uer UL Lwdeso § 69Trate;lus yvdaglEiCcas puTd e iuelO CE 0. OLJeEivDs
Flanteados .

BEn el capftulo 11l mencionamos alzunos de los protlemas Gue surgen con
ur 30delo curiicular por zmaterias,, podemos zenciorar coco ejemplo, la ruptue
rs que se da entre la teorfs y ia prictica ya que las ssignaturas estén orea

nizadas con case & la ord i8n £ 1 des miento y aband 8 la rea

11820 conn instuscia wot,ra er te priduccidn s iransmieidn des saber. En un

ANtento po. superar esta desaveniencis propone=os un modeio de reciente cses

calny Gue aurque COn SURLIWITECLONES, FOR uns al va de cambic
on ia adquie101dn ded conooiaiento. aste rodesc es e Gue nar dado eu liaser
“iieters moauier®,

o1 Jien es una daners de ertender ¢! epreaiizale, oL sisters =oduier
utilise aluos de ios eiementos técnicos que posee e diseno por sateriss
G 0 .0 68 4 pias, de clase, ain emoargo, io que distingue uno de oiro es &~
que.20 Gue estd moviendo ei aprendizale, digamos ¢l motor o el eje que lo 4
Ligee

2 wSdus. e eatructuza con case & "oojetws e trasaformeciSn, es fe-
Caly FOGaw af C® Lo J€8u. :2Q que se atorda.. a :ravfs de la ciencis y la :lg
vicaj dentro e 20%2 Jrocest 8@ LIFCR 11tAgIAT A48 1. VEST1a8C.0N, ia CICELCla,
7 vi SEIviClde st orge.anta codular atre la posidSilicad a o conocindents Lo
coardieciall Tid, oF fec.1, 3 A A L°TANE. eXFelCit 2% T L. e P i €TL 2

e A0 ¢ LV Teds LuClpcsulin 3N CLIGCENOF .LVEL'Y 1. Cuza CUIPLIC | pal=
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1o do 18 expiicecidn des ienézenv. a CON.AUACISN ANALLZArSLuS €1 SisTess

BOGUL G e

1. B sistens moguigr.-

AL sistesas soduiar constituye un conjunto de méduios que deiimimos

“frogrens de i1nvestigecidn, generaciln furmativa ae
conocimiento en una accién de serviciu, spiicacaln
de los conocimientos en un probtlema comsreto de la
realidad cuyas carscterfsticas hace posible la ar-
ticulssién de contenidos ¢ imfrumentos y téenicas,
y constituyen una préctica profesional identificable
y evaluabie. ai aSduio aaf concebido, si bien fores
parte de un progrema cospleto de ocspecitsoiln, es
una unided complets en of aisas, pussto que contem
ple tefrica y préovicamente ia totaiidad de un pro
oeso definido por el prooiema concreto, 0o)eto de
Momoscn'(

R sistems modular tiene carecterfeticas esenciales que ¢8 necesario

aenoionar pars su mejor comprensifm

a) La conjunoién de las tree funciones de la Universidad: dooencis,

investigeoién y servicio en el sistema modular.- Al sistema modular plantea

1a oonjunciSn de las tres funciones de le universidads docencis, investige-

ci8n y servicio. aste tipo de organisacisn curricular pretends roaper con

¢l atslamiento de la institucién esco.ar pecto & ie iaad socaal. Se

suscan en ella los problenas en torno a los cuales se organizarf ei aprendy

‘ onlueo Tealde, oitado por hargarita ranssa e rerfi.es eduCativVue
~0. 1Y p. &y
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28y%e & Gkow L8 L Ly 5% o .2 ia.Coll ¢ BeXVIOL el laiGe Cobe ..u‘.uaou;
a8 il copba oo 2T dWDIL 8Cal (3!)0‘.‘ ~roveerf{ @ erTuclentc & C3nIClrml(te
*or tarts tferieil en 6, seiTid, S atli.zecilt 26 nerTaLie fvde 785 curu
conoci.der..us ¢101..012C08 JUv LLATUL 08 si6par B COMpTeucer de oligern a8 prv
caemética Gue S6 iantea,

281 Tipu Qu re.ale vulw-oV8 & 01 eNntendiuieNlO QLICETENTE GO v QUe
IradiclLoNBiuvnie 8@ gus.8Ds Ol FUSYCTU &4 FOL GO PrLIESOreN ¥ SAUMTE. &u
Q00eI.te, ull UNA ruUEVE e speciiva, és comsiderado como ur :cordinador, in
mienbro nfs del equipo de tradajo, con 10 que se pretende romper cor los
vinculus de dependencia y sutoritarismo caracter{sticus de ia enseranss ra
dicional. in términos yenerales se trais de “esterie 1i.pn.tencia a lae e(:.._:
dras de tipo expositivo y dar mayor énfasis a ls resirzacién d- actavidades
pare propiciar la solucién de problemas -ediante el :ralajo individuar v
s Tipal,

Iy Legetor do transformacadnie 4B v SOrAIZE ~uQuidT TTAACS & Pui AT 3¢
1a definicisn de iae di fereutes précticas pr.tes:oraier de .2 de.erci-rce
discipling. A su ver cada préctice pwce ser Cer 108888 € ¢. @S PArticu-
lares, por ejexpiot dentzc de .a plaireaciSn educsiiva .dentificaae “uvio ele,
cicio profesional de la peaagocf{a, poaemos ercorntra: ot «tcs especfficos co-

=0 ia forraciSh de profesores, ia o:ienctacién vocacions, . cTras. a puctis

ms. quiere aclarar que el tipo de investigacién que sze propore es de caric
ter formativo y no con la intencid:. de CENErar SClUCLuIeS PAre iulL PIN.LELES
Cue B¢ JLANTESN nu @ @XARYe T8 S BiUla1QECy ¥1. © DAievy v @8 .8 Tl .=
dad inmeri-ta.
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de ellas se van oonstruyendo los "objetos de trasnformacidr® que ro son za
a0 1a concrecién de prot.ecas recorocidos de la rearices, que serfn aborda
dos o @i estudrante.

safaes verruny, al explicar el modelo de la Universidad Auténoma hetrg
politana unidsd Xochiniloo, afirma que el objeto de trasnformacién tiene
dos dizensioness una oogno itiva que se apoys er el conociziento cientf{fico,
es decir, trata de descuorir el porque del fenfmeno dado; y otra social que
[ .oun on una conocepoadn del mundo y del papes Gue ei conocimiento tiene en
o) proceso »otu.‘“)

Al tratar de ouscar el wyu‘ de una realiaad espec{fica estamos aoor
déndola desde diferentes niveles, o sea, no podemos nai.ar ia expircacién
de ur feudaenv en una eosa disoiplinu, por el oontrario, cuaiquier conocie
afentc oient{:ico trae como consecuencia una expiicacidén interdisciplinaria.
Por ejemplo, un pedagogo se opfrontl a problexas concretos: analfabetisco,
~.0 preparsciSn de profesores & nivel nedio y superior, etc. La explicacidn o
solucién a estas cusstiones no podemoe encortrarlas en la misxa educacidn,
debenos hacer referencis a otras instancias que los afectan 0omo es ia poif-
tica, i1a ideologfe, ia eoononia, svs contenidos educativos, la psicologfas
estos constituyen parte de la explicacién del tenSmenc daio ei cuas no se
puede parcessr o fragmentar,

an{ tanoién, deciuws Qie wl ODbjeto de transior.aci’: tie:.e Una Qiuen~

8141 800284 Y& QUE 80 1. SOrTA QORTrL Q@ LuS 1MLLETeses GO und c.&Se SOCLIAL

14
‘a’s"nm. Rafael. "Forc universitario” !1c. 10 revists -ensual rutlicada
25r el STU A de 1a L:Ar &3cca 17 &xice, septiemore ae - : ,, 1%
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reterricdles <. 0l CuB. Q@ ta irgecier{: ro es J. Zi63CL ATErIer .& CONTIUCS
2187 o ,rarces @dulle .« .a™f .. GBPLEFA PrIVEAS QLé UCLLITSe 6 48 OC.LlCR
€101 Qe V. .10.da:c pUyULRTEN.

el condciriento es parte de una concepcién del mundo instaiada en ura
realidad social, en una sociedadconcrete. JNLLNCEs €8 lLpOriante presuntarse
que destino tiene1 ios curocirientos, dénae y por qué se han de spliesr.

kor fltimo 63 necmsariu aclarar que el concepto “tramforracién” no se
reliere a que 6. votuaiarte,as acordar un deterairado objew, vays a transe
formar La real:cac, sinc que §8te @l conocerit puede iNCUrporerse COmO un

eate c¢rftico y cacional ai proceso de su posiule trumfowscxdn( 2’!

6) La relecién teSrico précuica er el sistema modular.- =i sistems rc-
dular trata de integrar is reiacién anco-pr(cuc..“’ Froj e paza el
ceso de aprendizaje, una reiccién dialfetica entre "io pasado” y "lc realiza
do®, es decir, se descansa en una concepcirSn cel conociriento consideradc ]
MO un proceso de gceroamientv prugresivo a ia realidaq, jur io tanto, "el
aprendizaje es ooncedido como un proceso de iransforsscilr de escructuras siz
ples en otras de zayor nivel de coapiejidad . es corsecuencis de le inwerac-

cadn del suj)etu y €A 0DJOTO Qe corociZieni. en UN SOLLEATO L1STSPClu GsLermi-

nado,

u"totdu. Pe 15

(& Hay que distinguir entre lo que :radicionalmente se ha i.amado como
préctica, entendida como ia adquisicién de hatiiiasdes u cooo oportuniaad
Qe tracajar en un proyecto donde se Si1stematiCen y COMPruUeDen un CLRJUNTO
de o.ementos teSricos.
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bn oreve, hemos piartesdo algunas de ias caracterfeticas del disero
curriocular por addulos que parte par2 s concrecidén de ejes u prousecfticas
que presenta ias realiaad con reiaciép espec{fica er «ste caso a 1a yrfctica
profesional dei pedagogo. 4 contanuucién aencionaresos los eiementos de los

cuales se ocompone un zédulo.

2. Compodentes del sédulo.-

) o8dulo tione como propésito explfcito proporcionar a 1os est.diantes
108 viementos metodosSgicos sfs importantes en esto caso de ia pedagogfa y
ai miemo tienpo que se famiiiaricen con 108 mArcos oonceptuaies sodbre ios
Que descansa el prooiesas especffico a trstar. Desde ests perspectiva se a-
panta la :ecesiaad ae udbicar a 10s estudiantes en is realidad para que ad-
quieran una visién general de las deteraninacionss estructuraies ée ia sovie-
g.d mexicana. Je debe, po:- .o tantd, nacer hincapié en una visién actuas es
Tructural de ius ProdiemAS NACIONALES 84N PErder ei apoyo e una yersyectiva

nistirica. Los elementos de los que consta un mfdulo sons

a) £je do la investigaciin.- sste p:unto hace referencia a la definical::
de un prousexa CONTrAL S0Lre @i Cus. 8¢ adocardn todas .as acciones de in-
VeSligatldn én varios uive.es. Para ello es necesario tener una aproximacién
teSrica del prooleza qie perzita OCSEIVAr Su IMPOrtancia en Cuanio & ias po-
s1.11208ue8 3o acciSn des prufesionas y ia trascendencia que puede tener uns
1avestagacidén dada en 4 pruceso histérico del pafs.

92112200 €8T PIOOLGNE we rocede & QULIMITAL €1 @8p. Clu Aunde e iie=

VA.. 3 LALO 18 LNVeSULigHC:JL, ¢8pec1110ando wi poRQUS Qe i@ wieccadn de aicho
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lugar, con mires s svaler su representatividad en el easoc, o bien, i e do-
3do & la facilidad de ingsrencis en cierts comunidad o institwoidn,

La responsadbilidad que se sdquiere con ua tipo de tradajo como este dede
sez asumids tanto por las instancies univer: itariss cemo por 108 alwmmos y
profesores que realimmn el trabajo.

b) Los objetos de transformscifn.- Uns ves definida le temftics csantrel
de 1a investigecién es necessrio precisar loe prodlemas eoncretos & ser ane~
lisados y oconsiderar eus posidles soluciomes, o ses, ob;iobo do trensforme~
aién,

Para que dichos objetos esan sbordados se requiere ds la splicecién de un
programa de investigacifa, eervicio y decemcis & largs plaso en wns cosunidad
especifica. La durecifa do un nééulo me pusds llegar a ads do 1o que se espe-
cifica en tiempo escolar por 1o quwe las imvestigacicuse realisades por les o=
lummos y profesores del mfulo deden ser ssumulades oon la idss de heocer wn
banco de datos que sirvem de apoyo pare futures imvestigsciomss.

Algunos de estos objetos de tremsferuacién pusden ser sugeridos por ls
siems comunided o institwoiéa, de tal memere que la acciln ejercide em un do-
terainado luger sirve ¢ la miems y ea wa segundo momento, queden las pusrtes
abiertas pare seguir tradajendo eom ellos.

ummmdmonlwuﬂnonmtuo. 1e fo-
vestigeoién puede realisarse como wn ejercicio de simmlecién, como si la do-
pendencia o empresa diers eontratado pars proponer scluciones & prodlemss

oconcretos.
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o) Bstructura general del mfdulo.- Dependiendo de las necesidades del
sfdulo, la estructura de éste pusde variar, ys que oconsideramos que mo exie~
te un solo ocamino pars llegar al conocimiento. 5in embargo, e el intento por
llevar una ccherencis en la investigaciéa se propone uma metodologfe gensral
que pueda servir de bdase.

Bje de 1la investigaocién.

Untdsd 1 Abetracto general. Aproximscifa tefrica al eje
de investigaoién.

Unidad 2 Abstraoto particuler. Sproxisscia temftics al universo
del estudio (México)

Unidad 3 Qopcreto general, Aproxzimsoién descriptiva glodal al
al esmpo de estudio (Institwoida o cosmnidad).

Unidad 4 Soncreto particnlar. Iavestigaciéa y proposicifa de
posibles soluciense.

Unidad $ Qencreto general. Integreciln tefrica de las etspes
anteriores a partir de lea investigacién selesciocnada.

Bn la prisere unidad se pretends dar uns sproximecién tefries al tems,
con la intencién de tensr ua marco de referencis pars ¢l aafllisis posterier de
las dististas sanifestaciones del protlesa.

Ba la segunda unidad se treta de determinar las condicicmes generales del
problems ubicado en muestra sociedad (Nfxico) pars poder despuls delimitar los
objetos de transformecién que pueden ser varios.

La tercera unidad estf concedids como una aproximsciln general s la comu-
nidad o institucién en donde los alumnos realisarfn la investigscidn. En este
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unidad se pusden ir integrando los equipos de trabajo y abocarse s cada umo
de los objetos de transformacién.

Bn la ouarts unidad, se lleva s cabo ls investigscida concreta utilisan-
éo0 como fuentes ds indrmecién diferentes instancias, dependsncias oficiales,
organisaciones que la misms comunidad estadlece, profesionales, la podlecién
on genezal, etc. En esta unidad es importante recalcar que ls investigacifa o
realiser no estd preestablecida, siendo los propios alumnos los que se emcar-
gardn de dieefiar la investigecién, formulando hipétesis, instrumentos pers Te
ecadar informscién y procesarla, escogiendo fuentes, eto.

Al finalisar la investigaeién se llevardn s cabo, dentro del smle, dis-
ocusionss en torno a los resultados obdtenidos en cada una do las il"'Wg
nes oon 6l fin de tratar de llegar a uns visién totalisadore del problems.

Bn 1a €ltine unidad se trats de ubicar le investigacién realissds den-
tro ¢ parémetros afs amplios de la scciedad en ua imtento per cemprendsr loe
protlesas que presents muestra realidad de una forma integral.

d) Estruoturs de cada unided. Cada unided consts ée los siguientes ele-
sentoss

Objetivo general. Bate se redacta en cada uns de les unidades en térai-
nos de 1o que ¢l alummo d.bogluhtnmtodsatmdom’uohud
objeto de transformacién.

Odjetivo metodolégico. Se refiere a la maners como va a ser sbordado el
objeto de  transformaciln, es decir, tipos de imvestigaoién, técnicas de in-
vestigacién, categorfes dfsices de anflieis, esquemas tefricos, etc. ’

Contenido. En este rudro se incluye el emunciasdo de los temas a tratar
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que se deriva tanto del obejtivo general como del objetivo metodolégico.

Actividades. Se sugieren algunas tareas que puede syudar s lograr los
objetivos.

Material didfotioo. Dependiendo de lss sotividades y el oontemido & om
brir se pueds hacer uso de phvlfoulas, sudiovisuales, etc. que sirvam de apo-
yo al sprendisaje.

Bvaluacién. Aquf se mencionan loe elementos que servirdn a la valore~
oién de la unidad,

Bibliograffa. In este espacio se citan los libros, documentos o revistas
pertinentes s los temas, tanto del objete de tresnformecifa oemo-1loe zeque-
ridos metodolégicamente.

Objetivos [Contenidos | Aotividedes |Bvalusoiba } "l ——r e I“" v

General

-
gloo,

‘Hasta aquf hemos hadlado schre los componentes cesmsiales que esaformea un
aftulo en generel y que desde mmestira perwpective resulta ser, sstodolégice-
sente hadlando, una mueva manera de oonocedir el aprendisajes Bste es, ¢l sie-
tema moduler nos Wrinda una reeva posidilided em cuanto s entender el conoci-
aiento do una forms integral s través de la praxis.
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3. Los_procescs técaicos.-
Pars ls elaborscién de un currfoulo, es necesario tomar em cusnta las

diferentes préotices professonsles ~tupdiieteraineds profesiba, 1o cusl nos
proporcionard una serie de objetos de transformaciéa que servirén de bese pg
rs la preparsoidn del estudiante. Una ves recomcoidos estos objetos, es im-
portante establecer los mecanismos técnicos que 1e ham éo sscmpefiar do tal
ssnera que permitan operstivisar el spremdissje.

Es 4iffoil, si no imposidle, disefiar uns 1fnee tésites gemfrics, ys que
csda objeto particular conlleva su prypie eaxino & seguir, ademfs do que o9~
tdn sujetos s los avances contimmos de la ciemeis y ls teecmologfs. Asf tem-
bién, las redefiniciones de las précticas prefesiocnmales y por lo temto de
1os objetos de transformecién obligan a que 10e preceses tfoniecs se sdecuen
& mevas aitusciones, per eso diremce que estos guarden’ wns disensifn tespo-
zal y espacial determinados. Podemos dar uwn ejemple do matris do come 00 po-
drfan ordemar estos procece téonicos.

odJe odjeto 1 [ cdjeto 2 | odgete 3

Por dltimo diremos que pars tener una idea global de la orientacién
del currfculo es indiepensable tener la ordenacién de les précticas profesio

nales, 108 objetos de tresnformacién derivados de ellas y los procesos tfeni-
o0os adecuados a cada una de las problemfticas, 1o cual significa realisar unas

investigeoién particular que por 1o pronto estf fuers de muestro alcance.
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8in embargo queremos presentar, s sanera de ejemplo, lo que puede ser un
n,hlo de la carrers de pedagogfs, basfndonos en una prictios profesional &
1e oual hemos tratado de destacars la educacién extresscolar. Esw ejemplo tie
ne oomo finalidad mostrer algunas 1fness do como puede abordarse um odbjeto
partioular de transforsacidn, sin que por ello su prooceso téemico signifique
sa generalisacién.

La educacifn extrasescolar, desde mmestro punto de vists, es wms pristics
que hs o1do descuidads en los plantesmientos curriculares de le disoiplina pe
daglgics, de tal ;obmdpntmm‘ohom‘-. al enfrestarse s
problenss concretos como 1a educsoién de admltos, la dtaott-tiia. o la odu
csoidn adierta, lo tiene que hacer de maners intuitiva, o bien, eprendiendo
sobre la sarcha.

Bn eamdio, 1a préoctica profesional encaminads hnu.h plansecién educe-
tive, os un ¥pieo que en ¢l actual plan de estudios de 1a cerrers de pedago~
&fa s sido adordado censtantemente en sus diferentes asignaturas, tales como:
plansacifn educativa, didfctica gensral, psicotéenica pedagigics, ete.

Por ello, y por dar sentido social diferemte a la carrera, ncshemos dado

1s tares de elaborar un sfdulo dasedo en la educecién extrasscolasr.

Do los sfitiples aspectos que conforman este tipo de préctice se ha ele-
gido un factor que es tfpico de la educacién extrasscolar, es decir, la alfe~
detisaciéa.

A pesar de que ol analfedetismo ha 8ido un tema tratado desde ys algén tiem
PO, @8 un prodlema que en la actualidad no ha sido resuelto ¥y que representa el
punto focal de muchas de las polfticas que al respecto de la edmoscién se han
declarado.
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La alfadetisacién es un prodlema que ha causedo muchas poléaices al
50 tener muy en claro su insercién en ls dinfaica de 1a sociedad y qus ha
desenbocado en la creacilén de diferentes corrientes o maneres do emtender
al prooeso alfebetisador.

Nosotraspensamos que este tems pueds enriquecer la formacidn pedagl-
gioca del profesional de la educaciln, de tal manere ¢ue le¢ permits odeervar
orfticamente los problemes comoretos que le presenta la préctiocs educative,
al aiemo tiempo que ocontriduye, o travée de su trabaje, & resolver uns cuss
t16n esencial en la formecién del hombdre.

Querescs aclarar que la formulaociln do uwa sfdule no pueds redlisarse
oin 1a participacién de un equipggultidisciplinario de profescres y estudian
tes que den una dindmics a 18 constrecciéa del mfdulo eoe s prepésito de no
parcialimr el prodlema. Dades las circunstaneias en lad que hemos realisado
este tradajo, ol mfdnlo que se presents a contimscila estf eladoredo baje
ai perspectiva del prodlema, no considersando otres opianiomes al respecto,

Aends, este nfdule no et insertade en uns estructure sfs amplis del
plan do estudios per la limitacidn antes sefialeds.

A siotena ncfular ¢a su estructure interna dede, ccmo omalquier otro
disefio curricular, comtemsr ciertas especificaciones que le dan ocherencis y
sistematiocidad, como 1o ee: estadlecer las prictices que un estudiente puede
abordar desde 108 inicios éo la carrers, y cufles son aguellce que requisren
¢o una preparscién (en mfdulo anteriores) previa; establecer el pesoc que se
le va a otorgar & cada una de las pricticas profesiocnales, ‘en muestro ceso ls
planeacién educativa y la educacién extraescolar con el objeto de plantesr un
equilidrio entre las préoticas ya estadlecidas y otras qus se pretendsn proe

|Oover.
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Por 1o tanto, ests tares dede ser delegada & 1os profeseres, alwmmos
¥ sutoridades involucrades eo ¢l proceso del plan do estudice do lg carrers
o cuostifn. In 1s fitime perte do este cepftulo sencionaremos algumas 0on-
siderasionss que serfs necesario tomer em cusnta em le implensatasidn de)
ourrfoulo do pedagogfes.
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D, ¥EICLOs LA BOUCACION EXTRABSOGLaR.

a:v ae 1a investigacidn: La Alfabetizacién

) erredicar el analfabetismo es un pianmmento que est presente en
la poiaftiocs educativa nacionai, is CusL 66 CONSiIGErs COBU UNa Yariabie lapur
tancfoiua pars ¢4 aesarmullu y orecimiento econdmieo de la sociedad. Los re-
sul tados obtenidos en las distintas experiencias de alfacetizaciln nan dado
APgUEeNtOs PArS OUGSTIONAT 'y FOCNESAr €5Te SUPUESTO J& QUE 6n ia& ea1asd Per
siete el prodlesa despuls de uns largs historis de 1a alfsbetisacién oomo lo
desusstran las miltiples poifticas educativas al respecto del anaifavetisscl®)
y los 6, 000, 000 aillones que existen de munmo.( 1

an priser lugar, la alfedetiseoién ne ee ls clave pare promover el desa
rrolio de un pafs. sxisten otros factores que intervienen y se correlacionan
con el analfadetisno pars loa.ir el propisito que se plantea. an segundo iu-
gar, 108 resuitados de 10s programas tendientes a la erradicscién del analfs
betiero oue partieron de este supuesto ; no tczaron en cuenta las condiociones
on ias que #¢ impiementada dicho programa, fracesaron al oOCSefvar que ei neo-
alfabeto no tenfs oportunidades reales de splicar ias destresas recidn adqui-
ridas, 10 que 1o eonvertfa en un "anal fadeto funcional®

o), alfabetisecidn se ra utlisado 00RO un recureo muy isportante en las cam
parias eiectorales de 10s partfdos poifticos y aa siao dado ae dif =
SANETES. ai IOSPECTO POGYEUE GONOLUNAT VATIAS Tentativas de airacetizaciin co
so1la campafia naclonal conira ¢l analfacetismo (iy44-i1y4t,en el perfodo del”
presidente Avila Camacho. an 1346 por ei decreto del 2 de ezero se le dif ca-
Tacter persanente nacional contra €. anaifabetismo. an es perfodo presidenciss
0 Jusé lpez ructiiie 8¢ distingue el prorra=a de zduaciln para Todos
rorgrara .a010nM1 ae haucacidn yars rarginados (19€2), etc.

€

“)cn. Latapi, radbio, "poiftica y vauores naciona.es” p. le=luc
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Anors 036n, 62 Al3u06TI63C €8 Ui I18UTUT QUE 41 Llel Lu ¥8 ¢ punty foe
cal et :1 Cesurrolio de un pafs, si interviere em un rfzero cada vez sa~
yor de procesos, dependiendo dei proyecto ifs &Bmplic en @i que «stf 1nser-
tadu. 405 @J0upaut ol proyecto dei sstado en cusnto a 18 slfabetisacién nos
dice que fsta ayuds a ls partioipsoidn social y polftica de los beneficia-.
rics, en el camdio de hfvitos de nigiene y salud, en iaes précticas de con-
troi natal, eto; el proyecto de alfabet13a018n en ia inicistiva privada ad-
quiere otros ®matioeS: 8irve essnoisimente al sumento de ia productividaa,

y& que peraite al tracajador notb@t instrucciones escritas, a integrarse
=de répidanente a 108 camdios tecnoidgicos,

Ls alfabetisacidn dentro de esta perspectiva es un imetrumento cas de
la ciase en el poder, pare integrar al hosdre a su sedio eocial, Sin.
omburgo, A8 alfavcetisacisn, 0ajo e. 2arco dei materiaiieso hietérico es un
intrunento que 8irve en un momento histdrico dado ai procesc de toma de cone
ciencia desi trasajador al permitirle el acceso & la informacién y ccn oase
& sus experiencies irf conformando una rueva ides de su reaiidan,

AL prooeso de alfabetizacidn no ee le puedem atriocuir vartudes de coo~
caintisacaén, aef como tampuco ¢8 ia varita migace que mejorarf ias conoiw o
068 SOUAALES G0L TPEDAJACOT, S1IN GADATEO, €1 VARPO aP .8 aifavetizacisn es
VR TerTenc Que tieue mcuas yosibilidades de estudio tanzo a nivel teérico
como préctico en el cuss e1 pedagogo puede incursionar y aporiar, a través
G SUS ALVeSTIZRC1IONES, ODSErVAClONES y 38terlai d¢ 1ndiSCUTIMLE VALUT pars

IUTUIUS PrugTuBAS 39 &41808Ti3ACIJN.
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-] de 1. al .

al prooceso de 81feberissoién €8 ura &cClivided QUS DU 88 .i6VA 3 GBLO
0X0AUSIVERENTO O GLUNA GOPYNISNUlE ENTETA. ei YArtiCULAL,wiNO POF el con
trario, ooncierne s mditipies instituciones de diverss fndose.

ror ejempios sabemos que ias desegaciones poifticas des D. F. reaiizan
diferentes tareas al respecto, ias empresss privadas, con is nueva iey de cs
pacitacién para 10s trabajadores, efeotdan cursos de capacitacidn entre los
oufies se encuentra ia alfavcetisacién, as{ tamoién se puede oceervar el tra
08J0 que haoe 18 dar en este sentido.

Jads la smplitud er. el campo alfebetisador y el fdoil acoeso a los dis-

T4i-.208 luyares que propordremos, ia préctica concreta del mSdulio se Lievarf

a oabo eng
= Desegaciones poift.cas.
=Coi0n1as populares
« 1nstitueiones pdbiices
= snstituciones privadas.
498 _objetos de transformacién.

Como podemos observar, el analfabetismo no es una cuestidn que se puede
estudiar aisladaente haciendo abstreccién de prociezas sociales, econsmi-
ouly pulftious 7 cuituraies, siou yOTr e contrario haciendo referencia nece
sarismente a elios,

rOoT €9%0, €8 Priorivario hacer investigaciones que traten de COrresaciv
LAar ustos aspyeoctus y 3'0!'!011 NUeVAas aiternativas aiL TeBpecloe IO 40 LALTU

desde muesira perspectiva es necesario estudiar ios si-uientes espectos que

172



NUBULILE PIOPONERUS Cud ULIETOS Ge Trasr{uruascivns

Te 43 UT2.2024 QU R fBOOLIsLU PATR LUS SE0LOTEe
rarginados de La pobisoién s partir de sus pro

pice antereses.
[ ]
2, varacteriseacidn de 108 DEMELICIArI0E JUTONCIS~

108 do .08 yrogrames dv sisavetisacién.

3¢ wus yrucesos d1afeTiOvs QU 88 UT1IL.88D 6D iuve
progranas de alfecetisscién.
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Eatrustra gonorel do} widulo

ungond 3.

Ayroxisacidn tefrica al eje des avcuiul .8 a.fapetizacién,

vujetivo generals Gu 408 alumnos adquieran los conceptos blsicos que carsc-

terasan & Mfxi00 como uns sociedsd cspitalista dependiente
on donde se insertan ios programas de aifavetizacibn.

ubjetivo metedolégioos Que 108 AlURNGS 0ONOSCAN 108 prancipios de ia inves-

Contenidos

Aotividades:

wval1e0!4n;

-uwtdn de campo.

A) capitalismo, Laracter{sticas principales.
) Depenaencis. Caracterfstices principaies.
C) México oomo pafs capitalista dependiente.
D) K papel de la educacién en la realidad
social (polftica, ideoclégica, econfmica).
a,1.0t0dologfa de la investigecisn en ias cier
ocias sociaies.
« tipos de investigacidn
« uategorfas cfcicas del anfiisis.

sectura des material docusental sugerido en la didliogra=
tfa ofsica.

Dasoueisn en el auia @8 los aspectos mas relevantes de los
te8a8 propuestos,

socurs de la didbiiograffa metodoiSgica y discusién ae ia
ale8s.

Organisacisn del material metodolégico para hacer un banco
de informacidn.

formar equipus de travajo con relacadn ai vpjetivy de tra-
0ajo.

Alaoorar uns jJustificacadn del puggué se escugié el objeto
de transformacién.

Ticras de tracajo
desunen crftico de ias iectvras
pPaArt1Clyac.dn en ias discusiones.
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Diriarvi rerfe vfsicas

rarx, CArius. "4 »§t0dc_en i econoals guiitjcs”

edit, url)aive GUs TV MEXICO Ler.

ABFINY, Auy RBILUe “RUuduBerrOslv y AwVOswCISn*
adive Sigav AML REXICUy Meso

rarini, auy reucv. "J38s60Tics ae s8 dependencis®

edit, Kra ser10 pupuswr 20, 22 rnéx1co Des.

bambirris, Vanic, ® tad. de a
Sinoamericanc” edit. 51610 XX méxicc, I.P.

Labarcs, uuiiierno. "8 educacién oupgyeeq”
edit, Mueva lmagen, Héxico D.P.

ruiggrds, Adriana. "igperigliemo y ecucsoén ¢p
dpfrica satang® sdit, aueva lmagen, réx co, L.F.

srbliograffa setodolSgioas

‘Tecl8 vimenes, Aifredo y Larsa aamos, AlOerto.

“jeorfa, mftodos ./ sfonicas en ias investigeoién

gociai® vdiciones del taiier atiertu. réxico J.¥.

rardinas, relipe. “petodojopfs » téera ipves-
taguoién en ciencias socigies” intruducelén eiemen=
tal, edit, Sapic XA1. Réxico L.P.

Goode, Willisn y Hat., kanl, k. "Eéfcdos de jrvesty

£aoién socigl" réxico, edit. iriliies

belliyis, C. y otros. ®nftodos de iuveriacién en .es

Te480.0n08 S0CIwies” edat. Rialp. }éxico D.P.
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taldad 2 .

Determinaciones generales de la alfabetisaciér er. héxico.

Lcletivo general: delacionar ia estruciura socias de uestro pafs, con ias

poafticas educacionsses de. setado ¢n ¢i OTAW: Gl yruCig
=a del analfabetisso.

udjetivo aetodolégicos Que el alumno conoscs 1os principros de is 1ovestiga

Contenidot

Act.vidadest

cadén de campu.

QUe 6L ALURND Eaneje GLGUDAS nerramientas indispensables
pars ia realisacidn de una investigacién de caspo.

A) Analisar las poifticss educativas en funcidn de ies pu
afracas de alfabetisacién. Una perspectiva bistdrica.

« Intenoidn, alcance y limitsciones.

« astrategias utilimdas

« Las diferentes caxzpafias educativas.

« esultados odtenidos.

B) Parco teSrico del eje de la investigacién con base a las

oojetos de transformaciéns

« 48 utaiadad real del alfadetismo eatre diversos secto-
res de la podblacién.

« Caracterisacifn de los boneficiarios poterciales de ios
prograzas de alfadbetimsssién.

« LO0® procesos didfcticos que se utilizan en 10s pPrograsas
de aifacetisacién.

C) Téonicas de investigacién. Cuestionario, entrevists, va
1idacisn de reactivos.

D; araboraciSn del anteproyecto de investigacién.

Leotura del material oibliogréfico y fuentes primerias de
1avest.gacadnt

= vouferencia eoore el tema: ua Alfavetizuc.Sr er réxicu.
- seifcwiat s irigadista (peifcurs cucars,
= JGAL1ZAT TEpOTIES SOOre 108 .eDas Aiscur.dos.
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- geasrzar uns préct.ca de sondeo wn el luger de campu.

- nOAL1ZAr €JeT010108 80irv is ®.80ULELLIN v lLSLIUMWLLLS
pal'S £O0A0ST 10IUEMACION.

- MewrAs 0i 4Mrcy teicsicu del eje de la investigacién,

= aladb el anteproyecto le is investigaoidn.

nmaterial didéeticos

Apoyost

avaiuecadny

- resfowis @1 brigacasta.

= LONnseguLr un conferencista que 0aDi¢ BOUTE 61 Téme Irate~
do en esta unidaa.

Mchas as trauvajo

Heportes e d1EOUCIONEs y oouferencis
rartioipacién en las discuciones

Reporte del marco teSrico de la alfsbetisacidn.
Entrega del anteproyecto de investigacidn.

siros10graffa ssicas

Larroyo, Prancisco, "Historis comparads de ia educacién
op néxjco, sdit, rorrda, néxmico, L.r.

Gusav Vallegas, Daniel y otros. "Historia general de Ké-
2400" Culegio de méxico. Tomo I, 44, 1il.

Schenkel, Peter. "Giencis y Pecnologfas un desaffo sundial®
Col. Documentos, serie de comunicacisn y socieaad. CxPAL.

CaxPAL. “piucaciln » adultos* ratescuaro, Michoacan.

vriginales, sistema adbirto. '&“ﬂnum des adulto
demandante de educaciSn ofsica*

CaxPAL trate, Metodologfs a el disefio e ejecucién
do progranas de alfabetisacién y educacién de aaultos”

Torres nodet, Jaime “gducacién y concordancia internscionsi”
Discurscs y ~ensajes (1ydl-47) Colegio de Xéxico. México 1348

Prangois, Louis. “"Kl derecho a la educacién {(i34b-i964)"
UNBSCC 1972. Bidblioteca ANUIRS.
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Upidad 3.

Aproxizacién desoriptive ai campo de estudio (instiiu-
01én o oomuniamd,.

VL)ETiVo JeneIals (Ue 108 éiuanvs se aproxinen a la descripeib» del cazpo

de estudio ya ses instituciér o comuiidad de caracteri-
saris ¢ insertar ei proyecio de investigucaén.

vojetivo mevodor§g100s Que los alumnos apliquer La. téomicas de investiga

vantenidos

Aotividades:

0aln dvoumentas y de campo.

A) Carsoterfeticss de ia comunidsa e institucadn.

By Caracterfsticas de i1& puoiaciin ocon .« que 8@ na le
trabsjer.

C) Jurma de insercidn des pyroyeow de investigaciln ocun
o4 pruyeotu mfs ampiiv de .8 goiftica educai.va.

D) Diferentes tipos de investigaeidn.

Vieitar la comunidad o la institucidn seleccionads por los
aluanos

intyevistarse oon los representantes de cads una de elias,
as{ ocomo con ia pobiacién afectada en ia investigacién.
Investigar en 10s documentos que proporcione ia cowunidaa
o instituoién que eiarvan en is caracterigacifn de is mema.
nesa redonda. Diferentes expericias de alfsvetisacién.
Seleccién dei objeto de transformacién.

raterial didfotaoos

avaluacién

prwiografia:

Ronograffa de La instatuocién
Conseguir conferencieta.

aesumen soore 108 datos ootenidos un ia investigacién pre
iimingr de la institucién o comunidad,
desumen sobre ia mesa redonda

aeleoisn vibiiogréfica que proporcionen ios mismos alumnos
on ia investiguoiSn a realiear.

nsroliograffa metodosSgioa:

loiden.
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Upidad 4. Investigacidi de campo.

Anvroducajdrs sn ewta uniaua se prese.tan tres objetos de tras-for:acifr d-
los cuales ei estuaisnte se abucarf a .a 1nvestiigecié: ae wno de eiius en
funoi$n de sus intereses personsies y prufesiunaies.

Laaa UOJUSO ae Iransturuaoiln geners ruurus distinius de ¢8tudio pur i

que daremos aigunos iineamientos que servirfn como gyfs para ia investige-

«£

cién. von ello no pretendenvs que estos cOmO a3p @0802UTOS & @8-

tudiar por 10 que esff avierio & .us oriverior de ius AlUENOS 7 &1 curso de
aa investiguoiln risma.
Antes de mencionarlos queresmos expresar los objetivos comunes que bus-

ca esta uridad independientemente de ios objetos de transformacién.

Vojetivo general: Que 1oa alumnos reconoscan y delimiten el o 10s probiemss
de i1a aifavetizacadn a través de i« investigacién concreta
a realisar,

vojetivo Betodol8g100s Que 10. alumnos refusrcen ias tfonicas de invetigacién
s través de 1a api10acién de iss mismas.
Que los alumnos estudien las técnicas estadfsticas en caso
de que la investigacién asf lo requiera.

contenidos griner objeto de trensformacién.- La utilidad del alfabe-
tismo para los sectores marginudos de la pobiacién.

= Daferentes concepoiones del camoio social.,
= L& relacién entre ei aifacetismo y desarrolio o ei Cad~
010 eocimt.

= Carfcter 1deoi8gico y alcances de 108 conceptos y progra
ass de alfavetizacidn y aculturacidn \crevieidn de conte-
nados,,

= u& Teaac.SN des aifadetiszo con una mayus ditrivuciérn de
418 r1QUETA \wuVi..aha social).
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« La relacién del alfabetismo con la posivilidac de con-
seguir eapieo,

- 48 res8028n dei altapetismo con 18 adyrasicién de nue-
VOS CONOCIMAGNTUS | @SPulOiiiwen.e téunicosj.

e 46 1rBercili d8.i &L1800T1820 6N ia glooailasa de sus
funociones iaborales y recreativas, en la vica famiiiar
v oustural,

& La reiacin dei aifabetism 0ON 1a convieucis pu.itica
del aQULtO.

aegundu 0ujeto e Lransiormasisn.- LAraclLerizac.Jnm as ius

09NEIL01ATION POLONCLALES 48 108 yTOETumAS 48 a.l8oetisacién

« [esoripoidn de .a vosunicaa \tipc de potruciin, uvcupaciin,
prucedencie, e8co.aridad, etoj.

- .orsyeiacidn sntre e aifavcetismo y posioiln social.en
cuanto &: niveles de consumo y alfadetismo o anaifavetis
mo; posicién de bienes y alfavetismo o analfadetismo; U=
talr3e01én de serviocios y alfabetisno o analfabetisco;
medios de ocomunicacién y alfabetismo o analfabetismo.

= Actitudes que adopta el sujeto ante una experiencia alfa
betizadora (valores).

= Difiocultades para el aprendizaje: eoonSmioco socisles y

psicofisiorégicos. .

fercer objeto de transformacién.- ios procesos didfcticos

Qque se utilisan en 103 prograas de aifabetizacién.

= Inferentes conceporones des aprendizaje.

- yaracter{eticas, furcidn, aporteciones y .f{oites de ias
aetdologfas e insirumentos propios de ia educacaér extra
escolar} corrientes metodoiSs:cas; nétodo fonér.co, gLo-
oal, ecifctico y el mftodo de rawio Freare.

- Anflieis de co- temad.
= uStirumen.uy de evaluacibn.
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Autavidaaess

svasuacadng

2101iograffat

= Lu nayosrfe de 1u8 8uTiVidudes dw 14VESTigaciin ¥esén
desimitauks PUT su8 PEULLIOM &iuBnus dependienav de lo
requerido por el estudio aismo.

- Leotura y disoucidr. de 1a oibiiograf ia setodoilgica 2
10 Lurgo ¢8 la unidad

= Reuniones periddicas de los equipos de travcajo con el
coordinador del mSduio a fin de cozmunicar .a inluzma=
01{n y resusatados CLTEN1A0S POT €l GIUpPO COn OL vOJuTo
dv sograr una revisidn integradora del protlema.

- Elaboracién de reportes periédicos de investigacién.

= Klacoracidn de un trabajo preilminer de ia 1nvestigacadn

<Reportes periddicos de investigacién.
« rartioipacifn deis estudiante en i1as discuciones.
- intrega de un trava)o preiiminar de is investigacidn.

Forales GSmes, Daniel A. (compiiudor)”Ls educaciép y dess~

rroiio_dependiente de Amfrica Lating” sdiciones Gernika,
Néxico, D.P, rags. ¢33=-256, 257 - 281,

Bergevin, Paul. "Pilosoffa para la educgcién del adulto”
edit, sditores asociados, >.A. Afxico D.P.

UnasQy "prograsa Mundisl de alfsoetizecidn®, Urefal, ratsz

ouaro, Micnoacan, méxioco 1y77 bibiloteca AMUlrd.

Latapi, Pablo. "polftica educativa y valores nacionales”
Nueva [magen. méxioco lywu.

international Development hesearch Centre {IDRC) “Literasy
a sumaary review, Ctava, August. 1978.
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Yiiddad 5.

$fntesisc de la investigacién

Objetivo generals lntegrar ia prooiemftica de la aifabetizacién con una

visafn de conjuntu 8 ILVeL N&CIODAL .

Objetivo metodolégicos Discutir crfticamente sotre los intrumentas de in-

Contenidos

Actividades:

svalusoién:

pidriograffa:

vestigacién utilizaaos con el oojeto de ir conformanac
un compendiv de las ezyeriencias telrivas y précticasa
8aquiTiaas &i respecto por el estudiante,

A) La utilisacién real del alfabetismo entre diversos sec
tores de la poblacién (los marginados)

B) Caracterisacidn de los benefiociarios potenciales de los
programas de alfabetizacién.

C) Los proceos didfcticos que se utilisan en los porgramas
de alfabetizacién

D) La influsncia del comtexto socioecanSmico, politico y
cultural sotre la alfabetizacidn.

») Kl significado de 1a alfabetisacilr en iss poifticas
educativas de. sstado.

F) La aitabetisacidn en s proceso de toma de cunciencia
del individuo.

G) Ventayas y desventajas en los intrumentos de investigs
0ién en la préctica realizada,

-~ aealizaciSn de un mindcongreso.

=-Mesas de discucién entre las personas que formaron el e-
quipo, con el objeto de formar una sfintesis.

~ Healiszacién de una plenaris x discusién de los tenas

- Realizacién de un tracajo finai vancutando ia prictica
cealisada con eL contexto sucial en eL se inserza.

- trabajo final sobre la investigacién realizads.

La recorerdada ¢n .us8 oiras umcades
wb “Un0.1EA P& Vo HLOPLOs B4 2O
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B. ALGUNAS OOMSIDZMAVIUMES A kmurUsSTA FuDULAn

Hasts aquf newos mencionsdo aljunas de ias caracterfsticas del sigte-
oa sodular y ejempio de oSmo puede elacorarse un ndduio; esto nos da una

idea de las ventajas que rep ts un modelo curricular como éste.

bin caer en lu spuiugfa dei ¥iSTem2 wOQULAT podemus QuCir QUe WU 1B~
piementaciin we entrents & afitipies yruciemas de carficter préctico que es
necesario tomar en ocuenta con 64 oojeto de svordarius y tratar de soluoionar

los. .uego entonces, nosotros proponemos &LEUNAS COus1deraciones, a saoer:

1.~ Formacién de profesores.-

£8te @8 6l PONTO OiaVe SOGLY i QUE 86 GESArTOLIA ei owT{CWw.0. u& rea~
1idad es que ¢l sistema modular requiere de prosresores con una conoepcién e-
ducativa aizerentve. :ur 10 reguler el proiesor tiene una idea de la ensefian-

za basada en sus experiencias anteriores como alumno, o bien en su traoajo

comv d 1 la ia @8 que el profesor (igusisente ios alumnos)
tiene una forms internaiizada der roi que deve aesespedar en ei Yroceso eau~
cativo, es decir, se marca ra iaea de que el profesor tiene la obligecién de
sabderlo todo, de guiar a sus alumnos por el camino “correcto”, etc. y esto
8 precissamente con 10 qUe NOSOTTOS QUETeMOs I'ONPer.

La forcacidn de profesores deve ser difernte cor. une nueva visisa de La
educacién ) sus condacionantes. ou preparscién no séio debe ser en ei sentido
iufdmental, es ducar, de proporcionaries tfonicas de emsenanza. Lo principal
en i1a preparacién de naestrus (asf como de alumnos) es tratc- de salver le

4fe~tose fa entre 1a teozf{a ; la préctica, romper .cs sazos de deperaencia
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entre alurnos y profesore, coordinar el apreudizaje, 1.0 de conducirio. ivdo
ello con el propSsito de formar una nueva concepcidén del proceso enseianza-
aprendiszaje que nos permita observar y comprender la realidad circundante.
ror otro iado ia conforzscién de cada mSduio deoe ser una tarea que
los protnorn(')on su oonjunto deben abocarse con el propSsito de que en el
nédulo predomine una visién auldisoiplianria y giooas del prooiena, esto
evitarf posiciones extiremas COmO €1 CMPIIISLL, €1 pPELCOL061NEO0 ; el socio-
losgismo, que dan una posicién unilateral dsi objeto a estudiar.Aaeads
este tipo de traocajo representa ia invegracién entre ia 1nvestigaciin y ia

doosenocia que han sido g s te d idedas en 18 eiaboracién ae pianes

de estudio. As{ tamoién, se evitarf que los contenidos de un médulo se re-
.~y
pitan en otro y que 108 profesores Tengan un PENOI&MA DALTANTE Ciurv A6l

f5po de profesional que se estf formando.

2. Evalusoiéa ourricuiar.-

HSTE €8 UNA OTEPA WUy lmpurtante en ia iagieawntaciin del plan de estu-
dios de cualquier disciplina, de aquf se deriva el valor y oojetividad que
puede tener éate a partir de ia comprobacidén de ia préctica.

58 NECESArIU PUr TANTO ANCLWAT UN programe oontinuo de evaluacién del
currfculo de pedagogfa con el objeto de observar su desarroiio y clarifica

puntos que no habfan sido tomados en cuenta.

\")m tipo de tradajo que se propone requiere de px'o!'noru cuya estancia en
1la escuels #éa prolongeda. Ademfs, es ario ent har por maestiros
de medio tiempo y tiempo completo que den contirmaidad at trabc:o Que se rea~
liza.
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Los aspeotos que pueden eval son de dife fndole y van des-
de las implicaoiones que tiene el currfoulo internazente 6n la institucién,
asf como externamente en la sociedad. Lo que es de vital importancia decir-
es que 1a evalusoiln debe contempiar ei pien en su coujunto, entendida como

¥BA aiternativa en .a formacadn de profesiomistas.

B8 1BPOSLOL® Proyonec UBS SEVOWLuELA definida pars cubrir ¢ste 88pec-
t0. Lo que debemos recalcar es que la evaluacién depends del objeto particu
lar que se quiere investigar y & partir de 1 y av las protuesfticas que we
presentan airededor suyo se elators una metudologfs especffica sdecuads a
cada problema.

La evaluaeién yroporoionarf los resul tados obtenidos hasta ia feana
que servarén como oase para, lusuras rerormujaciones des piun de epsudios,

3.= joreditacién de la carrers.-

sare poder comprooar 1os estudios realisados en una aigciylina es nece-
G8r10 BOSITAr UN COXtiliCAa0 qUe A0redite Al &IUANO qUe ha oonciuido wus es-
udaos.

ba torsa tradicionau por ia cumi se na llevado cabo este trémite es;
Osdidetar el nfmero de crlditos estipulado por la carrera; presentar uno o
dos idiomas segén sea la carrera; realisar el servicios social y finslmente
1a elaboracisn de un tradbajo. (tesis o tesins) con el consecuente exfmen pro
festonal

Al slevar a cado ias tres ditimas tareas mencionadas represenza pars
108 alumnos, en algunas ocasionus, un obstfculo yara ortaner wi t{tulo en

owalquier disoiplina, ‘poguﬂ. 108 motavos pueden ser diversos, por ejempid:
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el tiempo que se le dedica & uno o dos idivGas, al servicio social y 2 la
elaboraoién de un tradsjo tan l«<borioso como iu e8 la tesis © 1a tesina y
que por supuesto dece ser de terminada caiidad. aiio represerta priucipal-
mente tiempo que la persona debe ocupar para trabajer y poder ootener uz sa
lario, lo que retrasa poder obetener el tftulo, o oien munca se obtiene.

sl tftulo, ooxo documento que certifics deteruinados estudios no sig
nifica uns garant{s en s vuena preparscién de un estudiante, aff{ pues, po
demos captar profesionistas que tienen Una &.ta capacidud iateiectual y
que runca se hahrecibido, sn otros campos, por ejemplo en ias &reas artisti
oas, el t{tulo sdquiere poca valides ya que ¢l tracajo que ha reaiisado un
artiuta s¢ pueds voservar més féciimente en tiempu y espacio. Sin emtargo,
el tftulo, en eata sociedad representa uns licencia para poder trabajar-:
on deterninadu Eres y-finalmente se convierte en un status para la persons
que 10 obtiene, en alguncs casos significa mayor salario.

31n eaBArgo, con ests exposicidn no queremos dar & entender que aay
Qque desechar la acreditacién de estos elementos, pero sy precendesos buscar
OTras ALTEINATALVAS & €8Te Prociema

asf pues, consideramos que el sistema modular,al contemplar la educacién
co30 una interrelacién entre la teorfa y la prfictica y al realizar trabajos
précticos con oastante regularidsd, pusde servir como alternativa al servicio
social ya que el s:jeto de necho estd trabajando en comunidades, institucio-
~es y rvaliszando investigaciones para las niamas.

Por otra parte, la elatoracién de la tesis puede llevarse a cabo con
btase a los trabajos realisados en diferentes mSdulos | sin que por eilo se
elisine la oanera tradicional de hacerlos) ya Que representan investigacione

€tiles a cozunidades o instituciones; nlio percite cue ei 2lumno uoicue su
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inverde profesional partiendo de algo quw 61 ya ha experinentad: ) sowre el
ocual quiere profundisar. aeto Siguitice ahorzro en ei uiempc de elaoracida

del trabejo y sayor facilidad al sbordar un tems espec{fico. Con esto ia

obtenotén del tftulo ee hace sls itse ai }rofesior.sta sin perder ias

calsdad que deve tener un trabsjv umveristaric de esta {ndcie.
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CCNCLUSIONES

Cualquier sociedad se define por el tipo de relaciones sociales de pro
duceién que se establecen entre los hosbres. En nuestro pafs, estas relacio
nes son de carfdcter capitalista, es decir, existen por un lado los duefios del
capital y por el otro los que poseen énicsmente su fuerza de trabajo.

El capitalismo er México, ademfis de temer este tipo de relaciones funda
mentales, se caracteriza por la aguds dependencia que existe entre el Bstado
mexioano y otras sociedades altamente desarrolladas en diferentes aspectos,
como el econémico y cultural, que en fltima instancis condicionan las polfti-
cas econdmicas y sociales del pafs.

Las relaciones que se gestan en una sociedad de clases syscitan diferen-
tes interesegque van de acuerdo » la posicién de uda.m de las clases. Por

ejenplo, la clase durguesa esté int da en § tar el capital, y en

contrapoaicién a ella, la olase proletaria intents obtener mejores condiciones

de vida. Por esencis, entre estas dos clases existen int ntegd que
van a crear situsciones conflictivas, las cuales, dspendiendo de su grado de
desarrollo, provooan cambios significativos en la estructura social.

8in emdargo, para poder ateruar este tipo de relaciones contradictories,

la clase en el poder crea una forma de Q repr tado por la ideologfa,
la cual tienc como propSsito expreso hacer que la sayorfa de la poblatién esté
convenoida de que el sistema social en que vivimos es el mfs conveniente para

todos.
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Ahors bién, ; quifn orea la ideolopfa ? rodemcs decir que & un sistena
econinico s0c1al correspunde un sistems 1aevilpliCO aomiante, @8 IeCLr, Qv
i4 0LAN® 8001l 10TL..ANtw, POT tener &l ;oce:r, iz;.ne clertas :ceas aL resto
de 1a poiiaoiln, ¢ Como su 0ACE? .uB CONALES QU woiiilé PATa QLILIALT 188
{deas son diversos, cono por ejempLo, Los mealos masivos de comurnicaciér,
288 Anatituciones porfticas \partidos-¥indicatos) s €. wistema 6GUCATIVO i.a-
010NAl, 20s OUALES TTANSALLEN VaiOleS, pautas de corducta e ideas sotre o.
ouidc,

La eduosoién, caso que nos osupa, tiene un papel significstivo em la
oonformaoidn de la ideclegfa. Vemos que una de sus funciomes es precissmen-
te {nculear oiertos valeres, pautas de conducts y preservar el patrimonio
cultural del pafe, les cusles estén en armonfa eom los intereses de 1la cla
80.en 01 poder. Asf vemes, que 108 eontenides edutstivoe destscan lo que
o9 aparente, excepoional y trata de ooultar aguello que es verdadero y ten
dente s la posidle gensralisesién. En este caso, la ideclogfa resulta ser
un obstoulo que impide que ol homdre llegue a un comocimiento esencial, es
deeir, aguel que explica ¢l porqué de las cosas.

Vemos que la ideclogfa results mecesaris para mantener la estructura sg
oial prevalesiente. Claro es @@e 1a 1dealogfa no eflo tiene un papel de con-
trol sodre la sooiedad, temdién represents en determinade momento histérico
elementos indispensadle en la conformacidn de una conciencia crftica de la
:uum. spoyando,de maners significs$iva,casbios sustantivos en la estructu

social,
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Sobemos tomar en considerscidn que pars que una ideclogfa predomine en
una soociedad es necesario que esté respaldsd por imtelectuales que le den
valides y se encarguen de haoer extensivo dstemminado tipo de pensamiento.
Rlo se puede.obeervar en @l trabajo que estos realisan independientemente
uncmddlﬂ. ys qus en su eotuar cotidiano estd impregnado de una cier
t.mumudm.mmmumm creemos que los inte
leetusles, on ¢l pwooeso de transformacifm de 18 sociedad juegan un pspel im
mtommutu;udnmhommﬁfmbmud
wundo,

Ab.re V1N, Pur Su gran sagnitud, esta situaciin es ditfcii de cambrar
¥y requuere de una traisforamo.in en ia cuncepcidn de ia sducaoiln conjunta-
wmente con ia estructura sooial prevaleciente. Esta dltima obedece a la nece
sfdad histérica de trandformacién en la cual nosotros no podemos incidir de
inmeaiato, win «mbargo, caulquier cambio estructural de tipo social o ooong
mico necesita del respaldo de una nueva conoepcién del mundo, es decir, de
una conciencia orftica sotre 10 que suceds en ia realiaad, que se obtiene
aediante la préxis, Como sedala Gramsci "el conocimiento tiene un carfcter
preparatorio para la accién transfornadors del mundo materiai y socaal”,

suestra propuesta de traocajo ns 8ido encaminada a tratar de solvenw al
cunas de estas deficiencias co.siderando una nueva foraa de cor.cecir al pro
fesional de lLa pedagogfa y concivierdo de otra manera el conocimiento que
se inerra~f o vai disenv curricuiar.

1 realtente pretendemos alguna tcansforracilr wn el carpo adiCalivo ro

poae~>s -~onsiderar ai inteleciuss como un promotor de ia ideciogfa duminante,
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su funoiln dede CamLiAr. ki 1nteiectuss aeve partir de uns wucocrf.ica, des-
0eCNAr 14 iNTUL0LON COWv Wud0 de pensar ¢ inmiscuirse en la vida précvica co
HO persuasor, ista rigurs de inteleoctus. deO¢ ser Iransforlaca pars pouer

transtoitiers
£n este sentido, un piun GO €8TUdioS & NIVEL SUPETIOr COMV €L ué pPeaR-

gogla, puetv wieotuar osta taces, siempre y cuando se ounsidere a i1a préxis
ocomo eienento orgamizador dei agrendizaje.

uno de los problemas a que nos enfrentsmos pars llevar a oabo esta
tesis o8 que la educacién nacional, 8 lo largo de su desarrollo histériso
ha sie la separaoién entre la teorfe y le préotica, que en lo essnoial se
refiere a la divisidn existente entre la ordensoién formal del conccimiento

b 4 h' realidad que en fitima instancia es 1o que nos interesa comooer.

v

‘mmo que la teurfu ha gelerado una creciente eSpeciAil-~
s80ién con base a los avances de la ciencia y la tecnologfs, io que provoca
que diversas esferas del conocamiento se desiiguen uanas de otras y se desa-

" zmosien oon crerto grady de wutonvafa,

En este sentido los profesionistas adquieren ciertas habiiidades y se
prepara: dentro de este torr.om teérico iimitando ia v281én socias de ios
probleras educativos. As{ pues, esta situscién favorece el orden echémico
al separar o1 CoavCiIK1IONTO QUe Se Proauced en ias universidades con las cues
A5ones que sucedex en la realidad y iegitimando y naciendo cfs eficirente .o
dafunaido por la ideologfa dominante. Estos dos elementos, teorfa y prfctica,
han seguido dos caminos distintos que son ditfciizente reconci.:abies. Ade-
nfs ia educaoidn escolar se nha sustertaaoc fundamentaimente en L« tecrfa y

ha dejaso & un i1edo ia realiaad,
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asta situscidn se hace patente en ic conformacidrn de yrogrudus y ;ianes
de estudio que se esSTIUCTUraA" Gur 88 & A& Oigenizacién del couvcamiento.
Yor e WmpiO, pOCELOf ©600FeL unadsizsnatuza, “sociologfa de ia educacidn“ y
y do anf .. deverni:ado tema, “piusvasia“, squf se puede defirir que ia pius
vaifa, cozo se extrae, ; & que ol.so social oeneficia; sin eatargo, Lo se¢ ha
considerado en ,ran aedida la reslidad iamediata, es deoir, en réxico ;quié-
res sor los que extren plusvalfat,;a travfs de quf mecaniszos ia odotieren ?
ia quiénes veneficis Y; es 18gico que 1w reslicea no es igual a ia teocfa,
pues tiene peculiaridsdes que es necesario identificar. Asf pues, poascos oc
servar en la realiaad que el principio educativo se basa en la "sotividad”
8in proporcionar objetos de conocinmie~to eoUTe 108 CURLES ejercer @i apre.ay

saje,

anora widn, unv Qv ive diseZos curriculares cue se abtren a esta positi-
11dad es el sistesa moduiar, el cual ss basa para su conformscidn en las préc
tiocas profesaonales, 3s decar, en prooiemfiticas esencisies de .a ressidad en
donde cads un. dv 91188 se vuelve un “objeto de transformacién®, Estas son
abordadas a través de diversas cienoies y técnicas. al eaplicar tat o cufll
fenézeno, trascienden ia disoiplina originaria y se convierten en un conoci-
mienzo interdisciplinario.
J1aT0 es que existen diferenzes tipos de précticas profesivnales, uras
G2 vteuecen a intereses de .a ciase en e poder y otras, ias menos, que ir-
Tenta favorecer & 108 ¢rupos sociales desposefdos; sin eroargo, correspunde
*= ofrcud 1 .ovador saver Camddl ias Ai1ferertes précticas profesionales

eXirre-ves o U-iervicads dascapiina.
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oL sisveca zoduiar, adezfs de considerar ia realiusd oomv 1nstencia )
tora des conucimiento, refine vn su diseno 1as tres funciories esenciales de
ls uuiversidad, s sscer, ia docencia, 1a investigaciSu y es servicio. :a psl
nera estd infioita en el tradbajo académico, las dos siguiente contituyen el
pilar de la unidad de ensefanza zodular, es decir, la investigacién como el
elemento sobre el cual desoansa el conocimiwito y el servici. cuso ls liga
entre la universidad y los prodblemas de la sociedad.

LOs problemas que p ta la educaocidn sun wlitipses y nv se gueaen

expiicar a travis de una disoipiing. ol Oonoc.mientd de ia resslasa redbass
estos 1fmites y es necesario investigar nuevas opciones educativas que perai
tan &i individuv ..egar a ie veraaa, sn e¢ste sentidu, AemOS €i80CIacy este

trabajo 000 una alternativa diferentes paras la formacién pedagégica.
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