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INTROJUCCION

on nuéstrOs 1ias, el aprenlizaje de una segunda lengua
es un fendmeno que va cobrando cada vez mayor importancia en
el ambito académico. Jentro de los planteles universitarios
) se hace n2cesaria la lectura de textos y material en alguna
lengua extranijera. Oe hecho, podriamos afirmar que la exposgi~
- c¢idn a una segunda lengua se inicia en los planteles de en -
sefianza media y continla a través de los afios universitarios.
‘Fata situacidn abre un - campo de estudio muy amplio en las Areas
de la llngulsLlca y la pblcollngulstha, y propor01ona Lerreno
‘prOpLC1o para la raalxzaclon de estudlos psxcolog¢cos. . Sin
 embargQ. en nuestro medio el nimero de estudlos de este tlpo
'es mznlmo, 51 con51deramos 13 1mportan01a que en la: practlca

’tlene este fenomeno en los planteles educatlvos.

ua pxpsente 1nvest1gac1on se encuadra en el estudxo del

de'una segunda lengua en: un medlo unxversxtarlo.f i
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teristicas del sistema de escritura de dicha lengua, la iden-
tificacidén e las letras constituye una variable importante
para los alumnos hispanohablantes.

El enfoque tedrico se ubica en el marco de la investiga
cidén psicolingiiistica tomando elementcs de la psicologia cog-
noscitiva, de la teoria de la informacidn asi como de la lin-
guistica generativa-transformacional. En el intento de vincu.
‘lar la teoria psicolingiiistica con un problema préctico ~la

identificacidn de letras- se pudieron confirmar ciertas hipé-

tesis planteadas en el sentido de que la informacidn semdntica

y sintdctica son variables que facilitan la identificacidn

‘correcta de las letras. Como punto contrastante se encontrd
que la informacién visual ~la proximidad entre letras aisladas—
”\no lnfluye de manera con51stente en la 1dant1f1cac1on de las

ﬂrletras. Al mi»mo tlempo, como es natural en una- 1nvest1gac1on

de este txpo. s€ - abrieron c1ertas 1nterrogantes, ‘como por ejem

‘el;papel 'ue juegan el c0ntexto Yy la ornentaclon de la es~1,,

ura en la lectura delihebxeo. las cuales pueden serVLr

p tos d

partlda para 1nvest1ga010nes»posterlores.
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El segundo capitulo trata del hebreo; se hace una descripeidn
general de la lengua, y posteriormente se describe la ensenian
za de la lectura en el CLLZ de la UNFi.
‘Ei teréer capitulo se aboca al informe del experimento efec-—
tuado: el método utilizado, los resultados v la discusién
3de los mismos, |
 Finalmente, en el cuarto capitulo se exponen las conclusiones
 6$¥ivadaévde1 estudio y se plantean intérrogantes quelqﬁeéén ,"

‘por resolverse.




1. MARCO TEORICO

£. LA PSICOLINGUISTICA

La psicolingiistica es una ciencia de creacién‘réciente' 
i éuya drea de estudio abarca tanto a la psicologia coma‘a~la~
"lingﬁistica. oe acuefdovcon'Smith (19733, la lingtifstica en
'termlnoe generales se ocupa dal estudxo abstracto del: lengua;e'i
fse d@dlca. entre otras cosas, al analtsls y a la ccmparaclon
4 de aspectos del lengua3e tales como 1a fonologla, 1a sxntaxls
;fy el lexlco. La llngulstlca, ccntlnua Smlth se lnteresa por :,

‘estudxo dp la ndturalela del lengua;e como un: sxstema que




procesos mentales" (p.l12). Clark y Miller, en 1970 (citados
por Eilgard, et al., ibid) afirman que, "la psicelogia es
generalmente definida como el estudio cientifico de la con-
ducta. su objeto de estudio incluye procesos conductuales
gue son observables -tales como los gestos, el discurso, y
los cambios fisioldgicos- e incluye también procesos que so-
lamente pueden ser inferidos, tales como los pensamientos y
los suefios.” Braunstein {1975) hace mencidn de la definicidn
que hizo Werner Wolff en 1963: "la psicologia trata de la
conducta del hombrp de sus experiencias intimas y de las
‘:r@lac1oneq entre ambau. También se ocupa de los Organos. que .
ejercen influencia sobre la experiencia y el compo;tamientd

’"yy,de las conexiones de éstas con el ambientef (9.23);

Ahcra blen, Xa R51coloqxa oognosc1t1va, que es la ‘rama:
deyla psxrologla que se comblna con la: llngulstlca para formar! :
la:p lCDllnguxstlca,;tlene cono. enfoquo prlmordxal el estudlo

e:la forma en; que el ser humano adquiere, 1nterpreta, organl

almacena"recupera y utlllza la Lnformac1on.' Tal comc 1o




decir mque gson producto de un procesamiento de informacidn que
e iesarrolla a partir de la entrada de estimulcs. Especifi
camente, la cognicidn visval trate de los procesos mediante
los cuales un mundo percibido, recordads y pensado cobra exis
tencia a partir e patrones formados en la retina del ojo
rsi mismo, a la psicologia cognoscitiva le interesa de mane-
ra especial la forma en la que el lenguaje es utilizado y
yjesarrplla&o, va gue el lenguaje es un aspecto esencisl en la
: ¢ondu¢ta mental humana (sSmith, 1973).
“FEn consecuencia, vodemos afirmar ahora gque la psicolin-

Y

- glfstica es la disciplina que se acupa de des r*ollar, com-

uptender'y wxplicar el procesamiento del lenguaje. Goodman'

‘(196Q) espec1f1ca que. el lenguaje. como objeto de eqtudao, no

es adlo. un- conjantn do sxmbolos {fonemas para la ]engua oral

ky‘qratemas para 1la lengua esvrltd), euvtamblen un =1stema de

comunlcarzon en ol cua] 10c 51mboloq se dLerlbuyen en patro~f'

nﬁlnlta 1c men 6165..\Bi:§l$LCWu 4ﬁl Jenguaje es

ps,,,lcg_},
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una descripcidn de la competencia lingiifstica por medio de
posibles sistemas que describen y generan oraciones: el psi-
célogo estudia la teoria del aprendizaje desde varios anguloss:
y es el psicolingliista el que se interesa por explorar la
realidad psicoldgica de las descripciones lingiiisticas. La
tarea de la psicolingiii{stica es proponer y poner a prueba
“modelos que explican cdéme se utiliza el lenguaje (Ruddell,

1969).

La psicolingliistica como ciencia independiente no se

consolidé sino hacia mediados de este siglo, con el~desarrollc~‘

‘fparalelo ¥ complementarwo de la psxcologla Y la llngulstlca.

 »A este respacto dos accnt9c1mlent05 fueron fundamentales.

‘fEl lenguaje comenzo a ser consxderado como un campo auto

nomo de estudloq psmcologxc°s, y no mpramente como un lnstru—‘,g
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se fue desarrollando, paralelamente, un enfoque psicolingiis
tico mentalista mucho mayor y mds dramatico, con el objetivo
de comprender las reglas abstractas que los individuos ponen
a prueba y utilizan como consecuencia de su predisposicidn
bioldgica para aprender una lengua. E1 impetu mayor de este
enfoque cognitive de la psicolingliistica provino de la escue=-
la de la lingiiistica generativa~transformacional, propulsada
por Noam Chomsky. Segln Smith, dos consecuencias importantes
se manifestaron en la psicologia cognoscitiva y en la psico-
linglifstica a partir de la influencia de la lingiifstica chomg

kianaz: .

1) ‘se volvid & enfatizar la distincidn entre los dos aspec~

tos o niveles gue tiene el lenguaje: su manifestacidn fisica,

' y Su 51gn1f1cado. “Esto quiere decir que el aspecto fisico de

una oraclon o de una expre31on oral se. deriva de lo que se

';denomzna la “estructura superflc1al"- Y la 1nformac1on trans- o

mztxda por la cxpre51on, o sea, el 51gn1f1cado. se derxva de

La gramatlca o sxntaxxs fue defl—;

"e une 103 nlveles superficxales y pro~.“



vista como un conjunto de reglas que generan un nimero infi-
nito de oraciones gramaticales. Ahora bien, si las reglas
gramaticales son un mecanismo generador de oraciones, y dado
que una caracteristica distintiva de los seres humanos es su
capacidad para generar vy comprender una cantidad infinita de
_oraciones gramaticales, entonces la gramitica complets de un
lenguaije constituiria una muy buena aproximacidn del conoci-
mientc de dicho lenguaije que todo aquél que lo utiliza debe
tener almacenado en la cabeza. En otras palabras, la grami-
tica del llngul ta constituiria por si misma una excelente
teoria psicoldgica.
Este enfoque chomskiano del lenguaje despertd tanto el -

,interés de los‘psicélogos por el estudio de la sintaxis que,

‘por un buen txempo, el pensamlento p51collngu15t1co se con-
centro en la 1dea de que na habla otro aspecto. - fuera de

1 gramatlca- que expllcara el desarrollo y uso del lenguaje,'"-

5in embargo, se ha v;ato que aun cuando una gramatlca abstracf

e halmponen rest 1cc1ones de forma.f Ademas, hay oracxo~,

uede e  capaz de producxr un 1nfxn1to numero de cra01ones. S

c‘rcun tanclas reales bajo las cuales se produce el len~;   S
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mientras la comunidad lingliistica se ha concentrado cada vez
mas en el aspecto del significado, los psicélogos han dea-
viado su atencidn de la interrogante de cémo se aprende y
percibe la estructura gramatical de las oracicnes, hacia la
pregunta de cémoc se expresa, almacena y aprende la informacidn
contenida en dichas oraciones. En consecuencia, mientras

que la psicolingilifstica en un principio se ocupd de cuestio-
nes bisicamente lingiiisticas, hoy en dia hay una creciente
tendencia dentro de la lingiistica por estudiar cuestiones
‘cognoscitivas. Bste énfasis cognitivo ha desembocado en

una preocupacién por el estudic del proceso de la lectura.

LA LECTURA: UN ENFOQUE PSICOLINGUISTICO

En la pSlCOlLHQUlSthE. una de laq preucupac:ones cen—f

tralee ha sxdo el estudlo ‘del proceso de lectura, ya que lo_ﬁ‘“y

pr"clpal en este proceso es. la capacxdad para decodxflcar y;uj

el lenguaje escrlto.} Asz, uoodman (1970) defl'e




en el proceso de lectura. Ruddell, a su vez, define a la
iectura como "un comportamiento psicolingiiistico complejo que
consiste en la decodificacidn de unidades de lenguaje escrito,
asi como en el procesamiento de las contrapartes lingliisticas
resultantes por medic del empleo de dimensiones estructurales
y semdnticas, y en la interpretacién de los datos de la es-
tructura profunda en relacidn con los objetivos establecidos
‘por un individuo" (p-ﬁl).l
Vernon (1973} conpsidera que el estudio cuidadoso del
’procesé de lectura demuestra que es una actividad cuya natu-
_‘réleéa varia considerablemente de acuerdo al grado de dompef
ﬁencia con'el que se lleve a cabo. Opina gue los procesoa

. psmcologlcos que intervienen son complejos y numerosos, que

‘, var1an~aflo largo de las diferentes etapas del aprendlzage

V”i‘de 1a lectura, Y que deben de estar adecuadamente lntegradas
151 es que la lectura ‘ha’ de ser eficiente y - flulda. sin emba£ 'v7”'
QO; Goodman (1969) enfatlha que ya sna que se trate de un »

lector pr1nc1plante o de un lector competen,e, el proceso de o

ectura 81empre con51st1ra en’ la reconstrucczon de una mensa«_”3

'xndependxe temente de cuan fragmentado sea




psicolinglfsticas por parte del investigador. Este proceso

serd .comprendido en la medida en que quede claro en qué forma

se interrelacionan el lenguaje y el pensamiento: es decir,
entendiendo cdmo funciona el lenguaje y ¢dmo es utilizado.

En general, Ruddell opina que un problema fundamental para poder
relacionar lbs hallazgos de la lingtiistica con los de la
psicolingliistica es el de la comunicacidn. Las miltiples
dimensiones con las que trabajan estas dos disciplinas han
‘ocasionado qgue el investigador del proceso de lectura se pregunte
;cémo es gue la multitud de.componentés individuales que
intervienen.en.dicho proceso se relacionan con el desarrollo de

 ‘las‘habilidades de los individuos gue usan una lengua.

Un planteamlento fundamental de las teorias pS]COlln—
gu15t1cas en. torno a 1a lactura,res que -ésta es un proceso

ho se trata de una asxgnacxon automatlca de - valores a

f rmaS'graflcas. Una adecuada decodmf;cac;on requlere que

De esta manera, una parte esenclal de




- 10 =~

proviene del frente del globo ocular y que se denomina infor-
macidn visual: y la otra que se origina en la parte posterior
del ojo, es decir, en el cerebro, a la que Smith dencmina in-
formacién no visual. La informacidn no visual es aquella que
‘Ya se conoce acerca de la lectura, de la lengua y del mundo
en general.

Esto puede quedar mds claro por medio de un ejemplo to-
mado de la vida cotidiana: Juan y Pedro estdn buscando una
farmacia. Juan conoce el nombre del establecimiento el cual
es “Farmécia del Carmen," mientras que Pedro lo desconoce.

. La farmacia estd ubicada en una esquina, de tal modo que el

‘ rétulo que la anuncia da vuelta a la esquina. Sobréruna calle
se lee "Parmacia del" vy a la vuelta de la esqulna'ée lee
"Liﬁéérmeh“. al llegar Juan frente a la famacia alcanza a leer

‘ﬁiékpalab?é “Carmén§'é inmediatamente deduce que se trata de”

1gffé§ﬁa¢ia'del;éarmeh. a pésar ae no habér podido'leer‘la
prlmera parte del rotulo, para lo cual debld de haber dado
vue ka a la esgulna. Pedro, por otro Jado, al no conocer

ombre de 1 farmacxa, no conto con elementcs sufxcxentes
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no visual se deriva la idea de que mientras mis informacidn
se posea "detras del globo ocular” se requerird de menos in-
formacidn visual para la identificacidén de una letra, de una

palabra o del significado de un texio.l Inversamente, =n la

medida en la que se reduzca la cantidad de informacidn no
visual que pueda ser extraida del texto, ya sea porque &ste
vefsé sobre un tema desconocido © porque esté escrito en un
lenguaje que no es muy comprensible, el proceso de lectura
Aténderé a ser mas lento. Esto sucede porque al tener poca
inférmacién no visual se requiere de una mayor cantidad de

‘ informacién visual, v esto repercute en la ve10cidad de- lec~

-~tuxa. Smith agrega una conclusidn. suplementaria. Afirma que
el lector que se atgngaaaia idehtificaci&n correcta de cada

‘létfa,‘no‘podré leer para obtener significadc, a menos de que

- ya esté muy familiarizado con el material de lectura.

\25:fia §éqﬁﬁda3ap6ftacién'dé-la4psi¢clin§ﬁistica al desafr0116 f1Z

de 1a lectura conslste en el descubrlmlento de que la’ cantl—; 1i‘




inmediata que poseemos impone restricciones severas a la can
tidad de informacidn que somos capaces de recibir, procesar
y recordar. Por su parte Holmes (1971) dice que, "... para-
ddjicamente, mientras mds informacidn se halle en el medio
ambiente visual, menos podremos ver, puesto que el sistema
‘visual se sobrecarga fécilmente' (p.50). En consecuencia, el
‘intercambio que se da entre la informacidn visual y la no
visual es de vital importancia durante la lectura. El lector
gue dependa demasiado de la infommacidn visual proporcionada
: por_el texto impreso, sobrecargard su sistema visual y.no
podrd obtener ia informacidn necesaria para poder leer eflcazb

vmente.

Estas dos aportaCLOnes han dado lugar a una concepcxon

Jmucho mas amplla del proceso de lectura, y & la proposxc1on

de le@ISOS modelos tomando en: cuenta este lntercamblo fundaufr,-V

mental entre la LnformaCLQn szual y la no v*sual.r ASL,

‘oodman‘(1970),'al hacer un anallsls detallado sobre la lec—ki ;7”



seminticas, sintécticés{ morfoldgicas o contextuales): asi-

, mismo el lector predice estructuras, poniende a pruehba estas
predicciones frente al contexto semdntico que construye a
partir de la situacidn y del discurso que estid llevdndose a
}cabo, para finalmente confirmar o rechazar las predicciones
gl seguir procesando el lengualje. Dicho de otra manera, la

- lectura implica procesos receptivos por parte de quien usa la

‘lengua. Estos procesos receptivos consisten en ciclos de

" ciertas actividadés: mues treos, predicciones, pruebas {test-

V:Jigg) y confirmaciones. Es decir, el lector se apoya en es-

trategias de lectura gue le proporcionan la prediccidn mas

. eonfiable utilizande un minimo de informacidn disponible.

Un planteamiehto importanté para esté enfoqué es el que

flrma que el 1ector no utiliza toﬂa la ‘nformac;on vxsual

que: esta a su alcance en el maLer1a1 1mpreso. Mlller (1965)
aclaraﬂque no: toda la 1nformac1on encontrada en 1a ho]a 1m~‘

preSa"es sanxfzcat;va para la lectura.- que adenas, no todas 

las dlfetenclas”_e'sxgnlflcado estan repre=entadas por escr1~“~

do, v que el 31g,1f1cado que el lector de’xvara,‘
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del texto se origina en su cabeza y no en la pdgina.

Para los fines del estudio de la lectura, Smith encuen
‘ ﬁra fitil describir el procesc en términos de la teoria de la
g_infotmacién.l Esta teoria postula que la informacidn se
"trahsmite cuando se reduce la incertidumbre., Ahora bien,
-esta inceftidumbre se define con respecto al nfmero de deci-
siones‘alternativas de entre ias cuales el recipiente de 1la
” iﬁfo£maci6n debe hacer una eleccidn. Smith piensa que esta

:  §theptualizaci6n de la informacién como reduccidn de incer-
';jtidumbfe tiéherimportancia psicoldgica para la lectura. Esto
;f;esjasi, qice;smith, porque se.ha demosﬁrado gue la cantidad

u;dé informacidn percéptgal requerida para identificar un obje

r. p.?). Incha teor1 tratafde i

coldgicod .en: termxn‘ de lali for
o digitos binarios, en donde un’ bit'
na‘eleccidn: entre ‘dos alternativas que




Smith transfiere este concepto a la adquisicidn de

significado durante la lectura. Como va se ha mencionado,
el significado seria el producto final - la salida de infor-
macidn - del proceso de lectura. Entonces, si el efecto pro-
ducido por la adquisicidn de significade a partir de una ora-
cidn es definido como la reduccidn de la incertidumbre del
lector, se puede argumentar, segun Smith, que cualguier reduc
cidn de incertidumbfe que se de como consecuencia de la lec-
tﬁra de una oracidn, debe refleja la adquisicidn de informa-
cidn, o significado, que sé ha obtenido de esa oracidén. Afiade
qué si se requiere de menos informacién visual para identifi-

. car una palabra dentro de una secuencia significativa o prede
'éible.:de la que se reguiere para identificar la migma pala-~
‘:bra en Una spcuen01a azaroaa, o menos predecxble entonces la
kf}lncertidumbre acerca de la identidad de una Dalabra dube habar 
53160 dlSManlda por algun tlpo de. lnformac;on obten:da de la

se’ encxa consxderada como un todo. es decxr, por la lnforma—‘f




una palabra que se encuentra aislada, si se tendrd cuando la
misma palabra pueda ubicarse en un contexto: de la misma mang
ra, si una letra es tan tipogréficamente imprecisa que seria
dificil identificarla estando sola, podrad ser identificada
‘ ficilmente si forma parte de una palabra.

Smith concluye diciendo que una palabra o letra es identifica
dé no cuando se haya acumulado una cantidad fija de informa-
cién visual, sino cuando se ha tomado la decisidn perceptual

inconsciente de que ya se posee la suficiente informacidn.

También dentro del marco de la teorfa de la informacidn,
"Holmes expresa gque el significado y la comprensidn pueden ser

‘vistos como términos reciprocos: el significado como la en-

';ftréda a,ﬁn‘sistema de procesamiento de informacidn y de toma
%éécdéciSiones, ylia comprensidn como la salida. = En dtrds pa—>'
1labras,v"sxgn1f1cado e 1nformac1on" serlan sinonlmos asi- como
'blen lo serlan ﬂcomprenslon ¥ reducolon de 1ncert1dumbxe"
VEsté aut01 conﬂldera que dlcha defln101on operacxonal de la
_mprenéion ccmo reduccxon de lncertldumbre permlte evitar dis "'

cusione acerca del sxgnlfxcadc en termxnos de "palabras"



paite de una secuencia azarosa, el lector debe haber obtenido
el resto de la informacidn de la redundancia semantica presen
te en la secuencia.

Recapitulando, podemos decir gque en el proceso de lec-
tura, a partir de la informacidn disponible, el lector escoge
'y .recoge \Unicamente la informacidn necesaria para poder selec
‘Gionar y predecir una estructura de lenguaje que sea decodiQ
-ficable. be ahi se concluye, por lo tanto, ¢que la lectura no
es un proceso perceptual Unico ni automdtico, ni tampoco un
prcceéc eh el~que'se da un reconocimiento del material'én_fog

' 'macsecuencial.

:Tipos  de informacidn no visual

'Kolers (1970) oplna que el hecho de que algunas perbo-v"'

na puedan desarrollar la habllldad de leer rapmdamente sxn
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de la lectura. Goodman comenta que en sus estudios ha encon
trado que aquellos lectores que Se preocupan por aparear las
letras con los sonidos y por nombrar configuraciones de pala
bras, no tienen idea del significado del material que estln
leyendo. El mismo autor {1970) describe tres tipos de infor-
macién:
1)  La informacién grafofdnica (graphophonic): es la infor-
macidén proporcionada por el sistema gréfico (de la lengua. es-
v',:rita) y el fonoldgice {de la lengua oral). Cuaﬁdo el lector
‘fespdnde a las secuencias graficas, puede utilizar las corre§
:ppndéncias que existen entre los siétemas grafico v fonoldgi-
ey

- 2) - La.informacidn sintdctica: es la informacidn que esté

f~imp1{cita en lasrestrutturas gramaticales delylenguaje. El

ector utlllza marcaaoreg‘de patrones, como por egemplo. pala

j. 43~ .
seman ;ca-v para que el Jector pueda encon

‘func1onales (artlculos, prep031c1ones, etc ).l La lectuiji 5f?
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componente semantico y consecuentemente no podrd leer.

Estos tres sistemas de claves son utilizados de manera
simultdnea e interdependiente. Por ejemplo, en un material
impreso gue contenga grandes restricciones contextuales, una
consonante inicial podrd bastar para identificar un elemento
y asi permitir gue se haga una prediccidn sobre una secuencia
posterior, o una confirmacién de predicciones anteriores. A
este respecto, Neisser considera gue ol contexto semantico-y
sintdctico influye en la cognicidn de dos maneras: 1) Puede
predisponer al sujeto a construir una figura visual en lugar
dé;otra. En este sentido la gente tiende a ver lo que espera.

ver; y 2) 5Si lo que el sujeto construye visualdente no es

’1'uné respuesta aceptable, el contexto puede ayudarlo a hacer

una.intérpretacién édecuada. En este sentido la gente dice ‘

/“v 1o que debe dec1r.

Igualmente Glbson y Gulnet (1971) con51deran que en el

proceso de lectura s forman unxdades de un orden mas elevado“;.

(' g er' crder) Aflrman que el buen lecto“ no lee letra por

toma secc1ones subordxnadas del materzal las

de acuerdo al numero de atrlbutos del texto



para los propdsitos del lector.

Bajo las consideraciones expuestas, el buen lector es capaz
de hacer predicciones exitosas, pero también es capaz de rec
tificar su lectura cuando comete errores gue cambian el sig-’

nificado del texto en una forma inaceptzble.

Todog estos planteamientos que apoyan el postulado de
que la informacidn visual {presentada. bajo la forma de signos’
_gréficos) es muestreada y no analizada exhaustivamente, con-

ducen. a la idea de que durante la lectura existen mecanismos

-mediante los cuales se comprende el material impreso sin que

ysea'ﬁecesério identificar todas las palabras. Para Neiéser,‘
‘”la~m390riarde loz lectores adultoq recurren a leer palabras
"11nd1v1duales solamente Luando el material de lectura es muy
V_d1f1c11, Q cuando 1as condzcxones VLsuales son pobres. ‘Yﬁ'

este txpo de lectura se puede exPllcar grac1aa al fenomeno

conocxdo como "redundanCLa del ldloma“ Nelaser aﬁade que.

“por 1 -tanto, es p031ble hacer una analoala entre la lectura
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intencidn de extraer significado pareceria ser una forma de
andlisis por medio de sintesis, un pensamiento guiado desde el
éxterior. En la lectura rapida, al no identificar palabras
individuales, se trabaja constantemente con nuevas constela-
ciones de palabras, y Se construyen procesos de pensamiento

novedosos.,

C. ESTUDICS EXPERIMENTALES

A contlnuaCLOn se descrlben algunos bstuilos que apoyan_'
ffel plantemnlento de que ge da unlntezramblo 9ntre 1a 1nforma—

*cxon vmsual y la no v1qudl d} ldentlflcar patrones VLSualeq,

i vestlgadorcs se han 1nttresado en: Eallrar estudlos acercal‘-

swa que se trate de letras, palabras u oracxones. ‘Dlvexsos e




competente es un sistema altamente sofisticado que lleva a
cabo un acto igualmente sofisticado, y que es tipico de esta
sofisticacidn el que, cuando resulte necesario, la ejecucidn
pueda darse en niveles menos sofisticados, tal y como sucede,
por 2jemplo, al identificar palabras desconocidas. De esta
manera, el lector competente tiene a su disposicidén toda una

jerarquia de opciones.

Antes de continuar es necesario explicar el‘significado
del térmlno "identificacién® o "reconocimiento. De'a¢ue£do,
con Nexsser, cuando un estimuloe evoca una sola respuesta, PO~
dgmoa decir que éste es “reconrocido". Asi mismo, cuando ante

4f[untestimulo‘uha misma respuesta se da en forma consistente,

- esta respuesta constltuye una categorla’ és decir que’. Nelsser
utlllza el termlno de "categorlzaCLon" como slnonlmo de "re—“‘

onocxmmento de patrones" Bl fenomeno de 1a categorxzac;on

tiene lugar cuando un SUJetO nombra lc que ve. Por!ejemplo, i

cuando alguien nombra una letra de entre las 26 p051bllidades'3,fj

frece'el alfabeto, esta hac1endo una categorxzacion.¢g
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2) @diferentes configuraciones de una letra son reconocidas
como la misma letra.

Kolers realizd estudios para probar que la dependencia
que el lector tiene del sistema visual es sélo un componente
del proceso de lectura. Demuestra con una serie de experimen
tos, cbmo la principal caracteristica de un objeto visual, su
géometria, puede por si sola decir muy poco acerca de cdmo es
percibido el objeto.

En un experimento que llevd a cabo con Eden y Boyer '
(1964), se estudiaron los efectos que tenian la rotacidn y la
transformacién de letras sobre la velocidad de la lectura.

- Encontraron que transformaciones tales como la colocacidn de

' Ulas letras de. derecha a izquierda, y la inversidn 1nd1v1dual
,-]de cada letra, hacen muy dificil la lectura. '
En ctro experlmento. Kolers ("Three Stages of" Rsadlng »

970), estudlo mas deta]ladamente los efectos de . la lectura

n textosscuyas letras tamblen estaban tlansformadas geometrl;f"



rotado. Asimismo, el material se presentd en varias maneras:
texto normal, texto con las letras separadas por un espacio,

Y pseudopalabras formando un discursoc conectado. Los sujetos
de Kolers fueron estudiantes universitarios, a los que les
pidid gque nombraran las letras de las secuencias presentadas,
lo mds rapidamente posible. Los resultados del estudioc indi-
caron que cuando los sujetos se equivocaban, tendian a nombrar
la letra en témminos de otra letra no transformada (por ejem-
plo, una b invertida era identificada como p 0 g ). Asimismo,
los patrones de errores que se diersn hicieron suponer a Kolers
'qué'existe en los sujetos un juicio previo acerca de la orien-
tacién de las letras como precondicién a su identificacidn: y-
Qué éSte'juicio que forma pérte integral del proceso de reco~
A_ﬁbéimienﬁo, fluctda de vez en cuando. Concluye que la identil
- flcac1on de letras depende del previo reconocxmlento de su

:orlentac1on, y dlcho recon001mlento es un proceso varlable y
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de inferir la identidad de la palabra partiendoc de las letras

que vid.

2) En lugar de proceder letra por letra, el sujeto puede en-

focar su atencidn sobre toda la palabra como una unidad,

En relacidén con este segundo punto, hay evidencia que
apoya la idea de que sdlo son necesarias algﬁnas letras paras
reconocer una palabra. Los argumentos en contra de la teoria
de que- la percepcidn de una palabra se da por medio de un aﬁé‘
‘lisié de letra por letra son los sigulentes:
 l§:.El're¢onocimiento de palabras se da demasiade rapido.

2) 108 reportes introépectivos hechos por los sujetos ﬁismosf‘

“’‘haklan, en muchos casos, en contra de un andlisis letra por -

La rapldez de. la Ldentlflcacmon de oalabras. Se ha demos;
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exposiciones taquistoscépicas de una letra a la vez, en se-~
cuencias de 6 letras que formaban una palabra: los sujetos
tenian que nombrar ya sea las letras o la palabra que éstas
formaban. Cuando cada letra fue expuesta por 125 msegs los
sujetos tuvieron una mejor ejecucidn nombrando la palabra.

Sin embargo, ante la exposicidén de cada letra por 250 msegs
identificaban mejor las letras en secuencia que la palabra
que éstas formaban. Es decir, los resultados indicaron que

en ocasiones se puede nombrar la palabra atn cuando las letras
‘ne se identifiquen individualmente, y en ocasiones las letras

en. secuenicia se pueden identificar mejor. Esto sucede a pesar

;déj@ge’las secuencias presentadas hayan sido idénticas en los
f?dos,caaos" Se concluyd, por lo‘tanto,rquekel reconccimiento
.'aéTpaiéhiés sSlo &epende‘parcialmente del reconocimiento o
iSGIlmlﬂlbllldad" de 1as letras 1nd1v1duales*

'Aalmlsmo, Plerce & Karlxn (1957), Nelsser & Stoper (1965)'”k‘

'e_saer y Beller (1965) llevaron a cabo estud;os que compro

baron~que la 1dent1f1cac10n\da palabras se da demaSLado rapldO‘fU'”
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'.relaciones existentes entre la parte y el todo en la identi-
ficacidén de letras y palabras. Encontrd gque toma mds tiempo
identificar una letra o una palabra estando aislada, y que
la extensidn de una palabra (4 & & letras) no influye sobre
el tiempo requerido para identificarla. Concluye gue las pa-

~labras son procesadas como patrones de unidades singulares, y

"~ no por medio de un andlisis de letras.

‘ 2)-.Rgportes.introspectivos: Reisser afirma que los reportes

introspectivos de los sujetos gue participaron de la percep-

¢idn taquistoscdpica de palabras, dicen que, dependiendo en

~ parte de la actitud del sujeto, algunas veces hacian una iden

L tificacidn de letra por letra:l perc que en otras instancias,

dan palabra como. un todo saltaba a la conciencia de lnmedlato.

Dachas percepCLOnes 1nmeﬁ1atas y globales no son siempre exac

»tas. Pillsbury (1897, en Nezsser) demostro que es relatxva«

;mente senc;llo engaﬁar al augetc para que de una respuesta fal -

los su}etos ve{an forever ("para slempre") en 1ugar de foz

Plllsbury

estlbuio"), la cual era la palabra prcjectada.

sa,utxl; anda materlal que se preste a ello,‘ e esta manera,:ii~*
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configuracidn y la extensidn de una palabra son claves que
proporcionan informacidn bajo ciertas circunstancias (por
ejemplo, cuando haya un conjunto restringide de alternativas
posibles). Neisser menciona experimentos efectuados por
Havens & Foote (1964) que pxobaron que palabras cuya configu
racidén es similar a la de otras que son frecuentes en la mig
ma lengua, tienen un umbral de identificacidn mas alto que
.las palabras cuya configuracidn no se asemeja a otras de la
lengua en cuestidn.
McClelland {1977} llevd a cabo un estudio con”estudian-

tes universitarios, integrado por tres experimentos. Los isu-

jetos debian aprender los significados de 16 palabras inven-
V‘ﬁadaé (por ejemplo, BARDREL) y practicar la categorizacién de
. cada palahra en bage a su’ 51gn1flcado (objeto animado - objetov

}1nan1mado). Durante la fase de aprendlzaje Yy practlca, cada

.palabra apare01a en forma con81stente en’ una . sola vexslon tl—;f'

fpcgrafxca:~;ya sea ens 1etra manuscrxta o en letra de lmprenta

‘en mayuscula (jﬁb*dﬂ£(~0 BARDREL). Posterlormente, les fueronl e

‘entadas a_los sujetos las palabras en sus dos versxones

flcasv yvt"VLeron que hacer nuevamente la categorlzaukf“~

tipogra:
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versiones. También se encontrd que durante este entrenamiento
los sujetos tenian un mejor desempefio al pasar de la letra de
imprenta a la letra manuscrita, que de la manuscrita a la de
imprenta. McClelland sugiere, por lo tanto, gue los sujetos
se apoyaban en la informacidn proporcionada por la configura-—
cién de la palabra (sobre todo en el caso de las palabras ma-
nuscritas), asi como en la informacidn proporcionada por la

identidad de las palabras.

otra clave que le proporciona informacidn al lector es
la posicidn que ocupan las letras en una palabra. Es un hecho
éoﬁocida que las diversas paétes de una palabra -~ inicio, mitad
Y final - contribuyen de maneras diferentes a la percepcién de
lé palabra. Por lo general, el inicio de una palabza provee

'de mas Lnformacxon que las demas partes (dada las restrxcclones

by 1nt:1nsecasrdel‘1dloma). Kolers'(19.3\ 1nvest1go mis a fonda

 ,éste‘fen6men6L- Qu;so saber 8l eqta mencr sens;bllxdad a 1a

‘fyestructura Lnterna de una pﬂabra, en’ comparaczon a la fxnal.

‘representaba una dlflcuitad lnherente a la llmltada capacxdad i

que tiene el sxstema visual para procesar un canjunto denso,

8i exa un faﬁtor l;ngu;stmcc el que'lnfluxa en el sumxnlstroaT’
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errores deberia de darse en las diferentes partes de la pseudo
palabra. Los resultados demostraron gue no habia una difiecul
tad especial por parte del sistema visual para identificar

las letras en cualquier parte de la palabra. Por lo tanto,
se concluyd que el alto nivel de informacidn proporcionado por
el inicio de las palabras se debe a factores lingiisticos.

' También Broerse y Zwaan (1966), llevaron a cabo un es-
tudio para investigar si las letras iniciales de una palabra
contribufan en una mayor medida a la identificacidn de la pa-
labra. Les mostraron a los sujetos una tarjeta va sea con las
dos primera letras de una palabra, o con las dos Ultimas le-
vtrész‘y_éstos debian adivinar los nombres de las palabras a

  ‘partir de 1as letras presentadas. Encontraron que.4l de los

'a48 sujetos examznados necesitaron de menos tiempo para iden~
tlficar la palabra cuyas letras LnlCLaleS hablan visto. Es
;dec r. que la presentaclon de las letras 1n1cxales les faclli

la ldentlflCBCLQR de. la pdlabra enlmayor grado que “la pre—'

'eu,acion de las letras fxndles.-u

Deigua manera, en estudxos hechos con nlnos, Anderson o
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3. Las palabras como parte de un discursc

El contexto sintdctico y semintico

Varios estudios han demostrado que un contexto signifi-
cativo facilita la identificacidn de palabras. La linea gene
ral de las investigaciones realizadas apoya la hipStesis de
que el contexto facilita la percepcidn de las palabras y per-
mite una menor dependencia de la informacidn visual por parte
de lector. Tulving y Cold (1963} demostraron gue se requiere

. dé menos . informacidn visual para identificar una palabra si
el contexto le impone restricclones sinticticas y semdnticas.

';Por otra parte, Morton (1964) demostrd que una palabra ara
ideﬁtificada en un umbral mds bajo cuando se encontraba en un
’conEexto altamente probable que si se trataba de.uno menos |

: probable.l Morton (1969) tamblen produjo evidencia de que el‘

'recon001m19nto de una- palabra era fa5111tada nor 1a presenta~ o

'c;on anterlor de un contexto. - En la mqyorla de los casos el

ccntexto consxstla en; una oraCLcn xncompleta que la palabra

iestlmulo debla complntar.

~Pierce y karlxn encontraron que un mate11a1 que es: sxg~f




dependa menos de la informacidn visual.

Ruddell mencicna que estudios llevados a cabo por Miller
(1962) y Miller y otros (1951) demostraron que las palabras
son percibidas con mayor exactitud cuando siguen unipatrdn
gramatical similar en un contexto, que cuando se encuentran
aisladas. Sugieren gue la restriccidn contextual es 1itil- pa-
ra limitar el rango posible de las palabras que puedan ser
adecuadas en una situacidn dada.

Irwing (1982) llevd a cabo cuatro experimentos con es-
tudiantes universitarios para determinar si ciertas claves
producian el efecto de proporcionar informacién estmctural al
%,procesar palabras 1nd1v1duales durante la lectura.  Los resul
tados demostraron que dichas claves ai 1nfluyen sobre el pro-
7'cesam1ento de las palabras lndxvxduales. ,

(« Por oLra parte, Rolers (1973) tambien concluye que el

ector es sensxble a 1as relaclones estructuralas (o gramatl—*

;cales) que exlsten entre ]as palabras‘ es dec;r, a las rela-

'¢i nes que estas palabras establecen -eon aquellas que las pre.f
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tendian a presentar una similaridad sintdctica con el material

impreso.

Green (1979) presentd evidencia de que las lenguas con-
tienen un peguefio mimero de elementos que sefialan la presencia
de construcciones sintdcticas especificas, y que dada la na-
turaleza del sistema humano para analizar una oracidn, un
lenguaje sin maxcadores seria virtualmente inutilizable.

Green trabajd con lenguas artificiales. Los resultados mos-
,fraron gue a los sujetos se les dificultd mucho mds aprender
Vlés lenguas que tenian marcadores ineficientes o que no tenian

“marcadores gue seflalaran la categoria gramatical de la pala-

bra subsecuente.

7 Tfabajando con estudiantes universitarios bilingﬁes

}"(Lngles - frances), Kolers (1966) concluyo que al ver las pa-
'”labras escrltas tamblen se estan‘"v1endo“ 103 conceptos que

_ellas representan. Reallzo dog experxmentoa' en uno de pllos

les presentaron a los sujetos llstas de palabras.‘ En cada":' "
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significados y no de su apariencia o sonido.

En el otro experimento {1966a), sujetos bilinglies leyeron un
texto escrito con las dos lenguas entremezcladas. Por ejem-~
plo: "His horse, followed de duex bassets ...“l En primer
lugar Kolers se cerciord de que el texto fuera comprendido
porrlos sujetos. Posteriormente, al pedirles que leyeran los
pasajes lo mds rdpido posible y con la mayor exactitud, encon
trd que un tipo de error frecuente durante la lectura, era el
error de traduceidn. Cuando aparecia una palabra en francés
a veces era leida en inglés, y viceversa. Es decir que los

sujetos estaban operando con las palabras en términos de sus

“.gignificados y no de su apariencia grifica.

. En relacién con lds experimentos efectuados con sujetos

b llngues, resulta interesante estudlar la manera ‘en que la

tuac;ones‘que 1nvolucran el uso de una segunda lengua. ‘Scar—




sugieren que los sujetos bilingues, cuando se enfrentan a la
tarea de reconocer palabras en una segunda lengua, las proce
san exclusivamente en términos de esta segunda lengua.

Por otra parte, Potter, Kwok Fai, Von Eckard y Feldman
(1984), proponen gue la Unica conexidén que existe entre dos
lenguas se lleva a cabo a través de un sistema conceptual
amodal subyacente, al cual tienen acceso tanto las palabras

“como las representaciones visuales de objetos. Es decir que

las palabras pertenecientes a dos lenguas diferentes estén

directamente asociadas a conceptos que no son lingiiisticos

sino amodales. Rl traducir una palabra de una lengua a otra

no requiere de una asociacién directa entre dicha palabraiy

su eguivalente en la otra lengua, sino que el proceso se lleva

. a. cabo por medio de este sistema conceptual amcdal.

Con estos esrudlos que proporcxonan evmdenc1a acerca de‘~

spectos del proceso de lectura en ‘un-campo’ de la p51collng" s-f

ica damos por c0nchndo este capltulo, v pasamos 2 la exposx

el proceso de lectura en el caso de una lengua especzfl
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II. EL HEBREO

A. DESCRIPCION DE LA LENGUA

E1l hebreo pertenece a la familia de -las lenguas semitas
con la mayoria de las cuales comparte una serie de caracteris

~-ticas. - Entre las principales se encuentran las siguientes:

1. su alfabeto es puramente consondntico.

2. ‘?osee'sélo dos géneros, masculino y femenino.
3. Tiéﬁe dnicamente dos tiémpoa verbales; pretermto y futuro -
fj(el preterLLo se forma anadlendole un sufljo a la ra1z. ' el

'57futuro anteponiendole un prafljo).

g 51 contrastamos estas caracterxstlcas con el espaﬁol,

'masdulind, femenino
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variaciones del pretérito vy el futurc. EL tiempo presente
empleado en el hebreo moderno es una derivacién de los sus-
tantivos de agente; asi por ejemplo, "yo vigilo" es en reali

dad "yo (soy) vigilante".

El alfabeto hebreo consta de 22 letras, todas las cuales,
como ya se menciond, son congonantes. Para indicar las voca-
les se utiliza un sistema que sera explicadoe mis adelante.

Dos de las letras del alfabeto pueden funcionar como vocales
auxiliares ademis de su uso normal como consonantes. Estas
soh.la letra vav ("v" en espaiiol)}, que puede indicar las wvo-
¢ales "o y "u", y la letra yod ("y" en espafiol) -que puede
yindigér la vocal "i", A su vez, las letras alef y ayn no exisg
 ?£eh'én el sistema fonoldgica del espafiol. ‘La~§;g£ representa

l un‘c1erre glotal 1 y la _zw indica una guturalxzacxon.2 Ambas
ocurren unlcamente con vocales. k

El hebreo se’ escrlbe de derecha a 1zqulorda, Y existén

osV51temas graflcos* 1a letra de 1mprenta Y la manuscxxta. EEE

‘ing no. de lcs sxstemas exlsten 1etras mayusculas.




En el alfabeto hebreo existen 5 letras qgue poseen dos
signos graficos: unos de ellos se utiliza dnicamente cuando
se encuentra al final de una palabra, y el otro cuando ocupa
cunalquier otra posicidn, yva sea al principio o en medio de la
palabra. Aasi, por ejemplo, la letra mem ("m" en espafiol) po-
seé.dos signos gréficos: o para la posicidn inicial o inter
‘media, y B para el final de la palabra. De esta manera te-
nemos qgue la palabra hebrea para "agua" es maim, la cual con-
tiene tanto una mem inicial como una mem final. La forma de-

escribirla es: o'n  {mem inicial ~ yod ~ mem final}.

Las 5 letras que tienen dos signos graficos son:

posicidn inicial posicidn final
‘0 intermedia

 kaf | ("k") jaf final ("3}

a3 "

p omem () | @ memginal (mn)
| 2 mm ey 7 mun final (mn)

n opei (bt | q feifinal (ven)
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En la escritura hebrea las vocales se representan me-—
diante signos diacriticos que se colocan ya sea por debajo,
encima o a un lado de la consonante. Asi, por ejemplo, la
vocal "e" se puede representar por dos o tres puntos coloca-—
dos debajo de la letra: (16 [J . Esto significa que la
vo.cal sonard inmediatamente después de dicha consonante.
Utilizando nuevamente la letra mem { n} tendriamos que el
sonido "me" se puede indicar de la siguiente mansra:

B 6 B

La "u" a su vez, se puede indicar ya sea por medio de
2 puntos‘ diagonales debajo de la consonante (“mu‘*‘ == n } o

empleando la letra vav ( 1 ), uns de las cﬂnscmaﬂtes que pies

rden 'indicar una vocal. S8i se emplea la 1etra ¥ay “t e}, se
coloca un purto al lado ¢zqm.ardo de dtchar letr:ex ( u“ } '),',"

.

"~En este caso "mu" se escr;blrld R

- Las sxgulentes tablas muestran el alfabeto habxeo con

us dos s;stemas grafz.cos, la tmnshteraclun dle las 1etras y




- 40 -

letra hebrea nombre transli- sonido
imprenta 'é‘i?;z- (en espaiiol) teracidén | (espafiol)
le alef ? muda
bet b, v b, v
a guimel q g
1 ? dalet a a
i N he h h
1 i vav w v
' 5 zayn z 2
n n jet h j
o G tet t t
v i yod v yy, .
e kat k, kh |k, q 3
“3 jaf final kh j
' ( lamed 1 1
N mem m n "
LR mem final m m
Sd nun . n n
s nun final- n i
o "s‘am’éj% s '
..s ayrl ' _.k‘ -
9 pe1 : ;“ P, £
9§ fgi‘.g}i_“a;‘; ‘,;"f[ :
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transli- signos diacriticos
teracion que representan vocales
, a O o
: -~ T =3
e Cl o Cl |
i o
) [} i ul
u a R[]

‘ﬂﬂlrcnadrado 'EJ‘ representa a cualqulera de las conso—g'

ntes’del alfabeto' se 1ncluye en . la tabla a fln de e que»;g

s clara la ubxcacxén de les algnos dlacrxtlcos que repref

n: vocales en relac1on con las.consonantes.

A'pesar ‘de que existe un sistéma de representacidn gra
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forma correcta de leer la palabra la proporcionard el contex-
to. asi, por ejemplo, la palabra 7OV (SMH) puede leerse

now (saMeaH) que significa "contento", o oy (SaMaH) que
significa "(el) se alegré”.l La versidn adecuada de la pala-
bra se deduce, por lo tanto, a partir del contexto en que és-
ta se encuentra.

Si quisiéramos transferir este sistema de escritura al

espafiol, nos encontrariamos, por ejemplo, con que las pala-

bras'"secar“ y "sacar" se escribirian de la misma manera:

SCR. S6lo mediante el contexto al lector podrs saber de qué

palabra se trata. Esto puede ilustrarse con las dos ofacio-

‘nes siguientes:

- Voy a SCR un péﬁuelo d¢ la bolsa.

- Me voy a SCR con la toalla.

'f Claro esta que 51 la palabra se encuentra alslada, laf

'lblguedad prevalece.

En la egcrztura hay ciertas reglas que ayudan al lector ,j¥7

eduCLr esta amblguedad. Como ya se men01ono,

':)Yx_é

“las. letras ;

(") pueden funczonar como 1nd1cadoras dc'vo«
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al final de una palabra para indicar la presencia de una vo-
cal. Asi, por ejemplo, la palabra hebrea Qabala {castellani

zada como Cdbala) se escribe paYap o sea QBILH.

Las palabras se forman a partir de raices integradas

por tres letras, A cada raiz se le pueden agregar prefijos

o sufijos los cuales modifican la categoria gramatizal de las
palabras. Por ejemplo, la rafiz .7.9.0 (S.P.R.) da lugar a
SerFeR ( Wm0 ) que significa 1ibro:1 al anbeponerle una

’mgg ( p) se obtiene MSPR ( "W02), que puede sexr leido co-
mo MiSPaR que significa "nimero", o MeSaPeR, que significa
{yo, tu, o él) relata®. Si por otra parte, al final de esta

;‘mlsma ralz afiadimos la particula Ti ("M ) obtendremos

SlPaRTI ( °nwaq )i qile significa "relaté".

Por lo genera] la extensidn de una palabra.no va mas
-~alla de c;nco letras, asi ccmo tampoco exxsten palabras ‘de

unafsola letra.» Alguna» letras 1ndlv16uales puedan funcxonar

omo preposlclones o. conjunc1ones, paro 51empre van adherldas

1a palabra a la que precedeﬁ.f A51 tenemos que. la preposl—t'°"f

(Be) si_tomamos como ejemplo la*»2 

que en hebreo es - como ya se menciono —;f"i

é’guéf'
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El equivalente de la conjuncidén “"y" es 1 (Ve), por lo tan

to para escribir "y agua", se.sigué el mismo procedimiento

que en el caso anterior: VeMa¥YM (VM¥YM . popy ).

De la misma manera, el artficulo Grico gue existen en
hebreo (el, la, los, las), indicado por @ (Ha) se incorpora
al comienzo de la palabra a la cusl califica. asi, el agua"
serfa: HaMayM (HMYM - D271 ), Tomando otra palabra como
ejemplo, tenemos que si SeFeR (SFR - "®p.) guiere decir
"1ibro", HaSeFeR (HSFR ~ 7907 ) significard "el libro".

: v’Cabe sefialar aqui que hasta dos varticulas pueden ser
vantepuestas a una palabra, De esta forma, la frase: Ir'y el

‘libro® se escribird: VeHaSeFeR (VHSFR - 00T ).

Este sxstema de esecritura requ1ere que: el lector sea’

capaz dp dlscernlr cuando la palabra contlene alguna de estas '
artlculas adlcionalesv claro esta que’ su conoc;mlento del

id ma y el contexto le daran la pauta Qe como se lee.l Seran'v}f'

onoc;mlento del ldioma y el contexto del dlscurso“”‘i(

prlnc1pales factores que le permitzran al lector leer Efl -

igi dades »a'traves del contexto
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B. La ensefianza de la lectura

El sistema empleado para la enseflanza de la lectura del
“hebreo es Jdiferente segin se trate de alumnos nifios o adultos.
En el caso de los nifins, el método incluye el uso de la re-~
presentacién diacritica de las vocales durante el proceso de
aprendizaje de la lectura; con el tiempo, sin embargo, el uso
. de dichas marces se va eliminando gradualmente (Tolchinsky y
Levin, 1982). En cambic, tratdndose de adultos, las metodo-
logias elaboradas y utilizadas tanto en las universidades de
Israel cémo en las escueclas israelies especializadas en la en-
'séﬁanza‘del hehreo‘para adultos {ulpanim), siguen un sistema
.eﬁ‘el Fual desde un principio el aiﬁmnc aprende a escribir y
Lﬂ a leer 8in ‘la ayuda de los qlgnos dlacrltlcos.‘ Esta misma
,;metodologma es utxlxzada en el depdrtamente de Hebreo del

Centro de Dnseﬁanza de Lenquas Extranjeras (CELE) de la UNAM.{

"{ Fn el departamento de Hebreo se emplea el sistema: audlo'°

v1qual llamado Habet Ushma (“era y escucha“), el cual es com*y

‘1mnaften dlarxamente,

[‘e dos horas.

e alviden en doa partes.; una hora dedlcada a,f‘

Estas clases :~"‘ =
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En el caso de los alumnos de primer ingreso, las prime-
ras dos semanas estdn dedicadas a la ensefianza del alfabeto
hebreo en su tipografia manuscrita. El método empleada consig
te inicialmente en la ensefianza de unas cuantas letras y des-
pués en la escrituras de algunas palobras, para finalmente pa-
sar a la escritura de frases que log alumncs hayan aprendido
previamente en forma oral. Es decir gue siempre se parte de
paiabras que ya les sean familiares a los alumnos.

‘En el transcurso del primer mes los alumnos leen y es-

criben Unicamente con la escritura manuscrita.  p partir del

T ’V'Segundo mes se les énsefia el alfabete de imprenta (la. llemada

~"escritura cuadrada"), apareando sus letras con las del alfa~-.
”Qbetofmanuscrito.

De manexa general se puade decxr que la tlpografla manusif;:

Arlta y la de 1mprenta guardan enLro si una relaclon de forma : %&,

-en algunos cascs, las letras no se parecen en sus"

Podemms ver algunos ejemplos-

letras con ,=v2" o letras con’
grafia smmilar ' grafxa dlstlntalf
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jel tercer mes en adelante, y en todos los niveles pos-
teriores, los ejercicios y los textos que utilizan los alumnos
estdn escritos en letra de imprenta, mientras que al escribir
emplean la escritura manuscrita. Es decir que leen con la
escritura de imprenta y escriben con la manuscrita. (Ver

el apéndice IT para mas ejemplos).

En la ehseﬁanza del hebreo, se hé observado que la: lec-
tura es la habilidad que representa‘més dificultad al estudiagy
.‘te de este idioma. Los alumnos de todos los niQeles ﬁahejan
~mucho mejor las habillidades de comprenSién Yy producciéh oral
;qﬁé:la de‘cpmprengién escrita. 'La brecha tan obvia ¥ signi#r 
-;fiéativa qﬁe'existe entre estas QOS'éfeas'desperté el interés
'por reallzar un estudlo a fin de 1ndagar de que manera se dar7{~'
el,proceso de 1ectura en sujptos adultos que se enirentan a )

un': sistema‘graflco novedoso.
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IIT. INFORME DEL EXPERIMENTO

Lo expuesto en el capitulo anterior permite ver en qué
medida el sistema de escritura del hebreo difiere de los sis-
temas de las lenguas europeas. El sujeto que lee hebreo ne-
cesité apoyarse en la informacidn no visual de una manera gue
resulta obvia y deteéztable, debido, entre otras causas, a la
ausencia ae una representacidn vocilica completa. Las claves.

“no viSuales. es decir la informacidn seméntica, contextual,

-morfologlca y 31ntact1ca, son varlables muy “importantes para

>;~poder leer ef;cazmente esta lengua,

e El propos1to cel experlmento fue 1nvest1gar algunos as~ﬁ‘

Lntercamblo que se da/entre la lnformaclon visual
aino: lsualﬁ‘ En elcxso de la 1nformac10n v1sual se tomo
graflco (1ntegrado por la

letra%, y por el marca propor
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Asi mismo, se esperaba comprobar que en la medida en la
que existe una mayor competencia en la lectura del hebreo,
decrece la dependencia del lector en la informacidn visual;

e inversamente, en lectores principiantes o no eficientes,

deberia detectarse una mayor dependencia en la informacidn.

visual.
A. METODO
‘YARIABLES

'fjvériables,independientes:

if;(lll El marco de referenc1a de 1a hoga 1mpresa' es dec1r, la (_

‘ho'

a an su totalldad constltulda por renglones. DR

11 marco -de referencla graf;co, es de01r, la thleldad

jvertlcal y horlvcntal encontrada entre cada 1etra. .
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letras, cambio de una palabra por otra.

vVariables controladas:

En cada prueba se maneja una cantidad fija de letras y

de palabras.

SUJETOQS

12 estudiantes de hebreo del Centro de Ensefanza de

Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM:l

7 alumnos de ler nivel {primer semestre)

3 alumnos de 4¢ nivel (cuarto semestre)

2 alumnoa de 69 nivel (sexto semestre)

~Todos los sujeios son de sexo masculino, 'y su‘édad'proéf;‘gi*
;:medlo es d@ 28 aﬁos., En el momentc de reallzarse el estudmo,
dos los sujetcs o se encontraban cursando una carrera. o la

khablan'cursado. Aslmisno, loa quetos habian ya estudlado por

1o menos una segunda lengua. SLn emba go, hay que seﬁalar que

el a 3eto 4 constituye una excepclon, ya que solo curso la

fimari fy“nunca habla tenxdn aeceao a una segunda lengua.r

ada sujeto:
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SUJETO EDAD ESCOLARIDAD IDIOMAS
ESTUDIADQS
1 26 pasante de inglés (elemental)
. Fisica
2 20 carrera técnica inglés (elemental)
o Electricidad
3 26 pasante de italiano, inglés
' Filosofia aleman
K 50 Primaria
,f5 : .31 Doctorado en francés (bilingilie)
' ‘ Ingenieria inglés, italiano,
portugués
6 35 . Lic. en inglés (elemental)
ST ‘Psicologia .

727 Lie. em inglés (eleméntal)
B o Arquitectura :

5 pasante de —inglés‘(élémental) s
,"SOClologla : o o o ST
Lo 27 . "‘— S ,:'392? semestre vr o lnglés (élemenfal)' :

: - Fisica - T AR
')!aér;éﬁbfnéls?:‘:VpoftUQUés} italiané
vnternacibq§;es. ‘ T

9~ingles (bllingue)
”frances sénscrlto
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Con excepcidn de los sujetos 5 y 8, el contacte que
estos alumnos han tenido con el hebreo se ha dado exclusiva-
mente en el marco de los cursos impartidos en el CELE. El
sujete 5 habia estudiado el idioma durante dos meses en un
instituto antes de ingresar al primer nivel del CELE, mientras
que el sujeto 8 rad.od en Israel durante seis meses, y.en el

CELE se inscribid en el tercer nivel del idioma.

ESCENARIO

Un salén de clases en el CELE. Una mesa Y uhaféilla,:

:para ‘el expexlmentador y.el °u3eto.

:.-;m““fERIALEs ‘ :
C;nco pruebas elaboradas por e‘ experlmenfador escrxtas

'“eLra de 1mprenta, y una pxueba empleando un texto tomada

c5§11bros Kxa: Uchtov y Habet Ushma II. A ccnt1nuac1on se

Lbe  las pruebas (verit’ hian el apendxce I)




- 53 -

Ventana: Consistid en una hoja tamafic carta con una abertura
cuadrada de medioc centimetro de cada lado ubicada en el centro
de la hoja. El sujeto, al leer la hoja de las letras aisladas,
le colocaba encima la hoja de la ventana, la cual lo obligaba
a leer una letra a la vez; de esta manera podia enfocar su
atencidn udnicamente en la letra que le correspondia identific
car. El sujeto movia la hoja de la ventana conforme iba le-

yendo,

2. Letras aislades: Esta prueba es igual a la anterior, con
la Gnica diferencia de que no fue utilizada la hoja con ven~

'taha al leer.

’vf{3. Palabras con una letra senalada- Esta prueba consistid

%[ en la presentacxon de 54 palabras desconoczdas para los suje~_

tos.f Eatas se dlstrxhuyeron unlformemente a lo largo de la.
hoga en 9 reng]ones de 6 palabras cada uno.‘ En éadéipalabra-

letra estaba seﬁalada con upa. flecha. Bl suje%o tenla que

nombrar’unicamente la letra aeﬁalada.




5.  Palabras conocidas: Esta prueba, similar a la anterior,

consistid en la presentacién de 54 palabras en una hoja tamafio
carta; dichas palabras les eran conocidas a los sujetos, y
ademds pertenecian al vocabulario que los alumnos estaban aw-
prendiendo durante el semestre en curso. Para este efecto,

se elabord una prueba distinta para cada nivel.

6. Texto: Consistidé en un texto de una cuartilla (230 pala-
" bras en promedio) tomado de las lecturas correspondientes al
pragrama de ensefianza de cada nivel. Para cada nivel se en-

: éleé un texto que correspondia a una leccidn mads avanzada de
 la gque los alumnos estaban estudiando en el momento de reali-
]éarse el ekperimento. De esta manera, parke del material gque:

.los sujetos tuvieron que leer no les era familiar.

Todas las pruebas ‘se rotaron entr'

co exchcxon de: las pruebas 4 y 6, las cuales son eij

clusiva para cada nivel._ El 51stema de rotacxon de lasv
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B. RESULTADOS

Se presentd el caso de la desercidn de un alumno de
primer nivel (el suieto 7 ), el cual no hizo las pruebas
correspondientes a la Gltima sesidn, es decir las pruebas

Ly 3.

Se computd el nimero total de errores orales para cada
prueba1 vy se hizo, ademds, una clasificacidén de estos totales

considerando gue las pruebas se dividian en dos tipos:

1) ‘Aduéllas en las cuales el sujeto Unicamente debia identi-.

7 ficar letras. Estas fueron las pruebas 1, 2 y 3.

2) . ‘Aquéllas en las cuales el sujeto tenfa que leer palabraS-g,f-u

° seéﬁeﬁéiés de ellas. . Estas fueron las pruébaskf4{'5 ¥ 6.

En%basé;a ést§”divisi6n;les'errorés*fuerén;¢lasifica¥ L
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B) Errores de grupo: son aguéllos que sélo se pueden dar

en la lectura de palabras (consideradas aqui como agrupacio-

nes de letras). Entran en esta categoria:

1} Las omisiones o afiadiduras de letras en una palabra.
2) La inversidn de la posicidn de dos letras dentro

de una palabra.

3} El cambio de una palabra por otra, el cual puede
deberse a cualquiera'de los errores anteriores o ser indepen-
diente de elles. Eg decir gque si se omiten, afladen o in&ier—
ten letras que dan lugar a un cambio de palabra, el error ﬁn&

‘camente se computa dentro de esta Gliima categoria.

Los errores de grupo pueden suceder Unicamenke en las

'” 71pruebas_ 4, 5 y 6.

De acuer&o con estas clasxflcaclones, para cada prueba f?

‘ga: qraflcaron 3 t1p03 de datos-

“siguiente

Una gréfica promedic de la ejecucién’ de 1a.po
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- Tres graficas mostrando el promedio de errores reali-

zados en cada nivel.

~ Doce grificas que muestran la ejecucidn de cada suje-

to: siete grificas del primer nivel, tres del cuarto nivel,

y dos del sexto nivel.

EJECUCION ORAL

De manera general podemds ver que el nimero de errores
cometidos por los sujetos fue decreciendo en los niveles mds
altos: los sujetos del sexto nivel cometieron muchos menos
;errores que los del primero. Los del primer niVel liegaron

‘a tener un maximo de 18 errores en prcmedlo, aungue con51de~

- 7ﬁrad0 en forma 1nd1v1dual, el suijeto 4 llego a tener hasta

fSl‘errorps. lo que constxtuyo un €aso excepcxonal. En“el
’vuarto nxvel hubo un prumedlo maxlmo de 10 errores mlentraa
que en al‘sexto nlvel el promedlo fue de solo 2 errores’

£ g.‘Z, p.Gl).

' el»promedlo global de la poblacion, 1a prueba'sffue}~
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dieron menos errores en la prueba 1 que en la 2 , mientras

que en la prueba 3 los errores decrecieron considerablemen-

te (fig. 1, p. 60).

Primer nivel: BEn las pruebas 1 ¥ 2 hubo una ejecucién desi-
gual: tres sujetos cometieron menos errores en la prueba 1
{letra con ventana) que en la 2 (letra aislada), y cuatro -
suﬁetos tuvieron una mejor ejecucidn en la prueba 2 (figs. 3
Y 4: pp. 63 y 64). Lla grafica promedic del nivel no muestra
diferencia en las ejecuciones de las dos pruebas. Para la

. prueba -3 {identificacidn de una letra dentro de una palabra)
se obserVa que el nimerc de errores decrecid (fig.lZa. p- 61}.

3.”Esto también puede observarge en las graflcas Lndlvxduales,

_fcon la excepc10n de un sugeto (flgs. 3y 4 pp. 63 y 64).

*CuéféofhiVél‘ Todos 1os sujetos tuvxeron ‘una mejor eJecucxén
e,_la'prueba 2 en compara01cn con la l, y en la prueoa 3 el

_umerO“de nrrcres decrecié en un sujeto y aumento en. 1os otros_
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arrores

Total de Errores
______ Errores da Sustituclon

Errores da Grupo

ot —

pruebas

“I~Letra con Ventona

Letra -SeMulodd

< Lefra Alsloda.

" 4- Palabra Desconocida -

. Polabra  Conoclda .




- 61 -

12 NIVEL e Errorss Totoles
s_¥ Ercrores de Sustlfuclon
16 __§ e e e+ Errores de Grupo
9__

12, 42 NIVEL
e 1o 10 —
2
s 8. 8 -

®

6 . 5 6

4_ R

2. 2 )

0 0

0 e 1 2.3 4 5 8

prusbas
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registra menos errores es la 1 , y en las pruebas 2 y 3 (que
» Cd ’ Y
presentaron el mismo nimero de errores) solo se dioc un error

mis que en el caso de la prueba 1 (fig. 2, p. 61).

LAS PRUEBAS 4, 5 v 6

En lo que se refiere a la lectura de palabras Q,secueh-
cias de palabras se observa en la grdfica global &e todos los
niveles una tendencia definida en los totales de los errores

| de estas pruebas: la prueba 6 (texto) presenta el mayor nd-

merc de errores, seguida por la prueba 4 (palabras descono-

‘dicas), mientras gue la prueba 5 (palabras conocidas) es notg

‘rio el bajo nivel de errores (fig. 1, p. 60},

'ﬁPrimervnivelz Al igual que en la ejecuéién global,:ei prbme~
Idlc de este nlvel muestra que xa prueba 6 fue la- que presento_
.mas. errores,;segulda muy de cerca par la prueba 4 (tres suge—A;f

‘tos tuv1eron mas errores en la prueba 4 quL en la 6). La pruef

5 ue.la que reglstro el menox. numero de errores (flgs.‘3l»
pp. 63y _64)- - : V

uanto a los tlpDS deverrcres, se observa que en la
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SUJETO | SUJETO 2
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Errores Totales

Errorss de Sustituclon

—g———
SUJETO 4 et e Errores de Grupo
60.]
50. SUJETO B
S 30
£ « %
hd ot
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: &
10 2
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Cuarto nivel: El promedio de este nivel sigue el mismo pa-
trén que el del primer nivel con respecto a las pruebas 4 y
6: es decir que la prueba 6 fue la que presentd mas errores,
seguida por la 4 (fig. 2b, p. 61). En lo referente a la prue
ba 5, el total de errores fue mayor que en la 4; sin embargo,
fue solamente un sujeto el que cometid mds errores en esta
prueba (fig. 5a, p. 65), lo gue causd que se disparara el ni-
vel promedic de la grdfica. Asimismo la mayoria de los erro-
res en la prueba 5 fueron “"de grupo". EL nimero de errores
“de grupo" cometidos en las pruebas muestra una tendencia cre
C1ente- hubo un minime de estos errores en. la prueba 4, en
la prueba 5 aumentaron, ¥y en la 6 representan las 3/4 partes

- @e los errores totales (fig. 2b, p. 61). Esto significa que

en-la prueba 4 predominaron los errores de sustitucidn, mien-

”'f_trhs dué'en lag 5 y 6 se dieron muy pocos de estos errores..

’ Sexto n1vel~‘ ?afa,este‘divel la diferencia eh‘el ndmero . de -

errores'entre las dlversas pruebas es mxnlma., El total de"
error L§ para 1a3 pruebas slgulo un orden decrec1ente~ se pre“

"as e‘rores en la prueba 4 en la 5 dlsmznuyeron, yVi'
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d

10sS CAMBIOS DE PALABRA

Dentro de los errores "de grupo", otro dato importante
que se pudo observar fue la frecuencia con la que los sujetos

cambiaron una palabra por otra (ver la tabla en la p.70):

En la prueba 4, no hubo errores de este tipo en ninguno
de los tres niveles. En cambio, en la prueba 5 (pals. conoci-

. das) si se detectaron algunos:

a)  En el primer nivel, de los 12 errores "de grupo" cometidos,
~5 consistieron en el cambic de una palabra por otra. bDe estos
5 cambios s6lo uno conservd la categoria gramatical de la pa-

:'f iébrakreemplazada {es decir que el sujeto reemplazd ya sea un

~'verbo por otro verbo, un sustantive por otro sustantivo, etc.).

b)Y En el cuaxto nlvel. de los 13 errores "de dgrupo", 3 CODBIS
'1eron en camblos de- palabra, de los cuales solo uno. conservo

A categnrla gramatlcal de la. palabrd orxglnal.
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b) En el cuarto nivel, de los 22 errores "de grupo" cometi-
dos, 15 consistieron en cgambios de palabra, todos ellos pre-

servande la categoria gramatical de la palabra reemplazada.

c) . En el sexto nivel no hubo errores,

En resUmen, podemos Ver que lo que resaltd aqui, es el_;f
.hécho de que en la prueba 6 {lectura de texto) se da un no-
tbrio contraste entre la cantidad de errores de cambid de
palabra cometidos en el primer hivel y los cometiﬁos en el
éuérto. En el primer nival representan s6lo el lO%Vda los
'arrores *de grups”, y en el cuarto anQl aSC1enden ‘al 70%,
:can 1a cardcterlstlca adicional de que en el cuarto nlvel to
"iitcdoq los ﬁamb;os pre“crvaxan la categorla grdmatlcal de la ;

‘palabra rwemplazada. :

w La slgulente tabla muestra en deLalie‘los errore'
 03 en las pruebaa 5 y 6 en lo que se reflere a cambxos de

rar por otra.




LOS CAMBIOS DE PALABRA

PRUEBA 5

- Primer nivel -

“sujeto . Exrores de Cambios de Conservacidn
S grupo ‘palabra - cat. gramatical




C. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Si consideramos la ejecucién promedio de la poblacién
total, los resultados confirman la hipdtesis de gue la iden-

tificacidén de letras es mas efectiva:

1} Cuando la letra forma parte de una palabra. Es de-
cir que en este caso, el marco de referencia grifico de la

" palabra proporciona informacidén gque es til para la identifi~

cacidén de letras.
e 42y ticuando- los sujetos conocden:de antemano: el significa

T:jd0~de la‘palabra en la que se encuentran las 1etras. “En eSte,

‘,caso cuentan con un: tlpo de 1nformacxon no v1sual que les fa~:

C llta e‘ proccso de lectura (5m1th,yl973‘ Goodman. 1970*'
1bson‘y Gulnet, 1971).



encontrarse aislada. Esto significa que el marco grafico les
proporciona informacidn visual a los sujetos que no estdn muy
familiarizados con los signos, debido a su reducido contacto
con el idioma. Por otra parte, a los sujetos mis avanzados
no les afecta la presencia del marco grafico para la identifi
ficacién de una letra.

Paralelamente, el poco contacto que los sujetos del pri
mer nivel han tenido con el idioma ocasiona que se de en ellos
una mayor confusidn cuando las letras se encuentran aisladas.
Esto se ve reflejado en el hecho de gue el nimero de errores
cometidos (letras aisladas) por los sujetos del primer nivel

es mucho mayor que los del sexto.

En consecuencia, se sugliere que el marco de referencia

,gréficd que proporciona.la palabra resulta una variable Gtil

{para 1a mejor 1dent1flcac10n de letras en un-nivel temprano de
aprendlzaje.‘ Esto se relacxona con estudlosyreallzados~acercaw
daﬂla'1n£ormaci6n'qué;apottawla configuracidn de la palabra

n la lectura (Marchbanks y Levin, 1965: Mcclelland, 1977).

E_*lo referente a la ldentiflcaCLOn de letrds a;sladas-



identificar. ©De esta manera, se esperaba que el sujeto, al
carecer del marco de referencia de la hoja impresa {(como un
contexto griafico global), cometeria mas errores al identifi-
car letras con ventana que al identificar letras aisladas ya
que éstas si se encontraban dentro del contexto grdfico de la
hoja impresa. Pero los resultados no confimmaron dicho plan-
teamiento. En el caso del cuarto nivel, en contraposicién al
‘primerc y sextos niveles, se dio una mejor ejecucidn en la
identificacidn de letras con ventana, contrariamente a lo que
se esperaba. FEsto podria deberse a gque la accidn de recorrer
la hoja con veéentana y colocarla cada vez sobre la letra por

idéntificar, obligaba al sujeto a detenerse mds. tiempo y &

fijar més su atencidn en la letra presentada.  Asi, los suje-

‘tos se concentraban en los rasgos esenciales que - distinguen

La: Cada letra, con- 'lo cual.se - facxlltaba 84 1dentxf1cacxon.
No obstanLe, und ejecucmon tan dQSLgual no. nos permlte, en _ff

termxnognggnerales,illegar & una interpretac1on concluyente,,.

Bn relacion al segundo punto, el analxsxs de la egecu—?v

c,én en la lec'ura de palabras conoc1das y desconooldas revew'{
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de palabras conocidas, el 75% de los errores cometidos por
todos los sujetos consistieron en errores “de grupo”. Esto
refleja que los sujetos estaban identificando la palabra co-
mo un todo sin pasar por la identificacidon de cada una de las
letras que inteygran la palabra. Es decir, la presencia de
fendmenos tales como adiciones y omisiones de letras, inver-
siones de la posicidn de las letras y cambios de una palabra
por otra, nos hablan necesariamente de una identificacidn de
palabras que no procede letra por lstra. Asi mismo, aﬁh cuan
do en la ejecucidn promedio del cuarto nivel se observa una
mayor frecuencia de errores en la identificacidn de palabras
cbnqcidas que en la de palabras desconocidas,l el fendmeno

relevante aqui es que se presentaron errores “de grupo® en

la lectura de palabras conocidas, los cuales fueron casi
',flnex1stentes en la lectura de palabras desconocxdas. S

Como consecuencla de lo antarlor, podemos deducir quei*- 

“las estrateglas utlllzadas por los sujetos al ‘leer. palabras
esconocxdau 'y al leer palabras Lonccxdas fueron dlferentes.l;

para cada caso.; Al leer palabras desconqcidasu los sujetos ‘
staba“ fun01on$ndo ~como‘-o dxrxa Kolers (1970)» en un nlvel:  

El grado de dlfxcultad del mater;al obll'




Sin embargo, al leer palabras que le eran familiares, no se
hizo necesaria la identificacidén de cada letra va que aqui

se establece un intercambio entre la infommacidn visuval y la
no visual, es decir, entre el material escrito y la informa-
cidn semdntica que aporta el lectecr. Consecuentemente, se
reduce la cantidad de informacidén visual que debe ser extraida
del texto, repercutiendo en fendmenos tales comec la realiza-
cién de menos errores, Y la presencia de errores “de grupo”
Esto coincide con lo postulado por Smith (1973}, Kolers (1970),

Goodman {1370) y Neisser {1967).

ﬁn lo que se refiere a la lectura del texto, la cual
fue la prueba que en promedic registrd mis errores, se encon-
: traroh diferencias'importantes en la ejecucién por niveles,
‘Qlas cuales ‘8o dnallzaran a contlnuacacn_ 7

Como se podra recordar, los textos que los su;etos l*
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suplementario, pero sin la adicidn de estructuras desconoci-
das. Este hecho, por lo tanto, ocasiond que la frecuencia y
tipo de errores cometidos difirieran para los principiantes
por un lado, y para los avanzados por el otro.

Con base en esto, se sugiere que la frecuencia alta de
errores cometidos en el primer nivel se debid a esta gran
cantidad de informacidn desccriocida que iba mezclada con la
conocida. Ademds, vale la pefia seflalar que hubo en este ni-
vel una mayor incidencia de errores "de grupo” en compafécién
con las otras prucbas, y también se presentaron algunos cam-
- bios de una palabra por otra. Esto nos habla nuevamente de
un proceso - de leqtura en el cual se emplea informacidén no vi-
sual. Sin embargo, dado que ?redominan los errores de sustiw
tucidn, se podria pensar que ai enfrentarse a tanta informa-::
¥zcxon sxntactlca Y semantlca novedosa (lo cual equ*vale a un
': c0ntexto poco 51gn1f1cat1vo) loa alumnos pudleron aportar muy

‘poca 1nform301on no v1sual (semantlca o sxntactlca) tenlendo

:que'recurrzr delcamentc a 1a 1dent1flcac10n de letra por le-j
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observar que los sujetos estaban empleando informacidén sin-
tictica al leer y que eran sensibles a las relaciones estruc-
turales contenidas en el texto, algo que comoe hemos comenta-
do, no les fue posible a los sujetos del primexr nivel. Esto
va de acuerdo con los hallazgos de Kolers (1970} y se rela-
ciona «on el hecho de que la informacitn contextual facilita
la lectura {Telving & Gold, 1963; Horton, 1964: Ehriich &
Rayner, 1981). Sin embargo, no sabemos en qué medida la
presencia de palabras desconocidas influyd em la frecuenchia

de errores cometidos.

En el sexto nivel no se presentaron errxores en la lec-
" tura del texto, aun cuando parte del vocabularic les era des-
“conocido.  Esto contrasta con el hecho de que en lz lectura

: jde palabras si se diexon errores. Padriamos suponer gue su

'f'jhronocimlento del 1dloma Y el contexto sxgnzficaﬁxvu hzzo po-

3;slble que los sujetos pud;eran leer eficazmente las palahras TV
'dentro del texto. 51n embargo. ae necesxtaxianmas datoq para’—

Vdetectar las estrateglaa de 1e¢tura empleadas por los sujetos“'
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IV, CONCLUSIONES

Este estudio ha tenido el objetivo de analizar el pro-
ceso’dejlectura enfocado a la identificacién de letras en
alumnos adultos que adquieren una segunda lengua. E1 hecho
de que el idioma que aprendian los sujetos tenia una alfabeto
dlstlnto y un sistema de lectura diferente al de su lengua

- materna, hizo posible que se estudiara el fendmeno de la lec-
tura en un lector adulto no eficiente, un fendméeno similar al
de los. nifios que estdn aprendiendo a leer. El llevar a cabo

{iestudxos con adultoq tiene la ventaja de que se puede eSuable—~

'er una mayor comunxcac10n con @llOu en cuanto a estrateglas- G

Alecrura utxllzadas. dando como resultado una mayor obten—‘"
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que los sujetos estdn utilizando un lenguaje natural, evitan—
do asi distorsiones que pudieran darse en la creacidn de len

guas artificiales. Asimismo, el itrabajar con una lengua na-—

tural permite que se hagan estudios longitudinales, lo cual

resulta imposible en lenguas artificiales.

Un aspecto valioso de esta imvestigacidn gue vincula
la practica con la teoria psicolingiiistica, es el del anali-
sis de los errores de lectura. £l andlisis del evror proves

< tanto- al maestro de clase como al psicdlogo vy al linglista
de insights importantes acerca del desarrollc de la lectuxa
y del tipo de informacién gue estd ma#ejan&n el lector. FKHos

permite acercarnos a la interrogante de cdmo el lenguaje y

el pensamiento se interrelacionan.  Em éste estudic hemos po
i :;dldO observar gue. 3 ‘pesar de que el almmnn se enfrentaha a
un slstema graflco totalmente dlférente al &e su langua mater

103 errores cmmetxdos arrojaron "luz acerca. de que es lo

"e elfalumno realzzaba mentahaente al leer-’ En esta dlrec~

10 las tecnologlas educatlvas pueden enfocar su atentlan a

dose evidente que las necesidades del lector van cambiande
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segin su grado de competencia. Una primera aplicacidn diri=-
gida a los alumnos principiantes seria el introducir materia
les que incluyeran el reconocimiento de letras dentro de pa-
labras, y ademas utilizar palabras que les sean significati-

vas.

La importancia de trabajar con material gque les sea
-significativo a los alumnos, es el aspecto que mas resalta
en esta investigacidn. Esto va de acuerdo con los postulados
de los psicolinglistas que afirman gue el lector opera con
las palabras en témminos de su significado. En consecuencia,
se podrian plantear estrategias de apoyo a la lectura que a
.partir de unidades pequefias de significade, le perxrmitan al

lector llegar a dominar las unidades mds complejas.

En cuanto a los alcances de la 1nvestxgaclon, falta es -
Qtud;ar mas detalladamente la 1nteraccxén de la Lnformacxon
emahtlca “en lavlectura.de un texto.‘ Para esto es necesario
ear dlseﬁos experlmentales que permltan en el analxsxs se—

'1 papel de la 1nformaclon semantica de atros tlpos de

nforma01on como la szntactlca.:f

~con . respecto'al analiéxs de errores, cabe Seﬁalar que a2

n-este zstudic. los errores computados fueron aquellos no cor

iti z.zar,otros’ da‘o ‘como los tlempos'de xespuesta



de los sujetos. Para este fin se necesitaria elaborar un
esquema que haga posible interpretar estos datos con aquéllos

- que se han utilizado aqui, es decir, con los tipos de errores.

Entre las preguntas interesantes que quedan por respon
derse, podemos mencionar el papel que juega la orientacidn de
la escritura en la lectura del hebreo (va que se escribe de
derecha a izquierda), vy el grado de importancia que tiene el

contexto en la lectura de esta lengua, tomando en considera-

- cibn las peculiaridades de su sistema de escritura.
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Apéndice 1

PRUEBAS APLICADAS

 Pruebas_aplicadas a_todos los niveles por igual:

SroTtEe 1. Letras aisladas con ventana

2.  Letrxas aisladas

SRR c 3.  Palabras con una letra seflalada

4.. Palabras desconocidas

" Pruebas aplicadas por nivel:

: SL'TPélabfgs éonééidas;""'

derniver
48 mivel L
62 nivel ..
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apéndice 11

EJEMPLOS . DE EJERCICIOS

1. Ejercicios en escritura manuscrita

‘,-rf:,.f*f 2. E]erC101OS en escrltuza de imprenta para ser

contestados en escrltura manuscrlta
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