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1. INTRODUCCION

Ante la cultura y clvillzacién alcanzacas por el
hombrs 8 lo largo de su historia, uno se pregunta los
fundamentos de este proceso crestivo humans. Los he=-
chos ah{ estén: la filosof{a, el arte, la ciencia, el
origen y desarrollo del trabajo como expresién prédug
tiva de &1, sus relaciones 1nte£peraonales que se evi
dbnciag en empresas colectlivas craadoras qua vab des-
. ge acciones-éue inciden en un grupo pequefio hasts re-
| ypluéiones en donde sus alcances son més ampliog, ==
éfc.vrodo ello repregenta una confirma;ién decisiva -
Mdé la poeibilidad géneral de la ereatividad humana c¢o
mo esancia gehérici. Baas manifestaciones, mejor di?-
dho, el por qp& de talas manifestaciones ea 1o qus -
vpropicia ls realizacion de este trabago.A

Para sbordar el estudlo de esta capacidad humana
desde el punto de vista paicolégico, pvimeramente ae |
cueation& la metodologia ldénea para 1a consecucion -

de ase dbjetivo. Dado que la psicologla, cmnot:uann -
preciencia, recurrs a diferentes métodos dependiendo _
de la tendencia o Qacuala psicoiéglca quereatudié‘élr
’tanbmeno, -éﬁa'no por'éllo deahn dé asr‘vélidos y dig
nos de conaiderarlos todoa- aa aligld 1a dialectica -
marxista como hilo conductor de ‘asta tesia, pues plsni

tea a la invsstigacion ciontifica la neceaidad de Qegf
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abarcer progresivamente el objeto en cuestidn dentro del
desarfollo que le eé peculiér y de lag relaciones reales
que intervienen, ' B
Bs por ello que primeramente se expone lo que es -
sl marxlsmo, sug planteanientoa, su validez como instru
mento epistemolégico y como matodologfa clent{fica, asi
como su caracter préxico y humano, |
Para el desarrollo del siguiente punto de este tra
bajo; Sé»considerS esencial analizar no solo los aspec-
Vtos teéricos que sobre el fenémeno de la crestividad ~-
'_ han aportado las principales corrientes psicologicaa -
"aino también las técnicas que se han empleado para in--
<crementar dicha capacidad, las cualee, en ocasionea, ‘no
' han sido incertadaa claramente en un marco teérico, pe—‘
ro que sin embargo como actividad practica, contribuyen
"al\proceso teorico-préctico del desarrollo del conocl--”
: miento que contempla tambien el marxismo, Una vez rese-
 ﬁado lo qne tradlcionalmente maneja la psicologia como
explicaciones al fenémeno, se estimé conveniente anotar
en la tercera parte, las posiciones de Piaget y Wallon,’
';iquienes han elaborado sus propios métodod y teor{as ==
lpsicolégicas con una visién dialéctica, lo que permiti-
ra un acercamiento_diferente & la creatividad. Pogte~e-
r!ormente\tambiénfselaxpone el‘éhquue_marx1sta al res-
. pecto; qﬁé_permitiré,tomar elementOS'de esta teoriam§q47

”ra que,'fihélménta, sé llegue a la évaluaci5n‘d&7los7 4*Q,



3.
' dqtos analizados, la éomprobac16n o n6 de-las hipéte--

sis que se planteau,‘asi'como las derivaciones.y consg

-, cuenciag que este estudio pueda tener,
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2o PLANTEAMIENTQ DEL PROBLEMA E HIPOTESIS

La crestividad ha sido practicada continuamente,
por el género humano a través de su historia, pues =
solamente transformépdo su realidad es que ha logrado
su desarrollo y progreso; sin embargo, ésto no impli-
¢a que tal fendmeno siempra haya sido igual, variando
unicamente los elementos de los cuales parta y lag ==
.herramientas que utiliza para dar un producto~nuevo,-
de modo que el progreso fuera golamente la acumila~ew
eién de objetos cada vez mis sofisticadoa debido a un
encadeqamlento'del.producto dal que se.parte en cada:‘f'
caso; no, no es nadd mis eso, el hombre cambia su me-
‘ dio, los factores extérnos, ‘pero al mismo tiémpo‘éaé-
“tos 1nfluyen en el propio hombre, como génaro y como
1ndtv1duo, produciéndose también camblos en el ambito &,
: 1ntarno, an. 1a progia gnosis del hombre Y tanto a nl- :
vel filogenetico como ontogenético, 1o que: redunda -
qialécticamente también en al,medio;»por_lp_tanto,lla;‘
creatividad no siempre ha sid§ 1a miémi. sinova - -
‘transforméndoée.en,el devenir hiétérléq por lo_qﬁe'no
| pugdevser congidarada como el resultado della éonex16n 
de loa‘factores'extarnoa ni como resultado de la pre-
sencia de. determinadoa mecanismos cognoaeitivos, aino
,i que involucra la conjuncion de todos los fectores tan

',’to internos como externos, tanto dbjetivos como sﬁbjg7
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tivos, que transforman y se autotransforman histérica-
mente, en este sentido la creatividad es todo un’proce
so creativo y todo ese proceso creativo es la creativi
daa misma,

Por otro lado, el materialismb dialéctico, fruto
del desarrollo cientifico, resultado del esfuerzo del
| pansamiento y del conocimiento humano, aurgido en un -
momento de la hiatoria en que el hombre tuvo por fin -
‘una. clara ‘conciencia de su condicién, que le permitio
Ar comprendiendo las relqciones de las leyes que rigen
1a naturaleza Yy 1la aociedad Siendo un método de pensa_
' miento y de accién que resuelve y supera las conbradic
ciones de la realidad, que une la teoria y la préctica,
¢‘que establece un- aistema dbiarto, que no 1mpugna verda
v,des aternas sino que va cambiando pues se deaencualva
-Ien la medida que avanza la ciencia y que esta inmerso :
- en ella, en fin, que siendo transtormador y transtor-

- mable 1mpone entonces el cuestionamiento de su rela--
cion con el proceso creativo, planteandoae por consl-
guiente el problema clave de eate trdbajo. gExiste al-
?guna interrelaci6n entre el proceso creativo‘y el -~
marxiamo? | - ’, | N

. Ahora bian, la psicologia ha contemplado dentro
'de‘su campo el eatudio el ranémeno de 15 creatividad :
;‘acumulando una’ cantidad impresionante de datoa al reg j‘

' ;pecto, por 1o que resulta diticil coordinarlos en un
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contexto coherente, mis alin cuando se sape de la crisis
tebérica por la que pasa actualmente esta "ciencia¥, ~-
conformada por una gerie dé corrientes psicolégieéa -
que elaboran microteor{as no integradas a una teoria
general y armbnica. Por lo tanto, dentro del proceso -
del desarrollo de una ciencia son importantes los mo--
'mentos de cuestionamiento de su préctica y de su teo--
ria a manera de lo que Althousser llama pﬁéctica tebri
ca, para poder ir articulando, como en este caso, las
aportaciones de las diferentes tendencias psicolégicas;
no degando el valor de sus realizaciones gino_aprOVG--'
chéndolas para lograr una unidad de 1a psicolﬁgia, al
‘menos ehglo Que_al proceso céeativo‘se refiere, Es pbr'
ello que para dar respueéta a‘la.bregunta planteada, -
desde’esta perspectiva se han formulado las siguiéntes
hipbtesis: | |

l.vComo,el proceso creativo es producto de la ar-
| ticuléciéh,de‘mﬁltiples determinacidneé; tiene
que utilizarée el método éialéctico para cono-
cerlo. | , _ | | ,
.’ 1.1. Los modelos psicolégicos: psicoanalftico,
| conductista, gestaltista y cognoscitivis=
ta, Qe muestran 1nsuficien£es para expli-’
| carlo. o | | |
;v,i.a.‘Losldatbs aportados'por-las téenicas para

~.incrementar la céeatividad~también soh r?




- insuficientes para explicarla,

1.3. Los criterios aportados por los modelos psi
coldgicos mencionados, as{ como por lag ==
téenicas para incrementar ls eratividad son
susceptibles de ser sintetizados en el modg
1o marxista,

2. Como el método marxista es dinémico, para su --
' aplicacidn requiere del proceso creativo,
| 2.1, Las teorias paicolégic;s de tipo dialéetico
dan lineamientos éreativos al aplicar el --
" método marxista.
2.8, Las teorf{as psicolégicas que aplican el mé-
~ todo marxista no reducen el proceso creati-
vo a un sistema cerrado de explicacién, _--v
aino por él contrario sbren miltiples posi-

- bilidades pars su conceptualizacion.

A continuacién ge pasard a desarrollar los aspec--
 tos involucrados en este planteamiento, el marxista y -
el psicoldgico en relacidn a lo creativo, |
Debido a que el marxismo no es muy conocido en el
amblente peicolégico, se procederé a explicarlo amplia-
mente desde su surgtmiento, las condiciones que lo pro-
piciaron, su validez como.método de conocimiento hasta
‘llegar'a su concegc16h de hombre, lo que pehmitiré Jug :
;tificar su eleccion ¥ eJecucién en eate trabajo.
' En 1o referente al asgecto paicolégico, tanto teé]5

'ﬁ,rico como practico, tembién ser& 1mportanto seﬁalar nofﬂ':
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solo las conceptualizaciones y estudios realizados en
el terrgnd de la creatividad sino también lag circung
».£anciés histérigas en las que se dan, para una mayor
comprensién de sus apdrtacioneavy finalmente se puede

dar una féspuesta dialéctica a la pregunta en cuestidn.




3., MARXISMO
d.1. INTRODUCCION

El marxismo as toda una concepeidn del mundo, E1 mé
rito principal de haberlo formuladoe y desarrollado per-
tenece a Karl Marx junto con su amigo Federico Engels.-
Su contrtbuéién no debe ser considerada como un trabajo
terminado sino como un trdbqjo que'sa continia en el ==
tiempo y espacio del hombra. Puesto que la dialéetica -
es la generalizacibn de todo lo que se ha descubiqrté -
en las clencias de 1a ngtura}qzd, da la historia y del
penSamiento ¥y daGO‘Que~van avanzando dia con dia, es -
~evidante que las leyes dillécticas deben 1r aumentando
y anriqpeclandose. El marx!smo, enxonceeg os i :pedero -f’
de una larga tradic16n, surge - ‘tanto del dasarrollo tilo'
aorlco e htstorico como del avance cient!fico, esto ﬁl—“
timo 1le permitié fundamentar su caracter materiallata,
es decir que el materialismo dlaléctico ‘88 preciso en -,
la medidg en que se profundi:aba en ol‘conochmiento del
universo. R
‘ ~ Las fuentes ctantifico-naturales del surgimiento -
de eata rilosotia qpe apunta Engela an su obra “Ludwig ‘
Feuarbach y el fin de la filosofia clésica alamanl“
fueron tres grandca descubrimientos que: se diaron en duff
epoca: 1. La celula como unidad vital, 2. La ley de la

transrormaeién de Ia onergia Yy 3 La teoria de 1a av01g3rk

cién de laa especies. Gruciaa s eatos importantes ava
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ces de las ciencias naturales y 8l desarrollo histdrico
de las mismas se ten{an més baséa para descartar la 1lla
mada filosofia de la naturaleza que hasta entonces ha--
bfa explicado hechos de forma metaf{sica.

Las fuentes tedricas del marxismo y que a la vez -
constituyen sus tres partes integrantes, dice Lenin, --
sons la‘filosofia alemana, la economfa politica inglesa
y el socialismo francés.

Marx no solo defendié a la filosofla materialista
'fdel siglo XVIII, sino que la impulsé y enriquecid com -
.‘hpdftaéioneé de la filbsqfia clésica alemana, principal
ménte.de Hegei que, & su vez, habia propiciado'y{condu-
‘cido al materialismo de Feuarbach, Marx en sus "Manus--
.critos filogdficos de 1844" espacifica que tomé ﬂa -
‘Kegel tres considaracionea. '

' 1. La idea de que. el hombre no es producto pmaivo
;de la naturaleza, que el hombre es su propio creador, -
une es el producto de su proplo trabajo. Claro Qe para
.Hégel ese trabajo era puramente espiritual, mientras ==
,;que para Marx tenia todo su sentido concreto.

2. La idea de 1la anaJenacién, que es el acto me---
,diante el cual el hombre atribuye.n una potencia ajena
lb §ﬁe eaﬁsu propis obra. También eata idea en Hegel -
‘tiene un carécter idealista, mientras qpe en Manx es -~
histbrica. | | |

3. Las leyes del dasarrollo dialectico:

| a) Hiatoricidad de la reaudad. i
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b) El origen Gel movimiento gse da por el desa-
rrollo de las contradicciones.
ec) Cambios cuantitativos generan camblos cuali
tativos, -
d) El movimiento ascendente de la evolucién ~--
~ por medio de la negacidén de la negacidn,
Marx, Engels y més.tarde Lenin conservan la esen-
cia de estas leyes, pero dejando a unh lado la concep=-
cién ldealista, es decir, Warx demuestra que "as{ como
el conocimiento del hombre refleja‘lé naturaleza inde~
pendientemente de 41, vale decir, la materia en desa--
rrollo,'del mismo modo al'eonocimiento social del hpm-
b:e (ga decir lag diversas opiniones y doctfinas_filo-
96f1cag;‘réligiosas, politicas, etec.) refleja el régi-.
'men econdmico de la sociedad. Laé‘insﬁituciones politi

cas son las superestructura erigida sabre la base eco~-

o némica" (Lenin. Obras)~

Con respecto a la econom{a politica Marx prosi -~
guib la cbra de Adam Smith y ‘Devid Ricardo en relacion
a la teor{a del valor ggg el trabaqo, al profundiaar -7
en ello, Marx puntualiza qpe 1a capacidad del hombre -
de producir suas “ruerzas de producclon“, aumenta conti
nuemente, y que aunque'a primera vista ello podria cog“
~ siderarse como algo muy~loable, en realidad no lo es -f 
‘tanto, pues al ir partaccionando 8us fuerzas de produc,f 

' cién, el hoMbra va creando una organizacion aocial ca-

1,‘ da vez mas compleja y opresiva qpa ascapa aparentemen-‘. '

;;te a 8 control (las relaciones de prcduccién) ¥ cuyo ”ffffw.
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rasgo fundamental es la divisién de la socledad en clases
(Sweezy, 1978), En el sistema capitalista la fuerza de --
trabajo dsl hombre se convierts en mercanci{a, una parte -
de agu jornada esté bublerta por el galario que le da el -
propietariq de los medlos de produccién, mientras que =~
otra parte de su jornada la trabaja gratultamente, crean-
do para el burguds su fuente de gananclas que viene a ger
la plusvalis. En 1la plusvalie se basa tundamentalmente la
teor{a econémica marxista.‘Por el momento no se profundi-
aér&vmés en aste aspecto pues galdr{a del &mbito de este
trabsjo, ﬁnicémantg se subrayard que Marx estudia la evo-
‘iuciéh del‘capitaltamo desde los primeros gérmehea‘de la
j;aconomh mercantil hasta sus formas mas altas, hasta la
gran produccién. | ‘ ,
“Por ﬁltnmo, la calda del feudalismo que did paso al :
capnalismo Junto con las revoluciones que ge diemn en -
el siglo pasado en toda Europa para su consolidacién,'--
‘evldenci6 una nueva explotacién para los trabajadores, ¥y
como respuesta a clla empezaron a difundirae diversag ==
L goctrings de corte aocialigta, las cuales‘criticdban -
acrementa la terrible situacién‘ecdnémica?aocial y acér;-
éiaban 1a ldea de'una sbéiédad mejor, . peﬁo su grado de -
analisia no les permitia dar 1aa herramientas para lograr ;
el cambio- eran socialismos primittvoa, utépicoa. De °
acuardo con Marx éata era una 1deolog£a util, pero solo -
como precuraora del gocialismo ciantlflco (Lewis, 1973). v

 Marx denuncté cbmo detrés de promeaae moralas, raligioaas,‘ﬂ

pollticas o sociales, 1a claae dominante angaﬁa al restq
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tra también que ésta es transformsble, y no aolo eso, tam

bién enfatiza su incidencia disléctica en el pensamiento

humano. yCémo 1llegé & ello? gQue método utilizé? .

3.2 EL METODO EN LA CBRA DE MARX.

Marx nunca hizo un discurso del método, es decir no
'desarrqll6‘expresamente'su‘método, de tél forma'qwe:nor-
existe ninguna obra bésica‘a labque podamoa referirnost-‘
,para esta cuestién, sin embargo tiene algunas preciaio--
nes. metodol6gicas tanto en su introduccidn a la 'Contri-7
‘bucion,a la erftica dq la economia pqliticn“, camo en el :
'degérrollo y prbducto de‘sue escritos haéta'llegar’l -
"EL Capital®. Empero, ;hasta qué punto es poaible genera
lizar al metodo de una disciplina espec!fica como la ecg
5,n0m£a a otro como la psicologia? En el desarrollo de 03- '
 te tema se irén mencionando esas posibles conqxionas y -
'vgefprorundizaré més en cap{tulos subsécuentes,
_Entrandd‘en mgtabia en lo que es el‘ﬁétoab marxista,

, eé‘imprésclndibie’citér un texto un poco largo, que. ﬁarx
“eseribid en su 1ntroducc16n a la cOntribucion a la criti
1ca de la Economia Politica:

“... parece lo correcto comenzar por lo qua hay do
 concreto y real en’ 1os datoa, asi, puas, en la oconnmia,f
Sempazamos por 1a poblacion, que as. base y queto de todoif

ﬁ acto social de'la produccton. Pero bien mirado alte méto:f;'

f;do serfa ralso. La poblacién as una abatracci6n"f1:dejo
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a un lado las clases que la compdnen. Estas clases agon a
‘ su‘vez, una palabra sin sentido sl ignoro los alementos
sobre los cuales reposa, por éjemplo: el trabajo‘asala--
riado, el éapital, etc. Estos suponen el cambio, la divi
s1én del trebajo, los preciocs, eté. El capital, por ejem
plo, no es nada sin trabajo asalariado, sin valor, dina-
ro; precios, etc. S1 comenzase pues, por la pobladién, -
’reaultaria una representacién cadtica del todo, y por mg
~'dio de una deﬁarminacibn mas axtriéta, 1llegaria anéliti«
camente siempre més lejos con conceptos més simples: de
- lo conereto reprasentado, llegar{s a abstracciones cada
vez mis sutiles, hasta aicanzar a las més simples deter-
minaciones.-hlegado_a este punto, habria que volver a ==
hacer el viaje a la inversa, hasta dar de nuevo con 13 -
‘_bdblacién, peio esta vez no Son una representacidn cééti
ca del todo, aino con‘una_riéa'totalldad_de determinacio_
" nes y relaciones diversas. El primero as el cemino qpé‘ha
seguido histériciﬁente la naciente aconom{a politica. -
Lds ecbnomistas dél siglo XVIII, por ;jemplo, comienzan
'siempre por el conjunto vivos la poblacién, la nacidn, -
al estado, vartos estados, atc., paro terminan siempre -
~ por descubrir_mediante el anflisis, clerto mimero de re-
laciodes generales abstractas que aonkdetarminahtea,'tg-
les como‘la dtvisléh del trabajo, elldinerd, el valor, -
étc. Una vez que han'sldo mas o menoa-findba o abé%ral-l
_‘doa estoe momentos aislados, comienzan los aistemas .co~¢

: némicos que se alevan de 10 simpla, tal como al trdbljo,: a

lu'
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divisién del trabajo, necesidad, valor de camblo, al mis-
mo Estado, al cambio entre las haciones ¥y el mercado uni-
versal. El dltimo mdtodo es manifiestaments el método --
clentig;éémente correcto. Lo concreto es concreto porque
es la sintesis de muchas determinaciones, ea'décir, unfe—
dad de lo dlverso. Por.eao lo concreto aparecs en ei pen- |
) samiento como broceso de gintesis, como resultado, y no -
como puntovde pabtida, sunque sea el verdadero punto de -
partida, y por consiguiente, al punto de partida también
‘63 1aApercepci6n y de la representacién. En el p?imer'mé
tddq, 1a representacién plena sa‘volatiliza;'en abatiac-
: ta”déiarminacién; en éi7aegundo laé'detérminacionés gbg=..
?_tractaa conducen a la produccién de 10 concreto por via
del pensamiento" 3
En primer lugar ua rx saﬁala que los elemen‘bos apa-
rentamente con mayor realidad son en el fondo abstraccio
nes"por ejemplo "poblacién" parece ser un elemento real
Yy concreto, pero la pdblacién no existe asi como elemen-
‘vfto indigerepciado_(caético), aino que existe como pobla= '
~cibn estructurada en clasgé; Gaqerélizando:]lds elemén--~'
tag&aﬁﬁicompqnép un'detérm;nado fenémeno no existen‘de‘-
maﬁera»caét;ea o indiferenciada sino ya "clasificados“,-
es aecir organizados de determinada manera y en clerto -
momento, esto as valido también para la investigacién --
psicolégica, si por ejemplo se eatudia la inteligencia,

éata es una. abstracclén ai no consldero los elementos en_

105 cuales -8e baaa, formacién de concaptos, aprendizaje,”"’* -
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lengusje, etc., gsl hasts llegar & sus mids simples determiv
naciones, pars de allf{, es decir, .de estas abstracciones
reconsiderar ls inteligencia, partiendo de esos elementos
determinados por su forma de organizarse y en relacidn a -
una totalidad concreta y coherente, en este caso en rela--
“cibén & la conducta del hombre en general; este Qltimo es -
el proceéo inverso, es decir de las abstracciones pasar a
1o concreto, lo concreto en el pensamiento, |

| El proceso de‘abstraccién que llega a las determina=
_fcionéé simpléé encuentra un cierto.nﬁmero de relaciones -

: genéralee‘que son determinantes del ébnjﬁnto. De'éhirlle-
ga Marx a éu definicidn de lo concreto: "sintesis de mil-
tiples determinaciones*, "unidad'dé lo aiﬁerso"; el pensg;
miento llegs a nivel de sintesls desde'lo‘anteridrméﬂté -‘i
neparado, lo qQue. aparecia como simplemente diverso llega
& ser unificado.’ Ahora bien, eaa sintesia de penaamiento
sparecé'como producto, como resultado y no como punto de
partica' por eso lo conereto pensaedo es un producto del -
‘p:naamignto,ry as{ se pasa de las represgntaciones ca6tif
cas a las representaciones simples y luego hasta eliconf-
Junté”repreaéntado pero 1n£ernamentevdiférenciado,'ﬁara -
llegar a esa eintaais de 1ae uﬁltiples determinaciones en
lo concreto pensado. o ’ o 7 ,

e Hatura;mente<nm lo‘cohcréto'en el pénéhmientd;{no‘eg
’un fin én si, hd es la meta‘tiﬁal, sinoléomd aénala’ f_-4}~
‘Ilienkov (1978) "La teorla tomada en su conaunto no ea,‘-. 

pues, mas que un . momento desvanecedor an el proceao del
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cambio de los materisles reales, practicos entre el hombre
¥y la naturaleza. De la teori{a se pasa a la practica y eate-
cago puede ser también calificado de psso de 'lo gbstracto
& lo concreto’.., y es Justamente por eso que en el curso
de la elaboracién de la,ieorla, cada paso, éada generali-
zecibn, son 1gualmente confrontados conatanteménfce con las
fndicaciones de 1a practics y son devueltas a ésta como -
a la meta suprems de ls actividad tebrica®, En otros tér-
mincs, se puede decir que en»elfﬁrocéso de la apropiscidn
 tebrica del mundo tento la forma de elevarse de lo gbatrag
,to 8. 16 concreto, como dé 1o concreto a lo abétracto, se -
.‘hnplican mutuamente, dialecticamente. Obvlamente ésto tie~
ne que dar un producto nuevo, intelectual 0 material ai»-"
 no, este método no estaria correctamente eaecutado._
| Harx no golamente ae llmitOva enunciar la ley de lé
gelevacién de lo. abstracto a 1o concreto, sino que la apli
ﬁ,c6 8 ls eldboracién de una clencia concreta: la eeonomia
- politica. Por ejemplo, Paul u. Sweeze (1978) explica como
El Cepltal contiene la prueba contundente préctica Y du-
:fsarrollada de este método y dicel cuando Marx se intere~ 
sa,Acomo é1 anqtoven el prefacip de;su obra, gn ?poqer‘-f'
6l deshﬁdo 1a ley.econémléa del movimiento de lé‘éOCIQe;;‘
dad‘querna* ag‘enfgenta'éJdiﬁaraos elemédtp§ g trater -
como las faiceérecbnémicqs dé:ida.éqnfxtqﬁosyﬁé;Q@ages--J?
1a propledad de 1a t;»iei'ra; 1la doctrina d¢ la ;‘em-,v ete,
i que ya algunos economiatas habian estudlado' sin embargo:

Marx cae en la cuenta que a dichoa elementos econémicos :
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se les categorizaba no precisamente por su esencialidad -
sino por otros criterios errbneos, por lo que enfatiza la
1mpor£ancla del trabsjo ssalarlado y el capltal; pero, pa
ra su_aprehensidn cognitiva, este tedrico trabaja esa re-
lacidn aisléndola primeramente y raduciéndola a sus for-=
masvmés elementales, en este caso abgtrae que la relacién
capital-trsbejo, es una relacién de cembio -"El capltalls
ta compra fuerzas de trsbajo al obrero; el obrero recibe -
del capitalista dinero con el cual adquiere 1o'necesario
para la vida®~ por lo que su obra da Bl Capital comienza
por un anélisia general del camblo; esto quiere decir =~
que el-volumen I de lqs'txes que la componen comienza y -
se mantiene en_uh gl;o hivg1 de abstrac¢i6n; por ello’éﬁ
"valides es relativa al nivel de abatraccién égyel‘cual~-
hﬁn 8ldo y en”la medida de las modificaéiones‘que déban”A
'sufrir cuando el analiais e lleve a un. nivel nds concre-
to% (Sveez& 1978). Los volumenea I1y III tuvieron el prgo.
pésito'dg elgvarae mas a lo concreto, Los resultadoa‘dbtg
nidps'por uarx-gupérarog-las édntradiccignes existenteg -
sobre el anélisis econdmico del modo de prcducci6n'capitbj

.lista hecho por Smith y Ricardo a principioa del siglo pa

sado.

. Ea importante sclarar que dado que ol marxismo estu-
dia las leyes nés generales'dél dééarﬁolio de la naiurale
2s, de la historia y del peneamiento, es decir, nos pro--f

porciona la metodologla general de la inveatigacién cien-

tiflca; cdbe afirmar de acuerdo a Ldbedinsky (1978), ‘ﬁ-iV
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Longo (1978) y Garaudy (1978), que este método hay que to-
marlo como guia y no como molde acabado, con lo cual cada
ciencia en perticular tendra sus progios métodos de inves
tigacidn déstinados a descubrir Ia disléctica peculiar de
desarrollo caracter{stica de un determinado sector de la

reslidad, valiendo esto para la psicologia,
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3.3. EL MARXISLO COMO LETODO DE CONOCIMIENTO

Al principioﬁde la historis el hombre era impotente
ante ls naturaleza, su miedo ante fuerzas desconocidas =-
1o 1levd a darles explicaclones religiosas, animistas, =
etc, Emper6 la actividad del hombre y el desarrollo del
conocimiento basado en ella han hecho que no solo se ex-
plique'esoe fendmenos sino que en muchos casos los ha do
minado, & través del desarrollo de la técnica. Esto ha -
coadyuvado & que muches de esas superticiones y'prejui--
cios se haysn grradicado, desgragiadamente no han sido_Q

-completéménte‘vencidos haste hoy, |

Aun asi el conocimiento no solo ha servido para'Que
el hombre transforme la naturaleza eino también‘para: su-
propia trahsfornacién social. Esto nbs ileva 8 preguniar

nos entonces &como esg el proceao que nos permite conocer
nuestro mundo?.

Marx en su primera tesis sobré Feuerbéch dice que -
empezamos'a conoceé el mundbfen el momeﬁ£6 én que lo ha-_
CEmos, cuando . perseguimos nuestras metes: manidbréndoio,
ménipuléndolé, uséndolo y comprobéndbio. Mas adelante ex
plica como 81 redhaza a loa £116g0fos materialistas ante
riores que concebian al hombre y a la naturaleza como ==
dos cosas aeparadas, al hombre conociendo su entorno»a -

‘través de sus. 6rganos sensoriales, como si todo lo- que -_‘
nos rodea fuera ”dado directamente desde la eternidad, -

siempre el mismo"' Paro, aclara en "La 1deologia alema--;;;

a", qpe esto no ea cierto pues ello es un producto his-f
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‘térico resultado de la actividad productiva del hombre a
través de sus generacionas. Sobre los fundaﬁentos de su
actividad productiva, el ser humano explica loé fendme--
nos naturales, descubre los fenémenos que los rigen y --
crea teor{as cientificas, es decir, tiene la facultad de
conocer la realidad.

Si por proceso‘de conocimiento se entiende 'una in-
teraccidn especi{fica entre el sujeto cognoscente y el ob
Jeto de conocimienﬁo, que tiene como resulﬁédo los pro--
ductos mentales que denominamos conocimientos! (Schaff -
1981), entonces éxisten varios modelos tedricos que lols
éxplidan, ﬁnoé anfatizahddxla importancia del dbjeto cﬁ-,
mo los modelés’mecanicistas, otros, por el ¢onﬁrario, sg.
fialando el predominio del sujetokque percibe al objeﬁo -
~de conocimiento como su grbduccién; tal es el caso de al
‘gunos modelos idealistas.‘El modela epiétemolégico - -

marxista, como ya se esbozé,vconside:a‘al objeto y al sg‘

-

Jjeto como dualidades dentro de una unidad individida,
huqca separados, distintos pero independientes, "uné re-
lacién cognoscitiﬁaven la cual el sujeto y el objeto mag 
tienen éu'existenciaAobJetiva y resl a la vez que aétuan
el nno gobre el otro, Esta 1ntera¢c16n ss produce en el
-~ marco de‘la'préctica sdcial’del sujeto q@e'percibe al ob
Jeto en y por su actividad" (Scha£f‘1981). Esto ﬁltimo -
as la c1ave en el éensamiento de Marx ~la acqién'ael hom
bfe-gn su'mundo- 83 el hbmbre produciendo sus medios de

subsistencia y todo lo que satisface sus creclentes y ==
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cambiantes necesidades, quien crea la sociedad, la tecnolo
gla, la civilizacién, 1la éultura-y se hace y se rehace a - -
s{ mismo simulténeamente.

En el proceso de conocimiento entonces, estéd implici~
ta la accién, es el arms que tiene el hombre para transfop
mar .la naturaleza y resolver cuestiones de su vida en so--
‘cledad. La tarea del conocimiento consiste en la explica--
cién de los fenémenos que nos circundan en funcién a la =--

préctica que nos da los datos}éorresponﬂiedtes; ea£0»es, -
| lé'extructuracién de teorias cientificas asté precedida -~
per una minuciosa acumulac16n de hedhos, con el conocimien
'  to directo de la realidad, empero el conocimiento no es so:

‘lq.uga aensacién,_no se puede :edugir,a 1a,actividad de'~-,{

los 6rgahos.gensdriéles,ﬂ(qne en un momento de la evbiu -

¢idn del hombre, en la géﬁésia de;su5penamniento, probablg

mente s{ empezé de esa formg) 1a.verdad cient{fica no esté .

“en la superficie,‘hhy:que liegar a la:esenciag a la esen=-
ci£ de ioa-fen6menos de la natﬁbéieza y .de la sociedad
(Rosenthal). Es all{ donde la actividad del penaamiento --
inudel ‘hombre, su raciocinio, entra en juego, relaciona datos,
conceptualiza, gbstrae, analiza, sintetlza, etc. es decir,
se eleva de lo sbgtracto-a lo concrato, comprobéndo €88 ==

. concreto en el penéamignto con la realidadg en la p?éctica
'qué_conformané,la draxia. Este dltimo concepto\ééfdesarro-
’llaré'ampliamente en el pr6ximo éaﬁitulo, por ahbrag*se'aﬁ~'.
‘ pliaréa lo rererente a 16 practica teorica hues ‘en gran me- ’

. dida es la baee de la metodologla de aate trdbajo. :
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La teor{a es importante en funcién de que enuncia -
. eonceptualmente lo que ya existe en estado préctico, en
este caso la practica creativa. Para ello se hace nece-
sario un afduo trabajo teérico real y critico que destru
ya (utilizaudo la terminologfa de Kosik) las pseduocon=
creciones o pseudoconocimientos 0 ideas falsas que al - 
' respecto se puedan tener, |
Althusser (1978) apoyandose enjla extensa obra de =~
‘Marx deduce una serie de proposiciones para efectuar/es-f
 ta préctica tedrica y postula qu¢4pafa e1 desgrrollo de
una-ciencia, la matéria primera de 1@ cual parte'ests‘;- '
7 constituida de conqeptos tOdavia'ideal6gicos;>précien£if.*
' ficcs que son;concéptos ganarales a los cualeé denomina‘
Generalidad I. Bsto quiere deeir qﬁe no'parté soﬁre.un'- ; 
dato o hecho objetivo ¥ puro,. sino qpe su propio trabajo l
i,consiste en- "eldborar sus propios hechos cientificoe', a.
"travee de una critica de las 1deolog£as elaboradas por -,
la practica tebrica ideolégica'anterior para transformag'
“la en la GénéralidadlIII que esila'p:Bduccién;de‘la‘cieg |
“915,'un qugvo producto ﬁéérico. Pero para logrérvesa mes
" ta se necesita del tfabéjoicient{fico, el planteamiJnto.
de las dificultades ancontradas por 1a ciencia con '@8 =~
’pecto a su ocbjato, la confrontacion de sus ‘*hechos". y --f

. sus "teorias" de sus "conocimientoa" anteriores y da su ‘

“teoria' Y de gus “conocimientoa" nuevoa, etc, lo que --‘ff‘

seria la Generalidad II.\  : : QU7}” = L =L“

Resumiento lo anteridr se puede concluir que "1a ~~;;f
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préctica tedrica produce Generalidades III por el trabajo
de la Generalidsd II sobre la Generalidad IM, Este mismo
autor menciona dos importsnti{simas aclaraciones:
1,~ Entre la Generalidad I y la Generalided III no
exlate jamas ldentidad de esencia, sino siempre transfop
macidén real: la transformacibén de una generalidad ideold
gicé en una generalidad cient{fica (mutacién ﬁue se piég
sa bajo la forma que Bachelard, por ejemplo, llama ‘*rup-
tura epistemolégica'); o produccién de una nueva genera-‘
lidad clentifica, que rechaza la antigua al mismo tiempo"
‘que Ia engloba, es decir, Que define su "reiatividad“ y :
Sus ilmites (subordinados) de,validez.
| 2.- El trabajo que hace pasar la Generalidad I a la
Generali&éd 111, es deéir (st sé hace abstracqi6n de las
diferencias esenciales que distinguengia'éeneralidad Iy
1a Generalidad I11), 16 "abstragto"'a 1o “concreto* sélo
, ¢6ncierne ai proceSO'dé la préactica teériéa, éaldecir, -
se desarrolle entero “en el conocimiento" (Althusser, --
- 1978)un | | ' o
Con respecto al primer punto, se puede decir que -=
Kuhni (1972) lo dice en otras palabras sl resefiar el ce-
mino. que se sigue sklo que el llama una ciencié'normal,-
se pasa por una serie de revoluciones cienti{ficas & tra-
vés de las cusles se van transformandb los paradigmas -~
que expliéaban ciertos fendmenos y que sucésivamenté aon
subsumidos en el nﬁevo'paradigms._Por otro iadog'égtg -~

punto tembién aélara:qué en el transcurso de la historla
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de una ciencia ls Generalida¢ I puede ser una ex-Generali-
dad III, es decir s un proceso continuo,

En relacién al punto 2 es lo que Marx aclara del pro-
ceso de partir de lo abstracto para producir lo concreto,-
lo éoncreto;en el pensamiento que solo se produce en la --
préctica tedrica, en la produccién del conocimiento; es lo
que Marx expresa que es "el método clentf{ficamente correc-
to“; |

' Expresando lo anterior en términos més genersles De ~
Gorteri (1980) suglere que en el suceso clentifico se pue-
den distinguir tres momentos principales: la investigacién
proplamente dicha, la conexién sistemética y la demostra;-
cion exposgitiva. En la inwestigacién, ge conecta el desa-~
rrollo tebrico existente con la préctica exparimental. En
la conex16n s1stemét1ca el nuevo‘conocimiénto es ampliado,.»
profundizado Yy puesto en relac16n con los conocimientos an'.
teriores, 1o que conduce & la fase investigadora -solamen-

_ te qpe en un nivel superior- para ser comprobados, modifi-
cados 0 refutados en un experimento. Estos aspectos del mé
todo cientifico generalmente se mantienen y ason mat izados
de acuerdo a la ciencla en especifico de que se trate, que

.incidiré finslmente en el conocimliento - cientifico en su -=
conjunto y reciprocgmente en su método.

Desde otfa‘pérspectiva.se podria comprobsr el grado -
de validéz epistemolégica que el maﬁxiamo pueda-tenar,~éon ’
siderando a la epiatomologia no 8010 'como una retlexién --"

- acerca de las ciencias sino también como una consecuencia e
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de la evolucién de las mismas clencias, por lo que seria
menester entonges gaber cuales son sus proplbs métodos_-
y exigencias, cémo se involucran en relacién a las pree-
clencias o clenciss para poder velorar el desarrollo de
la miéma epistemologia marxista.

Plaget (1979) en su "Tratado de 16gica y conocimien
to cientifico" sefiala que existen tres métodos epistemo-
1égicos; los primeros satisfacen sus propias condiciones,
los segundos satisfacen tanto las condiciones de los pri -
meros como las condiciones de ellos y los terceros reepetan
a la vez las tres condiciones. Estos sons

1, Métodos de anélisig directot Son los que en praseg
cié de un npeﬁo cuerpo de docirinas intentan'hacer'sﬁrgir,

“por simple andlisis :efle;ivo, las condiciones dﬁ'ébﬂdéifv
miéntOVQué estén eh Juego en tales‘acoptécimiantoa. '>

2. Métodos de anélisls formalizante: Son los que --
agregan al anéliéis directo de 19a‘proceso8 de conocimien
to un exémen de las condiciones de su formalizacién_yklé -
.expériencia,lcomo los dei empirlsmo légico,Jque implican'~v
el ahé;isis y ia sintesis, siendo esencialmente estéticos.

3. Métodos genéticos: Son los que tratan de compren--
der los procesos delAcdnocnniehto cient{fico en;fhnci6n -
de su desarrollo o de su misma formac16n. Siendo factible
de darse una sociogeneaia de los conoc imientos, relativa
a su desarrollo hist&rico en el seno de- las aociedades y ,
a su transmisi6n cultural, y/b nna paicogéneaia de lae -

fg~nociones y de 1as estructuras operatoriaa elementalea que

o ne constituyen cn el tranacura 'dai“desarrollofde_los»1nA’Qf}'l
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dividuos, En el primer Caéo ser{a lo que Plaget llama el
método bistérico-critico y en el segundo el de la epistg
mologf{a genética. | |
La interdependencia existente entre los métodos ex-

puestos implica que al utilizar los anédlisis genéticos,-
ya sea hisgtérico-criticos o epistemolégico-genéticbs -1
‘tiene que recurrir constantemente a los aniligsis forma=-
lizantes y directoa, pero al hacerlo Qambién se tlene -
que hacer referencia a un cierto nivelvde glaboracién -~
" que serfa tomar en cuenta elementos hiatérico-criticos o
genéticos. » |

. Le planteado por este autor se cumple en la metodo-
‘logia dialéctica, que ya ha sido delineada, en la cual -
'ge contemplan la intgraccion de todga ¥y cada uno de ,los
principioa aeﬂﬁiadoa para ir confgrméndo loé méduloé.dg
produceién del cdnocimiento_én‘sulprpcesd caﬁbi#nte'y‘eQ}

evolutivo, es decir se va estructurando genéticemente en

una transfdrmacién progresiva de estadios ;hferioreaﬁo-- o

'abétractos a eatgdios superiores o éoncretpa. |
La obfa‘de Harx-ﬁaneja todos estos métodos epistemof

| 16gicoa ‘sungque més expliciteamente el histérico-criﬁico -
en su materialismo hiat6rico, sin embargo tampoco descui
da l epiatemolégico genético ya que lo 11ega a esbozar,'
,desafortunadamente en su época 1a psicologia estdba to—-‘
:davia en una etapa embrionaria por lo qne no pudo concre f

"tizar cuestiones particularee ‘del pensamiento humano, -uf

debido & ello cdbe preguntarse cuéles fueron sud aproxiuk_‘,' .

i maciones en este eampo y en quu medida ha 1nfluida an au
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desarrollo, ademéis de las miltiples posibilidades que -~

sembrd pars su estudio. Esto seré tema de otro capitulo,

3.4. EL MARXISHO, UNA FILOSOFIA DE LA PRAXIS

Es evidente que no puede desarrollarae ungkciencia
8in que exista una préctica tadrica épe fue en lo ﬁué -
ae hizo especial hincapié en el capitulo anterior sin
embdrgo es necesario enmarcar dicha préctica, para dar-‘
le sentido, en la totalidad de la filosofia de la praxis,
esto es unirla a 1o que seria la practica de la pructica,
pero una practica consciente, transformadora que vendria
a ser la praxis. ‘ . |
El marxismo ne es una filoaofia eapeculativa que -
éolo 1nterprete al mundo sino que su- nucleo es la praxia'
humana, por eso.ea~1g f;loaofia de la praxis, que no.solo
trata de interpretar al mundo sino de_transformarlo.

" En el transcurso de la hiatdrih de. la-fildsoffa ya - '
se hablan desarrollado puntos de vista acercs de la impor
tancia de la actividad practica del hombre pero no es ~;*
aino hasta que. uarx y Engala aprovechando 10 ya concretiza
do, desanrollan una serie de conceptualizaciones gobre 1a
‘_vactividad humana creadora conaiderandola como una activi-
'k'dad practica material, es decir, llegan a "una concépclén._

del hombre como ser activo y creador, practico, que transﬁ
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forma &l mundo no solo en su conciencia, sino también préag
ticamente, reslmente" (Sénchez Vzquez, 1980), que se con-
cretiza en lo que es ls praxis.

Este sutor, Sénchez Vézquez (1980) especifica que "to
da praxis es actividad pero no toda actividad es praxis",-
por lo tahto hsbra que entender por actividad "el acto o -~
conjunto de actos en virtud de los cuales un sujeto’activo
~ (agente @Odifica una materia prima dada" esto se puede ma-
nlfestar en cualquier nivel, f{sico, bioldgico, ete, El --
hombre también realiza‘estos actos "naturales" sin rebasar
. este nivel como en el caso deAsusféétividadeg bloldgicas -

e ihstihtivasj pébo para qge un acto sea propismente huma-
no sdlo ée da "cuando los actos dirigidos a un objeto para -
tradéformanlo’sefinicianvcomo un résuitado ideal, o fin, -
y'terminan con un resultado d.producto‘efeéfivos; reales.;.
Por esta anticipaci6n del resultado real que se pretends ~--
'dbtener 1la actividad propiamente humana tiene un carécter -
consciente" lo que implica una actividad cognoscitiva, la
produccidn de conocimientos, E1l cumplimiento de esa activi-
dad cognoscitiva solo se da materiaiizénéqse en la activi~
dad pféctica, que es la'accién'objetiva gobre una realidad,
misﬁa que incidiré dlalécticamente en la actividad cognosgi
tiva; solamente asi se podrd hablar de una verdadera praxis
*como tranaformacién efectivs del mundo, como. cambio de ==
:ralavancia hzatérica, como intervencién active de la estrug
tura de la realidad misma' (Grlic, 1975), - por 1o que & .-~

traves del conocimiento el homhre no solo transforma 1& -
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natursleza sino también se transforma s s{ mismo,

La pnaxis pues, €s ‘actividad tedrico-préctice indisg
luble, que no puede verse de un modo simplista o mecéni--
co, La préctics determina & la teorfa al fungir tanto co-
mo fuente de fendmenos para explicarlos como en un senti=-
do teleoldgico, al elchorar ls teorfsa la anticipacidén ideal
-de una préctica que todavis no existe, este proyecto =--
inexistente tembién determina s 1la préctica real y efacti
va. Esto se articula mediante un proceso complejo en el =
que se va de la practica a la teoris 'y de la teoria a la
“practica (Sénchez Vazquez, 1980).

_Otro esencial aspecto a considerar en este vinculo -

de teoria y préctica es que la practica le sirve a la teo

o ria como cniterio de verdad. Marx en sus "Tesis sobre -

Eéuerbachﬁ, anota "E1 problema de si al pensamiento huma=-
no se leyﬁuede atridvuir una vérdad objétiva, no es un pro
blema febriéo,_slhofproblema préactico., Es en la préctica
donde el hombre tiene que demostrar la verdad, es decir,
1a reslidad y el poderfo, la terrénalidad"de su pensamieg
'vto“; reafirmandb ésto, Lenin apunta en sus "cuadernos fi-
_ losSficos" que "la préctica del hombre y de la humanidad
es la'pruéba, e1'cr;terio de 1a 6bjetividad del conocimien
to", El-desarrollo tedrico de la fi{sica sg prueba y come=
prueba, por.ejemplo, al poder el hombre viajar a le luna,
construir poderosas armas nucleares, éfc. ’

" . Por dltimo es heceSario,aclarar sdemés, que no se -

traﬁa]de queuesta{fi1oso££a;tom¢ a la praxis como objeto-
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de su estudlo gino que ella misma tirata de influir préc-.
ticamente en la ;ransformacién del mundo. Sénchez Vézquez
(1983) dice lo siguiente: "La premisa fundemental-de la -
verdedera filosof{a de la praxis es verse a s{ misma no -
8élo como una reflexién sobre la praxis sino como un mo--
mento‘de ella y, por tanto, éon la concieqcia de que éieg
do teorfa solo existe.por y para la praxis™. Es por ello
que ests filogof{s no es solo interpretativa sino también
transformadora., Ls teoria es esencisl en la medida en'gue
- se concreﬁiza en una préctica vardaderﬁhente humana, cong
" ciente. | V | .
Ls praxis nb 88 una determinacién exterior del hom-=-
~bre, la praxis se funde en todo el hombre y lo determina
en su totalidad (Kosik 1979). La praxis le pernite al hom
~bre como ser histéricosgqg;al sbrirse y conocer el mando,
la praxis'le permiiié dar el paso de su hominizacién a eg“
‘humanizacién, E1 hombré'gonstruyé la historia y ai nismo
‘tieﬁpo.se autOCOnstquQ. Una verdadera praxis entonces, -
’necesafiaﬁenteves creadora, transforma y se transforma. -
Por lo tanto'no es poaiﬁig'dogmétizarla, inclusive lo di-
cho por Marx en’sutmbmento histérico es susceptihle de -
modificaélén en la medida an que cambia la realldad, pero
no en forma caética sino reflexivamente, cantréndose slem |
pre en la cuestion filosofica de 4quien es al bombre, qué'
es la realidad hnmano-social, Yy como se crea asta reali--

dad?
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3.5. LA CONCEPCION ARXISTA DEL HOWBRE

Como congecuencia de los dos cap{tulos anteriores se
establece la necesidad de incursionar en la concepcién -
del hombre a la luz de‘la filosof{a de la praxis, pues -
tradicionalﬁente se ha aceptado la imagen de Marx écono--
mista, politico o sociblogo siendo que el Marx humanista
' desempelia un papel primorial, pues en su filogsofi{a es el
hombre su punto de partida y su meta,jno como ente ideal
0 materiai, sino como individuo concreto, histérieo y 8so=
cial, Esto es importante, no solo para analizar su influgn
cla en las cienclas humanistas sino mas bien para analizar
su mutua interrelacion.- | |

En otra de sus obras, Sanchez Vazquez (1982) taxono-
miza los rasgos esenciales del hombre de acuerdo con Marx,

basandose principalmente en sus “Manuscritos filoséficos y
| economieos de 1844", los cuales sont

1.~ El_hombre‘como raiz.y fundamento de s{ mismo: La
.autonom{a del hombre no depende de la pegaéién de Dios =
. sino del hecho de que el hombre debe a sf mismo su exis-
tencia, esto es el hombre y su vida son’ auténomos, soberg,
>nos cuapdo son creados por el hombrg mismo a través de su
trebajos . } |

2.~ E1 hombre como ser naturalz'El'hambra se presen-
@a como un éer vivo en rgléciép cpn'la naturaleza, en un
proceso de intercambio con ella, en’eSte proceso el hom4~;
bre desarrolla todaa sus pohancialidadea. E1 hombre como

ser natural no aolo pertenece a la naturaleza, sino que -
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la ngturaleza le perténece.a él y consecuentemente es na-
turaleza para otro ger, es decir, tieng'qne cumplir dos -
cosasi tener un objeto fuera de s{ y ser élL mismo objeto
para otro sar. .

| ' 3.~ El hombre como ser genérico: El hombre no es so-
lo un ser natural sino tamb1én bhumano, en esate sentido el
‘ger naﬁunal humeno es un ser péra s{, o sea que tiene con
clencia de si mismo y, por captarse a s{ mismo como géne-
ro es un ser genérico ademés de que el ser genérico, real,
'Implica su dbjetivaci6n y exteriorizacion de asas fuerzas
lgenericae Y ello no es otra cosa que el trabajo humano, -
.Ellﬁrabajo o la bbjetivacién‘dé; honbre como ser‘ggnéri-
co;y por ehde, como serréonSCiente. Asi la diferencia_en-
_tre el hdmﬁré y el animal no es solo el hecho dé tenar o
no tener conciencia, slno ademés. es la actividad produc-
itivo-transformadora del hombre, el trabajo. Esto- solo se
guede hacer al entrar en relacion con los demis hombres -
porllo que el hombre como ser genérico se.identifica con
ei hompre como sér'gocial. ’ . |

| 4,-_El-h9mbréfc6mo ser universal, lib?e y totalx'El.
vhémbré‘se«dniversaliza en la medida en que se va apropian
do de la naturaleza haciendola objeto de su actividad vi-
tal a través del trabajo. Ello implica la ampliacion de -
.necesidades, cqpaqidgdes‘y cogqqimientgs_con 103 que.elr-
- hombfgiﬁhﬁéﬁléé‘é*iéihafﬁréiééa; iéntb eiterna'éOmd‘iﬁter
~nmnente. En la medtda en qua se. extiende esta practica el

-,hombra tenderé a ser méd libre, 11bre en cuanto a que pro}
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duzca verdaderamente, en el momento en que se halla4lfbre
por ejemplo, respécto de la necesidad fisica e inmediata,
En cuanto a su totalidgd gse interpreta como idea que se =
realiza sin sgotarse nunca en los individuos reales y co-
mo realidad humana en que se va reslizando la totalidad -
ideal acercéndose a ella pero aslntbtiéamente. El indivi-
duo real tiende a llegar al "hombre total" qﬁe es inalcan
zable, pero por otro lado, el "hombre total® esth ya en -
el individuo real cuando este as orienta histéricamente -
para aieanzarlo.
5.~ E1 hombra como ser histéricos Todas las caracte-
ristiqas anteriores no son estéticaajni_inmutdbles'sino -
que se articulan Eh un procéso que.varc#@biéndb‘en 91  -
tiempo‘y'en'el égpacio en foima dinémica. “El hbmbréés un -
: égr consciente, préctico y social pero todo ello es'né mg
vimiento histérico que no tiene fih>y en el curso del cual
-se produce a si mismo:y_se autorrealiza. En este prbcesé
les garactgristicas esenciales adoptan f£o rmas coﬁcretés -
que parecen_pponerSe a esta auto producc@én-del hombre --
'(como'acohtece con las formas‘de conclenéia falsé, de tba ’
'haao enajenado y de socialidad egoista), si bien esas for
‘mas 88 prasentan a julcio de Marx como una necesidad his-~
térica que crea aaimismo las condiciones para su propia -
guperacidn¥, | _ ’ |
Lo'escrito'anteniormenta se'podria tomat'QOmo una sg

rie ge dbstracciones demasiado “abatractaa“, conceptos gg i

nersles acerca del hoﬁbra que no. tienen nada que vet con ->“

su cotidianidad y concretud, as decir, los razgoa humanoe

| ey
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arriba especificados carecen de validez 8l no es posible
nacerlos valer et todos y cads uno de sus momentos. Asf,
teniendo como marco de referencia las “abstracdionas" -
delineadas que se podr{an considerar como procesos hima=-
nos que se ﬁén realizando pasc a paso, se ha podido vis-
lumbrar un elemehto clave que los frena u dbstaculiza Yy
éste es la enajeqacién o alineacidn, por lo tanto la eng
jenacidén o alineacidén como parte de la realidad humana -
.88 necesario comprenderla méas ambliaménte, pues como ang
‘ta Garzdén Bates (1974)1 vE] ger del hombre es un ser engb
'Aijgnadd; 61nidar la enajenacibén es presentar una 1ﬁagen -
 “bptim1ata de la‘réalidad humana.‘Tenemos que volver a la
_'realidad, a 1a esencia enajanada, pues supararla en el -
' pensamiento y tratar la abstraccién como real, es tratar.
las relaciqnea‘inhumanas comc_si ya fuesen humanas~y“e-
',preétAr al ﬁnndo un reéplandbr fictic16"  .
La“teoria da 13 enajenacién o alineacién da Marx se
'ha desarrollado histg;iéamente -an® relacion 8 otros auto-v
ras, en este monmento no- se trataré aqui la evolucién con
© ceptual de eate término sino mas bien como es. concebido ,.
en el sistema actual capitalista en donde alcanza su mas
alto gredo.
. Bartra (1973) la detine -Como “un fenomeno ubicado -
a nivel de la conciencia, que aparece por efecto de de--
terminadaa circunstancias y mecanismas aconémicos. Es ag
bre todo, una pérdida de conciencia que apareca en al mg

mento en que en la aociedad aparecen formae de ¢¥91°t6"  .
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cién del hombre por ol honbre, 8s decir, cuando una parta
'de la sociedad plerde por causas socisles una porcidn del
producto de su trabajo, y este producto a dlstribuirse Y
a transformarse de acuerdo a normas cada vaz mis compla--
Jas y més alejadas a la voluntad del productor®, Aclara -
tanbién que este fendmeno no se limita a las clases explb
tadas, sino que invade a todos los estratoe y claaes go-- A
cialas, pero se manifiesta de una manera diferente en ca-
da uno, Lo que en el explotado es una conducta sumiaa, en
el explotador es conducta sometedora; lo que en el prime~
-ro:es una actitud practica religilosa o de profesién de f£4,
en el segundo es actitud téériga 8 1dealégica; pero amhos
estén sumergidos en la enajenaciéh.‘Empero, cuestionando

ﬁn pbco.ésio,‘la masa'eé la‘qué lleva la peob parte, pues

sus - condiciones de vida son més draméticaa, no solo f!si-
"eamente sino también espiritualmente. '

; Schatf (1979), sintetiza lo que para Marx, en todas
;las etapaa de su obra, significa la alianacidn, an cuan-
to a la relacién entre el hombra y sus productoas ‘

o ¥a) el hombre crea las cosas, ideas, ingtituciones, .
etc. exiatentes, pensando en la satiafaccion de detarmi-
nadaa neceaidades sociales y tenlendo a determingdas me-
tas en ralacién con aqpéllas; |

b) Estos diversoa productos del hombra, sin embargo,
en un - determinado mecanismo social y sometidés a las le-
yes qpe rigen esta mecanismo, funcionan a veces ‘de .una -

<manera que ‘no ha estado en la Lntancién del hombro, y --1
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esta autonomla de su manera de funcionar'ante las metas
fijadas de su cresdor se convierte en un elemento de la
-aspontaneidad de la evoluelén social; |

¢) Los productos del hombre se transforman as{, en
el marco de la relacién de la alienacién, en un poder -
ajeno al hombre, que se enfrenta a la voluntad de este,
frustra sus planes y llega incluso & amenazar su exig=-
tencia, sometiéndolo bajo su dominio®,

Més tarde agrega este mismo autor,‘éua Marx no - go-
1o habla de la alienscidn como tal, relacion objetiva,~-
sino también de una "slienacién de sf mismo", esto es =
de la alienacion del honbre con los ‘demés hombres, cod v

la sociedad y consigo mismo, siendo una relacidn subge-v

tiva, en el sentido de.que el hombre se enajena del mun = -

do socialmente creado_pgr'él,ky la enajenacién recide -
enlsusisen;hpiéntos, vivencias y actiﬁgdes; Esta alineg
'cISn éubjetiVaves decir la alienacidén de si mismo, tie-
ne guxgénesis en la alienaciénfdbjeﬁiva. |
| En cuanto a 1s alienacién de las relaciones sdcigi“yg

les entre los«hqmbras,;enleata econom{a mercantil (ﬁa-:iﬁi

lor, dinero, capiial, etc,) se convierten'también en =
mercanc {as, dominando la tendeneia de tratarlas como -
cosas, en este gentido se produce la coeificacién de -
las relaciones humanas, su deahumanizacién. Lo anterior

implica antonces que deetos producidos por el hombre

aparecen como portadores de 1as relaciones sociales, p;“g;.

que de hecho se efectuan entre hombres ancUbriendo su E
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cardcter humano que no es otra cosa que su fetichizacidn
{Lowy, 1975). '

Ante tal perspectiva la slienacién del hombre consi
' go mismo se presenta ante el rol sociaiMQpe juega la in-
congruencia entre lo que realmente es, comparado con --
aguello que querria hacer, Por ejemplo: un artisté por -
gsnar dinero para comer, trabaja fp:zosamente en algo ==
que no le gusts, lo que experiﬁenta'como pérdida de la ~
vida verdadera, etc.

Toda esta aituacién; en su fase cspitalista, trae -
como consecuencia no solo la degradacion fi{sica de los -
hombres (enfermedades, miseria, atc.) sino tambidn su --
| degradacion intg;ectual (superticiones, 1gnorancia, embrg 
tecimiento, ete.). Condiciones estas qué 1im1tan la cre§~
| tividad humana,‘pues 3010 una parte miniscula de esa ca~

pacidad se pone en movimiento. | | |

, Afortunadamente 1a alienacion no es un atributo --
‘eterno de la condiclén.humana sino que es resultado de -
@eterminadas condiciones de la»vida social, ep esta eta-
pa histérica de 18 prépiadad;privada de los medios de ==
produccién y de 1 divisibn del trabago, por lo tanto -
susceptibles de superarlas' a esto es a lo que Marx que-
ria llegar, no solamante denunciar y criticar la inhumani
dad del capitallsmquino en base al materialismo'hiatérg
co ppopugnaffpoﬁ trascgnderlpg grbyeciando al socialismo
como posibilided objeti#é de?udéféociedad‘en'137cual7la ”,

4prcdugqiéﬁlse'haliafpécionalmentbgcohtﬁdié&A pb§ke;'hgﬁéf'
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bre. Ello solo puede lbgrarse sl sa ha tomado conciencis
de esas pwemisas y los hombres estan dispuesﬁos a luchar
para convertirlas en realidad; por consigulente, é1 ha--
cho de’que la sociedad tome conciencis de su'eatado y de
‘sus flnes es una condicidn esencial para austituir‘la -
realidad histérica actual por una nueva. Ya Lewis (1973)
sefiala que la teorfa del marxismo tiene tres concepéio~-
nes'bésicaéi la autocreacién'dei'hombre como ser soéial,
ia alienéci&n ¥ la trescendencia. Solo asi tiene sentido
'el caracter hlstorico de la alienacién, por la posibili~

dad de trascenderla.

: Una vaz hecha la aemblanza, en estos capitulos, de»
110 que es el marxiemo, sua origenea, sus fundamentos,
acercamiento a lo que es el hombre, as!’ como su carécter'

.metodolégico basico para este trabaao, se conaidera con-

‘ 'veniente ,bagar a ana;izar, prﬁmetamante, lo que dice la

"psicologia en relacion a ls craatividad psra qua poste--
_lriormente artlcular tal informacién con lo que dice el -
'marxismo al respecto y contemplar sua posfbles 1nterrala 

'ciones.v"




4. ENFOQUE PSICOLCGICO DE LA CREATIVIDAD

~S

4.1 INTRODUCCION.

. Dentro de las grandes directrices histdéricas del pen
samiento humano, siempre ha existido lélinquietud por de-
finir lo que es la creatividad, aunque no siempre con 1la
vprofundidad requerida; empero, es conveniente mencionar -
algunos acercamientos a este tdpico pues-de uno u otré mo .

‘g0 han 1nflufdo en la tradicién intelectual de la civili-
iagién'occidental, geflejéﬁddse hoy todavia algunas inveg
tiQacione# y descripciones'que soﬁre la activided creado-

- ra se han elaborado, Por ejemplo, dentro del pensamiento
antiguo, Plat6n, representante del idealismo, asevarsba -
que la idea crea lo concreto Y. que el mundo de la materia
vendr{a a ser U sombra (Misiak, 1969); en este sentido- -
el hQMbre para conocer la eaencia de laa cosas necesitaba;’

.hacer un esfuerzo critieo, proponiendo entoncas, ‘como un

buen método para lograrlo el discutir o dialogar..Ea asi
coma. a través de uno de sus ramosos dialogos revelaba su
opin16n acarca del problema en cuestiénz ‘

#géeratess Entiendo. Ion, y procedere a explicarte cual -

' es 1o que yo imagino qué es la razén de.ésto.

EL don que tu posees de hablar excelente@énte

acerca de’ﬁqmqro,ho_aa'ud.arie, perovéqﬁé-yd_é
 ‘1ﬁsto'1O decfa es'ﬁnd inspiraéién; hayfuué di;~
fvinidad qpe te mnevo... ‘De manera similar la -

musa primeramente 1napira par-s! miama a los’-
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honbres, ... ¢l poeta es algo ligero, alado y
sagrado,. y no hay invencién en 41 hasta que =~
ha_sido inspirado y estd fuera de 8l y la men
te ya no ge halla en é&l; mientras no haya al-
canzado este estado él eé impotente y es inca
 paz de decir sus oraculos* (Platdn),

La idea que plantea este fildsofo es que la habili-
dad creadora 8s una especie de locura divina, de inspirg
ciéh.'Lo relaciona principalmgnte con.la poes{a, dicien-
" do que el poéta ge hace portavoz de la divinidad Yy a su
"vez,vipapira a los oyentes. Asi; la creatividad ﬁhicamég
“te se dé por inspiracién, no depende dei sujeto sino de
| una.fuénte externa cuando el creador estd en cierto esta
do péicolégico que &1 denomina "locura", empero no en el
ééntidq peyorativb que actpglhente se le 6bﬁfiere a esta
,palébra, sino como un estado dé éxtasis, Se pbdria decir 
 §ﬁe'la postura frepdfana en algunos aspéctos es similér
al ideaiismo de Plafén, en cuanto a que puntualiza’condi
ciones que estén fuera del control del creador, pues de
- algin modo Freud reemplaza la divinidad o musa de la que
: habla Platén por el inconsciente. Por otro lado algunos
otros autores devesté;corrignte relacionan también ras--
gos de estados alterados de conclencla o psicppatolégidpa

con la ereatlvidad, como se vera mas adelante,

Pare Ariatoteles, por el contrario, todo es orgéni-
co, todo es natural lo que ge concreta en la unidad de -
la potencia y el acto, de la materia ¥y ls forma, esta --"

. dicotomia detarmina el tipo de sustancia y sus caraeteris .
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iicas, la materies y su'forma, la interdependencia de estos
‘elementos en los actos humanos iuvélucra su cuerpo y su al
ma, materia y forma (Misyak, 1969), Dentro de este contex-
to la expligaqién de este sabio griego en su obra "Metaf{-
sica" contempla al proceso creativo como cualquier otro =--
proceso natural del hombre, como un acto de produccidn pe-
ro posible en términos de condiciones antecedentales de 1la
materia en conjunciéh con su forma, negando lo sobrenatu==-
‘ral que puéda haber en ello, expreséhdose en relacién a --
las’ideag-Qeila‘siguienté maneras "Es, pues, svidente, que
;as.Ideas consideradas como causa,;y'éste es‘al punto de -
Visté de los partidarios de las ideas, suponignao“qne hay ‘
éeres independientes de los objetos particulares,‘SOn ihﬁ-
iiles para la produccién de la esencié, y.no son las‘idéas
las que constituyan las esenclas de los seres.: Tambien es -

: evidente que en ciertos casos lo que produce es de la misma |
naturaleza que lo que es producido, pero no es 1dént1co en-
~ numero, golo hay identidad e forma, como sucede, por ejem_
_plo, en las producciones naturales“. Este tipo de concep=~
cion naturalista es caracteristico encontrarlo muchas Vem~

ces, an la corriente conductista.

- Otro pensador, Immanuel Kent, intenté intég:arvlos es

t quemas filoséficos del racionaliémo y el empirismo -los ==
‘qua eran contrarios entre sl-, uno defendiendo los princi-‘
‘plos racionales y el otro 1o tactico o concreto, para ello -

 ‘1ntroduJo elementos como el conocbniento intuitivo, el po- Q
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der sintetizador de la razbn, las ideas a priori, etec. -
Enfatiz6 en la naturaleza espontinea del acto o proceso
creador, manifestande en su obra "La Critica del Juicio"
que el trabajo del genio provee las reglas para cualquier
actividad art{stica: "Genio es el talento (dote natural)
que da la regla al arte, Como el talento mismo, en éuan-
to es una facultad innsta productora del artista; perte=
nece é la naturalezs, podr{amos expresarnos asf; genio -
‘es la capacidad espiritual innata (ingenium) mediante la
cual la naturaleza da la regla al arta ... As{, pues, el
aﬁ;e bello no puede inventarse a si mismé 1a regia segin
la cual deﬁe;efeCtuar su producto.rPerofcpmo sin regla‘-
anterior no puéde un produCtd nunca‘llamarse~aﬁte,~debe
la néturalgza'darbla_rggla ai arte en el sujeto (y'me§¥”‘
" diante la diepasiéiénlde la facultad del mismo), es de-
éir,'qpe el arte bello solo aakposrble'cbmo producto’--
-del genio" o "' | ST O

' Prosiguiendo a este autor, seflala que 1a craacién‘
"artiatica ‘no solo es Indapendiente de determinados pro-
cedimientos sino independiente de toda condicién que no
sea la actividad esponténea ﬁniéa, que introduce ﬁn;cam
‘bio en un proéesélondinario‘y'natural. 81 el genid hacse
las reglas, entonces el genlo no puade sér expiicadoy-~

por reglas o leyes que ya existan,

Asimiama, Francia Galton, eminente cientifico del
giglo pasado Y fundador dal movimiento eugenésico,

adopta tambien el punto de viata de qpe la creativiéad
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solo puéde encontrarse en el genio; sin embargo, a dife-~
rencia de Kant, Galton tratsa de encontrar sus fundamen--
tos en los factores hereditarios.

Le interesaba distinguir aptitudes de cardcter geng
ral y especial, considerando que la personalidad era el
resultado de la cdmbinacién de las facultades naturales
y de Ias;contingenéias del medio ambiente presentadas -
en los primeros aflos de la vida del individuo (Burt, --
- 1962). |
‘ ‘Para €1, nha peréaﬁa "eon un alto grado de intell-
gencia'generai deberfa ser detecgada'desda la infancia -
pfocediendo‘asi a fofmar una verdadera.cria de genios, -
comparable a la de los cachorros 'S potros de valor" - -
(Veraldi 1974). '

En una investigacién que realizé, tratd de determi-

nar: la notoriedad alcanzada por un grupo de eminentes es

i?critores, cientificos, poetas, mdeicos, teélogos, ;ueces,
:'estadistas y militares -en relacién con sus descendientes
para corroborar el factor hereditario. Los resultados -
vmostraron que los hiaos eminentes son mds numerosos que
',los hermanos eminentes, y éstos a su vez ligeramente mas ,
vﬁnumeroaos que los padres eminentes y as{ sucesivamente -
en log grados de parentezco que ae van alejando (Veraldi,
1974). En este experimento fue palpdble el énfasis dado
1val aspecto’ biolégico-hareditario, desgraciadamente ho lo
'}corroboré con. las relaciones sociales que se pudieron -

-%haber establecido. Galton generé muchisimos mas eatudioafj
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con respecto a las capacidades humanas, empero la psico-
logia fundamental britanica no se ocupd demasiado en las
ideas, proposiciones y sugerencias de su pionero, quedan
do truncado en cierto modo el desarrollo de sus aportaé-
" clones. Aun as{, Galton propicia a futuro investigacio--
nes de tipo naturalista‘y mecanicista basadas principal-

mente en la estadistica,

Estos acaercamientos al tdpico en cuestidn, se on<-
‘trelazan con 1a-propia historia de la psicologia, que =
teniendo sus rafices en la filosofia poco a poco se cong
tituye como "ciencia", llegando a este slglo a estar --
| éonformada é;r‘mma serie'éé tendenciag'éomo son: lé -
Vpaiboanalitica, la cdnductista,bla gestaltista y la -~
éognoscitivista principalmente, las cuales se expdhdrén
a continuacién eépecificaqdo sﬁs logroé en relacién»vai

 estudlo de la cfQétividad. B
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4.2 APORTACIONES TEORICAS DE LAS PRINCIPALES CORRIENTES
PSICOLOGICAS.

4.4.1 PSICOANALISIS.

El psicoanélisis al occuparse primordialmente de la -
vida interna del hombre, su objeto de estudio se es;ructg
ra pors los fendmenos mentales como las ideas, pensamien~-
tos, fantas{as, temores, snsoflaciones, etc. para cuya in=-
terpretacidn y entendimiento -y en base a su método clini
co=- Freud propone un aparato mental conformado por ei 880,
el id y el superego, el cusl ase dihamiza por la enépgia de
los impulsbs istintivos como gon los eréticos o libidina-
. les;y ios agrestvoé; esto se relaciona muy egstrechamente
i-con los fendmenos inconscientes, p;econsciahté; ¥y consg~
clentes. Todo lo anterior conlleva a la exposicidn de di
versaa nociones de este enfoque como soni al principio -
del placer, los mecanismos de defensas, actog: fallidos,
complegos, etc. etc. a través de los cuales ase explica -
~ toda la conducta humsna en funcién de sq_@esarrolld ontg
genético (Brunner, 1955). - .

AL péicoanélisiakse le ha criticado tanto negetiva
- como poaitivamente. En el gmimer caso 8@ puede gefialar -

que el hecho de postular, entre otras cosas, que el com-
portamiento de las personas se halla digigido por fuerzesd
psiquicas irracionales independientes arla’participaﬁién
de laé leyes;del desarnollo 30c;a1,~qué el intelecto  -v

encubre estas fueézas enviugar de~ref1§jap la'realidad‘-‘g
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con el fin de orientsrse en ella, que la motivacidn es la
energetizacidn sbsoluts de 1la conducta; contraponiéndola -
con el aspecto informativo~social, su generslizacién tabrl
ca construida a partir de métodos clinicos & todo tipo de
accién humana, etc. hace que se le ubique no como un saber
controlado por el experimento y por la argumentacién 1égi-
cay s8ino como una doctrina que al describir parte de la vi
da psiquics y tratar de explicér completamente todo lo re-
lacionzdo con el hombre, caiga en una‘especie de metepsico
~log1é (Yarcshevsky, 1879). En el segundo caso, es decir,'f
}vla eritica positiva que se le puede hacer es que Yompe con
| los aistemés'exblicStivos prevalecientes en el momento‘hig
 t6rico eh el.gue‘surge,‘caracteriZa&o por un exagerado ra-
| cionalismo y'pragmatismo;.llamandp:la'atencién_sobre‘la’vi
~ ds interfor del hombre a la cusl no ge le debé‘reSpuesta-"
_qpe sus intarpretaciones no tuvieran una fundamentacién -
 'cientifica adecuada, no por ello se anula au influancia -
X ideolégica y social en la psicologia. (Los continuadores -
VdP Freud, han procurado reestructurar el esqpema inicial -
' de muchas suposiciones qperempiricanente no corpespondan,g
's;n embargo,vla base categorial deilos'cénocimiegtqqkpgie~

coanaliticos se'siguen reépetando).

Dentro de su extensa 0bra, Sigmund Freud, se refiere
directamente al proceso creativo en su trabaao-‘“ml poeta}
y los suefios diurnoe", en donde el escritor moldea sue da
seo0s y fantagias~hgciendplas atnactivas‘para otros. "Ahorr

~ ra bien: el pqétakhéde'lpbmiemp‘Que;elzniﬁo quefjﬁég§} ;;T'
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crea un mundo fentédstico y lo toma muy en a?rid;'esto es,
se siente {ntimemente ligado a é1, aunque sin dejar de di
ferenciarlo resueltgmente de la realidad, Pero dé esta -~
irreslidad del mundo poético nacen consecuenciss muy im--
portantes para ls técnica artistica,... &s8{ también cuan;
do el hombre que deja de ser nifio cesa de jugar, no hace
kmas que prescindif de todo apoyo en objetos reales, y en
lugar ae jugar,'fantasea. Hace castillos en el aire; crea
; aquello qﬁe denominamos ensuefios © suefios diurnos", =~ -
(Freu, 1908). | -
Este teorico continua diciendo que al hombre feliz -
jpmas fantasea, solo el insetisfecho, que los 1nat1ntos -
 fnsatisfechos son ias fuerzas 1mpulsdras de las féntasiaa
’y cada fantasia es una sstisfaccién de deseos, ung recti-
3f1cacion de la realided insatisfactoria. Menciona quel -
"La labor an{mics se. enlaza & une 1mpreslén actual, a una
ocasidn del, presente, susceptible de despertar uno de los
‘_grandes deseos del sugeto: aprehender regresivamente des-
)de este punto el recuerdo de un suceso preterito, casi -
siempre infantil, en el cual quedd 1naatisfecho tal deseo,
'y crea entorices ‘una situacién referida al futuro y que -
representa como satistaccion de dicho deseo el sueflo diur
‘ho o fantaeia,‘el cusl llevs entonces en s{ las huellas -
~de su procedencia de la ocasién y del recuerdo. Asi, pues,
‘al pretérito, el presente .y el futuro aparecen como engar-
‘kzados en el hilo del deseo, que pasa a traves de. ellos"‘--
"(Freud, 1908) Esto es, un poderoso suceeo actual despierA

fta en el poeta el recuerdo de un auceao anterior pertene~- ;
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c¢iente casi siempre a su infanaia, y de dsta pérte enton=-
cés'el deéeo, que crea su satisfaccidén en la obra poética,
la cual contiene elementos de la ocasién reciente y del =-
antiguo recuerdo, Esta satisfaccién de un deseo anterior-
mente insatisfechb (represién), a través de una accién 80
clalmente aceptada es lo que Freud llame sublimacién, me-
, canismo de defensa clésigo para explicar la creatividad -

dentro de esta corriente,. .

C. G. Jung (1923) Quien posteriormente rompe con el
paicoanalisis para desarrollar su “psicologia analitica"
parte de dos principios fundamentales de esta teoria para'
explicar la creativ1dad en relacidn al arte, Primero seﬁavf;
"fla qpe este fendmeno es un ”compleao auténomo", 0 sea 1as ,"
formaciones psiquicas desarrolladaa 1nconscientemente pe= '
ro que en algun momento pueden paaar cierto umbral e 1rrum .
. pir en la. conciencia. El complejo creativo -noe es unico, ;’
comperte tal peculiaridad con otroa gqmplejoa agténomos -
éomo las actitudes,blds 1nst1ntds, etc, También aélara la
falcia en cuanto a la relacién de la llamada “locura diviwf
na“ del artista en estadoa mérbidos, puea ello no ea maa
‘que la manifestacién de la anergia que 1rrumpe en la con-
cxencia.

Este gutor explica que el artista ‘para crear parte -
de una 1magen primordial del inconscienta colectivo (se-~
gundo princlpio), ‘que. se diferencia del Inconsciente Indil
vidual en que ea visto como "1a totalidad de aquellos prg -

ceaos Y contenidos paiquicos qpe por si miamos no solo —-s:"
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son acceeibles & la conclencia sino frecuentemente pudieral
ser conclentes, no reprimidos como resultado de incompati-
bilidad, ¥s por lo tanto artificialmente suprimidos debajo
del umbral de la conciencia" (Juhg. 1933). No se puede de-
cir que existe del todo el inconsciente colectivo, sino ==
como uns posibilidead, tal posibilidad de hecho, en tiempos
primitivog, tuve su expresidn en forma de Imagenes o estruc
turas anatémicaa’hmémicaa,:esto es, herededas en la estruc .
tura del cerebro. No estén incertadas las ideas;ﬂpgno af -
lé pdsibilidad deﬂideés, incluyendo desde las llamadas ==
ideas a priori hasta las més fantasioaas. | .
o El proceso creativo entonces, consiste en que el ar-
'tista anime 1nconsc1entemente ese arqpetipo, desarrollan--:
do y tormando cierta 1magen o concepto hasta finalizar la
‘obra, obviamente eata imagen primitiva o primorial al ha j
cerla presente, variara en funcion de’ los valoree y espi-

'-"ritu de la- epoca.

JUng, trata de fundamentar biolégicamente su posi-- ;f
cion, ademaa de darle ya un caracter filogenetico, (sin -

embargo nunca 1o logro). |

Otto Rank (1932), une de los primeros seguidores de
Freud, pero que posteriormente también ge separa del mo=- -
"}vimiento‘paicoanaliticp ortodoxo, sefiala que en el artis -
"téjia?exqerfehcia viviaa“éolo‘puede ser_entendida como = N
' expresién del iﬁpulso creativowvolﬁnzarib 8 trav§a de1 -

'cuéi‘1Qtehté‘conQErtir su ef{mers vigs en immortalidad -
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personal. Tanto el impulso cresdor como el impulso de vida
son controlados por la voluntad quien divigeiéstas fuerzas
hacia determinados logros, &s{ explica este autor el meca~
nismo de 1a‘sub11mac16n, en el cual la represién,'como fac
tor negativo, desvia el Iimpulso sexual y solo la'voluntad‘
puede red1rigirlo. | |
Afiade que de acuerdo a la censura puede haber varics
ﬁipos de personalidad: 1. el neurdtico, que sufre de una -
censura excesiva de sus impulsos vitales; 2. el prdduéti-
vo, en el cual la voluntad domina y tiene cierto control -
sobre sus instintos, los cuales presionan para que se de~
. sarro11e la craatividad y finalmente 3. el paiebpata, en -
el cual los instintos aparecen sin censura. Puede haber -
- tanto artistas neuréticos como productivos, en el primer -
‘.caso la_autoformacion voluntaria de su ego no va’maa allav'
‘de un trabajo-préliminat, siendo-incépaz de'un:ppoceso -
cfegtivo de su propia perséna‘y transferirlo a uha abs-~
trécciép ideolégica; en el segundo casb,'ei artista pro- -
~duetivo édnstruye su»ego‘a iravés de éu vbluntad de manera
creativa teniendo una clara autorrepreaentacion ideologica‘
.volvienoolo mhs obgetivo. For lo tanto, de acuerdo a esta
: tipolqgia, el productivq es al que se le podria considerar
verdadefamente cieativo. Lo 1mport5nte-dé eate'aufor,’éé -
que afirma que este proceso ya no se da a un nivel incons-
clente como lo manifestaban Freud Y Jung, sino qua subraya
1mportancia ‘de la direccion por la voluntad, la que se '

,”manifiesta concientemente. T
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Harry B. Lee (19240), sefiala que el artista, normalmen .
te se enfrenta a dos tipos de tensién: temor dé.perder el
amor maternsl (o de la figuré‘maternal substituta) y el ==
miedo inconsciente de que su funcidn reproductiva sea dafia_
da; estas tensiones se asgudizan cuando hgy una frustacién

tal que excitz su corajé, tratando inconscientemente de ==

~ destruir la representascidén materna consciente sl mismo --

tiempo que se activa la necesidad de castigarse a manera -
de tranquilizar su conciencia. A pertir de esta psicodina-

mia as!{ como de las consecuengias no gratas de las caracte -

-risticas del sujeto (dificultad para trabajar, conductas ~

'infantilea,'impulsividad, irritabilidad, cambios repenti-=

nos de humor,)tendencias paranoieaa, sentidb imperfedto‘de ,

1la realidad, aislamiento, ascetismo, etc.), surge el proce

. 80 inconsciente de. la 1nspirac16n, el cual conaiate en lo-

vgrar algo en la fantasia, 1berando ‘al ego‘de una poreién

considerable de culpa, & través de la restauracion imagina

‘ da de la persona destruida ¥y confiriendole una energfa -~

-

‘:adicional para las funciones motoras. La inspiracién res-~

taurs la frustracién a la integridad organica del sujeto,

- es decir, éste es capaz de manejarle pero solo en la fan-[

;tasia; el exipo della'inapiracién ea la creacion, en don-

‘de ge repite eéta reatguracién simbélica materializéndola

an un mundo real

Besumiendo, ae puede decir que Lee CQnsidera el acto-

‘de crear como un acto de restauracién en- el cual se supe-]

ran lss fantasias hoatilea y ee aubliman loa impulaoa desf}
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tructivos del id. |

Ernst Kris (1952), uno de los mis prominentes tedri-
cos de la llamada psicologfa del ego, sostiene primeramen
te que esa entidad (el ego), dispone dos tipos de energia:
energis neuiralizada y energla no neutralizada; que los -
procesos de pensamiento libres tienden a descarger mas 1i
bido ¥y agresién; es decir, energia no neutralizada; mien=~
tras que en el pensamiento reflexivo o de solucién de ==
prcblemas es sl cdntrario,.hay una descarga mayor de ener

gla neutralizada, En la fantasfa por ejemplo las deséa:—- 
| gaé de la libido 'y la agresién esténAmésypréximas4al id,~
,el égo esté "él éérvicio dél id“' involucrando naturalmen )
te el super ego y al narciamo pero en una menor propor—--
cibn, squ{ 1a energia no neutrslizada se maximiza. Este -
fendmeno &l cual Kris denomina "regresién del ego® (primi
tivizscién de las funciones del’ego) ocurre no solo cusne
" do el ego se debilita =-en el suefio, en la fantssia, en eg
tado de intoxicacidén, en la psicosis, etc.~ sino tqﬁbién
3ven nuchos tipos de procesos creativos; obviamente el ego
~ regula esta regresidn y lo hace a través del retiro volug
tario;y temporal de catexias de un éres u otra para con--
trolarse mejor. "k o

Para este tebrico hay dos fases dentro de la creati—

" vidads 1. La fase de inspiracién se caracteriza por 1a rg
c11idad con la cual loa 1mpulsos del id se manifiestaa,
las energias contracatéxicas 0. parte de ellaa son retira-

das en el momento de la formacién de pensamientoa precon~ ,
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cientes déndoles mayor vélocidgd, fuerza e 1n{ensidad; - -
2. le fase de elaborscidén se evidencia por el refuerzo de
1a barrers contracatéxica, el trabajo se hace lenta, las =
catexias son dirigidss a otras funciones del ego como la -
formscién, verificacién y comunicacidn del hallazgo.‘Por -
supuesto que estes dos fesea pueden alternarse, por ejem--
plo el camblo de ls conciencia a la preconciencid puede -~
cbservarse cuando surge una solueién gue ha sido intensa--
mente buscada después de un periodo de descanso. |
_Por dltimo, es menester indicaf que este sutor expli-
ca él hechO»de que el artista al érear atrtbuyé su logro a
algun agente externo llémesele "divinidad“ "musa“ it LT
gtc, de la siguiente manera: en ol proceso de hacer cong=-
_ciente el peneamiento preconeciente, las energiaa del 14 -
repentinamente 88 combinan con las del ego para producir -
la experiencia de 1nspirac16n la cual es entendida como ell
alcance de la conciencia desde afuera- 9 deeir, el senti-
miento de triunfo y liberacion de 1a tension retrocede al
individuo a una fase de su desarrollo en’ la cual la pasivi
dad fue una. precondicién de’ gratificacién total y en la --1
cual. el deseo imaginado se volvié realidad: el periodo de '
crianza. Kris da otra posible explicacion. el proceso ana-
litico y de insight que se produce puede aer_sentido en ==
términos de:un degeo Qrcpieovaétiefecho,'ﬁéi’arQuétibo se;
'experiménta durante ei tfabeﬁo del aparaioyﬁsiquiéo-fcém-*:
bios en laa catexlaa)._Por 10 cusl la maﬁuracién del pan«

samiento, el llagar a conocer del preconaciente al cona-»_
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clente tiende a aentirse como algo dado de afuera, como re-

ciblido pasivamente y no como producido activamente;

Lawrence S. Kubie.(1958) afirma que en muchas ocasio--
nes a través‘del preconsciente el hombre puede registrar, -
éshnilar,_almacenar y recordar una serie de aatos'sin la --
participacién de la conciencia, mientras que en otras oca--
siones se aprenﬁen datos a nivel consciente, los que poste-
riormente son subsumidoa en la preconsciencia' de una u '* 
ctra forma cualquiera que ges su origen los procesos pre- -’
,conscientea -Influyen en la conducta del hombre. Este autor |

 '61ce que: "EL rol de loa procesos preconscientes en la crea-~~

tividad depende de la ltbertad ‘de asociar, reunir, comparar jw

y sintetizar. nnevamente ideas* No- descartn la participa--~.1 

;cién de la conciencia y el ineonaciente en eate fenémeno,

gpero si arguye qpe sin la actividad preconsciente que libe-  [ 

4ra a los. procesos simbélicos lnconsc!entes y ccnacientes da‘ 1
‘su rigidéa, aerla practicamente 1mposfbla la flexibilidad - ‘,'
y fluidez inventivas. - '

El preconsciente se manifiesta librementa en los esta- -

dos de. dbstraccién, en el sueﬁo, loa sueﬁos y también cuan—f .

'do se escribe, se pinta o ‘cuando se dejan vagabundear 105 -
pgnsamientoa.en,loa dnmbitos de las asociacionea lihres.

v "Parecer{a ser qﬁé‘xris y'xnbie'coihciden en lo poétuia !
do por Graham Wallaa qnien ademas propone una aerie de eta-
 pas dentro del proceso craativo aceptadaa ampliamente por -  Qf

- teéricos e 1nvestigadarea de este tépico, las cualea aon,_~:b>_
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preparacién, incubacidn, iluminacién y verificacidn; dicha
taxonom{a fué elaborada en base & reportes experienciales

de algunos penssdores creativos como Pointcaré y Helmholtz
as{ como en observaciones informales. Este autor describe

cada una de ‘lag etapas de la sigulente formas

1. Preparacibnt es la etspa en la cual el problema -
se investiga exhaustivamente de manera cdnciente.‘

2. Incubaciéns aqui no se pienaa,voluntariamente en
el broblema, aino que se manifiestan eventds mentales in-
consclentes y preconscientes ya sea en estado da relaje--
miento o en estado de actividad’distinta'a la de la prd;;
bleméatica, o | .

3. Ilumihaciéh:~aﬁﬁit5mente'aparece»lafidea bﬁscada
.como resultado de una 8erie de asociaciones infructuoaas |
| hasta culminar en la exitosa.' | | , :
| 4, Verificacién. la validez de la idea surgida 8@ ==
: prueba y se conforma de una manara nés exacta, a nivel ~a
consciente. N |

Freéuentemente se pueden obtengr mejdres resultadésf
cuando aa:trabaja‘en varios problemas a;ymiamo tiémpd,'bé
diendo eeiar en algunos én la eiapa:de_prepafaciéh,fén -
ntro‘de‘ilumiqagién, étc. Asimiamo‘por ejemplo la cuarta:
atapa, verlficacién, pueden reemplazar a la primera, prg
oaracion, pues esg poaible que cuando se trabaga para proz\,
bar una idea, eato mismo puede servir da preparacion pa-?f
ra otra; lo. eomun en ambas es el 1ntenso trabsgo y el ni{

ral volunt?rio y consciente para desarrollarlas. En cuan:*
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to & la incubacidén e 1luminacién, este autor afirma que no
ae puede influir directa o voluntariamente pﬁes ge involu-
bcran procesos inconscientes apérte de que la iluminacién -
es instanténea e inesperaéa por lo gque sobre ellas no se -

puede tener ningin control (Wallas, 1954).

Paul Matussek (1977), psicoanalisﬁa'alemén,»en'base’-

a una larga experiencia terapéutiba parté del supueatp bé-
sico de que cada individuo poSee un potencial ereacional -
que es de suyo exclusivo y que puede desarrollar'okdajar‘-
que se anquilosae. Afirma que es el ¥yO ego el que'dec;de -
.Quevse‘oriente de tal modo la vida Que se pueda reacéionar‘-
kcreadoramente frente a 1nspirqeionea, incitaciones, 1mpre-k‘
"siones, etc., es decir, a estimlos internos o externos ‘ya
gea pasados o presentes. Las personas creadoras tiensn un -
‘ ego notablemente mas fuerte qe las rutinarias, aunque ello
‘_no implica que las primeras esten libres de miados, de -
presiones o algin otro tipo de perturbacién psiquica, mas
1biengse 1nterpretan»como crisis de crgcimiento del‘ego, -
‘Dentro de este yo existe unaiinstancia'creaddra:.éi sl --
@ismo, Qﬁg viene a aer "13're3erv3'de1‘yo” el pﬁbtbféh;
:do de la- personalidéd" gl centro de. la propia existen—-
lcia“' "el fondo mas fintimo del alma" Esta moaalidad del
Yo se caracteriza por el distanciamiento respecto de las .
sensaciones, sentimientos y pensamientoa qpe suelen ac-~'}‘
'-tuar sobre el individuo. Este’ estado de liberacion de ;41’

fantasfas, imagenes, deaeos, proyectos, se alcanza a traniV
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vés de la meditacién. El si mismo se manifiesta s6lo cuan
do se le sienté como don, como la vivencia dé algo que se
recibe y lo que se requiere es egtar preparado para reac-
cionar frente a la iluminacién que surge del interior, -~
Pars ser creador no basta la colaboracién del inconscien~
le y el conciente en la actividad del'yo,_debe ser comple
tadz con una actitud pasiva de esta yo que se alcanza co; '
- mo resultsdo de un iargo proceso de‘Aprendizaje y a trae-' ‘
vés de muchos tanteos y eqpivocaciones. |
Histérlcamente hablando se podr{é decir que los psi-
coanalistas le dieron may or énfasis al estudio "sistemétiif
o" de 1a creatividad en relacién al arte,. antes que 108 |
'~t96ricos de otras corrientes psicolégicas, probablemente ‘
v porque supon{an qpe los fenomenos de: motivacién, afecto y;r
vlos pvocesos irracionales del id manifestaban un alto gra'{‘
do de relacidn con el arte y la creacion grt{stica.como-e‘w
 ae'heého ge puede;coﬁstataflén'lg‘mgydria de‘laardpihio-é
‘nés aﬁiépiormémte:expuestaé; Bésicémente iaﬁbiéh’sé'ééﬁa-v
1a a través dei-mecSnismo de~sdblimaéi6n, (expli@édo‘por ,
cada autor con sué particuiares apreciaéiones), surge 1af:
'creatividad, déndoles mayon o menor eapacio a la partici-
pacién de las fuerzas 1nconscientes, preconscientes ¥ cona
cientes, aunque como tendencia general, no cronolégicamen'
te exacta, 58 pueda dbsarvar que sa va disminuyando la -
importancia adjudicada a los procesos inconscientes enfa-¢ ;
' tizando més’ el rol del ago, 8 excepcién de Kubie quien --f :

‘definitivamente le da m@yor importancia en: 1a creatividadg}:*

e
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& la perticipacidén de los procesos preconscientes que & =
los inconscientes y'cohscientes, y en relacidn a ello caé
be pregunterse si el "s{ mismo" del que habla Matussek no
es otra cosa que el preconsciente. |
Otro elemento importante en este andlisis es la lla-
rada regrésién del ego, ya,sea a nivel ontolégico (Freud,
Lee, Kris) en cuanto a la explicaciénfdei‘sentimiento de
ayuda,externa,‘llémesele "divinidad",;"musa", etc. en el
moment, o ﬁe la inspirscidn, pero sin aclarar en s{ qué es
vla‘inspirécién; o a nivel filogenético explicado por los
llamados “arquetipos" de'Jung ¥y que Kris también adopta § 
coRo oﬁra‘élteinativa‘de dicho fendmeno. Se guede‘dbsér-~
- var temblén que solo Matussek'hablavexplicitaﬁente deyqﬁé'
la creativided es susceptiblekde‘éntrenar, mientras quey},
los restantes sutores no toman posicién al respecto. e
Es evidente el caracter idealista de este esquema -
~vexplicativo el cual en_ocasiones tomg elementos platones-.
cos cbmovel de la insgiracién, auhqueyya au origen no 1o
. consideran externo sino interno; ademés.también;le dan =-
OtroAgird el no relacionar la ereacidn con estados mérbi:'
~ dos como antafio se crefa sino que aclaran que los rasgos
- sinpbmétiCOS'especiéles que preséntan las personas créé%(h
doras no sdn mas>que manifestacionea'del crecimié@to del
€go, liberacion de catexliasy etc. |
El planteamiento paradigmético de Freud del mecanis 
:mo de sublimaci6n para la creacién ha sido respetado en |

s asencia por sus seguidores, yariando la fuerza de la -~ ;;j~
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participacién‘de algunos elementos de acuerdo a sus pro-
plss interpretaciones. Es necesario subrayar la importan
cia del aspecto afectivo que esta corriente contempla en

el comportamiento humano,

4.,2.,2 ‘CONDUCTISIO.

El conductismo nace el,siglo:pasado,;teniendo sus -
raicgs en el positivismo, el pragmatismo y el evolucione
nismo (Saal, 1981), como feép@esta‘a-las filoécfiaS'iéég
listas, & los dgscubrimien;os‘cientificos (fundemental--
mente 1s teoria darwiniana) y las condiciones'SOcioecon6'b
7m1cas vigentes (1nstauracion del capitalismo en la mayon
ria de los paiaes occidentales), por lo cual parte de un"
riguroso. concepto de comportamiento, excluyendo los de -
“conciencia"‘y “signlficacién" o sea los reduce a*lo---
ﬁobservable, de tal manera que el método experimental se‘f
fle presenta no solo como necesario sino también como su=
ficiente para qonstituir una psicplogia. ‘

AL prinéipio, el conductismo fue elementslista pop
que hizovdelkreflejd condiclonade la unidad de su siste
ma; Watson, fundador de este sistema, io,COnvirtié en -
una psicologla de estimilo-respuesta. Sus seguidorea co
mo Tolman;‘Weisa, Skinner, Hﬁll;‘éntre otros, han pro--
puesto variaciones 1mportantes'a'eaa primer‘planteamieg'
to ‘por eaemplo, Tolman y Hull son considerados COMO ==
f} operacionzlistas o neoconductiatas al agregar algunos -

; elementos al paredigma E-R cuando hdbla el primero de — *; .
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variables'interventorés, o el segundo de asociacién de eg
timulos a nivel cerebral (Boiing, 1979); mientras que --=
Skinner se concreta a conductas reapondientes y opefantes,
-rechaza cualquier explicacién fisloldégica y siendo de una
linea més dura, afirma que la teorfa le parece indtil y -
perjudicial, en la medida en que desvia al investigador de
la tarea de perfecciqnar sus dispositivos para definir las
varisbles del comportémiento en funecidn de sus ouservacio-
nes, és_decir se contrapondria con el objetivo de su psi-;
cologia que es basicamente la degcripeidn de la condﬁcta'_
,béra su control (&kinner, 1950). Debido a esta téndencia _
de la. propia corriente el material teorico sobra la crea
v_tividad es escaso, ain embargo 1la descripeion de experl-
mentos es abundante, algunos de ellns se aeﬁalarén en --"
~esta seccién mientras qus 1a gran mayoria ge veran en el'

_  capitulo de. tecnicas.

Eh una conferedcia dictadé por Skinner en 1971,,se
fglanteaba la cuestion de si el acto de crear ge debia a
algo intrinseco del auJeto o 8i aata conducta -ara produci
to de su historia genetica y medioaﬂbiental. Una’persona;
h§~actﬁa sobre el medio ambiente per:ibi5ndoio y'dé§i-;-
| digndo qpe:hacef al iespacto, mas bien .; medioambiente
fncide en ella aetermihgndo su aciuacién.‘Solamente~hnav
'peréoﬁa'que‘Vérdadéréﬁdnte inicia su conducta puéde{de-
clrse que es libre de hacerla y marece el crédlto de -

'fcualquier logro, pero si el medioambienta a3 la fuarza ji
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que impulsa el que una conducta se dé, la persona no es =~
libres y sl medioambiente entonces es el que tiene su re-
conocimiento (esta postura también es esbozada en su li-
bro "Mas alléd de la libertad y la dignidag".

Para Justificar su pbsici&n, Skinner recurre al mo=-
delo bloldogico haciendo un paralelismo entre una mujer =
qua'ttene un bebé y la realizacidén de un poema., Siendo -

Iambos actos creativos, en el primer caso ella solamente -
contribuye con sus genes Junto con su pareaa y permite -
' qpe llegue a término el producto; misntras que en el ca-
. s§ del poeta, es un‘pécordiferenie debido a‘qne durante
la gestacién de su boema'tiene acceso a él, trabajéndolo,_:
modificéndolo, ete. YEl scto de la composicién no as maa
que un acto de creacién como si se tuvieran 1aa partea -
ya con:ormadas" (Skinngr, w72). _

:ﬁpoyéndose ﬁamnién en la biologia, concreﬁaﬁénié en
; la teoria darwinlana, esta sutor 15 utiliza para axplicar
1a originalidad o novedad de un producto de la siguienta
forma- a travea de Ia evolucion han surgido canbioa es--.
'tructurales en funcién de sus consecuencias, la lucha --
. por'la superviveneia cre6 nuevas formas; -8i un individuq"
acﬁﬁé; las cOnéecuendias‘de;esa actugcién puadén'faforzar
su tendencia a actu&r*dé:lafmismd manera otra vez, Por lo
‘tante, no es.lé intencién o voluntad ;p gue ¢ugnta 9ﬁfia ‘.
iconducta origindl sino 1as'cbntingenc158\del refofzémieh 
to. Skinner aclara aunqpe de forma superflclal, que en -

- 1a geatacion de nuevaa topografiaa figuran los llamados
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"procesos mentales suﬁeriores“ como técnicas de autocon-
trol. Para este tebrico, el pensamiento "tiene las dimen
siones del comportamiento, no las de un imaginerio proce
so interno que encuentra su expresidén en el comportamien
to" (Skinner, 1975), por lo que tanto el medio ambiente
~como la topografia del comportamiento son susceptibles -
‘de variarse deliberadamente. |

‘ Por dltimo, critica la mistificacién'que se ha he--
chq?de la creatividad. Si una persona prodgce‘un poema =
o una‘mujer un bebé, ambos aétbs'son creativos porque =~
producen algo nuevo, y en ambos hUbo en el pasado cler--
tas coﬁbinaciones de elementos qpe dteron lugar a su pro
V_duccionf(por-supuesto gon sus respectivas diferencias, -
segﬁn*séé elicaad)gla eSté algo nuevd novmalménte Se le
atribuye un significado mistico, creyendo en ‘una mente -
creativa. Asevera que en la evolucion de las culturas no
~han sido diseﬂados deltbaradamente suscontextos medioam-
bientales gino han astado en funcidén de su sobrevivencia,
por lo que una cultura sa desarrolla meaor cuando se pro A
ducen nuevas practicas y no unicamente lag ya seﬁaladas

~ de sobrevivencia. Propone la manipulacién éptima del me-
.dioambiente, dado que as! lo permiten el ‘desarrollo de -J
la ciencla y 1la tecnologia, para que surjan megores poe-
'-“tas, compositores, novelistaa, etc. Es evidente que para
-fundamentar su postura, Sklnner manega,elementos aristo- 
~‘télicos naturalisticoa asi como las 1deas galtonianas deﬁ77

‘,mejorar a 1os au;etos, aunqua Galton hacia hincapie en -_l:»
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lo genético mientras que Skinner en lo medioambiental,

Para Mednick (1962) hay una diferencia entre la ori-
ginslidad y la creatividad, y sefiala que aquélls estd en
funcidn de la poca probabilidad de que se presente en una
poblacidn déterminada, pues incluso una persona con algu-
na deficiencia mental pueden dar una respuesta original,
mientras que ésta, la creatividad, ademas de ser original
debe tener alguna utilidad o solucionar un problema. El -
proéesq,del pensamiento creativo es, para este autor, ¥la
forma de asociar elehentos en combinaciones nuevas con el
objeto -de afrontar algunas exigencias eSpecificas o;spn -
de'alguna mangré ﬁtiles.‘MIenxras mas remotos son los elg
mentos de_lasunueVas cqmbinéciones, mis creativo send el
proceso o la solucidn", Generalmenta, cu&lqﬁier\cohdipién
o»e3§ado del orgénismo que,pfobicié»la'asociacién dé'ale-‘
mentos‘ideacionaies eohtiguos,incrementaré la probabili-- -
dsd y velocidad de una solucidn creativa. De acﬁerdd a = ,.
' ésto se pueden distinguir tres cqminqsipara alcanzar éolg
-ciones creativaé:» : o .'; »

1. Cuando se asocian elpmentoé debido a que fueron;eﬁbcaf
dos por la brééencia de un eSt{mulp medibambiental‘cohti-‘
guo. Esﬁe tipo de sdlucién creativa se puede deéir\qge‘se
produce por serendipity, tales son los casos por'ejempio,‘
de‘ioé.dechbrimientos de 108 rayos X o de 1a pepigﬁlina.‘
k2.'Cuando»1ogrelementos aéodlétivbgkéon aﬁqcadostco@o§réi
t sultééo de,iafaiﬁiiaridad_dézloé elgméntos?asociativosgo |

"dalfe@ilmﬁ;o;qpé prdva9aﬁ§§féa3élémedtog h§96£a£;y§§;qsgteﬁ |
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modo de solucidn creativa se puade dbsarQar‘por ajemplo, -
en los escritos~cr§ativos, donde se explota la similaridad ’
~en la estructura y ritmo de las palabras, de los objetos =
designados etc., también se pueden incluir aquf{ algunos ==
aapecto§ dé la pintura, escultura, composicidén musical, --
etc. | ;

3. Cuando los alementos asociativos pueden ser evocados ==
contiguamente & travéds de la mediacién de elementos comu-- |
nes. La asociacién de elementos‘en contigiidad unos con ~-
otros es de’gran imbortancia para aquellas‘éreaé‘en las Q-
qpe el uso de simbolos es rundamental, por ejemplo en mate
‘méaticas, quimics, lenguaje, etc. I '

Asi, cualquier habilidad Qe sirva para unir ideas re(‘
.motas en contiguidad tacilitaré una aolucién creativa, por} ;
1o qua los individuos creativos tienden a unix estfmulos -
respuestas altamente lmprobablas, mientras que en la mayo-'
:ig de los individuos cgalquigr estfmulo se encadena,con -
las reapuestas qpe1han apaféc1d0'méa‘frecﬁentemente 6n e1V'
pasado, Sin embérgdiel proﬁlema que se presentg‘ea’e;lti-
po. de'eStimulo que en cieéta situacién’prodﬁgéa'dna‘ddnti
g&idad para asociar una respueeta remota.
 Norman R, Maier (1960) considera que la creatividad

no es otra cosa qpe una forma mas compleja da solucionar

- problemas, para. axplicar esto prlmeramente compara la
' teor1a conductlata con el mecanismo de las computadoras.f
‘.La conductu dapendq, por un lado, del repertorio conduc-¥ 

| t“al que 8°”£‘ ‘051080 a los datos acumuladoa en la ma-‘? "
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quina, y por el otro, de 1os mecgnismos selectores-integra
dores que serian los programas que siguen las computadoras,
Ampllando éstoc un poco mas, el'repertorio,conductﬁal ihclg
ye: factores hereditarios, el aprendizaje y la habilidad -
de modificar patrones aprendidos; al formarsé unidades ==
cohductuales, éstas pueden ser utilizadas sin cambio, uni-
camehte transfiriéndolas tai cual a las nuevas situéciones,
vo bien pueden ser disociadas (rompiendo patrones‘aprendi--
dog) y reorganizadas devmanera.difereate (creatividad), --
Asimismo los mecanismos selectoreé-integradoreé‘son'facto-
res de naturaleza externa al érganismo; interna o una com- 3
~ binacién de ambas: los estimalos én general son de natura-
‘lezé externa, la‘manefa de captar.dichoé'estimﬁlos,‘ia -
atencién, la necesidad y la direccidén en el pensamiento --
"(selecciona parte de experiencias pasadaa y las combina Q
: para-formar‘nuevosfpatgones,significativos)kson_lntrinse~-
-:éogfdalfo?ganismog la'pércapciénIy:ias,aituaclones\proble-f
"méticas'u ohétacﬁlizanﬁes‘répreSenta una combinacidn de in
'fluencias tanto medioambientales como orgénicaa, pues aun-
que se prasente un obstaculo Qe basicamente es externo, -
, la eituacién de solucién de prdblema ‘no ae deaencadenara
| gin la contribucién selectiva del individuo.

Distingue tresftigos de soluc16n-de prdblemaé (Maieb,
'1970)l uno qpe evoluciona 8 travas de la seleccion natural_
.en el tranacurso de infinidad de generacfones, otno qua -

requiera recoraar soluclones Pasadas, deaarrollado a tra- 3

vés de la vida del individuo por ensayo o error y el ter-; ’f'j,;
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cero en el cualblas soluciones aparecen espontineamente -
con alguna reorganizacidn de experiencias pasadas.

Maier, empero, no profundiza empiricamente en 1o -
que tedriza,,acepta incluso la debilidad de muchos de =~
los aspectos mencionsados, avocﬁndose entonces a la imple
mentacién de una larga serie de estudios experimentéles -
orientados a investigar la 1lamada "direccién del pensa--
miento", en funcion principalmente 8 los tipos de asocia-

: ciones de unidades conductualea que se establezcan.

En 1967, este autor junto con Julius y Thurber rea~
lizaron un experimanto para determinar si todos los indy
vidqos utilizan la informacién de la misma manera en que
- la aprendieron,,cuahdo sé_les présenta'uq»probléma; pa-; j
ra'éllo formaron pares defpélébrSs que. iosléujetos’apieh ;
dfan y que despues tenian.qua utilizarlas para escribir
: dos historias creativas. Se seleccionaron ires tipoa de
| usos de palabras- a) uso de pares de palabras que 103 -
sujetos aprendian y qne degpués tenfan que emplear tal
Y como fueron aprendidas (respetando los vlnculos a50==
c;gtivos), b).uaando sq;o_un miembro del par gprepdido -
(fragmentaéién‘de IOs’vinculoé'ésoéiatiﬁos); y ¢) fofmah
do nuevos grupos de pares de miembros (reorganizacién -
de alementos aprendidos). Los sujetos difirieron entra -
sf en’ cuanto al tigo de uso de los pares de palabtas, -
qpa fueron significattvamente consistentes en las dos S
_'hiatorlas, es decir, que 1as personas que ae 1nc11naron -

a usar el primer tipo utilizaron minimamente los otros ~f ;f
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dos. Por otro lado las personas que puntuaron alto en nug
vas formaciones tanbién tuvieron ua alto {nalce en frag--
mentaciﬁn, pero pergénas con alto puntaje en fragmenta=--
cién presentaron una distribucién bimodal en los punta--
Jes de formaciones muevas. Por lo cual 1a»fragmentaci&h -
'parece ser un proceso intermedio entre los procesos de -
uso de vinculos asociativos.y formacidn de nuevos grupos.
Algunos individuos hicieron la fragmentacién pero no reor
ganizaron los elementos, Un estudio postezior (Maier y ==
kThurber,l968) lo corrobora. | 7
En 1968 Maier y Burke hacen otro experimento semejan
- te pero manipulando 1a varlable motivacional. Los resulta'
,idos apoyaron que la formacién de nnevos grupos de palabras
- no estan en: funcién de la motivacién sino de la habilidad
,de cada sujeto. »
1‘ Posteriormente, en 1969, Maier ¥ Janzen se cuestio-~v7“
fnan si un suaeto que resuelve prdblemas acertadamente es'
A_tgmbién creativo. A los suaetps se 1es plantearon cuatro
\ﬁipéé de prdblemas,_en,ires de elios‘golo-habia‘una sdlg |
cidn correcta mieuﬁraquue en»ellﬁitimo‘podia haber'tras
posrbies soluciones, una de las cuales 1lamadé‘ﬂ1n£egra-
tiva" fue considerada cumo'supericr aléreativa;'Lbé‘:é-- o
sulﬁados mostraron que los sujetos qué ddban-una}aoiucién
creativa en el ultimo prdblema, ohtenlan megorea resulma |
~ dos en ‘Yos primeros tres, concluyendoaa que los buenos - ;
- solucionadores de problemaa también generaban aoluciones 3 ,’

creativas cuando se les preaantdba nn prdblema cun variaa




69.

soluciones poéibles.

Maler también se preocupd por saber si resolver pro-
blemas en grupo es superior, inferior o igual que hacerlo
individualmente; después de miltiples experimentos que --
por falta de espacio no es posible consignar aquf, 1llegd
a las siguientes conclusiones; los méritos de ejecucidn -
grupales o individuaies en la solucidén de problemas dgpeg.
de de factores como la naturaleza del problema, el fin --
Que se desea alcanzar (solucidn de alta calidad, solucién
altamente acepﬁada, comnicacidn aféctiva para al»enten-
dimiénto de la soiucién, innovaciéq, rapldez en la solu~

,cibn o satlsfacgién), influencia del lider. Esté’antob -
#tirﬁalque si sé:évitanulosfrieégos inherentes en log -~
gruboa (presién soéiai del grupo, balance de goluciones,
 £ntereses conflictivos, etc.)y las ventajas se capitali-

zan (mayor informacién, mayor numero de acercamientos, -

- flexibilidad, participacién, etc.) ¥ las condiciones son*

manejadaa etectivamente' por lo cual los grupos tianen -
an potgnciaquue,en mudhas ocaaiones exceden a unvlndLv;,f
duo éuperior actuando por gu cuenta, inclusive con rege-
‘pecto a la creatividad. Dentro da un grupo la actuacién
 del 1{der es primofdial, su rol as contribuir a la inte
‘gracién del grupo, cdncentrarée en los procesos grupao-,
les,-svitar la evaluacién, oir para entender mas que rg
'_futar, asumir su rasponsabilidad de propicler 1la comuniﬁ"
cacion_entre los mi embros, ser»sgnsitivqs a }oa-pensaﬁv'

‘mientos noiexprgaados;fprotegevflbs‘puntdsjde‘vfsts;mii,
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noritarios, facilitar la discueidn y desarrollar su capa-

cidad de sintesis,

Como se vid, Skinner, para no sslirse de su antiteori
cismo, Unicamente yalida & la creatividad como una conduc~
ta mds condicionada por el medio ambiente, encajando y cum
pliendo las normas del esquema propuesto por é1; mientras
que pars indagar y profundizar més la explicacidén de este
_proceso tanto Mednick como Maler tienen que recufrir a --
conceptos como 1gfaspciac16n de ideas, la direccian del -
pensamiento, etc. A pesar‘de esta ampliaciéh de alementos
" en esta corriente, parece no ser suficienteéﬂpues‘poﬁ -
- ejemplo, al hablar de'asociacién‘de ideas se olvida iO‘se
_ fialado por Hoftding. en 1861, quien dec{a que “antes.de -
"qne cualquler evento pueda evocar la asociacion que esta-.~
blecié con algin otro, tiene que ‘hacer contacto con una -
“huella de memoria propia, ya que las . asociaciones Go se -
f;efectuan entre los objetos en sf, sino entre sus represen
“taciones 1nternas“ (uercado 1983). Este problema con sus
var1antes no lo han resuelto 1os conductistas actuales =
pues ello plantea la necesidad de~aceptar los procesos -
fprecaptuales como paso mediador; Maier habla de ello pe-‘
ro no comg proceso mediador sino como algo dado en si

Lo referente a la "dlrecci6n del pensamiento“ es -
muy aiffeil validar en terminos meramente de cadenaa asg
ciativas, Skinner evade el punto, mientras qua loa neo--'

cdnductiatas como Maier "postulan un dudoso macanismo an‘i_f"
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ticipador de la meta, que es un pobre sustituto de las ex
pectaciones" (Mercado, 1983).

Las investigaciones reslizadas por Maier en contex-
tos sOCiales, obviamente involucran aspectos mucho mds -
complejos de los que &1 se basa en sus fundamentos. tedri
cos parsa éxplicar las conductas grupales, por lo que su
pergpectiva deberia ser ampliada.

Por iltimo cebe enfatizar que lo propuesto por -

‘Mednick Yy Maler contradice‘veladaMente o sehaiado §or
;,Skinner en relacibn a la baja prdbébilidad de respues-

, tas "creativas" Yy 8sus contingencias medioambiantales.

"4.2 3 TEORIA DE IA GESTALT .
‘La teoria de la Gestalt fue: 1niciada por Wertheimer

vy tuvo como principales aeguidores a Kohler y beka._-'7
1Esta posicién psicologica surge como reaccion 8l enfo-"
']qpe materialiata, atomicista Y mecanicista prevalecien
te en Alemania a prlncipios de eiglo. Los gestaltistaa
' entoncea, ;ratan de dar un anfoque integrativo ¥y armo-
nico de los tres reinos en que dividen a la naturaleza, .
'materia, vida y esp(ritu, denotando un todo organizado
~-cuyas propiedades no pueden dbtenerse de las propiedao
dee de sus partes. Sin embargo el plantaar la unidad -
inﬂisoldbla de la natursleza y el esgiritu bajo el prin_
cipio de "1aomorftamo" y al tener errores metodolégi-—'A
-Vcoa, es decir, que realizaron eatudios que cdbrieron -f 

: principalmenta el aspecto perceptual sin dhondar en 1a o
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fisiologia del sistema nervioso, esta corriente cae en
un idealismo y en uns metaf{sica biolégice (Saal,1978).
Por otfo.lado es Iy probabie que su desarrdllé natu=-
ral quedara bloqueade debido a que los autores arriba -
mencionados tuvieron que emigrar a los Egtados Unidos -
~-dado el surgimiento’del nazismo=, en»donde‘exiatian -
barreras ideolégicas s intelectuales que impidieron 1a
perfedta comprenaiénlde su perspectiva y de su idea de
“ciencia. adn asi es bésico dentro de‘este'trabajo‘con-
‘ sxderar sus aproximaciones al respacto, en funcién de
no descartarlas prejuiciosamente. ‘
| Bl punto. principal de la poaicién gestaltiata, co
1movya aef§9bozo,es que'laa operaciqnea del-pensamientq
‘:no'seiefeciﬁan fragﬁentariaménte éino que son el iaéﬁl‘
vttado de la organizaciGn Y reorganizacién. Asi ante uu,
,f;problema el pensamientc se basa en una visi6n 1niciall;
' de una situacién cdherente pero incompleta, que produ
‘kce cierta tensién° su direccion es dada por el propio_‘

jfproblema, o més exactamente, por el vacio qne existe -

- TTentre las condiciones dadaa y 1a aolucién. El material

‘ _ se reorganiza baao tal tenaién, emergiendo, a8 veces =

subitamante, aquellas partes A relaciones qpe al prin
cipio pasaban inadvertidaa o se halldban en el . fondo,
"y les: partes que antes aparecian aeparadaa se van en-\'
samblando. Eatos cambios en el significado de las pan-‘
:1tes producan la transic16n a una - nueva viaion mucho - 

"més coherente (deh, 1960).
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Wertheéimer, sl hablar del pensamiento productivo o
creaddr, sefialae las transformacidn de lss estructuras --
cognoscitivas cuya actividad y reorgenizecilén se dan en
un todo dinémico; dicho proceso sin embargo, se ve limi
tsdo por la actividaa mentsl asocistiva y ls légico-for
. mal, Este autor procurstbes elucidar la parte especi{fics-
,Vmente psicolégica de las operaciones mentsles. Sus tér-
minés'"reorganizacién“, “agrupacién" y “centralizscidn®
describian facetas reales del trabajo intelectual, Peroc
'estaba:muy lejos de su eiplicaciénycausal; Dejé sin -~
.Aciarar tampoco los factpres que determinan el nacimien
toy la.transformaci6n de lss gestalts (Yaroshesvky, -
T 1979), | |

' Kohler;piab;ea la hipdtesis del "incite" (compren
Bién-repentina) como hecanismo del intelecto para 1a\—
solucién de prdblemas. De ésto se vale para explicar -
su. famoso experimento del mono que para lograr su obje
“tivo tenisa que hallar un camino indirecto (por ejemplo,
vponer una silla psra alcanzar el plétano colgado del -
techc) es dee!f,'quefel;mono logrévsu‘dbjetivo grﬁciés
8 una ccmpreqsi6n espohténea y repentina de las relag--
clones. Desgracladamente esto no arrojbé tsmpoco sporta
eibn alguné para explicar el mecanismo del Inteiécto -
(Yaroshesvky, 1979). | - |
"~ En este sentido, la psicologia de la Gestalt no -

‘,ha evenzado demasiado pues por eJemplo, Erneet G.:v__g,

Schachtel (1959) sostiene que 8¢ presentan doa modos”.ﬁ1 “:4 KIS
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perqeptualea en la.relacién del hombre con su medio, los
cuales caracterizan el desarrollo filo y bntogenético -

~de la percepcién humana. Designa dichos modos de percég’
cibn como=>”aﬁtocéntrico“ o centrédo en el sujeto y --
%alocéntrico" o centrado en el dbjeto. En el modo autg
 céntrico lo esencial es lo que siete la persona, hay -
una relacién cercana entre la cuslidad sensorial y los
 sentimientos de placef y displecer, el sujeto reaccio~
na ante'algo atrayéndoio hacia él, tocéndolo. En ei’md
{do alocéntrico hay uns dbgetivizacién, se hace enfaaia: 
“en el cbjeto, no hay relacidén directa entre la cuali-- 3
'jdad gengoria percibida Y. los sentimientos de. placer yf7
displacer, el sujeto se acerca al objeto activamente,
tratando de aprehenderlo, &sto a cualquier nivel (figul :
‘ iat1vamente, literalmente, etc.) . B
Con base en lo dicho, en el aspecto filogenético

: gla percepcion se caracteriza por el incremento en la .
v’cantidad, variedad y enriquecimiento de 1a~experienciau'
”sensorial,-culminando ésta .en el modo de percepcion --
alocéntrico del hombre &ctual. En el aapecto ontogene-

' tico entonces, el modo autocéntrico se desarrolla des-'
de que empieza la vida en todos 1os aentidos del recién
nacido, posteriormgnte los sentidos alocéntricos 0 su- L
'-periorea van functonanao en el modo autocéntrlco, ade-;a'
 més de funcionar predominantemente en el modo alocen-~¥i‘

trico, loa sentidos infariorea o autocéntricos solo --?Q

ii”funcionan en el modo autocéntrico no siendo capacea d
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una percepcidén alocéntrice.

As{, el nific dursnte la etapa de crecimiento explg
ra a través del juego su medio ambiente, ejercitando =
sugs capacidades sensorio-motrices y aumentsndo la va«-
riedad de acercamientos al objeto. Cabe aclarar sin --
embargo, que mientras parte de esta exploracidn se reg
liza en encuentros inmediatos con los objetos, una par
te importente consiste en el aprendizaje del mismo que
va teniendo & través de la cultura, lo que implica co-
nocer la realidsd a través de la perspectiva de la fa=-
milia, del grhpo y de la sociedad en que se desemvuel~ -
ve.‘ |

}Partiehdé de lo anterilor, Schachtei asevers que -
_.en la-expeiiencia creativs sucede esencialmente lo mig
mo que en las otras c&pacidades humanas tales,cbmbx -
éercepcién, pensamiento, seqtimientos, etc. Lo que mo=
‘tiva al hombre & ser creativo es la néc§91dad para re-
lacionarse con el mundé, siendo este acercamiento - -
sbierto, flexible y no rfgido, ni prejuiciado, Por 1o
querld experiencia creativa,"cqmo 1la dgnqmina elvautorg
esté detérminada‘prtncipaimente por la spertura durans
te el encuentfo ¥y la repeticién y variedéd de acerca&-
mientos al obJeto. Esta relacidén dbierta con el mundo
se 1ntensif1ca gradualmente contribuyendo al desarro-- ‘
.1lo ‘personal o ‘pudiendo crlstallzar repentinamente en
an ”discernimiento“ ) una ‘inspiracién" llegando 8 -—f,

ser. conaciente solo el la nersona 1o objetiviza an un
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trabajo, como una crescién artfstica o literaria. Final
menta este autor seflals que entre ambos mbdos de percep
cién existe una constante lucha dependiendo del éxito -
de uno u otro, sers la posicidn de apertura que se ten-
ga ante la vida., Tal apertura si es alocéntrica, contri
buiré al progreso y logro creativo tanto en la vida in-
dividual como en la historia de la humanidad, , ','
~Como se puede observar, este sutor trata también -

 de extrapolar sus explicaciones no solo a toda 1a con=~

- ducta humana a mivel ontogenético sino también al filo-

‘genético, en base a los posibles modes de_percepcién -~
;del_hqmﬁreg lo que implica caer en un‘simbli#mo exaébégf> 
| rente. S - |
Bs evidente entonces qae la teor(a geataltiana de
‘15 £magen no ha reaistido la prueba del. tiempo- por un
: ;lado su debilidad metodolégica y su 1neapacidad de reba :;‘
 ,:sar los 1imites del: isomorfismo en la explicacién de - |
las. imngenes en relacion a la actividad humana y por el
 notro su. desmantelamiento econémico-social por 1a situa-
ctén histérica referida sl inicio del capftulo, son fag
 itorea que han contribufdo a dejarls fuera de:las “nece-'
,jsidades" cientlficas. Ello influyendo 1nminentemente, -
Zen la incipiente bIb]Jografia diaponible relacionada -

- con la creatividad bajo este punto de vista. Sin embar-

"1,tualas.u-“ﬁ‘

: go 85 necesario rescatar elementos como- el concepto de

: w;totalidad maneaado ampliamente en los procesoa percep~ o
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4.2.4 COGNCSCITIVISMO

La historia de la psi&ologia»también esté_confi-
- gurada por acercamientos que tratan de explicar los -
fendmenos internos del hombre pero con bases experi--
menteles, por lo que se excluyenvlas concepéiones -
psicodinédmicas y gestaltisté; en el caso del cognoéc;
‘tivismo es necesario, primeramente, definir el térﬁi-,
‘nos cognicién. Segin Nelsser (1976) "... se réfiére 8
.todos los procesos medisnte los cuales el ingreso sen»
gorial es transformado, reducido, elaborado, almacana‘
.do, recobrado 0. utilizado. Se ocupa de estos proceaos,,
"aun cuando opere ‘en ausencia de la estimulaci6n rele-
‘vante, como en la 1maginacion ¥y en las alucinaciones.
‘Tales términoa como sensacién, percepcién, 1magina-—-
‘cién, recuerdo, solucién de problemas g pensamiento -
[venxre otros, ge refieren a las etapas o aspectos hipow
,7téticos de la cognicion" Cumpliendo los'requisitos -
arribs mencionados, en esta corriéﬁte cabehftantovaué
tores estrﬁcturalistaé como funéionalistas, o dé slgy
' na otra {ndole, por lo que en astos momentos no se -
ahondara en esta gama de. posibilidades pues no es ob-
jeto de esgte trabago, mas bien, ampliardo lo anterior,
-ge puede decir que la poeicion cognoscitiviata contemj
pla procesoa mediadores entre el estimulo J la res---“f
puesta, por 1o que su paradigma ser!a E—O—R-. Esta --f_;

' corriente sa centra basicamente en descubriv la formayi '
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en que el orgenismo maneja la informacidén ambiental en
términos de aquellos procesos jue realmente ocupa, En
este sentido, la creatividad representa las diferentes
maneras de combinar la informecidn y los datos en la -
blisqueds de las posibles soluciones, se preguntan en--
tre otras'cosas, hasts qué punto estén preparadas las
pérsonas péra dar conductas que lzs hagan creativas y
cuales son esas conductas. )

Dentro de los teoricos mas prominentes de esta -
corriente se puede contar'conlcuilford quien comienza
a-ihueétigar acercsa @e la creetividad en los afios cin
‘cuenta,,quien se encontrd muy gscasés investigaciones
‘serias, llegando a considerar que una de‘ias causas -
de que &so sucediera se debfa a que la mayorf{a de lqé
.estudiosos habian adoptedo el modelo conducﬁista o el
psicoanalitico. El, como cognoscitivista, 8¢ centrg . -
en procesos de pensamiento a alto nivel, realizando -
una exhsustiva investigacidn al respecto; para ello -’
utiliza diversos test para médir'cada'ﬁna de las habi
lidadeg hlpotéticas que propuso como componentes de -
la produccibn creatiQa. Empero, antes de entrar en mg:
teria es importesntve 1ndicar.qué pars este autor, el -
pensamiento'creétiyo y la sélucién de problémas son ~
1o mismo, pueé ha llegado a 1é conc1us16n ¢e que allf
.oonde ge da un .problems genuino surge siempve un tioo
de conoucta nueva, original, por parte del que 10 re-'

suelve., (Guilford, 1059, 1960). _
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El modelo para la solucién da problemaa que = - -
Guilford propone es multifactorial Yy 1o explica a per-
‘tir del disefio de la "estructura del 1ntelecto*; para -
| una mejor comprenaién de - lo mismo se ex licara a partir

del propio diserio, (Ver fig.),
Lnng s

s_\.-l-“:ﬁs. P
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' ‘;"“\'?‘\r'f\;‘.;.»? LAY T ‘
‘Cada uno de los elementos o celdas representa una

?3‘clase ﬁnica & sptitud intelectual, habiéndose podido -f
"demostrar ya 18 existencia da 70 hasta la fecha (1965),_
T,desde entonces el modelo ha servido muy eficazmente co?

1};nm“£uente de sugerencias para identif1car los lugaresj.

' f‘jen que podrian hallarse mievos tipos de aptitudes.

Bl ‘lado relativo a las operaciones, que son 1as -{
: actividades intelectuales que el individuo efectua con
‘ la informacién, conata primeramente del conocimiento —;
‘a travas del cual gse percibe ¥ camprende el problema, K
fla memoria ocurre 8 lo largo de todo el proceso de ao-”
‘1uc16n de problemas, elmacens la 1nformaci6n de 1a "eé’
: tua& se enchara mano en el momento qpe ae necesite, al
| mismo tianpo que la nueva, ‘que. el pansador dbserve de
A'au entorno, permanece, al menos por algunos segundos -;
antes de ser. utilizada- la produccion o solucién dol -?f

_problmna puede ser ddvergenﬂe o convergente, ambes tigf§,‘
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nen que ver con la recuperacién de 'informacién aimacg
nada en la memoria, pero, en el caso de la produccidn
convergente, esta recuperacién de informacién tiene -
lugar bsjo severas condiciones restrictivas, fartien-
Go de uria informselén dada, existe una y sélo una rég
puééta corrects o convencionalmente aceptable.
Los mejores ejemplos de este tipo de produceidn

ge dan en las mateméticas y en la.légica; en el casc

de produccién divergente; por el éontrafio, esréiempre
visble una diversidad de soluciones o ideas, dentro -
‘agﬁloa 1£mites;dé libertad que pueden ofrecer‘ei'prof"
jblema'y el julecio abierto y sin 1la tensién de‘la rigi J
Adez del pensador convergente- por dltimo la evaluacién ‘
permite un continuo autocontrol de la conducta.

El segundo aapecto fundamental del modelo-es el
-relativo a los contenidos, que son tipos de infoﬁma--fi
'cién diacriminables por 1oa indtviduos, los cuales --';’
van desde algo muy aimpla y concreto como la 1nforma-;'
cién figuratiVa y gran parte de ella nos 11ega por eli
cansl visual (1m6genea), paaando por la simbélica,‘—- S
| cuando el Individuo procesa la 1nformacion anterior 9
- por signoa denotativos como letras, numeros, etc., la .
aemantica, cuando ya existe la 1nformacion de una - :
tdea ) través de 1a palabra, hasta llegar 8 la conduc*”
- tual qua como Se. sdbreentiende es la 1n£ormac16n de -;1_

una conducta no mediando 1a comunicaciénAverbal. Loe

‘cuatro tipos de 1nformac16n vienan a. ser cano cuatrO"
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tipos de Ienguaje existiendo & veces ls posibilidad de
efectusr "traducciones* de unos a otros, _

' Un dltimo sspecto de ests estructura es la de los
productos que son las formas en las que se procesa 1la
informacién: las unidsdes son {tems de informacidn se=
gregados o limitados teniendo carécter de cosa; las ==
clases involucran uniconjunto ée {tems de informacidn -
agrupada en virpud de sus propie@ades comunes; lés re~
laciones son conexiones entre {tems de informacién bé-
" gzdas en las variables o puntos de contacto que se cég_'
sideien- los sistamaé .son patrones organiZadoé 0 €S-~
rtructurados de items de 1nformac16n~ las transformacio
nes scn los cambios de la 1nformacion exzstente o de ~
su funcion,‘y las Implicaciones son las predicciones,~
consecuehcias de la informacién que sé'tiene.

Ahora bipn, dentro de sste modelo es menester eq-

',fatizar, de acuerdo al obgetivo de este estudio, el mg
v,canismo de 1a produccién divergente ya que juega un -
- papel importante en el pensamiento creador Los estu~-
~dios de Guilford por medio del proyecto AJ R, P. (Ap-
- titudes Research Project) comenzaron con el seﬁala -
| miento de ocho habilidades que fueron Qrobadas a tra-‘
vég de diferentes tipos de tests, 1aé cuales fueron .-
"las siguientes: o

1.. Sensibiiidad para los pvoblemas~ sensibilidad}
'oreceptual general que capacite al individuo para es-wl

Lar alerta sobre 10 raro, 10 1nusual o laa 1nconsis-~l
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tencias aparentes,'detectando el individﬁo un gran nime
ro de problemas por resolver. o :
2. Fluidez

2.1 Fluidez verbal: ls primera vez que alguien
la menciond fue Thurstone en 1938, Es la habilidad pa-
ra producir palabras cada una conteniendo letras esée-‘
| c{ficas o combinaciones.

2.2 Fluidez asociativa: esta aparece mejor in-
dicada en las’pruebas en las que se requiere producir
tgntosvsinénimos como se.pdedan dar a cada paldbré da
dé y en un tiempo limitado. Para la anterior solo se
Arequiere de la observacién de las'letraa, miehtraé -
‘que en ésta se involucra el significado de las pala--
bras. | ’ .

- 2,3 Fluidez. en la expresion: aqui se requiere
de la: produccion de frases u oraciones. La caracteris
‘tipa de estas pmlebas parece ger l& répida yuxtaposi-
cién de las palsbras, habilidadés requeridaé.para el
vlenguaJe oral y escrito. | | o

2.4 Fluidez 1deacional‘ habllidad para produ-
_éir”Idéas que lleneqlgiertos‘requisitos ¥y en un-limi-v
te‘dé tieﬁpb. Sébrequieré en lgé'pruebas de'usosrpOCO-

comunes a objetos comunes, o titulos apropiados para

-:  una historia. Pera la calificacién se. considera como a

: més importante la cantidad y no la calidad de respues‘
.tas, 1o unicovque_necesitap o8 ser_apropiadas. R

3. Flexibilidad.
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3.1 Flexibilided esponténea: habilidad para prg
ducir una grsan variedad de ideas. 4l responder a lag --
pruebas de usos poco comunéé, el individuo brihca de --
una categoria a otra convgran facilidad. ‘

3.2 Flexibilidsd adaptstiva: facilits la resoluy
cidn del problema. Se muestra en 1os problemas que Te-- ,
quieren un tipo de solueidn més inusual.

4, Originalidad: se mide por la infrecuencia de ==
ocurrencis de las respuestas con respecto’a la pobla-~-
cidn, ademas de juzgarlas como "ingeniosas“u ES de to-~
das las cualidades relacionadas con ia créatividéd, ls

mas reconocida, la persona mas original puede hacer mas

conexiones 0 relaclones menos obvias entre cosas (] ideas.

5. Elaboracion: habilidad de planeacién. Se dan una
.0 .dos lineas simples y se pide la construccibn de un. ob- \
'Jato mas complego, 0 s8e da un obgetivo y se pide enlis--
tar. todos los pasos que se necesitan para que se cumpla
'el‘plan.f‘ | |

6. Anélisis:,tiene una major facilidad;para rom-~
_ per-b fraccionar las cosas en sus'componéntes‘naturé-~’
les. _ » -

7. Sintesis: drﬁanizacién de paftes en enteros, -

8. Penetracion' la persona mas creatxva puede pe- .
‘netrar en sus experiencias mis alla de 10 qpe se 1e raiv.
vela en la superficie de las cosas. o i
' Segun Guilford, la mayor aoortacion da este ané11 

sis fue el reconocimiento de la catagoria de habilida~ij:
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des de produccidn divergente como base para el pensa-
miento creativo. En la siguiente tabla se presenta -~
una listes de algunas habilidades creativas, los pro--

cesos intelectuzles involucrados y los productos.

il

iﬁBILIDAD. ' PROCZSOS INTELECTUALES PRODUCTO

{revisién conceptual  Cognicidn  Implicaciones
Fluidez ideacional Produccién divergente Unidades

11exibilidad semantica Produccidn divergeﬁte Clases
ispontanea ‘ ‘

Qluidez asociativa Produccion divergente Relaciones
iluidez expresional Produccion divergente Sistemas

griginalidad‘, Produccidn divergente - Transformaciones J
?iaboraciéh'seméntica Produceidn divergente | Implicaciones

[Redefinicidn seméntica Produccién convergente Transformaciones

La sxguiente tdbla presenta las hipotesis inicxalr
'mente propuestas por Guilfbrd con los nombres de las -
habilidades que posteriormente les correspondieron.en
el modglo defla estructura del intelectb;

IFluidez de palabra - produccién divergente de unidades
(R simbélicas (DSU)

5 uidez asociativa - . produccién divergente de relacio-
: b ‘ nes samanticas (DHR)

?luidei 1deacional - produccion divargente de unidades
, : . semanticas (DMU) S :

w%léxibilidad»espdnténea - produccion divergente de clases -
A - seménticas (DMC)
flekibilidad'adaptativa - kproduccion divergente de transfor |
TR BRI vmaciones figurales (DFT) .
riginalidad = = - - produccién divergante de’ transfor o
e 'maciones semanticas (DMT) SR
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Como es evidente, para este autor. las cualidades
temperamentales y motivacionales ro son relevantes pg
ra entehder la naturaleza del proceso creativo y todo
su esquema lo basa en factores aptitudinaleé. Conclu=~
yse que el pensamiento productivo es el conjunto de -~
operaciones divergentes, convergentes y evaluativas -
con las'que elfsujeto va mas alla de las acciones, -
ideas, asociaciones Y ébservacioues pasadas y preéen—
tes de que diSpone, en orden a la produccion de nue--
vos hechos, ideas y conclusiones.

E. P. Torrance es otro de los tedricos norteame-
ricanos que més se ha abocado al.éstudio'da'la;crggt;
vidad en relacién prindipalmenta a la practica eéﬁca-' 
ltiva. A pesar de que este autor (Torrance, 1965) mani
, fiesta que sus investigaciones se basan fundamental——
mente en el modelo .del pensamiento productivo desarro
‘1lado por Guilrord, en realided no profundiza en los;
'procesos 1ntelectuales en 3{, sino como 88 verd a --
continuacién, manipula las variables de fluidez, ==~ -
flexibilidad, originalidad, elaboracién N sensfbili-
dad a problemas en-ambientes estrictamente educati—-"
vos, sin cuestioqar.ni éavaiida: nunca estas habili-
dades, gcepténdolés como verdades dadas, por lo cdal
no aporta nuevos alementos teéric?g,a la posicidn -
gégnoécitiviéta,'féépringiéndoae al estﬁéio‘estadisé‘~
tico'da'ls presenﬁia'o aueebcia de dichas hdbiiida-- 

~ des an funcién del medioambiente lnmediato del suge-f f 

go. Veamost
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Al estudiar Téﬁrance {1962) un grupo de nifios crea
tivos:con otro que no lo era (seleccidn que se hizo --
‘con base en las pruebas de Guilford) encontré que los -
alumnos altamente creativos ge caracterizaban por su -
"bueﬁ humor", por ser juguetones, poco rigidos'y basg~-
tante'relajadoé", ademds obviamente sus ideas se salfan
- de los patrones o moldes generales; sin embargo se en-
bcontré que estas ideas eran consideradas por los demas
. como Montas o locas".
|  'En 1964, este autor se preocupéVpor averiguar =--

cuales aran las conductas premiadas y cudles las cas-
tigadas por los maestros. Efectud su estudio en Alema-
.nia, Grecia, India, Filipinas y Estados,Unidos, detec-
’tanéo que se castigaba a "los alﬁmnos cuyas conviccio~
'nes propias difirieran de los pensadoras inmuitivoa, -
1as£ como a los que son emocionslmente sensitivos, a -
loa visionarios, ¥y aquellos que no son capaces de acep
tar élgo que solamente las dicen pero que no les prue=-

- ben" (Torrance 1964). Ah{ mismo también se reportan --
‘VaQuallas conductas que son premiadas, por ejemplo{‘"el'
ser coriés, el hacar el trabajo a tiempo, ser obedien-
 te, ger popular, gue les caigé bien a los demés, que -
jacepte los juiclos hechos por las autoridades“, Estas -
caracteristicas como se ve, estén mas bien relaciona-
das con hiﬁos aitamente sociaiizados pero conformig-- -

tes. Otros muchos estudios como los de Drews (1961),

Macxinnon (1961), Getzal y Jacxson (1969), Holland -‘;'
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contadas excepclones, no promueven el desarrollo de la
.creatividad, mas bien denigran las ideas de los alum--
nos considerados como creativos.

Torrance se formuld una serie de cuestionsmientos
tales como ¢Estan 103 alumnoé conscientes de las divepr
sas reacciones hacis su codducta?, @Es en realidad ---
efectivo el reforzamiento para desarrollar e incremen-~
tar l#,creatividad?, dQue tan importante son las moti-
vaclonés y aptitudes de los maestros al regpecto?

| Para contestarse la primera pregunta elabord un -
estudio en donde pidié a los nifios que hicieran histo-
rias acerca de animales N de paraonas, quienes no hi--
'cieran cosas usuales, que no formaran parte de los gru
pos sino por‘al cqntrario que ditirieran._Se detecto -
‘que la h;tad de 1os_ni§os‘"pércfb£an cierta clage de -
: }p:§516p hacia las4cara¢tggisticasﬁdiVengeptas“.-Se prg‘
) supone'qpé 169 niﬁps'éstén cdnséientes deflas féaccio-g
'des,existentes en relacién aylasjcaracteristiéas de la-
creatividad; de ﬁal manera que se necesitarlé de ﬁudhd
corage para luchar en contra de tales consideraciones,-~
: perdiéndose hasta cierto punto el potencial de creati-
vidad. ,

En otro ae los estudios Torrencef(1964) reporta -
que la utilizacion del reforzamiento an el gistema. es-‘
colar sl puede dirigir el comportamiento de }ps alum--‘v

" nos- haeia ‘cansles més creativos. | ? e
En relaclén a 1a tercera pregunta acorca de laa

actitudes y motlvactones de los maestros, Torrancev-" 
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(1964) desarrollé una investizacidn en la cual estable
: cié cbmp&raciones entre-aiumnqs de maestros con actitu
des negativas as{ como con menor motivacidn hacia la -
cfeatividad. En esfe estudio se encontraron muy pocas
diferencias significativas en las pruebas de creativi-
dad; sin embargo diferencias significativas son repor-
tadas ep»relacién a ls escritura creativa. Posiblemen-
té'lo.qﬁe»suceda es que los maestros que proplcian ia
creatividad o que sirven como modelos son la minor{a.

Torrance (1962) dice; "De mis observaciones de -
.muchos'maéstros de escuelas»primarias y secundarias - .
concluyo que mnchos de ellos ‘tratan de reducir la va- -
risbilidad de los alumnos".. |

Los maestros son parte de un aistmna social y -‘
‘por lo tanto estén sujetos a una serie de presiones |
éntre las que sé‘anéuentréh aqﬁéilaquue éét5n en conrb
- tra del deaarrollo creativo. 51 los demas no se 1nte-'
‘resan port 1a creatividad entonces tampoco 10 estaran‘:
. los maestros. As{ Torrance 'y col. (1964) reportan --
que "los maestros pueden estar 1nteresados en efec--‘
tuar actividades de pensamiento creativo, ‘pero tien=-.
" den a inhibirse si el director no se encuentra invo-
lucrado en el experlmento Yy ademas no da su aproba--_

“cién directa" Se eugiere ademas la importancia de -

'  los. padres en el comportamieuto de sus hiJos como -

'factores inhtbitorlos o prOpulaorea de la. creativi-; Q_'
vidad. L o e
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Otro aspecto crf{tico que snaliza Torrance son los
compaileros dé clasge, estos funcionan com& grupo gocial
dentro del cual el nific encuentra satisfaceién a deter
ﬁinadas'actividadea sociales. Torrance y éél. (1964) -
sefialan que "si un nific es definitivamenté sﬁperior a
los demds de su grupb en las habilidades de pensamienw’
to creativo usualmente se encuentra a s{ mismo bajo =~
presiones para gque sea menos product ivo & original,’y
~ cuando hace buenas contribiciones para el éxito de los
logros deal. grupo, generalmeqta'no se les da crédito a
tales contribuciones®,

’k Aaimismo encontré que una de las caracteristicas;
;‘ de los grupos ‘as la competencia. aCémo es que ésta --

| afecta a la creatividad? Torrance ¥y col 1962 1964) -

: al estudiar niﬁos de primero a. sexto grados encontré
que la competencia produgo mayor fluxdez, flexibili-'
. dad y originalidad- sin embargo parece ser que los -
giefectos de 1a competencia var{an de. acuerdo a 1a edad,
‘ existe evidencia indirecya de que ‘en los niveles de
”coliege"'maS'bien'sejpuede decrémehtar la creativi=-
,¢§ad;‘Buhlf(1962)-repdbta en su investigacién aplicada
a estudiahtes de,ingenieria; que ios éstudiahies~c6n;
siderados como altamente creatiﬁos quiérén ser estu--
~ diantes promedio, es posible que una de las razones -
isea que el "creatlvoﬂ" éstaré marginado de las rela-- ’
ciones sociales que desea. ; ,

‘Toles efectoa inhibidores sobre la creattvidad - i

:,Lprovocados por laa prasiones de loa compaﬁeroa ea
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obvia; Torrance (1977) dice que estos resultados seran -
mayormente en los grados cuarto Yy séptimo debido a que
en esas edades el nifio necesita de la afirmacidén con--
sensual de sus coetfneos (Sullivan, 1953).

En cuanto al rol del sexo se ha dicho que los ni-
fios superan a lss niflag o viceversa dependiente del ti
po‘de;actividad'creativa que desarrolla (Torrance; --
1962). Ello es debido (Torrance 1977) & que la cultura
impone ciertas funciones contrastivas a nifios y niﬁas.
En estudlos lougitudinales han encontrado ejemplos de
niﬁos y nifias que sacrifican su crestividad por mante-
ner su "masculinidad" "femlnidad“ ' 2

Y asi, este autor continua realizando eatuuios mak‘
“}nipulando otras variables como dxferentee premios para

nifios ¥y niﬁas, diterentes premios por originalidad, -
’-préctica nueva no evaluada, etc. .

_ Su metodologia experimental es aimilar en. la ‘mayQ
ria de aus inmastigaciones, si bien variando los mate-
:’riales. Los: grupos son divididoa por un procedimiento ‘
k‘casual, segun los tipoe de capacztacion experimental -

’ sometidos a estudio, al periodo de antrenamiento - ;; 
»sigue un ejercicio que reqniere algun tipo 0 tipoa de
actividad creadora. ‘Los resultados normalmente 8e ana -
tlizan por nivel escolar, participanﬁo alradedor de --" '

400 augetoa por experimento.

Tanto Guiltord eomo Torranca representan la pos-

| ‘ tura clasica ¢°gnﬂscitivista:de la creatividad° 1;--ffil
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primero esbozéndola epistemoldgica y éxperimentalmente,
mientras que el segundo da por verdadera ié aproxima-=
cidén teérica, retoma algunos de sus elementos y se lan
za a una experimentacién grupal y estad{stica, misma -
qué al no integrarla tedrica ¥ prdcticamente se reduce
a un nivel anecddtico, como ya fue réseﬁada.

A continuacién se mencionarén algunos otros autg
res que desafortunadamente, pareciera ser también se.
quedan en la descripcién de cualidades y circunéténé-

_ gias,proplciAa‘para el desarrollo de la creatividad,-
cbmo~precariosbihtentos de querer articular una teopié.
' Veamos. f | | N o A f |
| o Johnson y col, también estudiaron el pensamiento -
'creativo como un tipo de solucion de problemas que no
;tiene como resultado una reapueata correcta sino que -
es" posible dar varios tipos de respuesta.v |

'a Para Johnson (1978) es: mas importanta considerar
dentro dq 1a :esolucién de problgmas, como caracteris.
ticaé'qué lavdéfiﬁéh,»las Qﬁé'resihen en las sbluéio;-
v nes mas qpe en los procesos que 1a 1nvolucran. Por lo -
‘tanto dentro da su metodologia experimental es basico
el "Juicio“ de.los demés como criterio para decidir -
ai se ﬁah obtenidd‘resultados creativoé. Los paréme«-
”troa utllizados para emitir estos Juicios son~ R

; Liderazgo intelectual' se refiere Y la influen- i
‘cia que tienan los pensadorea, 0o solo por sus. pro--i :

| ductos, sino ademés por la influencia que tienen en é“;
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~ otros pensadores, Los datos para la aevaluacién objeti
va de ests dimeénsidén se dan tan pronto como el traba-
Jo de una persona se cite.y sea seguida por algunos =
otros. l
Sensibilidad pars los problemas: se refiere a -=~
~que el pensador creativo es aquel que encuentra-y re=
Suelve}proﬁlemas, los identifica y abre nuevas‘éreas
del pensamiento.
- Originalidad: es lo novedoso de las soiuciohes}A‘
‘que se dan a los problemas. |
Ingenicsidad: es la invencién o‘descubbimiepto.-
de labsdlucién a un'problemé de una manéra sorpresiva,'
pero la solucién debe ger util mas que simplemente sa
tisfactoria.‘ | '
: ‘Utilidad. esté dimehsién va aldepender de los’é-,f
‘propésitos del trdba;o, ya que lo practico del traba-: ?
JO en algunos casos puede ser ignorado, como - en el ca'
80 de la ciencia pura y el arte, pero por ejemplo en
las £pvestigac£onea aplicadas puede,qerrla ‘més 1mpor-
tante. | - - o |
| Adecuacion- una solucidn adende de poco usual de-
be ser adecuada al contexto, a la realidad,
| Alcance: Se rafiare a que las respuestas dadas -
:deben ser poco comunes, con regpecto a 1as que se ‘dan
. de manera ordinaria. N
Debe sdbreaalirse en méa de una dimensién para PR

" que se pueda hdblar de 1ndividuo creativo. El lideraz  |
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go intelecﬁual estéd compuesto de sensibilidad hacla los
problemas y de ingenio para resolverlos y la originali- ~
dad debe complementarse por la utilidad y lobapropiado
del trsbajo, La evaluacidn varfa de acuerdo a las dimen-
siones, en el caso del 1iderazgo inteleactual hay que -
esperar el juicilo de la histdria.

Johnson (1973) considera que todos éqmos creatie«

T N08, sin embargo esto varf{a de acuerdo a nivaies. "To~

dos tenemos algo ds cneativo, asl como todos tenémos -

algo de inteligencia“ En cualqpier tarea se puede mani

festar creatividad, pero aparece‘de manera mas clara -

cuando la situacién misma pide originalidad’(cfegtivi-
‘4déd)ry al problema;permite que puedan’darse Vgrias-ao-

: lucionea posiblas. | .

” Ahora bien, en cuanto al proceao ‘Johnson y cols.

'(19?3) sefialan tres aspectoa amplios Yy bien definidos:

: preparac16n, producci6n ¥ Juicto.

Para thnson esta primera fase del proceso, la -
‘preparaci6n, consiste por unrlado, en la lectura del - |
’ prdblema Yy en la 1ntegrac16n de la informacion, por -
otro lado, el estar alerta y listo para producir solu=
,cionee. ' R
' Ls produccién viene a sar el componente primar--
dial. La mayoria de -las iuvestigaciones para analizar;_
‘ el penaamiento productlvo se han centrado an egte prg, 
ceso, En’ algunos easoa con la presentacién de proble-’

mas, qua promueven un nimero abundante de aqluc;pnea,*'
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en otros var{an las condiclones de produccién, a veces
se incluye el juicio y la evaluacidn mieﬂtras que m--
chas veces ge evita o pospone. E1l juicio se refiere a la
évaluacién de los productos,.

Otra variable importante que algunos autores han -
investigado és la actitud hacla el problema que ha sido
analizada, por mencionar dos ejemplos en Hyman (1961)
y Torrance (1964). Esta'actitud puede ser critica o -«
constructiva,'Hyman'en 1961 hace una investigacidn con

un grupo de ingenieros, como resultado, en el momento -
i de dar 1as soluciones aqpéllos a quienes se refirié que
’fanalizaran la 1nformacion de manera constructiva obtu- ‘
:vieron puntajes maa altos, qne a quienas se. les reqpi-
! r16 una actitud critica.

- Bl estudio efectuado por Torrance en 1964 es bas-
 tante similar & la anterior, solo que se lleve a)cabo‘
;_con estudiantes de psicologia, asignéndoles como tarea.
 1& lectura de dos articulos 8 un grupo de manera criti'
;kca y al otro de menera 1maginaxiva-\despues habrian de
_desarrollar alguna Ldea- aquellos que leyeron zmagina-ﬁ
tivamente recibieron mas altas calificaciones en lo que
respecta a la dimension de originalidad.

" En cuanto ala cantidad y calidad de soluciones -
han sido mayormenme analizadas a traves de la tecnica
de 1luvia de ideas, por- 10 cual sa ampliara aste pun-
to0 en el capitulo correspondiente.f ' ‘

Por otro 1ado Simon (1964) atirma que la solucl&n

;creativa da prdblemaa no le dlferonte de cualquiar



95,

otro proéeso de solucién de problemas, esto esy el in-
cremento de la creatividad ae reduce a desarrollar hé-
bitos de solucibn de probl;amas y de motivaciér-x perso--
nal, de esfuerzo personal. Ante algin problema hay que
i-nvolﬁcjrarsa profundamente en 81, teniendo que ser ca-
~ paz de tolerar la ambigiledad e incomodidad que ello im
_plicﬁ. *La solucidn da :Sroblemas implica una bisqueda
selectiva ds euaéyo y error, dentro de un marco my ==
—émplio de ’posibilidadea“, : reformulandb de mahéra ‘sim--
‘pliflcada el problema y airviendose de la solucién da-
. da retoma Ioa detalles excluidos como una gufa para -
i"aolventar ol prob}.ema origtnal encontrando finglmente
‘:nuevos modeloa o patrones para la explicaci.Gn del pro
j'blama. Para ello la persona tiene que aprovechar ven-~
.;_ftajas como: inteligencia mperi.or, oportunidad de ob-.
_'eervar fenomenos nuevos, tnrormacién actualizada de -
k'xnuevos conoc imientoa aun de otrOs campos, asi como de-
.‘._.,'mmvos instrumentoa (si Be- presentan) Este autor, al ,
B £gual-que Wa:l.laa ‘(1954) habla devloa cuatro momentoa
v'del proceso creativo- preparacic'm, {ncubacibn, ilumi-
nacl6n ¥ conaolidacion. ' _ o
e COn otra giro dentro de estl miama corriente,'--
.algunos teéricoe cognoacltivistas han contrado sus -
invastigacicnu en las ditnrencias p-rcopt.uales 1nd1-
:vtduales y lus nexoa con 1. poraomltdsd, situandoln

cn un Eontimxo qul va da monaa . m&a on cuanto s :us
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posibilidades de creatividad, Pepinski (1955) distin-
gue entre el individuo “percept-bound“ (Ligado a la -
~ percepcibn o percéptualista) y el “concept-bound" (1;
- gado a los concéptos o conceptualista). El individuo
perceptuﬁlista contrasta la teor{s con la experiencia
y somete a reviéién 1A'teor£a, a fin de ponerla de =~
*7aCue:do con la experiencia qﬁe no puede explicar. El
‘!ndividuo conceptualista al éontrario, verifica la ex
~pariencia CQnﬁrasténdola con su téo:§a, rechazandb --
aquellas ekperiéncias que no ancajdh con ella. Esta ?
. manera de enfrenmar un prdblama sugiere que la tenden

- cla- al conceptualismo puede 1nh1b1r 1a capacidad de -

‘_'apertura frente a percepciones originalea reduciando

h’“asi 1la posibilidad de creacién. _

. Otro autor, Erikaen (1954), ‘hebla. de 1nd1viduos-
f"represorea" a "intelectualizantes" Los primeros acl
g‘tuan siempre sobre seguro, manteniéndose dentro de -

‘su poslcién Y excluyendo todo riesgo de percepclones

:aventuradas. El 1ntelactualizante an cambio, puede -
, var1ar de poaicién y rormular Juicios més audaces en
7func16n del dbjativo que 1a aituacién tmpone.A ,_'

‘ Witkin y cols, (1954) 1levaron a cabo una serie' '
dé”experimentos en‘los-cuales los 1nvost1gadores ela 
‘boraron cierto nﬁmero de tareaa perceptivas, en cuya'
;realizacion 88 pod!an apreciar {ndlcaa de rendimiento
por parte de los aujotos, loa cualea se relaclonaban

v'con un conjunxo de rasgos do personllldad. como rcaul



97.
tado de estos experimentos, Witkin diferencidé dos tipos
perceptivos: el individuo "degendiénte del campo" que,
por ejemplo, no puede percibir con facillded una figu-
ra encajeda dentro de otra mis compleja, y el indivi-e
duo “indébendiente del campo" que sf{ puede hacerlo, --
VEstos dos tipos de sujetos perceptores difieren én -
‘cusnto & rasgos de personalidéd. Los dependiéntes tien
den a ser mis pasivos y sumisos, bajo auto estima y --
‘Autoaceptacién; miedo a sus impuléos sexuales y da ~--
ragresién, Los independientes tienen una personélidad -

més. completa, tienden @ ser més conscientes de sus pro

; piaé neCeSidaaeé Y cualidadés; también sus intgreées -

1\tienden & ser multiples, etc.

Otros autores que enfatizan la relacién existente

entre la percepcion y los rasgos de personalioad son--,'

: Msckinnon y Barron, mas ain _enbargo sus estudios son -

fmucho més- concienzudos ¥ profuﬁdos pues ademas de lo -
 “anter1or, tamblen analizan parémetroe aociales, cultu-
rales, de inteligencia, etc., principaimente apoyando-
se en una gran beteria de teats. Estos investigadorea
aunque también tratan de correlacionar algunos resul—-
tados con conceptualizaciones psicoanaliticas, son n«'
enuncisdos ‘aqui dado que utilizan un método cuantitati
1 més acorde con el del campo cognoacitlvista, apar~
te que como ya se dido, estudlan caracteristicaa in—-
'cluidas taMbién en este rubro. o .
Mackinnon (1962) llegd a csbo’ el estudio que se -

reseﬁara a continuaciénx 8e seleccioné cuidadosamente

-
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& los cuarents arquitectos mas creativos @e los Estsados
Unidos (grupo srquitectos I o.ATI) en funcidén del jui-~
cio de otras pebsohas, arquitéétos también; pefo para =
saber si las caraéteristicas de éstos eran comunes o no
a todos los arquitectos en general, se formaroh dps gru
pos més de arquitectos (arqpitectos ITy III o A Irvy -
A III) para compararlos con los pwimeros. La muestra de
arquitectos IT tenia experiencia laboral con el grupo -
A I, mientras que la muestra‘A‘III nunca habla colaborg'
‘ do ¢6n ldéJarqpitectos creétivos, (éabe‘aclafar qué es-
: te autor considera que por lo menos se presentan dos ti
'.pos de creatividad en 1a préctica profesionalx la artisv~
'tica y 1a cienttfica, siendo ‘1a arquitectura una. diaci-‘ 
: plina que reune aMbos aspectos).~
". Se utilizaron bastantea parémetros para medir la -‘
creatxvidad: an primer 1ugar se consideré 1a cantzdad -
de. espacio dedicada a au trabaao en la literatura espe-:
' cializada, tomando en cuenta por un lado el numero de -‘
artlculos que hablaran de cada uno de ellos en el Arqui 
| tectural Index y par el otro el numero de paginas dedi-
v cadas 8 cada arquitecto- en el primer caso el grupo A -'
I rebazo un poco a los otroa dcs grupos, mientras que
~en el segundo el grupo A I aobrepaso contundentemente -
aATLyAIII. S |
. En busca de un mejor crxterio fue requerido el --f
| Juicio de otroa expertos en arqpitectura para calit1-~*
car a los experimentandns en baae a una ascala de 9 pun; 

: toa. Aaimismo ae hiciaron evaluacicnes similarea por -’ 
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editores de revistas de erquitecturs, profesores, etc.
obteniendo los mis altos puntajes'el grupo A Iy de ==
maners descéndente los grupos A IT y A TII respectiva-
mente, v -

Témbién'seAtomé en cuenta la Impresién causada =
por los arquitectos al persohal que estuvo con ellos -
.durante el expeﬁimento, en base a la lists de adjeti-;
g vos de Gough (Gough adgecttve check list, 1960), aai -
‘como una lista de 100 ftems de Block (1961), seﬁalando 4

.5;Mackinnon como caracteristicas principales en 10s are=:’

*5quitectos creatlvos, las siguientes' gozan de’ ‘impresig .

f' nes eatéticas, valoran su propia independencia y auto-. 
":nomia. -8on productivoa, parecen tener un alto grado de
capacidad intelectual, valoran genninamente Ias cues--53
;gtiones cognoacittvas e intelectualea, estan interesa--g.
;Jdos en su propia adecuacién como gersouae tanto a ni--h'
j ve1 consciente como inconaciente, son personaa ‘an lasf'
k' :qpa se puede conflar, tienan un alto raqgo de intere-i ‘
‘eea, se omportan éticamente, es decir compatiblea conf'-
' aus proploa estandares, ae desenvuelven eocialmante -f
] con facilidady gozan de laa experiencias senaitivaa, .
eon erlticos, escepticoa y no racilmente 1mprealona--‘
‘ blea, etc. Estas caracteriaticas ae presentanon tam--
 bién en los grupoa AIlyAIll poro en menor grado -
;reapectivamentc. L , o L -
~otro parlm.tro consioti& on comparar 1an calltt-

caionaa modiaa dbtontdan por 1oc arqpitectol croat£-~_

_‘voa en 1a pruo!f?da domtnlo do conccoto con 1.: cnlt-fz
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 ficaciones obtenidas por di_vérsos grupos_de péraonaa, -
ademés de los grupos basicos del experimebto.‘Se aplicé
la Escala de Arte BarronQWQIshb Solo el grupo de Artis-
tas puntuaron més que el grupo de érQuitectos I, si-mm

-guiéndoles de manera descendente, los eécritores,'ar;-

quitectos II, mujeres mateméticas, arquitectos III, in-
vestigadoras, ESiudiaptés de ingenier{s y no artistas.

: ' Mekinnon se cuestiond también 1a relacién de.lé -
~ ereatividad con 1a intéligenéla, afirﬁéndo qué es nece
:,saria cierta “cantldad" de inteligencia para la creatik.
| vidad- mas alla de ese punto (qpe para algunos autorea

fes de un C. I. de 90) al ser mas 0 menos Intelivente - »

" no es determinante para el ntval de creatividad de un‘e’

1 arqurtecto Q. de cualquier otro individuo. Considerando
}iademas qpe hay tipos de inteligencla y que en el caso -5
de’ los arquitectos la “mteligencia eapecial" serfa ba-‘
7 ;31ca, les aplico a los audetos el test de figuras de -
_ fGott3cha1d (en versién e Crutchtield, 1958), .que- pide
;7:a1 sujeto que aisle 0. ldentlflqpe figuraa geometricaa -
':atmples que estén lncluidaa en tiguras maa grandes y.--,
 'icomp1ejas. Los arquitectos creativoa dbtuvieron calif!-'
ffcaciones méa altas que los otroa grupoa eatudiadoa.
e Para no extrapolar los rtsultadoa de una hdbili--'
| dad especlfica, eate autor les aplicé taﬂbi&n el Examan ,
'vGeneral de Intormaci&n dc Goudh (195&) disenado para --3,

. apraciar el conoczmtenxo gen.ral dol indtviduo acarca -f -
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del mundo & ls cultura en que vive, #os resulteados colg
caron a.los arquitectos I en un tercer lugar, después -
de los grupos de investigadores y estudiantes de medici
na, concluyendo el sutor que los arquitectos creativos
tienen una amplia informacidn no relevante a su empefio
profesional, pero s{ son intelectualmente competentes,

“Para estudiar los valores de los sujetos se lesg -~
Aaplicéfla escala de‘aeia valores de Allport-Vernone =
-~ Lindsey (1951), dichos valores eran: teérico,‘econémicq,
'Qstético,'aocial,}politico y religioso. Los arquiiec--'
»tesVGe; grupo A I obtuvieron méyorea‘calificaciones‘en 7
| ioélvaiorés estético y tebrico y un. puntéje’menor'en el
econémico, a pesar de su éxito economico en la practica
‘profesional. Los grupos de arquitectos I y ITX también
alcanzaron mayor puntuacién en los valores teérico y‘-; V
estético ‘pero de manera manos pronunciada que los ar-—° 
f quitectoa I, siendo por otro lado un poco mas alto ol B
,puntaje en el econ6m£co para esos dos grupoa.f_.

Con el test de uyersqlrlggs se capté que los: ar--l
}qpitectos creativos son maa perceptivoa (actitud dbier'
ta a experiencias tanto Internaa como externaa y ca-'
'_-racteriaticaa de tlaxlbilidad y espontanaldad) Qe -~
,juicioaoa(control y raguloci&n de la axperlencic), ,‘f:,
mientras que loa otros doa grupos tionden s vnrinr en
-la forma en que se han venlno manlrestando en 1aavprnp,r_‘
bas anteriorea. Otro aspacto qpe mide estotest e ol -
tipo de percepc16n ya aea cenaorlul (forma directa dc

darse cuenta do lua coaaa por medto dc los aantidoa) -‘;f.
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o intuitiva (forme indirects de percibir los significa-
dos mis profundos de cosas y situaciones), E1 cien por
clento de los arquitectos i fue intuitivo y ménores -
porcentajes lograron los otros grupos. En ese mismo -=-
test se detectd que los arquitectos I son introverti--
dos en un 67$ y los del grupo III en un 63%., (Cabe men
cionar que en este renglén especi{ficamente Mackinnon--
indica la correspondencia entre la tipologia jungiana
y. los rasgos identificados en este test). Estos ulti--
vmos:resﬁltadosvfuefon corroborados con el test de relg‘,
clones interpersonales FIRO-B (Schutz, 1958) en el = ~=-
cusl los arquiteétos°creativoé»manifesiaron su no pre-
~ ferencia a ser incluidos en actividades de grupo,. peroﬂ,
'resulto claro que cuando tienen que interactuar con --f
'otros IndivzduOS'tienden a hacerlo de manera dominante
y con bastante habilidad. o | -

| Con el test de preferencia .de figuras Weleh - -
’ (Barpon y Wblsh,ilssa) se observo_que el grupo A I pre.
| feria-figuras compleAé asimétricas, puntuando casi --
tan‘éltbldbmo‘105>értistas, mientras que el puntaje de
los otros grupos fue menor, . ' |

& través de las historias personales se dedujo -~
que no ‘todos lovs auaetos creativos tuvieron situacio--
nes ambientales 1deales en su hogar, pero casi sin
,excepcién, alguno da los padres gozaba de cierto tempe
ramento artiatico lo: cual, eegdn el autor, pudo hdber Z*

inflnido favorablemente en el deaarrollo de la creati-,: 
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vidad de estos aﬁquitectoa. Por otro 1adq en su educa-
cibén eacolar denotsron ser rebeldes en aceptar las co~
sas tal y como se las anseﬁaban; la mayoria ué eran es
tudiantes sobresalientes présantaqdorun promedio de B,
s6lo tenfan A en aquellas materias en que sentfan ﬁna
libertsd pars desarrollar 1ntere§es personales, lLa in=
dependencia general que denotaron en sus afios escola--
res fue corroborada por medio de la aplicaciSn de‘doa,
escalas de confianza en 8! mismos e independencia.
Para obtener un amplio perfil de su personalidad
fue aplicado el HMPI. En las ocho escalas 1oa arqpitec
tos creativos obtuvieron de cinco a diez puntos por -
arriba del eatandar general de la pdblacion, lo cual -
podria hacer pensar que se tratara de una evidencia -
:de patologia, ain embargo denotaron también un adecus
,do manejo de mecaniamos de control. En general log su
)wjetos mas creativos presentaron un proceao de pensa--‘
’ m1ento con contenido mental>menos usual, menor inhib;

c16n ¥ expresién més libre de 108 impulaoa 1maginati-~

) ‘VOS.

Para chacar Ias relaciones social es y la conduc-
ta dlaria del Individuo se les aplicé el Inventario -
Peicol&gico de California preaentando con. mayor énfa-
gis, 1os arquitectos I, los siguientes rasgoa: més -
Iibres de restricctonee convencionales a 1nh£b1ciones,
- mayor 1ndepan§enqia y autonomia,,raconocen y ldmiten

sus btopigé,pnntos‘dé vista inusuales 0 ﬁhcohvethongf?
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les 3 etc.

Barron (1969) realizd concienzudas investigaciones
- del tipo de Mackinnon aunque trabsjande principalmente
con escritores. Se seleccionaron cuidadosamente temes
bién los sujetos a participsr; las listas de chequeo -
contestadas por el‘ parsohal que interactud con los ex-
periz‘nelnta'ndos' as{ como los test aplicados a estos dlti ‘
- mos arrojaron resultados similares & los- obtenidos pc_oi'.
l&ackitmon (1962) en cusnto a las caracte‘rvisticas de -~
las peraonas creativas, por lo cual inlcemente s ==
-'subrayara aqui e Barron hace referencia a 1a teor!a -‘
jungiana de los tipos de personalidad Y que en base al ‘
. test de l{yers-Brigs seﬁala que las personaa creativae '
on mas “mt.uitivaa* que "sensoriales" méa "percepti-fu
: ‘vaa" qua "Juicioaaa* Y con tendenciaa mas 8 ger “intrg}
':vertidas* que "extrovertiaas“ Otro punto & conslderar:
| -_sanla (ﬂackinnon, 1963) que la mayoria de- los eaerito--
, ree, matematicoe y arquitectoa creativoa son del tipo
"percaptivo, solo lo& investigadores cientlﬂcos tienden“
& ser mas Juieiosos. uaa aun 1os eacritores creativos
jpunt‘.uam:x aigniticativamente mhs alto Qe los arquit.ag‘ |
“tos creativos en el MI y en el CPI (california Paycbg
1ogica1 Inventary) y en relaeién & las. ent.revistas he-
'chas loa eacritores moatraron un ’'alto grado de aeneb‘
‘:bn.idad en ralac16n a sentimiantos da untén con el -
-Juniverso. creancias aaotérlcas, maﬁoa lntensos, ’utc.

. Les invutizacionea globalos de llackinpon y Bu--
rron validadaa -

po’ un”_conunao:;ochl an.:,lcuanto a‘v-_;h; -
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“seleceibn de quetos creativos, arrojau una gerie de =
caracteriatieas intrinsecas que se deben poaeer para =
~sarlo o_no; sin embargo no hay que olvidar que los su=~

Jetés son estadounidenses, adscritos a cierta clase so

‘clal, con determinada cultura, educacidn, etc., etc.

| Finalmente otros estudiosos cognoscitivistas como
:bean y Demos (1967) analizando una gran cantidad de =
,}iuvestigacionés acerca de las caracteristicas de la --
:creatividad llegan a las siguientes conclusioneas
| o '"El Individuo creativo es capaz de tolerar -
;fambigﬁedad conceptual: No se angustia por el desorden
1configurativo, sino que lo percibe, mas bien, como 1n~‘
fvitacién a una slntesis de orden superior" |
”7_: “Los individuos craativos estén dotados de |
| fgrandes reeervas de energia dispcnible. Esta energia -
_f:parece aer, con frecuencia, el reaultado de un alto ni:
11_4fve1 de salud psiquica" ‘
| 4 III.- "La~creat1v1dad reaulta fsvorecida, al pa-'
' ; recer, a través da 1a pradispoaicion, concentracion o

\~{1£mitac16n especifica del 1nterés y la atencion“

| Algunas de estae concluaiones se corroboran -
: con algunos experimentos mancionadoa en esta parte, -
'sin embargo. el problemu aqui continﬁa en cuanto a que‘

;;todu esta informaci&n ase quada a nrvel meramente eapd 

: culativo, a pesar de 1oa eatuerzoa de Guilford por -

. articular nna teoria nadie ha. c00perado con mayoras -
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aportacionés o, en su defecto, nadie trata de creer uns
teoria diferente con basses cognoscitivistas. Los datos

circunstanciales (manejo de circunstancisas) y'los'da--

" TYos de pruebas (aplicacién de tests) de los experimen=-

tos se acumulsn para dar una vision ideologizada de la
creatividad. Empero dichos datos experimentales son la
materia prima de 1a cual partir, por lo que valen y se

recurre a ellos a ese nivel.

4.3 imcm‘cias‘ PARA "ESTIMULAR La cﬁmam’xvtmn |
Una vez aeﬁaladas laa propoaiciones tebricas qpe Be
:se han planteado en relacion a la creatividad, es ne- f;;
= cesario tambian analizar qué es lo que ae ha hedho en |
la préctica con el objeto de conocer 1a otra cara de la
. moneda, por lo cual se dedica el preaante capitulo a -
filas tecnlcas que 88 han eldborado para 1a estimulacibnﬂ“
‘>de la creatividad. Algun& de ellas se basan en loa fun? :
“'damentos te6t1c05 antes seﬁaladoa, mientraa que otras, 
a partir de su aplicaclén proponen algunoa conceptos -ﬂv
especlflcos. i R o L |
‘ SLn embargo, Independientemente de su mucha o i
poca otectivldad, es 1mportante eueatlonarse hacia e
‘donde 8e encamina tal practica, cualea aon.aus rinea,;:

:‘para qpé o por qpé se implamanta, que 1deologia 1mpl£ f
ﬁcita o expl(citamente la suatenta, etc..'f |




4.,3,1 TORMENTA DE IDEAS

Lg tomants de 1deas es un@ de las técnicas mejor
conocida y de las mAs utilizedas psra incrementar la
creatividad, por lo que la Informacidn recsbsda es --
més extensa que la de otras técnicas.‘Fue bropuesta -
‘por Alex F. Osborn en 1938 con él fin de iograr una ~.
#{deacién organizada®, Se cgntra principalmente en la i
ngenefaéién,de,1deas“’por parte.de losbihdividuos enli
éircunstancias»en las cualés’no'lnterfierah la censu--
ra 0'la critica, en*ocasiones se ihciﬂye la evalua-‘-
ci6n pero como un paso posterior al proceso, asimiamo_‘
: relaciona a la ereatividad con la resolucion de pro--[
}blemas. El "procedimiento de resoluc16n creativa de -

'problemae consiate en- encontrar los hechos, derinir-
xtlos, producir 1dcas y detinir la solucién"

- La tormenta de 1deas fue utilizada “por OSborn -
especificamente para la tercera parte del’ proceso,';- ‘
producci&n de ideas; a traves de esta se dan solucio-
nes a problemaa. el proposito es producir un gran -
.‘mero de ideas. Eata generacién de ideas ae facilita - 
s se siguen dos princ!pios generales Yy cuatro reglasli
 que enuncia este- autor. "' |
| Los prtncipioa generales aon- "el aplazamiento -
‘”del Julcio” Y "la cantidad de ldeas de calldad“ "--é'J
f.OSborn loa der1v6 a partir de laa consideracionea que; ‘
61 hace del pensamlenzo, diciendo que hay unu ”mante |

'vcrltlca* que analizn, compara y olige, aal como una“””a 8
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¥mente creétiva" que es la que previene, visualiza y -
geners idgas.ﬂéor ello, la "ménté critica" al evaluar
detiene & la creativa, deb;éndose posponer esa evalua
c¢ibén pars que las idess puedén generérse; de shi el -
primer principio, |

'E1 segundo principio, "la cantidad da calidad",~
se origina partiendo del enfoque de la psicologia asg_
ciscionista, en donde se ha planteado qﬁé nuestros ==
~pensamientos estén ordenaddégdevmanera,jérérquica;4--
aqﬁellos pensamiéntos que apafecen con mayor frecuen-
“cia, son los més comunes yvhabituales;,por lo que ade-
mgs son los mésvaéeptébles. Una vez qﬁe estas ideas --
son revisadas y ademds rechazadaa, aparece 1la necesi- B
 dad de hacer un esfuerzo adicional. A mayor cantidad ~V 
de ideas generadas, mayor es 1a posibxlidad de que se |
‘produzcan ideas consideradas de calidad. : ;
LA partir de estos dos principios se derivan las
siguientes cuatro reglas que se aplican en cualquier -
sesién de “yormenta de 1deas"°'._ ,
) 'Tna) éi'criticismo se excluye. La evaluacibn y la -
'dritica se posponen, ' e

b) Se alienta la libre expresibn.‘

- e) Se raquiere canttdad de ideas, | _ 7
o d) Se combinan las 1deas existentes para construiri“
n1nu§vas. o '

Normalmenta asta tecnica se realiza en grupoa. Ea f:

| g'indispenaable que loa participantes tengan tanto expe- - j‘5
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biencia como conocbmiento aderca del problema‘que.se -
plantea durante la sesién. Asimismo deban estar al tan-
to de 1a técnica misma, en su defecto tienen qpe parti-
cipar en una sesién de orientacién, que incluya discu--
éiones acerca de las bases y principios fundamentéles -
del penssmiento, o
El liderydebé conducir la sesién apoyado en los ==
principios y reglas de la técnica, estimulando al grupo
para que bste manifiestektoda Su‘potenéiaiidad. Ademés
”del liderkprincipal debe .haber un lfder‘secundario, que
:'ayude al primero 0 lo sustituya en caso necesario y un
.regiatrador. , ‘ |
| Durante 1a sesién, cuando los miembros comienzan ‘
,'afvenbal;;ar sus idggs,_es may factible que una iﬁgg -
N éstimﬁ;é_la aparicidn de otras, lo que Osborn denomina .
- Wnitch .mckes"','-‘ a éstas se les da prioridsd dur'én'tve“ ol
fproceso. Posteriormente las ideas recopiladas se presen
 tan al grupo. de evaluacion, el cual puede estar formado
por los progios miembros 0 por otroa, lo~importante'ea
| :que tengan una responsabilidad directa sobre el proble
ma- en el futuro.'_ | | ‘ '
} Debido a los buenoa resultados que en los grupos
‘*empwesarlales ha. dado esta tecnlca para la aolucién de

::problemas~wae hg,desplegado,una amplia¢tgveatigaci6nv.

'rcon al fin de buséar béées'éiéntiflcas‘a esta précti- -

| l'.ca. Veamos sl esto ha sido logrudo, por lo que se pon

 ,'dré 6nfaais en la comprobacion o no de los principios, -
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~ revissndose pdsteriormento on forma brevevlas caractefé
ristices mis suparficisles de esta técnica, para ello =
primeremente se mencionérén algunos resgos distintivos
referentég a los experimentos que despuds se comenta~~
rang
- Los sujetos participantes en la mayoéia de las
‘investigaciones éon'gstudlantes uhiveraitarioa,'31n'-'~
ser una_mﬁeétra representativa de la poblécién_uniﬁeer
siteria. ‘ -“_ S :
- E1 tipo de pfoblemas:que generaimeﬁie se lea;é-;“'
aplican eétén relacionadoa'direbtamenta‘cdn'las prue;~;:
',nbaa de creatividad de habilidadea cognoacitivas, espe~f
,'cialmenta las diaaﬁadas por J; P. Guilford 0 como el -
‘,'Ac, prueba de hdbilidades craativaa (Karris & Sunberg,;
1959). qui vale la. pana detanernos un poco para tener:ﬁ 
una 1dea- general del material que ae maneaa en eate t._;
f;vpo de experimentos. Los pwdblemaa los claaltican de laif:
siguienta manera (Lamm, rramsdorfr, 1975)8 ‘ o
Significadoa: Se- £nd1can diveraaa maneras Q for--y:
- mas para resolver un problema, es decir, se sugieren -
lpasoa ‘para lograr un dbjettvo determinado. L e
| COnsecuencias. Se pide derivar consecuencias de -
: un . problema dado. , ;
| Titulos: 83 ‘solicita dar nombras aun ohJeto dado'
‘0 tltuloa para hiatoriaa. ,\ :

Usost Se requiere pensar cn usOs poco cumunaa pg

rs un deeto camun.,v»'
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~ Causas: Se solicita que enumeren las causas posi-
bles pers aslgunos sucesos. ‘

Preguntas: Consiste en hacerse preguntss bqra reu

nir pieiaa de 1n£ormac16n relevantes para algin evento,

- En}general las invéstigaéiones’varian mucho en -

cuanto al_hanejo estsdfstico de datos, el tipo de pro--

blemas utilizados y los criteriés.de evéluacibn, lo que

difieulta las diferentes‘éompafaciones‘qpe-ae pﬁedan ha

; cery aunque por- otro lado se proyecta una. viaién més ag-
‘plia de posibilidadaa del fenomeno. ' |

Chrietensen y col. (1957) diaeﬂaron un estudio cu-;i

;-iya finalidad era indagar los etectoa del ”aplazamiento

W-f Jdel Juicio" Utilizaron como prdblema aquel que requie-5] 

| 3 ra que 1os aujetos pongan t!tulos a hiatorias dadaa, _--  '

_  veriando Ias Inatrucciones para cada uno. de los grupos,  '

-?f“adminiatrandoaelas entonces dos tipos de 1nstruccionesz“yh

1'funaa qpe ae supone generar{an mqyor evaluacién, pidlén—a  '

f'}doseles a los audetos que: diaran 'tltulos ingenioaoa"°

" Yy otras que generar{an menor evaluaci6u, raqniriéndolea~

aolamente “tituloa apropiados” Los reaultados dbteni~
‘fdos 1ndicarcn que al grupo al cual sa le dieron instrgpj
'cionea de “tituloa ingeniosos” produjeron un numero -
menor de tltuloa an: eomparacién al nﬁmnro de ‘respues--
tas. alaboradas por el otro grupo, . _'.‘,'
Hyman (1961Jbaaéndose en 1a lﬂveatigaclén anta-n‘ui

~.riox. 11ev6 a edbo el siguiente exporimanto: a la mi--‘fi

'tad de los sujetoa se laa presentaron problaman leo -ff;ff~.
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un tipo de¢ instrucciones donde se les padfa ser “crea-
tivos® y en la-otra mited :ae les pedfa ser "practicos", *
 Supuestcmente el ser creat:lvoa implicarfa una mayor eva |
luacidn, los result.ados globalmente obtenidos. por esta
sutor apoyan a logs de Christensen (1957), ya que aque~-~
1los sujetos .,a quienes se les pldid ser précticos pro-
- dujeron un mayor‘ mimero de respuéstas que a los Que se
‘le's pidié que fuersn cregtivkca. Sin embargo al anali==
zar los datos obtenidos para cada prc‘blefna por separa-
do, sve hallé lo sigp.ierite: péra los {:ipos‘ de problemas, :
' devccnaecuenclas y de usos poco 'counxnéé, 1084 ef’eétdé -
a1 mantienen {cuando los aujetos del g£rupo préetieo -
poapusleron el juicio, produ;jeron un mayor numero de -
' respuest.as que loa de la otra situaclon), pera los re- |
- sultsdos referentea a los problemas de formacf.on de -
v hip&tesis y aenslbiltdad hacia los - problamas indicaron'
© que bajo las instmcciones de ger. practicos se produjab.
' ‘ron menos ldeas que ba;]o las. supueatamente maa avalua-
| tivu.‘ | | o
Loé resultados obtenldos en eatos dos eatudios con v
".cluyen que. el aplazamiento del auicio ds como resulta-
do un mayor nimero de uapueatas pera detcrminado tipo'
 de problemas, pero 4Cémo son estas respuastas?. |
Bn el estudio de Christonaen (1957) 1a calidad da
. las réspuestas revelaron lo contrarlo a 1o asperado - |
-en. el senudo de que no solo se incrementa la canti--

'Adad slno también la calldad- “ deeir, 0.1 gx'upo quc eg‘; il
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tuvo bajo las condicidnes de mayor evalnaciGn produjo
‘un mayor numero de raspuestas de calidad que el otro,
En 1959 Parnes y Meadow realizaron un experimen-
to en el cual obtuvieron uns &lta correlacién entre -
canti&ad y calidad de respuestas, tanto en condicio-Q
. nes en las cuales se utilizé la técnica de tormenta -
déjideaé como en las que nd. Por lo que una correla--
 ' ciéh pbaitiva se esﬁablece independientemehtékdel uso
. 0 no de esta variable (antrenamiento en la técnica de -

b_tormenta de 1deaa).

Posteriormente, en 1961, Parnes estudié 1a tre--er,‘,‘ 

”'i'cuencia de "buenas ideas® producidas por aquellos su-

jetos consideradoa como altos productores de ideas, -15

- ,fgen comparacién eon aqpellos considerados como baJos -

\ productores de 1deas, definiéndolos a partir de 1la meg;"

ffdiana de la muestra estudiada. Lns resultados corroboT

ﬁ'raron su hipotesis- aquellos sugetos considerados co-

L mo altos- productores de 1deas-generaron mis y mejores

‘videas que el grupo de bajos produeiores de ideas. En
*”fChtiatensen (1957) tambien se noté esta situacion -
: con’ algunos sugetoa. ‘ A‘ e ‘

“En 1959 Meadow, Parnes y Rosse’ obtuvieron reaul,
vtados que. 1nd1caban que bajo las instrucciones no -
eValuativas o de la técnica da tormenta de 1daaa, se

produjeron mas ideas de’ alto nivel de calidad que -‘_"'

~ bajo’ instrucciones avaluativas, 10 que a6 contradice}vjf '

‘;thasta cierto punto con sus eatndios anteriores.u{ "
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: Tratahdo‘de esclarecer esta situacién Brilhart y
Joshen (1964) utilizando tres patrones de'resoluciéh -
de problemas, notaron que en los modelos en‘ddnde.se -

- separé la evaluacidén de la generacidén de ideas, se pro
“dujeron 50% mas de ideas que en aquél en donde la pro-
“duccidn y la evaluacidn se.éombinaron. éoncluyéndo que
no es el aplazamiento del juicio el fendmeno criiico -
de la técnica de tormenta de ideag, sino la separaqién
de la produccidn y de la evaluécién'es lo que produce
meJores resultados, a pesar del. 6rden de. presentacién g
,nde los mismos (el criterio de evaluaci6n puede ir al - |
;brincipio o al final pero no es. conveniente cambiarloa).
| ' Parnes trat de Justificar su punto de vista aso-ﬂ
:félactonista al. decir que "la mejor 1dea aparecera en =
| la parte final del periodo total de produccion" -
.(Parnes, 1961). En su. eatudio de los dos grupos de su-;i
: Jetos con alta Y baJa produccién de 1deas confornabanf}\
a su vez dos subgrupos: aqpellos que no habian parti-'
"cipado en ningun curso ‘de reaolucién creativa de pro-
«f;blemas Y aqpellos que. ai De acuerdo a los resultados”f
“ae ha116 qpe para todos los grupoa la calidad de 1deas~
ge 16 més en la dltima parte de la consecuencia de -
fireapuestas, corrdboranoo désto con otros dos experimen
}‘toa dentro de 1a misma llneaz en el primero utiliza --'
-Jel mismo tipo de problema, déndoles un tiempo mayor -' 
para contestar a 103 sudetos, quince minutos en vez -

";de cinco. Parnes encuentra que cuando divide el pri-- s
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mer gegmento de oinco minutos en doa, al compsrar los da
tos eantre ambos grupos ve que el grupo de suaetos no - -
enf.reqados dieron respuestas d‘e mayor calidad en la _pa_zi '
te final del periodo, no as{ los sujetos 4entre‘nados. -
Cuando analiza la calldgd de las ideas en los 15 minﬁ--
tos y los compara entre cada segmento de 5 minutos, per .
cibe que en el dltimo segmento 'e.l nivel de calidad es -
més alto. Sin embargo en su estudio realizado con - -~ 
_ Meadow en 1959, en el cual 1s tarea fue el de "titulos
para nistorias® con un tiempo disponihle de 3 mimztoé,~
B Parnea oivide al tiempo en dos y analiza los datcs, los
’cuales no moatraron una al’t.a calidad para. la ultima -
parta. ' ‘ |

Regresando al estudio de Christensen (195‘7), se ~-'

E ‘ detecto que la produccién de 1deas no variaba mucho en

\"funcién del tiempo en cuanto a su calidad, pero an cuan

B to a lo remoto y lo poco comun de las respuestas fueron -

.mas ‘altas en 15 ultima parte de 1a. aecuenc:la. Esto se - |
’ :‘, 'ampliaré mbs en 1a seccién de originalidad que propone i
llaltzman. . ‘

| Weskopf—Joalson N4 Elieeo (1961) introducan una ‘==
tvaria‘ble bésica para poder hacer consideraciones. 1a -
de "p’romvedki,o de calidad®- de las ideas ‘producidas, uti-
nzan‘t’_ﬂo‘en su ieatudilo-d,iifesze‘»nteé‘pro‘cedimien‘t.os que la
afectin. Los'resdifadc'is ’ax?édjadoé liddicaron que""éigﬁx |
po. qua recibio 1nstruccionea de- aplazamiento da. Jui--’

clo produ,jo mayor cantidad de ideaa que 8l que estaha



116,

bajo condicibnes de evaluacibn, sin embargo cuando se =
revisd el proﬁedio de calidad se detectd que es mayor - -
bsjo las condiciones de evaluacién que bajo las condi-~
éiones no evaluativas. E1l grupo no critico generd més -
igeas de baja cslidad. |
Utilizendo ‘tanbién el criterio ds "promadio de calidad,
Bouchard en 1969 realiza un experimento comparando un -
grupo que pone en practica la tormenta de ideas'con otro
qpe.maneja!un procedimiento‘de re;olucién de problemas.
critiéo, bajo dos condiciones experimenﬁales: de ingw=
truccibnes escritas y de retréalimentacién. Se maneja~
ron 1os indicadores de: mimero totsl de ideés, hﬁﬁérq E
total de ideas buenas y el prﬁmeéio de calidad de las
'ideés. El grupo'de~£drménta'de'ideas fue'éuperior al:-'
Brupo_ critico cuando se combinaron los’ resultados db--
tenidos en las situaciones de retroalimentacién y no. -'
'retroalimantacion,~ésto en lo referente a los crite--
'rios de numero ‘total de 1deas y numero total de ideas
buenas, pero no para el promedio de calidad.

Resumieqdo, en la exposiglén de todos gstos’egtﬁy
dios se puéde'observgr'qué de uno u otro modd,épojan  i
la efectividad de la técnica de torméﬁpa'de idegsieh‘* 
cuadto‘a 1a canxidad de las mismas; pero con respécto
a la calidad de las 1deas se encontré‘que dquelloé';-i=
. que son partidarios de la tormenta de ideas reporta--ﬁ;
ron que un numero mayor de ideaa de calidad se da cugp‘J

do estas ae;ggneran;bajo dicho procedimiento, mientrasf; .‘
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que otros investigadores no han encontrado diferancias -
significativas en el nimero de ideas buenas producxdas -
bajo condlciones de tormenta de ideas o de evaluaczon y

que el promedio de,calidad llega a ser.mﬁs alto en las =
condiciones evaluativas. .

Tal estado de cosas llevd a otros autores a profun-
~dizar més en este tipo de estudios.

Parloff y Handlon (1964) consideraban que era impor
tante diferenclar entre la capacidad de un Individuo pa-
 ra generar ideas y su disposicion para reportarlas por -
'escrito para ello realizaron un sofisticado experimento
§>en el cual grabaron los dialogos de . las paregas ‘a manera_ :
de- cuanti*icar la generacion de ideas para compararlas -
"con las ideas que posteriormenta presentaban por. escrito,.
como reapuestas que la parega eataba dispueata a manifes B
'[ tar. Los resultadoa mostraron qpe un numero mayor de 7§- 1
1deas. aal como un numero mayor de ideas de calidad fueg
ron escritas bajo la condicion de “critica baja" o sea -‘
'~ de instruceiones de tormenta de ideas, cuanoo las ideas |

sa verbalizaron también se encontraron datos similarea.~f‘
- Por . otro lado, no se encontraron diferencias signifxca-1
tivas entre las condiciones evaluativa .y no. evaluativa
~en lo que se refiere~g1‘numero de soluciones considgra-;
das como buenés aunqué‘si en cﬁénto'al ndmero'da‘fes;—-
puestas qpe fue mayor en la condicién no evaluativa, --.1
~ por lo cual la” hip6tesis de que el nnmero de ideas se -

'corralaciona positivamente,qon_elénumerq‘de¢idpas,buesy“‘~.,
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nas no seuéomprueba.
Otro aspecto problemdtico sl cual se han tenido que
enfrentar los estudiosos de estas cuestiones es al cri~
terio o los 6r1terios de evaluacidén para calificar a --
las feSpuestas como creativas o no. Se ha podido obser-
var que ié congruencia de Llos quetqs;conklos evaluado-
res en relacién al criterio de evaluacién‘puede ser'ih- B
‘-crementada de mznera "ablerta" y/o “encubierta", por el
‘antrenamiento a los sujetos es decir, estos §ltimos “s-.
’.aprenden a desarrollar nolmas congruentes con aquellaa
;que ‘los evaluadores aceptan,. stn embargo Parnea (1978)
'defiende el punto al afirmar que lo que. sucede es quev-‘
1se toman en cuenta mas variables ralevantes al proble--r
 :ma. (En los estudios relatados hasta ol momento los eri
._terioa de. calidad rueron asignados por avaluadorea y no
"por los propios quetos).v , e T
| Hyman (1961) entonces, en su experimento aﬁadi6 -f  
Tuna nueva variable al pedirles a los sujetos que eva--(a ,
; luaran aua reapuestaa 1ndapendientemenxe de los evalugﬁ
! dores, al compararlas no hubo mucha consistencia en--_f;
tre los criterlos, ademés de que 1nclusive entre los -
.‘propios evaluadores, se presentaront.antaa discripan--
cias que de cuatro evaluaqqrgs 8blo dos.gatuvierqn-de
acuerdo, En él éatudio de Weiskopf y.Eliseox(IQGI)ﬂéé,‘
3 tamb£én se ‘encontraron incongruenciaa entre 1oa crito‘

: rios de calidad de los experimentandns y los evaluado- f“

1‘88.-~ o
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Pasando a otro aspecto, Osborn (1957) también ase-
veraba que un mayor numero de ideas puaden ser produci -
das por un grupo en comparaclén con el ndmero correspon
diente de sujetos trabajando de una manera individual -
y siguiendo la idea de ia tormenta de ideas. .

En la mayoria de los experimentds'que 1nvolucran’-
la comparecion de la ejecucion entre grupos o individuos
- que utilizan egta técnica maneaaron dos tipoa de grupos- 
' 51os.rea1es.y lgs,art1f1ciales o nominales, en los prime .
roé, los’sujetoé realmenté 1n£eractuaban mieﬁtras que -

-~ en los. segundos los sugetos estaban agrupados pero tra: :
’fabaaaban sin interactuar, en forma individual. e

En general 1& eaecucion de los grupoa nominalas -
fue superior a la de los grupos reales. En cuento a 1aL
: calidad de: 1as respuestas en los experimentoe de ;;-_ff
7Bouchard (1969), Dunette, Campbell y Jarated (1963)
Gukman (1968), Milton (1955), Taylor, Berry y Block -
"(1958),.V¢oom, Grant y,Catlon (1969),_sa encqntr& quq,‘
103'géuposvn6mihales obtuviéronﬁpuﬁtajes‘SIthficaﬁt-'

- vamente més altos que loa reales, sélo en Torrance el
-'(19?4) los resultados rueron opuestos. No en todoa L
los estudios 1ndagaron el promedio de calidaa, sola--
mente ‘1o Feportaron Bouchard (1969), Dunette y eola.-
(1963), Teylor ¥ cols.. (1958) y Vroom y cola. (1969)
qulenes no enconmraron diterenciaa aignitlcativas en.:h
: tre los grupos, por lo que se puede concluir que el -

trdbago en grupo, en 1a tormenta de ideas no tacili-;fw L
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ta més la creativiéad; las posibles razones de que se -
dé esta situacidn pueden ser: que sélo uno de los miem-
bros puede hablar mientras el resto escucha, 1o cual =-
reduce el tiempo de participacidén en funcién del nimero
de‘sujetos‘quglcompongag el grupo (Lamm & Trammsdorf --
(1973); que se produzca.clerta "inhibicidén social®, es-
to es miedo a la critica o evaluacidn neéattva;mutua, -
Iavcual permanece a pesar del contenido de lasvinstruc- :
éigneé de la tormenta de ideas (Dunnette, Campbell y --
-.Janstead, 1961; Taylor, Barry y Block, 1958; Vroom, ' --
Grant y Catldn,'1969); influyen teambién . 1a éistraccién‘
Kl interferencia cognoscitiva (Parloff y Handlon, 1964~
. ete. | A
i o Otra serie de. investigaciones se diseﬁaron para -
}corrdborar si la: eaecucion total se megorarla al arre=--
'glar las condiciones de tal manera que los suaetos par-
: tieiparan tanto de la actividad individual como grupal
con la técnica de tormentas de ideas, Dunette ¥ cols.
(1963) Yy Lindgren & Lindgren (1965, a y b) probaron -- -
que la eaecucién 1ndiv1dual se mejoraba despues de, tra
bajar en grupo, mientras que Ratler y Portugal (1969),
Bouchard (1969), Bouchard, Barceloux y Drauden (1969) -
no encontraron.diferenciasfsignificativas para acepta:,rk
tal posicion.‘- ‘ | | ‘ ;‘ . ,, ‘ :
La competencxa entre los grupoe fue estudiada por‘
| Bouchard en 1972. Los grupos qpe trabaJaron baJo la -

condicién de competencia obtuvieron un\menor numero de

o
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ideas cuando hgbian sido entfenados en esta técnica, a -
diferencia de aquellos que al no estar entrenados entonces
s{ obtuvieron un mayor nimero de ideas. Asimismo investi
gd les caracterlsticas‘psicolégicas individuales a tra-~
véds de diferentas tests de personalidad, observando que
los sujetos que recibieron calificaciones altas al psr-
 ticipar en sesiones de tormentas‘de ideas sén abiértos,
actlvos, 6r1ginales, sus niveles ygrﬁalea y'de‘pensa--
hientos son fluidos, algo agresivos, dominantes, coﬁ-h ‘
troladbres, preocupados pdr ios sentinlentos de 19s’--‘ v
demds, seguros de si mismos, esbdnténeos; gkbreéiﬁbé v | ‘
~%entuslaétas;lnichos datos no difiéfeh mucho de los 1—-'”'
apﬁntados pdr:uéckianon y Barron mencionedos anterior-
menta. B g | | k |

- Se podria continuar reseaando mnchisimas investi-

' gac1ones mas y el problema de poder generalizar los ds -
:_tos, para aceptar 0 rechazar algin principio continua-f:v

'rla presenténdose, pues como se pudo detectar los rge=
sultados, varian segun los parametros de referencia pa-,l

ra analizar 10 Que se puede considerar: calidad de la.;

;respuesta, promedlo de calidad de las respuestas, lu-?;”
" ‘gar de las respuestas en 1a secuencia en que se pre--

~ sentan, su inmediatez 0 mediatez con la evaluaci6n, -

- forma de comunieacion de las respueatas, etc. £ndepen:;.

.dientemente del manejo de 1as variables como- tipo de]ﬁ,"
“1nstrumenzo de medicion, tipo de instrucciones, tipo

' de‘grupos,ketc. Todos los experimentos hanMsiqo reas 1. ,
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lizados pars demostrar la veracidad o né de los princi-
pios planteadda por -Osborn, dando por vdlido el hecho =
de que el sujeto al no sentirse evaluado se siente "mas
libre™ para generar diversas ideas; sin embargo nunca = .

se aclara cbmo es que sucede ésto, lo cual cuestiona su

fundamentacidn epistemolégica, pues aunque hablen bési-

camente del asociacionismo para sustantar la produccién

de ideas, o del cognoscitivismo més tangencialments, -~
sus mismas suposiciones, explicaciones, comentarios e f‘

instrumentos van més allé de ese simplismo.

4.3.2 EﬁTRENAMIENTo DE LA;ORIGINAnIDAD,;

Muchos autores pienaan que 1la originalidad ea el -,

rasgo fundamental del fenémeno creatividad. Los datos -

‘ antecedentales del acercamiento psicologico al prdblemal_

,iida la originalidad 8e remontan a Royce, que en 1898

_trat6 de investigarla a travea de dibujos. Sliason y --5”

, Downey (1922) sugirieron que un buen método para entre-r

nar la originalidad seria el escribir- ficcién, los ee--

critos irfan siendo cada vez mas originalee- empero los .

'

datos que presentaron no fueron contidbles. Osborn f,“;

(1957) como ya ae senalé, auponla que a mayor cantided

e ——

de ideas aumenta la prdbabilidad de que se produzcan -

| ideas originales, ésto incertado én su. técnica de. tor- |

fmenta de ideas, atc. Uno de los. grupos que més ‘ha Incigi

 61do en esta campo 10 conat‘tuyen Maltzman Yy sua cola-}

,«boradorea, qpienos han realizado una 1arga aerie d e
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axéerimentos para inerementar la originalidad y para -- '
ello se apoyan en los fundamentos te6ric$s del conduc-~
tismo, bésicamente en la linea que plantea Hull de con-
dicionamiento instrumentsl (Maltéman, 1955) .~Se présupg
ne‘entoncés qué cuando a un individuo se le presente un
problemé, su respuestalinmediata as '"aquella que ocupa
un lugar predominsnte dentro de la Jerarquié de respueg
tas que tal estimulo provoca! (Maltaman, 1958). Las reg’
puestas poco comunes u originales son aqﬁellas que ocu-
pan un‘?nivei bajo" dentro de la jerarquia de réspues¥-.
taé;,Pdr-lo tanto, se considera que ge pﬁeden astable--"
;éen.situaciones en las que el esf!mulo'indu:céla gar --
reébueatas a nivel bajo dentio,Qe‘la'jsrarqufa, bmodué4f_
:cténddse'un incrémehtd‘en la oéigihalidad de IAs reg-=-
v;puestas. Un entrenamiento en eate sentido, segun - -Q
‘fualtzman, puede- producir una disposicion y facilitacidén
;para generar respuestas poco comunes en otras situacio-l
-‘;nes; También aclara que la respuesta original es solo -
un aspecto dentro de 1a conducta creativa o 1nclusive,,-'
‘,muchas veces 1a primera no. implica a 1a segunda, pero
'; dado diveraas Aimponderables é1 unicamente se aboca al
,vestudio de IA originalidad .
. Los estudios de Maltzman 'y su equipo, asi como de
_ otros aeguidores utilizan diseﬁos experimentales suma="
; lmente complicados aunque los problemaa planteados sean
'i~hasta ciarto punto simples. Existen procedimientos pa~‘;,

f{'ra evocar respuestas no comunea, por ende facilltar laf?Q:F
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‘originalldéd. El autor menciona tres:'elrprimero consis
te en elicitar directamenﬁe las respuestas no comunes -
a través de la presentacién de estimulos que no gdmiten
respuestas comunes o convencionales, como seria especi{-
ficamente ya un problema; el segundo es la evocacidn de
respuestas diferentes a los mismos esﬁimulqs, y el ter-
cero consiste en evocar respuestas no cohunea de tibb -
‘ sextual (Maltzman y cols. 1960).

El procedimiento que mayormente utiliza Maltzman -

en sus 1nvest1gaciones se basa en la combinacién de los

dos ﬁltlmos, as{ se les presenta a loa suaetos una lis—f
ta de palabras, se les pide que den una asociaclon, la
primera que se 1es ocurra para cada una de las palabras,
1uego 1la misma lista es presentada varias veces y cada‘
vez que aparece la misma palabra, se le pide al sujetoA 
que dé una asociacion ‘diferente a la dada anteriormen~
te. La 1dea es que las d1ltimas asociaciones seran me--
nos comunas que 1as expresadaSvanteriormente, por lo -
gpe un grupo entreuado establecera asociacionea menos

comunes en el ultimo ensayo en comparacién con el grg

po control, al cual se le presenta 1a 1ista una sola -

vez,

_ Las investigaciones disaﬁadas han considerado“
'una serie de factores que pudieran influir en la reg-
.ﬁpuesta original como- anmrenamiento, efecto de las --'

"1nstrucclones, carécter del estimulo, raforzamianto,:

ietc. A continuactén se 51ntetlzan 1os mas relevantes.fﬁ]:"
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En la serie de estﬁdios realizados por Maltzman y
cols.‘en 1958 hipotatlzaron varias cuestignes:‘primero
que “en la dltima repetician de la lista de paiabnas,-
los sujétos del grupo experimental generarfan asocia--
ciones menos comunes que el grupo control en solamente
un ensayo“ Los resultados reportados evidencian que -
en la dltima presentacion de la lista (quinta) al gru- .
~po exparimental, el 75% de las respuestas fueron consi
_deradas como originales, rebazando a todos los demés -~

‘por otro lado eétoa:autores‘también‘supusieron que al

utilizar el reforzamiento con el entrenamiento megora

- ? r{a 1os efectos del entrenamiento mismo, para esto ~=~

Lutilizaron un programa de reforzamiento de razon fija,j

| no enconxrando diferencias significativas en las res-

' f;fpuestaa generadas durante el ultimo ensayo entre los

7%:sugetos reforzados y los no reforzados. Otro paréme-

. tro estudiado fue la transferencia del entrenamiento,
‘t ,es decir, si los efectos producidos por el mismo se -
- dan al presentarse un nuevo problema [} una nueva ta--
| raa, en este caso al presentarles una lista de- pala--‘

bras diferente; los resultados mostraron que los gru

- pos experimentales produaeron un numero significati- o
vamente mayor de respuestas orlginales que los gru-=

. pos| control, lo que sustenta la efectividad de la ==
‘ftranaferencia. | |

B En el estudio de Caron ¥ cols. (1963) se corro-

,bora esta aseveracion, aunque solo en determinados -‘ [7
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tipos de problemas, en relacién a ésto Freedman (1965)
prueba que el procedimiento de Maltzman no es efactivo
cuaudo se aplica con prdblemas que son diferentes a -~
los presentados durante el entranamiento y especialmen .
te con los que involucran una sola réspuesta correcta,
Gaiiup{en 1963 objeta en relacibn al entrenamiento que
| éste eé cuestiqnable ya que los sujetos dan siempre'-- l
mas respuestéé originales en subseéuehtea presentacio-
;nes de la lista que en ls primera, seﬁalando para ellof
un defecto en la metodologia de Maltzman en cuanto a -~
B que no contrabalanceé su estudio, "
j Por ultimo, se. manipulé la variable de 1nstruc~- 
_3:ciones aspacificas de ser originalea, halléndose dife'j
: renc£as significativas al aumentar su originalidad, -
tfﬁcuando sa les pidid que fueran originales. (Esto Com="
;frrobora algunos estudioa efectuados con la tecnica de
’;!tonmenta de ideas en donde el aplazamiento del Juicio B
‘: no aiempre 1mplica 1deas de calidad) Rosenbaum vy B

‘cola. en 1964 obtiengn,resultadoa acordesacon}gato il

: Finalmente o8 1mportante aclarar que una seccidén

.del estudio de Maltzman de 1958 el criterio de origi-
nalidad se afiné “ain maa, considerandose como origing
"les no solo la infracuencia de las resuuestas sino -

que se. valoraban méa las reapuestaa poco comunea ‘que

f 11egaran 8 preeentarse en no. méa del 10%, obtaniendo‘” -

. se reaultados muy ambiguos, no aiempre correapondien‘?‘
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tea a los fesultedos obtenidos con‘la'fase primeramsn-
te mencionada en este estudio.

En los experimentos de 1960, Maltzman y ¢ols. con '
gideran como criterlo de qriginalidad‘"el nimero de ==
respuestas inicas", as decir sblo se daba una vez para
‘cada reactivo de la prueba. Unilizaron bésicamente dos
grupos control y tres experimentsles. Uno de los obje-
tivoa fue el de ssber qué era mejor pera aumentar 13 "
originalidad5 dar diferentea respuestas e diferentes -
eatimulos o dar diferentea respuestaa ‘a un mismo esti- |
mulo- ae encontr6 que este ultimo es. el megor, lo que
'apoya lo referente en la inveatigaci6n de 1958 0trof5
;objetivo fue el de detectar laa variablea relevantes
¥ métodoa alternativoa para tacilitar 1a originali--‘f
dad; con- baae en los resultados obtenidos, 1os auto-ﬂ{
res interpretaron que "el potencial excitatorio de -f*
,respuestas no comunes al eat{milo prudba, puede ser
f‘Incrementado dependiendo del tipo de entnenamiento ¥ .
el propio estlmulo pnueba. Esto augiene que un método
de entrenamiento qpe evogue respuestaa 1n&raverbales
**menos comunes produclré un efecto mis general Qe -j
S un entrenamiento con respuestas textualeiu'no comu--

‘ nes, aunqpe ambos de alguna manera tacilitan la fl“ig[

#EL autor maneja estos conceptoa de acuerdo a lennerxf

- €1957)¢ las intraverbeales son respuestas verbales que
‘se_encuentran bajo el control de.otras conductas ver=- .

_bales; las textuéles son respuestse verbales debidas
a un est{mlo escrito. yggpe no exigen competencia 1in o

5gﬁ{st1ca (MucCordale, 1 0). 5 EEER S TR SN




128,

de"". En éste y otros experimentos se'llegé & ls éonclu
sién de que este método e entrenamiento (facilitacién
de respuestss originales por evocacién repetida al dar
diferentes respuestss al mismo estimuilo), no funciona «
adecucdamente en cualquier circunstancis sihé que depég
derd del meterial est{mulo utilizado, nimero de repeti-
‘ciones, etc. para lo cual seyéugiere més ihvéstigacib-- :
fnes pues hasta ese moménto no'se podia cuantificar el -’
v grado de 1ncideneia de cada varisbla en relascién a los
_demés., En cuanto al tiempo. tampoco se pudo medir sus -
]efectos de duracién, en este experimento (Maltzman §~‘
"1960) ‘ge’ pudo medir hasta dos dias, pero como ya se dL
3jo anteriormente ésto se dio por las condiciones dal -
'1propio experimento. . . ,k . i
4 Finalmente, en 1964 Maltzman y cols. llevaron 2 -3 j
k‘efecto otra serie de experimentos con e1 propéslto de 55
investigar 1as variables asociativas que 1nf1uyen en. -‘3
la resolucién de problemas en los que a6lo. una raspueg |
ta no comin- 68‘16 correcta, Se manejaron dos grupos --f”
experimentales;y uno control, Los resultadoa de esta‘~ '
seric de experimentos indicaron segin ios_éﬁtébes,*due,‘
"la ejecucion en los proﬁlemas Qe 1hvolucran ﬁna soié'
,respuesta correcta no pueden ser facilitadas. por los -
procedimientos de entrenamiento en originalidad en --:‘f
'donde los problemas no tienen una soluci&n correcta"

‘En relacion a ésto ya Caron Yy cols. en 1963 hébian db-,:

' tenioo resultadcs que 1ndlcaban tal situacién, compro- *;'
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bandolos posteriormente Freadman en 1968,

 Es notéble ‘cémo a través de todas las 1nuestiga-
‘ciones realizadas por Maltzman y colaboradoras’ "“prua-
ban" la efectivided de el procedimiento de entrenamigp
" to de la originalidad por ellos disefizdo, empero se va
reduciendo su campo de accidn a solo respuestas difg--'
rentes & un solo estimulo y respuestss no édmunes dé‘-
“tipo textual (Maltzman y cols. 1960) y solo bajo deter‘
vminadas condicionas de estlmulo, inatrucciones, etc. De‘
: los pocos autorea que se han atrevioo a replxcar expe- '
rimentos tan complicados Gallup (1963) obaeta la efica
cla del entrenamiento, aduciendo errores de metodolo-- f;
;.agia. Por ctro Iado 109 axperimentoa ds Maltzman Yy cols.1
. de 1958, 1960 y 1964, aal como los de Caron y cola. de

,_;1963 ¥ Fraodman de 1965 restringan la tranutorsncia deﬁ o

| f su efectividad a solo problomaa similarea Y on ocasio~‘f
o nea sélo a- aatimuloa iguales 10 que obvlumente cuestio f |
" na su transferan¢ia. E8 1mportantc tambibn sedalar la :'
 no efactlvidad del reforzamiento para: 1ncrementar res-‘f
'puestss originales, por lo qpe uno. de los pilares del
E 'conductismo, o no se experimenté covrectamente o tam-
/bién se pone en tela de duda. De cualqpier modo esta -
-‘seria'de Investigaciones preaenté mucho mayor coheren-,i
 ;¢15 entre los objetivos experimentales Ng su base teéri
- ca de tipo asociacioniata, en donde sin grandes preten
| slones se abordan las mas sencillas formas para evocar f

T‘respueataa no camunea que,desafortunamente, no- llepan
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& corrcborarse del todo, quedando pendiente la explica-

cidén de formas mas complejas de respuestaé Woriginales®,”

4,3.3 RESOLUCION CREATIVA DE PROBLEMAS

El Dr. Sldney J. Parnes junto con otros investiga-
dores, se han dedicado durante muchos afios a elaborar 
y reelsborar una serie de técnicas para la resolucidn
‘creativa de prdblemas (inclqyendo‘la de tormenta de -
‘1deaa), para formar‘un'progréma de entrenamiento: --
“Creetive Behavior Guidébook“ y “CreatiVé'BehaViOr -— ’>
Workbook“ (Parnes 1967), los cuales pueden ger traba-f v
‘ jados ‘por los sujetos de manera 1ndividual e 1ndepen—f':§
diente o con ayuda de un instructor.

Parnes no solo se bas6 en OSborn, sino en todoa

: los trabaaos qpe de alguna men ars: facilitaron el suyo

N ‘proplo. Dos de 1os teoricos que més influyaron en este

o autor fueron Maalow y Guilford Maslow (1954) saﬁala -
' y taxonomiza las necesidades del homhra‘ laa fisiolé- |
gicas, de seguridad de amor, de. afecto y de autorreg

_'lizacién. Es en la eatisfaccion de esta ﬁltima donde -'

el individuo 11ega a ser "odo. 1o que es capaz de ser"

' \orientando su programa de entrenamiento diciendo. --_7H
L"Pressn&ar el mejor ambiente posible pare que pueda -
‘darse todo el deaarrollo del potencial creativo, ofre}f

car diets blen balanceada ¥ nutritiva para el creci~- )

niento creatwo..." Parfies (1967). De Guilford (1967),:5

“Parnes toma en coneideracién 1a estructura factorlal -;.5
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del intelecto, pero sobre todo utiliza muchas pruebas -
de habilidades cognoscitivag, con el fin Ee estudiar --
los efectos de las partes‘del entrenamiento foial de ==
creatividad. |
Fundamentalmente lo que lo interess a Parnes es --
incidir en las caracteristicas cognoscitivas involucra-
das En el proceso cfeativo‘a traﬁés de las caraéﬁeristi
icas de.persohalidad, asi comd‘los Qambios de la misma -
como-resultado de experiencias exitosas o no en»la.besg
lucién creativa de problemas. ' |
Volviendo al programa de entrenamiento, Parnes -
| (1967) lo que pretende es ansaﬁar a los 1ndividuos a8 =~
f“aplicar delxberadamente el "esfuarzo creativo" a través
.de las diferentes técnicas que prOpone. ‘Por medio de -
' las aesiones programadas se. entrena al individuo & pa-'
1lsar gor una serie de experiencias, tanto individuales -
‘como grupales en 1as que practica varios procedimientos |
ipara incrementar su efectividad en. la resolucién creati
va de problemas, entre éstog se encuentran los siguien-
tes' o | o -
 - tormenta de ideas (ver secclon correspondiente) |
- relaciones forzadas: enfatiza la importancia de la P
combinacion de dos obgetos 0 ideas que estan poco re
lacionadas entre ske -
"- aplazamiento del Juicic, es decir se pospone la eva;~
luacién.:ﬂ’ ' e

- "dhec& lists“, con base en una lista de pregpntas TR
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se va cuestionando y gulsndo la produccién de ideas.
| ‘Aplicando las técnicas mencionadas, este sutor == »
v'traté»de estimﬁlar las fases del procedimiento ereati-
vo: encéntrgr_hechos, encontrar>problemas, buscar solu -
cionmes y aceptaf resultados.

‘Posteriormeﬁte Parnes desarrollé otro programa de
entrenamiento»dénominédo WCreative Studies Project" -~
(Parnes 1972). Este trabajo incluye los materiales de
4'ios~§bogrémas pfeviamente'citados adembs de una serie
de peliculas, eJercicios, etc.. que amplisban su conte~
'.nido. Este - proyecto fue dirigioo a estudiantes univer- .
sitarios implementénnose en el State University College
de Bufalo, 1natitucionaliaandose estos cursos al fun-- -
'darse 1os "Creative Problem 501ving Institutes" en al-
, gunoa lugares de los Estados Unidos. Veamos las inves-’
| tigaciones que han evaluado los efectos de eetos cng_i
_sos. : _ - '
| En 1959, Meadow’y Parnes evaluaron un curso sdbre'
'resolucion creativa de problemas cuya duracién era de -
30 horaa. Fbrmularon 1a hipétesls de que los efectos -
del curso habr:’.an de manifest.arse en un incremento en
1la calidad Yy cantldad de 1as 1deas, asi como los cam-
‘bios que se darianren tres varisbles de personalidadz
necesldad de’ 1ogro, daminacién y autocontrol Los re==-
sultados mostraron 1o siguiente. a) los estudiantes N
que habian tomado el‘curso'de solucién creativa de pro

,blemas aportaron un numero de ideas sustancialmente --gf

PEE)
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mayor gue el grupo control que no lo,habia’tdmado; b) -
En tres de los_cinco'tests aplicados para constatér la
produceidn cuslitativa de ideés, los sujetos del grupo
experimental mostraron clara superioridad sobre los‘dél
grupo control., En- los otros dos tests no hubo diferen—
cls sxgnificatxva alguna; c) En relacién a los rasgos
de personslidad, los estudiantes del curso obtuvieron 4
mejoras sustancialesven‘el aspecto de ia_dqminaCién, -
mas no as{ en la necesiGad de logro y autocontrol. Ih
escala de dominacién mide en obini&n de los psicélof-
gos, caracteristicas tales como la confianza, seguri-
dad, capacldad de formacidn, iniciatrva y‘potencial -wlﬂ

-vdéviiderazgo; (Los resultados de eate estudio deben -
- ser tomad&s'cautEIDSamente debidoka que algunos de los
' 'prdb1emés utilizados en la evaluacién eran sigilafés‘ﬁ
‘léé ﬁtiiizados‘en'el'éntrenamiento). . | |

' En otra de las investigaciones realizadas por -
' Meadow y Parnes (1959) y Meadow, Parnas ¥y Rossen - -
‘(1959) se evalpan;tambien_los>efectoa dellp:ogramajﬁe o
entfgnamiénipjanre;acién al "aplazaﬁiéﬁpg del jmiciqﬂ‘ 
i(vef;seccién de‘tcrmehta de ideés).rnebd;chqs est ;1."k
: dloéfpuede conéluere‘Que'cuahdo los sujetos entreng
'dos en el programa sa 1es dan instruccionas da aplazg'
'miento de juicio generan mayor numero de respueataa‘€
,‘que otros bajo 1as mismas conaiciones pero sin entre-,‘
namiento' mientras que en relacién ala calidad da --. 

‘~las mismas hay evidencias de que no siempre aucede -
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asi,

Con respécto al Proyecto en Estudlos Creativos, la.
evaluacidén del mismo aparece en el informe que represen
taron Parnes y Noller en 1972-1973. Este proyecto durd -
dos aﬁqs y la mestra estd constituida por el nimero de
iparticipantes en el curso,‘toméndosa en cuenta ls opile-
nién expresada por el aaministrador,de la universided,-
.los resultrdos de las pruebas psicolégicas y un cuestio

ario de opiniones que se les aplico & los alumnos, Los
~ resultados de las pruebas de hebilidades mentales repor
v'tan lo siguiente. al comparar los datos contenidos en - '
.fel ETUPO control en relacion con el experimental, Se en
'cpntré queklos,ultimos_mostraron un incremen@o signifi-f
 .¢at1v9.desg§éé'da haber pérticipado;en gl m:sm6.7El grgf;
:‘jpbtexberimehtalviogré mejoreé réépuestaé-al*d@licar~sds;‘
;habilxdades creativas en una serie de pruébas cognosci-CL
o tivas que" miden el pensamiento ccnvergente y divergente
(Guilford) que el grupo control, aunqua no se encontra-‘

'kron diferenciaa significativas entre los grupos en las

. medidaa de los factoree aimb6licos Y figurales quexni--‘
fden memoria o ‘evaluacidn, Tampoco se encontraron;dife--‘
:,réncias‘31gniffcativas en relécién,a‘iaé medidas de'pégh
'.sdhéiidad'dé.lpsvaujetos de embos grupos. En eéig_senmg
o e cuestiona‘entOnCes’el'poélblé‘aprehdizajé‘de éiég7k
¥ftas habilidauea psicolégicas que incrementan 1a probabl

"lidad de solucién de problemas y no aal el cambio da»--;,' 

: "55503 de pe!‘sonalidad, e




135.
Estos autoreé'Cqmo»muchos otros, recurren a la uti-
" 1izscibn de las pruebas de Guilford pero ‘sin aportar na-
da a su téor{a; empero son-significativos los resultados
de las pruebas de memofia y evaluacién como elementos no
importanﬁes para el proceso creativo., Cabri{a también -
cuestionarse en que momento se enlazsron estas investiga
 clones con las propdsiciones de Maslow'y finalmente el -
| pof qué de la proliferacidén de estos institutos en el &%
sistems capitalista,rcon sus aparentes buénos‘fesulﬁadbs.
-Dentro de la psicologia se han multiplicado_las in-
vestigaciones dirigidas al estudio de la solucion de pro
blemas utilizando en,ocasiones,.técnicas;de ééeativi¢ad
:fyfcuya apliéaciénfva desde ambieﬁteé,eduéapiﬁos haatﬁ‘v
| iaborales‘y hoSpitéIariosy sin embaigo‘se consideré ==
rifinnéeesario'la"rGSéﬁa de todoé~ellos‘pﬁes;deSVEnturadaé:
:'imente se vuelve a caer en. la clésica descripcion de 1o~
 ique podria ser la solucion de problemas con su concomi
«i‘tante experimentacién que solo abarca una pequeﬁisima -

;'tparte de lo que se trata de explicar, sin especificar -

-t le creativo o no que pudiera ser (Zurilla Yy Goldfried,

‘-f1969 Y 1971- Brun, Glasa, Lawin y Goodman, 1962; = --v,_
' Hackman 1967, 1969; Grutch Fleld, 1969; Gagné, 1959; -
o Frank 1961;" Goldstein, Welman y Kidsner, 1965 Wolpe y ,
Lazarous, 1966). o

' 4,3,4 MODELAMIENTO

| Banoura (1969) afime que &l modelemiento o apren
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dizeje vicario con modelos humanos es efectivo cuando -
ge pretende inducir a los sujetog a emiii} regpuestag -
que ya existen en su reperﬁobio conductual, pero que ge
neralmente no tienen una alta probabilidad de ocurren-
cla; para incrementar dicha probsbilidad la observa- -
cibn de modelos reales actia como fecilitedor social.
Algunos autores se preguntaron si ésto funcionarfa
también para respuestas’ creativas, entre ellos los mas
interesados fueron Zimmerman y Dialessi quienes para -
desarroller au ;nvestigacion en 1973 se apoyaron prin—
. clpalmente en los siguientes estudios: Levy (1968) com
:parézla’efectiﬁidad de diferentes entrenamientos‘en la
prodﬁooién originel devrespoestas verhéles enftoe tarea
de aeociacién de palabras. LOs}euJetos.fueron eomeiidos ‘
a diferentes tratamientos: a) reforzamiento por reg ;-
puestas nuevas, b) 1ectura de respueatas repreaentati-ﬂ
‘vas que. Juega una persona creativa, e) instrucciones -
':del rol que Jjuega una persona creativa y d) instruccio
'nes del rol que Juega una persona creativa Y reforza--
’miento por respuestas nuevas. En todas las condiciones
"se meaoré la produccién de respuestas orig;nales, pero
en la ultima condicion fué signzficativamente mas ori-
ginal. Por otro lado Hudson (1968) encontrd también -
: que presentando una lista. de respuestas representati--
'14vas pera una tarea no usual megoraron las respuestas -
de. tluidez y originalidad de los sujetoe. Zimmerman y ‘

j}’Dialessi se preguntaron concratamente ei la conducta -
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de un modelo humano puede Influir vicariamente en la -
resbuesta crea£iva'del sujeto; En su investigacién par
ticiparon 120 niflos seleccionados al azar en alguna de
~las cuatro condiciones experimentales; a) alta fluidez,
slts flexibilidad; b) alts fluidez, baja flexibilidad;
- ¢) bajs fluidez, alts flexibilidad y d) baja fluidez,-
baja flexibilidad., Se les d16 un protocolo y les ing--
‘trucciones respectivas, paséndoles degpués un video --
. con alguna de las condiciones mencionadas, presentén~
doles entonces una prueba paralela (fase de generéiizé
cién). Finalmente se les aplico una prueba totalmente
 d£ferente (fase de generalizacién rigurosa). Por los - .
:esu;tados dbtenidos, los‘auto:es repqrtaron que en_--“
?elacién a‘laAfluidez, ésta incrementé‘dé~manera_sign1:
ficativa las’réspuestasbcréativaé dadgs‘bor lbsfﬁﬁjeé-‘
“tos:gd'general, durgnté ;a;ptimera ?aaavdekgeneiaiizaQ"
‘cién;‘Adéhésv108 invesﬁigadorés Ihterprétéroh'dué"lasf'
diversas categor lag de respuestaa emitidas por el mo=--
delo sirvieron para decrementar de manera significati-
va la flexibilidad de los sujetos en ambas fases de -
:genéralizaciéh, pép lo‘que»sﬁppnen qﬁé’ﬁuy,prdbable-s
pénté los_sujetaé sl obgervar la diversidad de respues
' tas del modelo se dierdn cuenta de que se les reQueria
1ls generacién de respuestas direrentes, lo qua serla -
’,una 1ntroduccion de criterio evaluativo mismo que zéf'
‘, 1nh1bio la produccion de reapueataa rlexrblea y hasta

‘cierto punto las reapuestas flutdas. Eato parece apo-l"
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yar lo referente a la presencia de un juicio evaluati=~
vo en ia técnica de tormenta de ideas (ver geccidn co=-
rrespondiente), Sin embargo ya de manera global se in-
crementaron respuestas greativas con la aplicacidn del
modelemiento. | ,
Siguiendo la misme linea, Belcher (1975) implementé
un estudio para medir la originalidsd y la fluidez de -
ideas generédas por los sujetos después de obgervar un
modelo filmado, asi como el modelamiento a través de -
brogramas escritos. Se trsbajé con 97 nifios asignéndo-b
los eh.cuatro grﬁpos: a) observsban a la modelo filma-
da verbaliZahdo"respueStaa originales, b) obéervdban‘-
:a la modelo emitiendo'respuestas_pocdloriginales,réj - _‘
!sevles aplicaba un mgnual'a través dei cual se les in; B
dicsbs como producir ideésiﬁueﬁaS‘y d) no se7lés’did'-'f“v
‘dingﬁn tratamten£o. Los grupbs‘a) y'b)fprodujerdd re-; ¢
- sultados significativamente superiores a los grupos --"?
e) y d). Siendo el grugo a) el més alto.,Por lo que sevﬁ"
comprobo que los sujetos que observaron‘al modelo obtuf -
vieron mejores respuestas que los que leyeron el manu51 
que no recibieron ningun tratamiento. En relacién al,f
: grupo d) se,explica debido a la complejidad del modelgji
miento a través dé la lectura, obteniéndose resuitadoe]f
_intermedios (esto no estaria muy de acuerdo .con lo men
‘cionado por Maltzman en relacion 8 las reapuestas tex--'i
tuales). Esta 1nvestigacion apOJa a la de Zlmmerman ¥ -

' Dialessi, aunque aqpella se enfoco mas hacia la origine\;,~




139,

| 1idad.

Los resultados de estos estudios nos llava al cueg
tionamiento no del modelamiento de conductas creativas,
sino del moﬁelamiento en s{. A menos que se considere -
a ls flexibilided, a la fluidez y a la originalidad co-
mo la ereatividad, si se podria hablar de un modelamien
to de la creatividad. Por otro lado no se aclara coémo -
€5 que esss conductas ya estén en el repertdrio del su-
' jeto y‘ﬁhicamente estén esperando el momento oportuno’ -
pAra présentarse. ASeriakentonces posible el desarrolio
v déjia creatividad pof la exposicién de ambientes,prépi-
"diado:es dét;é misma, independienﬁemente de las‘caraétg:

‘risticas de los. sujetos?

| 4.'3;5@ SII\IECTICA" ("smc*ncs") |

B Gordon (1961) fue elaborando la: teenica de la sinec
'iitica desde 1944, en. base a su experiencia con grupoa -
,Hartisticos, ;ahora;es h'g educatiyos- Cons;dera qpe\la -
»creafiVidad en las artes es Seméjénte a'la éreativiéad
A en las ciencias, conformandola tcnto elementos intelec‘
tuales como emocionales, asi como racionales e irraciok
'nalee. Lo importante psrs- este autor dentro de sus pos
‘,‘tulados son los mecanismos operacionales que otros de~
nominan procesos mentales. A traves de estos mecanis---
'mos es positle llegar a una serie de cuatro estados -

"oscilatorios y a un. estado que se considera menos oscif”
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lente llamado de "respuesta hedénica", los cuales estén

involucrados en el proceso creativo. A continuacidn se

deseribirén los estados psicolégicos para pasar después

& los mecanismos dperaeionales: |

- Involueracién y separacidn: ls involucracién es el ep
tendimiento'que se tiene acercs del proﬁlema y la se- .
parscién es la cépacidad de alejarse del problmﬁd'éa-i
ra quse pueda ser visualizado objgtivamenta._'

;‘APlazamiento: es la capacidad’tanto del_indtviduo c9& 
mo del grupo para demorar aquellas respuestas'répidaa

. -qua muchas veces son pramaturas ¥ superficialea- has ‘
| ta que se genera la mejor soluclon. N

- Especulacién' es ”dbrir la mente“ para qﬁe se generen *

ideas, hipdtesis y soluciones.

- Autonomla del dbjeto: es la aptitud para pevmitir‘e;_{
surgimienxo ¥y desarrollo de ese “sentimiento" que se
da cuando se produce una solucion y se aiente que;—; 
esta demanda calidad. .

-‘Respuesta hedonica' es la sensacion agradable que sé”ft

; produce al sentir que una hipétesla o] solucion esiég_:
rrecta sntes de ser probada. . . ' 

- Los estados osicolégicos ‘son inducidos por los SL‘
ientes mecanismoa operacionales. : , ‘
- ﬂnalogia personal' el sujeto 1magina aer al objeto -f

. del prdblema, para .ello necesita usar 15 capacidad -T.‘

de "degarse ir“, P manera de “1dent1ficacién empati-]_

B ca y no al simple juago de rol“
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- Analog{a directa: el individuo utiliza los hechos, co-
nocimientos, tecnologfa, ate. de un éreé, en otra; és-
.to ayuda a que visualice los problemas en contextos --

" nuevos,

- Analogf{s simbdélica: el sujeto utiliza imégenes obJeti-
vas e impersonales para describir un problema.

- Analogia fantasiogai el individuo plantea el problema

: de traba30~en funcién de como le gustaria que fuera -

' el mundo, as: decir lo representa por el cumplimiento
de sus deseos.‘_ ; ‘

7 Con todo 10 snterior Gordon (1971) trata de hacer -

i'lo familiar extraﬁo y 1o ‘extrafio famillar" por medio -

~v~de los mecanismos operacionea, se pretende con esto tam

";bien, hacev consciente aquello que esté 1nconsciente. -
Una vez que se ha llegado 8 los estados psicolégicos se vﬁ
_;ﬁaladoa se produce el clima psicolégico necesario para
"ila actividad creatrva. L o

Los 3rupos de ”aynectics” normalmente estan forma
‘A‘dos por no mas de sieto personas, habiendo un 1{der ==

lwique dirige y estimmla la participacién ‘de- los miembros,
’%iy al experto que comunmente vendr{a a er el cliente -
.o repvesentante de la compaﬁla a la que se e da el --

71‘servicio, quien poaee un. amplio conocimiento acerca --“
, -del prdblema. ) | S

| ’:if La danamica para la rasolucién de problemas se --v‘
;desarrolla de la siguiente formax 1a primera parte sa

,dedica ‘8 la definicion, elaboracion, anélisis ¥ snten-f,]
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Gimiento gel problemaj en la segunda parte se aplican
los diferenﬁesvmecanismos operacionsles a los proble-
mas; y en la tercera parte el grupo trata de adecuar
el raesultado obtenido que puede ser una idea nueva o
una posible solucidn qué facilite el entendimientd --
del probiema, cuzndo ésto sucede se comienza otra vez
todo el problema,

Como ya se indicdé, Gordorn impulsd su téenica en -
ambientes-laboralEs fundando'inclusive>varias compae—
iifas dé@icadas a dar'sgrvicio a laé empresas y tenien-

vydo como principal seguidor a George M, Prince (1980),
Quién hizo algunaé variaciones a la técnica aunque no
de cafécter fundanental como para ser especificadas, -
En cuento a 1la experiencia en‘elbambienté educatiﬁo,_-»
Gordon'desérrollé‘algunos textos que se apliéaroh en - ‘
diversas escue1as’de.EstadOSvUnidoé.'Por ejemplo, se -

" elabord un libro de trabajo a nivel secundaria a tra--

;vés del cual se'estimula a'los.estudiadtes‘d quekgede#i

,ren“nuévas ideas a partir del contenido de sus mgte¥;a
frias; en el caso de Ciencias soclales por'ejemplo, ée
les‘pide que éienseﬁ en los sentimientoé 8 ideas quq se
dieron en relacidn-a un hecho histérico concreto, 0 ==
Come -ereen que se‘inventaron las cosas, etc., Otro tei-
to que se 1lamd ;nvént o' Rame, oropicia que a través.

- de uﬁa.sgrie de éjércicios,_duggds, metéforas, ete, en ;
o lasvéuales 1o familiar se hace axtraﬁ6 yfio’extraﬁd‘f§ f 

miiiar, se deéartbllé'en los sﬁjeﬁos unafactitudfgqéfgif-"';'
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va hacla la solucign de problemas,

Desafortunsdamente no se cuenta con'experimentos-
controlados en relacién_a esta ﬁécnica sino mas bien -
se tienén informes de ella de tipo anecdético realiza-
dos por su autor y seguidores, por ejemplo, se indica
que muchos profesores y estudiantes que han practicado
su téenica reportan experiencias altamente satisfacto-
rias o en una investigacidn resefiada por el propio =--
Gordon ¥ que aclara no haber sido lo guficientemente -v
controlada, se evalué la efectividsd del texto Invent
O'Rama que fue llevada a cabo con 20 estudiantes del -
novénd.gradq de'una‘esquela voéacionél;a quieﬁesfée‘-- '
les'aéiicé'nna‘de las pruebas de creatividad de Torran -
ce antes y después del curso, no(encontréndqéé cgﬁbids‘
sién?ficativos en 1osgfa¢toréé'de'f1uide2:y'flexibilif
: déd peéo1sf en los de originalidad N elaboracién; Tam~
 b1en comenta un experimento que’ realizo con varios ar-‘
’tistas que aprendieron su tecnica y qulenes ganaron -
varios_gmemios_en su area:‘pintura, escultura, artes -
gréficas,,eﬁc.; porbéupuESio que €1 mismo espécifica -
'que no ex1sté micha evidencia de que este fésultado‘aé
~ haya débido a la sinédctica pues seguramente los parti-
cipahtesituvieron otras expériencias qua contribuyeron
8 sus luéros. Asxmismo, también menc10na que en una --‘
ocas 140 nruner (1962) se reflrio anecdoticanente a lo
aficaz jue e parecia la sinectica para estimular la -Vu
creatividad al ser qbsenvadqr de un’curso impartido e-‘ g

“por Gordon en una emp?eéa,‘Eh 1970; 51'36ci6153qi‘72%§jf?”
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Hughes, estudia los efectos de esta técnica a un gru-
'poedee49 sudetoe, pero unicamente a través de iﬁpre--
‘siones personales recog;des por medio de entrevistas
y cuestionarios, las que en general fueron positivas.
Por ﬁltimo Bouchard (1972) en un estudio ya menciona-
"do, resliza un andlisis mds sistemético sobre la apli
eaei6h de un mecanismo de la sinéctica -analogfa per-
7‘sonalé junﬁe con la tormenta de ideas. Los sujetos ==
-vdel cbfrupo ekperimental obtuvieron reaulxados superio-
- res, 1o que indics, seglin el autor, que la actuacién
que se realizé en la analogia personal, ademés de ser
novedosa, propicio que los sujetos se involucraran‘--.
més en el problema y su solucion. - . o |
’ Pereciera ser entonces ‘que en la medida en que se.

conaideran més aspectos conductuales para eetudiar la
creatividad -como lo es. en. este ceso el tomar en cuen |
ta elementos afectivos- au menego experimental se ve "‘
; disminuido ademﬁe que en el sistema social estudiado
| lo unico que ha importado es el rendimiento de este -
teoria sin importer su profundizacion teérica. Aun esi j
ea importante no olvidar lo dicho por el propio Gordon'
‘_ ecerca de los alumnoe que ganaron premice de ciertes -
inatitucionee, y es que nunca supleron si fue el resul".
tado de’ la técnica 0 sus- otras experienciaa o todo J’;g
5 elle, admnas de la no certeza de loa criterios utili-
zados para prem;arlos. Por otro ledo seria convenien-' 

te también enalizar las circunstanciaa sociales de lef
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1nstitucionalizacién de tales premios,

4.3;6 ESTRATEGIA AUTO-INSTRUCCIONAL

Las investigaclones realizadas por Meichembaum -
(1971), 1972, 1974) en diferentes tipos de ambientes
(clinico, educativo, etc.) han sido con la finalidad
de indagar los factoreé conativos, efectivos y cognos
citivosg principalmente del lenguaje, que'inciden'en
la conductz de los sujetos; su idea es modificar lo -
qhé los.éujetosvdicen de ellos mismos ya que el len=--
| gﬁaje intréverbal, segﬁn este autor, obedece a los -
mismog procedimisntos que las respuestas abiertas. -
‘Fundamenténdose en los resultados de sus investigacio
nes, asi como en las de Janis (1958), Lazarous (1966),
Cautels (1966), Mbrtin ¥ Streiner (1968), Miechembwmnr
:‘asevera que los procesos cognoscitivos pueden ser mno=- -
' dificados en este caso,. que el lenguaae interno puede
ser- suaeto a los mismos procedimientoa conductuales -
1como el modelamiento, moldeamiento, reforzamiento, -
: etc. que se utiliza en las conductas abiertas.
o ,, Meichembaum para desarr(’tar su modeio de -;
, auto-control se basé principalment an los soviéticos
 Vygotsky (1962) y Luria (1961) quienes seﬂalan que ==
~ los adultos controlan la conducta de los niﬁos 8 tra=
,‘ves del lenguaje, despues el 1anguaje abierto de los
nifios es el que controla su conducta y finalmente el

lenguage encubierto 8s el que la ragula. ,;f;'
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En sug experimentos con pacientes en tratamiento
elinico, ademéds de las auto-verbalizaciones dispone -
también de técnices de sensibilizacién, 1néight,.modg
lamiento y condicionamiento aversivo, Aplicando todd -
ello a la creatividad y considerando también algunas -
conceptualizaciones hechas por otros autores como: a)
las qué enfatizan el rol de las\Fapacidades meptalgs
‘en el proceso creativo (Guilford, 1963, 1966; Torrance
1962, 1966), por lo que se trata‘de‘gstimulaf tales -=
cabécidades; b) las que enfatizan éspectbs incongcien~
tes (oriehtac16n p31005dalitica) ) éea la interaccién
entre los procesos primarioe y secundarios dal penaa-
’miento (Freud, 1917), por lo que se induce & reducir -
los bloqueos de defepsa del yo (Kria,_lgsg, Shajary -
1953'“Bowers,11972)>y c) ihs‘de bersonaiidéd qpe:difet
3krenc1an las caracteristicas personales de individuos -
~-'creattvos y no creativos para estimular en 1os suge-—’
: }tos las caractaristicas de.una personalidad creativa‘_
| (Barron, 1953, 1963 Mackinnon, 1961), este autor .
elabora paqnetes de autoverbalizaciones para cada,--
"una de laa diferentes orientaciones. Se les aplico -

a 21 estudiantee universitarios, 12 hombres y 9 muje

:ree, quienes se inecribieron en un curso de entrena~
o miento de la creatividad con una duracion de seis ho
'.ras repartidas en cuatro semanas, fueron distribui--”’
.dos en paqueﬁoa grupos, uno experimantal y dos gru--

.pos control, a uno de 108 cuales se 1e aplicaron lasv
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pruebag que despuds se mencionaran, mientras que al otro
se le dié un entrenamiento 1lamade "enfocémiento" el -
cual no iomaba en cuenta factores cognoscitivos sino se
gonstreﬁia a captar los sentimientos presentes j a ha--
éer uns nueva formulacién de los mismos, es decir, se -
utilizaron las autoverbalizaciones asilgomo el modela--
‘miénto bero referido a los proplos sentimientos, El»en-
trenamiento conéistié primeramente, en hacer que los su
jetos pﬁsieran atencidén y detectaran todos aquéllos pa-
trones de pensamiento product;vo”dé los cuales no eran
cbnsciénteg; luegd se les entrghé por;modelamiento‘y -
eﬂsayd'A'Que emplearan procesos més product ivos dé pen
-samiento, finalmente -se supuso que ‘tales procesos se -
convertirlan en procesos encubiertos logrando que nue=-
:voa patrones de pensamiento se generaran.automaticamen
: ta. Los. resultados denotaron que los suaetos que reci-
Tubieron entrenamiento en autoverbalizaciones obtuvieron
puntuaciones significativamente més ‘altas en todas las
' pruebas aplicadas (Bevised ATt Scale, Welsh, 1959, que
-Vmide preferenciaa, Prueba de Consecuencias Reales @ ~-
Irreales de Guilford, 1967, que mide fluidez Y flexibi
lidad, P:ueba de Usgos poco COmunes de Torrance, 1966,-
qﬁe mide flﬁidez, flexiﬁilidad.y origidalidad' Prueba
de Manchas de Tinta de Rorschard, 1942, que mide la -
vhabilidad para coordinar la fantasia y la realidad Y
la Adjective Check List de Gough-Halbrum, 1965) Se -

,encontré tambien que el grupo control de "enfocamien-i
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to" obtuvo mayor fluidez en las pruebas gque la miden -
pero no as{ en flexibilidad y originalidad. E1 otro -
Zrupo control solo tuvo un ¢ ambio minimo en relacién a
las medidas de creatividad. Finalmente se les pidid --
que se autoevaluaran a travéds de un cuestionario, detge
téndqée que los sujetos del grupo tontrol de nfoca==-
miento reportaron sentirse mis creétivos, sin embargo
estos resultados no pueden sﬁstgntarse con los‘dbteql
dos en‘las”pruebas de ejecuidn, puede decirse que el
juicib,es muy subjetivb y que depénde de otras muchés;»
variablea. AdemésAde que al lenguaje se le congidere
‘a priori tan determinante téndria,que'explicitarée .-
‘més”con lobreferenie a la péicologia'dei deéarrollo -
en relacién a su evolucion e interdependencia uon el
pensamiento. _ |

~ Aun asl, esta tecnica como la- anterior, que son
'_més gldbalizadoras, mas-totalizadoras en cuantp aspeg‘
tos como los instrumentos dévhédicién'y aooyos teéri-
cos, finalmenta no consiguen aportar elementos nuevos
‘a esas teorias sino como todas las técnicas analiza--‘
das ;no(sera quexastén buscando nq solo otro tipo de
_funﬁamantos‘sino tembién de ekperimentaci6n? para -=-
. ello entoncés sebé menéster 1ncursionar,a Otras pbsi-
:‘bles explicaciones dentro de la psicolovia, que ‘es. lo »

que. se veré en el siguiente capitulo. |
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8. APORTACiONES TEORICAS DE ALGUNOCS AUTORES EN ESPECIAL.

Jean Plaget y Henri Wallon'rompen con la tradicidn
psicoldgica imperante al elaborar una psicologfa genéti
ca v dialéctica;‘sin erbargo parten de principios dife-
rentes, Para Plaget el concepto hgendtica" se refiere a
1§s;fen6menos de la ontogénesis, dando por sentada la -
' géngsis filogenética. Para Wallon lo genédtico desborda
s,téhﬁo la filogénesis como la ontogénesis y parte de la
~ constitueién misme de la materia, abarcando deéde e1 -
A'étemo hasta lo'sdciai.‘Se'puede decif;entonceé, que -

,ﬁiehtras:PiagétjinveSt;ga admo se eéttﬁbtura‘el hombre
| pensante, léllon se pregdnﬂa’cémo ié ﬁateria llega a -

”ser pensante a traves del hombre (Merani, 1976).

5 1 JEAN PIAGET | o |

» A lo 1argo de toda su amplia dbra, Paget va 1nte-
;grando ¥ cuestionando 1nfinidad de tépicos como: el pa‘
| pel del sugeto y el dbgeto,enﬂel conogimiento, el pa--
beivde‘los éiStemés,de cOnjuhﬁo, la Hhturélega'ﬂe la =
";16g1¢a yrlaé}métemétlcas;'étc;, es éécir’que‘iaVémb;--
 ;§156 egisteMbiégicé de este autor, §é més'allé'de lo -
meramenta psicolégico peno seﬁalanoo lo mis revelante
relacionado con. este trabajo, se dira que pars 61, 1a
. paﬁeolog{a ea. la base de una epistemologia genetica lofy
'.'cual lo lleva a plantearsa el problema de la teoria .-

l‘del conocimiento, considenando el estudio de la geneaia‘
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de la inteligencia.como bésico para antender la eplste
molog{a. -

‘E1 desarrbllo de la inteligencia no esta ﬂado co=
mo manifestaclones. espontineas de foémas exigtentes «=-
desde un principio (apriorismo,'preformismo)'ni como =
una acumulscidn de experiencias con el medio ambiente
(empirismo) sino como una unidad de dos procesos gue =
sekrealizan.constantemente.en'la'interaccién.dél sistg:
ma vivo con el medio: el de asimilacidn yiél de acomo-
dacién. La asimilscidn es Mla aceidn del organismo so-
,bre los obJetos que lo rodean, en tanto que esta 8Cm=~

'ci6n depende de las conductas anteriotes referidas a -
lbs mismos objetos .o a otroé’ahélogos: En'efecﬁb;‘todé
 relaci6n entre un ser. vxviente y su medio presenta ese
caracter eSpecifico de que el primero, en lugar de so-
7 materse pasivamente al Segundo, lo modifica imponiendo
‘le cierta estructura propia... En el terrano psicolégi
" co sucede lo mismo, salvo que las modificaciones de --
;rqu° se trata no son ya de orden sustancial, sino unica
_mente funcional, y aon detarminadas por la motricidad,
: la percepcién y el juego de las acciones reales o vir~
vtuales (operaciones conceptuales, ate). La asimilacion
mental, pues, la: 1ncorpovacion de 1os obgetos en los -'
,‘ s£atemas de la conducta, no slendo: tales esquemas maa*;
‘ 'que la rama de las . aceiones susceptiblas da repatirse:' 

1-act£vamenta“ (Plaget, 1980). La acomodacion 08" la ac- ;7

'*7016n inversa, la accién del medio sobre el organismo,7“
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Heeo el seé,viyiente no sufre nuncarihpas:blemente ia -
resccién de los cuerpos que lo rbdean, sino que esta =~ °
reaccién modifica el ciclo asimilador acomodéndolo a --
ellos. Psicoldégicamente, encudntrase de nuevo el mismo
proéeso; en el Sentido de que la presidn de las cosas =
concluye siempre, no en una sumisidn pagsiva, sino en -=-
una simple modificacidn de la accidn que se refiere & =
ellas" (Piaget, 1980). El equilibrio entre la asimila--
eibn ylia acomodacidn entre este intércambio lleva a la:
‘ adaptaéién,'definiendo este autor a la inte;igandia co-
mo "el'estadoAde equilibrio hacia el cualftiehden todas
 las adaptécignes‘sﬁcesivaé“ (Piaget, 1980), creando —
Nestructﬁras,cognosciiivas las cuales van siendo més cbg?.
pléjas;‘es décir,~pa$a'pdr diferentes éstadibs en la me
dia en que el sujeto ge va desarrollando. Los estadios
' sucesivos de las diferenﬁes formas del saber son secuen;
- ‘c1ales, cada nuevo estadio comienza por una reorganiza- 
:cién, a otro nivel, de las principales adquisiciones 1o
gradas annlos»precedentea. De aqui resulta una 1ntegpa-
cién hasta 163755tadiés auoériorés; de ciert03~vincﬁios,
>cuya naturaleza no se explica sino a travds de un anélil
- sls de los. estadios elementales. El desarrollo cognosciv
ftivo resulta as! de un mismo mecsnismo, constantemente
\  renovado Yy ampliado por la alternancia de agregados de
f‘nuevos contenidoa ¥y de elaboraciones de nuevas formas -‘
“-o estructuraa, lo que explica por qué 1as construccio--,_‘

5 nas més elevaéas permanecen en parte aolidarias de las
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més primitivas (Pisget, Garcla, 1982).

Para piaget es la actividad lo que conduce el desa

rrollo de los érganos o sistemas cognoscitivos para al-

canzar .el equilibrio, sin embargo para deseribir las es

tructurgs de los actos psiquicos, esto es, para expli--
car lo que ocurre internamente en el organismo a partin
de‘las acclones visibles externas, este autor recurre a
‘la 1égica fdvmal'y a las matemdticas y habla entonces -
de extructuras 16gico-mateméticas;,teniendo corio basg =~
‘las operaciones qﬁe establece el sujeto, en su caso el

niflo, con su medio, Este sistema explica el trénsito -

-

-de la accién exterior a la interior (y luego a la_opes  |

racién) aunque se le ha eriticado que no‘hay'el‘trén§"

sito de la accién a la imégen, que/también‘esvuna cate

gorla psicolégica importanté; Por otro lado la obra de

‘este autor se limita principalments a la ohtbgénesis‘-p

~ del individuo, 41 estudiando &l nifo, esperaba pene---
trar en‘la evoluciéh intelectual del‘génebo humano, eh,
 : coy cient(fico sus ltimos trabajos realizados con =
i algunos seguidoras, abren esa perspectiva en donde su
epistemologia genetica saca provecho del método- histo--
.rico-crltico. Egta bdsqueda de mecanismos generaliza--u
~ dos no supone una recapitulacién de la ftlogénesis"en
1a ontogénesis, sino trata de saber 8l los mecaniamoé
.de pasaJe de un periodo histérico al siguiente, en el

sistema nocional, gon anélovos a los necanismos de pa~»
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saje de un estadioﬂgenético a los subsecuentes; sobre -
asto se continia investigando, dado que es un sistema -
abierto que ge sigue construyendo, En consecuencia, la
eritica asérrima que se le hacla a este teérico, de su
ahistoricidad se diluye o minimiza con estos intentos;-
por lo que cabrias preguntarse hasta qué punto la "histo
ria de las creaciones", que determinan el pensamientor-
-~ del desarrollo indfvidual, se realiza'segﬁn sus propias )
leyes, distintas de las leyes psicolégicas del indivi--~’

duo o como es que sge. interconectan unas con otras.

5.2 HENRI WALLON,
~ Pars este teérico la psicologfa encuentra su razén

de ser y su Justificacién en la dlaléctica. Poriprimeraff‘

":vez en la historia del pensamiento, 1a materia aparece

:elevada a 1a categoria de fenomeno psicologico, amplianA;

‘f.;do gradualmente sus’ alcances. Wallon también se basa -

' para dar sus explicaciones en el deSarrollq_deyla‘inteA

k ligencia infantil, no como un fenémeno particﬁlar'sino
'general° un hecho evolutivo dentro del cual los esta--ﬁ“
’-bdioa de 1a 1nfanc1a son una etapa del denémeno vida, -
La interpretaci6n de 1s discontinuidad de 108 estadios
I':representa la. explicacion dialéctica de la transforma-
cidn de los procesos cuantitatlvos en . cualitativos' es
.;_un proceso que pasa de cambios cuantitatxvos in51gnifi
.cantes ¥ latantes a cambios cualitativos radicales,?--

'asi cada vez que un estadio es superado hay una subor-'{ 
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dinacion del sistema precedente al nuevo sistema, mani-
fasténdose en crisis o conflictos, Por lo'tanto una nug
va forme de comportamiento emerge en funcidén de las po-
sibilidades de las antiguas formas de comportamiento --
reorganizéndolas de manera diferente, Esa’nuevalforma -
imprime a las anterioras sus propias direcciones y sus=-
tituye por las suyaa laa manifestaciones propias de ==
aquellas, extinguiendo algunas.y arrastrando a otras Q-
: hacia nuevos sistemas de relaciones. En ceda una de las.
etapas por 1as que el indxviduo Ppasa se conjugan e '-Qf
1nteractuan factores fisicos biolégicos, psiquicos y -
. sociales que actuan en esas transformaciones, brindando

2 les caracter global, puesto que aun en sua aspectos con
tradictorioa considera al ser como una unidad, y cada --*

- aspecto particular, ya sea cuantitativo o cualitativo -

L 10 analiza en su 1ntegracion con el todo (Wallon, 1977)

- para el, el problema de la 1nteligencia es un hecho a.=
;_nivel de estructuraci&n del pensamiento de la interac--y
‘°c16n de lo real que- corresponde a La percepcién sensomg
o triz y la tarea conoeptual~de discernir e 1ntegrar en -‘
un proceso de diferenciacién y de 1dentificacién progre ,
‘;siva' esto significa que en el acto cognoscitivo, al mQ

’mento de la restructuracxén sensomotriz se produce una-.

~'7‘raestructuracion conceptual, no siendo coincidente ’con

'oTexactitud sino que de la nueva situacién de base -estg-t
o dio sensomotriz- y 1a nueva estructura mental -estadio

lg»conceptual—, de eu oposicién, porque opuestoa son sus
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puntos de feferenciﬁ: topolégico y conceptual, surge una
transformacidén (un nuevo nivel-de pensamienté).'Es un -
proceso de diferenciacibén y de identificacidn progresi-
va, {ndice de qﬁe el pensamiento en desarrollo se modi-
fica y transforma dialécticamente con su realidad, =~--
(Walldn, 1977).

Lo que érOpone €s pues, una concepciénvdialé¢ti¢qi
del psiquismo para fundsr uns psicolog{s de la persoha ,
cOncreté; El psiquismo s&lofpuedejaprehendérse en_éu -
tdtélidad por larexploracién de los diversoa‘chmpoé -
' donde sus actrvidades e manifiestan, asto es, no nada
més en el comportamiento de la parsona, sino también -
en las rencciones de tipo biol6g1co y en la infinidad
de influenclas sociales por lo tanto, ls participa---  
etén de la evolucién biopsiquica asf como la de la hig
toria son necesarias para el. progreso del pensamiento,"
no sienoo idénticas en absoluto, aunque en ocasiones -
pudieran ser concordantes (Wallon 1974).

No es inesperado entoncea, que Wallon se base en
.el materialismo dialectlco, puesto que solamente as{ -
_pudo dar respuesta a los eternos dilemas de 1&8 rela--
-ciones entre psiqulsmo y organismo, de sujeto v objeto,
'de lo real ¥ el conocimiento y qpe la psicologia contam
poranea no resclvia, pues dependiendo de la tendencia,«A
.0 niega ls conciencia v 1a materia a 1la vez como en al
conductismo, Y acepta unicamente el comportamiento 0. - 

se habla de 1dantidadea estructurales como 1a teoria <
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de la Gestalt cayendo en un ideslismo, o @nicamenta se
toma‘én cuenta el aspecto fisfolégico del ser humano, -
etc. Para este autor, la diéléétipa mestra a la psiéq-
logia como ciencia de la naturaleza y como cienciabdel
hombfé, supriniendo 1& Miptura de lo 1lamado ideal y ma
terial, es la que hace aprehender en uha misma ﬁnidad‘-
‘al ser y su medio, sds’perpetuas interacciones recipro-
cas, etc. De aqui que la individualided, 1s uniGad, la |
:esbegiticidad de la péicologigg esté en estudiar al hbm_iﬁ]
bre en relacién coh los medios en que- debe reaccibgét ;v,
'éon_laé actividades que realiza, WEL hombre es un'se§{4 .
xbi&i&gico, es‘uh éei so§181; y‘eé a lé-vez una'miéma -
'i‘persona. Ls finalicad de la filosofia es hader conocer
la Identidad ‘del hombre baao sus aiferentes aspectos..; B
;No una identidad uniforme y universal, sino mas bien Y ‘
'i por el contrario los efectos indefinidamente variables
;fde 1as lqyes que regulan sus condiciones de existencia”

' (Wallon, 1965).‘_

*

: Los sistemas explicativos de Piaget Yy Wallon al -"'
ser dialecticos, por ende. flexibles, cambiantes y ‘i-f
"abiertos permitirian un mejor analisis de la creativi- )
dad ya que el mismo fenémeno as{ 1o demanda- empero, 3yl~

'antes de intentarlo, aeria conveniente dar un viraJe,

"'retomar lo dicho sobre el marxiamo al 1nicio de eata -

ﬁkteais y exponer qué es lo que el propio marxismo dice

~j‘al respecto.
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6. PERSPECTIVA MARXISTA DE LA CREATIVIDAD.

Ls filosoff{a siempre habfa tenido un cardcter re--
ceptivo, ordenador e interpretativo dél mundo. Ya en la
filosof{a clééica.alemana se introduce el concepto de -
" 1a crestividad del pensamiento filoséfico pero en U =
Sentido 1dealiéta, lakqpe implicaba 8 caer en unféoli -
psismo- es por ello que Gramsci (1981) advierte que pa-
ra evitar tal tendencia as neceoario historizar el pen-i
samiento sobre bases objetivas y concretas ~egto as lo -
que lsa filosofia de la praxis promueve- entendiendo --- "
"creativo“ como el pensamiento que modlfica el modo de. ;‘

!'sentir del mayor numero de 1ndiv1duos, que incide en la“

realidad, que la canbia y por ende plantea la 1nexisten~f.'

cia de una realidad rija. AL pensamiento entoncaa hay -
~-que historizarlo para antenderlo, no aurge como “sustan!,'
cia" sino que e va conrormando. ,'.‘ SEREE B
Engels en su. obra ”El papel del trabajo en la e
'transformacién dal mono en hombre“ descrfbex “Primero -’

el trabajo, luego y ‘con él la palabra artiéuleda, fue-~‘A
ron loa dos eatimulos prlncipales b&JO cuya 1nf1uencia
el cerebro del mono se fue transformando gradualmente -
\en cerebro humano ‘que, & pesar de'toda su’ similtud lo -1
superé conaiderdblemente en tamaﬂo y perfeccién ves ‘E}f
ot desarrollo del cerebro y de 1os aentidoa a su servicio,f;
1a creciente elaridad de conciencia, la capacidad de -

‘dhstraccion y discernim!ento cada vez mayores, reaccio-;
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naren a su vez sobre el trabsjo y la paleabra, estimulan
do més su desarrollo; Cuando el hombre se separa defi-
nitivemente del mono, este desarrollo no éesa, sino que
continia en distinto grado y en distintas direcciones -
entre los diferentes pﬁeblos y varies épocas, interrum-
pido incluso a veces por regresiones de éarécter local
Ao temporal,'pero avanzando en su conjunto a grandes pa
sos, considersblemente impulsado y a la vez orientado
ven un sentiéo mds precise por un nuevo elemento gue ==
surge con la sparicidén del hombre ecabados la socie--
.dsd". Es de¢1r, corrobora la idea darwiniana del ori-
i gen animal dei horbre, demqstrando.que éste diferen--
‘ciéndose profundamente:de‘sus animales antecesores se o
.ﬁ‘humanizé al pasér a la vida gocial, basada ed el tra-
~ bajo; este paso cambié su naturaleza N estableei6 el
comienzo del desarrollo, el cual, a diferencia de’ los‘
',-animales, ¥ya no se determina por leyes biologicas, 4; ‘ 
‘ ‘s;no por las nuevas_leyes del desarrollo socialue -
: hiét6rico.‘Esto no quiere décir Que'las‘leyes evoluti
vas hareoitarias en el proceso de formacion del hom-,
- bre deaen de ‘actuar completamente, Yy que la naturale'k
2a del hombre, una’ vez terminada no. cambie an nada.
No se trats de éso, se trata de que el hombra una -- o
‘(‘vez alcanzado cierto desarrollo biolégico, es capaz -v
. de desplegar actividades praxicas creadoras que 1e -
‘permiten evolucicnar en los planos psicologico y so .

cia’ que lo independizan del medio natural.,-
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Los trabajos de éntropélogos, paleontélogos, bid
logos, etc. que se han dirigido al estudio del origen
y evoluciGn del hombre explican como el "hominidage" -
en la medida en que controlaba cada vez mas su medio
natural, en esa medida se humanizsba, devenia en hom-
bré\cpnstruyendo su propio medio artificial; lo que -
ﬁnica&énté pudo- lograr como consecuencia directa de -
la praxis, praxis que también se ha ;GO‘transformando
| a lo 1argo del tiempo. No siendo objetivo de ese tra- :
bajo el dessrrollo exhaustivo de este tépico se seﬁa-
.laran solo algunos de sua razgos evolutivos . esencia--
iles para tener una idea més concreta de la sucesion -
de ceambios. praxicos que involncran obviamente camb1q§~.
a nivel paiquico. Merani (1971) dice que "1a marcha ¥

1la posicion ‘arectas cambiaron an sus propias raices -

1a percepcién del espacio- el hominidae comenz6 a -

: desplazarae en funcién de: puntos de referencia direc-‘
1,tos a los del animal, y ‘de sus propios antepasados. -
Las manos ‘que deJaron de ser medios de locomocion, se
 aplicaron a la actividad tactil e instrumental Este
‘primer paso ordeno la actividad fisiolégica, Yy prin—-
clpalmente la psiqpica, hacia un fin: hacer“
U EL cerebro al irse perfeccionando ya no solo con
‘trolo a lé;kfunciones biolégicas sino que empezé a --:'
asociar una accion con una 1magen, & conservar el re-,

, cuerdo de esa accién, etc. El proceso de las acciones;n

‘se‘conservé,aétnavés de signpa, ee,estnucturaronalos
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significados ¥ aparecleron los s{mbolos, @demés pér per
cibir las diferencias y las semejadzas naturales, y las
producidas por 1a‘acc16n Orientada entre los oﬁjetos -
perclbidos, ge establecieron relacibnes entre los mig-~
mos. Se comenzé & conservar los objetos, 'a ordenarlos y
compararlos, y se elaboraron las representaciones de ~--
las:relaciones eqtra los objetoé, con lo cusl éparecié
el primer gérmen.de los "conceptds“ forméndo éoéterior;
mente esquemas. conceptuales que denominamos conocimien,
to. Este proceso implico asimismo, la génesis del len-v
_1guaje (Merani, 1971). | ' '. o
o Esta nueva situacion psicolégica fue debida a una
.1prax15 diferente que en ese momento evolutivo 1e permi;
 ¢t16 al “homo sapians fosilia” aobrevtv1r~ esto es, por;

':medio de la génesis instrumental y de los primeros ele

‘ 1imentos del pensamiento reflexivo, el hombre rue eonoas

- _ciendo Y dominando su medio, que lo 1lev6 a una actua-

7c16n y préctica diferentes,‘ a nuevas relacionea socia"
’ .les, 1o que inflnyé en su progresivo comochniento, en

' 5u forma de agrehensién cognitiva, etc., proceso que =~

o ha venido evoluclonando, complejizandoee, transforman-‘

, dose, desembocando en lo que actualmante as el homo -

gaplens, en‘lo que actualmente ea su pensaniento, su- - 

i visién del mundo, su. accién ¥ conatruccién de su medio,

pawr i

su prhxis, resultado de nn afan conaciente de euperar -

iflo actual ¥ estructurar el futuro de modo diatinto al .

'.'pasado.- .
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Una‘bfaxis que merezca su nombré es alempre una -
praxis creadoré; cabe entonces preguntarse scémo la -
han conceptualizado los seguldores de esta filosofia?‘

_ Petrovic (1981) indics que en el diccionario filg
séfico ruso redactedo por Rosentsl y Yudin, se define
" la creatividad como "procesd de ls actividad hﬁmana -
.que produce valores ‘materiales e intelectuales cualitg~
tivemeénte nuevoe... La creatividad as la capacidad del'l
‘hombre, originada en el proceso de trabago, de cons---_
| trulr, a partir de una materia que brinda 1s realidad .
‘(y con- fnndamento en las leyea del mundo objetivo), -
. una nueva realidad que satisfsce una diversidad de ng; 
ceaidades socialas" Aqn{ los elementoa prinaipales ;qﬁ
 y que se cuestionan son: ;qué ea lo cualitativamente i ;
: nuevo?, ;la creatividad se reduce al trdbajo?, ;la S
raalldad siempre ee material?, aaiempre se deben sa- {f
"tiafacer necesidades soc:ales?. Opinando al reapecto,;
este autor dice que ‘1o nuevo es nnevo porque contie-‘
ne algo qpe no eat6 en lo viejo, no és ni una repeti-;:
cién ni raeatruoturacién de 10 vleJo, por lo que la -.f
tranalc16n de lo vleJo a.lo nuevo no a8 algo continnok‘
sino dbrupto, aé un salto cualitativo, es la creacién}
'conaciente de. algo nneva, lo. que 86 manifiasta clara ,
y solamente en la hiatoria del hambre, puea 1a genera.f7
'c16n de 10 nuevo conatituye la historla, asi como no ;;f

‘hay nada ‘Buevo. fuera as la h:storu.
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En lo referehte al trabajo y la creatividad se ha
sefialado en pééinas anteriores, cémo debido al fendme-
no social de ld‘alinaacién, generdnmente el trabajo es
la negacidn de la creatividad as{ como la creatividad
es uns negacibn;del trabajo. En la sociedad capitslig
' ta la produccidn maquinizada aumenta la productividad,
: pero dividé el trabajo en una serle de operaciones par
ciales rohpiendo con suvpr0ceso prictico laboral, lo -
que fragmenta al hombre convirtiéndolo en un apéndice
. de la méquina y cuya actividad se repite monétonamente

no exigiendo siquiera la intervencion de su conciencia
_(Sénchez Vazquaz 1980). Por lo que en este sentido, se
repelen el trabago y la creatividad Esta ultima enton"
k}oes, muchas veces se desplaza a actividades fuera del _
":medio~15boral loﬁque incide-de tal forma.en el sujeto,
 ;f§ﬁé §é nbléééﬁiél mismo en su jornada-de trabajb; por
i .eso es tan importante también el uso que se’ le: dé al -
‘ ft1empo libre. La praxis creadora no se reduce al &mbi-
to de trabajo -aunque~seria losble que también allf se 
fomentara- sino & todas las esferas de accion del hom-
bre.; - o |
: | En cuanto a la tercera interrbéante,.péfece -
'ser que como se nlantea an la definicién, la raalz-
v dad es unicamente Lo material en el sentido mecani-
'.;cista, sin embargo aqui ‘cabe recordar, que. el senti-f
;‘do materialiata de Harx . es diferente, histérico -
: “{Tgocial,' 1 cual ya fue tratado ‘en’ capitulos anmerio lﬁv”




163,

res y bajo -ess perspectiva es que hay.que considerarla,
Marx es msterialista cusndo iguala su materialismo el -
humanismo, la réalidad existe en mds de un nivel, més -
sllé de io quimico estéd lo biolégico y més allé lo psi-
colézico, Este naturalismo reconoce todo el valor y la
‘significacién de los mis elevados niveles de desarrollo
evolutivo y no los reduce a "matariélismo en movimien--
to" (Lewis, 1973).

Por dltimo, dado que en este enfoque se considera
al hémbre.éomo ser genériéo, obviamente tiende axsétis—
facer hecesidédes sociales, aun'en el caso en ei'cual -
aparentemente Sé aatisfaga una necesidad 1ndividu81;«u~; '
éato forzoaamente tiene implicaciones sociales.,

Ptofundizando mas en el fenomeno de la praxis hnma_:

vna, Sénchez Vanuez (1980) habla de diatintos niveles -1J

de la misma dependiendo del grado de penetracién de- ‘con =

;viciencia del sugeto y del grado de creacion o humaniza--~,

cién del producto de su actividad, por 1o cual distingue
'por un lado la praxia creadora y la praxis reimaﬂativaa
o imitativa Yy por otro, 1s praxis reflexiva y la praxis
4esponténea. Todas las praxes 1nteractuan de modo varia-"

ble, conformando una praxis total. | ‘ ‘

Praxis creadoras El hombre no solo es un ser qpe -

xtiene que estar inventando constantemente soluciones a
L problemas que se enfrenta, sino que al hacerlo se va . o
ﬂplanteando otros nuevos, lo que 1e permite irse desa-- B

[ krrollano. En eete proceso, tanto lo dbgativo como lo -1
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) A,
subjetivo 'se entrelszan. "Un acto objetivo, real, es -

.precedido por otro subjetiQo, psiquico; pero a su vez, °
eilacto material aparece fundando tanto un nuevo acto
- psi{quico, en virtud de los problemas que susciﬂa, como
un nuevo acto materisl, en cuanto que represénta el -
| marco en qué-éste se hace posible®. A lo largo del ~-
prdceso-van‘habiendo cambiCS'pues el sujeto al elabo-
rapr: un producto que ya proyectd idealmente, no aiempre'
1o termina 1gual que como lo imagind sino que en su ag
:tividad practica surgen mﬁltiples varidbles que influ-'
yan en su eJecucién, 1o que 1mplica también ir modifi-‘
cando la concepcién fdesl. La. discrepancia entre el rg'
 su1tado prefigurado Y el resulxado definitivo y real -
:introduee una carga de incertiduMbre o tndeterminacién,
8su ley 3610 aa puede descubrir cuando al proceao ha -
',terminado.,"Eata aupeditacién de la totalidad del pro- e
,'ceso creadon & una 1ey que 3610 a posteriori puede des .
fcubrirse, da a 1a 1ey en cuestion, al proceso regido - f
por- ella, y, tinalmente, a su producto un caracter uni
, co, imprevisible e 1rrepetfb1e qpe es dustamente 10 et
_‘caracteristico de toda verdadera creacién" Resumiendo,
733@9 autor seﬁala,tres propleéades,de la praxis creq~-'
~ doras | : H ; .
, a).- Unidad 1ndiaoluble, en el proceso préctico,.n
Mf”de lo subjetivo y 1o objativo, , |
K b).- Impraviaibilidad del proceso 'y del reeultado y
",;) Unlcidad CH 1rreptttbilidad del producto.l;_ﬁ,?
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Praxis reiterativa: el hombre no vive en un estado
'congtante de,creatividgd, sino sunada a éila existe la
‘repeticién de una praxis yé eétablecida. Esta'praxis -
reiterativa no produce nada nuevo, no provoca un cambio
cuallﬁativoren lé reslidad, pero contribuye'a extender
el &res de lo ya cresdo, lo que serfa su lado positivo,
sin embargo no'por mucﬁo'tiempo, ya que ineludiblemen-
té'tienejQue dar paso a lo creador, pues es lo que ha-
¢e avenzar sl hombre. En la préxié'reiterativa‘lo ideél .
‘no cambia, éues ya se sabe de antemsno lo que se qﬁiee
re hacér y cbmo hacerlo; esto se ve élaramente en'ei -
trabajo mecanizado, burocratizado, en donde 1la. partici-
pacibn de 1la coneiencie es casi nula.- : |
Praxis reflexiva y praxie esponténeas hasta aqui -
k'ae ha, hdblado de lo que el autor llama conciencia prac-
??tica, es dec{r, la: conciencia que actﬂa e Interviene en_
t e1 proceso préctico de convertir un resultado 1deal en -
,1real empero, ésta no solo se proyecta y se plasma sino
  que se aabe a siwm£sma como conciencia}proyectada Y -
' »plésmada* a esta'éonciencia que se vuelve a éi misma,'fﬁ

| 1la denomina conciencia de la praxia 0 autoconciencia -_:
practica. De acuerdo con el grado de manifestacién de -'
'esta autoconciencia practica se puede hablar de praxis
. espontanea Y praxis'reflexiva!_baja o casi‘nula_en 8l -
{4primer casd Y elevédé‘en eiésegundo;ﬂ : o |
| Como ya se dijo, los vinculos de las praxes mencio -

' #nadas,qpaign un proceso practico se establecen, se in---
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terrelscionan ihdiétintamente. por jemplo, una praxis -
creadora, puede ser reflexiva o eeponténei o variar du=-
rante el proceso., Una prexis reiterativa presenta menor
particibacion de la conclencia, pero no por eilo puede

considerarse necesarismente espontdnes, etc.

~ Ahora bien, una vez conocidb'no solo el punto de .

- vista marxista de la creatividad sino sus fundamentos

;by metodologia, asl como el punto de vista paicolégico

en sus resultado teéricos.y practicos, se procederé a -
.analizarlos e Integrarlos & manera de un regraso al pun -

_‘to de partioa pero con una visién més amplia y obaetiva.-
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7. MARXISHO Y CREATIVIDAD

‘Abordar la psicologia del procéso ereativo segin el
;maixismo; aignifica ac;arar su .puesto y su papel en el -
interior del sistema completo de fen&menos en'interao--k
~ cién en el cusl se realiza necesarismente, y aclarar sus
propias particularidades y condicienes paré su gparicidn,
pbr'lq,que es importznte valorar tanto}lpé,aspectos tab-
ricos como précticos snotedos, dentro de unajbrespéctiva ‘.
”'global de ls realidad, no solo de la ciencia en s{ -an - |
"T-este caso de la paicolog£a~ sino también de’ sus implica-'r
, cionés en la misma sociedad. Cabe reafirmar qge este tra
‘fbajo teorico, esta préctica teérica, por un lado es véli’
da. porque toma datos conceptuales de la propia ciencia,

- asl como datos exgerimentalea que 1a apoyan y/o propi-- E

*‘_cian otro tipo -de conceptos para su poaterior comproba-

' cién, y por otro lado es necesaria para el avance ‘elen~
 tifico pues toda clencis tiene sus homéntos de reflexién
.béra'él enriQueénniento de su cuerpo teérico lo'qpe re-
. dunds en una mejor préctica, cdbrla decir en una mejor
i‘préctica de la préctlca. |
 En este sentico se asté acentuando el marxismo co-ﬂ
- mo 1nstrumento epistemol6g1co teérico 8 traves del cual,
aisegun ya se, mencioné en el capitulo correspondiente se
trate de pasar de una Generalidad I 2 través del traba-, 

“jo teérico (Generalidﬁd II) a una Generalidad III, que
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es lo que se Intentaré vialumbrar. Por lo tanto, primera
mente se procedera al analisis de las hipotesis enuncia-
das (ver pags. 6 y 7) para su comprobacién o rechazo, lo
que se.haré della siguiente manera: se empezabé por las
hipbtesis derivadas esto es; 1.1, 1.2, 1.3 para llegar -
a ;é principai: 1., haCiendo'da igual forma para el ca=~
80 de la segunda hipétesis, es decir se partird de les -
hipbtesis derivadss 2.1 y 8.2 para verificar la hipéte- -
sis 2, En baée'a ésto se podré‘contestar e la pregunta -
E de nuestro problema: gExiste alguna interrelacién entre

el proceso creativo 'y el marxismo?.

. Hipétesis 1.1. Los modelos ps!colégicosx pa;coana-\‘
itico, onductiata, gestaltiata y cognoscitivista, se
' ,‘muestran insuficientes- para explicarlo (el proceso crea
tivo). , .'

e a) Modelo paicoanalftico -Las 1nterpretaciones"§;¢
acerca de la creatividad que eagta posicibn teérica plan
. tea estén sujetas (obviamente) a los propios cambios~--'
que ‘ha: venido sufriendo el psicoanalisis-~es decir, al J
'principio se le daba mayor énfasis a 1a actividad AN=-
‘:consciente para después subrayar més el papel de la -
conaciente, sucediendo lo mismo con eal. ello Yy al Yo, =
’J la aexualidad vy la moralidad, 1a represion ¥y el desa--

,rrollo de la peraonalidad la libido Yy la psicologia»-
‘i_pnofunda y lo suparficial y la psiqologia cultural, --‘1 ,

f'eato esy ya los neofreudianoe hablan del sf mismo, de f;

 -autentLg1dad,.=uc. 2 diferencia de los primeros freu-»“-f f"~'
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dianos que se soslaysban en les fuerzas psiquicas incons_
cientes, individuales ¢ colectivas. Asi también con «= -
respecto el tdpico en,cuestién, mientras que Fréud habla
de los recuerdos y restos de un conflicto ps{quico, ==
Jung de 'los arquetipos y Lee de impulaos destructivos -
del 1d, Rank habls de la voluntad y Kris de la primiti
vizacién del ego, hasta llegar a Kubie que habla de la
flexibilidad del preconsciente mientras que Matussek --
remarca el centro de la propia existencia, el sf mismo,"
etcg se puede decir que estas tranéforméciones concep--
tuales en gran parte se han debido a las circunstancias
1deol6gicas e historicas en las que cada una ha surgido*
y no asi por el desarrollo intringeco de esta posicién W
tedrica. Esto querg,decir que su‘metodolpgla de tipo -
‘ubésicamente clinicd; no ha arrojado‘datoS'pafé«constiuir.‘
" una teoria s6lida y que por otro lado las ideas de las -
cuales parte no ‘han definido el método correcto 8 Bemmm
guir, cayendo en un 1dealiamovplatonesco, en una meta--‘}
| fiéicé,del;gparitb'péicolégico al’qlvidar‘el;sustratov- o
’fisiblégido y. ver sl mundo sociql_soié.cqmo,rgtlsjéﬂﬁa,;;
‘ 1ndiv1dualidades dando 1ugar a espéculaciohés de'fén6 :f'
menos primitivoa como el 1ncesto o el Edipo, fetichi--
‘zando los conflictos psicosociales y reproduciendo lasfkf‘
exigencias que la propia sociedad (clase dominante) laff
. impone, En la creatividad se refleja esto mismo, ge h§ "
i bla de ella como un momento de “11um1nac16n" més o me-»lv

1'nos consciente dependienda del autor, paro siempre en '



un sentido.sustancialiéta, en dondé la vida psiquics -
es determinante pars que se manifieste la sctividad --
cresadora, ‘ |
Es evidente que toda clencia va cambiando con los
nhevds hallazgos en el transcurso del tiempb, pero en
el caso del psicoandlisis, como se ha visto sus intég;
pretaciones siempre han sido acomodaticiaa, podria -
donsiderépsele mas bien como una seudociencla‘-yaf -
Bunge (1984) 1o ha planteado de esa manera- slstema -
‘en’ el cual hay lugar para cuélquiei,;dea; Sinyémbérgbi"
lduidedlégicd no es tan despreciéble como‘pudiera‘apéj:
 recer, pues todas las cienciaa parten de alli depu--, 
_3randose poco a poco en 1a medléa en que se van confori
‘mando como talea.~De esta corriente e podria resca~-k
_tar, al menos, la tmportancia que se le da 8 10 inte-‘ 
;rior, aunque el acercamiento tendria que ser diferen—‘
,“te’ , . - . |
: b),médelo'conduciisﬁé ?fcéﬁ:él-eondﬁctiqu‘la -
| psicoldgia penetré dé lleno verdaderamente al campo ~
de la préética'conﬁirtiéhdose 9n'un iﬂstrumento'della
‘accidn, cuyo objeto esila'cdnducﬁé qnerés dbsérvable,
medible y repmodvcible, desprendiéndose entonces del
\;estudio de lsa conciencia, los fanomenos psiqpicos, la
 yiaa 1nterior, ete., A traveu de. 81 se trata ae expli~‘
car sl sujeto por medio de relaciones mecanicas y\ne- 
fferencias axternas en base a su paradigma § - R*y“ﬂué 
v@ri ciones.«'v" - S

Skinner, como neoconductista radical niega la--vkl'
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exlstencia de un eépeéial proceso creativo catalogéndo
lo‘como‘un mito, su interpretacién es ariétotélica pues
acepta que se produce algo nuevo pero debido dnicamente
a condiciones medio ambientales determinadas, siendo el
carééter‘eonductual el mismo., Ants tales restricciones
y considerando que la creatividad si es una éonducta---
especial dentro de la gama comportamentsl humana, - ===
Medhickvy Maier aceptan y hablan de la ésociacién de -'
ideas de cuya combinacién de elamentos resultard una -
reapuesta creativa ‘0 nd, de 1la direcc16n del pensamien‘u
bto an funcién de los tipos deiasociaciongs de unidades v
cdhdﬁctua;ea;'eté; és~§écir,‘Que tienen guéfréﬁurrif';
:éaréféxplicér'esté cdnducta a vafiébles 1ntefmedias;’-}
_ pero sin tocar - los componentes 1nteriores que eeo mis-;
" mo provoca, como..son la 1magen,vel motrvo y la accién
’fpaiquicamente regulada. - | }l
- Le- casi nula teorfa que sobre creatividad enuncial,
estaAgscuela,,se~circunsc:ibe antonces a un gimple -
vasociécionismoja través del cual y'en funcién al medio
ambiente se dan reBQUestas'créétivas. Esié‘determinis-
mo teérico puede explicar muchas conductas pero no va -
de acuerdo con la creativa, por lo cual se pqdria‘. '
icuestionar hasta que punt.o esos mecanismos esﬁén 1n§o}
‘_lucrados en el proceso creativo pero no lo abarc£n=to-
'_talnente.v_ | | I
e) Modelo geatéltico - Para esta teoria el cono-’
cimiento humano se realiza de manera intituiva, por -'

1a percepcién de conJuntoa indescomponibles, globalesg 
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y cuyo sentido esté dado por el hechb de representar
formasvsincréticas, es decir; propone un paralelismo
entre los fendmenos fisicos y ps{qﬁicos. Schachtel,-‘
.reafirma.lo anterior al exblicar 8 la creatividad =--
dnicsménte en base a la representacién (imagen) del
objetoy susfﬁipos de acergamienmo. No se niega Qﬁe
esto sea importante para él‘caﬁpo“éénsoriéi Yy pre-- -
ceptual, pero extrapolar las leyes encontradas & --
ese nivel a lo que es la transformacién de laa eg-- :
tructuras cognoscitivas del pensamiento, por un la-
do, y por el otro degar sin resolver la. explicacién
del nexo entre los actos. meramente psiqnicos Y los -
_corporales han sido posieiones que no han permitido
' desarrollar un siatema integro que explique no aolo .
gla creatividad sino otro tipo de manifestaciones hu-
"manas. - ' T S
d) Modelo cognoacitivista~- ‘La t6n£ca bésice -
' para explicar la creetividad dentro de este modelo -
ha sido a través del anélisig factonial, el cual_ - -
consiste en encontfar uniones entré iqs,rend;ﬁ1gd,;  
tos medidos por 1os teéts'y_laa épt;tddes que‘pé§mL1n
, ien'valorar “deaéués de aplicar una baterla de teats
‘8 uns pdblacién en particulgr y -cuyos resultados -
: han sido sqmetidos a tratamientos estadiaticos codi
ficados, se puede obtener un factor que permitira -'f 
,explicar algun hecho“ (Magnuson, 1973) COmo se vio,f'

,?Guilford seﬁala una serle de aptitudea que se necea£~t¢
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tan pars que se presente ﬁna regpuesta creativa y a -
.las cuales se remitirén casi todos los experimentado-
res de esta corriente, manipulindolas como factores - -
inamovibles e ilnherentes a la creativ;dad, pero sin -
explicarla en sf{ como‘fenémeno total (en este sentido
se podria comentar que la analiza al revés de como 1o '
haéen los gestaltistas). Aqﬁi cabria cuestionar algu-
‘nos-aspectog de’la técnics, pnlme?o en,cuantb a que -
el instrumento dei que se vale (test) para medir o —
~determ1n5w un hecho mental (éptitud)ylo toman como el
vpropio hecho y no como su representaclén' aegundo, se
circunsc"ibun a los resultados del anadlisis sin una -
yinterpretacién 18gica y global quedandose en la dese-
cripelén de ios féctores'en,funcién de variables»me;-~
dioambientaIéSuque afectah_o no_éu apariéién, siendo
la creétividaé“la_suma de esos féctdreé;”terdgrb, 5 
'dichéé factorés‘éel intelecto tanbién se les asoels =
a. éiertaé caiaéterfsticasfde‘personalidad, péro sin -
explicar tal 1nterrelacién dentro de su marco concep-”'
| tual, 0 sea que: aquI también se manifiesta su fragmen‘,
taciﬁn. . R v o
Los cognoscitivistas que utilizan otras. técnicaa i
exparlmantales terminan por. caer-en una descripcién -
 de las situaeiones en las que se da la creatividad, -
', tomando a veces como parémetros de comparacién dlfe--"
"Jnantes tests paro sin aportar conceptos nuevos a esta i‘

% pastura..
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Hipdétesis 1.2 Los datos aportados por las técnicas
para incrementar la creatividad también son 1n$uficien-
tes para explicarla. | .

' Considerar este aspecto es importante puesto que
al implamentar las técnices se llevan a la préictica -
una amplis gama de conductas‘QUe posiblemente incre=-- |
ménianrla greatiﬁiéad, y en este sentidp-para log -~
marxistas es fundamental la pﬁéctica como base del cg
nocimiento y criterio_de verdad; ya Marxs en‘su obra
_"TeSIs'sobre Feuerbach" mencionaba al respectoi "Es - ,
en la prictica donde el;hombre'tienetqué demostrar =
la vefdad, es_decir; la'réélidéd‘y,alipoderi§, 1a §— -
g terrénalidad de su-pehsémiento" Ahdralbien, a‘cohti-'
 nuacidn habré que analizar si dicha’ practica aporta-->
ya sea elementos taéricos o comprueba los ya expues-

" tos. | | o H N

i) Tormenta de 1daas - Estéftéénica pfbpode dos"
'].principios. que el aplazamiento del juicio incremen-
ta el ndmero de respuestas de los quetos y que ‘a mg F
‘yorﬂnumerokde respuestas 1a calidad de.las mismas --

;umenta.'QSborn'dice‘COn respecto al'pfimeno.que se
basa en el'C6ngdos¢itivismo y habla de-“Ia ménte -
creativa" que surge sl "la mente critica" no le es=
torba, con respecto a 1& segunda se basa en los prin
: cipios de la psicologfa asociacionista que ya se -
vib anteriormente. De acuerdo a los resultados de. »-;

klas investigaciones revisadas ninguno de los princi-“,'
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pios se cumgle'caﬁalmente. Con respecto al primero, a
‘pesér'de contar con bastantes experhnentbs que lo apo
yan (Christensen y cols. 1957, Hyman 1961, Parnes ---
'-1961 Meadou, Parnes, Rossg,1959, etc.) existen otros
‘que lo cuestionan y que prueban por ejemplo, que no =
'7fgé£e}‘apiazamiento del juicio lo que incrementa el ni
';geré'de reépﬁgstaa sino geparar el momento de la eva-
, iua¢i§n,con el‘dé la,produéciéh de 1deas:(Brilhart ¥y
,qdéﬁéh,-1964)'o que aimpleménte el aplazamiento de -
juicio no influye en foraa posipiva sino sl contra--
‘fio;xlo héce-ﬁegativamente al bajér el promedio de -
calidad (Parloff y Handlon, 1964) Aqui ya se intro-
"duce el segundo principio, el cual es contradictorio
- en cuanto 8 que al haber més. respuestas-se dan mds -
irespuestas de calidad, pero. al mismo tiempo el .promg
‘eidio de calidad a8 menor (esto ultimo as un criterio -
,fqpe algunos taéricos consideran basico para poder ha-
Vbcer compardciones validas, pues el nnmero de reepues-‘
‘t:; podria ser infinito, en este easo la evaluacién -
/'ggvmgs,recomendable pues sumenta el promedio de cali
lléédi(Wﬁi#kop, Joeisgn ¥y Eliseo, 1969; Bouchard,’1969j"
; Parlof? y Haﬂdlbn,‘leal). Hay experimedfos ipcluso -
como los de Parnes (1961) y Chrtstensen (1957) que
t se van al otro extremo, pues seﬁalan a los sujetos -
1ique son buenos productores de Ideas lo son Indepen-- :

‘dientemente de 1la técnlca, lo que evidencia la nece-]ﬂ

_‘aidad de tomar en. cuenta otras variables ‘gomo la his@  e
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toria personal de los sujetos y no estandarizarlos por
'pertanecer a un determinado grupo, Hay 5troa estudios
que investigan las diferencias emocionales, los tipos
de grubo, la influencia de la competencia, si hay én—
trenamiento previo o nd, si son mejores los grupds no
minales o los reales, etc. etc, empero, dado que eh -
-cada eXperiménto se plantea,uha-microparte de la in-~
 f1uehcia,de esta téenlca (amén de que los que cdincié:
fden?enkalgﬁn agpecto no siempre llegan:a lé misma con

'.CIusién) ello no permite mis que tenér una visién ---

}‘pareializada de la efectividad de la técnica, pues ==

,13115 misma dependera de la circunatancia .en. lae cua~

1les sa~apliqug y: cémo se_aplique,}pues como‘ya se seef

R ﬁal6'también su eiperimentaciéu'no es-tan‘fécil, ya -

" Parnes (1972), Hyman (1961) Y Weisxop y Eliseo (1961)
iwﬁencontraron 1ncongruencias por ejempla, entre log -~

»hcriterios de evaluacién de los sujetos N los jueces,‘
‘? 161que‘con11§§a‘a.uh’prbblema de subjetividad no con
;“rﬁroldble‘experiméntalmente. . o
| b) hntrenamiento de la originalidad - Para un -

'Ymayor control experimental, Maltzman se circunscribev
- unicamente al estudio de 1a originalidad como un ag-

3 pacto ‘de la creatividad Como ya se sefiald su linea
'ff te6rica es- conductista moderada, pues acepta varia--‘
‘*,bles intermedias, que serfan las asociaciﬂnes inter--;
nqs:que“estdblece_elusuqetqkante un estimulo‘para -—

';f:darVuna réépuesta'orig;nal, 185cuai‘es#é‘referidéféffﬁﬂ:
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8610 en funcidn de su frecuencia dentro de un grupo, -
Ya_estdvtambiéh habia sido postulado por Mednick por - °
lo que se puede decir que Maltzmah lo operacionaliza -
énjsus experimentos.'A peéar de susnmalébarismos esta~
‘d{sticés, éu método de entrenamiento‘de la_originaii-~‘
ded es muy simplista, pues se cifie & la repeticién -~
ylconétante de un solo estimulqwhaatalprOduéir‘respﬁés- |
tas poco comunes, Los resultados,ohtenidos por &1 asi
coho‘por laa investigaciones de otros autoreé cuéaiio”
‘nan su efectividad 1la cual se reduce generalmente 8 |
. la presentacion de est{mulos similares a los utiliza-r‘
| dos durante el antrenamiento-siendo-méa afectivo por -
veaemplo, el pedirles instruccionalmente a los sujetos “
{qne den reapuestas originales (Maltam&n, 1958), 48 = |
decin que tal reduccionismo para. entrenar.la origingA 
- lidad no es satiafactoria para lograrla puea no se -
 greaentaron claraa evidencias de su transfarancia ni =
de su aprendizaje, etc. Pcr lo ﬁanto eeta estrategia -
para incrementar la originalidad pargciera Ser (imiwme
"dué» as. algo mas que asociar est{muloa-respuestas --  
.por un lado y por otro prueba también qpe se tiene -~
que contar con aspectos més relevantea como el grado‘
. de 1nvolucrac16n consciente de los aujetos- 89 decirl:
Lque no’ se puede inveatigar de manera tan parcializa~}
‘da gste tipo de canductas, pues ello no permite vis-:
lumbrar sus 1nterconexiones con otras categorias. _ k
e) Resoluoibn creativa de prdblemas - Los traba:;

- ;JOS de Parnes abarcan un eonglomerado de elemento
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muy amplio, que manipula para la conseacucidén de respuas
tas creativas;-es decir que pone en marcha diversas -- .
técnicas y materiales estimdlativos, ademés de largos
perfodos de observacidn y seguimiento para que los su
jetos resuelvan créatfvamenﬁe diferentes problemas lo
que generalmente es alcanzado de acuerdo a los resule-
'_tados. Aqu{ se esgtablace unzddbleyjuego,.pués por un .
lado el bombardeo de tanta estimulacidn no permite el
_ andlisis de cada uno de losveleméntos aino comb_ﬁn ma
joramiento de condiciones externas para ias reépﬁeééQ :
‘£As 6ptimas de los sujetos y por el otro, la mediciﬂn
‘bésica para saber‘si ﬁna"persona es‘creétiVa o 06 se
:hace a través principalmente de las pruabas de .-1--vﬁ.‘
Guilford qua como ya 8e vié fragmenta y/o factoriza

al 1ntelecto- por supuesto ‘que’ todos los estimulos~-f"'
‘podrian 1nc1d1r en la categorla de pensamiento diver - ”
gente, pero tal comprobacion no sa ha llevado a afeg‘77
to. otrostmsts psicolégicos utilizados, como los de . |
personaliﬂad apoyan en gran medida los resultadoe en‘,
estudios de esta tipo, en cuanto a 1os rasgos carac-
'teristicos de 1as personas creativas (Barron, 1969 Yy
'Mackinnon, 1962) sin embargo a _pegar de que Parnés -
trata de influir en la gnosis ”cpeatng"'a travég_de

las caracterfsticas de’péﬁéonaiidad, queda en el -§~ ,
~aire la 1nterrogante de por qué después del entrena—
mlento 105 sujetos son: mas creativos y en general --'

1as pruébas de personalidad no muestran diferencias

Pt
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significativas entre los grupos contirol y experimental,
Fihalmente la ahlicacién dél programa de Parnes no ha --
aportado nuevas conceptualizaciones a la postura cbgnbg‘
citivista en la que se basa. |
~d) Modelamiento - Es primordxal recordar en relaw
¢idn a esta técnica que agtua comokfacilitador social,-
eatd es, que una conducta deterninada ya existe en el ;
«,repertorio del sujeto &como?, no lo aclara Bandura -
(1862); atn embatgo tal técnica funciona, dentro de - ~'
loa experimentos de creatividad, en. las areaa de ori- )
gmandad, flumaz vy flexibilidad, no hey estudios = f_?A
jde este tipo qpe la contemplen en su totalidad. gl -
 aprand1zaje vicario que implica el modelamiento plan;wf
 itea la postbilidad da que el mecaniamo para producir-vﬁ
'?raspuestas orlginales por edemplo, se aprenda, aun--’
  qne eataria de acuerdo con la posicion austancialia-_ ,
' ~ta ae- qpe estan dhi, en el sujeto, deade aiempra 118
.tas a hacerse presentes an el momento adecuado, ada-;w*
- més también 1mplica qpe el groceso creat1Vo interno, .
:dal pensamiento aea aiempre el mismo, lo qua a8 bas“]f
:vtante cuestionabla. L R ,
. e) Sinectica -~ Sin’ referencia teérica aspec{f;  
- cay Gordon desarrolla una aerie de practlcas que no; ‘
| soia laciden en la esfera cognoscitiva sino también ;
de manera Importante en la emocional, aato para proi ,
ducir ciertoa "estados" pelcol6g£cos involucrados -3-‘

en. la actlvidad creadora pPetendiendo manejar tanto;;f‘

'elemenxoa conacien&es as( como hacer conf 1entos Win '
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elementos inconacieptas. Desgracladsmente no se cuen-
- ta con evidencias experimentales de que ‘esto dltimo -
-realmentd suceda pues apoyeria y aporterf{a fundamen--
tos.a la teor{a psicoanalitica, mas bien se puede de-
cir;de esta téecnica que da buenos resultados en la me
| dida en: que su ejecucidn implica una- practica origi--‘
nal al hacer lo familiar extraﬁo y lo extrafio famie--
11ar que normalmente no se hace en la cotidianeidad -
de la vida, pero no. llega a explicar ni a combrobar -
nada de los supuestos ‘an los cuales ge fundamenta. :
| “£) Extrategia autoinstruccional - Esta tecntca -
| tambien de tipo global en cuanto a que considera as--
pectos eognitivos, afectivos y conativos parte de al-
go primorial para el pensamiento que es el lenguage.
La. problemética sdbre 1a relacibn pansamiento-lengua-'
Je se sigue discutiendo hasta el momento, sin embargo '
su.interinfluencia en el proceso de conocimiento a8 -

L evidente, por lo que esta técnica resulta tener bases

o0 teéricas ‘bastante firmes. La. psicologia del desarro—-

110 aporta datoa sobre la 1mportanc1a de la adquisi--
 ' c;pg del 1enguaje enilaa primeras etapgs de la'yida -
‘tiédmo c&mplementd para el‘desarroilo dei‘penSAmienxo y
_8u 1nf1uencia en 1a accién del individuo; empero, que
un cambio conductual se d8 a través de autoverbaliza
ciones en etapas postsriones a la infancia, cuestio-v -
na las limitaciones teéricas tradlcionales que al --:

raapecto se han propuesto. No obstante la escasa ev111~
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bre 1a actividad creadora), incluyendo el tipo de ins
trumentos para medirla, el conglomerado de distintas

técnicas utilizadas, etc. no ha permitido que este -
interasante punto de vista incremente auskconceptua--

lizaclones y dilucide polémicas tedricas.

1.3 Los criterios aportados por los modelos =

ésicoiégicoa mencionados, asf{ como por las técnicas
- para incrementar la creatividad son susceptibles de
aer sintetizados en el modelo marxista. |

 ‘ La psicologla en sus 1npéntoavpor construir una
representacidn teérica‘valédera'édbre el fenémgno;de
1a creatividad, ho ha logrado mes que abordarlo par- |
 cia1ménta débido a su proéib desarrollo'como?ciéncia;
en Lestacion que no cuenta con una fuerts estructura
teérica, paro dialecticamente también por la pobreza |
de ;sus practicas experimentales que no 1nfluyen sus-
'tancialmente en su estructuracion.
| | Las escuelas psicol6g1cas tradiclonales contem;
plan & la creatividad como algo intrinseco del homp
bre, o como algo dado desde siempve factible de ma~;
.nifestarse ante determinadas condiciones, y en estaw
| gentido tiene razén Skinner al aseverar que se le ha
mistificado, sin embarga 1as conceptualizaciones ¥y
las practicas efectuadas en torno a ello no 5@ pug“,
den descartar meunemente como datos obsoletoa 0 -}T
erroneos sinc mas bien reconsiderarloé y retomar--f:

: 1os pero bajo una penspectiva mas amplia ¥ realis-3?3 “
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ta. dCual podria ser esta perspectiva?.
o La psicologia no puede evitar interrogagse sobre
la esencia del hombre, pero tal esencia no eété_den—-
tro de sf mismo, sino fuera en el mundo de las rela--
ciohes humanas; el hombre se humaniza én_su proceso -
de vida real en el seno de las relaciones sbcialés -
(Marx, Sexta tesis‘édbre-Feuerbach). Esto lo sabeh to
' dos los péicélogos, pero en él momento de téorizarvyf‘

'experimentar se circunscriben a un contexto irreal, -
' no. solo por o ambiente artificial del laboratorio -;
sino también por aferraree a-una idea sustaneialista =
'de la’ eaencia del hombre, 1o que 1mpide el considerar_'
viial materialiamo histérico como una conexién valida --f
‘:4para la conaecucién de una teoria realista, en este - |
'caso ae la creatividad. . _

" La perapectiva que se propone entonces para re-‘ ;
4 ;tomar todos los datos es - la marxista, cuyas concep-— f
. tualizaciones permiten considerar las formas histori;"
cas generales de la«1ndividualidad~‘formas de las ng' |
'3,cesidadea, de la actividad productiva, del consumo,
‘ etc., formas de lag: contradicciones generales de la‘ 
v‘existenoia 1ndividual correspondientes 8 esas rela-“

,ciones sqqiales,,lp que puede seryir de contexto in
- ciaentegan'él andlisis de 1cs'datos-psiddlégicos )
obtenidos y al mismo tiempo: en el. caniblo. de lag ==
: formas de obtencién ¥ anélieis de los mismos. | .

La creatividaL ‘hurana por 1o tanto, no 88 pue-‘i"




183,
de estudiar como algo dado 'y .atemporal, llémesele ap-
titud, o capacidad, o conducta sino como una praxis hu
mana histérico-social en donde habr{a que conalderar =

-ademas de la situacién personal y actual del individuo

unafserie de‘determinaciones como su momento histdri-

: co,iEu slienacién, su ideologis, sus relaciones socia-

les, etc. Todas estas determinantes habrls que articu-
1ar1&s para.1r definiendo auvpréqticgfc;eadora;éudienﬁ
do utiliiar para ello un Ihatrumento‘apistemolégicok;~,
‘que sea una herramienta eficaz para lograrlo, en este |
. caso el método dialaetico pues como ya ae vid 1nvolu- ,
cra los metodos de anélisis diracto, anélisis formalf,'
-xante, geneticoa e histérlco-crihicos que 8 utilizanf
do el cognoscente para elevarae de lo abstracto alo 5
44-concreto y de lo concreto a lo dbstracto en au tarea f
v; de produccién de conocimiento. Todo ello, por 10 tan-:
ﬂ,to, conlleva a proponer 1a veracidad de una de las hil
potesla princlpales propuesta: 1. bomo el proceso =
'creativo 88, producto de la articulacién da multiples"
"determinacionea, tiene que utilizarse el método dia-zf
 _léct1co para conocerlo.“ : - _
-  La aplicacién de este método general eeté detan
,minada por las caracteriaticas eSPecIficas del dbje-fi
%0, de la Investigacién, es. decir qpe no se pueden -—jf~:'
;gdar una serie de recetas para conocerlo, de hecho alA
proceso craativo ee 1e ha empezado a. conocer pcr ané’:

: lisis directoa y tormalizantes en las escuelaa tradi .'
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cidnales, empero habria que ir concreténdolo més con
la ayuda de métodos genéticoa'e,histérico-criticos -
lo que implica dilucidar no solo su f£ilogénesls y --
ontogénesis sino también su historicidad social, --
Ello obviamente, es sumamente complejo e implica po-
ner a trabajar la propia creatividad (el propio obje
to da estadio), en un movimiento dialectico, tal ac-
cién dentro de 1a psicologia ha sido 1nic1ada por al~‘
'gunqa-teoricos‘agenos a las posiciones tradicionales,
_porrl¢'éué-péra prqbarieﬁtddces la segunda hipétes;éj;
'.pgincipa; nos valdremos dé suSaaprox;maciones tééri{i'
':_‘jcas"'V . | : ‘
: stguiendo con el esquema propuesto se analiza-Q' 1
; ran primeramente las hipétesis derivadas da la hip6-fﬂ
fftesia 2::' | ‘"_ . ' 
 . 2.1. Las teorias paicologicas de- tipo dialecti—Z 
'};co dan 11neam1entos creativos al aplicar el metodo =
? marxista._- ‘. o o N ‘U
B Laa posiciones de Piaget y wyllon como se vio,
‘f?son dialeeticae, 1o qpe les permitio crear sus pro--
 ;p1oa modelos explicativos de la: naturaleza humana,_4f '
flas{ como aus propias metodolog!as para probarlas.'--‘7
.fiAunque no hablan directsmente de. 1la creatlvidad ‘como .
’?;fenémeno espec{fico, la contemplan implicitamente a -:
iiflo largo de la estructuracién del pensamiento y la 8¢
t;,cién del hombre, Piaget con mayor énfaa{9 en la onto-"

';géneaia, mientraa que wsllon én un contexto mas amplio
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que incluyé lo anterior as{ como su evolucién Biolégi-
ca Junto con éd historicided; sus lineamientos no son '
rigidos, 1llevan el sello de les circunstenciss lo que
implice su propia vartacidn,

Dadas laé carscter{sticas de equilibrio inestable
de estas explicéciones, permitén su cambio en funecidn
del menor cérbio de lss condiciones del ser o del me-
dio lo que transforma a los dos propiciando nuevo equil .
librio y por lo tanto una nueva‘explicac16n,'miéma -
que influye®en una nueva trénsformaéién'dé‘gse eﬁu;l;
brio, étc..Ambas,tedrias por lo £antd,'h6‘es£én acaba
daq,.permggeéen‘dbieftas par;‘gn;contiqgéfqonétfuﬁég;f 
¢idn, 1o;qne'§xigeV§é§5 Vez‘abrqximaciéngs'éistintds‘.
y creativaa ante Auevss y variadaé'aituacionéa,'subé '

' sumienoo laa conceptualizacionea yn hechas que se adg
cusn a- los nuevos tipos de explicacion y conformando ; 
‘otras qpe amplien su conocimiento esi como 1a genera-'
cion de nuevos cuestianamientos. Esto ultimo reafirma'
.tambien lo planteado en la slgulenxe hipotesis deriva(
(dat

2, 2. Las teor(as psicolégicas que aplican al mé=-
todo marxista no reducen el proceso creativo a un ais:
tema cerrado de explicaelon, sino por el contrario --’
dbren multiples posibilidades paro su conceptualiza-- 
cién. |

‘Esto demuestra entonces la necesidad del proce=-

80 creat;vowen,ia:aplicacién del-método‘mg;xistaﬁpafkﬂ

¥& el estudio de deterntnado téplca, En este cesq.
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se treta de igusler el objeto de estudio cen el método,
‘aino de protar sui estrecha ihterrelacién; uno como ace
tivided espec{ficamente humana (creatividad), el otro -
como instrumento epistemolégico {marxismo) para conocer
este sctividad, que sl hacer uso de la misme para su =
aplicacion se inciden reci{procamente determinéndose en
un momento perz variar en el siguiente, etc. en una =--
constente transformacién, es deeir que se interrelacig
nan sié pero dialécticamente. De este modo se contesta;
_ia pregunte inicisl de este trabsjos: gExiste slguna in
"terfélacibn'ehtre el proqeso’greativo’y el markiémo?.-
,»Queda,pueé cédtéétééé. Sin embargo tal aseverscidén que’

'dériaia'un'hivelimﬁy.abétractofai no se iniciara él-cg

'minQ devregreéo,a;ia'manifégtacién'dé las Zormas con--
' éfétas;.aunque'béjo 1a nueva préépectiva de 1a iﬁterﬁg'
f‘lacién dialéctica de 1s crestividad y. el merxismo, --
~ ésto. es lo que el mismo marxismo esboaa para su desa--

1 rrollo.r . | - o
‘ Los hombres como seres que actuan, no solo obser:
 van Y reconocen su realidad sino que también. la modifi“
can, la transforman Yy para poder transformarla practi-

cmnente lo hacen tambien mentalmente, éato 1o lleva a
;cabo el pensamiento, -que esta insepardblemente vincu-
':lado a la creacién de algo nuevo, desde 1a produccion'
de nuevas conceptualizacionea hasta su concrecién en
'Wuna determinada habilxdad creadora que al mismo tiem-»

.po produce cambio en otras conceptualizaciones.‘r
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En el proceso evolutivo como se vid, tanto 1s rea
lidad como la accidén no solo préctica sino también ---
cognoscitiva del hbmbre se han ido transformsndo, 8se -
han ido complejizando. El cambio de la realidsd y de =
las nociones ‘sobre ella contribuye a la tranaformacién
de las formas habituales de su aprehensi6n y renueva -
la estructura de la imaginacién. El hombre reacciona ag
1os cambios de. la realidad y de 1as nociones. cientifi-
cas, culturales y artisticaa como un ser social ubica-
do.en un medio concreto y perteneciente a una clase dg;

terminada, parametros a consideran en. todo tipo de in-:

- vestlgacién psicolégiea dado qpe 1& creatividad asté -'

condiciouada no solo por el proceao cognoscitivo sino
‘tambien por aspectos econ&mlcés e idaolégicos. Ea aaf
como un axperimento con un audeto de una zona rural -}
~(por eaemplo, tendré qpe tomar en cuenta ciertos peré-ﬁ
j*matros e 1natrumentoa de medici&n para conocen U eog'
__ portam1ento creativo diferentea a si se exparimenta -
© con’ un aujeto de una zona urbana, eon otro tipo de -
 .hagaJe psicosocial. Los eatudios qpe se han c!tado a j
Aklo largo de este trabago normalmente sa circunscribe
: 3 augetos eon caracteristicas socioeconémicas semegan:
‘ tes, que se desenvuelven en un medio educativo o ldbo‘
hal urbano' aun cuando como en el caso de Torrance ~~§
,1964) gse halla realizado an varloa paisea, les cir-—~j
:cunatancias de ese experimento aupuastamente son an£~;:,A‘

1oga9. Por lo tanta 1os reaultados obtenidos que con-‘;g“
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firman o desconfirman las hipéteaia intrinsecae de ca~-
da 1nvestigac16n, eetén sugetas al grupo de aplicacién
y de ninguna manera ge pueden generalizar para toda 1af
poblacién, Asimismo se puede anotar aquf, que & pesar
de due se cuenta con ‘esa informacién en ningin momen§
to se ha tratado de articuler su incidencia con el fo- .
némenofeniai }térea fundamental a realizar por los pei*
_c6logos para ampliar este campo de conocimiento, lo ==
que quiere decir que para el trabajo exparimental y la’”
:fmarcha de la razén dentro de 1a psicologia se reqpiare 5
fcoordinar dialécticamente diversas filosoffaa y cien--;";
‘;ciaa. ”f : , -.;, RN o :
: ‘i En este sentido se’ cueationa entonces, la baae -
iepiatemologica de la propia psicologla. Las corrientes: '
¥tradicionales de esta ciencia analizan al hombre de ma,f '
7#nera estética y aislada con ﬁeferencia a normas, reglae
fy sistemas en los cuales se’ encaJonan y en cuyo inte--
irior todo puede ser pensado, diacutido, comprandido y
;como el aistema tambien esté aislado, sus reglas for- 
jgman conjuntos cerradcs en donde 10 aupuesto y lo: real
' Qt1enen idéntica validez Se olvidan de gue el hOmbre -'
'itransforma su existencia como - queto e. indisociable -
‘}relacién con el mundo Ge. los . dbgetos, esta relacién ea
:tlo que ha hecho que en su devenir hiatorico produzca -3;?

v~por medio del trabaao sus herramientaa, cree 1nterrela‘}

j;cio‘es de Lntercambio aegun sus necesidadea y desarro-y, 

ﬁau lenguajq conatituya un universo dbstracto --ff :



189.

>;Qué enriquece su pensamiento.

Las posiclones psicoldgices dialécticas; como ge
'sefialé, inician una nueva ‘etapa dehtrq deila psicoloe-
gla, en donde se analiza el fenémeno humano de manera
genética,én su proceso histérico, en'donde la compro~
‘ bacién cientifica requiere una'amplia‘serie de dstos -
que se presenten a nueetro pensamiento como una: red de
',relaciones que constituya o tienda a conatituir un 69-
:den racional, (un concreto en el pensamiento), de tal
»forma que 1a aprehension de esa realidad aea el pro-~
Iducto de la actiV1dad préxica creadora del hombre. ‘

. Lnalmente se puede concluir que al haber estudia‘(
f,do el nivel de conocimiento que aobre la creatividad -
7 Be tiene =lo que nos ha llevado a cuestionar los pro=-

. <pios fundamentos de la paicologia—, al haber estudiadof;
.ilo que serfa para Althousser 1a Generalidad I, con el

‘;objeto de traacender @ la Generalidad III ae ha podido
"detectar que en aste momento no es posible lograrla, -

Jhay que recorner un- camino todavia.muy arduo sobre la ’
vaeneralidad II. Habria que trabaaar més saobre las no-
77ciones que se tienen al respacto, asi como 1ncramentar
investigacionee més amplias Yy pvofundas que permitan -
:jdar el salto aualltativo a la Genaralidad III, es de--

cir que permitan obtener informacién veraz de la reallf
: dad. Para ello esta abierta 1a puerta de 103 siatemas |
v dialecticos que unicamente eSperan la praxis humana -‘: 

\lcorrespondiente para su desarrollo. Este trabaJo por -
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lo tanto no alcanzsa el ambiéidso objetivo de daf una =
Generalidad IiI sobre el prob}ema de ls creativic ed, =~
pero s cuando menos pruébé aﬁs hipdtesis revisando e
interrogando lo que hay, analizindolo y tamizéndolq, -
proponiendo otras posibilidades de accién que facili--
ten el c amino de la Generalidad II. Esto Gltimo por su
) puesio tendré‘qne ser fruto no de una persona‘éinb del
trabajo constante de toda comunidad cientlfica intere-
~sada en conocer un poco mas sobre este topico, pudien--
do partir de la 1dea de que la greatiyidad es ung

| Vgggglg que germite al hodbre enfnggtar ls. diﬁpmica de"

u realidad, en_un grocego dialéctico hombre-mggiogg
’ biente en la construcci6n de su deven;r histér g N
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. CONCLUSIONES

Priméhmnente, de acuerdo al estudio de los concep
toa‘de creatividad y merxismo que se reslizd en esté -
‘inveatigaciéh, es un hecho que los mismos cambiarén --
. dependiendo de la,idéologia existente en los grupos 8sgQ
cisles y del tiempo histérico en que se les estudie. -
Esto implics ehtonces que el pengamiento y la accibn -
» esténkaocialmente detarminados y que sblo la toma de = -
conciehcia q&e'nos llevs a un conocimiento critico de
‘la realidad ¥ de. nosotros mismos, seré la que nos - ger-
mita liberarnos de ciertos condicionamientos de la 0= }
.cledad - para transformarla y transformarnos por medio 4*‘
de una auténtica praxis (creadora). _ \ 
 En la presentacién que se hizo del marxismo 8e 16‘
o muestra como una arma para cembiar 8l mundo congugandox
el proyecto de emancipacion del hombre, la critica de
lo existente y el conoclmxento de la realidad. Busca. =
[entonces, el desenvolvimiento arménico del hombre Y law'
) lfbre manifestaeién de sus fuerzas esenciales, ante tgﬂ;
k do en el trabago 1nspirado @or el afén de creacién. ~-ff
’;Empero, el trabago 1mpuesto por 1a pobraza, por la ne-;
cesidad de tener que asegurar 1a scbrevivenq;a mate---gi
brial, ha perdido toda atraccibn para el hombre. El trQ; 
bago, que habia desempeﬂado un papel decisivo en la huif

v:manizaci6n del hombre, dejq de ser el medio 1ibre para¥%,

'.desarrollar 8“5 capacidade  convirtléndose'en una pesg“;
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da obligacidn., Esto conlleva al por qué del carécter -
revolucionarip de los planteamientbs mariistés a todos
los niveles y en todos'los'aspectos de la vida humana,
El estudio de la creatividad misma, desde el pun-
to de vista psidoiégicd eropicié el cuestionamiento de
BUS bropios fundsment os cémo ciéncia, encontréndqse en
una etapa bastante 1deolégica,vcdnformada por varida -
aigtemaélque.van deade lo méa’eéotéricq éomq el psico-
*anéiisié hagta lo més utilitario como'e; conductismo,-
_todos ellos,énvbusca de su objeto real de eatﬁdio,’prg
‘ curando énalizar iodo aen'este caso la creatiV1déd— -
” desde el interior, aparténdose del sujeto como ser vi-‘
viente, histérico v social, formulando una serie de --
 _1nterpretac1ones parcializades ° francamente agenas a
i‘la raalidad Asimismo al. estudiar las tecnicas para es
g timu1ar a 1a oreatividad, como contraparte de 1as defl
‘ ciencias teorlcas, se observaron aproximaciones que --_:
"qperlenoo ser experimentales, controladas en su mayo--,'
:;ria, detalladae, etc. caen en una'fragmentacién yun =~
x;abstraqcionismo evidentes, gdemas de estar cxmentadas.
A_]en una 1deolog£a norteamericanizada._ :'
 ” Aai, aqu£ y ahora, ante esto callején’ sin salidaf‘
una’ nueva ideologia ge perfila pudiendose reflegar en
 ,13 psicologia, en laS proposiciones dialecticas que -
'fiponen las bases de una psicologia genética Yy dialecti
-e8 para_ el estudio no golo- de 1la- creativicad sino del

i{fenémeno psiqaico del hombre como parte de su evolu-e7
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cién. Las puertas para su conocimiento estén abiertas,

la decisibén para hacerlo es nuestra. -
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