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RESUMEN 

El propósito de este estudio fué validar, a través de un 
procedimiento de validación social de metas, las caract~ 
rfsticas metodológicas que deben contener los textos pr2 
gramados, dicho procedimiento se aplic6 a un grupo de ju~ 
ces expertos en el manejo del método de "Enseñanza Progr~ 
mada", quienes expresaron juicios sobre la importancia de 
estas características, a saber: Presentaci6n del Texto, 
Poblaci6n, Objetivos, Evaluación, Estructuración del Apren 
dizaje, Técnicas Lineal, Natética y Ramificada. 

En general, los resultados del estudio señalan un alto gr~ 
do de acuerdo en los juicios emitidos por los jueces sobre 
la importancia de las características metodol6gicas que d~ 
be contener un texto programado. Asi se encontr6 que los 
rubros sobre: Objetivos, Evaluaci6n, Estructuraci6n del A­
prendizaje y Técnicas Lineal, Matética y Ramificada, mant~ 
vieron consistentemente un alto grado de acuerdo con estas 
características. En cambio, los rubros de presentaci6n del 
Texto y Población mostraron una menor consistencia, debido 
quizá, a la discrepancia de los jueces en estos aspectos. 

La información que ofrece este estudio permite identificar 
aquellos aspectos de la enseñanza, que además de estar res 
páldados por la investigación educativa, resultan de alto 
valor a juicio de los usuarios y de especialistas directa­
·mente interesados en la enseñanza programada. Si se consi 
dera importante· el juicio de los expertos para evaluar la 
calidad de lc.1 textos programdos, entonces esta información 
podria suge1ir prioridades en el establecimiento de caract~ 
risticas metodológicas que sirvan para elaborar y evaluar 
libros programados. 

;','.,, 
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INTRODUCCION 

La implementaci6n de un sistema de enseñanza refleja, en 
gran medida, la situaci6n hist6rico-social de una socie­
dad. Esto es, cualquier sistema de enseñanza se ubica den 
tro de un contexto social especifico, que le dá al proceso 
educativo una dinámica·particular, por lo cual, es necesa­
rio adaptar la educaci6n a las nuevas modalidades que d!a 
a d!a adquiere nuestra sociedad. 

' Las.ciencias que han contribuido importantemente al avance 
de la tecnología educativa son: la pedagogía, la psicolo­
gía y la cibernética, incluyendo otras ciencias que tienen 
enfoques pedag6gicos. En las Gltimas décadas han surgido 
diferentes teor:!as psicol6gicas y/o pedag6gicas que re1inen· 
varios principios para mejorar la efectividad del proceso 
de "enseñanza-aprendizaje", las cuales se sistematizan y 

posteriormente· se sementen a una experimentaci6n control!! 
da; se evalGan en diferentes ambientes educativos y se 
adaptan a una poblacidn particular con características que 
incluyen Valores lde.Ol6giCOS t pOl!tiCOS t SOCialeS Y CUl tU­
raleS. Por este motivo, se han desarrollado diferentes m! 
todos y/o técnicas de enseñanza, tanto en los sitemas tra­
dicionales como en los "activos, que tienen corno objetivos 
el establecimiento de repertorios acad~icos simples y co~ 

plejos, as! qomo de incrementar el aprovechamiento de los 
educandos. 

Existen una diversidad de filosofías, métodos y/o técnicas 
en el ámbito educativo que se han desprendido de diferentes 
teorías y cuyo fin es facilitar el aprendizaje, algunos 
ejemplos son: el método global y silábico, la técnica exp~ 
sitiva, la conferencia, las din~icas de grupo, el método · 
Montessori, el enfoque Piagetiano, el método Sumerhill, 
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etc. Un m6todo que hace 30 años se ha venido perfecciona~ 

do es el denominado "enseñanza programada", el cual fué v_i 
sualizado originalmente por Pressey (1926). Con la ayuda 

.de una máquina, Pressey encontr6 que el "aprendizaje ruti­

nario" en materia formativa, se presentaba en muchos casos 
en forma tan simple y un!voca que permitía su realizaci6n 
a través del aprendizaje mecánico y memorístico. con base 
en esta hip6tesis construyó un aparato que no se limitaba 

a la simple. presentación a~ las preguntas de las pruebas, 
sino que además contenía un cierre mecánico que impedía 

que apareciera la siguiente pregunta, si la anterior no h~ 

b!a sido contestada correctamente. El alumno deb!a buscar 
la respuesta adecuada entre una serie de opciones que se 

le presentaban.hasta encontrar la correcta. Con esto se 
hab!a desarrollado un aparato que pod!a desempeñar funci_2 

nes docentes. Pressey (1927) observó en su indicador de 
errores una propiedad poco comtin de su "profesor automát_! 

· co11 y puso de manifiesto la exacta adaptaci6n del aparato 

a· la ·capacidad del aprendizaje individual que es una pro­

piedad de fundamental importancia. 

Skinner fl943) sin utilizar la máquina de Pressey, enseñ6 
a .una- paloma ·a jugar ping-pong mediante el "condicionamie_!! 

to operante"·. De este comienzo consistente en "moldear" 
la conducta·de un pich6n en ensayos de laboratorio, surg!o 
un principio dé la "enseñanza programada", conocida como 
"moldeamiento por aproxima e iones sucesivas" a la conducta 

final. 

Skinner (1954) destaca que la enseñanza programada no es 
producto de la didáctica educativa, porque tanto en su for 

ma original como en la actual, se ·basa en un principio del 
condicionamiento operante. (Skinner 1938, 1954, 1956, 1961 

• •' 
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Holland, 19G9¡ Correl, 1964, 1965, 1966) 

Klotz, (1970) indica que en los Estados Unidos se dieron 
las condiciones favorables para una exitosa irnplementaci6n 
de la "Enseñanza Programada". Segan dicho autor las condi­
ciones fueron: 

1.- La utilizaci6n de pruebas de capacidad, de adapta­
ci6n, etc., que no eran raras en el campo america­
no. Esta condición fu~ extraordinariamente impor­
tante para la investigaci6n complementaria para la 
enseñanza programada. 

2.- En general no existían obstáculos para la realiza­
ci6n de experimentos educativos, los cuales son una 
condición para la experimentaci6n de la enseñanza 
programada. 

3 .• - Desde el primer momento qued6 al margen de toda du­
da la fundamentación científica de. la enseñanza pr.Q 
gramada, debido tanto a su origen en el laboratorio 
corno al inter~s que despert6 en numerosos investig~ 
dores en la educación. 

Estas fueron quiz~s, las circunstancias más importantes 
que favorecieron el posterior desarrollo de la Enseñanza 
Programada. 

Las ventajas de la Enseñanza Programada han sido señala­
das por diversos autores, as! por ejemplo, Meyer (1971) 
ha proporcionado las siguientes: 

1) Existe un intercambio c.onstante de una respuesta a~ 
tiva entre el programa y el e$tudiante. 
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2) El alumno aprende y confirma sus respuesta.; 

3) Menor costo en tiempo, instrucci6n, etc. 

4) Considerando su eficacia y aplicaciones, cuenta con 
sistemas de retroalimentaci6n que permiten al estu­
diante avanzar a su propio ritmo. 

Esta aproximaci6n enfoca la ejecuci6n del estudiante antes, 
durante y después de la enseñanza; toma en cuenta el nivel 
de la poblaci6n a que se .dirige la materia y tipo de obje­
tivos conductuales 'que se prentende alcance el alumno y r~ 

quiere de varias aplicaciones y correcciones que conducen 
a probar los índices de su efectividad. Esto es, la ense­
ñanza programada poseé características susceptibles de va­
lidac i6n, lo cual constituye una ventaja sobre otras técn! 
cas.educativas que carecen de tal posibilidad. 

A partir del auge de la enseñanza programada como un método 
alternativo que facilita el proceso de enseñanza aprendiza­
je se form6 en los Estados Unidos (Joint 1964) un comité i.!! 
tegrado por miembros de la Asociaci6n Americana de Psicolo­
gía · (APA) y el Departamento de Instrucci6n Audiovisual (DUAI) , 
dependiente de la Asociaci6n Nacional de Educación (NEA) • 
Aan cuando en las sesiones de este comité no se integró un 
procedimiento concreto para la evaluaci6n de textos progr~ 
rnados, si se dieron algunos lineamientos generales. Además 
en esta reunión se propuso la clasificaci6n de los diversos 
criterios que se utilizan actualmente en la evaluaci6n, sie~ 
do estos de dos· tipos~ 

1.- Internos 
Se refieren a las características que pueden adver­
tirse mediante una inspecci6n del programa en sí, u­
tilizando a su vez dos criterios, 
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a). Contenido 
b). Construcci6n del Programa. 

2. - Externos 
Se investigan recurriendo a fuentes externas de in­
formaci6n, tal como la historia de la' elaboraci6n 
del programa en su rendimiento. 

Sin embargo, la revisi6n de sus lineamientos metodol6giéos 
ha hecho que de su actual aplicaci6n discrepen varios aut~ 
res y seguidores (Calvin 1971; Fry 1963; Garner 1969; Hin­
gue 1960; Landa 1970; Meyer 1971; Ofisesh 1973; Pocztar 
1973; Silverman 1971; Peter-1974; Brethower 1975; ~ipe · 
1966; Jacobs, Maier y Stolorow 1966; Becker 1964; Lysaught 
y Williams 1968; Key, Harry, Dodd y Bernard 1969 Y. Taber, 
Glaser y Schaefer 1965), y a pesar de que existen diversos 
procedimientos de evaluaci6n o validación para examinar la 
calidad de los textos programados propuestos por autores 
como Lysaught y Williams, (1978), Fry (1973), Silverman, 
(1971.) y otros, ninguno de 6stos es lo suficientemente ad~ 
cuado para realizar validaciones, ya que tienen criterios 
ambigüos que no evalúan realmente la calidad del texto, ta . . . . -
les corno, la reputaci6n del autor o del editor, estilo del 
programador, posibilidad de transparencia de los cuadros, 
evidencia del aprendizaje de los estudiantes o bién la fa1 
ta de una fonna de calificación precisa. (Livas 1974) 

En M~xico la Enseñanza Programada se inicia como un enf o­
que alternativo sistemático a la enseñanza tradicional, la 
bor principalmente llevada a cabo en (1970) .por la c.N.M.E. 

actualmente denominado Centro de Investigaciones y Servi­
cios Educativos (CISE), dependiente de la UNAM, en el que 
se partió de la problemática educativa que predominaba en 
ese momento, siendo las premisas: 
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a) • La necesidad de estructuración de métoaos y técni­
cas de enseñanza que puedan aplicarse en forma masi 
va. 

b). El desarrollo de instrumentos de evaluaci6n- que per­
mitieran garantizar la calidad de los recursos de en 
señanza en que se aplican dichos métodos y t~cnicas. 

Es decir, la enseñanza programada puede considerarse una 
forma del primer tipo de remedio, ya que tiene cualidades 
que la hacen especialmente adecuada para la aplicaci6n ma­
siva. Pero ésto no quiere decir que cualquier recurso el~ 
borado con esta técnica es tltil, por lo tanto, es necesa­
rio elaborar instrumentos que permitan distinguir las bu~ 
nas aplicaciones de la enseñanza programada de las malas. 

Es as!, que de esta manera, la enseñanza programada se fu~ 
implementando por etapas en el CNME, tales como: La prepa­
raci6n de personal capacitado para programar y validar te~ 
tos programados, publicándose libros programados sobre te­
mas pedag6gicos y educativos en el mismo centro. Y por o­
tro lado, en algunas facultades tales como: Ingenier!a, V~ 
terinaria, Medicina, Odontolog!a y Psicología, se util~za­
ron dichos textos como complemento de la enseñanza en el 
"Sistema abierto", as! como en otras instituciones, tales 
como el Colegio de Bachilleres, en donde el empleo de la 
enseñanza programada es "eclético", es decir, hacen adap­
taciones que parten de los principios de €sta, por ejemplo 
materiales diagramados (Obeso. Et al 1978). 

Dado lo anterior, en la fase de la preparación y capacita­
ci6n del personal en la enseñanza programada en el CNME, 

Livas ('1974) elabor6 un instrumento de validaci6n interna 
que contempla las caracter!sticas metodol6qicas 'que debe 
contener un texto programado y que incluyen de alguna ma-
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nera en su eficacia para enseñar. Dicho instrumento se ba 
sa en la siguiente lista de comprobaci6n: 

1.- Presentaci6n del programa. 

2.- Programación 
. 3.- Población 
4.- Objetivos 

s.- Evaluaci6n 

6.- An~lisis cie contenido 

7.- Programaci6n Lineal 
8.- Programaci6n Mat~tica 
9.- Programaci6n Ramificada 

Dicho autor la someti6 a un grupo de jueces que eran prof ~ 
sores universitarios del departamento de Ingl~s del Cole­

gio de Ciencias y Humanidades y de las Escuelas de Müsica, 
Historia, Psicolog!a, Filosofía y Derecho ·de la UNAM. Pa..;. 
ra la .mayor parte de ellos, era su primer curso sobre en-. . 
señanza programada y solo dos participantes actuaron como 
monitores, puesto que tenían experiencia, ya que habían 
asistido al primero y segundo curso en la CNME. Por lo 
tanto, se utilizó una serie de procedimientos adoptados 
por la Asociación Psicol6gica Americana, la Asociaci6n Am~ 
ricana de Investigaci6n Educativa y el Consejo Nacional s~ 
bre Medici6n Educativa, denominados: 

1.- Validez del contenido 
2. - Validez relacionada con un cri te.río. 

a) Concurrente 
b) Predictiva 

3.- Validez de construcci6n. 

Por otro lado, .se aplic6 un m6todo de confiabilidad inter­
jueces denominado •Ebel u, que cons.iste simplemente en la 

obtenci6n de los porcentajes de acuerdo entre los jueces 
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pa ·a que cada una de las preguntas o reactivos que integran 
el instrumento. 

Li as (1974) obtuvo como conclusión, que mediante 
lu ci6n externa de un texto programado se obtiene 
me te un !ndice de su validez. Por lo tanto, el 

la eva­
precis~ 

mejor 

pr cedimiento para determinar la validez concurrente o pr~ 
di tiva del instrumento de evaluaci6n interna, es correla­

ci1ar sus resultados con los de la evaluaci6n externa, ya 
que el estudio requerirá de tiempo y recursos económicos, 
y q e además, en el plano de la investigación, en la medi­
da e que se profundice el conocimiento del proceso de en-

nza-aprendizaje y se est€ en posibilidades de contro­
o, el instrumento de evaluación interna mejorará mu-­

cho en cuanto a la. trascendencia de los aspectos metodol§ 
gic s que se examinan en los textos.programados. Uno de 
los aspectos importantes del material programado, (Monte­
jan, et al 1976) es la "validación interna", que se refi~ 
~e 1 ex~en de las características internas del programa 
de cuerdo a los principios de la enseñanza programada. 

A p sar de las muchas bondades que poseé el instrumento 
ela orado por r.ivas (1974), Mo·ntejano, et al (1976) menci,2 
nan que tienen muchas limitaciones de aplicación, ya que 
se equiere de tiempo y trabajo minucioso (debido al ntirne­
ro e criterios que contiene) además, es necesario resol·­
ver problemas de muestreo difíciles.de superar, porque se 
sup nen recursos que muchas veces no están al alcance del 
pro ramador y en muchas ocasiones la confiabilidad de los 
res ltados obtenida es proporcionalmente menor al esfuerzo 

rea 

rnbargo, Montejao,et al (1976) indican que existen· 
de la enséñanza programada que requieren mayor inve! 

tiga i6n y son: Análisis de los objetivos, estudios de las 
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caracter!sticas de la población, la aplicaci6n de controles 
{evaluaci6n diagn6stica, formativa y sumativa) y el análi­
sis y estructuración de las materias a enseñar. 

Por otro lado, durante los tiltimos años, se ha desarrolla­
do un procedimiento que permite validar la aceptación, im­
portancia e impacto que tienen en la comunidad los progra­
mas de intervenci6n conductual, denominado "Validación so­
cial" (Wolf, 1978) el cual basa su funcionamiento en los 
juicios emitidos por los usuarios, expertos en el-campo y 
sociedad en general. 

La validaci6n social se divide en tres tipos: 

a). Validaci6n Social de Metas. 
Se refiere a la-aceptación social de los objetivos 
del programa de tratamiento. Es decir, si las con­
ductas seleccionadas para intervenir son las•· ~que . 
"realmente" necesita el sujeto. 

b). Validación Social de·Procedimientos. 
En· este tipo de validaci6n s~ determina l~ impo>;tan­
cia social de los ·procedimient.os de inter.venéi6n en 
donde se establecen si los consumidores consideran 
que los procedimientos de tratamiento son éticos. 

c). Validación Social de Resultados 
En este procedimiento se establece la importancia 
social de los procedimientos de·intervenci6n con ob .,. . ; . -
jeto de conocer si-los consumidores se encuentran 

·satisfechos con los resultados obtenidos, incluyen­
do aquellos que no esperaban. 

,. 
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patia" al pedir a consejeros experiment<idos quE: califica·· 

ran una serie de segmentos de películas en las que ~e pr~ 
sentaba una sesión de "consejo simulado", encontrando al 
contacto visual, la orientación del cuerpo y la distancia 
como altamente realcionadas por los jueces como conductas 
que favorecían la empatía. 

En otro estudio, Willner y col. (1977) identificaron por 
medio de la validación social de metas las conductas de 
interacción de los "padres maestros" que les gustaban o 
no a los adolescentes predelincuentes que recibían trata-. 
mientas en una "casa hogar". Para lo cual, se proyecta­
ron una serie de segmentos de pel!cula en donde se prese~ 
taban diferentes interacciones "padres-maestros"/ado-­
lescentes y se les pidi6 a los jóvenes que enlistaran las 
interacciones que les agradaban y desagradaban. Los comen 
tarios obtenidos fueron divididos en cinco categorías, ob­

serv4ndose que en la primera categoría los adolescentes d~ 
signaron las siguientes conductas de interacción: tranqui­
lidad, agradabilidad, ayuda, bromas, justicia, explicacio­

nes y "obtención de puntos". Por otro lado, en la tíltima 
categoría de interacción, las conductas señaladas fueron: 
Lanzar objetos, gritos, declaraciones de culpabilidad, ac~ 
saciones, insultos e injusticias en el intercambio de pun­
tos. Posteriormente, las conductas que obtuvieron mayores 
calificaciones fueron utilizadas para entrenar "padres-mae! 
tros", resultando con esto que los adolescentes calificaran 
sus interacciones bastantes altas a partir de las conductas 
que les.agradaron. 

Foxx y Azrin (1972) al realizar la va1idaci6n social de 
procedimientos de "restitutivos", encontraron que las ni­

ñeras los aceptaban m:is en comparaci6n con el "tiempo fu~ 
ra" y shock el~ctrico, reportando usualmente a la "Sobre 

, correcci6n" como un procedimiento re-educativo m:is acept~ 



- 12 -

ble en su aplicación con la población de retardados. 

Fawcett y Miller (1975) demostraron que en un "paquete inE 
truccional", diseñado para mejorar la conducta de hablar 
en pGblico, fué efectivo en producir incrementos tanto en 
las medidas objetivas de dicha conducta, como en las cali­

ficaciones de la audiencia sobre la calidad de la ejecu­
ción de los sujetos entrenados, al utilizar una validaci6n 
social de resultados. 

En otro estudio Maloney y Hopkins (1973) al realizar una 
validación social de resultados sobre creatividad, dete! 
minaron que cuando se rnodif iéaba la estructura de la ora­
ci6n de relatos escritos por niños de primaria, se incre­
mentó de igual manera las calificaciones de creatividad 
otorgadas por los jueces. 

En un gran número de estudios en donde se ha aplicado un 
procedimiento de validación social, la escala utilizada 
para tal fin ha sido la de tipo Likert. Henerson Morris 
y Fitz-Gibbon (1978) señalan que esta escala consiste bá­
sicamente de una serie de afirmaciones actitudinales enf2 
cadas, principalmente, hacia extremos de favo!,"abilidad y 

desfavorabilidad, de manera qµe el sujeto al que se apli­
ca la escala debe manifestar su actitud, seleccionando su 
respuesta a la afirmaci6n en un contínuo de cinco "puntos" 
que fluctúan desde extremadamente de acuerdo hasta extrem~ 
damente en desacuerdo. Esta tarea exige .de los sujetos un 
nivel de discriminaci6n adecuado para contestar correcta-

· mente la escala. 

Por otro lado, Montejano et i:ü (1976) nos señala que la 
investigaci6n de la Enseñanza Programada tiende cada ·vez 
mas a la formalizaci6ri, como puede observarse en los tra­
bajos de.Lev Landa, .D'Hainaut y otros investigadqres en 
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Estados Unidos. 

Dicho autor nos dice que, la enseñanza programada no es 
una panacea, sino un método entre otros muchos, que re­
quiere de estudio e investigación para ser aplicado y que. 
puede ser un auxiliar importante en el proceso de enseñan 
za-aprendizaje. 

Y ya que existe la necesidad de seguir lmplementando estu­
dios de esta naturaleza, que se enfoquen a buscar indicad2 
res o elementos que apoyen en un momento determinado la 
utilización de este método en el campo educat;vo. El pr~ 
sente estudio se planteó como objetivo, validar socialme_!:! 
te las caracter!sticas.metodol6gicas que deben contener 

los libros· programados, a través de un procedimiento de V,! 
lidaci6n Social de Metas. 

.:,. 

. ·' 
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METO DO 

SUJETOS 

Se seleccionó una muestra de 20 jueces conformados por ci_!! 
co pedagogos y quince psicólogos educativos, que validaron' 
la. importancia de las caracter!sticas metodo16gicas qued~· 
be contener un texto programado. Los requisitos para su 
selecci6n fueron, que por lo menos, deberían cubrir uno de 
los siguientes aspectos 

a). El haber el,aborado, al menos, un libro de enseñanza 
programada sobre alguna especialidad· (Biolog!a, Qu_f 

mica, Psicolog!a, Gramática, Veterinaria, ~tci~) 

b) • El haber impartido clases. de enseñanza programada. 

e) • El haber realizado- una investigaci6n sobre esta t~E .. 
nica de instrucci6n. 

ESCENARIO 

Las sesiones para responder los cuestionarios (anexo 1 y 

2) se llevaron a cabo en los cub!culos y/o sitios de tra­
bajo de. cada juez-;. ya que nunca existi6 disponibilidad en .. 
una hora determinada· con cada. uno de ellos·. 

MATERIALES 

Se utilizó un cuestionario que ·constaba de 77 reactivos .. que 

presentaban las características metodol6gicas de un texto· 
de enseñanza programada, y una-hoja. de.ins~~coiones-.que. 
contenta un espacio para los· datos personales del jueii. (nO_!!! 
bre, grado acad'1nico, años de ,experiencia, docente .en·._ el 
campo de la enseñan:a programada y/o Utulos de . textos. -prg 
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gramados que habían elaborado), así como las instrucciones 
de cómo calificar el instrumento además incluyeron tres 
ejemplos referentes a características metodol6gicas y la 
forma de contestarlos de acuerdo al criterio de cada juez. 

PROCEDIMIENTO GENERAL 

Tomando en consideración que anteriormente se habia desa­
rrollado el instrumento denomiando "validaci6n interna" L,! 
vas (1974), cuya finalidad es la de examinar las caracte­
rt·sticas metodol6gicas necesarias o deseables que deben . co!! 
tener· los libros programados, y con el objetivo de refinar 
dicho : instrumento, a fin de que fuera más sensible para 
detectar qué características metodol6gicas debe contener 
un texto programado que facilite el proceso de enseñanza­
aprendizaje, ~e realizó una revisión bibliográfica de la 
literatura especializada en enseñanza programada, tornando 
en cuenta los siguientes criterios: 

a.) • Que se mencionará1' los principios y características 
de la enseñanza programada. 

b) .• Que mostrará la aplicabilidad de la téncica en situa 
cienes de aprendizaje (Industrial, educaci6n media u 
superior, etc.) 

c). Qua contuvieran las ediciones de los últimos 20 años. 

AMBIGUEDAO POST-HOC DE LOS REACTIVOS 

Con base en la revisi6n del mencionado instrumento de "va­
lidaci6n interna" y de la bt'.isqueda de literatura de esta 
especialidad~ se elabor6 un "banco" de reactivos, de los 
cuales algunos fueron eliminados y otros sintetizados con 
el prop6sito de limitar la lista a un ntímero manejable, 
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sin correr el riesgo de dejar alguno importante, por consi 
guiente, se integró un banco de 100 reactivos en forma de­
finitiva. (Ver Anexo I) • Con el objeto de contar con in­
formación sobre la posible ambigiledad de los mismos y con­
siderarlos en la interpretaci6n de los resultados, dicho 
cuestionario fu~ aplicado a un grupo de cinco sujetos que 
fungieron como jueces y quienes deberían de cubrir los tres 
requisitos siguientes: 

1.- Ser Psic6logos educativos. 

2.- Tener experiencia docente en el campo de la instruc­
ción programada. 

3.- Haber redactado por lo menos un texto programado. 

Para lo cual, se les proporcionó un cuestionario individual 
que contenía los 100 reactivos del instrumento original 
(Ver Anexo I) y se les pidi6 que leyeran las siguientes 
instrucciones: 

"El objetivo del presente cuestionario es que determine 
el grado de relevancia que para usted tienen las conside­
raciones metodol6gicas que debe contener un texto progra­
mado y que por consiguiente se desglosan a continuaci6n; 
para lo cual.se encuentra una escala que va del 1 al 5, 
que se refiere a la relevancia-irrelevancia de ellas, y 
que a su juicio debe contener un texto programado". Por 
ejemplo: 

Si usted considera que es muy relevante incluir un prefa­
cio o pr6logo al principio del programa, deberá marcar el 
ntímero 5 del contí~uo como se muestra a continuaci6n: 
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1 2 3 4 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy Relevante 
Ni irrelevante 

Si usted considera que es irrelevante incluir un prefacio 
o pr6logo al principio del programa, deberá marcar el nú­
mero 2· del continuo como se ejemplifica: 

1 
Muy irrelevante 

X 3 
Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante· 

4 5 
Relevante· Muy· relevante 

Si usted considera que no es irrelevante ni relevante ··in­
cluir un prefacio o prólogo al principio del programa, de 
berá marcar el ntímero 3 del continuo como se observa: 

1 
Muy irrelevante 

2 X 
Irrelevante Ni relevante 

Ni· irrelevante 

4 5 . 
Relevante Muy relevante .. 

Posteriormente,. se revisaron los cuestionarios y se tabu-· 
laron los datos con base al continuo de "relevancia-irrel~ · 
vancia" de las- características metodol6gicas y asimismo se 
tomaron en cuenta las recomendaciones hechas·por los jue­
ces. Por lo tanto, el·cuestionario definitivo const6 de 
77 reactivos (Ver Anexo 2). 

PROCEDIMIENTO 

Dicho cuestionario se aplic6 en fonna·individual a los ~O 
jueces. Al inicio de·la entrevista con cada uno de ellos, 
se les hacia una.breve introducci6n de la siguiente mane-
ra: 
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Se está llevando a cabo una investigaci6n cuyo prop6sito 
es integrar un instrumento que sea sensible para validar 
las características rnetodol6gicas que debe contener un te~ 
to programado, por lo que me gustaría conocer su opinión 
acerca de estas. 

Una vez que el juez accedía a contestar el cuestionario, 
se le pedía que leyera las instrucciones que se encontra­
ban escritas en el formato (Ver Anexo 2) y después de leer 
las instrucciones, en caso de que tuvieran dudas se hacían 
las aclaraciones necesarias (casos prácticamente inexisten 
tes) • Al finalizar la entrevista cada juez entregaba su 
cuestionario ya contestado de acuerdo a su opinión, adem~s 
aunado a éste, se recogía la hoja de datos personales. 
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RE·s ULTADOS 

ANALISIS DE LOS DATOS 

En la tabla 1, que corresponde al rubro "Presentación del. 
Texto", se muestran los-puntajes otorgados-por los jueces 
al conjunto de las características metodol6gicas incluidas · 
se observa que los ·reactivos 2 y 8 fueron calificados como· 
muy relevantes, en cambio el 1,. 7 y 9 fueron.solamente rele 
vantes. 

Como se puede observar en la tabla 2·, referente a la Pobl~ · · 
ci6n, se determinaron 6 reactivos,. en los cuales el 1 y 2 · 

fueron calificados·como·muyrelevantesy el 3 y 6 como ·re­
levantes. 

En la tabla 3., sobre Objetivos,. de los 6 reactivos que se 
presentaron se observ6 que el l, 2,. 3 y 4.se.ubicaron co­
mo muy relevantes y el -s~ como· relevante •. 

como se muestra en la ·tabla 4-,- referente ·a la ·Eval"uaci6n, · · 
se· señalaron 9 r.eactivos; en los ·cuales el l,. 3 y. 9 corre!' 
pendieron a muy relevant·es, en cambio el 21·4·,s1·: 6., 7 y 8 

' ~ .. - J': '.' . ; 

fueron relevantes •. 

Ert·la tabla S sobre Estructuraci6ndel Aprendizaje,. .el· 
reactivo 1 fué muy relevante y en lo que se refiere .. al 
Análisis· de Conceptos,:. sólo· el reactivo· 4 fu6 muy ~ele­
vante. En cambio; los ·reactivos 1,2,3, 5 y 6 se ubica-'. 
ron como relevantes •. 

Por otro lado, en la tabla 5.1.que corresponde al Análisis 
de Procedimientos, solamente:e~ reactivo·S fu6 muy relevan· 
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te y el 1, 2, 3, 4 y 6 fueron relevantes. 

En la tabla 6, correspondiente a la "Técnica Lineal", se 
muestran los reactivos 1,2, 3 y 6 como muy relevantes y 

el 4, 5 y 7 como relevantes. 

En la tabla 7 referente a la "T~cnica Matl3tica", de los 8 
reactivos presentados el 1, 2, 3 y 5 se señalaron como muy 
relevantes y el 4, 6, 7 y 8 fueron relevantes. 

Y. por 1Sltimo, en la tabla 8, sobre la "Técnica Ramificada" 
en lo que corresponde a la Introducción, el reactivo 4 fué 
muy relevante. En cambio, el 1, 2 y 3 fueron relevantes. 
En lo referente a "cuadros principales", los reactivos 1 y 
2 se señalaron como muy relevantes y para terminar con los 
"cuadros de remedio y de rutina de remedio" los reactivos 
1 y 3. se ubicaron como muy relevantes y el 2 y el 4 como 
relevantes. 
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Tabla 1 

Rea.e-
tivo. 

l 

2 

3 

4 

5 

(i 

7 

8 

9-

10 

ASPEC'l'Ó 

- Incluir un !ndice 

- Redactar 1ma introducci6n. 

- Citar el nétodo de_ anfil.isis de· contenido 

- Mencionar ventajas de la enseñanza 
programada 

- Presentar datos de la eValuaci6n del 
aprerdiza;e, aplicado a una poblaci6n 
experimental. 

---Mencionar el in~to de validaci6n 
que se utili?.6 para detectar fallas 
100todo16gicas. -

- Estipular el tiE!l\l)O para estudiar_ el · 
programa. 

1 - Mencionar las instru:x:iones para esUldiar l 

1 el programa -· - __ ·-·· - ~ 
! - Establecer pau5as en el esttxlio del· pro- · l 
i grama -- - . -

- Mencionar la ec:liciCSn del texto programado 

• s - l .. s - M.r¡ .irrelevante -
1.6 - 2.5 - Irrel.Wante ; ~ .. , 

2.6 - 3.5 - Ni relevante ni .irrelevante. 
3.6 - 4.5- Bel.avante. 
,,6 - s.s - M.rJ relevan.te. 

. :.· 

Valor discri-
mi.nante del 
continuo. 

4 

5 

3 

3 

.. 
3 

3 

4 

5 

4 

3 

, .. ·. 

:······ . 

. " . ~ •. 
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Tabla 2 

PO B LA C.I O N 

RE'AC'.l'Il/O AS P.E C TO Valor Discrimi-
nante del eon-
tínoo. 

l - Señalar la poblaci6n a la cual 
va dirigiqa 5 

2 - oete.nninar los oonocimientos de 
los participantes. 5. 

3 - Melx:imar las caracter!sticas 
culturales de· los participantes .4 

4 - Mencionar las · caracter!sticas · 52 · 
.;~.:/:, '' · · ciales .. de lOs ·participantes~ 3 •, 

s -Mencionar las cariiCter!stica5 psi 
. · o0l.6gicas. de los participantes. - 3. 

6 - PrOOedimiento para.el.abarar un 
vocabulario h::m:Sgeneo para.los 
parti.Cipantes. ' 4 
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Tabla 3 

OBJETIVOS 

REAC'l'IVO ASPECTO Valor discrimi 
nante del con-= 
t!nuo. 

1 - Redactar los objetos generales 5 

2· - Redactar los objetivos espec!-
ficos por tena, unidad, etc; 5 

3 - En objetivos generales, mencionar 
el sujeto y la cxmducta esti~ 
da. 5 

4 - En objetivos espec!fic:os, rrencio 
nar el sujeto y· la oonducta estI 
pulada. - 5 

5 - Los objetivos deben seguir un 
nivel de ocxrplejidad. 4 

6· - Mencionar las cate<pr!as y /o sub 
categorlas de los objetivos. - 3 
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Tabla 4 

EVALUACION 

l>t:'7\~IQ ASPECTO Valor Discri.mi.-
nante del conti 
tínoo. 

l - Incluir un eJCáinen de pre-evaluaci6n 5 

2 "".' Incluir exámenes parciales ¡:.or tana, 
unidad, etc. 4 

3 - Iooluir un exSiren final del progra-
roa. 5 

4 - Los ex&oones óeberru-i contener rojas 
de respuestas correctas. 4 

5 - Preveer los errores en los ex&-enes 
de acuerdo a la estructura 16gica 
en la materia. 4 

6 - Validar los reactivos ¡:x:>r jueces ex 
pertos en la materia. - 4 

7 - ·proporcionar instrucciones claras, 
precisas y suficientes· en los exá-
irenes. 4 

a - I.os·reactivos deben evitar ayudas o 
pistas a los participantes. 4 

9 - ros reactivos de los ~es deben 
ser congruentes con los· objetivos 
del programa. 5 
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Tabla 5 

Valor discri-
REACl'IVO ASPECTO mi.nante del 

cont!nuo. 

l - Presentar una organizaci6n pedag6gica 
del texto programado. 5 

Valor discri-
REACTIVO ASPECTO m:i.nante del 

cont.ínoo 

l - Solicitar una definici6ri para cada 
concepto. 4 

2 - Incluir generalizaciones en los 
cuadros. ·4 

3 - Incluir discriminaciones en los 
cuadros. 4 

4 - El concepto. debe establecer rela-
cienes entre otros conceptos entre 
s.1'.. 5 

5 - Incluir sinonim!a. 4 

6 - In:::luir antonúnía. 4 
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Tabla 5.1 

ANALISIS DE PROCEDIMIENTOS 

~alor dis-

REACTIVO ASPl:;CTO criminan te 
kiel contt-
lnúo. 

1 - Estipular conductualmente los 
conocimientos. 4 

2 - Incluir est.1'mulos que generen el 
procedimiento y ejemplos en los 
cuales el mi.srro, pueda aplicarse P.:! 
ra que el lector lleve a cabo su 
tarea. 4 

3 - Mencionar los medios de enseñanza. 4 

4 - Señalar las reglas para los casos en 
que el procedim:l.ento no se aplica. 4 

5 - Indicar cuales son los pasos que i.npl..J:. 
ca el procedimiento y en que orden. 5 

6 - 1\dvertir a los lectores de los errores 
que pod.r!an careter al aplicar el 
p.rocedimi.ento. 4 
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Tabla 6 

TECNICA LINEAL ' ... '' 

Valor discri-
.RF.l\lTIVO ASPECTO mi.nante del 

cont!noo. 

1 - Utilizar una secuencia en e.l cuadro 
introductorio. 5 

2 - Incluir por lo tron0s una secuencia --

. que cubra cada uno de los objetivos 
del program:i. 5 

3 - continuidad en la progresión de la 
dificultad a través de los cuadros. 5 

4 - Incluir suficientes cuadros de 
pr:ictica. 4 

s - Limitar el cuadro de copia, usándolo · 
s6lo cuando sea necesario. 4 

6 - La conducta final de la secuencia 
debe corresponder al objetivo. s 

7 - La fuerza de los ap.mtes deben es-
tar desvanecidos a tra~s de la 
secuencia. 4 
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Tabla 7 

Valor discri-
REJ\CTlVO ASPECTO minante del 

cont!nuo. 

l - Utilizar por lo menos una secuencia · 
en el cuadro de la darostraci6n de 
la operante, apunte, apunte opcional 
y producci6n de la operante. 5 

2 - Incluir por lo menos una secuencia 
oon un conjuqto de objetivos. 5 

3 - COntinuidad en la progresi6n de la 
dificultad en los cuadros. 5 

4 - Incluir suficientes cuadros de pr~-
tica. 4 

s - La conducta final de la secuencia 
de.be ser congruente con el objetivo. 5 

6 - La fuerza de los apuntes deben estar 
desvanecidos a trav~s de la secuencia 4 

7 - Incluir instrucciones breves y faci-
les de caiprender. 4 

8 - los párrafos deben tener infotlllaCi6n 
necesaria. 4 
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Tabla a 

TECNICA P.AMIFICADA 

¡Intrcrlucci6 1 

r;;;CTIVO. -_=::-~~-:-p=~ r:i-j 
¡ 
l 

. 1 
¡ 

1 

2 

3 

4 

- Incluir respuestas correctas en to-
1 

1 
dos los cuadros , 4 1 

! - Continuidad en la progresi<Sn de la Í 
1 dificultad de los cuadros 1

1 

4 ¡ 

l - r.as aptmtes deben estar desvanecidos 
1 

!. 

a trav~ de la secuencia 5 

1 ¡ ~cuiWRm. L_ ------ ---------- ---- ----jva10r éiIS.rl::i 
: PRI~UPALES A S p E C T O \mi.nativo del ! 
, . : contínuo 

f 
--·----·----····---·-------·--¡-----.. ---, .,___ 

! 1 

2 

- La infotmaci6n debe ser congruente 
! oon los objetivos estipulados 

' La pregunta debe equivaler al obje­
tivo enunciado 

5 

5 
·---· --·¡vaior-:-discri· 7 

, CUJlD.OOS DE :minati vo del · 
REMIDIO A s p E e T o : continuo . 

i------+---,--------·-· .... W•>•M•~·- .. ·-··-.. - >··-·•••oo .......... ~ .• - ............ - ... --···~ 

1 R.etroalimerl~ la respuesta del 
lector 

2 

3 

4 

1 

- Explicar el error al. lector 

1

- Incluir infotrnaci6n adicional para. 
paracticar el cu00ro principal 

; - Remitir al lector a \ll1 cw:rlro que 
lo avance o regrese 

5 

4. 

5 

4 

1 C!.l11DKS DE --·-----·--·-·--- ___ .... _. __ . --------· ... ~v~r .«llscri·.:·~· 
1 RtJ.l'INA DE A s p E e T o ¡nu.nat1vo del ; 
! REMEDIO cont!noo ..._ ___ -+---------~--~~-~ 

1 Ret.toalimentar· la respuesta al lector l 5 

2 - El<plicar el error al lector ¡ 4 · 

3 - Incluir info.onaci6n adicional para ¡ pract;icar el cwmo de ,remedio 5 f ~l 1.-r a un cualro que 

----

4 
4 
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DISCUSION 

Los resultados del presente estudio muestran, en general, 
el grado de acuerdo en los juicios emitidos por los jueces 
sobre la importancia de las características metodol6qicas 
que debe contener un texto programado. Se encontr6 que 
los 77 reactivos del instrumento, s6lo 7 de ellos consis­
tentemente obtuvieron el grado más alto dentro de la ese! 
la del continuo; 8 reactivos se consideraron en el punto 
medio del continuo de la escala y ningan reactivo fu6 ca­
lificado en la escala bajo el continuo. Los rubros que 
mayormente indicaron el valor más alto de 4.4 dentro del 
continuo de la escala, fueron el de Objetivos, Evaluaci6n 
_Estructuración del Aprendizaje, T~cnicas Lineal, Mat~tica 
y Ramificada. Y en segundo lugar, los rubros sobre PreseE 
taci6n del Texto y Poblaci6n que obtuvieron en promedio un 
valor de 3.8 dentro de la escala del continuo. 

En lo que se refiere a los Objetivos, Evaluaci6n, Estxuct~ 
raci6n del Aprendizaje, T~cnicas Lineal, Mat~tica y Ramif! 
cada, se observ6 la consistencia más alta en el grado de 
acuerdo con los principios y características metodol6gicas 
que señalaron los juicios de los jueces, los cuales son 
apoyados por las recomendaciones de otros estudios sobre 
la importancia de ~stos (Silverman, 1972: Brethower'196S; 
Castañeda, 1980; Livas 1974: Velasco, 1974; Bloom, 1972; 
Mager, 1970; Pipe 1966; Jacobs, Maier y Stolorow, 1966; 
Becker 1964 y Fry, 1963). 

En segundo t~rmino, los aspectos de la Presentaci6n del 
Texto y Poblaci6n fueron los que mostraron la menor eon 
sisten·cia, lo cual se puede deber a la discrepancia de 
los jueces sobre estos dos rubros, relacion~ndose de al 
guna forma con los estudios realizados por Livas, (1974)1 
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Jacobs, Maier y Stolorow 1966) que manifiestan diferentes 
puntos de vista sobre estos aspectos. 

Los hallazgos que se obtuvieron en el presente estudio, s~ 
ñalan la importancia de validar tanto procedimientos como 
técnicas instruccionales, a través de personas expertas en 
la materia, lo que redittía en mostrar una visi6n más am·· 

'plia y a la vez más real de que características se deben 
de contemplar· para la instrumentaci6n de algtín procedimien 
to de tipo instruccional. A pesar de que no se encontr6 
una consistencia generalizada en todos los reactivos que 
contiene el instrumento aplicado, y eso se puede deber a 
variables tales como aquella muestra a la cual se aplic6 
el instrumento fu~ pequeña, lo que nos indica,por otro l~ 
do, existen pocos profesionistas dedicados a la elabora­
ci6n, investigación y enseñanza a través del método de en 
señanza programada. Por otro lado, existe la posibilidad 
de que algunos reactivos limitaron la opinión de los .ex­
pertos, y por tíltimo, al no variarse la presentación de 
la escala en cada uno de los reactivos, se pudo haber d~ 
do el efecto de "bías". Cabe hacer hincapié, que sería 
importante determinar otro adjetivo que definiera con 
m4s propiedad la importancia de las características met~ 
dol6gicas que debe contener un texto de enseñan~a progr~ 
mada, por ejemplo: Pertinente-No pertinente, Favorable­
Desfavorable en vez de utilizar los adjetivos Relevante­
Irrelevante. Por otra parte, no se conoce en que medida 
.el ntlmero de reactivos afect6 la consistencia del Juicio 
de un mismo juez, es decir, existe la posibilidad de que 
dado el gran ntlmero de reactivos y el orden en el cual se 
estableci6 para cada juez, no hubiera sido exactamente el 
mismo en una segunda aplicaci6n. Sin embargo, la consis­
tencia que se obtuvo a trav~s del instrumento, proporcio­
na informaci~n importante que debe considerarse en inves­
tigaciones posteriores encaminadas a añadir m4s validez a 
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las características metodológicas de la enseñanza program~ 
da, por ejemplo, tal vez al ampliar el rango de una mayor 
poblaci6n y presentando un namero menor de reactivos por 
variable de estudio de la enseñanza programada, se podría 

obtener informaci6n adicional sin descuidar la conf iabili 
dad del instrumento y la aplicaci6n del mismo grupo de e~ 
pertos, de tal forma que se pudiera controlar las varia­
bles de una sola sesi6n, tiempo determinado, instruccio­
nes estandarizadas para todos los jueces y por Gltimo, se 
podríán aplicar los dos instrumentos: el de Livas (1974) 
y el presente con la finalidad de obtener resultados de 
confiabilidad y validez en ambos y concluir cual ser!a 

·el m~s valido socialmente. 

Ser!a interesante t~ién, continuar el análisis de cada 
variable de estudio de la enseñanza p~ogramada, de tal ma 
nera que se cotejara la importancia que le asignan los 
jueces y su efectividad real en el aprendizaje de los 
lectores, determinada emp!ricamente. La infomaci6n que 
ofrece este tipo de estudio permite identificar aquellos 
aspectos de la enseñanza, que además de estar respalda­
dos por la investigación educativa, resultan de alto v~ 
lor a juicio de los usuarios y de especialistas direct~ 
mente interesados en la enseñanza programada. Si se co~ 
sidera importante el juicio de los expertos para evaluar 
la calidad de los textos programados, entonces esta in­
formaci6n podría sugerir prioridades en el establecimien 
to de características metodológicas que sirvan para ela­
borar y evaluar libros programados. 

Por ejemplo, en algunos centros educativos como: el Cen­

tro de Investigaci6n de Servicios Educativos, Facultades 
de Psicolog!a,Veterinaria, Administraci6n etc., depen­
dientes de la UNAM y en varios Colegios de Bachilleres 
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y as!mismo, en algunas agencias que trabajan en la rama 
industrial y en fin, todas estas entidades que imparten 
cursos sobre enseñanza programada y proporcionan servi­
cios de redacción de libros programados adecuados a una 
poblaci6n particular, etc., ser!a importante que estos 
especialistas contaran con informaci6n que les permiti~ 
ra utilizar indicadores de caracter!sticas metodol6gicas 
vlilidas tanto social como emp!ricamente. 

También, este tipo de infonnaci6n sería relevante, en los 
Centros Educativos de las distintas Universidades que col2 
templan el sistema de Educación Abierta, donde se combi­
nan este tipo de método de enseñanza, por ejemplo, con 
el personalizado. Por otro lado, actualmente en la rama 
industrial llámese Empresa o Flibrica, donde existe una 
gran cantidad de personal que necesita de un adiestra­
miento y capacitaci6n en y para su puesto y que no se 
les puede distraer por mucho tiempo durante la jornada de 
trabajo. En este caso, se podrían elaborar libros de en­
señanza programada referentes a los aspectos técnicos u 
otros contenidos, de tal forma, que sir\ran de apoyo para 
desarrollar sus funciones y responsabilidades del puesto, 
aunado a esto, contando con un asesoramiento o consulta, 
reuniones o juntas,· cursos de capacitaci6n, etc., que se 
utilizan frecuentemente en ésta, para cumplir con el re­
quisito que es la Ley de capacitaci6n, donde pennanente­
mente se erogan grandes cantidades econ6micas para tal 

fin. 

Existen aün algunas limitaciones en los procedimientos m~ 
todol6gicos de obtenci6n de datos sobre el juicio de los 
expertos de la enseñanza, sin embargo, los sistemas de 
evaluaci6n requiern.de informaci6n que actualice sus cri­
terios metodol6gicos·en la enseñanza programada. 

' . ' 
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Investigaciones futuras en esta área deber~n dirigir sus 
objetivos hacia la consolidaci6n de procedimientos prác­
ticos que determinen el grado de validez de las caracte­
rísticas metodol6gicas de la enseñanza programada. 
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A N E X O 1 

INSTRUCCIONES 

El objetivo del presente cuestionario es que determine 
el grado de relevancia que para usted tienen las consi­
deraciones metodológicas que debe contener un texto pro­
gramado. Y que por consiguiente se desglosan a continuaci6n. 
Para lo cual se encuentra una escala que va de 1 al S, 
que se refiere a la Relevancia-Irrelevancia de ellas, y 
que a su juicio debe contener un Texto Programado. 

Por ejemplo: 

Si usted considera que es muy relevante incluir un pre­
facio o pr6logo al principio del programa, deberá marcar 
el ntímero 5 del continuo como se muestra: 

1 2 3 4 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante. 
Ni irrelevante 

Si usted considera que es irrelevante incluir un prefacio 
6 pr~logo al principio del programa, deberá marcar el nú­
mero 2 del cont!nuo como se ejemplifica: 

1 3 4 5 

~ ixrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

Si usted considera que no es irrelevante ni relevante in-
cluir un prefacio o prólogo al principio del programa, d~ 
berá marcar el n6mero 3 del continuo como se observa: 

1 2 ¡ 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante. 
Ni irrelevante 
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- I -

PRESENTACION DEL TEXTO· 

l.- Se debe incluir un !ndice en el contenido del progra-
·ma. 

l 2 3 4 5. 

MJy. irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy. relevante •. ~. 
Ni irrelevante 

2 .•. - Se debe redactar una introducci6n · al inicio del progr~ · 

ma. 

1 2 5 

MJy irrelevante Ir.relevante Ni relevante· Relevante Muy relevante. 
Ni· irrelevante · 

3~~ Se debe citar el método de análisis·de contenido que 
se utiliza en la elaboraci(Sn. del texto.: .. 

1 2 3 4· 5. 

!liy irrelevante. Irrelevante· Ni mlevante Relevante· Muy relevante~ . 
Ni. irrelevante 

4 •. - Se deben. mencionar las ventajas de utilizaci6n .del texto· 

programado. 
1 2 3 4 5. ·. 

Mly irrelevarite Irrelevante Ni relevante Relevante MJy relevante. 
· Ni· irrelevante .. 
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s.- Se debe mencionar el instrumento de validación inter­
na que sirve para detectar fallas metodol6gicas en el 
texto programado. 

1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

6.- se deben presentar los resultados de la evaluaci6n 
del aprendizaje de la aplicación del texto a una P2 
blaci6n experimental. 

1 . 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 

7.- Se debe estipular el tiempo requerido para estudiar 
el programa 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

a.- se deben mencionar las instrucciones para estudiar 
.el prog·rama • 

. 1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

\. 

4 5 
Relevante Muy relevante 

9.- Se deben seña1lar las pausas o las interrupciones en 
el estudio del programa. 

1 2 3 
Muy ·irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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10. - Se debe mencionar la edici6n del texto programado. 

1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante. Muy relevante 

Ni i rre 1 evante 
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- II -

P O B L A C I O N • 

1.- Se debe señalar la poblaci6n a la cual va dirigida 
el texto programado 

1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

2.- Se deben mencionar los conocimientos necesarios que 
debe dominar el alumno, antes de iniciar el estudio 
del programa. 

1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrel~te Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

3.- Se deben mencionar algunas características culturales, 
sociales y psicol6gicas que sean determinantes para el 
aprendizaje de los alumnos. 

1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4 5 

Relevante Muy relevante 

4.- Se debe elaborar un procedimiento que forme un vocabu­
lario hom6geneo para los estudiantes. 

1 2 3 4 5 

f.liy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 
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5.- Se debe mencionar el instrumento de validaci6n inter · 
na que sirve para detectár fallas metodol6gicas en eI 
texto programado. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Nf relevante 

Nf irrelevi'nte 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

6.- Se debe Dresentar los resu~tados de la evaluaci6n del 
aprendizaje de la aplicadi6n del texto a una poblaci6n 
experimental. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante· 

Nf irrelevante 

4 . 5 
Relevante Muy relevante 

7.- Se debe·estipular el tiempo requerido para-estudiar 
el programa. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Nf irrelevante 

4· 5 
Relevante · Muy relevante 

8.- Se deben mencionar las instrucciones para estudiar el 
programa. 

1 2 3 
Muy 1 rrel.evante Irrelevante Ni relevante 

Ni frre.levante 

4 5 
Relevante Muy relevante· 
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9. - Se deben señalar las pausas o las i.ntorrupciones en 
el estudio del programa. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante Huy relevante 

10.- Se debe mencionar la edici{:Sn del texto programado. 

1 ' 2 3 
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante Muy relevante 



- 49 -

- III -

OBJETIVOS· 

1.- Se deben describir los objetivos generales en el te:i 
to programado. 
1 2 3 4 5 

1'lly irrelelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy :relevante 
Ni irrelevante 

2.- Se deben mencionar los objetivos especificas en cada 
unidad, tema o capitulo. 
1 2 3 4 5 

Muy -irrelevante Irrelevante· Ni relevante · Relevante Muy ·relevante 
Ni irrelevante 

3 .. - Los objetivos .generales y espec!ficos deben de reunir 
cuando menos los dos elementos que son: El sujet? y la 
có.nducta, 
dizaje. 
l 

aiy irrelevante 

manifiesta en el proceso de enseñanza-apren-

2 3 4 ,5 

Irrelevante · Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

4.- Los objetivos espec~ficos deben estar clasificados.de 
acuerdo a su nivel de complejidad. (Se puede haber 
seguido cualquier sistema de clasificaci6n). 
l 2 3 4 5 

Muy irrelevante · Irrelevante Ni te.l.evante. Relevante· Muy· relevante 
Ni irrelevante 
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s.- Los objetivos específicos deben mencionar las catego-
r!as o subcategorías del nivel taxon6mico. 

1 2 3 4 5 

Muy irrelevante I rre 1 ev ante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 
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IV 

EVALUACION 

l.- Se deben incluir exámenes iniciales y finales que aba_! 
quen un muestreo de los objetivos del texto. 

1 2 3 4, . 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante . Relevante ~uy relevante . 

Ni irrelevante 

2.- Se debe incluir ex~enes parciales al final de cada 
unidad, tema o cap!tulo del· texto 

· ... 
1 2 . ·3 4.. 5 

Mqy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Nf irrelevante · 

3.- Se deben incluir instrucciones de los exdmenes, las. 
que deben serclaras, precisas y suficientes para ca 
da tipo de reactivo. -, · ·· . 

•• • •• ••• 1 

. 1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante · Ni· relevante Relevante Mu.Y. relevante 

Ni irrelevante 

4. - Los edmanes iÍliciales, parciales y finales deben de ., 
contener una hoja de :v~rificaciCSn de las respuestas 
eprrectas. 

1 t. 3 4· , 5· 
Muy 1rre,evante Irrelevante-· Ni relevante. Relevante Muy relevante. 

Ni· irrelevante 
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s.- Los reactivos deben de referirse a los objetivos del 
programa. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante P.elevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

6.- Se debe coincidir el grado de complejidad de la con­
ducta solicitada por el reactivo con el de la conduc 
ta implicada en el objetivo. 
1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

7 •-:" Los reactivos deben ser validados 

tos .en la materia. 

1 2 3 

Muy -irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4 5 
P.elevante Muy relevante 

por jueces exper-

4 5 

Relevante Muy relevante 

8 .-- Se deben de preveer los errores probables en los ex&­
menes de acuerdo a la estructura 16gica de la mate­
ria. · 
l 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irxelevante 
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9.- Se deben evitar reactivos que proporcionen ayuda o 
. pistas que indiquen la respuesta correcta al .alwnno. ·. 
1 2 3 4. 5 

r.:uy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante· ~uy relevante 
·Ni irrelevante 

10.- Los reactivos deben de cohtener una sola respuesta 
correcta. 

1 2 3 
M&W 1rrelevánte Irrelevante Ni relevante 

N1 irrelevante 

4. 5 . 
Relevante Muy relevante 

• 
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- V -

ESTRUCTURACION DEL APRENDIZAJE 

l.- El texto programado debe de presentár un tipo de or­
ganizacidn pedagógica (por ejemplo, de lo sencillo a 
lo complejo, de lo fácil a lo dif!cil, o de lo par­
ticular a lo general). 

1 2 . 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 
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1.- Se debe de solicitar una definici6n (enunciado ex~l!­
cito de las características cx·íticas) para cada con­
cepto. enunciado por los objetivos. 
1 2 3 4 5 

·• ·' 
\ 

~ irrelevante Irrelevante Ni. :relevante Relevante Muy relevante 
· Ni irrelevante. 

2 •. - Se deben presentar suficientes generalizaciones ··para·. 
cada concepto a trav~s de tas secuencias de.los cua­
dros. 
1 2 3 4 .: 5 

l-lly · irrélevantes Irrelevantes · Ni relevante ~evante Muy . relevante . 
Ni . irrelevant.e 

3. - · Se -deben presentar ·suficientes discriminaciones •pa;:a: •· 
cada·concepto a trav~s de la secuencia de los cua-. 
dros •. · 
1 2 3 '5 . 
.. '. 

l-lly · in:elevante Irrelevante· Ni· relevante · Relevante Muy relevan~ 
• Ni ir:relevante .. ·.· 

4.- ·A lo largo del texto el conce¡:>to se debe de establecer· 
relaciones con .. otros conceptos-entres!. 
1 2 3 4 S· 

1liy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante MuY relev'ante 
Ni in:elevante 
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s.- Se debe propiciar la sinonim!a para facilitar el 
aprendizaje significativo del t~rmino. 

1 2· 3 4. 5 
Muy irrelevante Irrelevante Nf relevante Relevante ~U.Y relevante 

Ni irrelevante 

6.- Se debe propiciar la antonirn!a para facilitar el 
aprendizaje significativo del término • 

. . 1 2 . 3 
. Muy 1rrelevánte Irrelevante N1 relevante 

Ni irrelevante 

'i", _.', 

4 s 
Relevante Muy relevante 

.. 
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APRENDIZAJE DE PROCEDIMIENTOS 

l.- Se deben estimular condúctualmente los conocimientos 
necesarios para el aprendizaje de la tarea. 

l 2 3 
Muy ir·relevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

2.- Se deben incluir los estímulos que generen el proce• 
dimiento y ejemplos en los cuales el proedimiento 
pueda aplicarse para que el alwnno lleve a cabo su 
tarea. · 
1 2 

Muy irrelevante Irrelevante Ni 
Ni 

3 
relevante 
i rre 1 evante 

4 . 5 
Relevante Muy relevante 

3.- Se deben mencionar los medios (equipo) para que el · 
alumno lleve a cabo el procedimiento. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante N1 relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4.- Se deben señalar las reglas para los casos en que el 
procedimiento no se aplica 

1 2 3 
Muy irrel.evante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 . 5 
Relevante Muy relevante 
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s.- se deben indicar cuales.son los pasos que implica el 
procedimiento y en que orde~ deben darse. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

6.·· Se debe advertir a los lectores sobre los errores que 
podr.!an cometer al aplicar el procedimiento 

1 2 3 
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante Muy relevante 

• 
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- VI -

TEC~:I CA LINEAL 

1.-. Se debe utilizar por lo menos para cada ·secuencia un 
cuadro introductorio, práctica y evaluación en ese 
.orden. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante. 

2 •. -· Se debe enunciar un objetivo para cada secuencia. 

1 2 3 
.4fu,y. irrelevante Irrelevante Ni ·relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

3.- Debe contener una sola idea.principal los cuadros de­
la .secuencia .. 

~ 2 3 
":~u.y irrelevante Irrelevante Ni· relevante · 

Ni i rre 1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante· 

4. - Se deben incluir suficientes. ejemplos o un ejemplo PE 
. ra . aclarar el· concepto. 

1 2 3 4 .5 
Muy irre1evante · Irrelevante Ni relevante ~elevante · Muy relevante 

Ni irrelevante 
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s.- Se debe presentar la informaci6n (conocimientos) y se 
debe solicitar una res~uesta a la informaci6n dada? 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

6.- Se debe presentar una prác~ica an~loga o equivalente. 

1 . 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

.. 

7.- ·se deben de lograr en la secuencia ya sea generaliza 
ci~nes, discriminaciones, cadenas o conceptos. -

' 1 2 3 
Muy-irrelevante Irrelevante Ni relevante 

N1 i rre 1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

B.- La fuerza.de los apuntes (la eficacia para provocar la 
respuesta correcta) deben de estar desvanecidos a tra­
vés de la secuencia. 

1 2 3 
Muy 1rre1evante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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9.- Se debe presentar en la secuencia una actitud expl!­
cita o abierta en cada éuadro 

1 2 ~ 
Muy- irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni· irrelevante 

4. 5 
Relevante ~U.Y relevante 

10.- Se debe proporcionar verificaci6n inmediata de lares 
puesta (recompensa o refuerzo) de acuerdo al tipo de­
formato utilizado 

1 . 2 3 4. 5 
Muy irrelevánte Irrelevante· Ni relevante Relevante Muy relevante 

N1 irrelevante · 

11.-· Se ·deben· utilizar cuadros de revisi6n s61Ó cuando son 
necesarios y en el lugar adecuado. 

. 1 2 3 
M\U'·irretevante Irrelevante Ni relevante· 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

12.-· Se deben utilizar cuadros sin6pticos y/o p!neles .al ;, 
final de cada unidad; capitulo o del texto, seg11n · 
la extensi6n del tema. 

1 2 . 3 
Muy 1rre,evante .. Irrelevante Ni relevante . 

Ni irrelevante 

4 . 5 
Relevante. Muy relevante 
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13.- Se deben inclu!r sufici~ntes cuadros de práctica • . . 
1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Nf irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

14;- La conducta al final de la secuencia (cuadro de eva­
luaci6n) debe de corresponder al nivel estipulado 
por el objetivo. 

1 . 2 
Mtiy.1rrelevante Irrelevante 

3 
Ni relevante 
Ni 1 rre levante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

15.- Se debe limitar el cuadro de.copia solo cuando sea 
necesario. 

. 1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

16. - Se debe enunciar en el cuadro introductorio todo el 
contenido implicado en el objetivo. 

1 2 3 4 ·s 
Muy irrelevante. Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Nf irrelevante 
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17.- Debe de haber continuidad en cuanto a la progresi­
vidad de la dificultad presentada en el cuadro in­
troductorio (es decir, sigue el principio de lo -
fácil a lo dificil). 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni releva;1te Relevante t.;uy rele11ante 
Ni irrelevante 

lB.- ··Se debe adecuar la dificultad del cuadro de tal ma..:.. 
nera que permita al alumno ir. descubrienño paso a 
paso el contenido implicado en el·objetivo. 
l 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

19.- Se debe enseñar en el cuadro, de no. ser sintético,.·. 
una sola idea o concepto. 

l 2 4 5 

ltJ:y irrelevante Irrelevante Ni relevante Relew.nte Muy relevante 
Ni irrelevante 

',','. 

20.- Se debe enunciar en el cuadro introductorio 
contenido implicado en·el objetivo. 

1 2 3· 4 

todo el 

5, 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevMte Relevante Muy relevante. 
Ni irrelevante 
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- VII -

'lmITCA M11TETICJI. 

1.- Se debe de utilizar, por lo menos para cada secuen­
cia, un cuadro de demostraci6n de la operante, apu~ 
tes, apunte opcional y producci6n de la operante. 
l 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

2.- se debe incluir por lo menos una secuencia con un 
concepto de objetivos que hu de dominar el alumno 
al finalizar el estudio de la misma. 
1 2 3 4 

M..ly irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante f.h1y relevante. 
Ni irrelevante 

3.- Se deben incluir en los cuadros suficientes ejemplos 
y no-ejemplos para aclarar el concepto. 
1 2 3 4 5 

M.1y irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante f.h1y relevante 
Ni irrelevante 

4.- Se deben incluir instrucciones breves y fáciles de 
comprender. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevantes Irrelevantes Ni relevante Relevantes Muy relevantes 
Ni irrelevante. 
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S.- Se deben de incluir en la secuencia actividades abier 
tas por ejemplo: completar oraciones, procedimientos~ 
es~uerzos, etc. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

6.- se deben incluir respuestas encubiertas a trav(is de 
la secuencia 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

7.- Se deben de lograr en la secúencia generalizaciones, 
dlscriminaciones, cadenas o conceptos. 

1 2 3 
. Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4· 5 
Relevante Muy relevante 

8.- La fuerza de los apuntes deben de estar desvanecidos 
a trav~s de la secuencia. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni· relevante 

Ni 1rre1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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9.- Deben de existir tantos cuadros de apunte opcional 
como la dificultad del material lo requiere. 

' . 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

10.- La conducta solicitada a~ final de la secuencia (cua 
dro de producción de la operante) debe de correspon= 
der al nivel estipulado por los objetivos. 

. 1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

11.- Se debe presentar en el cuadro de. demostración todo 
el material (las operar1tes) que ha de ·aprender el 
alumno al finalizar el estudio de la secuencia 

. 1 2 3 
Muy. irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni 1rre1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

12.- Se debe incluir suficientes cuadros de pr~cticas 
(cuadros de apunte y apunte opcional) 

1 2 3 
Muy 1rrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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13.- Se debe presentar en e~ cuadro de apunte la misma 
formación como práctica or9anizada en .forma dife­
r.¡nte. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~u.y relevante 

14.- Debe de haber continuidad.en cuanto a la progresiv.!, 
dad de la dificultad presentada en el cuadro de de­
mostraclC:Sn de la operante (es decir, sigue el prin­

cipio de lo fácil a lo díficil) 
. 1 . 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

15.- Se deben evitar los apuntes; en el cuadro de. produs_ 
ci6n de la operante. 

. 1 2 3 
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

16.- Se deben de evitar el uso de dibujos que no sean pe! 
tinentes a la informaci6n tratada en el cuadro 

• 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 



- 68 -

17.- Se deben evitar las ex~licaciones o tecnisismos inne 
ses arios, chistes, anécdot.as, etc. 

' 
1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

18.- Los párrafos (de los cuaqros) deben ser exactos, es 
decir, sin ~nformaci6n superflua o inn~cesaria. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

19.- En el· cuadro de apunte opcional, se deben solicitar 
conductas más complejas que en el cuadro de apunte. 

. 1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

20.- En el cuadro de producci6n de la operante, se debe 
señalar la sencuencia de la conducta enunciada por 
el 6 los objetivos al principio de la secuencia. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

.·· 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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VIII 

TECNICJI. RAMIFICADA 

1.- Se debe mostrar el paradigma (repre.sentaci6n gráfica 
de los cuadros que conducen al alumno para el logro 
del objetivo) la existencia de cuadros principales, 
de•remedio y de rutina de remedio para señalar el ob 
jetivo. -
1 2 3 4 5 

Muy 1rrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante · 

2.- Se debe incluir para todos' los cuadros respuestas c2 
rrectas. 

1 2 3 
Muy 1rrelevante Irrelevante Ni relevante 

N1 irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

3.- A través del texto debe de haber continuidad en la 
progresi6n de la dificutlad a medida que avanza de 
una secuencia a otra. 

1 2 3 
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4.- Los apuntes deben estar desvanecidos a través de la 
secuencia. 

1 . 2 . 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

. ' 

4 5 
Relevante Muy relevante. 
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5. - Deben de contener una idea principal los· cuadros de 
la secuencia 

1 2 .3 
Muy irrelevante .Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy re.levante 

i ,. 

.;·,, 

·: ',· 
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CUADROS PRiNCIPALES 

1.- La informaci6n debe corresponder a los objetivos 
especificados al ~rincipio <lel programa. 
1 2 3 4 5 

Miy irrelevantes Irrelevantes Ni relevante Relevante M.Iy relevante 
Ni irrelevante 

2.- Se deben de lograr en el cuadro generalizaciones, 
discriminaciones, cadenas o conceptos. 
1 2 3 4 5 

M.1y irrelevante Irrelevante Ni :relevante Relevante Muy irrelevante 
Ni irrelevante 

3.- La pregunta debe de equivaler a la conducta enun­
ciada en el objetivo. 
1 2 3 4 5 

M1y irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy irrelevante 
Ni irrelevante 

4.- Deben de ser las opciones plausibles. 
1 2 3 4 s 

!t1y irrelevante Irrelevante Ni :relevante Relevante Muy irrelevante 
Ni irrelevante 
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s.- Se deben mencionar las diferentes opciones de res­
puesta que se conducen a quién las elige por dife­
rentes caminos. 
1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

6.- Debe de haber alguna opci6n m4s 
demás. 

1 2 3 

Muy irrelevante Ir.relevante Ni relevante 

4 5 

Relevante Muy relevante 

correcta que las 

4 5 

Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante. 

7.- Se debe evitar que la pregunta evalCie exclusivamente 
la memoria. 

1 2 3 

Muy irralevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4 5 

Relevante Muy relevante 

a.- Se deben evitar preguntas que solo tienen dos opcio-
nes como si-no, falso-verdadero, etc. 

1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

.• 
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9.- La pregunta debe referirse al aspecto rn~s importante 
del contenido. 

1 2 3 
Muy irrelevante .Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ·Muy relevante 

....... · 
' ~· .. 

; .. :,, . \ 

... ¡~ • 
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CUADPDS DE REMEDIO. 

l.- se debe informar al alwnno si la respuesta fu~ aceE, 
tada o incorrecta. 
l 2 3 4 5 

Muy irrele.ivante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

2.- Se debe explicar el porqu~ del error de la opcidn 
incorrecta. 
l 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante z.l.1y relevante 
Ni irrelevante 

3.- Se debe proporcionar informaci6n adicional, (retro! 
·1imentaci6n) para aclarar y/o practicar el contenido 
del cuadro principal. 
1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni :relevante 
Ni irrelevante 

4 5 

P.elevante M.ly relevante 

4.- Se deben de lograr en el cuadro generalizaciones, 
discriminaciones, cadenas o conceptos. 
l 2 3 4 .5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante P.elevante M.ly relevante· 
Ni irrelevante 
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s.- Los apuntes deben estar desvanecidos correctamente 
a. trav6s del cuadro. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante· Ni relevante Relev~te Muy relevante. 
Ni irrelevante 

6.- Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo avanza 
o lo regresa. 

¡; 

'·' ·1 2 3 5 

~·irrelevante .Irrelevante Ni relevante Relevante Muy reievante. 
Ni irrelevante 

·«'' 

."J 

- . ·~ : t, 
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~ROS DE RUTINA DE REMEDIO 

1.- Se debe informar al alumno si la respuesta fué acer­
ta~a o incorrecta 

1 2 3 
Muy irrelevante I1·relevante Ni relevante 

Nt irrelevante 

. 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 

2.- Se debe explicar el porqu~ del error de la opcidn in 
correcta 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Nf irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

3.- Se debe proporcionar información adicional (ret~oali 
mentacidn) para c;i.clarar y/o practicar el contenido ':" 
del cuadro de remedio. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Nf relevante 

Ni irrelevante 

4 s. 
Relevante Mu.y relevante 

4.- Se deben de.lograr en el cuadro generalizaciones, di!. 
criminaciones-,. cadenas o conceptos. 

1 ' 2 3 
Muy.-frrelevante · Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

,.. 

4 5 
Relevante Huy relevante. 
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s. - Los. apunte¡:;. deben estar desvanecidos ·correctamente 
a trav~s del cuadro. 
l 2 3 4 5 

~ irrelevante .. Irrelevante Ni relevante Releva1'te Muy relevante · · 
Ni irrelevante 

6.- Se debe remitir al alwnno a un ·cuadro que lo avanza. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
.. Ni irreleliante 

... : 

._, .. 
.•',. 

,·.,';, 

' .. ' . 
. ; 

: ~ 

· .. · .. 
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A N E X O 2 

INSTRUCCIONES 

. El objetivo del presente cuestionario es que determine 
el grado de relevancia que para usted tienen las consi­
deraciones metodológicas que debe . contener un texto 
programado. Y que por consiguiente se desglosan a con­
tinuaci6n. Para lo c:ual se encuentra una escala que va 
de 1 al 5, que se refiere a la Relevancia-Irrelevancia 
de ellas, y que a su juicio debe contener un Texto Pro­
gramado • 

. Por ejemplo: 

Si usted considera que es muy relevante incluir un pre­
facio o pr6logo al principio del programa, deberá mar­
car el nt1mero 5 del cont!nuo como se muestra. 

1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4 .K 

Relevante Muy relevante 

Si usted.considera que es irrelevante incluir un prefacio 
o pr6logo al principio del programa, deberá marcar el n11-
mero 2 del cont!nuo como se ejemplifica: · 

1 3 4 5 

Muy .. .irrelevante ·Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante . 
Ni irrelevante 

· Si usted considera que no es irrelevante ni relevante in 
cluir un prefacio.o pr6logo al principio del programa, 

. deber4 marcar el ntlmero 3. del oont!nuo.como se observa: 

1 2 

· ltly .. irrelevante Irrelevante· Ni relevante 
.Ni irrelevante 

... 
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PRESENTACION DEL TEX'I'O 

1.- Se debe incluir ·un índice que permita· localizar los 
te~as contenidos en el texto programado 

1 2 3 4. 5 
:Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 

2.-· Se debe redactar una introduccidn al principio del 
programa. 

4 ·5 1 2 3 
-Muy 1Trelevante · -I-rrelevante ·Ni -relevante 

N1 irrelevante 
Releva~te Muy relevante 

3~- Se· debe citar el m~todo de·análisis de contenido.uti 
!izado para programar la materia. 

' ~.· '. 

. l 2 3 4.. 5 
••Muy1rre1evante. Irrelevante. Ni·relevante Relevante ·Muy relevante 

N1 irrelevante . 

4.- Se deben mencionar las ventajas de utilizar un texto 
de Enseñanza Programada. · 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

' '. 

;.· 
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s.- Se deben presentar los datos obtenidos de la evalua­
cidn del aprendizaje como resultado de la aplicaci6n 
del texto programado en una población experimental? 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante N1 relevante 

Ni f rrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

6.M Se debe mencionar la utilizaci6n de un instrumento 
· de validaci6n interna para detectar las fallas meto­
dol6gicas en la elaboraci6n del texto programado. 
1 2 3 4 5 

Ml.IY irrelevante Irrelevante N1 relevante Relevante Muy relevante 
. Nf i rre 1 evante 

7.- Se debe estipular el tiempo requerido para estudiar 
el programa. 

. 1 2 3 
M.uy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

N1 i rre 1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

8.- Se deben mencionar las instrucciones para estudiar 
el programa 

. 1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni 1rre1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

( 
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5.- Se deben presentar los datos obtenidos de la evalua­
ci6n del aprendizaje como resultado de la aplicación 
del texto programado en una población experimental? 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

6.- Se debe mencionar la utilización de un instrumento 
. de validación interna para detectar las fallas meto­
dológicas en la elaboración del texto programado. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
. Ni irrelevante 

7.- Se debe estipular el tiempo requerido para estudiar 
el programa. 

. 1 2 . 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Nf 1rre1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

s.- Se deben mencionar las instrucciones para estudiar 
el programa 

l 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Nf relevante 

Nf irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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9.- Se deben establecer las pausas o interrupciones en 
el estudio del programa. - .· 

1 2 3 4. s 
Muy.irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante ~uy relevante 

Ni irrelevante .. 
10.- Se debe mencionar la edi~i6n del text,o programado • 

. •1 .. 2 .3 4 .5 
MJ.l.)' 1rrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante .. 
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l.- Se debe 
el texto 

l 

> > .. 
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POBLACION 

señalar la poblaci6n 
programado. 

2 3 

a la cual va dirigido 

4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

2•- Se deben mencionar los conocimientos necesarios. que 
debe dominar el alumno, antes de iniciar el estudio 

del programa. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

J.- Se debe.n mencionar algunas caracter!st.icas cultura­

les de los alumnos que sean determinantes para el 
aprendizaje del programa. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Ií:relevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

4.- Se deben mencionar algunas caracter!sticas sociales 
de· los alumnos que sean.determinantes para el apre~ 
dizaje del programa. 

l. 2 3 4 5 

!olly · inelevante Irrelevante Ni relevante :Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

·;·, 

.,-'' 
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. s ... - Se deben enunciar a¡gunas características psicol6 
gicas de los alumnos que sean determinantes para­
el aprendizaje del programa. 
l 2 . 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
" Ni irrelevante 

4 1 5 
Relevante ~U.Y relevante 

6 •. - Se debe determinar un procE!dimiento para elaborar un 
vocabulario homdgeneo para los estudiantes. 

i 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Releva~te ~uy·relevante 
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OBJETIVOS 

1.- En el texto programado se deben mencionar los objeti-
vos generales 
1 

Muy irrelevante 
2 3 

~rrelevante Nf relevante 
Ni 1 rrel evante 

. 

4 . 5 
Relevante ~U.Y relevante 

. 2.- Se deben mencionar los objetivos espec!ficos para cada 
Unidad, Tema o Cap!tulo 

1 . 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

3.- Los objetivos generales deben mencionar al sujeto a 
quien va dirigido y la conducta que éste debe mani­
festar una vez conlu!do el ~roceso de enseñanza-apren 
dizaje. · -

. 1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Nf relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4.- Los objetivos espec!ficos deben enunciar el sujeto 
a quien va dir~gido y la conducta que éste debe mani­
festar una vez conlu!do el proceso de enseñanza-apren 
di~aje. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni 1rre1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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s.- Los objetivos espec.1'.fico~ deben estar clasificados 
de acuerdo a su nivel de complejidad (se puede ha­
ber. seguido cualquier sistema de clasificación). 

1 2 . 3 4.. 5 
Muy. irrelevante ~rrelevante Ni relevante Relevante ~uy relevante 

Ni irrelevante 

6.- Se deben mencionar las categor!as y/o subcategor!as 
en las cuales están planteados los objetivos. 

·l . 2 3 4 5· 
Hi.iy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relev~nte ~uy relevante 

Ni irrelevante 

·~ ...... 
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E V A L u A e r o N 

1.- El texto programado debe contener un exárnen de pre-eva 
luaci6n, es decir, un muestreo de los objetivos y con~ 
tenido del texto para determinar el nivel de conocimien 
tos previos del estudiante, antes de empezar el estu--­
dio delprograma. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni i rre 1 evante 

4 . 5 
Relevante ~uy relevante 

2.- Se deben inclu!r pruebas parciales al final de cada 
Unidad, Tema o Capitulo del texto programado. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni i rre 1 evante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

3~- Se debe incluir un exámen final al término del texto 
para evaluar el proceso de enseñanza-aprendizaje del 
alumno en el estudio del programa. 

l 2 3 
. Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4~- Los exámenes (Pre-evaluaci6n, parciales y final) de­
ben de coritener una hoja de respuestas correctas. 

1 2 3 
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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S.- Se deben de preveer los errores m~s probables en los 
exámenes, de acuerdo a la estructura 16gica de la m2_ 
teria. 

1 2 3 4 . 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante ~uy relevante 

Ni irrelevante 

6.- La calidad de los reactivos'ae los exámenes deben va 
lidarse por jueces que dominen el mismo contenido de 
la materia 

1 . 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante ~uy relevante 

Ni irrelevante 

7.- Las instrucciones de los exámenes deben de ser cla­
ras, precisas y suficientes para cada tipo de reac­
tivo. 

1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 

a.- Los reactivos.de los exámenes deben de evitar ayudas 
o "pistas" qué indiquen al alumno cucil es la respue_! 
ta correcta 

1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevant.e 

Ni irrelevante 



' 
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9.- Los reactivos de los exámenes deben de corresponder a 
la conducta establecida en los objetivos enunciados 
al principio del programa 

1 2 3 
Muy irrelevante ~rrelevante Ni relevante 

Nt irrelevante 

4. . 5 
Relevante !1uy relevante 
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ESTRUCTURACION DEL APRENDIZAJE 

1. - El texto programado debe de presentar un tipo de or-· 
ganizacidn pedagógica (por ejemplo, de lo sencillo a 
lo complejo, de lo fácil a lo d!ficil o de lo parti­
cular a lo general). 

1 2 3 4 5 
Muy 1 rrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 
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APRENDIZAJE DE CONCEPTOS 

1.- Se debe de solicitar una definici6n (enunciado expl! 
cito de las caracter!sticas criticas) para'cada CO,!! 

cepto enunciado por los objetivos. 
l 2 3 4 5 

Muy ir.relevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni ir.relevante 

2.- Se deben presentar. suficientes generalizaciones para 
cada concepto a trav~s de las secuencias de los cua­
dros. 
1 2 3 

1-lJy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4 5 

Relevante Muy relevante 

3.- Se deben presentar suficientes discriminaciones pa­
ra cada concepto.a trav~s de la secuencia de los 
cuadros. 
1 2 3 4 5 

Muy ir.tel.evante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

4.- A lo.largo del texto, el concepto se deben de esta­
blecer relaciones con otros conceptos entre s!. 
l 2 3 4 5 

z.tiy irrelevante Irrelevante Ni relevante P.elevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

¡· 
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5.- Se debe propiciar la sinon!mia pa'ra facilitar el 
aprendizaje significativo del t~rrnino. 

1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 

6.- Se debe propiciar la anton!mia para facilitar el 
aprendizaje significativo del término 

1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante N1 relevante Relevante Muy relevante 

Ni irrelevante 
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APRENDIZAJE DE PROCEDIMIENTOS 

1.- Se deben estipular conductualmente los conocimientos 
necesarios para el aprendizaje de la tarea 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante ·Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 . 5 
Relevante ~uy relevante 

2.- Se deben de incluir los est.ímulos que generen el pro 
cedimiento y ejemplos en los cuales el procedimiento 
pueda aplicarse para que el alumno lleve a cabo su 
tarea. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

3.- Se deben mencionar los medios (equipo) para que el 
alumno lleve a cabo el procedimiento 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 ' 5 
Relevante Muy relevante 

4.- Se deben señalar las reglas para los casos en que el 
procedimiento no se aplica. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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s.- Se deben indicar cuales son los pasos que implica 
el procedimiento y en que orden deben darse. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

6.- Se debe advertir a los lectores sobre los errores 
que podr!an cometer al aplicar el procedimiento 

1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 
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TECNICA LINEAL 

l.- Se debe de utilizar por lo menos para cada secuen­
cia un cuadrp introductorio, práctico y evaluaci6n 
en ese orden • 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante· 

2 ••· Se debe incluir por lo menos una secuencia que cu-
bra cada uno de los objetivos propuestos por el pr~ 
grama. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

3.- Debe de haber una continuidad en cuanto a la pro­
gresi6n de la dificultad presentada en el cuadro 
introductorio (Es decir, sigue el principio de lo 
fácil a lo difícil). 
1 2 3 4 5 

Muy·ir.relevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

4,- Se deben de incluir suficientes cuadros de práctica. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante .Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 
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5.- Se debe limitar el cuadro de copia s61o. cuando sea 
necesario. 

1 2 3 4 . 5 
Muy irrelevante ~rrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 
Relevante ~uy relevante 

6.- La conducta solicitada al final de la secuencia (ver 
cuadro de evaluación) debe de corresponder al nivel 
estipulado por el objetivo 

1 2 3 
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

· 7.- La fuerza de los apuntes (la eficacia para provocar 
la respuesta correcta) deben de estar desvanecidos a 
trav~s de la secuencia 

. l 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni- relevante 

Ni i rre 1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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TECNICA MA'l'ETICA 

1.- Se debe de utilizar, por lo menos para cada secuencia 1 
un cuadro de demostrclci6n de la operante, apunte y 
producción de la operante. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 . 5 
Relevante ~uy relevante 

2.- Se debe incluir por lo meno,s una secuencia con un 
conjunto de objetivos que ha de dominar el alumno 
al finalizar el estudio de la misma 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

3.- Debe de haber continuidad en cuanto a la progresi6n 
de la dificultad presentada en el cuadro de demostra 
ci6n de la operante (Es decir, sigue el principio de 
lo fácil a lo dificil} 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4. - Se debe inclui.r suficientes cuadros de prácticas (cu~ 
dros de apunte y apunte opcional) 

l 2 3 
Muy i rre 1 evante · I rre 1 evante Ni re 1 evante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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5.- La conducta solicitada al final de la secuencia (cu~ 
dro de producci6n de la operante) debe de correspon­
der al nivel estipulado por .los objetivos 

1 
Muy i rre levante 

·2 3 
I.rrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 . 5 
Relevante ~uy relevante 

6.- La fuerza de los apuntes depen de estar desvanecidos 
a través de la secuencia 

1 
Muy irrelevante 

. 2 3 
Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

7.- Se deben incluir instrucciones breves y fáciles de 
comprender 

1 2 3 
Muy irrelev.ante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

' 4 ,5 
Relev.ante Muy relevante 

B. - Los párrafos (~e los cuadros) deben ser exactos, es 
decir, sin informaci6n superflua o innecesaria. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 ' 
Relevante Muy relevante 

''• ' 
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TENICA RAMIFICADA 

1. - se debe mostrar el paradigma ·(Representación gráfica 
de los cuadros que conducen al alumno para el logro 
del objetivo) la existencia de cuadros principales, 
qe femedio y de rutina de remedio para enseñar el ºE 
J ri vo. 2 3 4 . . s 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante !'fuy relevante 
Ni irrelevante 

2. - Se debe incluir para todo·s ~os cuadros respuestas c2_ 
rrectas. 

l 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante ~uy relevante 

3.- A trav~s del texto, debe de haber continuidad en la 
progresi6n de la dificultad a med~da que se avanza 
de una secuencia a otra 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4.- Los apuntes depen estar desvanecidos a trav~s de la 
secuencia. • 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy.relevante 



' ·, ~ .. 
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CUADROS PRINCIPALES 

1... La informacidn debe de cor.responder a los objetivos 
especificados al principio del programa. 

1 2 3 
Muy irrelevante ~rrelevante Nf relevante 

Ni irrelevante 

4.. 5 
Relevante ~uy·relevante 

· 2.- La pregunta debe de equivaler a la conducta enunci.a 
da en el objetiv~ -

. 1 . 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4. 5 
Relevante ~uy relevante 



- 100 -

CUADRO DE REMEDIO 

1.- Se debe informar al alumno si la respuesta fué ·acer 
tada o. incorrecta. 
1 2 3 ·4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

2.- Se debe explicar el porqué del error de lél opci6n 
incorrecta. 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante . Ni relevante 
Ni irrelevante 

Relevante Muy .relevante 

3.- Se debe proporcionar informaci6n adicional (~etro! 
limentaci6n) para aclarar y/o practicar el cónten.!_ 
do del cuadro principal. 
1 2 3 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 
Ni irrelevante 

4. 5 
,. 

Relevante Muy relevante 

4.- Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo avanza 
o lo regresa. 
l 2 3 4 " 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante .Muy .relevante 
Ni iirelevante 



1.-

Muy 
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TENICA RAMIFICADA 

Se debe mostrar el paradigma (Representación gráfica 
de los cuadros que conducen al alumno para el logro 
del objetivo) la existencia de cuadros principales, 
ge remedio y de rutina de remedio para enseñar el ºE 
Jftivo. 2 3 4 . 5 

irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante · 

Se debe incluir para todo"s tOS cuadros respuestas co 
rrectas. 

1 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 
Relevante ~uy relevante 

3.- A trav~s del texto, debe de haber continuidad en la 
progresi6n de la dificultad a medí.da que se avanza 
de una secuencia a otra 

1 2 3 
Muy 1rrelev.ante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 5 
Relevante Muy relevante 

4.- Los apuntes deben estar desvanecidos a través de la 
secuencia. • 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni frre 1 evante 

4 5 
Relevante Muy relevante 
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CUADROS PRINCIPALES 

1.- La informacidn debe de corresponder a los objetivos 
especificados al principio del programa. 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4 . 5 
Relevante ~uy relevante 

. 2.- La pregunta debe de eguivaier a la conducta enunci.e. 
da en el objetivo 

·1 . 2 3 4 5 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Releva~te ~uy relevante 

Ni irrelevante 
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CUADRO DE REMEDIO 

1.- Se debe informar al alumno si la respuesta fué aceE, 
tada o incorrecta, 
1 2 3 4 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

2.- Se debe explicar el porqu~ del error de la opci6n 
incorrecta, 
1 2 3 4 5 

. Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy .relevante 
Ni irrelevante 

. ' 
3.- Se debe proporcionar informaci6n adicional (Retro~ 

limentaci6n) para aclarar y/o practicar el canten! 
do del cuadro principal. 
1 2 3 4. 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante 
Ni irrelevante 

4.- Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo avanza 
o lo regresa. 
1 2 3 5 

Muy irrelevante Irrelevante Ni rél.evante Reievante .·f.fu;y. :relevante 
Ni ifrelevante · 

l,'f 

.. 
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CUADROS DE RUTINA DE RE.MEDIO 

l.- Se debe inforrnür al alumno· si la respuesta fué acer 
tada o incorrecta 

l· 2 3 
Muy.irrelevante. Irrelevante Ni relevante 

Ni irrelevante 

4· 5 
Relevante ~uy relevante 

2. - Se debe explic<".r el porqu6 del error de la opci6n irr 
correcta 

1 2 3 4 5 
Huy. i~relevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy.relevante 

Ni irrelevante .. 

3.- Se debe. proporcionar informaci6nadicionel (Retroa­
. limentaci6n) para aclarar y/o practicar el conteni­
~o del·cuadro de rern9dio 

1 2 3 4 5 
Muy .irrelevante· Irrelevante. Nf relevante Relevante Muy relevante 

· Ni i rre 1 evante · 

4.- Se debe· remitir al alumno a un cuadro que lo avanza 

1 2 3 
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante 

Ni· irrelevante 

4 5 
Relevanta . Muy relevante 
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