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RESUMEN

El prop6sito de este estudio fué validar, a través de un
procedimiento de validacibn social de metas, las caracte
risticas metodolbgicas que deben contener leos textos pro
gramados, dicho procedimiento se aplic6é a un grupo de jue
ces expertos en el manejo del mé&todo de "Enseifianza Progra
mada", quienes expresaron juicios sobre la importancia de
estas caracteristicas, a saber: Presentacibn del Texto,
Poblacibn, Objetivos, Evaluaci6n, Estructuracifn del Apren
dizaje, Técnicas Lineal, Matética y Ramificada.

En general, los resultados del estudio sefialan un alto gra
do de acuerdo en los juicios emitidos por los jueces sobre
la importancia de las caracteristicas metodolfgicas que de
be contener un texto programado. Asfi se encontrf que los

rubros sobreﬁ Objetivos, Evaluacifn, Estructuracién del A-
prendizaje y Té&cnicas Lineal, Matética y Ramificada, mantu
vieron consistentemente un alto gfado de acuerdo con estas
caracteristicas. En cambio, los rubros de presentacién del
Texto y Poblacifn mostraron una menor consistencia, debido
quizS, a la discrepancia de los jueces en estos aspectos.

La informacién que ofrece. este estudio permite identificar
aquellos aspectos de la ensefianza, que ademds de estar res
paldados por la investigacifn educativa, resultan de alto
valor a juicio de los usuarios y de especialistas directa-
‘mente interesados en la ensefianza programada. Si se consi
dera importante el juicio de los expertos para evaluar la
calidad de lc; textos programdos, entonces esta informacién
podria sugerir prioridades en el establecimiento de caracte
risticas metodolb6gicas que sirvan para elaborar y evaluar
libros programadés.




INTRODUCCION

La implementacifn de un sistema de ensefianza refleja, en
gran medida, la situaci6én hist6rico-social de una socie-
dad. Esto es, cualquier sistema de ensefianza se ubica den
tro de un contexto social especifico, que le dd al proceso
. educativo una dinémica’particular, por lo cual, es necesa-
rio adaptar la educaci6n a las nuevas modalidades que dfa
a dfa adquiere nuestra sociedad.

Las ciencias gque han contribuido importantémente al avance
de la tecnologfa educativa son: la pedagogfa, la psicolo-
gfa y la cibernética, incluyendo otras ciencias que tienen
enfoques pedagbgicos. En las filtimas décadas han surgido
diferentes teorlas psicolSgicas y/o pedagbgicas que refinen-
varios principios para mejorar la efectividad del proceso
de "enseﬁanza—aprendi;aje", las cuales se sistematizan y'
posteriormente se soménten a una experimentacitn controla
da; se evaldan en diferentes ambientes educativos y se
adaptan a una poblacifn particular con caracteristicas que
incluyen valores 1de016gicos, politicos, sociales y cultu-
. rales. Por este motivo, se han desarrollado diferentes mg
todos y/o_técnicas'de ensefianza, tanto en los sitemas tra-
dicionales como en los "activos, que tienen como ocbjetivos
el establecimiento de repertorios académicos simples y com
plejos, asi como de intrementar el aprovechamiento de los
educandos. )

Existen una diversidad de filosoffas, métodos y/o técnicaé
en el &mbito educativo que se han desprendido de diferentes
teorfas y cuyo fin es facilitar el aprendizaje, algunos .
ejemplos son: el método global y sil8bico, la técnica expo. -
sitiva, la conferencia, las dinf&micas de grupo, el m&todo '
Montessori, el enfoque Piagetiano, el método Sumerhill,




etc. Un método que hace 30 aflos se ha venido perfeccionan
do es el’denominado "ensefianza programada“, el cual fué vi
sualizado originalmente por Pressey (1926). Con la ayuda
"de una midquina, Pressey encontr6 que el "aprendizaje ruti-
narioé en hateria formativa, se presentaba en muchos casos
en forma tan simple y unfvoca que permitfa su realizaci6n
a través del aprendizaje mecdnico y memoristico. Con base
" en esta hip6tesis construy6 un aparato que no se limitaba
a la simple. presentacxdn de las preguntas de las pruebas,
sino que ademds contenifa un cierre mec&nico que impedfa
gue apareciera la siguiente pregunta, si la anterior no ha
bia sido contestada correctamente. El alumno debia buscar
la respuesta adecuada entre una serie de opciones que se
le presentaban hasta encontrar la correcta. Con esto se

. habfa desarrollado un aparato que podfa desempefiar funcio
nes docentes. Pressey (1927) observé en su indicador de
errores una. propiedad poco comin de su "profesor autom&pg
“co' y puso'de manifiesto la exacta adaptacifn del aparato
a la capacidad- del aprendizaje individual que es una pro-
vpledad de fundamental importancia.

 skinner (1943) sin utilizar la m&quina de Pressey, ensend
‘a -una- paloma-a jugar ping-pong médiante el "condicidnamieg
to operante". De este comienzo consistente en "moldear"
'la conducta de un pich6n en ensayos de laboratorio, surgio
un-principio de la "ensefianza programada", conocida como
"moldeamiento por aproximaciones sucesivas” a la conducta
final. '

" Skinner (1954) destaca que la ensefianza programada no es

' producto de la diddctica educativa, porgue tanto en su for
_ma original como en la actual, se -basa en un principio del
- condicionamiento operante, (Skinner 1938, 1954, 1956, 1961



Holland, 1969; Correl, 1964, 1965, 1966)

Klotz, (1970) indica qgue en los Estados Unidos se dieron
las condiciones favorables para una exitosa implementacidn
de la "Enseiflanza Programada". Seg@n dicho autor las condi-
ciones fueron:

l.~ La utilizacibn de pruebas de capacidad, de adapta-
cibn, etc., que no eran raras en el campo america-~
no. Esta condici6n fué extraordinariamente impor-
tante para la investigacién complementaria para la
ensefanza programada.

2.~ En general no existian obstdculos para la realiza-
cibn de experimentos educativos, los cuales son una
condici6én para la experimentacién de la ensefianza
programada.

3.- Desdé el primer momento qued6 al margen de toda du-—
da la fundamentacif6n cientifica de la ensefianza pro
gramada, debido tanto a su origen en el laboratorio
como al interé&s que despertS en numerosos investiga
dores en la educacién.

Estas fueron quizds, las circunstancias mds importantes
que favorecieron el posterior desarrollo de la Ensefianza
' Programada.

Las ventajas de la Enseiflanza Programada han sido sefiala~
das por diversos autores, ' asi por ejemplo, Meyer (1971)
. ha proporcionado las siguientes:

© 1) Existe un intercambio constante de una respuesta ac
~ tiva entre el programa y el estudiante.




2) El alumno aprende y confirma sus respuestas
3) Menor costo en tiempo, instruccién, etc.
4) Considerando su eficacia y aplicaciones, cuenta con

sistemas de retroalimentacibn que permiten al estu-
diante avanzar a su propio ritmo.

Esta aproximacién enfoca la ejecucién del estudiante antes,
durante y despu&s de la enseilanza; toma en cuenta el nivel
de la poblaci6n a que se dirige la materia y tipo de obje-
tivos conductuales que se prentende alcance el alumno y re
quiere de varias aplicaciones y correcciones que conducen
a probar los fIndices de su efectividad. Esto es, la ense-
fianza programada poseé& caracteristicas susceptibles de va-
lidacibn, lo cual constituye una ventaja sobre otras técni
cas educativas gue carecen de tal posibilidad.

A partir del auge de la ensefianza programada como un m&todo
alternativo que facilita el proceso de ensefianza aprendiza-
je se form6 en los Estados Unidos (Joint 1964) un comité in
tegrado por miembros de la Asoc1ac16n Americana de Psicolo-
gia (APA) y el Departamento de Instruccldn Audiovisual (DUAI),
dependiente de la Asociacifn Nacional de Educaci6n (NEA).
Aln cuando en las sesiones de este comité no se integr6 un
procedimiento concreto para la evaluacifn de textos progra
mados, si se dieron algunos lineamientos generales. Ademis
en esta reunifn se propuso la clasificaci6én de los diversos
criterios que se utilizan actualmente en la evaluacin, sien
do estos de dos’ tipos: '

1.~ Internos
Se refieren a las caracteristicas que pueden adver-
tirse mediante una inspeccifn del programa en si, u-
tilizando a su vez dos criterios.




aj). Contenido
b}). Construccibn del Programa.

2.~ Externos
Se investigan recurriendc a fuentes externas de in-
formaci6n, tal como la historia de la’ elaboraci6n
del programa en su rendimiento. ’

Sin embargo, la revisifn de sus lineamientos metodolégicos
ha hecho que de su actual aplicaciOn discrepen varios auto
res y seguidores (Calvin 1971; Fry 1963; Garner 1969; Hin-
gue 1960; Landa 1970; Meyer 1971; Ofisesh 1973; Pocztar
1973; Silverman 1971; Peter-1974; Brethower 1975; Pipe-
1966; Jacobs, Maier y Stolorow 1966; Becker 1964; Lysaught
"y Williams 1968; Key, Harry, Dodd y Bernard 1969 y Taber,
Glaser y Schaefer 1965}, y a pesar de gque existen diversos
procedimientos de evaluacién o validacibn para examinar la
. calidad de los textos programados propuestos por autores
como Lysaught y Williams, (1978), Fry (1973), Silverman,
(1971) y otros, ninguno de éstos es lo suficientemente ade
cuado para reallzar valldaCLOnes, ya que tienen criterios
ambigtios que no evalan realmente la calidad del texto, ta
‘les como,.la reputacifn del auior o del editor, estilo del
programador, posibilidad de transparencia de los cuadros,
evidencia del aprendizaje de los estudiantes o bié&n la fal
ta de una forma de calificacifn precisa. (Livas 1974)

En México la Ensefianza Programada se inicia como un enfo-
que alternativo sistem&tico a la ensefianza tradicional, la
bor.principalmente llevada a cabo en (1970) por la C.N.M.E.
actualmente denominado Centro de Investigaciones y Servi-
cios Educativos {(CISE), dependiente de la UNAM, en el que
se partié de la problemitica educativa que predomlnaba en
ese momento, siendo las premisas:
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a). La necesidad de estructuracibn de m&todos y técni-
cas de enseflanza que puedan aplicarse en forma masi
va,

b). El desarrollo de instrumentos de evaluacibén- que per-
mitieran garantizar la calidad de los recursos de en
sefianza en que se aplican dichos métodos y técnicas.

Es decir, la ensefianza programada puede considerarse una
forma del primer tipo de remedio, ya que tiene cualidades
gque la hacen especialmente adecuada para la aplicacién ma=-
siva. Pero ésto no quiere decir que cualquier recurso ela '
borado con esta técnica es Gtil, por lo tanto, es necesa-
rio elaborar instrumentos que permitan distinguir las bue
nas aplicaciones de la ensefianza programada de las malas.

Es asf, que de esta manera, la ensefianza programada se fué
implementandd por etapas en el CNME, tales como: La prepa-
racifn de personal capacitado para programar y validar tex
tos programados, publicindose libros programados sobre te-
mas pedag6gicos y educativos en el mismo centro. Y por o-
tro lado, en alguhas facultades tales como: Ingenierfa, Ve
terinaria, Medicina, Odontologfia y Psicologfa, se utiliza-
ron dichos textos como complemento de la ensefianza en el
"Sistema abierto“; as{ como en otras instituciones, tales
come el Colegio de Bachilleres, en donde el empleo de la
ensefianza programada es "eclético", es decir, hacen adap-
taciones que parten de los principios de &sta, por ejemplo
materiales diagramados (Obeso. Et al 1978).

Dado lo anterior, en la fase de la preparacibén y capacita-
cibn del personal en la ensefianza programada en el CNME,
LivasA(1974) elabor6 un instrumento de validacién interna
que contempla las caracterfsticas metodolégieas'que debe
contener un texto'programado y que incluyen de alguna ma-
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nera en su eficacia para ensefiar. Dicho instrumento se ba
sa en la siguiente lista de comprobacién:

1.- Presentacién del programa.
2.~ Programacibn

" 3.- poblacibn

4,- Objetivos

S.~ Evaluacién

6.~ Andlisis de contenido

7.~ Programaci6én Lineal

é.— Programaci6n Matética

9.- Programacién Ramificada

Dicho autor la sometif a un grupo de jueces que eran profe
sores universitarios del departamento de Inglés del Cole-~
gio de Ciencias y Humanidades y de las Escuelas de Mdsica,
Historia, Psicologfa, Filosoffa y Derecho de la UNAM. Pa-
ra la mayor parte de ellos, era su primer curso sobre en-
sefianza programada y solo dos participantes actuaron como
monitores, puesto que tenfan experiencia, ya que habian
asistido al primero y segundo curso en la CNME, Por lo
tanto, se utilizé una serie de procedimientos adoptados
por la Asociacifn Psicolégica Americana, la Asociaci6n Ame
ricana de Investigacifn Educativa v'el Consejo Nacional so

bre Medicibn Educativa, denominados:

1.- Validez del contenido

2.- validez relacionada con un criterio.
a) Concurrente
b) Predictiva

3.~ Validez de construccibn.

Por otro lado, .se aplicé un método de confiabilidad inter-
jueces denominado "Ebel“, que consiste simplemente en la
obtencibn de los porcentajes de acuerdo entre los jueces
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para que cada una de las preguntas o reactivos que integran
el |[instrumento,

Livas (1974) obtuvo como conclusifn, que mediante la eva-
lugcibn externa de un texto programado se obtiene precisa
mente un fndice de su validez. Por lo tanto, el mejor
procedimiento para determinar la validez concurrente o pre
dictiva del instrumento de evaluaci6n interna, es correla-
cionar sus resultados con los de la evaluacién externa, ya
que el estudio requerir8 de tiempo y recursos econfmicos,
y que adem&s, en el plano de la investigacibn, en la medi-
da de que se profundice el conocimiento del proceso de en=-
sefianza-aprendizaje y se est& en posibilidades de contro-
larlo, el instrumento de evaluacién interna mejorard mu--
cho| en cuanto a la trascendencia de los aspectos metodold
gicps que se examinan en los textos. programados. Uno de
los| aspectos importantes del material programado, (Monte-
janp, et al 1976) es la "yalidacién interna", que se refie
xe al exfmen de las caracteristicas internas del programa
de acuerdo a los principios de la ensefianza programada.

A pesar de las muchas bondades que poseé el instrumento
elaborado por Livas (1974), Montejano, et al (1976) mencio
nan|gque tienen muchas limitaciones de aplicacién, ya que
se requiere de tiempo y trabajo minucioso (debide al nfime-
ro -de criterios que contiene) ademds, es necesario resol-
ver [problemas de muestreo dificiles de superar, porque se
supgnen recursos gque muchas veces no estén al alcance del
programador y en muchas ocasiones la confiabilidad de los
resultados obtenida es proporcionalmente menor al esfuerzo
realizado.

Sin embargo, Montejao,et al (1976) indican que existen’
Sreas de la ensefianza programada que requieren mayor inves
- tigacibn y son: Anilisis de los objetivos, estudios de las
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caracteristicas de la poblacién, la aplicacién de controles
{evaluacibn diagnbstica, formativa y sumativa) y el anili-
sis y estructuracin de las materias a ensefiar.

Por otro lado, durante los (iltimos afios, se ha desarrolla-.
do un procedimiento que permite validar la aceptacibén, im-
portancia e impacto que tienen en la comunidad los progra-
mas- de intervencibn conductual, denominado "Validacibn So-
cial" (Wolf, 1978) el cual basa su funcionamiento en loé
iuicios emitidos por los usuarios, expertos en el campo y
sociedad en general..

La validacibn social se divide en tres tipos:

a). Validacién Social de Metas. S
Se refiere a la aceptacibn social de los objetlvos
del programa de tratamiento. Es dec;r,,si las con-

_ ductas seleccionadas para intervenir son las” .que -
"realmente" necesita el sujeto.

b) . Val;daclén Spcial de. Procedlmlentos.

En este tipo de validacitn se determlna la importan—
cia social de los procedimientos de 1nte:venc16g en
donde se establecen si los consumidores consideran
que-los procedimientos~deitratamiento son &ticos.

.c). Validacibn Social de Resultados T

o En este procedimiento se establece la importancia
social de los procedimientos~devinteryenqién con ob
jeto de conocer si los consumidores se encuéntran
“satisfechos con los resultados obtenidos, incluyen~: ..
do aquellos que no esperaban. ‘

 Hasse y Teper: (1974) por-medio de la "validacién social de
. m'et;as..‘. determinaron los.componentes no verbales de la “en-
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patfa” al pedir a consejeros experimentados gue califica-
ran una serie de segmentcs de pelficulas en las que se pre
sentaba una sesibn de "consejo simulado”, encontrando al

contacto visual, la orientacifn del cuerpo y la distancia
como altamente realcionadas por los jueces como conductas
que favorecian la empatia.

En otro estudio, Willner Y col. (1977) identificaron por
medio de la validacibn social de metas las conductas de
interaccién de los "padres maestros” que les gustaban o

no a los adolescentes predelincuentes que recibian trata-
mientos en una "casa hogar". Para lo cual, se proyecta-
ron una serie de segmentos de pelicula en donde se presen
taban diferentes interacciones “padres-maestros"/ado--
lescentes y se les pidif a los j6venes que enlistaran las
interacciones que les agradaban y desagradaban. Los comen
tarios obtenidos fueron divididos en cinco categorfas, ob-
servandose que en la priméra categoria los adolescentes de
signaron las siguientes conductas de interaccibn: tranqui-~
lidad, agradabilidad, ayuda, bromas, justicia, explicacio-
nes y "obtencifn de puntos". Por otro lado, en la Gltima
categoria de interacci6bn, las conductas sefialadas fueron:
Lanzar objetos,‘gritos, declaraciones de culpabilidad, acu
saciones, insultos e injusticias en el intercambio de pun-
tos. Posteriormente, las conductas que obtuvieron mayores
calificaciones fueron utilizadas para entrenar "padres-maes
tros", resultando con esto que los adolescentes calificaran
sus interacciones bastantes altas a partir de las conductas
que les agradaron.

Foxx y Azrin (1972) al realizar la validacién social de
procedimientos de '"restitutivos", encontraron que las ni-
fieras los aceptaban m&s en comparacifén con el "tiehpo fue
ra" y shock eléctrico, reportando usualmente a la “Sobre i
, correccibn" como un procedimiento re-educativo mas:aceptg
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ble en su aplicacifén con la poblacién de retardados.

Fawcett y Miller (1975) demostraron gue en un "paquete ins
truccional®, disefiado para mejorar la conducta de hablar
en plblico, fué efectivo en producir incrementos tanto en
las medidas objetivas de dicha conducta, como en las cali~
ficaciones de la audiencia sobre la calidad de la ejecu-
ci6n de los sujetos entrenados, al utilizar una validacién
social de resultados.

En otro estudioc Maloney y hopkins (1973) al realizar una
validacién social de resultados sobre creatividad, deter
minaron que cuando se medificaba la estructura de la ora-
cibn de relatos escritos por nifios de primaria, se incre~
ment6 de igual manera las calificaciones de creatividad
otorgadas por los jueces. ’

En un gran nmero de estudios en donde se ha aplicado un
procedimiento de validaci6n social, la escala utilizada
para tal fin ha sido la de tipo Likert. Henerson Morris '
y Fitz-Gibbon {1978) sefialan que esta escala consiste ba-
sicamente de una serie de afirmaciones actitudinales enfo
cadas, principalmente, hacia extremos de favorabilidad y
desfavorabilidad, de manera que el sujeto al que se apli~
ca la escala debe manifestar su actitud, seleccionando su
respuesta a la afirmacibn en un continuo de cinco "puntos”
que fluctfan desde extremadamente de acuerdo hasta extrema
damente en desacuerdo. Esta tarea exige de los éujetos un
nivel de discriminacifn adecuado para contestar corrécta~
‘mente la escala. N

Por otro lado, Montejano et al (1976) nos sefiala que la
- investigacion de la Ensefanza Programada tiende céda'Vez
més a la formalizaci6n, como puede observarse en los tra-
Bajos de:Lev Lénda,‘D’Hainautky otros‘investigadqrgs:én'
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Estados Unidos.

Dicho autor nos dice que, la ensefianza ‘programada no es
una panacea, sino un método entre otros muchos, que re--
quiere de estudio e investigacifn para ser aplicado y que.
puede ser un auxiliar importante en el proceso de eﬁéeﬁqg
za-aprendizaje. k

Y ya que existe la necesidad de seguir implementando estu-
dios de esta naturaleza, que se enfoqﬁen a-buscar indicadg
res o elementos que apoyen en un momento .determinado la
utilizacidn de este m&todo en el campo educative. EX'pre
sente estudio se planted como objetivo, Vaiidérlsocialmeg
te- las caracterfsticas metodoldgicas que deben contener
los libros~programédos, a-través de un procedimiento de Va
lidacibn Social de Metas. o
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METODO-

SUJETOS

se seleccionc una nuestra de 20 juaces conformados por cin -
co pedagogos y quince psicSlogos educativos, que validaron‘ .
la. importancia de las- caracteristicas ‘metodoléglcas que-de-
be contener un texto. programado. Los requisitos para su

" geleccibn fueron, que por lo menos, deberfan cubrir uno- de
los siquientes ‘aspectos i

a). El haber elaborado, al menos, un libro-de enseﬁanza-'i
programada- sobre alguna especialidad- (Biologia, Qui -
mica, Psicologia, Gramétxca, Veterinaria, etc. )

b). Ei haber. impa:tido clases. de. enseﬁéhza'v programada.

c).  El haber realizado una inveétigaciﬁn» sobre- esta-:fé’_q -
nica de instrueci6n..

ESCENARIOQ

Las ses;ones para ‘responder los cuestionarios- (anexo .y
'2) se llevaron a cabo en los cubfculos y/o sitios de-tra-:
bajo de cada juez; ya que nunca existi6 -disponibilidad en -
una hora determinada con cada uno de ellos.

MATERIALES

Se utiliz6 un cuestionario que constaba de 77 reactivos.que
-pzesentabén las caracterfsticas xﬁetodolé’gicas de un texto
de ensefianza programada, y una hoja de. inatruccxones Lque -
contenfa un espacio para: los datos personalss del juez (nom. .
bre, grado académico, aflos de experiencia, docente .en. el
campo de la ensefianza. programada y/o titulos de textos ptc
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gramados que habian elaborado), asi como las instrucciones
de cbmo calificar el instrumento adem&s incluyeron tres
ejemplos referentes a caracteristicas metodoldgicas y la
forma de contestarlos de acuerdo al criterio de cada juez.

PROCEDIMIENTO GENERAL

Tomando en consideracibn gue anteriormente se habia desa-
rrollado el instrumento denomiando "validaci6n interna" Li
vas (1974), cuya finalidad es la de examinar las caracte-
risticas metodoiégicas necesarias o deseables que deben con
tener los libros programados, y con el objetivo de refinar
dicho : instrumento, a fin de que fuera més sensible para
detectar qué caracteristicas metodolégicas debe contener
un texto programado que facilite el procesoc de enseifianza-
aprendizaje, se realizé una revisibn bibliogréfica de la
literatura especializada en enseifianza programada, tomando
en cuenta los siguientes criterios:

a). Que se mencionarén los principios y caracteristicas
de la ensefianza programada. '

" b), Que mostrarad la aplicabilidad de la té&ncica en situa
ciones de aprendizaje {(Industrial, educacién media u
superior, etc.)

c). Que contuvieran las ediciones de los Gltimos 20 afos.

AMBIGUEDAD POST-HOC DE_LOS REACTIVOS

Con base en la revisifn del mencionado instrumento de "va-
lidacibn interna" y de la bfisqueda de literatura de esta
especialidad, se elabor6 un "banco" de reactivos, de los

- cuales algunos fueron eliminados y otros sintetizados con
el propésito de limitar la lista a un nGmero manejable,
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sin correr el riesgo de dejar alguno importante, por consi
guiente, se integr6 un banco de 100 reactivos en forma de-
finitiva. (Ver Anexo I). Con el objeto de contar con in-
formaci6én sobre la posible ambigliedad de los mismos y con-
siderarlos en la interpretacitn de los resultados, dicho
cuestionario fu& aplicado a un grupo de cinco sujetos que
fungieron como jueces y quienes deberfan de cubrir los tres

requisitos sigquientes:
1.~ Ser Psicblogos educativos.

2.- Tener experiencia docente en el campo de la instruc-

cién programada.
3.~ . Haber redactado por: lo menos un texto programado.

para lo cual, se les proporciond un cuestionario individual
que contenia. los 100 reactivos del instrumento original
{Ver Anexo 1) y se les pidid que leyeran las siguientes
instrucciones:

"El objetivo del presente cuestionario es que determine
el grado de relevancia que para usted tienen las conside-
raciones metodolbgicas que debe contener un texto progra-
mado y que por consiguiente se desglosan a continuacién;
para lo cual se encuentra una escala que va del 1 al 5,
que se refiere a la relevancia~irrelevancia de ellas, y
que a su juicio debe contener un texto programado". Por

ejemplo:

Si usted considera que es muy relevante incluir un prefa-
cio o prdlogo al principio del programa, deberd marcar el
nGmero 5 del contfnuo como se muestra a continuacién:
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1 2 3 4 1

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy- Relevante
Ni-irrelevante

Si usted considera gue es irrelevante incluir un prefacio-
o prbleogo al principio del programa, deberd marcar el nG--
mero 2 del contfnuo como se ejemplifica:

: 1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante- Relevante  Muy relevante
: Ni irrelevante-

Si usted considera-que no es irrelevante ni-relevante -in-

cluir un prefacio o pr6logo al principio.del programa, de
ber& marcar el nGmero 3 del continuo como se observa:

1 2 X 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante -  Relevante Muy relevante -
' Ni-irrelevante -

Posteriormente, se  revisaron los cuestionarios -y se tabu-:
laron los datos con base- al contfnuo de "relevancia-irrele -
vancia" de las. caracteristicas metodolfgicas y asimismo se
tomaron en cuenta. las recomendaciones hechas por-los jue-:
ces,. Por lo tanto, el cuestionario definitivo consté de
77 reactivos. (Ver Anexo 2).

. PROCEDIMIENTO

.

Dicho cuestionario se aplic en forma-individual a los 20 -
jueces. Al-inicio de la entrevista con cada.uno de ellos,
se les hacfa una breve introduccién de la siguiente mane-
ra: '
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Se est8 llevando a cabo una investigacién cuyo prop6sito
es integrar un instrumento que sea sensible para validar
las caracteristicas metodolSgicas que debe contener un tex
to prograhado, por lo gue me gustarfa conocer su 6pini§n
acerca de estas.

Una vez que el juez accedfa a contestar el cuestionario,
se le pedfa que leyera las instrucciones gue se encontra-
ban escritas en el formato (Ver Anexo 2) y después de leer
las instrucciones, en caso de que tuvieran dudas se hacian
las aclaraciones necesarias (casos practicamente inexisten
tes) . Al finalizar la entrevista cada juez entregaba su
cuestionario va contestado de acuerdo a su opinién, ademés
aunado a éste, se recogia la hoja de datos personales.
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RESULTADOS-

ANALISIS DE LOS DATOS

En la tabla 1, que corresponde -al rubro "Presentacifn del
Texto", se muestran-los puntajes utorgados-ppr 165 jueces
al conjunto de las caracteristicas metodol6gicas incluidas -
se observa que los reactives 2 y 8 fueron calificados como:-
muy relevantes; en cambio el 1, 7y 9 fperbnusolémente,relg
vantes. e » o e : ;

Como se puede observar -en la tabla 2, referente -a la Pobla -
¢ibn, se determinaron -6 reactivos, en-los cuales el 1y 2
fueron calificados como: muy ‘relevantes y el 3 y 6 como ‘re-
levantes. :

En' la tabla. 3, sobre oObjetivos, de los 6 reactivbs que:se
presentaron se- ‘obsexvé- que- el 1, 2, 3y 4.se. ubzcaron co~
mo - muy relevantes y el 5 como-relevante.- :

Como»sevmuestra~en-1antabla'41 referente -a Ia-ﬁvalﬁacidn,v-?
se- sefialaron-9 react;vos, en los cuales el -1, 3 y.9 corres
pond;eron a muy relevantes,. en-cambio el 2 4 5, 6, 7y8
fueron relevantes..

En-la tabla 5 sobre Estructuracién del Aprendizaje, .el:
reactivo 1 fué muy relevante -y en-lo.que -se refiere .al
Andlisis-de Conceptos, s6lo el reactivo 4 fué muy rele-
vante. En cambzo, los -reactivos 1,2,3, 5 y 6 se ublca-f
ron como relevantes.. ' B

Por otro-lado, en la £ab1a 5.1.que corresponde al Andlisis -.
de Procedimientos, solamente:el reactivo 5 fué muy relevan -
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teyell, 2, 3, 4 y 6 fueron relevantes.

En la tabla 6, correspondiente a la "T&cnica Lineal", se
muestran los reactivos 1,2, 3 y 6 como muy relevantes y
el 4, 5y 7 como relevantes.

En la tabla 7 referente a la "T&cnica Maté&tica", de los 8
reactivos presentados el 1, 2, 3 y 5 se seflalaron como muy
~relevantes y el 4, 6, 7 y 8 fueron relevantes.

Y por dltimo, en la tabla 8, sobre la "Técnica Ramificada"
en lo que corresponde a la Introduccifn, el reactivo 4 fué
muy relevante. En cambio, el 1, 2 y 3 fueron relevantes.

En lo referentea "cuadros principales", los reactivos 1 y
2 se sefialaron como muy relevantes y para terminar con los
: chadros de remedio y de rutina de remedio" los reactivos
1 y 3 se ubicaron como muy relevantes y el 2 y el 4 como

relevantes.
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- .|~ Mencionar la-edms,dndeltextopmg;amdo

 PRESENTACION DEL TEXTO
Reac~ ) Valor discri-
tivo, ASPECTO minante del
5 continwo. -
v 1 - Incluir un Indice » 4
2 | = Redactar una -introduccién. .-
3 -} - Citar el mdtodo de anflisis de contenido 3
4 - Mencionar ventajas de la ensefianza
programada i E 3
% | - Presentar datos de la evaluacién'del ,
: aprendizaje, aplicado a una poblac16n .
experimental. 3
'6 . { =-Mencionar el instruento de validacin '
que se utilizé para detectar fallas
, netodoldglcas. 3
7 ~ Bstipular el tiempo para estudm el ‘
programa. 4
8 ~ Mencionar las instrucciones para estudlar .
‘el programa ! 5"
9. .} - Establecer pausas en el estudio del pxo- '
' grama
10

4.6 - 5.5 = Muy relevante.

.5 = 1.5 - Muy irrelevante
1.6 - 2.5 ~ Irrelevante

2.6 - 3s-mre1evantem1rre1evante.,f
3.6 ~ 4.5 - Relevante. - ",
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Tabla 2
POBLACION
REACTIVO | ° ' ASPECTO | valor Discrimi- |’
: . - | nante del con~
tfnuwo.
1 - Sefialar la poblacién a la cual ,
| va dirigida o 5.
2 ~ Determinar los conocimientos de :
los participantes. : ) 5’
3 - Mencionar las caracterfsticas o
. culturales de los participantes -4
~ Mencionar. las caracterfsticas so | = -
cxales de los pattwipanbes .3
5 - | - Mencionar las caracterisucas ps:. o
. col6gicas de los participantes. 3
6 . | - Procedimiento para elaborar wn
vocabulario homSgeneo para. los B .
partmipantes.. B O 4
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OBJETIVOS

ASPECTO

Valor discrimi
nante del con-
tinuo.

- Redactar los objetos generales

- Redactar los objetivos especi—

ficos por tema, unidad, etc.

- En objetivos generales, mencionar
el sujeto y la -conducta estipula

-~ En objetivos especificos, mencio
nar el sujeto y la corducta estJ.
pulada.

- Los cbjetivos deben sequir un
nivel de camplejidad.

- Mencicnar las categorfas y/o sub
categorias de los abjetivos.
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EVALUACION

ASPECTO

Valor Discrimi-
nante del conti
timwo.

~ Incluir un exdmen de pre-evaluacin

- ‘Incluir exfmenes parcxales por tema,
" unidad, etec.

-~ Incluir un exémen final del progra-
m. -

~ Los exfmenes deberdn contener hojas
de respuestas coxrectas.

- Preveer los errores en los exfmenes

de acuerdo a la estructura 16gica
en la materia.

- Validar los reactivos por jueces ex
pertos en la materia.

~ Proporcionar instrucciones claras,
precisas y suficientes en los ex&-
menes,

~ Los reactivos deben evitar ayudas o
pistas a los participantes.

~ 1os reactivos de los exdmenes deben

ser congruentes con los’ objetlvos
del programa,




- 25 -

Tabla 5.
- ESTRUCTURACION DEL APRENDIZAJE
Valor discri-
REACTIVO ASPECTO minante del
continuo.
1 - Presentar una organizacifn pedagégica :
del texto programado. ' 5
ANALISIS DE CONCEPTOS
Valor discri-
REACTIVO ASPECTO - minante del
: contfnuo
1. |- Solicitar una definicifn para cada
" concepto. : 4
2 - Incluir generalizaciones en los
cuadros. 4
3 - Incluir discriminaciones en los ;
1 cuadros.. - 4
4 - E1 concepto debe establecer rela~
ciones entre otros conceptos entre
sf.- 5
5 = Incluir sinonimfa. 4
6 - Incluir antonimfa,
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ANALISIS DE PROCEDIMIENTOS

REACTIVO

ASPECTO

- Estipular conductualmente los
conocimientos.

~ Incluir estimulos que generen el
procedimiento y ejemplos en los
cuales el mismo, pueda aplicarse pa
ra que el lector lleve a cabo su
tarea. ‘

- bﬂe:wqionar los medios de ensehanza.

~ Sefalar las reglas para los casos en
que el procedimiento no se aplica.

=~ Indicar cuales son los pasos que impli
ca el procedimiento y en que orden.

~ Advertir a los lectores de los errores

que podrfan cameter al aplicar el
procedimiento,

Valor dis-
criminante
del conti~-
ndo.
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‘Tabla 6
. TECNICA LINEAL
' Valor discri-
REACTIVO ASPECTO - : minante del
: continuo.
1 | - Utilizar una secuencia en el cuadro ,
intvoductorio. B!
2 . [ = Incluir por lo menps una secuencia
que ' cubra cada uno de los abjetivos
del programa. . 5
-3 =~ Continuidad en la progresién de la
, dificultad a trav_és de los cuadros, 5
4 ~ Incluir suficientes cuadros de
préctica. ' 4
5 - Limitar el cuadro de copia, uséndolo -
s§10 cuando sea necesario. ’ , 4
6 ~ La conducta final de la secuencia
*  debe corresponder al objetivo. 5
7 - La fuerza de los apuntes deben es~ |
: tar desvanecidos a través de la
s_ecuencia. 4
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Tabla 7
TECNICA MATETICA
Valor discri-
REACTIVO ASPECTO minante del
continwo,

1 | = Utilizar por lo menos una secuencia -

en el cuadro de la demostracién de

la operante, apunte, apunte opcional

y produccién de la operante. 5
2 ~ Incluir por lo menos una secuencia :

con w conjunto de chietivos. 5
3 - Continuidad en la progresifn de la

dificultad-en los cuadros. 5
4 - Incluir suficientes cuadros de pric-

tica. 4
5 ~ La conducta final de la secuencia

debe ser congruente con el objetivo. 5
6 - La fuerza de los apuntes deben estar

desvanecidos a trav8s de la secuencia 4
7 - Incluir instrucciones breves y faci-

les de camprender, 4
8 =~ lps pirrafos deben tener informacifn

necesaria. 4
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Tabla 8
TECNICA RAMIFICADA
Introduccién; o Valor discri- |
e ASPECTO minante-del
REACTIVO continuwo
1 Mostrar el paradigma del programa 4 i
2 Incluir respuestas correctas en to- !
dos los cuadros : 4 f
3 Oontinuidad en la progresién de la f g
dificultad de los cuadros 4 i
4 Ins apuntes deben estar desvanecidos ’ l
a través de la secuencia 5 '
!
[ - - F AR
e iValor disgri--g
! iminativo del !
i PRINCIPALES ASPECT O ' contfnuo i
pr—— ’ [l
! i
! 1 La informaci6n debe ser congruente ! ;
con los objetivos estipulados i 5 {
2 La pregunta debe. equivaler al obje~ ; !
tivo enunciado ; 5 '
: Valor-discri-
CUADROS DE ' minativo del - -
REMEDIO A S PECTO ) ; cq&tinm ;
1 Retroalimentar la respuesta del :
! lector ! 5
2 Explicar el error al lector 2 ,
3 Incluir informacion adicional para- | i
paracticar el cuadro principal | 5 :
4 ;= Remitir al lector a un cuadro que '
lo avance o regrese ; 4
: o
Valor diseris’
RUTINA DE ASPECTO minativo del
| REMEDIO continuo
i 1 Retroalimentar: la vespuesta al lector 5
2 Explicar el error al lector
;3 Incluir informaci6n adicional- para
practicar el cuadro de remedio 5
4 Remitir al lector a un cuadro que ’ '
1o avanza 4
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DISCUSION

Los resultados del presente estudio muestran, en generai,
el grado de acuerdo en los juicios emitidos por los jueces
sobre la importancia de las caracterfsticas metodolbgicas
que debe contener un texto programado. Se encontrS que
los 77 reactivos del instrumento, s6lo 7 de ellos consis-
. tentemente obtuvieron el grado mis alto dentro de la esca
la del continuo; 8 reactivos se consideraron en el punto
medio del continuo de la escala y ningln reactivo fué ca-
lificado en la escala bajo el contfnuo. Los rubros que
mayormente indicaron el valor mds alto de 4.4 dentro del
continuo de la escala, fueron el de Objetivos, Evaluaci6n
Estructuracibn del Aprendizaje, Técnicas Lineal, Matética
Yy Ramificada. Y en sequndo lugar, los rubros sobre Presen
tacién del Texto y Poblaci6n que obtuvieron en promedio un
valor de 3.8 dentro de la escala del contfnuo. ‘

En lo que se refiere a los Objetivos, Evaluacifn, Estructu
racibn del Aprendizaje, Técnicas Lineal, Matética y Ramifi
cada, se observé la consistencia m&s alta en el grado de
acuerdo con loslprincipios Yy caracterfsticas metodolégicas
qﬁe sefialaron los juicios de los jueces, los cuales son
apoyados por las recomendaciones de otros estudios sobre
la importancia de éstos (Silverman, 1972; Brethower 1965;
Castaiieda, 1980; Livas 1974; Velasco, 1974; Bloom, 1972;
Mager, 1970; Pipe 1966; Jacobs, Maier y Stolorow, 1966;
Becker 1964 y Fry, 1963).

En segundo término, los aspectos de la Presentacifn del
Texto y Poblacibn fueron los gque mostraron la menor con
sistencia, lo cual se puede deber a la discrepancia de
los jueces sobre estos dos rubros, relacionindoge de al
guna forma con los estudios realizados por Livas, (1974):
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‘Jacobs, Maier y Stolorow 1966) que manifiestan diferentes
puntos de vista sobre estos aspectos.

Los hallazgos que se obtuvieron en el presente estudio, se
flalan la importancia de validar tanto procedimientos como
técnicas instruccionales, a través de personas expertas en
.la materia, lo que reditGa en mostrar una visién m&s am-
"plia y a la vez mis real de que caracterfisticas se deben
de contemplar para la instrumentacifn de algfin procedimien
to de tipo instruccional. A pesar ae que no se encontrd
una consistencia generalizada en todos los reactivos que
contiene el instrumento aplicado, y eso se puede deber a
variable; tales como aquella muestra a la cual se aplicé
‘el instrumento fué pequefia, lo que nos indica,por otro la
do, existen pocos profesionistas dedicados a la elabora-
cibn, investigacifn y ensefianza a través del método de en
sefianza programada. Por otro lado, existe la posibilidad
de que algunos reactivos limitaron la opinién de los ex-
pertos, y por Giltimo, al no variarse la presentacién de
la escala en cada uno de los reactivos, se pudo haber da
do el efecto de "bfas". Cabe hacer hincapié, que seria
importante determinar otro adjetivo que definiera con
mis propiedad la importancia de las caracteristicas meto
' dblﬁgicas que debe contener un texto de ensefianza progra
mada, por ejemplo: Pertinente-No pertinente, Favorable-
Desfavorable en vez de utilizar los adjetivos Relevante-
Irrelevante. Por otra parte, no se conoce en que medida
.-el nGmero de reactivos afect6 la consistencia del juicio
de un mismo juez, es decir, existe la posibilidad de que
dado el gran ntimero de reactivos y el orden en el cual se
establecié paré cada juez, no hubiera sido exactamente el
mismo en ﬁna sequnda aplicacién. S8in embargo, la consis-
tencia que se obtuvo a través del instrumento, proporcio-
na informacibén importante qﬁe debe considerarse en inves-
tigaciones pbsteriores encaminadas a afiadir m8s validez a
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las caracterfsticas metodolégicas de la ensefianza programa
da, por ejemplo, tal vez al ampliar el rango de una mayor
poblacién y presentando un nlmero menor de reactivos por
variable de estudio de la ensefianza programada, se podrfa
obtener informacifn adicional sin descuidar la confiabili
dad del instrumento y la aplicaci6n del mismo grupo de ex
pertos, de tal forma que se pudiera controlar las varia-
‘ bles de una sola sesifn, tiempo determinado, instruccio-
nes estandarizadas pafa todos los jueces y por Gltimo, se
podrian aplicar los dos instrumentos: el de Livas (1974)
y el presente con la finalidad de obtener resultados de
confiabilidad y validez en ambos y concluir cual seria
"el m&s valido socialmente.

Serfa interesante tambi&n, continuar el an8lisis de cada
variable de estudio de la ensefianza programada, de tal ma
nera que se cotejara la importancia que le asignan los
jueces y su efectividad real en el aprendizaje de 1los
lectores, determinada empfricamente. La informacibn que
" ofrece este tipo de estudio permite identificar aquellos
aspectos de la ensefianza, que ademds de estar respalda-
dos por la investigacidn educativa, resultan de alto va
lor a juicio de los usuarios y de especialistas directa
mente interesados en la ensenanza programada. Si se con
sidera importante el juicio de los expertos para evaluar
la calidad de los textos programados, entonces esta in-
formacibn podria sugerir prioridades en el establecimien
to de caracteristicas metodolégicas qué sirvan para ela-
borar y evaluar libros prograﬁédos.

Por ejemplo, en algunos centros educativos como: el Cen-
tro de Investigacibn de Servicios Educativos, Facultades
de Psicologia,Vetefinaria, Administracién etc., depen-
dientes de la UNAM y en varios COlegiosAde Bachilleres
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~ y asfmismo, en algunas agencias gue trabajan en la rama
industrial y en fin, todas estas entidades que imparten
cursos sobre ensefianza programada y proporcionan servi-
cios de redaccibn de libros pfogramados adecuados a una
poblacién particular, etc., serfa importante que estos
especialistas contaran con informacién que les permitie
ra utilizar indicadores de caracterfsticas metodolégicas
vdlidas tanto social como empiricamente.

También, este tipo de informaci®n seria relevante, en los
Centros Educativos de las distintas Universidades que con
templan el sistema de Educaci6n Abierta, donde se combi~
nan este tipo de método de enseifianza, por ejemplo, con

el personalizado. Por otro lade, actualmente en la rama
industrial ll&mese Empresa o Fdbrica, donde existe una
gran cantidad de personal que necesita de un adiestra-
miento y capacitaci6n en y para su puesto y que no se

les puede distraer por mucho tiempo durante la jornada de
trabajo. En este caso, se podrian elaborar libros de en-
sefianza programada referentes a los aspectos técnicos u
otros contenidos, de tal forma, que sirvan de apoyo para
‘desarrollar sus funciones y responsabilidades del puesto,
aunado a esto, contando con un asesoramiento o consulta,
reuniones o juntas, cursos de capacitacibn, etc., que se
utilizan frecuentemente en ésta, para cumplir con el re-
quisito que es la Ley de capacitacifn, donde permanente-
mente se erogan grandes cantidades econfmicas para tal
fin.

Existen afln algunas limitaciones en los procedimientos me
todoldgicoé-de obtencidn de datos sobre el juicio de los
expertos de la ensefianza, sin embargo, los gistemas de
evaluacifén requiern de informacién gue actualice sus cri~
terios metodol6gicos en la ensefianza programada.
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Investigacionzs futuras en esta drea deberdn dirigir sus
objetivos hacia la consolidacién. de procedimientos préc~
ticos que determinen el grado de validez de las caracte-
risticas metodolégicas de la ensefianza programada.
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ANEXO 1

INSTRUCCIONES

El objetivo del presente cuestionario es gue determine

el grado de relevancia que para usted tienen las consi-
deraciones metodolégicas que debe contener un texto pro-
gramado. ¥ que por éonsiguiente se desglosan a continuacién.
Para lo cual se encuentra una escala que va de 1 al 5,
que se refiere a la Relevancia-Irrelevancia de ellas, y
que a su juicio debe contener un Texto Programado.

Por ejemplo:

Si usted considera que es muy relevante incluir un pre-
facio o pré8logo al principio del programa, deber§ marcar
el ntimero 5 del continuo como se muestra:

1 2 3 4 X

May irrehammte Irrelevante Ni relevante - Relevante Muy relevante.
Ni irrelevante

Si usted considera que es irrelevante incluir un prefacio
6 prologo al principio del programa, deberd@ marcar el nf-
mero 2 .del continuo como se ejemplifica:

1 X 3 4 ’ 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante - Relevante Muy relevante
‘ Ni irrelevante

Si usted considera que no es irrelevante ni relevante in-
cluir un prefacio o prbloge al principio del programa, de
ber§ marcar el nlmero 3 del continuo como se observa:

1 2 % 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante - )
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PRESENTACION DEL TEXTO-

1.~ Se debe incluir un fndice en el contenido del progra-
‘ma.
1 2 3 4 - 5.

- Muy-irrelevante Irrelevante Nlrekwmme Relevante ~Muy relevante..i.
Ni irrelevante: _

2.- Se debe redactar una introduccifn-al- inicio del progra-
ma. : -
1 o2 3 s 5
- Muy mlevante Irrelevante: Ni relevante: Relevante Muy relevante. o
Nllrnﬁswume S .

3.~ Se debe citar el método de anilisis-: de ‘contenido que
se utiliza en la elaborac16n del texto. .
1 2 3 4 . 5

' Muy irrelevante. Irvelevante. Nlrehwmﬂn Relevante- Mqrnﬁemmme.--
Ni irrelevante ' |

‘4,= Se deben. menc;onar las ventajas de ut1112ac16n del textorf
programado. : o E L
1 2 3 4 B

-vMuyixteuamnte Irnahammte Ni relevante Rehaﬁmte Muyrelanume.
Nijxxelewnme - A
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5.; Se debe mencionar el instrumento de validacién inter-
na que sirve para detectar fallas metodolfgicas en el
texto programado,

1 ‘ 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

6.- Se deben presentar los resultados de la evaluacién
del aprendizaje de la aplicaci6n del texto a una po
blaci6n experimental,

1 2 3 4 5
" Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
" Ni irrelevante ‘

" 7.- Se debe estipular el tiempo requerldo para estudiar
' el programa. ,

1 ' 2 3 . 4 5
Muy 1rre1evante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

8.~ Se deben mencionar las 1nstrucciones ‘para estudiar
el programa.

1.2 3 4 5 |
- Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

N\,

9.~ Se deben sefialar las pausas o las interrupc1ones en
el estudio del programa.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante - Relevante Muy relevante
: Ni 1rre1evante :
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10.- Se debe mencionar la edicifn del texto programado.

1 2 3 4 5

Muy 1rrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante. Muy relevante .
Ni irrelevante
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POBLACION.

1.~ Se debe seifialar la poblacién a la cual va dirigida
el texto programado
1 2 3 4 5

Muy irrelevmﬁe Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se deben mencionar los conocimientos necesarios que
debe dominar el alumno, antes de iniciar el estudio
del programa.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

3.~ Se deben mencionar algunas caracterfsticas culturales,
sociales y psicol6gicas que sean determinantes para el
aprendizaje de los alumnos.

1 2 3 4 . 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
_ Ni irrelevante

4.~ Se debe elaborar un procedimiento que forme un vocabu-
lario homSgeneo para los estudiantes.
1 2 . 3 4 5

My lnnakaﬂnte Irrelevante lh.rekammte Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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5.~ Se debe mencionar el instrumento de validaci6n inter -

na gue sirve para detectar fallas metodolSgicas en el
texto programado.

1 2 3 4. 5 .
Muy 1rrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevente

-

6.~ Se debe nresentar los resultados de la evaluacién del
aprendizaje de la aplicadién del texto a una poblacidn
experimental.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni velevante Relevante Muy relevante
- N1 irrelevante ‘

7.- Se debe- estxpular el tiempo requerldo para-estudiar
el programa.

1 2 3 4- 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante - Relevante - Muy relevante
Nf irrelevante

8.~ Se deben mencionar las instrucciones para estudiar el -
programa.

1 2 3 4 5
Muy 1rre'levante Irrelevante - Ni relevante Relevante Muy relevante:
- Ni irrelevante -



9.~ Se deben sefialar las pausas o las interrupciones en
el estudio del programa.

1 2 3 4 B
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

10.~ Se debe mencionar la edicifn del texto programado.

1 2 3 4. ’ 5
Huy 1rre1evante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni dirrelevante ,
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OBJETIVOS:

l.- Se deben describir los objetivos generales en el tex
to programado. : -
1 ’ 2 3 4 5
Miy irrelelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni 1rrelevante -

2.- Se deben mencionar los objetivos especificos en cada
unidad, tema o capitulo. - B
1 2 3 s .5
Muy -irrelevante - Irrelevante - NLrehammte Relevante nﬁgrrelewnme
N1 irrelevante

3.~ Los objetivos generales y especificos ‘deben de reunir.
_ cuando.menos los dos elementos que son: El‘sujetb y la-
conducta, manifiesta en el proceso. de ensenanza—apren—

dizaje. : S ol
) 1 2 ’ 3 ' 4 15_
Muy irrelevante Irrelevante ' Ni relevante Relevante qu relevante

Ni irrelevante

4.- Los objetivos especificos deben estar clasificados de
acuerdo a su nivel de complejidad. = (Se puede haber
sequido cualquier sistema de clasificacibn).

1 2 3 4. 5

qu:xrehnmnbe Irrelevante Bu.rehaaume Relevante’ !hw'rehanume
Nl irrelevante
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5.~ Los objetivos especificos deben mencionar las catego-
rfas o subcateqgorfas del nivel taxonémico.

1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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EVALUACTION

1.~ Se deben incluir ex&menes iniciales y finales que abar
guen un muestreo de los objetivos del texto.

1 2 ' 4, 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante. Relevante Muy relevante .
Ni irrelevante :

2.~ Se debe incluir ex8menes parciales al final de cada
unidad, tema o capItulo del texto

1 2 ‘3 4. 5
Muy 1rre1evante Imlevante N re1evante - Relevante Muy relevante-
Ni {rrelevante -

3.~ Se deben incluir instrucciones de los exfmenes, las.
que deben ser-claras, precisas y sufzcxentes para ca
da tipo de reactivo. = - . .

1 2 3 [} 5 .
Hw irrelevante Irrelevante - Bi- relevante Relevante Muy . re'levante-
N frrelevante :

4.~ Los exSmanes iniciales, parciales y finales deben de
contener una hoja de verificaci6n de las respuestas.
cpxrectas.

1 2 3 e 5
Huy irre‘levante Irrelevante- Ni relevante  Relevante Muy relevante.
Nt §rrelevante ' :
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5.~ Los reactivos deben de referirse a los objetivos del
programa.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante

Ni irrelevante

6.- Se debe coincidir el grado de complejidad de la con-
ducta solicitada por el reactivo con el de la conduc
ta implicada en el objetivo.
1 2 3 4 5

My irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

" 7.- Los reactivos deben ser validados por jueces exper=-
tos en la materia. '

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

8.- Se--deben de preveer los errores probables en los ex8-
menes de- acuerdo a la estructura l6gica de la mate-
ria. - ; ‘

1 2 3 4 5

Muy melevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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9.~ Se deben evitar reactivos que proporcionen ayuda o
.pistas que indiquen la respuesta correcta al alumno. .

1 2 , 3 4.
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante - Muy relevante
‘Ni irrelevante

10.~ Los reactivos deben de cohtener una sola respuesta
correcta.

1 P T 3 : L 5 .
Muy frrelevante Irrelevante -Ni relevante  Relevante Muy relevante
' . M drrelevante - N
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ESTRUCTURACIdN DEL. APRENDIZAJE

- 1.~ El texto programado debe de presentar un tipo de or-

ganizacién pedagfgica (por ejemplo, de lo sencillo a
lo complejo, de lo fdcil a lo diffcil, o de lo par-
ticular a lo general).

o 2. 3 4 5
‘Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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APRENDIZAJE DE OONCEPTOS

1.~ Se debe de solicitar una definicién (enunciado exﬁl!-
cito de las caracteristicas criticas) para-cada c§n~-n
cepto. enunciado por los objetivos. v B
1 2 ‘ 3 4 5

Muyixxelevanua Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy nehannﬂm
Nlixrehmnume. . ,

2.~ Se deben presentar suficientes'generalizaciones“para' _
 cada concepto a- txavés de las secuencias de.los cua-~ R
dros. - ' : o

1 ' 2 3 4~ 5 -

S Muy irnehakumes Iirelevantes M relevante  Relevante My rehanuﬂz

lezxehmnnme

3.~ Se-deben presentar suflcientes dlscrlmlnacxones para
. cada- concepto a través de la secuenc;a de los cua-:"'

dros. v . S e
AR R 2 3 4 50
= Muy:rnﬂewnte Irvelevante’ Ni-relevante’ Relevante Muyrehammbe“

“Ni nnalewnme

4,~-A lo largo del texto el concepto se debe ‘de establecer"
- _relaciones con- otros conceptos-entre sf.
S SR 2 -3 -4 , -3 .
vaxnxﬂewnwe Irrelevante th.nﬁswmwe Relevante . qurehwanﬁe
. Ni irrelevante - :

S
"
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S5.,~ Se debe propiciar la sinonimfa para facilitar el
apxendizaje significativo del té&rmino.

5

: 1 2 ) 3 4.
Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
. N1 {irrelevante

6.~ Se debe .propiciar la antonimfa para facilitar el
aprendizaje significativo del término.

2 " 3 s s

A | T .
- Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
' . Ni irrelevante-
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APRENDIZAJE DE PROCEDIMIENTOS

1.- Se deben estimular conductualmente los conocimientos
necesarios para el aprendizaje de la tarea.

1 2 : 3 4 5
Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

-

2.~ Se deben incluir los estfmulos que generen el'pxoce-
dimiento y ejemplos en los cuales el proedimiento

pueda aplicarse para que el alumno lleve a cabo su
. tarea. ' : 5
4

1 ~ .2 3 : .
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante .

3.~ Se deben mencionar los medios (equipb) para que el °
alumno lleve a cabo el procedimiento.

1 2 3 4 5 :
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni frrelevante .

4.-: Se deben sefialar las reglas para los casos en que el
procedimiento no se aplica

1 ‘ 2 3 4 - §
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
: Ni frrelevante '
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5.~ Se deben indicar cuales son los pasoé que implica el
procedimiento y -en que orden deben darse.

1 | 2 3 8. s
Relevante Muy relevante

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante
Ni frrelevante

-

6.~ Se debe advertir a los lectores sobre los errores que
podrfan cometer al aplicar el procedlmlento

2 3 s, s
Relevante Muy relevante

. . ,
Huy irrelevante Irrelevante Ni relevante
Ni frrelevante
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TECNICA LIMEAL

1.~ Se debe utilizar por lo menos para cada secuencia .un.
cuadro introductorio, prdctica y evaluacién.en ese.
orden.

2 3 4. 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante:
Ni irrelevante

2.~ Se .debe enunciar un objetivo para cada- secuencia.

1 2 3 4 5
~Muy. irrelevante - Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
- . Ni irrelevante

3.~ Debe.contener una sola idea.principal los cuadros de-
la ‘secuencia..

1 2 3 ‘ 4 - 5
J“Muy frrelevante Irrelevante Ni-relevante  Relevante Muy relevante-
. Ni irrelevante :

4,- Se deben incluir- suficientes .ejemplos o un ejemplo pa
. ra.aclarar el-concepto. _

1 2 i 4 5
Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante- Muy relevante
Ni irrelevante "
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S.- Se debe presentar la informacifén (conocimientos) y se

debe solicitar una resnuesta a la informacién dada?

5

1 2 . 3 4.
Muy irrelevante Irrelevante Nf relevante Relevante Muy relevante

Ni 1irrelevante

6.~ Se debe presentar una préctica anfloga o equivalente.

5

.2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante

Ni -1rrelevante

7.- ‘Se deben de lograr en la secuencia ya sea generaliza

ciones, discriminaciones, cadenas o conceptos.

5

S 3 :
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante

Ni irrelevante

8.~ La fuerza de los apuntes (la eficacia para provocar la

respuesta correcta) deben de estar desvanecidos a tra-
vés de la secuencia.

4 5

: 3
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante

Ni irrelevante
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9Q- Se debe presentar en la secuencia una actltud expli-
cita o abierta en cada cuadro

1 2 3 Iy 5
Muy- 1rre1evante Irrelevante Ni relevante - Relevante Muy relevante
' Ni-irrelevante -

10.~ Se debe proporcionar verificaci6n inmediata de la res
puesta (recompensa o refuerzo) de acuerdo al tlpO de”
formato ut;l;zado .

' 1 2 3 4. 5
Muy 1rre]evante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante -
i irrelevante - .

11.~ Se.deben-utilizar cuadros de revisi6n s6lo cuando son
necesarzos y en el lugar adecuado. :

3 1 2 3. ’ 4 S
Muy 1rre1evante Irrelevante Ni relevante . Relevante -Muy relevante
: : Ni 1rrelevante ‘ :

12.~-Se deben utilizar cuadros sinbpticos y/o péneles al
final de cada unidad, capftulo o del texto, segﬁn
la extensién del tema.

1 2 3 4 ©5
Muy 1rre‘levante Irrelevante Ni re]evante Relevante. Muy relevante
: Ni {rrelevante 4
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13.- Se deben inclufr suficientes cuadros de préctica.

|

1 2 3 4. 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

14.~ La conducta al final de la secuencia (cuadro de eva~-
" luaci6n) debe de corresponder al nivel estipulado
por el objetivo. ) i

i .2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni 1rrelevante

15.- Se debe limitar el cuadro de.copia solo cuando sea
necesario.

| 2 3 4 5
Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

16.~ Se debe enunciar en el cuadro introductorio todo el
contenido implicado en el objetivo.

1 2 : 3 4 . ‘5
Muy irrelevante -Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
' o i Ni- irrelevante :
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17.~ Debe de haber continuidad en cuanto a la progresi-
vidad de la dificultad presentada en el cuadro in-
troductorio (es decir, sigue el principioc de lo -
f&cil a lo dificil). )
1 2 3. 4 5

Miy irrelevante Irrelevante Ni relevaate  Relevante Muy relevante
Ni 1rrelewun£

18.--Se debe adecuar la dificultad del cuadro de tal ma-.
nera que permita al alumno ir descubriendo paso a. "
paso el contenido implicado en el objetivo. T
1 2 3 4 -
Mny irrelevante Irrelevante Ni relevante ~ Relevante My relevante
Ni irrelevante :

19.- Se debe ensenar en el cuadro, de no. ser sxntétlco, ’
una sola idea o concepto. S g
1 2 3 g 5
my :m:elevante Irrelevante Ni relevante . Relevinte Muy relevante
Ni 1rrelevante

20.~ Se debe enunciar en el cuadro introductorio todo;él? )
contenido implicado en'el objetivo. L
. 1 2 o 3 } 4 5

Muy:xrehamnte Irrélevante Ni relévante Relewxme Mny:xﬂewyme;
lexrelmnwme
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ToCNICA MATETICA.

l.- Se debe de utilizar, por lo menos para cada secuen-
cia, un cuadro de demostracién de la operante, apun
tes, apunte opcional y produccién de la operante.

1 ' 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni - irrelevante

2.~ Se debe incluir por lo menos una secuencia con un
concepto de objetivos que ha de dominar el alumno
al finalizar el estudio de la misma.

1 2 3 4 5

Muysxrelmkmme Irrelevante Ni relevante Relevante qurelmmmter
Ni irrelevante

3.~ Se deben incluir en los cuadros suficientes ejemplos
y no-ejemplos para aclarar el concepto.
1 2 3 4 - 5

My irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

4.~ Se deben incluir instrucciones breves y f&ciles de
comprender.
1 2 3 4 5

Muy irrelevantes Irrelevantes Ni relevante Relevantes Muy relevantes
Ni irrelevante.
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5.- Se deben de incluir en la secuencia actividades abiex
tas por ejemplo: completar oraclones, procedimientos’,
esfuerzos, etc.

1 2 3 4 S8
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
N1 irrelevante

6.~ Se deben incluir respuestas encubiertas a través de
la secuencia

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

7.- Se deben de lograr ‘en la secuencia generallzac1ones,
discriminaciones, cadenas o conceptos.

1 2 3 4 5
vMuy 1rre'levante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

8.- La fuerza de los apuntes deben de estar desvanecidos
a través de la secuencia.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni-relevante Relevante Muy relevante
Ni {rrelevante ~
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9.~ Deben de existir tantos cuadros de apunte opcional
como la dificultad del material lo requiere.

¥

5

1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ri irrelevante

-

10.~ La conducta solicitada al* final de la secuencia (cua
dro de produccidn de la operante) debe de correspon-
der al nivel estipulado por los objetivos.

5

1 .2 3 4
‘Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
: Ni irrelevante

: 11.~ Se debe presentar en el cuadro de. demostracién todo
el material (las operantes) que ha de ‘aprender el
alumno al finalizar el estudio de la secuencia

A | 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

"12.~ Se debe incluir suficientes cuadros de practicas
{cuadros de apunte y apunte opcional)

: 1 2 3 , ‘
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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13.- Se debe presentar en el cuadro de apunte la misma

formacibn como practlca organizada -en forma dife-
rgnte. -

1 2 3 4 T s
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

14.- Debe de haber continuidad, en cuanto a la progresivi
dad de la dificultad presentada en el cuadro de de-
" - mostracién de la operante (es decir, sigque el prln-
cipio de lo fdcil a lo dificil)
' 1 2 3 4 5
Huy 1rre1evante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante ‘ =

15.~ Se deben cvxtar los apuntes, en el cuadro de produc
c16n de la operante.

5

1. 2 3 ' 4 . 5
Muy 1rrelevante Irre]evante Ni relevante Relevante - Muy relevante
Ni- irrelevante '

16.~ Se deben de evitar el uso-de dlijOS que no sean per
tlnentes a la informaci6n tratada en el cuadro ]

1 2 B | 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni re]evante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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17.~- Se deben evitar las explicaciones o tecnisismos inng

sesarios, chistes, anécdotas, etc.
\ ;

5

1 2 3 4.
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

»

18.~ Los pédrrafos (de los cuadros) deben ser exactos, es
decir, sin informacién superflua o innecesaria.

o 1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni {rrelevante v

19.- En el-cuadro de‘apunte opcional, se deben solicitar
conductas més complejas que en el cuadro de apunte.

5

o1 2 3 4 ,
My irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

20.~- En el cuadro de produccit6n de la operante, se debe
sefialar la sencuencia de la conducta enunciada por
el 6 los objetivos al principio de la secuencia.

: 1 2 3 : 4 ’ 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
' Ni {irrelevante
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VIII
TECNICA RAMIFICADA

1.~ Se debe mostrar el paradigma (representaci6n gréfica
de los cuadros que conducen al alumno para el logro
del objetivo) la existencia de cuadros principales,
de'remedio y de rutina de remedio para seilalar el ob
jetivo.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante :

2.~ Se debe incluir para todos los cuadros respuestas co
rrectas., :

5

1 o2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante :

3.~ A través del texto debe de haber continuidad en la
progresibn de la dificutlad a medida que avanza de
una secuencia a otra. .

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
' Ni irrelevante

4.~ Los apuntes deben estar desvanecidos a través de la
secuencia.

5

1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
: Ni irrelevante
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5.~ Deben de contener una ldea pr1nc1pa1 los- cuadros de
la secuencia .

1 2 3 4 - s
: Muy Irrelevante Irrelevante Ni relevante. Relevante Muy relevante
: m 1rrelevante ' < v
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CUADROS PRINCIPALES

1.~ La informaciSn debe corresponder a los objetivos
especificados al principio del programa.

1 2 3 4 5
Muy irrelevantes Irrelevantes Ni relevante  Relevante Miy relevante
Ni irrelevante

. 2.~ Se deben de lograr en el cuadro generalizaciones,
discriminaciones, cadenas o conceptos,
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy irvelevante
Ni irrelevante

3.- La pregunta debe de equivaler a la conducta enun-
ciada en el objetivo.

1 2 3 4 5
- May irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy irrelevante
Ni irrelevante

4.~ Deben de ser las opciones plausibles.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante - Irrelevante Ni relevante Relevante Muy irrelevante
Nl irrelevante
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S~ Se deben mencionar las diferentes opciones de res-
puesta que se conducen a quién las elige por dife-
rentes caminos.

1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

6.- Debe de haber alguna opcibn m&s correcta que las

demés.
v 1 2 3 4 - 5
'Muy irrelevante Irrekannte Ni relevante = Relevante quzxﬂevante
 Ni irrelevante.
7.~ Se debe evitar que la pregunta evalfie exclusivamente
 la memoria,
1 2 3 4 . 5
Miy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
N1 irrelevante

8.~ Se deben evitar preguntas que solo tienen dos opclo»
nes como si-no, falso-verdadero, etc.
1 2 3 4 5

‘Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy:ehawnta
Ni Lnﬁﬂevanbe .
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9.~ La pregunta debe referirse al aspecto mis importénte

del contenido.

. 1 ' 4 ' 5
Muy irrelevante. Irrelevante Ni relevante Relevante - Muy relevante
‘ : Ni irrelevante ‘
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CUADROS DE REMEDIO.

1.~ Se debe informar al alumno si la respuesta fué acexr
tada o incorrecta.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se debe explicar el porqué del error de la opcién'
incorrecta.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

3.- Se debe proporcionar informacién adicional, {retroa
"limentaci6n) para aclarar y/o practicar el contenido
del cuadro principal. ,
1 2 3 4 5

f Muy:xrehwanbe Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

4.~ Se deben de lograr en el cuadro geﬁeralizaciones,
‘ discriminaciones, cadenas o conceptos.
1 2 3 4 .5

Muay 1rre1ewante Irrelemante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante



- 75 -
5.~ Los apuntes deben estar desvanecidos correctamente,
a. través del cuadro. . .
1 2 3 g 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni rehmﬂume " Relevante Muy relevante.“
Ni irrelevante »

6.~ Se debe remitir al alumno & un cuadro- que 1o avanza
o lo regresa. o , B .
R R A 3 - -

Muy. irrehanuﬁe Irrelevante Ni rehannﬂn Relevante Muy relevante.”»
Ni zxrahmRnNE L
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CUADROS DE RUTINA DE REMEDIO

1.~ Se debe informar al alumno si la respuesta fué& acer-
tada o incorrecta

5

1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Nl irrelevante

2.~ Se debe explicar el porqué~del error de la opcifn in
correcta

1 L 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni jrrelevante

3.~ Se debe proporcionar informacién adicional (retfoal;v
mentacidn) para aclarar y/o practicar el contenido =~
del cuadro de remedio. '

1 2 3 4 5.
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante :

4.~ Se deben de lograr en el cuadro generalizaciones, dig
criminaciones,. cadenas o conceptos,

1 .2 3 4 5
Muy-frrelevante - Irrelevante Ni velevante  Relevante Muy relevante,
o E Ni irrelevante ‘
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..5.~ Los. apuntes deben estar desvanecidos correctamente
“a través del cuadro. ) ‘ C
1 2 3 4 SRR T
»Muy irrelevante . Irrelevante Ni relevante  Relevante hny'rehanmte "
Ni- Lnklewnme

6.~ Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo avahza.
' - 3 4 . 5

»Muyaxrehanmba Irmﬂsmame bh.rehamume Rehamuwe Muyrehanmuaa 
v ‘ Ni;rnﬂewnwe ' ,
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ANEXO 2
INSTRUCCIONES

_El objetivo del presente cuestionario es que determine
el grado de relevancia que para usted tienen las consi-
. deraciones metodolégicas que debe . contener un texto
programado. Y que por consiguiente se desglosan a con-
tinuacién. Para lo cual se encuentra una escala que va
de 1 al 5, que se refiere a la Relevapncia-Irrelevancia
de ellas, y que a su juicio debe contener un Texto Pro-
gramado.: i

',Por ejemplo: ,

' 5i.usted cons;deta que es muy relevante lncluir un pre-
facio o prSlogo al prlnc1pio del programa, deber& mar-
car el nfimero 5 del contfnuo como se muestra.

1 2 ‘ 3 4 g

Z.Muyirnﬂewmma Ifrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
i Ni irrelevante .

. 8i usfed'considexa que es irrelevante incluir un prefacio
" o pr6logo al principio del programa, deber§ marcar el nf=-
" mero 2 del contfinuo como se ejemplifica:

T ox 3 4 5

My irrelevante ‘Trrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante

Ni lrrekanume

: 81 usted consideralque no es irrelevante ni relevante in
cluir un prefacio o prSlogo al principio del programa,
. debers marcar el nfimero 3 del contfnuo como se observa:

. 1 2 ‘ . S 4 5 _
my irrelevante. m:elevanta Ni relevante : Relevante nyrelewme'
o Ni irnehmnn&a :
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PRESENTACION DEL TEXTO

1.~ Se debe incluir 'un indice gue permita localizar los
temas contenidos en el texto programado

1 2 3 a4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
, Ni irrelevante ) -

- . . )

2.- Se debe redactar una introduccién al principio del o
programa.

1 2 3 4 :
~~Muy -irre!evante Ifre'levante Ni-re‘levante Relevante Muy relevante. -
Ni irrelevante : T

3.- Se debe citar el método de- anallsxs de contenzdo ut1
lizado para programar la matena. ;

1 2 3 [RERY RE 5 '
'Muy 1rre1evante Irrelevante -Ni- re'levante ‘- Relevante .Muy relevante
Ri 1rre1evante )

4.~ Se deben mencionar las venta;as de utxlzzar un texto -
' de Ensenanza Programada. B o ! o

5

1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante. Ni relevante -~ Relevante Muy relevante
Ni irrelevante L
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5.- Se deben presentar los datos obtenidos de la evalua-
cién del aprendizaje como resultado de la aplicacifn
del texto programado en una poblacifén experimental?

1 2 3 v 4 5
Muy {rrelevante Irrelevante Ni velevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

-

6.~ Se debe mencionar la utilizacién de un instrumento
-de validacién interna para detectar las fallas meto-
dol6gicas en la elaboracidn del texto programado.

1 2 3
Huy 1rre1evante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
- N1 irrelevante

.7.- Se debe estipular el tlempo requerido para estudiar
‘el programa.

1 2 3 4 5 -
Huy {rrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni drrelevante -

8.~  Se deben mencionar las instrucciones para estudiar

el programa .

1 2 3 4 5
Huy irre‘levante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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5.~ Se deben presentar los datos obtenidos de la evalua-
cién del aprendizaje como resultado de la aplicacién
del texto programado en una poblaci6n experimental?

1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

6.~ Se debe mencionar la utilizacién de un instrumento
- de validacién interna para detectar las fallas meto-
dolSgicas en la elaboracién del texto programado.
-1 .2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
_ . Ni irrelevante

7.~ Se debe éstipular el tiempo reguerido para estudiar
el programa.

| 2 '3 , 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
' A Ni irrelevante »

'8.- Se deben mencionar las instrucciones para estudiar
el programa :

1 ‘ 2 3 5
Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
. : . Ni irrelevante v



S

9.~ Se dehen establecer las ausas o i |
el estudio del px:og.':amat.p nterrupc:.ones o
»

1 2 3 4 :
‘Muy 1rrelevante Irrelevante N1 relevante  Relevante Muy relevante
N 1rrelevante o .

7 10.~ Se debe mencionar la edici6n del texto pi:o:g.rahi’ado‘. '

“Myuy 1rrelevante Irrelevante Ni .relevante . Relevante Muy velevante
' S © Nidrrelevante .. R PRI
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POBLACION

1.~ Se debe sefialar la poblacibn a la cual va dirigido
el texto programadao.
1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante buq relevante
Ni irrelevante

2.~ Se deben mencionar los conocimientos necesarios que
debe dominar el alumno, antes de iniciar el estudlo
- del ‘programa. . -
1 2 3 - 4 8

’ .NMy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante -

Ni ixrelevante

3.e'kSerdeben‘mencionar algunas caracteristicas cultura--
' les de los alumnos que sean determinantes para el
aprendizaje del programa., , ,
! . 2 3 4 5

: Muy irrelevante Irxelmnnﬂn Ni relevante . - Relevante Muy relewante
' _ - Ni irvelevante |

»4.—' Se deben mencionar algunas cafacter!stitas sociales
' de los alumnos que sean determinantes para el apren
dizaje del programa. : v
1 ‘ o2 3 Sl 4 5
My irrelevante Irvelevante Ni relevante Relevam:e Muy relevante

Ni irrelevante




- 83 -

-5.~  Se deben enunciar algunas caracterfsticas psicold
gicas de los alumnos gue sean determmantes para
el aprendizaje del programa. : .
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

_ 6.~ Se debe determinar un procedimiento para elaborar un
vocabulario hom{Sgeneo para los estudiantes.

1 2 3 4 ) 5
Muy-irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy-relevante
: Ni irrelevante ) o
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OBJETIVOS

1.~ En el texto programado se deben mencionar los objeti-~
vos generales ‘
1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Nj relevante Relevante Muy relevante
' Ni irrelevante

. 2.~ Se deben mencionar los objetlvos especfficos para cada
Unidad, Tema o Capftulo

1 L2 3 4 ,
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni {irrelevante

3.~ Los objetivos generales deben mencionar al sujeto a
quien va dirigido y la conducta que é&ste debe mani-
festar una vez conlufdo el proceso de ensefianza-apren
dizaje. .

5

S | 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante .

4.- los cbjetivos especfficos deben enunciar el sujeto
a quien va dirigido y la conducta que éste debe mani~
festar una vez conlufdo el proceso de ensefianza-apren
dizaje.

§

-1 2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
' Ni irrelevante :
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5.~ Los objetivos especificos deben estar clasificados
de acuerdo a su nivel de complejidad (se puede ha-
ber seguido cualquier sistema de clasificacién).

1 2 . 3 4 5 .
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante-
' Ni irrelevante v

6.~ Se deben mencionar las cateyorfas y/o subcategorfas
en las cuales estdn planteados los objetivos.

o B 3 ] ‘ 5.
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante. Muy relevante
' N frrelevante - . B
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EVALUACTION

“1l.- El texto programado debe contener un exdmen de pre-eva
luacién, es decir, un muestreo de los objetivos y con-
tenido del texto para determinar el nivel de conocimien
tos previos del estudiante, antes de empezar el estu--
dio delprograma.

1 2 3 4 -
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se deben inclufr pruebas parciales al final de cada
Unidad, Tema o Capitulo del texto programado.

5

1 .2 3 4
Muy irrelevante Irvelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

3;# Se debe incluir un exdmen final al término del texto
para evaluar el proceso de enseilanza-aprendizaje del
alumno en el estudio del programa.

1 2 3 . . 8
‘Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante - :

4.~ Los examenes (Pre-evaluaci6n, parciales y final) de~
ben de contener una hoja de respuestas correctas.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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5.~ Se deben de preveer los errores mis probables en los
exfmenes, de acuerdo a la estructura l6gica de la ma
teria.

1 2 3 g 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante '

6.~ La calidad de los reactivos de los exdmenes deben va
lidarse por jueces que dominen el mismo contenido de
la materia

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irre]evante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

7.~ Las instrucciones de los exdmenes deben de ser cla-
ras, precisas y suf1c1entes para cada tipo de reac-
tivo.

. 2 3 4 5
Muy frrelevante Irrelevante Ni relevante _Relevante Muy relevante -

Ni irrelevante

8.~ Los reactivos .de los exé&menes deben de evitar ayudas
o "pistas" qué indiquen al alumno cu&l es la respues
ta correcta

1 ‘ 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante

Ni irrelevante
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9.~ YLos reactivos de los exdmenes deben de corresponder'a
la conducta establecida en los objetivos enunciados
al ‘brincipio del programa

1 2 3 4 o5
Muy irrelevante Irrelevante Ni re1evante  Relevante Muy relevante
Ni 1rre1evante

- oo ' i
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ESTRUCTURACION DEL APRENDIZAJE

1.~ El texto programado debe de presentar un tipo de or-

ganizacién pedag6gica (por ejemplo, de lo sencillo a

lo complejo, de lo fdcil a lo dfficil o de lo parti-
cular a lo general).

1 2 3 4 5
- Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante

Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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APRENDIZAJE DE CONCEPTOS

l.~ Se debe de solicitar una definicién (enunciado explf
cito de las caracteristicas crfticas) para’cada con
cepto enunciado por los objetivos.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se deben presentar suficientes generalizaciones para
cada concepto a través de las secuencias de los cua-

dros.
1 2 3 4 5
My irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante

Ni irrelevante

3.~ Se deben presentar suficientes discriminaciones pa-
ra cada concepto.a trav8s de la secuencia de log.

H

cuadros.
1 2 3 4 5
" Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante My relevan

Ni irrelevante )

4.~ A lo largo del texto, el concepto se deben de esta-
blecer relaciones con otros conceptos entre s;.
1 2 3 4 S

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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5.- Se debe propiciar la sinonfmia para facilitar el
aprendizaje significativo del término.

1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

6.~ Se debe propiciar la antonfmia para facilitar el
aprendizaje significativo del término

1. 2 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante- Relevante Muy relevante
Ni irrelevante ' o -
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APRENDIZAJE DE PROCEDIMIENTOS

1.~ Se deben estipular conductualmente los conocimientos
necesarios para el aprendizaje de la tarea

5

1 ,
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.- Se deben de incluir los estimulos que generen el pro
cedimiento y ejemplos en los cuales el procedimiento
pueda aplicarse para que el alumno lleve a cabo su
tarea.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

~, 3.~ Se deben mencionar los medios {equipo) para que el
alumno lleve a cabo el procedimiento

1 2 3 4 -5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

4.~ Se deben sefialar las reglas para los casos en que el
procedimiento no se aplica. :

1 2 3 4 : 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante o
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5.- Se deben indicar cuales son los pasos que implica
el procedimiento y en que orden deben darse.

: 1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
. Ni irrelevante

6.~ Se debe advertir a los lectores sobre los errores
que podrfan cometer al aplicar el procedimiento

1 : 2 ‘ 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
_ . Ni irrelevante
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TECNICA LINEAL

‘l';, Se debe de utilizar por lo menos para cada secuen-
- cia un cuadrp introductorio, préctico y evaluacién

en ese orden.
1 2 3 4 5

Muy'irrelevante Irrelevante Ni.relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se debe incluir por lo menos una secuencia que cu-
bra cada uno de los objetivos propuestos por el pro
grama.
1 2 3 4 5
‘Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante:
Ni irrelevante

3;- Debe de haber una continuidad en cuanto a la pro-
gresi6n de la dificultad presentada en el cuadro
introductorio (Es decir, sigue el principio de lo
f8cil a lo diffcil).

1 2 3 4 5

Muy-irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

4.~ Se deben de incluir suficientes cuadros de practica.
: 1 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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5.~ Se debe limitar el cuddro de copia s6lo. cuando sea
necesario. ' :

)

2 3 4
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

-

6.~ La conducta solicitada al final de la secuencia (ver
cuadro de evaluacidén) debe de corresponder al nivel
estipulado por el obhjetivo

1 L2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante :

7.~ La fuerza de los apuntes {la eficacia para provocar
la respuesta correcta) deben de estar desvanecidos a
través de la secuencia

A | , 3 4 -5
‘Muy irrelevante  Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante ‘
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TECNICA MATETICA

1.~ Se debe de utilizar,por lo menos para cada secuencia,
un cuadro de demostracién de la operante, apunte y
produccibén de la operante.

1 2 3 4 - 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se debe incluir por lo menos una secueéncia con un
conjunto de objetivos que ha de dominar el alumno
al finalizar el estudioc de la misma

2 3 4 5
Muy irrelevante Irre1evante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

3.~ Debe de haber continuidad en cuanto a la progresién
~ de la dificultad presentada en el cuadro de demostra
cién de la operante (Es decir, sigue el prlnc1plo de
lo fécil a lo dfificil)

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

4.- Se debe incluir suficientes cuadros de précticas (cua
dros de apunte y apunte opcional)

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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S.~ La conducta solicitada al final de la secuencia (cua
“dro de producciSn de la operante) debe de correspon-
der al nivel estipulado por los objetivos

2 3 4 - 5
Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante

1
irrelevante
Huy 1; Ni irrelevante

6.~ La fuerza de los apuntes deben de estar desvanecidos
. a través de la secuencia

4 5
Relevante Muy relevante

1. 2
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante
R . Ni irrelevante.

7.~ Se deben incluir instrucciones breves y ficiles de
comprender . .

3 . 4 5o
Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

1 ‘ 2
Muy irrelevante Irrelevante

8.~ Los péarrafos (de los cuadros) deben ser exactos, es
decir, sin informaci6n superflua o innecesaria.

3 : 4 5
Ni relevante  Relevante Muy relevante

1 2
Muy irrelevante Irrelevante
Ni irrelevante
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TENICA RAMIFICADA

1.~ Se debe mostrar el paradigma - (Representacifn grafica

‘ de los. cuadros que conducen al alumno para el logro
del objetivo) la existencia de cuadros principales,
de remedio y de rutina de remedio para ensefiar el ob
jetivo. «
1 2 3 4 - §

Muy jrrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante

Ni irrelevante

2.- Se debe incluir para todos los cuadros respuestas co
rrectas.

1 2 3 4 SRR
- Muy irre]evante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni 1rre]evante : TN

-°3.~ A través del texto, debe de haber continuidad en la
progresifn de la dificultad a medlda que se avanza
de una secuencia a otra

R 2 3 ¢ 5 |
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
' Ni irrelevante

4.~ Los apuntes deben estar desvanecidos a través de la
- secuencia. L

1 2 3 g 5
“Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante
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' CUADROS PRINCIPALES

l.-

‘La informacién debe de corresponder a los objetivos.
especificados al principio del programa.

2 3 4. 5
Muyirre1evante Irre]evante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni irrelevante o :

- 2.- .La pregunta debe de equlvaler a la conducta enuncza ’
da en el objetlvo

2 3 a_ 5
Muy 1rre1evante Irre!evante Ni relevante . Relevante Muy relevante
Ni 1rre1evante : ’
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CUADRO DE REMEDIO

1.~ Se debe informar al alumno si la respuesta £délace£,
tada o. incorrecta. . : '
1 2 3 4 s
qu:xrekamnte Irrelevante Ni relevante Fnlemmme lhw nehmunme
Ni irrelevante v o

2.~ Se debe explicar el porqué del error de la. opc16n

incorrecta,. E } .
) 1 2 3 - 4 - : ‘5
: Muy 1nnﬂkwante Irrelevante ' Ni relevante Relevante Muy nelewnne

Ni irrelevante

3.~ Se debe proporcionar informaci6én adicional (ﬁétroa

‘ 11mentac16n) para-aclarar y/o practzcar el conten;
do del cuadro principal. ‘ o e

1 2 3 4

5
Muy irrelevante Irrelevante N1 relevante Relevante Muy relevante
. Ni irrelevante

4.- Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo. avanza
o lo regresa. - o
3 2 “3 S T 5

: qu:xrehmmmte Irrelevante Ni relewnﬁx: Rehaﬁums MMy relevante
Ni irrelevante’
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TENICA RAMIFICADA

1.~ Se debe mostrar el paradigma (Representacién grédfica
de los cuadros que conducen al alumno para el logro
del objetivo) la existencia de cuadros principales,
de remedio y de rutina de remedio para enseiiar el ob

Jgeivo. 2 3 4 5

Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

2.~ Se debe incluir para todos los cuadros respuestas co
rrectas.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

3.- A través del texto, debe de haber continuidad en la
progresién de la dificultad a medida que se avanza
~de una secuencia a otra

1 2 3 I 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni irrelevante

4.~ Los apuntes deben estar desvanemdos a través de la
secuencia. '

1 2 3 8 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
~ Ni irrelevante '
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CUADROS PRINCIPALES

1.~ ’'La informacidn debe de corresponder a los objetivos

espe;ificados al principio del programa.

2 3 4- 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante Muy relevante
Ni 1rrelevante

2.~ ' La pregunta debe de equivaler a la conducta enuncia ‘

da en el objetive

‘ : 2 3 . 4. 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevante
Ni 1rre1evante . : ’
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CUADRO DE REMEDIO

l.- Se debe informar al alumno si la respuesta fué aéeg

tada o incorrecta.

1 2 3 4 5
Muy irrelevante Irrelevante Ni relevante Relevante Muy relevanbe
Ni irrelevante ;

2.~ Se debe explicar el porqué del error de la opci6n
incorrecta.
1 2 3 4 5

:Muy lrrelevante Irrelevante Ni relevante  Relevante May relevante
Ni nuehmkmte ‘ ’

"3,- . Se debe proporcionar informacién adicional (Rétroa )
' limentacifn) para aclarar y/o practicar el conten1 '
do del cuadro principal. ; E

1 2 . 3 4 ;, 5

Mhy'zrrelevanba Irrelevante Nl relevante Rekmnnﬁx: Muy relevante
Ni irrelevante

4.~ . Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo avanza
o lo regresa. - f_ o L
) I T 3 & . 8
Nmy nzehamm@e Irnakwamte Ni rekwanbe Rehmnmte NMy nﬂewnun
: Ni xnnﬂevante ~ e
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CUAPDROS DE RUTINA DE REMEDIO

1.-" Se debe informar al alumno:si la respuesta fué acer
tada o incorrecta

1 2 3 4 5
Muy irrelevante. Irrelevante Ni relevante  Relevante - Muy relevante
Ni irrelevante

r

2,- Se debe explicar el porqué-del error de la opci6n in
correcta

2 3 4 5

1 .
Muy. irrelevante - Irrelevante - Ni relevante. Relevante Muy relevante
’ Ni irrelevante - ,

. "3.=  Se debe proporcionar lnformacién ad1c1ona1 (Retroa~
" limentaci6n) para aclarar y/o practicar el conteni~"
QO del-cuadro de remedio . .

RE 2 3 : 5
'Huy frrelevante lrrelevante Ni relevante . Relevante - Muy relevante
- Ni irrelevante.

4.~ Se debe remitir al alumno a un cuadro que lo avanza

o1 2 3 4 5
Muy irrelevante . Irrelevante Ni-relevante Relevanta - Muy relevante
Ni . irrelevante ,
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