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INTRODUCCION

La adquisicibén del lenguaje es indispensable para la abs
traccién y la formacién dg conceptos, asi como para casl to-
do el aprendizaje y el desarrollo de habilidades mentales su
periores tales como pensar, planear, descurrir, prestar aten
cién, recordar y juzgar.'De ahf que el aprender a comprender
y hablar brinde tantas oportunidades para el desarrollo psi-
col8gico, intelectual y cognitivo del nifo,

La Gnica forma de extraer lo que es universal, en la con
‘ducta de comunicacifén humana, de lo que es Gnico en lengua-
jes particulares y en la cultura, es mediante estudios cros-
lingufsticos y trasculturales utilizando métodos que demues-~
tren ser comparables. ‘

El trabajo de esta investigacidn pretende explorar el

7 campo en este tipo de estudios croslinguisticos que tanta
falta hacen en nuestro medio, llevando a cabo la replicacién
sistemftica de un estudio, que'como parte de una investiga-
cibn transéultural sobre procesos del lenguaje en adultes y
en nifios, se estd llevando a cabo en varios pafses bajo la
direccifn del Dr., Charles E. Osgood de la Universidad de
Illinois.

En el primer capftulo de esta tesis presentamos los as-
pectos generales de lo que es el lenguaje su produccién y ad
quisicién y algunos factdres que pueden afectar el desarro-
1lo del mismo.




En el sequndo capitulo presentamos breves resefias de
las teorlas mds relevantes en relacién al desarrollo del
lenguaje considerando tanto teorfas psicolSgicas como lin
gufsticas.

El tercer capftulo lo hemos dedicado a los anteceden~
tes de este estudio y sobre qué modelo estd forxrmulado.
También presentamos los resultados que se han obtenido en
otroé estudios..

En el cuarto capftulo se presenta el disefio experimen
tal utilizado, el procedimiento para seleccionar la mues
tra y realizar el estudio, as{ como la adaptacién del ing
trumento y el material.

En el quinto capftulo Se exponen los resultados obte
nidqs'delianalisis estadistico utilizado, gxéficas y ta-
blas para cada condicién'grupos de edad y categorias de
los materiales.

Y por Gltimo en el capftulo quinto se discuten los re
sultados y se comparan con los encontrados en los otrdsv
estudios. Se proponen recomendaciones para futuros estu-—
dios senejantes a &ste. ' ‘



CAPITULO I

DESARROLLO DEL LENGUAJE

La importancia del lenguaje radica en que constituvye
el instrumento universal de comunicaci®dn humana. Como
sefiala Max Black (1969): "El hombre es el Ginico animal
que puede hablar (homé 1oquens). En términos mds genera
les: es el finico animal que puede utilizar simbolos, re
presentaciones, grafismos, nimeros, etc.)" (plg. 10).

Es a través del lenguaje que el hombre establece sus
relaciones interpersonales, transmite sus pensamientos,
sentimientos, deseos, actitudes, comparte sus tradicio~
nes, los conocimientos de su propia cultura, preservan-
do y conservando los valores humanos. "En esta habili-
dad esencial reposa todo lo que denominamos civiliza-
cibn. Sin ella el pensamiento -inclusive, el autoconoci
miento~ es imposible”. "Black, M. 1969, pig. 10)

En este primer capitulo nos referiremos a los siste-
mas que componen el lenguaje, describiremos brevemente
cada una de las etapas de la produccifin, mencionaremos
algunos factores que afectan su desarrollo y por dltimo
hablaremos de c6mo va teniendo lugar la adquiéicién del
lenguaje asf como la comprensién y competencia del mis-

MO .

1.- COMPONENTES DEL LENGUAJE

Quisieramos dedicar la primera parte de este capitu-
lo a describir, de forma sencilla, los distintos nive-
les en que el lenguaje puede ser analizado.

El siguiente es un cuadro tomado de Katz y Postal



(1964) , donde aparecen en forma concisa los sistemas que

componen la estructura y el significado del lenguaje,
aspectos primordiales de todo lenguaje.

a) FONETICO.- Los elementos del sonido, los fonemas
(consonantes, vocales, mis la entonacibn) y las
combinaciones permisibles.

b) MORFEMICO.~ Unidades elementales de significado
(morfemas) y las reglas para su combinacién en pa
labras.

c) SINTACTICO.- Combinaciones permisibles de palabras.
en estructuras mis grandes.

d) SEMANTICO.- Significado de las palabras.

Todo lenguaje tiene dos aspectos primordiales, el de
su estructura (las unidades fundamentales} o sea la pa-
labra y sonides, y las reglas de su ordenamiento) y el
del significado (signos convéncionales& arbitrarios, pa
ra los objetos y para los acontecimientos) (Mussen et al
1582).

a) Nivel Fonético.- Es el sistema de sonidos. La uni
dad sonora que se analiza en este nivel es el fonema.
Estos son en su mayor parte vocales y consonantes, que
corresponden aproximadamente a las letras de un sistema
de escritura alfabé&tica. Los fonemas no tienen signifi-
cado en si mismos. Por ejemplo: el sonido de la letra
“p" en "pan" es un fonema.

Una persona debe aprender a hacer las distinciones
necesarias e identificaciones fonémicas a fin de poder
entender cualquier idioma o lenguaje. (Bell, T.N. y Hunt,
G. J. 1976).



b) Nivel Morfémico.~ Los fonemas se combinan en unida
des mayores llamadas morfemas, que son "semejantes" aun-
que no idénticas, a palabras. El morfema es la unidad
mds pequefia del habla que tiene un significado defihido.
Los morfemas pueden ser palabras, por ajemplo, “"con";afi
jos, por ejemplo, "carril" en "ferrocarril"; también moxr
fologia se interesa por la combinacién de los fonemas y
los principios segfin los cuales &stos se combinan para
formar palabras. (Herriot, P. 1977).

Tode lenguaje tiene sus propias redlas gque gobiernan
la combinacién de fonemas, autorizan algunas combinacio=-
nes y prohiben otras. Algunos ejemplos de esto serfan:

El que "in" s6lo pueda aparecer al principio de la pa
labra "inestable” y "mente" s6lo al final en "comunmente"
o™ "placidamente".

En espafiol no hay morfemas que comiencen con "ng" 'y
..+l® sucesifn "tw".nunca se da, aunque tales combinaciones
abarecen en otros idiomas. (Mussen, et al, 1982).

c) Nivel 3intdctico. La sintaxis o gramdtica - se
ocupa de la disposicibn de las palabras como elementos
de una oracidn o frase, y estudia sus relaciones, siendo

la unidad de andlisis fundamental, la disposicién de las
palabras que forman una oracidn o frase y no la palabra
en sf (Bellt, N. y Hunt G.J., 1976).

Las disposiciones vdlidas en que pueden colocarse las
palabras y las frases para formar oraciones, se especifi

can en las reglas gramaticales.

d} Nivel Semi&ntico.- "Este nivel se denomina andlisis
de contenido, y se contrapone al andlisls estructural
(fonologia, morfolbgia y sintaxis)" Harriot, P. 1977.
pag.- 10) '




Segn Dale P. S. (1980), este nivel "comprende tanto
el conocimiento del léxico, como el conocimiento de cémo
el significado de cada elemento 1&xico determina junto
con la estructura de la oracidén, el significado de ésta"
{p. 216).

'El desarrollo semfntico es el aspecto del desarrocllo
del lenguaje que est8 m&s Intimamente ligado al desarxro-
llo cognoscitivo del nifo.

El estudio de la semintica trata con los significados

o referentes. E% significado de la palabra depende de di
ferentes variables, como el sentido que adquiere a tra-
vEs de una cierta inflexibn o en virtud de asociaciones
émﬂcionales 0 cognoscitivas: por ejemplo, la palabra "co
rrer" en espafiol tiene muchos siqnificados, - como '
“caminar con velocidad""fluir de 1iguidos" etc.
(Bell, T.N. y Hunt, G.J., 1976).

~2,~ PRODUCCION DEL LENGUAJE

La produccibn del lenguajé se refiere, a la desctip—
cibn de cémo es que el nifio va desarrollando la capaci-
dad de preducir, de emitir a partir de vocalizacibnes
casuales, las palabras que van a conformar su lenguaje
materno. La forma m&s com(in en que este desarrollo de la
produccién del lenguaje ha sido descrito, es en etapas:
Algunos de los autores que hablan acerca de la produccién
del lenguaje (Brown, 1973; Crow y Crow, 1961; Dale, P.
-1980: Lenneberg, 1967; Mc. Carthy, D. 1954; Mc. Neill,
1979; Osgood, C. E. 1976}, coinciden en términos genera-
les en presentarla de acuerdo a las siguientes categorias:




a) Sonidos reflexivosry llanto.

b) Balbuceo

c¢) Imitacién de sonidos, gestos y primeras palabras
sin significado real.

d) Primeras palabras con significado que funcionan co
mo oracién.

e) Desarrollo de vocabulario.

f) Combinacibén de palabras en unidades de pensamiento
oral y escrito.

Hay que tomar en cuenta que este progresc es continuo
y algunas etapas se traslapan y que las edades que se se
fialan pueden variar y son aproximadas.

a) Sonidos reflexivos y llanto. Los gque han investiga
do el desarrollo y la produccién del lenguaje, (Irwin, O.
C. 1952 y Mc Carthy, D. 1954, entre otros) difieren de
"8i el llanto del beb& debe ser considerado como el pri-
mer intento de intercomunicacidén y como el principio del
lenguaje mismo, o si por otro lado el llanto es meramen-
te un reflejo. El llanto de los primeros dfas de nacido,
va acompafiado de movimientos corporales y se vuelve dife:
renciado al final de la tercera semana de nacido, en tér
minos de hambre, frifo calor, dolor, sentirse mojado, asf
como otros estados de tipo psicolfgico. Y es por esta di

ferenciacidn en el llanto del nifio, para denotar formas
esenclales de malestar, que para algunos autores adquie-
re el cardcter de lenquaje (Gessell, A. y Amatruda, G.
1966; Mc Carthy, D., 1954).

La capacidad sensorial de percibir sonlidos normalmen-
te.ya se tiene al momentc de nacer o poco después, en un
p ncipio la voz humana no es mis gue otro sonido para el
nific (Bell, N. y Hunt, J.G., 1976). No obstante una vez




transcurridas las primeras dos semanas, la voz humana se
~distingue de los demds sonidos y mas o menos un mes des-
pués del nacimiento, &sta llega a ser un estimulo eficaz
para producir sonrisas y vocalizaciones en el nifio.

Estas vocallzaciones expresivas de los primeros meses
son el resultado de movimientos casuales de las cuerdas
vocales.

Osgood (1976) registré las vocalixaciones de un solo
nifio durante su primer afio de vida. Estos fueron regis-
trados de la actividad vocal en parte, de vocalizaciones
esponténeas y, en parte, de vocalizaciones a situaéiones
estimulo est&ndares. Entre las observaciones importantes
de mencionarse, destaca el hecho de gue, "en los primeros
. meses de vida pueden encontrarse todos los sonidos del

habla que el sistema vocal humano puede producir, sin ex
' ceptuar los diversos sonidos vocales del francés, los sg'
nidos guturales del alemén y muchos otros mis que sb6lo
“ée pueden describir con simbolos fon&ticos"” (p&g. 913).
Estos datos c¢oinciden con los de Irwih, 0.C. 1948 y 1952,
as{ como con observaciones mis recientes de Glucksberg,
S. y Danks, J.H. 1975. '

Otra observaciSn hecha con Osgood fue la siguiente:
"en vez de guardar alguna relacibn directa con las situa
ciones externas del estfmulo, el caricter de las vocali-~
zaciones del nific parece depender de su estado fisioldgl
co momentdneo. Durante la alimentacifn e inmedilatamente
después de la misma, predominaban las vocales suaves Yy ‘
abiertas; los mismos sonidos se producfan en otros momen
tos acaricidndole suavemente lasmejillas; estos sonidos
iban acompafiados de tranquilidad en el cuerpo y corres-
ponden a un estado fisiolbgico agradable.fPor el contra-




rio, cuando era retirado bruscamente del pezfn mientras
el nifio tenla todavia hambre, generalmente se registra-
ba una répida elevacién de la actividad vocal que comen
zaba con grufildos vigorosos y terminaba con un llanto
estruendoso. En este caso tanto los sonidos como los mo
vimientos corporales corresponden a 1o que seria un es-
tado fisiolégicamente desagradable! (p&g. 913).

Poco a poco, el nifio en el estudio de Osgood, fue de
sarrollando el control sobre diversos aspectos delrpro-
ceso de vocalizaci6n, el volumen en primer lugar, el to
no y la cualidad de los sonidos posteriormente.

Estos hallazgos de 059006 coinciden con Mc Carthy
(1954) , quien anteriormente a €l encontr6 que entte_ el
2° y el 4° mes comienzan a'apérecer'dambios en.la cali-
dad y en la cantidad de las vocalizaciones. Es‘én‘este
periodo cuando el nific parece arrullarse,»arrulloféué'

. segfin esta autora sefiala es universal y persiste hasta
. cumplido el primer afio m&s o menos.

b) Balbuceo. Entre el cuarto y el quinto mes, apfoxi
madamente, . se extiende el control de los. miisculos que-
determinan la cualidad de los sonidos del habla,: asi co-
mo ‘a los que controlan los movimientos de la lengua,
mandIbula Yy -los labios dando lugar a los comienzosg . del -
blabuceo, mismo que continﬁa casi hasta el octavo mes.
Por lo general se cree que esto representa un juego vo-
‘cal o un ejercicio activc del aparato vocal. (Fitzgerald,
‘E.H. Strommen, A.E.; Mc Kinney, J.P. 1981).

La aparici6Sn del balbtceo ests asociada con el aumen
to constante de tiempo que el lactante estd expuestO»a
las vocalizaciones de los adultos. LoS‘periodos de vigi
lia se alargan y los de suefio se hacen menos frecuentes,

‘en la medida que el ritmo dia—noche se. va estabilizando.




Poco a poco las vocalilzaciones se van hacilendo més si
14bicas, aunque incomprensibles y afin sin significado,
pero muy semejantes a los sonidos del habla. De alguna
forma el nifio comienza a tratar de imitar ya sea la voz
de sus padres o bien su propia voz como dice Lewls, 1551,
{en Mc Carthy 1954).

Segfin Latif (1934), quien fue uno de los primeros in-
vestigadores en esta 4rea da2l lenguaje, es durante esta
etapa del balbuceo, el periodo en el cual el nifio adquie
re los fonemas de‘su lengua nativa. Los sonidos que no
se usan en su 1én§ua nativa desaparecen de su repertorio
vocal, mientras que otros persisten..Un mecanismo, suge-
rido por Mc Carthy (1954), que puede operar para facili-
tar esta seleccibn es el intercambio 56¢ial o0 sea la for
na diferenciada en qué el nifio recibe recompensas al prg
ducir ciertos sonidos. De vez en cuando el nifio produce
un sonido semejante a una palabra en su lengua nativa, y

los adultos reaccionan con sonrisas y sorpresas recompen.

sdndolo a su vez repitiendo para el nific el sonido.

No.és solamente el feforzamiénto selectivo el que va o

estableciendo el que algunos sonidos permanezcan y otros -

no. Mc Carthy (1954) menciona a Irwin, O.C. (1948), quien
realiz6 varios estudios sobre la secuencia en que apare-
cén’lds sonidos durante el balbuceo y reporta gue las

~ consonantes que aparecen primero son las que se producen
en la parte posterior de la boca, como por ejemplo la K,
que aparsce antes que la p que se produce cbn:el frente

de la boca. En el caso de las vocales, el orden es exac -
tamente al revés. Una vocal frontal como la i usualmen-

te es broducida antes que una vocal ?osterior como lavg;
Es muy improbable que los padres refuercen selectivamen

te a sus hijos para hacer esto, ya sea intencionadamen-

te o por casualidad. Durante el'seguhdo ano, cuando apa
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recen las primeras palabras, el orden de la produccién
de sonidps del habla cambia y es el contrario de la se
cuencia durante el primer afio. Las primeras palabras
casi siempre incluyen consonantes como la p o lamy
vocales traseras como la a en mamd o papé.

Al final de esta etapa el nifio ademd8s de producir
combinaciones de consonantes y vocales (VC) reacciona
a las diversas inflexiones y entonaciones de la voz,
atendiendo de una manera diferenciada a las vocalizacio
nes del adulto segfin sean agradables o desaqradables.
(pale, P.S., 1980). Como por ejemplo "hola", "adios",
"no" etc. El atender a las vocalizaciones desagradables
("NO"), por lo general, toma la forma de inhibicifn mo-
tora y de orientacidn visual, que tiene una duracién
muy breve y se convierte répidamente en hibito (Fitzge
rald, E.H. et al 1981).

Entre la etapa del balbuceo y de la primera palabra
aparece un periodo de relativo silencio. {Glucksberg, S.
et al 1975). Por cerca de un mes mis o menos el nifio di
ce muy poco a pesar de que los padres continuen refor-
zando al nifio. Pareciera ser, que la conducta del balbu
ceo es por si misma resistente e independiente de las
reacciones de los padres, no importa dual sea. Gran
parte de esta conducta parece mds una especie de juego
solitario que el discurso intencional dirigido a otras
personas.

c) Imitacidn de sonidos, gestos y primeras. palabras

sin significado. Aproximadamente alrededor del oc-

tavo mes, comienza lo que pudiera llamarse la filtima eta
pa del "periodo prelingufstico". (Fitzgerald, E.H. et al
"1981). El lactante ahora pareciera "imitar" los sonidos
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de la locucifn de los adultos. (Ecolalla). Este comporta
miento imitativo es particularmente acentuado hacia el
final del primer afio y comienzo del segundo, cuando apa-
. rece &a un lenguaje verdadero (Dale, S. 1980; Fitzgerald
E.H. et al, 1981; Glucksberg, 5. et al 1975; Mc Carthy,
D. 1954).

Hay que mencionar, que el término "imitaci6n” para
los linguistas, no es el correcto. Ellos hacen hincapié
en que no hay que olvidar que, tanto en la etapa del bal
buceo como en esta inclusive, el nifio emite solamente

"gonidos" y no Yfonemas", y como tales, s&lo estin suje-
tos a leyes psicofisiolbgicas, y no a leyes lingulsticas
como sugiere}Giusseppe Francescato (1571), quien en rela
cibén a esto dice "Es errfneo, pues hablar de "aprendiza-
je" y de "imitacidn" del lenguaje adulto, excepto para

un primifivo y genérico reflejo auditivo. Naturalmente,
esto no exluye -como se ha visto- que las producciones
"f6nicas del balhuceo puedan ser utilizadas por el nifio
para establecec la comunicacién con el ambiente, generag
do as! la err6nea impresién de que se trata de una forma
primitiva del lenguaje verdadero; con el balbuceo se es-
t8 siempre en la fase del lenguaje "inarticulado! (pdg.
41). Sin embargo para algunos autores es comtn que se
hable de "imitacién" al referirse a los sonidos que el
nifio produce tratando de copiar el habla de los adultos
que lo rodean. (Mc Carthy, D., 1954; Fitzgerald, E.H. et
al 1981; Mussen, P. 1965). A veces, la imitac¢i6n no es una
copia exacta, pero a medida que el nifio sigue repitiendo
'y escuchando, la calidad de la imitacién mejora. | S

Sobre este aspecto de la imitacibn, asf como el de su
importancia en la adquisicidn del lenguaje, hablaremos
mis ampliamente en otro capitulo, donde se resefiaran al-
_gunos trabajos que sustentan esta y otras teorias del de




-

sarrollo y la adquisicién del lenguaje.

Caracterfsticas de esta etapa también son, de acuerdo
con Mc Carthy (1954), la utilizacién de los gestos como
un sustituto del lenguaje poco legible del nifio y la for
ma diferenciada de reaccionar a las inflecciones de la
voz.

El nifio se vuelve muy h&bil en el uso de gestos y mo-
vimientos corporales. Conforme va articulando expresio-
nes vbcales para satisfacer sus necesidades, va a depen-
der menos de sus gestos, que al ir madurando s8lo servi-
r&n para enfatizar a la palabra hablada. (Crow y Crow,
1953).

Casi todos leos observadores, estdn de acuerdo en que,
la comprensién del lenguaje hablado, precede a su uso en
un lapso conéiderable de tiempo. Es muy probable gue ya
haya comprensién de los gestos y de las acciones mucho
antgs que del lenguaje. Mc Carthy, D. (1954) afirma, que
la gesticulacifn simb8lica es usada antes del lenguaje
propiamente dicho, pero que estos claros movimientos cor
porales pueden ir acompafiados de vocalizaciones.

La transici6én de la etapa del balbuceo a la etapa de

imitacién, puede ser repentina o gradual. Segfin Dale (1976),

la caracteristica que mis llama la atencibn de esta tran
sicibén es el decremento en la variedad de sonidos produ-
cidos por el nifio. Las primeras palabras est&n construi-
das a partir de una serie de elementos fonéticos m8s re-
ducidos en comparacidén con los que se habfan estado pro-
duciendo durante los comienzos del balbuceo. lLas series

de sonidos que aparecen en esta edad, son las combinacig
nes de una consonante y una vocal ({(CV), como por ejemplo,
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ma, da, pa, be, etc., que al duplicarse en las emisiones
del nifio forman morfemas como: mama, papa, dada, hebe,
etc. Aunque estas combinaciones (CV), = por lo dgeneral
se interpretan como si fueran las primeras palabras del
nifio, no suelen tener ningiin significado (Fitzgerald, E.
H. et al, 1981).

Los padres van provocando que el nifio imite esta cla-
se de combinaciones y mis adelante alin ante la presenta-
cién de dichos objetos inicifndose asf la "rotulacidén"
referida por Osgood (1976). '

. d) Primeras palabras con significado qﬁe funcionan co-
mo una oracifn. La edad que abarca esﬁa*etapa ya

varia mis, pues el incremento del vocabulario va a depen

der de la estimulacién que reciba el nifio, pero en té&rmi

nos generales podemos decir gque es alrededor de los 12 a
los 20 meses de edad (Mc Carthy, D., 1954).

Nelson (1973) estudif las primeras quince palabras
emitidas por dieciocho nifios. Encontr$ una gran uniformi
.. dad .en’ egtos primeros vocabularios. Usando una clasifica
cibén en orden de frecuencia de aparicién encontré:

1° Nombres generales como por ejemplo: pelota, perri-
to, etc.

2° Nombres especificos, ejemplo: mamita y nombres pro
pilos. ’

3° Palabras de accién, ejemplo: dame, arriba, adibs.

4° Modificadores, ejemplo: rojo, sucio, afuera, mio,
etc.

5° Palabras personales sociales, ejemplo:'no, sf, por

- favor. - .

6° Palabras que indican funcibn, como por ejemplo: por

Yy para. ' ‘
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Cabe menclonar que las cifras de Nelson reflejan el
ntmero de términos en cada categorifa, no necesariamen-
te la frecuecia del uso de éstos.

Como Nelson sefiala, es interesante notar tanto las
palabras que los nifios dijeron como las que no pronun-
ciaron por ejemplo: zapatos, calcetines, suelen ser
frecuentes, mientras que, pantalones, sweater, guante
y pafiales no aparecieron.

Las palabras aprendidas corresponden a los nombres
de los objetos que el nific puede manejar fdcilmente o
que pueden realizar alguna accién como maullar, ladrax,
rodar. En cambio objetos que permanecen inmSviles como
mesas, sillas, &rboles, etc., no aparecian. Entre los
nombres de muebles no aparecen palabras como mesas, es
tufas, televisores ni ventanas; pero palabras como co-
bija, reloj y llave si fueron f;ecuentes._

Los nombres de animales y juguetes éparecian siem-
. pre dentro de las primeras diez palabras que los,niﬁo’s‘i
en su estudio, prenunciaron primero.

Dale (1976) también sefiala que las pélabtas‘hd”sig
-nifican lo mismo para los nifios que para los adultos.
Al niﬁq le resultaba dificil descubrir el significado

de una palabra. v

Un fenbmeno, que no se ha difundido en todas las len
guas, es el de extender el uso de una palabra para refe
rirnos a una categoria.més amplia que la aceptada por.
la lengua adulta correspondienté (Eve Clark en Dale 1976).
Por ejehplo la palabra pelota,los nifios pueden usarla
para designar piledras redondas, algunas frutas y otros

" objetos redondos. Parece ser que estas generalizaciones,

- muchas veces, estdn basadas en la: forma o tal.vez la -
forma combinada con el tamafio. Ademés, los nifios desde
nuy peqdeﬁos‘parecen»tener conciencia de la éatégoria es s
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pecial de gque gozan los nombres propios porque casi nun-
ca los extienden o generalizan a otras personas, con la
posible excepcibén de mamd y papd que muy al principio
del desarrollo generalizan a otras mujeres y a otros hom
bres.

Los atributos de percepcidn est&ticos, como tamafio,
forma, etc., no son los Qnicos que.sirven de base a los
primeros significados de las primeras palabras, el cam-.
bio y la accidn son también muy importantes. lLa palabra
se acabd puede referirse a personas que seivan,puertas
que sé abren y Cierran, o a cualquier cosa que desapare~
ce de la vista. (Dale, P. 1976) . ;

‘iﬁstas_emisiones de uha_sola palabra répresentan toda

. una idea o mensaje completo, y por esta .razbn se le cong

,‘ce como locucién "holofristica". (Fitzgerald, E. H. et al
1981; Gluksberg S. y Danks, H.J., 1975).

:Po: ejemplo "papi” puede significar, segfin las diver-
'sas circunstancias: "¢dénde est& mi pap4?" "ahf estd mi
; papi" o papi por favor ayfidame". Este término trata de -
’ tfcaptar la idea de "palabras gue son oraciones. La inter-f ’
pretacién que da Dale, P. (1976) de 1la hipétesis de "pa- g ‘
‘ labras-como—oraciones sostiene que el nifio tiene en menhf
fte algo semejante a una oracién completa, aunque sbélo-
" pueda emitir una palabra debido a limitaciones de la
’_atenéién y la memoria. Una prueba de esta hipStesis ‘se-
‘basa en la capacidad que tienen los nifios en esta etapa.
para atender dos oraciones sencillas- aunque todavia se
necesitan més pruebas que demuestren . ~la capacidad de -
comprensién de los nifios. en este periodo de su desarrollo.

Otra hipétesis es que los nifios tienen ideas relativa
mente completas, ideas que sélo podr!an expresarse “con .’




oraciones completas; sin embargo, carecen de la destreza
lingufstica necesaria para hacerlo. Antinucci y Parasi
(1973) e Ingkram (1971) analizan interpretaciones de es-
ta hip6tesis (en Dale, P. 1976).

Mediante un proceso no identificado por completo, los
padres suelen descifrar con bastante exactitud los mensa
jes de la locucidn holofrdstica. Esto puede deberse a
.que usualmente los padres pueden interpretar lo que un
nifio quiere decir a partir del contexto fisico y social
de sus emisiones. (Glucksberg, S. y Danks, H., 1976). De
pendiendo de lo que esté pasando en el momento, un nifio
- puede emplear la palabra "leche" para expresar alguno de ‘
- . los sigulentes significados: B U g

‘(la) Quiero leche.

(1b) Quiero mis leche.

(ic) Se acab6é la leche.

(1d) . ¢D6nde estd la leche?.

(le) Esa es leche. '

(1f) Papito estd tomando leche.

(lg) Mami se tomé la leche.

(1h) El perrito tirb6 la léche.

(11) Tengo sed. : R A
(Tomado de Glucksberg S. y Danks, H.J. 1975 p&g. 128).

En algunas teorfas del‘lenguaje se suglere qﬁe los ni
fios hablan primero de objetos y dé eventos concretos, y
posteriormente se adquleren palabras de significado mis
‘abstracto.‘ k

Brown (1958), sugiere que la secuencia en la cual las
palabras son adquiridas, no estd determinada tanto por
las preferencias cognoscitivas de los nifics como por las
précticas,de nombrar de los padres. Posteriormente Nelson
(1973) en su estﬁdiq‘Ya citado, encontrarfa que no necesa .
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riamente es asf. Para Brown el que un nifio aprenda prime-

ro a decir "casa" que "mansibn" o "residencia", tiene
que ver, en parte, con el hecho de que tales palabras no
estdn presentes en el vocabulario de los padres, al menos
no con la frecuencia de la palabra "casa". El otro tipo
de palabras que son mis sofisticadas, aparecen mucho mis
tarde.

e) Desarrolleo de Vocabulario. Aunque la edad no es un
buen Indice del desarrollo del lenguaje puesto que los ni
fios varfan mucho en cuanto a la velocidad de su desarro-
lio, es alrededor de los dog afios que los nifios poseen un
vbcabhlério dé aproximadamente 250 palabras, el nifio de 3

4010S ‘probablenéntd’ haya' adquirido un vocabulafio de 1000 « - "
o m&s palabras que continfia incrementfindose (Mc Carthy,. D. ' -
1954; Osgood, C.E. 1976). '

Las emisiones de una sola palabra van qesapareciendd,

comienza espontdneamente a unir dos palabras, haciendo

sus proplas creaciones de "oraciones". El vocabulario au-
menta ripldamente, ya no hay balbuceo, el nifio se siente _
frustrado cuando los adultos no lo comprenden, la articula
-¢ibn es deficiente y se desarrolla lentamente al principio.
Es a esta edad (alrededor de los 2 aﬁos)'cuando es dificil
compfender el habla de los nifios y con la ptﬁctica las per

sonas que cuidan de &1, logran entender el significado y
‘el alcance semintico de los sonidos que emite el nifio. No

obstante su deficiente articulacibn parece entender casi
todo lo que se le dice. (Mussen, P. H. 1965). -

‘A los dos afios de edad, aproximadamente la tercera par-
te,de'los sonidos son expresados correctaﬁente. y alos 4
afios, casi ei'75%; llegando al 89% a los 6_aﬁoé. (Osgood,
C.E. 1976). La observacién de la longitud (nGmero de pala-
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bras) de las frases tiene cilerto valor como medida de la
madurez del lenguaje. En general a los 2 afios ¥y medio la
frase de tipo medio contiene 3 palabras, y al ailo siguien
te 4 palabras. A los 6 afos y medio la longitud media de
las frases es de 5 palabras, y a los 9 afios y medio, yva
ha aumentado a 6 6 7 palabras. Frases gramaticales com-
pletas son usuales a los 4 6 5 afios, pero raras veces an
tes de dicha edad.

Cuando se le pide a los nifios, alrededor de los 30 me
ses, que repitan alguna €£frase dicha por algfin adulto, o
" cuando ellos mismos espont&neamente proporcionan alguna
frase, suelen omitir tipicamente las palabras de poco
‘contenido informativo e incluyen solamente sustantivos,
verbos u otras palabras de elevado contenido informati-
vo. A estas frases se les suele llamar "Locucién telegrd
fica", por su evidenﬁe semejanza con un telegrama (Brown
y Fraser, 1963). La locucién telegridfica se cita como '
una posible caracteristica universal del desarrollo del
lenguaje (Slobin 1971), Sehan prdpuesto varias hipbtesis
para’ explicar el fenSmeno de la locucidén telegréfica-~
ihcluyendo la sugerencia.de que el vocabulario del prees
colar es todavia muy reducido como para poder lograr ha-
cer una imitacién completa de las frases de los adultos.
Cada vez, o casi siempre que los nifies emiten una frase
telegréifica, los adultos responden a tales frases desa-
rrolléndolas y complet&ndolas, en la mayoria de las ve-
ces.

Palabras pivotes y palabras generales.-

Los primeros estudios sobre el habla infantil indicé
ron que la locucidn telegréfica de los preescolares es-
taba compuesta de dos categorias bésicas de palabras:
palabras pivotes y palabras generales o ablertas. (Brai
ne, 1963).

19




.

Los datos de Braine acerca del desarrollo de oracio-
nes de dos palabras en dos nifios provienen de los re-
gistros escritos, completos y detallados, de las emisio
nes comprensivas espontdneas de los nifics (cualesquiera
emisiones de voz que no fuesen imitaciones directas o
repeticiones de lo que alguna otra persona hubiese di-
cho unos sequndos antes) tomados por las madres.

Establecié la hipdtesis de que las palabras pivotes
y las generales diferian entre si por la frecuencia de
la incidencia y por su ritmo de desarrollo. La catego-
rfa de pivotes inclufa un nGmero relativamente pequetio de pa
labras pero que se usaban con bastante frecuencia. La
categoria de palabras generales- inclufa muchas palabras
todas las cuales se usaban con mucha menor frecuencia
que las palabras pivotes. El nﬁmero>de palabras pivotes
aumenta a un ritmo mucho m&s lento que en el caso de
las abiertas. Ejemplos de palabras pivotes incluyen: mi
(posesivo), ver, eso, el, ya y grande (Braine, 1963;
Brown y Bellugi,‘1964). Ejemplo de palabras QenerAles
serfan, mami, papi, nifio, perro, carro.

El siguiente es un cuadro que resume 89 combinacio-
nes de palabras pronunciadas por Gregory durante loé
primeros cuatro meses en que empled combinaciones de 2
palabras. -
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'CUADRO. Combinaciones de palabras de Gregory, primeros
cuatro meses '

14 combinaciones mi mami hasta maflana hola avi6n no hay vitaminas

con ver (-} mi papi Diosito hola mami no hay huevo

por ejemplo, mi leche hasta mafiana no hay lechuga
barquito no hay reloj

veo nifio

veo tobillera hazlo 31 cambinacio chichen gran

veo caliente empijalo nes ocon adios de

bonito barco ciérralo (-)por ejemplo barrote 20 sin clasificar

bonita pelota - cdllalo adiSs avibn  camifn por ejemplo.

m¥velo adifs sefor mis cohcer mamd dormida
R adios caliente mis melén  tasa de leche
. no hay zapa~ te veo
tos.

Fuenﬁei,Braine. The ontogeny of English phrase structu-
-res The first phase. ,

. Language, 1953, 39, Editada por -la Linguistic Society of
America. ‘Con’ autorizacién en Mussen, Conger y Kagan (1982)

>Aparentemente la gama completa de la construdcién de

frases se podfa descubrir con sélo analizar muestras
del lenguaje infantil, pero estudios m&s'reciéntes indi
_can que esto no es asf{. Brown en 1973 encontré que en
v la préctica, las paiabras plvotes y‘las'palabras genera B
bles se usan tan sin ningﬁn orden que tratar de colocar-
L las en categorias tan precisas darfa como consecuencia
una enorme cantidad de excepciones a la regla general.

.£) Combinaciones de palabras en unidades de pensamien-

. Y ESCRITO to oral? El nific sigue usando esta clase de’ combi
naciones de dos palabras y comienza a formar oraciones
_'mas largas y a variar su forma. otro s;gno de progreso
durante esta etapa de desarrollo es el aumento del ﬁso
~de pronbmbrés especialmente, yo, a mf, y tl. Hacia el
final de este periodo, puede también ser evidente} el
uso correcto de plurales y del tiempo pasado. Partes
del lenguaje, modo y tiempo son reconoc;dos, a pesar de
, que puedan estar mal: empleados.' '




Es diffcil explicar c6mo es que el nifio adquiere una
gramidtica tan pronto y cémo la ﬁtilizabpara formar nuevas
oraciones. Los psicolingufstas estdn en desacuerdo con
la clase de explicaciones que con frecuencia se fundan en
las teorfas del aprendizaje, por no ser del todo correc=
tas. Argumentan que muchas de las construcciones con "pi
votes" que hace el nifio, nunca ahtgs las ha oldo, y es
el propio nifio quien las forma. Ademds, la gramitica del
pequeﬁo no parece adquirirse mediante entrenamiento direc
to. Los estudios longitudinales, extremadamente cuidado-
sos, del desarrollo del lenguaje“realizados por Brown
(1964, 1970), indican que los padres no recompensan por
fuerza las oraciones gramaticales correctas. De hecho,
"frases" verdaderas, aunque incorrectas gramaticalmente,’
son a menudo recompensadés. mientras que enunciados gra-
maticalmente correétos,pero'que'nb'tienen valor de verdad,
‘no son recompensados. Por ejemplo, uno de los sujetos ob-
servados por Brown (1970) dijo: "mami no es muchacho. El
es muchacha" y la respuesta fue: "es verdad" a pesar de
que uso un pronombre incorrecto, pero la madre sabfa lo
que queria dar - a entender Y que éstb‘éra Verdadero. Por
otra parte, cuando Adam. otro nifio estudiado por Brown,
dijo en perfecto ingLés "al programa de Walt Disney es:
los miércoles", su madre dijo "no es- verdad porgque no era
ese dia. Los padres de los nifios estudiados por Brown re-
fuerzan positivamente los enunciados verdaderos,castigan
los falsos 'y no, hacen mucho caso de la gram&tica.

Como los. principios del aprendizaje no parecen servir
para explicar la adquisicidn de la- gramética, algunos (co
mo Chosmky y sus colaboradores) sugieren que tal vez el
sistema nervioso del organismo humano esté "programado”
de tal manera que exista, en efecto, una estructura men-
tal que tenga una concepci&n ‘innata del lenguaje humano




que permite la adquisiciSn del lenquaje” (Mussen et al
1982 pdg. 289). Bl instrumento de adquisici6n del lengua
je (IAL) hipot&tico recibe como "entrada” todo el lengua
je oido por el nifio. Muchas de las emisiones de voz reci
bidas son gramaticalmente correctas, y muchas otras no
1o son. B ‘
El modelo que Chomsky propone se puede representar asi:

Datos lingufsticos—yIAL~—— Competencia gramatical

Alrededor de los 4 a 5 afios el niho se vuelve mds y mis
sensible del uso gramatical correcto. Hace muchas pregun-
tas algunas veces Ssin esperar una respuesta antes de ha-
cer otra pregunta. Demuestra un control razonablemente
eficiente de la expresién oral aungue todavia no compren=
da muchos significados de las palabras. '

En esta etapa el nifio comienza a entrar en la etapa de
las oraciones completas de 5 a 8 palabras y que estdn ca-

racterizadas por su mayor complejidad y por su caricter méis

definido, como se puede observar por el mayor uso de las
palabras que designan relaciones y un dominio bastante
bueno de las inflexiones (Mc Carthy, D. 1954).

Diversos aspectos del lenguaje se desarrollan a ritmos
diferentes. Por ejemplo, s6lo el 32% de los sonidos de los
nifios de dos afios devedad, por términc medio, estin clara
mente articulados. El mayor aumento eh la pericia de arti
culacién se produce entre las edades de tres y tres afios
y medio. Hacia los 8 afios, la articulacifn verbal del ni~-
fio ha alcanzado una forma escencialmente madura. El nivel
de vocabulario por otra parte, sigue aumentando hasta lle
gar a la edad adulta (Mussen et al 1982).
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Estos rdpidos avances en el desarrollo del lenguaje son
enormemente significativos desde varios puntos de vista.
En primer lugar al adquirir las reglas gramaticales (afin
cuando no las pueda enunciar) el nifio pequeio da testimo-
nio de poseer una notable capacidad intelectual. Mussen
..et al (1982) sugleren que resulta diffcil explicar estos
avances puramente en términos de aprendizaje, respuestas
recompensadas} generalizaciones o imitacién. En su opinién
se trata de un proceso activo de formacibén de conceptos y
de procesamiento de informacién compleja. La adquisicibn
de destrezaslinguisticas complejas, que se lleva a cabo a
edad temprana y tan rdpidamente, pone en tela de julcilo
las explicaciones comunes de la teorifa del aprendizaje
acerca de cémo se adquiere el conocimiento. Y lo que es
n&s importante, el lenguaje desempeila un papel decisivo
en el desarrollo cognoscitivo.

El nifio de edad preescolar de tres o cuatro afios de
edad aprende, percibe, piensa, razona y resuelve proble-
'mas de maneras considerablemente diferentes de las que
son caracterf{sticas de los nifios de uno o dos afios de
edad..

“Al avanzar en el desarrollo delslenguaje el nifio pro-
gresa en el desarrollo del aprendizaje complejo, la for-
macién de conceptos, el pensamiento, el razonamiento y

.

la resolucién de problemas.

Parece ser gue los niifios que poseen capacidad verbal
pueden usar alguna forma de lenguaje para la solucién de
prbblemas cognoscitivos. Sin embargo no es posible afir-‘
mar que el lenguaje sea una condicién necesaria para el
pensamiento y la solucién de problemas (Mussen et al 1982)
Zn algunos nifios, otras clases de mediadores, como las
imdgenes, las representaciones plisticas, o las sImbolos
que no tienen carfcter verbal puedeh cumplir las mismas
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. finalidades que los nombres u otros sfmbolos lingufsticos
cumplen en los nifios que tienen habilidad verbal.

3.- ALGUNOS FACTORES QUE AFECTAN EL DESARROLLO
DEL LENGUAJE

Aunque en el -desarrollo de los patrones.de lenguaje se

~ puede esperar cierto ritmo més o menos uniforme, existen
varios factores que puedeh favorecei o entorpecer el pro-
grESo a diferentes niveles de edad. Las influencias - mis
comunes son: a) el crecimiento; b) sexo; c) el nivel socio
econbémico; d) el tamafio de la familia; e) bilingulsmo, f)
la institucionalizacién- g) la inteligencia.

‘a) Promedio general del crecimiento

Algunos nifios muestran un patréﬁ de madurez fisiéé'y.'
‘Vpsicplégica més ripida o m&s lenta de lo que puede ser
';éonsiderado como normal y esto puede ser un factor que ig-'
fluje‘enfel-desatrollo'dei lenguaje {Crow y Crow, 1953).

' Hay padres que se sorprenden de lo pronto que su hijo apren
de a hablar, mientas que hay otros, que se preocupan pordque
sus hijos alin no comienzan a hablar ‘cuando otros nifios a su
alrededor con la misma edad ya lo hacen. En awmbos casos el
proceso general de desarrollo, ya sea que sea mas lentd'd
més r&pido, va a estar influyendo en parte la aparicién tem
prana o lenta del lenguaje.

*

" b) Diferencias por sexo.

De acuexdq a muchos estudios en estefcampc parece que,
en general, las nifias comienzan a hablar antes que los ni-
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fios ; utilizan oraciones mds largas, tienen una mejor com-
prensidn de la locucidn, mejor articulacitn, diferencia en
el nfimero de palabras gue hablan, asf como el nﬁmero‘de pa-
labras diferentes que usan, en la cantidad de la locucidn
y en lo complejo de las frases. Por el .contrario (Fitzge~
rald et al 1982), los varones hablan mds de prisa y pade-~
cen mds des6rdenes del habla que las nifias. Algunos auto-
res hacen la observaci&n de que es muy poco lo que se sa-
be acerca de la permanencia de larga duracién de estas di-
ferencias. En algunos casos, las diferencias iniciales de~
bidés al sexo p;recen estar relacionadas con el ritmo de
desarrollo que es més.acelerado,en términos generales, en .
glas»mujeres.lpor ejemplo, Smith (1926) encontrd que a los
dos y tres afios de edad, las nifias tenian vocabularios
‘més amplios que los nifios Y que esta diferencia habia de-
 saparecido para los cuatro afos. ‘

¢) Nivel 50cioecon6mico.

. E8 generalmenté aceptado que los nifios que vivenbén
hogares con un nivel econbmico mis elevado, son superio- L

" res en habilidad linguistica, a los nifios que viven en un

nivel socioeconémico bajo o en instituciones (Mc. Carthy,
‘D. 1954 Fitzgerald H. et al, 1982)

Esto en cuanto 'a la articulaci&n, tamano de frases,
uso. de las diferentes partes de la oraci®n gram&tical y
en la cantidad de locucibn. (Fitzgerald ..et al,1982).
es f8icil determinar con precisién las causas de estas di-

ferencias, aunque es muy probable gque estén relacionadas
con factores como el uso relativo de formas ffsicas de '
-disciplina, con los recursos educativos. dentro Y fuera
del hogar y con la cantidad de tiempo que los padres
interact(Gan con sus hijos.
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En general, las diferencilas de clase social no aparecen
en pruebas estandar como la de Stanford-Binet o en la Esca-
la Infantil de Bayley antes de los dos afies y medio o tres
(Golden et al, 1971 en Dale P, 1980). Las diferencias debi
das a la clase soclal se cbservan claramente en el momento
en que el lenguaje surge como un complejo sistema para la
expresi6n y la comprensibn de mensajes, De modo que el pré

blema consiste en aprender el lenguaje o aprender a usarlo.

La clase social por sf misma diffcilmente puede ser una
causa directa del desarrollo del lenguaje o de su atraso;
en principio, algunas de las muchas variables correlaciona-

das con la clase social, (como el lenguaje que oyen los ni-

fios o la forma de educarlos} que pueden influir en el desa~

rrolle del lenguaje, son sorprendentemente ambiguas,

d) Tamafio de la familia

Los hijos ﬁnicos; especialmente las nifias, tienen un dg
‘sarrollo acelerado del lenguaje. La mayorfia de los autores
coinciden que esto es debido al grado Ean elevado de contac
to que ios hijos Gnicos tienen con los adultos. Sin embargo
es. sorpendente que no parezca existir ninguna diferencia
 substancial en cuanto al lugar que se ocupa en la familia.
{Fitzgerald A. et al 1922). El nmodo de hablar del primcgéni
to no parece distinguirse del modo de hablar del segundo o

tercer nifio. Muy probablemente los intervalos de edad entre
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los nacimientos si sea un elemento importante que pueda de
terminar si el lugar ordinal se correlaciona o no con el ha
.bla.

Con respecto a los nacimientos mfiltiples, los datos son
mucho méds constantes, lIos alumbramientos mﬁltiples muestran
una relacifn casi lineal con el ritmo de desarrollo del len
guaje, siendo los gemelos mis lentos que los de alumbramien
tos de un solo nifio, los triples mas lentos que'ios‘gemelos,
etc. Sin embargé no se debBe tomar en cuenta como conclusién
que los nacimientos mﬁltibles son en sf causa de un lento

desarrollo en el lenguaje (Fitzgrald A. et al 1982).

e)-Bilingﬁismo

Los estudios de Smith son los gue nos dan la informacién
mds definitiva hasta ahora acerca de los efectos del bilin-
giismo (1961). En forma muy general, estos estudios demos-

traron que se dan diferencias entre nifios bilinglles y nifios

monolingiies, en los diversos aspectos de la locucidn aﬁnque
el bilingiismo por si solo. no retrasb él desarrollo de ia
locuci®n. Ademds, Smith llegb a la conclusifn de que cuando
los nihos reciben su educacibén lingtifstica de diferentes
fuentes, la interferencia se reduce al mfnimo. Por ejemplo
en una cultura en la que el espafiol es la lengua nativa, gl

nifio tal vez tiene que aprender el espafiol de su padre'y el
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inglés de su madre, Si el bilingﬁismo por sf mismo no causa
ningﬁn retraso en el lénguaje, Zcudles son los factores que
pudieran covariar con el bilinglismo para obstaculizar el
desarrollo del lenguaje? Comparando el crecimiento del voca
bulario de los nifios bilingles c¢on el de los nifios monolin-
‘ges, Smith en 1949 (en Pitzgerald et al 1982), descubrié
que s6lo los nifio bilingues m&s brillantes pndian equiparar
" el tamaifio de su vocabulario con el de los nifios monolingues,
Tal'vez sean solamente los nifios inteligentes los'que tie-
‘nen los suficientes recursos cogﬁoscitivos,como para dominar
.dos etiquetas para un objeto y aoé estructuras gramaticales"
mientrés Que;ios’niﬁos de menos dotes intelectuales se ven
f ab:gmados'désde el punto’'de vista cogposditiﬁc, ante las

exigencias de tener que aprender dos lengués.‘

f)'InStitucionalizacién

Es un hecho que la poca atencién que las 1nstituclones«;
:ponen en el desarrollo del lenguaje retarda éste. La mayo-
ria de los estudios en esta &rea reportan in retraso lin- S
giistico y/o defectos de locucibén en un 50% o mas de 105',‘
sujétos estudiados. ( Fitzgerald et al 1982).VSin anbargo hay mu~
;ﬂas‘pfqﬁkﬁzs'aﬁzsin una reémmﬁﬁa definitiva como el tkm@o que tie
ne que estar un nifio en una institucién pa;a‘mOStrar su retra

SO.rCNza serfa si este retraso es irreversible o no, o si por




otro ladc es la institucionalizacién por s misma la cau-

sa del retraso en el lenguaje, o la calidad de la insti-

tuci6n tiene tambi&n una parte muy importante en estos re-
sultados. Cudles pues serfan los factores que permiten que
algunos nifios institucionalizados tengan mds &xito que o=

‘tros, serfa el objeto de futuras investigaciones.

q) Inteligencia.

El grado de viveza mental (alertness), en cualquier e-
tapa del desarrollo del nifio, pareciera ejercitar una po-
derosa influencia en cuanto al grado de facilidad con el
que -logra patroﬁes de lenguaje entendibles y aceptables.
'El nifio brillante puede comenzar a hablar hasta cuatro me-
ses antes que el nifio promedlo. El nifio intelectualmente
"lento puede retrasarse hasta tres afios en el desarrollo
de patrones aceptables de lenguaje (Crow y Crow A., 1961).

El nifio mentalmente vivo, no s6lo comienza a hablar ‘
'mas pronto sino que, también desarrolla un patrén avanza-:
do de lenguaje mucho mis ‘ripido. Esta facilidad hace que
en ocasiones los adultos esperen una clase de pensamientOj‘v

| - m#s desarrollado que esta fuera de sus potencialidades. ,
* En relacibn a esto Crow y Crow , sefialan que as{ mismo,se

ha encontrado que algunos nifios presentan una precncidad-
- ‘an su conducta temprana de lenguaje que no es c0nt1nuada
por fuerza. Cerca de'la época de entrar al Jardfn de Ni-
fios 0 un poco después, sus reacciones parecen haber ba-
jado a .un punto en el cual ya né son mejores Que¢e1 pro-
medio. También &stos autores seflalan que bien puede ‘su=-

- ceder 1o contrario: Un nifio que en sus comienzos ha si-

do lentc, puede parecer gue hace un esfuerzo supremo en
" . los anos de su escuela elemental y sobrepasar‘a los nifios

‘supuestamente normales de su edad y grupo.

Tanbién habria que destacar la importancia del lengua-
~je como una herramignta de la cognicibn y cémo el desa--
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rrollo de ésta nos estd hablando de un nifio mis o menos
inteligente. Cuando el nifio puede relacionar o vincular
las " etiquetas " ( es decir a los nombres ) con objetos
Y procesos, entonces 81 puede hacer generalizaciones més
prontamente,o mds ficilmente. Es mids ficil descubrir los
principios y actuar de acuerdo con ellos ( Smart M. Sy
Smart R.C.1967 ). ) I '

Entre mds aprende el nifio a través de la mediacién
verbal, tendrd mis recursos disponibles para abordar nue-
vos problemas y aprender uuevo material. Entre més pala-
bras aprenda, mis prontamente almacenari sus experiencias
como recuerdos.Entre mis recuerdos almacene,las experien-
cias pasadas estarin mds disponibles para utilizarlas en
pensar y en la resolucién de problemas. Por lo tanto la
adqulslc16n del lenguaje es una parte lntegral del cre-
cimiento y desarrollo cognoscitivo. { Mussen et al 1982).

Y como sefialan Smart,M y Smart R. ( 1967 ) " El niho
que no adquiere simbolos verbales adecuados y gue no los
utiliza para pensar llega a ser un nifio intelectualmente
retardado" { pdg 232 ). '
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4.~ ADQUISICION DE LENGUAJE

El proceso de la adquisicidn del lenguaje que en un
tiempo se pensd era simple y automdtico, es visto en nues
tros dfas, como una de las &reas mis complejas del desa-
“rrollo'humano, mds concretamente de la conducta infantil,
Este proceso complicado no solamente tiene que ver con as
pectos meramente lingﬁiqticos, sino tiene que ver también
con aspectos definitivamente psicolfgicos que involucran
procesos tales. como la memoria, la formacidn de conceptos
y el pensamientc entre otros.

dCémo se adquiere el lenguaje? Dada la complejidad y
-variedad de hahilidades .y conocimientos inveolucrados en
la adquisicidén del lenguaje, es muy probable que toda for
ma de aprendizaje contribuya de una u otra manera. Como
en cualquier otro proceso de desarrollo, los ptocesos de
madurez fisioldgica jﬁegan un papel central.

a) Factores Biolfgicos.

Cualesquiera que sean los factores bloldgicos y socia
les especiflcOS, los seres humanos parecen estar bien di-
sefados para el aprendizaje del lenguaje, Todos los lengua’
jes humanos compartén rasgos comunes y sflo los humanos pa
»recen'dominar el complejo sistema de comunicacién l1lamado
'lenguaje,confmaqxﬁonde las ejecuclones impresionantes de
chimpances como Washoe. M&s afin, todos los nifios parecen
adquirir el lenguaje m&s o menos igual.(Glucksberg S. et
al. 1975). '

Los componentes bicldgicos de la adquisicibn del lengua
je se reflejan en la importancia de la madurez. Los nifios




no pueden hablar al nacer y no pueden hacer ciertos sonidos
del habla porque su equipo neurol8gico y anatémico ain no
esti listo. Ni el cerebro, ni la forma de la boca y gargan-
ta, ni la posicibén de la laringe estdn listos para la pro-
duccién del lenguaje. El nivel particular de desarrollo ney
ronal es particularmente critico para la adquisicidn del len
guaje. Normalmente, los procesos del lenguaje lnvolucran acg
tividad neuronal en el hemisferio del cersbro (para las per
sonas diestras, este seria el hemisferio izquierdo). S1i es-
ta parte del cerebro se laslimara en la vida adulta, habria
un dafio en la conducta verbal, y las esperanzas de recupera
cibn son relativamente pocas. Si el dafio cerebral ocurriera
antes de la pubertad, entonces aumentan las posibilidades
de recuperacién. (Lenneberg, E. 1975).

Se ha observado (Gazzaniga, 1970 en Glucksberg S. 1975)
que el cerebro es particularmente adecuade para la adquisi-
cibn del lenguaje entre el nacimiento y la pubertad, y pier
de algo'de sus capacidades despufs de la pubertad., Antes de
la pubertad, un nifio puede aprender varios idiomas y hablar
- los sin ningln rastro de acento extranjero. Cuando otros
- idiomas se aprenden después de la pubertad, invariablemente
se hablan con un acento derivado de la lengua materna.

Glucksberg et al (1975) indican que en 1967 Lenneberg
resumid muchas de las relaciones  desconocidas entre el de-
sarrollo del‘lenguaje, la madurez del sistema nervioso cen-
tral, y los efectos de dafio cerebral sobre el funcicnamien-
to del lenguaje. '

_Sin embargo, Glucksberg (1975) cuestiona algunas aseve-
raciones hechas por Lenneberg. En primer lugar en relacibn
a que el desarrollo del lenguaje no estd confinado a las
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edades entre los 21 y 36 meses. En segundo lugar, que niegue
categdéricamente la posibilidad de que un adulto pueda apren
der una lengua extranjera sin ningGn acento, cuando no se
debe olvidar el &xito de algunos programas de entrenamiento
militares ¥y diplématicos, especialmente en el transcurso de
la guerra con este prop8sito.

b) Aprendizaije y experlencia

plgunos aspectos del lenguaje pueden ser adquiridos via
mecanismos relativamente simples de aprendizaje de condicig
namiento clésico y operante.'Staafs y Staats 1957 (en Glucks
berg et al 1975), entre otros, han mostrado que los signifi
cados afectivos, medidos a través del diferencial semintico
pueden ser condicionados medlante condicionamiento clasico.

81 una palabra (o una sflaba sin sentido) es repetida o
apareada con un evento desagradable entonces la palabra ad-
quiere cualidades negativas per se, Si apareframos una pala
bra con un electroshock moderade en 'dolor, la palabra ad-
quiere una connotacibn negativa. Si una palabra se apareara
.con eventos positivos, entonces tomaria connotaciones posi-
vas o favorables.

Glucksberg S y Danks J. H. (1975} presentén una tabla
gque concentra los factores biol8gicos y de maduracidn en la
adquisicifn del lenguaje, (ver Ap&ndice K)

El proceso de adquisicifn del lenguaje en el nifio es muy
parecido al que un adulto lleva a cabo cuando es expuesto
por primera vez a un idioma extranjero dentro de un escena~
rio natural. Primero tratamos de imaginarnos lo que la gen=
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te dice utilizando todas las pistas que podemos. Después
cuando hemos aprendido algunas palabras podremos aprender
més de ese idioma utilizando un diccionario o pregunﬁando
a la gente qué significa esto o aqu@llo., Nuestro aprendi-~
zaje inicial descansa por completo en un contexto referen
cial.

Los nifios pequefios pasan por la misma secuencila, pri-
mero comprendiendo lo que la gente estd diciendo, y des-
_pués incorporando los sonidos a los significados., McNama-,
cra, J. (1972) aclara este punto diciendo:

"Los nifios aprenden su leﬁguaje determinando primera-
‘mente, independientemente del lenguaje, el significa

- do que el'que  habla intenta trasmitir y mediante es~
‘to determinar la relaci&n entre el significado y‘ei

-lenguaje. Para decirlo de otro modo, el infante utd-
liza el significado como una pista del lenguaje, m&s

que el lenguaje como una pista del significado" (pég,

1)-

En otras palabras, la semintica se desarrolla antes
"que la sintaxis. lLa hipétesis de McNamara se basa en la
'premisa de que la capacidad cognoscltlva para decifrar el
sjgnlficado se .desarrolla antes que la capacidad para
combinar las palabras conforme a las reglas de la gramiti
ca. La comprensibn del lenguaje no solamente se desafro~f
lla antes de poder hablar sino gue parece predecir cier-
tos aspéctos del habla del nifo (Nelson, 1973; en Fitzge-
rald H. E. et al 1982).

El estudio de Nelson sobre el desarrollo del lenguaje
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réfleja la tendencia actual de considerar al nifio como un
organismo activo, organizador y prosesador de informacidn;
un organismo que estructura modelos cognoscitivos y actfia
a base de estos medios. Aln cuando Nelson hace hincapié
‘en que el nifio es un orgaﬁismc activo que procesa infofmg
cidn, con esto no quiere decir que todo el aprendizaje
del lenguaje depende de procesos internos que ocurren den
tro de la mente del nifio. Igualmente importantes son el

smbiente lingufstico externo y el ambiente de crianza infan

1l.. (Fizgerald H. E. et al, 1982).

5.~-COMPRENSION Y COMPETENCIA DEL LENGUAJE

i_ La compren316n del lenguaje es uno de los aspectos
del desarrollo del conocimiento, o por lo menos que est&
‘Intimamente relacxonada ‘con él, en realidad no se sabe
cu&les son los procesos cognoscitivos especificos que utl

o liza el pequefio para deducir el . signlflcado.

El;desarrollo de la comprensidn del lenguaje es' tan ig'
teresante como el desarrollo de su produccidn o uso, pero
ha sido menos estudiado que &ste, Ademas de comprobar el
1nterés intrfnseco de la comprensién, seria interesante PO
der comparar la comprensi8n vy la produccién para poder eva
luar la creencia comGn de gque la comprensién precede a 1la
produccibn. Desgraciadamente estos conceptbs son diffciles
" de medir. ' '

Gran parte del problema se debe a que el término "con=
prensidn" abarca varios conceptos diferentes, que aependen;
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de la importancia que Se le dan a factores contextuales lin;
gulsticos y no lingufsticos, Por esta razbn, es diffcil ha-
"cer generalizaciones en cuanto al orden de aparicibn de 1la
comprensién y la produccifn. Desgraciadamente para el lin-
guista que estudia el lenguaje infantil no se ha estableci~
do una respuesta concreta a la pregunta de ¢precede la com-
prensibn y la produccibn, aparece despuss o surgen ambas al
nismo tiempo? Lo que sf ha quedado claro es que hay reglas
que rigen la comprensifn vy la producci8n aunque no son las
nismas en los dos procesosQ

Ya hemos hablado tanto de la comprensibn como de la pro-
duccifn del lenguaje, que son los dos primeros sucesos geng
rales que sefialan la entrada y la etapa'linguistica.‘Un ter
cer aspecto es la competencia dn el uso del lenguaje o el
- conocimientdo de las reglas gramaticales gue se usan para
formar frases correctas'con varias palabras;

Por lo que hasta aqul hemos revisado es evidente que el
desarrollo de la fonologfa, de la sem&ntica y de la sintaxis
empieza durante los primeros anos de vida. Si autores como
McNamara y Nelson han hecho una evaluaciéh acertada del pri
mer lenguaje podemos decir que un sistema semintico empieza
a ser orgdganizado en algﬁh momento antes de que se produzca
1a primera palabra con sentido, y que se empieza a organizar
un sistema sintfctico en algfin momento antes de que el nifio
pronuncie sus primeras frases.
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CAPITULDO II

ALGUNAS TEORIAS QUE EXPLICAN EL DESARROLLO
DEL LENGUAJE

En este capftulo trataremos de exponer las corrientes
m&s relevantes en relacifn al aprendizaje y al desarrollo
del lenguaje.

La diferencia fundamental entre estas corrientes estri
 ba en que algunos de los tedricos se basan en el papel que
juega la imitacién en el aprendizaje temprano del lenguaje,
_ en contraposicién con el supuesto de que el nino nace con
.ciertas capacidades y. condiciones para adquirir el habla.
Asimismo existe tambi&n alguna corriente que trata de me-
diar ambos supuestos.

Wladyslaw Sluckin (19792) escribe en rel&cidn a esto.
"En un extremo tenemos descripciones-de la teoria tradicip.
nal del aprendizaje, que explican la adquisicién del len-
guaje en funcién de condicionamiento operante, o de conex-
iones mediadas de estimulo-respuesta, o de generalizacidn
contextual, o algo que viene a ser lo mismo. En otro extre
mo est&n las descripciones francamente innatistas, o sea
aquellas que posthlan el funcionamiento de algfin mecanismo
integrado de adquisicibén del lenguaje, universal en la es-
pecie humaqa, que posibilita el que se aprenda cualquier
lenguaje en la infancia rapida y eficazmente. Hay ademis
un tipo de teorfa intermedia que sostiene la importancia
del aprendizaje gradual, pero no primordialmente de un apren
dizaje que pueda describirse adecuadamente en términos de
procedimientos de condicionamiento tradicionales" (pig. 108
Yy 109). Tomando como base la anterior exposicién de Sluckin,



nuestra presentacién de los diferentes enfoques te8ricos tg
mard en cuenta aquellos autores que se pueden considerar co
mo mas representativos de cada aproximacién.

En primer lugar nos referiremos a 1la corriente que 1lla
maremos de Imitacidn-reforzamiento representada por Ch, E,
Osgood (1953, 1976), B. ¥. Skinner, (1957}, y O.H, Mowrer
(1960).

En segundo lugar presentaremosila corriente llamada Na-
tivista o Innatista y los trabajos de los linguistas como
N. Chomsky (1965) y Eric Lenneberg (1967).

La corriente que llamaremos teoria regla-aprendizaje
representard a las que tratan de mediar los supuestos de
imitacidén versus innatismo y psicolinguistas como: Berko
(1958) Brown, y Fraser (1964) entre otros han realizado txa
bajos importantes en este sentido. .

Por itlimo, Yy puesto que, como ya se menciond anterior-
mente el desarrollo del lenguaje involucra procesos cognos—
citivos asi como el inicio del pensamiento, consideramos im
portante incluir en esta revisién el trébajo de J. Piaget
(1955 y 1967).

1.~ Teoria de Imitacién-Reforzamiento.

Los tefSricos estadounidenses del aprendizaje, siguiendo
la tradiciSn conductista dan a entender que el aprendizaje
del lenguaje, como cualquier otro aprendizaje, era en prin-
‘cipio analizable en funcién del condicionamiento de estimu-
lo y respuesta.

Los teSricos que manejan esta aproximaci6n, aluden a
dos términos gue son centrales en su andlisis del desarrollo
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del lenguaje, la conducta vocal y la conducta verbal (Bijou,
S.W. y Bear, D. M. 1969}.

CONDUCTA VOCAL

Se refiere a la conducta involucrada en la produccidn
de sonidos con el aparato vocal. El mecanlsmo productor de
sonidos incluye el diafragma, las cuerdas vocales, la epi-
glotis, el paladar suave, la lengua, la mejilla, los labios
y la mandfbula. Los productos acQsticos generados pueden es
tudiarse en tres formas interrelacionadas;

a) En términos de las relaciones entre los sonidos pro-
. ducidos y las actividades en la anatomfa y fisiologfa gdel
aparato vocal. Esta &rea se refiere generalmente como fond-'

eita evaiuativa y el trabajo del Irwin (1941) es un ejem—
plo.

b) En términos de los cambios en los medios fisicos y
- sociales y que generalmente se designa como andlisis funcio

nal: aquf se destacan los trabajos de Skinner (1957), Osgood
(1976) y Mowrer (1960) principalmente.

c¢) Y en términos de los patrones normativos de cambios
en los sonidos producidos y la expansifn sobre el tiempo a
medida que el infante crece. Este iltimo entra dentro de la
categorfa de andlisis normativo o longitudinal Mc Carthy
ofrece una revisién completa de las técnicas usadas y sus
resultados (1954).

El interés fundamental de la teorfa S-R es el an$lisis
funcional de la produccioneg vocales, o en otras palabras

c8mo las vocalizaciones adquieren sus funciones de respues-
ta.
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-~ CONDUCTA _VERBAL

' Este concepto se refiere a la conducta vocal reforzada
por otra persona. Se sigue de esta definicibén que la condug
ta verbal es una clase de conducta social, pero la conducta
social no se limita a la conducta verbal. Incluidos en la
conducta social estd3n los gestos, las expresiones faciales,
materiales escritos etc., cpalquier accibén de parte de un
individuo, que puede mostrarse que afecte la accifn de otro
individuo. ' o

La conducta verbal designa la clase de conducta vocal
que es reforzada a través de la accidn de otra per‘sona', ya
sea que la condécta de la otra persona en sf misma sea la
contingencia. reforzante, tal como prestar atencién, o que
la conducta de la persona resulte en la produccién de algu-
na otra contingencia tal como un cono de helado. '

La conducta vocal de la madre esté mezclada con su' proxi
midad, atencibén y afecto, siéndo 8stos, junto con la estimy
lacién auditiva, estimulos discriminativos para los procedi
mientos de reforzamiento inhe:énte en el cuidado y la crian
zZa..

Un nino también puede producir estimulacién auditiva en
2 forﬁas:‘prOVOcando'que otros le hablen, - (conductas de par
te del nifio como sonreir, aplaudir, gatear, etc., y vocali-
2ar en pmhencia de gente), o produciendo algunos leves soni
dos por si mismo . Tales senidos ganan efectividad reforzante
adicional y sSon semejantes a las vocalizaciones de la madre
(generalizacifn). Como resultado, las respuestas vocales
del infante se hacen mis fuertes y diferenciadas, producien -
do sonidos cada vez mis semejantes a los que hace la madre,
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las respuestas vocales que se parezcan a las de la madre se.
rin mis fortalecidas que las respuestas vocales que no Se

asemejan.

a) Charles E. Osgood, (1976).

Este autor no sblo ha recopiladeo datos a través de re-
gistros y observaciones sino también ha presentado un conjun
to de r6tulos para describir etapas en esta lfnea de desarrg
llo. Segfin &l los sonidos vocales producidos durante los pri
meros neses de vida se caracterizan por su naturaleza azaro-
sa y seflala que el aparato vocal "es un sistema muscular y
la actividad del aparato vocal participa de:la actividad en
masa del organismo total. Tal y como los brazos y las pier-
nas se mueven al azar, asi se ejercitan al azar las mandibu-~.
las, los labios, la lengua ¥y las cuerdas vocales ¥ éuanao
entra aire por la cavidad bucal se producen diversos soni-
dos” (p&g. 912).

Siguiendo este tlpo de an&lisis, la conducta vocal dni-
cial del infante puede ser vista en términos de interaccio-
nes operantes.

' Osgpod sefiala que la respuesta vocal al azar-esti com-
pﬁeéta de "una gran variedad de sonidos, casi todos los que
el sistema vocal humano puede producir (ver la przmera par
te del capitulo I de esta tesis).

la opiniéh de que el niﬁo; conforme‘va-madurando,.va
produciendo cada vez m&s sonidos nuevos, ha sido la forma
m&s‘aceptada de_pensamiento acerca‘del.desarrollo de ias
unidades de sonido del lenguaje o fonemas. Como Osgood lo
sefiala, probablemente la discrepancia en puntos de vista
- ge deba'masval'tipo de métodos de registro empleados ante-
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riormente y que no eran adecuados. En los Qltimos afios y
gracias a las modernas grabaciones en cinta que permiten
el estudio detallado y repetido de los sonidos del lengua
je del lactante, los primeros hallazgos de Osgood. (Bijou
y Baer, 1969) se han visto apoyados. -

El componente operante de los sonidos del lenguaje se
modela dentro del lenguaje de la cultura. E1 paso inicial
se logra por el fortalecimiento diferencial de estas voca
lizaciones que producen reforzadores. Una clase de refor-
zadores serfan los sonidas hechos por el nifo que se ase-
mejan a los hechos por la madre, atraida por los sonidos
que produce el nifio y gque son parecidos al lenguaje conoci
dos como "morfemas" o sea la combinacisn de sonidos con
"gignificado". Asi es como una cualidad parecida al lengua
je se va fortaleciendo diferencialmente dando como resulta
do ina transicién gradual de los sonidos hechos al azar a
los arreglos sildbicos de los sonidos caracteristicos de la
conducta vocal de la madre.

Osgood sugiere el término del balbuceo silfbico para
describir las vocalizaciones del nifio a partir, aproximada-
mente, de los cinco meses, cuando el nivel y la tasa de las
emisiones sil4bicas ha aumentado. Una descripcién de los so
nidos en el idioma inglé&s analizado por 0Osgood, producidos
por el balbuceo incluye frases tales como "uggle uggle" "a=
bah-bah", "bup bup bup" y "lul-lul-lah" (Shirley, 1933 en
Osgood 1976). Esos sonidos se asemejan mds al lenguaje de
los adultos que los sonidos cortos y aislados de los prime-
ros meses,

Es a través del autorreforzamiento sostenido por el len

guaje de la madre que elhbalbuceo se produce y se mantiene
y como consecuencia_las conductas de balbuceo aumentan.EgEl
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balbucear g hacer respuestas gue producen sonidos reforzan-
tes. Estos sonidos no s6lo refuerzan las respuestas del apa
rato vocal que los producen, sino gque también se hacen dis-
criminativos para continuar y para recibir mis reforzamien-
to. Como consecuencia, el balbuceo adopta un aspecto encade
nado, siendo eslabonados los mismos sonidos, y diferentes
sonidos en secuencias cada vez mis largas. Las madres a me-
nudo alientan tal encadenamiento imitando el balbuceo de

sus nifios, e 1nducén al nifio a repetirlo. Asi mediante esta
intéracéién se establece un repertorio vocal que contiene
copias cada vez més exactas de los sonidos del lenguaje adul
to. Asi el balbuceo se convierte en gran parte en "imitacib6n”
de los soni@os-dél lenguaje.

A partir del desarrollo del balbuceo imitativo la "rotu
iacién o el poner nombres o etiquetas" verbales se va esta-
'bleciendo. La forma en que el nifio aprende a ponerle nom-
bres a las cosas es mostraindole el objeto a ser "rotulado",
y al mismo tiempo decirle el nombre repetidamente. Al prin-
cipio la imitacifn que el nifio hace de los sonidos de la ma
dre no es perfecta, pero al reforzar la madre no es perfec-
ta, pero al reforzar la madre esta respuesta con atencidn o
aprobacién junto con otros reforzadores de tipo social (co--
mo .sonrisas y aplausos) ante los esfuerzos. del nifio provo-
ca que el estimulo se vuelva discriminado, siempre que las
contingencias sean repetidas lo suficientemente.

"El poner nombres o etiquetas verbales es, pues, la aso
ciacién discriminativa de una reaccisn vocal especifica a
una determinada situacién de estimulos" (Osgood, 1976, pig.
918).

Mientras que el nifio aprende a decir."da-da" a su propic
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padre, el nifio generaliza la respuesta ampliamente a otros
individuos. También es muy comfin que casi todo, desde un
_pdjaro hasta un caballo incluyendo al perro de la casa pue-
de ser llamado brevemente "guau". Gracias al reforzamiento
diferencial y la discriminacién resultante, las respuestas
vocales. Sse van ajustando a los objetos adecuados.

- Para este autor el balbuceo equivale a los movimientos
torpes y de tanteo que el nifio realiza durante el :aprendiza-
je de cualquier destreza motora compleja.

b) B.F. Skinner (1957) ,
‘La propuesta de Skinner en 1957 para explicar la con-l v
ducta verbal con91st16 en la. aplicaciﬁn de los principlos
investigados en su ! anlisis de la triple contingencia" o
condicionamiento operante® , representado en un esquema
que explica la forma de interaccién entre el organismo y el
'amblente a través de una clase de estimulos asociados a una \

clase ‘de. respuestas seguldas por una clase de consecuencias S

como a contlnuaci&n se ilustra:
E R - E%

s E— oca516n de que ocurra la respuesta
R— respuesta : '
 E*= consecuencias reforzantes

Segfin 'este autor, ésta es la. unxdad de an&lisis del
comportamlento hunano y tradicionalmente su medida mas im~
: portante ha sido su. “frecuencia" o "tasa .
El objetivo principal del ané]iSis‘en términﬁs deﬂlai

'Eriple contingencia, es éxplibar,producir,y cbntrqlar-ia




conducta en lo que Skinner llama "episodio verbal", que no
es otra cosa que la conducta del hablante tomada;cbnjuntaﬁ-
mente con la del escucha, ya que paia Skinner la una no tie-
ne sentido sin la otra. '

Adem3s del concepto de "operante o relacibn de triple
‘contingencia”, &1 da un papel importante a los procesos de
"imitacibn" ', "reforzamiento diferencial" y "generalizacibn".

- Sin dejar de tomar en. cuenta la "tdpografia" (i.e forma)
de la respuesta-objeto b&sico en los estudios de tipo-lin-
glIstico Skinner se Interesa mucho ‘mas en la funcidn de la
nisma y demuestra que estd vinculada con el tipo de estfmu~
lo que marca la ocasibn y el tiempo béra su emisién.Para es~
- to Skinner se ve precisado a identificar (i.e. definir) los
siguientés "operantes verbales : mando,ecqiqa,tacto;ﬁéxtuai
e intraverbal. ' " o

Un mando es aquella operante verbal en la. que la res—
.puesta est& bajo control de condiciones aversivas o de priva-
xcién. Por ejemplo, cuando al nifio se le ha privado de’ leche
durante algunas horas y dlce.“leche" ' '

‘Una operante ecoica , es aquella en qﬁe el estimulo 'y
la respuesta tienen la misma topografIa Por ejemplo,cuando
la mamd le dice "agua"‘y el nino repite "agua”.

En la qperante'texfual; existe una'relacIGn convenéio-
nal entre la topograffa- del estimulo y de la respuesta. ‘Por
ejemplo, ‘ante la palabra escrita agua ' 5610 es correcto
- decir vocalmente "agua“.

‘En-la operante tacto, la respuesta esti bajo el control
‘de los objetos ('y sus caracterfsticas ) del mundo ££51co-

quImico. " Un tacto puede definirse como una operante verbal
: en la cual es evocada una respuesta de ura forma dada.
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acontecimiento partiicular, por una propiedad de un objeto
O suceso. Explicarnps la fuerza mostrando que en la presen-
cila del objeto o eviento una respuesta de esa forma es carac-
teristicamente reforzada en una comunidad verbal dada" (Ski~
nner, 1957,p&q.81-82).

La contingencia involucra por lo comfin reforzadores
generalizados como "bilen", "excelente".

La intraverbal | es aguella relacién en la cua. no hay
semejanza topogréfica entre el estimulo y la respuesta. Por
ejemplo en presencia de la palabra "agua" , se podria res-

ponder "océ&ano', "vaso'

: ete.
Seria dificil n
rante en el proceso del aprendizaje del lenguaje.Pero a mu~
chos les resulta igualmente diffcil creer que la adquisicifn
deila gramitica pueda
. lineamientos de Skinn

vgar el papel del condicionamiento ope~
ser debidamente explicada seglin los

c) O.H. Mowrer (
La teoria de Mow
la etapa preverbal de

er se relaciona especificamente con
desarrollo del lenguaje.Establece,
ciales en el proceso de adquilsicibn
tancia de los factores medio ambien-~
r el otro el papel que juega la imi-
e de un modelo adulto asi como del
onducta de imitacibén. E1 suglere que
nifio aprende a hablar, es asociando
umana, con circunstancias de satis-
El resultado de esto es que, cuan-
o balbuceo casual, &1 repetirid con
1¢s sonidos que son similares a los
echos por su mamd.Estas respuestas

como componentes esce
del lenguaje, la impo
tales por un lado y p
tacién que el nifio ha
reforzamiento de esta
la forma en la cual el
los sonidos de la voz

faccidn de necesidades
do &1 escucha su prop
m&s probabilidad, aque
sonidos Tplacenteros"
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imitativas del ninfo adquieren un valor secundario de res- .
puesta. Esto significa que la pronunciacifn de sonidos si-
milares a los de la madre constituye una recompensa,por que
estos sonidos estdn asociados a las recompensas y la redu-
ccibn de tensiones proporcionadas por ella. Como la madre
tiende a reforzar los sonidos infantiles, particularmente
si se aproximan a los patrones de lenguaje adulto, el ni-
o aprende que sus imitaciones son generalmente reforzadas,
Yy pronto esti en vias de aprender los patrones del lenguaje
adulto.

Existe algin apoyc experimental para este criterio
de que el reforzamiento sf afecta algfin tipo de conducta
verbal.Reigold,Gewertz y Ross en 1959 ( en Holt Reinehart
and Winston 1968), encontraron gue el volumen de vocaliza-
ciones de los infantes cambian como una funcién del refor-
zamiento social. En otro estudio Salzinger et al en’ 1962
alteraron la cantidad de produccibn verbal total de nifios
pequeiios mediante una té&cnica de reforzamiento.

La explicacifén de Mowrer tiene poco en cuenta la adqui-
sicién de sonidos nuevos segfin lo sefiala Harriot P.(1977f.
Y lo que es mis importante, pasa por alto el hecho de que
lo que est8 adquiriendo no son sonidos sino categorias
de sonidos (fonemas). Harriot también sefiala que : "Se pue-
de objetar inmediatamente gue, sin embargo, los fonemas
por definicifn estin asociados s6lo al lenguaje significati-
vo; son elementos que al sustituir a otros en una palabra)
la convierten en otra diferente". (pdg. 160,1977).

Asimismo sefiala, " ... los requisitos previos necesa-
rios de la enunciacibn significativa de palabras son que
el nifio  haya aprendido a reconocer sonidos asociados a
una situacidén concreta y que haya aprendido a producir apro-
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ximaciones de esos sonidos a esa situacibn. Una actuacién
asi requiere considerable habilidad de imitacién y de re-~
gulacién de lo producido para que coincidan con el modelo,
parece posible que estas habilidades requieran necesaria-
‘mente el reconocimiento y articulacidn de algunos de los
rasgos distintives'. (p&g. 160).

Critica a la teorfa de Imitacidn-Reforzamiento.

La posicifn de los tebSricos del aprendizaje, ha sido
criticada diciendo que su explicacién es inadecuada por lo -
.~ que respecta al aprendizaje del lenguaje. i

En primer lugar los criticos (Lenneberg 1964 y 1967;

* N.Chomsky, 1965) estdn de acuerdo en que la variabilidad de
‘las condiciones ambientales o reforzantes que se. encuentran
en la misma cultura o en’culturas diferentes, deberia pro- -
~dueir gran Gariabilidad_ en cuanto a'lasjdiferencias en el

. desarrollo del lenguajé. A pesar de las Fdiferéncias en am-: .
bientes, el desarrollo del 1en§uaje en nifios de diversas

" -culturas y clases sociales parece seguir una forma rela-

tivamente uniforme y universal. Por ejemplo: en un estu- }
dio realizado por Lenneberg (1964) se compararon‘ios ambien‘*:f
tes 1ingﬂi$ticos propofcionados por padres sordos Yy padres"
‘normales. Naturalmente si los padres no pueden oir, tam-
.poco podrén reforzar las primeras vocalizaciones del nifio.
No obstante estas notables diferencias ambientales, los .
Ilantos; los’ arrullos y gemidos de ios nifios fueron de la
- misma naturaleza, es decir iguales. ' |

Asimismo, en torno a esto, Sluckin (1979) sefiala las
qbservadiones hechas entre los deficientes mentales que de-
muestran que producen toda la gama de los sonidos del habla.
e imitan, pero'nunca adquieren plenamente la gramitica."El"
. comportamiento verbal de estos nifios sencillamente no-pue~
de plasmarse en el lenguaje grama#ical;Por;esq*pargce Qo=




mo que el aprendizaje del lenguaje requiere la capacidad de
llegar a una comprensién que sencillamente no tilenen esas
personas, mentalmente deficientes" (pdg.113).

Asf pues, la formacién temprana de sonidos del hombre
parece ser relativamente independiente de la cantidad, na-
turaleza y tiempo de los sonidos que producen los padres.

Otro argumento que presentan los linglifstas es en cuan-
" to a lo que se dice acerca de que en "medios noxmales" en
gue las conductas linglisticas apropiadas se refuerzan,du~
rante el procesd‘de'la adquisici8n del lenguaje, deberia
seguir un proceso gradual y continuo. No obstante, algunas
investigaciones sefialan lo contrario, es decir , que el pe-
riodo entre las etapas prelinglifsticas y las de produccidén:
del habla propiamente dicha se caracterizan por un desarro-
llo 1rregu1ar. Entonces, la adquisicién del lenguaJe no- es:
un proceso ‘gradual y continuo.

Una tercera critica es en relacibn a la idea de que el
reforzamiento deberia producir s6lo las reséuestas especi-

- ficas que se refuerzan y despuds, gradualmente y a través‘ _
de ‘la generalizacidn, clases mas amplias de respuestas. Es- -
- ta teoria tiende a menos preciar la importancia de la crea-
tividad e ingenio del nifio. Adem&s puede alegarse que los
nifios son capaces de construix un nlimero infinito de oracio—
- nes que jamis - han escuchado. Asi, lejos de memorizar-e imi~
tar unicamente, los nifios pueden cilertamente innovar Y crear.

Tambi&n se cueStiona la rapidez'evidente'con que- los
nifios adquieren nuevas palabras y que esto 8810 depende
de mecanismos de condicionamiento. M&s all& de'las primeras
etapas de adquisicién de la palabra, no se. necesita aparear
ﬁ repetldamente una palabra con ‘su objeto de referencia y pro-

porcionar reforzamiento apropiado. L
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Por otro lado rara vez observamos a los padres de nifios
pequeiios proporcionando ya sea reforzamientos positivos o
negativos por el uso correcto de la sintaxis, por ejemplo:
la aprobacidn en las etapas tempranas puede ser un factor

. en el uso correcto de referencias, no asf para el uso de la
sintaxis. En la nifiez posterior, sobre todo después del pri
mer afio escolar, tanto los padres como los maestros‘corregi
rdn la sintaxis del nifio.

2,~ Teoria Nativista o Innatista.

La segunda explicacidn mds importante a la'adquisicién
del lenguaje, es la que dan los lingilistas, quienes conside
ran que no es el medio ambiente sino los factores heredita-
rios o genéticos los que son més importantes. Es decir}.que
segln estos tebricos, muchas de nuestras capacidades lingiis
ticas probablemente sean innatas. Lo anterior se basa en el
hecho de que la capacidad de desarrollarun lenguaje auténti
co es privativa del hombre, y parece ser uniforme’dentrq de
la especie;,por ejemplo,‘no se conoce un solo caso de grupo i
de seres humanos que no tenga un lengudje. Asimismo los ni-
fios comienzan a hablar una vez alcanzada una cierta etapa
de madurez fisica; por ejemplo, poner en practica un proce- -
dimiento de reforzamiento sistemitico e intensivo para‘ace-
lerar la adquisicidn del lenguaje no seria eficaz hastd que
el hiﬁd alcanzara la etapa de madurez necesaria para que
ocurriera esta conducta. '

Los que proponene este género de enfoque sostienen poxr
una parte que la comprensién y la produccién de frases no
depende del "aprendizaje probabilfstico" y en segundo lugar,
que el "balbuceo", el oirse uno mismc hablar y la imitacifn
no son factores suficientes ni necesarios para la adquisi-

cién de*la‘gramatica; este Gltimo enunciado podrfa respal- '
o | 51
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darse perfectamente con observaciones clinicas.

Asi, por ejemplo, algunos estudios demuestran que hay
pacientes en quienes alglin defecto org&nico inicial ha im~
pedido la emisién de los sonidos necesarios para el habla,
y sin embargo, aunque esas personas no hayan adquirido la
facultad de hablar se conducen de un modo que indica que
entienden el lenguaie,

En afios mis recientes los estudiosos de la lingﬁistica,
como N.'Chomsky,(1965), E. Lenneberg, (1967) ete., han em~
pezado a preguntarée qué es exactamente lo que adquiere el
infante cuando aprende a hablar. Una de las respuestas que
han dado es que haberx apfendido un lenguaje, es haber apren
dido a hacer transformaciones del habla. "Las transformacio
nes del habla se efectfian seglin ciertas reglas implfcitas
en el lenguaje, que el que ha aprendido a hablar parece co= :
nocer,intuitivamenﬁe y las aplica a situaciones nuevas, sin
darse cuenﬁa cabal de lo que hace, ni de c6mo lo hacef.,é
(Wladyslaw Sluckin, 1979; p&g. 108). Este conocimiento ad-
quitido de las reglas transformacionales permite manejar el
lenguaje con flexibilidad. Y asf para muchos Iindﬁiétas, el .
rasgo esencial deyla‘adquisicién del lenguaje es la adquisi -
cién de la 1llamada gram&tica ttansformacionél, que puede’v
ser inférida, como la gramftica ordinaria, modos de hablar f‘
adoptados por hablantes "indigenas" de cualquier lengua. X

a) Noam Chomsky  (1967).

. Este lingliista norteamericano se dio a conocer al escri
bir uni devastadora critica a las teorfas que postulan a la

imitaci6n Y él reforzamiento como factores involucrados ‘en
la adquisicifn del lenguaje. : '

52




Para Chomsky sSolamente un minimo de apoyo medio ambien-
tal es necesario para que un nifio aprenda una lengua, el
escuchar hablar el lenguaje de su cultura es suficiente.
El se basa en el hecho de que, con muy pocas excepclones,
todos los nifios se wvuelven expertos en la lengua de su cul
tura en poco tiempo.APara Chomsky esto sBlo se puede expli
car, admitiendo la existencia de predisposiciones innatas
que el nifip trae a la situacidn de aprendizaje del lengua-
je.

- Fundamentalmente, Chomsky demostrS, que los principios
en que se basaban las teorlas vigentes hasta entonces no
concordaban con los hechos.

Sefialé el empleo de oraciopes incorrectas y formas de
palabras que los nifios rara vez (o nunca) han oido; demos~
tré6 que todos cometen errores similares. Ejemplos de ello
son sus intentos de dar una forma regular a un verbo irre-
gular "ponido" o "escribido" en lugar de "puesto" o "escri
to" o de usar el plural cuando debieran emplear el singu-
lar, "pieceses", "cafeseses". Chomsky hizo notar que la fre
cuencia de este tipo de errores indicaba que los nifies no
basaban su aprendizaje en les principios de asociacidn, si-
no en el aprendizaje de reglas. Aparentemente adquirian re-~
glas acerca del lenguaje, que después aplicaban (no en for-
ma consciente, por supuesto) a nuevas palabras o construc-
cifn de oraciones. Sus errores se producen porque las prime
ras reglas gramaticales que los nifos adquieren no son gene
ralizadas y no toman en cuenta las excepciones ni las formas
- irreqgulares. (Richards, M. 1980).

Ghonsky procedid a la descripcifn de las reglas que son
necesarias para especificar la estructura de las oraciones
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correctas, mediante un sistema denominado "gram8tica genera
tiva transformacional®.

lLos elementos fundamentales de esta teorfa son: a) com=~
petencia lingulstica (que se debe entender como el conoci-
miento implfcito que un hablante tiene de su lengua); y b)
ejecucidn lingufstica (que se refiere a la actuaci8n del ha
blante "performance" es decir, lo que &ste dice y oye de una

lengua) .

'Chomsky propone un modelo de los niveles descriptivos y
explicativos, capaz de dar cuenta, por una parte, de la con
ducta lingufstica del sujeto, y por otra, bredecir todas vy
cada una de las oraciones del hablante, ademds de ofrecef
- una descripcién estructural de cada oracidn, °

~ Hace una diferenciacifn entre la imitacibn de sonidos
y la generaci6n de oraciones. Para &1, la adquisicién del
lenguaje estd determinada por la elaboracién de una teorfa
lingufstica por parte del nifio. Esta surge con base en tres
suposiciones acerxca de la situacidn limitante de aprendiza-
je; a) la informacifn que recibe el nific cuando otras perso
nas se dirigen a &1, o cuando las oye hablar entre sf, es
linitado, fragmentada e imperfecta; b) no puede existir la
posibilidad de que se logre la generalizacibn a partir de
estas experiencias tempranas; y c¢) el nifio aprende a hablar
aGin antes de que sus facultades intelectuales se hayan desa
rrollado.

Tambi&n asegura que no es necesario ensefiarle al nifio
su lengua materna puesto que dispone de "una gramitica uni-
versal” programada en su cerebro como parte de su herencia
genética. Esto es, a partir de su dotaci8n mental innata,
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cualquier infante puede comprender y aprender cualquier len
gua, con base en una informacién imperfecta, y haciendo uso
de las formas que son comunes a todas las lenguas humanas.
' Estas Gltimas tienen capacidad generativa infinita, por lo
gue no se puede predecir la forma de las oraciones a partir
de los estimulos externos. M&s afin, Chomsky argumenta que
el nGcleo sint8ctico de cualguier lengua es tan complicado
y especffico en su forma, que un nifio no podrfa aprenderlo
si no tuviese programado en su cerxebro la forma de la gram&
. tica.

La gram&tica de Chomsky intenta explibar las relaciones
lingufsticas éntre el sistema de sonidos Y el sigtema de la
“lengua. Para esto, postula tres parteé: un componente sin-
t8ctico que genera y desctibe la estructura interna del nl~
mero de Qraciones de la lengua, un componente fonolégico que
describe la estructura sonora de las-oraciohes generadas
; por el componente sint&ctico y un componente semntico que
describe la estructura del significado de las oraciones.

Lo més importénte en la teorfa de Chomsky es la sintaxis;
puesto que por medio de ella se generan las oraciones. El
'vcompohente sintctico abarca tanto la estructura profunda
- como superficial de la oracibn. La estructura superficial
se refiere a toda la informacifn relacionada con la intensi
dad fonética {(componente fon&tico), mientras que la estruc-
tu:a profunda abarca toda la informacibn relativa a la inter '
pretacibn semdntica (componente semdntico).

- Las "Relgas Generativas" son las que vinculan ambos com
ponentes y son:

1.~ Oracibn (0=Frase Nominal (F.N.)+Frase Verbal (F.V.)
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2.~ Frase Nominal {F,V}=ArtlIculo+Nombre (N)

3.~ Frase Verbal (F.F)=Verto+Frase Nominal (F.N.)
4.~ Artfculo (Art.)= 81, ella, un, uno...

5.—- Nombre (N)= ombre, niho, etec.

6.~ Verbo (V)= comprar, ller, etc.

No obstante las oracicnes complejas como los casos acti
vo-pasive no quedaban explicadas. Chomsky postul® entonces
las "Reglas. Transformacicnales" cuya funcién es transfor-
mar unos marcadoxres de frase (que describen la estructura
sintictica de la oracién), en otros, mediante el cambio de

-lugar de unos elementos y la adicibn y eliminacifn de otros.
Corresponden a estas reglas dos componentes de la sintaxis
de la lengua: uno bi&sico que contiene las estructufas de
frase, las cuales, junto con otras reglas que muestran qué
.combinaciones son permitidas, determinan la estructura pro
funda de cada oracifn y un componente transformacional que
convierte la estructuravsuperficial. Las estructuras pro-
fundas son el contenido del componente semanticokque-des—
~cribe su significado. '
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Por ejemplo:

F.N,

F.V. FrV.

F.N. l.N.
/NN
\:;Exnﬂ Jukxﬁ is Jﬁ hermano

Se supone que el hablante, al conocer la forma de produ
cir y comprender oraciones, ha "interiorizado", o tiene una
"representacifn interiorizada" de dichas reglas. ’

Chomsky no deja de tomar en cuenta a la semntica a pe-
sar de que su teorfa estd mds relacionada con la sintaxis.

Para &l el componente sem@ntico de la gram&tica de una len-

gua consiste en reglas que determinan los significados de
las oracicones de la lengua. Este significado va a estar de~

terminado por el significado de todos los elementos de la

oracién,_y por su combinacién sintlctica, ya que todos los
elementos y su disposicifn van representados en la estructu

ra profunda de la oracién; el contenido del elemento semfn-

tico de la gramatica'cohstara de estructuras de profundaé,
tal como son generadas por el componente sintdctico, .
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b) Eric H. Lenneberg (1921-1975)

Hacido en Alemania y después de haber emigrado al Brasil
lleg6 a los Estados Unidos en 1945 donde en 1955 obtuvo su
doctorado tanto en psicologifa come en lingufstica en la Uni
versidad de Harvard y posteriormente continué estudios de
especializacién en neurologfa y desSrdenes en el desarrollo
de los nifos.

Bntre 1959 y 1967 comenz6 a realizar investigaciones so-
bre desarrollo del lenguaje en nilfios con defectos,en la ciu
dad de Boston. -

‘Debido a su preparacién meticulosa en varias disciplinas
pudo darle una nueva perspectiva al estudio del desarrollo
del lenguaje. Su hipStesis es que el lenguaje es una funcidn
mental central y definida por la madurez del désarrollo,
que es relativamente independiente del aprendizaje. Para €1
el lenguaje es la manifestaci6n de predisposiciones cognosci V
tivas especificas de la ' especie. Esta nunca ha sido, parti
cularmente una tesis popular para'una psicologia empirica,
y el reciente crecimiento del interés en el lenguaje poten-
cial de los primates es un ejemplo tipico del conflicto que
su teorfa tuve que enfrentar. Su empleo del concepto biold-
gico de los periodos criticos o sensitivos al estudio del
lenguaje permanece como una contribucifn Gnica y poderosa
en la psicolinguistica. (Lennneberg H. E. 1975).

los siguientes son algunos argumentos que &l expuso para.
apoyar su teoria. ‘

1.~ Todos los lenguajes, a pesar de lo diferentes que
son en detalle, son sistemas fonéticos construidos sobre un
nfinero relativamente pequefio de sonidos y dentro de un ran-
go relativamente estrecho de agquéllos que la garganta huma- :
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na puede hacer; todos unen esos sonidos para formar expre-
siones con significado; y todos los lenguajes se caracteri
zan por tener reglas sintScticas que gobiernan el orden y

los arreglos de las partes que lo componen.

2.~ El desarrollo del lenguaje sigue una cronologfa re-
gular en todos los nifios de cualquier parte; del balbuceo a
las palabras cortas, de las palabras cortas a las oracio-
nes cortas, con los subsecuentes incrementos en la comple-
jidad. Lenneberg considera que esta secuencia tiene el mis
mo cardcter de madurez gue tiene el caminar y el caminar
estd controlado por factores genéticos.

3.~ El lenguaje infantil no.es el "playback mecanizado"
del lenguaje, adulte. Ellos aportan algo de ellos mismos al
lenguaje desde un principio. Llamarle a su lenguaje comple
tamente imitativo es un error. Lenneberg considera que:.
puesto gue su articulacibdn difiere de la de los adultos,
ellos combinan las palabras en formas finicas, asi como tem
bién crean palabras, y hacen preguntas gque nunca antes ha-
bfan sido preguntadas.

Como el empleo de pieses "en lugar de pies", asi como
otros ejemplos indican que el nifio est& adecuando su pro-
pio sistema de lenguaje al del sistema del lugar donde na
cis

4.- AGn mis, su precocidad en esta tarea y la de apren
der un lenguaje, es inconsistente con el resto de sus po-
deres mentales. Los nifios de tres afios, por ejemplo cognos
citivamente son muy inmaduros. (como ha demostrado Piaget),
sin embargo tienen un "sentir" para la sintaxis mucho an-
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tes de que ellos puedan posiblemente comprender las reglas.

Lenneberg y aquellos que piensan como €1 no proponen
que los seres humanos estdn programados gen&ticamente para
aprender un lenguaje paricular, solamente que ellos tienen
una dosposicién o aptitud innata para la estructura del !
lengaje. Refuta también la interpretacifn de algunos au-
tores que se basan en teorfas del aprendizaje, con respec-
to a la importancia que ttene la imitacibn en el desarro-
llo del lenguaje. La investigacifn de Lenneberg demuestra
que el balbuceo, el escucharse a sf mismo hablar y la imi~-
tacién del modelo del lenguaje adulto no son prerequisitos
escenciales para el desarrollo de una clase de habilidad
lingufistica, llamadacomprensifn, Este aspecto es también
importante por su iluminacién a la dffi¢il cuestibn de la
relacifn entre el lenguaje y ‘el pensamiento.

3.- Teorfa Regla~Aprendizaje.

Esta teorfa representada principalmente por Brown y
sus colaboradores subraya la importancia del aprendizaje,
aunque sin condicionamiento en el sentido usual del t&rmi-~
no,Este autor sefiala que lejos de aprender por imitacién,
el nifio "induce" reglas generales implicitas en el lengua-
je que oye, y que es la adquisicifn de este conocimiento
la que le permite hacer el debido uso del lenguaje,crean-
do frases que nunca antes habfan escuchado.

Aunque como ya se ha dicho antemiormente el papel que
juega la imitaci6n en el desarrollo del lenguaje no es pre-
ciso todavia. En relacibn a este aspecto la teorfa de la
Regla~aprendizaje sugiere que la imftacifn no es necesaria’

para aprender a entender, ni garantiza que se aprenda a ha-
“ blar. Sin embargo la imitacién, cualquiera que-sea el papel
del reforzamiento, parece desempefiar un papel importante

en la adquisicifn temprana de las reglas del lenguaje.
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a) Roger Brown, B
Psic6logo social en sus orfgenes, estd considerado
como el precursor de esta nueva disciplina llamada "psico-
lingufstica". Por lo tanto Brown es el autor representati=-
vo de la tercera corriente tefrica , aquella que trata de
mediar la corriente innatista por un lado, y la del apren-
dizaje, que pone énfasis en la imitacidén, por el otro.
Brown y sus colaboradores, Berko (1958) Fraser (1964)
Ervin (1964}, han reallzado estudios longitudinales,extre-
madamente cuidadosos, sobre el desarrollo del lenguaje.

A diferencia de Chomsky, Brown se concentra en la gra-
- mitica, y no tanto en la seméntica y su metodologfa varfa ‘
de estudios experimentales cros-secclonales a estudios lon- v
gitudinales de tipo naturalfstico.

Para Brown, el niiio no solamente imita el habla de‘los
adultos, sino que aprende las reglas gramaticales implfci-
'tas’en el lenguaje materno. Se le ha llamado por eso a su
tedria "regla~aprendizaje”. En sus estudios se presenta co-
mo evidencia de este punto de vista, las formas peculiares

de las oraciones del nifio pequeiio, tales como : "un este
’camién". El argumenta que la habilidad del nifio para pro-
ducir tales .oraciones novedosas,no pueden ser explicadas
mediante la referencia al proceso de la imitacién,puesto
‘que &1 no ha podido escuchar éstas oraciones del modelo a-

dulto. (Brown,1972) .Sugiere que, en lugar de aprender a tra-
vés de la imitacién, el nifio induce la "estructura latente”,
las reglas Qenerales implfcitas en el lenguaje que €1 escu-

cha , que eventualmente le permite generar oraciones que ja-
m&s  ha escuchado. '

Este autor esta persuadido de que el desarrollo del
lenguaje sigue el mismo patr6n en todos los seres humanos,
independientemente de cual seé el lenguaje que se habla
(1973) . También que existe una sucesi6én invariable que si-
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gue cualquier desarrollo de lenguaje. El  propuso una su-
cesi®n de cinco etapas, que aungue describe solamente la
sucesién de etapas propias del inglés norteamericano, su
posibilidad de extenderse a todas las lenguas es extraordi-
nariamente prometedora. Segln Brown, las etapas estin orga-
nizadas en forma secuencial, una despuéds de otra, no depen-
den de ninguna edad determinada, y no son totalmente inde-
pendientes entre si. Cada etapa sucesiva afiade algo a la e~
tapa anterior , y el lenguaje de los nifios suele reflejar
operaciones propias de cada etapa. Sin embargo, un nifio

que apenas estd. estructurando las operaciones escenciales
de la Etapa I no usard un lenguaje proplfo de la Etapa II.

A las diversas etapas se les da el nombre que refleja los
aspectos del lenguaje en los que se encuentra el nifio en
ese momento; Etapa I: Aspecto semfntico y gramatical b&-.
sico; Etapa II: Modulacifn del significado; Etapa III: Mo-
dalidades de la frase sencilla; Etapa 1V: Encadenamiento
de una oracién simple con otra; Etapa V: Conjuncién de una
oracién simple con otra, ﬁ_Brown y Herrnstein, 1975 ).

Brown considera que en el momebto en que el nifio es
capaz de pronunciar dos palabras juntas o sea alrededor
de los 18 meses, es posible observar evidencias de‘feglas
'gramaticales. El suglere gque estas "frases" de dos palabras
es una especie de "habla telegréfica" , porque ei‘niﬁp pa~
rece omitir sistemdticamente todas, menos las palabras
mas importantes, como si estuviera enviando un telegrama
a la persona gque lo escucha y no quisiera‘pagar por una
sola letra innecesaria. El nifio puede decir "mis leche"
.y esto significar "me gustarfa tomar mis leche”. )
Cuando los nifios comienzan a usar dos palabras en yux-
taposicif6n, hay a menudo un pequeﬁb nimero de palabras que
aparecen frecuentemente en arreglada posicidn relativa, en
combinacién con un granznﬁmero de otras palabras, cada una ‘
de 1as cuales aparecen con menor frecuencia Braine (1963),
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nopbrS a este primer grupo de palabras como "pivotes"; el
discurso de los nifios, ha sido deseriéo en la literatura
desde entonces como "pivotal", y una importancia de esta
actividad sistemdtica de tempranas pronunciaciones es; a
menudo, referido en t&rminos de "grami tica-pivote" (Terro

nes B. 1979).

Podemos representar esta regla de la siguiente manera:

oracién
Pivote “Abierta
 mis T '   . .leche
o N
galleta

La siguiente lista-de palabras plvote y de’ clase abierta,
ffueron seleccionadas de tres nifios, aquellos estudiados por'

‘Braine, Brown y Erv1n (Miller y Ervin 1964) en estudios in

' dependlentes.
nifio de Braine nifio de Brown nifio de Ervin :
pivote abilerta . pivote abierta pivote abierta -
' fueron nifio - mi ‘ Adam este  brazo
. .adifs calcetfn ese Becky . ese bebé
~ grande barco dos bota . demi
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mis abanico un abrigo ' mufieca

bonito leche el café ' bonito
i avibn grande tobillo , amarillo
ve ella verde hombre viene
noche vitamina =~ pobre ‘manf coneja
hola caliente seco nuez el otro
ami sucio calcetin un bebd
papi fresco mesa de mi
bonito Jjuguete nufieca
bonito
amarillo
. brazo
v - bebd
aguf de mi
allj v mufieca
bonito
amarillo

Cada nifio tenfa listas (nicas de palabras, y podfan con
@3tas, construir ocariones'ﬁnicas, pero todas las oraciones
‘parecen seguir la misma regla de pivote~abierta. De acuerdo
conkSI§Bin (Mc Neill, 1969), la regla de pivote abierta apa
rece tambi&n, en las primeras oraciones del ruso, bdlgaro,
crodcio, francés alemin. Esto parece demostrar una tendencia
universal en los nifios que inventan oraciones de este tipo.

Por cerca de dos y medio meses depu€s dque el nific de Brown
tuvo su primer regiatro, el nifio estaba wusando todas
las palabras de su lista- de palabras = pivote originales
pero no las utilizaba nuevamente a todas ellas




palabras mis importantes, como si estuviera enviando
un telegrama a la persona que lo escucha y no quisiera
pagar por una s8la letra innecesaria. El nific puede decir
" m&s leche ", y esto significar " me gustarfa tomar més
leche",

Cuando los nifios comienzan a usar dos palabras en
yuxtaposicién, hay a menudo un peguefio nmero de pala-
bras gque aparecen frecuentemente en arreglada posicidn
relativa, en combinacién con un gran ntmero de otras pa-
labras, cada una de las cuales aparecen con menor fre-
cuencia, Braine (1963), nombrd a este primer grupo de pa-
labras como " pivotes "; el discurso de los nifios, ha si-
do descrito en la literatura desde entonces, como " pivo-
tal ", vy una importancia de esta actividad sistemética‘_
de tempranas pronunciaciones es, a menudo, referido en tér-
mines de " gramftica-pivote "{ Terrones B, 1979).

Podemos representar esta regla de la siguiente mane-

ra;
oracién.
Pivote - " Abierta.
mas o leche..
‘ o
galleta.

La siguiente lista de palabras pivote y de clase a-
bierta, fueron sel&ccionadas de tres ninos, aguellos es-
tudiados por Braine, Brown y Ervin ( Miller y Ervin 1964)
en estudios independientes;
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camo pivotes. Algunas de las palabras, como por ejemplo, un
y el, estaban siendo usadas como articulos, cuando eran se
guidas de palabras que hacen referencia a 105 nombres,
Otras palabras-pivote ahora estaban funcionando como demos
trativos. El nific estaba produciendo oraciones cono: "“ese
un caballito”, Bl nunca dirfa "un ese caballito", como pu-
do haber sido antes cuando &1 estaba usando "un" y “"ese"
como pivotes de todo prop8sito,

-

Después de dos y medio meses del segundo registro, cuag‘

do el nifio fue estudiado por 3a vez, €l ya no usaba adjeti-~
vos posesivos como pivotes. En ese momento realmente tenia
y clases gramaticales de palabras a su disposicién: articu-
los, adjetivos, pronombres demostratlvos, pronombres posesi
vos, nombres y verbos. E1l nifio habia desarrollado un léxico
personal extenso, es decir, su propio diccionario. '

Los estudios anteriormente mencionados, enfocan su aten
cidn én-la sintaxis formal del discursc en los nifios, en el
arreglo de palabras a pronunciaciones, De cualquier manera,
tales descripciones en la forma de discurso, nos proveen de
minima informacibén acerca del conocimiento intuitivo de los
nifios a la formaéién de un cbdigo linguistico, La expresién
lingutfstica (Bloom, 1971) se encuentran fntimamente connec-
tada, con el desarrolle cognoscitivo-peréeptual y de la in-
teraccifn del nifio en un mundo de objetos, eventos y rela-
ciones. - '

Las reglas de produccifn de oraciones en el nifio, han
venido a ser m&s complejas y en vez de una regla de pivote
ahlerta, se presentan reglas como las que se sefialan més
adelante. ' ’
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Estas son, en verdad, oraciones muy simples, comparadas
a las complejas que son generadas por el adulto. Con la gra
mitica simple del nifio pequefio encontramos las mismas rela-
ciones bisicas gramaticales como se muestran en las formas
del discurso adulto de todos los idiomas. El lenguaje del
nifo parece crecer porque é&ste esti buscando las formas en que
estas relaciones pasan a formar parte de su proplo lenguaje.

Braine (1963) demuestra que los nifios alrededor de ‘los
dos aiios de edad ya han desarrollado dos clases de palabras
"primitivas" una clase de pivotes, la cual tiene muy pocos
miembros, y una clase X la cual cuenta para el resto del
vocabulario del nifio. Braine sugiere, que el nifio aprende
que una cierta palabra esta "bien" en una cierta posicidn,
y a través del proceso de generalizacidn, &l continua utili
zando la palabra en la misma posicidn en sus oraciones. El
nifio adquiere control mis adelante sobre la sintdxis de su
lenguaje aprendiendo las posiciones adecuadas de las nuevas:
palabras. Este punto de vista ha venido a ser atacado por )
Beer, Fador y Weksel (1965), quienes rechazan el uso de: Brai B
ne de "generalizacifn contextual”, argumento para explicar
la adquxsicxén sint8ctica temprana y sugieren que la co-‘
rriente teérica de aprnndizaje no puede contar adecuadamen-
te para la’ adquisicién del lenguaje.

~ Slobin cita persuasivamente por un an&lisis funcional
del rol de imitacién en el desarrollo del lehguaje.~El in-
tenta reconciliar la teoria regla-aprendizaje y la teoria
no reforzamiento imitacién con algfin &xito. El demuestra
que el nifio de hecho realmente aprovecha o saca partido de
la expansién adulta del propio lenguaje infantil.

v Obviamente, el medio ambiente es una importante fuente
de estimulacibn para la adquisicién del lenguaje del nifio.
Los desacverdos entre las diversas teorias sobre la adquisi

cibn de lenguaje se centran en la cantidad de apoyo medio
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~ambiental necesario para que el desarrollo lingulstico ten
ga lugar, asi como el papel del reforzamiento en el proce=-
so de la adquisicibn de lenguaje en el nifio. Existen gran-
des preguntas tebricas no resueltas aquf, bero, la informa
cién importante ha sido obtenida en los filtimos afios sobre
lo que un nifio tiene que -saber acerca de su lenguaje antes
de que pueda llegar a ser un orador de ese lenguaje. Resul
ta esencial conocer lo que un nifio tiene que saber para la
comprensién del proceso de adquisici6n del lenguaje, y por
lo tanto para el desarrollo de una teoria.

4.~ Tecria‘Cognoscitivista

La parte interesénte de este enfoque és la relacibn que
se establece entre el lenguaje y el pensamiento.

Por un lado si el lenguaje es necesario para el pensa-
miento y lo-determina o si el pensamiénto es anterior al
~ lenguaje y necesario para su desarrollo o si ambos procesos
tienen rafces independientes.

Piagétvle da un papel dominante al lenguaje, lo consi-

- dera como uh'medio que puede facilitar mucho ;as etapas
 del desarrollo cognoscitivo pero gue no basta.para producir
‘los sefiala que el lenguaje es s6lo una especie de funcién
simbdlica, que también incluyé las. formas primitivas de jue
go simb6lico e im&genes simb8licas. Aunque reconoce que el
lenguaje tiene un enorme efecto facilitante sobre el pensa-
nmiento simbdlico y puede Ser necesario para los niveles Spé
periores de pensamiento 1&gico, su posicién es que las opef
raciones 1l8gicas tienen rafces m&s profundas en acclones que
resultan internalizadas como operaciones mentales. '
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a) JEAN PIAGET.

Para Piaget, el desarrollo cognoscitivo es un proceso
dentro del cual sit@a una serle de fases y subfases di-
ferenciadas a las gue denomina "estadios". Cada fase re-
fleja una gama de pautas de organizacién que se manifies
tan en una secuencia definida de conductas dentro de un
periodo aproximado de edad en el continuo de desarrollo.

El completamiento de una fase da lugar a un equilibrio

transitorio e inicia un desequilibrio gue promueve a una
nueva fase.

La teorfa del desarrollo éégnoscitivo de Piaget ex-
plica una serie de supuestos basdndose en dos aspectos
de su teorfa. El primero es el crecimiento biol8gico,
el cual es la base para las primeras conductas, y que es
ripidamente superado y el segundo, los procesos de la
expériencia, ya que no-es tanib la maduracién como la ex
periencia la que define la eséhcia del desarrollo cognos
citivo. Al ejecutar sus propibs reflejos innatos, el
individuo los utiliza y éplicavy'de ello se,desprendqﬁ%“
la adquisicidén de nuevos pfoéeSos conductuales. Es pues;‘
de esta forma, que las influéncias del ambiente adquie—
ren una importancia cada vez mayor a partir del nacx-
miento tanto desde el punto de vista orgénico como del
mental, por lo cual la psxcologia del nifioc no puede 1li-
.mitarse a recurrir a factores de maduracidn biolbgica y
los factores que han de considerarse depedden tanto del
ejercicio o de la experiencia adquirida como de la vida
social en general.

La inteligencia. adulta se desarrolla a partxr de las
prlmeras coordinaciones sensomotoras de los infantes y
pasa por una serle de fases o periodos. Las cuatro fases

6



del desarrollo propuestas por Piaget son:

a) Periodo sensomotor 0 a 2 afios aprox.
b) Periodo preoperacional 2 a 6 ahos aprox.

c) Periodo de las opera-
ciones concretas 6-7 a 11-12 ‘anos aprox.

d} Periodo de las opera-
ciones formales - 11 a 12 afos en adelante

Piaget sit@a el surgimiéntp del lenguaje en el periodo
preoperacional a partir de la funcidén simb6lica. En el
curse del segundo afio, cuahdo‘Aparece un conjunto de con-
ductas que implican la evocacién representativa de un ob-
jeto o de un acontecimiento ausente y que supone, en con-
secuencia la construccién;o el empleo de significantes
diferenciados, los cuales sirven para refefirnos a un
objeto sin ser el objeto mismo, deben poder hacer refe-
rencia tanto a elementds que no son actualmente percep-
tibles como a los Que estén:presentes.»Pueden distinguir
se cinco de estas conductas, de aparicién casi simultd-
nea: 1) Imitacién diferida 2) Juego simbSlico 3) El dibujo
4) La im§gen mental 5) El lenguaje.

e T heevaluacidn del-denguaie--se.inicia tras una fase de

balbuceo esponténeo (comln a los nifios de todas las cul-
turas de los 6 a los 10 y 11 meses de edad;) sigue des-
pués una fése,de diferenéiacién de fonemas por imitacidn
(entre los 11 y 12 meses de edad) y un estado que ha sido
descrito como el de las palabras- frases, que pueden ex-
'presar deseos, emociones y comprobaciones.

Al final dél segundo afio, se empiezan a observar fra-
ses de dos palabras; 1GEgc; pequefias frases completas sin
conjugar ni declinar y mis tarde, una progresiva‘adquif
sicibn de estructuras gramaticales. . '
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Los primeros patrones verbales designan acciones par-
ticulares de interés para el nifio o relativas a €1, vy
que tambi&n se pueden aplicar a aotras situaciones que
implican un semidesprendimiento de la actividad propia
y de la situacién,

Para Piaget, el papel de la imitacidn en la adquisi-
cién del lenguaje es muy importante, pues argumenta que
este se adquiere en este contexto. La imitacidn es una
- prefiguracidén de la representacidn es decir, constituyé
en el curso del perilodo sensomotor, una especie de repre
sentacifn en actos materiales que afin no est3n en el
pensamiento.

Al t&rmino del periodo sensomotor, el nifioc ha adqui-
rido un dominio de la imitacién gque hace posible la imi-
tacién diferida; la representacibn se libera entonces de
las exigencias sensomotoras de la copia perceptiva di-
recta para alcanzar un nivel intermedio independiente de
su contexto. Es de esta manera que el lenguaje naciente
permite la evocacién verbal de acontecimientos no actua-
les que se pueden representar con el pensamiento. Por
ejemplo, cuando una nifia dice "miau" sin ver al gato,
existe répreséntacién vefbal, ademis de la imitacién di-
ferida. r

Piaget considera al lenguaje como un instrumento esen-
cial para la adaptacién, gue no es inventado por el nifio,
sino que le es transmitido en formas ya hechas, obligados
y de naturaleza colectiva impropias para expresar las
necesidades vividiz por su yo. Es pués, indispensable
para ¢l nifio disponer de un medio propio de egpresién,

0 sea, un grupo de significados construidos por el y
adaptables a sus deseos, un lenguaje simb&lico construido
pot su yb y modificable en la medida de sus necesidades.
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El lenguaje se puede clasificar seglin sus funciones

en:
Egocéntrico y Socializado.

El nifio no se ocupa de saber a quién le hable ni si es
escuchado, habla para si, por el placer de acompafar de
sonidos su accién inmediata. Este:lenguaje es egocéntrico,
en primer lugar, porque el nifio no habla m&s que de sf
mismo, pero sobre todo, porgque no trata de ponerse bajo
el punto de vista del interlocutor,; de informarle verdade-
ramente de algo

El lenguaje Egocéntrico puede dividirsé en tres catego-
rias: o

1.- Regetlcxén {ecolalia). Consiste en la repeticién de
silabas o palabras. El nifio las repite por el placer
de hablar, sin lz menor preocupacifn por dirigirse
a alguien o por pronunciar palabras que tengan algln
sentido. Es uno de los Giltimos vistos del balbuceo
del beb& que no tiene afin nada de socializado.

2.- Monélogo. El nifio habla para si, como si "pensase-en
voz alta". No se dirige a nadie. Habla cuando actﬁa.
incluso cuando estd solo para acompaifar su accién,
‘'puede tambi&n invertir esa relacibn y servirse de la
palabfa,para producir lo que en la accidén no podria
fealizar. A

3.- Mon6logo Colectivo. Este forma es la mas social de

las variedades egocéntricas del lenguaje infantil,
ya que, al placer de hablar, agrega el monb6logo ante
otras personas a fin de atraer su inter&s sobre su
propia accidn y su propio pensamiento, el interlocu
tor es s6lo un excitante, sin embargo, el nifio que
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habla de esta forma no logra hacerse oir por sus in-
terlocutores porque, de hecho, no se dirige a nadie,
habla para siI delante de los dem&s,

En el lenquaje socializado, el nifio intercambia su
pensamiento con el de los dem&s, ya que informa al inter-
locutor de algo que pueda interesarlo, ya sea que haya un
verdadero intercambio, discusidn o incluso colaboracibn
para alcanzar un bien comin.

En el lenguaje socializado se pueden distinguir varias
categorias:

1.~ Informacifn adaptada. Aqui el nifo intercambia real-

mente su pensamiento con el de los demés. Hay infor-
macién adaptada desde el momento en que un niio infor
ma al intérlocutor de algo que no sea €l mismo, o bien
desde el momento en que, aGn hablando de si mismo,
susclta una colaboracién o simplemente Un,diélogo.

2.- La critica. Esta categoria abarca todas las observa-
ciones sobre el trabajo o conducta de los dem&s que
son especificas con respecto a un interlocutor dado.
Estas observaciones son mas efectivas que las inte-
lectuales; afirman la superioridad del yo y denigran
al préjimo. ‘

En esta categorfa se enfatiza la accidén de un nifio
sobre otro, accibn que. resulta fuente de discuSién,
peleas o rivalidades. El matiz que diferencia la
critica dela informacién adaptada es muchas veces
sutil y sblo queda determinado por el contexto.
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3.=- Ordenes, juegcs y amenazas. Se da aquf una accibn de
un nifio sobre otro.

4.~ Prequntas y respuestas. La mayoria'de las preguntas
de un nifio a otro piden una respuesta, por lo que se

les puede clasificar dentro del lenguaje socializado,
sin embargo, existen muchas frases de los nifios que
estdn formuladas en forma Interrogativa sin que por
eso sean preguntas hechas al interlocutor. La prueba
de ello est8 en que el nifio no escucha la respuesta,
y sobre todo no la espera, se la da €l mismo. Este
hecho es muy frecuente entre los 3 y 5 afios.

‘La prequnta es una bfisqueda. esponténea de informacifén
en la cual se destaqan dos caractéres:

a) La ausencia de cambio intelectual entre nifios,
referente a la causalidad

b) La ausencia de demostraciones y justificaciones
l6gicas en las discusiones.

No e&s hasta los 6 6 7 afios que los "porque" desempeiian
un papel importante. Antes de los siete afios émpiezan a
adquirir el porque de la explicacién que significa
"porque causa" o "por que motivo", sin embargo, el cambio-
entre nifios sigue siendo est8tico o descriptivo, es decir,
concierne poco a la causalidad, siendo esta«objetivo ex-
clusivo de las conversaciones entre nifios y adultos y de
la reflexibn solitaria‘del nino. '
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CAPITULO III
ANTECEDENTES DE ESTE ESTUDIO

En este capltulo nos referiremos especificamente a la parte
te8rica en que se basa el estudio del cual hemos hecho una r&-
plica y cuyos resultados son presentades en este trabajo.

Con la aparicidn de esta nueva disciplina llamada "psicolin
gufstica" muchos psic8logos han comenzado a desarrollar inves-
tigaciones en torno a diferentes aspecteos del lenquaje, Como
ya vimes en los capltulos anteriores, al principio su interés.
se centraba en la aparicidn del lenguaje y como se iba desarrg
llando &ste en el transcurso de los primeros afios de vida del
nifio. Posteriormente este inter&s extendi a otros aspectos de
la adquisicifn del lenquaje tales como: la gramitica, la com~
prensién y el significado. ‘

En afios recientes la investigacifn sobre la adquisiciﬁn del
-lenguaje ha ido de las oraciones aisladas, su enfogue original,
al estudio de las oraciones en relacibn a situaciones especffi
cas. Otro tipo de relacidn esti comenzando ahora a Ser explora
do: el encadenamiento de oraciones que contribuyen el discurso.
(Hymes, 1972; Erwin-Tripp, 1973; Keenan, 1974; tocdas Citadas~'
por Tanz en su estudio de 1975). Un patrbn perceptible en la
compleja estructura del discurso aparece cuando nos referimos
a algo, en ocasiones consecutivas. Con frecuencia estas refe
renclas repetidas requieren de la pronominalizacibn, es decir
del empleo de pronombres.

Christine Tanz (1975), de la Universidad de Illinais en-”
los Estados Unidos, realizé un estudio scbre el conocimiento
del nifio con respecto a la proyecci6n de los pronombres ana
f6ricos en los antecedentes de su discurso.




El tema de su trabajo consiste en que estos pronombres
anafbricos se distinguen de los pronombres deicticos,
los cuales se refieren directamente a algo en una situa-
cibén. Los pronombres anaffricos se refieren de manera
indirecta & algo pero a través de otrd acto linguistice
de hacer referencias.

" Se han realizado por lo menos tres estudios sobre la
comprensitn del nific hacia las co-referencias pronomina-
les, Dos de ellos analizaban restricciones relativamente
complejas en relacidn con las co;reférencias. Maratsos
(1973), analiz6 la comprensién de los nifios en cuanto al
signifiéado del pronombre en oraciones como la siguiente:

(1) Juan le pegb a Pedro y después Maria le pegf a El.

John hit Peter and then Mary hit him.

Cuando esta oracibn es dicha con un é&nfasis normal,
"a 81" (him) se refiere a Pedro. El pronombre, el objeto
en la segunda claGsula, esté refiriéndose al objeto de la
clafisula inicial, (a Pedro). Cuando la oracidn es dicha’
poniendo un énfasis mayor en elyéronombre, como en la
oracién (2), '

(2) Juan le pegd a Pedro y después Maria le peg$ a’
€l. (him)

John hit Peter and then Mary hit him.

A €1 se refiere al sujeto de la primera oracibn. En
otras palabras, Maria le pegd a Juan.

C. Chomsky (1969) investigf la comprensién de los
nifios con respecto a una restriccién sintfctica en una
co~referencia. En una oracifn como la siguiente, (3), el
pronombre {£1) pgede estar en_co-referenéia con el nom~
bre, aunque no necesariamente, ‘
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{3) Miguel sabfa que &1 iba a ganar;
Mickey knew that he was going to win,

* Pero en una oracién como la (4), el pronombre no pue-

de estar en co-referencia con el nombre

{4) El sabfa que Miguel iba a ganar.
He knew that Mickey was going to win.
El debe ser otra persona y no Miguel.

Los nifios aprenden relativamente tarde las restriccio
nes de la co-referencia ejemplificada en las oraciones
{2) v (4). La restriccifn en la oracibn (2), sefialada
mediante informacifn prosfdica, es dominada por el nifo
alrededor de los 5 afios. A los 6 afios aprende la festric-
cibn sintdctica que se emplea en la oracibén (4).

El tercer estudio y el méds reciente comenzd con una
" interrogante més sencilla. Chipman y de Dardel (1974)

~utilizaron secuencias de oraciones como en el ejemplo (5)

e investlgaron si los nifios sabian a qué se referia T
‘(10, la, eso, esto) en dichas secuencias.

(5) Ahi hay plastilina. Démela
There is playdough there. Give it to me.

Chipman y de Dardel reporﬁaron que la primera inter-
pretacién que el nifio da a IT en tales contextos difie-
ren de la interpretacibn del adulto. '

Todos los sujetos del estudio, cuyas edades fluctua-
’ ban entre los 3 afios 3 meses y los 6 afios 11 meses, en-
tendieron claramente gue IT se referia al material pre-
‘viamente mencicnado. En otras palabras los sujetos pudig
’ron hacer la minima conexién anaférica entre las 2 ora-

'ciones del experimentador. ‘
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Sin embargo, los nifios mis pequenos no entregaron
la cantidad correcta del material en cuestifn. En res-
puesta a la orden de: "En la mesa hay plastilina. Damela",
los nifios de 3 afios tomaban un pedazo de la plastilina y
lo entregaban. En respuesta a la orden: "Hay una caja con
5 canicas. Damela", ("There is a box with five marbles.
- Give it to me") con frecuencia entregaron solo una canica.
Tambidn en respuesta a la 6rden: "Ahl hay chocolate., D&-
melo". {"There is chocolate there. Give it to me".) sblo
. entregaban una parte o un pedazo de todo el chocolate que
estaba disponible., Chipman y de Dardel concluyeron gue
para los niﬁos més pequefios lo (it) significaba un pedazo
© una parte.’

Algunos de sus propilos datos ponen en ddda esta con-
clusién. Si una cajaVCOntenia 20 canicas, aln los més
peQueﬁOS'entregaban varias canicas en vez de una sola.

- Esto ngeriria que lo, la eso, esto, (IT) no significa
estrictaménte un pedazo o una parte de, 3ino solamente

una pérgién menor que la cantidad total.

i'El patr6n general de respuestas les parecib desigual
-y confuso a Chipman y de Dardel, pero realmente concuerda
‘con una figura semintica distinta en el lenguaje adulto.
Si consideramos c6mo habrifan sido las‘resquStas si la
orden hublera sido "Dame un poco" o "Dame algo” en cada
uﬁobde los casos arriba mencionados, nosotros veriamos
que lo (it), precisamente significarfa un pedazo de plas
tilina, unas cuantas canicas del total de canicas en la
caja, y una porcidn del chocolate, que variaria de acuer
do a la geherosidad del nifo, pero siempre seria menor
que- la cantidad'total puesta a su disposici6n., En otras

- palabras los nifios mésvpequeﬁos en el estudio de Chipman
y de Dardel‘respondieron como si el pronombre utilizado

L en la orden fuera el pronombre indefinido .algo, alguno, .




algunas, un poco (SOME) en lugar del pronombre definido

. .lo, la, eso, esto (IT).

Propiedades de los pronombres definidos

La propiedad del pronombre anafdrico lo, la, eso, esto
(IT) que &stos nifos parecen pasaf por alto es gue signi-
fica "TODO", Cuando Se trata de un solo objeto o sustantivo |
dbntable, }IT) se refiere al objeto completo o la totali-
dad. Cuando se trata de sustantivo de "volumen" o ("mass")
"masa", lo, la, eso, €sto (IT) se refiere al volumen com-.
pleto. Cuando se trata de una serie de objetos los cuales
se pueden designar como lo, la, eso, esto (IT) el pronom
bre definido (IT) lo, la, eso, esto se refiere a toda la

serie completa.

ExiSte una asimetria eh este respecto entre los pfo-

nombres deflnidos e indefinidos. A pesar de que en el

r pronombre (some) algo, alquno, un poco, s evidente la
\nocién de "un poco", la nocibén de "todo" ("all") 5616
esta implicito en el p:ohomb:e (IT) lo, la, eso,‘esto;
Esta puede ser la‘causa pbr la que los nifos no logran
comprender que deben entregar la totalidad del objeto que
se les plde., '

No es exclusivo de (IT) lo, la, eso, esto, la pro- 5
.piedéd de cuantificar. El artfculo definido conlleva las
mismas implicaciones La plastilina se refiere a "toda

la plastilina" cuya existencia es pertinente en un seg-

mento del dlscutso en particular.




El hecho de que las frases con sustantivos y pro-
nombres definidos operen de este modo en expresiones de
referencia no es en accidente. Mas bien como lo plantea
Tanz (1975) es un corolario de un principio basico que
rige en la referencia definidé. Los articulos y pronom-

’ bres definidos son utilizados por quien habla solo cuandq‘
cree que el que escucha puede comprender con toda preéisidn
a qﬁe se esta refiriendo (Kortunen, 1968a, 1968b, Brown,
1973, Moratsos, 1971, 1974).

Hay varias razones para que el que hadla fundamente
‘esta creencia. Una razén serfa el haber mencionado el ob-
jeto referido previaménte, otra'seria, el que sea espe-
cifica dentro del contexto.. k

Esto es 1o que nos éetmite referirnos al techo como
"el techo" en lugar de "un techo". Tanz en su estudio

(1975) seﬁalé:que, las condiciones de la especificidad y

la definitividad, han sido discutidas con detalle ante-

_rlormente por Brown en 1973. Por otro lado, Tanz en ese

~ mismo estudio dice que hasta donde se sabe, el principio
‘general de la especific1dad interactuando con la.cuantie
ficacibn no ha sido previamente discutido.

© 8i el que esta hablando se,refiere‘a un subcbnjunto
de objétos de un conjunto, pero sin especificar a cual
. subconjunto se refiere, por definiciénbeste referente
(el subconjunto) no se puede recobrar con facilidad.

Tenemos por ejemplo un conjunto integrade por 4 fi-
guras de animales (caballo, gato, perro, conejo) se po—
drian formar 15 subconjuntos con estos animales. Tomando

a cada uno de los animales como fGnico elemento en un sub-‘t




" conjunto tendrfamos 4 subconjuntos {(de 1 animal c/u). 6
subcon juntos con 2 animales ¢/u, 4 subconjuntos formados
“por 3 animales pero Gnicamente un conjunto con 4 animales.

Todo subconjunto puede hacerse especifico a través
-de una mayor descripciénQ Por ejemplo, es posible decir
"los animales con plumas” o "los animales con 2 patas”.
Pero el (nico subconjunto que es fnico y completamente
reccohrable sin aftadir mas especificaciones es el que in-
cluye a los 4 animales del conjunto.

‘Por lo tanto, si nos referimos a los animales como
LOS ANIMALES o come ELLOS {THEM) entonces nos estamos re-
firiendo a todos ellos.

El plaﬁteamiento anterior sugiere que en el apréndi~
zaje de c6mo funciona el pronombre lo, la, eso, esto (IT),
él nifio estd resolviendo no uno sino dos problemas distin-.
Eos: uno seria el’Problema‘de andfora {0 de repeticién)

.y otro serfa un problema de referencia definida. En su
estudio Tanz investigd estos dos desarrollos de'ﬁanera
separada. A-los nifios se les examind en frases con sus-
tantivds-définidos, frases con prdhombres‘definidos Yy
frases con pronombres indefinidos.

El procedimiento que utiliz6 Tanz fue el mismo que
en el expefimento de Chipman y de Dardel. El nifio se sen~
taba al lado del examinador y frente a una mesa con uha
serie de objetos. Primero se le pedfa al nifo nombrara
todos y cada uno de los objetos que se iban colocando en
la mesa, tanto para atraer su atencién hacia ellos, como
para establecer rapport. Entonces se le pedia que fuera

entregindole varios objetos al examinador.
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Las condiciones experimentales fueron 3 y @stas podfan
ser:
a) La condicién de pronombre definido o condicién LO, LA

(IT)
b) La condicién de frase con nombre definido o condici8n

L0, LA ({THE)
¢) La condici8n de pronombre indefinido o condicién ALGO,

ALGUNO (SOME).

Los nifios fueron agrupados en 3 grupos, un grupo pox cog
dicién experimental.

Para la condicifn de pronombre definido las instruccio-
nes que Se daban eran en la siguiente forma "En la mesa hay
plastilina. Dame la plastilina. En la 2a condici®n las ins-
trucciones eran de la forma: "En la mesa hay plastilina. D§
mela, y en la 3a condicibn las 1nstrﬁcciones eran en la for
" ma: "En la mesa héy'plastilina. Dame algo";_(ver‘apéndice
¢, D. ¥ E). B

- Algunos de los materiales usados fueron los mismos qﬁe
en el experimento original de Chipman y de Dardel. Tanz in
cIuyﬁ algunos items mfs y los clasificé en 3.catego:1as de
péhdiendo del tipo de sustantivo de que se tratara,kya fue
ra un sustantivo plural, o que podia ser plural'o singular
y otra categorfa que llam8 de réplicacién cuyos items eran
" exactamente los mismos utilizados por Chipman y de Dardel.

Los items empleados en la categorfa plural/singular fue
ron 3 conjuntos de objetos que representan casos que en el
idioma inglés se utilizan pronombres anafbéricos (de re-
peticién) singulares para referirse a una plurali-
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dad de objetos como:

Un conjunto de 4 figuras que representan a una fa-
milia (mam&, papd y 2 nifios), mas otra figura de estilo
diferente y que representa a un jugador de baserball.
Para esta misma categorfa utilizbé 4 pequefnas piezas de
mobiliario de juguete (Una mesa con 4 sillas) y por Qlti
mo 4 pedazos de papel y 4 pedazos de cuerda,

En algunas ocasiones el patrén para referirnos a un
grupo de cosas en el singular estd semdnticamente funda
mentada. Este es el caso con sustantives colectivos ta-
les como FAMILIA. A pesar de que este sustantivo inclu-
ye a varios individuos, una familia es una unidad.

-En otras ocasiones el uso del singular es mds arbi-
trario. Por ejemplo con la palabra muebles (furniture)
en donde esta palabra se utiliza tanto para indicar el
conjunto de muebleé de una casa como para cualquiera de
las partes que lo componen.

En el caso del papel y de la cuerda la situacién es
similar a la del chocolate en que pueden emplearse ya
sea como sustantivos de volumen o de masa (mass nouns)
o como sustantivos de nQimero (count nouns). En este es
tudio, el papel y la cuerda se presentan juntos dentro
de un mismo conjunto, utiliz&ndolos como sustantivos dé.
volumen o de masa, por lo gue resulta que el pronombre
singular lo, la, eso esto, (IT) se refiere no s&lo a un
conjunto de items discretos sino a los dos conjuntos
formados por las 4 hojas de papel y lcs 4 pedazosg de
cuerda.
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Los objetos en esta categorfa, son fisicamente plu-
rales, pero gramaticalmente sinqulares y por lo tanto
Tanz le llam$ categorfa PLURAL/SINGULAR.

La categoria PLURAL consiste de sustantivos definiti-
vamente plurales; cantidades plurales que se describen
con sustantivos y pronombres plurales.

Por ejemplo: flores

Los objetos utilizados en esta categoria son:

Flores (4 artificlales y diferentes)

Animales (4 animales de pldstico u otro material pero
de juguete y a escala).

Cubos (de madera, todos del mismo tamafio y de distin-
tos colores).

, Las instrucciones en esta condicifn eran en-la forma:
“"En la mesa hay flores. Démelas" etc. Por supuesto el
pronombre en singulaf fue sustituido por el pronombre en
plural LOS, LAS, ES0OS, ESAS. (THEM); Sin embargo la con~
dicién siguib llaméndose condicidn LO, LA (IT).

La muestra en el estudio de Tanz estuvo compuesta
por 61 nifios de clase media entre las edades de 3:1 y 5:2
de. gquarderfas y jardines de nihos privadas. Esta muestra
se dividi6 en 4 grupos de edad: 3:5, 4, 4:5 y 5 afios.

Los resultados obtenidos por Tanz difieren de los
encontrados por Chipman y de Dardel.

Cuando a los nifios se les pidi6 en la 238 condicifbn
de 1O, LA (IT), "En la mesa hay plastilina. D&mela”
~ninguno de los nifios tomé solo un pedazo de la plastilina.
Todos entregaron al experimentador la plastilina completa.
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_ En el caso de la "Taza con canicas" todos los suje~
tos entregaron al experimentador la taza con todo y el
contenido. Cuando se l.s pidié el chocolate 18 de los 21

- sujetos entregaron todo el chocolate.

En los datos del estudio de Chipman y de Dardel al-
gunos de estos errores persistieron en los sujetos de
mayor edad quienes tenian cerca de 7 anos de edad.

Aunque Tanz no propone una explicac16n a esta discre-
pancia 1la diferencia manifiesta entre ambos estudios po-
drfa ser que el estudio de Chipman y de Dardel se llevd

-a cabo con sujetos de habla inglesa en la ciudad de Gine-
bra. - ‘

En resumen‘lds hallazgos principales en el estudio
realizado por Tanz en 1975 fueron los siguientes:

1a Parece ser que los nifios estadounidenses estudia—
: dos por ella pueden distinguir entre los pronombres defi~
" nidos e indefinidos en relacién a la cantidad a6n en aque-
llos ninos de menor edad estudiada.

‘ 22 La forma plural del pronombre definido LOS, LAS,
ESOS, ESAS (THEM) es mas problemitica para los sujetos

mis jovenes que las frases plurales con sustantivo defi-
nido. Las implicaciones cuantitativas de las expresiones
con referencia definida para los nifios resultan mas f£fa-~
ciles de comprender en las frases con sustantivo que en

las frases con pronombres,
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La primera réplica de este estudio fue realizada por Sa
1i1li et al (1975} en Irdn encontrando bisicamente los mis-
mos resultados que Tanz. Los sujetos fueron 73 nifios de la
clase media cuyas edades fluctuaron entre 3.2 y 5.5 afos
de edad, de tres jardines de nifios en la ciudad de Mashed,

Iran.

En su estudio la edad no fue un factor significativo,
no as! la condicibn experimental (F=138.8,p < .0001) Por
" lo tanto afin las mas pequefias comprendieron la propiedad
de referencia definida que posee el prenombre definido.

En primer lugar hubo m&s respuestas correctas en la con
dicidn I, un poco menos: en la condicién II y nmucho menos
: en la condlcién III.

» Cuando se analizaron las categorias de los itemes hubo
indicios de que la categorfa de REPLICACION fue m&s facil
'que la categoria PLURAL en los cuatro grupos de edad y en

1as tres condiclones experimentales.‘

En términos generales los resultados en este estudio
fueron m&s evidentes que en el realizado en Estados Uni-
dos. ' '

"La'téotia en que se apéya Tanz est8 relacionada a las
teorfas de,relga*aprendizaje ya descritas en este trabajo‘

(ver capftulo II).




CAPITULO 1V

METODOLOGTIA

1.~ Introducciln y variables,.

EN estudios sobre desarrollo del lenguaje, en especial
la comprensifn de formas de referencia definida e indefini
da en el nifio, Tanz encontrd gue afin los nifios muy pequefios
(3.5 afios) pueden distinguir los pronombres definidos de
los indefinidos cuando €stos se relacionan a la cantidad
del objeto de referencia (1975}).

Estos hallazgos contradicen a los originalmente presen
tados por Chipman y De Dardel (1974) quienes encontraron
que los sujetos pequefios no distinguen esta diferencia.

El objeto de este trabajo es el de comprender si tam-
bién en el idioma espafiol estas formas de referencia se en
cuentran desarrolladas en la comprensién del lenguaje de
ninos preescolares mexicanos y corroborar si coinciden con
los de otros idiomas y otras culturas,

Se consideran de acuerdo a lo anteriormente planteado
las siguientes variables independientes:

Edad.~ Esta variable considerd 4 grupos de edad:
3,5 a 3.7, 3.11 a 4.1, 4.5 a 4.7, 4.11 a 5,1

Los sujetos debian tener estas edades en el momento de
participar en el estudio, Esta variable nos permite estable
cer en qué edades, la comprensidédn de pronombres definidos e
indefinidos, es adquirida.

Sexo*- Con el objeto de obtener una comparacidn entre ni
fos y nifias de 10s mismos grupos de edad se tomd esta varia
ble en consideracién

* Tanz en su estudio no considend esta variable



Condicidn o tratamiento experimental,- Dentro de esta
varlable se contemplan los tres tipos de instruccién que
se les da a los nifos.

En primer lugar la que denominamos condicibén I que co
rresponde a la instruccidén de frase sustantivo definido
(Dame la plastilina). Y en donde la respuesta correcta es
que el sujeto entregue la cantidad total del objeto referi
do.

La condici¥n IT en donde las Instrucclones se dan en
términos de un pronombre definido (Dé&mela). De nuevo el su
jeto debe entregar la cantidad total del objeto de referen
cia para considerarse como respuesta correcta.

Y por filtimo la condicién III en donde el suejto reac-
cionara ante el empleo de un pronombre indefinido (Dame al
go © unos). La respuesta correcta en este caso esqgue el ni
fio nos entregue s6lo una parte del total del objeto referi
do.

Como variable dependiente consideraremos la comprensién
que los nifios tienen de las referencias definidas e indefi
nidas con relacidn a la cantidad del objeto de referencia.

La variable socioceconbmica no se ha considerado en es
te estudio ni en el de Tanz (1975).

Todos los sujetos de la muestra total pertenecen al
mismo nivel socioecondmico (clase media baja} que considera
mos el mis cercano al tipo de nivel socioeconémico utiliza-
do por Tanz.
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2.~ HipGtesis de Trabajo.-

Con base en las variables manejadas se proponen las si-

quientes hipdtesis.

Ht,

HO

H1

HO

- H2

HO

H3

HO

Cull es el desarrollo de la comprensifn del lengua-
je a través de 3 formas de referencia: la de frase
sustantivo definido, la de pronombre definido y la
de pronombre indefinido,

No habrd diferencias significativas entre los cua-
tro grupos de edad en la condicién I entendiéndose
por ésta el poseer el concepto de frase sustantivo
definido,

Habrd diferencias significativas debido al efecto
de la variable edad en la condicién I.

No.habrd diferencias significativas entre los cuatro
grupos de edad en la condicibn II, entendiéndose por
8sta el poseer el concepto de pronombre definido,

Habri diferencias significativas debidas al efecto
de la variable edad en la condicidn II.

No habré diferencias significativas entre los cuatro
grupos de edad en la condicidn III, entendiéndose
por &sta el poseer el concepto de pronombre indefini
do. ' ‘

Habri diferencias significativasg debidas al efecto
de la variable edad en la condicibn III,

No habrd diferencias significativas en la categoria
llamada de Replicacifn, en donde los objetos corres-
ponden a sustantivos de "volumen o masa", en los cua

tro grupos de edad.
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H4

HO

Habrad diferencias significativas debidas al efecto de

la variable edad en la categoria de Replicacién.

No-habrad diferencias significativas en la categoria

llamada Sing/plural , en donde los objetos son fIsica-
mente plurales pero tratados gramaticalmente come sin-

- gqulares , en los cuatro grupos de edad.

H5

H06

He

" HO

H7

HO

H8

HO

H9

Habrd diferencias significativas debidas al efecto de

la variable edad en la categoria Sing/plural.

No habrd diferencias significativas en la categoria

llamada plural, en donde 1os'objetos correspopden‘a

sustantivos plurales, en los cuatro grupos de edad.
Habréd diferencias significativas debidas al efecto de

variable edad en la categoria plural.

No habri diferencias significativas debidas al efecto

~de la variable-sexo.

Habri diferencias significativas debidas al efecto de

- la variable sexo.

'No habrd diferencias significativas entre las tres con-

diciones experimenta;es.

Habra diferencias significativas entre las tres condi-~
ciones experimentales.

No habrd diferencias significativas en la Tarea de Imi-
tacién debidas al efecto de la variable edad.

Habr& diferencias significativas debidas al efecto de

la variable edad.
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3.~ Seleccifin de la muestrsa.

Se decidif realizar el estudio en la Ciludad de M&xico,
puesto que la informacidn previa (Reyes- Lagunes, I, vy
col. 1974) habla demostrado la heterogeneidad de la pobla
cibn que permitirfa posteriormente intentar la generaliza
cibn de los datos. .

Los sujetos estudiédos deberfan pertenecer a la clase
media~baja para permitir la comparacifn con el estudio
-original motivador de esta tesis, determinindose el nivel
a trav&s de la escolaridad y la ocupacidn del padré, se-
gin el procedimiento de Havighurst, Ver apé%dice A (en Re
yes-Lagunes, I y col. 1974). ‘

En términos generales qguedarfia constituido por nifios
‘cuyoslpadres‘tuvieran una escolaridad hasta de 6 afos de
primaria cuando menos y una ocupacidn como empleados o
pequeiios comerciantes,

Necesitabamos alrededor de 60 nifios cuyas edades fluc-
tuaran entre los tres afios y medio y los cinco afios.

Se solicité autorizacifn a la Secretarfa de Salubridad y
Asistencia PGblica para trabajar en algunas de las guarde-
rias que dicha Secretaria tiene establecidas.

De las 42 estancias infantiles de esta Secretarfa se se-
leccionaron tres al azar, las cuales gquedaron localizadas
en'dife:ehtes puntos de la Ciudad. En ellas se revisaron
los expedientes de todos los nifios que cubrfan los requisil
tos de edad. A los padres de estos nifios sé les aplic6 el
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cuestionario demogrdfice (ven ap&ndice B) para asy seleccio
nar s6lo aquellos sujetos cuyo nivel socioecondmico era el

requerido,

Una vez obtenida la muestra se agruparon en cuatro gru
pos’de edad: deétres afios y medio hasta tres afios siete me-
. ses, de tres aiios once meses a cuatro afos un mes, de cua-
tro aflos cinco meses a cuatro afos siete meses; y de cuatro

afios once meses a cinco afios un Mes.

Puesto que se maneja sexo como variable independiente
se trat6é de equilibrar la muestra de manera que estuviera
representada por igual nfimero de nifios que de nifas, quedan

- do compuesta tal y como se presenta en las tablas No. 1y 2
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T A B L A I

COMPOSICION DE LA MUESTRA

3.5 a 3.7 3.1l a 4.1 4.5 a 4,7 4.11 a 541

FEM R
MASC. 28
TOTAL 15 15 15 15 60

TABLA 2

CONDICION

B

SEXO I T I
FEM, 9 1un 12
TOTAL ‘ 20 20 20

4.- Instrumento ¥ material.

~ El instrumento desarrollado por,clhristine Tanz de la
Universidad de Illinois (1975) y a trav@s del cual se eva

1Ga la comprensiSn de tres formas de referencia,consta de dos
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tareas. Una tarea de comprensiédn, en donde las instruccio-
nes se dan de tres formas distintas de acuerdo dl tipo de
referencia que se guiera evaluar: Frase con sustantive de-
finido, pronombre definido y pronombre indefinido, La se-
gunda es una tarea no verbal, finicamente de imitacién y
que se les administra a todos los nifios inmediatamente des
pugs de la tarea de comprensién. El objeto de esta tarea
de Imitacidén es la de asegurarnos que el nifio conoce el

~ sistema concepi:ual a pesar de no contar con los medios lin

gulsticos necesarios para expresarlo.

1.- Tarea de camprensidn
Instrumento : a) Frase oon sustantivo def;nido {cT*)
consiste de b) Frase de pronombre definido (CII)
¢) Frase con pronombre indefinido (CIII)

2.~ Tarea no verbal o de imitacibn

* Condici6n o tratamiento

A continuacién describimos en qué consiste cada una de

las dos tareas.




-1

TARER DE COMPRENSION

Como ya lo mencionamos, en esta tarea de comprensidn las instrucciones podfan ser de
tres formas distintas, A cada una de estas formas de instruccién le llamaremos condi

cibnes experimentales y &stas eran

Condicidn I Condicidn II
(Frase sustantivo (Pronambre dafinido)
definido)
1.~ En la mesa hay plast{lina. . bame la plastilina Dnela
2.~ Bn 1a mesa hay chocolate. pame el chocolate Démelo
" 3.~ En la mesa hay unos cubos verdes. Dame los cubos verdes Démelos
4.~ En la mesa hay un vaso con cinco
canicas, Dame el vaso Dimelo
5.~ En la mesa hay un'vaso con 20 canl .
cas. Dama el vaso Démelo
6.~ En la mesa hay una familia Dame la familia Dimela
7.~ En la mesa hay un comedor. Pame el comedor Démelo
8.~ En la mesa hay hilo y papel. Dame el hilo y el papel pimelo
9.~ En la mesa hay unas flores, Dama las flores Démelas
10.- Iin la mesa hay unos animales, Dame 108 animales Dimelos

Condici6n III
{Pronombre indefinido)

Dame algo
Dame algo
Dame unos

Dame unas.

Dame unas

Dame al papd

Dama algo
Dame unos
Dame unas
Dama unos

De la muestra se seleccionaron al azar 3 grupos de nifios, uno por condicibn, ningdn ni

" fo ‘pod{a pasar por mis de una condicién experimental, -~

Las instrucciones en inglés aparecen en el apéndice 3.



TAREA NQ VERBAL O DE IMITACION,

Una vez terminada la tarea de comprensidn, se administra
ba ésta tarea, Con esta tarea Tanz intenta demostrar la com
prensifn de la distincibn entre la parte y el todo.

La distincidn conceptual, que marca la diferenciacibn en
tre una referencia definida y una indefinida, en la tarea
de comprensién de lenguaje antes descrita, es la distincién
entre la parte y el todo. Las expresiones definidas se re-
fieren a el todo, es decir, a el total de una cantidad, Las
expresiones indefinidas se refieren a una parte del todo,

En esta parte de la prueba, el experimentador le da al
nifio una parte o el total de varios conjuntos de objetos a
una tercera persona, {( asistente de investigacidn) y le pi-
" de al nifio que haga lo mismo. El experimentador y el nifio
comienzan con los mismos conjuntos de objetos. El experimen
tador identifica un grupo como el suyo, y otro como el del
nifio diciéndole. "BEstas cosas seradn tuyas y &stas serdn mfas
y vas a hacer lo que yo haga. Entendiste". El E le da enton
ces a una tercera persona alglin objeto u objetos de acuerdo
con el siguiente orden: ‘

TAREA NO VERBAL O DE IMITACION.

1.~ Un pedazo de plastilina. (De la barra total se parte un
pedazo con los dedos).
2.~ Tres canicas, (Se toma de varias que hay dentro de un
_ vaso). ' .
3.~ Dos pedazos de papel. (De cuatro papeles gue cada- quien
tiene).
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4.~ Una yaca y un caballo. (De un conjunte de cuatro anima
les)

5.~ Un vaso con el resto de las canicas.

6.~ Un cubo amarillo y dos azules, (El nifio no tiene cubos
azules, sblo 2 verdes, 2 amarillos y 2
rojos) .

7.~ El resto de la plastilina.

8.~ Todo el papel restante. (Los dos pedazos de papel que
quedaban)

9.~ Todos los animales restantes. (El cerdo y el perro}.

10.~ Todos los cubos restantes. (Quedaban 3).

En los reactivos 1, 2, 3, 4, y 6 el experimentador estd
" dando una parte de una substancia o de un conjunto integra
‘do de objetos, y en los reactivos 5, 7, 8, 9, 10, el E le
da lo que resta, es decir el total de lo que ha quedado.

Se registran las respuestas en términos de las cantida-
.des que el sujeto entrega. De &sta manera Se establece una
lfnea base. Si el nifio falla en esta tarea, entonces las
dificultaaes que haya tenido en la tarea previa, (prueba
de comprensién), serin debidas a dificultades de tipo con-

ceptual mis que a dificultades lingufsticas en s{.

(En los Apéndices € 4l Fse encontrarin los originales de
estas dos tareas).

Antes de decribir el haterial incluimos a continuacién

'las tablas de -composicién de 1la muestra para una nejor com=
prensién del disefio. Tablas 3 y 4




T A B L A 3

COMPOSICION DE LA MUESTRA POR GRUPO DE EDAD ¥ CONDICION

EXPERIMENTAL
CONDICION
EDAD I | 11 I
1 5 5 5
2 5 5 5
3 5 5 5
4 5 5 5

T A B L A ¢4

COHPOSICION DE LA MUESTRA POR GRUPO DE EDAD
CONDICION EXPERIMENTAL Y SEXO :

CONDICION I

EDAD

SEXO 1 3 4 . TOTAL
MASC., - 3 3 2 2 10
FEM. 2 2 3 3 10

CONDICION II
MASC, 2 2 3 2 9
FEM. 3 3 2 3 11

CONDICION III

- MASC, 1 1 8
FEM. 4 4 2 2. 12
TOTAL 15 15 15 15 60
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Descripcifin de Material,

Como primer paso para replicar el estudio de Tanz, se
busc8 adaptar el instrumento a nuestro medio, haciendo tan
to la traduccidn de las instrucciones, como de la prueba
en 8L, es decir de las tareas de comprensifin de lenguaje
asf como de la tarea no verbal, buscando conservar su
equivalencia semfntica., Asimismo, se reprodujo el material
para el estudio, sustituyendo por adaptacifn a la cultura,
algunos de los reactivos. En el Apéndice I. presentamos la
lista original del material y a continuacidn el material
utilizado por nosotros, sefialando aguellos en los que hubo
que hacer modificaciones.

MATERIAL

1.~ Plastilina
2.~ Chocolate :
3.~ Cubos de madera de diferentes colores. 10 en total.
*4.~ Un vaso con 5 canicas
*5.~ Un vaso con 20 canicas
*6.~ Una serie de figuras representando a una familia, v
ademis de una figura méis representando un futbolis
ta.
7.~ Una mesa y tres sillas de pl&stico representando un
comedor. ‘ '
*8.- Carretes de hilo y hojas de papel
9.-~ 4 flores de pl&stico.
10.~- 4 figuras de animales de barro.

El material empleadc en ambas tareas es b&sicamente el
mismo y consta de objetos de diversa {ndole y todos familia
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res

para los nifos de estas edades.

Para la tarea no verbal se utilizan solamente 5 de lo-

ftemes utilizados en la tarea de comprensifn. A continua-

cidén damos una descripci®n mis detallads del material uti-
lizado en el estudio.

10“

2'—

3y

PLASTILINA. Una barra estindar de plastilina de cual-
quier color amasada y sin forma definida.

CHOCOLATE., Una barra entera de chocolate del tipo que
viene en segmentos y 4 pedazos mds (pueden ser 4 bombo
nes ¢ un chocolate partido en pedazos o en segmentos,
si es del tipo del anterior), todos puestos juntos so-
bre un plato de cartdn. '

4.~ UN VASO CON 5 CANICAS Y UN VASO CON 20 CANICAS.
Originalmente Tanz utilizd en su estudio una taza de
pléstico transparente. Nosotros s&lo encontramos vasos
que reunieron la caracterfstica de tfansparencia. La

“idea aqui, es que el nifio pueda mirar a través cual de

los dos recipientes tiene menos y cuil mis canicas,

asf que cualquier recipiente transparente podia utili-
zarse. Las canicas en ambos reactivos son de diferentes
colores y del mismo tamafo.

UNA FAMILIA. Una serie de 4 figuras humanas que repra-
sentan a una familia (Madre, padre, niiia, nifio). Adenmis
de una quinta figura representando a un futbolista.

Aquil también fue necesario hacer un cambio de adaptacisn
Tanz utilizé un jugador de base-ball, puesto que este

es el deporte por excelencia en los Estados Unidos. Ng
sotros consideramos que aunque el base ball se practi-
que en México, no es tan popular com6 el foot=-ball. Lés
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cinco figuras son todas de pldstico y miden aproximada
mente 6 centfmetros.

6.~ UN COMEDOR. Cuatro muebles pequefios de pldstico de los
utilizados para las casas de muilecas. Consta de una me
sa y 3 sillas.

7.~ CUATRO HOJAS DE PAPEL Y CUATRO CARRETES DE HILO. Las
hojas son pequenas, de 10 em X 10 cm y de papel blanco.
Los carretes de hilo son de diferentes colores. En el
estudio original se utilizaba cuerda. Al realizar el .
estudio piloto para probar las instrucciones, nos di-
nos cuenta de que la mayorfa de los nifos le llamaba
hilo a la cuerda que les mostrdbamos. En vista de que
la propiedad de la cuerda de ser un sustantivo masa no
se variaba al utilizar el hilo en carretes nos decidi-
mos por éstos Gltimos. v

8.~ CUATRO FLORES DE PLASTICO. Miden 15 cm., aproximadamen
te y son de diferentes colores y distintas clases (ama
polas, rosa, tulip&n y lirio).

9.~ CUATRO ANIMALES. Cuatro figuras de animales hechas de
barro ¥y que representan a un caballo, un perro, una va
.ca, y un cerdo. Procurando que todas fueran del mismo
tamafio (entre 5 vy 10 cm aproximadamente) y guardando
la proporcién entre ellos. '

10.- CUBOS DE MADERA. Miden 6 cm por 6 cm Los colores
varfan y son 4 cubos de color verde, 2 rojos, 2 azules,
y 2 amarillos. Diez cubos en total. Todos los objetos
son fdciles de conseguir en jugueterifas, tiendas que
venden material para arquitectos y en el mercado.

Es importante hacer notar que el material de la tarea
no verbal debe tenerse por duplicado pues un juego serl pa
cra el nifio y otro para el examinador.
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‘Categorfas del material

Debido a la naturaleza de 1los estfpulos, éstos se divi
den en tres categorlas que se designan como:

a) categorfa de replicacibn, b)categorfa plural/singu-
lar y c¢) categoria plural,

a) .- Categorfa de replicacidn,

A esta categorfa pertenecen los cuatro primeros obje-
tos. Estos se Qenoﬁinanasi, porque son los gue Chipman y
De Dardel utilizaron en su estudio (1974) y que origind
el de Tanz (1975). Se consideraron para probar sus resulta
dos, agregindoseles nuevos reactivos para hacer un estudio
m&s amplio. A esta categorfa pertenecen: la plastilina, el
chocolate, el vaso con 5 canicas y el vaso con 20 caniuas,

Los estimulos 1 y 2 (plastilina y chocolate) son ambos
objetos de masa o de volumen y son tratados como sustanti-
vos de masa tanto en el idioma inglés como en espainl El
primero estd disponible en la mesa como una sola unidad,
una "masa discontinua®. El chocolate se presenta tanto co-
mo una unidad (la tablilla entera de chocolate del tipo de
Hersheys) asI como en pedazos o fragmentos.

Los estimulos de las canicas son 10s que Tanz quizo aiia
dir a esta categoria y mantuvo la forua de la instrucci8n
igual aunque gramaticalmente ella reconhoce que no es 1la
mis adecuada.

b) .~ Categorfa Plural/Singular,

Debido a que los estimulos en esta categorfa son fisi-
camente plurales pero gramaticalmente singulares. se les
llamd categorfa plural/singular.
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A esta categorfa pertenecen tres estfmulos que repre
sentan casos en los que, Se utiliza una palabra en singy
lar para referirnos a una pluralidad de objetos, Este es
el caso de: la familia, el comedor, el hilo, y el papel.

Los matertales para estos estimulos forman conjuntos
de objetog. Pero cada conjunto puede ser referido en el
singular. Familia es un sustantivo colectivo, es el nomn-

bre del conjunto mismo. A pesar de que incluye a varios
individuos, una fanilia es una unidad.

En otros casos el uso del singular es méds arbitrario.
En inglés la palabra "furniture" traducida "mobiliario"
o "muebles", es tratada como un sustantivo masa, como el
caso de la palabra "leche". Cualquier nlmero de piezas de
mobiliario siguen siendo referidas como "mobiliario" o
"muebles". Un artfculo del mobiliario debe mostrarse ex-
plicitamente como una unidad, piezas o articulos de mobi .
liario igualmente como sucede con vasos de leche,

Hilo y papel son sinilares a chocolate en que pueden
ser tratados ya sea como sustantivos masa o como sustan-
tivos contables. En este estudio cada uno es tratado romo
un sustantivo de masa y los t&rminos van unidos. EL resul

tado es que el nombre singular LO se refiere entonces no
s8lo a un grupo de objetos, sino se estd refiriendo a dos
grupos diferentes de cobjetos. '

c¢) .~ Categoria plural.—

Aquf los objetos son tratados como sustantivos conta~
bles en el inglés y en espafiol, y referidos en plural cuan
do es m&s de uno. En espafiol el plural de estos sustanti-~
vos se hace aumentando una s o una es al final de la pala-
bra en el singular. V
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En esta categorfa estdn consideradas cantidades que son
descritas por sustantivos y pronombres en plural como: flo
res, animales, cubos.

CATEGORIAS DEL MATERIAL

Categorias Replicacién Plural/Singular Plural
plastilina familia flores
-chocolate comedor animales
vaso c¢/5 canicas - hilo y papel cubos

vaso ¢/20 canicas

TABLA 5

5.~ Procedimiento y Aplicacidn.

Antes de llevar a cabo la aplicacidn experimental del
instrumento, se hicieron la traduccién de las intrucciones,
as! como de las frases que componen el mismo. Se buscé el
material m&s idéneo de acuerdo a la intencidn del estudio.

Se piloteo en una pequeiia muestra de otra guarderia,
para probar si ambas tareas eran comprendidas por los nifios
y si la traduccifn era clara. También el piloteo nos sirvié
para saber si el material seleccionado habia sido el adecua -
do, Esta parte fue muy importante, pues nos piermitid ver
algunos problemas en la comprensidn y pudimos mejorar en qué
términos nuestro lenguaje no estaba siendo sencillo y enten
dible para el nifio, Fue entonces cuando observamos que eran
necesarias algqunas modifjicaciones del material original.
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'Se disefiaron protocolos de respuesta para las dos ta-
reas, buscdndose. que fueran claros y que facilitaran 1la
tarea de calificacidn posterior. (vér apéndices G alJg ).

A los maestros de los nifios se les avisd con anticipa
cién el dia en gque trabajariamos con los nifios para gque
los dejaran salir. Al nifio se le decfa que ibamos a jugar
con é1 en otro saldn.

En las guarderias se nos proporciond un saldn de cla-
ses, desocupado, para la aplicécién. El nifio se sentaba
al lado del examinador y frente a la mesa en la que se iban
colocando uno por uno todos los objetos. I.a persona que
ayudaba a registrar estaba presente y se sentaba enfrente
del nifio durante la segqunda parte del estudio.

Las primeras instrucciones que se le daban al tiempo
gue se iba sacando el material de una caja y colocdndolos
en grupos sobre la mesa eran:

. "Aquf tengo algunos juguetes. Te 10S vOoy a ensenar y
quiero que me digas qué son para que después juguemos con
ellos",

8i el nifio no sabfa o los nombraba incorrectamente se
le daba el nombre de el 0 los objetos. A continuacibn se
le decia,

"¢Ahora sf ya sabes como se llaman todos estos juguetes

verdad? Bueno, pues ahora te voy a explicar de qué se tra-
ta este juego. Quiero queme des lo gue yote pida y cuando ter
minemos vamos a volver a jugar. Pero f£ijate bien dame sélo
1o que yo te pida" '
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Engeguida el sujetq recibfa las instrucciones segfin la
condicifn a la que se le hubilera asignada de antemano.

Los objetos que el sujeto iba entregando se iban guar-
dando en la caja, y en el protocolo se registraba la respues
ta en té&rminos de la cantidad que entregaba. Una vez que se
terminaba con la tarea de comprensién se le daban las ins-
trucciones para la tarea de imitacidn.

"Ahora vamos a jugar a otra cosa con estosmiame3 juguetes
Estos que estdn aqui van a ser para éue tu juagues y con é&s
tos voy a jugar yo. Los dos tenemos los mismos juguetes. Eg
te juego se trata de que tu hagas 10 mismo que yo hago. Le
voy a ir dando los ijuguetes a mi amiga y tu tienes que dar-
le de tus juguetes el que sea igual al que yo le doy. ¢En-

tendiste? Fijate muy bien.

La persona. que los recibia registraba la resgpuesta e
iba guarddndolos en la caja.

Una vez terminada esta 2a parte se le entregaban dulces
al nifio y se le daba oportunidad de que manipulara libremen
te el material y se le devolvia a su saldn.

Una vez terminada la aplicaciSn a toda la muestra se
procedié a calificar las respuestas, Para las condiciones
I y II se considera correcta una respuesta si el nifio entre
ga el objeto completo. Y en la condicifin III se considera
como respuesta correcta si entrega slo una §arte del obje-
to, mis de uno y perb menos que todo, Por ejemplo en el ca-
so de las flores se considera correcto si de las cuatro flg
res entrega dos o0 tres, si entrega una o las cuatro es res~
puesta incorrecta.
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6.~ Tratamiento estadlstico,

Para probar las hip8tesis estadisticas enunciadas se
realiza un andlisis de varianza tomando en consideracién
cuatro grupos de edad por tres tratamientos y por sexo.

También se obtienen porcentajes para cada una de las
tres categorfas de los objetos: Réplica, sing/plural, y
plural.

'En el an&lisis de varianza { three~way (AkaC)between
subjects ANOVA ) los niveles de las variables fueron:

Condicidn = A con 3 niveles.
Sexo = B con 2 niveles.
BEdad = C con 4 niveles.

Se obtienen los efectos principales de A,By C, ¥y
las Interacciones:

AxB
AxC
BxC
AxBxC

En el siguiente capitulo se preéentan los résultados
obtenidos. '
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CAPITULOV.
-PRESENTACION Y DISCUSICN DE RESULTADOS,

Para hacer mas accesible la presentacién y la discusibn
de los resultados en este capitulo utilizaremos tablas y grd
ficas,

Iniciaremos por recordar la composicién de la muestra
total.

GPO 1 GFrO 2 GPO 3 .GPO 4
3.5-3.7 3.11-4.1 4.5-4.7 4.11-5.1 TOTAL

'FEM. 9 9 7 7 32
MASC. 6 : 8 28
TOTAL 15 15 15 15 60

Una vez calificadas las respuestas de los sujetos, se
codificaron para permitir el an3lisis de varianza, a través
de la computadora, para probar nuestras hipStesis.

Se realizargn medidas de tendencia central para cada.
una de las variables estudiadas, mismas que sSe obtuvieron a
partir de las sigquientes f6rmulas

Media: ¥ = X
n
En donde:

X = la media

Z = la suma. ,

X = un puntaje no procesado en un conjur_xto de puntajes,
n = el nlmero total de puntajes en un conjunto
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Para la Desviacifn Estdndar,

En donde:

X2= la suma de las desviaciones de la media elevados al

n

En las tablas a continuacifn presentamos estos datos para
las sigquientes variables: Tarea de imitacidn, Comprensibn del

cuadrado

el nGmero total de puntajes.

Desviacibn Estandar

lenguaje, Condiciones, Sexo v Edad.

GPO 1
GPO 2
GPO 3
GPO 4

Por sexo
X

MASC. 6-89

FEM. 6.68

Por edad

X

3.5-3.7 5.40

3.11-4.1 6.73
4.5-4.7 6.80
4.11-5.1 8.20

TAREA DE IMITACION.

o
2.09
2.26

TABLA 6

g
2.02
1.48
2.78
1.26

TABIA 7

28
32

15
15
15
15
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La media de respuestas correctas para esta tarea en la
muestra total fue de 6.78 y una desviacién estindar de 2.1714

En este caso las diferencilas por edad resultaron ser sig
nificativas, segln lo demostrS el an@lisis de varianza ! =
5.009 significativa al 0.0038. Es decir que la edad de los
sujetos tiene que ver con un mayor nimeroc de respuestas co-
rrectas como se puede ver en la gréfica 1.

(GRAF. 1) RESPUESTAS A LA TAREA DE IMI-
TACION POR GRUPOS DE EDAD
10C+
90,
804
70
60
50 J
-
40
30
L) - { T T
GPO 1 GPO 2 GPO 3 GPO 4

Como se puede ver para la variable sexo la respuesta de
los nifios fue ligeramente mas alta que la de las nifas, aungue
esta diferencia no fue significativa (ANOVA ¥ = 0.132. Sigq.
0.718). (Tabla §9j.
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Cuando se tomaron las interacciones de las variables
edad y sexo en esta Tarea de Imitacidn, el ANOVA dib un
valor de F = 0.104 no significativa. La tabla 8 muestra
el valor de las medias para estas interacciones.

EDAD
SEX0 GPO 1 GPO 2 GPO 3 GPO 4
MASC. 5.50 6.83 6.75 8.13
FEM. 5.33 6.67 6.86 8.29

TABLA 8

En los dos filtimos grupos de edad, las nifias obtuvie-
ron una media relativamente mayor que los nifios,pero como
va se dijo estas diferencias no fueron significativas.

CONDICIONES EXPERIMENTALES.
TAREA DE COMPRENSION DE LENGUAJE.

Para la tarea de comprensib6n de lenguaje analizaremos
cada una de las condiciones, que como se recordari, la I
y la II son referencias definidss y la IIX indefinida. En
.1a grdfica 2 se muestra el porcentaje de suietos en cada
condici6n que dieron la respuesta correcta. Dar todo es la
respuesta correcta en las dos condiciones definidas. Dar
menos que el total es correcto en la condicién III.

PARA CADA CONDICION.

4 .

COND. I 5.25 2.63
COND. IX 5.95 2.41
CcoND. IIX 4.30 1.80

TABLA 9



% de Respuestas Correct;s en cada
Condicién Experimental. ( GRAF. 2 )

100

9Q 4

80
70 4
60 A

50 A -
40 J

304
20 4

10«

0= 0 T B
COND I COND II COND III

Los sujetos respondieron ligeramente mejor a la Condi~
cibn II que a la Condicidn I, y la III resultd ser la m&s
baja. Es decir resultf ser m&s diffcil o que tuvieron mis
dificultad para comprender la funcién del pronombre indefini-
do ("algo”). Las medias para las condiciones I y II fueron
muy parecidas , lo que'nos indica que para estas dos condicig
nes definidas los sujetos de la muestra tuvieron, ya sea la
misma facilidad o dificultad en ambas condiciones. (Ver gré-
fica 2). '

La media de respuestas correctas considerando las tres
condiciones fue de 5.16 con una desviacidn estandaxr de 2.37..
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En este caso las diferenclas entre las tres condiciones
solo se aproximan a la significatividad en el an8lisis de
varianza por condicién (ANOVA F = 2,564 sig 0.0858).

Sexo

Los nifos dieron mas respuestas correctas que las nifias,
tomando en cuenta a la muestra total, aunque estas diferencias
no son significativas (ANOVA F = 2.155 sig. 0.147).

SEXC EN LA TAREA DE COMPRENSION

X o
MasC. 5.60 2.004
FEM. 4.75 2.616
TABLA 10

Grupos de Edad

Los del grupo tres (4.5-4.7) (Ver tablall) obtuvieron
la media mis alta inclusive que el grupo de més edad, como
se puede observar en las tablas mis adelante. Sin embargo
estas diferencias no fueron significativas. (ANOVA F = 1.848
¢ sig. 0.1490)

EDAD EN LA TAREA DE COMPRENSION

X o]
3.5-3.7 ° 4.00 2.54
3.11-4.1 5.13  1.80
4.5-4.7 6.00 2.29
4.11-5.1 5.46 2.55
TABLA 11
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% de Respuestas correctas por grupos de
Edad 2n la Tarea de Comprensifn. ( GRAF.3 )

i 31

D)

GPO 1  GPO 2 GPO 3
CATEGORIAS DEL MATERIAL
X g
REPLICA 1.9 1.11-
PL/SING. 1.48 0.856
PLURAL. 1.60 0.763
TABLA 12

R
~GPO 4

La media para la categorfa de réplica es mas alta, pero

hay que tomar en cuenta que esta categoria estd compuesta por
un item mids (4) que en las otras categorfas de plural/sing y

plural (3) en c/u).

sultd mas diffcil para los sujetos.

De &stas Giltimas la de plural/sing re-
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INTERACCIONES DE LAS VARIABLES.

A continuacifn presentamos las medias obtenidas pa-
ra las interacciones de la variable dependiente en rela-
ci6n con cada una de las variables independientes: Edad,
Sexo, y Condiciones experimentales, asi como los resul-
tados que se obtuvieron en el an8lisis de varianza.

En primer lugar presentamos las medias obtenidas
cuando se considerZ a la muestra total.( 60 sujetos )y
las interacciones correspondientes. Mis adelante se pre-
sentan estos resultados considerande a cada condicién
experimental y sus interacciones, tanto conla variable
Sexo, como con Edad ,asi como los datos obtenidos del
andlisis de varianza.

La interacci6n de la Edad con la variable Sexo cuan-:
do se considerd la muestra total result6é asi:

EDAD POR SEXO.

EDAD GPO.1 GPO.2 GPO.3 - GPO.4
SEX0 o
masc. 5.33 4.67 6.25 6.00
FEM. 3.22 5.44 5.71. 4.86
TABLA 13

“En genéral los nifios obtuvieron maybr nimero de res-
puestaslccrrectas‘en la Tarea de Comprensifn de Lenguaje,
(considerando las tres condiciones, es decir a la muestra
total ) que las nifias en todos los grupos de Edad con excep-
cién del grupo 2 (3.11 a 4.1 ) en donde las nifias resulta-
ron ligeramente porfarriba de los nibos. ( ver Grafica 4')
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Estas diferencias no son significativas. ( ANOVA F = 1.946
Signif. 0.140 )

100 - . . T
( GRAF 4 ) % de respuestas correctas
- . . !
EDAD POR SEXO ‘

20 4
80 J
70
60
50 4

40 ."‘
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e GRPO 1 GPo 2 GPP 3 GPO 4

Cuando se considerb la interaccifn entre las condicio-
; nes,éxperimentales de'la Tarea de Comprensibn y la varia-
ble Sexo se obtuvieron los siguientes'datos.

CONDICION.

SEX0 I iI 1IL

Masc. 5.91 6.44 - 4.38

FEM, 4.44 5.55 4.25
TABLA 14
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Como puede cobservarse en la gréfica 5 los nifios obtuvie-
ron mayor nimero de respuestas correctas en las tres condicio-
nes experimentales. Estas diferencilas resultaron no ser signi-
ficativas cuando estas dos variables interact@ian seg@n lo de-
mostrd el andlisis de varianza. (ANOVA F = 0.431 Signif.0.653)

100+

( GRAF., 5 ) % de respuestas correctas
SEX0O POR CONDICION,

90 -
80 4 -
70
604
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40
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10 4

T - T

NI VAR S

COND I ~ COND II ° COND III

- 'Para la interaccibn de condicibén experimental y edad los
‘resultados se muestran en la Tabla 15.

CONDICION
EDAD 1 2 3
1 4.00  3.80  4.40
2 '5.60 5.60 4.20
3 4.80 7.80 - 4.20
4 6.60 6.60 3.20

TABLA 15




En la gréfica 6 puede observarse el % mayor de respues-
tas correctas lo obtuvieron los sujetos de 4.5 a 4.7 aifos en
la condicibn 1T ( pronombre definido ) con una media de 7.80.

En la condicibn I { artfculo definido ) los sujetos del se-
gundo grupo de edad ( 3.11 a 4.1 ) obtuvieron una media més
alta que la del siguiente grupo de edad.

100 1 )
90 | ( GRAF. 6 ) % de respuestas correctas
EDAD POR CONDICION.
. 80 ¢': ’
70 4
60 -
50 4
40
30
20 J . .
. . ~———COND.1
04 : ‘ ~m==COND. IT
B : : ‘ —~.—~ COND.III
o | ) PR SRR
GPO 1 GPO. 2 GPO 3 GPO4

“Las calificaciones péra la condicidn ILI son en gene~
ral mis bajas que en las otras dos condiciones anteriores,
gque era de esperarse, pues el pronombre definido represen-
ta mayor dificultad. Sin embargo en esta condicién vuelve
a suceder gque los del tercer §rupo de edad obtuvieron la
calificacibén mas alta inclusive que los del cuarto gru-
po de edad quienes sorprendentemente obtuvieron la media
mas baja de todas en esta condicién.
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Estas diferencias no resultaron sar significativas
al interactuar las variables Edad y Condicifn experimen-
‘tal. ( ANOVA F = 1,730 Signif. 0,142 ),

Considerando ahora a cada Condicién de la Tarea de
Comprensidn por separado, las medias obtenidas de las in-
teracciones de Sexo por Edad se presentan en la Tabla 16.

CONDICION I

EDAD =~
SEX0 1 2 3 4
-MASC. 4.67  4.67 6.50 '8.00
PEM. 3.00 7.00 3.67 4.50
TABLA 16

Los'resuItados en la Condicién I, al interactﬁar las
Variébles Sexo y Edad, se aprecian mas claramente en la
grifica 7. Llaman la atencifn las diferencias entre las
medias de los nifios en comparacién con las nifas en los
grupos 2 y 3 de edad. Por una parte las nifias del grupo
de 3.11 a 4.1 aiflos obtuvieron una media bastante mas alta
( X=7.00) que la de los nifios de esa edad ( 4.5 a 4.7 ),
las nifias bajaron considerablemente en relacién tanto a las
nifias del grupo de edad anterior ( 3.1l a 4.1 ) como en re-
lacién a los nifios de su mismo grupo de edad. Otra dife-
rencia gue-llama la atencién aqul, es la obtenida por los
nifios en compdracién con las nifias del cuarto grupo. Los
nifios obtuvieron una media de casi el doble que las nifas.
En general podemos decir gue para esta condicibn los nifos
respondieron mejor que las nifias. '
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'CONDICION II
' EDAD
SEXO0 - 1 2 3 4
MASC. 6.50 4.50 7.33 - 7.00
FEM. 2,00 6.33  8.50  6.33
Tabla 17

la interaccién de las variables Sexo y Edad en la Con-
dicibn II
nifos, en
altas que
donde las

se aprecia en la gr&fica 9. En el caso de los
los grupos de edad 1 y 4 obtuvieron medias mas
las de las nifias, no asi en los grupos 2 y 3 en

nifias obtuvieron medias mas altas que los nifios.
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( GRAF, 8 ) Efecto de las variables
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‘Lés nifias del grupo 1 y las del grupe 3 en esta condi-
;cién;,bbtuvieron las medias mas baja y mas alta respecti-
mente. ‘ '

 Tanto los nifios como las nifias del grupo 4 obtuvie-
ron medias mas bajas que los nifios y las niﬁas'en el grupo
3. En términos generales los nifios respondieron mejof en
esta condicibn que las nifias.
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CONDICION III

" EDAD

SEXO 1 2 . ki 4
MASC. 5.00 5.00 5,00 3,33
FEM. 4.25 4.00 6.00 3.00

TABLA 18

En general las medias tanto de las nifias como de los
‘ninos fueron mas bajas gue en las condiciones experimenta-
les anteriores en todos los grupos de edad.Los nifios obtu-
vieron las mismas medias en los tres primeros grupos de
edad bajando considefablemente en el Qltimo grupo. Las ni-
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fas obtuvieron las mismas medias en los dos primeros gru-
pos, aumentando en el tercero y bajando considerablemente
en el Gltimo grupo. Tanto los nifios como las ninas obtu-
vieron casi las mismas medias en el Gltimo grupo (3.33 y
3.00 respectivamente )Aquf hay gque hacer notar que tanto
los nifios como las nifas de 4.11 a 5.1 obtuvieron las me-
dias mas bajas en esta condicién de pronombre indefinido,

- @8 declr que a pesar de ser de los de m&s edad tuvieron
mas dificultad en responder correctamente la Tarea de Com~
prensidn de Lenguaje en esta condicidén, en cambio para los
grupos de menos edad, resultd mas facil sobre todo para
los nifos y para las nifias del tercer grupo de edad. .

Por Gltimo,cuando interactuaban las tres variables:
Sexo x Edad x Condicidén en el anflisis de varianza el
resultado fue gl siguiente:’

PARA LA TAREA DE IMITACION.

F Signif.r
1.075 0.395

TABLA 19

PAPA LA TAREA DE COMPRENSION

F Signif.F
1.040 . 0.416

TABLA 20




4.~ RESULTADOS DE LAS CATEGORIAS
DEL MATERIAL.

Como se recordari una parte importante de este es~
tudio és la clase de objetos a los .que se hace referencia
en la prueba de comprensi®n en todas las condiciones experi-
mentales., Es decir 81 los objetos, en cuanto ﬁ su nﬁmero,
se refieren a sustantivos en plural o singular o a sustan-
tivos de masa o volGmen etc.Las tres categorias en las que
se dividen los itemes son: Replica, Sing/Plural, y Plural.
En el caso de las categorias no se realizo un andlisis de
varianza, obteniéndose solo medidas de tendencia central vy
porcentajes para cada una de las categorfas en cada condi-
cibn y sexo. ' ‘

En primer t€rmino presentamos las medias y desvia-
ciones obtenidas para la muestra total por las categorfas
de los itemes. ’

CATEGORTAS.

REPLICA SING. /PLURAL PLURAL
2.06 1.16  1.48 0.95 1.53  1.13
TABLA 21

, Como se puede apreciar en la tabla 21 la cate-
gorfa de Replica results ser la que obtuvo una media mas
alta, aunque hay que recordar que esta categorfa tiene un '
item mas que las otras dos, de ah! que también resulte la
mas alta.

Las dreaa de mak facilidad y dificultad resal~
tan al c0m§arar‘1as respuestas a las diferentes categorias
de los itemes.. En la tabla 22 se muestran los porcentajes
de respuestas en las que la cantidad total del objeto al
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que se hacia referencia fue entregada segfin la categorfa.

PARA CADA CONDICION PORCENTAJE DE
RESPUESTAS EN LAS QUE EL NIFO ENTRE-
GA LA CANTIDAD TOTAL DEL OBJETQO POR

CATEGORIAS,
REPLICA SING/PL PLURAL TOTAL
CONDICIONES
T Frase s.det. 55% 41,6% 60% 52.5%
IT Pronom.def. 67% 45,08 .  63% 59.5%
IIT Pronom.indef. 63% 6.6% 3.3% . 28.5%
TABLA 22

10¢

9 { GRAF.10 ) PARA CADA CONDICION .
P % DE RESPUESTAS EN QUE LOS SUJETOS
DIERON TODO POR CATEGORIAS.
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PARA CADA CONDICION PORCENTAJE DE
RESPUESTAS EN LAS QUE EL NIRO ENTREGA LA CAN-
TIDAD TOTAL DEL QBJETO POR GRUPO DE EDAD,

EDAD CONDICION I  CONDICION II  CONDICIONIIX
3,5 = 3,7 . 38% ©38% 243
3.11- 4.1 56% 56% 26%
4.5 - 4.7 463 78% B 22%
4.11~ 5.1 66% 66% © o ape
TABLA 23
100
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9 - RESPUESTAS EN LAS QUE EL SUJETO ENTREGA
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La categoria de Replica resultd mas alta que las otras
categorias.Es mas f8cil dar todo en esta categoria de Repli-
ca, dado que los objetos mismos se prestan para que al suje-
to le resulte mas facil entregar toda la cantidad, por ejem~
plo el acto de dar todo en el item del vaso con las canicas
implica tan solo entregar el vaso, no asf en los itemes
como el del comedor por ejeplo, en el que el nifio deberi re-
petir la accibn de entregar probablemente mas de una vez
hasta que todas las piezas que componen el comedor sean
entregadas.

La categoria Singular/Plural resultd ser la mds baja
de las tres .Los té&rminos utilizados en esta categoria se
emplean para referirse a un grupo de objetos. Probablemen-
te por esta razdn una gran mayoria de las respuestas fue-
ron de dar solo un objeto.

Para la categorfa de Plural las medias de ambas condi-
ciones definidas fueron semejantes.Los sujetos podfan fallar
en este caso por dos circunstancias,que dieran un objeto
nadamas,o mas de uno pero menos que todo. Entre los erro-~
res en la categoria Plural muy pocos fueron por dar solo un
objeto, parece que los nifios estaban alertas a la implica-
¢idn de los morfemas o sustantivos plurales .

Los porcentajes de respuestas en las que el sujeto entre-
ga la cantidad total de los objetos por grupo de edad se -
presentan en la tabla 23 y maS'claraménte ‘en la grafica 11.
Observando dicha grafica vemos que las respuestas de los
sujetos a las dos condiciones definidas fue casi la misma
en todos los grupos de edad' a excepcibn del tercer grupo
(4.5-4.7) en el que &stos sujetos en la condicibén Ii:eer-
prendentemente obtuvieron una media muy baja comparada con
la media del mismo grupo en la Condicibn II.

En la Condicién III la respuesta correcta era entregar
solo parte del objeto, razén por la:cual como se puede apre-~
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ciar hubo menos sujetos que dieron la cantidad completa.

Sin embargo cabe hacer notar que

también en esta condicién

los sujetos del tercer grupo de edad obtuvieron menor ni-

mero de respuestas correctas que los sujetos

edad anterior.

PARA CADA CONDICION PORCENTAJE DE

del grupo de

RESPUESTAS EN LAS QUE EL NINO ENTREGA LA CANTIDAD
TOTAL DEL OBJETO DE REFERENCIA POR GRUPO DE EDAD Y
CATEGORIA. (TABLA 24)

CONDICION I

CONDICION II

CONDICION III

GRUPOS DE EDAD

CATEGORIAS
1772 31 14 12 3 4 T2 3 7%
REPLICA 45% 60% 55% 609 | 40% 80% 80% 70% | 558 60% 40% 90%
PLUPAL 13% 46% 33% 66%| 27% 33% 66% 53% 0% 7% 13% 7%
SING/PLURAL} 60% 60% 46% 73%| 46% 46% 87% 73% 7% 0% 0% 7%
. .4
104,
30 | CONDICION I
% DE RESPUESTAS EN LAS QUE LOS SUJETOS
gol - ENTREGARON LA CANTIDAD TOTAL DEL OBJETO
1~ POR.GRUPQ DE EDAD ¥ CATEGORIA. ( GRAF, 12 ) .
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En la CondicionI segflin puedezobservarse en la grafica
12, la categoria Plural obtuvo el porcentaje de respeuestas
correctas mas bajo en comparacién con las otras dos cate-
gorfas. Para la categoria de Replica los porcentajes fueron
aumentando,con excepcibn del grpo. de 4.5. de acuerdo con
la edad de los sujetos.En esta Condici6n llama la atencibn
el tercer grupo de edad.Para todas las categorias los suje-
tos en este grupo obtuvieron naa media mas baja que los su-
tos del grupo de edad anterior, resultando ser el grupo mas
bajo de todos.

Los sujetos mas pequelios presentaron menor frecuencia
de respuestas correctas en todas las categorfas y va en el
Giltimo grupc se ve un notable aumento sobre todo en la cate-
gorfa Plural.

, CONDICION II
100,,
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En la Condicién II los sujetos del tercer grupo de
edad fueron los que obtuvieron el mayor porcentaje de res-
puestas correctas en 1as tres categorias.Asf como tambi&n
el siguiente grupo de edad bajo este porcentaje en todas
las categorfas. En té&rminos generales, si observamos la
gr&fica 13 , la categoria de Replica resultd mas uniforme.
De nuevo en esta condicibn la categorfa Plural resultd ser
la que presentd mas dificultad para todos los ninos.En esta
categoria los nihos mas pequefios respondieron al pronombre
definido como si se tratara del pronombre indefinido algo
pues dieron muchas respuestas de dar solo una parte dellos
objetos y no la cantidad total que era la respuesta correc-
ta.Por otra parte los nifios del tercer grupo de edad bbtu-
vieron mayor porcentaje de respuestas correctas en la ca-
tegorfa de Plural/ singular y menor en la de Plaural,

CONDICION III
7 10Q,F ¥ DE RESPUESTAS EN LAS QUE LOS SUJETOS'

ENTREGARON LA CANTIDAD TOTAL DEL OBJETO POR
904 GPO. DE EDAD Y CATEGORIA, (GRAF.14)
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES

Con base en los resultados presentados podemos decir que
la mayorfa de nuestras hipbtesis de trabajo se ven rechaza-
das puesto que sdlo se encontrarcon diferencias significati-
vas debidas a la variable edad en la Tarea de Imitacién y
no asi en la Tarea de Comprensidn en ninguna de las tres
condiciones experimentales,

En general, los resultados demuestran s6lo una tendencia
por parte de los nifios a responder mejor que las nifas en -
la Tarea de Comprensidn en las tres condiciones.

Como era de esperarse, las condiciones de frase sustanti
vo definido y de pronombre definido resultaron ser mis fici
les para los sujetos, en este estudio, en comparacifn con
la tercera condicifn de pronombre indefinido.

En la condicién I sin embargo no se replicaron los hallaz
gos de otros estudios pues s6lo los sujetos del segundo y
cuarto grupo de edad parecieron comprender el significado
que tiene la referencia definida. Ante la instruccifn “En la
mesa hay plastilina. Dame la plastilina®, los nifios n¥%s pe-~
quefios y los de 4.5 afios no comprendieron qu& significaba
entregar la cantidad total del objeto referido y entregaron
una parte solamente sobre todo cuando los objetos correspon-
dfan a la categorfa sing/plural.

En la condicién II los sujetos que comprendieron mejor la
ingtruccidn de "En la mesa hay plastilina. Démela", fueron
los de 4.5 afios. Los sujetos de 3.5 y 3.11 en las categorlas



Aunque dar solo una parte del total era la respuesta
correcta para la Condicidn LIIT todos los sujetos parecie-
ron no comprender el pronombre indefinido cuando se trata-~
ba de un item de la categoria de Replica.Tanto las catego-
rias Plural como Sing/Plural resultaron con porcentajes me-
nores,entendiendose por esto gque para los sujetos las 2 ca~
tegorias,el tipo de itemes empleados en ambas,facilitaron
la comprensidn de &l pronombre indefinido algo.Para estas
dos categorifas en esta Condicibn hubo menor frecuencia de
respuestas en las que los sujetos dieron solo un objeto,
la mayoria daba mas de uno pero nmenos que todo, dque era
la respuesta correcta.

Sorprendentemente los sujetos mayores obtuvieron el
mayor porcentaje de respuestas de dar todo (respuesta in~-

correcta en esta condicifn)en la Condicibn IIT, contraria-

mete a lo que se esperaba.
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sing/plﬁral Yy plural, sobre todo, comprendieron que el pro
nombre definido significaba dar s6lo una parte del objeto
en contradiccién a lo observado por Tanz.

Se coincide con ella, en esta condicién © en lo que
se refiere a la facilidad para comprender esta referencia
definida cuando se trataba de la categoria de Replicacibn,
también en nuestro estudio esta categoria obtuve mayor nf
mero de respuestas correctas.

Para la condicifn III los resultados sorprendente@ente
son muy contrarios a los de Tanz en relacifn a la catego-
rfa de R&plica. Aquf ante la instruccién de "En la mesa
hay plastilina. Dame algo" las categorfas de plural/sing.
y plural funcionaron mejor para la comprensidn de el pro-
nombre indefinido que significa menos que la cantidad to-
tal. Contrariamente a Tanz quien encontrd que este era el
caso para la categorfa de Régliéa donde los itemes perte?
necen a objetos de volumen y masa y donde es mds l6gico
que ‘al pedir algo den con m&s frecuencia s6lo un poco o un
pedazo {plastilina, chocolate, vasos con canicas). lLos su-
jetos en general entendleron que cuando estos objetos eran
referidos, algo significaba todo. Lo que més’ llama la aten
cién es qﬁe preciéamente los sujetos de m&s edad fueran
los que m&is respuestas incorrectas {de dar todo) obtuvieron.

Este patrén regresivo habfa que intentar esclarecer, tal
vez en futuras investigaciones. Una explicacifn podria ser
el andlisis plagetiano (Inhlelder y Piaget, 1969) del desa-
rrollo de la clasificacién en el nifio. Piaget dice qﬁe cuan
do los nifios pueden ser capaces de categorizar los objetos
los agrupan en lo que el llama‘"colecciones" que estdn basa

b
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dos en el criterio de "lo que va junto" m&s que en definicio
" nes intensionales. Podrilamos asumir que los 3 grupos de suje
tos de menos edad conciben las series de objetos que se le
presentan como meras colecciones. Dentro de este sistenma,
los nifios se las arreglan para aprender lingufsticamente lo
que algo significa. Pero entonces los de 5 afios han adquirie
do ya el .concepto de clase y este logro domina asi su organi
zaci6n cognoscitiva que tratan a cadd grupo como una unidad,
ihgégrada por propiedades intensiocnales, mis que como una co
leccién de elementos.

-

De ‘acuerdo con Tanz el objeto de administrar la tarea de
imitacién después dé la de comprensifn es garantizar que cada
sujeto ya tiene desarrollada esta competencia pre-lingufstica
y cognoscitiva, y como ella sefiala, es la diferencia coﬂcep-«
tual un tanto gestéltica entre todo y la parte de lo que mar
ca a las referencias Definidas vs. las Indefinidas en el len
-quaje.

‘Nosotros encontramos diferencias significativas debidas a -
la variable edad. Este resultado llama la atencifn si tomamos
en cuenta que segfin Piaget la imitacién diferida, en ausencla
- dek hodelo de desarrolio‘dQSpués de los 2 afios. La imitacién
"aquf no es diferida puesto que el modelo sf est& presente'y
por.lo tanto se esperarfa que todos los sujetos contestaran
correctamente en esta tarea. '

© En relacidn a las categorfas Tanz en su estudio (op.cit)
encontrd porcentajes m&s altos de :espuestas para las catégg
rias de Réplica y Plural en las condiciones Definidas y un
porcéntaje menor en la categoria Sing/Plural. Nuestros datos
corroboran estos resultados. Sin embargo en el caso de la
condicibén III de pronombre indefinido encontramos resultados
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contradictorios a los de Tanz. Nosotros encontramos que la
categorfia de Réplica obtuvo el mayor porcentaje de respues
tas incorrectas en esta condicibén cuando se esperaba que
este resultado correspondiera a la categoria de Singular/
Plural.

Los datos que reporta Salili et al(op.cit) de su répli-
ca a este estudio, realizado con nifios de Irdn son semejan
tes a los de Tanz. Tanto los sujetos americamos como los |
iranies comprendiefOn, en su gran mayoria, que dar la canti
dad completa de los objetos era la respuesta correcta cuan-
do se empleaban referencias definidas, mas afin los nifios
iranies obtuvieron porcentajes m&s altos que los americanos.
En el caso de la condicién de pronombre indefinido, ambos gru
pos lo hicieron bastante bien en la categoria Plural, en cam
bio en la de Réplica los iranies (excepto para los muy peque
fios) ejecutaron la tarea perfectamente, mientras que los ame
ricanos s8lo los nifios pequefios resultaron mejor. Afin no se
puede determinar si las diferencias entre estos dos estudios
mencionados se basan mis en diferencias culturales.

Resumiento nuestros datos y por lo tanto nuestras hipSte-
sis no confirmaron lo esperado-y proponemos las siguientes
recomendaciones que se podrian considerar para futuros estu-
dios. '

La calificacidn que realizamos fue rigida y por ejemplo
para la categoria de Réplica en el caso de los vasos con ca-
nicas (uno que contiene 5 y otro 20) podria considerarse res
puesta correcta si entrega el de cinco canicas en vez del de
veinte, Se le podrfa dar calidad a los puntajes.
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Tanto el material utilizado como la tradpcci6n que se hi-
zo deben ser analizadas de nuevo en funcifn no de una traduc
cifn literal y buscando mejores equivalencias gramaticales
"Por ejemplo en la Condici6én III tal vez Dame un Poco en lu
gar de aigo y Dame algunos en lugar de algo cuando nos refe
rimos a sustantivos plurales funcionen mejor, Otra sugerencia
podria ser cambiar a la forma interrogativa al pedir los ob-
jetos en las tres condiciones, haciendo menos autoritaria la
peticifn sobre todo en la Condicién II,

Serfa interesante realizar el estudio con nifos que no
asisten a guarderfas ni a jardines de infancia y que sflo re .
ciben la estimulacién de su hogar.

Otra variable que nos sugiere datos interesantes Y que po
drfa tomarse en cuenta es el lugar que ocupa el nifio en la
familia.'Aunque no existen muchbs estudios en México al res—
pecto se cree que 10s que ocupan el primer lugar tienen un
desarrollo del lenguaje m&s rfpido que 1los que ocupan otro
lugar en la familia, igual que como ya se vio en el primer
capftulo lo tienen los hijos inicos.

Esperamos que este trabajo sea punto de partida para otras
investigaciones Scbre lenguaje en nuestro pafs.



RES UMEN

El lenguaje es el instrumento universal de comunicacién
humana. Los elementos que componen el lenguaje son: los fo
nemas, los morfonenas, la sintaxis y la semintica.

La produccién del lenguaje se refiere a la descripcién
de clmo es que el nino va desarrollande la capacidad de emi
tir las palabras que van a conformar su lenguaje materno.
Se congidera que la forma o las etapas en gue este desarro-
1lo se presenta es universal y va desde los sonidos reflexi
vos, llanto y balbuceo, pasando por la imitacidn de sonidos,
gestos y palabras hasta llegar a la combinacién de palabras
en unidades de pensamiento oral y escrito.

El promedio general de crecimiento, las diferencias por
sexo, el nivel socioceconémico, el tamafio y nfimero que se
‘ocupa en la familia, el bilinguismo y la inteligencia son
‘algunos de los factores mis importantes que influyen en ’
el desarrollo del lenguaje. N

'aCGmo se adquiere el lenguaje? Dada la coinplej idad y va-
riedad de habilidades y conocimientos involucrados en la
adquisicién del lenguaje, es muy probable que toda forma
de aprendizaje qué'contribuya de una u otra forma. Este
proceso complicado no solamente tiene que ver con aspectos
meramente lingufsticos, sino tiene que ver también con as-
pectos definitivamente psicolégicos gue involucran procesos
tales como la memoria, la formacién de conceptos y el pensa
miento, asf{ como procesos de madurez fisiol8gica.
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El desarrollo de la comprensiln del lenguaje es un aséeg
to ilgualmente importante, Aunque hasta ahora ha 'sido menos
estudiado que la produccifn del lenguaje se cree que la com
prensién antecede a la producci6n. E1 término “"comprensién"”
abarca varios conceptos diferentes, que dependen de la impor
tancia que se le den a factores contextuales linguisticos y
no lingufsticos.

Por desgracia no se ha podido establecer si una antecede
realmente a la otra o surgen ambas al nismo tiempo. Io que
sl se ha podids establecer es que existen reglas que rigen
la comprénsidn ¥ la produccidn, aunque no son necesarianen-
te las mismas en los dos procesos.

En un estudio del desarrollo de la comprensibn de-refe-~
rencias definidas e indefinidas en el nifio Christine Tan:z
(1975) encontrd que afin 1os nifics muy pequefios hacen la dis
tincién entre los pronombres definidos e indefinidos en re-
lacién a la cantidad del objeto referido. Esto contradice
los hallazgos de Chipman y de DArdel (1974), quienes encon-
traron gue para los sujetos mis pequefios la expresibn "1lo"
(en damelo) significa una fraccién o parte del total. Tanz
‘sugirié ademis que la falla de algunos nifios en comprender—
lo no estd circunscrita a este pronombre definido en parti-
cuiar,‘pero'se aplica a la referencia definida en general.
(incluyendo la frase sustantivo definido). ‘

Salili et al en Ir&n (1975) replich este estudic y sus
resultados fueron similares a los de Tanz en los E. U.,:
10 que parece indicar que la cohprensian de referencias de
finidas no significa solamente una parte del todo, afin en
sujetos a muy temprana edad. ‘
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El objeto del presente estudio es el de considerar el de
' sarrollo de 1la conprensién del lenguaje de acuerdo a 3 fog
mas de referencia en un grupo de nifios preescolares mexicanos
Yy comparar los resultados con los de Tanz,

M E T O D O

Sujetos:

Los sujetos fueron 60 nifos de la cﬂﬁk media tomados de
3 guarderfas en la Ciudad de México, cuyas edades fluctuaron
entre los 3.5 y 5.1 aflos de edad, de ambos sexos, ilgualmente
representados. Fueron divididos en cuatro grupos de edad, gque
representaron las edades de 3 afos 6 meses, 4 afios, 4 afios 6
meses y 5 afios. '

Material:

El material consiste de 10 grupos de reactivos divididos
en 3 categorlas: a) Replicacidn, b) Plural/singular, c) Plu-
ral. El material utilizado es de diversa Indole, ejemplo,
plastilina, muebles de juguete, cubos de madera, chocolate,
flores, vasgsos conteniendo canicas; etc.

Procedimientd:

Una vez que fderon traducidos y verificadds‘los reacti=
~'yos e instrucciones, cada uno de los sujetos fue asignado al
azar a una de las 3 condiciones experimentales.
Ejemplo: En la mesa hay plastilina.
Condicifn: I Dame la plastilina (frase sustantivo defi
dd) en donde la respuesta correcta es entre

gar la cantidad completa del objeto referi
do. T
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Condicién II Dimela. {pronombre definido),

Condici8n IIT D4me algo. {pronombre indefinido en donde
la respuesta correcta es entregar sé6lo una
parte o fraccifn del total del objeto refe
rido).

Resultados:

Se realiz6 un An8lisis de Varianza para el tratamiento
de los datos. Podemos resumir en forma general que en las 2
primeras condic%ones el grupo de media de edad de 3.11 obtu
vo puntajes mis altos que el de 4.5 En la Condicibn III el
50% del grupo de 4 ahos dio todos los objetos de referencia,
El porcentaje de sujetos de 3,5 y 4.5 fue mucho menor, Para
la categoria de replicacidn un 67% de los sujetos dic todos
los objetos de referencia siendo un porcentaje elevado en
comparacifn con los obtenidos por Tanz. Tanto los resultados
obtenidos por Tanz como par Salill et al no fueron replicados
en este estudio. Se prasentan tanto los resultados como las
interpretaciones de las semejanzas y diferencias con los
otros estudios,




APENDTCFE A
PROCEDIMIENTO PARA MEDIR EL NIVEL SQCIQECONOMICO.

Para determinar el nivel socioecondémico se usbé la téc-
nica de R.D. Havighurst, quien reportd ésta té8cnica por pri-
mera vez en 1965. Aqui se utilizb un trabajo suyo mas recien-
te intitulado "Measuring Socioeconomics Satus in the Cross~
National Study of Children and Adolescent”.

En escencia, el procedimiento consiste en establecer
una jerarquia de 8 ocupaciones, pariendo desde el nivel més
bajo hasta el maAs alto, consider&ndose cada nivel en forma
especifica para cada pals, y una escala de 7 grados de edu-
cacibn {(escolaridad), desde el mis bajo hasta el 'mds alto.

Cada nivel de educacifn se multiplica por 3, y cada
nivel de ocupacibn por 2.*

Esta calificacifn compuesta,nos di el nivel sociceco-
n6mico para el individuo y su familia.

Un ejemplo de esto serfa: si uan persona tiene el gra-
dd: mis alto de ocupacién su rango es de 8 y recibe 8 x 2 =
léypuntos. Si también tiene el grado mis alto de educacién,~;
su rango es 7 y recibe 7.x 3 = 21 puntos.'Sumahdolos obte—~

' . nemos su calificacién sociceconémica que es .37, La cali-’

'ficaéiﬁn més baja ocurre cuando la persona tiene tanto el
('tipo mis bajo de educaci&n, como de ocupacién. En este ca-
S0 Su rango en ocupacisn es 1, entonces recibe 1 x 2 = 2
’ puntos;su rango de educaciﬁnes 1;asl recibe 1 x 3 = 3
puntos. Si sumamos su calificaién de educacidn y,oéupaciﬁn o
tendremos 5, esto representa que para &ste individuo y su
famlilia es el nivel socicecondmico mas bajo posible.

* En el procedimiento original de Havighurst, se dan 2 por
cada nivel de educacidn y 3 por cada nivel de ocupacibn.
Sin embargo en este estudio,basados en la adptacibn de Re-
yes Lagunes I.(1974), la educalén se consider6"ﬁ&s"impqrf
. tante que. la ocupaci&n. . o
: e 1L




Los componentes de la escala del nivel socioeconémico

se muestran en la tabla siguiente,

= Duefio de gran c9merc1o Yy profesionista

Escala de edu- * Escala de ocu-~ Ptje.de nivel Clase
cacidbn x 3 pacibn x 2 socioceconbmico social
1 2 10
2 3 12
3 2 13 Baja
2 4 14
3 . 3 - 15
4 2 16
3 4 17
4 3 18 i
5 2 19 Media
T4 4 20 R
5 3 S
4 5 22
3 4 23
Los niveles de educacidn son:
1 = Primaria incompleta
2. = Primaria completa
3= Secﬁndaria incompleta
4 = Secundaria compieta
5 =lNo:mal,comercib,preparatoria‘o vocacional -
6 ='N0rma1 superior,profesional incompleta .
7 = Profesional completa B
Los niveles de‘bcupaciénfson:
= Obreros y trabajadores no calificados
= Obreros y trabajadores semicalificados
= Obreros y trabajadores calificados y empleados menores
.0ficinistas, dueno de pequeno comercio ' :
=Duefio de mediano comercio
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' NUM. IDENTIFICACION

NOMBRE DEL NIRO (A)

APENDIC E.‘ B
CUESTIONARIO DEMOGRAFICO

EDAD

- FECHA DE NACIMIENTO

'NOMBRE DE LA MADRE

SEXO

'

.
.

. NOMSBRE DEL PADRE
DIRECCION: CALLE

N& _COL., TEL

(QUIEN SOSTIENE A LA FAMILIA? PADRE______ MADRE HERMANO __+__ OTRO

OCUPACION DE LA -PERSONA QUE SOSTIENE A LA FAMILIA'

o) TAREAS QUE‘REAL.IZA‘EN SU TRABAJO PUNT XOCUP
b) LUGAR DONDE TRABAJA (Nombre y/o direccitn) '

_ EDUCACION DE LA PERSONA QUE SOSTIENE LA FAMILIA (anotar exactamente)

NINGUNA PRIMARIA  SECEQI!V PREPA O EQUIV PROFESIONAL . . PUNT X EDUC.

(Nombre de Carrera Técnica o Escuela)

+ OCUPACION DE LA MADRE

-8) TAREAS QUE REALIZA

b LUGAR DONDE TRARAJA (anotar exactamente)
NINGUNA PRIMARIA SEC O EQUIV PREPA O EQUIV PROFESIONAL

OBSERYATIONGS

TS A W Aoaanl et Lo op s it o

-y 1 - ——— T e T e v ncnstadl]




APENDICE . C

IT Comprehension,
Condition : the N ( definite nounphrase }

* 10‘. -

There is play~-dough on the table.

Give me the play-~dough.

There is chocolate on the table.
Give me the chocolate.

There are green blocks on the table.
Give me the green blocks.

-

There is a cup with 5 marbles.
Give me the cup.

There are 20 marbles in the cup.
Give me the cup.

5.~ There is a family on the table.

~Give me the family.

There is furniture on the table.
GiVe it to me. :

There “s paper and string on the table.

Give me the paper and string.

8.~ There are flowers on the table.

9.~

- Give me the flowers.,

There are animals on the table,
Give me the animals, .

* This item was placed out of order
s0 that a plural item is mixed 1n
with the sinqular items.,"
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APENDICE D

.

IT Comprehension.
Condition : it (definite pronoun.)

1.~ There is play-dough on the table.
Give 1t to me.

2.~ There is chocolate on the table,
Give it to me.

*10.- There are green blocks on the table.
Give them to me.

3.~ There is a cup with 5 marbles.
Gilve it to me.

4.~ There are 20 marbles_in the cup,
Give 1t to me.
5.~ There is a family on the table.
Give it to me.

6.~ There 1is furniture on the table.
Give it to me.

7.~ There “s paper and string on the table,
Give it to me. '

8.~ There are flowers on the table.
Give them to me.

9.~ There are animals on the table,
Give them to me,.

* This item was placed out of creder
so that one plural item is mixed
in with the singular items.
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APENDICE E

IT Comprehension.
Condition : some (indefinite pronoun,)

1.~ There is play-dough on the table.
Give me some.

2.~ There is chocolate on the table.
Give some.

*10.~ There are green blocks on the table.
Give some.

3

3.~ There is a cup with 5 marblgs.
Give it to me.

4.~ There Is a cup with 20 marbles.
Give it to me. '

5.- There is a family on the table.
~ Give me the daddy.

6.~ There is furniture on the table.
Give me some. '

7.~ Ther “s paper and string.
Give me some.

8.- There are flowers on the table,
Give me some.

9.- There are animals on the table,
Give me some.

* Thig item was placed out of order
so that a plural item would be mixed

in among the singular items.
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APENDICE F

Non - verbal "imitating action" task.

1.~ piece of play-dough (E breaks off the piece from the
: ~ sinyle piece on the table.)

2.~ 3 marbles
3.~ 2 pieces of paper {(out of 4)
4.~ 1 cow, 1 horse {out of a set of 4 animals)
5.~ cup and rest of marbles .
6.~ 1 yellow block, 2 blue (child has no blue—but some green -
7.~ all of the play-dough
8.~  all the paper left
9.~ all the animals left
10.~ all the blocks left
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"APENDICE @

. . GUARDERTA S FECHA _____EDAD_ BEXO0
'NOMBRE .
CONDICION I ' CALIFICICION 2-1-0 OBSERVACIONES.

4-"'

5,-

Fn la mesa hay plastilina.
Dame la plastilina,

En la mesa hay chocolate.
Dame el chocolate,

En la mesa hay unos cubos verdes.
Dame los ocubos verdes.

En la mesa hay un, vaso con 5 canican,
Dama el vaso.

En la mesa hay un vaso cbn 20 canicas,
Dame el vaso.

En la mesa hay una familia.
Dame la familia.

En la mess hay un comedor.
Dame el comedor.

En la mesa hay hilo y pavel.
Dame el hilo y el papel.

En la mesa hay unas florés,
Dame las flores.

En la mesa hay unos animales.,
Dane los animales.

. % Eate item se puso fuera de. order
para.que un. item en plural estuviary
entre 1.9 itemes en singular.
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"APENDICE &

GUARDERIA o FECHA . EDAD SEX0
NOMBRE
CONDICION II CALI)'ICACION 2-1-0 OBSERVACIONES.

1.~ En la mesa hay plastilina.

Démela.
2.~ En la mesa hay chccolate.
Démelo:
%10~ En la mesa hay unos cubos verdes.
D&melos. .
3.~ En la mesa hay un vaso con 5 canioaa.
D&melo. . :
4.~ En la mesa hay un vaso con 20 canicas.
pémelo.
5.~ En la mesa hay una familia.
Damela.
6~ En la mesa hay un comedor.,
Damelo. !
7.~ En la mesa hay hilo y papel.,
Démelo.
8.~ En la mesa hay unas flores.
Démelas.
9. En la mesa hay unos animales,
Démelos.

* Este item se puso fuera de orden’
para que un item en plural estuviera
entre los itamgs en singular.
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APENDICE I

GUARDERIA - PECHA - __EDAD 8EXO
NOMBRE ‘
CONDICION XIX , CALIFICACION 2-1-0 ' OBSERVACIONES.

1.- En la meaa hay p]astilina.
- Dame algo.

2.~ En la mesa hay chocolate,
Dame algo.

«10.~ En la mesa hay unos cubos verdes.
Dame unos.
3~ En la mesa hay un vaso con § canicas.
Dame, unasg.

4.~ En la mesa hay un vaso con 20 canicns.
Dame unas.

5.~ En la mesa hay una familia.
Dame al pap8.

6.~ En la mesa hay un comedor..‘
Dame algo.

7.~ En la mesa hay hilo y papel.
Dame unos.

8.~ En la mesa hay unas flores.
Dame unas.

9. En la mesa hay unos animales.
Dame unos,

* Este item se puso fuera de orden
para que un item en plural estuiviera
entre los itemes en singular.
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p.pnuofifxér:f I

* GUARDERIA

OBSERVACIONES :

_ FECHA ' .EDAD SEXO - .
T o ) . } . )
NOMBRE ‘ A ;
TAREA NO VERBAL. .
'CALIFICACION 210

1.~ Un pedazo ée plastilina,
2.-3 canicas (De las del voso).
3. Doa pedazos de papel ( de'4‘). :
4. Una vacs, un caballo,
5. El vnéo con el resto de laé canicas,

. 6. Un cubo amarilto y dos azules.
7. El xesto de la plastiling,

T 8. El resto del papel.

9 Ei resto de loa anlmal‘ea;_ .

10. E! reato de loa cubos.
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APENDICE X
TABLE 5.2

Summary of the Blological and Maturational Faclors
in Language Actuisition®

Physical matura-

Usual language  Effects of acquired,  tion of central Lateralization Developmenta! .
Age development lateralized lesions  mervous system of function potential Explanation
0-3 Emergence of Noeffect on onset  About 60-70% of None: symptoms  Perfect equipoten-  Neuroanatomicaland phy
months  coping. of language in half  developmental and prognasis tiality. siological prerequisites
ol all cases; other  cousse accom- identical for sither hecome established.,
4-20 From babbling to talf has delayed plished. hamisphere.
moaths  words. onset but normal
development.
21-36 Acquisition of Allbnguageaccom- Rate of matura-  Hand preference Right hemisphere  Language appears to in-
months  language. plishments disap-  tion slowed emerges. can easlly adopt volve entire brain; little
pear; language is down. sole responsibiity  cortical specialization
reacquired with for language. with regard to language
repetition of ail e though left hemisphere
slages. - beginning to become
dominant towards end
of this perlod.
3-10 Some grammatical Emergence of apha- Very slow comple- Cerebraldominance In cases where lan- A process of physiological
years refinement; ex- slcsymptoms; dis-  tion of matura- established be. guage is already organization takes place
) pansion of orders tend to tiomal processes.  tween Jand § predominantly in which functionat lates-
voaabulary, recover without yearsbut evidenos  localized {n lelt alization of Janguage to
residual language that right hemi. hemisphere and teft is prominent. “Phy-
deficits (except in sphere may often  sphasia ¢nsucs tlological redundancy’
reading or writ-- stifibeinvolved in  with left lesion, it s gradually reduced and
ing), During re- speech and . is possible to re- polarization of activitie:
R
covery period, two guage functions, establish language  between right and left
processes active: About one-fourth  presumablybyre. - hemisphero Is established.
diminishing spha. of easly childhood  activating language - As long as maturational
sic interference aphasias dus to {unctions in right processes have not
and futher acqui- " right hemisphers hemisphers. stopped, reorganization
sition of langusge. lesions, ' is still possible,
C 11-14 Foreign accents  Some aphasicsymp- Anasymptotsis  Apparently flemly  Marked signsof Language markedly later-
" years emerge, - tomsbecome frre-  reached onal- established but reduction in alized and internal orga-
versible (particu- most all param-  deflnitive statis- equipotentiality. nization established
larly when sters. Exceptions  ticsnot avajlable. irreversibly for life, Lan-
g acquired lesion are myeliniza. guage{ren pacts of brain
: was trumatic) tion and electro. canniot take over except
9 enceplalogram where lateralization is
; spectrum. incompiete or had been
4 ' blocked by pathology
3 during childhood.
-
Midteens  Acquisition of Symptoms present  None. Inabout 97% of the None for language.
Y toold second language  after 3-$ months - - . entlse population
ioage becames in- after injury aze language is defl-
L creasingly irreverlble, nitely lateralized
difficult. -to the left.

¢ ®Alter Lenneberg (1967).
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APENDICE L

Materials

The materials uses in the English test are as follows:

1.-
2.~
3.~
4.~

. 5.-

playdough (or modeling clay)

chocolate (a ‘big bar broken into several pieces)
cup coantaining 5 marbles '

cup containing 20 marbles

4 dolls {(a family: mother, father, 2 children) and
5th doll (a figure in a different style, e, not

a member of the family)

4 pieces of furniture

4 pleces of paper and 4 pieces of string
4 plastic flowers
4 toy anlmals

- 4 green biocks {plus several locks of assorted othér

colaors)
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